NOCOES MATEMATICAS DE UM GRUPO DE
CRIANCAS DE 3 E 4 ANOS - UM ESTUDO
DE CASO

Sofia Silva

Relatdrio de Pratica Profissional Supervisionada
apresentado a Escola Superior de Educacdo de Lisboa para
obtencdo de grau de mestre em Educacdo Pré-Escolar

2019-2020
|I o | (I

ESCOLA SUPERIOR .
DE EDUCAGAO POLITECNICO
DE LISBOA DELISBOA



NOCOES MATEMATICAS DE UM GRUPO DE
CRIANCAS DE 3 E 4 ANOS - UM ESTUDO
DE CASO

Sofia Silva

Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada
apresentado a Escola Superior de Educacdo de Lisboa para
obtencdo de grau de mestre em Educacdo Pré-Escolar
Orientador: Professor Doutor Tiago Almeida

2019-2020
I 11 | I 1 |
@T et iy POLITECNICO

SIS DELISBOA DE LISBOA



RESUMO

O presente relatdrio de investigacao surge no ambito da Unidade Curricular (UC)
de Prética Profissional Supervisionada Il (PPSII) e visa evidenciar, de forma analitica e
reflexiva, aquele que foi o periodo de estéagio realizado entre o dia 7 de outubro de 2019
e 23 de janeiro de 2020. O mesmo decorreu numa organizagdo socioeducativa, em
contexto de jardim de infancia (JI) e numa sala onde acompanhei criangas com idades
compreendidas entre 0s trés e 0s quatro anos.

Este relatdrio apresenta-se como um acervo de todo o trabalho de intervencéo e
de investigacdo desenvolvido com este grupo, onde é caracterizado todo o contexto
socioeducativo e o que o envolve e sdo dadas a conhecer as intencionalidades pedagogicas
que sustentaram a minha acdo educativa enquanto educadora estagiaria. Incorpora ainda
a investigacdo realizada no contexto que se debrucou sobre a problemética das Nogoes
Matematicas das Criancas e que teve como principal objetivo identificar e analisar o
reconhecimento e a significacdo das no¢des matematicas das criancas, a partir dos
aspetos conceptuais revelados nas suas narrativas orais.

Em termos metodoldgicos, este € um estudo de caso de natureza qualitativa em
que se recorreu a utilizacdo de diferentes técnicas de recolha de dados tais como a
observacao direta e sistematica e a entrevista a educadora cooperante e a auxiliar da acdo
educativa que acompanham o grupo.

A apresentacdo dos dados serve como evidéncia e, com o suporte tedrico de alguns
autores, caracteriza as no¢Ges matematicas do grupo com base nas grandes componentes
da matematica apresentadas pelas Orienta¢fes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE). Os resultados revelam que o grupo apresenta no¢cdes matematicas em todos 0s
subdominios da matematica com maior nimero de ocorréncias ao nivel da Geometria e
dos Numeros e Operagdes e menor nimero ao nivel da Organizacdo e Tratamento de
Dados.

Por fim, a construcdo da profissionalidade apresenta-se como um espaco reflexivo
em que destaco principios como o da liberdade, da individualidade e da crianca como
agente ativo e detentora de conhecimentos e potencialidades.

Palavras-chave: No¢Ges Matematicas; Educacao de Infancia; Préatica Profissional



ABSTRAT

This research report results from the Pratica Profissional Supervisionada 1l
(PPSII) course and aims to analytically and reflectively expose the work done during the
internship period from October 7th of 2019 to January 23rd of 2020. This internship
occurred in a socio-educational organization, in a pre-school context, where |
accompanied a group of children aged three to four years old.

The report presents itself as a collection of all the intervention and research work
developed with the group, where the whole socio-educational context and everything that
it envelops is characterized and where the educational intentions that supported my
educational action as an intern educator are presented. It also incorporates the research
accomplished in context, which focused on the problematic of Mathematical Concepts of
Children, having its main goal to identify and analyze the acknowledgment and
significance of the mathematical concepts of children, from the conceptual details
revealed by their oral narratives.

Regarding methodologies, this is a qualitative case study where different data
collection techniques were applied, such as direct and systematic observation and an
interview to the cooperating educator and educational assistant that accompany the
group.

The presentation of the data serves as evidence and, theoretically supported by
some authors, characterizes the mathematical concepts of the group based on the top
approaches to mathematics presented by the Curricular Guidelines for Pre-School
Education. The results show that the group possesses mathematical concepts in all the
subdomains of mathematics, with higher count of occurrences in Geometry and Numbers
and Operations, and lower count in Data Organization and Processing.

At last, the construction of professionality presents itself as a reflective space
where | highlight principles such as freedom, individuality and the child as an active agent

and detainer of knowledge and potentiality.

Keywords: Mathematical Concepts; Pre-School; Professional Practice
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1-INTRODUCAOQ



O presente relatorio surge no ambito da Préatica Profissional Supervisionada 11
(PPSII), desenvolvida no decorrer do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar no ano letivo
2019-2020, e tem como objetivo dar a conhecer todo o percurso realizado numa sala de
jardim de infancia com criancas dos trés aos quatro anos de idade.

A Unidade Curricular (UC) da Pratica Profissional Supervisionada Il apresenta
como objetivos “exprimir, registar e refletir, de forma sistematica e fundamentada, as
ideias, as motivacdes, as intencdes e 0s processos vividos. . . apresentando evidéncias da
participacdo das criangas, das familias, da equipa ¢ da comunidade.” (Documento
orientador da UC (DO)).

Para além de evidenciar a intervenc¢do educativa, o relatério evidencia, também,
“a consolidagdo de saberes, competéncias e atitudes de intervencdo educativa e
pedagdgicas adequadas” (DO) e apresenta a investigacdo realizada em torno das nogdes
matematicas apresentadas pelas criancas.

A experiéncia que vivi em contexto de creche ja permitiu o aperfeicoamento das
minhas capacidades investigativas, alargar o meu conhecimento ao nivel das interacfes
entre bebés e as formas que utilizam para comunicar e desenvolver um trabalho de equipa
extraordinério, sendo um contexto muito desenvolvido a este nivel.

O contexto de jardim de infancia, por outro lado, permitiu-me desenvolver as
minhas capacidades de gestdo de um grupo com um maior nimero de criangas,
desenvolver a minha capacidade de resiliéncia e aprofundar uma problematica
completamente distinta da PPSI.

A problemética investigada no &mbito da PPSII emergiu da observacdo de
diversos momentos de interacdo entre criancas onde as mesmas utilizavam expressdes
matematicas que me despertaram o interesse e sobre as quais procurei, intencionalmente,
analisar e compreender: o grupo de criangas apresenta que tipos de nogdes matematicas
e em que dominios desta area? Sera que as expressfes matematicas que utilizam sdo
contextualizadas? Neste sentido, defini a seguinte questdo de investigacdo: “Quais as
nogdes matematicas possiveis de observar num grupo de criangas de 3 e 4 anos, numa
sala de jardim de infancia?”” com o objetivo de caracteriza-las tendo como base as grandes

componentes da Matematica definidas pelas OCEPE.



A resolucdo de problemas constitui uma situacdo de aprendizagem para a vida que
percorre todas as areas e dominios, leva a crianca a refletir no como e porqué,
promovendo assim o seu desenvolvimento ao nivel do raciocinio e do espirito critico, e
obriga-a a estabelecer relagdes e a expressa-las desenvolvendo as suas capacidades de
comunicacdo. A Matematica assume, entdo, atualmente, um papel de extrema
importancia no processo de desenvolvimento integral das criangas, sendo fundamental na
formacéo global da crianca (Migueis & Azevedo, 2007; Moreira & Oliveira, 2003).

Tendo em conta a especificidade do tema, a investigacdo que realizei segue o
método de estudo de caso em que utilizei como técnicas de recolha de dados a observagéo
direta das interacbes que remetiam para as grandes abordagens definidas para a
matematica pelas OCEPE, em que realizei registos escritos diarios (notas de campo; cf.
Anexo A) e recorri a uma entrevista semiestruturada realizada a educadora e a auxiliar da
sala (cf. Anexo B), para além da fundamentacéo tedrica envolvida.

Estruturalmente e de forma a retratar 0 processo e experiéncias vivenciadas, o
relatorio encontra-se dividido em cinco topicos: (i) caracterizacdo reflexiva do contexto
socioeducativo, onde € apresentado 0 meio onde esta inserido o contexto socioeducativo,
a histéria da organizacgdo, a sua dimensao organizacional e juridica, as caracterizacGes da
equipa educativa, do ambiente educativo, do grupo de criancas e das suas familias; (ii)
analise reflexiva do processo de intervencdo, em que sdo apresentadas as intencdes que
foram definidas para a acdo bem como a avaliacdo da sua concretizacdo; (iii) investigacao
em jardim de infancia, que inclui a apresentacdo e fundamentacdo da problematica
emergente, a revisdo da literatura sobre a mesma, o roteiro metodoldgico e ético e a
apresentacdo e discussdo dos resultados; (iv) processo de construcdo da profissionalidade
docente como educador/a de infancia em contexto em que € apresentada uma reflexdo
sobre o percurso na construcdo do meu ser enquanto educadora de infancia, os meus
sentimentos no fim desta etapa de formagé&o e os principios que se foram edificando; (v)
consideracdes finais.

Respeitando a identidade dos participantes da investigagcdo, todos os

intervenientes serdo identificados através de iniciais.



2. CARATERIZACAO DE UMA
ACAO EDUCATIVA
CONTEXTUALIZADA



2.1. Meio e Contexto Socioeducativo

O meio onde se insere a organizacdo educativa caracteriza-se por ser uma zona
com uma forte estrutura urbanistica e populacional. Com uma boa acessibilidade tanto
por transportes publicos ou préprios, a organizagdo educativa situa-se na freguesia de
Alvalade e a sua oferta educativa é atualmente composta pelas valéncias de Bercario,
Creche, Jardim de Infancia e 1° Ciclo do Ensino Basico.

Nas redondezas existem um parque infantil e um posto de correios onde as
criancas se deslocam com frequéncia. A poucos minutos de autocarro existem museus e
outros estabelecimentos de teor cultural onde as criancas contactam com varios tipos de
arte.

Com data de inauguracéo a 1 de julho de 1967, este estabelecimento foi criado por
uma empresa de produtos alimentares que, em 1974, deu lugar a empresa que agora dirige
a organizacdo (PE, 2019). Esta organizacdo, de carater particular e cooperativo com fins
lucrativos, é constituida, em termos fisicos, num edificio-morada, que se divide em dois
edificios organizados em trés pisos e que ocupa uma area total de 501m?.

O edificio principal contém a Unica entrada para o colégio e é onde se encontram
as salas das valéncias de bercario (uma sala) e creche (quatro salas). No edificio anexo é
possivel encontrar as salas de jardim de infancia (trés salas) e as de 1° Ciclo (duas salas
contiguas). Relativamente ao espaco exterior, este é constituido por dois recreios, ambos
com parte coberta e descoberta: um destinado as criangas de creche, e outro destinado as
criancas de jardim de inféancia e 1° Ciclo, que o frequentam em horérios diferentes.

Desde 2006 que o contexto socioeducativo se rege, Unica e exclusivamente, pela
pedagogia do Movimento Escola Moderna (MEM) — um modelo assumido como uma
Frente Democratica de Acdo Pedagogica — tendo como lema “Sou criancga, tenho direitos
e voz”. Neste sentido, a organizagdo valoriza a participacdo das criancas no processo
ensino-aprendizagem, vendo-a como um individuo com direito a ser ouvido, a exprimir a
sua opinido e a ser tido em consideragcdo nas decisdes relativas ao processo educativo,
assentando no principio “aprender a democracia pela pratica da participagdo” (PE).

Adicionalmente, sdo também objetivos da organizacao:

e Valorizar e incentivar o espirito livre e criativo de cada crianga;

e Compreender e aceitar o ritmo de cada crianca;



e Promover o espirito critico das criancas, tornando-as agentes da mudanca do
espaco e “conteudo” educativo;
e Incentivar a curiosidade e o desejo de aprender.” (PE)

Para tal, é indispensével que se permita a liberdade de expressao das criangas para
que com ela se encontrem e aproveitem diversos pontos de partida que vao surgindo para
futuros projetos que integrem as varias areas do saber.

As familias e a comunidade tém também um papel fundamental dentro deste
modelo. Pede-se, de ambas, envolvimento e participacdo para que a instituicdo possa
desempenhar a sua fungéo de mediadora (Niza, 2012).

Segundo Costa (2010), da mediacdo surge a oportunidade de os mediados e
mediadores desenvolverem competéncias: “sociais/relacionais; capacidades e atitudes
comunicacionais; capacidades e atitudes emocionais; atitudes de cooperagdo e
negociacdo e ainda capacidade de autodeterminacdo e autonomia” (p.5). Desta forma, ¢

valorizado o ensino matuo e cooperativo como estratégia para as aprendizagens.

Durante a reunido, entra a educadora de outra sala com algumas crian¢as com um
convite para desenvolver um projeto artistico em conjunto.

- Quem nos quer ajudar? (educadora da outra sala)

As criangas demonstram-se entusiasmadas em participar e a educadora regista 0s nomes

dos interessados. (Nota de campo n°17 - registo diario n°1)

Dada a importancia atribuida as familias, existe uma filosofia de porta aberta que
consiste na “possibilidade de os pais, irmdos ou avos de forma organizada, terem espaco
e tempo para acompanharem o dia a dia do nosso trabalho” (Mavioso, 2013, citado por
Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015).

Em relagdo a dimenséo processual, apesar da organizagdo educativa se organizar
tendo em conta as mesmas regras e principios, cada equipa educativa de sala tem a
liberdade de tomar decisdes que dizem respeito apenas ao seu grupo de criangas.

Relativamente as questdes micropoliticas, desenvolvidas no plano informal,
existem relacOes e interacOes entre as pessoas que constituem a organizagdo em diversos

momentos. E importante referir que todas as pessoas que trabalham na organizagio



passam as horas de almoco juntas, partilhando momentos pessoais, bem como davidas e
situacOes que creem ser importantes, numa perspetiva de entreajuda e cooperacao.

A organizacdo apresenta, portanto, um PE elaborado com base nos principios e
pressupostos educativos do modelo pedagogico do MEM, que passam principalmente
pelas seguintes palavras de ordem: Cooperacdo, Democracia, Liberdade e Participacéo.

A estrutura da organizacdo é caracterizada como mecanicista uma vez que
“enfatiza a comunicagdo e o controle vertical, baseado na hierarquia. . . em que a tomada
de decisdo ¢ centralizada” (Pompermayer, C., 2001, p. 4). Neste sentido, a organizagéo e
a gestéo séo realizadas pela diretora administrativa, 0 membro hierarquicamente superior
que gere 0s que estdo numa posicao inferior. As coordenadoras de ambas as valéncias séo
educadoras de infancia ou professoras na organizacdo, tendo cada uma delas um grupo
de criancas ao seu encargo.

A organizacdo funciona entre as 07h30 e as 19h30 sendo que horério de
acolhimento € habitualmente assegurado por educadoras e auxiliares por volta das 9h,

horario do comeco das atividades letivas.

2.2. Equipa Educativa

A equipa de sala de jardim de infancia onde realizei a PPSII é composta por duas
profissionais: a auxiliar da acdo educativa P. e a educadora S. A educadora S. tem
experiéncia de quase 11 anos enquanto educadora € ja se encontra a exercer esta profissao
nesta organizacdo ha 4 anos, apresentando, assim, elos de ligacao fortes com o grupo e

toda a organizacao.

“Durante a reunido, uma das criancas entra com a sua mde e tem dificuldade em
separar-se da mesma, comegando a chorar. S6 se acalmou quando ficou, durante a

reunido, ao colo da educadora.” (Nota de campo n°7 - registo diario n°1)

A auxiliar P. exerce fun¢Bes na organizacdo hd 10 anos e ja teria tido a
oportunidade de conhecer as criangas quando ainda estavam na creche. Acompanha o
grupo desde setembro e ja apresenta também uma forte ligacdo com as criangas da sala,

conhecendo bem as suas caracteristicas.



Tendo em conta que todos os membros da organizacdo trabalham de forma
bastante cooperativa, todos conhecem todas as criancgas.

Para além dos elementos que estdo permanentemente junto das criangas na sala,
existe ainda um professor - o professor B. — formado em motricidade infantil e que, dois
dias por semana, proporciona ao grupo sessoes de expressdo motora; e a professora M.
que desenvolve, uma vez por semana, uma sessdo de musica com o grupo. Estes
profissionais estdo em constante contacto com a educadora da sala trocando informacdes,
duvidas e ideias acerca do grupo.

Desde o primeiro dia que pude observar momentos de grande cooperagdo e
trabalho de equipa em que os elementos caminham todos na mesma diregdo e com o
mesmo proposito: o bem-estar da crianca. A dindmica dentro da sala é muito fluida e
organizada e a comunicacao é muito fortalecida. Todos os membros conhecem a rotina e
as tarefas a realizar durante o dia e, num espirito de equipa, vao cobrindo todas as
necessidades das criancas.

“...a educadora (que ndo esteve presente na sexta) vai buscd-la [folha do quer contar
mostrar ou escrever) e diz: “é verdade, na sexta, a Sofia e a P. (auxiliar) fizeram esta

folha convosco. Lembram-se para que serve? ” (Nota de campo n°7 - registo diario n°1)

Para Boavida e Ponte (2002) o trabalho colaborativo é um recurso valioso. Os
elementos que formam o grupo relnem energias, em torno de um objetivo comum, o que
leva a uma maior eficacia para o concretizar, favorecendo a acdo, intervencdo e a
determinacdo em ultrapassar os obstaculos. Além disso, por serem pessoas diferentes com
experiéncias dissemelhantes, sdo também apresentados pontos de vista distintos, que
permitem maiores recursos, mudancas e inovagdes levando a um maior sucesso na
realizacdo do trabalho que se pretende concretizar.

O trabalho em equipa também proporciona um melhor ambiente dentro da sala,
que interfere no bem-estar das criancgas e na sua predisposi¢édo para aprender. Assim, todo
este processo permite um maior desenvolvimento profissional por parte dos docentes,

conduzindo a melhoria das préaticas pedagdgicas e de todo o processo educativo.



Os momentos de trabalho de equipa podem ser observados durante todo o dia
dentro da sala, mas também fora dela em que os membros partilham informalmente ideias,
preocupacOes, duvidas e outros aspetos da pratica pedagdgica e também se estende a

momentos de dinamizacdo de atividades entre salas.

“E interessante observar que as criancas estdo sentadas de forma algo intercalada
(elementos de uma sala e de outra) e que interagem entre si, mesmo ndo partilhando a

mesma sala.” (Nota de campo n°44 - registo diario n°4 — Durante um jogo social)

Todas estas observacdes e percecOes acerca do trabalho de equipa demonstrado
pelos membros da organizagéo fizeram com que me quisesse incluir nesta dinamica e ir
ao encontro deste principio, algo que sera explicitado no capitulo das intencionalidades

pedagdgicas que delineei para a minha acao.

2.3. Ambiente Educativo

A organizacdo e o material do espaco constituem uma abordagem educativa
significativa, uma vez que “um ambiente bem pensado e centrado na crianga promove o
desenvolvimento fisico, comunicacdo, competéncias cognitivas e interaccles [sic]
sociais” (Post & Hohmann, 2011, p. 101). Torna-se, por isso, importante caracteriza-lo e
avalia-lo.

A organizacdo da sala (cf. Anexo C) é feita por varias areas munidas de materiais
vinculados a cada uma delas - biblioteca; laboratério das ciéncias e da matematica; oficina
da escrita; atelier de expressao plastica; area da dramatizacdo; area dos jogos de mesa;
area das construcdes; area do tapete; e uma area polivalente e fisicamente central utilizada
para reunides de grupo ou apoio a projetos diversos (Folque, 2014).

Ao entrar na sala é possivel observar um espaco amplo onde as areas (todas elas
equipadas com imensos materiais) estdo distribuidas em redor, com uma area polivalente
no centro. Sabendo que os materiais pedagogicos criam “oportunidades, [sdo] responsivos
as diferencas, as motivagdes, aos ritmos [...] a pluralidade de experiéncias que se deseja

que a crianga possa viver’ (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013, p. 17), torna-se



indispensavel que sejam pensados de forma rigorosa e que sejam discutidos e escolhidos
em conjunto com as criangas da sala.

Relativamente as areas da sala e aos materiais presentes em cada uma delas, o
laboratorio das ciéncias e da matematica (a) inclui materiais de exploracdo como:
lupas; elementos da natureza (conchas, paus, bolotas, folhas, caixa de areia, pedras...)
trazidos pelas criancas; insetos de plastico (escaravelhos, aranhas,...); réguas; jogos de
associacdo que apelam ao sentido de nimero e quantidade; numérico; barras de contagem;
figuras geométricas; e materiais para a formacao de conjuntos e categorizacao.

A &rea da biblioteca (b) fica perto da area do tapete, onde as criancas se podem
sentar ou deitar a ver um livro no conforto de algumas almofadas.

A oficina da escrita (c) permite que as criancas se apropriem do cédigo escrito e
conta com um computador, uma impressora, diferentes suportes de escrita (agendas,
blocos de notas, cadernos...), canetas, lapis e material de desgaste.

Na area da dramatizacdo (d) é possivel encontrar uma mercearia com diferentes
frutas e legumes de plastico, cozinha (frigorifico, fogdo, armério de cozinha), malas,
bonecos, roupas diversas, tabua de engomar — tudo o que permite as criancas brincar ao
faz de conta, reproduzindo acontecimentos do seu dia a dia ou imaginativos.

Area dos jogos de mesa (e) - existem puzzles com varios graus de dificuldade,
enfiamentos, dominds, jogos de memaria ou lotos.

Os materiais da area das construcdes/jogos de chédo (f) estdo guardados num
movel que se encontra ao nivel das criancas, em gavetas devidamente identificadas.
Dentro das gavetas encontram-se jogos de encaixe, de imanes, carros, comboios € carris
de madeira e animais.

Por ultimo, existe a &rea da expressao plastica (g) onde se podem encontrar lapis,
canetas, folhas, tesouras, colas, uma caixa de giz e plasticinas com varios utensilios. Para
além disso, ha também muito material de pintura como cavalete, tintas e aguarelas. E
nesta &rea que as criancgas se dedicam ao desenho, a pintura, a modelagem e ao recorte e
colagem.

No centro da sala existem quatro mesas que sao dispostas consoante a necessidade

e as atividades a desenvolver, sendo esta a area polivalente (h) onde se realizam as
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reunides da manha e planeamento, e as criangas desenham, desenvolvem projetos e outras
atividades autbnomas ou conjuntas.

Importa referir que as areas da sala foram construidas em colaboracdo com todo o
grupo (PE, 2019) e foram dispostas e identificadas de forma a promover a autonomia das
criancas e de modo a que melhor lhes permita a gestdo das suas escolhas. Assim, as
criangas conhecem muito bem o espago da sala e os seus materiais, vao busca-los,
manipulam-nos de forma autonoma e arrumam-no de forma bastante independente.

As paredes da sala estdo revestidas de produtos realizados pelas criancas,
organizados por placares de exposi¢cdo dedicados as varias areas. Lino (2013) afirma que
“as paredes servem de espaco temporario ou permanente de exposi¢ao da documentacao
que as criancas e os professores produzem no ambito das experiéncias e projetos que
realizam” (p.123). Também ¢ nas paredes que podemos encontrar os instrumentos de
pilotagem (Mapa de Tarefas, Mapa de Presencas, Quero contar, mostrar ou escrever,
Agenda Semanal, Diario de Sala, Mapa de Aniversarios, Mapa de Comunicac¢des, Mapa
do Tempo, Mapa das Partilhas, Lista dos Projetos, Planos do Dia) que apoiam “a
planificacdo, gestdo e avaliagdo da atividade educativa participada” (Niza, 2013, p.151)
e que guiam e documentam a rotina diéria do grupo.

Centrando-me agora na organizagao do tempo, as criangas tém uma rotina base
de grupo que ja sdo capazes de seguir e que é adaptada consoante a necessidade. “Um
horario diario consistente oferece as criangas um sentido de continuidade e de controlo”
(Figueiredo, 2005, p.6) sendo, por isso, atribuida uma importancia tdo significativa a
rotina. A rotina e os horéarios sdo regulados também pelos instrumentos de pilotagem
supramencionados que ‘“sdo referéncias importantes para o trabalho com as criangas e
também para o ambiente social e intelectual da sala [proporcionando] um sentido de
tempo e de continuidade” (Figueiredo, 2005, p.72).

O dia comega alguns minutos antes das 9h com o acolhimento. As criangas sdo
recebidas pelas auxiliares no recreio ou pela educadora ja dentro da sala. Algumas sao
deixadas mais cedo; outras entram na sala durante a reunido da manha que da inicio por
volta das 9h, com as criangas todas sentadas em cadeiras em volta de uma grande mesa.

E neste momento do dia que as criancas contam as suas novidades, partilham

brinquedos que trouxeram e que se organiza o dia através dos instrumentos de pilotagem,
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assumindo a educadora o papel de mediadora. O plano do dia é elaborado em conjunto
com as criancgas, que tém palavra e poder de deciséo no que respeita a0s momentos que
se véo realizar durante o dia e com base no que a agenda semanal prevé para cada dia da
semana. As propostas podem ser feitas por qualquer elemento do grupo (criancas,
auxiliar, educadora), tendo em consideragéo interesses e/ou necessidades que a equipa de

sala ou as familias identifiquem.

O A. vai dando a palavra a cada um dos colegas que vao apresentando ao grupo algumas
novidades (o que fizeram no dia anterior quando os vieram buscar, alguns brinquedos

gue trouxeram para partilhar, experiéncias. . .) (Nota de campo n°3 - registo diario n°1)

Ap0s a reunido da manha, as criangas tém, por norma, entre as 9h45 e as 10h45,
um momento dedicado a brincadeira nas diversas areas e/ou atividades ou projetos
em que estejam envolvidas. Os projetos de investigacdo que decorrem na sala servem
para dar resposta a uma determinada questdo ou tema colocado pelas criangas. Como é
natural, as criancas tém curiosidades e interesses diferentes, por isso, nem todas
participam nos projetos que surgem. Neste sentido, os projetos sdo realizados em
pequenos grupos, permitindo que as criangas se envolvam nas suas proprias
aprendizagens. Enquanto umas criangas se juntam para desenvolver um projeto, outras

brincam nas areas e algumas realizam outro tipo de atividades.

Estao 4 criancas sentadas numa mesa a ser acompanhadas pela educadora na
elaboracédo dos seus portefolios. Noutra mesa, encontram-se outras 4 criangas com a
auxiliar a realizar outra tarefa. A educadora pede-me que fique a apoiar as criangas no

projeto das alturas. (Nota de campo n°9 - registo diario n°1)

Esta multiplicidade e simultaneidade de projetos/atividades, tdo caracteristica do
MEM, oferece a oportunidade as criangas de escolher e realizar atividades do seu
interesse, 0 que faz com que construam aprendizagens mais significativas.

Das 10h45 as 11h existe o tempo de comunicag¢fes, momento em que as criangas
partilham, com todo o grupo, qualquer produto que tenham elaborado. As criangas com

interesse em partilhar inscrevem-se no mapa de comunicacOes e apresentam o que
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fizeram, explicando o processo pelo qual passaram. No final, o grupo tem a oportunidade
de comentar ou colocar questdes acerca do que foi apresentado.

A M.E levanta-se e comeca a descrever o desenho que elaborou:

- Eu desenhei-me a mim. (...) “os olhos, o nariz, a boca, a cabega, o corpo, as mdos e os
pés” e [diz] que depois recortou o desenho a volta. (...)

A M.E diz, olhando para os colegas: “perguntas ou comentarios?”.

Uma crianca coloca o dedo no ar e a M.E d&-lhe a palavra: “podes falar”. (Nota de

campo n°3 - registo diario n°2)

Terminado o tempo de comunicages, as criangas vao brincar para o recreio até a
hora de almoco. La interagem entre si, correm, brincam ao faz de conta, deslizam no
escorrega, jogam a bola e brincam com os materiais fazendo grandes construcdes.

Por volta das 11h30 inicia-se a rotina do almocgo. Primeiramente, as criancgas
lavam as maos e, depois, dirigem-se ao refeitério e sentam-se, ndo havendo lugares
definidos. Na hora da alimentacdo é promovida a autonomia das criancas, que sdo
incentivadas a comer sozinhas. Reproduzem-se algumas musicas, as crian¢as conversam
entre si e, conforme vdo terminando a refeicdo, vdo para o recreio brincar até a hora da
sesta — as 13h.

As criancas do jardim de infancia dormem todas juntas numa sala em camas
individuais e adormecem ao som de musicas calmas ou com o conto de uma historia. Por
volta das 15h véo acordando e descendo para o recreio ou para as salas para se iniciar o
trabalho curricular comparticipado que é dinamizado de forma a ir ao encontro do que
é proposto na agenda semanal.

Segunda-feira é dia de trabalho de texto e, por isso, € dinamizada uma atividade

centrada no desenvolvimento da linguagem escrita.
Sao capazes de identificar. . . quando a letra faz parte do seu nome. Se uma mesma letra

estiver escrita de forma ligeiramente diferente, ja ndo a identificam como sendo a mesma

(...) conversam entre si discutindo as letras. (Nota de campo n°45 — registo diario n°2)
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Terca-feira é dedicada a dinamizagdo de historias. Este momento pode ser

dinamizado pelas proprias criangas com o apoio do adulto ou pela equipa de sala.

“A educadora comeca a ler a histéria. Quando menciona as personagens que aparecem
na histéria, as criangas levantam o fantoche respetivo, com a ajuda da auxiliar.
As criancgas que estdo a assistir apresentam um comportamento adequado e ficam

atentas. Em momentos de diversao, riem-se. (...)
- “Eu gostei muito do vosso teatro, acho que estava muito giro e que merece uma salva

de palmas”. Toda a gente na sala bate palmas.” (Nota de campo n°7 - registo diério n°2)

Quarta-feira é dia de matematica/ciéncias pelo que é desenvolvida uma

atividade ligada a uma destas areas, seja um jogo de contagem ou uma experiéncia.

- Entdo diz 1a aos amigos.... Quantos anos é que tu tens? (levanta trés dedos)
- 1sso séo quantos?

-Trés...

- Boa, trés anos! Entéo vais fazer um pauzinho onde? (aponta para a linha do nimero

trés) (Nota de campo n°43 - registo diario n°1)

Quinta-feira € dia de jogos sociais e, normalmente, as criancas escolhem ou a

equipa de sala propde um jogo coletivo que promova a interacdo entre as criancas.

Distribuidas as cartas, a auxiliar P. conta até 3 e todos viramos as cartas. A S. é quem
fica com o gato preto. (...) A auxiliar P.. . .comeca a cantar: “Gato preto calhou, os

bigodes pintou!”. (Nota de campo n°5 - registo diario n°1)

Por fim, a sexta-feira é dedicada & reflexdo semanal. E feita a reunifo de
conselho em que é discutido e avaliado o que foi realizado durante a semana, sdo
resolvidos conflitos que tenham sido expostos no diario de sala, partilha-se 0 que se
gostou mais e menos fazer e sugerem-se atividades a realizar no futuro.

As 16h15 ¢ hora do lanche que, tal como o almogo, é tomado no refeitdrio.

Algumas criangas comem o lanche fornecido pela escola enquanto que outros trazem o
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lanche de casa, tal como ao almogo. Ap6s o lanche as criangas vao para o recreio até que
as familias cheguem.

Através desta analise fui capaz de identificar muitas potencialidades como o facto
de o espaco da sala ser amplo, estar organizado por areas que estdo devidamente
recheadas de materiais importantes para o desenvolvimento e aquisi¢cdo de competéncias
ligadas as diversas areas do saber; o facto de existir uma rotina adequada as necessidades
das criancas, que ndo é estanque mas sim flexivel; e que tanto o espaco como o tempo
sdo organizados em conjunto com as criangas, de forma a promover um ambiente
educativo estruturado e seguro.

Poucas fragilidades foram detetadas tendo apenas sentido, ao longo do periodo de
estagio, que algumas das atividades extracurriculares se sobrepdem, algumas vezes, a
alguns momentos importantes da rotina e que as criangas que estdo inscritas acabam por
perder esses momentos. Para além disto, também me apercebi que a &rea da casa contém
muitos materiais, muitos deles de tamanho reduzido, que as criancas apresentam muita
dificuldade em arrumar. Este aspeto faz com que, muitas vezes, a éarea fique
desorganizada e as criancas percam muito tempo a arruma-la, precisando do apoio do
adulto. Estas fragilidades foram, no entanto, discutidas com a educadora, para que

houvesse oportunidade de reflex&o e ajuste.

2.4. Grupo de Criancas

Ao descrever e caracterizar um grupo de criangas é essencial que nos debrucemos
sobre vérias dimensfes de forma a que a caracterizacao seja sustentada por um conjunto
de dados robusto e, consequentemente, mais preciso. Para além disto é importante ter em
conta a individualidade de cada crianca, embora exista um conjunto de caracteristicas que
podem, de modo geral, caracterizar o grupo.

Para caracterizar o grupo de criangas e identificar oportunidades de agdo que
servem de alicerce as intengdes pedagogicas procurei analisa-lo quanto a idade e genero,
as suas necessidades e interesses, capacidades comunicativas, linguisticas, motoras e
cognitivas, a interacdo entre pares e crianca-adulto, mas também ao nivel da sua

autonomia, a nivel emocional e relativamente ao seu envolvimento no espago educativo.
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A prética profissional supervisionada decorreu numa sala de Jardim de Infancia
com criangas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 4 anos. Quantitativamente, no
inicio da minha pratica, eram vinte e quatro as criancas que faziam parte do grupo - doze
meninos e doze meninas. No entanto, estes dados estatisticos alteraram-se: um dos
meninos que fazia parte do grupo, mudou de organizacao educativa durante este periodo.

A maioria das criangas pertencentes ao grupo ja frequentava o colégio, dividida
por duas salas. Ou seja, as criancas ja se conheciam, o que fez com que ja estivessem
habituadas a conviver entre si, e que permitiu “uma adaptagdo tranquila e gradual”
(Projeto Educativo de Sala (PES), 2019).

Desde cedo que as diferentes caracteristicas das criancas da sala, puderam ser
observadas através dos seus comportamentos: algumas comegaram a comunicar comigo
logo no primeiro dia, enquanto que outras levaram mais tempo a sorrir, a interagir comigo
e a procurar-me quando necessitavam de apoio. Umas demonstraram mais necessidade
de colo e carinho e outras nem tanto. Algumas crian¢as demonstravam mais a vontade a
falar em frente ao grande grupo, enquanto gque outras se mostravam mais timidas falando
baixo (ndo se percebendo, por vezes, o que diziam) ou olhando para o chéo.

As diferencas entre as criangas estendem-se a diversos outros niveis, desde a
complexidade do seu discurso (algumas criangas criavam frases e usavam vocabulario
mais complexo que outras, sendo que a maioria era capaz de expressar as suas ideias de

forma percetivel), ...

Uma crianca coloca o dedo no ar e a M.E d&-lhe a palavra: “podes falar”.
A crianga comega a murmurar algumas palavras...

il

- O qué? - pergunta a M.E - “ndo percebi nada. Fala mais alto.” - rematou. (Nota de

campo n° 3 - registo diario n°2)

... as suas habilidades motoras (algumas eram capazes de saltar ao pé coxinho e

outras a pés juntos, sendo que o equilibrio foi o que identifiquei como maior fragilidade),
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Consigo observar que algumas criangas ja saltam com facilidade a pés juntos no
trampolim enquanto que outras demonstram mais descoordenacdo motora. (Nota de

campo n°2 - registo diario n°1)

... a0 nivel emocional (em que algumas apresentavam mais empatia e facilidade
em colocar-se no lugar do outro, outras sofriam mais por ansiedade de separacdo, umas
tinham mais facilidade em partilhar e outras mais facilidade em autorregular-se do ponto

de vista emocional), ...

Durante a reunido, uma das criancas entra com a sua mée e tem dificuldade em separar

se da mesma, comegando a chorar. (Nota de campo n°7 - registo diario n°1)

... € a nivel cognitivo (fosse para compreender algum conceito ou a forma como

algo se processa).

- Dentro da luz branca estéo todas as cores. Quando passa pela agua, vemos as cores.

(Nota de campo n°19 - registo diario n°3 — experiéncia do arco iris)

De um modo geral, e focando-me no envolvimento das criangas no espago
educativo, posso afirmar que este € um grupo muito curioso acerca do que o rodeia,
surgindo muitas questdes acerca de varios assuntos no dia a dia e muito participativo,
envolvendo-se naquilo a que se compromete e explorando o espaco e 0s materiais de
forma ativa.

Estando as criancas habituadas a trabalhar com a MTP, estdo, constantemente, a

surgir temas que lhes despertam o interesse para a realizacéo de futuros projetos.

- Sofia, podes-me ajudar? Queria fazer um espetaculo, mas ndo sei 0 que € que é
preciso...

- Claro que ajudo.... Entdo que espetaculo é que queres fazer?

- Um espetaculo de fantoches ...

- Ent&o, se queres fazer um espetaculo de fantoches, vais precisar do qué?...

- De fantoches! (Nota de campo n°9 - registo diario n°4)
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E um grupo muito ativo e enérgico, mas que é capaz, na maioria das vezes, de
fazer o retorno a calma em poucos minutos e que apresenta periodos de concentracdo
bastante longos. E muito interessado em desenvolver pequenos projetos, as criancas
sabem tomar a iniciativa, tomam decisfes e demonstram ter algum sentido critico, ainda
que, por vezes, baseado em argumentos falaciosos.

Para além disto, as criancgas interagem imenso entre si, apesar de se formarem,
quase sempre, 0s mesmos grupos de brincadeira, aspeto que tentei contrariar e que acabou
por se tornar uma intencionalidade educativa. Demonstram empatia e cumplicidade na
forma como interagem e resolvem os conflitos, apesar de, por vezes, apresentarem
dificuldade em colocar-se no lugar do outro, necessitando do apoio do adulto.

Relativamente a interacdo entre criancas e adultos, posso afirmar que as
criangas veem, claramente, tanto a educadora como a auxiliar da sala, como figuras de
referéncia e que as procuram para pedir permissdes, para serem consoladas ou para pedir

ajuda e conselho na resolucdo de problemas e conflitos.

Uma crianca vem ao encontro da auxiliar P. que se encontrava perto de mim. Veio dizer
Ihe que um dos amigos néo lhe emprestava o brinquedo e que a empurrou. (Nota de

campo n°2 - registo diario n°2)

O brincar esteve muito presente. Pude observar e participar em varios momentos
de brincadeira, tanto no espaco da sala como no recreio, em que as criangas criavam
situagdes de faz de conta, liam e viam livros autonomamente e em conjunto, faziam

construcdes e jogos coletivos.

Trés meninas encontram-se deitadas no chao do recreio, sobre um colchdo existente no
espaco. Duas delas estdo de barriga para baixo. . .. Outra, esta a colocar uma peca. . .,

fingindo que lhes d&a uma vacina. (Nota de campo n° 13 - registo diario n°2)

A éarea que identifiquei como de maior interesse foi a area dos jogos de chao, das
construgdes e do faz de conta. Demonstram também interesse em “ler” e ouvir historias,

permanecendo, salvo alguns casos, varios minutos concentradas nestes momentos.
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O grupo apresenta bastante autonomia ainda que necessite do adulto para dar
resposta a algumas necessidades fisicas e psicolégicas e na resolucao de conflitos. Apesar
disso e devido principalmente ao facto de a autonomia ser muito promovida dentro da
sala, as criancas ja sdo capazes de realizar pequenas tarefas autonomamente (por a mesa,
marcar o tempo, resolver pequenos conflitos conversando com os pares) e a maioria ja é
autbnoma na higiene com a supervisdo e apoio do adulto. No que diz respeito a
alimentacdo, sdo poucas as criangas que necessitam de apoio nas refeicdes necessitando
apenas de incentivo para que sejam adotados comportamentos adequados a este contexto.

Todos os dados referidos até entdo relativamente ao grupo permitiram-me
identificar muitas potencialidades e algumas oportunidades, isto é, dimensdes a trabalhar.

O facto de o grupo apresentar potencialidades como a autonomia elevada, a
familiaridade com a MTP, um nivel muito elevado de interesse em aprender e a relacdo
tranquila entre criangas, que me permitiram desenvolver momentos em grupo, de
cooperacdo, promover aprendizagens tendo por base os seus interesses e dando-lhes voz
durante o processo, bem como acompanha-las nas suas exploracbes fazendo-as
questionar-se e obter respostas.

Tudo isto so foi possivel pela excelente relagdo que desenvolvi com o grupo de
criancas, algo que também me permitiu identificar oportunidades de evolugéo,
posteriormente transformadas em intencionalidades pedagdgicas, uma vez que as crian¢as
apresentam ainda algumas dificuldades em colocar-se no lugar do outro, necessitam de
trabalhar a cooperacéo, a entreajuda e a autorregulacéo, de desenvolver a expressao e
comunicacdo essencialmente ao nivel da capacidade discursiva e linguistica e a

autonomia, principalmente ao nivel emocional e da resolucédo de conflitos.

2.5. Familias

Sendo 0 modelo pedagogico da organizagdo educativa 0 MEM, a mesma atribui
muita importancia ao envolvimento dos pais e familias na vida dos filhos, convidando-as
adirigir-se a organizacao para dinamizar atividades e para outros eventos (lanches, festas,
cerimoénias, festividades...). Este aspeto ¢ muito apreciado pelas criangas que se

demonstram entusiasmadas quando as familias se dirigem ao jardim de infancia.
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Quando. . . Ihes peco para olharem para a nossa agenda semanal, a primeira coisa que
dizem é que ¢ dia de lanche de Natal, mostrando-se muito entusiasmadas com o evento e

a vinda das suas familias. (Nota de campo n°36 - registo diario n°2)

Sendo um dos principais agentes na educacdo da crianca, a familia devera ter um
papel ativo na sua vida e, para isso, € importante a sua constante presenca. Formosinho
& Costa (2011) reforcam que a cumplicidade escola-familia “permite um cruzamento de
olhares. . . sobre as marcas dos actos educativos que se foram organizando [sic], das
situacdes educativas que se foram vivendo” (p.36), ou seja, € a partir desta colaboracao
que a familia testemunha a evolucao e desenvolvimento das criancas.

Para as criangas que apresentam mais dificuldades em afastar-se dos cuidadores,
a participacdo da familia pode ser uma forma menos dolorosa para que se libertem e
explorem com mais confianca 0 espaco e 0s materiais. Ja para as crian¢cas com menos
dificuldades, esta é uma forma ndo s6 de mostrar as familias o que é feito, mas também

dar-lhes oportunidade de participar.

O pai da R. entra na sala e as criangas, que estdo sentadas, agitam-se e comecam a

gritar: “Pizza! Pizza! Pizza! Pizza!” (Nota de campo n°36 - registo diario n°2)

Desta forma, as familias contribuem para um melhor ambiente exploratério e de
aprendizagem, na medida em gque ndo s&o vistas como mero recetor de informacdo, mas
que também proporcionam a possibilidade que as criangas se sintam confortaveis,
integradas e motivadas.

Relativamente a constituicdo das familias, a maioria das criancas do grupo provém
de um ambiente familiar nuclear em que vivem com 0s pais e 0s irmdos. Apenas duas
fazem parte de outro tipo de dindmica familiar (monoparental e reconstruida).

O nivel socioeconémico das familias, é considerado pelo PES médio, médio-alto
ou alto sendo que todos os pais concluiram o ensino superior e alguns tém doutoramento.
As “familias tém-se revelado participativas e preocupadas com a educacao da crianga, a
sua aprendizagem e evolucdo” (PES, 2019), estdo presentes no dia a dia das criangas e

programam atividades culturais ao fim de semana.
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A relacdo da educadora com a familia transpareceu ser muito positiva e aberta
sendo notavel a relacdo proxima que se foi construindo, pela forma como as familias e a
educadora conversavam entre si, tratando-se sempre pelo nome préprio, com respeito e
com abertura para entrar dentro da sala, conversar e rir.

Tive a oportunidade de assistir a idas de familias & sala algumas por desafio e
outras por iniciativa propria (segundo a educadora) em que as mesmas levaram desafios
e atividades a desenvolver com as criangas e em que eu propria também me envolvi.

Um aspeto facilitador da minha intervencdo relaciona-se com o facto de estar
perante familias que, no seu geral, sdo acessiveis e participativas, sendo esta uma grande
potencialidade que pude identificar. Numa outra perspetiva, 0s modelos de porta aberta
geram, por vezes, alguma controvérsia em contextos onde as criangas apresentam idades

muito tenras. Quando o pai da R. teve de se ir embora, a R. comecou a chorar.

“- Estés triste porque o pai se foi embora? A R. acena que sim com a cabeca e repete:

“O pai!” (Nota de campo n°21 - registo diario n°2).

Este aspeto pode ser visto como uma fragilidade e um aspeto a trabalhar uma vez
que considero fundamental a participacdo das familias no contexto, mas consigo também
perceber que as rotinas das criangas, tdo importantes para elas, acabam por ser
ligeiramente alteradas, sendo é necessario adotar uma postura compreensivel. Acontece
que os beneficios da participacdo dos pais compensam e sdo muito maiores do que 0s

pequenos distlrbios que possam causar.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENGAO EM JI



3.1. Intencionalidades Pedagdgicas

Ao realizar a PPSII numa sala de jardim de infancia a primeira pergunta que
cologuei a mim mesma foi 0 que é que eu poderia desenvolver com as criangas. A
primeira resposta a esta questdo surgiu imediatamente: eu queria, principalmente e
primeiro que tudo, criar lagos afetivos e aprofundar relacdes de seguranca, confianca
e responsividade com elas. Tendo em conta a importancia da relacdo para o
desenvolvimento das criangas, acreditava que so assim poderia chegar a elas e promover
experiéncias significativas que fossem ao encontro dos seus interesses, que levassem ao
seu desenvolvimento global e a aprendizagem ativa. Portugal (2011) defende a ideia de
que ¢ essencial “valorizar o papel das relagdes interpessoais em todos os aspetos do
desenvolvimento da primeira infancia, bem como a qualidade dos espacos onde as
relagdes e todas as experiéncias acontecem” (p.47). A mesma autora acrescenta ainda que
as criancas necessitam de desenvolver sentimentos de confianca e da responsividade do
adulto para a compreensdo social e para o sentimento de controlo e de “saber agir sobre

o0 mundo” (Portugal, s.d, p.46).

“- Olha, a Sofia ja chegou.... Queres ir ao colo da Sofia? (mae da M.)

A M. olha para mim e sorri.

Estendo-lhe os bragos e ela estende os bragos na minha dire¢éo, ficando ao meu colo.
- Queres dar a chucha e 0 6-6 a mama? - diz-lhe a mae. E a M. d&-lhe.

- Boa! Isso mesmo! Que crescida! - digo-/he.” (Nota de campo n°l 1 - registo diario n°1)

A seguinte prioridade e conhecendo melhor o grupo foi, precisamente,
desenvolver e promover momentos que fossem ao encontro dos interesses e
necessidades do grupo e de cada crianca, respeitando as individualidades de cada uma.
Tal como refere Portugal (2007), cuidar, educar e intervir no desenvolvimento das
criangas pressupde um integro compromisso, por parte do educador, com as mesmas, 0
que lhe exige uma capacidade para reconhecer, compreender e respeitar as criangas na
sua diversidade.

Assim, procurei integrar as aprendizagens em todos 0s momentos, quer nas rotinas

ou nos momentos mais dirigidos, procurando promover dindmicas e aprendizagens
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através do brincar, da interacdo e dentro da zona de desenvolvimento proximal (ZDP),
sendo esta outra das minhas intencionalidades educativas.

“- Sofia, queres um rebucgado? (I.) - com uma caixa de lapis de cera vazia, nas maos.

- Quero! Pode ser um de laranja?

-Sim! (1) (.)

- O meu é de morango (R.)

- E 0 meu é de chocolate! (V.)

- Toma, Sofia, queres mais?

- N&o, obrigada. Ndo posso comer mais sendo fico com dores de barriga! (...)

- N&o pode ser. . . faz mal aos dentes! (I.)” (Nota de campo n° 19 — registo diario n°2)

A ZDP, conceito introduzido por Vygotsky (1978), diz respeito a um conceito que
considero essencial a todos os profissionais que desenvolvem trabalho com criangas, pois
permite ter em consideracao o que as criangas ja sdo capazes de fazer autonomamente, o
que estdo preparadas para comecar a fazer, bem como personalizar e adequar 0s seus
processos de aprendizagem. Através da ZDP, é possivel promover uma aprendizagem

ativa, considerando que cada crianca é diferente e aprende de formas diferentes.

- O que é que no6s queremos saber sobre os veiculos? (Sofia) (...)

- Queremos saber o que é. (R.) (...)

- Se ha veiculos construtores. (M.D) (...)

- Quero saber sobre escavadoras. (D.)

- Esta bem, entdo vou apontar aqui. E tu, S.? O que gostavas de saber?

- Quero saber se os veiculos sdo um autocarro ou um foguetdo. (S.L)

- Pois, afinal, serdo autocarros ou foguetdes? Temos de descobrir. . . (Sofia)

(Nota de campo n°27 — registo diario n°2)

Incentivar o uso dos instrumentos de pilotagem foi outra das intencionalidades
que defini para este grupo ao reparar que as criangas ndo os utilizavam muito por
iniciativa propria e de forma autonoma. Ja a equipa educativa sempre os utilizou incluindo

0 grupo, incentivando-o e relembrando a importancia e funcionalidade da sua utilizacao.
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Indo ao encontro desta convicgdo procurei também incentivar as criangas para a utilizagdo
destes instrumentos, para que os passassem a utilizar de forma auténoma e por iniciativa

prépria.

“(...)- O P.B ndo quer resolver! Eu tentei conversar com ele, mas ele ndo quer! (M.E)
- O que achas de irmos escrever no diario de sala para resolvermos na reunido de

conselho? (Sofia)” (Nota de campo n°31 — registo diario n°2)

Outra intencionalidade que delineei para a pratica teve como base o facto de as
criancas formarem quase sempre 0s mesmos grupos de brincadeira. Neste sentido,
procurei, na dinamizagdo de momentos de jogo em grupos, diversificar os elementos de
cada grupo de forma a proporcionar-lhes oportunidades de interagir com as criangas com
as quais ndo costumavam brincar.

Considerando também a pratica pedagdgica valorizada e as caracteristicas do
grupo, procurei promover a autonomia das criangas mantendo uma postura responsiva
para a regulagéo das suas necessidades tendo em conta as suas capacidades. Este objetivo
foi posto em préatica nos diversos momentos da rotina - as refeicdes incentivava as
criancas a comer autonomamente, nos momentos de conflitos procurava que as criangas
0s resolvessem entre si e em alturas em que as criangas demonstravam dificuldades em

lidar com sentimentos menos positivos tentava promover a sua autorregulacao.

“- Sofia, 0 P.B ndo me empresta o dinossauro dele! Diz que é de menino e que por isso
néo posso brincar!... (M.E)

- Ja conversaste com o P.B? . .. Como é que te sentes por o P.B néo te deixar brincar
com o dinossauro dele?

A M.E dirige-se novamente ao P.B.” (Nota de campo n°31 - registo diario n°2)

Conforme previsto no Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador
de Infancia, “no ambito da relagdo da agdo educativa, o educador de infancia relaciona-
se com as criangas por forma a favorecer a necessaria seguranca afetiva e a promover a

sua autonomia” (Ministério da Educacao, 2001, p.5537).

25



Desenvolver a expressdo e comunicacdo das criangas foi outra intencdo que
determinei para a minha prética pedag6gica uma vez que, para melhorar a responsividade,
torna-se estritamente necessario que as criancas desenvolvam a capacidade de nos
transmitir o que sentem, o que necessitam e o que fizeram, de preferéncia, de forma verbal

e explicita.

- E como é que podemos ir descobrir acerca dos veiculos? (Sofia)

- Ali, naquela porta... La dentro... (R.)

- Que porta é aquela? (Sofia)

- Aquela porta... Podemos ir ver la dentro. (R.)

- Mas o que é que é la dentro? O que é que tem l& dentro que nos vais ensinar sobre 0s
veiculos? (Sofia)

- Podemos ver os livros... (R.) (Nota de campo n°27 - registo diario n°3)

Neste sentido e através do incentivo em comunicarem verbalmente e de forma
clara, através da leitura de histérias e de momentos de exposicao oral, procurei ajudar as
criancas a desenvolver a sua capacidade discursiva e linguistica bem como a sua
inteligéncia emocional mostrando que compreendia 0 que estavam a sentir. Apesar de
validar os sentimentos, também procurava ajuda-las a ultrapassar o que as afligia. Este
processo vai ajudando a crianca a interpretar o que sente, a demonstrar esses sentimentos
e a lidar interiormente com eles promovendo o seu bem-estar emocional que, tal como
refere Laevers (2005), é determinante e revelador da qualidade da relacdo existente entre
a crianca e contexto em que esta inserida.

Para além disto, o tempo de comunicac¢des, tdo caracteristico do MEM, é um
momento que faz parte da rotina das criancas e que, para que participem de forma
progressivamente efetiva, € necessario que sejam capazes de expressar as suas ideias
explicitamente, através de um discurso coerente, sendo imprescindivel o apoio do adulto.

Culminando as intencionalidades pedagdgicas que defini para o grupo de criangas,
procurei promover a cooperacgao e entreajuda entre elas, sendo este um principio do
MEM e tendo em conta que considerei que a maioria das criangas necessitava de comecar

0 processo de descentralizacao de si proprias, olhando mais para o outro.
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A cooperagéo diz respeito a momentos em que pelo menos dois sujeitos atuam de
forma a alcancar um objetivo comum, e em que cada um desempenha papéis
complementares atraves de comportamentos reciprocamente satisfatérios (Warneken &
Tomasello, 2007) e trabalhando tdo frequentemente com a MTP, acreditei que seria
importante que as criangas cooperassem umas com as outras, trabalhando em conjunto

para um mesmo objetivo.

“- Olha, acho que a M. ficaria muito feliz se lhe pedisses ajuda (...) (Sofia)
Al. pede ajuda a M. e, ao fim de algum tempo conseguem, em conjunto, vestir 0s

casacos uma a outra e aperta-los. ” (Nota de campo n36 - registo diario n°3)

Com as familias, a minha intencionalidade seria envolvé-las diariamente na vida
dos seus filhos através de trocas de impressdes e de envolvimento nas diversas propostas
e projetos realizados.

A organizagdo educativa atribui muita importancia ao envolvimento dos pais e
familias e, sendo um dos principais agentes na educacdo da crianca, devera ter um papel
ativo na sua vida sendo importante a sua constante presenca, que deve ser adequada e
colaborativa. A familia deverd ser, assim, “(...) o primeiro € o mais marcante espago de
realizacdo, de desenvolvimento e de consolidacdo da personalidade humana, no qual o
individuo se afirma como pessoa (...)” (Miranda, 2002, p.11).

Apesar de sentir que ndao houve muita aproximacdo com as familias, tentei
valoriza-las e chegar até elas atraves de conversas quando iam buscar as criangas sobre o
que fizeram durante o dia e/ou sobre momentos especificos relacionados com cada
crianca. Procurei ainda acolhé-las e envolver-me em atividades onde participaram dentro

da organizacdo, encarando-as como o principal agente educativo na vida das criancas.

“- Gostava de aproveitar para falar consigo acerca da I.. Ndo se preocupe, ela tem
brincado com os amigos e passa o dia bem-disposta, mas tenho notado nos ultimos dias

que a hora do almoco fica chorosa. . . (Sofia) (Nota de campo n°21 - registo diario n°2)

A minha intencionalidade relacionada com a equipa educativa foi sempre

desenvolver um trabalho com base no trabalho de equipa, espirito de entreajuda e
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cooperacdo. Para Boavida e Ponte (2002) este trabalho colaborativo é um recurso valioso
uma vez que os elementos que formam o grupo redinem energias, em torno de um objetivo
comum, o que leva a uma maior eficicia para o concretizar. Isto favorece a acéo,
intervencdo e determinacdo em ultrapassar os obstaculos. O trabalho em equipa também
proporciona um melhor ambiente dentro da sala, que influencia as criangas relativamente
ao seu bem-estar e predisposicdo para aprender. Assim, todo este processo permite um
maior desenvolvimento profissional por parte dos docentes conduzindo a melhoria das
praticas pedagogicas e todo o processo educativo.

O trabalho de equipa pdde ser observado todos os dias dentro da sala onde eu, a
educadora e a auxiliar trabalhdmos em equipa para oferecer todos os cuidados e
aprendizagens as criancas. Trocamos constantemente ideias acerca delas, das atividades,
das adversidades e das conquistas e caminhdmos em conjunto em direcdo a um mesmo

fim: o bem-estar das criangas e a sua aprendizagem ativa.

“Cada vez que uma crian¢a completa o bingo, a auxiliar ou a educadora auxiliam-na a
colar as letras no cartdo enquanto eu continuo o jogo com o restante grupo.” (Nota de

campo n° 45 - registo diario n°2)

Face as intencOes pedagdgicas que delineei, pretendi ir ao encontro dos principios
defendidos pelo modelo do MEM, promovendo uma vida em grupo democratica,

participativa e “fundada na cooperagao, no didlogo e na negociacdo” (Folque, Bettencourt

e Ricardo, 2015, p.17).

“(...) - Porgue é gue nao fazem os dois o desenho em conjunto? (Sofia)

Os dois sorriem, o P.B senta-se ao lado do J. e pega numa caneta. O J. explica-lhe o que
estava a fazer: Isto é uma prisdo. Aqui € para onde vao os ladrdes. (J.)

- Ent&o eu vou fazer aqui uma torre para disparar para os ladroes. (P.C.)

- Est& bem, mas tem de ser castanha. (J.)

O P.C procura pela caneta castanha, mas ndo encontra no copo que estava perto de si.
A R., que se encontrava ao seu lado a fazer outro desenho, disse: Esta aqui castanho nas

minhas canetas! Toma!” (Nota de campo n°13 - registo diario n°1)
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3.2. Processo de Intervencdo da PPS em Jl

Ao longo do periodo da PPSII fui procurando dar resposta as minhas
intencionalidades educativas. Estando inserida num contexto MEM, inicialmente foi
necessaria uma adaptacdo ao modelo e as rotinas que, depois de conhecer melhor,
facilitou a minha intervencao.

Numa fase preliminar, a minha intervencdo centrou-se mais numa postura de
apoio as rotinas e ao trabalho que se desenvolvia dentro da sala, sempre com espirito de
iniciativa, demonstrando-me disponivel e colaborativa. Quando me senti mais integrada
no grupo surgiu, com o apoio da educadora, uma intervencdo mais sélida da minha parte
em que, por vezes, dava continuidade a um projeto que ja tinha comecado e, pouco a
pouco, fui comegando a criar atividades autonomamente, sempre com aprovagdo por
parte da educadora.

Considerando o modelo pedagdgico, procurei sempre pensar e planificar as
atividades em conjunto com as criancas, aproveitando os momentos em grupo e utilizando
os instrumentos de pilotagem. Tudo isto faz parte da gestdo cooperada do curriculo
defendida pelo modelo, em que a crianca é ouvida pelos outros, tendo uma voz ativa,
opinido e tomando decisbes sobre as atividades a serem desenvolvidas (Folque, 2014).

Conhecendo cada vez melhor o grupo de criancas e cada uma delas relativamente
as suas capacidades, necessidades e interesses, fui procurando dar resposta aos mesmos,
a sua voz e ao que podia ser melhorado por parte delas e por parte da minha acéo.

Criar lacos afetivos e transmitir seguranca as criancas da sala foi das intencoes
mais importantes que delineei para a minha acdo educativa. Desde o primeiro dia que
procurei respeitar o seu tempo e espaco, ndo esperando que aceitassem uma pessoa nova
de imediato. Ao incentivar, mas ndo forcar qualquer tipo de contacto, as criangas
comecaram a interagir cada vez mais comigo e fui-me aproximando a medida que ia
considerando adequado. Para dar resposta a esta intencionalidade, fui mostrando as
criancas que podiam confiar em mim, apoiando em tudo o que necessitavam, satisfazendo

as suas necessidades, interagindo, brincando e demonstrando carinho por cada uma delas.

A R. continua com cara de choro e agarra-se a mim.

- Queres vir para o colinho da Sofia?
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A R. acena que sim. Sento-me hum banco, no recreio, e sento-a ao meu colo. Mais tarde,
incentivo-a a ir brincar, mas a R. diz que. . . quer ficar sentada ao meu lado. (Nota de

campo n°14 - registo diario n°2)

A intencéo seguinte foi a de proporcionar momentos que fossem ao encontro dos
seus interesses de modo a potenciar aprendizagens. Para isso, tornou-se necessaria a
observacao sistematica das criancgas, das suas brincadeiras e das suas reacfes aos
materiais de forma a compreender com que materiais brincavam mais e com mais
entusiasmo. A partir desta observacdo constante e sistematica do grupo, foi possivel
observar que 0 grupo se interessava por materiais de construcdo, por jogos sociais, jogar
ao faz de conta e brincadeiras em grupo.

Vilar (1993), citado em Quaresma (2018) afirma que planificar ¢ “por em agao,
numa realidade concreta, as criangas com que trabalha, ndo esquecendo a individualidade
de cada uma, o pensamento cientifico pedagdgico” (p.43). Assim sendo, a planificacédo
existe para dar sentido e estrutura ao conjunto de objetivos, acdes e procedimentos que
definimos, tendo por base os aspetos fundamentais do curriculo, ndo devendo ser
elaborada de forma generalizada, distante e sem ligagdo as proprias criangas do grupo.

No modelo pedagogico do MEM defende-se um tipo de planeamento denominado
curriculo emergente também presente no modelo pedagdgico Reggio Emilia, no qual
“formulam hipoteses sobre o que poderia ocorrer, com base em seu conhecimento das
criancas e das experiéncias anteriores . . ., formulam objetivos flexiveis e adaptados as
necessidades e interesses das criancas, 0s quais incluem aqueles expressados por elas a
qualquer momento durante o projeto, bem como aqueles que os professores inferem. . . a
medida que o trabalho avanga” (Rinaldi, 2008, p. 113).

Este aspeto levou-me a “refletir sobre 0 qudo importante € para mim organizar
previamente e planificar com antecedéncia. . . [sendo] muito dificil para mim lidar com a
planificacdo emergente. . . Estando eu habituada a preparar atividades e aprendizagens
semanalmente, estou a ter dificuldade em adaptar-me a esta nova forma de organizacao e
trabalho.” (Excerto da reflexdo semanal de 11/11 a 15/11). Apesar de ter sido um desafio
para mim, encontrei ¢ implementei algumas estratégias para lidar com ele como “estar

mais atenta ao que vai surgindo por parte das criangas. . . organizar um repertorio de
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atividades e aprendizagens que v& ao encontro do que as criangas. . . propdem,
demonstram interesse e 0 que vai sendo escrito na coluna queremos fazer, no diario”
(Excerto da reflexdo semanal de 11/11 a 15/11).

As planificacdes elaboradas foram sempre previamente partilhadas e discutidas
com a educadora cooperante e muitas das vezes também com a auxiliar. Para além disso,
foram realizadas com base na observagdo sistematica do grupo, tendo em conta 0s
interesses das criangas e as areas que estas precisavam de desenvolver resultando, por
exemplo, na execucdo de atividades e dinamizacdo de momentos ligados a contagem e a
formagdo social e pessoal. Para além disto, a planificagdo também foi realizada tendo em
conta as propostas feitas pelas criancas no diario de sala, de forma a que utilizassem

materiais diversificados e do seu interesse.

O A. propés, no diario de sala, que fossem escondidos legos no recreio para que as
criangas tivessem de os procurar. Neste sentido, desenvolvi e planeei um jogo em que
seriam elaboradas 4 equipas, cada uma associada a uma cor de lego. (Excerto da
reflexdo semanal de 16/12 a 20/12)

Torna-se importante promover, desde cedo, o contacto direto com o0s materiais
para que a crianca tenha a oportunidade de construir e desconstruir ideias, de se conhecer
a si propria e o mundo que a rodeia e percorrer o caminho que a leva a aprendizagem.

A planificagdo foi um processo que sofreu ajustes constantes, possibilitando a
adequacao e ajuste em tempo real da pratica. Estas adaptacdes foram derivadas das
conclusdes extraidas das respetivas reflexdes semanais que tiveram, assim, um efeito
instantaneo e que me permitiram analisar a minha evolucdo e das criancas e adaptar as

atividades seguintes em concordancia.

“Outra dificuldade que senti foi explicar cientificamente o porqué de o arco iris se formar
e, tanto eu como a educadora, sentimos que as criangas ndo ficaram esclarecidas em
relacdo a este aspeto. Por isso, propus a educadora dinamizar um teatro de sombras no
dia da dinamizacao de histérias da préxima semana que Ihes explicasse, de forma mais
ludica, este fendmeno e que voltassemos, depois, a repetir a experiéncia.” (Excerto da
reflexdo semanal de 11/11 a 15/11)
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Também é importante referir que foi feito um esforco em respeitar a agenda que
ja existia na organizacdo, resultando numa planificacéo sequencial, com um fio condutor.
Por exemplo, uma vez que as segundas feiras era dia de trabalho de texto eram realizados
momentos que fossem ao encontro de outro ainda a realizar, ou que desse continuidade a

uma atividade que tivesse sido realizada anteriormente.

“(...) atividades que promovessem a descentralizacdo (...) Neste sentido, uma das
atividades que propus ao grupo consistia em que, a pares, frente a frente e com uma
estrutura plana em acrilico a separar as duas criangas, ambas se desenhassem e
pintassem consoante as suas caracteristicas fisicas. (...)

O outro momento que planeei no seguimento do anterior foi 0 jogo da cabra cega em que
as criancas se dispunham em roda e uma delas no centro da mesma e a ultima deveria,
de olhos vendados, dirigir-se a um colega e adivinhar quem era.” (Excerto da reflexdo
de 06/01 a 10/01)

Como é possivel observar nas planificacGes e reflexdes semanais (cf. Anexo D),
procurei proporcionar, a cada semana, atividades que fossem ao encontro de interesses de
criancas diferentes. Uma estratégia que utilizei com muita frequéncia foi a de acompanhar
as criancas nas suas exploracdes, enriquecendo, deste modo, a forma como planificava e
pensava as atividades. De acordo com Portugal (2011), a crianga comeca a construir a sua
identidade enquanto exploradora enquanto os adultos véo prestando apoio, seguranca e

encorajamento através de palavras de incentivo, gestos ou mesmo olhares.

Quando termina, dirijo-me a ela e digo: “M.E, estou muito orgulhosa de ti. Sabes que tu
fizeste uma coisa muito especial.... Queres explicar-me como fizeste?” (Nota de campo

n°11 - registo diério n°3)

E a partir desta exploracdo realizada pelas criancas, apoiada na forma como o
adulto se mostra disponivel, que as mesmas vado evoluindo. Neste sentido, nas
brincadeiras com elas, procurei muitas vezes cativa-las, desafia-las e incentiva-las através

de, por exemplo, materiais que gostassem muito de forma a promover competéncias.
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Incentivar o uso dos instrumentos de pilotagem foi outra das intencionalidades
que defini para o grupo. Para isso, eu propria fazia questao de utilizar os instrumentos de

pilotagem todos os dias, mesmo alguns que eram maioritariamente destinados as criangas.

A educadora informa que s6 quem tem o nome escrito no quero contar, mostrar ou
escrever é que vai falar e que, neste caso, era s6 uma pessoa. ‘‘Sabem quem?” - pergunta,
mostrando a folha as criancas.

Apos um longo siléncio, o P.B coloca o dedo no ar e, ao mesmo tempo, responde: “A

Sofia!” (Nota de campo n°7 - registo diario n°1)

Para além disso, tanto nos momentos de grande grupo como individualmente fazia
questdo que as criangas tivessem contacto com o diario de sala, escrevendo no mesmo e
ilustrando o que 4 estava escrito, avaliando o plano do dia desenhando as bolinhas das
cores que definiram para o realizamos, néo realizamos, comegamos mas ndo acabamos,

e insistindo para que planeassem com base na agenda semanal.

“Quando pergunto ao grupo “Entdo se é quarta feira é dia de qué a tarde? Olhem la

para a agenda semanal...” (Nota de campo n° 43 - registo diario n°1)

Durante as atividades em grupo procurava diversificar os elementos de cada um
dos grupos, outra das intencionalidades pedagogicas que defini. Neste sentido, a escolha
dos elementos dos grupos era, muitas das vezes realizada de forma aleatéria através, por
exemplo, da distribuicdo de objetos de cores diferentes pelas criancas.

Outra das minhas intencdes foi promover a autonomia das criancas. De modo
a dar resposta a esta intencdo, procurava dar ferramentas as criancas para que resolvessem
0s seus problemas de forma auténoma e, caso apresentassem dificuldades, explicando de
que forma poderiam realizar algo para que o reproduzissem, e colocar questdes que as
levassem a pensar como poderiam atingir 0s seus objetivos e a chegar as suas proprias

conclusoes.
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“Entretanto a G. tinha a fita ligeiramente amachucada e disse-lhe: “Olha aqui, eu ajudo-
te e mostro-te como podes fazer. Segura aqui na ponta e agora pinta daqui para aqui...

Assim fica sempre direitinha...”. A G. sorri.” (Nota de campo n9 - registo diério n°l)

Na resolucdo de problemas e de conflitos procurava que as criangas 0S
resolvessem de forma autdbnoma embora, algumas das vezes, fosse necessario mediar a
conversa entre elas. Quando alguma crianca se dirigia a mim pretendendo que eu
resolvesse um conflito, perguntava a crianca se ja tinha conversado com a outra parte de
forma a expor o que sentia e ouvir também a outra crianca. No caso de conflitos que as
criancas ndo eram capazes de resolver desta forma, tentava mediar a conversa entre elas
ou incentivava o uso do diario de sala para que pudessem resolver na reunido de conselho.

A autonomia também foi promovida nos momentos de rotina — nas refeigdes
incentivava as criancas a comer de forma autébnoma, ou mesmo na reuniao da manha em
que incentivava as criancas a dirigir a reunido, perguntando o que se seguia, se queriam
colocar alguma questéo ao restante grupo, e dando algumas pistas para que se apoiassem

nelas e seguissem a reunido.

- Ent&o.... Estamos todos prontos? Primeiro que tudo o que é que se diz? (Sofia)
- Bom dia!” - dizem as criangas em coro.

(...) Estas folhas que estdo aqui pintadas séo para qué? (Sofia)

- Para os anos! - respondem. (...)

- Entao e acabaram? (Sofia)

- Nao! (Criangas)

- Entdo vamos fazer aqui uma bolinha de que cor? (Sofia)

- Amarela! (Criancas) (Nota de campo n°17 - registo diario n°1)

Para potenciar o desenvolvimento da comunicacdo questionava as criangas
ativamente para que pensassem e formulassem respostas, pedia-lhes que me explicassem
conceitos, que exprimissem o que sentiam, que participassem em momentos de grande
grupo (de forma a que fizessem partilhas de forma oral) e incentivava a interacdo entre

Si.
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Quando chego, deparo-me com o V., que me cumprimenta sempre com um sorriso, com
uma expressao triste no rosto.

Sofia: “Que se passa V.?”

V.: Eu ndo tenho fato...

Sofia: E estés triste? A mae esqueceu-se?

V.: Ndo... A mde ndo comprou...

Sofia: Olha, ndo faz mal... A Sofia também ndo tem! E o X. também ndo, olha ali...

O V. ficou em siléncio e a sua expressdo mudou ligeiramente. (Nota de campo n° 14 -
registo diério n°1)

Promover a cooperacao e entreajuda foi outra intencionalidade que defini. Para
a concretizar, procurei que as criangas se ajudassem entre si em aspetos basicos do
quotidiano, nas rotinas e através da dinamizacdo de atividades em grupos para que
cooperassem. Se uma crianca demonstrasse dificuldade em alguma tarefa (fosse vestir o

casaco, arrumar a sala ou durante um jogo), pedia a outra crianca que a auxiliasse.

“Sofia, ajudas-me a vestir o casaco?
- Olha, acho que a M. ficaria muito feliz se Ihe pedisses ajuda a ela, enquanto a Sofia ata
os atacadores da I.R. (Nota de campo n°36 - registo diario n°3)

Relativamente as intencdes com as familias, procurei envolvé-las na vida diaria
das criancas através de conversas informais a chegada das criancas e algumas vezes a
saida, de acontecimentos especificos da crianca fosse acerca de uma atividade,
comportamento ou conquista. Para além disto, as familias também estavam a par do que
acontecia dentro da sala e de que atividades eram dinamizadas através dos placares de
exposicdo a que tém acesso. Também tive a oportunidade de participar em conjunto com
familias que se propuseram a ir & sala dinamizar atividades e outras que a educadora da
sala convidou. “(...) a mae de uma crianca veio fazer pipocas a sala depois de um fim de
semana de cinema com o filho e a mée de outra crianca que trouxe carimbos e folhas de
outono para dinamizar uma atividade de expressdo plastica com o grupo.” (Excerto da

reflexdo de 11/11 a 15/11)
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Em retrospetiva, gostaria de ter tido mais contacto com as familias, convidando-
as a participar mais ativamente em atividades de forma a envolvé-las mais diretamente.

Nas intencdes relacionadas com a equipa educativa, demonstrei sempre espirito
de iniciativa disponibilizando-me para o que fosse necessario e exercendo todas as
funcdes que me foram possiveis. Colaborei e cooperei com a equipa, num espirito de
entreajuda, pedindo opiniGes, aceitando criticas e fazendo algumas sugestdes.

“A educadora esta sentada numa das laterais da sala e as criangas que vdo realizar a
dinamizacdo estdo atras do cenario com a auxiliar. Eu estou sentada com o grupo, a
gerir as interagoes e a promover um comportamento adequado.” (Nota de campo n°7 -

registo diario n°2)

3.3. Avaliacéao

Explicitado o processo de intervencdo e 0 modo como procurei dar resposta as
minhas intencionalidades pedagdgicas, importa agora refletir sobre a avaliagdo processual
deste periodo tendo em conta as intencionalidades que defini para o contexto.

O exercicio da escuta ativa e observacdao direta diarias das criancas, da elaboragéo
dos respetivos registos e da realizacéo das reflexdes semanais permitiram-me obter uma
visdo alargada e continua do que se foi desenvolvendo, bem como esclarecer o caminho
que juntos fomos percorrendo.

Aquando o inicio da PPSII, delineei algumas intengdes para a minha agdo. Criar
lacos afetivos e transmitir seguranca as criancas da sala foi das intengdes mais
importantes que delineei e considero ter sido a minha maior conquista. As criancas
adaptaram-se rapidamente a minha presenca e comecaram a desenvolver, quase de
imediato, uma relacdo saudavel e de confianga comigo. O facto de respeitar o seu tempo
e espaco fez com que ndo me vissem como alguém intruso e, ao longo do tempo,
comecaram a adotar comportamentos reveladores de confianga e carinho por mim,
comecaram a procurar-me para lhes oferecer conforto e a mostrar-se cada vez mais
tranquilos e felizes na minha presenca. No fim do periodo de estagio era possivel observar
que se comportavam comigo como se fizesse parte do grupo, procurando-me para as

ajudar, para me pedir autorizag0es ou confirmagOes ou para me fazer perguntas.
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“Sofia, podes-me ajudar?” (Nota de campo n°9 - registo diério n°4)

“Sofia... Eu gosto muito de ti!” (Nota de campo n°40 - registo diério n°2)

A seguinte intencdo, uma vez conseguida a aproximacao as criancgas, foi a de
proporcionar momentos que fossem ao encontro dos seus interesses de modo a
potenciar aprendizagens. Como a intengéo de criar uma relagédo de confianca e afetividade
com elas foi bem-sucedida, revelou-se mais facil a concretizacdo desta intencionalidade,
uma vez que fui capaz de ir conhecendo as criancas e compreender 0s seus interesses.

Conhecendo o0s interesses, tornar-se-ia mais facil desenvolver atividades que
captassem a sua atencdo e que, consequentemente, as levasse a aprendizagem ativa. O
facto de existir diario de sala, permitiu-me que todas as semanas pudesse desenvolver
um momento que fosse ao encontro do interesse de uma ou mais criangas. Também o
facto de o grupo trabalhar com a MTP me possibilitou acompanhar e auxiliar em projetos

que fossem ao encontro dos interesses de varias criangas.

“Entdo o que descobrimos no computador? (Sofia)
- Tira-se a madeira e depois amassa-se! (M.S)
- Muito bem, M.S! E tu, 1.R? (Nota de campo n°18 - registo diario n°2)

Incentivar o uso dos instrumentos de pilotagem foi outra intencionalidade que
foi concretizada de forma positiva. No entanto, comecei a desenvolvé-la ligeiramente
mais tarde do que as outras, uma vez que eu propria necessitei de me adaptar a estes
instrumentos, aprender e estudar sobre eles.

Tanto na reunido da manhd como nos momentos de rotina das criangas procurei
promover o envolvimento das criangas com estes instrumentos apoiando-as na sua
utilizacdo numa fase inicial e procurando a sua progressiva utilizacdo de forma auténoma.

Desta forma e progressivamente, as criangcas comecaram a utiliza-los de forma
cada vez mais consistente e autbnoma, o que foi mais notorio principalmente no mapa de
comunicacdes (em que as criancas, inicialmente, diziam o0 que queriam que eu escrevesse,

eu escrevia e, mais tarde, ja escreviam autonomamente 0 seu nome na coluna correta),
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quero contar mostrar ou escrever (em que, quando chegavam a sala escreviam,
primeiramente com auxilio dos pais ou da equipa de sala e, posteriormente, algumas ja
autonomamente) e diario de sala (ao qual as criangas comegaram a recorrer mais vezes
principalmente para a resolucédo de conflitos).

Na minha opinido, o facto de também ter utilizado estes instrumentos, mesmo os
que sdo mais destinados as criangas, impulsionou o seu uso por parte das mesmas que

acabaram por seguir o meu exemplo.

“O responsavel da semana pega, por iniciativa propria, no quero contar, mostrar ou
escrever e olha para mim, apontando para um nome.

- Esse é de ontem ... - digo-lhe.

A crianga aponta para a coluna seguinte.

- Isso, boa. (digo baixinho)

A crianca dirige-se ao grupo:

- De quem é este nome a verde?!” (Nota de campo n°43 - registo diério n°l)

Posso afirmar que diversifiquei os elementos nas atividades em grupo,
intencionalidade que delineei para a minha acdo de forma a dar oportunidade as criangas
de interagir com outras criangas, para além das que escolhiam nos momentos de

brincadeira.

“A cada crianga foi dado um circulo [existindo 4 cores diferentes] que devia colar ao
peito. Com a ajuda da educadora, fez-se a distribui¢do das equipas (...)" (Excerto da
Reflexdo Semanal de 16/12 a 20/12)

Segundo a minha observacao, a dada altura, as criangas trocaram os seus pares de
brincadeira, apesar de nao ser possivel afirmar que isso aconteceu derivado a este aspeto.
Outra das minhas intencdes foi promover a autonomia do grupo. Através de
incentivo e motivacéo, algumas criancas que precisavam de ajuda na hora das refeigdes
comecaram a toma-las autonomamente e deixaram de me procurar cada vez que existia

algum conflito entre elas, tentando resolvé-lo primeiramente conversando com os pares.
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Estou a levantar algumas tigelas da mesa quando reparo que o J. ja acabou de comer a
sopa e fé-lo sozinho, algo que é muito raro acontecer (...)
- J.! Tu comeste a sopa sozinho e tdo rapido! Estou tdo orgulhosa de ti! Estas um

crescido! (Nota de campo n°31 - registo diario n°3)

Relativamente ao desenvolvimento da expressao e comunicacdo das criancas,
pude observar evolugdes ao nivel discursivo em momentos como o0 tempo de
comunicacgdes, em que algumas criangas do grupo que ndo participavam neste momento
comecaram a participar ao longo do periodo; em conversas em que as criangas se
exprimiam através de palavras para explicar uma producdo que fizeram, uma ideia ou
acontecimentos significativos para elas; e em momentos de brincadeira quando as

criangas conversavam com os pares e desenvolviam jogo simbolico.

“Queres-me dizer 0 que é que desenhaste? (Sofia)

- Desenhei uma arvore e isto aqui em baixo fui s6 eu a experimentar misturar as cores e
a ver o que é que dava... (M.E)

- A sério? E o que é que descobriste? (Sofia)

- Que dava outras cores... (M.E)

- Como por exemplo...? (Sofia)

- Misturei esta (apontando para amarelo) e esta (apontando para o azul) e deu verde!
(M.E)

- Muito bem! Estou tdo orgulhosa de ti por teres feito essa descoberta!” (Sofia) (Nota de

campo n°17 - registo diario n°2)

Também fui capaz de promover a cooperacdo e entreajuda através de
estratégias como a dinamizacdo de atividades e jogos em grupo(s) em que as criangas
procuravam atingir, em conjunto, um mesmo objetivo e incentivando que se ajudassem
umas as outras em tarefas simples do quotidiano. Um dos exemplos é o de ter comecado
aincentivar as criangas a ajudarem-se umas as outras a vestir o casaco quando saiam para

0 recreio, que acabou por se tornar um habito por parte delas.
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“- Sofia, eu ajudei a C. a vestir o casaco!
- Muito bem... Ela também te ajudou a ti?

- Ndo! Eu consigo sozinha! (sorrindo)” (Nota de campo n° 37 - registo diario n°3)

Para uma adequada concretizacao das inten¢des definidas a desenvolver com as
criancas, foi necessario ter em conta as suas caracteristicas, potencialidades e fragilidades.

Relativamente as inten¢es com as familias, envolver os pais foi a intencdo que
apresentei mais dificuldade em dar resposta, uma vez que é pouca a minha experiéncia
neste sentido e, consequentemente, 0 meu a vontade. Foram algumas as conversas com
familias a chegada e saida de criangas acerca de acontecimentos do quotidiano
relativamente aos seus filhos, mas, no que diz respeito a esta intencionalidade, ainda sinto
necessidade de desenvolver estratégias de envolvimento das familias de forma mais direta

e num espirito colaborativo, em que possam participar mais ativamente na vida dos filhos.

“(...) hoje, por exemplo, comegou a chorar a dizer que ndo queria comer e acho muito
estranho, porque ndo é nada costume! (Sofia) (...) Eu propria tenho tentado falar com
ela, mas ela chora e ndo me diz o que se passa. Quando lhe perguntei se ela queria ajuda
é que ela disse que sim e se acalmou. Também Ihe disse que ndo precisava de chorar, que
podia pedir a minha ajuda quando quisesse, uma vez que ndo é uma coisa recorrente. . .
- Sim, ela em casa também tem feito isso. Obrigada pela atencdo!” (Nota de campo n°21

- registo diario n°2)

A intencdo relacionada com a equipa educativa também foi concretizada, apesar
de ter sido um desafio constante devido a alguma falta de comunicacgéo principalmente
da minha parte, uma vez que apesar de refletir bastante, ndo fui capaz de refletir as vezes
suficientes em conjunto com a educadora, que ficou algumas vezes confusa acerca das
minhas opc¢Bes metodoldgicas e pedagdgicas. Por este motivo, comecei a explicar e
fundamentar todas as minhas planifica¢cdes quando as enviava para confirmagéo.

Tendo havido uma maior interacdo comunicativa, esta intencionalidade teria sido
concretizada com maior sucesso. No entanto, existiram momentos de reflexdo conjunta
tanto com a educadora como com a auxiliar em que conversamos sobre alguns pontos

positivos, mas, principalmente, sobre os que necessitavam de melhoramento.
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Desde que cheguei & organizacdo que me disponibilizei para ajudar com tudo o
que fosse necessario, tentando ndo ser intrusiva e envolvendo a equipa em todos os
momentos. Também as tarefas eram repartidas e conhecendo bem a rotina e cada crianca,

a dinamica do trabalho de equipa revelou-se bastante eficaz.

“(...) Conversei com os membros da equipa educativa e perguntei-lhes se estavam
dispostos a participar (...) Senti-me muito bem a dinamizar a histéria com a equipa
porque senti que foi um momento divertido ndo s6 para as criangas, mas também para
nos adultas e foi, para mim, como uma “lufada de ar fresco” em que me senti parte do

grupo, em que senti que estavamos todos lado a lado (...)" (Excerto da Reflexdo Semanal

de 16/12 a 20/12)
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4.INVESTIGACAO EM JI



4.1. Identificacdo e Fundamentacao da Problematica

A minha pratica profissional supervisionada foi desenvolvida com criangas com
idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 4 anos de idade. Neste sentido, fiquei surpreendida
logo nos primeiros dias, ao observar as suas expressdes matematicas quotidianas, em
que pareciam empregar linguagem matematica com significado, referindo que fizeram

uma construcdo comprida, ou que certa casa era mais alta do que outra.

“Olha aquela casa muito alta! E a mais alta de todas as outras casas!” (M.D) (Nota de

campo n° 26 - registo diario n°1)

A problematica surgiu, entdo, a partir da minha curiosidade para saber mais acerca
destas nogdes matematicas em criangas tdo pequenas: “Quais as no¢des matematicas
possiveis de observar num grupo de criancas de 3 e 4 anos, numa sala de jardim de
infancia?”. Assim, defini um grande objetivo naquela que foi a minha investigacao

acerca desta tematica:

e Identificar e analisar o reconhecimento e a significacdo das nogOes
matematicas das criangas, a partir dos aspetos conceptuais revelados pelas

mesmas em situagdes observadas.

InvestigacBes recentes sobre educacdo matematica nos primeiros anos
constataram que as criancas ja possuem mais conhecimento matematico e experiéncias
quando entram na escola do que se anteriormente se fazia crer (Clements, 2013; Vukovic
et al., 2013; Mardiana, Mudrikah, & Amna, 2017) e estes conhecimentos vao-se
alargando a sua entrada no jardim de infancia.

A resolucdo de problemas constitui uma situacdo de aprendizagem para a vida que
percorre todas as areas e dominios, leva a crianca a refletir no como e porqué,
promovendo assim o seu desenvolvimento ao nivel do raciocinio e do espirito critico, e
obriga-a a estabelecer relacfes (entre pessoas, objetos, ...) e a expressa-las desenvolvendo

as suas capacidades de comunicagdo. A Matematica assume, entdo, um papel de extrema
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importancia no processo de desenvolvimento integral das criangas, sendo fundamental na
formacéo global da crianca (Migueis & Azevedo, 2007; Moreira & Oliveira, 2003).

Para além disto, sendo este um grupo que esta inserido num contexto MEM, lida,
diariamente, com registos de todos os tipos (tabelas, graficos, instrumentos de pilotagem)
e envolve-se em Vérias atividades, jogos e brincadeiras matemaéticas frequentemente, o
que torna esta investigacédo pertinente do ponto de vista deste grupo concretamente, mas
também da equipa educativa, uma vez que lhe permite avaliar as no¢des matematicas das
criancas e, consequentemente, adequar a sua pratica pedagogica.

Para abordar a problematica, realizei uma investigacdo de natureza qualitativa
optando pelo método de estudo de caso. A técnica que esteve sempre presente durante o
periodo da PPSIl e que me permitiu conhecer, analisar e compreender as nogoes
matematicas das criancas foi a observacao direta e sistematica do grupo que foi, depois,
sendo parcialmente transformada em notas de campo para, mais tarde, refletir e analisar
todos os dados de forma mais aprofundada. Para além da observacao e respetivas notas

de campo, elaborei uma entrevista a ser realizada com a equipa educativa.

4.2. Revisdo da Literatura

As Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Silva et al., 2016)
indicam-nos que o desenvolvimento das no¢Bes matematicas por parte das criangas se
inicia muito precocemente e que, por isso, se torna essencial apoiar a crianca dando
continuidade & sua aprendizagem, envolvendo-a em situagbes matematicas. E ainda
acrescentado que este envolvimento contribui para a aprendizagem nas suas Varias
componentes: NuUmeros e Operagfes, Organizacdo e Tratamento de Dados,
Geometria e Medida; bem como para o Interesse e Curiosidade da crianca para esta
area.

A crianga é, entdo, um ser criativo que descobre a matematica através da
observacao e exploracdo do mundo que a rodeia. Nas suas experiéncias quotidianas, ao
brincarem autonomamente ou com 0s pares, nas conversas com outras criangas e com 0s
adultos e ao desempenharem certas tarefas como, por exemplo, pdr a mesa ou ajudar fazer
a lista de compras, as criangas vao adquirindo conhecimentos, muitos dos quais,

relacionados com a matematica. Esta descoberta deve ser espontanea e envolta na
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ludicidade inerente a esta faixa etaria (ME,1997). Neste sentido, torna-se importante que
as criangas sintam curiosidade e interesse em explorar e viver experiéncias que as
conduzam a contagem, a medicdo, a exploracdo de formas, a descoberta de padrdes, a
estimativa, a seriacdo, a classificacdo, entre outros fendmenos (Clements, 2001; ME,
1997).

Quando fazem exploragdes, constru¢des com blocos, brincam com pedras, areia e
outros materiais, as criancas vdo aprendendo a encaixar, a ordenar, a comparar
quantidades, a distinguir, a transformar e também a representar formas e a classifica-las,
desenvolvendo assim capacidades espaciais durante as brincadeiras (Chauvel & Wach,
2007). Na interacdo com os pares fazem muitas das vezes correspondéncias biunivocas
quando distribuem brinquedos entre si, reparam quando alguém tem mais ou menos
objetos e decidem quem fica em primeiro, segundo ou Gltimo lugar num jogo. Assim, as
criangas véo, informalmente, experimentando e adquirindo conceitos matematicos.

Estes conhecimentos que as criangas vao adquirindo, sdo fundamentais para que
as mesmas desenvolvam em plenitude todas as suas capacidades matematicas. Deste
modo, 0 pensamento matematico € um processo sucessivo e progressivo que se relaciona
com a construcao do pensamento l6gico-matematico (Correia, 1993).

Sabe-se que o conhecimento légico-matematico se constroi por abstracdo
reflexiva, partindo das relacfes que a crianca cria entre 0s objetos (Correia, 1993; Kamii
& Devries, 1991) e, por isso, ndo é propriamente “ensinavel”. A crianga, ao pensar,
analisar e refletir sobre a realidade, constrdi o seu prdprio conhecimento, sendo este o
primeiro passo para a compreensao matematica (Migueis & Azevedo, 2007; Urra, 2010).

Mergulhando na investigacdo sobre o desenvolvimento de no¢Ges matematicas
nos varios dominios da area da matematica, € importante referir que para desenvolver
competéncias logico-matematicas, as criancas devem ser envolvidas, sempre que
possivel, em situacdes reais com base no jogo e no brincar, uma vez que, segundo Castro
e Rodrigues (2008), o brincar é imprescindivel para a construcdo do saber, possibilitando
que a crianca estabeleca relacdes I6gicas sobre a realidade com que interage. E necessario
aprender a pensar para alcancar o resultado, refletindo sobre o problema para o

compreender, utilizando diversas estratégias e representacdes.
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As criangas pequenas expressam as suas ideias matematicas de diversas formas.
Através do desenho, do corpo, da fala e dos objetos, transmitem as suas concegoes
matematicas e esta comunicacdo e interacdo com o0s outros Vvai auxiliar no
desenvolvimento das formas de representacdo como, por exemplo, os padrées. Para além
disto, quando as criangas expressam verbalmente 0 seu pensamento matematico e
raciocinio, é possivel ajuda-las a organizar e clarificar o proprio pensamento e a ter em
consideracdo ideias e estratégias que os outros utilizam, ampliando as suas competéncias
comunicativas bem como a sua capacidade logica e de raciocinio (Chauvel & Wach,
2007).

Assim, as nog¢Bes matematicas relacionam-se com a necessidade de as
comunicar e expressar tornando-se, por isso, muito importante o trabalho com as
criancas neste sentido, para que comecem a definir estratégias para a resolucdo de
problemas matematicos. Podemos afirmar, assim, que a linguagem surge aliada ao
pensamento, uma vez que as criangas necessitam de requisitos linguisticos e
comunicativos (oralidade e representacdo escrita) para desenvolver a compreensao da
linguagem matematica e a capacidade para resolver problemas matematicos. Torna-se
necessario, por isso, que as criangas expressem e verbalizem a sua opinido e que
representem graficamente as resolu¢cdes matematicas que deslindam, de preferéncia
através da aprendizagem pela acdo e experiéncias do dia a dia (Castro & Rodrigues, 2008;
Hohmann & Weikart, 2007).

A matematica aprende-se e comunica-se através da lingua mée, mas utilizam-se
também outros elementos comunicativos como simbolos, diagramas, gestos, desenhos,
gréficos, tabelas e outros elementos representativos. A relacdo entre estes elementos €
indispensavel, tanto para o pensamento e comunicac¢do individual como para o
desenvolvimento das interacfes sociais. Vasconcelos (1997) suporta esta ideia afirmando
que os instrumentos de trabalho desempenham um papel de grande peso no quotidiano
das salas de jardim de infancia, tendo em conta que o0 uso destes materiais promove 0
desenvolvimento social e intelectual do grupo, fomentando o sentido do tempo e
continuidade, bem como a resolucéo individual e coletiva de problemas.

De acordo com Formosinho (1998), o mapa das presencas carrega diversas

funcGes nas rotinas. A marcagdo das presencas nas tabelas onde os nomes se cruzam com
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os dias da semana e/ou do més, acabam por auxiliar as criangas na construcdo da
consciéncia de tempo e a desenvolver o raciocinio légico-matematico, linguistico e social.
Também através do mapa das presencas e/ou da agenda semanal, as criangas comecam a
desenvolver a sequéncia dos dias da semana. Assim, a recolha, organizacdo e
tratamento de dados é, segundo Lopes (2008) e Moreira e Oliveira (2003), possivel
trabalhar com criancas do pré-escolar através de experiéncias que Ihes sejam familiares e
que Ihes despertem curiosidade e interesse.

Chauvel e Wach (2007) afirmam que quando as criangas entram no jardim de
infancia, entram com conhecimentos intuitivos e informais sobre a quantidade e o
namero, estando este aspeto ligado ao dominio dos NUmeros e Operacdes. Na educagao
pré-escolar, vao desenvolver esses saberes, construindo, através do que ja sabem e das
interacdes com 0s outros, a no¢do de ndmero, 0 processo de construcdo dos nimeros e
outras no¢bes matematicas mais complexas.

Segundo Castro e Rodrigues (2008) “o sentido de numero engloba o numero e
suas relagdes para além dos diferentes significados e utilizagdes dos ntimeros” (p. 11).
Pode-se afirmar que o sentido de nimero se refere a compreensdo do nimero nas suas
variadas dimensdes, sendo considerado como a capacidade para utilizar os nUmeros em
circunstancias distintas, como forma de comunicacdo e englobando estratégias para
utilizar e trabalhar os nUmeros e operacdes.

As criangas reconhecem facilmente quando ha muitos ou poucos objetos presentes
numa colecédo, apresentando assim nogdes de quantidade. Procura-se que, na educacao
pré-escolar, expandam esta intuicdo quantitativa e comecem a estabelecer comparacfes
entre dois conjuntos de objetos e que, mais tarde, comece a associar 0 numero a
quantidade através de correspondéncias termo a termo. Estas correspondéncias termo a
termo constituem, segundo Chauvel e Wach (2007), uma base empirica de contagem sem
recorrer a0 numero que levam a crian¢a a descobrir se ha mais, menos ou 0 mesmo nos
objetos em correspondéncia.

No ambito do sentido de nimero é expectavel o desenvolvimento de capacidades
como a contagem, o conhecimento da sequéncia numérica, o reconhecimento e
representacdo dos numerais, a compreensdo das noc¢oes de nimero ordinal e cardinal, o

estabelecimento de relagcbes numericas, o subitizing, a compreensdo da ideia de incluséo
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hierarquica (compreensdo de que o Gltimo numero a ser proferido inclui sempre os
nameros anteriores e é também o numero total de elementos (Barros & Palhares, 1997)),
0 sentido de grandeza relativa e absoluta dos nimeros e a conservacao do numero (Castro
& Rodrigues, 2008; Clements, 1999; Fosnot & Dolk, 2001; Mclntosh, Reys & Reys,
1992).

As experiéncias sobre o nimero e a quantidade em que as criangas contam
determinados objetos de conjuntos e os comparam entre si sdo fundamentais para o
desenvolvimento do sentido de nimero e a sua conservacdo uma vez que déo significado
a0s processos cognitivos e sociais envolvidos no pensamento numérico. E possivel
afirmar que o sentido de nimero faculta formas de compreensdo dos nimeros, com o
objetivo de desenvolver estratégias eficazes a ser aplicadas no dia-a-dia, na vida
profissional ou enquanto cidaddo (Brocardo, Serrazina & Rocha, 2008; Mclntosh, Reys
& Reys, 1992). O desenvolvimento do sentido de ndmero no pré-escolar deve ser
progressivamente conquistado através de experiéncias significativas para as criancgas, de
forma ludica e com base nas experiéncias das mesmas (Clements & Sarama, 2007; ME,
1997; Ponte & Serrazina, 2004) de forma a facilitar aprendizagens matematicas futuras
como a contagem.

As primeiras experiéncias de contagem por parte das criancas sdo realizadas
através de objetos concretos como os dedos das maos ou as pecas de um jogo. A medida
que a competéncia de contagem das criancgas vai apurando, as mesmas vao desenvolvendo
a capacidade de contagem sem o contacto com objetos, passando a visualizar os nimeros
mentalmente (Castro & Rodrigues, 2008).

Segundo Clements e Sarama (2009) podem surgir diferentes formas de contagem,
(contagem um a um, a contagem partindo de um nimero que nao o0 um, contagem para a
frente e para tras). Na fase inicial da aprendizagem do namero, as criangas recorrem a
correspondéncia termo a termo, associando um ndmero a cada objeto (Fosnot & Dolk,
2001).

E necessario dominar vérias aptiddes para contar objetos, que se V&o
desenvolvendo atraves da observacdo, experimentacdo e interacdo. Através destes
conhecimentos e dos problemas com que se vao deparando diariamente que envolvem

adicéo e subtragéo, as criangas vao desenvolvendo capacidades operativas.
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Moreira e Oliveira (2003) reforcam que as criancas que experienciam atividades
de contagem vdo desenvolvendo predisposicdo e ganhando confianga para estabelecer
relacGes numéricas e vao, assim, ganhando nocGes aritméticas. Ou seja, conforme vao
aprimorando a capacidade de contagem e adquirindo estratégias de contagem mais
eficazes e complexas, vao desenvolvendo a capacidade de resolver operagdes com recurso
a adicdo e subtragdo.

As criangas envolvem-se em situacdes relacionadas com a matematica, desde 0s
primeiros anos de vida, em termos ndo s6 de numeros e opera¢fes, mas também de
geometria e de medida, uma vez que percecionam 0 espaco a sua volta e relacionam os
objetos ou pessoas entre si considerando as suas caracteristicas. E possivel observar,
diariamente, conversas em que as criangas afirmam ser “maiores” que as outras, em que
dizem ter feito uma constru¢ao “muito comprida”, em que referem ter ido visitar
familiares “muito longe”, em que dizem que “esta torre ¢ muito alta” ou que “eu tenho
muitas bolachas e tu tens poucas”. Ainda sem se aperceberem as criangas interpretam
diversas situacdes e tomam decisdes onde a matematica estd implicita ou explicita.

Segundo Mendes e Delgado (2008), a geometria e a medida sdo os dominios da
matematica que estdo mais relacionados com o mundo que nos rodeia e estdo muito
relacionados entre si. Para Mansfeld (citado por Maia, 2008) “a compreensao espacial €
necessaria para interpretar, compreender e apreciar o nosso inerente mundo geométrico”
(p. 79). Rodrigues (2011), citado por Reis (2014) refere que podemos definir o sentido
espacial como um “conjunto complexo de competéncias que se interligam, dando origem
a capacidade de perceber distancias, direcBes, movimentos e relagcdes que o individuo
estabelece com 0 meio circundante, com os objetos ou estes entre si” (pp. 11-12).

A geometria é, desta forma, um meio para a criangca conhecer o espa¢o no qual se
movimenta, sendo muito importante que a aprendizagem se faca a partir do seu
conhecimento informal e também com base na manipulacdo e experimentacdo. Esta
presente em todos o0s objetos e formas para que olhamos, dizendo respeito ao estudo das
propriedades e caracteristicas dessas figuras e, quando essas caracteristicas sao
mensuraveis, entdo passamos ao dominio da medida.

A crianga movimenta-se, entdo, num mundo de formas e padrdes, em relacdo ao

qual forma ideias geométricas que a ajudam a representa-lo e a descrevé-lo. Neste mundo
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sdo estabelecidas conexdes entre diferentes temas da matematica e situagdes da vida real.
Assim, as criangas classificam objetos, pessoas, acontecimentos de acordo com certas
caracteristicas/propriedades e estabelecem relagcdes entre eles. A classificacdo auxilia,
desta forma, as criangas a adquirirem os conceitos de semelhanca e diferenca.

Aprender a classificar o mundo a sua volta é algo que a crianca faz desde o
nascimento, visto que todos os sistemas culturais, embora que cada um da sua forma,
subdividem o mundo em categorias, ou seja, classificam o mundo com base na sua
interpretacdo. Estas classificacdes sdo transmitidas as criangas desde que nascem. Duas
das atividades que sdo comuns a todas as culturas séo localizar e desenhar (Moreira e
Oliveira, 2003). Qualquer uma delas é realizada pelas criancas de forma intuitiva desde
muito cedo.

A categorizacdo, por sua vez, € uma forma de organizacdo dos dados que deve
ser iniciada atraves de experiéncias informais e de ordenacéo, encaminhando as criangas
para a percecdo dos atributos dos objetos e, consequentemente, levando-as a compreender
0 que os une, construindo, para tal, vocabulario apropriado a sua classificacao (Sheffield
etal., 2004).

O papel fundamental da matemética para constru¢do do pensamento, como tem
vindo a ser reforgado, para aprendizagens futuras e para a aquisi¢cdo de competéncias e
conhecimentos essenciais para a vida, determina a devocdo que Ihe deve ser atribuida na
educacdo pré-escolar, cujo quotidiano oferece inimeras possibilidades de aprendizagens
matematicas.

Uma vez que é a partir das experiéncias do dia-a-dia que as criangas constroem as
primeiras nocdes matematicas, o papel do educador é fundamental no fomento e
incentivo do desenvolvimento dessas nogdes. Por esse motivo, o educador deve apoiar as
criancas na sua curiosidade e desejo inato de aprender, beneficiar as oportunidades diarias
que surgem no dia a dia do jardim de infancia para explorar matematica e assumir o papel
de mediador entre a crianca e a construcdo da sua relacdo com a mesma, encorajando a
crianga para a resolucdo de problemas e utilizando linguagem prépria da matemaética.

Castro e Rodrigues (2008) defendem que a qualidade do “ensino” da matematica
influencia a motivacdo e consequente desempenho das criangas na aprendizagem de

conteddos relacionados com esta area, tornando-se, por isso, imprescindivel desenvolver
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um ambiente educativo que assegure momentos de descoberta, debate e de construgéo de
conhecimento (Castro & Rodrigues, 2008; Moreira & Oliveira, 2003). Atividades como
o preenchimento do quadro do tempo, do mapa de tarefas, da tabela das presencas, a
organizacdo e arrumacao da sala, a contagem de criancas presentes, de objetos e materiais,
jogos que impliqguem classificagdo, contagem, seriacdo e formacgdo de conjuntos,
favorecem a aquisicdo de conceitos, nogdes, relacbes e propriedades matematicas,
contribuindo para o desenvolvimento logico-matematico. Deste modo, o jardim de
infancia torna-se, assim, um dos espacos que oferece as criancas possibilidades de
construcdo de conhecimento nas diversas areas. S&o a diversidade e a pluralidade de
oportunidades educativas que possibilitardo a formacdo de uma base afetiva e cognitiva
solida para a aprendizagem.

Segundo Silva et al (2016), para o “desenvolvimento das varias nogdes
matematicas, no decurso da intervencdo educativa, o/a educador/a deverd ter em
consideracdo ndo so aspetos ligados a atitudes e disposi¢des de aprendizagem. . . como
também a um conjunto de processos gerais. . . que sdo transversais a abordagem da
matematica” (p.75).

Nesses processos gerais as criangas realizam classificacfes de forma intuitiva,
comegando ser capazes de organizar objetos considerando um atributo e, futuramente,
varios atributos para estabelecer relacdes de semelhanca e dissemelhanca entre eles; séo
capazes de seriar e ordenar relacionando as varias qualidades dos objetos (quantidade,
altura, tamanho, etc); desenvolvem conceitos iniciais relacionados com padrdes e
reconhecem-nos identificando a sua sequéncia e repeticdo; representam e comunicam o
pensamento matematico; resolvem e inventam problemas considerando a situacdo
apresentada mas também o que ainda esta por determinar (Silva et al., 2016). Serdo todos

estes e outros aspetos alvos de investigacao, analise e discusséo nos proximos subtopicos.

4.3. Roteiro metodologico e ético
4.3.1. Natureza da Investigacao

O relatorio, para além de abordar a intervengdo, compreende uma investigacdo em

torno de uma problemadtica que se revelou pertinente no decorrer da PPSII: “Quais as
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nogdes matematicas possiveis de observar num grupo de criancas de 3 e 4 anos, numa
sala de jardim de infancia?”.

A problematica surgiu da observacdo de inUmeros momentos em que as criangas
utilizavam expressoes ligadas a matematica que me despertaram o interesse para saber
mais acerca delas: Sera que empregam as expressdes de forma contextualizada? Que tipo
de nogdes apresentam elas e associadas a que subdominios da matematica? Assim, defini

um grande objetivo naquela que foi a minha investigacdo acerca desta tematica:

e |dentificar e analisar o reconhecimento e a significacdo das nocgOes
matematicas das criancas, a partir dos aspetos conceptuais revelados nas suas

narrativas orais.

Para dar resposta as minhas questfes e saber mais acerca das no¢des matematicas
que as criancas evidenciam tornou-se necessaria a observacao constante das criangas nos
varios momentos da rotina, das atividades ligadas a matematica e os registos escritos
destes mesmos acontecimentos.

Tendo em conta o tema, a investigacdo realizada € descritiva e de natureza
qualitativa, ndo manipulativa que descreve um fendmeno dentro do seu contexto focando-
se na analise dos elementos investigados e na compreensdo dos resultados. Os
investigadores que utilizam esta abordagem “privilegiam a compreensao das complexas
inter-relagdes entre tudo o que existe” (Stake, 2016, p. 53) através de perguntas de
investigagdo orientadas “para casos ou fendomenos, procurando padrdes de relagdes

imprevistas, mas também de outras j& esperadas” (Stake, 2016, p. 56).

4.3.2. Métodos e Técnicas Utilizadas

Tendo em conta a especificidade do tema, podemos afirmar que a investigagéo
que realizei segue 0 método de estudo de caso uma vez que se foca num assunto
especifico e complexo, e € intrinseco visto que se concentra num determinado contexto

e apenas e s6 nas no¢des matematicas do grupo de criancas da sala.
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Pode dizer-se que a minha investigacdo se dividiu em trés fases: planeamento;
recolha de dados; e analise dos dados e respetivas conclusdes.

Relativamente a fase de planeamento, foi necessario acordar com a organizacao e
a equipa educativa o tema a investigar, pedir autorizacdo para fotografar, decidir que
técnicas e instrumentos de recolha de dados iria utilizar e pesquisar acerca do tema.

Na segunda fase, procurei fazer uma recolha de dados baseada no principio da
triangulagdo, uma vez que esta ostenta “uma maior validade dos dados e uma inser¢ao
mais aprofundada dos pesquisadores no contexto de onde emergem os fatos, as falas e as
acOes dos sujeitos” (Souza & Zioni, 2003, p. 78) utilizando como técnicas a observacéo
direta, em que realizei registos escritos diarios de forma a ir registando e acompanhando
a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas; uma entrevista semiestruturada
realizada a educadora e a auxiliar da sala para que acrescentassem a sua palavra de
experiéncia; e a consulta documental do projeto pedagdgico que acabou por ndo se
revelar pertinente e ndo foi incluida. O processo de pesquisa foi orientado pela
fundamentacdo tedrica que me ajudou na categorizacao das narrativas.

Na terceira fase, todos os dados recolhidos foram analisados recorrendo a analise
de contetdo, num encadeamento I6gico com recurso a comparagdes e cruzamento de

informagdes das fontes e foi apresentada uma cadeia de evidéncias.

4.3.3. Roteiro Etico

No que diz respeito as opcdes éticas a adotar na elaboracédo de todo o trabalho, as
criancas foram informadas do que eu estava a fazer na sala, percebendo que estaria a
observa-las para poder aprender com elas e em que &mbito e nunca tomei decisdes com
gue as mesmas nao concordassem, fosse escrever sobre elas ou tirar fotografias.

Também se torna importante conversar e questionar a familia acerca do que é feito
de forma a compreender 0s seus principios e respeita-los. Para garantir que respeitei a
ética na investigacdo e na profissionalidade, construi um roteiro ético (cf. Anexo E) com
base nos principios éticos e deontoldgicos no trabalho com criancas, a equipa e as familias
(Tomaés, 2011) e na ética na profissionalidade (APEI, 2011), sobre o qual me vou debrucar

de forma sucinta.
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Os objetivos da investigagdo foram partilhados e discutidos com a equipa
educativa e nao foram apresentados as criangas de forma a que ndo as influenciasse no
que se relaciona com as expressdes matematicas que utilizam. Também ndo foram
partilhados com a familia uma vez que a mesma ndo foi envolvida na investigacao.

Relativamente aos custos e beneficios, s6 identifiquei custos relativamente a
equipa educativa que, para responder a entrevista, teve de abdicar de algum tempo que
costuma ser muito escasso. Nao houve beneficios para as criancas uma vez que se trata
de uma investigacdo passiva que ndo as influencia, tendo havido beneficios apenas para
a equipa educativa que podera refletir acerca das no¢des matematicas do grupo.

A privacidade e confidencialidade tanto das criancas como das familias e da
equipa educativa foram respeitadas sendo que os seus dados foram sempre consentidos
e expostos anonimamente.

N&o restringi 0 niumero de criangas a observar uma vez que a sua grande maioria
usava expressdes matematicas no dia a dia e optei por avaliar o grupo no seu geral. A
selecdo dos participantes foi baseada num principio de que defendo na minha préatica
educativa: a crianca é o centro — e foi 0 centro da prética e o centro da investigacao.

Por fim, a minha intencdo sera partilhar os resultados com a equipa, as criangas

e as familias.

4.4, Apresentacdo e Discussdao dos Resultados

Com o intuito de dar resposta a minha questdo “Quais as no¢des matematicas
possiveis de observar num grupo de criancas de 3 e 4 anos, numa sala de jardim de
infancia?”, apresentarei, de seguida, 0s dados que tive a oportunidade de recolher através
de uma entrevista realizada aos membros da equipa educativa (cf. Anexo B) e da
observacgdo sistematica dos comportamentos das criancas da sala. A apresentacdo dos
dados serve como evidéncia que me permite, com o suporte tedrico de alguns autores,
caracterizar as conce¢Ges matematicas do grupo.

Ap0s a recolha de dados, foi importante proceder a organizacdo dos mesmos (cf.
Anexo F). Optei por utilizar um sistema por categorizacdo, pretendendo classificar os
elementos pertencentes a um conjunto e agrupa-los segundo categorias que fizessem

sentido tendo em conta o tema da investigacédo, e que reunissem um grupo de elementos
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sob um titulo, sendo esse agrupamento realizado com base nas carateristicas comuns a
esses elementos (Bardin, 2011). As categorias foram definidas de acordo com as grandes
abordagens definidas pelas OCEPE (Silva et al., 2016) para a matematica: NUmeros e
Operacoes; Organizacdo e Tratamento de Dados; Geometria; e Medida, sendo por
esta ordem que os dados serdo, de seguida, apresentados. As subcategorias resultam da
andlise das grandes abordagens e a consequente definicdo de conteldos especificos

associados a estas.

Categorias Subcategorias

NUmeros e Operagoes Sentido aritmético

Sentido de nimero

Correspondéncia termo a termo

Comparacdo de quantidades

Organizacdo e Tratamento de Dados | Classificacdo

Comparacao

Ordenacao/Seriacéo

Geometria Nogéo Espacial

Nocdo Temporal

Construcéo de padrbes

Anélise e operagdo com formas geomeétricas

Medida Sentido de medida

Comparacdo e ordenacao
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Identificagdo de atributos mensuraveis dos objetos

Utilizacdo de uma unidade de medida

Tabela 1. Categorias e subcategorias de analise

Em varios momentos da rotina registei todas as interagdes que tive a oportunidade
de observar que remetessem para as grandes abordagens definidas nas OCEPE resultando
em 34 observagdes. Distribui-as pelas categorias e subcategorias supramencionadas e
criei indicadores que me permitiram avaliar as ocorréncias, sendo possivel observar que
uma mesma ocorréncia pode fazer parte de varios subdominios da matematica. Tal razdo
deve-se ao facto de existir uma ligacdo entre os varios subdominios, que sdo
desenvolvidos paralelamente e que acabam por ser interdependentes.

De seguida apresentarei os dados que obtive neste estudo acerca das nogdes
matematicas das criangas do grupo e, para isso, mobilizarei e cruzarei os dados estatisticos
e qualitativos que obtive através da observacao e registo das criancas com os dados
obtidos na entrevista realizada a equipa de sala e com a fundamentacéo tedrica de autores
que suportem o que é afirmado, de forma a tornar a discussdo dos dados o0 mais completa
possivel.

Desde o primeiro dia em que estive na sala que pude observar varios momentos
em que as criancas mostravam empregar linguagem matematica com significado e de
forma contextualizada. Segundo a educadora da sala, as criangas do grupo “demonstram
no¢des matematicas relacionadas com contagem, com seriacdo e classificacdo, com
invencao e resolucdo de problemas.” (Educadora S.)

Sendo este um grupo que vivencia muitas situagdes de brincadeira, “durante
[essas] brincadeiras as criangas criam padrées quando estdo a fazer colares, tentam
encontrar a solugdo para um problema, (...) fingem estar num momento de culinaria e
vao registando os ingredientes e quantidades que sao precisas” (Educadora S.) 0 que lhes
permite ir desenvolvendo diversas nogdes matematicas através da descoberta e do brincar.
A auxiliar da sala acrescenta que essas nogoes “vao surgindo naturalmente nas partilhas
e vivéncias de <cada um através do seu quotidiano.” (Auxiliar P.)

Atraves das interacdes por parte das criancas em diversos momentos da rotina, foi
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possivel observar varias nocGes matematicas que as mesmas ja apresentavam no
subdominio dos Numeros e Operacgdes (21 ocorréncias) como o sentido aritmético (3
ocorréncias/14%), sentido de numero (11 ocorréncias/52%), realizacdo de
correspondéncia termo a termo (2 ocorréncias/10%) e de comparacéo entre grandezas (5

ocorréncias/24%).

Numeros e Operacdes

= Sentido aritmético
B Sentido de numero
m Correspondéncia termo a termo

Comparacao de grandezas

Gréfico 1. Numeros e Operagdes: Percentagens de cada subcategoria

Ao observar o grafico 1 tornam-se mais claras as no¢Bes que as criangas
apresentam relativamente ao subdominio dos Numeros e Operaces. Atraves da anélise
é possivel concluir que o maior numero de ocorréncias se relacionaram com o sentido de
namero (52%) seguido da comparacdo de grandezas (24%) enquanto que 0 menor
namero de ocorréncias se associam ao sentido aritmético (14%) e a correspondéncia
termo a termo (10%).

Segundo Spodek (2002), a matematica é vista pelas criancas (e adultos) associada
a aritmética porque associam a matematica aos nimeros. E, pois, importante ampliar essa
Gtica para outros dominios matematicos. De seguida, apresento uma ocorréncia em que

uma das criancas foi capaz de relacionar a matemética a quantidade/numero de anos.
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“Quando pergunto ao grupo “Entdo se é quarta feira é dia de qué a tarde? Olhem l&
para a agenda semanal...”.

- Matematica!

Boa! Entdo a Sofia pensou que podiamos...

- Eu quero saber guantos anos é que nés temos!” (Nota de campo n°43 - registo diario
n°l - Reunido da Manha de dia 15/01/20)

Neste exemplo é bastante claro que a crianga compreendeu que, sendo dia de
matematica, uma das atividades possiveis de realizar nesta area é estudar e descobrir a
idade das criangas do grupo. N&o é possivel determinar se a crianca relaciona o nimero
de anos a quantidade, mas utiliza a palavra “quantos” e compreende que, seja 0 niimero,
seja a quantidade, pelo menos um destes aspetos esta diretamente ligado a matematica.

Quando a crianga comega entdo a relacionar o nimero com a quantidade passamos
a outra dimensdo: a do sentido de niumero. No exemplo que se segue, em que estava a
fazer uma atividade de contagem com um pequeno grupo de criancas, € possivel observar
que a R. ja utiliza o nome dos nimeros relacionando-a com a quantidade de objetos

existentes.

“- Entdo, mas se ndo ha nenhum foguetdo meto aqui que temos quantos? Qual é o nimero
gue ponho? (Sofia)

- Zero foguetoes! (R.)” (Nota de campo n°30 - registo diario n°2 - Durante o Projeto “O
que ¢ um veiculo?” dia 07/12/19)

Mais ainda do que relacionar a quantidade com o numero e algarismo, a R. ja
entende que o nimero zero é utilizado para representar um conjunto vazio. No entanto,
ndo é possivel perceber se a R. compreende que o nimero zero antevem o nUmero um.

A auxiliar da sala afirma que as nogdes matematicas vao sendo notorias nos varios
momentos do dia a dia, sendo exemplos disso “o por a mesa, a contagem atraves do
calendario, a resolucdo de problemas matematicos em contexto real e a avaliacdo dos
diferentes momentos” (Auxiliar P.). Um exemplo desses que também comprova a
aquisicdo do sentido de numero é o seguinte, onde algumas das criangas me ajudam a por

a mesa.

58



“Olha, faltam ali trés colheres... E faltam facas nesta mesa...” - digo.
Uma das criancgas vai buscar precisamente trés colheres. (Nota de campo n°32 - registo
diario n°1 - Rotina: Por a mesa para o almoco dia 06/12/19)

Ao mencionar o numero de talheres necessarios, a crianca foi capaz de identificar
qual a quantidade dos mesmos, 0 que também revela uma relagdo entre nimero e
quantidade. A auxiliar declara que “aspetos como estes despertam a curiosidade pela
matematica levando-as [as criancas] a compreender a sua importancia e utilidade.”
(Auxiliar P.)

Castro e Rodrigues (2008) referem que a nogdo de numero ordinal, que se
desenvolve em paralelo com as experiéncias de contagem oral, é outra das capacidades
que integra o sentido de numero. Este aspeto estd também relacionado com a
correspondéncia termo a termo em que a crian¢a identifica, numa contagem, que a
quantidade total corresponde a Gltima palavra nimero (termo) que disse, como se

apresenta no exemplo seguinte.

“- Entd0 e quantos meninos ja cé estdo?

- Um... Dois... Trés... Quatro. Quatro! (4.P)” (Nota de campo n°48 - registo diario n°1

- Tempo de comunicacdes dia 03/01/20)

Segundo Silva et al. (2016) as criancas devem compreender que, para realizar a
contagem de objetos, precisam de contar um elemento do conjunto de cada vez. E possivel
observar que o A.P utiliza correspondéncia termo a termo para contar objetos de um
conjunto (neste caso, 0 numero de criancas), identificando que a quantidade total
corresponde a ultima palavra numero (termo) que disse.

Mas, para a compreensdo global do nimero, relagées como “mais do que”,
“menos do que” e “igual” sdo fundamentais e contribuem para a comparagao numeérica e
a interiorizagdo da ordem de grandeza dos numeros (Castro & Rodrigues, 2008; Walle,

et al., 2010). Também a este nivel as criangcas demonstraram ter no¢des matematicas,
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como se verifica no exemplo seguinte em que a M.J compara o numero de bolachas que

tem, com as da sua amiga.

“Fu tenho muitas bolachas e tu tens poucas porque eu s6 te dei duas...” (M.J) (Nota de

campo n°46 - registo diario n°1 - Durante o lanche de dia 21/01/20)

Apesar de ndo utilizar palavras como “mais do que” ou “menos do que” € possivel
compreender que a M.J estava a comparar 0 seu numero de bolachas com os do seu par
ao referir que “eu tenho muitas e tu tens poucas”, referindo que “s6” deu duas bolachas e
dando a entender que ficou com a maior parte. Estas palavras, bem como “algumas”,
“tantas”, “diferente” e “igual” fazem parte do vocabulario das criangas sendo utilizadas
para estabelecer comparacdes. Este conhecimento vai sendo empregue e dele emerge a
relacdo entre o0 nimero e a quantidade.

No momento desta ocorréncia pude verificar que, na realidade, a M.J ficou com
mais bolachas do que a sua amiga, mas ndo a observei a contar o nimero de bolachas de
cada conjunto. O que nos remete para 0 subitizing, em que a crianca ndo precisou de
contar o numero de objetos dos dois conjuntos para perceber qual tinha mais e qual tinha
menos e que bastou olhar para o conjunto de bolachas da amiga para perceber que a
mesma tinha duas bolachas, mesmo sem as contar.

Outros exemplos de comparacdo de grandezas que foram possiveis captar no
grupo foi quando a I. dividiu um conjunto pelo seu meio e quando o grupo interpretou 0s

dados de uma tabela realizada numa atividade.

“Vou dividir ao meio. Metade para aqui e metade para ali”. (I.) (Nota de campo n°44 -

registo diario n°3 - Brincadeira no recreio dia 16/01/20)

Neste exemplo, a I. comparou o0s dois conjuntos que fez ao dividir uma unidade
ao meio identificando a metade como sendo parte de um todo e compreendendo que uma
unidade ¢ composta por duas partes iguais designadas por “metade”. Para além disto

também ja compreende que dividir significa partir em varias partes (neste caso, duas).
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"Os iogurtes de limao sdo 0s que tém mais. Os sabores gue tém menos é o de coco, ananas
e maca e banana." (Nota de campo n°31 - registo diario n°1 - Durante atividade de
matematica dia 05/12/19)

Neste exemplo, também existe uma comparacdo entre 0 conjunto que tem mais
iogurtes e 0 conjunto que tem menos iogurtes. Importa referir que os de coco, ananas e
maca-banana apresentavam a mesma quantidade.

Outra das nogdes matematicas possiveis de observar ainda no dominio dos
Numeros e Operacdes é o sentido aritmético. As criancas ja demonstram ser capazes de
resolver problemas do quotidiano que envolvam pequenas quantidades com recurso a
adicdo e subtracao, tal como é demonstrado no proximo registo em que a crianca relaciona
a adicdo com o combinar de dois grupos de objetos e a subtracdo com o retirar de uma

dada quantidade de um grupo de objetos.

“Quantos meninos é que podem estar aqui?! (Sofia)

- Cinco! (M.E)

- E estamos ca quantos? (Sofia)

-Sete! Ent&o tém de sair dois/ (M.E)” (Nota de campo n°45 - registo diario n°1 - Area

dos jogos de chao (tempo livre) dia 20/01/20)

A medida que as criancas vdo desenvolvendo uma relacdo préxima com o0s
nameros, vao comec¢ando a domina-los cada vez mais e conseguindo efetuar calculos mais
complexos sem recurso a qualquer tipo de material, passando ao nivel dos calculos
mentais, mesmo que elementares.

Pagarete (2008) afirma que é essencial que o sentido de numero esteja
desenvolvido desde cedo para que, futuramente, as diferentes operagOes sejam
compreendidas e se tenha sucesso na sua resolucao. Isto significa que, o sentido aritmético
e 0 sentido de numero estdo interligados, desenvolvendo-se em conjunto e apoiando-se
mutuamente, o que acaba por acontecer com todos 0s subdominios da matematica, como
é possivel identificar ao longo da andlise e interpretacdo dos resultados obtidos no estudo.

Também no subdominio da Organizacdo e Tratamento de Dados (6

ocorréncias), as criancas ja apresentavam varias no¢des matematicas, utilizando formas
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de formas de representacdo de dados e procedendo a classificacdo (1 ocorréncia),
comparagao (1 ocorréncia) e ordenacao e seriacdo de objetos (3 ocorréncias).

Organizacdao e Tratamento de Dados

m Classfcacdo
B Comparacdo de grandezas
m Ordenzc 30/ Seriacdo

Gréfico 2. Organizacdo e Tratamento de Dados: Percentagens de cada subcategoria

O gréafico 2 demonstra-nos que mais de metade (60%) das ocorréncias foram ao
nivel da ordenacao/seriacdo e que a comparagdo de grandezas e a classificacdo
apresentaram 0 mesmo numero de ocorréncias correspondendo, cada uma delas, a 20%
do total.

Estas nogdes sé@o, segundo a educadora S., “indispensaveis para aprendizagens
positivas no futuro”, por isso, € importante o uso de instrumentos como 0 mapa do tempo,
das presencas e das tarefas para que as criangas iniciem a aprendizagem da leitura de
quadros de dupla entrada bem como a realizar a sua interpretacao.

Sendo o local onde realizei a PPSII um contexto MEM, a utilizacdo dos
instrumentos de pilotagem é muito incentivada. Para além disso, observei (e realizei)
varias atividades matematicas em que as criancas eram postas em contacto com varias
tabelas e outras formas de registos matematicos.

Resultante desse incentivo, foi possivel observar que algumas criangas ja
utilizavam formas de representacdo simples para organizar os dados no seu quotidiano.
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De acordo com Ponte e Velez (2011), representagdes “sdo caracteres, simbolos,
configuracdes pictoricas ou mesmo objectos que representam alguma ideia, objecto, ou
relagdo matematica” (p. 12). Ponte e Serrazina (2000) acrescentam que as representagdes
podem incluir desenhos, dramatizaces, figuras e outras formas de representacdo podendo
ser ou ndo convencionais. E exemplo disso a M.E que, na nota de campo abaixo

apresentada, foi desenhar, numa folha de papel, um colar que fez.

“A M.E estd a fazer um colar de contas. Quando termina o colar, vai buscar uma folha
e comegca a fazer o registo do colar, desenhando-o. ” (Nota de campo n°l I - registo diario
n°3 - Tempo livre em sala dia 23/10/19)

Nesta ocorréncia, a M.E pegou numa folha, de livre e espontanea vontade, e
comecou a desenhar o colar. Desenhava as contas da esquerda para a direita, com as
formas (circular, quadrada, ...) e cores de cada conta. Podemos, por isso, afirmar, que
também existe aqui no¢do espacial por parte desta crianca e que a mesma ja opera com
formas geométricas.

Para aléem disso, a M.E também faz uma ordenacdo/seriacdo. Quando lhe

questionei acerca do que estava a fazer a M.E respondeu:

“Eu fiz o colar e depois desenhei-0 numa folha. Primeiro este, depois este, ... ” (Nota de

campo n°11 - registo diario n°3 - Tempo livre em sala dia 23/10/19)

Referindo-se as contas e a sua ordenagdo “primeiro este, depois este...”, a M.E
compreende ndo s6 que o tratamento apresentado € uma forma de descrever uma realidade
mas também que existe uma ordem pela qual os objetos estdo dispostos e devem ser
apresentados, 0 que originara, mais tarde, a construcdo de padrdes.

Para a ordenacdo/seriacdo ocorrer & importante que as criancas facam a
classificacdo de objetos utilizando duas propriedades em simultaneo (Sheffield et al.,
2004). Isto porque, quando as criangas separam e classificam os objetos tendo em conta
as suas caracteristicas, comegam a coloca-los em pilha formando conjuntos de objetos

que partilham uma determinada caracteristica comum, de acordo com determinado
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critério (cor, tamanho, forma). Esta tarefa permite a crianca ordena-los e seria-los. Um
exemplo de classificacdo que foi possivel observar no grupo de criancgas foi o seguinte,
em que, numa atividade que implicava conjuntos, a crianca foi capaz de se inserir num

deles e representar essa mesma incluséo.

“- Boa, trés anos! Entdo vais fazer um pauzinho onde? (Sofia)
(aponta para a linha do nimero trés) ” (Nota de campo n°43 - registo diério n°1 - Durante
atividade de matematica dia 15/01/20)

As criancas mostraram participar ativamente na organizacdo das informacdes
recorrendo a tabelas. No exemplo supramencionado, uma crianga, ao referir que tinha trés
anos, foi facilmente capaz de entender que, na tabela, o seu “pauzinho” deveria ficar na
linha do nimero trés. Uma tabela de duas entradas favorece o desenvolvimento das
no¢bes matematicas ao nivel da organizacdo e tratamento de dados favorecendo o
desenvolvimento da compreensdo dos dados, da analise de dados e da estatistica: uma
simples atividade de comparagéo, classificacdo e contagem (NCTM, 2007).

Nesta atividade, as criancas foram, na sua maioria, capazes de compreender que
algumas faziam parte de um grupo (o dos trés anos) enquanto que outras faziam parte de
outro (o dos quatro anos) por cada um dos grupos partilhar a mesma caracteristica. Deste
modo, ao realizar classificacfes, a crianca desenvolve também a nogdo de nimero.

Quando se fazem representacdes graficas existe um fundamento base prévio por
parte das criancas. Segundo Sheffield et al. (2004), é necessaria a comparacdo de
conjuntos de objetos. E exemplo disso a seguinte ocorréncia em que, para organizar os
dados, foi necesséria, por parte da crianga, uma comparagdo entre os seus dados com 0s

dados de outro par.

“- Boa! Esta fita que esta aqui, € a fita da A.. Se ela esta ao teu lado, onde é que vamos
colar a tua fita?

A crianca aponta para o espaco ao lado da fita da A..” (Nota de campo n°l5 - registo
diario n°1 - Durante Projeto das Alturas dia 04/11/19)
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Nesta atividade, o objetivo era elaborar um gréfico com barras, em que cada barra
representava a altura de cada crianca. Para tornar a tarefa mais facil, foi tirada uma
fotografia do grupo em que as criancas se apresentavam lado a lado por ordem crescente.

Neste sentido, foi necessario que a crianca compreendesse o seu lugar na
fotografia (demonstrando também nocéo espacial), se era maior ou menor que a crianca
que se encontrava do seu lado esquerdo comparando as suas alturas (medida) e colando a
sua fita no grafico considerando esses mesmos dados. Para além disto, a crianca também
fez uma ordenacdo uma vez que o objetivo da atividade seria colocar as fitas por ordem
crescente.

Segundo Castro e Rodrigues (2008), a analise dos dados influencia muito o
quotidiano do ser humano sendo, assim, uma area da matematica fundamental que
proporciona conhecimentos enriquecedores do desenvolvimento numérico.

No subdominio da Geometria (23 ocorréncias) as criancas demonstraram ter
nocao espacial (12 ocorréncias), nogdo temporal (3 ocorréncias), competéncias para a
construcdo de padrbes (2 ocorréncias) e capacidade de analise e operacdo com formas

geométricas (6 ocorréncias). Estes dados correspondem as seguintes percentagens:

Geometria

m Noc3do espacial
® Nocdo temporal
® Construcdo de padroes

Analise e Operacae com formas
geometrcas

Grafico 3. Geometria: Percentagens de cada subcategoria
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Analisando o gréafico 3 observa-se que a nocdo espacial representa a maioria
absoluta com 52%, com 24% apresenta-se a analise e operagdo com formas
geométricas e com menor destaque a no¢do temporal (13%) e a construcéo de padroes
(9%).

As criangas demonstraram nocdes espaciais e temporais identificando posicoes
relativas (quem esta ao lado, a frente, atras, a esquerda, direita, em cima, em baixo, antes,
depois, ...) e para descrever a localizacdo de um objeto ou pessoa como nos exemplos

apresentados de seguida.

“- Onde estas tu, nesta fotografia?
- Aqui!

- E quem é que esta antes de ti?
-0 X

- O X. esta depois de ti. E antes?

- Quem é que esta ao teu lado?
-AA..” (Nota de campo n°l5 - registo diario n°1 - Durante Projeto das Alturas; 04/11/19)

“A minha casa é para a direita e n6s vamos para a esquerda, pois é?” (Nota de campo
n°22 - registo diario n°1 - Durante viagem de autocarro; 19/11/19)

“Mas era perto ou era longe?
- Longe.... Era muito longe! Andei muito tempo de carro!” (Nota de campo n°24 - registo
diario n°2 - Reunido da manha; 21/11/19)

No primeiro exemplo é possivel reparar que a crianca ainda apresenta fragilidades
no uso da terminologia para indicar quem se encontra antes e depois, mas que é capaz de
referir quem se encontra ao seu lado (seja esquerdo ou direito).

A segunda ocorréncia apresentada ocorreu aquando a ida a uma visita de estudo
em que me sentei ao lado da crianga I. no autocarro. A crianga, apontando para 0 nosso

lado direito, referiu que a sua casa “era para aquele lado” e afirmou que iamos no sentido

66



oposto e, afirmando, seguidamente, que a sua casa era para a direita e nds iamos para a
esquerda utilizando conceitos de orientacéo e identificando posicoes relativas.

Tortora e Pirola (2012) referem que “a percecdo geométrica leva a crianca a
reconhecer, organizar e sintetizar as informacdes oriundas dos objetos que estdo ao seu
redor e a orientagdo espacial auxilia a crian¢a a se movimentar e localizar objetos tendo
como base pontos de referéncia” (p. 225). Neste sentido, “o espaco pode (...) ajudar na
construcdo de no¢des matematicas. Exemplo disso, € a prépria disposicdo dos mdveis que
ajuda a construir nogdes espaciais ou o0 estabelecimento do numero de crianga por areas
que ajuda na contagem e na divisao do grupo.” (Educadora S.)

No terceiro caso é possivel verificar que o D. tem algumas no¢fes temporais
relacionando o tempo com o espaco (se levou muito tempo a chegar é porque é longe).
Sendo o tempo marcado pela subjetividade e um conceito muito abstrato - dai a
importéncia das rotinas - torna-se um conceito dificil de adquirir. Tanto para criancas
como para adultos, o tempo “prega partidas”, uma vez que, por exemplo, parece passar
mais depressa quando estamos expostos a situacdes agradaveis e mais lentamente quando
expostos a situacOes desagradaveis. No entanto, uma crianga é capaz de comparar o tempo
que demora a ir a casa dos avos e, por exemplo, para a sua prépria casa, fazendo com que
afirme demorar muito tempo a chegar a casa dos avos €, por isso, ser muito longe.

Um importante contributo ndo s6 para o desenvolvimento da abstracdo, mas
também para o consequente raciocinio légico e para o pensamento algébrico é a
descoberta de padrdes (English, 2004; Vale et al., 2011).

No contexto que tive oportunidade de observar e estudar, 0 mundo dos padrdes
ndo surgiu de forma solida e clara, mas foi possivel observar, por parte de algumas
criancas, certas competéncias e descobertas que podem ser ampliadas e levar a

construcéo de padrdes.

“Primeiro as grandes (M.D) (...)

Quando lhe dou a primeira peca pequena, a M.D encaixa-a 0 mais a esquerda da peca
grande que colocou por baixo (como base) e, quando lhe dou a segunda, coloca-a ao
lado da anterior, preenchendo o resto do espaco. E assim faz com o resto das pecas

pequenas. Depois, parte a torre que construiu em duas partes, colocando-as lado a lado,
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ao mesmo nivel.” (Nota de campo n°8 - registo diario n°1L - Brincadeira no recreio;
16/10/19)

Ao analisar esta ocorréncia, € possivel afirmar que a M.D reconhece e/ou opera
com formas geométricas e figuras (uma vez que as pecas eram quadradas e retangulares),
descobrindo e referindo propriedades, mas ndo é possivel afirmar que forma um padrao.
No entanto, ao referir que primeiro sdo as pegas grandes a ser encaixadas e s6 depois as
mais pequenas (representando uma ideia de sequencialidade), ao colocar duas pecas
pequenas sobre uma peca grande (compreendendo que duas pecas grandes equivalem a
uma pequena) e ao dividir a construgdo ao meio colocando, lado a lado, as duas
construgdes iguais, podemos admitir que a crianca ja apresenta algumas noc¢oes
relacionadas com padr@es, uma vez que nos apresenta dois conjuntos iguais lado a lado.

Para além disto, este pode ser considerado também um exemplo de classificacao
uma vez que a crianca € capaz de classificar e distinguir as pecas grandes das pecas
pequenas, separando-as, ou seja, categorizando-as.

A analise e operacdo com formas geométricas foi outra das no¢ées matematicas
que foi possivel observar no contexto, como ja foi possivel constatar acima,
principalmente através de atividades realizadas no dia da agenda semanal destinado a
matematica em que as criangas reconheciam formas geomeétricas (bi- e tridimensionais)

presentes no seu quotidiano e as suas caracteristicas.

- E um quadrado. (P.B)
- Porque é que dizes que é um quadrado? (Sofia)

- Porque tem guatro lados. (P.B)
- E porque tem guatro bicos. (M.E)

- E um retangulo. (M.E e M.)

- Porqué?

- Tem quatro lados, também [como o quadrado] s6 que parece uma cama.
Esta deitado. (M.E)

- E um triangulo. Mas parece uma piramide. (M.D)
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- Também parece uma tenda. (M.S)

- Porgue tem 3 lados e 3 bicos. (M.E) (Nota de campo n°47 - registo diario n°1 - Durante
atividade de matematica dia 22/01/20)

Através destas ocorréncias reconhece-se que as criangas reconhecem as formas
geométricas referindo propriedades e identificando semelhancas. Ao analisar a segunda
nota de campo é possivel ainda observar que a M.E faz uma visualizagdo mental das
figuras (neste caso, imagina um quadrado deitado), rodando-as e analisando de forma
algo ldgica as transformacdes resultantes, ainda que de forma falivel.

Relativamente ao subdominio da Medida (18 ocorréncias) as criangas ja
identificavam atributos mensuraveis dos objetos (3 ocorréncias) que os permitia comparar
e ordenar.

No exemplo abaixo mencionado, por exemplo, a crianca foi capaz de identificar a

altura como sendo medivel.

“- E para medir... Ndo me lembro do nome...
- E uma fita para medir, muito bem... Para medir o qué?

- As alturas... ” (Nota de campo n°l1 - registo diario n°2 - Projeto das Alturas; 23/10/19)

Para além disto, j& se observavam noc¢des de medida (comprimento, peso, volume,
capacidade, altura...) (7 ocorréncias), era realizada a comparacéo e ordenacédo de objetos
segundo essas mesmas nocdes (5 ocorréncias) e utilizada uma unidade de medida (3

ocorréncias).
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Estes dados, traduzidos em percentagens, apresentam-se da seguinte forma: 39%
das ocorréncias remetem para a no¢cdo de medida, 28% para a comparacao e ordenacao,
17% para a utilizacdo de uma unidade de medida e 16% para a identificacdo de
atributos mensuraveis dos objetos, como é possivel observar de forma mais clara no
grafico 4.

Gréfico 4. Medida: Percentagens de cada subcategoria

As noc¢oes de medida foram demonstradas através da caracterizacdo de objetos

99 Ce 29 ¢C bR 1Y

utilizando palavras como “grande”, “pequeno”, “alto”, “gigante” e “comprido” como se

observa na nota de campo mencionada de seguida.

Medida

M ldentFicaco de atributos
mensuraveis
m Nocdo de medida

m Comparacdo e ordenacdo

Utiliza; 30 de unidade de medida

“Eu acho que a tua comunicagdo estd muito alta e gostei como tu fizeste. Com um pau

comprido. ” (Nota de campo n°44 - registo diario n°2 - Tempo de comunicac6es 16/01/20)

Através dessas caracteristicas, as criangas eram capazes de comparar a largura,

comprimento de objetos, indicando algumas caracteristicas de medida como “maior
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que”,” mais pequeno que”, “igual a”, etc, bem como de ordené-los.

“- Qual é a fita maior?
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- A fita métrica...

- Isso quer dizer que tu és maior que esta fita ou mais pequenina?

- Pequenina... (...)

- Entao se esta fita tem um metro e a tua é maior, tu tens mais que um metro ou menos?
- Mais... (...)

- Que namero é este? (...) Vamos la contar...
-1,2,3,4,56... 6.
- Entdo tu tens um metro e...?

- Seis...” (Nota de campo n°l 1 - registo diario n°2 - Projeto das Alturas; 23/10/19)

Através dos exemplos supramencionados, podemos afirmar que ja existe a
utilizacdo de uma unidade de medida que as criancas utilizam para responder a
necessidades e questdes do quotidiano.

Nas duas primeiras ocorréncias apresentadas é possivel afirmar que as criancas
sdo capazes de utilizar a unidade de medida (a fita métrica com um metro) como
comparacao entre a fita métrica e a sua fita (que corresponde a sua altura), demonstrando
facilidade em identificar qual a fita maior e a mais pequena e, consequentemente, se eram
maiores ou mais pequenas que essa fita tendo em conta esses dados. No segundo caso,
ainda é possivel acrescentar uma outra no¢do matematica: “se esta fita tem um metro, a
tua que é maior, tem mais ou menos que um metro?” Este acaba por ser um pensamento
mais complexo do que o da primeira ocorréncia uma vez que € necessario que a crianga
compreenda que a unidade de medida € uma unidade e que a sua fita € maior que a unidade
e, por isso, tem mais do que um metro. Para compreender a nogao de unidade, é essencial
que a crianga entenda que o atributo ndo so esta a ser medido, mas tambeém que a unidade
que esta a ser usada para medir influencia o resultado da medicdo (Moreira & Oliveira,
2003).

A terceira ocorréncia demonstra um caso ainda mais complexo em que a crianca
foi capaz de, com a minha ajuda, compreender que media um metro “mais um
bocadinho”. Juntos, fomos descobrir quanto seria esse “bocadinho”. A crianca foi capaz

de perceber que teriamos de utilizar a mesma unidade de medida (a fita métrica de um
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metro) para o medir. Ndo reconhecendo o nimero seis (algarismo), contou os niumeros de
um em um até chegar ao seis e chegamos a conclusdo que media um metro mais seis
(centimetros).

Os trés momentos ocorreram durante um projeto que estava a realizar com as
criangas, que ja mencionei anteriormente, em que construimos um gréfico de barras com
a altura de todas as criancas, organizadas de forma crescente. E importante referir que a
forma como a desenvolvi com cada crianca foi diferente tendo em conta a minha intengéo
de trabalhar sempre na ZDP uma vez que, “a forma como a matematica ¢ apresentada a
crianga desde muito cedo vai influenciar as suas aprendizagens futuras neste dominio [e
outros]. Cabe ao educador valorizar o que cada crianca ja sabe, respeitar o ritmo de cada
um e proporcionar aprendizagens significativas (...) e que promovam ndo sé a aquisicao
de novos conceitos, mas também que consolidem os que ja foram adquiridos.”
(Educadora S.). “Neste sentido, a aprendizagem deve ocorrer gradualmente como forma
de chegar a aprendizagens mais complexas.” (Auxiliar P.)

Ao analisar globalmente os resultados da investigacdo é possivel concluir que o
grupo apresenta varios conhecimentos implicitos no que diz respeito as nocoes
matematicas que constam nas OCEPE (Silva et al., 2016). Foi possivel observar que as
criancas mais velhas apresentam nog¢des mais complexas do que as mais novas, apesar de
a idade ndo ser um critério de avaliacdo. Nao obstante, também vérias das criancas mais
novas demonstraram no¢Ges matematicas bastante profundas.

Posto isto, as no¢des matematicas possiveis de observar num grupo destas idades
em jardim de infancia vao desde o dominio da Geometria — dominio em que as criangas
apresentam mais no¢Ges matematicas (23 ocorréncias) — no qual o grupo demonstrou ser
capaz de localizar objetos num ambiente familiar, utilizando conceitos de orientacdo;
identificar posigdes relativas; representar e descrever percursos familiares; reconhecer
formas geométricas bi e tridimensionais presentes no seu quotidiano (nos objetos da sala,
nas suas producgdes, etc.) e operando com as mesmas, descobrindo e referindo
propriedades; e rodar formas e figuras e analisar as transformagdes resultantes.

Estes valores podem estar relacionados com o facto de as criancas (e adultos)
contactarem com a Geometria a todo 0 momento, uma vez que este subdominio esta

presente em tudo o que nos rodeia. Neste sentido, as no¢Ges ao nivel da Geometria podem
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tornar-se mais faceis de desenvolver, sendo que a crianga esta em constante contacto com
a mesma. Porque esta sempre presente em tudo para o qual olhamos, também é possivel
que tenham surgido mais oportunidades de observacdo e registo do que noutros
subdominios.

O seguinte dominio em que as criangas apresentaram mais no¢es matematicas
foi o dos Numeros e Operacgdes (21 ocorréncias) em que os resultados ndo diferiram
muito relativamente ao dominio da Geometria. Neste dominio as criancas demonstraram
identificar quantidades através de diferentes formas de representacéo; resolver problemas
do quotidiano que envolvessem pequenas quantidades, com recurso a adi¢ao e subtracao;
usar correspondéncia termo a termo para resolver problemas de comparagdo de conjuntos
e para contar objetos de um conjunto; identificar, nas contagens, que a quantidade total
corresponde a ultima palavra nimero que disseram; usar os termos “mais do que” e
“menos do que” na comparacdo de quantidades; usar o nome dos numeros para
representar quantidades; e relacionar a adicdo com o combinar de dois grupos de objetos
e a subtracdo com o retirar uma dada quantidade de um grupo de objetos.

Durante as suas brincadeiras e rotinas, as criancas mobilizam conhecimentos
relativos ao nimero e quantidade de forma muito natural seja em “momentos de
brincadeira e interacdo com os outros, . . . momentos de refeicdo em que podemos criar
conjuntos com as cores dos pratos ou contar 0 nimero de copos que vamos precisar. . .,
etc.” (Educadora S.). Por este motivo, tal como no dominio da Geometria, foram varias
as oportunidades de observacao e registo no dominio dos Numeros e Operagdes e, o facto
de este dominio ser essencial para que as criangas resolvam problemas no seu quotidiano,
remete-nos para uma maior necessidade de o desenvolver e, por isso, as criancas tém mais
oportunidade de aperfeicoamento.

O dominio da Medida foi o seguinte no que se refere ao niUmero de ocorréncias
(18), em que as criangas demonstraram compreender que os objetos tém atributos
mensuraveis que permitem compara-los e ordena-los; usar unidades de medida para
responder a necessidades e questdes do quotidiano; e comparar a altura, largura,
comprimento de construgcbes que fez (torres, comboios, etc.), indicando algumas

29 ¢¢ 29 <¢

caracteristicas de medida “maior que”, “mais pequeno que”, “mais alto”, etc.
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O facto de o dominio da Medida ndo apresentar tantas evidéncias como, por
exemplo, o da Geometria deve-se, por um lado, ao facto de o processo de “comparar, por
observacao e comparacao direta, [ser] a base da medi¢do” (Mendes & Delgado, 2008,
p.45). Ou seja, antes de as criancas serem capazes de chegar ao dominio da medida, é
necessario que sejam capazes de comparar objetos tendo em conta as suas propriedades
e, sO mais tarde, comegam a ser capazes de atribuir um valor numérico ou atributo de um
objeto. No entanto, as criancas ja se demonstraram capazes de identificar objetos pelas
suas caracteristicas mensuraveis.

O dominio sobre o qual as criangas demonstraram ter menos no¢fes matematicas
foi o da Organizacéo e Tratamento de Dados (6 ocorréncias), resultados que diferem
bastante dos anteriores talvez pelo facto de as criangas demonstrarem estas nocdes em
contextos e momentos mais especificos, resultando em menos observacdes e registos e
por ser necessario um desenvolvimento por parte delas noutros dominios para que possam
organizar e tratar os dados que advém desses dominios. Quero com isto dizer que se a
crianca ndo tiver no¢des matematicas ao nivel, por exemplo, dos NUmeros e Operacdes,
que dados teréa ela para organizar e tratar? Claro que esta questdo ndo é tdo simples e a
crianca é capaz de, por exemplo, ordenar e seriar sem recorrer a dados especificos
baseados em, por exemplo, nimeros, mas torna-se importante colocar esta questdo para
refletirmos sobre a dependéncia e paralelismo entre os varios dominios.

No entanto, o grupo demonstrou ser capaz de recolher informacéo pertinente para
dar resposta a questdes colocadas, recorrendo a metodologias adequadas; utilizar graficos
e tabelas simples para organizar a informacéo recolhida e interpreta-los de modo a dar
resposta as questdes colocadas; colocar questdes e participar na recolha de dados acerca
de si prépria, de situacdes do seu quotidiano e meio ambiente; participar na organizagdo
da informacdo recolhida recorrendo a tabelas, graficos de barras e desenhos; e
compreender que o tratamento realizado ¢ uma forma de descrever uma realidade.

Importa referir que a organizagdo do ambiente educativo e 0 apoio por parte
do Educador pode influenciar a aprendizagem contextualizada de todas estas nogoes
matematicas. A organizacdo do espaco e 0s materiais que la se encontram acabam por
proporcionar as criangcas mais ou menos oportunidades de interacdo, contacto com a

matematica e experiéncias que levam a construcdo de nogdes matematicas (encaixar,
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empilhar, enfiar, representar...). Os materiais “(colares de contas, tangram, cuisenaire,
doming, legos) . . . sdo um apoio fundamental para a resolucéo de problemas e para a
representacao de conceitos matematicos” (Auxiliar P.). Neste sentido, “o espacgo pode, de
facto, ajudar na constru¢ao de nogdes matematicas” (Educadora S.).

Como ja tem vindo a ser referido, as no¢es matematicas surgem de forma natural
no pré-escolar, sendo um contexto que potencia estas dimensdes de forma informal, em
contexto de brincadeira, atraves dos problemas que surgem no dia a dia que exigem
resolucdo e do espaco e materiais que fomentam o desenvolvimento dessas mesmas
nogoes. Contudo, “para que a crianga estruture o seu pensamento, refletindo e
interpretando as varias representacdes matematicas. . . € fundamental um apoio e uma
orientagdo por parte do educador” (Educadora S.) que deve “valorizar o que cada crianga
ja sabe [e] respeitar o ritmo de cada um”. A auxiliar da sala acrescenta que é importante
que a aprendizagem ocorra “gradualmente como forma de chegar a aprendizagens mais

complexas” (Auxiliar P.).
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5.CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE



“Ser educador é mais que vestir uma indumentaria de intelectual e falar
meia duzia de palavras bonitas. E a reflex&o e a agdo. E o envolvimento,
a busca, a doacdo... e sobretudo o Amor!”

Gi Barbosa

Foram cinco os anos em que me dediquei a construcdo do meu ser enquanto
educadora de infancia e me entreguei a esta arte que me torna uma pessoa completa.

Prestes a chegar a meta e perspetivando tudo o que ja foi, ouso afirmar que estou
prestes a desempenhar a profissdo mais importante, complexa, que abarca a maior
responsabilidade, e também a que me preenche mais, a que me torna um ser humano
melhor e mais feliz, a que nos pede e nos da tanto — a profissdo de educadora de infancia.

Sinto-me grata por ter a oportunidade de poder fazer parte da vida dos seres que
mais nos ensinam neste universo: as criangas. Olhar para elas, que sempre foram o centro
- daminha prética, da minha investigacao, do meu estudo - e com elas aprender, descobrir,
brincar e explorar, é do mais especial que alguém pode ter na vida. Fazer parte do seu
crescimento e também com elas crescer € um privilégio que s6 alguns tém a oportunidade
de vivenciar. E ter nas maos os rebentos do futuro, a sua felicidade, a sua compreensio
do mundo e as memdrias de infancia que carregardo consigo pela vida fora.

Sinto-me grata por me distanciar do meu proprio ego, uma vez que “confrontar-
se com o olhar da crianca permite aos adultos romper com a abordagem adultocéntrica
do mundo.” (Domingues & Gomes, 2015, p. 136). Descartando, por completo, o
pensamento de que sabemos tudo e de que vamos transmitir esse saber supremo as
criancas, foi incrivel perceber que, ao longo destes anos, aprendi tanto com elas como
elas comigo, precisei tanto delas quanto elas de mim. Revelou-se imprescindivel o
caminho que fiz para reconhecer que, enquanto educadora, assumo um papel de
mediadora entre a crianga e o conhecimento, um elo entre ela e o ambiente educativo.

A competéncia reflexiva permite ao Educador situar-se na sua pratica, tornando-
se um recurso que faz com que se aperceba do impacto e da intencionalidade das suas
acoes e que Ihe da oportunidade de ajustar e reformular a sua pratica de forma a levar a
crianga a aprendizagem ativa, motivando-a e envolvendo-a nas suas proprias

aprendizagens. Confesso que 0 que mais me apoiou e, em simultaneo, desafiou foi
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distanciar-me da prética para dar lugar ao pensamento reflexivo e ao seu registo pela
forma como vivo o contexto: intensamente.

Foi através, principalmente, das experiéncias vividas em contexto que fui
construindo todos estes andaimes e desenvolvendo os principios que fazem agora parte
de mim, como a viséo da crianga como agente na sua propria aprendizagem, o principio
da individualidade, da inclusdo, da democracia, da afetividade em equilibrio com as
regras e limites, da liberdade, da crianca detentora de conhecimento, indmeras
potencialidades e inteligéncias, da visdo do educar e cuidar como sendo indissociaveis.

Tive a oportunidade de contactar com praticas pedagodgicas, organizacGes e
profissionais dissemelhantes, o que me levou a conhecer técnicas, perspetivas e
estratégias distintas. No contexto de creche, realco as relacBes tdo proximas que
desenvolvi com cada profissional, cada bebé, e com a organizacdo educativa que se
mantém até hoje; também a paixdo com que vivi todos 0s momentos de forma tdo intensa
e verdadeira; e também o trabalho em equipa, “algo que influencia o funcionamento de
qualquer contexto, pois é formado por pessoas distintas, com caracteristicas pessoais e
profissionais que se articulam, complementam e dependem necessariamente umas das
outras” (Tavares, 2010, p.52), que foi um elemento chave para o meu crescimento, em
que os elementos da equipa me transmitiram a importancia da articulacdo entre todos,
partilharam as suas vastas experiéncias, atitudes altruistas, compreensivas, entendedoras
e experientes e que trabalharam, em conjunto comigo, sempre com 0 objetivo de
promover 0 bem estar das criancas, bem como o de as ajudar a crescer e a ser felizes.

A prética no contexto de jardim de infancia testou a minha resiliéncia e exigiu a
minha permanente capacidade de adaptacdo a equipa e a organizacdo educativa, aspeto
que nunca chegou a ser atingido na sua plenitude. Foi também neste contexto que fiz parte
de um grupo maior de criangas e onde adquiri mais capacidades de gestdo e organizagédo
de um grupo, bem como de estratégias a utilizar. Fez-me ganhar certezas da educadora
que quero e ndo quero ser, das prioridades que quero definir para a minha pratica e a
forma como quero integrar-me a mim propria e aos outros na comunidade escolar.
Também a planificagdo emergente foi outro dos aspetos que me permitiu trabalhar sobre
imprevistos e partir das ideias e interesses das criancas para desenvolver, em conjunto

com elas, momentos agradaveis e de aprendizagem significativos.
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Foram, ambas, experiéncias que me fizeram aprender a lidar com determinadas
situagdes que nunca tinha experienciado, que me desafiaram e testaram a mim propria de
diferentes formas e que me fizeram conhecer melhor a mim mesma e aquilo em que
acredito. Em ambas aprimorei, igualmente, a minha capacidade de observacao, escuta e
reflexdo, essenciais a profissdo de educadora de inféncia.

O facto de me ter envolvido afetivamente com as criancas de qualquer um dos
contextos acabou por facilitar o crescimento da nossa relacdo e, consequentemente, a
intervencdo e as consequentes aprendizagens, tendo em conta a importancia da relacéo.
E assim foi: a partir do primeiro dia que me preocupei em chegar até as criancgas e este
principio estendeu-se até ao ultimo dia.

Educar com afeto é tanto ou mais importante do que educar com todos 0s

meios e recursos pedagdgicos ideais.

Neste sentido, o educador deve ser uma figura afetuosa para que a crianga
se sinta desejada e acarinhada no seio da instituicdo. . . Tal facto ira
permitir que a crianca venha a desenvolver sentimentos basicos de
seguranca e de confianca em si propria e nos outros, tdo importantes para
0 desenvolvimento emocional.

(Luz, 2014, p.5)

Termino com a certeza de que todo o processo formativo durante o ciclo de
estudos foi, a sua forma, importante para enfrentar esta profissdo desafiante, permitindo-
me afirmar que sou e tenho agora muito mais do que quando comecei esta jornada, com
uma bagagem formativa preparada para continuar a ser construida.

Confiante para me adaptar a variados contextos correspondendo as exigéncias das
criangas, mas sendo sempre fiel a minha individualidade como pessoa e educadora de
infancia, existem sempre aspetos a ser melhorados. Apesar disto, a formagdo de um
Educador nunca acaba e terei tempo de aprender muito mais ao longo da vida. Como tal,
irei continuar a munir-me de estratégias para ir pondo em pratica.

Chegando ao final desta jornada, posso dizer que sinto que escolhi a educacgéo de

infancia, mas, mais importante, que a educacédo de infancia também me escolheu a mim.
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L. CONSIDERACOES FINAIS



O percurso de formagdo de uma educadora de infancia é, sem duvida, desafiante,
trabalhoso, as vezes entusiasmante, outras angustiante. E crescer profissionalmente, mas
também pessoalmente, sentir esse crescimento durante as conquistas e as quedas e ir
edificando 0 nosso ser a partir do que esses altos e baixos nos trazem.

Numa perspetiva do ponto de vista da pratica, o que me fez tornar a pessoa e
educadora que estou prestes a ser daqui em diante foram as experiéncias vividas em
contexto de estagio: quer as boas, quer as menos boas.

Ser estagiaria, por vezes, ndo ¢ tarefa facil. Para além de “saltarmos” de estagio
em estagio, de grupo em grupo, de comecarmos vezes e vezes do zero, acabamos por
sentir uma grande pressdo e tensdo pelo facto de sentirmos que ndo pertencemos a
organizagdo educativa, ao grupo, por sentirmos que ndo somos a educadora do grupo e
temos de agir como tal, tentando corresponder as expectativas da educadora, do
orientador, do modelo pedagdgico,... Sabemos que estamos a aprender mas sentimos que
nao devemos errar, que estamos a ser avaliados e que estamos numa “prova final” que
nos vai definir enquanto pessoas e enquanto futuras educadoras, apesar de sabermos que
isso ndo é verdade absoluta.

Engolidas por toda a responsabilidade que nos ¢ “despejada” e com a pouca
experiéncia que a maioria de nos apresenta, torna-se uma mistura de sensagdes, uma vez
que estamos a ter a oportunidade de exercer a profissdo do nosso coracao, que estamos
com as criancas que sdo o melhor do nosso mundo e com as quais nos sentimos tdo bem,
e que por outro lado podem surgir emogdes e sentimentos tdo controversos e opostos.
Mas sdo todos estes sentimentos e experiéncias que nos fazem ir construindo e
desconstruindo as nossas ideias, principios e valores e que nos fazem desenvolver empatia
e capacidade de colaboracdo, (uma vez que todas as estagiarias e educadoras passam ou
ja passaram pelo mesmo) e muitas outras competéncias inerentes a esta profissao.

E é assim, através de todas as dificuldades e conquistas, que toda a pessoa e
educadora cresce e continua a crescer através do tempo. Lutando e adaptando-se
constantemente, nesta aprendizagem continua que é a vida.

Focando-me no desenvolvimento das capacidades de investigacdo, estas foram
também aperfeicoando ao longo do tempo, sendo esta dimensao igualmente importante,

uma vez que a investigagcdo nos permite aperceber do que as criangas conhecem, como
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conhecem e, no caso da investigacdo da PPSII, de como as suas nogdes e competéncias
matematicas se desenvolvem e sdo influenciadas pelo ambiente educativo, pelas
interacdes com 0s outros e experiéncias que em conjunto partilham.

Sabe-se mais hoje sobre o0 pensamento matematico e o seu desenvolvimento nas
criangas de idade pré-escolar sendo, assim, fundamental que este aspeto seja refletido nas
finalidades e préticas educativas e que o leque de experiéncias proporcionadas as criangas
seja alargado ao nivel das competéncias numeéricas, estatisticas, geométricas e todos os
restantes subdominios. Como afirma Clements (1999) “as ideias das criangas
desenvolvem-se a partir das suas intui¢cdes enraizadas na acdo através do fazer, desenhar,
mover e perceber” (p.68).

Para além disso, € importante ter em conta que a forma como as criangas nos
mostram o que sabem ndo depende apenas dos conhecimentos que tém, mas também da
forma como se processa a interagcdo com o adulto, sendo necessario ter em consideracao
um conjunto de fatores.

Em suma, o desenvolvimento matematico acontece de forma natural no contexto
de jardim de infancia em que o apoio do educador e as oportunidades que o ambiente
educativo proporciona sédo fundamentais, comecando na aquisicdo de nogdes espaciais,
temporais, de medida, na contagem de objetos, passando pela construcdo de relagdes
numéricas, pela emergéncia das operacOes e, por fim, pelas representaces (Castro &
Rodrigues, 2008).
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ANEXOS



Anexo A. Notas de Campo

Nota de campo n°1
Data: 07/10/19

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Chegada a organizacdo:
reacdes das criancas

Horas: 09h05

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Estagiéria;
crianca M.

Observagdes: A M. demonstrou
a vontade para se dirigir a mim e
pareceu orgulhosa quando lhe

disse que estava parecida com a

Lady Bug.

- Como te chamas? - pergunta a M.

- Eu sou a Sofia, e tu? - respondo.

- M.. Queres ver 0 meu dossier da Lady Bug?
- Claro! Onde esta?

- Aqui em cima! Da Lady Bug! Olha aqui, esta aqui a Lady Bug e aqui estou eu...

- Olha, mas tu tens aqui uma coisa na cara... O que €?

- E uma pintura...

- Mas olha que pareces mesmo a Lady Bug! Estas muito parecida!
A M. sorri.
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Registo Diario n°2

Descricao

Tema: Chegada a organizacao:

reacdes das criancas
Horas: 09h10

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Estagiéria;

criancas

Sento-me numa das cadeiras que rodeia uma mesa no centro da sala. As criangas vdo-se sentando e
sobra um lugar ao lado da M. que pede que me sente ao lado dela. Neste momento, acaba de entrar
uma crianca na sala. Digo-lhe:

- Olha, um amigo acabou de chegar. O que achas de deixarmos essa cadeira para ele?

A M. fica em siléncio.

Registo Diério n°3

Descricéo

Tema: Chegada a organizacdo:

reacOes das criangas
Horas: 09h15

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Estagiaria;

criancas

Dois meninos olham para mim, encolhidos nas suas cadeiras, virados um para o outro. Um deles,

aponta na minha direcdo e pergunta baixinho ao colega: quem é aquela? - e ri-se.
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Nota de campo n°2
Data: 08/10/19

Registo Diario n°1

Descricao

Tema: Sessdo de ginastica
Horas: 10h

Local: Ginasio
Intervenientes: Professor B.;

Criancas

A maioria das criancas esta sentada no banco sueco e algumas criangas sentadas no chdo, com os
materiais j& montados a sua frente (trampolins, objetos de espuma, bancos suecos, um deles inclinado
sobre o espaldar,...). O professor de ginastica explica que hoje a sessdo ndo vai ter uma sequéncia e
que cada crianca poderd explorar livremente 0 espaco e 0s materiais que quiserem. Durante a
explicacdo, algumas criangas levantam-se demonstrando entusiasmo por comecar e o professor pede-
Ihes que se sentem e aguardem.
O professor explica ainda que h& uma regra: nos trampolins s6 deve estar a saltar uma crianca de cada
vez.

Ao som do apito, as criancas correm para diferentes espacos e materiais, concentrando-se uma grande
parte dela nos trampolins e subindo 3 ou 4 criancas de cada vez.

O professor explica novamente que s6 pode estar uma crianca de cada vez no trampolim e, aos poucos,
as criangas comegam a conseguir organizar-se entre si de modo a que s6 haja uma crianca de cada vez
a saltar. Por vezes € necessaria a intervencdo de um adulto para que todas tenham a oportunidade de
saltar.

Algumas das criangas saltam por uns momentos e ddo a vez a outras, mas outras procuram estar o
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méaximo de tempo no trampolim e 0 maior nimero de vezes possivel, empurrando, passando a frente
de quem ja estava a espera, ou dizendo que era novamente a sua vez.
Consigo observar que algumas criancas ja saltam com facilidade a pés juntos no trampolim enquanto

que outras demonstram mais descoordenagdo motora.

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Resolucédo de conflitos
Horas: 15:10

Local: Recreio
Intervenientes: Auxiliar;

Crianca

Uma crianga vem ao encontro da auxiliar P. que se encontrava perto de mim. Veio dizer-lhe que um
dos amigos ndo Ihe emprestava o brinquedo e que a empurrou. A auxiliar disse-lhe que, se calhar, tinha

de ir conversar com o amigo acerca do problema para que o resolvessem.
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Nota de campo n°3
Data: 09/10/19

Registo Diario n°1

Descricao

Tema: Reunido da manha
Horas: 9h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Estagiéria;
Criancas; Educadora

Observagoes:

Sento-me numa das cadeiras disponiveis € uma menina diz-me que se quer sentar ao meu lado. As
criancas vao chegando e véo-se sentando. Conversam umas com as outras acerca dos brinquedos que
trouxeram e de acontecimentos que ocorreram durante o tempo que estiveram ausentes (fora da
organizacao educativa).

A educadora pergunta se podemos comecar a reunido e algumas criancas respondem que sim. A
educadora pergunta posteriormente quem sdo 0s responsaveis da semana para que déem a palavra a
cada colega. O A. vai dando a palavra a cada um dos colegas que vao apresentando ao grupo algumas
novidades (o que fizeram no dia anterior quando os vieram buscar, alguns brinquedos que trouxeram
para partilhar, experiéncias que queiram partilhar, etc.).
Algumas criangas demonstram mais a vontade a falar em frente ao grupo, enquanto que outras se
mostram mais timidas falando baixo (algumas ndo se percebe mesmo o que dizem) ou olhando para o
chéo.

Quando alguma crianga ndo quer partilhar nada como grupo, a educadora passa para a crianga que se

encontra a seguir na roda e
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Registo Diario n°2

Descricao

Tema: Tempo de comunicagdes
Horas: 10h50
Local: Sala de atividades

Intervenientes: Criangas

As criangas encontram-se sentadas no tapete e as criancgas que pretendem comunicar, encontram-se a
sua frente sentadas em cadeiras.

A ME levanta-se e comeca a  descrever 0 desenho que  elaborou:
- Eu desenhei-me a mim.

A auxiliar pede-lhe entdo que descreva mais pormenorizadamente o que ela desenhou. A M.E volta a
dizer que se desenhou a si propria acrescentando que desenhou “os olhos, o nariz, a boca, a cabega, o
corpo, as maos e os pés’ e que depois recortou o desenho a volta.
A educadora acrescenta: “ndo sé desenhaste isso como também desenhaste os dedos das maos e os dos
pés!”.

Acabando a descricdo, a educadora pergunta-lhe o que se faz no fim da comunicacéo. Prontamente, a
M.E diz, olhando para os colegas: “perguntas ou comentarios?”’.

Uma crianca coloca o dedo no ar e a M.E da-lhe a palavra: “podes falar”.

A crianca comeca a murmurar algumas palavras...

- O qué? - pergunta a M.E - “ndo percebi nada. Fala mais alto.” - rematou.

Eu, a educadora, e a auxiliar, olhamos umas para as outras e sorrimos.
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Registo Diario n°3 Descricéo

Tema: Brincadeiras - Quem quer uma boleia? - pergunto, agarrando na corda que esta presa a uma espécie de carrinho de
Horas: 11h madeira com rodas.

Local: Recreio Algumas criancas saltam para dentro do carrinho, mostrando-se entusiasmadas.

Intervenientes: Criancas; - SO duas de cada vez, sendo pode ser perigoso, ok? A seguir trocamos e vao outros meninos dar uma
Estagiaria voltinha.

Observagoes: As criangas que ficaram a espera da proxima volta, colocam-se atras do carrinho e empurram-no,

enquanto eu o puxo pela corda, pela parte da frente.

Durante a volta, as criancas ddo gargalhadas e pequenos gritos.

Nota de campo n°4
Data: 10/10/19

Registo Diério n°1 Descrigdo

Tema: Estereotipos - questdes de | Dirigi-me a um grupo de meninos da sala onde estou a realizar a PPS e perguntei se também podia

género brincar com eles e ver a revista que estavam a partilhar.
Horas: 12h30 Todos responderam que néo e, quando perguntei porqué, o J. respondeu-me que aquela era uma revista
Local: Recreio s0 para homens. O P.C acrescentou que era por ser uma revista de futebol.
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Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observagdes:

“Mas eu sou uma menina e gosto de futebol! Gosto dessa revista... E agora? Olha, até estou ai a ver
uma  pessoa que eu conheco.” - e digo o0 nome do treinador.

O J. volta a repetir que € para pais, sO para homens e eu era uma “senhora”.

Nota de campo n°5
Data: 11/10/19

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Jogos sociais
Horas: 16h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;

Estagiaria; Auxiliar P.

Estamos todos sentados em roda, no chao da sala. A auxiliar comeca por explicar que cada pessoa deve
ficar com uma carta do baralho, em que estaria uma imagem de um animal, e pergunta as criangas de
quantas cartas, nesse caso, precisamos para jogar ao jogo do gato preto.

Comegamos a contar, em conjunto, quantos estamos na roda... Algumas criangas saltam nimeros mas,
com a minha ajuda e da auxiliar, chegamos a conclusdo que sdo necessarias 16 cartas.

A auxiliar pde entdo de parte, as restantes cartas do baralho e certifica-se que o gato preto se encontra
no baralho de cartas que vamos utilizar.

Depois de baralhar as cartas, a auxiliar P. pede a uma das criangas que “parta” o baralho, explicando
em que este processo consistia e, depois, explica que vai distribuir uma carta por cada crianca e que
ninguém podia ver a carta, sendo perdia o jogo. Quando contar até trés, podemos virar as cartas e ver

a quem vai calhar o gato preto.
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A auxiliar volta a frisar que sé podiamos virar as cartas quando ela contasse até 3.
A M.D, assim que V€ a carta a sua frente, agarra nela para ver que animal lhe calhou. A auxiliar P. diz-
Ihe que perdeu 0 jogo e que por isso pode sair da roda e ir sentar-se numa cadeira até a proxima ronda.
A M.D fica sentada na cadeira a chorar.
Distribuidas as cartas, a auxiliar P. conta até 3 e todos viramos as cartas. A S. é quem fica com o gato
preto.
O A. exclama: “Eu fiquei com o urso!”. O V. diz-lhe: “Que urso tdo esquisito”. A auxiliar P. explica
que os animais foram desenhados pelas criancas da sala da educadora X. e, depois, comega a cantar:
“Gato preto calhou, os bigodes pintou!” e chamou a S. para lhe pintar um nariz e uns bigodes de gato.
A S., quase a chorar, acenou que ndo com a cabega. A auxiliar P. disse: “A S. ndo quer. Quer dar a
oportunidade a outro amigo. Quem quer ser o gato preto?”. Algumas criangas, entusiasmadamente,
dizem que querem.

A auxiliar pinta um nariz e uns bigodes a M.E.

Nota de campo n°6
Data: 14/10/19

Registo Diario n°1

Descricao

102



Tema: Conto de uma histdria
Horas: 11h15

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Estagiaria;

Criancas

As criancas estdo todas sentadas no tapete viradas na minha direcdo. Eu encontro-me a sua frente,
sentada numa cadeira para que todos consigam ver o livro que lhes apresento.

Comego por perguntar o que veem na capa do livro: “um rato”; “uma folha”; “um barco” - respondem
algumas criancas.

“Entdo acham que esta historia fala do qué?” - pergunto.

As criancas afirmam que se trata de um rato.

Durante a historia, as criancas fixam os olhos em mim e nas ilustra¢fes do livro. Quando a entoacdo
da leitura se torna mais alta e grave, as criangas ficam ainda mais atentas. Quando faco uma pausa
durante a frase para que elas a completem, fazem-no sem hesitar, mostrando o quéo atentas estéo.

No fim da historia, quando pergunto se gostaram da historia, respondem que sim, e quando
relembramos, em conjunto, 0 que aconteceu na histéria, a maioria das criangas é capaz de relatar 0s

acontecimentos.

Nota de campo n°7
Data: 15/10/19

Registo Diario n°1

Descricao

Tema: Reunido da manha

Quando chego a sala, as criancas ainda se encontram no recreio. Como tenho uma novidade para
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Horas: 9h15

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Educadora;
Auxiliar; Estagiéaria; Criangas
Observagoes:

O P.B, com 3 anos, foi capaz de
identificar as letras, agrupa-las e
associa-las ao meu nome.

As criangas passaram o resto do
dia a brincar com as coisas que
eu trouxe de casa.

A M.E, como se esqueceu da sua
fralda de pano para a hora da
sesta, quis dormir com o rato de

peluche e eu permiti.

comunicar na reunido da manha, dirijo-me a folha de registo de comunicagfes e escrevo 0 meu nome
no dia de hoje.

()

Estamos todos sentados, em cadeiras, a volta de uma mesa grande.

A educadora comeca por dizer bom dia e pergunta quem tem novidades. A auxiliar relembra-a que
agora existe uma folha para registo de comunicacdes e a educadora (que ndo esteve presente na sexta
feira) vai busca-la e diz: “¢ verdade, na sexta, a Sofia e a P. (auxiliar) fizeram esta folha convosco.
Lembram-se para que serve?”. A LR responde que ¢ para escrever os nomes ¢ o J. que é para quem
tem alguma coisa a dizer na reunido.
Educadora: “Entdo vamos 14 ver quem tem novidades...”

Muitas das criangas colocam o dedo no ar.

A educadora informa que s6 quem tem 0 nome escrito no quero contar, mostrar ou escrever € que vai
falar e que, neste caso, era s6 uma pessoa. “Sabem quem?” - pergunta, mostrando a folha as criancgas.
Ap6s um longo siléncio, o P.B coloca o dedo no ar e, a0 mesmo tempo, responde: “A Sofia!”

Abro a boca, muito surpresa, tal como a educadora e a auxiliar. Com muito entusiasmo, dizemos: “Boa
P.B! E isso mesmo!”. “Ele reconheceu as letras!” - disse a auxiliar.

Depois, contei a minha novidade: “Entdo, eu tenho observado os vossos materiais da sala ¢ as vossas
brincadeiras no recreio. Por isso, trouxe aqui uns materiais e uns brinquedos com o0s quais achei que

vocés iam gostar de brincar.”
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Comego a tirar do saco um bebé de brincar: “como ja reparei que gostam muito de brincar com o bebé
da sala e, como s6 ha um, brincam com os peluches e crocodilos de peluche do recreio como se fossem
bebés, trouxe um bebé da minha casa que era meu, quando eu tinha a vossa idade”. As criancas olham
para mim entusiasmadas e com alguma inquietacdo para brincarem com o boneco.

Depois, tirei a caixa dos insetos do saco e disse: “também reparei que tém uns insetos como estes aqui
na sala... por isso, trouxe uma caixa para que os possam arrumar e trouxe outros insetos que penso que
ainda nao tém na vossa cole¢ao”.

bR 1Y

obrigada”, “queres mesmo

' 99 ¢
*

A educadora, a medida que tiro as coisas do saco vai dizendo “uau
oferecer essas coisas para a sala?”.
“Também vos trouxe estas bonecas e este ratinho de peluche, parecido com o ratinho da historia que

vos li ontem”.

Durante a reunido, uma das criangas entra com a sua mae e tem dificuldade em separar-se da mesma,

comecando a chorar. Sé se acalmou quando ficou, durante a reunido, ao colo da educadora.

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Dinamizagdo de um

teatro (projeto)

Estamos todos sentados com o cenério a nossa frente. Eu, as criangas da sala e de outra sala e respetivas

equipas.
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Horas: 15h30 A educadora esté sentada numa das laterais da sala e as criancas que vao realizar a dinamizagdo estao

Local: Sala de atividades atras do cenario com a auxiliar. Eu estou sentada com o grupo, a gerir as interacfes e a promover um
Intervenientes: Criancas; comportamento adequado.

Educadoras; Auxiliares; A educadora comega a ler a historia. Quando menciona as personagens que aparecem na historia, as
Estagiarias criancas levantam o fantoche respetivo, com a ajuda da auxiliar.

Observacdes: Este projeto ja As criangas tanto da sala como da sala da X. que estdo a assistir apresentam um comportamento

estava a decorrer na sala quando | adequado e ficam atentas. Em momentos de diverséo, riem-se.

comecou a PSS e, por isso, ndo No final, os “atores” vém a frente do cenario, de frente para os espectadores, ddo as maos, e agradecem.
estive relacionada com o projeto | “Perguntas ou comentarios?”’

nem sei COmo se processou. Muitas criancas levantam os bragos.

- “Eu gostei muito do vosso teatro, acho que estava muito giro e que merece uma salva de palmas”.
(crianca da sala da X.) - Toda a gente na sala bate palmas.

“Gostei muito da parte da festa dos monstros. Estdo de parabéns™.

Todos comecam a cantar a cancao dos parabéns e os adultos presentes comegam a rir-se.

()

Agora que todos os colegas de outras salas ja sairam, a auxiliar pede as criangas que se sentem no
tapete e que partilhem o que acharam do teatro. Tanto as criangas que o realizaram, como 0s que nao
fazem parte do projeto.

“Acho que correu bem” - P.B.
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“Eu gostei muito de fazer o teatro com os amigos” - S.L

“Isso que tu disseste ¢ muito importante, S.L, muito bem” - diz a auxiliar P., dando-lhe um beijinho.

Nota de campo n°8
Data: 16/10/19

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Logica matematica/
ConcecBes matematicas das
criancas

Horas: 11h

Local: Recreio
Intervenientes: Crianca M.D
Observagdes: As pecas sdo um
género de lego gigante. Havia
pecas de dois tamanhos. Uma
maior (que neste caso representa
a unidade) e uma mais pequena

(que neste caso representa %%).

“Sofia, ninguém quer brincar comigo...” - diza M.D com uma cara triste.

“Olha, eu quero! Posso sentar-me aqui e brincar contigo?”

“Sim.”

“Estas a brincar ao qué? Vamos brincar ao qué? Estds a usar estas pegas?”

“Sim, vou construir uma torre.”

“Entdo va, eu ajudo-te” - e estendo-lhe uma das pecas maiores.

A M.D coloca a pega no chéo e eu estendo-lhe outra desta vez mais pequena.

“Primeiro as grandes” - diz a M.D

E estendo-lhe todas as pecas de tamanho maior, enquanto ela as encaixa e empilha.

Quando Ihe dou a primeira peca pequena, a M.D coloca-a 0 mais a esquerda da peca grande que esta
por baixo e, quando lhe dou a segunda, coloca-a ao lado da anterior, preenchendo o resto do espaco.

E assim faz com o resto das pecas pequenas.
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A MD ja compreende que duas
pecas pequenas correspondem ao
tamanho de uma grande.

A M.D ja é capaz de dividir as
pecas em duas partes.

Depois, parte a torre em duas partes, colocando-as lado a lado, ao mesmo nivel. D4-me uma parte e

segura na outra. Depois diz: “anda, vamos levar para ali”.

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Conto de uma histéria
Horas: 15h45

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Auxiliar;
Criancas

Observagoes:

Quando chego a sala, vinda do refeitdrio, a auxiliar encontra-se a contar uma historia, sentada numa
cadeira com as criangas sentadas a sua frente.

Eu entro na sala com uma das criangas, pego-lhe que se sente no tapete e sento-me perto das criangas
a ouvir a historia.

A auxiliar 1€ a historia, sobre um lobo, com um tom de suspense, vai mudando o volume da sua voz e
0 seu timbre consoante o personagem da histéria. As criancas estdo todas a olhar para ela, algumas de
boca aberta, outras com cara ligeiramente assustada.

“Ouve-se os passos do lobo no quarto” - diz a auxiliar, batendo com os pés no chdo. “O lobo disse:
vou-te comer.... E...” - virando a pagina - “COMEU-A!” - gritou a auxiliar. As criangas gritam e,

algumas delas, riem-se logo a seguir ao grito.
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Nota de campo n°9
Data: 17/10/19

Registo Diario n°1

Descricao

Tema: Projetos a decorrer
Horas: 09h30

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas,
Educadora, Auxiliar, Estagiaria
Observacdes: No projeto das
alturas, as criancas mediram-se
umas as outras uma a uma,
marcando as suas alturas num
papel de cenério. Depois, foram
feitas e cortadas tiras de papel da
sua altura e, neste momento,
estamos na fase em que cada um
é responsavel por personalizar a

sua fita.

Estdo 4 criangas sentadas numa mesa a ser acompanhadas pela educadora na elaboragdo dos seus
portefolios. Noutra mesa, encontram-se outras 4 criancas com a auxiliar a realizar outra tarefa. a
Educadora pede-me que fique a apoiar as criancas no projeto das alturas. Vou chamando as criangas
de forma a ter apenas 4 criangas na mesa e, assim, oferecer um maior apoio.

As criancas, quando lhes peco para escolherem o material e cor que querem, dirigem-se, na sua maioria,
as tintas e escolhem, algumas criangas, uma so cor, e outras mais do que uma cor.

“V.C, anda cé querido, vamos personalizar a tua fita da altura. O que achas?”. O V.C dirige-se a mim
acenando que sim com a cabega. “Enta0 va vai |4 escolher uma cor ou 0 que quiseres para pintar a tua
fita”. O V.C dirige-se as tintas e escolhe uma cor. “Vai la por em cima da mesa para vestires a bata
para ndo sujares a roupa”. O V.C toma a iniciativa de pegar no pincel e comega a tocar com 0 pincel
na fita fazendo bolinhas. Entretanto a G. tinha a fita ligeiramente amachucada e disse-lhe: “Olha aqui,
eu ajudo-te e mostro-te como podes fazer. Segura aqui na ponta e agora pinta daqui para aqui... Assim
fica sempre direitinha...”. A G. sorri.

O V.C pousa o pincel dentro do frasco. “Ja esta? Perguntei.”. O V.C néo respondeu mas dirigiu-se as

tintas e trouxe outra cor para a mesa. Depois, repetiu 0 processo anterior.
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O V.C foi a Unica crianca que Vi

fazer pintas na sua fita.

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Conversa entre criangas
Horas: 10h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Crianca M.D e
crianca .

Observacdes: A plasticina
andava espalhada pelo chéo da
salaeaM.Deal. estavam a
guardar a plasticina nos devidos
potes.

O V.C foi uma das criangas que

esteve a brincar com a plasticina.

A M.D e a I. andam pela sala com os potes de plasticina ha méo, vazios.

M.D.: “Que vergonha, isto ¢ uma vergonha. Tudo vazio”
A I repete “uma vergonha”.

M.D.: “Ai, V.C, V.C...!”

Registo Diario n°3

Descricao

110



Tema: Conversa entre criangas
Horas: 12h

Local: Recreio
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observacdes:

Estou sentada numa cadeira com duas meninas de outra sala. Uma delas faz uma pergunta. Como nao
percebi disse: “O qué? Nao percebi, querida.”. Mas entretanto percebi que a pergunta era para a outra
menina e nao para mim. “Ah, estavas a falar com a “X”, ndo percebi, desculpa”. “Mas tu também podes
responder. Estava a perguntar o que era uma terapeuta”. A colega respondeu-lhe: “A terapeuta ¢ uma
menina. Que nos ajuda a fazer mais coisas”. Depois, vira-se para mim e diz: “Eu tenho uma terapeuta”.

“E que boa terapeuta deves ter” - digo, sorrindo.

Registo Diério n°4

Descricao

Tema: Brincadeiras
Horas: 12h30

Local: Recreio
Intervenientes: Estagiéria;
Crianca M.E
Observagoes:

- Sofia, podes-me ajudar? Queria fazer um espetaculo mas nao sei o que € que é preciso...
- Claro que ajudo... Entao que espetaculo € que queres fazer?

- Um espetaculo de fantoches...

- Entéo, se queres fazer um espetaculo de fantoches, vais precisar do qué?...

- De fantoches!

- Boa... Entdo va, que fantoches vais utilizar?

- Mas s6 ha um fantoche na escola!

- Entdo, mas hé varias formas de fazer fantoches... Olha, por exemplo, eu posso fazer um fantoche

com a manga do meu casaco - explico, mostrando-lhe.
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- Entdo podes-me ajudar a procurar um fantoche?

- Sim, deve haver por ai alguma coisa que possas usar para um fantoche.
Andamos pelo recreio a procura de objetos. A M.E acabou por encontrar 3 objetos que se tornaram 0s
seus fantoches.

- E agora, do que precisas mais?

- Nao sei...

- Vais querer que alguém assista ao teu espetaculo?

- Sim, eu quero que tu vejas 0 meu espetaculo.

- Ent8o onde é que eu vou ficar a ver?

- Aqui...

A M.E foi buscar uma cadeira para ela e outra para mim.

- E precisas de por os fantoches nalgum lado?

Depois, colocou uma caixa a sua frente, os fantoches em cima e disse: “Vai comegar o espetaculo!”.

Nota de campo n°10
Data: 22/10/2019

Registo Diario n°1

Descricao

Tema: Despedida
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Horas: 17h

Local: Porta de entrada da
organizacgéo

Intervenientes: Crianca M.E;
Estagiaria

Observacdes:

Quando vou a sair da organizagdo, passo pela M.E, pela sua mae e pela sua irma, sorrio e digo “até

amanha!”. A M.E sorri, vem na minha dire¢do e da-me um abraco. Baixo-me, dou-lhe um beijo na

bochecha e digo: “tao booom, esse abrago!”.

Nota de campo n°11
Data: 23/10/2019

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Acolhimento/ Relacdo
com as criangas

Horas: 09h05

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Crianca M., mae
da M., Estagiéria

Observagoes:

- Olha, a Sofia ja chegou... Queres ir ao colo da Sofia?

A M. olha para mim e sorri.

Estendo-lhe os bracos e ela estende os bracos na minha direcédo, ficando ao meu colo.
- Queres dar a chucha e 0 6-6 a mama? - diz-lhe a mée. E a M. da-lhe.

- Boa, M.! Isso mesmo! Que crescida! - digo-lhe.
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Registo Diario n°2

Descricao

Tema: Projeto das Alturas/
ConcegBes matematicas  das
criancas

Horas: 09h30

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observacdes:

- Sabes o que é isto?

- E para medir... Ndo me lembro do nome. ..

- E uma fita para medir, muito bem... Para medir o qué?
- As alturas. ..

- Boa! E uma fita que... (sou interrompida)

- Fita métrica!

- Isso mesmol!

(..)

- Conheces esta fita que tenho aqui? E o qué?
- E 0s niimeros. ..
- Isso mesmo, tem numeros... Serve para qué?

- Parame....

- ..dir!

- Isso mesmo! E € o que vamos fazer... medir a tua fita para ver quanto € que medes.
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- Vamos la ver... Qual sera a fita maior... Se ¢ a fita métrica que mede um metro ou se ¢ a tua fita...
Segura aqui bem para nao fugir... Qual ¢ a fita maior?

- A fita métrica...

- Isso quer dizer que tu és maior que esta fita ou mais pequenina?

- Pequenina. ..

- Muito bem!

()

- Entdo se esta fita tem um metro e a tua € maior, tu tens mais que um metro ou menos?

- Mais...

- Muito bem! Tu tens um metro e tens mais este bocadinho... Quanto sera este bocadinho? Vamos
medir? (...) Que nimero é este?

- Vamos 4 contar...

-1,2,3,4,5,6... 6.
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- Entdo tu tens um metro e...?
- Seis...

- Boa! Muito crescido!

()

- Qual é a fita maior? A branca (métrica) ou a tua?

- A minha! Porque eu sou muito grande!

- Pois ¢€s, €s crescida! Mas olha aqui no fundo... Esta vai quase até ao fim da mesa e a tua ndo...
- Sim...

- Entéo qual é que é maior?

- Eu... Porque... Eu sou muito crescidal

Registo Diario n°3

Descrigdo

Tema: Matematica
Horas: 15h45
Local: Sala de atividades

A M.E esta a fazer um colar de contas. Vai enfiando o fio nas contas, deixando, por vezes, algumas
contas cair. Quando termina o colar, vai buscar uma folha e comeca a fazer o registo do colar,

desenhando-o.
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Intervenientes: Crianca M.E;
Estagiaria

Observagdes:

Quando as contas tém um formato quadrado, a M.E procura desenha-las dessa forma, quando séo
redondas, desenha circulos. Comeca por desenhar da esquerda para a direita, comecando pela peca
mais a esquerda e vai pintando as pecas com as cores correspondentes.

Quando termina, dirijo-me a ela e digo: “M.E, estou muito orgulhosa de ti. Sabes que tu fizeste uma
coisa muito especial... Queres explicar-me como fizeste?”

- Eu fiz o colar e depois desenhei-o numa folha. Primeiro este, depois este,... E eu ndo tinha o amarelo

e fui ali buscar!

Nota de campo n°12
Data: 28/10/19

Registo Diério n°1

Descricéo

Tema: Reunido da manha
(Esteredtipos)

Horas: 09h15

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Educadora; Auxiliar; Estagiaria

Observagoes:

G - “Eu tenho um chapéu de chuva para mostrar” - € comega a abrir o chapéu de chuva.
A.P - “Nao!! Nao se pode abrir!”

Auxiliar - “Entao porqué?” - diz, rindo-se.

A.P - “Nao... Porque ndo se pode abrir aqui!”

Auxiliar - “Mas porqué?”

A.P - “Porque... Nao se pode...”

M.D - “Pois, aqui ndo esté a chover!”
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Registo Diario n°2

Descricao

Tema: Almogo
Horas: 11h15
Local: Refeitorio
Intervenientes:
Estagiaria

Observagcdes:

Criancas;

As criancas estdo a brincar no recreio quando a educadora pede aos responsaveis por pdr a mesa (3
criancas).

Entro com eles no refeitdrio, agarro nos pratos que estdo na prateleira de cima (as criancas ndo lhe
conseguem chegar) e dou a uma das criangas. Depois pergunto quem fica responsavel pelos garfos.
Uma das criangas diz prontamente: “eu ponho as colheres!”.

- Certo, entdo pde uma por cada menino...

Outra crianca fica responsavel pelos garfos e outra pelas facas. Eu vou pondo as tacas por cima dos
pratos e servindo as sopas.

Por vezes, as criangas colocam mais que uma faca ou garfo por mesa mas ndo faco comentarios acerca
do assunto. Outras vezes, faltam garfos ou facas e digo-lhes “faltam garfos naquela mesa.
Vejam 14 quantos faltam e ponham”.

Uma das criangas deixa cair varios talheres no chao.

- Nédo faz mal, acontece... Mas se ndo consegues segurar nesses talheres todos, se calhar tens de trazer

menos de cada vez, ndo €? - digo-lhe.
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Nota de campo n°13
Data: 30/10/19

Registo Diario n°1

Descricao

Tema: Cooperacéo
criancas
Horas: 10h

Local: Sala de atividades

Intervenientes: Criancas.

entre

O J. estd a desenhar numa mesa e o P.C aproxima-se e mostra-se muito interessado no desenho,
discutindo alguns aspetos com ele.

- Porgue é gue nédo fazem os dois o desenho em conjunto? (Sofia)

Os dois sorriem, 0 P.B senta-se ao lado do J. e pega numa caneta. O J. explica-lhe o que estava a fazer.
- Isto é uma prisdo. Aqui é para onde véo os ladrdes. (J.)

- Entdo eu vou fazer aqui uma torre para disparar para os ladrées. (J.) Tem de ser castanha.

O P.C procura pela caneta castanha mas ndo encontra no copo que estava perto de si.

A R., que se encontrava ao seu lado a fazer outro desenho, disse: Esta aqui castanho nas minhas
canetas! Toma!

- Obrigada. (P.C)

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Brincadeira
Horas: 12h

Trés meninas encontram-se deitadas no chao do recreio, sob um colchdo existente no espaco. Duas

delas estdo de barriga para baixo com as calcas para baixo. Outra, estd a colocar uma peca por cima do
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Local: Recreio

Intervenientes: Criancas.

rabo delas, fingindo que Ihes d& uma vacina. Quando me aproximo, olham para mim, sorrindo, com ar

envergonhado.

Nota de campo n°14
Data: 31/10/19

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Halloween

Horas: 9h

Local: Recreio
Intervenientes:  Crianca
Estagiaria

Observagoes:

\%

Quando chego, deparo-me com 0 V., que me cumprimenta sempre Com um sorriso, Com uma expressao
triste no rosto.

Sofia: “Que se passa V.?”

V.: Eu ndo tenho fato...

Sofia: E porque estas triste? A mée esqueceu-se?

V.: Nao... A mae ndo comprou...

Sofia: Olha, ndo faz mal... A Sofia também nao tem! E o x. também nao, olha ali...

O V. ficou em siléncio e a sua expressdo mudou ligeiramente.

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Halloween
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Horas: 10h

Local: Recreio

Intervenientes: Crianca R.;

Estagiaria
Observagoes:

Estamos no recreio a ouvir musica de halloween e a brincar, quando vejo a R. com cara de choro,
isolada. Dirijo-me a ela e pergunto o que se passa.

- Tenho medo. - diz-me.

- Mas s@o0 s6 meninos mascarados. Estao escondidos atras das mascaras... Sao s meninos...

A R. continua com cara de choro e agarra-se a mim.

- Queres vir para o colinho da Sofia?

A R. acena que sim. Sento-me num banco, no recreio, e sento-a ao meu colo.

Mais tarde, incentivo-a a ir brincar mas a R. diz que n&o quer, que quer ficar sentada ao meu lado.

Nota de campo n°15
Data: 04/11/19

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Projeto das
Concecles matematicas
Horas: 10h

Alturas/

Local: Sala de atividades

Intervenientes:

Estagiaria

Criancas;

- Onde estas tu, nesta fotografia?
- Aqui!

- E quem é que esta antes de ti?
-0 X.

- O X. esta depois de ti. E antes?
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Observagoes:

- Quem é que esta ao teu lado?

-AA.

- Boa! Esta fita que esta aqui, é a fita da A.. Se ela esta ao teu lado, onde é que vamos colar a tua fita?
A crianga aponta para o espaco ao lado da fita da A..

- Boa! 1sso mesmo! Entdo vamos la colar...

Nota de campo n°16
Data: 05/11/19

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Projeto dos veiculos
Horas: 12h

Local: Recreio

Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observacdes:

Sofia: Tantos brinquedos! O que sdo?

P.B: Carros!

Sofia: Este aqui do S.L é um carro?

P.B. e S.L.: Nao!

S.L.: E um trator!

P.B.: Este aqui € que ¢ um carro...

X.: E eu tenho um camido!

Sofia: Mas eles sdo muito parecidos... O que é que eles tém em comum? S&o parecidos no qué?

P.B.: Sdo parecidos com um veiculo!
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Sofia: Ai sdo?
P.B.eS.L.: Sim!
Sofia: Entdo porqué?

P.B.: Porque um veiculo € um carro...

Nota de campo n°17
Data: 07/11/19

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Reunido da manha
Horas: 09h15

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observacdes: Primeira reunido

da manha

- Entao... Estamos todos prontos? Primeiro que tudo o que é que se diz?

- Bom dia!” - dizem as criangas em coro.

Como néo estive presente no dia anterior, questionei as criangas acerca do que havia sido feito por elas
no dia anterior. As criangas levam algum tempo a lembrar-se entdo dou uma pequena ajuda dizendo:
- Aqui esté escrito que estiveram a fazer um mapa... Estas folhas que estdo aqui pintadas sdo para qué?
- Para os anos! - respondem.

- Isso mesmo, entédo estiveram a fazer o mapa de aniversarios, € iss0?

As criancas respondem afirmativamente.

- Entdo e acabaram?

- Néo!
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- Entdo vamos fazer aqui uma bolinha de que cor?
- Amarela!

- Entéo v4, faz 14, responsavel da semana.

Durante a reunido, entra a educadora de outra sala com algumas criangas com um convite para
desenvolver um projeto artistico em conjunto.
- Quem nos quer ajudar? (educadora da outra sala)

As criangas demonstram-se entusiasmadas em participar e a educadora regista 0s nomes dos

interessados.
Registo Diario n°2 Descricéo
Tema: Descoberta da M.E - Que linda, a tua pintura! Esta cheia de cores e 0 espaco estd muito bem aproveitado, parabéns! Queres-
Horas: 15h30 me dizer o que é que desenhaste?
Local: Sala de atividades - Desenhei uma arvore e isto aqui em baixo fui s6 eu a experimentar misturar as cores e a ver o que é

Intervenientes: Crianga M.E; | que dava...
Estagiaria - A sério? E o que € que descobriste?
Observagoes: - Que dava outras cores...

- Como por exemplo...?
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- Misturei esta (apontando para amarelo) e esta (apontando para o azul) e deu verde!

- Muito bem! Estou tdo orgulhosa de ti por teres feito essa descoberta!

Nota de campo n°18
Data: 12/11/19

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Projeto: O papel vem das
arvores?

Horas: 09h30

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Educadora; Estagiaria
Observacdes: Eu fui registando
as respostas das crianc¢as ao longo

da conversa.

- Entdo, digam-me 14 o que vocés acham... Acham que o papel vem de onde? 1.R, achas que o papel
vem de onde? (Educadora)

- O papel ndo se pode pdr na torneira, ndo se pode pér agua! (I.R)

- Sim, tens razao mas nao foi isso que eu perguntei... Perguntei de onde achavas que vinha o papel...
(Educadora)

- Das arvores! (1.R)

- E tu, M.S? (Educadora)

- Das arvores... (M.S)

- Porqué? Porque é que achas que vem das arvores? (Educadora)

- Nao sei... (M.S)

- Porque é gue nédo achas que vem de uma flor, por exemplo? (Educadora)
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- Eu ndo sei se o papel vem dos péssaros ou das arvores. Cortam e mandam as arvores a baixo e 0s
passaros comem o papel, engasgam-se, e morrem. (M.S)

- Ok... E tu, C.? Achas que o papel vem de onde? (Educadora)

- Das arvores... (C.)

- Porqué? (Educadora)

-...(C)

- N&o sabes? (Educadora)

- Nao... (C.)

- Esta bem... (Educadora)

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Projeto: O papel vem das

arvores?
Horas: 09h40

Local: Sala de atividades

Intervenientes:
Estagiaria

Observagoes:

Criancas;

- Entdo o que é que temos de escrever aqui no computador? (Sofia)
- De onde vem o papel... (I.R)

- Entéo vou escrever. De onde vem o papel. A Sofia vai ler... (Sofia)

()

Ent&o o que descobrimos no computador?
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- Tira-se a madeira e depois amassa-se! (M.S)

- Muito bem, M.S! Isso é muito importante!

- E tu I.R? O que aprendeste do que a Sofia leu?
- Nada...

- N&o tomaste atencdo ao que eu li?

- Nao...

- Lembras-te onde é que os homens escreviam? Nas...
- Paredes!

- Isso mesmol!

- E a massa vai para uma forma!

- Boa! Afinal ouviste! Muito bem...

-C.,etu?

- Eu ndo quero...

- N&o queres fazer mais?

- Nao...

- Néo faz mal, entdo continuamos amanha.

Registo Diario n°3

Descricéo

- Alguém sabe o que € isto? (Educadora)
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Tema: Dinamizagdo de histdrias/
Esteredtipos

Horas: 16h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Educadora; Auxiliar

Observacdes:

- E uma bandolete! (R.)

- E uma bandolete, mas ¢ uma bandolete muito especial. ..
- E para o casamento! (R.)

- Mas é s6 para meninas! (A.P)

- Porqué?! (Educadora)

- Pode ser para meninos e meninas! (A.)

- Pois pode! Queres vir experimentar A.?

O A. acena que néo.

- Anda, anda l& experimentar!

O A. continua a dizer que ndo quer e 0 D. pde o dedo no ar, levantando ligeiramente o rabo do chéo.
- Vai la, entdo, D., vai la experimentar. (Auxiliar)

O D. levanta-se e experimenta o véu. As crianc¢as riem-se a gargalhada.

Nota de campo n°19
Data: 13/11/19

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Projeto: O papel vem das

arvores?

- Entdo o que é que vocés veem ai?

- Os senhores cortam as arvores! (1.R)
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Horas: 10h

Local: Biblioteca
Intervenientes: Criancas;
Educadora; Estagiaria
Observagoes:

()

A educadora estd a contar uma histdria relacionada com o tema e as criangas ouvem mas vao-se
distraindo. A educadora vai chamando a sua atencdo para a histdria e fazendo perguntas sobre o que 1&
e sobre as imagens.

- Entéo cortam as arvores porqué? D4 para fazer o qué com a madeira?

- Papel! (C.)

- Isso mesmo. E mais?

- Brinquedos. (I.R)

- Também pode ser, LR, brinquedos de madeira... E mesas... Olha ali aquela mesa. E de madeira. E
mais?

- E livros... (LLR)

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Brincadeiras/ Concegdes
das criancas
Horas: 12h30

Estou sentada num banco, a mesa, no recreio,comal.,al.R,oV.eaR..

- Sofia, queres um rebucado? (I.) - com uma caixa de lapis de cera vazia, nas maos.

- Quero! Pode ser um de laranja?
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Local: Recreio
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observagoes:

- Sim! (1.)

- Eu também quero! - dizem as restantes criancas.

- O meu é de morango (R.)

- E 0 meu € de chocolate! (V.)

- Toma, Sofia, queres mais?

- Né&o, obrigada. N&o posso comer mais sendo fico com dores de barrigal
- Eu quero mais! (I.R)

- N&o pode ser porque faz mal aos dentes! (1.)

Registo Diario n°3

Descricéo

Tema: Experiéncia do arco-iris
Horas: 16h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria; Educadora

Observagoes:

- Que cores é que conseguimos ver?
- Cor de rosa! (M.E)

- Laranja. (A.P)

- Azul... (V.)

- Verde! (D.)

- Eu estou a ver outro azul! (Violeta) (D.)

()

130



- Conseguimos ver o arco iris de que formas? Em forma de... Arco...
- fris!

- E em forma de...

- Risco!

- Isso mesmo, em risco, em linha!

()

- Olhem, e o que €é que acontece quando eu ponho o foco de luz por cima?
- Fica uma bola! (V.)

- Um pneu de um carro! (I.R)

- E quando eu aproximo e afasto?

- Parece um relégio!

- Vejam... Quando eu afasto, o que ¢ que acontece?

- Parece um baldo! (M.)

- Fica grande e depois fica pequena! (M.J)

131



- A luz branca tem dentro dela todas as cores! E quando a fazemos passar pela agua que esta dentro do
Copo, a agua separa as cores que podemos ver!

As criancas ficam em siléncio. Por exemplo, esta caneta preta ndo tem qualquer cor. Mas a luz branca
é a mistura de todas as cores que existem no arco-iris. Perceberam?

- Sim! (criangas)

- Entdo digam I&! (educadora)

- Dentro da luz branca estdo todas as cores. Quando passa pela agua, vemos as cores. (M.E)

Nota de campo n°20
Data: 15/11/19

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Participagéo/
envolvimento das familias
Horas: 10h15

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas; Pai da
R.

Observagoes:

O pai da R. entra na sala e as criancas, que estao sentadas, agitam-se e comegam a gritar: “Pizza! Pizza!
Pizza! Pizza!”

- E verdade, hoje vamos todos fazer pizza para comer ao almogo! (Pai da R.)
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Registo Diario n°2

Descricao

Tema: Partic

ipagéo

envolvimento das familias

Horas: 10h50
Local: Recreio
Intervenientes:
Estagiaria

Observacdes:

Crianca

e

R.;

A R. estd achorar.

- O que foi R.? Que se passa?

A R. estende os bracos e eu pego-a ao colo.

- O pai!

- O pai veio cé fazer pizza connosco! Foi muito giro! Porque é que estés a chorar?

- O pai!

- Estés triste porque o pai se foi embora?

A R. acena que sim com a cabega e repete: “O pai!”

- Tu és uma sortuda! O pai veio ca para fazer pizza contigo e com os amigos, ja viste? Nao estas
contente porque o0 pai veio ca?

A R. ndo responde.

- Sei que querias estar mais tempo com o pai. Mas estiveste com o pai e agora ele foi trabalhar um

bocadinho e logo ja vais estar com ele outra vez, esta bem?

Registo Diario n°3

Descricao
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Tema: Mdasica/ Improviso
Horas: 11h15

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observagdes:  As  criancgas
encontravam-se muito agitadas e,
por isso, a educadora decidiu
fazer um exercicio de

relaxamento.

Estamos todos sentados em roda, depois da educadora fazer um exercicio de relaxamento.

A auxiliar da sala entra ¢ diz: “Ndo vai haver musica...” - e sai da sala. A educadora levanta-se, pede-

me que faca um jogo com eles e sai.
- Entd0o, como ndo vamos ter musica com a professora M., posso ensinar-vos uma cangao?

As criancas respondem que sim.

Nota de campo n°21
Data: 18/11/19

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Direitos das criancas
Horas: 10h30

Local: Sala de atividades

O grupo esta sentado no tapete com a educadora sentada numa cadeira a sua frente. A educadora

comeca por explicar que vai ler uma historia chamada “O livro dos grandes direitos das criangas” e

pergunta as criangas se sabem o que a palavra “direitos” quer dizer.
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Intervenientes:
Educadora

Observagdes:

Criancas;

“E realizar o que os meninos querem!” - P.C

“Isto tem de ser escrito!” - diz a educadora, surpreendida.

A educadora conta a historia, adaptando o seu vocabulario para que se torne de mais facil compreensao
para as criancas e vai mostrando as imagens.

Depois da histéria, a educadora questionou as criangas acerca dos direitos que achavam que tinham.
A auxiliar foi registando as respostas das criancas numa folha.

“A ter um amigo...” - M.E

“A comer morangos” - M.

“Temos direito a comer gelados frescos” - M.S

“A tomar remédios quando estamos com febre...” - A

“Ler livros” - I.

“Direito a pintar” - |.R

“Ter medo de ledes” - M.R

“A dar beijinhos e abracos a avo” - X.

“A ficar feliz” - M.D

“Direito a chorar, quando os pais vao embora” - D.

“Direito a dormir” - M.

“A dar miminhos” - J.

“A tomar banho” - M.P
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“A dar passeios” - S.T

“Ir a casa de banho sozinho” - P.C

“Direito a jantar e ir tomar banho” - R.
“Direito a ter mae e pai” - V.

“Mae ¢ pai e nao so... A ter fa...” - educadora
“...milia!” - algumas criancas em coro.

“A dar abracos a mae” - A.C

“A brincar” - G.

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Contacto com as familias
Horas: 16h15

Local: Refeitorio
Intervenientes: Estagiaria; Mée
dal.

Observagoes:

- Gostava de aproveitar para falar consigo acerca da I.. Ndo se preocupe, ela tem brincado com 0s
amigos e passa o0 dia bem disposta, mas tenho notado nos ultimos dias que a hora do almoco fica
chorosa. Ainda hoje, por exemplo, comecou a chorar a dizer que ndo queria comer e acho muito
estranho, porque néo é nada costume! (Sofia)
- Pois, ela como esteve doente e esteve em casa também esta mais sensivel. (Mae da I.)

- Pois, eu compreendo. Sé queria partilhar consigo. Eu propria tenho tentado falar com ela mas ela

chora e ndo me diz o que se passa. Quando lhe perguntei se ela queria ajuda é que ela disse que sim e
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se acalmou. Também Ihe disse que ndo precisava de chorar, que podia pedir a minha ajuda quando
quisesse, uma vez que ndo é uma coisa recorrente... ela sempre comeu tdo bem!

- Sim, ela em casa também tem feito isso. Obrigada pela atencao!

Nota de campo n°22
Data: 19/11/2019

Registo Diério n°1 Descrigdo

Tema: Conce¢des matematicas | A minha casa é para a direita e nds vamos para a esquerda, pois €?
das criancas

Horas: 09h

Local: Autocarro
Intervenientes: Criancas I.

Observacdes:

Registo Diério n°2 Descrigdo

Tema: Dinamizacao do teatro de | A educadora M.R, 0 seu grupo e a sua estagiaria entram na sala e fazem as criancas da sala onde estou

sombras sobre o arco iris a realizar a PPSII perguntas sobre o arco-iris.
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Horas: 15h30

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas da sala
da S. e da sala da MR;
Educadoras; Estagiarias
Observacdes: No dia anterior, a
educadora M.R veio a nossa sala
perguntar se conheciamos alguma
historia sobre o arco-iris porque ia
comecar a decorrer na sala dela
um projeto sobre este fendmeno.
Neste sentido, informei-a que ia
dinamizar uma histéria hoje e
convidei-a a trazer o seu grupo e

estagiaria.

“Aparece quando esta chuva”; “Aparece no céu” - foram algumas respostas.

Depois disso, perguntei as criangas se queriam convidar os amigos da sala da M.R para ficar a assistir

a historia sobre o arco-iris e responderam que sim.

As criancas sentaram-se em meia lua de um dos lados do pano, com as mais pequenas a frente e as

mais altas atrés.

As criancas vao participando na historia a medida que vai sendo contada.
No final, coloco algumas perguntas as criancas:

- Entdo quantas cores tem o arco-iris?

- Sete!

As criancas sdo capazes de nomear algumas cores e de afirmar que € necessario chuva e sol para que

ele apareca.

Nota de campo n°23
Data: 20/11/2019

Registo Diario n°1

Descricéo
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Tema: Aprendizagens sobre o
arco-iris

Horas: 15h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observagoes:

- Entéo o que é que aprenderam com a historia sobre o arco iris?

“E preciso chuva” (M.)

“Quando esta chuva e sol é que nasce o arco-iris” (A. e P.C)

“ O arco iris tem 7 cores” (A.)

“Tinha amarelo e cor de rosa e azul” (M.)

“E vermelho, amarelo, laranja, azul, verde, roxo, azul... outro.” (M.D)

“Quando o sol estava e a dgua estava, o arco iris apareceu!”

(Repeticdo da experiéncia):
- Porque é que aparece 0 arco iris?

“Porque estamos a usar o copo com agua e luz.” (M.E)

Nota de campo n°24
Data: 21/11/2019

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Concegdes matematicas

das criancas

“Sofia, olha aqui isto muito grande!”
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Horas: 10h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Crianca V.;
Estagiaria

Observagoes:

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Concecbes matematicas
das criancas

Horas: 15h30

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Crianca;
Estagiaria

Observagoes:

- Sofia eu fui para um hotel!

- A sério? Foste passear?

(Acena que sim)

- E gostaste?

- Sim...

- Foste para onde?

- N&o me lembro...

- Nao faz mal... Mas era perto ou era longe?

- Longe... Era muito longe!
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Nota de campo n°25
Data: 26/11/2019

Registo Diario n°1

Descricao

Tema: Concegdes matematicas
das criancas

Horas: 12h30

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas

Observagcdes:

“Eu tenho duas primas.” (A.C)

“Eu tenho muitas primas que eu nem consigo contar!” (R.)

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Descentralizagdo do Eu
Horas: 12h40

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;

Estagiaria

“Posso ir fazer coc6?” (M.J)
“Sim, claro, vai la que eu ja la vou...” (Sofia)

“Tu também fazes coco?” (R.)
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Observagdes: Achei engracado o
facto de a R. me perguntar se eu

também fazia coco.

Nota de campo n°26
Data: 27/11/2019

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Concegdes matematicas
das criancas

Horas: 08h30

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Crianga M.D

Observacdes:

“Olha aquela casa muito alta! E a mais alta de todas as outras casas!” (M.D)

Registo Diario n°2

Descricao

Tema: Descobertas
Horas: 16h10

“O branco nado dé porque ¢ igual a folha, entdo nao se vé!” (M.J)
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Local: Sala de atividades
Intervenientes: Crianca M.J;
Estagiaria

Observagoes:

Faco uma expressdo muito surpreendida e digo: é isso mesmo, M.J! Muito bem! E o que é que podemos
fazer para funcionar?

“Funciona na mesa porque nao € branca.” (M.J)

Nota de campo n°27
Data: 29/11/2019

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Projeto “O que ¢ um
veiculo?”: O que pensamos saber
Horas: 09h40

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criangas R., D.,
V., S.L e M.D; Estagiaria
Observagoes:

- Entdo digam-me 14 o que ¢ que vocés acham que sdo veiculos... D., o que ¢ que tu achas que séo?
(Sofia)

- Os veiculos sdo para as pessoas andarem. (D.)

- E tu V., 0 que achas que é um veiculo?

- E um helicoptero, um trator... (V.)

- E um carro! (D.)

-Etu, R.?

- E para as pessoas andarem para outro sitio que elas quiserem... (R.)

()

- Um veiculo é um autocarro. (S.L)
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- Um foguet&o porque ele voa e os veiculos voam. (M.D)

- Os veiculos séo . . . como os robots. (M.D)

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Projeto “O que ¢ um
veiculo?”’: O que queremos saber
Horas: 09h45

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criangas R., D.,
V., S.L e M.D; Estagiaria
Observagoes:

- O que é que nds queremos saber sobre os veiculos? (Sofia)

- Os veiculos sdo os carros que... (D.)

- D., escuta. Escuta o que a Sofia esta a perguntar...

- O que é que nds gostavamos de saber mais sobre o0s veiculos gque n6s ndo sabemos?

- Queremos saber o que é. (R.)

- Boa, R.. Muito importante. E essa a nossa pergunta no projeto, por isso € importante sabermos isso.
(A M.D levanta-se da cadeira e conversa com 0 S.L)

- M.D, senta-te la direitinha, por favor. O que é que nds queremos saber sobre os veiculos? (Sofia)
- Se ha veiculos construtores. (M.D)

- Ok, vou escrever aqui! E tu, D.? O que queres saber mais sobre os veiculos? (Sofia)

- Quero saber sobre escavadoras. (D.)

- Esta bem, entdo vou apontar aqui. E tu, S.? O que gostavas de saber?

- Quero saber se 0s veiculos sdo um autocarro ou um foguetdo. (S.L)

- Pois, afinal, serdo autocarros ou foguetdes? Temos de descobrir... E tu, V.?
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- Como eles sdo construidos e os senhores que trabalham... com fatos de obras.” (V.)

- Boa, V.! Isso ¢ muito interessante! Temos de ver como vamos descobrir isso... (Sofia)

Registo Diério n°3

Descricéo

Tema: Projeto “O que ¢ um

veiculo?”: Como vamos
descobrir?

Horas: 09h50

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criangas R., D.,
V., S.L e M.D; Estagiaria

Observacdes:

- E como €é que podemos ir descobrir acerca dos veiculos? (Sofia)

- Ali, naquela porta... La dentro... (R.)

- Que porta é aquela? (Sofia)

- Aquela porta... Podemos ir ver la dentro. (R.)

- Mas o que é que é la dentro? O que € que tem l& dentro que nos vais ensinar sobre os veiculos? (Sofia)
- Podemos ver os livros... (R.)

- Ah! Isso mesmo! Boa ideia! E tu, V.? Tens alguma ideia de como podemos descobrir mais coisas
acerca dos veiculos? (Sofia)

- Vamos a biblioteca pequena... (V.)

- Ok, também pode ser. A biblioteca aqui da sala. Boa. E tu, D.? (Sofia)

- Podemos ir a um parque dos veiculos. (D.)

- Olha, pois podemos! Boa ideia...

- S.L, diz-me 14 onde podemos descobrir mais sobre os veiculos... (Sofia)

- Nos jogos de chéo! (S.L)
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- Boa! Podemos ir aos jogos de chio ver se temos veiculos e os veiculos que temos! E isso? Excelente. ..
(Sofia)
- E podemos perguntar a alguém sobre este tema? (Sofia)

- Podemos perguntar & C! [Educadora de outra sala] (R.)

Registo Diario n°4

Descricéo

Tema: Projeto “O que ¢ um

veiculo?”: Perguntar a educadora
C.

Horas: 09h50

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criangas R., D.,
V., S.L e M.D; Estagiaria

Observagoes:

- O que € que nds queriamos perguntar a C.?

- O que ¢ um veiculo... (R.)

- Eu acho que ¢ alguma coisa que d4 para andar... Por exemplo, onde ¢ que podes andar? (Educadora
C)

- No autocarro, no comboio, no avido... (R.)

- Isso mesmo... E eu conhego um menino que vem para a escola de bicicleta... Serd que a bicicleta

também é um veiculo?

Registo Diario n°5

Descricao
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Tema: Projeto “O que ¢ um
veiculo?”: O que descobrimos
(Livro:  Adivinha o som...
Veiculos)

Horas: 10h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criangas R., D.,
V., S.L e M.D; Estagiaria

Observagoes:

Depois de vermos o livro que encontrdmos na biblioteca, descobrimos...
- Carros, carros de corrida, carros de bombeiros... (R.)

- Foguetao... (V.)

- Comboio. (M.D)

- Tratores. (D.)

- Barco! (R.)

Nota de campo n°29
Data: 02/12/2019

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Trabalho de texto
Horas: 15h30

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;

Estagiaria

As criancas estdo sentadas no tapete e eu estou a sua frente sentada numa cadeira com uma mesa com
a superficie virada para as criancas a fazer de quadro. Na superficie da mesa colei, com bostik, uma
folha grande de papel branca.
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Observagoes:

Comego por perguntar as criangas o que combinamos fazer de manhd. Uma das criangas responde que
famos fazer uma coisa para a dinamizacao de historias para sabermos o que dizer. Depois de a elogiar
pela resposta, explico que se chama um guido.

Comecgamos por relembrar como comega a historia dos Trés Porquinhos e pergunto as criangas qual a
personagem que aparece primeiro. Quando chegam a conclusdo que é o lobo, pergunto quem tem,
afinal, que falar primeiro no teatro que faremos e as criancas, no seu geral, afirmam ser o lobo.
“Entdo e o que ¢ que o lobo pode dizer? Como ¢ que comeca a historia?” - pergunto.

“O lobo vai apanhar os porquinhos!” - J.

“Entdo o que é que ele vai dizer? Que vai apanhar os porquinhos?” - pergunto.

“Sim!”

“Entao o que ¢é que eu escrevo a frente do nome do lobo?” - Sofia.

“Vou apanhar os porquinhos!” - J.

Escrevo a frase enquanto a dito com uma voz grossa e malvada, imitando o lobo.

Pergunto 0 que acontece depois e as criangas participam, ainda que o grupo estivesse ligeiramente

agitado, e referem o que acontece de seguida na historia, quem aparece, e 0 que deve dizer.

Nota de campo n°30
Data: 04/12/2019

Registo Diario n°1

Descricéo
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Tema: Projeto “O que ¢ um

veiculo?”: Pesquisa no
computador

Horas: 10h30

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criangas R., D.,
V., S.L e M.D; Estagiaria

Observagoes:

Depois de ler defini¢des de veiculo que encontramos no computador e informacgdes acerca dos mesmos,
questiono as criancgas acerca do que descobrimos.

- Ent8o o que é que descobrimos no computador que € um veiculo? (Sofia)

- Transporta pessoas e 0s queijos! (D.)

- Boa! E verdade! - digo, dando uma pequena risada. - queijos e outras mercadorias... madeira, por
exemplo... E mais?

- Existem veiculos diferentes! (S.L)

- Pois existem! Como por exemplo, quais? (Sofia)

- Uns que andam na terra... (S.L)

- E na 4gua... No rio. (R.)

- O helicdptero anda no ceu! (D.)

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Projeto “O que ¢ um

veiculo?”: Contagem dos
veiculos existentes nos jogos de

chao

Com os veiculos todos os cima da mesa, pedi a ajuda das criangas para contar um por um para vermos
quantos veiculos tinhamos na sala. A medida que vamos contando, vamos colocando em cima de outra

mesa para ndo 0s contarmos novamente.

149



Horas: 10h40

Local: Area dos jogos de chdo
(sala de atividades)
Intervenientes: Criangas R., D.,
V., S.L e M.D; Estagiaria
Observacdes: Existem 33

veiculos, no total.

Depois, vou a biblioteca buscar o livro que tinhamos visto anteriormente que mostrava varios tipos de
veiculos e comegamos a ver, seguindo a ordem do livro, se temos na sala os tipos de veiculos mostrados
no livro.

- O primeiro o que ¢ que ¢? Olhem 14... (Sofia)

- Trator! (M.D)

- Entéo e temos tratores? (Sofia)

- Sim!! (em coro)

Contamos os tratores e 0s restantes veiculos que aparecem no livro.

()

2 tratores
1 barco
2 comboios

19 carros

(..)

- Foguetdes... Temos algum foguetdo? (Sofia)
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- Né&o!

- Entéo o que é que eu escrevo? (Sofia)

- Que ndo! (S.L)

- Entdo mas se ndo ha nenhum foguetdo meto aqui que temos quantos? Qual é o numero que ponho?
(Sofia)

- Nenhum foguetédo! (M.D)

- Zero foguetdes! (R.)

- Boa, R.! E mesmo isso! Muito bem! Quando n&o temos nenhum, temos zero. Zero é o ndmero que

corresponde a nenhum.

()

- Ainda temos aqui mais alguns veiculos que néo estdo no livro!... (Sofia)
- A mota! (M.D)

- Quantas motas? (Sofia)

- Uma mota. (D.)

1 mota

1 helicoptero

1 carrinho de méo
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Registo Diario n°3

Descricéo

Tema: Projeto “O que ¢ um
veiculo?”: Tentar encontrar na
sala mais veiculos (Cartes
existentes na oficina da escrita)
Horas: 10h55

Local: Oficina da escrita (Sala de
atividades)

Intervenientes: Criangas R., D.,
V., S.L e M.D; Estagiaria

Observacdes:

Primeiro vemos todos os cartdes existentes na area da escrita e separamos veiculo de ndo veiculo. Vou

perguntando as criangas se cada imagem € um veiculo e porqué.
- Transporta pessoas

- Sim!

- Ent8o é um veiculo?

- Sim!

(..)

- Este transporta pessoas? (Sofia)
- Sim! Uma!
- Ent8o é um veiculo?

- Sim!

- Que veiculos é que encontramos mais para além dos do livro e dos que temos nos jogos de chao?

(Sofia)

ou

mercadorias?
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- Carroca. (R.)

- Metro (D.)

- Bicicleta. (S.L)
- Autocarro. (R.)

Nota de campo n°31
Data: 05/12/2019

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Concegdes matematicas

das criancas
Horas: 15h40

Local: Sala de atividades

Intervenientes:
Estagiaria; Auxiliar

Observacdes:

Criancas;

"Dois amigos comeram iogurte de banana" (P.B)
"Os iogurtes de limdo sdo os que tém mais™ (A.)

"Os sabores que tém menos é o de coco, ananas € macéa e banana" (M.E)

Registo Diario n°2

Descricéo
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Tema: Concegdes das criangas:
Questodes de género

Horas: 12h40

Local: Recreio

Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observacdes:

- Sofia, o P.B ndo me empresta o dinossauro dele! Diz que é de menino e que por isso Ndo Posso
brincar!... (M.E)

- Ja conversaste com 0 P.B?
- Ja converseli, mas ele nao quer!
- Tenta explicar-lhe como te sentes. Como é que te sentes por o P.B ndo te deixar brincar com o
dinossauro dele?
A M.E dirige-se novamente ao P.B.

Poucos minutos depois, a M.E volta.

- O P.B néo quer resolver! Eu tentei conversar com ele mas ele ndo quer! (M.E)

- O que achas de irmos escrever no diario de sala para resolvermos na reuniao de conselho? (Sofia)

A M.E acena que sim com a cabeca.

Registo Diério n°3

Descricéo

Tema: Conquista do J.

Horas: 12h

Local: Refeitorio
Intervenientes:  Crianga  J.;

Estagiaria

Estou a levantar algumas tigelas da mesa quando reparo que o J. ja acabou de comer a sopa e fé-lo
sozinho, algo que é muito raro acontecer. Agacho-me perto dele e digo-lhe:

- J.I Tu comeste a sopa sozinho e tao rapido! Estou tdo orgulhosa de ti! Estas um crescido!
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Observagoes:

Nota de campo n°32
Data: 06/12/2019

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Rotina: Por a mesa

Horas: 11h20
Local: Refeitorio
Intervenientes:
Estagiaria

Observagoes:

Criancas;

“Olha, faltam ali trés colheres... E faltam facas nesta mesa...” - digo.

Uma das criancas vai buscar precisamente trés colheres e outra enche as méos de facas para distribuir.

Nota de campo n°33
Data: 09/12/2019

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Recreio
Horas: 12h30

Local: Recreio

- Vai buscar o teu casaco que esta muito frio aqui fora...

- Mas eu nao tenho...

- Néo tens casaco?!
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Intervenientes: Crianca;
Estagiaria

Observagdes:

(acena que ndo)

- Euvou la ver!...

- Eu... eu nao tenho frio!

- Esté aqui o teu casaco. Porque é que dizes que ndo tens se sabes que tens? A Sofia gosta muito de

VOCés e ndo quer que vocés figuem doentes!...

Nota de campo n°34
Data: 10/12/2019

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Dinamizacéo de histérias:
Os trés porquinhos

Horas: 16h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observagoes:

Os espectadores estdo sentados no tapete da sala e os “atores” estdo comigo atras do flanelografo.
Vou ajudando as criancgas relativamente ao que tem de dizer e as criangas, quando vao colar o seu
fantoche no flanelégrafo, acabam por se colocar a frente do mesmo. Vou chamando a atencdo das
criancas para este aspeto. Também vdo surgindo alguns conflitos no meio da histdria que vou tentando
controlar sem interromper o teatro.

No final, a educadora comenta o teatro e chama também a atencao das criancas para estes aspetos (de

se porem a frente e dos conflitos) e elogia os fantoches das criancgas.

Nota de campo n°35
Data: 12/12/2019
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Registo Diario n°1

Descricao

Tema: Reunido da manha: Jogos
sociais

Horas: 09h40

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observacdes:

“Entdo hoje ¢ dia de jogos sociais, muito bem. Que jogo social € que vocés querem fazer logo a tarde?”
(Sofia)

“Podemos jogar jogos de mesa...” (MLE)

Algumas criangas concordam e outras ndo. Por isso, vamos a votos. A maioria concordou com jogar

jogos de mesa.

Registo Diario n°2

Descricao

Tema: Jogos sociais: Brincar +

concecbes  matematicas  das
criancas

Horas: 16h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;

Estagiaria

“Posso sentar-me aqui a brincar com vocés?” (Sofia)

“Sim podes!” (P.B)

“Entdo eu vou fazer esta imagem pode ser?” - e comeco a fazer.

O P.B apercebe-se que esta a utilizar as pe¢as que eu vou precisar ¢ diz: “Olha, ndo podes fazer esse
porque eu tenho estas pegas que tu precisas... Mas podes fazer este, que eu deixo” - diz, oferecendo-

me outra imagem.
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Observagoes:

Nota de campo n°36
Data: 13/12/2019

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Concecbes matematicas
das criancas

Horas: 09h40

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observagoes:

“S.L, vai 1a mudar a seta para o dia de hoje...” (Sofia)
“E aqui?” (S.L)
“Hoje ¢ sexta feira. Ajudem 14 o vosso amigo...” (Sofia)

“E na tltima coluna!” (P.C)

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Reunido da manhd -
Lanche de Natal
Horas: 09h45

Quando questiono as criangas acerca do que colocar no plano do dia e lhes peco para olharem para a
nossa agenda semanal, a primeira coisa que dizem é que € dia de lanche de natal, mostrando-se muito

entusiasmadas com o evento e a vinda das suas familias.
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Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observacfes: Num  espirito
muito  colaborativo e  por
iniciativa estive, nessa tarde,
enquanto a educadora resolvia
outros assuntos, a preparar 0
lanche de Natal em conjunto com
outras educadoras e membros da
comunidade educativa,
decorando os pratos e mesas e
preparando 0 espaco.

“Eu trouxe um bolo de salsicha!”

“E eu trouxe croquetes que a minha mae fez!”

Cada crianca vai dizendo o que trouxe.

Registo Diario n°3

Descricéo

Tema: Cooperacéo entre criangas
Horas: 10h30

Local: Sala de atividades

Sofia, ajudas-me a vestir 0 casaco?

- Olha, acho que a M. ficaria muito feliz se lhe pedisses ajuda a ela, enquanto a Sofia ata os atacadores

da l.R.
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Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observagdes:

A |. pede ajuda a M. e, ao fim de algum tempo conseguem, em conjunto, vestir 0s casacos uma a outra

e aperta-los.

Nota de campo n°37
Data: 16/12/2019

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Olhar para o outro
Horas: 11h

Local: Recreio

Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observagoes:

- Quem é que tem uns olhos parecidos com os teus?
- Nao sei...
- Entdo... A M.J tem os olhos de que cor?

- ... Nao sei... (sorrindo)

Nota de campo n°37
Data: 06/01/2020

Registo Diario n°1

Descricéo

“O pai Natal foi a minha festa. Eu fiz 5 anos” - M.D
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Tema: ConcegBes matematicas
das criancas + Acolhimento
Horas: 09h30

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas M.D e
P.C; Auxiliar P.

Observacdes:

“5 anos?! Tu fizeste 5 anos?! Tu fizeste 4 anos!” - Auxiliar P.

“Pois, para fazeres 5 anos tens de fazer primeiro 4!” - P.C

Registo Diario n°2

Descricao

Tema: Concegdes matematicas
das criancas + Brincadeiras
Horas: 12h30

Local: Recreio

Intervenientes: Crianga M.R
Observagoes:

“E um animal muito gigante e com o pesco¢o muito alto!”

Registo Diario n°3

Descricao
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Tema: Cooperacéo entre criangas
Horas: 16h
Local: Recreio
Intervenientes: Crianca M.J;
Estagiaria

Observacdes:

- Sofia,
- Muito

eu ajudei a C. a

Fla

vestir 0 casaco!

bem... também te t1?

ajudou a

- N&o! Eu consigo sozinha! (sorrindo)

Nota de campo n°38
Data: 07/01/2020

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Dinamizacéo de historias
Horas: 15h15

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas

Observagoes:

“Era uma vez um passaro que saiu da sua casa e foi comer gelados no autocarro dos gelados. Mas,
quando ia com o gelado, caiu da escada e partiu o0 prato. O passaro assustou-se e ficou com o coracao
a bater muito forte. A baleia veio dos mares, raspou dgua para uma banheira e pds o passarinho la

dentro para ele ficar bem.”

“Acho que nos falamos muito alto e ficou muito bonita a nossa historia.” (X.)

“Podiamos fazer um teatro com fantoches com o que calhou a histéria.” (P.C e D.)
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“Gostei muito. Merece uma salva de palmas.” (M.S)

“A minha parte preferida foi quando o prato se partiu € o pato se assustou.” (S.L)

Registo Diario n°2 Descrigdo
Tema: Dinamizacgdo de historias | “O passarinho engragado” (J.) - 14 votos
- Atribuicdo de titulo “Passarinhos” (D.) - 1 voto
Horas: 15h30 “Passarinho para voar” (A.) - 2 votos
Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas
Observagoes:

Nota de campo n°39

Data: 08/01/2019

Registo Diario n°1 Descricéo

Tema: Concegdes matematicas
das criancas
Horas: 12h25

Estou eu e a I.R a lancar um peluche uma a outra até que a I.R vai avancando e fica muito proxima de
mim.

- Assim estas muito perto... (Sofia)
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Local: Recreio

Intervenientes: Estagiaria;
Crianca I.R

Observagoes:

A |.R da uns passos atras.

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Utilizagdo instrumentos
pilotagem

Horas: 13h15

Local: Recreio

Intervenientes: Crianca M.S
Observagoes:

Estou junto a casinha a jogar com a C. e a M.J. quando passam 0 M.S e 0 S.L perto de mim.
- Porque é que ndo me emprestas? Tu disseste que me ias emprestar! VVou escrever no diario! (M.S

parao S.L)

Nota de campo n°40
Data: 09/01/2020

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Divisdo silabica
Horas: 10h15

A educadora esta a escrever no portfélio da M.E o registo da historia dos bombeiros.

- Bom... (diz a educadora enquanto escreve)
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Local: Sala de atividades
Intervenientes: Educadora;
Crianca M.E

Observagoes:

- Bei... Ros... (M.E, enquanto a educadora escreve)

Registo Diario n°2 Descricéo
Tema: Relagdo com as criangas | “Sofia... Eu gosto muito de ti!” (I.R)
Horas: 15h20 “E eu também gosto muito de ti.” (Sofia)
Local: Refeitorio *abracamo-nos*
Intervenientes: Estagiéaria;
Crianca I.R
Observacdes:

Nota de campo n°41

Data: 13/01/2020

Registo Diario n°1 Descrigdo

Tema: Reunido da manha
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Horas: 09n10

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observagoes:

Estamos a fazer o plano do dia. Quando vou para propor a atividade de trabalho de texto que pensei
para o dia, olho para o diario e diz “Queremos fazer o convite para a mae da M.E”. Como era algo que
ja estava pendente ha algum tempo, decidi que fazia mais sentido para o grupo do que o que tinha

planeado. Por isso, foi 0 que propus fazer nesse dia.

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Trabalho de texto
Horas: 16h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observacdes:

Pergunto as criangas como podemos comegar o convite para a méde da M.E.
- Ola! (P.C)

- Boa! Ola... R... Como se chama a mie da M.E?

- R****x] (M.E)

- Entdao podemos escrever “0Ola R*#***9

- Sim!

- E depois? O que é que nos queremos pedir a mae da M.E?

- Para vir ensinar-nos a fazer um tear...
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- Entdo va... Como ¢ que eu escrevo? Quem ¢ que nés somos? Os meninos € meninas da sa...
-Ladas$S., daP. e da Sofia!

- Entdo... Os meninos e meninas da sala da S., da P. e da Sofia, querem pedir se...

- Podes vir ensinar a fazer um tear.

(vou escrevendo a medida que as criangas vao dizendo)

Nota de campo n°42
Data: 14/01/2020

Registo Diario n°1 Descrigdo

Tema: Dinamizacdo de historias | A Sofia vai ler o que escreveu aqui... (contextualizagdo)

- registo Leio a contextualizacdo e a histdria que tinham criado e pergunto qual foi a parte que escreveram. As
Horas: 15h30 criangas dizem quais as imagens que sairam nos dados e escrevo-as. Depois, pe¢o que me recontem a
Local: Sala de atividades parte da historia que criaram e escrevo-a.

Intervenientes: Estagiaria; | Posteriormente, pergunto o que precisamos de desenhar para ilustrar essa parte da historia e as criancas
Criancas nomeiam elementos importantes. Dividimos tarefas (quem desenha o qué) e as criancas realizaram a
Observagoes: tarefa a que se comprometeram.
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Nota de campo n°43
Data: 15/01/2020

Registo Diario n°1

Descricao

Tema: Reunido da manhd -
Concegdes matematicas

Horas: 09h30 (...) 15h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Estagiaria;
Criancas

Observacdes: Algumas criancas
(duas) afirmaram ter mais anos do
que tinham na realidade, e apenas
uma crianga afirmou ndo saber

guantos anos tinha.

O responsavel da semana pega, por iniciativa propria, no quero contar, mostrar ou escrever e olha para
mim, apontando para um nome.

- Esse ¢ de ontem... - digo-lhe.

A crianc¢a aponta para a coluna seguinte.

- Isso, boa. (digo baixinho)

A crianca dirige-se ao grupo:

- De quem ¢ este nome a verde?!

(..)

Quando pergunto ao grupo “Entdo se é quarta feira é dia de qué a tarde? Olhem la para a agenda
semanal...”.
- Matematica!

Boa! Entdo a Sofia pensou que podiamos...

- Eu quero saber a idade que nés temos!
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()

- Entdo diz 14 aos amigos... Quantos anos é que tu tens?
(levanta trés dedos)

- Isso séo quantos?

- Trés...

- Boa, trés anos! Entéo vais fazer um pauzinho onde?

(aponta para a linha do nimero trés)

Nota de campo n°44
Data: 16/01/2020

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Reunido da manhd/
ginastica

Horas: 09h30/ 10h

Local: Sala de atividades /

ginasio

- Hoje ¢ dia de gindstica, mas o professor B. hoje ndo vai poder fazer ginéstica connosco... (Sofia)
- Porqué? (M.E)

- Nao sei, ele ndo pode vir...

- NoOs ainda ndo fizemos ginastica com as professoras... (M.E)

- Estés a sugerir fazer ginastica comigo e com a Sofia, é isso? (educadora)
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Intervenientes:
Estagiaria; Educadora

Observagdes:

Criancas;

- Sim! (M.E)
- Estd bem, entdo podemos fazer um jogo ou um percurso, mas como a tarde é dia de jogos sociais e ja
vamos fazer um jogo a tarde, se calhar era melhor fazermos um percurso... Pode ser?

As criangas mostram-se entusiasmadas.

Eu e a educadora fazemos entdo uma sesséo de ginastica de improviso.

- Comega tu... Faz um aquecimento com eles ou assim...

Comeco entdo por fazer o aquecimento fazendo a rotacdo do pescogo, depois dos ombros e passando
progressivamente para os membros inferiores. Depois, corremos de ponta a ponta do ginasio de
diversas formas... Ao pé-coxinho, a pés juntos...

Depois formamos um percurso com arcos, pinos e um banco sueco. As criancas ficam sentadas
enguanto montamos o0 material e enquanto explico o percurso a realizar (improvisado na hora). Chamo
uma crianga para demonstrar o que deveremos fazer em cada parte do percurso e peco ideias do que
podemos fazer nessas mesmas partes.

Depois, pedimos as criancas que facam uma fila e eu fico numa parte do percurso e a educadora noutra
parte de forma a apoiar as criangas e a assegurar a seguranga.

Para encerrar a sessdo, dirigi-me a educadora e disse: se calhar podiamos fazer o relaxamento com o
“Amaren Xango”.

- Estava mesmo a pensar nisso! - respondeu, sorrindo.
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Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Concecbes matematicas
das criancas

Horas: 10h30

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Crianca A.

Observacdes:

“Eu acho que a tua comunicacgdo esta muito alta e gostei como tu fizeste. Com um pau comprido. E

ali em baixo ficou muito giro. Mereces os parabéns e uma salva de palmas.” (A.)

Registo Diario n°3

Descricéo

Tema: Concegdes matematicas
das criancas

Horas: 12h40

Local: Recreio

Intervenientes: Crianca I.

Observagoes:

“Vou dividir ao meio. Metade para aqui e metade para ali”. (I.)
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Registo Diario n°4

Descricéo

Tema: Concecbes matematicas
das criancas

Horas: 12h40

Local: Recreio

Intervenientes: Crianca I.

Observacdes:

As criancas da sala e da sala da M. estdo sentadas no chdo do recreio, em roda. A estagiaria da sala da
M. e a educadora estdo a mediar o jogo do lenco que esta a decorrer.

E interessante observar que as criancas estdo sentadas de forma algo intercalada (elementos de uma
sala e de outra) e que interagem entre si, mesmo nédo partilhando a mesma sala.

Porém, as criancgas, por norma, largam o lenco atras de uma crianca da prépria sala e, s6 no fim do
jogo, por haver a regra de todos participarem, é que as criancas colocam o lenco atras de alguém que
ndo é da sua sala.

Nota de campo n°45
Data: 20/01/2020

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Concegdes matematicas
das criancas
Horas: 10h20

Local: Sala de atividades

- Mas ja estamos aqui tantos nos jogos de chdo! Quantos meninos € que podem estar aqui?!
- Cinco!

- E estamos cé quantos?

- ... Sete! Entdo tém de sair dois! (M.E)
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Intervenientes: Criancas;
Estagiaria; Educadora; Auxiliar

Observagdes:

Registo Diario n°2

Descricéo

Tema: Trabalho de texto - Bingo
Horas: 15h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria; Educadora; Auxiliar
Observagoes:

As criangas ficam tdo entusiasmadas com o jogo que déo gargalhadas cada vez que € tirada uma letra

do saco.

Sé&o capazes de identificar, na grande maioria, quando a letra faz parte do seu nome. Se a uma mesma

letra estiver escrita de forma ligeiramente diferente, ja ndo a identificam como sendo a mesma.

Cada vez que uma crianga completa o bingo, a auxiliar ou a educadora auxiliam-na a colar as letras no

cartdo enquanto eu continuo o0 jogo com o restante grupo. Apenas uma crianga ndo parece prestar

atencdo e ndo participa ativamente.

As criancas conversam entre si discutindo as letras do seu nome e rindo umas com as outras.

Nota de campo n°46
Data: 21/01/2020

Registo Diario n°1

Descricao
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Tema: Concegdes matematicas
das criancas

Horas: 15h30

Local: Refeitorio
Intervenientes: Criangas

Observacdes:

“Eu tenho muitas bolachas, tu tens poucas porque eu so te dei duas...” (M.J)

Nota de campo n°47
Data: 22/01/2020

Registo Diario n°1

Descricéo

Tema: Concegdes matematicas
das criancas

Horas: 16h10

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observagoes:

- E um quadrado.
- Porque € que dizes que € um quadrado? - Sofia

- Porque tem quatro lados. - P.B

- E porque tem quatro bicos. - M.E

(..)

- E um retangulo. - M.E e M.

- Porqué?

- Tem quatro lados, também s que parece uma cama. Esta deitado. - M.E

P.B
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- Entdo mas se o quadrado e o retangulo tém os dois 4 lados, como é que podemos distingui-los? Qual

é a diferenca entre eles? O retangulo esta deitado. Mas 0 que é que acontece se eu deitar o quadrado?

(..)
- E um circulo. - D.

- Porqué? - Sofia

- Porque é redondo. - M.E

- Porque é uma bola. - S.L

- Porque tem 2 lados. - D.

(Explico que se chamam faces e 0 que sao)

(..)

- E um triangulo. Mas parece uma piramide. - M.D
- Tambeém parece uma tenda. - M.S

- Porque tem 3 lados e 3 bicos. - M.E

Nota de campo n°48
Data: 23/01/2020

Registo Diario n°1

Descricéo
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Tema: Tempo de comunicagdes -
Concecbes matematicas  das
criancas

Horas: 11h

Local: Sala de atividades
Intervenientes: Criancas;
Estagiaria

Observagoes:

- Sdo muitas comunicagdes... Vocé€s combinaram com a P. que eram sé 5 comunicagdes de cada vez,

néo foi?

- Sim...

- Entéo e quantos meninos ja ca estao?

- Um... Dois... Trés... Quatro. Quatro! (A.P)
- Entéo sé podem vir mais quantos?

-Um! (A.P)

- Pronto... Entdo o resto fica para amanha, esta bem?
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Anexo B. Entrevista a Equipa Educativa

Entrevista

Destinatérias/os: Equipa educativa de sala - Auxiliar de A¢do Educativa

Objetivos:

— Conhecer a percecao da equipa educativa sobre as no¢cdes matematicas das criancas da sala de forma a caracteriza-las

Blocos de Informacéo

Objetivos especificos

Formulacdo de questdes

Observacbes

A. Legitimacao
da entrevista e
motivacao do/a
entrevistado/a

e Legitimar a entrevista;
e Motivar o entrevistado/a.

Esta entrevista tem como objetivo obter informacdes para a realizagédo da investigacao
intitulada “Quais as nog¢des matematicas que é possivel observar num grupo de
criangcas de 3 e 4 anos, numa sala de jardim de infancia?” acerca das nogdes

matematicas apresentadas pelas criangas da sala.

- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

B. Nocoes
matematicas das
criangas e
educadora

e Conhecer as concecoes de
nogBes mateméaticas

B1. O que entende por nocdes matematicas, na
educacao pré-escolar?

R: As noc¢Bes matematicas iniciam-se muito cedo, e
como tal é necessario dar continuidade aos interesses
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das criancas. Estas nocfes vao surgindo diariamente
nas suas rotinas. E importante desafiar e apoiar estes

momentos.

B2. Na sua opinido, qual a importancia da
aprendizagem da matematica em idade pré-escolar
para promover o desenvolvimento global da crianga?

R: E significativo apoiar o pensamento matematico da
crianga e em conjunto realizar um momento de reflexdo
do que foi realizado, colocando questdes que permitem
ir ao encontro de uma aprendizagem mais holistica. A
partir da matematica e resolu¢des problematicas as
criancas sdo desafiadas a encontrem as suas préprias
solucdes e a debaté-las conjuntamente.

e Conhecer e caracterizar as
no¢des matematicas das
criancas

B3. Se tivesse de destacar trés no¢des matematicas
essenciais no fim do pré-escolar, quais seriam? Pode
justificar, por favor?

R: Sentido do nUmero, tratamento de dados e

geometria. S&o noc¢des que permitem que a crianca se
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aperceba da sua utilidade em momentos do dia-a-dia.
Estas nog¢des vao surgindo naturalmente nas partilhas
e vivéncias de cada um através do seu quotidiano.

B4. Em que medida as competéncias matematicas
necessitam de uma ‘“intervencdo” pedagodgica?
Parece-lhe que elas estdo dependentes disso ou que
se desenvolvem naturalmente?

R: Aintencionalidade do educador é fundamental neste
processo. E necessaria uma intervencdo educativa
que faca sentido para a criangca e para 0 Seu
conhecimento. Pretende-se que haja um fio condutor e
principalmente que esta vd ao encontro das suas
aprendizagens. Neste sentido, a aprendizagem deve
ocorrer gradualmente como forma de chegar a
aprendizagens mais complexas.

B5. As criangas do grupo demonstram ter nogdes
matematicas? Se sim, de que tipo? Pode dar
exemplos?

R: As noc¢des matematicas comecam por ser notorias
em momentos do dia-a-dia. S&o exemplos: o por a
mesa, a contagem através do calendario, a resolucéo
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de problemas matematicos em contexto real e a
avaliacdo dos diferentes momentos. Aspetos como
estes despertam a curiosidade pela matemética
levando-os a compreender a sua importancia e
utilidade.

B6. Se nos focarmos nas abordagens apresentadas
pelas OCEPE (Numeros e Operagfes, Organizacao e
Tratamento de Dados, Geometria e Medida) sobre
quais delas diria que as criangcas apresentam mais
no¢des matematicas? E menos?

R: Sendo a aprendizagem holistica e vista como um
tudo, estes séo conceitos encarados diariamente para
que ndo exista um desfasamento dos mesmos. E por
isso dificil responder a questdo, uma vez que sdo
trabalhados com a mesma intencionalidade. Assim
sendo, 0 educador tem que utilizar estratégias
diversificadas para poder observar, registar e
documentar o que a crianga sabe, como se envolve,
como pensa e aprende, para posteriormente saber
guais os seus interesses, indo ao encontro das suas
fragilidades e trabalhar sobre elas.
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B7. A que é que atribui essa maior facilidade ou
dificuldade?

R: Unica e exclusivamente o facto de serem criancas
com caracteristicas e interesses distintos. Por vezes a
tarefa mais dificil € conseguir reunir as diferentes
estratégias com o objetivo de chegar a todas as

criangas.

B8. Parece-lhe que a rotina pode potenciar o
desenvolvimento de competéncias matematicas?
Consegue especificar em que momentos da rotina em
gue isso acontece? De que forma?

R: As rotinas proporcionam momentos que por vezes
sdo mais direcionados para a matematica, mas
também depende como o educador gere essas
aprendizagens através das partilhas da manha, da
observacao a partir das diferentes areas de conteudo
e principalmente no tempo de comunicagoes.
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B9. Que aspectos especificos esses momentos da
rotina tém para que se verifiguem mais as nogdes
matematicas?

R: S&o aspetos como outros quaisquer do dia-a-dia
que dependem da observacdo atenta por parte do
educador. A partir desta, o educador intencionaliza a
sua agdo e medeia momentos que poderdo tornar-se
verdadeiros momentos matematicos, que surgem de
propostas e desafios fruto do interesse das criangas.

B.10 Os materiais da sala potenciam o
desenvolvimento dessas conceg¢fes? De que forma?

R: Em relagdo aos materiais disponiveis na area de
matematica (colares de contas, tangram, cuisenaire,
domind, legos) estes sdo um apoio fundamental para a
resolucdo de problemas e para a representacdo de
conceitos matematicos.

B11. Considera que a organizacdo do espago pode,
em si mesma, oferecer oportunidades para o
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desenvolvimento de no¢Bes matematicas? Consegue
exemplificar?

R: A organizacdo do espaco influencia no surgimento
dessas oportunidades. H4 uma grande preocupacao
em dispor as criangas um lugar calmo, acolhedor,
seguro e com materiais estimulantes e adequados. E
importante que estes espacos se possam ir renovando
mediante novas descobertas e interesses por parte das
criangas, para que seja desafiante no seu processo de
aprendizagem.

B12. Verifica, por exemplo, em momentos de
brincadeira ou de interacdo entre criancas, situacdes
gue potenciem o desenvolvimento de competéncias
matematicas? Pode exemplificar, por favor?

R: Na area da matematica as criancas exploraram
varios numeros, colocam ndmeros uns em cima dos
outros fazendo a sua correspondéncia por exemplo.
Mas também noutras areas o fazem. Em pequenos ou
em grande grupo, surgem brincadeiras que
proporcionam momentos de pura brincadeira mas
também de novas aprendizagens. Sobre o olhar atento
da equipa pedagdgica, estas brincadeiras podem
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tornar-se desafiantes e ser um ponto de partida para
novos desafios.

C. O papel do
educador

e Compreender o papel do
educador no
desenvolvimento das noc¢des
matematicas das criancas

e Conhecer as estratégias
utilizadas para fomentar o
desenvolvimento de nogbes
matematicas por parte das
criancas

D1. Considera que o Educador tem um papel
importante no que se relaciona com a aquisicdo de
no¢des matematicas por parte das criangas? Porqué e
de que forma?

R:

D2. Quais as estratégias que habitualmente utiliza para
promover as competéncias matematicas?

R:

Conclusao da
entrevista

e Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que gostasse
de partilhar ou perguntar?

R:

- Obrigada pela sua disponibilidade!

- Confirmar se existe algo
mais a acrescentar

- Agradecer a disponibilidade
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Entrevista

Destinatarias/os: Equipa educativa de sala - Educadora de Infancia

Objetivos:

— Conhecer a percecao da equipa educativa sobre as no¢cdes matematicas das criancas da sala de forma a caracteriza-las

Blocos de Informacgéo

Objetivos especificos

Formulagédo de questdes

Observacfes

A. Legitimacao
da entrevista e
motivacao do/a
entrevistado/a

e Legitimar a entrevista;
e Motivar o entrevistado/a.

Esta entrevista tem como objetivo obter informacdes para a realizacdo da
investigagdo intitulada “Quais as nogdes matematicas que é possivel
observar num grupo de criangcas de 3 e 4 anos, numa sala de jardim de
infAncia?” acerca das no¢des matematicas apresentadas pelas criancas da

sala.

- O seu carater € confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

B. Nocdes
matematicas das
criangas e
educadora

e Conhecer as concecbes de
no¢des matematicas

B1. O que entende por noc¢des matematicas, na
educacao pre-escolar?

R: A crianga tem contacto com conceitos matematicos
desde muito cedo no seu dia a dia, ainda num contexto

informal, o que lhe permite adquirir um conjunto de
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conhecimentos, de competéncias que a apoiam no
processo de aprendizagem da matematica.

No pré-escolar, é importante dar continuidade aos
conhecimentos que a crianca ja adquiriu e promover

situagcbes que apoiem a construcdo de nocdes
matematicas.

B2. Na sua opinido, qual a importancia da
aprendizagem da matematica em idade pré-escolar
para promover o desenvolvimento global da crianga?

R: As aprendizagens que a crianca faz, ainda em idade

precoce, e a forma como estas sdo consolidadas
conforme o0s anos passam influenciam as suas
aprendizagens futuras.

Muitas das nocdes matematicas sdo transversais a
outras areas do conhecimento. A forma como a crianga
adquire conhecimentos matematicos desde cedo, vai
influenciar competéncias gerais como a resolugéo de
problemas ou o raciocinio.
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e Conhecer e caracterizar as
no¢des matematicas das
criancas

B3. Se tivesse de destacar trés nocBes matematicas
essenciais no fim do pré-escolar, quais seriam? Pode
justificar, por favor?

R: Nao consigo destacar trés nocdes matematicas,
mas sim um conjunto de no¢des matematicas, que de
acordo com cada grupo e cada crianca, séo
indispensaveis para aprendizagens positivas no futuro.
Entre elas a contagem, a comparacgéao e classificacéo,
a ordenacdo e seriacdo, as nog¢les temporais e
espaciais, resolugdo de problemas, tratamento e
interpretacéo de dados, etc.

B4. Em que medida as competéncias matematicas
necessitam de uma ‘“intervengdo” pedagdgica?
Parece-lhe que elas estdo dependentes disso ou que
se desenvolvem naturalmente?

R: Considerando que a crian¢a tem contacto com

conhecimentos matematicos num contexto informal,
num contexto de brincadeira e de resolugcdo de
problematicas que surgem no seu dia a dia, acho que
muitas das no¢des matematicas vao-se construindo
naturalmente. Contudo, para que a crianga estruture o
seu pensamento, refletindo e interpretando as vérias

7

representagcbes matematicas com que se depara, €
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fundamental um apoio e uma orientacédo por parte do
educador. Cabe ao educador promover situagdes que
incentivem a um desenvolvimento de aprendizagens
matematicas solido, nas varias componentes

da abordagem a matematica.

B5. As criancas do grupo demonstram ter nocoes
matematicas? Se sim, de que tipo? Pode dar
exemplos?

R: Sim, demonstram noc¢des mateméaticas
relacionadas com contagem, com seriacdo e
classificagcdo, com invencéo e resolucdo de problemas,
por exemplo.

B6. Se nos focarmos nas abordagens apresentadas
pelas OCEPE (Numeros e Operagfes, Organizacao e
Tratamento de Dados, Geometria e Medida) sobre
guais delas diria que as criangcas apresentam mais
nocdes matematicas? E menos?

R: Acho que depende muito do grupo e das criancas
gue o constituem. O importante é garantir que
reconhecemos e valorizamos os conhecimentos que

cada crianca traz consigo relativamente a nocodes
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matematicas e partir dai. Cada grupo é diferente e
cada crianga compreende determinada aprendizagem
a sua maneira.

B7. A que é que atribui essa maior facilidade ou
dificuldade?

R: O que para uma criangca pode significar maior
dificuldade para outra nao.

B8. Parece-lhe que a rotina pode potenciar o
desenvolvimento de competéncias matematicas?
Consegue especificar em que momentos da rotina em
gue isso acontece? De que forma?

R: Qualquer momento do dia a dia da crianga é
promotor de novas aprendizagens matematicas. Os
momentos de brincadeira e interagdo com 0s outros,
0os momentos de refeicdo em que podemos criar
conjuntos com as cores dos pratos ou contar o nimero
de copos que vamos precisar, um conto de uma
historia em que existe um encadeamento de acdes ou
aparecimento de personagens, etc. Cabe ao adulto
estar desperto, de olhar atento para que aproveite as
situagOes do dia a dia para promover aprendizagens
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matematicas com sentido e significado para as
criancas.

B9. Que aspectos especificos esses momentos da
rotina tém para que se verifiquem mais as nocdes
matematicas?

R: Qualquer situacdo que surja no dia a dia é uma
possivel aprendizagem matematica. Como referido
acima, depende de uma observacgédo cuidada e atenta
do adulto.

B.10 Os materiais da sala potenciam o
desenvolvimento dessas conceg¢des? De que forma?

R: Na nossa sala, o espago é dividido por areas de
interesse especificas estruturadas que permitem a
exploracdo de materiais que as caracterizam. Na area
destinada a matematica, temos materiais especificos
gue permitem desenvolver varias competéncias numa
perspetiva d abordagem a matemética. Contudo,

mesmo tendo uma area destinada a matematica,
qualquer outra &area promove aprendizagens de
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nocdes matematicas como a area da dramatizacéo em
gue, quando sozinha ou com outros pares, a crianga
resolve problemas, classifica e ordena objetos.

Também na &rea dos jogos, a crianga faz puzzles ou

dominds, constroéi torres ou cenarios.

B11. Considera que a organizagdo do espaco pode,
em si mesma, oferecer oportunidades para o
desenvolvimento de no¢des matematicas? Consegue
exemplificar?

R: Sim, acho que o espaco pode de facto ajudar na

construcao de nogBes matematicas. Exemplo disso, é
a prépria disposicdo dos méveis que ajuda a construir
no¢des espaciais ou o estabelecimento do numero de
crianca por areas que ajuda na contagem e na divisao
do grupo.

B12. Verifica, por exemplo, em momentos de
brincadeira ou de interacdo entre criancas, situacdes
gue potenciem o desenvolvimento de competéncias
matematicas? Pode exemplificar, por favor?
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R: Muitas vezes durante brincadeiras as criancas
criam padrées quando estdo a fazer colares, tentam
encontrar a solugdo para um problema, inventam
histérias, fingem estar num momento de culinaria e vao
registando os ingredientes e quantidades que sé&o
precisas.

C. O papel do
educador

e Compreender o papel do
educador no
desenvolvimento das nogdes
matematicas das criancas

e Conhecer as estratégias
utilizadas para fomentar o
desenvolvimento de nogbes
matematicas por parte das
criancas

D1. Considera que o Educador tem um papel
importante no que se relaciona com a aquisi¢cdo de
no¢des matematicas por parte das criangas? Porqué e
de que forma?

R: Considero o educador como promotor, como veiculo

para incentivar e despertar a curiosidade das criancas
para a abordagem a matematica. Como ja referido, a
forma como a mateméatica € apresentada a crianca
desde muito cedo vai influenciar as suas
aprendizagens futuras neste dominio. Cabe ao
educador valorizar o que cada crianca ja sabe,
respeitar o ritmo de cada um e proporcionar
aprendizagens significativas partindo de
acontecimentos que surgem no contexto escolar e que
promovam nao s6 a aquisicdo de novos conceitos, mas
também que consolidem os que j& foram adquiridos.

D2. Quais as estratégias que habitualmente utiliza para
promover as competéncias matematicas?
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R: Aproveitar situacdes que surjam no dia a dia da
crianca.

Conclusao da
entrevista

e Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que gostasse
de partilhar ou perguntar?

R: Nao.

- Obrigada pela sua disponibilidade!

- Confirmar

se

existe algo mais a

acrescentar

- Agradecer
disponibilidade

a
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Anexo C. Mapa da Sala de Atividades
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Anexo D. Portefolio (Reflexdes e Planificac6es)

SEMANA 1

REFLEXAO SEMANAL (07/10 A 11/10):

Aquela que foi a primeira semana da pratica profissional supervisionada
comegou com uma visita guiada por uma das educadoras de creche, a organizacdo
educativa, onde pudemos ficar a conhecer os diferentes espagos, profissionais e
criangas com 0s quais iamos interagir durante os proximos quatro meses. Este momento
foi muito importante para comecar, desde logo, a criar uma relagdo com todos o0s
envolvidos, que nos receberam de forma muito afavel, mostrando-se muito disponiveis
para nos ajudar e acolher.

As reacdes das criangas a minha chegada variaram de crianga para crianca: a
maioria demonstrou, desde logo, a vontade para interagir comigo, como foi o caso da
M., outras ficaram confusas com a minha presenga?, e outras demoraram mais tempo a

confiar em mim e a procurar-me.

- Como te chamas? - pergunta a M.

- Eu sou a Sofia, e tu? - respondo.

- M.. Queres ver o meu dossier da Lady Bug?

- Claro! Onde esta?

- Aqui em cima! Da Lady Bug! Olha aqui, esta aqui a Lady Bug e aqui estou eu...
- Olha, mas tu tens aqui uma coisa na cara... O que é?

- E uma pintura...

- Mas olha que pareces mesmo a Lady Bug! Estas muito parecida!

A M. sorri.” (Nota de campo n°1 - registo diario n°1)

2 Dois meninos olham para mim, encolhidos nas suas cadeiras, virados um para
0 outro. Um deles, aponta na minha direcdo e pergunta baixinho ao colega: quem é

aquela? - e ri-se. (Nota de campo n°1 - registo diario n° 3)
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Esta primeira semana de adaptacdo foi crucial para criar relacdo com as
criangas, ganhar a sua confianca e conhecé-las melhor. Na minha opinido, a relacdo é
0 aspeto mais importante; € a base de tudo e, por isso, € a minha maior prioridade, uma
vez que sO assim existe a oportunidade de chegar até as criancas e de promover
experiéncias significativas que vao ao encontro dos seus interesses e que levem a
aprendizagem ativa. Neste sentido, considero que consegui, hesta primeira semana,
criar algumas bases de relagdo com as criancas do grupo (mais com umas do que com
outras, o que € natural) através de momentos de brincadeira3, ajuda, e

acompanhamento.

3 . Quem quer uma boleia? - pergunto, agarrando na corda que esta presa a
uma espécie de carrinho de madeira com rodas.

Algumas criancas saltam para dentro do carrinho, mostrando-se entusiasmadas.

- SO duas de cada vez, sendo pode ser perigoso, ok? A seguir trocamos e vao
outros meninos dar uma voltinha.

As criancgas que ficaram a espera da proxima volta, colocam-se atras do carrinho
€ empurram-no, enquanto eu o puxo pela corda, pela parte da frente.

Durante a volta, as criangas riem-se alfo e ddo pequenos gritos.” (Nota de campo

n°3 - registo diario n°3)

A meio da semana, as criangas ja me procuravam para pedir ajuda na resolugéo
de conflitos e em algumas tarefas.

Durante o recreio, tenho vindo a observar as brincadeiras das criangas de forma
a identificar interesses do grupo mas também tenho procurado participar nelas, como
demonstra o exemplo supramencionado. Entre as brincadeiras de faz de conta,
construcdes e corridas, surgiu uma brincadeira que, segundo algumas criangas, sao

apenas destinadas aos “homens”:

“Dirigi-me a um grupo de meninos da sala onde estou a realizar a PPS e
perguntei se também podia brincar com eles e ver a revista que estavam a patrtilhar.
Todos responderam que ndo e, quando perguntei porqué, o J. respondeu-me que aquela
era uma revista s6 para homens. O P.C acrescentou que era por ser uma revista de
futebol.

- Mas eu sou uma menina e gosto de futebol! Gosto dessa revista... E agora?
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Olha, até estou ai a ver um treinador que eu conheco. - e digo o nome do treinador.

o

O J. volta a repetir que é para pais, s6 para homens e eu sou uma “senhora’.

(Nota de campo n°4 - registo diario n°1)

E muito interessante observar a forma como as criangas transportam a realidade
para as brincadeiras e os estere6tipos que se vao criando de que certas brincadeiras ou
certos objetos sdo destinados a pessoas do sexo feminino e outros a pessoas do sexo
masculino. Aquilo que as criangas vivem e as ideias que lhes séo transmitidas desde
idades precoces acabam por influenciar a sua forma de ver o mundo, de viver momentos
e de tomar decis0es.

Considerando a pratica pedagogica utilizada pela organizacdo (Movimento
Escola Moderna), também procurei estar atenta a forma de trabalho da educadora e da
auxiliar para que, futuramente, possa ir 0 mais possivel ao encontro das ideias
defendidas. A forma de organizagéo e planeamento e os instrumentos utilizados, foi um
aspeto que destaquei pela positiva e que me fez refletir acerca da participacdo das
criancas em todo o processo de aprendizagem. As criangas comecam o dia com uma
reunido onde, depois de partilharem as novidades ou brinquedos que trouxeram com o
grupo, definem o plano diario (o que vai ser feito durante o dia, quando e por quem) e é
tudo registado numa tabela e afixado na parede da sala. Esta organizacdo é muito
importante porque todas as criancas ficam responsaveis por tarefas o que faz com que
se sintam Uteis e com que haja entreajuda e cooperacao entre as criancas.

Trabalhando e desenvolvendo a area de formacédo pessoal e social, as criancas
vao também aprendendo a respeitar o outro e a ser autonomas. Neste sentido, o
Educador serve de mediador e, segundo Mendonca (2005) permite assim as criangas
alcancar um nivel intelectual e cognitivo superior, passando a conseguir fazer o que
anteriormente ndo conseguiam. Isto acontece porque ao invés de fazer tudo pela
crianca, o educador déa-lhe bases/ ferramentas que a permitem aprender a fazer o que
sente necessidade de fazer. O objetivo é ajuda-la da melhor forma, para que desenvolva
competéncias que a permitam solucionar os problemas que lhe surgem no dia-a-dia.
Nesta perspetiva, a medida que a crianga vai evoluindo, o educador pode ir retirando as
suas “bases”, deixando que a crianca atue de modo mais independente na resolucéo
dos seus problemas.

Quando as criancas sao agentes na sua propria aprendizagem, estdo a ser

valorizadas e respeitadas relativamente a(s) sua(s) capacidade(s) e esta-lhes a ser dada
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a oportunidade de a(s) exercer. Essa capacidade “é a agéncia que nos afirma como
seres livres e colaborativos e com capacidade para pensamento e accao reflexiva e
inteligente” (Oliveira-Formosinho, 2008, p.38).
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SEMANA 2

REFLEXAO SEMANAL (14/10 a 18/10):

Esta semana foi ainda considerada por mim uma semana de adaptagéo, uma
vez que nunca tive nenhuma experiéncia ou contacto com o modelo pedagogico MEM
numa versado tdo pura quanto a que tenho podido observar neste contexto. Neste
sentido, continuo a observar, pesquisar e refletir acerca das metodologias, instrumentos
e estratégias utilizadas bem como a sua influéncia nas criangas no que diz respeito ao
seu desenvolvimento e aprendizagem.

O aspeto sobre o qual tenho refletido esta semana relaciona-se com a
metodologia de trabalho de projeto e a multiplicidade e simultaneidade de

projetos e tarefas que surgem e decorrem na sala.

“Estao 4 criangas sentadas numa mesa a ser acompanhadas pela educadora na
elaboracdo dos seus portefélios. Noutra mesa, encontram-se outras 4 criangas com a
auxiliar a realizar outra tarefa. A Educadora pede-me que fique a apoiar as crian¢as no
projeto das alturas. Vou chamando as criancas de forma a ter apenas 4 criancas na mesa

e, assim, oferecer um maior apoio.” (Nota de campo n°9 - registo diario n°1)

Os projetos de investigagdo que decorrem na sala servem para dar resposta a
uma determinada questéo ou tema colocado pelas criangas. Como € natural, as criangas
tém curiosidades, interesses e necessidades diferentes e, por isso, nem todas
participam em todos os projetos que surgem. Os projetos sdo, por isso, realizados por
pequenos grupos de criangas permitindo que estas se envolvam nas suas proprias
aprendizagens, tendo em conta que 0S mesmos se centram nos Seus interesses e
curiosidades. Estes projetos promovem a cooperacgao entre as criangas que procuram
respostas e solugfes para uma mesma questdo; a partilha, uma vez que a gestédo do
tempo, espaco e recursos é feito em conjunto; e possibilitam a sua participacdo ativa
em debates, interacbes e didlogos que permitem que a crianga expresse 0 seu
pensamento por palavras. Para além disto, os projetos, ao integrarem diversas areas do
conhecimento também promovem a construcao da aprendizagem ao longo da vida, ideia

tdo defendida pela Educagédo Pré-Escolar. (Felgueiras et al.)
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No desenvolver das varias fases dos projetos, existem varios instrumentos de
apoio onde se regista e define 0 que as criancas querem descobrir, como vao descobrir,
quem vai fazer o qué e quando. Estes instrumentos sdo fundamentais para a
organizacao dos projetos, para que as crian¢as 0 possam consultar ao longo do tempo
e também numa perspetiva de compromisso e responsabilidade.

Esta forma de trabalhar e de aprender, acaba por influenciar, como referi
anteriormente, as restantes aprendizagens ao longo da vida da crianca que, quando se
depara com outras situacfes ou curiosidades, age em conformidade com o que é
habitual dentro da sala. Tive a oportunidade de observar um exemplo durante esta
semana, em que a M.E criou o seu préprio projeto no recreio e em que podemos
observar a fase de planeamento em que eu agi como mediadora e a fase em que a M.E

apresentou o seu espetaculo:

“ Sofia, podes-me ajudar? Queria fazer um espetaculo mas néo sei o que é que
preciso...

- Claro que ajudo... Entdo que espetaculo é que queres fazer?

- Um espetaculo de fantoches...

- Entéo, se queres fazer um espetaculo de fantoches, vais precisar do qué?...
- De fantoches!

- Boa... Entao va, que fantoches vais utilizar?

- Mas s6 h& um fantoche na escolal!

- Entéo, mas ha varias formas de fazer fantoches... Olha, por exemplo, eu posso
fazer um fantoche com a manga do meu casaco - explico, mostrando-lhe.

- Entdo podes-me ajudar a procurar um fantoche?

- Sim, deve haver por ai alguma coisa que possas usar para um fantoche.
Andamos pelo recreio a procura de objetos. A M.E acabou por encontrar 3
objetos que se tornaram o seu fantoche.

- E agora, do que precisas mais?

- Néo sei...

- Vais querer que alguém assista ao teu espetaculo?

- Sim, eu quero que tu vejas 0 meu espetaculo.

- Entdo onde é que eu vou ficar a ver?

- Aqui...

A M.E foi buscar uma cadeira para ela e outra para mim.

- E precisas de por os fantoches nalgum lado?

Depois, colocou uma caixa a sua frente, os fantoches em cima e disse: “Vai
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comecar o espetaculo!”.” (Nota de campo n°9 - registo diario n°4)

Nesta situacado, procurei formular questdes e provocar reflexdes que ajudassem
a M.E no seu percurso de pesquisa e que a levassem as suas proprias conclusoes.

Outra situacao em que pude observar, neste caso, a auxiliar P. como mediadora
ocorreu no recreio, quando uma crianca se dirige a mesma na tentativa de obter

respostas para a resolucao de um conflito.

“Uma crianga vem ao encontro da auxiliar P. que se encontrava perto de mim.
Veio dizer-lhe que um dos amigos ndo Ihe emprestava o brinquedo e que a empurrou. A
auxiliar disse-lhe que, se calhar, tinha de ir conversar com o0 amigo acerca do problema

para que o resolvessem.” (Nota de campo n°2 - registo diario n°2)

Esta intervencao por parte do mediador tem, segundo Morgado e Oliveira (2009),
como funcédo, promover a aproximacgao entre as duas partes, incentivando-as ao dialogo
que levara a uma solucdo para o conflito que, através da negociacao, agrade a ambas
partes. A mediacdo também promove competéncias e valores proporcionando as
criancas oportunidades de desenvolver empatia, respeito e reconhecimento pelo outro,
trabalhando simultaneamente a cooperacéao.

Segundo Costa (2010), da mediagéo surge ainda a oportunidade de os mediados
e mediadores desenvolverem competéncias: “sociais/relacionais; capacidades e
atitudes comunicacionais; capacidades e atitudes emocionais; atitudes de cooperacao

€ negociagao e ainda capacidade de autodeterminacao e autonomia” (p.5).
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SEMANA 3
REFLEXAO SEMANAL (21/10 a 25/10):

Esta semana permitiu-me refletir acerca das concecdes/ percecdes
matematicas das criangas no que diz respeito a geometria e ao conceito de
medida, devido ndo s6 a um projeto que esta a decorrer em sala, em que as criancas
tém vindo a medir as suas alturas, mas também a conversas e brincadeiras do
quotidiano que tém surgido e que tenho vindo a poder observar entre criancas e crianca-
adulto. Para além disto, considero importante refletir, em simultadneo, sobre o papel do
educador neste contexto.

E possivel observar diariamente, conversas em que as criancas afirmam ser
“maiores” que as outras, em que dizem ter feito uma constru¢ao “muito comprida”, em
que referem ter ido visitar familiares “muito longe” ou em que dizem que “esta torre é
muito alta” ou “eu tenho muitas bolachas e tu tens poucas”. Isto mostra-nos que, desde
0s primeiros anos de vida, que as criangas se envolvem em situacdes relacionadas com
a mateméatica em termos de niumero ou medida, uma vez que percepcionam o espaco
a sua volta e relacionam os objetos ou pessoas entre si considerando as suas
caracteristicas. Ainda sem se aperceberem da sua importancia e de construir conceitos,
as criancgas interpretam diversas situagfes e tomam decisfes onde a matematica esta
implicita ou explicita. Segundo Mendes e Delgado (2008), a geometria e a medida séo
os dominios da matematica que estdo mais relacionados com o mundo que nos rodeia
e estdo muito relacionados entre si. A geometria esta presente em todos os objetos e
formas para que olhamos, dizendo respeito ao estudo das propriedades e
caracteristicas dessas figuras. Quando essas caracteristicas sdo mensuraveis, entao
passamos ao dominio da medida. Para Mansfeld (citado por Maia, 2008) “a
compreensdo espacial é necessaria para interpretar, compreender e apreciar 0 nosso
inerente mundo geométrico” (p. 79).

Como é natural, na sala onde estou a realizar a PPSII existem criangas com
diferentes niveis de desenvolvimento no que diz respeito a nogdes matematicas. E, por
isso, importante que o educador adeque a sua préatica a cada uma das criangas tendo
em conta o seu desenvolvimento. Neste sentido, quando estive a acompanhar as
criancas no processo de medicdo das suas alturas, procurei questiona-las tendo em
conta o que ja conheco sobre elas e dando sempre um passo atras quando percebia

que estava a pedir demasiado.
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Nesta fase do projeto, as criancas ja tinham feito o registo das medi¢cdes em
papel cenario e ja tinham sido feitas, recortadas e personalizadas as tiras
correspondentes as suas alturas. De forma a poder oferecer um maior apoio, enquanto
as criancas estavam nas areas a brincar, chamei uma a uma para que pudéssemos
medir as suas tiras e para que, posteriormente, possamos ordena-las.

Algumas das criangas ja sabem o que é uma fita métrica, ainda que algumas

nao saibam o seu nome e algumas, também sabem para que serve.

“ Sabes o que € isto?

- E para medir... Ndo me lembro do nome...

- E uma fita para medir, muito bem... Para medir o qué?
- As alturas...

- Boa! E uma fita que... (sou interrompida)

- Fita métrical

- Isso mesmo!” (Nota de campo n°11 - registo diério n°2)

“. Conheces esta fita que tenho aqui? E o qué?
- E 0s numeros...

- Isso mesmo, tem numeros... Serve para qué?

- Parame....
- ..dir!
- Isso mesmo! E é o que vamos fazer... medir a tua fita para ver quanto é que

medes.” (Nota de campo n°11 - registo diario n°2)

E possivel, a partir das notas de campo supramencionadas, observar duas
conversas e criancas diferentes em que a primeira sabia, logo desde inicio, para que
servia a fita e a segunda identificou imediatamente que a fita tinha nimeros embora
precisasse de auxilio para chegar a resposta.

Relativamente a medicdo, foi necessario adequar as questdes ao nivel de
desenvolvimento de cada crianga. Como ainda estou a conhecé-las, procurei comegar
por perguntas mais faceis e, depois, ir dificultando até ver onde a crianga conseguia
chegar. Por vezes, fiz perguntas que as criancas ndo compreendiam e tentei ir
adequando e fazendo perguntas mais faceis de forma a leva-las ao sucesso nas

respostas.
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Com algumas criancas foi possivel atingir um nivel mais elevado mencionando
a unidade de medida (metro) e, com outras, fiquei-me pela comparacdo usando os
termos maior e menor, como é possivel observar nas seguintes notas de campo:

“©

-~ Vamos la ver... Qual sera a fita maior... Se é a fita métrica que mede um
metro ou se é a tua fita...

Segura aqui bem para néo fugir... Qual é a fita maior?

- A fita métrica...

- Isso quer dizer que tu és maior que esta fita ou mais pequenina?

- Pequenina...

- Muito bem!” (Nota de campo n°11 - registo diério n°2)

“ Ent8o se esta fita tem um metro e a tua é maior, tu tens mais que um metro
ou menos?

- Mais...

- Muito bem! Tu tens um metro e tens mais este bocadinho... Quanto sera este

bocadinho? Vamos medir? (...) Que nimero é este?

- Vamos la contar... (aponto com o dedo)
-1,2,3,4,5,6... 6.

- Entéo tu tens um metro e...?

- Seis...

- Boa! Muito crescido!” (Nota de campo n°11 - registo diario n°2)

Segundo Mendes e Delgado (2008), o processo de “comparar, por observagao
e comparacgao direta, € a base da medi¢cao” (p.45). S6 mais tarde é que as criangas
comecam a atribuir um valor numérico ou atributo de um objeto, sendo este um patamar
mais elevado no desenvolvimento do sentido de medida.

Este desafiante projeto d& origem a varias formas de exploragdo (que variam
consoante o desenvolvimento das criangas) no que diz respeito ao conceito e processos
associados a medida. Através da comparacdo direta das alturas das criancas, a
ordenacéo vai surgindo.

Outra situagdo que me fez refletir acerca das conce¢fes matematicas aconteceu
espontaneamente durante a semana, quando a M.E foi para a area da matemética fazer

um colar de contas:
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“A M.E esta a fazer um colar de contas. Vai enfiando o fio nas contas, deixando,
por vezes, algumas contas cair. Quando termina o colar, vai buscar uma folha e
comeca a fazer o registo do colar, desenhando-o.

Quando as contas tém um formato quadrado, a M.E procura desenha-las dessa
forma, quando sdo redondas, desenha circulos. Comeca por desenhar da
esquerda para a direita, comegando pela peca mais a esquerda e vai pintando
as pegas com as cores correspondentes.

Quando termina, dirijo-me a ela e digo: “M.E, estou muito orgulhosa de ti. Sabes
que tu fizeste uma coisa muito especial... Queres explicar-me como fizeste?”

- Eu fiz o colar e depois desenhei-o na folha. Primeiro este, depois este,... E eu
né&o tinha o [lapis] amarelo e fui ali buscar!” (Nota de campo n°11 - registo diario
n°3)

Os padrdes séo considerados a esséncia da matematica. Estes sao, ainda,
considerados “um dos alicerces do pensamento algébrico” pois a ideia de variavel
“‘comeca a formar-se ao longo da exploragéo de situagdes associadas a identificacdo de
regularidades.” (Mendes & Delgado, 2008, p. 62). Para além disto, os padrbes
possibilitam, tal como o dominio da geometria e medida, o estabelecimento de conexdes

entre diferentes temas da matematica e situacdes da vida real.
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SEMANA 4

REFLEXAO SEMANAL (28/10 a 01/11):

Esta semana permitiu-me refletir acerca da importancia da reflexdo na
construcdo da identidade profissional do educador de infancia e no seu impacto na
sua acado pedagogica. Este tema surgiu para reflexdo apds uma reunido/ conversa com
a educadora cooperante e, por isso, refletirei também acerca da importancia do
feedback neste sentido e acerca da importancia do trabalho de equipa, sendo que
estes aspetos acabam por estar interligados.

Eu e a minha educadora cooperante temos reunido semanalmente a fim de
discutir alguns aspetos da minha intervengdo. Estes momentos s&o bastante
valorizados por mim, tendo em conta que estimulam a minha reflexdo acerca da pratica
e porque, a partir dessa reflexao tenho a oportunidade de ser e fazer melhor cada dia
que passa, tendo em conta os comentarios da educadora e as conclusdes que tiro da
minha reflexdo. A reflexdo apresenta-se, assim, como um elemento fundamental para o
desenvolvimento de um educador, influenciando diretamente a qualidade da prética
pedagdgica que implementa e os principios pedagégicos que assume e defende. Como
afirma Perrenoud (2002), “encontramos. . . em todos os grandes pedagogos que, cada
um a seu modo, consideraram o professor ou o educador um inventor, um pesquisador,
um improvisador, um aventureiro que percorre caminhos nunca antes trilhados e que
pode se perder caso néo se reflita de modo intenso sobre o que faz e caso ndo aprenda
rapidamente com a experiéncia.” (p.13)

Torna-se, entdo, imprescindivel que, ao longo do percurso de formacédo e
crescimento profissional, o educador reflita sobre as mdltiplas variaveis que interferem
com o sucesso da sua intervencdo. Desta forma, é cada vez mais sublinhada a ideia de
que “. .. a formacdao inicial tem de preparar o futuro professor para refletir sobre a sua
pratica, para criar modelos e para exercer a sua capacidade de observacao, andlise,
metacognicdo e metacomunicagédo.” (Lafortune, Mongeau & Pallascio, citados por
Perrenoud, 2002, p.17)

Para além de me desafiarem a melhorar a minha prética, estes momentos com
a educadora também me déo forca e motivagdo para atingir tanto os meus objetivos
como os da educadora. Sdo também inimeras as conversas entre mim e a auxiliar da

sala acerca do que vai sendo feito, a forma como vai sendo feito, e aspetos importantes
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do dia a dia do grupo. Também ela tem contribuido muito para o meu desenvolvimento
enquanto futura educadora.

Borges et al (2014), reforca esta ideia de que o feedback regula o processo de
ensino-aprendizagem, fornecendo, continuamente, informa¢des para que o estudante
perceba o quao distante ou proximo esta dos objetivos delineados. Deste modo, o tutor
(neste caso, educadora cooperante) desempenha um papel relevante, uma vez que
além de orientar e acompanhar individualmente o processo de aprendizagem, indica os
pontos fortes e os pontos fracos do formando (Veiga et al., 2008) e apresenta sugestdes
de melhoria, permitindo um maior desempenho do mesmo.

Tenho vindo a poder observar a constante cooperacao e trabalho de equipa
dentro da sala. A educadora e a auxiliar trabalham todo o tempo em equipa para oferecer
todos os cuidados e aprendizagens as criangas. Trocam constantemente ideias acerca
delas, das atividades, das adversidades e das conquistas, o que faz com que ambas
caminhem em direcdo a um mesmo fim ainda que, por vezes, através de diferentes
meios tendo em conta que séo pessoas diferentes.

Para Boavida e Ponte (2002) este trabalho colaborativo € um recurso valioso por
véarias razbes. Em primeiro lugar, esta reflexao conjunta e trabalho colaborativo permite
que os elementos que formam o grupo rednam energias em torno de um objetivo
comum, como expliquei anteriormente, o que leva a uma maior eficacia para o
concretizar. Isto favorece a acgdo, intervencdo e a determinacdo em ultrapassar 0s
obstaculos. Por serem pessoas diferentes com experiéncias e historias dissemelhantes,
sdo também apresentados pontos de vista distintos, baseados nessas historias e
experiéncias, que permitem maiores recursos, mudancas e inovagdes na realizagédo de
uma determinada tarefa, levando a um maior sucesso na realizagdo do trabalho que se
pretende concretizar. O trabalho em equipa também proporciona um melhor ambiente
dentro da sala, que influencia as criangas relativamente ao seu bem estar e
predisposicdo para aprender. Assim, todo este processo permite um maior
desenvolvimento profissional por parte dos docentes conduzindo a melhoria das
praticas pedagdgicas e todo o processo educativo.

Os momentos de trabalho de equipa podem ser observados por qualquer um
que esteja dentro da sala tendo em conta que acontecem durante todo o dia, mas
também podem ser observados fora da sala, em que os membros partilham
informalmente entre si ideias, preocupacdes, dlvidas e outros aspetos relacionados

com as criancas e a pratica pedagogica.
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Estas dindmicas colaborativas tém vindo a surpreender-me pela positiva e tem
sido fascinante observar a envolvéncia de todos os membros da comunidade educativa

na vida das criancas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Boavida, A.M. & Ponte, J.P. (2002). Investigacao colaborativa:
Potencialidades e problemas.

Borges, M.C., Miranda, C.H., Santana R.C., Bollela V. R. (2014). Avaliacdo
formativa e feedback como ferramenta de aprendizado na formagéo de
profissionais da saude. Rev. Medicina: Ribeirdo Preto; 47(3), pp. 324-31.

Perrenoud, PH. et al. (2002). As competéncias para ensinar no século XXI.

Porto: Porto Alegre.
Veiga S., Margarida A., Flores M.A., Fernandes S., Figueira C. (2008). Tutoria

no ensino superior. Concecdes e préticas. Sisifo, Revista de Ciéncias da
Educacéao (7), pp. 75-88. Porto

209



SEMANA 5

REFLEXAO SEMANAL (04/11 a 08/11):

Esta semana foi a primeira semana em que estive, pela primeira vez, a gerir o
grupo e a mediar a reunido da manha e o momento de transicdo seguinte. Fui buscar o
plano do dia anterior e do préprio dia, o diario, 0 mapa de comunica¢des, o0 mapa do
tempo e o calendario. Sentei-me no lugar onde a educadora cooperante se costuma
sentar com uma sensacao de responsabilidade muito grande, mas também feliz pela
confianca depositada em mim por parte da educadora S., que me deu esta oportunidade
e gue acreditou que seria capaz.

A reunido da manha é um momento considerado muito importante por mim, uma
vez que da a oportunidade as criangas de participarem ativamente e em sociedade
partilhando tarefas e novidades com o0s outros e por ser um momento em que é
organizado todo o dia das criancas no jardim de infancia.

Tentando seguir 0os passos iniciais da educadora, perguntei:

“ Entao... Estamos todos prontos? Primeiro que tudo o que é que se diz?

- Bom dia! - dizem as criancas em coro.

Como néo estive presente no dia anterior, questionei as criangas acerca do que
havia sido feito por elas no dia anterior. As criancas levam algum tempo a
lembrar-se entdo dou uma pequena ajuda dizendo:

- Aqui esta escrito que estiveram a fazer um mapa... Estas folhas que estao aqui
pintadas séo para qué?

- Para os anos! - respondem.

- Isso mesmo, entéo estiveram a fazer o mapa de aniversarios, é isso?

As criangas respondem afirmativamente.

- Entdo e acabaram?

- N&o!

- Entdo vamos fazer aqui uma bolinha de que cor?

- Amarela!

- Entdo va, faz Ia, responsavel da semana.” (Nota de campo n°17 - registo diario
n°1)
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Apesar do comportamento das criancas nao ter sido exatamente igual a quando
a reunido é mediada pela educadora, o grupo no seu geral permaneceu bastante
concentrado, apenas com algumas conversas pelo meio que fui conseguindo controlar.

Pegando no mapa das comunicac@es, perguntei guem tinha escrito o nome para
comunicar novidades na reunido da manha, e as criancas que o tinham feito colocaram
o dedo no ar e contaram as novidades. Os responsaveis pelo calendario nao precisaram
de muita ajuda para fazer a contagem dos dias, e 0 mesmo aconteceu com 0S
responséaveis pelo mapa do tempo.

Ao preencher o plano do dia, questionei as criancas acerca do dia da semana e
0 que constava nesse dia da agenda semanal. A medida que as criangas respondiam,
eu ia escrevendo o plano do dia, escrevendo ao mesmo tempo que dizia o que ia sendo
escrito.

O momento em que senti mais dificuldades foi 0 momento seguinte: um momento
de transi¢cdo. Segundo Hohmann e Weikart (2009), as transi¢cdes sao os periodos em
que as criancas mudam de uma atividade ou experiéncia para a seguinte. Estes
momentos sdo importantes porque criam o ambiente adequado para a experiéncia
seguinte. Deste modo, os mesmos autores frisam que os educadores devem fazer
destas mudancas potencialmente perturbadoras um momento que venha a ser, para as
criangas, tdo calmo e interessante quanto possivel.

“Entao ja esta tudo? Vamos la separar as mesas e sentar no tapete para nos
organizarmos...”.

As criangas levantaram-se e comecgaram a dispersar pela sala. A educadora
cooperante disse-me que tinha de os orientar. Entdo chamei algumas criancas para me
ajudar com as mesas e pedi que as restantes se sentem no tapete, varias vezes. As que
chamei para me ajudarem, atenderam ao meu pedido mas muitas das restantes nao se
sentaram no tapete, por isso, a auxiliar P. ajudou-me, dizendo: “A Sofia ja disse para se
sentarem no tapete!” e orientando as criancas para o tapete, enquanto eu separava as
mesas.

Apos este momento, uma das criangcas queria contar uma histéria e comecei a
cantar a cancao que ja é habitual antes de ser contada uma histéria. Ainda assim, as
criancas nao estavam a tomar atencdo quando a I.R comecou a contar a histéria. Por
isso, pedi-lhe que esperasse e comecei a cantar outra musica alusiva que aprendi no

contexto de estagio do ano passado, acompanhada de movimentos que as criancas
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comecaram a reproduzir em simultaneo. Assim, consegui captar a sua atencdo para a
historia.

Esta semana fez-me pensar também acerca da organiza¢cdo do espaco e a sua
importancia para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Esta reflexdo surgiu
quando a educadora refletiu e decidiu mudar o espac¢o da sala, uma vez que as criangas,
por vezes, se esqueciam de certas areas.

Ao organizar a sala de atividades, o educador deve proporcionar as crian¢cas
diversificadas experiéncias as criangcas que devem ir ao encontro dos seus gostos e
interesses mas também provocar outros. E foi nisso que a educadora S. pensou: se as
criancas nao estdo a conseguir tirar partido de todas as areas da sala, ela precisa de
ser reorganizada. Quando me disse que ia mudar a sala e porqué, fiquei muito
surpreendida pela positiva, uma vez que nunca tinha assistido a tal reflexdo e,
principalmente, a tal atitude.

Ao longo dos meus anos de formacéo enquanto futura educadora, tenho vindo
a ouvir e a perceber a importdncia de adequar, ajustar, mudar, consoante as
necessidades e interesses das criancas, mas a verdade € que, na pratica, muitas das
vezes ndo se observa esta teoria a ser concretizada. Ao ver esta situagdo realmente
acontecer, percebi que realmente € possivel e que esta pratica existe mesmo e esse
facto foi muito importante para mim. O mais gratificante foi observar as mudangas nas
criangas, que comecgaram a frequentar mais as areas que, anteriormente, ndo tinham
muita adesédo e a ir buscar autonomamente materiais que, anteriormente, ndo sabiam

onde estavam e vinham pedir ao adulto.
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SEMANA 6

Semana de 11/11 a 15/11

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Reunido da Reunido da manha
Reunido manha Reunido
Manh da manha N Atividades e da manha
Atividades e projetos
Partilhas e projetos Musica
novidades Culinaria/Expresséao
Ginéstica plastica
Arquivo
Tarde Trabalho | Dinamizacao Matematica/
de texto de historias Experiéncias Reunido
de
Conselho

Semana de 11 a 15 de Novembro

Intencionalidade educativa/
Objetivos Pedagbgicos

- Promover  dinamicas exploratérias e
aprendizagens através do brincar;

- Promover a participagéo ativa das criangas;

- Incentivar e apoiar as iniciativas das criangas;

- Partir do que as criangas ja sabem e aprenderam;
- Desenvolver o processo de desenvolvimento da
metodologia cientifica nas suas diferentes etapas:
guestionar, colocar hip6teses, prever como
encontrar respostas, experimentar e recolher
informagé&o, organizar e analisar a informagéo para
chegar a conclusdes e comunica-las;

- Incentivar a curiosidade das criancas, colocando
perguntas que as levam a pensar, a interrogar-se e
a querer saber mais;

- Criar oportunidades de contacto das criangcas com
a natureza, levando-as a observa-la, a conhecé-la e
a aprecia-la;

- Questionar e promover a reflexdo e interpretacao
das criancas sobre os fenédmenos do meio fisico e
natural.
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Momentos/ Propostas
educativas

Quarta feira a educadora dara inicio ao projeto: “O
papel vem das arvores?” e eu estarei envolvida de
forma a aprender mais sobre trabalho de projeto
para poder iniciar o projeto sobre os veiculos na
proxima semana.

Também irei comecar, esta semana, a mediar a
reunido da manha em alguns dias e seré realizada
por mim, em conjunto com as criancas, a
experiéncia do arco-iris.

Organizacéo do espaco e
materiais

Para as reunides da manha serdo necessarios os
instrumentos habituais de organizacdo da sala
como o diario, os planos do dia, o “quero contar,
mostrar ou escrever’, o calendario e o mapa do
tempo.

Para a experiéncia do arco-iris sera necessario um
copo com agua, uma folha branca e um foco de luz,
que serdo previamente preparados. A experiéncia
sera realizada ao centro da mesa para que todas as
criancas consigam observar e participar.

Recursos humanos
(organizagéo e partilha de
tarefas dos/as adultos/as da
sala, para o acompanhamento
das criancas)

Estagiaria, Educadora, Auxiliar e Criangas

Dinadmica (Organizacgéo do
grupo de criancas)

As criangas estardo em volta de uma mesa grande,
de pé, com o material ao centro da mesa.

Estratégias de implementacdo
das propostas

- Apoiar as criangas na identificagdo e utilizagao dos
instrumentos e recursos necessarios a atividade
prética e investigativa;

- Incentivar as criancas a participar, pedindo que me
auxiliem e questionando as mesmas acerca do que
observam;

- Realizar, posteriormente, a experiéncia
individualmente com as criangas que demonstrarem
interesse;

- Promover a participagéo das criancas.

Avaliagéo/ indicadores

- Demonstra curiosidade e interesse pelo que a
rodeia, observando e colocando questbes que
evidenciam o seu desejo de saber mais;

- Encontra explicagdes provisorias para dar
resposta as questdes colocadas;

214



- Descreve e procura explicacdes para fenébmenos
e transformagbes que observa no meio fisico e
natural;

- Mostra curiosidade e procura uma explicacao para
fendmenos atmosféricos que observa,;

- Auto-avaliar e refletir sobre a proposta e os seus
resultados de forma a adequé-la ao longo do tempo.

REFLEXAO SEMANAL (11/11 a 15/11):

Esta semana dei por mim a refletir acerca do envolvimento e participacéo das
familias em contexto escolar devido ao facto de, sexta-feira, ter vindo o pai de uma
das criangas a sala fazer pizza com todo o grupo. Além deste momento, ja tive a
oportunidade de assistir a outras vindas de familias & sala em que trazem desafios e
atividades que desenvolvem com as criangas. Segundo a educadora cooperante,
algumas familias vieram quando a mesma os desafiou mas outros propuseram-se a
dinamizar os momentos. Para além disto, na minha opinido, é importante refletir acerca
da antecipacao realizada para esta semana e sobre o que realmente aconteceu, para
que haja oportunidade de ajustar e melhorar nas proximas semanas.

Como o modelo pedagogico da organizagdo educativa, o MEM (Movimento
Escola Moderna), a mesma atribui muita importancia ao envolvimento dos pais e
familias.

Sendo um dos principais agentes na educacédo da crian¢a, a familia devera ter
um papel ativo na sua vida e, para isso, € importante a sua constante presenca. Esta
presenca, deve ser adequada e colaborativa com outros agentes educativos, como o
jardim de infancia, para que seja benéfica para a crianca. A familia devera ser, assim,
“(...) o primeiro e o mais marcante espaco de realizagéo, de desenvolvimento e de
consolidagao da personalidade humana, no qual o individuo se afirma como pessoa(...)"
(Miranda, 2002, p.11).

Na atualidade, o facto de as criancas passarem muito tempo neste espaco
educativo que é o jardim de infancia, devido, muitas das vezes, as condi¢fes de trabalho
a que os pais estdo sujeitos, reforca ainda mais a ideia de uma maior relagéo entre o
jardim de infancia e os pais/familia que reforce a educagéo das criangas.

No jardim de infancia, segundo Magalh&es (2007), antes de qualquer interacao

ou participacdo planificada, o educador devera conhecer as familias das criancas quanto
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aos seus recursos familiares, a interacéo familiar, as fun¢des da familia e o ciclo de vida
da familia, pois “(...) os educadores devem ter uma compreensao clara destes
componentes, da interacdo que se estabelece entre eles e das influéncias que exercem
no grupo familiar (...)” (p. 61). Formosinho & Costa (2011) reforcam que a cumplicidade
entre escola-familia “permite um cruzamento de olhares (os das criangas, dos pais, das
educadoras) sobre as marcas dos actos educativos que se foram organizando, das
situacdes educativas que se foram vivendo” (p.36) , ou seja, € a partir desta colaboracao
que é possivel que a familia testemunhe a evolugdo e desenvolvimento das criangas.

Esta relacdo da educadora com a familia, na organiza¢éo educativa onde estou
a realizar a PPSII transparece ser muito positiva e aberta, os pais ndo séo vistos como
recetores de informacéo, sdo envolvidos na vida “escolar” dos filhos e é notavel a
relagdo proxima que se tem vindo a construir, pela forma como as familias e a educadora
conversam entre si, tratando-se sempre pelo nome préprio, com respeito e com abertura
para entrar dentro da sala, conversar, e rir. Para além disto, e como ja referi, a
educadora também envolve os pais nas atividades, pedindo sugestdes e propostas de
atividades. Esta semana, por exemplo, o pai de uma das crian¢as veio a sala, por
desafio da educadora, fazer pizza com todo o grupo que foi, posteriormente, comida ao
almoco por todas as criangas. “Depois quero ver fotografias vossas a comer a pizza!” -
disse o pai da R.. E a educadora, & hora do almogo, tirou fotografias a este momento
para depois poder aceder ao seu pedido. Também noutras semanas pude assistir a
momentos de participacdo e envolvimento das familias em que a mée de uma crianca
veio fazer pipocas a sala depois de um fim de semana de cinema com o filho e a mée
de outra crianga que trouxe carimbos e folhas de outono para dinamizar uma atividade
de expressao plastica com o grupo.

Para mim, estes acontecimentos tém-se revelado positivos ha medida em que
sempre considerei que a participacdo e envolvimento da familia das criancas nas
atividades é fundamental. Para as criancas que apresentam mais dificuldades em
afastar-se dos cuidadores, a participacdo da familia pode ser uma forma simples e
menos dolorosa para que se libertem e explorem com mais confianca o espaco e 0s
materiais. Ja para as criancas com menos dificuldades, esta pode ser uma forma de
envolvimento, podendo ndo s6 mostrar as familias o que é feito, mas também dar-lhes
a oportunidade de participar.

Desta forma, as familias podem contribuir para um melhor ambiente exploratério

e de aprendizagem, na medida em que ndo sdo vistas como mero recetor de
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informacé&o, mas que também proporcionam a possibilidade que as criancas se sintam
confortaveis, integradas e motivadas.

Numa outra perspetiva, os modelos de porta aberta geram, por vezes, alguma
controvérsia em contextos onde as criancas apresentam idades muito tenras. Como

pude observar, quando o pai da R. teve de se ir embora, a R. comecou a chorar.

“A R. esta a chorar.

- O que foi R.? Que se passa?

A R. estende os bracos e eu pego-a ao colo.

- O pai!

- O pai veio ca fazer pizza connosco! Foi muito giro! Porque é que estas a
chorar?

- O pai!

- Estas triste porque o pai se foi embora?

A R. acena que sim com a cabeca e repete: “O pai!”

- Tu és uma sortuda! O pai veio ca para fazer pizza contigo e com os amigos, ja
viste? Nao estas contente porque o pai veio ca?

A R. ndo responde.

- Sei que querias estar mais tempo com o pai. Mas estiveste com o pai e agora
ele foi trabalhar um bocadinho e logo ja vais estar com ele outra vez, esta bem?”

(Nota de campo n°21 - registo diério n°2).

Também quando a mée da S. veio a sala, 0 mesmo aconteceu. Quando a mée
se afastava mais dela, a S. comegava a chorar e a chama-la, s6 se acalmando quando
a mae se aproximasse. E quando a mée se foi embora, ficou a chorar inconsolavelmente
durante alguns minutos.

Tendo em conta o que referi anteriormente, considero fundamental a
participacao das familias no contexto, mas consigo também perceber que as rotinas das
criancas, tdo importantes para elas, acabam por ser ligeiramente alteradas e que é
necessario ser compreensivel. Acontece que os beneficios da participacdo dos pais
compensam e sdo muito maiores do que os pequenos distlrbios que possam causatr.

Relativamente & antecipacao feita para esta semana, foi planeado, na terca feira,
fazer a experiéncia do arco-iris no dia seguinte. Esta experiéncia foi realizada com uma
folha de papel branca, um copo com agua e um foco de luz. Senti que, como tive pouco

tempo para planear a experiéncia, que nao correspondi as minhas préprias expectativas
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e as expectativas da educadora, 0 que me fez sentir um pouco angustiada e que me
levou a refletir sob 0 quéao importante é para mim organizar previamente e planificar com
antecedéncia. Este aspeto leva a que seja muito dificil para mim lidar com a planificacéo
emergente tdo presente no modelo pedagdgico do MEM. Estando eu habituada a
preparar atividades e aprendizagens semanalmente, estou a ter dificuldade em adaptar-
me a esta nova forma de organizacdo e trabalho. Uma estratégia que tenho vindo a
pensar e a implementar é estar mais atenta ao que vai surgindo por parte das criancas
e comecar a organizar um repertério de atividades e aprendizagens que va ao encontro
do que as criancgas falam, propdem, demonstram interesse e 0 que vai sendo escrito na
coluna “queremos fazer”, no diario. Assim ja existe algo minimamente pensado e
preparado e o planeamento vai sendo feito ao longo da semana (ao invés de
semanalmente preparar a préxima semana inteira), ainda que ndo seja logo
implementado.

Ap6s uma conversa com a educadora, cheguei a conclusdo que nao tive o0 meu
tempo suficiente para preparar a experiéncia do arco iris e que, por isso, ndo pensei
bem acerca do seu processo. Como ambicionava que as criancas chegassem as
respostas através da experiéncia a realizar, ndo as questionei acerca do arco-iris
previamente, mas apenas durante a experiéncia. Isto fez com que as criangcas nao
estivessem preparadas para estar atentas ao que observar e que ndo tivessem
informagdes prévias importantes como quantas cores tem o arco iris, por exemplo.

Outra dificuldade que senti foi explicar cientificamente o porqué de o arco iris se
formar e, tanto eu como a educadora, sentimos que as criangas ndo ficaram
esclarecidas em relacdo a este aspeto. Por isso, propus a educadora dinamizar um
teatro de sombras no dia da dinamizag&o de historias da proxima semana que lhes
explicasse, de forma mais ludica, este fendmeno e que voltassemos, depois, a repetir a
experiéncia.

O caminho do modelo pedagégico do MEM é desafiante e nem sempre facil,
mas, aos poucos, vou esforcar-me para me adaptar e conseguir trazer momentos

agradaveis e de aprendizagem para as criangas.
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SEMANA 7

Semana de 18/11 a 22/11

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Reunido da Reunido da manha
Reunido manha Reunido
Manha da manha - Athld_ades e da manha
Atividades e projetos
Partilhas e projetos Ginastica
novidades Culinaria/Expresséao
Ginéstica plastica
Tarde Trabalho | Dinamizacéo Matematica/ Jogos
de texto de historias Experiéncias sociais

Intencionalidade
educativa/ Objetivos
Pedagodgicos

- Promover dindmicas exploratérias e aprendizagens através
do brincar;

- Ir ao encontro do interesse das criangas;

- Proporcionar espacos, materiais e aderecos diversos que
estimulem a representacéo de diferentes situacoes;

- Estimular a progressiva elaborag¢éo do jogo dramatico;

- Promover o contacto e apreciacdo de praticas teatrais de
diferentes estilos;

- Desenvolver a capacidade de apreciacdo de espetaculos
teatrais e outras praticas performativas de diferentes estilos e
caracteristicas e a verbalizacdo da opinido e leitura critica;

- Desenvolver o processo de desenvolvimento da metodologia
cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar
hipéteses, prever como encontrar respostas, experimentar e
recolher informacgéo, organizar e analisar a informacao para
chegar a conclusdes e comunica-las;

- Incentivar a curiosidade das criancas, colocando perguntas
gue as levam a pensatr, a interrogar-se e a querer saber mais;

220



- Criar oportunidades de contacto das criangas com a
natureza, levando-as a observa-la, a conhecé-la e a aprecia-
la;

- Questionar e promover a reflexdo e interpretacdo das
criancas sobre os fendmenos do meio fisico e natural;

- Incentivar e apoiar as iniciativas das criancgas.

Momentos/
Propostas
educativas

Esta semana, irei propor as criancas uma dinamizacdo de
uma historia através de um teatro de sombras em que as
criancas que quiserem, poderdo participar. Esta proposta
surgiu devido a experiéncia do arco-iris, realizada ha semana
anterior. A ideia € apresentar as criangas as cores do arco-iris
através do teatro bem como explicar a forma como este
fendmeno acontece.

Depois da dinamizacéo, seria interessante voltar a repetir a
experiéncia que, provavelmente, podera ser realizada no dia
seguinte, no tempo destinado as experiéncias

Terca feira, para dar inicio ao projeto “O que € um veiculo?”,
conversarei com as criancas envolvidas - registar as
respostas das criangas acerca do que pensam ser um veiculo
e questiona-las acerca de hipéteses de pesquisa acerca do
tema. Poderd surgir uma ida a biblioteca, uma pesquisa no
computador, uma ida a outra sala...

Organizagéo do
espaco e materiais

Para o momento da dinamizag&o de historias, sera necessario
um lencgol branco grande, 7 quadrados com as cores do arco-
iris de papel celofane, gotas que representem a chuva
(celofane) e um sol (celofane). Para além disto, sera
necessario um foco de luz. Durante a histéria, as criangas que
participarem estardo de um lado do lengol e as restantes do
outro lado, a assistir. Eu farei a leitura da historia e as criancas
e pedirei a educadora, que se posicione atras do pano de
forma a auxiliar as criangas na dinamizagéo.

Para dar inicio ao projeto sobre os veiculos, levarei o0 meu
computador caso seja necessario pesquisar ou ver videos
acerca do tema e existem livros na biblioteca da escola acerca
deste tema.

Recursos humanos

Estagiaria, Educadora, Auxiliar e Criancas

Dinamica
(Organizacao do
grupo de criangas)

No primeiro momento, as criangas estardo todas sentadas em
meia lua no tapete, eu estarei ao lado do lencol a narrar a
histéria e a educadora, estara atras do pano a orientar as
criancas na dinamizacao. A auxiliar estard a acompanhar as
criancas que estdo a assistir ao teatro de sombras.

221



Depois da dinamizacéo, sera proporcionado um momento em
gue as criancas poderdo exprimir a sua opiniao critica acerca
do que fizeram e observaram.

Para a experiéncia do arco-iris, a disposicao do grupo sera
semelhante a da semana anterior.

No momento em que o0 projeto dos veiculos der inicio, estarei
sentada com as crian¢cas numa mesa.

Estratégias de - Dinamizar os momentos de forma ludica, envolvendo os
implementacdo das | interesses que ja conheco das criangas e descobrindo novos;
propostas - Utilizar elementos e ferramentas visualmente apelativas na

dinamizagao dos momentos;

- Ler expressivamente a histéria a dinamizar;

- Questionar as criangas acerca do que observam;
- Promover a participacao ativa das criancas.

Avaliagao/ - Envolvéncia das criangas nos momentos: estdo atentas a
indicadores historia?;
- Interessa-se pelo teatro e comenta os espetaculos a que
assiste;

- Questiona, coloca hipéteses, prevé como encontrar
respostas, experimenta, recolhe informacdo, organiza e
analisa a informacgé&o para chegar a conclusdes e comunicéa-
las;

- Autoavaliar e refletir sobre a proposta e os seus resultados
de forma a adequa-la ao longo do tempo.

REFLEXAO SEMANAL (18/11 a 22/11):

Esta semana permitiu-me refletir acerca da importancia do contacto com a
natureza, tendo em conta as atividades que tenho vindo a desenvolver com elas
relativamente ao arco-iris, e acerca da importancia da mdusica para o
desenvolvimento das criangas.

Relativamente ao contacto com a natureza, segundo Silva et al (2016), a
abordagem contextualizada e desafiadora ao conhecimento do mundo facilita o
desenvolvimento de atitudes de responsabilidade, de consciéncia ambiental e
sustentabilidade e promove valores e comportamentos face ao ambiente e aos efeitos
da acdo humana sobre o patrimoénio cultural, natural e paisagistico. Para que isto
aconteca, é importante que as criancas desenvolvam uma relacdo significativa com a

natureza numa postura de respeito e afetividade com os seus elementos.
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Para além disto, o contacto com a natureza e a sua observacédo revelam também
ser experiéncias muito estimulantes para as criancas dando-lhes oportunidade de
questionar, refletir, conhecer as suas caracteristicas, transformacoes e razbes pelas
quais elas acontecem. Segundo Silva et al (2016), este conhecimento “podera promover
o desenvolvimento de uma consciencializacdo para a importancia do papel de cada um
na preservacao do ambiente e dos recursos naturais” (p. 90). Neste sentido, é
necessario que os adultos de referéncia da crianca sirvam de modelo e proporcionem
momentos e experiéncias que vao nesse sentido. Como eu e a educadora nos
apercebemos que as criangas ndo tinham ficado esclarecidas relativamente ao
fendmeno do arco-iris na semana passada, dinamizei um teatro de sombras que Ihes
explicasse, de forma mais ludica, este conceito. Como vim a saber que uma sala de
creche também andava a pesquisar e a aprender sobre este assunto, convidamo-la
também para vir assistir a dinamizacéo. Depois da historia, voltei a realizar a experiéncia
do arco iris, mas apenas com algumas criancas uma vez que, a maioria delas, perdeu
o0 interesse tendo em conta que ja a tinham realizado uma vez.

A histoéria pareceu-me ter sido um recurso valioso e positivo uma vez que as
criangas passaram a perceber melhor o fendmeno e que passaram a ser capazes de
nomear as suas cores, 0 que era necessario para o arco iris aparecer no céu e o porqué

de o arco iris surgir. Sao evidéncias disso, as seguintes notas de campo.

As criangas vao participando na histdria a medida que vai sendo contada.
No final, coloco algumas perguntas as criangas:

- Entdo quantas cores tem o arco-iris?

- Sete!

As criancas séo capazes de nomear algumas cores e de afirmar que €
necessério chuva e sol para que ele aparec¢a. (Nota de campo n° 22 - registo
diario n°2)

(..)

- Entao o que é que aprenderam com a historia sobre o arco iris?
“E preciso chuva” (M.)

“Quando esta chuva e sol é que nasce o arco-iris” (A. e P.C)

“O arco iris tem 7 cores” (A.)
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“Tinha amarelo e cor de rosa e azul” (M.)
“E vermelho, amarelo, laranja, azul, verde, roxo, azul... outro.” (M.D)

“Quando o sol estava e a agua estava, o arco iris apareceu!”

(..)

(Repeticado da experiéncia):
- Porque é que aparece o arco iris?
“Porque estamos a usar o copo com agua e luz” (M.E) (Nota de campo n° 23 —

registo diario n°1)

O tema da importancia da musica para o desenvolvimento das criangas surgiu
uma vez que, esta semana, as criangas nao tiveram a sessao de musica habitual a sexta
feira e fomos avisados quando ja estdvamos preparados para a sesséo (criangas em
roda, a espera da professora de musica). A auxiliar da sala entra na sala, diz que néo
haveria musica e volta a sair da sala. A educadora também n&o se encontrava na sala
de momento. Eu, que estava na roda juntamente com as criangas (pois gosto de
participar na sessao de musica), poderia aproveitar aquele momento para trazer alguma
aprendizagem para as criangas ou perdé-la. Escolhi a primeira opgdo, dado a
importancia que dou a musica para o desenvolvimento das criancas, e disse: Entéo,
como a M. (professora de musica) hoje nao pode vir, 0 que acham de a Sofia vos ensinar
uma mausica nova? As criancas responderam que sim com entusiasmo. Comecei a
ensinar-lhes a can¢céo por partes em que eu cantava as partes e pedia que as criangas
a repetissem em eco e as criancas foram capazes de aprender algumas partes da
cancdo e ja eram capazes de as cantar autonomamente.

A partir das atividades e momentos onde o0s atributos da musica estéo presentes,
as criangas vao, nao so, desenvolvendo a sua capacidade auditiva mas também o
sentido ritmico através dos movimentos, como por exemplo, 0 movimento de balancear
0 corpo, 0 bater as palmas... Segundo Bréscia (2011) “relaciona-se com o
desenvolvimento motor da crianca (por exemplo: cantar, acompanhar o ritmo com as
maos, os pés e movimentos de todo o corpo, tocar instrumentos)” (p.23). No seguimento
deste pensamento, Gardner (1995) defende que a capacidade de usar o préprio corpo
para expressar uma emocao (como a danga), jogar um jogo ou criar um novo produto é

uma evidéncia dos aspetos cognitivos do uso do corpo.
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Para além disto, a musica também favorece, na minha opinido, o
desenvolvimento social e linguistico quando permite que a crianca esteja em contacto
com a lingua num contexto em que, todos juntos, cantamos uma cancdo. Nestes
momentos ricos e tranquilos, sdo promovidas interacfes e o sentido de pertenca a um
grupo. Neste sentido, achei que seria importante e proveitoso para as criancas que
tivessem este momento musical comigo, uma vez que a professora deles nao pdde dar
a sesséo.

Esta semana também se celebrou o dia dos Direitos das Criangas e fiquei muito
surpreendida quando as criangas responderam a pergunta da educadora “O que sdo os
direitos das criangas?” e quando nomearam alguns dos direitos que tém enquanto
criancas (pelo elevado nivel de instrospec¢do destas criancas e pela nocao de direitos
que ja tém). Por isso, decidi regista-los.

“(...) A educadora comega por explicar que vai ler uma histéria chamada “O livro
dos grandes direitos das criangas” e pergunta as criangas se sabem o que a
palavra “direitos” quer dizer.

“E realizar o que os meninos querem!” - P.C

“Isto tem de ser escrito!” - diz a educadora, surpreendida.

A educadora conta a historia, adaptando o seu vocabulario para que se torne de
mais fécil compreenséo para as criangas e vai mostrando as imagens.

Depois da histéria, a educadora questionou as criancas acerca dos direitos que
achavam que tinham.

A auxiliar foi registando as respostas das crian¢cas numa folha.

A ter um amigo...” - M.E

“A comer morangos” - M.

“Temos direito a comer gelados frescos” - M.S

“A tomar remédios quando estamos com febre...” - A

“Ler livros” - .

“Direito a pintar” - 1.R

“Ter medo de lebes” - M.R

“A dar beijinhos e abragos a avd” - X.

“A ficar feliz” - M.D

“Direito a chorar, quando os pais vdo embora” - D.

“Direito a dormir” - M.J

“A dar miminhos” - J.

“A tomar banho” - M.P
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“A dar passeios”- S.T

“Ir & casa de banho sozinho” - P.C

“Direito a jantar e ir tomar banho” - R.

“Direito a ter mde e pai” - V.

“Mé&e e pai e ndo sé6... A ter fa...” - educadora
“..milial” - algumas criancas em coro.

“A dar abragos a mae” - A.C

“A brincar” - G. (Nota de campo n° 21 - registo diario n°1
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SEMANA 8

Segunda

Manha

Tarde

Semana de 25/11 a 29/11
Terca Quarta Quinta Sexta
Reunido da Reunido da manha
manha Reunido Reunido
Atividades e ~ | da manha
— . da manha
Atividades e projetos
projetos s Musica
Culinaria/Expresséao Ginastica
Ginéstica plastica
Arquivo
Dinamizacao Matemética/ Jogos
de historias Experiéncias sociais Reunido
de
Conselho

Intencionalidade
educativa/ Objetivos
Pedagodgicos

- Promover dindmicas exploratérias e aprendizagens através
do brincar;

- Incentivar as criangas a encontrarem as suas formas
proprias de resolugdo de problemas, ajudando-as quando
recorrem ao adulto;

- Apoiar as criangas a explicitarem o que vao fazer e como, e
também a relatarem o que fizeram e como, envolvendo-as nos
processos de planeamento, realizacdo e avalia¢ao (individual,
a pares, em pequeno grupo e em grande grupo);

- Ir ao encontro do interesse das criangas;

- Desenvolver o processo de desenvolvimento da metodologia
cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar
hipoteses, prever como encontrar respostas, experimentar e
recolher informacgéo, organizar e analisar a informagéo para
chegar a conclusfes e comunica-las;

- Incentivar a curiosidade das criancas, colocando perguntas
gue as levam a pensatr, a interrogar-se e a querer saber mais;
- Questionar e promover a reflexdo e interpretacdo das
criancgas;
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- Promover o sentido de pertenca da crianca a uma
comunidade, facilitando as interacbes com pessoas e
recursos e com o contexto préximo;

- Incentivar e apoiar as iniciativas das criancas.

Momentos/
Propostas
educativas

Quarta-feira, vamos dar inicio ao projeto “O que é um
veiculo?”. Conversarei com as criangas envolvidas - registar
as respostas das criangas acerca do que pensam ser um
veiculo e questiona-las acerca de hipoteses de pesquisa
acerca do tema. Podera surgir uma ida a biblioteca, uma
pesquisa no computador, uma ida a outra sala...

Esta semana também pretendo terminar o registo da
experiéncia do arco-iris. Pedirei as criangas que estiverem
interessadas, em pequenos grupos, para participarem na
elaboragcédo do registo, pedindo que me relembrem do que
fizemos, do processo, dos recursos gue precisdmos e como
surgiu.

Quinta feira, dia de jogos sociais, irei propér um novo jogo ao
grupo: o jogo do “desafio quem”. Neste jogo, as criancas
deverdo estar em roda, cada uma dentro de um arco. No meio
da roda estar4 uma crianga que desafiara as criangas que
tiverem determinada caracteristica. Exemplo: Desafio quem
tem cabelos louros. As criancas que, neste caso, tiverem
cabelos louros terdo de trocar de lugar na roda ndo podendo
trocar para os lugares diretamente ao seu lado. A crianga que
estd no meio da roda deve tentar ocupar um lugar enquanto
as restantes mudam de lugar.

Havera sempre uma crianga que ficara sem lugar e que tera
de desafiar as restantes.

Organizagéo do
espaco e materiais

Para dar inicio ao projeto sobre os veiculos, levarei também o
meu computador caso seja necessario pesquisar ou ver
videos acerca do tema e existem livros na biblioteca da escola
acerca deste tema.

Para fazer o registo da experiéncia do arco-iris sera
necessario folhas de papel e canetas.

Para o jogo do “desafio quem” serdo necessarios 25 arcos.

Recursos humanos

Estagiaria, Educadora, Auxiliar e Criancas

Dinamica
(Organizacéo do
grupo de criancas)

No momento em que o projeto dos veiculos der inicio, estarei
sentada com as crian¢cas numa mesa.

O registo do arco-iris sera feito em pequenos grupos, numa
mesa, para que possamos escrever e desenhar.
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O jogo do “desafio quem” sera feito no recreio, com as
criancas em roda.

Estratégias de - Dinamizar os momentos de forma ludica, envolvendo os
implementacdo das | interesses que ja conheco das criangas e descobrindo novos;
propostas - Utilizar elementos e ferramentas visualmente apelativas na

dinamizagao dos momentos;

- Explicitar bem as regras do jogo ao inicio e pedir que as
criancas as repitam;

- Questionar as criangas acerca do que observam;

- Promover a participacao ativa das criancas.

Avaliagao/ - Envolvéncia das criangas nos momentos;

indicadores - Questiona, coloca hipéteses, prevé como encontrar
respostas, experimenta, recolhe informacdo, organiza e
analisa a informagé&o para chegar a conclusdes e comunicéa-
las;

- Identifica as suas caracteristicas individuais e reconhece
semelhancgas e diferencas com as caracteristicas dos outros;
- Manifesta os seus gostos e preferéncias (alimentos, locais,
jogos, etc.);

- Explicita o que faz e como faz;

- Auto-avaliar e refletir sobre a proposta e o0s seus resultados
de forma a adequa-la ao longo do tempo.

REFLEXAO SEMANAL (25/11 a 29/11):

A antecipagdo para esta semana previa um momento em grupo, em que seria
apresentada uma novidade as criangas: o0 jogo do “desafio quem”, que nunca tinham
jogado.

Os jogos sociais sdo dos meus momentos favoritos da agenda semanal, em que
as criancas se divertem, riem, interagem umas com as outras e em grupo (ao invés dos
grupos que normalmente se formam nas brincadeiras) e em que eu também acabo por
participar e me divertir imenso com elas. Nestes momentos posso ser eu mesma e fazer
0 gue mais gosto de fazer com as criangas: brincar, rir, saltar...

Estes momentos sdo entdo muito valorizados por mim e sdo momentos aos
guais atribuo uma grande importancia. Isto porque, através do jogo, a crianca adquire e
desenvolve outras competéncias, quer seja na relacdo com o outro, no desenvolvimento

do sentimento de integragdo de um grupo ou nas competéncias ao nivel da linguagem
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oral e da matematica. Na minha opinido e acordo com Alves e Bianchin (2010), o jogo
como instrumento de aprendizagem, € um recurso de extremo interesse para 0s
educadores, estando diretamente ligado ao desenvolvimento do ser humano nhuma
perspetiva social, criativa, afetiva, historica e cultural. Para além disto, o jogar em grupo
permite também que as criancas estabelecam relacdes entre elas, privilegiando a
cooperacao e a entreajuda. Adicionalmente, é também nestes momentos que a crianga
ganha consciéncia de si e do outro e através disso e das diferentes regras, comeca a
respeitar o0 seu espaco e sobretudo o espago do outro. Isto acontece no jogo do “desafio
quem” quando a crianca necessita de introspecao para pensar nas suas caracteristicas
e respeitar as dos outros e quando, mudando de lugar, expde as suas caracteristicas e
observa as dos outros. Em suma, quando as criangas jogam, descobrem o meio que
as rodeia, comegam a relacionar-se com a vida e apercebem-se dos objetos e do
espaco que 0 seu corpo ocupa no mundo em que vivem (Bettelhein, citado por Alves e
Bianchin, 2010).

Esta semana demos também inicio ao projeto “O que é um veiculo?”
completando a primeira fase do mesmo. Questionei as crian¢as acerca do que achavam

saber e registei as suas respostas.

- Entdo digam-me la o que é que vocés acham que séao veiculos... D., o que é
que tu achas que sao? (Sofia)

- Os veiculos sdo para as pessoas andarem. (D.)

- Etu V., o que achas que € um veiculo?

- E um helicéptero, um trator... (V.)

- E um carro! (D.)

-Etu, R.?

- E para as pessoas andarem para outro sitio que elas quiserem... (R.)
(..r)

- Um veiculo é um autocarro. (S.L)

- Um foguetéo porque ele voa e os veiculos voam. (M.D)

- Os veiculos sédo . . . como os robots. (M.D)

Ao observar e escutar as respostas das criancas, percebi que elas ja tinham
algumas ideias acerca do que é um veiculo uma vez que nao surgiram nenhumas
respostas que fugissem muito a definicdo de veiculo e que ja eram capazes de nomear

alguns veiculos existentes.
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Depois de ouvir as respostas acerca do que pensavam saber, questionei-as
acerca do que gostariam de saber acerca dos veiculos, pensando que teria de as
incentivar a pensar acerca de coisas que ndo fossem responder apenas a pergunta
inicial “O que é um veiculo?” mas sim que expandissem as aprendizagens. Como é
possivel observar nas notas de campo abaixo mencionadas, ndo foi necessario
estimular tanto esse pensamento, uma vez que surgiram Vvarias perguntas acerca dos

veiculos para além das ideias de veiculo que as criancas ja tinham.

- O que é que nés queremos saber sobre os veiculos? (Sofia)

(...)

- O gue é que no6s gostavamos de saber mais sobre os veiculos que nés nao
sabemos?

- Queremos saber o que é. (R.)

- Boa, R.. Muito importante. E essa a nossa pergunta do projeto, por isso é
importante sabermos isso.

(...)

- M.D,(...) O que é que nos queremos saber sobre os veiculos? (Sofia)

- Se h4 veiculos construtores. (M.D)

- Ok, vou escrever aqui! E tu, D.? O que queres saber mais sobre os veiculos?
(Sofia)

- Quero saber sobre escavadoras. (D.)

- Esta bem, entdo vou apontar aqui. E tu, S.? O que gostavas de saber?

- Quero saber se os veiculos sdo um autocarro ou um foguetéo. (S.L)

- Pois, afinal, serdo autocarros ou foguetées? Temos de descobrir... E tu, V.?
- Como eles séo construidos e 0s senhores que trabalham... com fatos de
obras.” (V.)

- Boa, V.! Isso é muito interessante! Temos de ver como vamos descobrir iSSo...
(Sofia)

Depois, questionei as criancas acerca de como poderiamos descobrir e dar
resposta as nossas perguntas sobre os veiculos e, mais uma vez, fui surpreendida pelas
criangas, uma vez que as respostas foram bastante variadas e que poderiam surgir, a

partir delas, varias atividades e formas de procurar respostas.

- E como é que podemos ir descobrir acerca dos veiculos? (Sofia)
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- Ali, naquela porta... La dentro... (R.)

- Que porta é aquela? (Sofia)

- Aquela porta... Podemos ir ver la dentro. (R.)

- Mas o que é que € la dentro? O que € que tem la dentro que nos vais ensinar
sobre os veiculos? (Sofia)

- Podemos ver os livros... (R.)

- Ah! Isso mesmo! Boa ideia! E tu, V.? Tens alguma ideia de como podemos
descobrir mais coisas acerca dos veiculos? (Sofia)

- Vamos a biblioteca pequena... (V.)

- Ok, também pode ser. A biblioteca aqui da sala. Boa. E tu, D.? (Sofia)

- Podemos ir a um parque dos veiculos. (D.)

- Olha, pois podemos! Boa ideia...

- S.L, diz-me Ia onde podemos descobrir mais sobre o0s veiculos... (Sofia)

- Nos jogos de chao! (S.L)

- Boa! Podemos ir aos jogos de chao ver se temos veiculos e os veiculos que
temos! E isso? Excelente... (Sofia)

- E podemos perguntar a alguém sobre este tema? (Sofia)

- Podemos perguntar & C! [Educadora de outra sala] (R.)

Tendo em conta as respostas das criangas, comegamos por ir a biblioteca
procurar livros e encontramos um. Depois de o0 vermos, perguntei as criangas o que

tinhamos descoberto no livro e registei novamente as respostas.

Depois de vermos o livro que encontramos na biblioteca, descobrimos...
- Carros, carros de corrida, carros de bombeiros... (R.)

- Foguetéo... (V.)

- Comboio. (M.D)

- Tratores. (D.)

- Barco! (R.)

Uma das criancas também referiu que gostava de questionar a educadora C.
acerca do assunto e fizemo-lo na biblioteca, uma vez que nos cruzamos la com ela

quando fomos procurar livros.

- O que é que nés queriamos perguntar a C.?

- O que é um vejculo... (R.)
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- Eu acho que é alguma coisa que da para andar... Por exemplo, onde é que
podes andar? (Educadora C.)

- No autocarro, no comboio, no aviéo... (R.)

- Isso mesmo... E eu conhegco um menino que vem para a escola de bicicleta...

Sera que a bicicleta também é um veiculo?

Para além de ter dado inicio ao projeto e ter apresentado um novo jogo ao grupo,
também tinha planeado fazer o registo da atividade do arco-iris com as criangas. O
registo foi feito com algumas criancgas e envolvi-as em todo o processo desde questiona-
las acerca do que fizemos, do processo, dos materiais utilizados e do que aprenderam
(avaliagdo). Também pedi a algumas criangas que fizessem algumas ilustra¢cdes como,

por exemplo, dos materiais que utilizamos na experiéncia e do arco-iris.
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SEMANA 9

Semana de 02/12 a 06/12

Segunda

Reuniao
Manha da manha
Partilhas e
novidades

Trabalho

Tarde de texto

Terca Quarta Quinta Sexta
Reunido da manha
Reunido MU
Athldgdes e da manh da manha
projetos
Ginastica Musica
Culinaria/Expresséao
plastica
Arquivo
Matematica/ Jogos
Experiéncias sociais Reunido
de
Conselho

Intencionalidade
educativa/ Objetivos
Pedagdgicos

- Promover dinamicas exploratérias e aprendizagens através
do brincar;

- Ir ao encontro do interesse das criangas;

- Contar histérias, promover conversas sobre as mesmas,
criar oportunidades para as criangas contarem ou criarem as
suas proprias histérias;

- Proporcionar o contacto com diversos tipos de textos
escritos que levem a crianga a compreender a necessidade e
as funcgbes da escrita;

- Escrever com e para as criangas, solicitando a sua
colaboracdo e desafiando-as a pensar e a refletir sobre as
caracteristicas e convencfes da escrita;

- Ler e escrever perante a crianga, realcando a relacdo entre
a escrita e a mensagem oral;

- Proporcionar oportunidades diversificadas, mais ou menos
estruturadas, de exploracdo da leitura e da escrita, integradas
nas vivéncias do grupo;

- Desenvolver o processo de desenvolvimento da metodologia
cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar
hipoteses, prever como encontrar respostas, experimentar e
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recolher informacéo, organizar e analisar a informacédo para
chegar a conclusfes e comunica-las;

- Incentivar a curiosidade das criancgas, colocando perguntas
gue as levam a pensar, a interrogar-se e a querer saber mais;
- Inventar e representar personagens e situacdes, por
iniciativa prépria e/ou a partir de diferentes propostas,
diversificando as formas de concretizacao;

- Estimular a progressiva elaboracao do jogo dramético;

- Envolver as criancas no desenvolvimento de projetos de
representacdo dramética: concec¢do (guido), planeamento
(previsdo de materiais e recursos necessarios, inventariacdo
e distribuicdo de tarefas...), execucdo do projeto e sua
avaliacéo;

- Utilizar situagbes do dia a dia para proporcionar
oportunidades de contagem;

- Encorajar as criangas a concretizarem a representacao de
guantidades (contar pelos dedos, contar objetos, desenhar
esquemas ou simbolos) e operarem sobre elas, apoiando a
crianca a explicitar o seu raciocinio e ideias e o debate em
grupo;

- Incentivar a aprendizagem da contagem;

- Utilizar graficos e tabelas simples para organizar a
informacéo recolhida e interpreta-los de modo a dar resposta
as questdes colocadas;

- Questionar e promover a reflexdo e interpretacdo das
criancgas;

- Incentivar e apoiar as iniciativas das criancas.

Momentos/
Propostas educativas

Segunda feira, dia de trabalho de texto, pelo facto de as
criangas, na semana anterior, terem referido que queriam
fazer a dinamizacdo da histéria “Os trés porquinhos”, irei
propor-lhes que fagamos um guido e escrevamos 0 que cada
um vai dizer na dinamizagdo que se realizara.

Quarta-feira, da parte da manh&, conversarei com as criancas
para dar continuidade ao projeto “O que € um veiculo?”. Esta
semana, tendo em conta 0 que uma crianga sugeriu, vamos
procurar, na area dos jogos de chao, os veiculos la existentes,
faremos a sua contagem e identificaremos os diversos tipos.
Da parte da tarde (matematica), como no dia anterior o lanche
serd iogurte, vou prop6r as criangas que se guardem as
embalagens e que facamos a contagem dos iogurtes que
comemos e que categorizemos 0s iogurtes por sabor,
voltando a fazer a contagem de cada um dos iogurtes.

Durante a semana serdo também elaborados os fantoches a
utilizar na dinamizagéo da histéria “Os trés porquinhos” que
se realizara na semana seguinte.
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Organizacéao do
espaco e materiais

Para o trabalho de texto, sera necessario papel e canetas.

Para a dinamizacdo da histéria serdo necessarios o0s
fantoches que as criancas vao criar e personalizar e o guido
realizado.

Para a atividade matematica serdo necessarias as
embalagens dos iogurtes, papel, canetas e a tabela dos
numeros existente na sala.

Para os fantoches sera necesséario papel e lapis para o
esboco e flanela de vérias cores e cola para a elaboracao dos
fantoches per si. Para fazer as casas dos porquinhos, também
seria interessante adicionar palha/rafia a casa de palha, paus
de madeira a casa de madeira e pedras pequenas a casa de
tijolo.

Recursos humanos

Estagiaria, Educadora, Auxiliar e Criancas

Dinamica
(Organizacéo do
grupo de criancas)

Tanto para a elaboracdo do guido como para assistirem a
histéria, as criancas estardo sentadas em meia lua no tapete.

Para descobrirmos os veiculos que existem nos jogos de
chéo, estaremos sentados no chdo perto desta area. Quando
0s encontrarmos a todos, a sua contagem sera feita numa
mesa onde estaremos todos sentados a volta da mesma.

Para a atividade de matematica, estaremos todos sentados
em roda no chao da sala.

Avaliacéo/
indicadores

- Envolvéncia das criangas nos momentos;

- Estabelece relacéo entre a escrita e a mensagem oral;

- Relata acontecimentos, mostrando progressao ndo sO na
clareza do discurso como no respeito pela sequéncia dos
acontecimentos; - Constroi frases com uma estrutura cada
vez mais complexa;

- Questiona, coloca hipbéteses, prevé como encontrar
respostas, experimenta, recolhe informagdo, organiza e
analisa a informacédo para chegar a conclusées e comunica-
las;

- Envolve-se em situacdes de jogo dramatico cada vez mais
complexas (caracterizacdo de papéis, desenrolar da agéo,
interacdes verbais e ndo verbais, tempo de duracao);

- Exp0le, discute ideias e propde solugcbes para desafios
criativos, em jogos draméticos e representacdes dramaticas;
- Inventa e representa personagens e situacdes, por iniciativa
propria e/ou a partir de diferentes propostas;

- Interessa-se pelo teatro e comenta os espetéaculos a que
assiste;
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- Identifica quantidades através da contagem;

- Usa correspondéncia termo a termo para resolver problemas
de comparagdo de conjuntos e para contar objetos de um
conjunto;

- ldentifica, numa contagem, que a quantidade total
corresponde a ultima palavra nimero (termo) que disse;

- Usa os termos “mais do que” e “menos do que” na
comparacao de quantidades;

- Usa 0 nome dos numeros e, posteriormente numerais
escritos, para representar quantidades;

- Autoavaliar e refletir sobre a proposta e os seus resultados
de forma a adequa-la ao longo do tempo.

REFLEXAO SEMANAL (02/12 a 06/12):

Esta semana foi uma semana muito preenchida. A minha educadora cooperante
foi de férias e pediu-me que planificasse todos os momentos da agenda semanal e que
me organizasse com a auxiliar da sala, e assim fiz. Foi uma semana muito motivante
para mim e senti que foi nela que ganhei a for¢a que precisava e que me andava a faltar
desde o inicio do semestre. A conversa que tive com a educadora na semana anterior
acerca das semanas que se seguiam e acerca da minha pratica profissional
supervisionada fizeram-me compreender perfeitamente o que a educadora esperava de
mim dai em diante e fez-me descobrir em mim mesma muita motivacao e forga.

Recheada de atividades e momentos, esta semana permitiu-me olhar para o
grupo com “outros olhos” e sentir-me mais segura de mim mesma perante 0 mesmo. Foi
imprescindivel o trabalho de equipa com a auxiliar da sala com quem me senti mais
préxima esta semana e senti que houve muito apoio mutuo. Para além disto, também
considero que fomos capazes de nos organizar cada vez melhor a medida que a
semana foi avancando e, considerando um aspeto muito importante, conversei com a
auxiliar sobre tudo isto. Acabei a semana com o sentimento de objetivo cumprido e de
coracao cheio por tudo ter fluido tdo bem e ter sido tudo tdo dinamico e organizado.
Todos os meus objetivos pedagdgicos foram cumpridos com sucesso o que também me
deixou muito feliz.

Comecando pelo trabalho de texto que estava planeado para segunda feira,

apesar de o grupo estar ligeiramente agitado neste momento, sinto que consegui
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promover a participacdo do mesmo. Achei fascinante o facto de a maioria das criancas
ter perfeita no¢ao temporal e ser capaz de fazer uma sequéncia de acontecimentos e

de ter participado, neste sentido, na elaboracéo do guido para a dinamiza¢ao da histéria.

“Comeco por perguntar as criangas o que combinamos fazer de manha. Uma
das criancas responde que iamos fazer uma coisa para a dinamizacéo de
histérias para sabermos o que dizer. Depois de a elogiar pela resposta, explico
que se chama um guido.

Comecamos por relembrar como comeca a histéria dos Trés Porquinhos e
pergunto as criangas qual a personagem que aparece primeiro. Quando chegam
a concluséo que é o lobo, pergunto quem tem, afinal, que falar primeiro no teatro
que faremos e as criangas, no seu geral, afirmam ser o lobo.

“Entdo e o que é que o lobo pode dizer? Como é que comega a histéria?” —
pergunto.

“O lobo vai apanhar os porquinhos!” - J.

“Entao o que é que ele vai dizer? Que vai apanhar os porquinhos?” - pergunto.
“Sim!”

“Entédo o que é que eu escrevo a frente do nome do lobo?” - Sofia.

“VYou apanhar os porquinhos!” - J.

Escrevo a frase enquanto a dito com uma voz grossa e malvada, imitando o lobo.
Pergunto o que acontece depois e as criangas participam (...) e referem o que
acontece de seguida na histéria, quem aparece, e o que deve dizer.” (Nota de

campo n° 29 - registo diario n°1)

Relativamente a atividade de matematica, foi muito engracado o facto de ter
planeado uma atividade de contagem dos sabores dos iogurtes dos lanches das
criangas e, nessa mesma manha, na reunido matinal, uma das criangas do grupo revelar
que gostava de descobrir acerca dos sabores. Quando a questionei acerca dos sabores
que queria conhecer, respondeu que queria saber quais os sabores de tudo o que existe.
Expliquei que isso talvez fosse complicado porque existem mesmo muitos sabores no
mundo, mas que tinha pensado fazer uma atividade para contar e conhecer os sabores
dos iogurtes do lanche. A ideia foi abracada pelo grupo, foi concretizada e, como em
todas as atividades, procurei promover a participagcao e questionar as criangas, fazendo-

as pensar por si mesmas e encontrar respostas.
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Primeiramente, guardei e lavei as embalagens dos iogurtes devidamente
identificadas. Depois, com as crian¢cas em roda sentadas no chédo, expliquei em que
consistia o pictograma, apresentando todas as colunas existentes (sabor, quantidade:
representacao por imagem e quantidade: representacdo numérica). De seguida, sugeri
que separassemos 0s iogurtes por sabores e perguntei que criancas queriam ficar
responsaveis por quais sabores. Feita a separa¢do/ categorizacdo, contamos quantos
iogurtes de cada sabor existiam e questionei as criancas acerca de que sabor havia
mais embalagens. Conseguiram responder com facilidade a questao (de limao - 5
embalagens) e fomos entdo colando os iogurtes de limao no pictograma que elaborei
previamente. Depois voltei a colocar a pergunta: E agora, qual é o sabor de iogurte que
temos mais embalagens? - seguindo esta légica até estarem todas as embalagens
coladas. Cada crianca colou a sua embalagem de iogurte. No fim, fizemos a contagem
de cada embalagem de cada sabor e escrevi o nimero respetivo na coluna destinada a
representacdo numérica. Para além disto, fizemos também a contagem total de iogurtes.

Para terminar, perguntei as criangas se queriam fazer comentérios ao

pictograma e a atividade e estes foram alguns deles:

"Dois amigos comeram iogurte de banana” (P.B)
"Os iogurtes de liméo sédo os que tém mais" (A.)
"Os sabores que tém menos € o de coco, ananas e maca e banana" (M.E) (Nota

de campo n° 31 - registo diario n° 1)

Como é possivel observar através das notas de campo supramencionadas, as
criangcas sdo capazes de efetuar contagens e identificar qual o niumero maior de
embalagens e o numero menor, fazendo comparacgéo direta entre os varios sabores.

O projeto “O que € um veiculo” também proporcionou aos seus participantes um
momento matematico proposto por um deles em que estivemos a fazer a contagem dos
veiculos presentes na area dos jogos de chéo e os tipos de veiculo que havia. Com a
ajuda do livro que vimos na semana passada, estivemos a ver se tinhamos, na sala, os
veiculos que la aparecem e descobrimos outros que ndo aparecem no livro e que

existem na area dos jogos de chéo.

“ O primeiro o que é que é? Olhem la... (Sofia)
- Trator! (M.D)
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- Entéo e temos tratores? (Sofia)
- Sim!! (em coro)

Contamos os tratores e os restantes veiculos gue aparecem no livro.

(..)

- Foguetées... Temos algum foguetdo? (Sofia)

- Nao!

- Entdo o que é que eu escrevo? (Sofia)

- Que ndo! (S.L)

- Entdo mas se ndo ha nenhum foguetdo meto aqui que temos quantos? Qual é
0 numero que ponho? (Sofia)

- Nenhum foguetéo! (M.D)

- Zero foguetdes! (R.)

- Boa, R.! E mesmo isso! Muito bem! Quando ndo temos nenhum, temos zero.
Zero é o numero que corresponde a nenhum.” (Nota de campo n°30 — registo

diario n°2)

Mas para identificarmos os veiculos que ndo estavam no livro e podermos

afirmar que séo veiculos, fomos procurar no computador da sala a definicao de veiculo.

Depois de ler definicdes de veiculo que encontrdmos no computador e
informacgdes acerca dos mesmos, questiono as criangas acerca do que
descobrimos.

- Entdo o que é que descobrimos no computador que é um veiculo? (Sofia)
- Transporta pessoas e os queijos! (D.)

- Boal! E verdade! - digo, dando uma pequena risada. - queijos e outras
mercadorias... madeira, por exemplo... E mais?

- Existem veiculos diferentes! (S.L)

- Pois existem! Como por exemplo, quais? (Sofia)

- Uns que andam na terra... (S.L)

- Ena agua... Norio. (R.)

- O helicoptero anda no céu! (D.)

Para além disso, também encontrdmos, na oficina da escrita, uns cartdes com

imagens (algumas de veiculos e outras de animais e objetos).
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Primeiro vemos todos os cartfes existentes na area da escrita e separamos
veiculo de ndo veiculo. Vou perguntando as criancas se cada imagem é um

veiculo e porqué.

- Transporta pessoas ou mercadorias?
- Sim!

- Entdo é um veiculo?

- Sim!

(..)

- Este transporta pessoas? (Sofia)
- Sim! Uma!
- Entdo é um veiculo?

- Sim!

Que veiculos é que encontramos mais para além dos do livro e dos que temos
nos jogos de chao? (Sofia)

- Carroga. (R.)

- Metro (D.)

- Bicicleta. (S.L)

- Autocarro. (R.)

Para além da antecipacao feita para esta semana, também surgiu para reflexao
outro tema: questdes de género no jardim de infancia. Este tema surgiu aquando o

seguinte acontecimento:

“Sofia, o P.B ndo me empresta o dinossauro dele! Diz que é de menino e que

por isso hdo posso brincar!...” (M.E)

Esta ndo foi a primeira vez que as questfes de género surgiram.

“Dirigi-me a um grupo de meninos da sala onde estou a realizar a PPS e
perguntei se também podia brincar com eles e ver a revista que estavam a

partilhar.
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Todos responderam que ndo e, quando perguntei porqué, o J. respondeu-me
gue aquela era uma revista s6 para homens. O P.C acrescentou que era por ser
uma revista de futebol.
“Mas eu sou uma menina e gosto de futebol! Gosto dessa revista... E agora?
Olha, até estou ai a ver uma pessoa que eu conhego.” - e digo o nome do
treinador.

LR

O J. volta a repetir que é para pais, s6 para homens e eu era uma “senhora”.

(Nota de campo n° 4 - registo diario n°1)

Como se tem vindo a evidenciar, muitas das ideias que distinguem os homens
das mulheres sdo baseadas em esteredtipos. Cardona, et al (2010), referem que “os
esteredtipos constituem conjuntos bem organizados de crencas acerca das
caracteristicas das pessoas que pertencem a um grupo particular.” (p.26) Sao, portanto,
ideias preconcebidas e muito enraizadas das atitudes e dos comportamentos que 0s
homens e mulheres devem apresentar.

Em idade pré-escolar, as criangcas jA desempenham papéis de género e vao
construindo a sua identidade de género a partir das relacdes que estabelecem com o
meio e as pessoas que as rodeiam, tendo como principal influéncia a familia e os
profissionais de educacgéo de infancia.

Quando falei com o P.B acerca do assunto, tentando fazé-lo pensar acerca do
mesmo, 0 mesmo diz-me que foi a sua mae que Ihe explicou que o seu brinquedo é um
brinquedo de menino.

Desde 0 nascimento que as criangas sao sujeitas a determinadas diferengas que
as caracterizam relativamente ao género. Por exemplo, os brinquedos, objetos
escolhidos e a cor e o tipo de roupas identificam claramente qual o sexo da crianga. As
familias podem ser, assim, promotoras da desigualdade entre géneros.

Os esteredtipos sociais sobre o género que, de forma por vezes inconsciente,
marcam as atitudes e comportamentos dos pais e das maes e dos educadores de
infancia, traduzem-se e refletem-se nas respostas e papéis de género que as criangas
desenvolvem. Eles proprios (pais, maes e educadores), séo o resultado do seu contexto
social, das suas vivéncias e, neste sentido, podem ser transportadores de estere6tipos
de género que acabam por transmitir as suas criancgas.

Neste sentido, a crianca, desde cedo, aprende a viver em funcéo da realidade

de género e responde socialmente de acordo com os exemplos que existem no seu
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meio mais préximo, reproduzindo-os. Na idade pré-escolar, a crianc¢a vai desenvolvendo
comportamentos e atitudes que séo vistos como tipicos de meninos ou de meninas e,
simultaneamente, aprende o significado de género com base nas acdes estereotipadas
que observa no seu meio, associando-se a um dos géneros e comportando-se de
acordo com o que se espera de cada um deles.

Uma vez que aos 3 ou 4 anos de idade as criancas ja comecam a compreender
0S comportamentos e 0s objetos apresentados como tipicos do género masculino ou do
feminino, e que a partir dos 5 ou 6 anos ja se vao conseguindo abstrair de algumas
ideias mais estereotipadas sobre o género, como refere Baptista (2013), entdo é
importante que se comecem a desenvolver praticas educativas e promotoras da
igualdade de género.

Vasconcelos (2007), defende também esta ideia, afirmando que h& que integrar
as questdes de género em educacao numa perspetiva de criagdo de novas cidadanias.
Para isso é necessario promover uma atitude proativa relativamente as questfes de
género desde a educacdo de infancia tanto nas rotinas, como na organiza¢do do
ambiente educativo e nas intera¢des entre criangas, educador e criangas e educadores
e familias. Um dos acontecimentos que ja pude observar no sentido de promover a

igualdade de género foi 0 seguinte:

“ Alguém sabe o que é isto? (Educadora)

- E uma bandolete! (R.)

- E uma bandolete, mas é uma bandolete muito especial...

- E para o casamento! (R.)

- Mas é s6 para meninas! (A.P)

- Porqué?! (Educadora)

- Pode ser para meninos e meninas! (A.)

- Pois pode! Queres vir experimentar A.?

O A. acena que néo.

- Anda, anda la experimentar!

O A. continua a dizer que ndo quer e o D. pde o dedo no ar, levantando
ligeiramente o rabo do chéo.

- Vai l4, entéo, D., vai l4 experimentar. (Auxiliar)

O D. levanta-se e experimenta o véu. As criangas riem-se a gargalhada.” (Nota

de campo n°18 - registo diario n°3)
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Tendo tudo o que foi referido em conta, promover uma maior consciencializacao

para a igualdade de género passara a ser outra das minhas intencionalidades

educativas com este grupo e para a vida.
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SEMANA 10

Semana de 09/12 a 13/12
Segunda Terca Quarta Quinta [ Sexta
S g2 Reunido | Reunido
Reunido da manha
= da da
Manh manha manha manha
a Atividades e
Partilhas e projetos L .
novidades Ginastic Mdusica
o, a
Ginastica
Trabalho de : ; o Arquivo
Dinamizaca
Tarde texto — ode Jogo_s Reunido
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Intencionalidade
educativa/ Objetivos
Pedagdgicos

- Promover dindmicas exploratérias e aprendizagens através
do brincar;

- Ir ao encontro do interesse das criancas;

- Desenvolver o processo de desenvolvimento da metodologia
cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar
hip6teses, prever como encontrar respostas, experimentar e
recolher informagéo, organizar e analisar a informagéo para
chegar a conclusdes e comunica-las;

- Contar histérias, promover conversas sobre as mesmas,
criar oportunidades para as criangas contarem ou criarem as
suas proprias historias;

- Incentivar a curiosidade das criancas, colocando perguntas
gue as levam a pensar, a interrogar-se e a querer saber mais;
- Inventar e representar personagens e situacdes, por
iniciativa propria e/ou a partir de diferentes propostas,
diversificando as formas de concretizacao;

- Estimular a progressiva elaboragéo do jogo dramatico;
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- Promover o sentido de pertenca da crianca a uma
comunidade, facilitando as interacbes com pessoas e
recursos e com o contexto préximo;

- Incentivar a curiosidade das criancas, colocando perguntas
gue as levam a pensar, a interrogar-se e a querer saber mais;
- Questionar e promover a reflexdo e interpretacdo das
criancas;

- Incentivar e apoiar as iniciativas das criancas.

Momentos/
Propostas
educativas

Segunda feira irei propor ao grupo ir aos correios enviar uma
carta que 0 mesmo escreveu a uma crianga que andou
anteriormente na organizacéo educativa.

Terca feira, dia de dinamizacao de historias, serd dinamizada
pelas criangas, com a ajuda das adultas da sala, a histéria “Os
trés porquinhos”. De manha reunirei com as criancas
envolvidas e acabaremos os fantoches que faltam acabar.
Para além disto, também vou propor que se volte a ler o guido
realizado na semana anterior e que cada crianca interprete a
sua parte.

Na quinta feira, dia de jogos sociais, as crian¢as escolheréo o
jogo que querem jogar.

Como sera necessario comecar a elaborar as prendas de
Natal, ndo farei nenhum avanco no projeto “O que é um
veiculo?” e darei apoio nesta tarefa natalicia.

Organizagéo do
espaco e materiais

Para a dinamizacao de histérias sera necessario o guido, que
ficard escondido para que os espectadores ndo o vejam, e 0S
fantoches das criancas. Para além disto, serda também
necessario o flanelégrafo, que sera o “cenario” / fundo da
histéria e duas mesas (uma para colocar o flanelégrafo em
cima e outra para que as criancas se escondam atras.

Recursos humanos

Estagiaria, Educadora, Auxiliar e Criancas

Dinamica
(Organizacéo do
grupo de criancgas)

Na dinamizacgé&o da historia os espectadores ficardo sentados
em meia lua com os atores a sua frente. O flaneldgrafo estara
pousado em cima de uma mesa para que todos 0 consigam
ver e 0 guido estara colado atrds do mesmo. Também sera
deitada uma mesa a frente da outra mesa para que as
criancas que estardo a dinamizar a histéria figuem atras da
mesma sem serem vistas.

Estratégias de
implementacao das
propostas

- Dinamizar os momentos de forma ludica, envolvendo os
interesses que ja conheco das criancas e descobrindo novos;
- Utilizar elementos e ferramentas visualmente apelativas na
dinamizacdo dos momentos;

- Questionar as criangas acerca do que observam;
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- Promover a participacdo ativa das criancas.

Avaliagéo/ - Envolvéncia das criangas nos momentos;

indicadores - Questiona, coloca hipéteses, prevé como encontrar
respostas, experimenta, recolhe informacdo, organiza e
analisa a informacé&o para chegar a conclusdes e comunicéa-
las;

- Envolve-se em situacfes de jogo dramatico cada vez mais
complexas (caracterizacdo de papéis, desenrolar da agéo,
interacdes verbais e ndo verbais, tempo de duracao);

- Inventa e representa personagens e situagdes, por iniciativa
propria e/ou a partir de diferentes propostas;

- Interessa-se pelo teatro e comenta os espetaculos a que
assiste;

- Autoavaliar e refletir sobre a proposta e os seus resultados
de forma a adequa-la ao longo do tempo.

REFLEXAO SEMANAL (09/12 a 13/12):

Esta semana permitiu-me refletir acerca das histérias e da sua importancia
para o desenvolvimento das criancas em idade pré-escolar. Este tema surgiu para
reflexdo uma vez que, esta semana, as criancas realizaram a dinamizagao da histéria
“Os trés porquinhos” e que sao frequentes as leituras de histérias dentro da sala seja
pelos adultos ou pelas préprias criancas. Para além disto, considero importante refletir
acerca da antecipacao feita para esta semana relacionando-a com o que realmente
aconteceu e de que forma aconteceu, de modo a poder ajustar e melhorar nas préximas
semanas.

Debrugando-me sobre o tema das histérias, tenho vindo a estudar ao longo dos
altimos anos que estas sdo um recurso essencial para o desenvolvimento de
competéncias potenciando aprendizagens sobre a vida, cultura, sentimentos, ajudando
as criancas a entender o mundo em que elas vivem e a estabelecer relagbes entre o
que sabem e 0 que experienciam. Ao contar uma histéria a uma crianca estamos a
permitir que a mesma se envolva hum jogo imaginativo. Isto porque, quando a crianga
esta a ouvir a histoéria, vai, inconscientemente, imaginando os acontecimentos que estao
a desenrolar-se, tornando-se assim mais criativa. Se eu disser que vivo numa casa

pequena, cor de rosa, no meio da floresta, vamos criando a nossa prépria imagem dessa
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mesma casa na nossa cabeca. Para além disto, quando a crianca estd atenta aos
pormenores contidos no texto e nas ilustragbes, é permitido o “desenvolvimento da
memoria, a capacidade de atencdo e a compreensao da crianga” (Almeida, 2002, p.
140). Assim, com a leitura de histérias, vamos apoiando a criacdo de imagens mentais
e o desenvolvimento de habilidades de pensamento.

De acordo com Santos (2010), a leitura de histérias € uma realidade do dia a dia
no jardim de infancia que contribui ndo s6 para “o desenvolvimento da linguagem e o
enriguecimento do vocabulario”, mas também para “a criacdo de habitos de leitura”
(p.14), isto porque, “a crianga apesar de ainda nao ler [...] desenvolve comportamentos
e atitudes caracteristicas de um leitor, baseada na observagédo daquele que elege como
modelo e Ihe serve como ponto de referéncia” (p.13). Neste sentido, as histdrias
permitem também & crianca desenvolver competéncias de literacia, pois tal como refere
Traca (1992) “esta constitui um meio eficaz para as pdr em contacto com a literatura,
para proceder a uma iniciacao literaria que, pelo prazer a que surge associada, pode
constituir um caminho seguro para a apreciagao literaria” (p.124).

Habilidades de comunicacdo também podem ser construidas a partir das
historias, principalmente através da sua dramatizagcdo, contribuindo para o
desenvolvimento da linguagem recetiva e expressiva. Este desenvolvimento da
linguagem recetiva e expressiva vai ajudar, mais tarde, na alfabetizacdo, tendo em conta
que “permite a integragao de diferentes formas de abordagem a linguagem escrita, em
geral, e a leitura, de uma forma especifica” (Mata, 2008, p. 78).

Para além disto, as historias, estabelecem relagfes espaciais e temporais e
pdem as criangas em contacto com expressdes como “ha muito, muito tempo”, “na altura
dos reis” e “quando havia palacios” contribuindo para o desenvolvimento da sua nog¢ao
espacial e temporal.

Tendo tudo isto em conta, considero que oferecer as criangas experiéncias que
incluam a manipulagdo de materiais concretos, que lhes permitam construir o seu
proprio conhecimento e sobre as quais possam refletir mais tarde é fundamental para
um processo de aprendizagem mais significativo para as criangas. Por esta razéo, o
facto de a dinamizagéao da histdria “Os trés porquinhos” ter sido realizada pelas criancgas,
trouxe-lhes varios beneficios pelo facto de terem sido elas a planear e construir tudo o
gue esteve relacionado e presente na dinamizacdo. Foram elas a construir os seus
préprios fantoches, com os quais puderam criar uma relacdo de pertenca e apropriacao,

gue, com a minha ajuda, fizeram o guido e decidiram o que ia ser dito por quem na
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histéria, e que foram os atores e atrizes da sua propria criacdo. De acordo com Brandao
e Spinillo (1998), ao reproduzir uma histéria € preciso, mais do que na leitura de
histérias, selecionar os acontecimentos do texto original (neste caso, na histéria dos trés
porquinhos) que é importante que sejam reproduzidos, bem como as relacbes
essenciais entre esses aspetos. Segundo os autores, no caso da reproducdo de
histérias, estdo envolvidas habilidades de compreensdo mais amplas e integradoras.

Relativamente a antecipacao realizada para esta semana, a mesma previa que
segunda feira, nos dirigissemos aos correios para enviar uma carta escrita pelo grupo
para uma crianca que ja fez parte do mesmo mas que ja ndo se encontra a frequentar
a organizacdo. Este momento ndo se realizou devido ao facto de esta crianga se
encontrar noutro pais e ndo existir o selo necessario nos correios perto da organizagao.
Por este motivo, este momento foi adiado.

Na terca feira, a dinamizagao da histéria “Os trés porquinhos” foi realizada pelas
criangas e nao ocorreu COMO eu esperava, uma vez que as criangas estavam muito
entusiasmadas na dinamizacdo (o que foi um aspeto positivo) e que acabavam por se
pér a frente do flanelégrafo ndo possibilitando que os espectadores conseguissem ver
e que houvesse alguns conflitos durante a histéria porque todos queriam participar muito

ativamente.

“Os espectadores estdo sentados no tapete da sala e os “atores” estdo comigo
atras do flanelografo.

Vou ajudando as criangas relativamente ao que tem de dizer e as criancas,
quando véao colar o seu fantoche no flanel6grafo, acabam por se colocar a frente
do mesmo. Vou chamando a atencao das criangas para este aspeto. Também
véao surgindo alguns conflitos no meio da historia que vou tentando controlar sem
interromper o teatro.

No final, a educadora comenta o teatro e chama também a atenc¢édo das criangas
para estes aspetos (de se porem a frente e dos conflitos) e elogia os fantoches

das criangas.” (Nota de campo n° 34 - registo diario n°1)

Embora isto tenha acontecido, considero que foi um aspeto muito importante
para reflexdo tanto para mim como para as criangas: para mim, que terei de repensar a
forma de organizacdo do grupo durante a dinamizacdo (talvez manter as criancas

sentadas e so se levanta quem esté a dinamizar/ falar no momento), e para as criangas
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que poderao refletir acerca do comportamento adequado durante a dinamizacédo de
historias.
Quinta feira, dia de jogos sociais, perguntei, na reunido da manha, que jogo

queriam jogar:

“Entdo hoje é dia de jogos sociais, muito bem. E que jogo social é que vocés
querem fazer logo a tarde?” (Sofia)

“Podemos jogar jogos de mesa...” (M.E)

Algumas criancas concordam e outras ndo. Por isso, vamos a votos. A maioria

concordou com jogar jogos de mesa.” (Nota de campo n°35 - registo diario n°1)

A tarde, estivemos entdo, a brincar e a jogar jogos de mesa, em pequenos

grupos.

“Posso sentar-me aqui a brincar com vocés?” (Sofia)

“Sim podes!” (P.B)

“Entao eu vou fazer esta imagem pode ser?” - e comeco a fazer.

O P.B apercebe-se que esta a utilizar as pegas que eu vou precisar e diz: “Olha,
nédo podes fazer esse porque eu tenho estas pecgas que tu precisas... Mas podes
fazer este, que eu deixo” - diz, oferecendo-me outra imagem.” (Nota de campo

n°35 - registo diario n°1)

Eu ia trocando de mesa, de jogo, e de pares e todas as criancas me iam
acolhendo nas suas brincadeiras. Este foi um momento muito prazeroso para mim e

penso que posso afirmar que também foi para as criancas.
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SEMANA 11

Semana de 16/12 a 20/12

Segunda Terca Quarta Quinta | Sexta
Reunido da | Reunido da manha Reunido
Reunido da manha i
Manh manha Atividades e manha
a Atividades e projetos
Partilhas e projetos .
novidades Culinaria/Expressa Musica
Ginastica o plastica Passeio
: Vila
Natal
Trabalho de Dinamizac Arquivo
Tarde texto/ . i Mater_rlatlt_:a/ Reunido
Correspondénci histor Experiéncias
N istorias de
Conselh
o

Intencionalidade
educativa/ Objetivos
Pedagodgicos

- Promover dinAmicas exploratérias e aprendizagens através
do brincar;

- Ir ao encontro do interesse das criangas;

- Contar histérias e promover conversas sobre as mesmas;

- Escrever com e para as criangas, solicitando a sua
colaboracdo e desafiando-as a pensar e a refletir sobre as
caracteristicas e convengdes da escrita;

- Incentivar as criancas a dizer a verdade;

- Ler e escrever perante a crianca, realcando a relacdo entre
a escrita e a mensagem oral;

- Desenvolver o processo de desenvolvimento da metodologia
cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar
hipéteses, prever como encontrar respostas, experimentar e
recolher informacédo, organizar e analisar a informagéo para
chegar a conclusfes e comunica-las;

- Envolver as criancas no desenvolvimento de projetos:
concecdo, planeamento (previsdo de materiais e recursos
necessarios, inventariagdo e distribuicdo de tarefas...),
execucao do projeto e sua avaliacéo;

- Incentivar a curiosidade das criancas, colocando perguntas
gque as levam a pensar, a interrogar-se e a querer saber mais;
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- Estimular a progressiva elaboracao do jogo dramético;

- Proporcionar oportunidades de contagem;

- Questionar e promover a reflexdo e interpretacdo das
criancgas;

- Incentivar e apoiar as iniciativas das criangas.

Momentos/
Propostas
educativas

Segunda feira irei propor ao grupo ir aos correios enviar uma
carta que 0 mesmo escreveu a uma crianca que ja fez parte
do mesmo, mas que saiu da organizagéo educativa.

Terca feira, da parte da manha, conversarei com as crian¢as
para dar continuidade ao projeto “O que é um veiculo?” e
comecarmos a desenvolver o suporte para divulgacao do
mesmo. Vou imprimir algumas imagens de veiculos para que
as criancas as categorizem e colem numa cartolina,
agrupando-os. Para além disso, também sera escrita toda a
primeira fase do projeto em suporte papel.

Da parte da tarde, dramatizarei, em conjunto com a restante
equipa educativa, a histéria “O Pedro e o Lobo”. Uma de nos
sera o lobo, outra o Pedro e outra o pai de Pedro.

Quarta feira, da parte da tarde, como uma das criancas
sugeriu na semana passada, faremos um jogo no recreio com
os legos da sala. Os legos de varias cores serdo escondidos
no recreio. Cada equipa de criangcas terA& uma cor
correspondente que carregara ao pescogo (cartdo pendurado
por um fio de trapilho). Cada equipa tera de encontrar os legos
da sua cor e coloca-los dentro de um recipiente que tera a
disposicdo. No final, a equipa deve fazer uma constru¢cdo com
os legos a sua escolha e comunica-la ao grupo. A equipa que
reunir, no seu recipiente, todos os legos da sua cor primeiro,
ganha o jogo. Por este motivo, serd comunicado as criangas
guantas pecgas deverdo encontrar, sendo que cada crianca
deve ter a oportunidade de encontrar, pelo menos, uma peca.

Organizagéo do
espaco e materiais

Para a dinamizacé@o da historia precisaremos de almofadas
que servirdo de ovelhas, pinturas faciais para desenhar os
bigodes e nariz do lobo, umas orelhas para o lobo, uma boina
para o pai de Pedro e um boné para Pedro.

Para a atividade matematica serdo necessarios legos,
identificacOes para as equipas e recipientes para colocar os
legos.

Recursos humanos

Estagiaria, Educadora, Auxiliar e Criancas

Dinamica
(Organizacéo do
grupo de criangas)

Para a atividade de matemética, o grupo sera dividido
aleatoriamente em equipas, através da distribuicdo dos
cartbes que terdo de colocar ao pescoc¢o. Neste momento, as
criangas estardo sentadas no chdo do recreio. Depois, as
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criancas terdo de encontrar os membros da sua equipa, unir-
se a eles, e dirigir-se ao recipiente que tenha um quadrado da
cor da sua equipa. No momento de procurar os legos, as
criancas estarao dispersas pelo espaco do recreio.

Na dinamizacao da histéria, as criancas estardo sentadas em

meia lua.
Avaliagéo/ - Envolvéncia das criangas nos momentos;
indicadores - Estabelece relagdo entre a escrita e a mensagem oral;

- Relata acontecimentos, mostrando progressao ndo sé na
clareza do discurso como no respeito pela sequéncia dos
acontecimentos; - Constrdi frases com uma estrutura cada
vez mais complexa;

- Questiona, coloca hip6teses, prevé como encontrar
respostas, experimenta, recolhe informacdo, organiza e
analisa a informagé&o para chegar a conclusdes e comunicéa-
las;

- Envolve-se em situacfes de jogo dramatico cada vez mais
complexas (caracterizagdo de papéis, desenrolar da acéo,
interacdes verbais e ndo verbais, tempo de duragdo);

- Expde, discute ideias e prople solucdes para desafios
criativos, em jogos draméticos e representacdes dramaticas;
- Inventa e representa personagens e situagdes, por iniciativa
prépria e/ou a partir de diferentes propostas;

- Interessa-se pelo teatro e comenta os espetaculos a que
assiste;

- Usa correspondéncia termo a termo para resolver problemas
de comparagdo de conjuntos e para contar objetos de um
conjunto;

- lIdentifica, numa contagem, que a quantidade total
corresponde a Ultima palavra nimero (termo) que disse;

- Auto-avaliar e refletir sobre a proposta e os seus resultados
de forma a adequa-la ao longo do tempo.

REFLEXAO SEMANAL (16/12 a 20/12):

Esta semana senti-me especialmente motivada, mas também muito cansada.
Contudo, tentei agarrar-me a motivacdo e dinamizar o que preparei para a semana de
forma ativa, dindmica e descontraida ndo deixando transparecer o outro lado. Preparei
para esta semana momentos pelos quais estava ansiosa para dinamizar. Uma delas, a
dinamizacg&o da historia do Pedro e o Lobo que escolhi dinamizar em conjunto com a

equipa educativa de sala, com o objetivo de a envolver e de nos aproximar.
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A ideia da dinamizacao da histéria surgiu devido a um momento que ocorreu no

recreio:

“- Vai buscar o teu casaco que esta muito frio aqui fora...

- Mas eu néo tenho...

- N&o tens casaco?!

(acena que nao)

- Euvou la ver!...

- Eu... eu no tenho frio!

- Esté aqui o teu casaco. Porque é que dizes que nédo tens se sabes que tens?
A Sofia gosta muito de vocés e ndo quer que vocés fiquem doentes!...” (Nota de

campo n°33 - registo diario n°1)

Este momento fez-me refletir acerca da capacidade que, por vezes, as criancas
revelam para esconder ou omitir a verdade. Através da nota de campo
supramencionada, ndo é possivel comprovar que, realmente, tenha sido uma intencéo
da crianca omitir o facto de ter o casaco na sala mas, este momento, fez-me refletir
acerca deste aspeto.

Com vista a desenvolver a formagédo social e pessoal, promovendo alguns
valores como, por exemplo, o que é certo ou errado, surgiu-me a ideia de dinamizar esta
histdria. Conversei com os membros da equipa educativa e perguntei-lhes se estavam
dispostos a participar e questionei-os acerca de que personagem gostariam de ser.
Apobs a conversa, compreendi a importancia de fazer um guido para a historia e, elaborei
um, a pedido das duas, para que cada uma soubesse o que dizer e quando.

Na reunidao da manh@, a ideia sobre dinamizarmos as trés uma histoéria foi, desde
logo, aceite pelo grupo que demonstrou durante a peca e apos, ter gostado muito. Apos
a historia, conversei com as criangas acerca do que observaram, acerca da moral da
histéria e do que, a partir dela, aprenderam.

Senti-me muito bem a dinamizar a histéria com a equipa porque senti que foi um
momento divertido ndo s6 para as criangas, mas também para nos adultas e foi, para
mim, como uma “lufada de ar fresco” em que me senti parte do grupo, em que senti que
estavamos todos lado a lado, e em que pude ser eu prépria. Por este motivo, este
momento acabou por aliviar, alguma da pressédo e tensdo que tenho vindo a sentir ao

longo do tempo.
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Ser estagiaria, por vezes, nao é tarefa facil. Para além de “saltarmos” de estagio
em estagio, de grupo em grupo, de comecarmos vezes e vezes do zero, acabamos por
sentir uma grande pressdo e tensdo pelo facto de sentirmos que ndo pertencemos a
organizacado educativa, ao grupo, por sentirmos que ndo somos a educadora do grupo
e temos de agir como tal, tentando corresponder as expectativas da educadora, do
orientador, do modelo pedagdgico,... Sabemos que estamos a aprender mas sentimos
que nao devemos errar, que estamos a ser avaliados e que estamos numa “prova final’
que nos vai definir enquanto pessoas e enquanto futuras educadoras, apesar de
sabermos que isso nao é verdade absoluta.

E uma mistura de sensacgdes, uma vez que estamos a ter a oportunidade de
exercer a profissdo do nosso coragdo, que estamos com as criangas que sdo o melhor
do nosso mundo e com as quais nos sentimos tdo bem, e que por outro lado podem
surgir emocdes e sentimentos tdo controversos e opostos. Por vezes sentimo-nos
sozinhas, embora toda a gente se pareca esforcar por nos ajudar (como, por exemplo,
a educadora, a auxiliar, amigos e familiares...).

Uma frase que disse esta semana foi: “Sou estagiaria, mas também sou pessoa.”
Engolidas por toda a responsabilidade que nos é “despejada”, sentimos que nao existe
compreenséo por parte de quem ndo esta na mesma situagéo e que somos tidas como
seres que devem ser perfeitos, que ndo tém uma vida para além da do estagio e da
faculdade. As vezes também somos nés que ndo conseguimos que nos deixem ajudar,
gue ndo mostramos nem partilhamos o0 que sentimos e pensamos e que ganhamos, de
certa forma, uma resisténcia aos outros. Mas, por vezes, também somos abracadas,
também somos puxadas de dentro deste pogo que as vezes parece nao ter fim, também
arranjamos for¢a onde ndo imaginavamos que existisse, também nos surgem pessoas
(as vezes ja la estavam e nés é que nao as conseguiamos ver) gue nos dao a mao, que
lutam ao nosso lado, que nos fazem refletir, fazem ser e querer ser melhores e que nos
ajudam a ultrapassar os obstaculos.

Estes sentimentos sdo, muitas vezes, partilhados pelas varias estagiarias da
organizacdo. Encontramo-nos todas uma vez por semana e partiihamos 0s nossos
sentimentos, as nossas angustias, as nossas vitorias. Tém sido momentos maravilhosos
para mim, onde sinto que ndo estou sozinha, em que me sinto compreendida, onde ndo
me sinto um ser de outra galaxia devido ao que sinto, pois existem outras estagiarias a
passar pelo mesmo. Num espirito de entreajuda, conversamos umas com as outras

acerca das atividades que planeamos e dinamizamos, trocamos ideias e opinifes,
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damos sugestBes e acabamos por nos apoiar mutuamente, hum ambiente em que
somos todas diferentes mas todas iguais, em que ninguém é superior a ninguém e em
que todas se sentem confortaveis para desabafar.

Retomando a antecipacéo realizada para a semana, outro dos momentos que
estava ansiosa por dinamizar era o jogo dos legos. O A. propds, no diario de sala, que
fossem escondidos legos no recreio para que as criangas tivessem que 0s procurar.
Neste sentido, desenvolvi e planeei um jogo em que seriam elaboradas 4 equipas, cada
uma associada a uma cor de lego. Cada equipa devia ir procurar e colocar os legos da
sua cor dentro da caixa da sua equipa (também da sua cor).

A cada crianca foi dado um circulo que devia colar ao peito com a ajuda da
educadora, fez-se a distribuicdo das equipas para que ficassem equilibradas. Depois de
formadas as equipas, expliquei em que consistia 0 jogo com o grupo sentado de costas
para o recreio, de forma a que ndo estivessem distraidos e a procura das pecgas.
Expliquei as regras varias vezes, dei exemplos pedindo a colaboracdo de algumas
criancas e questionei 0 grupo acerca das regras para me certificar que todos as tinham
compreendido.

No momento, surgiu, por parte da educadora, a ideia de fazer o jogo em
estafetas. Perguntei-lhe se alguma vez tinham feito, ao que me respondeu que nao.
Decidi arriscar e figuei muito impressionada com o grupo, que parecia ja ter realizado
jogos em estafeta mais que uma vez, apesar de terem dificuldade, ao voltar, em colocar-
se em ultimo lugar na fila. As criangas mostraram-se muito motivadas durante o jogo e
divertimo-nos todos imenso. Foi necessario dar apoio as criangas para contar as pecas
de forma a que percebessem quantas faltavam. Em alguns casos, ja tinham encontrado
todas as pecas e continuavam a procura de mais. Entdo, contava as pecas com a
equipa, que percebia que ja podiam gritar: “bingo” (palavra combinada para quando
alguém ja tivesse recolhido as 10 pegas).

Por falta de tempo nesse dia e pelo facto de as criancas terem, posteriormente,
arrumado todas as pecas (o0 que fez com que ja ndo soubesse quais eram as pecas),
nao foi possivel que as equipas fizessem uma construgdo com as suas pecas e que as
apresentassem ao grupo.

O jogo em equipas promove, na minha opinido, a cooperacao e entreajuda entre
as criancas e, neste caso, permitiu que ndo se formassem os habituais grupos de
brincadeira, promovendo a interacdo entre criancas que ndo costumam brincar muito

juntas. Martini (2005) defende que os jogos cooperativos podem ajudar “na simples
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constatacdo de que nenhum de nés é mais competente ou capaz do que todos nés
juntos, na. . . resolugao dos principais problemas que nos afligem” (p.31). Por exemplo,
neste caso, foi muito mais facil encontrar todas as pecas todos juntos do que seria se 0
fizessem individualmente. Soler (2011) acrescenta que 0S jogos cooperativos sao jogos
“que facilitam a aproximacao e a aceitacdo e em que a ajuda entre os membros da

equipa. . . [se torna] essencial para se alcancar o objetivo final” (p.68).

Nota: O texto a azul foi acrescentado apos reflexdo com a educadora, devido a

sugestdes de alteracao e/ ou reflexdo da minha parte através dessa conversa.
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SEMANA 12

Semana de 06/01 a 10/01
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Reunido da | Reunido da manha — i
= = Reunido | Reuniao
Reunido da manha o i
Malnh manha . At|V|d_ades e manha P
a Atividades e projetos
Partilhas e projetos o L.
: L . M
novidades Culinaria/Expressa GmZSUC usica
Ginastica o plastica
Trabalho de Dinamizaca Arquivo
texto Matematica/ Jogos .
Tarde Correspondénci h'o g(_a Experiéncias sociais Reuniao
istorias de
a
Conselh
o]

Intencionalidade
educativa/ Objetivos
Pedagdgicos

- Promover dindmicas exploratérias e aprendizagens através
do brincar;

- Ir ao encontro do interesse das criangas;

- Desenvolver o processo de desenvolvimento da metodologia
cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar
hipbteses, prever como encontrar respostas, experimentar e
recolher informacg&o, organizar e analisar a informacado para
chegar a conclusfes e comunica-las;

- Contar histérias, promover conversas sobre as mesmas,
criar oportunidades para as criangas contarem ou criarem as
suas proprias historias;

- Incentivar a curiosidade das criancas, colocando perguntas
gue as levam a pensatr, a interrogar-se e a querer saber mais;
- Proporcionar o contacto com diversos tipos de textos escritos
gue levem a crianca a compreender a necessidade e as
fungbes da escrita;

- Disponibilizar e promover a exploracdo de jogos e materiais
focados para a identificacdo e/ou uso de letras e palavras;
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- Proporcionar oportunidades diversificadas, mais ou menos
estruturadas, de exploracdo da leitura e da escrita, integradas
nas vivéncias do grupo;

- Criar ambientes positivos e ricos em oportunidades de
interagdo com a leitura e a escrita que facilitem a
concentragao e o envolvimento;

- Estimular a progressiva elaboracédo do jogo dramético;

- Promover o desenvolvimento de capacidades expressivas e
criativas através de experimentagfes e producgdes plasticas;
- Promover a observacdo muatua e a identificacdo de
caracteristicas visiveis nos outros;

- Promover o sentido de pertenca da crianca a uma
comunidade, facilitando as interacbes com pessoas e
recursos e com o contexto proximo;

- Incentivar a curiosidade das criancas, colocando perguntas
gue as levam a pensatr, a interrogar-se e a querer saber mais;
- Questionar e promover a reflexdo e interpretagdo das
criangas;

- Incentivar e apoiar as iniciativas das criancas.

Momentos/
Propostas
educativas

Segunda feira, dia de trabalho de texto, apresentarei ao grupo
imagens e palavras. O objetivo € que as criangas sejam
capazes de associar as palavras as imagens através do
reconhecimento de algumas letras e/ ou sons.

Terca feira, da parte da manha, conversarei com as criangas
para dar continuidade ao projeto “O que € um veiculo?” e
comecarmos a desenvolver o suporte para divulgacdo do
mesmo. Vou imprimir algumas imagens de veiculos para que
as criangas as categorizem e colem numa cartolina,
agrupando-os. Para além disso, também seré escrita toda a
primeira fase do projeto em suporte papel.

Como é dia de dinamizacao de histérias da parte da tarde,
levarei para a sala os meus cubos/ dados de historias. Estes
dados apresentam, em cada face, uma imagem. Serdo
escolhidas 4 criancas que ainda n&o tenham dinamizado
nenhuma histéria e cada uma dessas 4 criancas devera langar
um dos dados. As 4 imagens gue calharem nos dados, dardo
origem a uma histéria que as criancas terdo de criar, com
apoio caso necessitem, e apresentar ao restante grupo. Os
espectadores devem, no final, comentar ou colocar questées
acerca da historia apresentada.

Quarta feira, sera desenvolvida uma atividade de expresséo
plastica da parte da manha, em que as criancgas, a pares, de
frente um para o outro, terdo de fazer um retrato do colega.
No fim, os retratos serdo dispostos em cima das mesas para
gue todos os retratos possam ser apreciados por todos os
elementos do grupo.
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Da parte datarde sera realizada uma experiéncia com objetos
flutuantes e néo flutuantes. Existira uma caixa grande
transparente cheia de agua e varios objetos flutuantes e ndo
flutuantes. As criancas devem adivinhar primeiramente e
depois experimentar quais 0s objetos que flutuam e os que
nao flutuam.

Na quinta feira, dia de jogos sociais, irei propor ao grupo uma
versdo do jogo da cabra cega. Este jogo é realizado com as
criancas em roda, de maos dadas, e uma delas fica no meio.
A crianga que ficar no meio devera estar vendada. As criancas
gue estiverem em roda devem dar alguns passos para a
direita de forma a ficarem em posicdes diferentes da original
de forma a que a crianga que estd no meio se dirija a uma
crianca da roda e, através do tato, descubra quem é o colega.

Organizagéo do
espaco e materiais

Para o trabalho de texto serdo necessarias imagens de uma
porta, uma mesa, uma arvore, um dado, um relégio, um gato,
um c&o, um sapo, um vaso e um xilofone e as palavras
correspondentes, imprimidas. As palavras e imagens serao
apresentadas as criangas duas a duas e ndo todas ao mesmo
tempo.

Seré&o necessarios os dados das historias para a dinamizagéo
de histérias de terca feira.

Para a atividade de expressdo plastica, serdo necessarias
folhas A4 brancas e lapis de cera e para a experiéncia uma
caixa transparente, 4gua, uma mola da roupa de plastico, uma
mola da roupa de madeira, uma pedra, uma borracha, um
lapis, uma rolha de cortica, uma tampa de uma garrafa, uma
moeda e uma folha seca.

Para o jogo da cabra cega sera necessaria uma venda.

Recursos humanos

Estagiaria, Educadora, Auxiliar e Criancas

Dinamica
(Organizacgéo do
grupo de criangas)

No momento do trabalho de texto, as criancas estardo
sentadas no tapete da sala, com um quadro com as palavras
e imagens a sua frente.

Na dinamizacao da histéria, as criancas que a irdo dinamizar
estardo em frente ao restante grupo, que estara sentado no
chéo.

Para a atividade de expresséo plastica, o grande grupo estara
dividido em dois e, enquanto metade do grupo realiza a
atividade, a outra metade estard a brincar nas &areas.
Conforme os pares forem acabando os retratos, vao sendo
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chamados outros pares. Os pares seréo selecionados através
de pauzinhos de vérias cores, que as criangas tirardo de um
saco, a sorte.

A experiéncia sera realizada em pequenos grupos (grupos de
4 ou 5) e ird também rodando, tal como a atividade de
expressao plastica.

O jogo da cabra cega sera realizado no recreio, em roda, com
uma crian¢a no meio.

Estratégias de
implementacao das
propostas

- Dinamizar os momentos de forma ludica, envolvendo os
interesses que ja conheco das criancas e descobrindo novos;
- Utilizar elementos e ferramentas visualmente apelativas na
dinamizag&do dos momentos;

- Questionar as criangas acerca do que observam;

- Promover a participagdo ativa das criangas

No trabalho de texto, apresentar apenas duas imagens e duas
palavras ao mesmo tempo, uma vez que se torna mais facil
ou, caso seja muito facil, aumentar para trés. As imagens/
palavras foram escolhidas de forma a que existam letras que
as criangas conhegam por fazerem parte do seu nome.

As atividades de quarta feira ndo serdo realizadas com o
grupo inteiro de forma a dar um maior apoio.

No caso da atividade de expresséao plastica, questionarei as
criangas acerca das caracteristicas dos colegas, a medida
que os vao retratando.

Na experiéncia dos objetos flutuantes/ n&o flutuantes,
procurarei questionar as criangas acerca do que acham que
vai acontecer a cada objeto e deixa-las experimentar de forma
a chegarem as suas proprias conclusbes. Também as
guestionarei acerca do porqué de alguns objetos flutuarem e
outros evitando dar-lhes eu prépria a resposta e, ao invés
disso, os levar as respostas através de questdes.

Avaliacéo/
indicadores

- Envolvéncia das criangcas nos momentos;

- Questiona, coloca hipéteses, prevé como encontrar
respostas, experimenta, recolhe informacdo, organiza e
analisa a informacédo para chegar a conclusdes e comunica-
las;

- Reconhece letras e apercebe-se da sua organizacdo em
palavras;

- Envolve-se em situacdes de jogo dramatico cada vez mais
complexas (caracterizagdo de papéis, desenrolar da agéo,
interacdes verbais e ndo verbais, tempo de duracao);

- Inventa e representa personagens e situacdes, por iniciativa
propria e/ou a partir de diferentes propostas;
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- Interessa-se pelo teatro e comenta os espetaculos a que
assiste;

- Reconhece e mobiliza elementos da comunicagéo visual,
tanto na producdo como na apreciacao das suas producoes;
- Tem em conta as caracteristicas do outro na elaboracdo do
retrato;

- Reconhece os colegas através do tato;

- Autoavaliar e refletir sobre a proposta e os seus resultados
de forma a adequa-la ao longo do tempo.

REFLEXAO SEMANAL (06/01 a 10/01):

Esta semana foi por mim denominada de semana de “olhar para o outro” devido
ao facto de ter planeado atividades neste sentido, que permitissem as criancas olhar
para o outro mais atentamente, descentralizando-se.

Em idade pré-escolar, as criancas, apesar de ja serem capazes de ser empaticas
e de se colocar, algumas vezes, no lugar do outro, ainda se encontram numa fase
egocéntrica em que nao é facil que se descentralizem e olhem para o outro. Este
comportamento é perfeitamente natural, uma vez que, em bebés, a vida social se
resume praticamente a duas pessoas: a mée e o bebé, e s6 mais tarde € que a criangca
vai generalizando e ingressando na vida social com outros adultos e criancas. Cabe a
nés, educadores, criar oportunidades para que esta descentralizacdo va surgindo e
ocorrendo, uma vez que as criangas nao se apercebem de certos aspetos até que sejam
expostos a algumas experiéncias.

O desenvolvimento da empatia e consideracdo pelo outro torna-se um
elemento importante para o desenvolvimento de habilidades interpessoais e para a
melhoria e qualidade das relacdes, uma vez que incentiva cuidados e comportamentos
em prol de outro individuo (Denham, 1998). Por empatia entende-se, segundo American
Psychological Association (2010), “compreender uma pessoa a partir do quadro de
referéncia dela e ndo do préprio, experimentando de modo vicario os sentimentos,
percepcdes e pensamentos dela. A empatia ndo envolve em si mesma a motivagao para
ajudar, embora possa transformar em consideragéo pelo outro ou sofrimento pessoal, o
que pode resultar em agao” (pp. 335).

O grupo tende a revelar alguns comportamentos de egocentrismo, como: puxar

0 objeto para si, empurrar a crianga que tem o brinquedo com o qual quer brincar e

263



reclamar a sua posse, entre outros. Estes sdo comportamentos que revelam as
dificuldades na partilha, uma das principais caracteristicas em criancas destas faixas
etarias, que ainda sdo muito concentradas em si mesmas, tendo dificuldade em colocar-
se no lugar do outro, o que leva, algumas vezes, a existéncia de conflitos entre elas.

A ideia de desenvolver duas atividades que promovessem a descentralizacédo
surgiu ndo s6 com a observacao de algumas destas situacdes mas também através de

uma conversa que tive com uma crianga no recreio:

“- Quem é que tem uns olhos parecidos com os teus?
- Néo sei...
- Entdo... A M.J tem os olhos de que cor?

- ... Néo sei... (sorrindo)” (Nota de campo n° 37 - registo diario n°1)

Neste sentido, uma das atividades que propus ao grupo consistia em que, a
pares, frente a frente e com uma estrutura plana em acrilico a separar as duas criancas,
ambas se desenhassem e pintassem consoante as suas caracteristicas fisicas. Esta
atividade teve pouca adeséo, tendo apenas quatro criancas do grupo participado na
mesma. As criangas utilizaram tintas e iam, com o meu apoio, percebendo que cores
precisavam para desenhar/ pintar o outro.

O outro momento que planeei no seguimento do anterior foi 0 jogo da cabra cega
em que as criancas se dispunham em roda e uma delas no centro da mesma e a ultima
deveria, de olhos vendados, dirigir-se a um colega e adivinhar quem era. O jogo €, alias,
defendido por autores como Vygotsky e Bruner pela sua importancia no
desenvolvimento das criangas. Este promove nédo s a descentralizagdo, mas também
a aquisicdo e respeito por regras, a expressao do imaginario, a apropriacdo do
conhecimento e a cooperacao (Riccetti, 2001, citado por Coelho, et al., 2015).

As criancas identificaram, na maioria das vezes, os colegas com facilidade e,
NnOs casos em gue isSso NAo ocorria, as restantes criangas ajudavam, através de pistas
sobre a crianca, a desvendar quem era.

Ao conversar com a educadora acerca da planificacdo semanal que realizei, a
mesma disse-me que o momento da dinamiza¢do de histérias deveria, por norma,
realizar-se em grande grupo. Neste sentido, a atividade realizou-se em grande grupo,
em que o mesmo foi divido em trés e cada um deles ficou responsavel por uma parte da

histéria. Cada pequeno grupo lancou 2 dados e, através das imagens que lhes
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calharam, relataram uma parte da histéria, sendo que o primeiro grupo criou a primeira
parte da histéria, o segundo deu seguimento a mesma e o terceiro terminou-a. Foram
as criancas que, através do questionamento ativo pela minha parte e da educadora,
relataram a histéria e eu fui escrevendo a medida que me descreviam o0s

acontecimentos:

“Era uma vez um passaro que saiu da sua casa e foi comer gelados no autocarro
dos gelados. Mas, quando ia com o gelado, caiu da escada e partiu o prato. O
passaro assustou-se e ficou com o coragdo a bater muito forte. A baleia veio dos
mares, raspou agua para uma banheira e p6s o passarinho la dentro para ele

ficar bem.” (Nota de campo n° 38 - registo diério n°1)

No final, as criangas demonstraram interesse em comentar a atividade que

tinham acabado de realizar:

“Acho que nés falamos muito alto e ficou muito bonita a nossa histéria.” (X.)
“Podiamos fazer um teatro com fantoches com o que calhou a histéria.” (P.C e
D.)

“Gostei muito. Merece uma salva de palmas.” (M.S)

“A minha parte preferida foi quando o prato se partiu e o pato se assustou.” (S.L)

Quarta feira a atividade planeada nao se realizou pelo facto de, na reunido da
manh&, quando uma das criangas disse que era dia de matemética, outra delas disse
muito prontamente que queria saber quantos anos tinham as criangas do grupo. Fiquei
surpreendida pela M.E relacionar a matematica a analise dos nimeros de anos e senti-
me ligeiramente ansiosa uma vez que teria agora a oportunidade de planear uma
atividade com base no planeamento emergente. Preparei uma tabela, na hora de
almoco, para que cada crianga colocasse um traco em frente ao niumero de anos que
correspondia a sua idade e desenvolvi a atividade da parte da tarde perto do placar dos
aniversarios do grupo para que o mesmo servisse de apoio durante a sua realizacao.

Durante esta atividade duas das criangas afirmaram ter mais anos do que tinham
na realidade e apenas uma crianc¢a afirmou ndo saber quantos anos tinha. A maioria

das criancas foi capaz de dizer a sua idade sendo que a maioria levantava os dedos
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correspondentes a mesma e que também uma grande percentagem foi capaz de

organizar os seus dados.

“. Entéo diz la aos amigos... Quantos anos é que tu tens?
(levanta trés dedos)

- Isso séo quantos?

- Trés...

- Boa, trés anos! Entdo vais fazer um pauzinho onde?

(aponta para a linha do numero trés)” (Nota de campo n° 43 - registo diario n°1)

Em conversa com a educadora, consideramos que a tabela teria ficado
ligeiramente confusa e de dificil leitura por parte das criancas. Por esse motivo, ficou
decidido que na semana seguinte seria elaborada outra tabela utilizando outra

estratégia.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

American Psychiatric Association (1994). Manual diagnéstico e

Estatistico de transtornos mentais (42. ed.). Porto Alegre: Artmed.

Coelho, A., Vale, V., Bigotte, E., Figueiredo-Ferreira, A., Duque, |. &
Pinho, L. (2015). Oferta Educativa outdoor como complemento da
Educacao Pré-Escolar: Os beneficios do contacto com a natureza.
Em: Revista de Estudios e Investigacion en Psicologia y
Educacion.. Vol. Extr., N° 10.

Denham, S. A. (1998). Emotional development in young children. New
York: The Guilford Press.

266



SEMANA 13

Semana de 13/01 a 17/01

Segunda Terca Quarta Quinta [ Sexta
Reunidao da | Reunido da manha — —
. o Reunido | Reuniao
Reunido da manha e ]
MaNnh manha . Athld_ades e manha -
a Atividades e projetos
Partilhas e projetos L .
. L o Musica
novidades Culinaria/Expressa GmZStIC
Ginastica o plastica
Trabalho de Dinamizaca Arquivo
texto G Matematica/ Jogos .
Tarde Correspondénci - glc_e Experiéncias sociais | Reuniao
historias de
a
Conselh
0]

Intencionalidade
educativa/ Objetivos
Pedagdgicos

- Promover dindmicas exploratdrias e aprendizagens através
do brincar;

- Ir ao encontro do interesse das criancas;

- Desenvolver o processo de desenvolvimento da
metodologia cientifica nas suas diferentes etapas: questionar,
colocar hipGteses, prever como encontrar respostas,
experimentar e recolher informacgéo, organizar e analisar a
informacgé&o para chegar a conclusdes e comunica-las;

- Contar historias, promover conversas sobre as mesmas,
criar oportunidades para as criangas contarem ou criarem as
suas proprias historias;

- Incentivar a curiosidade das criancas, colocando perguntas
gue as levam a pensar, a interrogar-se e a querer saber mais;
- Inventar e representar personagens e situagbes, por
iniciativa prépria e/ou a partir de diferentes propostas,
diversificando as formas de concretizacao;

- Estimular a progressiva elaboracéo do jogo dramatico;

- Promover o sentido de pertenca da crianca a uma
comunidade, facilitando as interacbes com pessoas e
recursos e com o contexto préximo;
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- Promover a consciéncia gradual sobre diferentes segmentos
orais que constituem as palavras;

- Incentivar a curiosidade das criancas, colocando perguntas
gue as levam a pensar, a interrogar-se e a querer saber mais;
- Questionar e promover a reflexdo e interpretacdo das
criancgas;

- Incentivar e apoiar as iniciativas das criancas.

Momentos/
Propostas educativas

Segunda feira sera lida uma histéria que servird de ponto de
partida para o trabalho de texto a realizar: diviséo silabica com
palmas das personagens do texto e, depois, individualmente,
do préprio nome.

Terca feira, dia de dinamizagéo de historias, sera criado um
percurso que o grupo tera de percorrer enquanto € contada a
histéria “Vamos a caga do urso!”.

Quarta feira a proposta sera fazer o registo e a avaliagéo da
atividade de matematica da semana anterior.

Na quinta feira, dia de jogos sociais, as criancas escolherdo
0 jogo que querem realizar.

Esta semana também pretendo fazer, juntamente com as
criangas (em pequenos grupos - 3 grupos - 0s mesmos da
criagcdo da histoéria), os registos da histdria criada por elas na
semana anterior, bem como dar continuidade ao projeto “O
que é um veiculo?” respondendo as questbes iniciais que
faltam.

Organizagéo do
espaco e materiais

Para o trabalho de texto sera necessaria a histéria “A casa da
mosca fosca”.

Para a dinamizagdo de histérias ser4 necesséario um lencol
azul (rio), papel autocolante castanho (lama), pinhas e paus
(floresta), algodéao, lencol branco (nevao), urso de peluche
(urso).

Para fazer o registo de matematica sera necessaria a tabela
onde as criangas registaram os anos que tinham.

Recursos humanos

Estagiaria, Educadora, Auxiliar e Criancas

Dinamica
(Organizacéo do
grupo de criangas)

Para o trabalho de texto, pedirei as criangas que se sentem
no tapete e eu ficarei a sua frente sentada numa cadeira para
que todas consigam ver as ilustracdes da historia.
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Na dinamizacao da histéria as criancas devem encontrar-se
todas juntas a realizar o percurso, mantendo-se sempre atras

de mim.
Estratégias de - Dinamizar os momentos de forma ludica, envolvendo os
implementacao das interesses que ja conheco das criangas e descobrindo novos;
propostas - Utilizar elementos e ferramentas visualmente apelativas na

dinamiza¢do dos momentos;
- Questionar as criangas acerca do que observam;
- Promover a participagéo ativa das criangas.

Avaliacao/ - Envolvéncia das criangcas nos momentos;

indicadores - Questiona, coloca hipéteses, prevé como encontrar
respostas, experimenta, recolhe informacdo, organiza e
analisa a informacao para chegar a conclusdes e comunica-
las;

- Envolve-se em situacdes de jogo dramético;

- Inventa e representa personagens e situagdes, por iniciativa
prépria e/ou a partir de diferentes propostas;

- Identifica o nimero de silabas de uma palavra;

- Auto-avaliar e refletir sobre a proposta e os seus resultados
de forma a adequé-la ao longo do tempo.

REFLEXAO SEMANAL (13/01 a 17/01):

Esta semana, apds reflexdo com a educadora acerca do planeamento, decidi
que seria importante deixar algumas das atividades planeadas pendentes e, uma vez
sendo a pendltima semana de estagio, terminar tudo 0 que conseguisse que estivesse
pendente: principalmente registos de atividades por terminar.

Esta semana também sinto que dei mais um passo na planificacdo emergente,
em que costumo sentir mais dificuldades. Tinha planeado um trabalho de texto para
realizar com o grupo mas, ho momento da elaborag¢édo do plano do dia, olhei para o
diario de sala que tinha a minha frente e li “queremos fazer o convite para a mae da M.E
nos vir ajudar a fazer um tear”, algo que ja estava pendente ha algum tempo. Achei que
este daria um trabalho de texto mais significativo para as criangas e que faria mais
sentido realiza-lo do que o que teria planeado. Assim, foi 0 que propus ao grupo que

fosse feito nesse dia.
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“Pergunto as criangas como podemos comegar o convite para a mae da M.E.
- Ola! (P.C)

- Boa! Ola... R... Como se chama a mée da M.E?

- R*****| (M.E)

- Entao podemos escrever “Ola R*****”?

- Sim!

- E depois? O que é que nds queremos pedir a mae da M.E?

- Para vir ensinar-nos a fazer um tear...

- Entdo va... Como é que eu escrevo? Quem é que nés somos? Os meninos e
meninas da sa...

-Ladas., daP. e da Sofia!

- Entdo... Os meninos e meninas da sala da S., da P. e da Sofia querem...

- Pedir se podes vir ensinar a fazer um tear.” (Nota de campo n°41 - registo

diario n°2)

De forma a promover a participacdo das criancas e a elaborar um convite com

base na voz das mesmas, fui questionando sobre o que faria sentido escrever e fui

escrevendo a medida que as criancas diziam e lendo cada vez que escrevia uma parte.

Para além disto, também me surgiu outro desafio, no dia seguinte, que foi ao

encontro da mesma dificuldade acima mencionada: o professor de expressdo motora

ndo pode dar a sessao e, na reunido da manha, fui surpreendida pelo grupo:

- Hoje é dia de ginastica, mas o professor B. hoje ndo vai poder fazer ginastica
connosco... (Sofia)

- Porqué? (M.E)

- Né&o sei, ele ndo pode vir...

- Né6s ainda néo fizemos ginastica com as professoras... (M.E)

- Estas a sugerir fazer ginastica comigo e com a Sofia, é isso? (educadora)

- Sim! (M.E)

(..r)

As criangas mostram-se entusiasmadas.

Assim, e priorizando os interesses e as necessidades das criancas, pedi ajuda

a educadora e juntas fizemos um percurso improvisado.

Comecei por fazer o aquecimento fazendo a rotacdo do pescoco, depois dos

ombros e passando progressivamente para o0s membros inferiores. Depois,
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percorremos de ponta a ponta do ginasio de diversas formas... Ao pé-coxinho, a pés
juntos...

Depois, eu e a educadora formamos um percurso com arcos, pinos e um banco
sueco. As criancas ficaram sentadas enquanto montamos o material e enguanto explico
0 percurso a realizar (também improvisado). Chamei uma crianca para demonstrar o
que era suposto fazer em cada parte do percurso e pedi-lhes ideias acerca do que
podiamos fazer em cada uma delas.

De seguida, pedimos as criancas que fizessem uma fila. De forma a assegurar
a segurancga das criangas, fiquei numa parte do percurso e a educadora noutra parte.

Para encerrar a sessao, dirijo-me a educadora e digo: se calhar podiamos fazer
o relaxamento com o “Amaren Xango”.
- Estava mesmo a pensar nisso! - respondeu, sorrindo. (Nota de campo n°44 —

registo diario n°1)

O facto de nunca ter preparado uma aula, na hora, improvisada, deixou-me
ligeiramente nervosa, mas, com o apoio da educadora, fui sendo capaz de ultrapassar
esse sentimento e fui desenvolvendo a atividade, lembrando-me de tudo o que fui
aprendendo ao longo dos anos nas unidades curriculares de didatica e Educacéo Fisica
e pondo esses conhecimentos em prética.

A atividade da caca ao urso que estava planeada para esta semana nao
aconteceu, uma vez que eu e a educadora consideramos que seria importante terminar
0 registo da historia que criamos na semana anterior através dos cubos de histérias.
Sendo assim, reuni os grupos que foram formados nesse dia e leio a contextualizacao
da histéria que escrevemos, perguntando, a cada grupo, se se lembram de qual parte

da histéria criaram.

“As criancas dizem quais as imagens que sairam nos dados e escrevo-as.
Depois, peco que me recontem a parte da historia que criaram e escrevo-a.
Posteriormente, pergunto o que precisamos de desenhar para ilustrar essa parte
da historia e as criangas nomeiam elementos importantes. Dividimos tarefas
(quem desenha o qué) e as criancas realizaram a tarefa a que se

comprometeram.” (Nota de campo n°42 - registo diério n°1)
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Dando, como sempre, importancia a voz das criancas e tendo como principio a
visdo da crianga como agente na sua propria aprendizagem, a minha Gnica funcéo foi
mediar a participacdo, colocar questdes, e escrever as respostas das criancas. De cada
grupo, surgiu, entdo, um cartaz com a parte da histdria que criaram (3 grupos, 3 partes:
inicio; desenvolvimento; fim - também denominados assim a partir da conversa com as
criancas) com as ilustracbes feitas pelas criancas. Os trés cartazes foram,
posteriormente, colados lado a lado por mim, fazendo assim, a sequéncia da histéria e
foram afixados na parede da sala.

Como foi planeado, esta semana elaborei também outra tabela (de duas
entradas) em que as criangas em vez de desenharem um trago na linha correspondente
a sua idade (como na tabela anterior), colaram uma forma geométrica a sua escolha.
Isto porque, as criangas ao desenharem os “pauzinhos” de forma desorganizada (talvez
pelo nivel de visualizagdo espacial das criancas destas idades) acabou por se tornar
muito confuso. Posteriormente, a ideia seria pedir as criangas que fizessem um
autorretrato e as formas geométricas fossem substituidas pelos mesmos. Importa referir
que as formas geométricas foram coladas com bostik para que as criangas possam
altera-las consoante a sua idade vai aumentando.

A recolha e tratamento de dados €, segundo Lopes (2008) e Moreira e Oliveira
(2003), possivel trabalhar com criangas do pré-escolar através de experiéncias que lhes
sejam familiares e que lhes despertem curiosidade e interesse. Uma vez que aqui
pegamos nas idades das criancas, tdo significativas para elas e, principalmente, na
proposta de uma delas, acabamos por conseguir elaborar e interpretar, em conjunto,
uma tabela de duas entradas e desenvolver as nogBes mateméaticas ao nivel da
organizacao e tratamento de dados favorecendo o desenvolvimento da compreenséo
dos dados, da andlise de dados e da estatistica numa simples atividade de comparacao,
classificagdo e contagem (NCTM, 2007).

Para terminar a semana, sexta feira a educadora sugeriu-me que dirigisse a
reunido de conselho. Aceitei, desde logo, a proposta, ainda que me sentisse
ligeiramente insegura, uma vez que assisti poucas vezes a este momento,
principalmente tendo havido algumas altera¢cdes na rotina nas Ultimas semanas. De
qualquer das formas, mediei a reunido e posso dizer que ndo era tao dificil como
esperava. Sendo este um grupo bastante participativo e autbnomo, acabam por, através
de algumas questdes, fazer o balanco da semana dizendo o que fizeram, o que

gostavam de ter feito (e que pode servir como ponto de partida de atividades da semana
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seguinte), o que gostaram mais e menos, € acabam por conversar acerca dos conflitos
e resolver os problemas entre si.

No entanto, o que noto é que, por haver uma atividade extra curricular nesta
altura do dia, algumas criancas acabam por ndo participar neste momento tao
importante para a vida democrética do grupo e tdo essencial para o desenvolvimento do
respeito (uma vez que € necessario ouvir a opinido do outro, esperar pela sua vez de
falar,...), da capacidade de resolucdo de problemas (tendo em conta que as criancgas,
guando ndo conseguem resolver um problema na altura que ele surge, sem o apoio do
adulto, escreve no diario de sala para ser resolvido na reunido de conselho), capacidade
introspetiva (pensando no que gostou de fazer, no que ndo gostou, no que correu bem
e menos bem...), etc.

Para terminar, esta foi uma semana em que senti alivio por terminar tudo o que
estava pendente, sendo esse aspeto muito importante para mim, uma vez que o estagio
se encontra prestes a terminar, mas também para as criangas, que vao adquirindo esta
ideia de que, mesmo que ndo seja possivel ou ndo tenhamos vontade de fazer tudo no
mesmo momento, tudo o que comegamos nado deve ficar pendente mas sim terminado,

para que novos projetos possam surgir €, com eles, novas aprendizagens.
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SEMANA 13

Semana de 20/01 a 24/01
Segunda Terca Quarta Quinta [ Sexta
Reunidao da | Reunidao da manha — ox
x = Reunidao | Reuniao
Reunido da manha 0 B
Mzanh manha . Atividades e FEREE | R
a Atividades e projetos
Partilhas e projetos L .
: . ~ M
novidades Culinaria/Expressa Gm:stlc usica
Ginastica o plastica
Trabalho de Dinamizaca Arquivo
Tarde texto i ¢ Matematica/ Jogos Reunia
Correspondénci histori Experiéncias sociais euniao
istorias de
a
Conselh
o

Intencionalidade
educativa/ Objetivos
Pedagdgicos

- Promover dindmicas exploratorias e aprendizagens através
do brincar;

- Ir ao encontro do interesse das criancas;

- Desenvolver o processo de desenvolvimento da metodologia
cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar
hip6teses, prever como encontrar respostas, experimentar e
recolher informagéo, organizar e analisar a informagéo para
chegar a conclusdes e comunica-las;

- Contar histérias, promover conversas sobre as mesmas,
criar oportunidades para as criangas contarem ou criarem as
suas proprias historias;

- Incentivar a curiosidade das criancas, colocando perguntas
gue as levam a pensar, a interrogar-se e a querer saber mais;
- Proporcionar o contacto com diversos tipos de textos escritos
que levem a crianga a compreender a necessidade e as
funcdes da escrita;

- Disponibilizar e promover a exploracao de jogos e materiais
focados para a identificacdo e/ou uso de letras e palavras;
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- Desenvolver a capacidade de identificacdo das letras (e) do
nome;

- Disponibilizar e promover a exploracdo de jogos e materiais
focados para a identificacdo e/ou uso de letras e/ou palavras;
- Proporcionar oportunidades diversificadas, mais ou menos
estruturadas, de exploracdo da leitura e da escrita, integradas
nas vivéncias do grupo;

- Criar ambientes positivos e ricos em oportunidades de
interagdo com a leitura e a escrita que facilitem a
concentracao e o envolvimento;

- Estimular a progressiva elaboracao do jogo dramético;

- Promover a identificacdo de emocdes proprias e dos outros,
respeitando-as;

- Propor experiéncias que possibilitem a identificacdo de
objetos, reconhecendo algumas das suas propriedades;

- Promover a reflexdo sobre as propriedades das formas,
figuras e objetos através da sua manipulagéo;

- Promover o sentido de pertenca da criangca a uma
comunidade, facilitando as interacbes com pessoas e
recursos e com o contexto proximo;

- Incentivar a curiosidade das criangas, colocando perguntas
gue as levam a pensatr, a interrogar-se e a querer saber mais;
- Questionar e promover a reflexdo e interpretacdo das
criangas;

- Incentivar e apoiar as iniciativas das criancas.

Momentos/
Propostas
educativas

Segunda feira, da parte da manha, reunirei com as criancas
que fazem parte do projeto “O que é um veiculo?” para que
terminem os cartazes para a apresentacao do projeto e para
gue fique decidido quem fica responséavel por que parte da
divulgacdo do projeto. Depois, pretendo ensaiar a
apresentagdo para a realizar no dia seguinte ao restante
grupo, caso as criancas estejam preparadas. Também
perguntarei as criangas a quem guerem apresentar o projeto
para além dos seus amigos da sala.

Da parte da tarde, como é dia de trabalho de texto, irei propor
ao grupo que fagamos o jogo do bingo de letras. Neste jogo,
cada crianca terd o seu nome escrito a sua frente e serédo
sorteadas letras que fazem (ou néo) parte dos seus nomes.
As criangas vao entao “colecionando” as letras do nome até
que o completem. Quem completar todas as letras do nome
deve gritar “bingo”!

Depois do jogo, irei propor as criancas que 0 cartdo seja
colado nos seus portfélios bem como as letras do bingo e que,
caso gueiram, escrevam 0 seu nome por baixo.

Terca feira, da parte da manh4, irei ler as criancas a histéria
“O monstro das cores” para, a tarde, realizar uma atividade
relacionada com a mesma. No tempo de comunicacdes, 0
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projeto dos veiculos sera apresentado ao restante grupo, caso
as criangas se sintam preparadas.

Como é dia de dinamizagéo de histérias, da parte da tarde,
irei ler uma histéria criada por mim as criancas que permita
despertar emocgdes. No chéo, criarei, com papel autocolante
de diversas cores, areas que correspondam a determinadas
emoc0Oes (azul - tristeza; amarelo - alegria; cor de rosa - raiva,
verde - calma; preto - medo). As criancas, a medida que vao
ouvindo a historia, devem deslocar-se para a area que mais
Ihes fizer sentido consoante o acontecimento da historia. No
fim da histdria, reunirei as criancas em roda e questiona-las-
ei acerca das suas escolhas e das escolhas dos outros. Para
além disso, também as questionarei acerca do que sentem no
momento.

Quarta feira, pensei um jogo de matematica, tal como o P.C
sugeriu no diario de sala. Serdo mostradas 4 formas as
criangas: triangulo, retangulo, quadrado e circulo. Estas
formas serdo afixadas, depois, na parede da sala. A ideia é
que as criancas formem 3 grupos e, em conjunto, procurem,
dentro da sala, objetos com estes formatos e que os partilhem,
depois, com o grupo. No final, faremos todos juntos, a
contagem de quantos objetos de cada formato existem, bem
Ccomo o respetivo registo.

Na quinta feira, dia de jogos sociais, irei propor ao grupo fazer
um jogo em equipas juntamente com as criancas de outra
sala.

Organizagéo do
espaco e materiais

Para o trabalho de texto serdo necessarios papéis com 0s
nomes de cada crianca e o exato numero de letras necessario
a cada nome. Também sera necessario um saco de onde
serdo tiradas as letras.

Sera necessaria a historia “O monstro das cores”, papel
autocolante de varias cores e a historia criada por mim
impressa para a dinamizacao de historias de terca feira.

Para o jogo de matematica de quarta feira, serdo necessarios:
um triangulo, um retangulo, um quadrado e um circulo, em
cartolina.

Recursos humanos

Estagiaria, Educadora, Auxiliar e Criancas

Dinamica
(Organizacéo do
grupo de criangas)

No momento do trabalho de texto, as criancas estardo
sentadas em roda no chdo da sala, com o cartdo com o seu
nome a sua frente.
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A dinamizacao da histéria sera, se possivel, no ginasio e as
criancas estardo a circular livremente pelo espaco.

No jogo de matematica, as criancas estardo sentadas no
tapete durante a explicagdo e discussdo acerca das formas
geomeétricas e, durante o jogo, andando livremente pela sala.

O jogo social seréa realizado no recreio e as equipas seréo
mistas (criancas das duas salas em cada equipa).

Estratégias de
implementacao das
propostas

- Dinamizar os momentos de forma ludica, envolvendo os
interesses que ja conhec¢o das criangas e descobrindo novos;
- Utilizar elementos e ferramentas visualmente apelativas na
dinamizagao dos momentos;

- Questionar as criangas acerca do que observam;

- Promover a participagéo ativa das criangas

Para o trabalho de texto, levarei as letras ja contadas e
preparadas para que as criangas ndo tenham de as escrever
(o que levaria mais tempo e 0 jogo tornar-se-ia demasiado
longo).

Na dinamizac¢édo da historia, havera pausas quando € suposto
que as criangas entrem dentro de uma “area emocional”.

Para o jogo de matematica os grupos serdo formados através
de um sorteio com pauzinhos de trés cores diferentes para
gue cada grupo possa ser acompanhado, se necessario, por
um adulto da sala.

Avaliagéo/
indicadores

- Envolvéncia das criangas nos momentos;

- Questiona, coloca hipéteses, prevé como encontrar
respostas, experimenta, recolhe informacdo, organiza e
analisa a informacédo para chegar a conclusdes e comunica-
las;

- Reconhece letras do seu nome e apercebe-se da sua
organizacao;

- ldentifica letras, conseguindo reproduzi-las de modo cada
vez mais aproximado nas suas tentativas de escrita;

- Envolve-se em situacfes de jogo dramatico cada vez mais
complexas (caracterizagdo de papéis, desenrolar da acéo,
interacdes verbais e ndo verbais, tempo de duracao);

- Reconhece e associa emocbes a determinados
acontecimentos

- Respeita 0 outro, as suas caracteristicas e escolhas;

- Localiza objetos num ambiente familiar com determinadas
caracteristicas;

- Reconhece formas geométricas (bi- e tridimensionais)
presentes no seu quotidiano;

277



- Auto-avaliar e refletir sobre a proposta e o0s seus resultados
de forma a adequa-la ao longo do tempo.

REFLEXAO SEMANAL (20/01 a 24/01):

A reflexdo desta semana visa refletir acerca do meu progresso naquela que foi,
durante quase quatro meses, a “minha” sala de jardim de infancia. Digo “minha” porque
l& ficou um pedaco de mim e outro pedaco veio comigo, quer seja pelas experiéncias
gue vivemos em conjunto, quer pelas aprendizagens que a mesma me proporcionou,
pelas relacdes e lagos que la criei, ou pelos momentos que, todos juntos, partilhamos.

Dizer adeus as criangas com quem tanto aprendi e a quem me apeguei foi o
mais dificil. Apesar disso, saio uma pessoa melhor, com mais competéncias, mais
gualidades e mais bem preparada para ser educadora. Sinto-me agradecida a todos os
profissionais e & organizagdo educativa que contribuiram para o enriquecimento da
minha bagagem formativa e por tornarem os meus Ultimos meses tado importantes na
construcdo da minha identidade pessoal e profissional.

Esta foi uma experiéncia que me ajudou a aprender a lidar com determinadas
situacdes que nunca tinha experienciado, que me desafiou, testou a mim prépria e me
fez conhecer melhor a mim mesma e aquilo em que acredito. Foi uma experiéncia que
me ensinou a gerir um grupo de idade pré-escolar e que me permitiu desenvolver o
sentido de responsabilidade.

O facto de me ter envolvido afetivamente com as criangas acabou por facilitar o
crescimento da nossa relacdo e, consequentemente, a intervencdo e as consequentes
aprendizagens. Tendo em conta a importancia da relacdo entre educadora e criancgas,
acreditava que sO assim poderia chegar a eles e promover experiéncias significativas
gue fossem ao encontro dos seus interesses, que levassem ao seu desenvolvimento
global e a aprendizagem ativa. E assim foi: a partir do primeiro dia que me preocupei
em chegar até as criancas e este principio estendeu-se até ao ultimo dia. Desenvolvi
com elas lacos afetivos que me permitiram conhecé-las e, ao longo do tempo, adequar

a minha préatica aos seus interesses e necessidades.
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Educar com afeto é tanto ou mais importante do que educar com todos
0S meios e recursos pedagogicos ideais, para um adequado
desenvolvimento das criancas. E importante assinalar que o educador

desempenha um papel crucial na vida das criancas.

Neste sentido, o educador deve ser uma figura afetuosa para que a
crianca se sinta desejada e acarinhada no seio da instituicdo onde se
encontra, seja ela qual for. Tal facto ira permitir que a crianca venha a
desenvolver sentimentos basicos de seguranca e de confianca em si

prépria e nos outros, tdo importantes para o desenvolvimento emocional.

(Luz, 2014, p.5)

Ao longo do tempo fui-me integrando e fui sendo integrada até que apareceu o
sentimento de pertenca: de pertenga aquele grupo. A partir desse momento comecei a
desempenhar, por iniciativa propria, todas as fun¢des que conseguia.

Integrei-me em projetos que ja faziam parte da rotina da organizacdo e tentei
criar outros que fizessem sentido e se interligassem aos principios ja existentes.

Adaptei-me com facilidade ao contexto e fui desenvolvendo com as criangas da
sala e com cada vez mais confianca, momentos que fossem ao encontro dos interesses
e necessidades ndo sé do grupo, mas também de cada crianga, respeitando as
individualidades de cada uma e 0s seus niveis de desenvolvimento.

Procurei integrar as aprendizagens em todos 0s momentos quer nas rotinas ou
nos momentos mais dirigidos, procurando sempre promover dindmicas e aprendizagens
atraveés do brincar, da interagdo e dentro da zona de desenvolvimento proximal.

Considerando a prética pedagdgica valorizada pela instituicdo e pela educadora
e as caracteristicas do grupo, também procurei promover a autonomia das criangcas
tendo em conta o0s seus niveis de desenvolvimento, as suas capacidades e
necessidades. Este objetivo foi posto em pratica nos diversos momentos da rotina que,
para mim sdo momentos igualmente importantes de aprendizagem (e nao apenas nos
momentos mais dirigidos).

Foram alguns os momentos em que tive dificuldades em gerir o grupo, tendo
sempre em consideragao que este grupo nado era “meu”, mas que fui ultrapassando,
ainda que ligeiramente, aos poucos. Existem ainda aspetos a serem melhorados, apesar

de ter evoluido (a diferentes ritmos) ao longo do periodo de intervencgéo, principalmente
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no que toca a capacidade de distanciamento da pratica de forma a conseguir refletir
acerca da mesma. Apesar disto, a formacao de um educador nunca acaba e terei tempo
de aprender muito mais ao longo da vida. Como tal, irei continuar a munir-me de
estratégias para mais tarde pér em pratica.

Certamente que este estagio se tornou muito Gtil para a minha vida futura, tendo
tido um marco importante na minha formacédo enquanto futura educadora e contribuido
para 0 meu crescimento e enriquecimento enquanto futura profissional. Deu-me a
oportunidade de vivenciar e familiarizar-me com novas experiéncias com as quais
poderei ter de lidar num futuro préximo, o que considerei importante

Chegando ao final desta jornada, posso dizer que sinto que escolhi a educagéo
de infancia, mas, mais importante, que a educacéo de infancia também me escolheu a

mim.
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Anexo E. Roteiro Etico

Principios Eticos e
Deontoldgicos no
trabalho com
criancgas, a equipa e

Pratica Profissional
Supervisionada Il

Etica na
Profissionalidade
APEI, 2011

investigacao

investigacdo nao foram propriamente
divulgados as criangas uma vez que,
sendo um estudo de caso, ndo haveria
custos nem beneficios para elas. No
entanto, as criancas sabiam que
estaria a observa-las de forma a
aprender com elas.

Equipa: Os  objetivos  foram
partilhados e discutidos com a equipa
educativa, tendo fundamentado as
minhas opc¢odes e pedido opinido.

Familias: N&o partilhei os objetivos
da investigacdo com as familias, uma
vez que as mesmas ndo estariam
envolvidas e que as mesmas ja tinham
conhecimento que eu observava e
registava acerca dos seus educandos.

as familias
Tomas, 2011
Objetivos da Criancas: Os objetivos da | - “Encarar as suas fungdes

educativas de modo amplo
e integrado, na atengdo a
crianca na sua globalidade
e inserida no seu
contexto” (p.1);

- “Contribuir para o
debate, a inovacgéo e a
procura de praticas de
qualidade” (p.2)

- “Respeitar as normas e
regulamentos” (p.2)

Custos e beneficios

Criancas: Néo existiram custos nem
beneficios para as criangas uma vez
que a investigacdo ndo influencia o
seu desenvolvimento e aprendizagem.

Equipa: Houve custos uma vez que foi
preciso despender de tempo para
responder as entrevistas (tempo que é
escasso numa sala de jardim de
infancia).

O facto de dar especial atengdo ao
tema das nogOes matematicas e poder
partilhd-lo com a equipa trouxe

- “Contribuir para o
debate, a inovacgéo e a
procura de praticas de
qualidade” (p.2)

- “Colaborar com a
entidade empregadora na
prossecucdo da qualidade
do servico, do bem-estar
da crianca e do respeito
pelas leis” (p.2)
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beneficios uma vez que leva a avaliar
0 grupo e a refletir sobre a préatica de
forma a adequé-la.

Familias: Ndo houve custos para as
familias uma vez que ndo estavam
envolvidas e o facto de partilhar os
resultados da investigagdo com as
mesmas pode trazer beneficios no que
se relaciona a compreensdo da
aprendizagem matematica por parte
das suas criangas.

Respeito pela
privacidade e
confidencialidade

Consentimento
informado

Criancas: As criancas foram sempre
respeitadas na medida em que nunca
foi exposto nenhum nome ou rosto e
que em momento algum escrevi sobre
elas caso nédo se sentissem a vontade.

Equipa: Tal como com as criancas, a
equipa foi sempre respeitada néo
apresentando o nome de nenhum
elemento e sempre os informei da
confidencialidade de todos os dados
quer para a entrevista ou para
qualquer outro dado obtido.

Familias: Os nomes das familias
foram igualmente protegidos néo
tendo sido divulgados e foram
elaborados  consentimentos  para
captar fotografias e sendo sempre
informadas do carater confidencial
dos dados.

- “Garantir o sigilo
profissional, respeitando a
privacidade de cada
crianca” (p.2)

- “Manter o sigilo
relativamente as
informagdes sobre a
familia, salvo excepcbes
que ponham em risco a
integridade da crianga.”

(p.2)

- “Garantir que 0s
interesses das criancgas
estdo acima de interesses
pessoais e institucionais”

(p.2)

Selecdo dos
participantes

Criancas: As criangas foram o centro
da minha acdo e também da minha
investigacdo. Por todas as criangas
apresentarem expressoes
matematicas, ndo me fez sentido
limitar o nimero de participantes, mas

- “Garantir que 0s
interesses das criancgas
estdo acima de interesses
pessoais e institucionais”

(p-2)

sim avaliar o grupo no geral e
responder a questdo “Quais as nogdes
matematicas que se podem observar
numa sala de 3 e 4 anos no jardim de
infancia?”

- “Encarar as suas fungoes
educativas de modo amplo
e integrado, na atencéo a

crianga na sua globalidade
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e inserida no seu
contexto” (p.1)

- “Ter expectativas
positivas em relacéo a
cada crianca,
reconhecendo 0 seu
potencial de
desenvolvimento e
capacidade de
aprendizagem” (p.1)

Uso e relato das
conclusotes

Informacéo as
criancgas e aos adultos
envolvidos

A minha intencdo serd partilhar os
resultados com a equipa, as criangas e
as familias.

- “Partilhar informagoes
relevantes, dentro dos
limites da
confidencialidade” (p.2)
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Anexo F. Sistema de Categorizacao

Frequéncia por

Frequéncia por

ndmeros
relacionando-o0 com
a quantidade

- Vamos la contar...
-1,2,3,4,5,6... 6.

Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo : :
categoria subcategoria
NUmeros e operacdes | Sentido aritmético | Resolve problemas | “Pois, para fazeres 5 |21 3
do quotidiano que | anos tens de fazer
envolvam pequenas | primeiro 4!” - P.C
quantidades, com
recurso a adicdo e | Quantos meninos € que
subtracao. podem estar aqui?!
- Cinco!
Relaciona a adicdo | - E estamos cé quantos?
com o combinarde |- ... Sete! Entdo tém de
dois grupos de sair dois! (M.E)
objetos e a
subtracdo com o - Entdo e quantos
retirar uma dada meninos ja ca estdo?
quantidade de um - Um... Dois... Trés...
grupo de objetos. Quatro. Quatro! (A.P)
- Entdo s6 podem vir
mais quantos?
-Um! (A.P)
Sentido de numero | Usa 0 nhome dos Que ndmero é este? 11
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- Entdo tu tens um metro
e...?7

- Seis...

“Eu tenho duas primas.”
(A.C)

- Entdo, mas se ndo ha
nenhum foguetdo meto
aqui que temos
quantos? Qual é o
nimero que ponho?
(Sofia)

- Zero foguetdes! (R.)

- Quantas  motas?
(Sofia)
- Uma mota. (D.)

"Dois amigos comeram
iogurte de banana."
(P.B)

“Olha, faltam ali 3
colheres... E faltam
facas nesta mesa...” -
digo.
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Uma das criangas vai
buscar precisamente 3
colheres.

“Pois, para fazeres 5
anos tens de fazer
primeiro 4!” - P.C

- Entdo diz 14 aos
amigos.... Quantos anos
é que tu tens?

(levanta trés dedos)

- Isso sdo quantos?

- Trés...

Quantos meninos é que
podem estar aqui?!

- Cinco!

- E estamos cé quantos?
- ... Sete! Entdo tém de
sair dois! (M.E)

“Eu  tenho  muitas
bolachas, tu tens poucas
porque eu sO te dei
duas...” (M.J))

- Entdo e quantos
meninos ja ca estao?
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- Um... Dois... Trés...
Quatro. Quatro! (A.P)

- Entdo sé podem vir
mais quantos?

-Um! (A.P)

Correspondéncia
termo a termo

Usa
correspondéncia
termo a termo para
resolver problemas
de comparacdo de
conjuntos e para
contar objetos de
um conjunto.

Identifica, numa
contagem, que a
quantidade total
corresponde a
ultima palavra
namero (termo) que
disse.

Que numero € este?

- Vamos l4a contar...
-1,2,3,4,5,6... 6.

- Entdo tu tens um metro
e...?

- Seis...

- Entdo e quantos
meninos ja ca estao?

- Um... Dois... Trés...
Quatro. Quatro! (A.P)

Comparacao de
grandezas

Usa os termos
“mais do que”,
“menos do que”
“muitas” e “poucas”
na comparacao de
quantidades.

“Eu tenho duas primas.”
(A.C)

“Eu  tenho  muitas
primas que eu nem
consigo contar!” (R.)

287



Identifica a metade
como sendo parte
de um todo
compreendendo que
uma unidade é
composta por duas
partes iguais
designadas por

"Os iogurtes de limdo
sdo 0s que tém mais."

"Os sabores que tém
menos é o de coco,
ananas e macd e
banana.”

“Vou dividir ao meio.

“metade”. Metade para aqui e
metade para ali”. (I.)
“Eu  tenho  muitas
bolachas, tu tens poucas
porque eu sO te dei
duas...” (M.J))
Organizacéo e Classificacao Participa na - Boa, trés anos! Entdo
Tratamento de Dados organizagéo da vais fazer um pauzinho
informacao onde?
recolhida (aponta para a linha do
recorrendo a namero trés)
tabelas.

Utiliza graficos e
tabelas simples para

organizar a
informacao
recolhida e
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interpreta-los de
modo a dar resposta
as questodes
colocadas.

Compreende que o
tratamento
apresentado € uma
forma de descrever
uma realidade.

Comparacéo

Participa na
organizagéo da
informacao
recolhida
recorrendo a
tabelas.

Utiliza graficos e
tabelas simples para

organizar a
informacao
recolhida e

interpreta-los de
modo a dar resposta
as questdes
colocadas.

- Boa! Esta fita que esta
aqui, é a fita da A.. Se
ela estd ao teu lado,
onde é que vamos colar
a tua fita?

A crianga aponta para o
espaco ao lado da fita da
A..
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Ordenacao/
Seriagéo

Compreende que o
tratamento
apresentado é uma
forma de descrever
uma realidade.

A M.E esta a fazer um
colar de contas. Quando
termina o colar, vai
buscar uma folha e
comeca a fazer o registo
do colar, desenhando-o.

- Eu fiz o colar e depois
desenhei-o numa folha.
Primeiro este, depois
este, ...

- Boa! Esta fita que esta
aqui, é a fita da A.. Se
ela estd ao teu lado,
onde é gque vamos colar
a tua fita?

A crianca aponta para 0
espaco ao lado da fita da
A.

Geometria

Nocdo Espacial

Identifica posicdes
relativas (Quem
esta “ao lado”, “em

99 ¢¢

frente”, “atras”,...)

Utiliza palavras
como “esquerda”,
“direita”, “em

29 ¢

cima”, “em baixo”,

Aqui em cima! Da Lady
Bug!

Quando lhe dou a
primeira peca pequena,
a M.D coloca-a 0 mais a
esquerda da peca grande
que estd por baixo e,
quando Ihe dou a

23

12
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“perto”, “longe”,
“primeiro” e
“Oltimo” para
descrever a
localizagéo de um
objeto.

Representa, através
de desenhos, as suas
experiéncias
matematicas.

Utiliza conceitos de
orientagdo nas suas
representagoes.

segunda, coloca-a ao
lado da  anterior,
preenchendo o resto do
espaco.

E assim faz com o resto
das pegas pequenas.

Quando as contas tém
um formato quadrado, a
M.E procura desenha-
las dessa forma, quando
sdo redondas, desenha
circulos. Comega por
desenhar da esquerda
para a direita,
comecando pela peca
mais a esquerda e vai
pintando as pecas com
as cores
correspondentes.

- Eu fiz o colar e depois
desenhei-o numa folha.
Primeiro este, depois
este, ...

- Onde estds tu, nesta
fotografia?
- Aqui!
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- E quem é que esta
antes de ti?

-OX.

- O X. esta depois de ti.
E antes?

- Quem é que esta ao teu
lado?

-AA.

A minha casa € para a
direita e n6s vamos para
a esquerda, pois €?

Mas era perto ou era
longe?
- Longe.... Era muito
longe!

O P.B coloca um
triangulo por cima do
triangulo da imagem.
Depois, olha para a
minha  imagem e
apercebe-se que estd a
utilizar as pecas que eu
vou precisar e diz:
“Olha, nao podes fazer
esse porque eu tenho
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estas pecas que tu
precisas... Mas podes
fazer este, que eu
deixo”.

“E na ultima coluna!”

(P.C)

- Assim estds muito
perto... (Sofia)

A LR d& uns passos
atras.

E ali em baixo ficou
muito giro.

“Vou dividir ao meio.
Metade para aqui e
metade para ali”. (I.)

Nocéo Temporal

Compreende 0s
conceitos de antes e
depois.

Relaciona o tempo
com o espago (se
levou muito tempo
a chegar é porque é
longe).

Mas era perto ou era
longe?

- Longe.... Era muito
longe! Andei muito
tempo de carro!

“E na tltima coluna!”
(P.C)
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“Pois, para fazeres 5
anos tens de fazer
primeiro 4!” - P.C

Construgéo de
padrdes

Reconhece e/ ou
opera com formas
geomeétricas e
figuras, descobrindo
e referindo
propriedades e
identificando
padroes.

Quando lhe dou a
primeira peca pequena,
a M.D encaixa-a 0 mais
a esquerda da peca
grande que esta por
baixo e, quando Ihe dou
a segunda, coloca-a ao
lado da  anterior,
preenchendo o resto do
espaco.

E assim faz com o resto
das pegas pequenas.
Depois, parte a torre em
duas partes, colocando-
as lado a lado, ao
mesmo nivel.

Quando as contas tém
um formato quadrado, a
M.E procura desenha-
las dessa forma, quando
sdo redondas, desenha
circulos. Comeca por
desenhar da esquerda
para a direita,
comecgando pela peca
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mais a esquerda e vai
pintando as pecas com
as cores
correspondentes.

Analise e operacéo
com formas
geométricas

Reconhece formas
geomeétricas (bi- e
tridimensionais)
presentes no seu
quotidiano e as suas
caracteristicas.

Reconhece e opera
com formas
geomeétricas e
figuras, descobrindo
e referindo
propriedades e
identificando
padroes.

Roda figuras e
analisa as
transformacdes
resultantes nas
posicdes e formas.

Quando as contas tém
um formato quadrado, a
M.E procura desenha-
las dessa forma, quando
sdo redondas, desenha
circulos. Comega por
desenhar da esquerda
para a direita,
comecando pela peca
mais a esquerda e vai
pintando as pecas com
as cores
correspondentes.

O P.B coloca um
triangulo por cima do
triangulo da imagem.
Depois, olha para a
minha  imagem e
apercebe-se que estd a
utilizar as pecgas que eu
vou precisar e diz:
“Olha, ndo podes fazer
esse porque eu tenho
estas pecas que tu

295



precisas... Mas podes
fazer este, que eu
deixo”.

- E um quadrado. (P.B)
- Porque é que dizes que
é um quadrado? (Sofia)
- Porque tem quatro
lados. (P.B)

- E porque tem quatro
bicos. (M.E)

- E um retangulo. (M.E
e M)

- Porqué?

- Tem quatro lados,
também sO que parece
uma cama. Esta deitado.
(M.E)

- E um circulo. (D.)

- Porqué? (Sofia)

- Porque € redondo.
(M.E)

- Porque é uma bola.
(S.L)

- Porque tem 2 lados.

(D.)
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- E um triangulo. Mas
parece uma piramide.
(M.D)

- Também parece uma
tenda. (M.S)

- Porque tem 3 lados e 3
bicos. (M.E)

Medida

Sentido de medida
(comprimento,
peso, volume,
capacidade,
altura...)

Compreende que 0s
objetos tém
atributos
mensuraveis  que
permitem compara-
los e ordena-los.

Utiliza palavras
como “grande”,

99 ¢¢

“pequeno”, “alto”,
“grande”, “gigante”
e comprido” para

caracterizar objetos.

Primeiro as grandes -
diza M.D.

- E para medir... Nio
me lembro do nome...

- E uma fita para medir,
muito bem... Para
medir 0 qué?

- As alturas...

“Sofia, olha aqui isto
muito grande!”

“Olha aquela casa muito
alta! E a mais alta de
todas as outras casas!”

“E um animal muito
gigante e com 0 pescogo
muito alto!”

18
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“Eu acho que a tua
comunicacdo esta
muito alta e gostei
como tu fizeste. Com
um pau comprido.

Comparacéo e
ordenacéo

Compara a altura,
largura,
comprimento de
objetos, indicando
algumas
caracteristicas de
medida “maior
que”,” mais
pequeno que”,
“igual a”, etc.

Primeiro as grandes -
diza M.D.

- Qual é a fita maior?

- A fita métrica...

- Isso quer dizer que tu
és maior que esta fita ou
mais pequenina?

- Pequenina...

- Entdo se esta fita tem
um metro e a tua é
maior, tu tens mais que
um metro ou menos?

- Mais...

“Olha aquela casa muito
altal E a mais alta de
todas as outras casas!”

Qual é a fita maior? A
branca (métrica) ou a
tua?
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- A minha! Porque eu
sou muito grande!

Identificacdo de
atributos
mensuraveis dos
objetos

Compreende que 0s
objetos tém
atributos
mensuraveis que
permitem compara-
los e ordenéa-los.

- E para medir... Nio
me lembro do nome...

- E uma fita para medir,
muito  bem... Para
medir 0 qué?

- As alturas. ..

“E um animal muito
gigante e com 0 pescogo
muito alto!”

“Eu acho que a tua
comunicacdo esta
muito alta e gostei
como tu fizeste. Com
um pau comprido.

Utilizacdo de uma
unidade de medida

Usa unidades de
medida para
responder a
necessidades e
questdes do
quotidiano.

- E para medir... Ndo
me lembro do nome...

- E uma fita para medir,
muito bem... Para
medir o qué?

- As alturas...

Quial ¢é a fita maior?
- A fita métrica...
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- Isso quer dizer que tu
és maior que esta fita ou
mais pequenina?

- Pequenina...

- Entdo se esta fita tem
um metro e a tua é
maior, tu tens mais que
um metro ou menos?

- Mais...
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Anexo G. Portefdlio da Crianca

OUTUBRO 2019 - JANEIRO 2020

Portefolio do Desenvolvime
da Aprendizagem

M.E
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[ 1aai0n o (o U | 1

QUEM SOU BUIY.....ccocissemmmisissssssissupusnssspsnisssis 2
EU E A MINHA FAMILIA........coveeeucrcrnnrnneneenes 5
EU E OS MEUS AMIGOS............c.ccosenninenssinens 9
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM.....10
* FORMAGAO PESSOAL E SOCIAL.vuvuveseeraress 10
+ EXPRESSAO E COMUNICAGAO..cuveuruennnnn... 14
+ CONHECIMENTO DO MUNDO....cuvuueuranenens 22
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TSR INTRODUGCAO

"Os portefdlios sdo vistos e utilizados como instrumentos de estimulacdo e como factor de activagdo do

_ pensamento rjeﬂaxr'mkf;mwdenclandn oportunidades para documentar, registar e estruturar

05 procedimentos e a propria aprendizagem, demonstrando processos de gulorreflexdo e capacidades do
pensamento critico” (Sa-Chaves, 2007, p.16)."

0] E:resente portefélio cum?rp.ende uma avaliacao do desenvolvimento e aprendizagem
continuos de uma crianga e foi elaborado no ambito da Pratica Profissional Supervisionada I
A elaboracio de um portefolio permite captar e arguivar registos e evidéncias das experiéncias e
dos progressos realizados pela crianca em diversos dominios do desenvolvimento e da
aprendizagem ao longo do tempo, constituindo assim uma ferramenta de suporte ao Educador.

O portefolio foi desenvolvido com a crianga M.E desde outubro a janeiro (4 meses) e esta
estruturado da seguinte forma: primeiramente € apresentada a crianga e as suas principais
caracteristicas; seguidamente é aﬁresentada a sua familia e dados a conhecer_alguns dos
seus momentos; depois, sao partilhadas algumas evidéncias das zades da M.E bem como
interagdes entre a mesma e os seus amigos; de seguida, ser
e as suas aprendizagens organizadas consoanté os

curriculares para a i ucacgao pre-escolar (2016) e div

ial; ii) Area da Expressaoe Comunicag

o seu desenvolvimento
idos, nas orientagoes
. i) Area da Formagao
cimento do Mundo.
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“Sou a M.E, tenho 4 anos e sou
feliz.”

M.E
(06/01/2020)
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A M.E & uma crianga que completou
0s 4 anos durante o periodo de
estagio e revelou ser, desde o
primeiro dia, uma crianga bastante
curiosa e interessada no que a
rodeia, demonstrando iniciativa e
gosto em aprender, criando os seus
proprios projetos e incluindo-se
noutros, desenvolvendo
brincadeiras nas diversas areas.
E uma crianga que interage muito
com os pares e adultos da sala,
revelando-se uma crianga muito
sociavel, afetuosa e atenta as
necessidades dos outros.

“A M.E sorri, vem na minha diregdo e da-me um

Q U E M S 0 U E U abrago. Baixo-me, dou-lhe um beijo na bochechae

A M.E digo: tio booom, esse abraco!"” (Nota de campon®
: 10-22/10/19)

- 4
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QUEM SOU EU?

A M.E gosta de "brincar aos pais e as
maes, a bola..." (M.E) sendo possivel
encontra-la muitas vezes na area do
faz de conta mas também na area
das construgées, da expressao
plastica e no recreio. No entanto, as
areas onde gosta mais de brincar sao
"a casinha, os jogos de chao e da
matematica e das ciéncias" (M.E)
apesar de gostar muito "de
todas". Afirma: "gosto muito de
brincar". Dentro da sala diz que o
que gosta mais é de "fazer
comunicagbes e comentarios aos
amigos" porque a deixa "muito feliz".
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EU E A MINHA FAMILIA P

-
.. W

" . ~ ::EE:

Vivo com a mama e g
com o pai e a mana 8
€ 0 que gosto mais é o 4,
de ver os desenhos ‘
animados com eles! \ ‘

-M.E -
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“... e muita
brincadeira de faz#
de conta!” &

.....

“...culinaria...”
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’ 2 o,' ‘1 'l d P a
U E A MINHA FAMILIA

“A M.E ocupa os seus dias com...”
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“w

...faz casas e inventa “...contacto com a
“...historias...” maquinas com mil Natureza... a M.E adora.”
funcgodes...” - Pais
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EUEOSM

- M E quem sao os teus amigos?
P "SGooX,o0PB,aMeal”-M.E.

A M.E revelou-se, ao longo destes meses, uma
crianga que interage bastante com os pares,
incluindo-se em diversos grupos de criangas
diferentes e em brincadeiras variadas como aos
pais e as maes, aos meédicos, fazendo jogos,
construgoes, apresentando um leque bastante
diversificado neste se

Sao raras as vezes ¢ = Sé envolve em

ostra 0 seu
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, AN ! @
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
AR&DA FQRMAQ.EKO PESSOAL E SOCIAL

* Independéncia e autonomia

A M.E tem evoluido bastante no que se relaciona com a sua independéncia e a autonomia.

Sendo uma crianga com bastante espirito de iniciativa, demonstra interesse em realizar as
suas tarefas diarias de forma autébnoma, como nos momentos de higiene, as refeigoes e na
selecao de materiais e areas a explorar.

No entanto, ndo hesita em pedir ajuda ao adulto ou mesmo aos pares quando precisa, seja
para vestir o casaco ou para atar os atacadores.

Relativamente a independéncia, a Maria sente ainda algum
familia na altura do acolhimento, aspeto que tem vin
longo dos meses com o apoio dos adultos.

ade em separar-se da
ignificativamente ao
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¥ r A1
Aquaﬁdmo}rﬁcio do periodo da PPSIl, a M.E ainda utilizava fralda de pano para dormir a

sesta, facto que se foi alterando e, no fim do estagio, ja ndo dependia deste objeto para
adormecer.

“A M.E, como se esquece

alda de pano para a hora da sesta, quis dormir
com o rato de pe

Nota de campo n® 7 - 15/10/2019)

Quanda a ra, muitas vezes, estratégias de resolucdo de

Qo problernr ao ad to, sendo notério o seu esforco para ultrapassar as
2, suas di :

._ % Sendo inato o seu desejo e entusiasmo em aprender, torna-se uma crianga que,

. - autonomamente, inventa, vai buscar materiais, e desenvolve, com confianga, os desafios a
i !I que se propoe, demonstrando vontade em partilha-los com os amigos e adultos da sala.

“Eu fiz o colar e is desenhei-o numa folha. Primeiro este, depois este,... E eu nao
tinha o amarelo e fui ali buscar!” - M.E. (Nota de campo n° 11 - 23/10/2019)
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DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
AR&DA FQRMAQ.EKO PESSOAL E SOCIAL

» Convivéncia democratica e cidadania

A M.E contribui, diariamente, para a aprendizagem do grupo de diversas formas. Comecga
pelo inicio do dia em que, muitas vezes, escreve o seu nome no quero contar, mostrar ou
escrever e partilha uma novidade ou conhecimento com o restante grupo, e desenvolve-se
ao longo do dia atraves de conversas e do tempo de comunicagées.

Fazendo questdo de partilhar as suas produgdes e conhecimentos, faz os seus proprios
registos por iniciativa prépria e explica ao restante grupo o briu, como realizou tal
tarefa e através de que materiais.
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r oy L1 i 7
Para além disto, € uma crianca bastante participativa nos debates em grupo, dando a sua
opinido, apresentando espirito critico e contribuindo para a elaboracéo de vérias tarefas e
ideias a desenvolver, respeitan ez dos seus colegas e permitindo a participacdo dos
mesmos, compreende intervencao e vida em grupo como o esperar pela
e respeitar o outro.

A M.E semg U Cf amentos de cooperagao, interajuda e empatia pelo

. outro, ' o casaco quando necessario, demonstrando

. = preocug agoava e trabalhando em grupo em projetos e/ ou
=, tarefas.

.. % Compreende e respeita as regras dos jogos e nao demonstra dificuldades na partilha de

« - _brinquedos ou outros objetos, sendo justa nas decistes que toma e sendo capaz de gerir

momentos em que mais do que uma crianga quer o mesmo objeto, propondo que cada
uma bringue com um material diferente e que, ao fim de um tempo, troquem para que todas
possam brincar.

‘ .
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DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
AREA DA EXPRESSAO E COMUNICACAQO

» Dominio da Educacgao Fisica

A M.E revelou ser uma crianca ativa e exploradora,
tendo realizado todas atividades propostas neste ambito
com entusiasmo e envolvendo-se nos desafios fossem
jogos, dangas ou percursos e respeitando as regras.

Tanto nas aulas de expressao motora como em outros
momentos, a M. empenha-se nas tarefas
demonstrando facilidade em algumas delas como saltar
a pés juntos, seguir uma coreografia, trepar e contornar
obstaculos e algumas fragilidades relacionadas com o
equilibrio, como andar em cima de uma superficie
estreita, e em movimentos mais bruscos como o de uma
cambalhota, demonstrando desconforto quando nag
sente o apoio.do adulto.

demonstra muitas vezes coragem e vontade
ar as suas dificuldades:

>
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DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
AR&DA EXPRESSEO_E COMUNI%&O

» Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
- Comunicagao Oral

¥

Este &€ um dominio que esta em constante desenvolvimento. No entanto, a M.E apresenta
varias conquistas a este nivel.

No que se relaciona com a comunicacac oral, demonstra uma grande capacidade e
facilidade em expressar-se através de palavras, construindo frases longas para se exprimir
e utilizando um discurso claro e explicito. Utiliza a linguagem como forma de expressar as
suas ideias, opinides, para resolver conflitos e para descrever o que a rodeia.

“M.E: Desenhei uma arvore, e isto aqui em baixo fuiséeu ae

ver o que & que dava...

Sofia: A serio? E o que e que descobriste?

M.E: Q outras cores (...) Misturei esta (;
07/11/2019)
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DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
AR&DA EXPRESSE% COMUNl%ﬁkO

» Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
- Funcionalidade da Linguagem Escrita e a sua utilizagdo em contexto

“Gosto muito de palavras” — M.E.

A M.E demonstra, frequentemente, curiosidade e interesse pela escrita, pedindo as adultas
que escrevam palavras para que as possa transcrever, demonstrando gosto pelas historias,
interesse pela area da biblioteca e pelos livros que la se encontram, fazendo varios registos
das suas produgoes e de assuntos do seu interesse,...

Foram varias as vezes que a M.E veio ao meu encontro para me pedir que lesse uma
historia, o que dizia na camisola dos colegas e muitas v a-se em brincadeiras
em que as criangas escreviam em blocos de notas o erial de escrita.

os de pilotagem sédo também bast .E que compreende
suas funcoes.
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'Dedde’ 0 inicio da PPSII que a M.E ja era capaz

de escrever o seu nome, sendo que esta
capacidade se foi aperfeicoando ao longo do

tempo.

E possivel nbsarvgr as d 0 nivel do

eeeé
as por

0 mbé
U SRR

“A educadora esta a escrever no portfolio
da M.E o registo da historia dos bombeiros.
Educadora:-Bom... (enquanto escreve)

M.E: -Ros... (diz enquanto a
escreve)” (Nota de campo n°40 -
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DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
AR&DA EXPRESSAOE COMUNI%XE\O

» Dominio da Matematica

A M.E demonstrou varias vezes inventar e resnlve%p oblemas recorrendo a estratégias que
se revelaram, muitas vezes, eficazes demonstrando, durante todo o periodo, um elevado
interesse pela matematica.

No seu quotidiano foi possivel também observar varias nogdes matematicas no subdominio
dos Numeros e Operacoes, Organizagao e Tratamento de Dados, Geometria e Medida.

Ao nivel dos Numeros e Operacoes a M.E ja demonstrava um grande desenvolvimento
quanto ao sentido de numero compreendendo-o nas suas variadas dimensdes e
utilizando-o em circunstancias distintas e quanto ao sentido aritmeético, sendo capaz de
realizar operagoes simples nas experiéncias de contagem e comparando grandezas.

“Sofia: Mas ja estamos aqui tantos nos jogos de chdo! Quantos m € que podem estar
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Quanto ao subdominio Qa Orgamzaqao e
Tratamento de Da ., a M.E demonstrou
ser capaz de classi 2 com arar, ordenar
e seriar objetos r.
representat;éo si
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'subaomimo da Geometria foi outro
subdomimo da matematica em que a Maria
demonstrou varias nogoes matematicas tais

. is e temporais,
apresentan :

construt;ﬁo de pa."_u ‘
analisare operar com fo

&g Tem qum Iados, também [como o
‘quadr. SO0 que parece uma cama. Esta
" (Nota de campo n°47 - 22/01/2020)
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Por fim, quanto Medida foi possivel observar por parte da

M.E nog mento, peso, volume, capacidade, altura...),
em que sen dmparar e ordenar de objetos segundo essas
mesmas zar uma unidade de medida.

ympreender que os objetos tém atributos mensuraveis que
Dmpara-les e ordena-los; usando unidades de medida para

responder a necessidades e questoes do quotidiano; e compara a altura,
# largura, comprimento de construcdes que fez (torres, comboios, casas,
etc.), indicando algumas_ caracteristicas de medida “maior que”, “mais
pequeno que”, “mais alto”, etc.
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DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

AREA DO CONHECIMENTO DO MUNDO
* Introducgao a Metodologia Cientifica

“Gosto muito de fazer projetos!” - M.E.

Desde o primeiro dia que a M.E demonstrou um grande gosto em aprender, colocando
questoes e demonstrando interesse e curiosidade sobre tudo o que a rodeia. Para alem de
questionar e fazer perguntas sobre varios assuntos, também demonstra interesse em
partilhar as suas experiéncias com o grupo.

Como a propria afirma, o gosto em desenvolver e envolver-se projetos sempre foi muito
notorio. Envolve-se de forma apaixonante na pesquisa acerca de variadas tematicas,

articipa de forma ativa no planeamento e processo de descoberta e, quando questionada,
ormula hipdteses e tira conclusbes com base nos fendmenos

Apos todo o processo de pesquisa e desenvolvimen
interesse e entusiasmo em partilhar e comunicar
todo o S50, que materiais utilizou e o que ap

0s, a M.E demonstra
scobriu, explicitando
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“. Sofia) podes-me ajudar? Queria fazer um espeticulo mas nio sei o que é que é preciso...
- Claro que ajudo... Entido que espetaculo é que queres fazer?
- Um espetdculo de fantoches...
- Entao, se queres fazer um espetaculo de fantoches, vais precisar do qué?...
- De fantoches!
= Boa... Entao va, que

M.E acabou por encontrar 3 objetos que se tornaram

- Ndo sei...

= Vais querer que alguem assisfa ao teu espetaculo?

- Sim, eu quero que tu vejas o meu espeticulo.

- Entdo onde é que eu vou ficar a ver?

= Aqui...

A M.E foi buscar uma cadeira para ela e outra para mim.

= E precisas de por os fantoches nalgum lado?

Depoi: ou uma caixa a sua frente, os fantoches em cima e disse: “Vai comecgar o espetaculo!™”
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DESEN-VOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
AREA DO CONHECIMENTO DO MUNDO

» Abordagem as ciéncias

No dia a dia vao surgindo propostas, questdoes e descobertas sobre os animais, o
corpo humano e outras tematicas dentro da area das ciéncias. A M.E demonstra
interesse nesta area frequentemente tendo participado, também, num projeto sobre
os ledes marinhos em que demonstrou entusiasmo e espirito de iniciativa em todo
O processo.

Foi possivel observar, por parte da M.E, respeito pelos seres vivos em que
reconhece as suas caracteristicas e tambem pelo pr ambiente, adotando
comportamentos adequados a este nivel como, colocar o lixo nos
caixotes.
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Anexo H. Consentimentos

Consentimento informado para a elaboracéo do portfolio do

desenvolvimento e aprendizagem da M.E

Estimados Pais da M.E,

Como ¢ do vosso conhecimento sou a Sofia Catarina Lopes da Silva, aluna do
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar na Escola Superior de Educacgéo de Lisboa e encontro-
me no presente ano letivo 2019/2020, a realizar a préatica profissional supervisionada de 7
de outubro a 24 de janeiro na sala da S.. Durante este periodo, é-me solicitada a elaboragédo

de um portfélio de uma das criangas que acompanho enquanto estagiaria.

O portfélio corresponde a uma colecdo sistemética e organizada de evidéncias,
recolhidas através de fotografias, producdes e observacbes dos comportamentos da crianga
e dos adultos envolvidos. Deste modo, o educador e os pais tém oportunidade de observar
e apreciar a evolucdo do desenvolvimento e aprendizagem da crianga, obtendo, assim,
informagdes que permitam planear uma agéo educativa de qualidade.

De acordo com os principios éticos para a investigacdo, todas as informacoes
recolhidas servem Unica e exclusivamente fins académicos, sendo salvaguardadas todas
as questdes de privacidade e confidencialidade, e, no final da sua elaborag&o, o portfolio

de avaliacdo sera devolvido aos pais.

Por ter escolhido a vossa filha para desenvolver este instrumento de trabalho, serve
0 presente documento, para solicitar a vossa autorizagdo para a elaboragdo do mesmo.

Agradeco desde ja a vossa atencao e disponibilidade.

O encarregado de educacéo:

Data:
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DE EDUCAGAO
DE LISBOA
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POLITECNICO
DE LISBOA

g

CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, Sofia Silva, aluna da Escola Superior de Educacgéo de Lisboa, encontro-me,
no presente ano letivo 2019/2020, a frequentar o 2° ano do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar. Nesse ambito, estarei presente na sala da S. até ao final de janeiro.

Venho por este meio solicitar que me seja autorizado fotografar o seu educando
em atividades realizadas no jardim de infancia para que possam ser integradas no
relatério final de estagio.

Garanto a ocultacédo de dados de identificagéo da crianca e que ndo sera exibido
o0 seu rosto. E igualmente garantido que a presente autorizacdo pode ser retirada, em
qualquer altura, sem que isso cause qualquer prejuizo.

Peco, entdo, que assine o presente consentimento como forma de declarar a sua
autorizacao.

Obrigada!
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Anexo I. Projeto “O que é um veiculo?”

SN ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCAGAQ
DE LISBOA

) — 3}
Ill—

.

RELATORIO DO PROJETO

“O que é um veiculo?”

Sofia Silva

(2018474)

Trabalho apresentado no ambito da unidade curricular de Conhecimentos e Docéncia em
Educacdo de Infancia,

22 ano do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar

Docentes: Tiago Almeida, Natdlia Vieira e Antdnia Estrela

2019-2020
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1. INTRODUCAO

O presente relatorio escrito foi elaborado no ambito da unidade curricular de
Conhecimento e Docéncia em Educacao de Infancia e visa apresentar o projeto “O que
€ um veiculo?” desenvolvido com quatro criangas de 3 anos numa sala de jardim de
infancia, abordando e explicitando as diversas fases do projeto definidas por
Vasconcelos (2011), apresentando as producdes das criancas, descrevendo a

divulgagéo do projeto e avaliando todo o processo.

O projeto surgiu devido ao facto de uma crianca ter partilhado com o restante
grupo um livro que trouxe de casa sobre os bombeiros, que continha a palavra “veiculo”

e as criancas terem questionado sobre o que seria um veiculo.

Y

Com vista a dar resposta a curiosidade das criancas e ao seu interesse,
desenvolvemos um projeto sobre os veiculos em que demos resposta a 3 questbes
iniciais:

1. O que é um veiculo?
2. Ha veiculos construtores?

3. Como sao construidos os veiculos?

A metodologia utilizada para desenvolver o projeto foi a metodologia de
trabalho de projeto tendo em conta a metodologia do Movimento Escola Moderna. Por
isso, foi através e com base na voz e participacdo das criancas que o projeto se

desenvolveu.

Respeitando a identidade dos participantes da investigacdo, todos os
intervenientes serdo identificados através de iniciais e ndo serdo reveladas as suas
faces. Para além disto, importa referir que foram seguidos os procedimentos éticos da
pratica profissional, identificados pela Carta de Principios para uma Etica Profissional

da Associacao de Profissionais de Educacéo de Infancia (APEI, 2012), tais como:

Responder com qualidade as necessidades educativas das criancas,
promovendo para isso todas as condi¢des que estiverem ao seu alcance;
Ter expectativas positivas em relagcédo a cada crianga, reconhecendo o
seu potencial de desenvolvimento e capacidade de aprendizagem;

Cuidar da gestéo da aproximacéo e da distancia na relacdo educativa, no
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respeito pela individualidade, sentimentos e potencialidades de cada
crianca e na promocédo da autonomia pessoal de cada uma; Promover a
participacdo e acolher os contributos das familias, aceitando-as como
parceiras na acao educativa; Contribuir para o debate, a inovacéo e a
procura de préaticas de qualidade; Conhecer e respeitar as tradicbes e

costumes da comunidade onde a instituicao esta inserida. (pp. 1-2)
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2. CARACTERIZACAO PARA A ACAO PEDAGOGICA

Ao analisar a caracterizagdo do grupo (Anexo A), podemos observar que este €
um grupo que, no geral, é bastante ativo, curioso e participativo o que faz com que
seja necessario dar resposta a tamanha curiosidade, envolvimento e participacéo. Para
além disto, o modelo pedago6gico posto em pratica na organizacdo educativa assenta
nestas mesmas caracteristicas. Tendo tudo isto em consideracao, fazia todo o sentido
desenvolver um projeto que fosse ao encontro interesses e necessidades do grupo e a

forma de trabalho da organizacao.

Para as criangas que ja participam muito ativamente nas tarefas e momentos do
dia a dia, permitiu-lhes expressar e expandir esta capacidade, e as que nao participam
tanto, ofereceu-lhes a oportunidade de o fazer e de evoluirem mais neste aspeto. “A
participacdo constitui um meio de formacdo pessoal e social, de desenvolvimento
cognitivo e da linguagem e permite, ainda, que o grupo beneficie da diversidade de

capacidades e saberes de cada crianga. (Silva, et al., p. 16)

Outra das caracteristicas que podemos constatar € o facto de, por norma, as
criancas formarem sempre os mesmos grupos de brincadeira. Esta foi outra
caracteristica sob a qual foi possivel dar resposta, uma vez que realizagéo deste projeto
ofereceu a oportunidade de reunir criangas que, por norma, nao brincam juntas o que
possibilitou uma maior interagéo e a criacdo de elos de ligacdo mais fortes entre elas,

num clima de cooperacao.

O projeto permitiu também realizar uma atividade de contagem, o que foi
benéfico para um pequeno grupo de criangas que ainda apresenta algumas dificuldades
a este nivel e permitiu que as criangas desenvolvessem a sua capacidade de
concentracdo, uma vez que, duas delas, apresentam algumas dificuldades em manter

a concentracao por mais que poucos minutos.

3. FUNDAMENTACAO DO TRABALHO DE PROJETO

A metodologia de trabalho de projeto (MTP) assenta na procura de respostas a

determinadas perguntas e curiosidades das criangas acerca de um determinado tépico,
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em que as mesmas sdo protagonistas da investigacao, planificando e intervindo de
forma a encontrarem respostas as suas questdes e problemas (Katz & Chard, 2009;
Ramos & Valente, 2011; Vasconcelos, 2011).

Segundo Vasconcelos (2011), a abertura para a investigacdo parte sempre do
interesse da crianca, sendo desencadeada por determinada situacdo e desenrolase
tendo a crianga como detentora de conhecimento, competente, criativa e com sede de
aprender. Esta concecao da crianca leva ao principio de que a mesma deve participar

em todas as fases do projeto sendo nao s6 envolvida, mas agente de todo o processo.

Sédo quatro as fases definidas pela mesma autora para esta metodologia. Na
primeira, define-se a problematica que se pretende investigar; na segunda, planifica-se
o trabalho a desenvolver; na terceira executa-se a planificacao realizada (que é flexivel);

e na ultima fase o trabalho desenvolvido é avaliado e divulgado.

Para a realizacdo do projeto dos veiculos delineei seis objetivos na ética do

educador, sendo eles:

e Promover o desenvolvimento da concentracao;

e Privilegiar o desenvolvimento do processo da MTP nas suas diferentes
etapas: questionar, colocar hipéteses, prever como encontrar respostas,
experimentar e recolher informacéo, organizar e analisar a informagéo
para chegar a conclusdes e comunicé-las;

e Envolver as criangas na aprendizagem de novos conhecimentos relativos
ao tema do projeto;

¢ Promover o desenvolvimento discursivo;

e Fomentar a interagdo entre criangas;

e Atuar na zona de desenvolvimento proximal.

Na 6tica da crianca foram definidos sete objetivos:

e Adquirir competéncias investigativas;
e Desenvolver a capacidade de concentracéo;
o Participar em todas as fases do projeto;

e |dentificar e explicar o que é um veiculo;
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¢ Nomear diferentes tipos de veiculo;
o Enumerar as fases de construcdo dos veiculos;

e Expressar-se oralmente de forma adequada a situacgao.

A investigacdo e pesquisa sobre os veiculos foi realizada em livros, na internet
através de sites e videos e ainda através do questionamento a uma das educadoras da

organizacao.

Segundo a nossa pesquisa, e a definicdo de veiculo é: qualquer mecanismo que
transporte pessoas ou mercadorias. Descobrimos ainda que existem varios tipos de
veiculo: terrestres, maritimos e espaciais/aéreos; e que também existem veiculos
construtores (sendo esta uma das questfes colocadas pelas criancas): escavadoras,
niveladoras, empilhadoras e gruas. Também aprendemos o processo de construcéo de
veiculo e o mesmo desenvolve-se em varias fases. Primeiro, desenha-se o veiculo,
depois é feito um molde, posteriormente sao feitas as pecas que sdo, de seguida,

montadas e, por fim, o veiculo é pintado.

4. APRESENTACAO DO PROJETO — O QUE E UM VEICULO?

O projeto surgiu quando, uma das criancas (0 S.L) trouxe de casa, para partilhar
com o grupo, um livro sobre os bombeiros que continha a palavra “veiculo”. Perante
esta palavra, as criangas, desconhecendo o seu significado, quiseram saber o que seria

um veiculo.

Seguidamente, sera explicado todo o processo pelo qual as criangas passaram
no desenvolver do projeto e serdo mencionadas e detalhadamente explicadas as suas

quatro fases.

4.1. Fase | — Definicdo da problematica

Na primeira fase do projeto “formula-se o problema ou as questdes a investigar,
definem-se as dificuldades a resolver, 0 assunto a estudar. Partilham-se os saberes que

j& se possuem sobre o assunto; conversa-se em grande e pequeno grupo; as criangas
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desenham, esquematizam, escrevem com o apoio do adulto.” (Vasconcelos, 2011,
p.14).

Esta primeira fase iniciou-se, entdo, com o questionamento as criangas acerca
do que achavam saber sobre os veiculos. Perguntei a cada crianca o que ja pensavam

saber e registei as suas respostas.

- Entdo digam-me |4 o que é que vocés acham que séo veiculos... D., o que é que tu
achas que sao? (Sofia)

- Os veiculos séo para as pessoas andarem. (D.) - Etu V., o que achas que é um veiculo?
- E um helicéptero, um trator... (V.)

- Eum carro! (D.) - E tu, R.?

- E para as pessoas andarem para outro sitio que elas quiserem... (R.)
(...)

- Um veiculo é um autocarro. (S.L)

- Um foguetéo porque ele voa e os veiculos voam. (M.D)

- Os veiculos séo . . . como os robots. (M.D)

Ao observar e escutar as respostas das criancas, percebi que as mesmas ja
tinham algumas ideias acerca do que é um veiculo uma vez que nao surgiram nenhumas
respostas que fugissem muito a definicdo de veiculo e que ja eram capazes de nomear

alguns veiculos existentes.

Depois de ouvir as respostas acerca do que pensavam saber, questionei-as
acerca do que gostariam de saber acerca dos veiculos, pensando que teria de as
incentivar a pensar acerca de coisas que ndo fossem responder apenas a pergunta
inicial “O que é um veiculo?” mas sim que expandissem as aprendizagens. Como é
possivel observar nas notas de campo abaixo mencionadas, nao foi necessario
estimular assim tanto esse pensamento, uma vez que surgiram varias perguntas acerca

dos veiculos para além das ideias de veiculo que as criangas ja tinham.

- O que é que n6s queremos saber sobre os veiculos? (Sofia)

(..)
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- O que é que no6s gostavamos de saber mais sobre os veiculos que nés ndo sabemos?

- Queremos saber o que é. (R.)

- Boa, R.. Muito importante. E essa a nossa pergunta do projeto, por isso é importante

sabermos isso.

(...)

- M.D,(...) O que é que nds queremos saber sobre os veiculos? (Sofia)

- Se héa veiculos construtores. (M.D)

- Ok, vou escrever aqui! E tu, D.? O que queres saber mais sobre os veiculos? (Sofia)
- Quero saber sobre escavadoras. (D.)

- Esta bem, entdo vou apontar aqui. E tu, S.? O que gostavas de saber?

- Quero saber se os veiculos sdo um autocarro ou um foguetdo. (S.L)

- Pois, afinal, serdo autocarros ou foguetées? Temos de descobrir... E tu, V.?

- Como eles sdo construidos e os senhores que trabalham... com fatos de

obras.” (V.)

- Boa, V.! Isso é muito interessante! Temos de ver como vamos descobrir isso... (Sofia)

Tendo em conta as respostas das criancas, foram elaboradas as trés questdes

a gue gostariamos de dar resposta:

1. O que é um veiculo?
2. Ha veiculos construtores?

3. Como sao construidos os veiculos?

4.2. Fase Il - Planificacao e desenvolvimento do trabalho

Esta é a fase do projeto em que se se define “o que se vai fazer, por onde se
comeca, como se vai fazer; dividem-se tarefas: quem faz o qué? organizam-se os dias,

as semanas; inventariam-se recursos: quem pode ajudar?” (Vasconcelos, 2011, p.15)

A segunda fase do projeto no que diz respeito a planificacdo foi uma fase que
ndo ocorreu de forma rigida, tendo-se estendido ao longo de todo o projeto. Isto porque,
devido também & idade das criancas, uma planificacdo a longo prazo pode revelar-se

um tanto quanto complexa. Neste sentido, procurei ir planeando, pouco a pouco, as

339



tarefas a realizar e, sempre que definiamos, em conjunto, o que iriamos fazer de
seguida, questionava as criangas acerca das tarefas/ responsabilidades que gostariam

gue ficassem a seu cargo.

A planificacdo comecou quando questionei as criangas acerca de como
poderiamos descobrir e dar resposta as nossas perguntas sobre os veiculos e, mais
uma vez, fiquei impressionada com as suas respostas, uma vez que foram bastante
variadas e que poderiam surgir, a partir delas, varias formas de procurar e encontrar

respostas.

- E como é que podemos ir descobrir acerca dos veiculos? (Sofia)
- Ali, naquela porta... La dentro... (R.)

- Que porta é aquela? (Sofia)

- Aquela porta... Podemos ir ver 1a dentro. (R.)

- Mas o que é que é l4 dentro? O que € que tem I4 dentro que nos vais ensinar sobre o0s
veiculos? (Sofia)
- Podemos ver os livros... (R.)

- Ah! Isso mesmo! Boa ideia! E tu, V.? Tens alguma ideia de como podemos descobrir

mais coisas acerca dos veiculos? (Sofia)

- Vamos a biblioteca pequena... (V.)

- Ok, também pode ser. A biblioteca aqui da sala. Boa. E tu, D.? (Sofia)

- Podemos ir a um parque dos veiculos. (D.)

- Olha, pois podemos! Boa ideia...

- S.L, diz-me I4 onde podemos descobrir mais sobre os veiculos... (Sofia)

- Nos jogos de chao! (S.L)

- Boa! Podemos ir aos jogos de chéo ver se temos veiculos e os veiculos que temos! E

isso? Excelente... (Sofia)

- E podemos perguntar a alguém sobre este tema? (Sofia)

- Podemos perguntar a C! [Educadora de outra sala] (R.)

4.3. Fase lll — Execucéo
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Segundo Vasconcelos (2011), as criangas partem para o processo de pesquisa
“através de experiéncias diretas, preparando aquilo que desejam saber; organizam,
seleccionam e registam a informacao: desenham, tiram fotografias, criam textos, fazem

construcdes.” (p.16)

Esta terceira fase do projeto comegou, uma vez mais, com base nas respostas
das criangas. Comecamos por ir a biblioteca procurar livros e encontramos um. Depois
de o vermos e lermos, perguntei as criancas o que tinhamos descoberto no livro e

registei novamente as respostas.

Depois de vermos o livro que encontramos na biblioteca, descobrimos...
- Carros, carros de corrida, carros de bombeiros... (R.)
- Foguetéo... (V.)
- Comboio. (M.D)
- Tratores. (D.)

- Barco! (R.)

Uma das criangas também referiu que gostava de questionar a educadora C.
acerca do assunto e fizemo-lo na biblioteca, uma vez que nos cruzamos la com ela

quando fomos procurar livros.

- O gue é que nos queriamos perguntar a C.?
- O que é um veiculo... (R.)

- Eu acho que é alguma coisa que da para andar... Por exemplo, onde é que podes

andar? (Educadora C.)

- No autocarro, no comboio, no aviéo... (R.)

- Isso mesmo... E eu conhego um menino que vem para a escola de bicicleta... Sera que

a bicicleta também é um veiculo?

O projeto “O que € um veiculo” também proporcionou aos seus participantes um

momento matematico proposto por um deles em que estivemos a fazer a contagem dos
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veiculos presentes na area dos jogos de chéao e os tipos de veiculo que havia. Com a
ajuda do livro que vimos na semana passada, estivemos a ver se tinhamos, na sala, 0s
veiculos que |4 aparecem e descobrimos outros que ndo aparecem no livro e que

existem na area dos jogos de chéo.

“ O primeiro o que é que é? Olhem la... (Sofia)
- Trator! (M.D)

- Entdo e temos tratores? (Sofia)

- Sim!! (em coro)

Contamos os tratores e 0s restantes veiculos que aparecem no livro.

(..)

- Foguetbes... Temos algum foguetdo? (Sofia) - Nao!

- Entdo o que é que eu escrevo? (Sofia)

- Que nao! (S.L)

- Entdo, mas se ndo ha nenhum foguetdo meto aqui que temos quantos? Qual é o
namero que ponho? (Sofia)

- Nenhum foguetéo! (M.D)

- Zero foguetbes! (R.)

- Boa, R.! E mesmo isso! Muito bem! Quando n&o temos nenhum, temos zero. Zero é o

namero que corresponde a nenhum.” (Nota de campo n°30 - registo diario n°2)

Mas, para identificarmos os veiculos que ndo estavam no livro e podermos

afirmar que séao veiculos, fomos procurar no computador da sala a definicao de veiculo.

Depois de ler definicdes de veiculo que encontramos no computador e informacdes
acerca dos mesmos, questiono as criangas acerca do que descobrimos.

- Entdo o que é que descobrimos no computador que é um veiculo? (Sofia)

- Transporta pessoas e os queijos! (D.)
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- Boa! E verdade! - digo, dando uma pequena risada. - queijos e outras mercadorias...

madeira, por exemplo... E mais?

- Existem veiculos diferentes! (S.L)

- Pois existem! Como por exemplo, quais? (Sofia)
- Uns que andam na terra... (S.L)

- E naagua... Norio. (R.)

- O helicoptero anda no céu! (D.)

Para além disso, também encontramos, na oficina da escrita, uns cartdbes com

imagens (algumas de veiculos e outras de animais e objetos).

Primeiro vemos todos os cartdes existentes na area da escrita e separamos veiculo de
ndo veiculo. Vou perguntando as criangas se cada imagem € um veiculo e porqué.

- Transporta pessoas ou mercadorias?
- Sim!
- Entao é um veiculo?

- Sim!

(.)

- Este transporta pessoas? (Sofia) - Sim! Uma!

- Entdo é um veiculo?

- Sim!

Que veiculos é que encontramos mais para além dos do livro e dos que temos nos jogos
de chado? (Sofia)

- Carroca. (R.)
- Metro (D.)
- Bicicleta. (S.L)

- Autocarro. (R.)
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As tarefas que ficaram permanentemente a responsabilidade das crian¢cas na
fase da execucdo foram as de ilustrar tudo o que foi necessario a apresentacdo do

projeto e colar todas as ilustracdes, imagens, ou texto que fossem necessarias.

A parte escrita foi maioritariamente elaborada por mim, embora tenha oferecido
a oportunidade as criancas de escreverem algumas palavras e uma delas ter mostrado
interesse em fazé-lo e té-lo, efetivamente, feito. No entanto, procurei incluir o mais

possivel as vozes das criancas e reproduzi-las para o suporte escrito.

4.4. Fase IV — Divulgacgéo e avaliacao

A quarta fase é a fase da socializacdo do saber, tornando-o Util aos outros....
Exp0be-se uma sistematizacéo visual do trabalho nos étrios de entrada e nos corredores,
elaboram-se albuns, portefolios, divulga-se. . . Depois (e ao longo de todo o processo),
avalia-se o trabalho, a intervencao dos varios elementos do grupo, o grau de entreajuda,
a qualidade da pesquisa e das tarefas realizadas, a informacdo recolhida, as

competéncias adquiridas.” (Vasconcelos, 2011, p.17)

Esta fase ainda néo foi terminada uma vez que as criangas ainda néao divulgaram
0 projeto e ainda ndo se decidiu quem fica responsavel por que parte da apresentacao.
No entanto, planeio conversar com as quatro criangas responsaveis pelo projeto e

guestiona-las acerca deste assunto.

A minha avaliagdo do projeto tem vindo a ser realizada durante todo o seu
desenvolvimento e tem sido possivel observar a motivagcdo das criangcas na sua
realizagdo. As criancas ja sabem explicar o que é um veiculo, nomear os varios tipos de
veiculo existentes e enumerar as fases de construcdo de um veiculo. Acredito que o
facto de o suporte visual ter sido muito rico, através de imagens, ilustracdes das criancas
e videos fez com que as criancas interiorizassem e adquirissem mais facilmente as

aprendizagens relacionadas com o tema.

Considero que este foi um projeto significativo para as criangas uma vez que
partiu do seu interesse e que, por isso, promoveu aprendizagens acerca do mesmo.

Tive a oportunidade de ouvir uma conversa da educadora com um dos membros
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participantes em que a educadora o questionou acerca do que gostou mais de fazer na
sala, se algum projeto ou atividade especifica e a resposta foi: “Estou no projeto dos

veiculos com os meus amigos e estou muito feliz.” (M.D).

Também para mim este projeto se revelou significativo na medida em que nunca
tinha trabalhado com a metodologia de trabalho de projeto num contexto MEM o que
me fez refletir e evoluir neste aspeto. O facto de ter trocado muitas ideias e ter
questionado a equipa educativa durante as varias fases do projeto também me
proporcionou varias aprendizagens e fez com que refletisse acerca delas. Para além
disto, também pude aprender acerca do tema dos veiculos e envolver-me de forma mais

proxima com as criangas do projeto.

Relativamente as intencionalidades e objetivos definidos para o projeto, todos
eles foram atingidos exceto os relativos a comunicacao e capacidade discursiva uma

vez que ainda ndo pude observar e tirar conclusdes relativamente aos mesmos.

Apesar de a divulgagdo ainda ndo se ter concretizado, planeio questionar
primeiramente as criangas a quem pretendem divulgar o projeto e proceder a atribuigdo
de tarefas e decidir quem comunica o qué/ que parte. A minha ideia seria ensaiar uma
vez antes de apresentar e comunicar primeiro ao restante grupo da sala para que
possam treinar em frente a um publico e de dar a conhecer aos colegas mais proximos
o trabalho que desenvolveram, uma vez que é possivel que se sintam mais a vontade
em frente a este publico. Aquando esta comunicagéo, pretendo que seja feita, por parte

do grupo, uma avaliagcéo do projeto.

Outra das minhas intengfes € questionar as criangas responsaveis pelo projeto,
depois da divulgacdo, como se sentiram ao desenvolvé-lo e ao divulga-lo, o que

gostaram mais e menos e o que aprenderam.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Numa dinamica ladica, a metodologia de trabalho de projeto torna-se um meio
privilegiado para promover aprendizagens que vao ao encontro das necessidades e
interesses das criancgas conciliando as suas curiosidades com as intencionalidades do
educador. Fazer descobertas e encontrar respostas a questdes e problemas, colaborar,

cooperar e trabalhar em equipa, fomentar o gosto por aprender, e, adquirir assim,
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aprendizagens mais significativas, fazem parte dos beneficios que pude retirar do

trabalho a partir desta metodologia.

A concecéo de que a crianca € um ser com potencialidades, conhecimentos, e
capacidade participativa enquanto agente do seu processo educativo é o principio base
para evoluir com elas e para que dai adquiram aprendizagens significativas e para a

vida.

Estes aspetos exigem um educador desperto que esteja atento as criancas, com
uma mente aberta, uma postura de mediador e que reflita constantemente sobre a sua
pratica por forma a melhorar a qualidade educativa das suas respostas aos interesses

e necessidades das criangas.

Partir das vivéncias das criancas, valorizando-as e escutando-as, garantindo a
sua participacdo faz parte dos seus direitos e torna-se imprescindivel para uma

aprendizagem ativa por parte das mesmas.

O desenvolver de um projeto com este grupo de criangas fez-me refletir acerca
da prética pedagogica que projeto para o meu futuro enquanto educadora, uma vez que
me fez valorizar alguns aspetos como a valorizagdo do conhecimento das criangas, a
sua participacdo ativa e observar os resultados tdo positivos deste processo e as

aprendizagens que o projeto, através desta metodologia, proporcionou as criangas.

As competéncias investigativas que defini como um objetivo para o projeto foi
notavel no grupo de criancas que, ao serem questionadas acerca de como encontrar
respostas ofereceram um leque de hipéteses bastante alargado e que procuraram,
ativamente, resolver problemas, levantar questdes, colocar hipéteses e dar resposta as
suas questdes. Também foi possivel, ao longo do tempo, observar o tempo de
concentracdo indo sendo alargado, tendo em conta que, nos ultimos dias, as criangas
ja ficaram concentradas nas suas tarefas durante mais tempo sem estar constantemente

a desviar a atencédo para, por exemplo, as brincadeiras dos colegas da sala.

Outro dos objetivos que delineei dizia respeito a participacao ativa das criancas
em todas as fases e tarefas do projeto o que, com a elaboracao deste relatério, ficou

registado que, claramente, foi atingido.

Também os objetivos e questdes relativas ao tema/ tépico dos veiculos foram

atingidos, sendo que as criancas sao capazes de explicar o que é um veiculo, nomear
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os tipos de veiculos existentes e dar exemplos e enumerar as diversas fases de

construcdo dos mesmos.
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Prejeto

"O que € um veiculo?"

SITUAGAO CARACTERIZAGAO

DESENCADEADORA PARA A ACAO
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7

Educador

- Promover o desenvolvimento
da concentragdo;

- Privilegiar o
desenvolvimento do processo
da MTP nas suas diferentes
etapas;

- Envolver as criangas na
aprendizagem de novos
conhecimentos relativos ao
tema do projeto;

- Promover o desenvolvimento
discursivo;

- Fomentar a interagdo entre
criangas;

- Atuar na zona de
desenvolvimento proximal.

(i dddddddddddddliddddddidididdidddid

OBJETIVOS

Crianca

- Adquirir competéncias
investigativas;

- Desenvolver a capacidade de
concentragdo;

- Participar em todas as fases
do projeto;

- Identificar e explicar o que é
um veiculo;

- Nomear diferentes tipos de
veiculo;

- Enumerar as fases de
construgdo dos veiculos;

- Expressar-se oralmente de
forma adequada & situagao.

(Ll Ll il il d il

A
v

Fase | - Definicdo da
problematica

T~ UPalavra "Velcala®
‘quisemos ¢ Jeiculo’ e

ber 0 que erq,

~" € um helicdpiero, um trator..."
ol T

~"C para 05 pessoas andarem para
OutTo sTto que elas quicerem”
skl

Ty,
. € umn avfocacro.
| *580 como o3 rdknts
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STURO um livro e
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Fase Il - Planificacao e
desenvolvimento do
trabalho

[ -*Cio para o pesidah andarem”
—* € um heSidplern, um trator
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Fase Il -
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/ Fase IV - Avaliacao e Divulgacgao

n O que eumve|cu|o’

A Fase IV - Avaliacao e Divulgacao

2. Hd veiculos construiores ?

57 & (€K

= S

reslodorn,
errgihadorn
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A

Avaliacao

"Eu gostei de aprender sobre o barco gue anda no mar
e gque os construtores pdem no mar com uma grua." (5.)

"Estou no projeto dos veiculos com o0s meus amigos e
estou muito feliz.™ (M.D)

"Eu gostei muitec dos wvossos cartazes em formato dos

varios tipos de veiculo." (Educadora)

"Eu gostei muito do wvosso projeto dos veiculos. Vocés
fizeram muito bem." (A.)

"Transporta pesscas e mercadorias e hd na terra, no
mar e no céu." (D.)

A

Considerag¢oes Finais

- Crescimento pessoal e profissional;

- Metodologia de trabalho de projeto;

- Crianga participativa;

- Objetivos concretizados (competéncias

investigativas, concentragdo, participacgao,
conhecimentos relativos ao tema,...);.
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