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“A educagdo, tendo como finalidade a responsabilidade, comporta uma
dimensdo activa emergente — mais importante do que aprender para

constatar é compreender para agir.”

(Fernandes, 2002, p.19).
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RESUMO
O presente relatério final desenvolveu-se no ambito da Unidade Curricular de

Pratica de Ensino Supervisionada I, integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Basico, ministrada pela Escola Superior de Educacao, do Instituto Politécnico de Lisboa.
Esta unidade curricular contempla a concretizacdo de duas intervencdes pedagdgicas, no
1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, e o desenvolvimento de um estudo de caracter
investigativo.

O estudo desenvolvido no presente relatorio — O desenvolvimento do pensamento
critico, a partir do ensino da Histdria e da Geografia, contribui para a construcdo de
uma cidadania democratica — adveio das potencialidades e fragilidades identificadas em
duas turmas de 2.° Ciclo do Ensino Béasico. Deste modo, foram delineados os seguintes
objetivos de investigacao: (i) Analisar os niveis de pensamento critico em alunos de 6.°
ano de escolaridade; (ii) Analisar as potencialidades do conhecimento histérico e
geogréafico para o desenvolvimento de Competéncias para uma Cultura Democratica; (iii)
Identificar metodologias de ensino da Historia da Geografia, promotoras do pensamento
critico; e (iv) Refletir sobre o contributo do pensamento critico para a construcao de uma
cidadania democratica.

A metodologia empregue foi de natureza qualitativa adotando alguns
procedimentos caracteristicos de investigacdo-acdo. Foram recolhidos dados estatisticos
através de fichas de trabalho individual, referentes ao desenvolvimento do pensamento
critico dos alunos e, posteriormente, da analise de contetdo de producgdes escritas dos
alunos.

Os resultados obtidos possibilitaram reconhecer que: (i) € possivel desenvolver
competéncias para uma cultura democratica e promover a aquisicdo de conteudos e
conceitos previstos, ao nivel da Historia e da Geografia, através de uma pratica docente
diferenciada; (ii) € possivel promover o desenvolvimento do pensamento critico através

de uma prética pedagogica que coloque os alunos no centro da sua aprendizagem.

Palavras-chaves: pensamento critico; competéncias histdrico-geograficas;

cidadania democratica



ABSTRACT

This final report was developed within the scope of the Curricular Unite of
Supervised Teaching Practice 11, integrated in the Master in Teaching the 1% Cycle of
Basic Education and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2" Cycle
of Basic Education, taught by the Higher School of Education of the Polytechnic Institute
of Lisbon.

This curricular unit contemplates the implementation of two pedagogical
interventions, in the 1%t and 2" Cycle of Basic Education, as well as the development of
an investigative study.

The study carried out in this report — The development of critical thinking, from
the teaching of History and Geography, contributes to the construction of a democratic
citizenship — stemmed from the strengths and weaknesses identified in two classes of the
2" Cycle of Basic Education. Thus, the following research objectives were outlined: (i)
Analyze the levels of critical thinking in a 6™ grade class; (ii) Analyze the potential of
historical and geographic knowledge for the development of Skills for a Culture of
Democracy; (iii) Identify teaching methodologies for the History of Geography, which
promote critical thinking; and (iv) Reflect on the contribution of critical thinking to the
construction of democratic citizenship.

The methodology used was of a qualitative nature, adopting some characteristic
action-research procedures. Statistical data were collected through individual worksheets,
referring to the development of students’ critical thinking and, subsequently, through
content analysis of students’ written production.

The results obtained made it possible to recognize that: it’s possible to develop
competences for a democratic culture and promote the acquisition of expected contents
and concepts, in terms of History and Geography, through a differentiated teaching
practice; (ii) it’s possible to promote the development of critical thinking through a

pedagogical practice that places students at the center of their learning.

Keywords: critical thinking; historical-geographic skills; democratic citizenship.
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file://///Users/mariasantos/Desktop/Maria%20Santos%20Rel%20TXT%2003%20-%20VERSÂO%20RECENTE.docx%23_Toc138972534
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1-INTRODUCAOQ



O presente relatério foi desenvolvido no &mbito da Unidade Curricular de Prética
de Ensino Supervisionada I, integrada no 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Basico, ministrada pela Escola Superior de Educacao, do Instituto Politécnico de Lisboa.

Num primeiro momento, o presente relatério visa a apresentacdo de uma
descricéo, analise e reflexdo critica sobre as intervencdes realizadas em dois contextos de
estagio, uma no 1.° CEB e outra no 2.° CEB, durante o ano letivo de 2022/2023, em duas
instituicbes de ensino publico. Seguidamente, é apresentado um estudo empirico,
desenvolvido em duas turmas de 6.° ano do 2.° CEB, ensaiando uma analise sobre as
potencialidades do ensino da Historia e da Geografia no desenvolvimento do Pensamento
Critico, enquanto competéncia central para a promoc¢do de uma cultura da democracia.
Mediante as caracteristicas das duas turmas envolvidas, surgiu a problematica que
orientou o presente estudo, a saber: O desenvolvimento do Pensamento Critico, a partir
do ensino da Historia e da Geografia, contribui para a construgdo de uma cidadania
democrética.

Neste sentido, este relatério encontra-se organizado em diferentes partes e
capitulos.

Depois da Introducéo (1), inicia-se a 1.2 Parte, em que é elaborada uma descricéo
e analise critica das praticas pedagdgicas realizadas, subdividindo-se em trés capitulos:
(2) Descricdo sintética da Pratica Pedagdgica desenvolvida no 1.° Ciclo do Ensino Basico;
(3) Descricdo sintética da Pratica Pedagdgica desenvolvida no 2.° Ciclo do Ensino Basico;
e ainda, (4) Andlise critica da préatica ocorrida em ambos os ciclos.

Na 2.2 Parte do relatorio apresenta-se o estudo realizado, dividindo-se pelos
seguintes capitulos: (5) Problematica: Historia, Geografia, pensamento critico e cidadania
democratica, no qual serdo abordados contetdo, finalidades e métodos da Historia e da
Geografia que visam uma formacdo democratica por meio do desenvolvimento do
pensamento critico; (6) Objetivos do estudo e as linhas metodoldgicas, identificando os
objetivos do presente estudo, assim como as técnicas de recolha de dados e 0s respetivos
instrumentos de recolha e andlise de informacdo; (7) A descricdo de uma pratica e

reflexo critica para a cidadania democratica em que, através de uma reflexéo critica, é



descrita a pratica sobre a cidadania democratica na presente investigacdo; (8) Do
pensamento critico a reflexdo critica sobre a pratica docente, no qual serdo apresentados
e discutidos os dados obtidos com o intuito de responder aos objetivos delineados da
investigacdo; (9) Conclusdes, no qual é retomada a problematica do presente estudo.

Finalmente, é apresentada uma reflexdo critica referente a todo o percurso
desenvolvido, mencionando o contributo da experiéncia desenvolvida nos dois ciclos de
ensino e 0 processo de investigacdo para o desenvolvimento de competéncias
profissionais e pessoais, essenciais para a futura profissdo docente.

Por fim, sdo identificadas as referéncias bibliograficas mobilizadas aquando da
elaboracdo do presente relatdrio, imprescindiveis para a sua fundamentacéo, assim como

0s anexos que demonstram o trabalho realizado.



1.9 PARTE



2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1-0 CEB



Neste primeiro capitulo do presente relatério serdo apresentados os aspetos
descritivos da préatica pedagogica desenvolvida no 1.° CEB, incluindo (i) a caracterizagao
do contexto socioeducativo, destacando as principais finalidades educativas da
instituicdo, assim como os principios pedagogicos do Orientador Cooperante (OC) e 0s
processos de regulacdo e avaliagdo mobilizados; (ii) a caracterizacdo da turma,
identificando as suas potencialidades e fragilidades que originaram a definicdo de uma
problematica para o Projeto de Intervencdo (PI), assim como a defini¢do dos objetivos
delineados e as estratégias adotadas; e (iii) a andlise, ainda que muito sucinta, dos

resultados alcancados.

2.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

A pratica de ensino supervisionada em contexto de 1.° CEB desenvolveu-se numa
instituicdo da rede publica, situada no concelho de Lisboa, decorrendo num periodo de
sete semanas, de 17 abril a 2 de junho de 2023. As duas primeiras semanas desta
intervencdo educativa (IE) foram destinadas a realizagdo de uma observacao participante,
possibilitando a construcdo de um diagnostico da turma destinado a concecao do PlI.

Segundo o Projeto Educativo (2009/2013), o Agrupamento da qual a escola faz
parte, assumiu como missao “favorecer um percurso sequencial e articulado dos alunos
que frequentam os estabelecimentos de educacgéo e ensino que integram o agrupamento,
reforcando o seu sucesso escolar e fomentando o aproveitamento racional dos recursos”
(p. 4). Adotando uma politica de inclusdo, o Agrupamento abriga alunos com
Necessidades Educativas Especiais, integrando criangas surdas ou com criticas
fragilidades de comunicacdo e, ainda, com problematicas referentes as competéncias
cognitivas e emocionais, sendo esta uma escola de referéncia para o Ensino Bilingue de
Alunos Surdos.

A Intervencdo Educativa (IE) desenrolou-se numa turma de 3.° ano do 1.° CEB,
orientando-se por um horario previamente estipulado. No entanto, em conformidade com
0 Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, houve a necessidade de implementar praticas de
flexibilidade curricular, consoante as necessidades dos alunos. Neste sentido, ao abrigo
do Decreto-Lei n.° 176/2014, de 12 de dezembro, a Direcdo-Geral da Educagdo (DGE)



sugere um conjunto de horas minimas destinadas a cada area curricular referente ao 3.°
ano do 1.° CEB (Anexo A).

No entanto, o facto deste agrupamento ter aderido a um conjunto diversificado de
projetos, dificultou o cumprimento da carga horaria estipulada pela DGE. De modo a
colmatar esta situacdo, a OC disponibilizou um tempo alargado destinado as areas
curriculares de Portugués, Matemaética e Estudo do Meio, colocando em segundo plano a
Educacdo Artistica e Educacéo Fisica.

Neste sentido, e com o devido consentimento da OC, foi ajustado um novo horario
a fim de nos ser possivel lecionar todas as areas curriculares (Anexo B). Contudo, apesar
das modificacdes realizadas e do esforco para cumprir as horas estipuladas pela DGE,
ndo foi possivel cumprir as horas previstas na sua totalidade devido a necessidade de dar
resposta aos diferentes projetos educativos integrados no horario da turma.

No que concerne a acdo pedagdgica da OC, esta reflete o facto da professora ter
ingressado recentemente na profissdao docente de 1.° CEB, ndo estando vinculada a um
determinado modelo pedagdgico. A OC optava por (a) explorar o manual escolar dos
alunos e a Escola Virtual; (b) promover momentos de interatividade através da exploracéo
de videos, jogos e exercicios dindmicos; (c) relacionar os diferentes contetudos das
distintas areas curriculares, promovendo a interdisciplinaridade, em sala de aula; e, ainda,
(d) criar momentos de sistematizacdo dos conhecimentos.

A relagdo professor-aluno assumia uma boa qualidade, sendo visivel um grande
nivel de confianca que as criancas depositavam na docente, assim como um gosto pela
partilha de ideias e opinides. No decorrer da intervencdo, a OC apresentou um bom
dominio sobre a turma, transformando as intervencdes dos alunos em situacdes de
aprendizagem ativa e envolvendo os alunos no processo de ensino e aprendizagem.

No que a organizacao e gestdo do espaco diz respeito, a sala apresentava uma
disposicao mais tradicional, com os alunos virados para o quadro (com uma mesa de um
aluno junto & da OC), valorizando o trabalho a pares (Anexo C).

Relativamente a caracterizacdo da turma, esta era constituida por vinte alunos,
dos quais doze eram do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades
compreendidas entre 0s oito e 0s nove anos, com a excecdo de um aluno que tinha doze

anos. Destes alunos, dezoito encontram-se matriculados no 3.2 ano do 1.° CEB, um aluno



estava integrado no 2.° ano, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho,
encontrando-se ainda a trabalhar o curriculo do 1.° ano do 1.° CEB. A turma incluia ainda
um aluno que frequentava ja o 4.° ano, cuja assiduidade era muito irregular. Na turma,
um aluno usufruia de Medidas Seletivas e quatro alunos beneficiavam de Medidas
Universais.

No que concerne ao aproveitamento escolar, a turma, em geral, apresentava bons
resultados. No entanto, tratava-se de uma turma heterdgena, existindo alguns alunos com
dificuldades de aprendizagem nas areas do Portugués e da Matematica. A nivel motor a
grande maioria revelava um desempenho bom ou muito bom, com destaque na area
curricular de Educacdo Fisica, manifestando um grande entusiasmo em atividades
relacionadas com as Artes Visuais, Musica e Teatro, demonstrando niveis de competéncia
distintos.

A nivel de potencialidades e fragilidades da turma, a sua sintese pode ser
consultada no Anexo D. A partir da leitura desta tabela, é possivel identificar as
potencialidades e as fragilidades, das quais importa salientar aquelas que mais
influenciaram o PI: no que concerne as Competéncias Transversais, 0s alunos apresentam
fragilidades a nivel da concentracéo; no respeito pela vez de falar do outro; no trabalho
cooperativo e na aceitacdo de opinides distintas por parte dos colegas; na area curricular
de Portugués, os alunos apresentavam dificuldades na estrutura de textos, na identificacéo
do essencial em textos lidos, na realizacéo de entoacdo e velocidade adequadas na leitura
de textos e, ainda, na construcéo frasica.

No que diz respeito a regulacdo e avaliacédo a avaliacdo formativa realizava-se
em diversos momentos, de modo continuo e integrado no processo de aprendizagem dos
alunos, relacionando os diferentes contetidos das diversas areas curriculares, por meio da
recolha e analise de dados para regular as aprendizagens dos alunos, e fornecendo um
feedback individualizado e sistematico. No que concerne a avaliacdo sumativa, esta
ocorria através da realizagdo de trés fichas de avaliacao sobre as trés areas curriculares de
Portugués, Matematica e Estudo do Meio, elaboradas pelos professores do Agrupamento,
em conjunto, e aplicadas nas duas turmas de 3.° ano. Terminada a caracterizacdo do

contexto de 1.° CEB no qual o PI se desenvolveu, importa apresentar a problematica



definida, assim como os objetivos e as estratégias gerais delineados com base nas
potencialidades e fragilidades da turma.

2.2. Problematizacdo do contexto e identificagdo da

problematica de investigacao

Analisadas as potencialidades e fragilidades acima referidas foi possivel formular
a problematica seguinte: Como desenvolver competéncias escritas e leitoras, através de
atividades que promovam a cooperagao?

Por conseguinte, definimos um conjunto de objetivos gerais, relacionados com
as normas curriculares, a ter em consideracdo aquando do decorrer da IE, de modo a
reconverter as potencialidades da turma em situagbes de aprendizagem e,
simultaneamente, minimizar ou mesmo anular as fragilidades do grupo:

A) Desenvolver as competéncias de escrita em busca de um texto de qualidade.

B) Desenvolver a fluéncia leitora.

C) Desenvolver a entreajuda e a participacdo, nas dindmicas de trabalho

colaborativo.

Uma vez definidas a problematica e os objetivos que sustentaram o Pl delinearam-
se as estratégias, diretamente relacionadas com os respetivos objetivos, que foram
implementadas no decorrer da intervencao (Anexo E).

Em conformidade com as estratégias definidas, no decorrer da pratica pedagogica
foram realizadas atividades diversas, tendo em consideracdo os objetivos e estratégias
delineados no PI, bem como as orientac¢des curriculares.

Neste sentido, foram implementadas atividades como as Estagdes de Trabalho
nas diferentes areas curriculares de Portugués, Matematica e Estudo do Meio, referentes
aos contetdos lecionados ao longo das semanas. Promoveu-se a interdisciplinaridade
ao longo das atividades realizadas a fim de desenvolver e organizar os contetidos que se
pretendem ensinar, através de uma abordagem integrada do curriculo (Miranda, 2020).
Para além disso, nesta IE foi dada primazia a atividades de trabalho de grupo com vista
a promocdo do trabalho cooperativo e colaborativo, por meio da partilha de pontos de

vista distintos com o intuito de se alcangar um determinado consenso, aperfeicoando nos



alunos, competéncias e habilidades a nivel cognitivo, afetivo e social (Cunha & Uva,
2016; Fernandes, 1997). Ademais, foi dada continuidade a realizacdo da Assembleia de
Turma, tendo esta um papel imprescindivel na partilha e reflexdo de comportamentos e
atitudes dos alunos, permitindo que estes refletissem e reconhecessem o que poderia ser
melhorado (Niza, 1998).

Relativamente a disciplina de Portugués foram trabalhados todos os dominios
presentes nas Aprendizagens Essenciais, tais como: (i) Oralidade; (ii) Leitura; (iii)
Educacao Literaria; (iv) Escrita; (v) Gramatica (Direcdo-Geral da Educacdo, 2018),
através de atividades de escrita de textos narrativos, assim como planificacao de textos
(Anexo F) e melhoramento de textos (Anexo G) em grande grupo. Tinhamos em vista
melhorar a organizagdo das ideias dos alunos, a pratica da escrita de textos coerentes e
coesos e a promocdo do uso de recursos diversos na construcdo da referéncia nominal.
Pretendeu-se também promover a mobilizacdo de lexico rico e diversificado, dando
continuidade a elaboracdo do dossié de historias, criado pela OC, no qual os alunos
deveriam identificar informagdes relevantes relativas as obras literarias exploradas, em
sala de aula. Para além disso, foi implementada a Rotina de Leitura, de modo a
aprimorar nos alunos a sua fluéncia leitora no que diz respeito a precisdo, velocidade
relativa e entoacdo na leitura, tanto isoladamente como em contexto frasico (Adams,
1990; Jenkins et al., 2003).

No dominio da Matematica, foram implementadas atividades que promovessem o
leque de conhecimentos e estratégias dos alunos, assim como um maior desempenho e
motivacdo dos mesmos e a realizacdo de uma atividade de caracter investigativo sobre
0 peso das mochilas dos alunos, entregando a estes guides orientadores de pesquisa,
identificando sites da internet a pesquisar e apresentando um conjunto de questdes as
quais os alunos deveriam responder (Sacramento & Dias, 2016)

No que concerne a area curricular de Estudo do Meio, foram promovidas inimeras
atividades em grupo e atividades de pesquisa, através da realizacdo de guides de pesquisa
(Anexo H).

Importa ainda mencionar que, no decorrer da IE, a mobilizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos foi uma constante, tendo estes assumido uma postura

de sujeitos ativos nas suas aprendizagens, possibilitando o questionamento, a recolha e
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organizacao da informacdo, assim como a leitura e analise da sua realidade quotidiana
(Cachinho, 2004; Dias, 2016).

No que diz respeito a regulacéo e avaliacdo das aprendizagens dos alunos, esta
garantiu uma maior consciéncia do nivel de aprendizagem dos alunos, permitindo uma
reflexdo continua sobre as praticas pedagdgicas mais pertinentes a implementar em sala
de aula, tornando possivel responder as necessidades destas criancas (Barreira et al.,
2006). Nesta perspetiva, a avaliagao formativa foi tida em consideragdo, uma vez que
esta se centra no aluno e no seu processo de aprendizagens, tendo em consideracdo 0s
distintos fatores que influenciam a aprendizagem, nomeadamente; a intervencdo do
professor, as circunstancias e condicOes de aprendizagem, a escola e o sistema educativo
(Barreira et al., 2006). Como instrumentos de avaliagdo, foram mobilizadas as produgoes
dos alunos tanto orais como escrita, assim como as grelhas de observacao (Anexo I) com
indicadores definidos em funcéo dos objetivos delineados para o Pl, sendo possivel
avaliar de forma formativa, os conhecimentos, capacidades e atitudes dos demais, tendo
sido verificadas melhorias em todos os dominios trabalhados. Por sua vez, a avaliagdo
sumativa néo foi aplicada, uma vez que, sendo esta uma avaliacdo pontual e classificativa
(Leitdo, 2013), ndo se revelou pertinente na presente pratica de intervencao.

Em sintese, no capitulo da avaliagdo do PI, foram definidos indicadores de

avaliacéo destinados a cada um dos objetivos gerais (Tabela 1).

Tabela 1.
Obijetivos gerais e respetivos indicadores de avaliagéo

Objetivos Gerais Indicadores de Avaliacdo

A1) Organiza a informagao.

OG A: Desenvolver as competéncias de | A2) Escreve textos coerentes € coesos.

escrita em busca de um texto de qualidade. | A3) Usa recursos variados na construgio da referéncia nominal.
A4) Mobiliza Iéxico rico e diversificado.

B1) Lé com precisdo.
OG B: Desenvolver a fluéncia leitora. B2) Lé com velocidade adequada.
B3) Lé com entoacdo.

C1) Partilha as ideias com os pares (democraticamente).
C2) Respeita a opinido do outro.

C3) Respeita a vez de falar do outro.

C4) Fornece ajuda aos colegas na realizagdo de atividades.

OG C: Desenvolver a entreajuda e a
participagdo, nas dinamicas de trabalho
colaborativo.

Nota. Plano de Intervencéo.
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No que concerne ao primeiro objetivo — Desenvolver as competéncias de escrita
em busca de um texto de qualidade — foi promovida a elaboracdo de textos escritos pelos
alunos, cujos resultados foram monitorizados através de grelhas de observacdo (Anexo
J), tendo sido visivel uma evolucdo positiva nos alunos no que diz respeito a organizacéo
das ideias num texto, a escrita de textos coerentes e coesos, ao uso de recursos variados
na construgdo da referéncia nominal e, ainda, a mobilizacéo de Iéxico rico e variado.

Por sua vez, quanto ao segundo objetivo delineado — Desenvolver a fluéncia
leitora — no decorrer da intervencdo pedagogica e apos a mesma, foram analisas grelhas
de observacao (Anexo K) referentes aos indicadores de precisdo, velocidade relativa e
entoacdo, sendo também observada uma melhoria nos alunos neste dominio.

Por ultimo, de modo a avaliar o terceiro e ultimo objetivo do Pl — Desenvolver a
entreajuda e a participacdo, nas dinamicas de trabalho colaborativo — foram,
igualmente, analisadas grelhas de observacdo, (Anexo L), sendo possivel averiguar uma
evolugéo positiva dos alunos, sendo estes capazes de contribuir com ideias, cooperar com
os colegas e respeitar a vez de falar do outro.

Por fim, no final da intervencdo recorreu-se a autoavaliacdo dos alunos,
promovendo assim uma interacdo critica e participada (Vieira, 2013), e ainda a uma
avaliacdo sobre o nosso desempenho, atraveés do preenchimento de um inquérito por
questionario (Anexo M). Analisados os resultados, é possivel considerar terem sido
alcancados resultados positivos nesta IE no 1.° CEB (Anexo N).

Depois de apresentada a pratica pedagdgica realizada no 1.° CEB, importa

concretizar o0 mesmo processo sobre a IE desenvolvida no 2.° CEB.
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3. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2-0 CEB



Tal como foi apresentado no capitulo anterior, a descricdo sintética da IE
implementada no 2.° CEB centrar-se-a nos seguintes aspetos: (i) caracterizacdo do
contexto socioeducativo; (i) problematizagéo sucinta dos dados recolhidos e defini¢éo
da problematica do PI, identificando os objetivos gerais e as estratégias globais de

intervencao; (iii) breve sintese de apresentagdo dos resultados alcangados.

3.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

A pratica de ensino supervisionada, desenvolvida no 2.° CEB, decorreu numa
instituicdo da rede publica, situada no concelho de Sintra, tendo uma duracao de cerca
de onze semanas, de 6 de fevereiro a 31 de marco de 2023, sendo as duas primeiras
destinadas a elaboracéo do diagnostico para o P, através de uma observacéo participante.

A instituicdo em questdo pertence a um Agrupamento de Escolas, que junta 1343
alunos, desde a Educacdo Pré-Escolar até ao 3.° Ciclo do Ensino Basico.

Segundo o PE (2018/2021), este Agrupamento (TEIP) tem por missdo promover
“uma cultura de mudanga, de confianca, de responsabilidade, de valorizacdo, de
construcdo de pontes de dialogo e de compromisso com o conhecimento, numa ética de
colaboracdo que envolve toda a comunidade escolar: docentes, ndo docentes, pais,
criangas e jovens” (p. 4). Embora o Agrupamento evidencia melhorias ao longo dos anos,
as fragilidades a nivel do comportamento e insucesso escolar dos alunos tendem a manter-
se.

A intervencéo pedagdgica desenvolveu-se em duas turmas no 6.° ano do 2.° CEB,
acompanhada apenas por uma OC, responsavel pelas duas disciplinas de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal (HGP).

No que & acdo pedagogica da OC diz respeito, a docente adapta as suas
metodologias, tendo em conta as especificidades e necessidades dos alunos e
privilegiando o trabalho em pequenos grupos e a pesquisa autbnoma, de modo a potenciar
a cooperacdo entres pares e a autonomia. No decorrer das aulas, a OC preconiza
atividades de aprendizagem diversificadas e diferenciadas, utilizando recursos diversos,
nomeadamente o PowerPoint, o manual escolar, videos, jogos e fichas de trabalho,

promovendo a motivagao dos alunos, no processo de ensino-aprendizagem. Por sua vez,
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no que concerne a gestdo do tempo, os alunos possuem 3h20 semanais da disciplina de
Portugués e 2h30 de HGP, no seu horario escolar (Anexo O).

Quanto a gestao do curriculo, segunda a OC, a gestdo da disciplina de Portugués
faz-se mais facilmente devido ao retomar dos mesmos contetidos, embora exigindo niveis
de aprofundamento e complexidade diferentes, entre 0 5.° e 0 6.° ano. Contudo, em HGP
surgem outras dificuldades, devido ao diminuto tempo disponivel e & elevada quantidade
de contetdos previstos no curriculo, tornando a lecionacdo de todos os contetdos das
Aprendizagens Essenciais uma tarefa ardua, sendo mesmo impossivel.

Relativamente a gestéo e organizacao do espaco, a OC dispde os alunos a pares,
tal como foi acordado em Conselho de Turma (Anexo P).

No que diz respeito a caracterizagdo das turmas de 6.° ano, a IE envolveu duas
turmas. A turma D é constituida por 22 alunos, com idades compreendidas entre os dez
e 0s catorze anos, existindo diferentes nacionalidades na turma: um aluno de
nacionalidade ucraniana, trés provenientes dos PALOP e os restantes de nacionalidade
portuguesa. Relativamente ao seu aproveitamento escolar, sete dos alunos da presente
turma encontram-se ao abrigo dos artigos 8.° e 9.° do Decreto-Lei n.° 54/2018, exigindo
medidas de suporte a aprendizagem, a inclusdo e aos processos de avaliacdo. Ademais,
os alunos em questdo dispdem de Apoio ao Estudo sendo que, um deles aprende
Portugués de Lingua Ndo Materna (PLNM), com um professor especializado para o
efeito. Por sua vez, a turma E integra 21 alunos, com idades compreendidas entre os dez
e os treze anos. Contrariamente a turma mencionada anteriormente, a turma E ndo
apresenta uma diferenca significativa de nacionalidades, existindo apenas trés brasileiros,
sendo os restantes de nacionalidade portuguesa. Relativamente ao seu aproveitamento
escolar, cinco alunos encontravam-se abrangidos sob o Decreto-Lei n.° 54/2018, artigos
8.9e 9.°, necessitando das mesmas adaptacdes que a turma anterior, possuindo igualmente
de Apoio ao Estudo.

Relativamente as potencialidades e fragilidades, as turmas evidenciam muitas
semelhangas, tanto nas competéncias transversais, como nas disciplinas de Portugués e
HGP (Anexo Q).

De todas as fragilidades identificadas destacamos a auséncia de “espirito critico”,

a qual esta no centro do estudo que foi desenvolvido, que se encontra associada ao seu
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desempenho em HGP. A esta ndo podemos também de deixar de chamar a atencdo das
dificuldades detetadas ao nivel da capacidade de argumentacéo.

No que concerne a regulacdo e avaliacdo das aprendizagens dos alunos, a
avaliacdo formativa desenvolveu-se constantemente integrada no processo de
aprendizagem dos alunos, por meio do fornecimento sistematico de feedback relativo as
aprendizagens dos alunos, com o intuito de estes identificarem e ultrapassarem as suas
dificuldades. Por sua vez, a avaliagdo sumativa consistiu na realiza¢do de duas fichas de
avaliacdo de HGP e duas de Portugués, no segundo semestre, elaboradas pelas docentes
do Agrupamento, em conjunto.

Por Gltimo, a gestdo de conteudos destas duas areas curriculares foi efetuada pela

OC, com base na planificagdo anual dos conteudos a serem lecionados.

3.2. Problematizacdo do contexto identificacdo da problematica
de investigacao

Apobs uma analise das potencialidades e fragilidades das turmas, foi possivel a
elaboracdo de uma problematica comum e consistente: “O recurso a atividades de
caracter investigativo, centradas na cooperacdo, contribui para o desenvolvimento de
competéncias de comunicacao escrita e oral, e promove 0 espirito critico no ambito da
constru¢do de uma cidadania democrdtica”. Decorrendo desta problematica, foram
delineados quatro objetivos gerais:

A) Desenvolver o espirito critico, enquanto CCD;

B) Melhorar as competéncias de interpretacdo de fontes com diferentes

linguagens;

C) Desenvolver as competéncias de escrita em busca de um texto de qualidade;

D) Desenvolver a fluéncia leitora.

Uma vez definidos a problematica e os objetivos gerais que suportaram o Pl,
foram elaboradas estratégias, articuladas aos objetivos anteriormente mencionados, a
serem adotadas no decorrer da IE, nomeadamente: (1) Realizacdo de projetos de caracter
investigativo em HGP e Portugués; (2) Criagcdo de momentos de aprendizagem
cooperativa; (3) Promogcdo de momentos de questionamento de diferentes fontes de

informacdo; (4) Criacdo de momentos de partilha e justificacdo de argumentos; (5)

16



Elaboracédo de textos reflexivos e de opinido; (6) Dinamizacao de rotinas de leitura; (7)
Promocdo de estratégias centradas na qualidade de textos; (8) Mobilizacao de estratégias
de compreensdo literal e inferencial; (9) Criacdo de momentos de sintese e de

sistematizacdo (Tabela 2).

Tabela 2.
Relacdo entre estratégias globais e objetivos delineados

Nota. Plano de Intervencéo.

Assim, foram implementadas diversas atividades com os alunos, interligadas com
0s objetivos e as estratégias delineadas. Deste modo, foram realizadas atividades de
trabalho de grupo e a pares, em ambas as disciplinas, promovendo momentos de
partilha, reflexdo e justificacdo de argumentos e pontos de vista, estimulando o
desenvolvimento do Pensamento Critico dos alunos, através da elaboracdo de textos
reflexivos e de opinido, e da continua mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos
alunos. Consideramos que esta Ultima estratégia teve um grande impacto no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, uma vez que possibilitou o aprofundamento dos seus
conhecimentos, incentivando a sua participacdo, em sala de aula.

Relativamente a disciplina de Portugués, foram dinamizadas rotinas de leitura,
destinadas a obra literaria “Pedro Alecrim”, implementando diferentes estratégias, tais
como: (i) modelagem de leitura; (ii) leitura assistida,; (iii) leituras repetidas; e ainda,
(iv) leitura de atuagdo. Os alunos realizaram ainda melhoramento de texto,
aprimorando textos por si elaborados, em grande grupo, promovendo o desenvolvimento
da qualidade de escrita. Também elaboraram guides de leitura referentes a obra literaria
mencionada anteriormente, com vista ao desenvolvimento da compreensdo literal e
inferencial dos alunos. Importa mencionar que foi construida, com as duas turmas, uma

exposicao sobre aquela mesma obra (Anexo R).
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Por sua vez, na disciplina de HGP, para além da mobilizacdo de conhecimentos
prévios dos alunos, optou-se pela elaboracdo de mapas conceptuais em grande grupo,
potenciando a reflexdo e sistematizacdo de conceitos sobre os diferentes temas abordados,
desenvolvendo competéncias de comunicacdo do saber historico, tanto a nivel da
oralidade, como da escrita, de forma breve e precisa (Valinhas, 2021). Para além disso,
os alunos realizaram também um debate, sobre o “Regicidio de 1908, discutindo
diferentes pontos de vista, desenvolvendo a competéncia de argumentacdo e de se
colocarem no lugar do outro (Anexo S). Ademais, foi promovida a exploracdo de
PowerPoints e do manual, através da analise de imagens, videos e excertos de texto,
em grande grupo. A mobilizacdo dos conhecimentos prévios, a reflexdo em grande grupo
na construcdo de esquemas conceptuais e os debates foram estratégias fundamentais para
nos aproximarmos do estudo que fomos implementando e que tinha o desenvolvimento
do PC, no ambito da HGP, no centro da sua problematica, como veremos de forma mais
detalhada na 2.2 Parte deste relatorio.

No que diz respeito a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, recorremos a
diferentes instrumentos de recolha de dados, que nos permitissem regular e supervisionar
as aprendizagens, assim como avaliar a sua aquisicdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias atraves de uma avaliacdo formativa, visto
considerarmos ser a mais adequada, por se centrar no aluno e no seu processo de
aprendizagem (Barreira et al., 2006). Assim sendo, como instrumentos de avaliagéo,
recorremos as producdes dos alunos (Anexo T) e a grelhas de observacdo (Anexo U),
com indicadores relativos aos contetidos esperados e aos objetivos delineados, de modo
a identificar as suas fragilidades e a adaptar a pratica docente as caracteristicas das
criancas. No que diz respeito a avaliacdo sumativa, esta consistiu numa avaliacdo
pontual e classificativa, permitindo inferir sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos,
a qual, como ja foi referido, foi da responsabilidade da OC (Leitdo, 2013).

Foi entdo realizada uma andlise e reflexdo dos resultados obtidos, sendo possivel
concluir que estes foram positivos, em ambas as disciplinas. Contudo, no dominio
especifico da Graméatica ndo se verificaram melhorias notoérias. Tal deve-se,

fundamentalmente, a memorizacao de contetdos, por parte dos alunos, ndo sendo capazes
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de aplicar os conhecimentos adquiridos em tarefas concretas e perante novas situagoes

textuais (Rodrigues et al., 2021).

Em relacdo a avaliacdo do PI, foram definidos indicadores de avaliagéo,

associados aos objetivos gerais (Tabela 3).

Tabela 3.

Obijetivos gerais e respetivos indicadores de avaliagéo

Objetivos Gerais

Indicadores de Avaliagdo

OG A: Desenvolver o espirito
critico, enquanto CCD.

Al) Problematiza as fontes de informagao (questionamento).

A2) Procura informagédo adicional que contribua para a compreensio dos
fenomenos sociais.

A3) Apresenta argumentos fundamentados.

A4) Partilha as ideias com os pares (democraticamente).

oG B: Melhorar as
competéncias de interpretacao
de fontes com diferentes
linguagens.

B1) Identifica a informagéo relevante.
B2) Organiza a informagao, recorrendo a técnicas diversificadas.
B3) Sintetiza as principais mensagens da fonte de informagao.

oG C:
competéncias de escrita em
texto de

Desenvolver as

busca de um

qualidade.

C1) Organiza a informagao.

C2) Escreve textos coerentes € coesos.

C3) Usa recursos variados na construgdo da referéncia nominal.
C4) Constroi frases complexas.

C5) Mobiliza Iéxico rico e diversificado.

OG D: Desenvolver a fluéncia
leitora.

D1) Lé com precisao.
D2) Lé com velocidade.

D3) Lé com entoagio.

Nota. Plano de Intervencao.

De forma a responder ao primeiro objetivo geral — Desenvolver o espirito critico,

enquanto CCD - foi aplicada uma ficha de trabalho individual (Anexo V), de modo a

realizar uma avaliacéo diagnostica referente ao PC dos alunos. Apos uma analise a grelha

de registo utilizada, foi possivel realizar um diagnostico (Anexo W), concluindo que os

alunos apresentavam fragilidades no que concerne a formulacdo de argumentos e na sua

capacidade para se colocarem no lugar do outro. Assim, foram elaboradas grelhas de

observacdo, baseadas em tarefas escritas e orais propostas em sala de aula, sendo possivel

verificar uma evolucéo positiva dos alunos no que ao PC diz respeito. Mais ainda, no final

da IE, os alunos realizaram uma Ultima ficha de trabalho individual (Anexo X),

constatando-se que estes foram capazes de se colocar no lugar do outro e de apresentar
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argumentos fundamentados. Deste modo, foi possivel afirmar que este objetivo foi
cumprido com um sucesso muito satisfatério (Anexo Y).

No que diz respeito ao segundo objetivo — Melhorar as competéncias de
interpretacdo de fontes com diferentes linguagens — importa realcar que este se
relacionava diretamente com o objetivo anterior, uma vez que os alunos, ao serem
confrontados com um determinado problema, devendo elaborar uma solugéo, potenciam
o desenvolvimento do PC e a capacidade de analise de fontes de informacéo diversas
(Dias & Hortas, 2015). Este objetivo foi cumprido, uma vez que os alunos, revelaram
melhorias a nivel da (i) identificacdo de informacdes pertinentes; (ii) organizacéo da
informac&o; e (iii) sintetizacdo das principais mensagens de diferentes fontes de
informacdo, por meio da elaboracdo de mapas conceptuais.

No que concerne ao terceiro objetivo — Desenvolver as competéncias de escrita
em busca de um texto de qualidade —, em conformidade com fragilidades identificadas,
nomeadamente o facto de os alunos terem dificuldades na construgdo da referéncia
nominal, foram propostas atividades de melhoramento de texto e de planificagédo dos
mesmos, assim como elaboradas grelhas de observacao das producdes escritas dos alunos.
Foi possivel observar uma evolugéo positiva no desempenho dos alunos na producéo de
textos com mais qualidade, coerentes e coesos, mobilizando um Iéxico mais rico e
diversificado, construindo frases mais complexas, e organizando a informacéo. Contudo,
apenas uma minoria dos alunos empregava recursos variados na construgdo da referéncia
nominal. Ndo obstante, é possivel confirmar que o objetivo foi, em grande medida,
alcancado, de forma muito satisfatoria.

Por ultimo, relativamente ao quarto objetivo — Desenvolver a fluéncia leitora — 0s
alunos leram um texto, de modo a ser-nos possivel avaliar a sua fluéncia leitora. No
desenvolvimento da intervencdo pedagdgica, foram analisadas grelhas de observacdo
relativas as estratégias adotadas, nomeadamente: (i) Modelagem da Leitura; (ii) Leitura a
Pares; (iii) Leitura em Eco; e ainda (iv) Leitura em coro. E possivel constatar que os
alunos, mais uma vez, revelaram uma evolugéo positiva, exibindo melhorias a nivel da
precisdo, velocidade relativa e entoacao.

Por fim, importa mencionar que, terminada a intervencdo, foi solicitado aos alunos

a realizacdo de uma autoavaliacdo, por meio de um questionario referente ao seu
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desempenho no decorrer da pratica interventiva e ainda sobre as atividades por nos
desenvolvidas (Anexo Z), com o intuito de refletirmos sobre a nossa pratica, sendo-nos
assim possivel evoluir na qualidade de futuras docentes, com base nas respostas dos
alunos (Anexo AA).

21



4.ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM
AMBOS 0S CICLOS



Descritas as praticas de intervencdo, tanto em contexto de 1.° CEB como de 2.°
CEB, o presente capitulo destina-se a realizacdo de uma andlise comparativa e critica
referente as experiéncias adquiridas no decorrer da pratica pedagogica, naqueles dois
niveis de ensino. Neste sentido, serdo identificados um conjunto de aspetos que
estipularam as principais divergéncias e semelhancas entre 0 1.° e 0 2.° CEB. Deste modo,
a presente reflexdo destacara os seguintes aspetos: (i) métodos de ensino/aprendizagem;
(ii) relagdes pedagdgicas; (iii) desenvolvimento de competéncias esperadas dos alunos; e
(iv) processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

No que diz respeito aos métodos de ensino/aprendizagem observados no
decorrer do periodo de observagdo e implementados posteriormente aquando da préatica
de intervencdo, foi possivel verificar diferencas no que concerne as metodologias
empregues entre os dois ciclos de ensino. Contudo, importa ressalvar que ao longo das
IE, procuramos respeitar as dinamicas ja estabelecidas em sala de aula, dando
continuidade as rotinas dos alunos, atuando de acordo com os principios de cada contexto
e adaptando a nossa intervencao as caracteristicas das turmas.

No 1.° CEB foi adotada uma metodologia que privilegiava a participacdo das
criancas no processo de construcdo do seu conhecimento, fomentando momentos de
aprendizagem cooperativa entre os alunos, atraves da realizacdo de trabalhos de grupo e
a pares nas diferentes areas curriculares, através de uma selecéo prévia dos grupos, com
0 intuito de que estes fossem equilibrados. Deste modo, pretendia-se promover o
desenvolvimento de competéncias nos alunos com fragilidades mais evidenciadas.
Segundo Cunha e Uva (2016), a aprendizagem cooperativa consiste numa “estratégia de
ensino e aprendizagem onde os alunos apresentam niveis de aprendizagem e de
capacidades distintos, em que cada membro apresenta uma fungdo e todos sdo
responsaveis por aprender o que esta a ser ensinado” (p. 137). Para além disso, foram
implementas atividades de carater investigativo, disponibilizando guides orientadores de
pesquisa, atribuindo paginas web ou paginas do manual como fontes de informacéo para
realizarem a pesquisa, de modo a os alunos fossem capazes de recolher informacdes
pertinentes para responderem as questfes presentes nos guifes (Sacramento & Dias,
2016). Ademais, no que concerne a organizacdo social da aula e os diversos tipos de

interacdo, privilegiou-se formas de organizagdo mais democraticas, estimulando a
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cooperacdo e a interagdo educativa, assim como momentos de partilha, reflexéo,
discusséo, e justificagdo de argumentos e de diferentes pontos de vista, potenciando o
desenvolvimento do PC nos alunos.

Por sua vez, no contexto de 2.° CEB, as estratégias de ensino e aprendizagem
alicercaram em trés modelos: modelo didatico tradicional, modelo tecnoldgico e, ainda,
no modelo pela descoberta. Desta forma. tentou-se promover nos alunos uma constante
reflexdo, mobilizando conhecimentos prévios e potenciando a elaboracéo de argumentos
por meio de um questionamento pertinente, de modo a estruturar o seu conhecimento,
utilizando recursos diversos, tais como o0 manual, PowerPoint e mapas conceptuais (Dias,
2019; Ministério da Educacdo, 2004; S4, 2000). Contudo, importa referir que neste ciclo,
ndo foi possivel implementar o modelo didatico alternativo devido ao reduzido tempo da
IE e as avaliacGes sumativas dos alunos, implementadas pelo Agrupamento.

Em suma, no decorrer das IE realizadas no 1.° e no 2.° CEB, ndo obstante as
diferencas que caracterizam cada um destes niveis de ensino, foi possivel assumirmos um
papel mediador, tornando o aluno sujeito ativo das suas aprendizagens, considerando
sempre as caracteristicas e especificidades dos mesmos, promovendo a cooperagao e
mobilizando os seus conhecimentos prévios. Esta abordagem revelou-se essencial, pois,
segundo Gonzalez (1998), citado por Cachinho (2000), os conhecimentos e experiéncias
que os alunos transportam para dentro da escola consistem em representagdes sinceras e
verdadeiras da realidade das criangas. Assim, esta abordagem representou uma mais-
valia, uma vez que permitiu aos alunos esclarecer a sua realidade, elaborando solucdes
para os seus problemas diarios, ao relaciond-los com os conteudos lecionados e
promovendo a motivagdo para as aprendizagens (Dias, 2016; Dias, 2019; Ministério da
Educagéo, 2004).

No que concerne a gestdo curricular importa realcar que as IE foram
desenvolvidas em dois ciclos de ensino distintos, cada um deles com programas
curriculares de caracteristicas muito diferentes. Por essa razao, foi necessario adaptar a
gestdo curricular, com o propdsito de responder as necessidades dos alunos e do proprio
curriculo. Enquanto no 1.° CEB foi notério uma maior flexibilidade, promovendo a
integracao curricular, o que contribuiu para uma maior motivacao dos alunos (Miranda,

2020), 0 mesmo néo sucedeu na préatica desenvolvida no 6.° ano. No 2.° CEB, a gestdo do

24



curriculo das disciplinas de HGP e Portugués foi previamente realizada pela OC, tendo
por base a planificacdo anual dos conteldos a serem lecionados, seguindo a ordem
proposta pelo manual. Neste sentido, e devido a inflexibilidade do horario escolar dos
alunos, a IE no 2.° CEB ndo permitiu a mesma abordagem ao curriculo que esteve
presente no 1.° CEB. Contudo, nos dois ciclos de ensino, procurou-se dar resposta as
necessidades dos alunos, através de uma constante adaptacdo das planificacdes,
mobilizando recursos variados que promovessem a compreensdo dos conteudos
lecionados, e respeitando o ritmo de trabalho e a aprendizagem de cada crianca.

Relativamente a diferenciacéo pedagdgica, esta foi garantida, quer no 1.°, quer
no 2.° CEB, implementando uma pratica que, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6
de julho, assegurava uma diferenciacdo pedagdgica que fosse ao encontro das
caracteristicas e especificidades de cada aluno. Esta realidade sé foi possivel devido as
praticas ja instituidas pelas OC, embora importe reconhecer que a experiéncia da
monodocéncia do 1.° CEB e o tempo de trabalho diario com os alunos contribuiram para
a garantia de préticas de diferenciacdo pedagogica.

No que as relacbes pedagdgicas diz respeito, importa mencionar que, segundo
André (2007), “quanto maior a aproximacao afetiva entre o professor e aluno, mais
consistentes e profundas as possibilidades de aprendizagem” (p. 70). Nesta perspetiva,
foi possivel constatar ao longo da IE que, no 1.° CEB, devido a monodocéncia, a relagao
de proximidade referida por aquele autor fez-se sentir com mais intensidade, contribuindo
positivamente para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Todavia, 0 mesmo
nédo sucedeu no 2.° CEB, no qual foi possivel verificar um certo distanciamento entre os
alunos e os docentes, ndo s6 como consequéncia da pluridocéncia, mas também devido
ao diminuto tempo disponivel para cada disciplina e, ainda, pelas caracteristicas dos
alunos que manifestavam dificuldades em promover um clima de proximidade professor-
aluno. Todavia, a OC do 2.° CEB procurou sempre assumir uma boa relagdo com os seus
alunos, baseada no respeito, empatia e conhecimento, mostrando-se interessada pelos
mesmos, promovendo uma educacdo cidada. Foi esta préatica que nos esforgamos por dar
continuidade, durante o nosso periodo de IE.

Relativamente ao desenvolvimento de competéncias pelos alunos, no 1.° CEB,

considerando as suas fragilidades, focamos a nossa atengdo no desenvolvimento de
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competéncias de cooperacdo, promovendo o trabalho colaborativo. Segundo as
Competéncias para uma Cultura da Democracia (CCD), definidas pelo Conselho da
Europa (2016), ““as capacidades de cooperacao séo as aptiddes necessarias para participar
plenamente com outros em atividades, tarefas e projetos comuns e para encorajar 0s
outros a cooperar de forma a que possam ser alcangados os objetivos do grupo” (p. 10).
Neste sentido, ao longo da IE, foram promovidos momentos de discussao entre os alunos,
por meio do trabalho em pequenos grupos, através do desenvolvimento do trabalho
cooperativo e na partilha de pontos de vista diferentes, a fim de se confrontarem com
distintas perspetivas e, num segundo momento, construirem consensos, aperfeicoando
competéncias cognitivas, afetivas e sociais (Cunha & Uva, 2016; Fernandes, 1997). A
este proposito, no que concerne ao relacionamento interpessoal, o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria, espera que o aluno seja “capaz de adequar
comportamentos em contexto de cooperagdo, partilha, colaboragdo e competi¢do”,
admitindo “reconhecer, expressar e gerir emocoes, construir relacdes, estabelecer
objetivos e dar resposta a necessidades pessoais e sociais” (Martins et al., 2017, p. 25).
Deste modo, através da analise de grelhas de observacédo, é possivel constatar que 0s
alunos desenvolveram competéncias de negociacdo, avaliacdo e formulacdo de uma
concluséo, consciencializando-se da importancia da valorizagao e respeito por opinides
diversas, através da partilha de diferentes estratégias, desenvolvendo simultaneamente o
PC (Ladeiro, 2016; Martins et al., 2017).

Para alem das competéncias que reputamos de fundamentais ao nivel da
construcdo de uma cidadania democratica ativa, os alunos também desenvolveram
competéncias de leitura a nivel da precisao, velocidade relativa e entoacdo, por meio da
implementacdo de diferentes estratégias de leitura, tais como: (i) Modelagem da Leitura
e (ii) Leitura Assistida (Borges & Viana, 2020).

Por sua vez, no 2.° CEB, no ambito da HGP, foram desenvolvidas competéncias
a nivel da (1) formulacéo de argumentos sobre um determinado tema, (2) manifestacdo
dos seus pontos de vista, (3) identificacdo do problema e, ainda, (4) criacdo de
situacBes/alternativas na perspetiva da resolucdo de problemas, articulando-as com os
conteddos previstos da disciplina (Direcdo-Geral da Educacédo, 2018). As competéncias

histérico-geograficas, possuindo uma dimensdo espaciotemporal, habilitam o aluno a

26



localizar, no tempo e no espago, 0s acontecimentos que acompanham a sua realidade,
permitindo-o compreender e questiona-los, aperfeicoando um olhar critico sobre o mundo
(Dias et al., 2017). Deste modo, tentdmos contribuir para o desenvolvimento do PC,
estabelecendo relacBes entre a atualidade e o passado, promovendo uma cidadania
responsavel (Ferreira et al., 2018). Através da analise de grelhas elaboradas ao longo da
intervencao, foi possivel observar uma evolugdo positiva dos alunos nestas competéncias.

Para além disso, foi desenvolvida a competéncia de interpretacdo de fontes com
diferentes linguagens, estando esta relacionada com o desenvolvimento do PC, uma vez
que os alunos, ao serem confrontados com um determinado problema, desenvolvem o
espirito critico e capacidade de analisar diferentes fontes de informacdo. Tal foi
conseguido através da construcdo de mapas conceptuais, da identificacdo de informacéo
relevante, da organizacdo da informacéo e da sintetizacdo das principais mensagens de
diversas fontes de informacéo consultadas (Dias & Hortas, 2015).

Ademais, foram também desenvolvidas competéncias de escrita pelos alunos,
através do fornecimento de modelos e estratégias promotores de processos de escrita dos
alunos (Chapman, 2006), e ainda competéncias de leitura, promovendo o
desenvolvimento da capacidade de ler palavras com velocidade, precisdo e
automaticidade, por meio da implementacéo de diversas estratégias, nomeadamente: (i)
Modelagem da Leitura; (ii) Leitura a Pares; (iii) Leitura em Eco; (iv) Leitura em Coro,
algo esperado atingir no 6.° ano (Adams, 1990; Dire¢do-Geral da Educacdo, 2018; Jenkins
etal., 2003).

Duas notas relevantes, ainda antes de concluir este topico: (a) ficou clara a
viabilidade de construir processos de ensino e aprendizagem, no 1.° e no 2.° CEB,
centradas no desenvolvimento de competéncias, desde que, aqueles processos sejam
concebidos e implementados com essa intencionalidade pedagogica e didatica; (b) foi
motivador reconhecer as potencialidades das CCD, definidas pelo Conselho da Europa,
para ajudar os professores a orientar 0 seu ensino, ndo s6 para desenvolver as
competéncias previstas no curriculo (Aprendizagens Essenciais), mas, indo mais longe,
para promover as competéncias que contribuem para a construcdo de uma cidadania

democratica, critica e participativa.
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Por fim, no que concerne aos processos de regulacdo e avaliagdo, Méndez
(2011), afirma que a avaliagéo consiste numa atividade em que todos s&o usufruidores,
visto estar relacionada com uma pratica reflexiva e critica, constituindo uma fonte de
conhecimento. Uma vez estarmos a refletir sobre ciclos de ensino distintos, o0 processo de
avaliacdo ndo foi idéntico em ambos, uma vez terem sido consideradas as caracteristicas
da turma, os curriculos oficialmente definidos, e os principios das respetivas instituicdes
e das OC.

No entanto, apds uma analise referente a avaliacdo das aprendizagens dos alunos
nos dois ciclos de ensino, foi visivel uma evolucéo positiva, permitindo-nos adquirir uma
maior consciéncia do seu nivel de aprendizagem, sendo-nos possivel realizar uma
reflexdo continua referente as praticas pedagdgicas mais pertinentes e adequadas a
implementar em sala de aula, respondendo as necessidades dos alunos e providenciando
aprendizagens significativas (Barreira et al., 2006).

Assim sendo, tanto no 1.° como no 2.° CEB, foram realizados momentos de
avaliagdo formativa pois consideramos esta a mais pertinente, uma vez centrar-se no
aluno e no seu processo de aquisi¢cdo de aprendizagens (Barreira et al., 2006). Deste
modo, como instrumentos de avaliagdo, recorremos a producdes dos alunos, orais e
escritas, assim como a grelhas de observacdo com indicadores alusivos aos conteddos
esperados, e tendo em conta os objetivos delineados nos dois PlI.

Por sua vez, a avaliagdo sumativa, considerada como uma avaliagdo pontual e
classificativa, tem como propdsito apurar e qualificar o que os alunos aprenderam e de
como sao capazes de mobilizar o conhecimento adquirido. Neste sentido, no que ao 2.°
CEB diz respeito, esta avaliacdo foi da responsabilidade da OC, uma vez que no
Agrupamento em questéo, os testes de avaliacdo deveriam ser iguais para todas as turmas
de 6.° ano, sendo estes realizados pelas docentes em conjunto (Leitdo, 2013). Por outro
lado, no 1.° CEB, néo foi aplicado este tipo de avaliacdo, ndo so devido as caracteristicas
dos alunos, mas também porque estes ndo se encontravam na época das avaliagdes
sumativas.

Ndo obstante estas diferencas, importa sublinhar que, sendo formativa ou
sumativa, ou mesmo diagndstica, todos os momentos de avaliagdo devem ser assumidos

pelo docente, em qualquer um dos niveis de ensino, como formativas, na medida em que
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permitem, ao professor, tomar decisdes fundamentadas sobre a sua pratica na sala de aula,
tendo por principal referéncia o desempenho dos seus alunos (Fernandes, 2006).
Considerando a descricao e reflexdo critica das IE realizadas no 1.° e no 2.° CEB,
no ambito da unidade curricular da Pratica de Ensino Supervisionada Il, é notoria a
intencdo de promover o desenvolvimento do PC nos alunos, em particular nas
experiéncias de ensino e aprendizagem vividas em Historia e Geografia de Portugal, no
2.° CEB. Foi esta intencionalidade que esteve na base do estudo que se inclui na 2.2 Parte

do presente relatorio.
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2.9 PARTE



5.HISTORIA-~ GEOGRAFIA-
PENSAMENTO CRITICO E
CIDADANIA DEMOCRATICA



No decorrer da pratica de Intervencdo Educativa, em contexto de 2.° CEB, foi
possivel constatar fragilidades a nivel do PC, mais concretamente nas competéncias de
autonomia e argumentacéo, fragilidade que assumiu uma particular evidéncia nas aulas
de HGP. Segundo Martins et al. (2017), a escola possui o importante papel de, ndo s6
contribuir para que os alunos sejam preparados para as mais variadas situagdes que o
quotidiano oferece, mas também para proporcionar um conjunto de competéncias que
Ihes possibilitem a realizagcdo de uma aprendizagem ao longo da vida. A este respeito, 0
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria espera que a escola permita “a
qualificacdo individual e a cidadania democratica” e, para que este desiderato se
concretize ¢ fundamental que o aluno seja “capaz de pensar critica e autonomamente,
criativo, com competéncia de trabalho colaborativo e com capacidade de comunicagao”
(p. 15).

Nesta perspetiva, mais concretamente na IE no 2.° CEB, ensaiamos o
desenvolvimento de competéncias, a nivel da formulacéo de argumentos sobre os temas
a serem trabalhados, na manifestacdo dos seus pontos de vista, na problematizagéo e no
questionamento da realidade e, ainda, na identificagdo de situacGes/ alternativas na
perspetiva da resolucdo de problemas. Reconhecemos que as competéncias historico-
geograficas, na sua dimensdo espaciotemporal, permitem aos alunos analisar a realidade
social que os cerca, ndo se limitando a observad-la passivamente, mas também
compreendé-la e questiona-la, e agir sobre essa mesma realidade de uma forma critica
(Dias et al., 2017). Tal s6 é possivel se desenvolvermos nos alunos capacidades de
interpretacdo de diversas realidades sociais, em tempos e espacos variados, isto €, em
diferentes escalas, de modo a poderem atuar responsavel e conscientemente, na qualidade
de cidaddos ativos (Hortas & Dias, 2017).

5.1. Ensinar Historia e Geografia (conteudos, finalidades e

metodos) numa perspetiva democratica

O surgimento da educacéo para a cidadania em Portugal remonta as reformas do
Marqués de Pombal, por meio da fundagao das escolas de “primeiras letras” para os mais
novos, aludindo ao ensino de Regras de Civismo. Anos mais tarde, os liberais

manifestaram a necessidade de os jovens se identificarem com o novo regime politico,
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nascido da Revolucéo de 1820 e da Constituicdo de 1822, fazendo com que autores dos
manuais das disciplinas de Historia e Geografia ilustrassem as ideias fundamentais de
uma sociedade civilizada (Claudino & Hortas, 2015). Complementarmente, a educagéo
civica confundia-se integralmente com o conhecimento do quadro constitucional do
regime liberal, tal como estd bem patenteado no programa oficial de 1902 (Nogueira,
1903).

Mais tarde, com a laicizacdo do ensino durante a 1.2 Republica (1910-1926), foi
instaurada a disciplina de Educacdo Civica, embora desprovida de uma formacéo
promotora de uma participacéo ativa na sociedade (Dias & Hortas, 2020), mas também
ela orientada para a defesa do novo regime, reconhecendo o importante papel da educacéo

nos processos de mudanga que se sonhavam para Portugal:
Educar uma sociedade é fazé-la progredir, torna-la um conjunto harménico e conjugado de forcas
individuais, por seu turno desenvolvidas em toda a plenitude (...) Portugal precisa de fazer
cidaddos, essa matéria prima de todas as patrias, €, por mais alto que se afirme a sua consciéncia
colectiva, Portugal s6 pode ser forte e altivo no dia em que, por todos os pontos do seu territério,
pulule uma colmeia humana, laboriosa e pacifica, no equilibrio conjugado da forga dos seus

musculos, da seiva do seu cérebro e dos preceitos da sua moral.*

Anos mais tarde, Portugal mergulhou no longo periodo da ditadura militar e do
Estado Novo, no qual ndo se encontrava incluida uma educacdo que estimulasse a
participagdo civica, limitando-se a um sistema educativo tradicional e profundamente
patriota (Nogueira, 2015, citado por Dias & Hortas, 2020).

Foi necessario esperar pelo “25 de Abril” para que, apesar do clima de
instabilidade politica, com o reerguer da democracia em Portugal, a partir de 1974, fosse
retomada a formacdo cidadd, numa perspetiva democratica, a qual foi passando por
diferentes fases (Dias & Hortas, 2020).

Posteriormente, a inclusdo de Portugal na Comunidade Econémica Europeia
(CEE), bem como a sua gradual estabilidade social e econémica, permitiram investir na
educacdo e na formacdo cidadd, assumindo estas um carcter de valorizagdo da

confraternizacdo entre diferentes sujeitos em diferentes circunstancias (Audigier, 2000).

! Diario do Governo, n.° 73, de 30 de marco de 1911. Cf. Dias, 2019.
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Neste sentido, é possivel verificar que a entrada no seculo XXI trouxe consigo
grandes mudancas na sociedade, nomeadamente a generalizagédo do modo de vida urbano,
0 aumento das migracdes e da diversidade, a modernizagao e expansdo nas tecnologias
da informacdo e a globalizacdo (Conselho da Europa, 2016). Nao obstante, importa
reconhecer a fragilidade que a democracia assume atualmente, com os populismos e a
extrema-direita em toda a Europa, ameacando fragilizar as democracias europeias.

Segundo Delval (2012), a democracia encontra-se interligada com a educacéo,
uma vez que um individuo é somente capaz de exercer as suas competéncias, assim como
defender os seus direitos correta e responsavelmente, se conseguir fundamentar de forma
critica as suas decisdes, perante as diferentes visdes do mundo que se abrem a sua frente.

Deste modo, a Europa tem sentido uma crescente necessidade de reforgar uma
educacdo para a cidadania. Segundo o relatério Eurydice, a definicdo de educacgdo para a

cidadania consiste em:

Uma éarea disciplinar que tem por objetivo a promogdo de uma coexisténcia harmoniosa e 0
fomento do desenvolvimento mutuamente benéfico dos individuos e das comunidades em que se
integram. Nas sociedades ditas democraticas, a educacao para a cidadania ajuda os estudantes a
tornarem-se cidaddos ativos, informados e responsaveis, dispostos e aptos para assumir as suas
responsabilidades individuais e das respetivas comunidades a nivel nacional, europeu e

internacional (Comissdo Europeia, 2018, p. 3).

Segundo Demo (1998), citado por Vasconcelos e Amorim (2008), o conceito de
competéncia define-se na “condi¢do de ndo apenas fazer, mas de saber fazer e sobretudo
de refazer permanentemente a nossa relacdo com a sociedade e a natureza, usando como
instrumentacdo crucial o conhecimento inovador” (p. 6) ou a capacidade de convocar
saberes, habilidades e atitudes a fim de resolver eficientemente novas situagGes. Deste
modo, as quatro areas de competéncias da educacdo para a cidadania realcam: “(i) a
interacdo de forma eficiente e positiva com os demais; (ii) o desenvolvimento do
pensamento critico; (iii) a intervencdo socialmente responsavel; e (iv) a atitude
democratica” (Comissao Europeia, 2018).

Assim, torna-se fundamental refletir sobre quais os valores que se devem

promover em sala de aula, de modo a potenciar uma cidadania democratica, tornando os
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alunos cidadaos capazes de respeitar e compreender a diversidade, mobilizar o espirito
critico e pensar na realidade, interpretando e, sobre ela, agindo.

Enquanto professores, é indispensavel zelar e contribuir para a formagéo de jovens
capazes de manifestar “respeito pela diversidade humana e cultural e agir de acordo com
os principios dos direitos humanos; negociar a solucdo de conflitos em prol da
solidariedade e da sustentabilidade ecoldgica; ser interventivo, tomando a iniciativa e
sendo empreendedor” (Martins et al., 2017, p. 17). Deste modo, ao potenciar uma
educacdo democratica, permitimos que as criancas sejam capazes de atuar numa
sociedade de forma consciente e responsavel e, consequentemente, aprofundar o seu
conhecimento sobre si mesmas, enquanto cidaddos ativos na sociedade em que vivem.

Nesta perspetiva, serd tido como referéncia o documento sobre as Competéncias
para uma Cultura da Democracia (CCD), no qual o Conselho da Europa (2016) propde
vinte competéncias fundamentais, distribuidas por quatro dimensdes: (i) valores; (ii)

atitudes; (iii) capacidades; e (iv) conhecimentos e compreensao critica (Figura 1).

Figura 1.
Competéncias para uma Cultura da Democracia.

Valores Atitudes
- Valorizagao da dignidade humana e dos - Abertura a alteridade cultural e as
direitos humanos convicgoes, visdes do mundo e praticas
- Valorizagao da diversidade cultural diferentes
- Valorizagado da democracia, da justica, da -~ Respeito
equidade, da igualdade e do Estado - Espirito civico
de direito - Responsabilidade
- Eficacia pessoal
- Tolerancia da ambiguidade
Competéncia
- Aprendizagem auténoma - Conhecimento e compreensao critica
- Capacidades de andlise e de pensamento critico de si mesmo
~ (Capacidades de escuta e observagao - Conhecimento e compreensao critica
- Empatia da linguagem e da comunicacao
- Flexibilidade e adaptabilidade - Conhecimento e compreensao critica do
- Capacidades linguisticas, comunicativas mundo: politica, direito, direitos humanos,
e plurilingues cultura e culturas, religides, historia, meios

-~ Cooperacao de comunicagao social, economias, ambiente
- Resolugao de conflitos e sustentabilidade
Capacidades Conhecimentos

e compreensao critica

Nota. Competéncias para uma cultura da democracia (2016, p. 7).
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Segundo Hortas e Dias (2017), o mundo encontra-se em permanente mudanca,
pelo que é imprescindivel desenvolver nos alunos uma multiplicidade de competéncias
gue os habilitem a compreender o meio que os rodeia. Nesta perspetiva, os alunos devem
ser munidos de capacidades de interpretacdo de diversos fendmenos, nas suas diferentes
dimens0es (politicas, econdmicas, sociais e culturais), que se desenvolvem nos diferentes
espacos, em diferentes sociedades, para que possam atuar de forma responsavel e
consciente, enquanto cidaddos criticos e participativos.

Nesta linha de raciocinio, Cachinho (2019) refere que o conhecimento histérico e
geografico providencia uma diversidade de capacidades que permitem tornar os alunos
capazes de interpretar o mundo e a sociedade em que vivem, uma vez que a geo-historia
defende que o espaco e o tempo estéo relacionados, originando o conceito de espago-
tempo que se dedica em responder a duas questdes interligadas, a da Geografia — “Porqué
ali?” e a de Historia — “Porqué nesse momento?” (Hortas & Dias, 2017, p. 287).

No dominio especifico do saber geografico, numa critica a Geografia tradicional,
Santos (1978) clarifica a funcéo social da Geografia, sublinhando que a nossa bussola
deve ser a construcdo de alternativas para o nosso futuro e, nesta perspetiva, assume que
esta disciplina das Ciéncias Sociais deve contribuir para “a constru¢ao de uma utopia, isto
é, admitir o que jamais existiu e a busca da sua viabilizacéo, isto é, a construcdo desse
futuro alternativo” (p. 46). Neste sentido, a Geografia é atribuida a grande tarefa de
contribuir para a “compreensdo da sociedade como um todo, do espaco como uma
instancia dentro da sociedade total e de como ha uma relacéo entre espaco e sociedade”
(p. 47). Estamos, pois, perante o que este autor designa por “geografia comprometida”.

Por seu lado, a Historia, segundo Dias (2019), no ambito da sua temporalidade,
procura no passado respostas que permitam compreender o presente e as suas
interrogacdes, numa passagem que Ihe permitem também contribuir para a construcéo do
futuro, existindo assim um reconhecimento da vinculagcdo entre o passado, presente e
futuro. Neste sentido, a Histdria, na qualidade de &rea da compreensao humana, engloba
trés dimensdes fundamentais, nomeadamente, a problematizacdo, a totalidade e a
interdisciplinaridade, as quais estdo na base da construcdo do conhecimento histérico
(Dias, 2019).
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A problematizagdo consiste na competéncia de compreender a realidade social
que nos cerca, por meio de uma analise interpretativa assente numa perspetiva temporal,
permitindo relacionar acontecimentos do passado que poderdo esclarecer o presente,
através de um constante questionamento (Dias, 2019). Deste modo, “a historia que hoje
se ensina, deve cumprir a fungdo de educar para a problematicidade do mundo de hoje”
(Dias, 2019, p. 96).

Por sua vez, a totalidade encaminha para a analise da realidade na sua globalidade,
no espaco e no tempo, reconhecendo as diversas influéncias entre o local, o nacional e 0
global, assim como os distintos contextos temporais, que se relacionam entre si,
possibilitando uma melhor compreensdo da Historia. “Geografia es el nombre para la
descripcion de la naturaleza y del conjunto del mundo. La geografia y la historia juntas
llenan el &rea entera de nuestra percepcion: la geografia la del espacio, la historia la del
tiempo” (Capel, 2016, pp. 13-14).

Por ultimo, a interdisciplinaridade, a qual assume relevancia na relagédo da
Historia com as diversas Ciéncias Sociais, entre as quais importa destacar a Geografia,
realcando a importancia da relagéo entre os diferentes saberes para a compreensdo de uma
realidade (Dias, 2019).

Deste modo, o0 ensino da Historia e da Geografia implica a reflexdo sobre as
metodologias a implementar no processo de ensino-aprendizagem, promovendo a
participacgdo ativa dos alunos. No entanto, para que tal seja possivel, é fundamental refletir
sobre qual a posicdo que um docente deve adotar em sala de aula, quais os conteudos a
lecionar e as tarefas e atividades que melhor contribuem para que os alunos se tornem
sujeitos ativos na sua aprendizagem (Dias, 2019).

Segundo Dias (2016), sdo trés as principais dimensdes que abrangem 0 ensino e
aprendizagem da Historia, tais como: a dimensdo humana; a dimensdo técnica e a
dimensdo cultural.

No que concerne a dimensdo humana, a arte de ensinar aponta-nos para a arte de
comunicar, na capacidade de construir, experimentar e avaliar distintos modos de
transmitir uma mensagem, mobilizando um conjunto de saberes, recursos e técnicas de
avaliacdo, construindo, simultaneamente, uma relacdo empatica entre o professor e o

contetdo a ser lecionado. No que diz respeito a dimensdo técnica, a arte de ensinar
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necessita de uma planificacdo considerada e refletida, que permita colocar em dialogo os
alunos e 0 meio, necessidades, potencialidades e fragilidades, de modo a estabelecer
intencionalidades educativas, que favorecam o desenvolvimento de competéncias e
alcancar os objetivos previamente estabelecidos. Relativamente a dimenséo cultural, o
docente, na arte de ensinar, deve contextualizar a sua metodologia, refletir e avaliar as
suas escolhas constantemente. Tudo isto so € possivel se o docente estiver disponivel a
refletir permanente sobre a sua pratica e disposto a reestruturar a mesma (Dias, 2016).

Para concretizar o ensino da Historia e da Geografia existem quadro modelos
didaticos — (i) modelo didatico tradicional; (ii) modelo tecnologico; (iii) modelo pela
descoberta e ainda; (iv) modelo alternativo (Hurtado & Prieto, 2014), dos quais importa
destacar os dois que sdo os mais relevantes nas praticas em Portugal (Dias, 2016).

Em primeiro lugar, o modelo didatico tradicional, que invoca uma metodologia
apoiada na transmisséo dos conhecimentos e saberes do professor, proporcionando tarefas
centradas na sua exposic¢éo e recorrendo ao manual. Neste modelo, o aluno restringe-se a
ouvir atentamente, estudar e reproduzir os contetdos que Ihe foram lecionados de modo
a ser, posteriormente, avaliado. Em segundo lugar, o modelo didatico pela descoberta,
que, tal como o nome indica, promove atividades que promovem a reflexdo entre os
alunos, sendo estes o elemento central da aula, em que o professor assume o papel de
coordenador da dindmica da turma (Dias, 2016).

Neste sentido, no decorrer do presente estudo, foi promovida uma constante
reflexdo por parte dos alunos, potenciando a construcdo de argumentos por meio do
questionamento pertinente, mobilizando os conhecimentos prévios e as suas vivéncias,
de modo a ser possivel estruturd-los, construindo novas aprendizagens (Dias, 2019;
Ministério da Educacdo, 2004; S, 2000).

No que ao método expositivo diz respeito, Prats (2014), citado por Gongalves
(2018), refere que este método “es el mas comtin em la ensefianza de la Historia. Se basa
en la casi exclusiva actividad del professor y en una actitud pasiva y totalmente receptiva
por parte del alumnado” (p. 25). Assim, este modelo é o mais utilizado no ensino e
aprendizagem da Historia, sobretudo a partir do 2.° CEB, em que o professor € o elemento
central da aula, mesmo quando apoiado por recursos visuais, como por exemplo,

apresentacdes em PowerPoint (Dias, 2016). Ademais, Prats (2014), citado por Gongalves
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(2018), menciona que uma das varidveis que orientam a exposicdo oral na disciplina de
Historia ¢ “la lectura colectiva del libro de texto” (p. 25), no qual o docente mobiliza os
manuais como recurso, com o intuito de diferenciar temas ou conceitos. No entanto,

importa realcar que:

na intervencdo pedagdgica torna-se relevante variar as estratégias, ndo abdicando da necessidade
de momentos magistrais ou expositivos que devem, por exemplo, definir ou explicar o motivo
desse espaco na aula, assegurarmo-nos da preparacao esperada dos alunos para o tema, colocar e
contextualizar a situacdo ou contetdo, desenvolver a exposi¢cdo com a explicitacdo das ideias

principais e consumar uma pequena conclusao (Alves, 2016, p. 24).

Por sua vez, 0 método pela descoberta permite que o aluno seja o centro do ensino
e aprendizagem da Histdria, assumindo-se como autor das suas aprendizagens, através de
recursos previamente selecionados e preparados pelo docente. Este método permite
recorrer a diferentes técnicas como situacdo-problema, estudo de caso, trabalho de projeto
e jogos de simulacdo (Dias, 2016). Segundo Cuélliga (2008), citado por Gongalves
(2018), este método permite que o aluno se habitue a procurar informacgdes pertinentes,
ndo se acomodando com um conhecimento previamente organizado. Assim, segundo a

mesma autora, existem dois objetivos para esta estratégia, nomeadamente:

- Provocar la actividad mental del sujeto para que el alumno se acostumbre a la busqueda de datos,
evitar dogmatismos y ser auténomo para desenvolverse en un futuro.

- Favorecer en el alumno la construccion del conocimiento. La investigacion como proceso
introduce al alumno en un camino de busqueda, de observacion, de elaboracion de hipotesis y de
comprobacion de las mismas, de llegar a conclusiones, etc. Si se es constante en la investigacion,
se facilitara la comprension del proceso de construccion de conocimientos (Cuélliga, 2008, citado
por Gongalves, 2018, pp. 26-27).

Contudo, os atuais contextos socioculturais, marcados por uma grande diversidade
sociocultural, desencadeiam novos desafios, nomeadamente na integracdo social, sendo
por isso fundamental promover e proporcionar praticas pedagdgicas e didaticas que
agilizem aquela integracéo. Por essa razdo, é fundamental que a Histdria valorize o meio,
colocando o aluno no centro das aprendizagens, recorrendo aos seus conhecimentos

prévios, as sua experiéncias e vivéncias quotidianas (Dias, 2016).
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Pelo que atrds fica exposto, ndo podemos deixar de valorizar as pontes
interdisciplinares que existem entre a Histéria e a Geografia, e, principalmente nos
processos de ensino e aprendizagem daquelas duas disciplinas, pois ambas permitem
desenvolver capacidades e competéncias para compreender o mundo e atuar sobre ele, de
uma forma critica e ativa (Hortas & Dias, 2017). Retomando Cachinho (2019), este autor
acrescenta que o conhecimento histérico e geografico providencia uma diversidade de
capacidades que permitem, tornar os alunos capazes de interpretar o mundo e a sociedade
em que vivem, uma vez que possibilita também a criacdo do seu lugar no mesmo,
respeitando simultaneamente o espaco do outro e contribuindo para a resolucdo de
problemas sociais e ambientais.

Assim, é possivel compreender a interdisciplinaridade que existe entre estas duas
ciéncias, permitindo uma integracdo dos saberes historicos e geograficos no ambito do
2.° CEB na disciplina de Historia e Geografia de Portugal. Segundo Alonso e Sousa
(2013), citados por Hortas e Dias (2017), a defini¢do de integragdo curricular concede “a
possibilidade de mobilizacdo de todos os tipos de conhecimento que possam contribuir
para que o aluno compreenda melhor o mundo a sua volta e se compreenda melhor a si
proprio, enquanto individuo e cidadado” (p. 288).

Neste sentido, a Historia e a Geografia devem gerir os programas de acordo com
0s contextos educativos e a diversidade dos alunos, uma vez que € fundamental mobilizar
os saberes e contextualizar as aprendizagens, em funcdo das suas caracteristicas
socioculturais, para que possam ser valorizados, promovendo uma perspetiva integradora
do saber histérico-geografico na abordagem aos mais variados temas (Hortas & Dias,
2017). Foi neste sentido que estes autores definiram um conjunto de competéncias
historico-geogréaficas que servem de referéncia ao presente estudo:

Utilizar diferentes fontes de informacédo com diversas linguagens — desde as
fontes historicas primarias até outras fontes de informacdo que utilizam diferentes
linguagens, nomeadamente, escritas, orais, iconogréficas, estatisticas e materiais.
Selecionar, organizar e tratar a informacao — com critérios definidos e organizando os
dados de forma ldgica e coerente, privilegiando o desenvolvimento da nocao de tempo
(frisos cronoldgicos) e de espaco (representacdes cartograficas). Localizar, no espaco e

no tempo, fendmenos politicos, econdmicos, sociais, culturais e naturais — mobilizando
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a complementaridade entre as duas disciplinas e reconhecendo que este processo permite
uma mais abrangente compreensdo dos fendmenos. Contextualizar, em diferentes escalas
espaciais e temporais, fendmenos que ocorrem nas sociedades — recorrendo a uma analise
multiescalar, espacial e temporal. Conhecer os lugares e as regides, nas suas
dinamicas/interacdes espaciotemporais globais — 0 que nos aproxima da complexidade
dos lugares e das regides em que ocorrem os fendmenos sociais que se pretendem
compreender e interpretar. Mobilizar conhecimentos histérico-geograficos para analisar
e problematizar novas situa¢es — de modo a ir muito além da memaria, mas para resolver
problemas, analisar novas situacfes e compreender nos fendmenos. Mobilizar
vocabulario histérico e geografico na constru¢do do conhecimento e na comunicacéo em
Historia e Geografia — quando, na fase final da constru¢do do conhecimento histérico-
geografico se constroi um discurso exigente e com rigor (Hortas & Dias, 2017).

Partindo deste conjunto de competéncias histérico-geograficas, consideramos que
as atividades realizadas no presente estudo contribuiram para o desenvolvimento de
quatro destas competéncias historico-geograficas, nomeadamente: (i) Selecionar,
organizar e tratar informacao de natureza diversa, por meio da mobilizagao de textos,
testemunhos, imagens, na construcdo de mapas conceptuais; (ii) Contextualizar, em
diferentes escalas espaciais e temporais, fendbmenos que ocorrem nas sociedades,
relacionando diferentes acontecimentos no espaco e no tempo; (iii) Mobilizar
conhecimentos historico-geogréaficos para analisar e problematizar novas situacoes,
através de uma atitude reflexiva e critica, ao longo das aulas, relacionando com o
quotidiano dos alunos e, ainda, (iv) Mobilizar vocabulario historico e geografico na
construcdo do conhecimento e na comunicacdo em Histéria e Geografia, atraves de
diversos momentos de comunicagéo oral e producdes dos alunos.

A disciplina de HGP, abrangendo o 5.° e 6.° ano de escolaridade, através de
diferentes temas, segue uma sequéncia cronoldgica (Ministério da Educacdo, 1991),
sendo que na IE realizada foram trabalhados os seguintes contetidos: Portugal na segunda
metade do século XIX e a Revolugéo republicana (Tabela 4).
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Tabela 4.
Dominios e subdominios da disciplina de HGP no 2.° CEB

Dominio Subdominio

1.1. Ambiente natural e primeiros povos
1. A Peninsula Ibérica — lugar de | 1.2. Os romanos na Peninsula Ibérica — resisténcia e romanizagdo
passagem e de fixacdo 1.3. Os mugulmanos na Peninsula Ibérica — convivéncia e confronto

2.1. Um novo reino chamado Portugal

2.2. Portugal no século XIII

2.3. 1383/1385 — Um tempo de revolugao

2.4. Portugal nos séculos XV e XVI

2.5. Da unido ibérica a restauragdo

2.6. Portugal no século XVIII

2.7. 1820 e o triunfo dos liberais

2.8. Portugal na segunda metade do século XIX
2.9. A revolucio republicana

2.10. Os anos da ditadura

2.11. O 25 de Abril e a constru¢do da democracia

2. Portugal no passado

3.1. A populagdo portuguesa no limiar do século XXI
3.2. Os lugares onde vivemos

3.3. As atividades econdémicas que desenvolvemos
3.4. Como ocupamos os tempos livres

3.5. O mundo mais perto de nos

3. Portugal hoje

Nota. Ministério da Educacéo (1991).

Analisando o programa da disciplina de HGP, é possivel averiguar a existéncia de
uma intencionalidade em transmitir conceitos e ideias relacionadas com a disposicao do
estado, a organizacdo social e a gestdo de informacdes, conhecimentos e capital
intelectual, que quando reunidos, permitem descrever e compreender um determinado
periodo historico, ndo assumindo uma perspetiva apenas nacionalista, com as seguintes

finalidades:

- Contribuir para situar no Pais e no mundo em que vive, através do alargamento das nogdes
operatérias de espaco e tempo e de aquisicdo de conhecimentos béasicos sobre a realidade
portuguesa;

- Estimular uma atitude de rigor na abordagem da realidade fisica e social, promovendo a aquisi¢ao
de técnicas elementares de pesquisa e organizacdo de dados;

- Promover o desenvolvimento da sensibilidade, do espirito critico, da criatividade e das

capacidades de expressao;
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- Contribuir para o desenvolvimento de atitudes e valores que conduzam a uma integracéo e

intervencdo democratica na sociedade que o rodeia (Ministério da Educacdo, 1991, p. 81).

As finalidades do programa da area curricular de HGP quando comparadas as
Competéncias para uma Cultura da Democracia, apresentadas pelo Conselho da Europa,
permitem verificar uma correspondéncia entre os dois documentos orientadores.

Apds uma andlise as competéncias mencionadas, foi realizada uma selecao sobre
as mais pertinentes para serem desenvolvidas no ambito do presente estudo por meio de
estratégias e atividades realizadas na disciplina de HGP. Neste sentido, os dominios de
competéncias a considerar foram as Atitudes e as Capacidades visto existir uma
intencionalidade na préatica pedagdgica de potenciar a construcdo de relacbes sociais
assentes no respeito, espirito civico, responsabilidade, cooperacao e capacidade de analise
e de pensamento critico, sendo este ltimo o principal objetivo do presente estudo.

No dominio das Atitudes, as competéncias desenvolvidas referem-se ao respeito,

espirito civico e responsabilidade. No que concerne ao respeito, este trata-se de

Olhar para alguém ou algo com consideragao, espirito positivo e estima, partindo do principio de
que tem importancia, utilidade ou valor intrinseco. A demonstracdo de respeito por outras pessoas
vistas como tendo referéncias culturais diferentes ou convicgGes, opinides ou praticas diferentes
das nossas € vital para o verdadeiro dialogo intercultural e a cultura da democracia (Conselho da
Europa, 2016, p. 9).

Neste sentido, a escola detém a importante de fungdo de promover a valorizacdo
e o0 respeito entre os alunos, através da promocao de valores, assumindo-se ndo apenas
como um transmissor de conhecimentos e saberes, mas que invista, simultaneamente, na
transmisséo de educacao (Oliveira, 2021).

Relativamente ao espirito civico, este “envolve um sentido de pertenca a essa
comunidade, uma consciencializacdo da presenca de outras pessoas na comunidade e dos
efeitos das nossas acOes sobre essas pessoas, solidariedade para com outros membros da
comunidade e um sentido de dever civico para a comunidade” (Conselho da Europa,
2016, p. 9).

Por sua vez, a responsabilidade consiste numa “atitude relativamente aos nossos

proprios atos. Envolve a reflexdo sobre 0s nossos atos, procurar agir de uma maneira
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moralmente apropriada, realizar estes atos conscientemente e responder pessoalmente
pelas consequéncias desses atos” (Conselho da Europa, 2016, p. 9). Segundo Fernandes
(2002), a “educacdo, tendo como finalidade a responsabilidade, comporta uma dimensao
activa emergente — mais importante do que aprender para constatar € compreender para
agir” (p. 19).

No dominio das Capacidades, o presente estudo debrugou-se na capacidade de
anélise e de pensamento critico, assim como na coopera¢do. No que diz respeito a
capacidade de reflexdo analitica e critica “sdao as aptidoes necessarias para analisar,
avaliar e fazer juizos de valores sobre materiais de qualquer tipo (por exemplo, textos,
argumentos, interpretacdes, questdes, eventos, experiéncias, etc.) de uma forma
sistematica e logica” (Conselho da Europa, 2016, p. 10). Na perspetiva de Fernandes
(2002), a escola deve proporcionar aprendizagens significativas, capacitando os seus
discentes para o emprego do pensamento reflexivo “integrando conhecimento,
informacao, destrezas, criatividade” (p. 19), de modo que estes compreendam o meio a
fim de promover uma educacéo focada para a educacdo ambiental e para a cidadania.

Por fim, no que concerne & cooperagao, esta representa “as aptiddes necessarias
para participar plenamente com outros em atividades, tarefas e projetos comuns e para
encorajar os outros a cooperar de forma a que possam ser alcangados os objetivos do
grupo” (Conselho da Europa, 2016, p.10), estando este assente em atividades como por

exemplo, a realizagdo de um debate, referente ao tema “O Regicidio de 1908”.

5.2. Pensamento critico, Historia e Geografia

Tal como mencionado no capitulo anteriormente, é fundamental desenvolver nos
alunos um conjunto de competéncias e capacidades de interpretacdo da realidade que
permitam compreender a sua realidade, com o intuito de os habilitar para agir de forma
critica e responsavel (Hortas & Dias, 2017). Neste sentido, o desenvolvimento do PC tem
sido cada vez mais valorizado, sendo considerado uma capacidade imprescindivel a
qualquer cidaddo do presente século. Sao diversas as definicdes de PC elaboradas por
uma multiplicidade de autores, nas quais alguns destes evidenciam “as capacidades,
outras as disposic¢oes, outros o contexto, outros ainda processos de pensamento, outras

focam-se na avaliagdo de evidéncias e argumentos” (Rocha, 2011, p. 44).
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Apesar de néo existir uma defini¢do definitiva do conceito de PC, consideramos
relevante a definicdo que Scriven e Paul (1987), citados por Rocha (2011), avancam e

que se aproxima da abordagem que realizdmos neste nosso estudo empirico:

Processo de pensamento disciplinado de activa e industriosamente conceptualizar, aplicar,
analisar, sintetizar e/ou avaliar a informacao recolhida ou gerada pela observacéo, a experiéncia,
a reflexdo, o raciocinio ou a comunicagdo, como um guia para convicgdes e ac¢éo (Scriven & Paul,
1987, citados por Rocha, 2011, p. 48).

Nesta linha de raciocinio, Ennis (1985), citado por Rocha (2011), refere que o

Pensamento Critico detém um conjunto de capacidades, nomeadamente:

Tabela 5.
Taxonomia de Ennis alusiva as capacidades do Pensamento Critico

Capacidades do Pensamento .
. Subdominios

Critico por Ennis

1.Focar uma questio;
Clarificacdo elementar 2. Analisar argumentos;
3.Fazer e responder a questdes de clarificagdo e ou desafio;

L. 4. Avaliar a credibilidade de uma fonte segundo os seguintes critérios;
Suporte basico . L. -
5.0bservar e avaliar relatérios de observacgao;

6.Deduzir e avaliar dedugdes;
Inferéncia 7.Induzir e avaliar indugdes;
8.Fazer de juizos de valor;

9. Definir os termos e avaliar as definicdes em trés dimensoes;

Clarificagio elaborad
artficagao ¢laborada 10. Reconhecer assungoes;

11. Decidir uma ag¢ao;
12. Interatuar com outros.

Nota. Ennis (1985, 1987), citado por Rocha (2011, p. 50)

Estratégias e taticas

Analisando a tabela apresentada, é possivel constatar a relevancia que a disciplina
de HGP pode assumir, por tudo o que ja dissemos anteriormente, com o intuito de
desenvolver o Pensamento Critico nos alunos.

Centrando-nos no caso da Historia, segundo Santisteban (2018), este dominio do
conhecimento consiste numa area curricular promotora da problematizacdo da realidade,
do pensamento critico e da consciéncia histérica.

Reconhecemos que 0 pensamento critico e a consciéncia historica sdo conceitos

que se relacionam em dois aspetos:
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En el primero el pensamento critico proporciona los instrumentos necesarios para la comprension
e interpretacion de la temporalidad. Em el segundo, la conciencia histérica-temporal se convierte
en el marco donde el pensamento critico se desarrolla como pensamiento de orden superior, como
reflexidn critica sobre el pasado y como preocupacion y esperanza em las posibilidades del futuro
(Santisteban & Anguera, 2014, p. 252).

Constatamos, assim, como a Historia contribui para o desenvolvimento do
Pensamento Critico e, consequentemente, para uma formagéo cidadd reflexiva e ativa,
possibilitando compreender o presente com o conhecimento do passado e ainda
desenvolver competéncias e capacidades nos alunos para que estes possam intervir na
sociedade (Dias, 2019).

Uma das origens da desmotivacdo dos alunos para a aprendizagem da Historia €
o0 facto de os professores ndo mobilizarem os problemas do quotidiano das criancas,
quando, pelo contrario, a resolucdo de dilemas sociais pertinentes revela-se fundamental
no processo de ensino e aprendizagem da Histdria, sendo assim possivel desenvolver o
PC nos alunos e, simultaneamente, uma consciéncia histdria (Dias, 2019).

Por essa razdo, a Histdria detém o importante exercicio de educar cidadaos com o
PC que os permita ndo s6 alcancar o saber, mas acima de tudo intervir socialmente e,
deste modo “formar ciudadanos activos de una sociedad democratica” (Pages, 2012, p.
5).

Por sua vez, a Geografia lecionada nas escolas confronta-se muitas vezes com o
desinteresse dos alunos, assente na memorizacdo de acontecimentos irrelevantes
(Cachinho, 2000). Por essa razao, este autor avanga com alguns principios transversais
que considera serem o ndcleo duro da geografia escolar.

(i) Geografia recentrada, caracterizada pela selecéo de contetdos pertinentes
que habilitem os alunos com competéncias de “saber pensar no espaco”,
para poderem assim atuar no meio em que estdo inseridos.

(i) Geografia social e problematiza dora do real, na qual deve ser beneficiado
o desenvolvimento de problematicas veridicas, do quotidiano dos alunos,
permitindo-lhes estabelecer conex6es com o0 que acontece no espaco dos
outros. Ademais, a resolucdo e problemas aprimora nas criangas o

guestionamento da informacao de uma forma critica, desenvolvendo assim
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um raciocinio geogréafico, imprescindivel em cidaddos conscientes e
geograficamente capazes.

(iii) Geografia global e sistémica, alicercada na anélise de questdes e confronto

em diferentes escalas.

(iv) Geografia ativa, colocando o ensino da geografia em prética, tornando 0s

alunos sujeitos ativos na sua aprendizagem.

Com a mobilizagcdo destes principios € possivel ao ensino da Geografia
desenvolver nos alunos, valores de autonomia, da responsabilidade e da cidadania, tal
como ja vimos que tambeém pode acontecer no dominio do conhecimento e do ensino da
Historia.

No campo das Ciéncias Sociais, a Geografia revela-se fundamental na formacéo
dos alunos, uma vez que os capacita para manipularem diversas ferramentas essenciais,
como construir uma nocao de espaco geogréafico, potenciando o desenvolvimento de uma
cidadania territorial, permitindo-os compreender o mundo para nele poderem agir de
forma consciente e responsavel (Ferreira, et al., 2018). Assim, 0s alunos sdo capazes de
construir o seu lugar no meio, respeitando, simultaneamente, o lugar do outro. Ademais,
promove também o emprego de métodos cientificos na analise e resolucdo de problemas
diversos e no levantamento de questdes, formulando hipoteses. Para além disso, por meio
da Geografia, os alunos aprendem a mobilizar a linguagem verbal, iconica, estatistica e
cartografica, desenvolvendo ainda uma ética ambiental que promove as suas acgdes
(Cachinho, 2000).

Neste sentido, a relacao interdisciplinar que existe entre a Historia e a Geografia
potencia o ensino de uma area do conhecimento humano essencial para capacitar os
alunos na interpretacdo do mundo e da sociedade em que vivem: a Historia é geografica
e a Geografia é historica, procurando respostas no passado para resolver problemas do
presente que nos cerca, desenvolvendo capacidades para compreender 0 mundo de um
modo criterioso e consciente. Deste modo, estas duas disciplinas, em interacéo,
contribuem para que o aluno seja capaz de criar o seu lugar no mundo, aprofundando
simultaneamente o conhecimento de si préprio, ndo somente enquanto individuo, mas
também na qualidade de cidad&o critico e ativo numa sociedade (Cachinho, 2019; Hortas
& Dias, 2017).
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Contudo, para que tal seja possivel, € imprescindivel que os professores de
Historia e Geografia assumam a responsabilidade de gerir o curriculo, em fungdo do
contexto em que estdo a intervir, visto ser essencial mobilizar os seus conhecimentos e
contextualizar as suas aprendizagens, em funcdo das suas caracteristicas socioculturais,
por meio de uma atitude critica e reflexiva, dando assim significado as mesmas (Hortas
& Dias, 2017).

Neste sentido e tendo por referéncia as capacidades avancadas por Ennis (1985,
1987), citado por Rocha (2011), e que ja tivemos ocasido de apresentar anteriormente, o
presente estudo optou por centrar-se em duas capacidades fundamentais no
desenvolvimento do Pensamento Critico, nomeadamente:

v' Argumentacao
v Colocar-se no lugar do outro

As capacidades supramencionadas foram privilegiadas no presente estudo

considerando (i) as caracteristicas e especificidades dos alunos, (ii) temas a serem

trabalhados em HGP e (iii) o curto periodo de intervengdo que a PES Il do 2.° CEB impde.

5.3. Ciéncias Sociais, Pensamento Critico e Cidadania

Democrética

Importa agora analisar a relacdo presente entre os conceitos explorados
anteriormente, nos quais assenta o presente estudo: Pensamento Critico, Ciéncias Sociais,
nomeadamente a Historia e a Geografia e ainda, Cidadania Democratica.

Tal como mencionado anteriormente, segundo a Comissdo Europeia, com a
entrada no século XXI tem se verificado a emergéncia no reforco de uma educagéo
direcionada para a cidadania que providencie aos alunos, competéncias que os habilitem
a participar no meio em que se inserem, de uma forma consciente e responsavel (Hortas
& Dias, 2017). De acordo com estes autores, para a Comissdo Europeia, sdo quatro as
areas de competéncias da educagdo para a cidadania: “(i) a intera¢ao de forma eficiente e
positiva com os demais; (ii) o desenvolvimento do pensamento critico; (iii) a intervencédo
socialmente responsavel; e (iv) a atitude democratica” (p. 177). Nesta perspetiva, ¢
possivel estabelecer uma relagdo entre a cidadania democrética e 0 pensamento critico

no sentido em que, de forma a exercer-se uma cidadania democratica é imprescindivel
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desenvolver e aprofundar o PC, pois s6 assim o individuo € munido de capacidades para
analisar e avaliar, criticamente, um conjunto de situagcOes para a tomada de uma decisao
consciente e responsavel (Rocha, 2011).

No entanto, como é que podemos promover 0 desenvolvimento do pensamento
critico nos alunos através do ensino de HGP?

E aqui que a relevancia das Ciéncias Sociais se impde, podendo contribuir para o
desenvolvimento de uma cidadania democratica, uma vez que permitem aos alunos
explorar e analisar conteddos que promovem o desenvolvimento de competéncias
essenciais para fundamentar e avaliar as suas decisfes perante diversas situacdes e
problemas, de modo a ser-lhes possivel exercer os seus deveres e direitos, na qualidade
de cidaddo responsavel, impulsionando a evolugdo de uma ética ambiental e social
(Cachinho, 2000; Delval, 2012).

Quando analisado o programa da disciplina de HGP, lecionada no 2.° CEB, ¢
possivel realgar duas finalidades essenciais. A primeira, “contribuir para o
desenvolvimento de atitudes e valores que conduzam a uma integracdo e intervencao
democratica na sociedade que o rodeia” (Dias, 2019, p. 79). Esta finalidade traduz a
intencdo do ensino da Historia e da Geografia em promover um conjunto de atitudes e
valores que permitam aos alunos, tornarem-se cidadaos ativos e responsaveis na
sociedade (Ministério da Educacdo, 1991). Assim, é realcada a relacdo entre as Ciéncias
Sociais e a Cidadania Democratica.

Por sua vez, é possivel observar uma outra finalidade, intimamente relacionada a
conceito de ciéncias sociais, nomeadamente: “promover o desenvolvimento da
sensibilidade, do espirito critico, da criatividade e das capacidades de expressao” (Dias,
2019, p. 79) sendo visivel a intengdo de promover o desenvolvimento do pensamento
critico nos alunos, destacando aqui a relagdo que as Ciéncias Sociais possuem com 0
Pensamento Critico (Ministério da Educacgéo, 1991).

Deste modo, é possivel afirmar a relacdo entre cidadania democrética, pensamento

critico e Ciéncias Sociais através do esquema da figura 2.
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Figura 2.
Relacdo entre os conceitos cidadania democratica, ciéncias sociais e pensamento critico.

Cidadania democratica

Pensamento critico Ciéncias sociais

Nota. Elaborado pela autora.

N&o s6 a Histdria e a Geografia, mas todo o campo das Ciéncias Sociais € uma
area do saber privilegiada para o desenvolvimento das CCD, entre as quais se inclui o PC.
Se a finalidade do nosso trabalho se centra na formacgédo para uma cidadania critica e
democratica, encontramo-nos incontornavelmente inseridos na &rea de estudo da
sociedade e do ser humano, enquanto ser social. E, para analisar os fenGmenos sociais,
dada a sua caracteristica multidimensional, as diferentes disciplinas das Ciéncias Sociais
tém todas uma palavra a dizer (Hortas & Dias, 2020).

Nao ¢ por acaso que Perrenoud (2002) nos alerta para o facto de “nos programas
escolares, hd um buraco negro: o conhecimento da sociedade, que ndo passa de um
parente pobre” (p. 41). Por isso, a disciplina de HGP tem uma responsabilidade social a
assumir. Face a necessidade de promover a “apropriagdo de um minimo de instrumentos
das ciéncias sociais” (Perrenoud, 2002, p. 38), ¢ aquela disciplina que, no 2.° CEB, mais
perto se encontra de poder realizar uma abordagem do curriculo que, integrando a
reflexdo critica sobre os problemas do nosso quotidiano, mais facilmente podera
desenvolver processos de ensino e aprendizagem a partir dos desafios sociais que 0s
nossos dias veem nascer e, deste modo aproximar “o trabalho escolar de situagdes que
poderiamos encontrar na vida” (Perrenoud, 2001, p. 113). Trata-se, em Gltima anélise, de
cumprir o desiderato de ligar os curriculos a vida, dos nossos alunos e da sociedade que
nos propomos transformar.

Se possivel, com o contributo das Ciéncias Sociais e envolvendo toda a escola,
“trata-se menos de ensinar e aprender democracia e mais de ensinar e aprender, vivendo
a democracia” (Hortas & Dias, 2020, p. 54).
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E.O0BJETIVOS DO ESTUDO E
LINHAS METODOLOGICAS



Neste capitulo propomo-nos apresentar 0s objetivos investigativos que foram
definidos a partir da problematica que orienta o estudo, assim como as principais linhas

metodoldgicas que foram seguidas.

6.1. Os Objetivos

A fim de dar resposta as fragilidades anteriormente mencionadas, comuns as duas
turmas do 2.° CEB, e tendo em conta a relevancia do tema, associado aos processos de
ensino e aprendizagem da Historia e da Geografia potenciadores do desenvolvimento de
uma cidadania democrética, critica e ativa, optdmos por formular, para este estudo, a
seguinte questdo central: “Como é que o0 ensino da Histéria e da Geografia permitem o
desenvolvimento do Pensamento Critico, com a finalidade de promover uma cultura da
democracia?”. Neste sentido, para responder a esta questdo, ensaiou-se um estudo que
permitisse analisar o modo como o desenvolvimento do pensamento critico, no decorrer
dos processos de ensino e aprendizagem na area curricular de HGP, pode potenciar a
criacdo de uma cultura da democracia. Deste modo, esta investigacdo teve na sua base a
seguinte problematica: “O desenvolvimento do Pensamento Critico, a partir do ensino
da Historia e da Geografia, contribui para a construcéo de uma cidadania democratica”.
Perante a problematica supramencionada, foram delineados quatro objetivos de
investigacao (Ol).
A. Analisar os niveis de Pensamento Critico em alunos de 6.° ano de
escolaridade.

B. Analisar as potencialidades do conhecimento historico e geogréafico para o
desenvolvimento de CCD.

C. ldentificar metodologias de ensino da Histdria e da Geografia, promotoras
do Pensamento Critico.

D. Refletir sobre o contributo do Pensamento Critico para a construcédo de uma
cidadania democratica.

O presente estudo emergiu da pratica realizada no 2.° CEB, em duas turmas de 6.°
ano, com a preocupacdo de, numa fase de diagndstico, avaliar os niveis de
aprofundamento do PC, entre os alunos de 6.° ano (OI-A), e, posteriormente, ponderar

sobre (i) as potencialidades que os conteudos e conceitos previstos no curriculo (HGP)
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revelam para promover as CCD (Ol — B) e (ii) as estratégias de ensino mais adequadas
para o fazer (Ol — C). Finalmente, partindo deste processo, explicitar como é que o ensino
e aprendizagem em HGP, quando se implementa com a intencionalidade de desenvolver
o PC, contribui para a construcdo de uma cidadania democratica, critica e participativa
(Ol -D).

Retomando a questdo central colocada, assim como a problematica definida,
importa apresentar as linhas metodoldgicas que permitiram responder aos objetivos de

investigacdo delineados.

6.2. As Linhas Metodologicas

Apos a identificacdo da problemética e dos objetivos definidos para este estudo,
sera apresentada a metodologia adotada, no que diz respeito a sua natureza, aos métodos
e técnicas de recolha e analise de dados, e respetivos instrumentos. Posteriormente, sera
feita uma alusdo aos principios eticos contemplados no processo da investigacao
desenvolvida.

Segundo Sousa & Batista (2011), a metodologia consiste num procedimento de
triagem da estratégia de investigacdo que possibilita a selecao das técnicas de recolha de
dados a incorporar, conduzindo o investigador na sua investigagdo, tornando assim
possivel a construcdo do conhecimento.

Considerando os objetivos tragados no estudo, a presente investigagdo assume
uma metodologia de natureza qualitativa. No desenvolvimento de uma investigagédo
qualitativa, o investigador recolhe, primeiramente, os dados, elaborando padrbes de
resposta, alicercados aos resultados obtidos, 0 que permite a producéo de teoria, sendo o
ambiente natural a fonte direta de dados, dando-se especial destaque aos métodos e a
construcdo de sentido, por parte dos participantes, nas suas praticas e atitudes (Coutinho,
2011; Morais & Neves, 2007).

No entanto, a presente metodologia adota alguns procedimentos caracteristicos da
investigagdo-acdo, uma vez que, para além de se centrar em Gticas concretas, concentra-
se na assimilagdo e no esclarecimento de procedimentos presentes nas relagdes sociais.

Complementarmente, a problematica definida adveio da pratica realizada, na qual a
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investigacdo potenciou uma reflexdo critica, com o intuito de desenvolver e aprimorar a
pratica pedagogica que foi implementada (Gerhardt & Silveira, 2009).

A investigacao-acao caracteriza-se como uma metodologia de pesquisa prética e
ativa, com o objetivo de solucionar problemas reais, com vista a alterar a realidade,
produzindo, consequentemente, conhecimentos resultantes da acdo (Coutinho et al.,
2009). Desta forma, evidencia as seguintes caracteristicas: (i) Participante e colaborativa,
uma vez que inclui todos os intervenientes no processo; (ii) Pratica interventiva, na qual
0 investigador ndo representa um mero observador, intervindo na realidade, pois a
mudanca necessita de uma acgéo deliberada; (iii) Ciclica, uma vez que envolve uma espiral
de ciclos, devido a uma “reflexdo na a¢ao”, “reflexao sobre a acao” e “reflexao sobre a
reflexdo na agdo”, suscitando mudancgas que promovem a resolugdo de problemas; (iv)
Critica, pois os participantes atuam como agentes de mudanca criticos e autocriticos; e,
por fim, (v) Autoavaliativa, sendo uma avaliagcdo continua com o intuito de originar novos
conhecimentos, adaptando-se a realidade (Coutinho et al., 2009, p. 358).

Por essa razao, o docente assume a importante fungdo de “planificar, agir, analisar,
observar e avaliar as situagdes decorrentes do ato educativo, podendo refletir sobre as
suas proprias agdes”, possibilitando assim, uma adaptacdo das planificacdes elaboradas,
procurando responder as caracteristicas e necessidades dos alunos (Schon, 1983, citado
por Coutinho et al., 2009, p. 358).

Importa clarificar que assumimos a ndo inclusdo dos alunos que se encontram ao
abrigo dos artigos 8.° e 9.° do Decreto-Lei n.° 54/2018 nos resultados recolhidos ao longo
do presente estudo, pois a sua andlise exigiria um tempo e um “saber” que o calendario
da prética ndo permitiu. Todavia, foram introduzidas adaptacGes nas fichas de trabalho
individual realizadas, assim como foi garantida a sua participacdo em todas as atividades.
Consideramos que € importante ndo deixar de apostar na aprendizagem e no
desenvolvimento destes alunos, providenciando as mesmas possibilidades e
oportunidades que os demais.

Passemos agora a identificacdo dos métodos e técnicas de recolha de informacao,
das técnicas de analise e dos instrumentos/produtos analisados, com o intuito de
responder aos objetivos de investigacdo, alicercada numa reflexdo constante sobre a

pratica docente (Tabela 6).
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Tabela 6.
Métodos e técnicas de recolha da informagdo, técnicas de andlise e instrumentos mobilizados para os
objetivos de Investigacao

L. Métodos e técnicas de . . e Instrumentos /
Objetivos ) " Técnicas de analise
recolha da informacéo produtos
Entrevista Analise de conteudo Guido da entrevista
A. Analisar os niveis de . . L .
. Inquérito por Analise estatistica Fichas de trabalho
pensamento critico numa ., ST
o questionario individual
turma de 6.° ano de
escolaridade. - - ,
Observagao participante Analise de conteudo Notas de campo
Aprendizagens
Essenciais
B. Analisar as potencialidades
do conhecimento historico . Ly , Manual escolar
, Pesquisa documental Analise de contetido
e geografico para o
desenvolvimento de CCD. Relatério CCD
(Conselho da Europa)
Pesquisa documental Analise de contetido Seq. de Aprendizagem
(planificagdes)
C. Identificar metodologias de Pesquisa bibliografica Analise de contetido Bibliografia (métodos
ensino da Histdria e da de ensino)
Geografia, promotoras do
pensamento critico (PC). Recolha de dados Analise estatistica Fichas de trabalho
estatisticos (momentos individual
de avaliacdo)
D. Refletir sobre o contributo
do pensamento critico para Metarreflexdo sobre o processo investigativo, a intervengdo educativa e os
a construgdo de uma resultados do estudo
cidadania democratica.

Nota. Elaborado pela autora.

Nesta perspetiva, de forma a responder ao objetivo A, como métodos e técnicas
de recolha de informacéo foi realizada uma entrevista 8 OC (Anexo AB), visto tratar-se
de uma técnica de recolha de informacdo que possibilita aprofundar nocdes,
conhecimentos e dados (Ribeiro, 2008), mobilizando como instrumento um guido da
entrevista. Ademais, foi realizado um inquérito por questionario, através da realizacéo de
uma ficha de trabalho individual (Anexo V), de modo ser possivel verificar os
conhecimentos e capacidades dos alunos, no que ao PC diz respeito, sobre os contetdos
lecionados até ao momento. Para além disso, durante o momento de observacao,

privilegiou-se a observacao participante como método e técnica de recolha de informacao
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a fim de reunir informacdes no ambiente natural dos alunos, através do preenchimento de
grelhas de registo (Anexo U) e notas de campo (Anexo AC): “observar o que as criangas
fazem, dizem e como interagem e aprendem constitui uma estratégia fundamental de
recolha de informacao” (Silva et al., 2016, p. 13).

Por sua vez, para o objetivo B foi realizada uma pesquisa documental, implicando
uma pesquisa e leitura de documentos de referéncia, nomeadamente as Aprendizagens
Essenciais, 0 manual escolar de HGP dos alunos e ainda o Relatério CCD apresentado
pelo Conselho da Europa (2016), com o intuito de averiguar e analisar as potencialidades
do conhecimento historico e geogréafico para o desenvolvimento e CCD nos alunos, de
um modo contextualizado.

Relativamente ao objetivo C, para além da pesquisa documental da sequéncia de
aprendizagem presente nas planificacdes elaboradas (Anexo AD) e de uma pesquisa
bibliografica, mobilizando um quadro tedrico de referéncia relativo aos métodos de
ensino da Historia e da Geografia que contribuem para o desenvolvimento do pensamento
critico dos alunos, foi ainda realizada a recolha de dados estatisticos relativos as fichas de
trabalho individual realizadas pelos alunos (Anexo V, AE e X).

No que concerne as técnicas de analise estas foram comuns aos trés primeiros
objetivos do presente estudo: analise de conteddo e de andlise estatistica. Segundo
Gerhardt e Silveira (2009), a analise de contetdo prevé, nas caracteristicas metodoldgicas
assertividade, sistematizacao e deducéo. Por sua vez, na perspetiva de Bernardo e Cossa
(2021), a analise estatistica incide num conjunto de técnicas de carater quantitativo que
permitem caracterizar uma determinada realidade. Assim sendo, no desenvolvimento do
presente estudo foram elaboradas grelhas de registo das producdes dos alunos no que a
1.2 ficha de trabalho individual diz respeito, elaboradas no programa Excel, as quais
serviram a posterior analise (Anexo W).

Por fim, o Gltimo objetivo — objetivo D — implica uma metarreflexdo sobre todo o
processo investigativo, assim como a investigacdo desenvolvida e os resultados obtidos
no presente estudo, de modo a verificar o contributo do PC para a construcdo de uma
cidadania democratica.

No que diz respeito aos principios éticos do processo de investigacdo, foi

fundamental seguir a orientacdo proposta por um conjunto de documentos que visam a
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aplicacdo daqueles principios, no decorrer do processo de investigacdo, nomeadamente a
Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo (SPCE, 2014), e, ainda, 0
Caodigo de Conduta Etica na Investigacdo (CIED, 2018).

Uma vez que o presente estudo incidiu numa investigacdo desenvolvida em
contexto escolar, 0s principios que orientaram a nossa agdo consistem no consentimento
informado; na confidencialidade e privacidade; nos beneficios e respeito pela integridade.
No que concerne ao consentimento informado, todos 0s intervenientes da investigacao
foram devidamente esclarecidos sobre os procedimentos alusivos a sua participacdo, bem
como os objetivos da mesma. Por sua vez, no que diz respeito a confidencialidade e
privacidade, foi assegurado o anonimato dos participantes (CIED, 2018; SPCE, 2014).

Relativamente aos beneficios e respeito pela integridade, estes nunca foram
infringidos, existindo sempre a intencionalidade de contribuir positivamente no processo
de ensino-aprendizagem dos participantes, baseado no respeito pelas suas necessidades e
caracteristicas. Por fim, importa realcar que, na relacéo estabelecida com os participantes

da investigacdo, foi privilegiado o respeito por cada individuo (SPCE, 2014).
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?7.DESCRICAO DE UMA
PRATICA PARA A
CIDADANIA DEMOCRATICA



Segundo Martins et al. (2017), a escola possui a importante funcdo de capacitar
os alunos para que estes estejam preparados para as mais variadas situacoes,
desenvolvendo competéncias que podem ser mobilizadas ao longo da vida, face as
circunstancias mais diversas. A este respeito, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria prevé que a escola promova “a qualificacdo individual e a cidadania
democratica”, sendo por isso imprescindivel que o aluno seja “capaz de pensar critica e
autonomamente, criativo, com competéncia de trabalho colaborativo e com capacidade
de comunicagao” (p. 15).

Deste modo, tal como mencionado anteriormente, € possivel verificar que a
democracia e a educacdo encontram-se interligadas, uma vez que, para um sujeito
executar as suas competéncias e defender correta e conscientemente os seus direitos, é
imprescindivel que seja capaz de fundamentar criticamente as suas decisdes, na presenca
de perspetivas distintas, algo que deve ser trabalhado nas escolas (Delval, 2012). Em

sintese,

la educacion debe ser democratica, considerando a ésta como sindénimo de participativa, y que la
mejor forma de lograrlo es construyendo una escuela democrética y participativa que permita a los
alumnos descubrir ese valor instrumental y constructivo que ésta tiene (Oropeza & Giménez, 2012,
p. 97).

Passando da escola para a sala de aula, e mantendo o foco na participacéo,
enquanto competéncia central numa educacdo democratica e para a democracia, é
imperioso refletir sobre os valores que aquela participa¢do envolve, a fim de promover
uma cidadania democratica com o intuito de formar cidaddos dotados de competéncias
de valorizacdo da diversidade cultural, assim como atitudes de respeito e
responsabilidade, as quais importa juntar as capacidades de analise e de Pensamento
Critico. S6 deste modo seré possivel sensibilizar as geragdes futuras para a relevancia do
exercicio de uma cidadania critica e democratica, em sociedades de diversidade cultural
(Conselho da Europa, 2016).

Para tal, importa ter em consideracdo as caracteristicas e especificidades dos
alunos, assim como do contexto em que estdo inseridos (Dias, 2016). Deste modo, no
presente estudo, ambas as turmas, apesar de diferirem em determinadas particularidades,

revelaram-se muito semelhantes, demonstrando fragilidades em certas competéncias, tais
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como a autonomia, motivacdo, argumentacao e a mobilizacdo do PC. Mais ainda, as duas
turmas apresentavam dificuldades na comunicacdo de conhecimentos e no
estabelecimento de relagdes entre o passado e o presente.

Neste sentido, o presente estudo teve em consideracdo 0s aspetos
supramencionados, mantendo como principal intencdo de potenciar os processos de
ensino e aprendizagem em HGP no desenvolvimento do PC, enquanto competéncia de
particular relevo no &mbito das CCD.

Nesta linha de pensamento, no decorrer da pratica de intervencdo pedagdgica, foi
implementado um conjunto de tarefas e atividades com o intuito de desenvolver o PC nos
alunos, a nivel da (i) formulacdo de argumentos, (ii) manifestacdo dos seus pontos de
vista, (iii) identificacdo de problemas e, ainda, (iv) identificacdo de alternativas, tendo por
referéncia os temas a serem trabalhados: Portugal na segunda metade do século XIX e a
Revolucdo Republicana. No ambito destes temas foram abordados os conteudos
relacionados com a Crise e Queda da Monarquia Constitucional, Regicidio de 1908 e
Preparacéo da Revolugédo de 5 de Outubro de 1910.

Segundo Dias et al. (2017), as competéncias histérico-geograficas admitem uma
dimensdo espaciotemporal, possibilitando ao aluno, localizar no tempo e no espaco,
diversos acontecimentos que possam surgir, ndo se limitando apenas a observa-los
passivamente, mas sim que consiga compreendé-los e questiona-los, desenvolvendo um
olhar critico sobre o mundo. Assim sendo, no presente estudo, foi promovido o
desenvolvimento do PC por meio da comparacdo da atualidade com o passado,
potenciando uma cidadania responsavel, através da interpretacdo de acontecimentos
politicos, econdémicos, sociais e culturais, que se sucedem nos diferentes tempos e
espacos, nas multiplas sociedades, de modo a conseguirem atuar na qualidade de cidaddos
ativos e conscientes (Ferreira et al., 2018; Hortas & Dias, 2017).

Nesta linha de raciocinio foi, num primeiro momento, aplicada uma ficha
individual de trabalho — Portugal na segunda metade do século XIX — como avaliagcdo
diagndstica do PC dos alunos, nas duas turmas (Anexo V), sendo possivel identificar
algumas das fragilidades nos alunos na formulacdo de argumentos para justificar as suas

respostas e, ainda, na capacidade de se colocarem no lugar do outro (Anexo W).
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Importa mencionar que, ao longo das aulas, estas tiveram por base a mobilizacéo
dos conhecimentos prévios dos alunos, com o intuito de promover aprendizagens
significativas, dando-lhes assim a oportunidade de relacionar os problemas do seu
quotidiano com os contetidos lecionados, por meio do questionamento, da recolha e da
analise de informacdo, motivando-os para a exploracdo dos temas ocorridos no passado
(Cachinho 2004; Dias, 2016).

Para além disso, foram também realizados mapas conceptuais no final de cada
aula, tendo como principal objetivo refletir e organizar os conceitos mobilizados no
tratamento dos temas abordados nas aulas de HGP, contribuindo também para a sua
consolidagdo (Bargas, 2014). Ao longo da pratica de intervencdo, foi possivel constatar
que a elaboracdo de mapas conceptuais assumiu uma grande relevancia no ensino e
aprendizagem de HGP, visto ter (i) possibilitado a sistematizacdo dos contelddos
lecionados; (ii) potenciado a compreensdo e comunicacdo, oral e escrita, dos
conhecimentos histdrico-geograficos dos alunos; e (iii) promovido a formulacdo de
argumentos (Valinhas, 2021).

Agquando da lecionacdo do tema — Crise e queda da Monarquia Constitucional —
foi realizada uma segunda ficha de trabalho individual (Anexo AE), para acompanhar a
evolucgéo dos alunos, de modo a adaptar a pratica pedagdgica (Anexo AF).

Posteriormente, foi realizado um debate sobre o tema do “Regicidio de 1908~
(Anexo S), através da mobilizagdo de excertos da obra literaria “O dia em que mataram
0 rei”, da autoria de José Jorge Letria. Nesta atividade, os alunos das duas turmas
revelaram um grande entusiasmo, tendo sido possivel promover a capacidade de formular
argumentos, assim como de se colocarem no lugar do outro: ao longo do debate, metade
da turma tinha de formular e apresentar argumentos sobre a acdo dos personagens que
mataram o rei, considerando-0s criminosos; o outro grupo de alunos tinha de apresentar
argumentos a favor dos autores do regicidio, considerando-os como herdis. Nesta
atividade, aos alunos foi pedido que avaliassem a pertinéncia dos argumentos dos colegas,
mobilizando conhecimentos sobre o tema em questdo, uma vez que segundo Tenreiro-
Vieira (2001), citado por Jesus (2019), “o cidaddo de uma democracia deve ser capaz de
sustentar debates abertos sobre questdes e tdpicos, de ponderar argumentos complexos,

de estabelecer conclusdes e atuar sobre elas” (p. 32). Importa realcar que esta permitiu
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desenvolver ndo s6 competéncias fundamentais do PC, mas também outras CCD, como
respeito, tolerdncia da ambiguidade e capacidades de cooperagdo, num ambiente
educativo democratico, dentro da sala de aula.

Por fim, foi realizada uma ultima ficha de trabalho individual, relativa ao
Regicidio de 1908 e ainda a Preparacdo da Revolucdo do 5 de outubro de 1910 (Anexo
X). Verificou-se que a maioria dos alunos ja era capaz de problematizar as fontes de
informagdo; colocar-se no lugar do outro; procurar informacbes adicionais que
contribuissem para a compreensdo dos fendmenos sociais; e apresentar argumentos
fundamentados.

N&o obstante, foi também relevante promover a melhoria de competéncias de
interpretacdo de fontes com diferentes linguagens (uma das competéncias histérico-
geograficas de referéncia), a qual se relaciona com o desenvolvimento do PC: os alunos,
ao serem confrontados com um determinado problema, para o qual deviam elaborar uma
solucéo, eram estimulados para desenvolverem o espirito critico na analise de diferentes
fontes de informagdo. No Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria esta
previsto que o aluno seja capaz de “utilizar e dominar instrumentos diversificados para
pesquisar, descrever, avaliar, validar e mobilizar informacdo, de forma critica e
autonoma, verificando diferentes fontes documentais e a sua credibilidade” (Martins et
al., 2017, p. 22). A partir das questdes colocadas, os alunos, ao selecionar e organizar
informagdes pertinentes, foram convidados a (i) comparar testemunhos e pontos de vista
distintos sobre um mesmo assunto, (ii) refletir criticamente e partilhar os seus resultados,
tornaram-se autores das suas aprendizagens (Dias & Hortas, 2015). Por essa razdo, é
fundamental que os alunos desenvolvam competéncias historico-geogréficas a nivel da
selecdo, organizagéo e tratamento de informacdo de natureza diversa, compreendendo a
importancia de se comparar diferentes perspetivas sobre um mesmo tema, desenvolvendo
capacidades de analise e, consequentemente, o seu PC (Gil, 2020; Hortas & Dias, 2017).

Deste modo, consideramos ter sido possivel promover um conjunto de
competéncias que capacitam os alunos a interpretar a realidade, reconhecendo o seu lugar
no mundo em que vivem, respeitando o espaco do outro, atuando na sociedade em que
estdo inseridos de uma forma consciente e responsavel e, consequentemente,

aprofundando o seu conhecimento sobre si, enquanto cidaddos ativos numa sociedade
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democrética (Cachinho, 2019). Dedicaremos o capitulo seguinte a apresentacdo mais
detalhada dos resultados alcancados.
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85.D0 PENSAMENTO CRITICO A
REFLEXAO CRITICA SOBRE
A PRATICA DOCENTE



No presente capitulo serdo analisados os resultados obtidos durante a IE, com
intuito de responder aos objetivos investigativos definidos e a problematica: “O
desenvolvimento do Pensamento Critico, a partir do ensino da Historia e da Geografia,
contribui para a construcéo de uma cidadania democratica”. Para tal, iremos apresentar
e analisar os resultados alcancados pelos alunos aquando da realizacdo de fichas de
trabalho individual sobre os conteddos trabalhados em HGP, mobilizando evidéncias da
pratica de intervencéo realizada e fundamentando essa anélise com o quadro teorico de
referéncia anteriormente apresentado.

Num primeiro momento, com o intuito de realizar um diagnéstico do nivel de
pensamento critico nos alunos de 6.° ano em que foi realizada a IE, foi aplicada uma ficha
de trabalho individual (Anexo V), relativa aos conteudos trabalhados até ao momento,
nomeadamente: Portugal na segunda metade do século XIX (F1). Deste modo, foi
possivel averiguar o nivel de PC em que se encontravam os alunos (Anexo W), de modo
a adaptar a pratica docente, tendo por referéncia dois indicadores: capacidade de
argumentar e capacidade de se colocar no lugar do outro. Seguidamente foram aplicadas

mais duas fichas de trabalho (F2 e F3), tal como descrito no capitulo anterior.
Passemos entdo a analise dos resultados obtidos pelos alunos, nas trés fichas de
trabalho individual realizadas (Tabela 7), relembrando que, em todas as fichas, se recorreu

aescaladela3.

Tabela 7.
Resultados das fichas de trabalho individual sobre o nivel de Pensamento Critico nos alunos do 6.° ano
Fichas de trabalho individual
Capacidades Taxa de
F1 F2 F3 Média crescimento
(F1-F3)
Argumentar 2,10 2,94 2,82 2,62 34,3 %
Colocar-se no lugar do outro 2,22 2,23 2,87 2,44 29,3%
Média 2,16 2,59 2,85 2,53 31,9%

Nota. Calculos da autora.

Analisando a tabela acima referida, podemos observar que, ao longo da realizacéo

das fichas de trabalho individual, verificou-se um desenvolvimento de capacidades
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essenciais do PC nos alunos, tanto a nivel da capacidade de argumentar, assim como na
capacidade de se colocar no lugar do outro.

No que concerne a capacidade de argumentar, os alunos, na primeira ficha de
trabalho individual (F1), apresentaram valores de 2,10, evoluindo posteriormente para
2,94 (F2), ocorrendo uma ligeira quebra no seu desempenho, na dltima ficha de trabalho
(F3), para 2,82. Esta descida pode dever-se ao facto de a F3 ter requerido um maior
esforgo por parte dos alunos comparativamente & segunda ficha, na medida em que
mobilizou mais contetldos da HGP, devido a aproximacao da ficha de avaliacdo sumativa.
Contudo, é possivel verificar uma evolugédo positiva na capacidade de argumentacao dos
alunos quando comparamos os valores obtidos na primeira ficha com a Gltima, existindo
uma taxa de crescimento de 34,3%. De salientar ainda que a média global de 2,62, foi
ultrapassada igualmente na F2 e na F3, o que é também um sinal relevante da melhoria
registada no seu desempenho.

Todavia, importa aqui destacar duas variaveis presentes no que diz respeito a
capacidade de argumentar, podendo ser feita uma analise mais detalhada, subdividindo a
capacidade de argumentar em dois indicadores distintos, nomeadamente: (i) a capacidade

de argumentar dando a sua opinido e (ii) a capacidade de argumentar mobilizando

conhecimentos sobre o tema a ser trabalhado (Tabela 8).

Tabela 8.
Resultados das fichas de trabalho individual referentes a capacidade de argumentar em alunos de 6.° ano

Fichas de trabalho individual
Indicadores Taxa de
F1 F2 F3 Média crescimento
(F1-F3)
Mobilizando conhecimentos 1,88 2,10 2,61 2,20 38,8 %
Dando a sua opiniéo 2,44 2,52 2,92 2,63 19,7 %
Média 2,16 2,31 2,77 2,41 28,2 %

Nota. Calculos da autora.

Relativamente a formulacdo de argumentos mobilizando conhecimentos, esta
implica a capacidade de os alunos apresentarem argumentos com base no conhecimento
cientifico, recorrendo aos conteudos lecionados ao longo do processo de ensino e

aprendizagem em HGP. A titulo ilustrativo uma das respostas dos alunos que revela esta
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capacidade é quando, perante a questdo colocada se 0s alunos se juntariam aos
republicanos aquando da Revolugéo do 5 de outubro de 1910, solicitando a apresentacao
de trés argumentos que justifiquem a sua resposta, escrevem: “— Sim, eu juntar-me-ia
porque queria mudar as minhas condi¢bes de vida para melhor, por exemplo: fazer
menos horas de trabalho, receber um salario melhor e para que as criangas possam ir a
escola gratuitamente”? (Aluno AC).

Centrando a nossa atengdo no segundo indicador — argumento através da opinido
pessoal ndo fundamentada — os alunos, nas diferentes fichas de trabalho individual, foram
convidados a elaborar pequenos textos opinativos, através de questbes como:
“Consideras justa a diferenca das condigdes de vida que encontras nas imagens entre o
povo e a burguesia? Justi¢a, apresentando argumentos”, tendo os alunos escrito, por
exemplo: “— N&o, pois todos deveriam ter boas condi¢cdes de vida. Nao é justo os
burgueses terem melhores condi¢des de vida do que o povo. Deveriam ganhar todos os
mesmos privilégios” (Aluno F).

Através da andlise da tabela 8, é possivel verificar que os alunos apresentam uma
maior destreza na capacidade na formulacdo de argumentos dando a sua opinido pessoal
ndo fundamentada, do que na formulacdo de argumentos mobilizando conhecimentos
sobre um determinado tema, tendo por referéncia as médias globais de 2,63 e de 2,20
respetivamente. Esta situacdo, muito provavelmente, deve-se ao facto ndo ser necessario
que os alunos demonstrem conhecimento cientifico aquando da formulacdo de
argumentos, mobilizando apenas as suas vivéncias pessoais, associando os conteudos
trabalhados ao que lhes estd préximo, formulando argumentos a partir dos seus
conhecimentos prévios e nas suas experiéncias vivenciadas.

Se este é um resultado expectavel, surpreendente é a evolugao que se regista nos
dois indicadores. Neste caso, e ainda de acordo com os dados que se apresentam na tabela
8, € possivel verificar uma evolucdo mais positiva no que se refere a formulacdo de
argumentos mobilizando conhecimentos, alcangando uma taxa de crescimento de 38,8%,

quando comparamos os resultados obtidos entre a 1.2 e a 3.2 ficha de trabalho, ao passo

2 Todas as citagOes apresentadas das producdes dos alunos foram ortograficamente corrigidas.
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que na formulacdo de argumentos dando a sua opinido, os alunos revelaram um
crescimento de 19,7%, quando feita a mesma comparagéo.

E certo que a taxa de crescimento em relacio ao primeiro indicador — mobilizacio
de conhecimentos — tem um ponto de partida muito mais fraco (1,88) do que o segundo
indicador, que se situa nos 2,44. Mas ndo podemos deixar de acreditar que o trabalho
desenvolvido, centrado no desenvolvimento do PC, ndo s6 permitiu melhorar, no geral,
esta CCD, mas garantiu em simultaneo a consolida¢ao dos conhecimentos prescritos nas
Aprendizagens Essenciais em torno dos temas de HGP que foram trabalhados. Estes séo
resultados muito relevantes uma vez que contraria a ideia muito divulgada que o0s
processos de ensino e aprendizagem centrados no desenvolvimento de competéncias
sacrificam a aquisicdo dos objetivos cognitivos. De facto, com os resultados alcangados
com esta pequena experiéncia, acabamos por verificar que é possivel desenvolver
competéncias cidadds e promover a aquisicdo dos conteddos e conceitos previstos, ao
nivel da Histdria e da Geografia. Em sintese, os alunos revelaram o quanto é possivel
promover a capacidade de interpretar a realidade de uma forma critica, mobilizando as
dimens@es espaciotemporais dos fendmenos (Santisteban & Anguera, 2014; Hortas &
Dias, 2017), ou seja, “interessa desenvolver competéncias na escola, ou seja, ligar
constantemente os saberes e a sua aplicacdo perante situacdes complexas” (Perrenoud,
2001, p. 33).

Retomando a tabela 7, no que diz respeito a capacidade de se colocar no lugar do
outro, em todas as fichas de trabalho foram colocadas questdes que convidaram os alunos
a colocarem-se no papel de uma determinada personagem ou em situa¢des que ocorreram
no passado, como por exemplo: “Imagina que és um operario, que trabalha numa fabrica.
Descreve como consideras que seria 0 teu dia de trabalho e se sentirias necessidade de
recorrer a greve” (F1); “Coloca-te no lugar de D. Manuel 11, apds o Regicidio. Constroi
um texto, dando a tua opinido sobre como D. Manuel Il se sentiria apds este
acontecimento” (F3).

Também neste caso, podemos considerar relevante os resultados alcangados com
uma média de 2,44 e uma taxa de crescimento de 29,3%. Se entre a F1 e a F2 a evolucéo
registada é pouco acentuada, da F2 (2,23) para a F3 (2,87), o salto tem uma grande

expressdo. Estes resultados revelam que o trabalho desenvolvido com os alunos,
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colocando-os, de uma forma sistematica e regular, perante a necessidade de refletir sobre
0 outro e sobre o que pensariam ou fariam numa determinada situacdo, estimulou esta
competéncia do PC. Isto revela-nos como a pratica docente, quando imprime uma
intencionalidade clara de promover as CCD no ambito das Ciéncias Sociais, Historia e
Geografia, pode constituir-se como uma oportunidade para desenvolver, ndo s6 o PC, mas
também a sensibilidade, a criatividade e a vivéncia de valores (Dias, 2019).

Nesta perspetiva, de forma a ser possivel analisar a evolucdo dos alunos
relativamente a estas duas competéncias — formular argumentos e colocar-se no lugar do
outro — segue-se uma nova tabela, com uma sintese de todos os resultados, de modo a
verificar todo o percurso realizado pelos alunos no decorrer da IE desenvolvida e tendo
por referéncia o nimero de alunos com um registo do seu desempenho acima ou abaixo

da média das turmas, consideradas no conjunto e totalizando 31 alunos (Tabela 9).

Tabela 9.
Resultados das fichas de trabalho individual sobre a capacidade de argumentar e colocar-se no lugar do
outro, em alunos do 6.° ano

) Pensamento critico Pensamento critico Pensamento critico
Nivel de (F1 - diagnéstico) (F2 - intermédia) (F3 - final)
desem- P P P~
enho argum/ colocar média argum/ colocar média argum/ colocar média
. N.° % N.° % % N.C % N.° % % N.° % N.© % %
> média 13| 419 23| 74,2| 58,1 19| 61,3 18| 58,1| 59,7 20| 645 25| 80,6| 72,6
< média 18| 58,1 8| 258| 419 12| 38,7 13| 419 40,3 11| 355 6| 194| 274
média 311100,0 31| 100,0 | 100,0 31 100,0 31| 100,0 | 100,0 311 100,0 31| 100,0 | 100,0

Nota. Calculos da autora.

Realizando uma anélise a estes resultados, é possivel verificar que, numa primeira
instancia, na realizagéo da F1 com a intencdo de realizar um diagndstico do nivel de PC,
41,9% dos alunos apresentaram valores acima da média relativamente a capacidade de
argumentar e 58,1% encontravam-se abaixo desta. Posteriormente, num segundo
momento, isto é, com a realizacdo da F2, os alunos revelaram uma evolucdo positiva,
passando de 41,9% para 61,3%, verificando-se um crescimento de 19,4%. Este
crescimento pode dever-se a implementacdo de uma préatica pedagdgica promotora do
desenvolvimento do PC, por meio da comparacdo da atualidade com o passado,

fomentando uma cidadania democratica através da interpretacdo de diversos

69




acontecimentos politicos, econdmicos, sociais e culturais sucedidos nos diferentes tempos
e espacos, em sociedades distintas, possibilitando uma préatica cidada ativa e responsavel
nos alunos (Ferreira et al., 2018; Hortas & Dias, 2017). Para além disso, gostariamos aqui
de destacar a mobiliza¢do dos conhecimentos prévios dos alunos como uma das praticas
mais revelantes no desenvolvimento das criancas, permitindo-Ihes atribuir significado aos
conhecimentos adquiridos e possibilitando a elaboracdo de solugdes para problemas
variados ao relacionar o seu quotidiano com os contetdos aprendidos. De destacar ainda
a construcdo de mapas conceptuais permitindo aos alunos refletir e organizar os conceitos
trabalhados (Bargas, 2014; Cachinho, 2004; Dias, 2016).

Entre a 2.2 e a 3.2 ficha de trabalho, para além da pratica acima referida, foi ainda
implementada uma nova atividade em sala de aula: a realizagéo de um debate (Anexo S).
Cremos que esta atividade tera contribuido para estimular a construcdo de argumentos e
0 processo de se colocarem no lugar do outro, registando-se um crescimento de 3,2% de
alunos acima da média do grupo: de 61,3% passou-se para uma percentagem de 64,5%
relativamente a capacidade de argumentar. Assim sendo, a presente préatica pedagogica,
no que concerne a esta capacidade de argumentar, fundamental para o desenvolvimento
do PC, possibilitou uma evolucdo de 41,9% alunos acima da média (F1) para uma
percentagem de 64,5% (F3), 0 que se traduz numa taxa de crescimento de 22,6%, o que
permite fazer um balango muito positivo no desenvolvimento desta capacidade. O debate,
pelo modo como os alunos participaram, de forma motivada e interessada, permitiu que
os alunos reconhecessem a importancia de empregar argumentos plausiveis, assim como
de refletir sobre os temas em discusséo, de modo a serem capazes de pensar, analisar e
retirar conclusdes, identificando o que podem ser considerados como possiveis falacias
no discurso dos colegas, com origem em raciocinios incorretos provenientes da
linguagem das pessoas (Silva et al., 2016).

No que diz respeito a capacidade de colocar-se no lugar do outro, é possivel,
através da andlise da tabela 9, verificar que existiu uma evolucdo positiva entre a
realizacdo das trés fichas de trabalho, passando, num primeiro momento de 74,2% dos
alunos acima da média para uma percentagem de 80,6%, registando-se um crescimento
de 6,4%. Contudo, importa ainda analisar a evolugdo negativa ocorrida entrea 1.2ea 2.2

ficha de trabalho individual, passando de 74,2% para 58,1%, no que diz respeito aos
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alunos com um desempenho acima da média do grupo. Este resultado pode ter tido origem
no reduzido tempo disponivel para a realizacdo da F2, com os alunos mais preocupados
na formulagédo de argumentos, uma vez ser pedido, em cada uma das questdes, para 0s
alunos se colocarem no lugar do outro e, simultaneamente, formularem argumentos
(Anexo AG). Por seu turno, da F2 para a F3, os alunos revelaram uma evolugéo positiva,
passando de 58,1% para 80,6%, revelando um crescimento de 22,5%.

Esta oscilacdo nos resultados pode também estar associado ao que esta capacidade
envolve. Enquanto que a mobilizacdo de conhecimentos € algo que lhes é familiar no seu
percurso escolar, o colocar-se no lugar do outro implica um processo de descentracao de
si que, naquelas idades, ainda esta longe de ser uma area do seu desenvolvimento
psicoldgico devidamente consolidada (Piaget, 1977). Por isso, foi necessario mais tempo
para nos conseguirmos aproximar do nivel de desempenho que almejavamos alcancar.

No seu conjunto, as duas capacidades selecionadas para aferir do
desenvolvimento do PC a partir dos processos de ensino e aprendizagem de temas,
conteidos e conceitos de HGP no 2.° CEB, registaram uma evolu¢do muito positiva,
continuando a ter por referéncia os dados da tabela 9, os quais confirmam os anteriores.
Os 31 alunos envolvidos na realizacao das fichas de trabalho, as quais foram aplicadas
em articulagdo com o processo de ensino e aprendizagem desenvolvido na aula,
comecaram com uma percentagem de 58,1% de desempenho positivo, tendo em conta a
média alcangada pelo grupo. Esta percentagem cresce ligeiramente na F2 (59,7 %) e, na
Gltima ficha (F3), chega a 72,6%.

Para explicar esta evolucdo importa ter em consideracdo varios fatores: (i) o
desenvolvimento de uma competéncia exige um trabalho sistematico que se prolongue
por um espaco de tempo mais longo; (ii) a inovagdo introduzida nas aulas, inserindo
atividades que fugiam as rotinas a que os alunos estavam habituados, exige que se dé
tempo a que os alunos se apropriem dos novos métodos de ensino introduzidos na pratica;
(iii) as CCD e, mais concretamente, o PC implica mobilizar capacidades relacionadas
com o “saber” e com o “saber ser”, as quais requerem processos longos de maturacao

(Delors, 1996).

71



Na escola e na sala de aula, consideremos que,

as competéncias sdo resultados pretendidos que imaginamos por meio de representacdes de estados
dos sujeitos e que se consideram desejaveis alcangar. Sdo finalidades imaginadas, realizacGes que
para que sua execucdo se torne realidade se requer que se produzam processos naqueles que as
adquirem e lhes conduza a uma transformacdo interna adequada para poder assegurar que as

aprendizagens as garantiram ou que estdo no caminho para alcanga-las (Sacristan, 2011, p. 46).

As intencionalidades da nossa pratica imaginaram 0s nossos pontos de chegada e
os resultados alcancados permitem-nos acreditar que é possivel promover mudancas ou
uma “transformagdo interna” que aproxime os alunos do desenvolvimento das

competéncias que nos propusemos trabalhar, ndo obstante o limitado tempo disponivel.
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9. CONCLUSOES



Terminada a apresentacdo e analise dos resultados obtidos, é imprescindivel
sintetizar as principais conclusdes que a investigacao revelou.

Tal como foi mencionado ao longo do presente estudo, é deveras importante
desenvolver nos alunos capacidades de interpretacdo de fendmenos diversos, nas suas
diferentes dimensoes, que sucedem nas multiplas sociedades. Deste modo, possibilitamos
que as criangas sejam capazes de intervir numa sociedade de forma consciente e
responsavel enquanto cidadas ativas, promovendo uma educagdo democratica.

Foi nesta perspetiva que surgiu a probleméatica do presente estudo: O
desenvolvimento do Pensamento Critico, a partir do ensino da Historia e da Geografia,
contribui para a construc@o de uma cidadania democratica.

De modo a dar resposta a problematica supramencionada, num primeiro passo
propomo-nos analisar os resultados obtidos nos objetivos de investigacdo delineados, a
saber:

A. Analisar os niveis de Pensamento Critico em alunos de 6.° ano de

escolaridade.

B. Analisar as potencialidades do conhecimento historico e geogréafico para o

desenvolvimento de CCD.

C. ldentificar metodologias de ensino da Histdria e da geografia, promotoras

do Pensamento Critico.

D. Refletir sobre o contributo do Pensamento Critico para a construgcao de uma

cidadania democratica.

No que concerne ao primeiro objetivo, foi possivel analisar os niveis de
Pensamento Critico num grupo de alunos de 6.° ano, por meio da analise de grelhas com
os resultados obtidos pelos alunos (Anexo W, AF e Y), aquando da realizacdo de trés
fichas de trabalho individual (Anexo V, AE e X), aplicadas em trés momentos de
aprendizagem. Tendo estes resultados como ponto de referéncia, foi possivel verificar
uma evolucéo positiva nas capacidades de argumentar e colocar-se no lugar do outro. A
capacidade de argumentar permitiu confirmar a viabilidade de ensinar e aprender Histdria
e Geografia de forma centrada no desenvolvimento de competéncias para uma cultura da

democracia, neste estudo concreto, para o desenvolvimento do PC.
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Relativamente ao segundo objetivo, foram mobilizadas as potencialidades do
conhecimento historico e geografico para o desenvolvimento de CCD, através de uma
pesquisa documental, sendo possivel averiguar a relevancia que a interdisciplinaridade
entre a Histdria e a Geografia assume na analise da realidade social, permitindo aos
alunos, compreender mais aprofundadamente o mundo que os rodeia, tendo contribuido
para o desenvolvimento de quatro competéncias historico-geograficas na presente préatica
de intervencdo: (i) Selecionar, organizar e tratar informagGes de natureza diversa; (ii)
Contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fenGmenos que ocorrem nas
sociedades; (iii) Mobilizar conhecimentos historico-geograficos para analisar e
problematizar novas situacdes e; ainda, (iv) Mobilizar vocabulério histérico e geografico
na construgdo do conhecimento e na comunicagdo em Historia. O trabalho realizado em
HGP na IE que decorreu no 2.° CEB proporcionou-nos a oportunidade de cruzar as
competéncias histérico-geograficas com as CCD e reconhecer como o0s temas, conteddos
e conceitos podem ser um corredor que conduz o ensino e aprendizagem da Historia e da
Geografia para a construgéo de competéncias cidadas.

No que diz respeito ao terceiro objetivo, foram identificadas as metodologias de
ensino da Histdria e da Geografia promotoras do PC, destacando-se a implementacgéo de
atividades que promovam a reflexdo entre os alunos, tornando estes elementos centrais
da aula. Pelos resultados obtidos, é possivel inferir que as estratégias implementadas
contribuiram positivamente para o desenvolvimento do PC, no decorrer da IE, por meio
de uma constante mobilizacdo de conhecimentos prévios, da recolha e analise de
informacdo, reflexdo e discussdo. Através das estratégias mencionadas, os alunos
procuraram analisar criticamente um conjunto diverso de fendmenos e situagdes
sugeridos pelos conteddos lecionados, relacionando-os com a sua realidade, tornando-0s
benéficos para o desenvolvimento do PC nos alunos. Ademais, o debate realizado
contribuiu em muito para a formulacdo e apresentacdo de argumentos, assim como para
avaliar situacOes alternativas para os problemas apresentados, com o intuito de ser tomada
uma decisdo fundamentada. Para além do debate, os momentos de partilha de ideias e
discussdo contribuiram para a formulacdo de argumentos e contra-argumentos,
promovendo aprendizagens significativas, assentes nas intervenc@es dos alunos,

tornando-os autores das suas aprendizagens. N&o obstante o facto de as estratégias
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empregues terem revelado bons resultados, tal ndo impossibilita de considerar outras
alternativas que poderiam ter sido implementadas, como o desenvolvimento da
capacidade de questionamento. Apesar de ter existido uma tentativa de desenvolver esta
capacidade, o reduzido tempo da pratica ndo permitiu aprofundar a sua exploracdo, uma
vez que para tal, seria fundamental realizar outras estratégias, exigindo mais tempo
disponivel.

Finalmente, no que se refere ao quarto e ultimo objetivo do presente estudo, este
implicou a realizacdo de uma metarreflexdo relativa ao contributo do PC para a
construcdo de uma cidadania democratica, mobilizando processos histérico-geograficos
de um passado mais ou menos distante e potenciando uma cidadania responsavel através
da capacidade de interpretacdo de acontecimentos diversos presentes nos contetdos do
programa de HGP, promovendo também a capacidade de analise. Deste modo, foi
possivel consolidar a nossa conviccdo de que o0s saberes historicos e geograficos
transportam consigo um conjunto de valores essenciais ao exercicio de uma cidadania
democrética, como a valorizacgdo da diversidade cultural, assim como atitudes de respeito
e de responsabilidade, tornando os alunos capazes de intervir uma sociedade democratica.
Assim, é possivel verificar que a HGP, ao procurar compreender a realidade social, no
passado e no presente, e na inter-relacdo entre estes dois tempos historicos, possibilita
momentos de andlise critica e reflexiva sobre acontecimentos que fazem parte do
quotidiano dos alunos.

A pratica de IE realizada no 2.° CEB em HGP e o presente estudo reforcaram a
conviccdo da possibilidade e da emergéncia dos professores adotarem uma préatica que
promova o desenvolvimento do PC, a fim de fomentar uma cidadania democrética por
meio da implementacdo de metodologias que coloquem o aluno no centro da sua
aprendizagem, promovendo o desenvolvimento de competéncias fundamentais para ler
interpretar e agir sobre 0 mundo em que vive.

Em suma, é possivel concluir que a area curricular de HGP é uma area singular
para fomentar o desenvolvimento do PC nos alunos. Por isso, relembrando a nossa
problemaética, consideramos que o desenvolvimento do Pensamento Critico, a partir do
ensino da Histdéria e da Geografia, contribui para a construcdo de uma cidadania

democratica.
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O presente estudo permitiu evidenciar a relevancia de promover o
desenvolvimento do PC em alunos do 2.° CEB, por meio da implementacéo de diferentes
estratégias articuladas com os contetdos previstos nas Aprendizagens Essenciais,
contribuindo para a formacéo de cidaddos competentes, capazes de questionar a realidade
como intuito de atuar democraticamente na sociedade em que vivem. Mais
especificamente, consideramos que 0s saberes historico-geograficos, assentes numa
abordagem interdisciplinar e integrada no campo das Ciéncias Sociais, e envolvendo
estratégias e atividades adequadas ao contexto e as intencionalidades pedagogico-
didaticas da préatica do professor, podem contribuir para o desenvolvimento do PC dos
alunos, ndo obstante algumas dificuldades sentidas ao longo desta IE: o reduzido tempo
de prética de intervencdo ndo permitiu alargar a nossa agdo a outras capacidades que
melhor garantiam o desenvolvimento do PC, assim como a implementacdo de outras

metodologias, que em muito podiam ajudar ao desenvolvimento daquela CCD.
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REFLEXAO FINAL



Depois de apresentadas as praticas desenvolvidas ao longo da PES Il e o estudo
que concluimos no capitulo anterior, estamos em condigdes de refletir sobre todo o
trabalho desenvolvido e as aprendizagens adquiridas, realgando os aspetos que maior
impacto tiveram no meu desenvolvimento, tanto profissional como pessoal. Neste
sentido, no presente capitulo sera realizada uma reflexao critica relativa: (i) ao contributo
da prética pedagogica realizada nos dois ciclos de ensino para a minha formacao; (ii) a
relevéncia da presente investigacdo para o desenvolvimento de competéncias
profissionais e pessoais e, por ultimo, (iii) as dimensdes da formagdo que devem merecer
a minha atencdo no exercicio futuro da pratica docente.

Segundo Ponte e Serrazina (2003), o ato de refletir permite, ao docente, gerar
oportunidades de exceléncia para atuar e aperfeicoar a sua pratica pedagdgica. Mais
ainda, a reflexdo revela-se primordial na resolucdo de problemas e constrangimentos
sentidos em circunstancias diversas (Beane, 2003).

O percurso realizado durante os ultimos cinco anos permitiu desenvolver e
aperfeicoar a minha pratica pedagoOgica, através da continua adaptacdo as
particularidades dos alunos. Muitos foram 0s momentos e situacGes de receio e incerteza
com que me deparei. No entanto, a oportunidade de colocar em préatica a teoria adquirida
ao longo da minha formacdo académica foi fundamental para apaziguar tais anseios,
fazendo-me acreditar vivamente na importancia desta profisséo na vida das criancas e,
indo mais longe, na construcdo de uma sociedade mais democratica e socialmente justa.

Neste sentido, a IE desenvolvida no 1.° e no 2.° CEB teve um forte impacto na
minha formac&o, possibilitando a aplicacdo diferentes métodos, tarefas e atividades e
levando a uma reflex&o sobre a pertinéncia dos mesmos, perante os diferentes alunos e
niveis de aprendizagem. Contudo, gostaria de destacar a préatica de intervencao realizada
no 2.° CEB, visto ter sido a primeira vez com que contactei diretamente com este ciclo de
ensino, obrigando-me a conviver com novos desafios. Neste ciclo, pude desenvolver e
aprimorar diversas estratégias de ensino e produzir novos materiais, adaptados a alunos
com outras necessidades, procurando sempre motivar 0s mesmos, com especial destaque
para area curricular de HGP, sobre a qual o estudo implementado incidiu.

Ainda no 2.° CEB, pude contactar com uma grande diversidade de agentes da

educacdo que, atraves da partilha da sua experiéncia profissional, da aproximacao as suas
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rotinas e responsabilidades, possibilitaram a observacdo e participacdo direta nesta
realidade profissional (Silva & Davi, 2013).

Aqui gostaria igualmente, de realcar o papel imprescindivel de todas as OC que
me acompanharam, destacando a OC do 2.° CEB que, através da sua orientacdo e pelo
fornecimento de conselhos e feedback constantes, me permitiu refletir sobre a minha
pratica docente, ajustando-a de modo a melhorar a aprendizagem das criancas, e a minha
prépria formagdo, enquanto futura professora (Fernandes, 2008). Deste modo, foi
possivel desenvolver competéncias sociais e humanas essenciais como a
responsabilidade, confianca e a persistente procura de uma reflexao critica.

Para além disso, foi neste ciclo de ensino que surgiu o tema do presente estudo,
provindo das potencialidades e fragilidades dos alunos. A realizagdo desta investigacéo
permitiu-me mobilizar um quadro tedrico de referéncia, associando-o com a pratica de
intervencdo, adquirindo assim um leque de novos conhecimentos e estratégias
pertinentes, ndo s para o processo de aprendizagem dos alunos, mas também na minha
formacgédo. Ter acompanhado as aprendizagens destes alunos, por meio da recolha e
andlise de dados para o presente estudo, da reflexdo critica e de uma constante adaptacao
da prética, conduziu a aquisicdo de competéncias diversas, tais como 0 pensamento
critico, a cooperacdo e a entreajuda — nomeadamente através do trabalho em equipa
realizado com o meu par de estagio e com a OC, assim como com as criangas que
participaram nesta jornada.

Em poucas palavras, a PES Il proporcionou-me a compreensao de como a nossa
pratica esta profundamente relacionada com a nossa disponibilidade para investigar e
refletir sobre ela, de forma a garantir processos de mudanca fundamentados no ensino e
na aprendizagem dos alunos. S6 deste modo podemos manter uma formagao continua no
nosso percurso de professores.

Importa ainda destacar que este percurso sé foi possivel gracas a orientacdo e
apoio de professores cuja dedicacdo e empenho para com os seus alunos se faz sentir
diariamente, querendo aqui destacar um especial agradecimento ao Professor Doutor
Alfredo Gomes Dias, por toda a orienta¢do dada e pelo carinho demonstrado, ao longo
deste desafiante percurso, demonstrando uma atencdo incomparavel para com 0s seus

alunos, sendo um verdadeiro exemplo a seguir.

80



N&o obstante, importa refletir sobre os constrangimentos sentidos, ao longo deste
processo, incidindo sobretudo na gestdo do tempo. Em contexto de sala de aula, a
imprevisibilidade é um aspeto a considerar diariamente, sendo necessaria a realizagéo de
uma constante adaptacéo das planificacdes efetuadas, a fim de responder as necessidades
das criancas, sendo este um aspecto que a experiéncia profissional ira permitir mitigar.
No entanto, uma estratégia que se revelou eficaz para a colmatagdo deste constrangimento
foi a procura constante de me colocar no lugar dos alunos e tentar antecipar as suas
intervencgdes sendo assim possivel responder as suas necessidades. Ademais, a elaboracao
de planificacOes detalhadas, assentes no fornecimento de aprendizagens significativas aos
alunos, contribuiu positivamente neste aspecto. Para além disso, o diminuto tempo
disponivel para as préticas de intervencdo ndo permitiu aprofundar e explorar novos
métodos e técnicas que em muito poderiam contribuir para 0 meu processo de
aprendizagem. Contudo, acredito que a experiéncia profissional me possibilitara a
experimentacgdo de diferentes técnicas e métodos fundamentais, ndo s no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, mas também do meu.

Em suma, através de uma pratica reflexiva ser-me-a possivel desenvolver e
melhorar continuamente a minha pratica docente, procurando sempre promover nos
alunos um conjunto de competéncias e capacidades que lhes permitam compreender um
mundo que se encontra em permanente transformacéo. Especificamente, proporcionando
situacOes de aprendizagens transformadoras, geradoras de uma formacao democréatica em
sala de aula, de modo a fomentar a formacéao de cidadaos ativos e responsaveis, capazes
de intervir na sociedade (Hortas & Dias, 2017).

Por tudo isto, encontro-me profundamente grata por todas as oportunidades
obtidas ao longo destes cinco anos, e por todos os elementos presentes na minha
formacdo, com a esperanca de conseguir corresponder as expetativas e ultrapassar as

dificuldades que venha a sentir, aguando da minha pratica profissional.
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Anexo A. Carga horaria semanal estipulada pela Direcédo-Geral
da Educacédo 1.° CEB.

Carga horaria semanal estipulada pela Dire¢do-Geral da Educacao

‘ Componentes do curriculo ‘ Carga horéria semanal
Portugués Minimo de 7 horas
Matematica Minimo de 7 horas
Inglés Minimo de 2 horas
Estudo do Meio Minimo de 3 horas
Educagédo Artistica e Educagao Fisica Minimo de 3 horas
Apoio ao Estudo Minimo de 1,5 horas
Oferta Complementar 1 hora

Nota. Adaptado de Decreto-Lei n.° 176/2014, de 12 de dezembro - Plano de Intervencéo.
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Anexo B. Horario de turma 1.° CEB.

SEGUNDA-FEIRA

TERCA-FEIRA

HORARIO DA TURMA

QUARTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

09:00

0930 Inglés

10:00 Tempo de Leitura
10:30

11:00

11:30 Portugués

12:00
12:30
13:00
13:30
14:00

14.30 Matematica

15:00
15:30
16:00 Musica

QUINTA-FEIRA

Portugués

Matematica Portugués Matematica
Portugués Inglés Natacéo
Estudo do Meio Matematica

16:30 Artes Visuais

17:00

Oficina de Escrita

Estudo do Meio

Educacao Fisica

Teatro

AE/CE/LGP

Assembleia de Turma
(Educagao para a Cidadania)

Nota. As aulas de Inglés, Natacdo, LGP e Oficina de Escrita ndo séo lecionadas pela Professora Cooperante.
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Anexo C. Planta de sala de aula 1.° CEB.
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Anexo D. Potencialidades e fragilidades da turma de 1.° CEB.

Potencialidades e fragilidades identificadas

Areas curriculares

Competéncias
Transversais

Portugués

Estudo do Meio

Expressao
Dramatica/Teatro

Educagao Fisica

Artes Visuais

|
Matematica
|

Musica

Potencialidades
- Respeito pelas regras de
funcionamento da sala de aula;
- Interesse e gosto em aprender novos
contetdos;
- Participag@o ativa;
- Assiduidade.

Fragilidades
- Respeito pela vez de falar do outro;
- Concentragao;
- Trabalho cooperativo;
- Aceitagdo de opinides distintas por
parte dos colegas.

- Planeamento do proprio texto;

- Articulagdo correta na leitura de
textos;

- Gosto pela leitura de livros.

- Estrutura de textos;

- Identificagdo do essencial em textos
lidos;

- Entoacdo e velocidade adequadas na
leitura de textos;

- Construcao de frases.

- Realizagdo de estimativas plausiveis
de quantidades e de somas, diferencas
e produtos, sem recursos a material
concreto (calculo mental);

- Entusiasmo na utilizagdo de diversos
recursos de diversos  materiais
manipulaveis e virtuais.

- Explicagdo  de  raciocinios,
procedimentos e conclusdes;

- Visualizag@o do produto de eixos de
simetria.

- Curiosidade na compreensdao do
mundo que os rodeia;

- Participacdo ativa nos projetos
implementados.

- Ndo identificado.

- Néo observado. - Produ¢do de pequenas cenas,
apresentadas aos colegas, através de
processos espontaneos e/ou
preparados.

- Demonstracdo de prazer na realizagdo | - Nao observado.

de atividades que promovem a

atividade fisica.

- Integragdo de varias técnicas de | - Concentragdo nas atividades

expressao nas suas experimentagdes; propostas.

- Escolha de materiais de acordo com a
intengdo expressiva das suas produgdes

plasticas;
- Apreciagdo dos seus trabalhos e os
dos seus colegas, mobilizando

diferentes critérios de argumentacéo.

- Néo observado.

- Néo observado.

Nota. Projeto de Intervencéo.
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Anexo E. Estratégias globais e objetivos gerais.

Relacéo entre as estratégias globais e os objetivos delineados para o Plano de Intervencdo para cada area
curricular

Estratégias Globais e Objetivos Gerais

OG A: Desenvolver as competéncias de escrita em busca de um texto de qualidade

1. Elaboragao de textos narrativos;

P é ~ - .
ortugues 2. Promogdo de estratégias centradas na qualidade de textos.
Estudo do Meio 3. Elaboragdo de sinteses sobre contetidos aprendidos.
Matematica 4. Construcdo de enunciados de problemas.
‘ OG B: Desenvolver a fluéncia leitora ‘
1. Dinamizacdo de rotinas de leitura: modelagem de leitura, leitura a pares, leitura
Portugués .
£ em eco e leitura em coro.
Estudo do Meio 2. Leitura de textos informativos.
Expre§§a0 3. Leitura de textos dramaticos.
Dramatica/Teatro

OG C: Desenvolver a entreajuda e a participacdo, nas dinimicas de trabalho colaborativo

1. Promogéo da leitura a pares;

2. Elaboracdo de textos a pares;

Portugués 3. Criagdo de momentos de melhoramento de texto em pequeno e grande grupo;

4. Promoc¢do de momentos de partilha e justificagdo de ideias em atividades de leitura

e escrita de textos.

5. Resolugdo de problemas em pequenos grupos;

6. Construgdo de enunciados de problemas;

Matematica ~ . . ~ L .
7. Promocdo de momentos de partilha e justificacdo de ideias em atividades de
criagdo e resolugdo de problemas.

8. Elaboragdo de sinteses sobre contetdos aprendidos em pequenos grupos;

Estudo do Meio ~ . ~ S .

9. Promocgdo de momentos de discussdo de ideias sobre temas aprendidos.
10. Promogdo de momentos de criagdo de historias apenas com melodia;
Musica ~
4 11. Promogao de momentos de canto em grande grupo.

Expressdo 12. Criagéo de pegas de teatro em pequenos grupos.

Dramatica/Teatro

Educagio Fisica 13. Promogdo de momentos de trabalho em equipa.

Artes Visuais 14. Criagdo de composigdes artisticas em grupo.

Competéncias 15. Continuagdo do momento da Assembleia de Turma.

Transversais

Nota. Plano de Intervencéo.
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Anexo F. Planificacédo de texto narrativo.

Estrutura do texto narrativo

1. Apbs teres feiro o reconto da historia, preenche a seguinte tabela com a Planificagdo de Texto

da histéria: “Sera o mar o meu lugar?”.

INTRODUGAO |

Quem?

Quando?

Onde?

Problema

O que aconteceu?
Como?

Porqué?

DESENVOLVIMENTO |

O que aconteceu
para resolverem o

problema?

Resolugéo (do

problema)

CONCLUSAO

Como é que acaba a

historia?
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Anexo G. Melhoramento de texto.

Melhoramento de texto

1. Analisa o texto e anota, ao lado do mesmo, uma alternativa de melhoramento.

A minha viagem na selva

Um dia, eu mal acordei, ndo consegia abrir os olhos entdo a minha

irmé fez café para mim, — Acordas-te mal? perguntou ela — Sim, olha eu

vou beber o café e vestir-me para uma aventura com o Roberto — Quem

é 0 Roberto? perguntou ela de novo. — E o meu ledo! disse eu. Depois de

umas horas eu vesti-me, fui buscar carne para o Roberto e coloquei na

mochila.

Quando chegamos la ndo se ouvia nada como se ndo hovesse

animais mas por incrivel que pare¢a o Roberto tinha uma 6tima audigao

entdo ouviu um ruido de dentro de um arbusto e saltou um tigre, eu fiquei

muito assutada e fui esconder-me atrés de uma arvore, mas também

fiquei preocupada com o Roberto entdo lembrei-me que tinha varios sacos

de carne, entdo fiz um caminho de carne até aos cagadores de tigres e

depois o tigre estava tdo esfomiado que segiu e comeu o caminho de

carne até aos cagadores e zas com uma arma matou o tigre e s6 escorria

sangue por toda a parte.

Por fim fomos para casa e eu fui logo para o fog&o cozinhar carna para

0 Roberto comer e néo ficar com fome — Hoje foi a melhor aventura de

sempre, mas acho que tenho de ir a um spa, aquele tigre era mau com o

meu Roberto mas tudo acabou bem. Disse eu cansada.

Fim!




Anexo H. Guibes de pesquisa.

GUIAO DE PESQUISA

Cadeia Alimentar

Com o tew grupo, procura responder de forma correta 3s questdes presentes no guido. Podes

pesguisar no teu Manuall

1Seleciona com X a opgio que melhor define o conceito de “Cadeia Alimentar™.

—_ Relago alimentar que os répteis estabelecem entre si.
__ Relago alimentar que os seres vivos estabelecem entre si.

— Relagho que o ser humano estabelece com outros seres vivos.

1.1 Observa a cadeia alimentar e explica-a, por palavras tuas.
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2 Com os conjuntos de figuras que se encontram nos envelopes A e B, estabelece uma relagao, de forma a construires uma cadeia alimentar
para cada um. Para isto, cola as figuras nos respetivos lugares, indicados no esquema seguinte. Nio precisas de usar todas as imagens dos

envelopes!
CADEIA ALIMENTAR DO ENVELOPE A

CADEIA ALIMENTAR DO ENVELOPE B

IMAGENS DO ENVELOPE A
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2-1 Completa a seguinte tabela, indicando o meio {aquitico, terrestre ¢ adreo) em

que & possivel enconirar o8 animais das cadeias construidas na questio anterior.

Meio aguatico Meio terrestre Meio agreo

3 Algumas cadeias alimentares podem ficar contaminadas, prejudicando a sadde de

todos 08 REMes Vivos,

3-1 Rodeia, dos scguintes clementos, 03 mais proviveis de contaminar uma cadeia

alimentar.

Pesticidas Agus Metals pesados

Inselicidas
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3-2 Em que meios (aquitico, terrestre e aéreo) ¢ que podem estar presentes os

elementos que selecionaste na questdo anterior?

3 -3 Observa a cadeia alimentar.

3 .3 .l Sabendo que o ledo estd contaminado, quem poderd ter sido o responsavel

por esta contaminag¢do?

MOMENTO DE DISCUSSAQ
(em sala de aula®)

De que forma podemos prevenir a contaminagio das cadeias alimentares?
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GUIAO DE PESQUISA
Areas Protegidas

Com o fau grupe, procurd responder de forma correls 45 guesifes presentes no guida. DElze
a5 {nfarmagdes gue pesguisasie durante 3 semana & podes pesguisar no fey Manwval!

1. Seleciona com X a opgio que melhor define o conceito de “Area Protegida™.

Espago geogrifics definido com o objetive de garantc 2 alimentagdo dos seres vivos,

Espago geografico defmido com o objetive de garantir a conservagdo da naturez.

Esgpago geografico definido com o objetive de realszar visilas guiadas,

11 Identifica a Area Protegida a trahalhar:

1.2 Ldentifica a localizagiio ds Area Protegida:

1.3 Refere ox seus principais abjetivos:

L& ldentifica irés seres vivas se encaniram prategidos nesta Area:

1.

2

MOMENTO DE DISCUSSAQ*

% Tenda em conta o que estiveram a pesguisar, gual ¢ a importineia de uma Anea Protegida?

¥ (Jue regras ¢ medidas & que acham que estas areas devem ler parn a sua preservagie’

* A realizar apds a conclusio da elaboragio das apresentagies.
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Anexo |. Grelhas de observacéo 1.° CEB.

Grelha de registo de observacéo
do Tempo de Leitura

g

=

2l g | £

S S ]

E| | 2

<$ <: 0>->

— — IS

8

9

A F F F
D 2 2 2
Di 2 2 2
E 1 1 2
FB 1 2 1
F 2 2 2
H 1 2 2
I 1 2 2
JF 2 2 2
JL 1 2 2
Le* 4 4 4
L 1 2 2
Mg 2 3 3
M 2 2 2
Mn 1 2 2
Mt 1 1 2
Mi 1 1 2
P 2 2 2
R 2 2 2
T 2 2 2

Nota. Realizada pelas autoras.
1-Nao Faz |2 - A melhorar | 3 - Faz | 4 - Ndo Observavel

*Aluno com Necessidades Educativas Especiais
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Anexo J. Grelhas de observacdo 1.° CEB - Desenvolver as
competéncias de escrita em busca de um texto de qualidade.

Semana 2

Grelha de registo de observagao de Portugués

oeluldo ens e eluasaldy

oJino o mu_mn_wwwn_

Se1ap1 Wod INqUIU0)

©ba]02 0 Wod e1adoo)

OPEDILISIBAIP 3 0014 0IX3] BZI|IGOIN

JeuILIOU BI1oURIa)RI
©p 0BNJISUOD BU SOPELIBA SOSINJ3) BSN

0S309 9 3Jual30J 01X3} WN 3A313S]

oedewloyul e eziuebiQ

01X9) 0 BOljIUE|d

Di

FB

JF
JL
Le*

Mg

Mn

Mt

Mi

1-Nao Faz |2 - A melhorar | 3 - Faz | 4 - N&o Observavel | F - Faltou

*Aluno com Necessidades Educativas Especiais

Nota. Realizada pelas autoras.
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Semana 5

)
«@D
=]
>
=)
=
S
a
{5}
o
3
(&3
IS
=
2
(<5
w
o
<)
(<5}
o
o
2
.2
>
D
L
{5}
°
<
=
L
O

OPEDIYISIBAIP 8 0011 0IX3] BZI|IOIN

[eUILIOU BIoUQIB)a)
Bp 0BANJISUOD BU SOPRLIBA SOSINJ3J BSN

0S30J 9 9JUaJ30J 01X3) WN 3A3IIS]

ogdewlojul e eziuebiQ

01X3] 0 BOI}IUR|d

elIRIa)| BIGO BWN J3] 3ANQ

$3130es 3 Se1ouaLIadxa ezI|IqoN

©Ig0 Bp 0PNaI0J 0 BdIDBIUY

10pesisn|i 0 ealnuap|

0]n1j3 0 BIIUBP]

101N 0 BOINUAP|

041N0 0P Je|e) 8p ZaA e B)Iadsey

Selap! Wod INQLIU0D

Alunos

Di

FB

JF
JL
Le*

Mg

Mn

Mt

Mi

Nota. Realizada pelas autoras.

1-Nao Faz |2 - A melhorar | 3 - Faz | 4 - N&o Observavel | F - Faltou

*Aluno com Necessidades Educativas Especiais
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Anexo K. Grelhas de observacdo 1.° CEB - Desenvolver a

fluéncia leitora.

Semana 3

Grelha de registo de observagao
do Tempo de Leitura

Alunos

Lé com entoagédo

Lé com preciséo
Lé com velocidade adequada

JF
JL
Le*

Mg

Mn
Mt
Mi

NINDNINIFPIRPIPRPINDNINIP(ARIRPINDNRPIPRPINIEP|IRININT
NININIEPIRPINDINDWOINDIEAEINDINDINDINDINDIND|IR(ND|INT
NN NN ININDINDIWINIEININDININDINIPINININT

Nota. Realizada pelas autoras.
1-Nao Faz |2 - A melhorar | 3 - Faz | 4 - Ndo Observavel

*Aluno com Necessidades Educativas Especiais
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Semana 5

Grelha de registo de observagdo
do Tempo de Leitura

gl g | £
Alunos z g g
A F F F
D 3 3 3
Di 2 2 3
E 2 2 2
FB 1 2 2
F 2 2 2
H 2 2 2
| 2 3 2
JF 3 3 8
JL 2 2 2
Le* 4 4 4
L 1 2 2
Mg 3 3 8
M 2 2 2
Mn 3 3 3
Mt 2 2 2
Mi 2 2 3
P 2 2 2
R 3 3 3
T 3 3 3

Nota. Realizada pelas autoras.
1-N&o Faz |2 - A melhorar | 3 - Faz | 4 - Nao Observéavel

*Aluno com Necessidades Educativas Especiais
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Anexo L. Grelhas de observacdo 1.° CEB - Desenvolver a

de trabalho

nas dinamicas

entreajuda e a participacdo,

colaborativo.

Semana 1

Grelha de registo de observagdo de Teatro

RIQWIOS BWN Jelid aywlad anb
ajenbe g ooedo [elslew 0 8anb alsjey

ajuasedsuely 0diod wn 3 anb 0 LIIIUP]

LL

opion|sues} 0diod wn 9 anb o vaIRUAP|

LL

09edo 0di09 wn 3 anb o0 eaL1UAP]

0J1N0 Op Jefe) 3p ZaA e eyladsay

sefs8]09 so wod e1adoo)

selapl Wod INqLIU0D

Di

FB

JF
JL
Le*

Mg

Mn

Mt

Mi

Nota. Realizada pelas autoras.

1-Nao Faz | 2 - A melhorar | 3 - Faz | 4 - Ndo Observavel

*Aluno com Necessidades Educativas Especiais
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Semana 5

Grelha de registo de observacdo de Teatro

BpIES ,, op seuwio] edidajuy

”»

oede eu ogssalbold ap sewlo) ediosiuy

epenuo ,, op seunioy edrodjuy

0110 0P Jeje} ap zaA e e)iadsay

sebs8]09 so Wwod e1adoo)

Selap! Wod INQLIU0D

Di

FB

JF
JL
Le*

Mg

Mn

Mt

Mi

Nota. Realizada pelas autoras.

1-Né&o Faz |2 - A melhorar | 3 - Faz | 4 - Nao Observavel | F - Faltou

*Aluno com Necessidades Educativas Especiais
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Anexo M. Questionario aplicado aos alunos de 1.° CEB.

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

Nome: Turma:

Legenda: 1 - Maa fago { 2 - A malharer | 3 - Fago

Ma escrita...

1. Qrgenizo as minhas ideiss anies de
ascrevar o baxba?

2. 0Organiza o meu texte em pardgrafos?

3. Escrevo fexlos com  infroducio,
conclusdo e dasanvalvimento?

4. Ubilizo sindrimos pare ndg repatic
pelavres?

5. Utiizo pelavres dificeis?

6. Ravejo o texio dapois de o escraver?

Durante a leitura...

7. Preparo a leitura?

8. Leio sem amos?

4. Raspeito a ponuegia?

10. Leio sam paregens?

11. Leio com entoegia?

Has trabalhos de grupo...

12. Partilho as minhas idaig= com os
colegas?

13. Respaito 8 opinido dos autros?

14. Respaito 8 vez de felar dos outros?

15, Apude os maus coleges?

16. Divido &= tarefas com as pessoas do
miu grupa?
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Sobre as atividades realizadas com as Professoras Estagiarias...

Responde as perguntas seguintes.

1. Gostel das atividades propostas pelas Professoras Estagianias?

1.1, Quais foram as atividades que gostel mais?

1.2. Quais foram as atividades em que aprendi mais?

1.3. Quais foram as atividades que gostel menos?

2. Que atividades & que gostava de ter feito?
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Anexo N. Respostas dos alunos ao questionario aplicado no 1.° CEB.

L
z

Trabalho Cooperativo

3.2 Ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

.
S o 8 = < o S
s | € |gs|E 2 g 1318 |g | 8%
E8 | 8 |S58|T |ul|g s [S13|wl3 | 8xs
T e S 3| = 218 (\O a |la | O 5|° 812 o 3
g 2 12218 |8lols|a|BlE|R]|el2]8|2]8 =
$E | |E8|S |5le|ElElE|a|E|Ee|g|c|ele | 28
T 8 & |Z9|sc |T (o212 12|2I8|83 8|z ]|® o 1] . . . L .
a2 3| e Ev|Z8g|ale|EB|5|E|E|E 2R|olEleles| B @ Quais foram as Quais foram as Quais foram as Que atividades é
Alunos gE‘g & §§ 85 N q'%. S5 S g— g 873 -l g 8 & %5 atividades que gostei | atividades em que atividades que | que gostava de ter
— =) b - = = fo = © = . . . . .
€ 5 2 g,g Eg|S 'g s olelg|g 'g% =3 N8 é o> gﬁ mais? aprendi mais? gostei menos? feito?
8 o E |8 2|8 sl21e13|gle|le|laE|=|2|als a6
s o o 2 |& N2 | aolv | 2= |8 3 a
8 o o > E 7 =1l o o |4 || o Zla =X @ o
c 3 N ® 3|0 35 o = o5 |< 2 8
8 2 = S g |N 2, B alg 8 @ T
o O & a3 |= o I &gla =2 O o
58 o (W 5 ] a < 2 o
o @ o o
Melhoramento de
Lancamento da bola e texto. exercicios de
D 2 8 3 3 2123|2323 3 3133 8 Sim 0 Melhoramento do . EstacOes Corrida
gramaética e a Rotina
Texto .
de Leitura
. . Recolha de lixo e Recolha do lixo e Ver filmes sobre
Di 3 3 3 2 213|3([3]3]2]|2 3 31213 2 Sim . . . - Nenhuma .
Rotina de Leitura reciclar os materiais dinossauros
A recolha do lixo, M odelagem com
E 2 3 3 2 11222 (3]3]3 2 3123 3 Sim M sica e a pintura Reciclagem Os deslocamentos Ias?i?:ina
com aguarelas P
. Reciclagem, N
Recolha do lixo no % Investigacédo de
recinto escolar langamento da bola M atemética sobre o Teatro com
FB 3 3 3 2 1{1]2f2]2[3|3| 2 |2]3]|2]| 1 Sim ' em Educagdo Fisica e .
langamento da bola e a Peso das Mochilas fantoches
. Melhoramento de
pintura com aguarelas dos Alunos
texto
Flexdes e
. Lancamento da bola Melhoramento de . .
F 2 8 2 2 2112|2122 |2 2 1(2]2 2 Sim ¢ . Escrita de textos abdominais em
em Educagéo Fisica texto 5
Educacdo Fisica
Dos grupos de
Trabalhos sobre as Matemética e de
. Ler fabulas e trabalhar | ) 5 e Fazer flexdes e
H 2 3 3 3 1131333213 3 313]3 2 Sim areas protegidas e | Educacdo Fisicae

em grupo

sobre 0s 0ceanos

do melhoramento
de texto

abdominais
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. O jogo da corrente e Apanhar o lixo e Melhoramento de Teatro com
| Sim
apanahr o lixo rotina de leitura texto pessoas
Jogos com as
estagiarias no Gltimo -
dig e a Educacio Nas estacdes de Gostava de fazer
JF Sim . UCaG Portugués e de Nenhuma estacBes de
Fisica. Basicamente, . .
. M atemética Estudo do Meio
gostei de todas as
atividades
. . Estacoes de -
. Rotina de Leiturae o ¢ fe: EstagOes de .
JL Sim M atemética e . Estudar Geografia
Teatro de Sombras R Portugués
Portugués
Apanhar o lixo,
Lancamento da bola |trabalhos de grupo de
¢ R g P Trabalhos de grupo
. em Educagéo Fisica, M atematica e X Iraum
L Sim o . de Portugués e
piquenique e apanhar Portugués e . restaurante
. - M atematica
o lixo do chéo lancamento da bola
em Educacio Fisica
Lancamento da bola -
. Nas estacdes de
em Educagéo Fisica, " Escrever textos,
s M atematica (massa e ..
recontar a histériada | ,. = . exercicios de
. dinheiro) e em Estudo .-
M g Sim tartaruga e da lebre . . M atemética e Ir a um teatro
. do Meio aprendi a ~
com instrumentos estagOes de
. . preservar e proteger .
musicais e pintar com Portugués
0S 0ceanos
aguarelas
Recolha do lixo, Escrita de textos e a Costurae
M Sim | lancamento da bola e o | atividade do dinheiro Nenhuma experiéncias com
Teatro de Sombras em Matemética eletronica
Os tipos de poluicdo
.. . L M odelagem com
M Usica, pintura com e a atividade de Problema das L ge_
. . L plasticina, jogo de
Mn Sim aguarelas e o investigacdo sobre o sandes de
. . . i, mata e futebol
piguenique. Peso das M ochilas M atemética
humano
dos Alunos
Reciclagem, jogo da
corrente, lancamento Reciclagem e Atividades com
Mt Sim da bola em Educagdo | langamento da bola Nenhuma plasticina e pintar
Fisica e a Rotinade | em Educacdo Fisica pedras
Leitura
Reciclhagem e
Mi Sim M elhoramento de Reciclagem Nenhuma Jogo do Mata
Texto
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Sim

A dos animais
aquéticos, o teatro, a
do lixo, a ginastica com
contas e as estacdes de
M atemética

Estacdes de
M atematica

Estacdes de
Portugués

Ir a praia

Sim

Fazer Educacdo Fisica,
reciclar, momento de
leitura, pintar e
melhoramento de texto

A escrita de textos, a
massa, 0 sujeito e 0
predicado e grupo

nominal e verbal

Fazer as estacdes
de Matematica e as
pesquisas

Fazer esculturas
com barro, fazer o
joogo do mata e
fazer estafetas

Sim

Apanhar o lixo do
chao, inventar uma
aventura com um
animal e recontar as
fabulas com
instrumentos de
musica e com sons do
corpo

Fazer uma
planificacdo sobre a
importancia dos
oceanos e saber quais
séo os elementos
fundamentais para os
seres vivos

Gostei de todas

Atividades com
plasticina e jogar
ao mata

Nota. Projeto de Intervencéo.
1 - Néo Faco | 2 - A Melhorar | 3 - Fago
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Anexo O. Horarios de turmas de 2.° CEB.

Horério das duas Turmas (Portugués e HGP)

15:35 - 16:25
Portugués — 6.°D

Intervalo (15 min)
16:40 — 17:30
HGP—6.°D

Intervalo (10 min)

17:40 — 18:30

HGP—6.°D

10:35-11:25
HGP-6."E
13:35 - 14:25 13:35- 14:25 13:35 - 14:2 13:35 — 14:25
Portugués — 6.°D Portugués — 6.°E HGP-6."D HGP-6."E
Intervalo (10 min)
14:35 - 15:25 4:35 4 14:35 — 15:25 14:35 — 15:25
Portugués — 6.°D Portugués — 6."E Portugués — 6.°D HGP-6."E

Intervalo (10 min}

15:35 — 16:25

Intervalo (10 min) Intervalo (10 min)

Portugués — 6.°E

Intervalo (2 horas e 15 min)

17:40 — 18:30
Portugués — 6.°E
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Anexo P. Plantas de sala de aula 2.° CEB.

6. D
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o"E
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Anexo Q. Potencialidades e fragilidades nas duas turmas de 2.°

CEB.

Potencialidades e fragilidades das turmas 6.° Ano do 2.° Ciclo do Ensino Béasico

Competéncias

Transversais

Portugués

Historia e Geografia de

Portugal

Potencialidades
- Participagdo na aula;
- Assiduidade;
- Relagdo com os agentes
educativos;
- Controlo da indisciplina;

- Aquisic¢do de conhecimentos.

Fragilidades
- Organizagdo;
- Habitos e métodos de trabalho e estudo;
- Empenho nas atividades propostas;
- Concentragao;
- Comportamento na aula;
- Relag@o com os colegas;
- Aplicacdo de conhecimentos;
- Autonomia;
- Motivagdo;

- Argumentacao.

- Pesquisa, selecao e organizagdo
da informacdo;

- Fluéncia leitora (apesar de ser
um aspecto a melhorar por

muitos alunos).

- Compreensao de textos;
- Comunicagao oral;

- Escrita de textos;

- Gramatica;

Sintese de textos.

- Interpretagdo de graficos,
gravuras, imagens e mapas;
factos

- Curiosidade  por

ocorridos na  Historia de

Portugal.

- Compreensiao de textos;

- Comunicagio oral;

- Relagdo de acontecimentos do passado
com o presente;

- Sintese de textos;

- Espirito critico.

Nota. Projeto de Intervencéo.
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Anexo R. Exposi¢cao “Pedro Alecrim”.
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Anexo S. Notas de campo do debate sobre o regicidio de 1908.

NOTAS DE CAMPO- § de margo de 2023 (quarta-feira)

Durante um momento da aula, aproximadamente 20 minutos, ¢ realizado

um debate, em grande turma.

Para este momento, ¢ solicitado aos alunos, a organizacdo de um debate
para o confronto de pontos de vista diferentes, mencionados num excerto com
supressdes lido aos alunos, retirado do livro “O dia em que mataram o rei”, de José
Jorge Letria.

Neste sentido, os alunos organizaram-se em dois grupos, nomeadamente,
grupo A e grupo B, sendo que os grupos A e B sdo responsaveis por apresentar
argumentos a favor dos autores do regicidio como criminosos ou argumentos a
favor dos autores do regicidio como herdis, respetivamente.

Assim sendo, os alunos preparam, durante aproximadamente 2 minutos,
em grupo, os argumentos que irdo apresentar, de acordo com o grupo selecionado,
11h00 — 11h25 discutindo diferentes opinides.

HGP (6.°E) Posto isto, numa etapa final, os alunos apresentam os seus pontos de vista,
explorados e formulados, durante um debate mediado pela Estagiaria.

E de realgar que a Estagiaria ndo toma nenhuma posigdo, explicando que
ndo existem respostas certas ou erradas, relativamente aos pontos de vista
enunciados ou pessoais.

Deste modo, da-se o inicio ao debate.

Sdo mencionados os seguintes argumentos, em defesa dos autores do
regicidio como herdis:

- O rei gastava muito dinheiro do pais, deixando o povo na pobreza.

- O rei nomeou Jodo Franco como primeiro-ministro, tirando os direitos

dos portugueses.

- O rei estava sempre em banquetes e festas, enquanto o povo ndo tinha

condicades.

- A populagdo ja estava descontente ha muito tempo.

Por sua vez, os argumentos mencionados em defesa dos autores do
regicidio como criminosos sdo:

- Ndo se deve matar, independentemente do motivo.

- Quem tirou os direitos e liberdades do povo foi Jodo Franco.
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- Poderiam ter criado graves problemas, porque se matassem todos os

herdeiros, haveria ainda mais desordem no pais porque ndo haveria um

rei.

Terminado o debate, a estagiaria faz um balango do debate, afirmando que
o regicidio desencadeou a preparagdo da Revolugédo do 5 de outubro de 1910.

Este debate tem como objetivo especifico que o aluno seja capaz de
analisar, criticamente, o acontecimento do regicidio, reunindo informagdes sobre o
tema atribuido ao grupo e apresentando argumentos em concordancia com o tema

atribuido.

NOTAS DE CAMPO- 9 de margo de 2023 (quinta-feira)

14h10 — 14h25
HGP (6.°D)

Durante um momento da aula, aproximadamente 20 minutos, ¢ realizado
um debate, em grande turma.

Para este momento, ¢ solicitado aos alunos, a organizacdo de um debate
para o confronto de pontos de vista diferentes, mencionados num excerto com
supressoes lido aos alunos, retirado do livro “O dia em que mataram o rei”, de José
Jorge Letria.

Neste sentido, os alunos organizaram-se em dois grupos, nomeadamente,
grupo A e grupo B, sendo que os grupos A e B sdo responsaveis por apresentar
argumentos a favor dos autores do regicidio como criminosos ou argumentos a
favor dos autores do regicidio como herdis, respetivamente.

Assim sendo, os alunos preparam, durante aproximadamente 2 minutos,
em grupo, os argumentos que irdo apresentar, de acordo com o grupo selecionado,
discutindo diferentes opinides.

Posto isto, numa etapa final, os alunos apresentam os seus pontos de vista,
explorados e formulados, durante um debate mediado pela Estagiaria.

E de realgar que a Estagiaria ndo toma nenhuma posigo, explicando que
ndo existem respostas certas ou erradas, relativamente aos pontos de vista
enunciados ou pessoais.

Deste modo, da-se o inicio ao debate.

Sdo mencionados os seguintes argumentos, em defesa dos autores do
regicidio como herdis:

- O rei gastava muito em banquetes e festas, enquanto o povo mal tinha o

que comer.

- O rei nomeou Jodo Franco como primeiro-ministro, sem respeitar os

direitos e liberdades do povo.

123




- Jodo Franco fazia o que o rei ordenava e por isso o rei sabia que
estavam a ser tirados os direitos e liberdades do povo.

- O rei foi fraco e cedeu ao ultimato inglés.

Em contrapartida, os argumentos mencionados pelos alunos, em defesa
dos autores do regicidio como criminosos foram:

- Nunca se deve matar alguém, é errado.

- Quem tirou os direitos e liberdades do povo foi Jodo Franco.

- Poderiamos ter ficado sem herdeiros, originando uma grave situacdo

10 NOSSO pais.

- O rei, ao ceder ao ultimato inglés fez com que Portugal ndo entrasse em

guerra, evitando piorar ainda mais o estado do pais.

Terminado o debate, a estagiaria faz um balango do debate, afirmando que
o regicidio desencadeou a preparagdo da Revolugdo do 5 de outubro de 1910.

E de salientar que, alguns alunos, demonstraram uma ligeira dificuldade
em colocar-se no papel do outro, visto terem uma opinido contraria ao que estavam
a defender. Contudo, conseguiram-no fazer com sucesso.

Este debate tem como objetivo especifico que o aluno seja capaz de
analisar, criticamente, o acontecimento do regicidio, reunindo informagdes sobre o
tema atribuido ao grupo e apresentando argumentos em concordancia com o tema

atribuido.
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Anexo T. Producdes dos alunos (F1).

Ficha sintese

Portugal na segunda metade do século XIX

I[ !'-: -.'z‘ -

| Nome: urma ata:_ (o) AL S

PARTE | — A Modernizagao da Agricultura

1. Observa as seguintes imagens

Flgura 1. A agricultura na primeirs metade do sécuto Figura 2, A agnculturd na segunds metade do século
ax o

Os noves proprictdrios das terras modemzaram a pratica da agriculura ao

intredfuzirem técnicas e métodos.
11 Compara as duas inagens, identificando as diferengas entre cada uma

f. e = , o | J g | e
bjﬂ;lri.LL a8 1s .".I}‘. Ao SZCulo XIA e e sihan
MACUMAS & A sequndg pelade ey stiam  udnads IR PaS

y A \ - | n a - oy . " v
A n_primerry Melade oystiam Merbas gessonce anrma's
W2 trahilhar na ferra € N3 Rqunda medals Srnardida navid Muky
1.2, Consideras que as diferongas verficadas entre cada imagem estiopc Mlh:r) -

: ] ’ Qends
relacionadas com o desenvolvimento do pais na segunda metade do século jne .
XIX?

= 5 . | - & . PRI
2 porque. Tude esia murte evoluide .

1.2.1. Justifica a tua resposta, indicando exemplos,
g N ' s 20
As maquinaG ,a 4ormd 4o glermab culbyras 4 8ca-
b-_‘-ram cem Qs :n:..lqsddz, ,'m-'.‘,Jnu'al‘un asfecmgas €
¢S metedes ezfm:am, escahetetri s melheares semelles
edre. oulres.,
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PARTE Il — O Desenvolvimento Industrial

2. Lé o excerto com atengao.

“€ lastimoso o estado em que nos achamos a respeitc de maquinas. Fazemos tudo a
forca de bragos e de animais, enquanto nos outros palses (...) quase dispensam a
maéo do homem nos trabalhos mais pesados. Enquanto ndo melhorarmos muito & este
respeito, ndo resultardo os esforcos para competir com os estrangeiros. Convém, pois,
que Vossa Majestade (...) introduza o usc destas maquinas.”

José Acursio das Neves, Memdrias Sobre os Meios de Melhorar a
Industria Portuguesa, 1820, Lisboa, Ed. Querco, 1983

21. Concordas com a opinidc do autor sobre o estadc da indlstria em
Porlugal? Justifica a tua resposta.

Eu__(glcQ[Ag_}_pan,@, com Qs m,n’cftun,aﬁ hveya
m(.;ii[l macs pr,w;c'\?] fa qlg—" (‘{ULEX dizer L

g DA ’ .
m_m de fora,

2.2. Coloca-te no lugar de um artesdo. Constréi um texto em que exponhas a

tua opiniao sobre uma possivel decisdo de introdugdo de maquinas na
indastria.

2.3. Constréi duas questdes que um artesao pedia colocar ao Rei se este
decidisse introduzir maguinas na inddstria.

bﬁ—w-l—P&L&lL——t&ﬂb—AZ—MS—e.nﬁo_o_qws val

Acontecer 9

semorea G oMo \AMos _Cohel e

\Lemos_paca_n_elz
('azer +udo o(QS?LO
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PARTE lll - Modernizagado dos Transportes e dos Meios de
Comunicagao

3. Observa as seguintes imagens.

Figura 3. Como se viajava até ao século XIX

3.1.  Qual destes meios de transporte escolhias para viajar no século XIX?
Justifica a tua resposta, apresentando trés argumentos a faver do meio de

transporte que escolheste.

Euv.mmea}Qz,dc,

Qbe muS gente o Ja” uss as maquihas

Neste ¢330 € maquipnd A uapor. o

|

3.2, Consideras que a leitura de jornais e revistas era importante no séc. XIX?

Justifica a tua opiniao.
Sim cops dere @ lm.J trg de JornaiS o rex/i1$1as

muiﬁ‘.#.’n{l‘.[imlt&./; ch';iu."_’ Era  Una _‘:‘O&_{LLU,"QL e
e % pusava fora da nosse pais,

Slermos 0 qu
C que podia pos aludor 2 (regacete pEPIANG-

Thod _Qira ¢ que f:cics.g-;:_:lgcg_&.c_czx;. -
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PARTE IV — A Educacgao e a Justica

4. Observa a imagem com atengao.

-~

Figura 5. Novas escolas primarias

41. No século XIX, a maioria dos aluncs que frequentava as esceclas era do

género masculino.

4.1.1. Se fosses rapariga e vivesses no século XIX como te sentias por nao poder

frequentar a escola?

Eu sentria—me >_..JI\_J_LL:1£—J_-§-<L{£‘!7' porgus & muite

Lh-Ju i,l(‘..,‘g‘;c_(;ift@z,ég dem 3 escald e as ILP'.JIJ(}‘.:_,

Lcarem em casa a ajudar nNaS tayeds e
4.2, Escreve uma mensagem gue enviarias aos responsaveis pelo teu pais com

argumentos a favor de uma escola para rapazes e raparigas.
Deveria esisthir uma escols pora repezese
rperigas ; porque e gs mal heres Licarem
em casa pas VG poder aprender ¥ e 030 vACH
arran)ar ege no future e desfy

) - 7~
tor me o nesse pals hunca val e desenvelwer

. N o P
)éé: £ cor seMpe na mesms, e Nag__AVAN Hames )

»
VS

g Corfsequir mos chegar 36N vel dos

outro < parees R—
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43. Os governos liberais, influenciados pelos principios de igualdade e
liberdade, publicaram leis de grande importancia na defesa dos direitos
humanos, nomeadamente a extingao da escravatura.

4.3.1. Justifica, apresentando trés argumentos, de que modo a extingdo da
escravatura vai ao encontro da defesa dos direitos humanos.

ireitos humanos . defender as dipeidos des pessos,

0s escraves  pac q’dnham hem  mesme €azende

) ) ile ) : ; cmer
. N

Mujte pouco © que a@s VRER3 leva @ que

passem fome -

PARTE V — Aumento e Distribuigdo da populagao

5. Na segunda metade do século XIX, verificou-se em Portugal um aumento da
populagao.

5.1.  Identifica, justificando, um problema que tenha surgidc com o aumento
da populagéo.

pALGES
P
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PARTE VI - A Sociedade e a Vida Quotidiana nos campos e nas
Cidades na Segunda Metade do Século XIX

6. Observa a seguinte imagem.

Figura 6. Vila Dias (Xabregas), construida para acolher Figura 7. Passeio pablico
0S operanos

6.1. Compara as duas imagens.

A
Me wla dos oOperarias ndd

para Mover — epquan fe ,A,&'J,jr:,;ﬁ&x)g

a0s 79"_;55&/1@3 \le7‘ umas oltimas ,_c,cﬁuct‘cil*;,

6.2. Consideras justa a diferenga das condigées de vida que encentras nas
imagens entre o povo e a burguesia? Justifica, apresentando argumentos.
BEw nad 3che nada ) J_a'fc/ potcle  epquanis
S __MS casds  dch (:ILE'.J/I' (G A& niredes estac A
descascar , as  Janelae npex tem  widres @
2lguns deles ,n:elm_lq.u.l canalizada chegam a
fel ) nas  €asas  doS.burqueses  ads pas edes nac

estad a  d2Scas cal ,‘is’-.‘!l‘,ali':’-;,laa = ;lé.‘u.-.) uxulLde(,-‘
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PARTE VIl - A Luta dos Operarios

7. Observa a seguinte imagem.

-

Figura 9. Greve dos operdrios da Companhia Unido Fabril

Na segunda metade do século XIX, os operérios realizaram greves, com o objetive de

conseguirem melhores condigdes de trabalho.

7.1.  Imagina que és um operdrio, que trabalha numa fabrica. Descreve como
consideras que seria o teu dia de trabalho e se sentirias necessidade de

recorrer a greve.
_Fu  considero q,us;_uwd%M/ho
“ra_assimi entrana s 4@ 8:00 da manhd) porariy
para comer alguma ceica ds (0800, depaiS
wolfava a entror 3s {230 e cajo ds 12:30
da._nojte e JAe 'Qciﬁ % no  dia j&.’ﬁmnfe,

&dwl_iw_aum_u_z_f_pu_a_i&m de  nis haer renbuma

FGua, pCr [(SsC __<um__ache 49‘“21_5&]*14__m1ﬁ nece s

Q. reco |

ruds f\,ih',{ l’ho”’)crc_)‘) ({‘-n,-i.‘_rr?’ﬂ e

7
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PARTE VIII - A arte da segunda metade do século XIX

8. No século XIX, muitos artistas inspiraram-se em acontecimentos da vida

quotidiana portuguesa, destacando muitas vezes problemas que a sociedade
enfrentava,

8.1. Imagina que és um artista nos dias de hoje. Que acontecimento consideras
importante retratar? Justifica a tua escolha,

410,
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Anexo U. Grelhas de observacdo com indicadores relativos aos conteddos esperados e aos
Grelha de Registo de Observacgao dos trabalhos de grupos e apresentacfes de HGP — 6.° D

objetivos delineados.
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AL

An

Is*

Le
Lo*

Mn

Mti

Mt

Rf*

Ro

TA
TC*

Ma

Nota. Realizada pelas autoras.

1- N&o Faz | 2 - A melhorar | 3 - Faz | 4 - Ndo Observavel

*Alunos com Necessidades Educativas Especiais
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Anexo V. 1.2 Ficha de trabalho individual (F1).

[ |
[ Ficha sintese [
: Portugal na segunda metade do século XIX :
| [
[ [

Figura 1. A agricultura na primeira metade do século Figura 2. A agricultura na segunda metade do século
XX XX

Os novos proprietarios das terras modernizaram a pratica da agricuftura ao introduzirem
técnicas e métodos.

1.1. Compara as duas imagens, identificando as diferengas entre cada uma.

1.2. Consideras gue as diferengas verificadas entre cada imagem eslao
relacionadas com o desenvolvimento do pais na segunda metade do século
XIX?
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1.2.1. Justifica a tua resposia, indicando axemplos.

PARTE Il - © Desenvolvimento Industrial

2. L& o excerio com alencio.

“E lastimoso o estado em gue nos achamos & respeifo de méquinas. Faremos fudo &

forpa de bragos e de animais, enquanio nos outros paises [...) quase dispensam & mao

do hamem nos frabalhos mals pesados. Enguanio ndo methararmos muto a esle

respeilo, nao resultardo os esforgos para compelir com os esfrangairas. Convem, pois,
que Vossa Majesliade () nfoduza o uso destas maguings.”

José Acirsio das Meves, Memdnas Sobre os Metos de Methorar a

Indistna Porluguesa, 1820, Lisboa, BEd. Querca, 1983

21. Concordas com a opinido do aulor sobre o estado da inddstria em Portugal?
Justifica a tua resposia.

2.2,  Coloca-te no lugar de um artesdo. Constrdi um texdo am qus exponhas a
tua opinido sobre uma possivel decisdo de introdugio de magquinas na
inddsiria.
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2.3. Constréi duas questdes que um artesdo podia colocar ao Rei se este
decidisse introduzir maquinas na industria.

PARTE lll - Modernizagdo dos Transportes e dos Meios de
Comunicagdo

3. Observa as seguintes imagens.

_—

Figura 3. Como se viajava até ao século XIX. Figura 4. Combolo a vapor em finals do século XIX.

3.1. Qual destes meios de fransporte escolhias para viajar no século XIX?
Justifica a tua resposta, apresentando trés argumentos a favor do meio de

transporte que escolheste.
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3.2. Consideras que a leitura de jornais e revistas era importante no séc. XIX?

Justifica a tua opinido.

PARTE IV - A Educagdo e a Justiga

4. Observa a imagem com atengao.

Figura 5. Novas esoolaspdmirlas.
4.1. No século XIX, a maicria dos alunos que frequentava as escolas era do

género masculino.

4.1.1. Se fosses rapariga e vivesses no século XIX como te sentias por ndo poder

frequentar a escola?
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4.2,

Escreve uma mensagem que enviarias aos responsdveis pelo teu pais com

argumentos a favor de uma escola para rapazes e raparigas.

4.3.

4.3.1.

0=z governos liberais, influenciados pelos principios de igualdade & liberdade,
publicaram leis de grande importdncia na defesa dos direitos humanos,

nomeadamente a extingdo da escravatura.

Justifica, apresentando trés argumentos, de que modo a extingio da

escravatura vai ao encontro da defesa dos direitos humanos.
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Anexo W. Grelhas de registo das producdes dos alunos na 1.2 ficha de trabalho individual.

1.% Ficha de trabalho individual sobe o Pensamento Critico (diagndstico) - A segunda metade do séc. XIX (produgdes dos alunos)

Grelha de Registo de alunos do 6." ano

Identifica se
cancarda ou
ndo com o
autar

Apresenta
argumentos

a favar de
uma escola
para rapazes
£ raparigas

Apresenta
tréx
argumentos

Dé a sua
apinida
sobre a

distribuigio
das
condigies de
vida, entre o
pova ea
burguesia

Média da
“capacidade
de
argumentar”
 danda a
sua opinido

B 1 3 2 3 1 2 2,00 3 2 3 3 2,75 2,30 3 0 3 3
F 1 3 2 3 0 2 1,83 3 3 2 3 2,75 2,20 3 3 0 3 2,25
La 1 3 1 1 0 1 1.17 3 1 2 3 2.5 1,60 3 3 0 3 2,25
L 2 2 2 2 3 2 2.17 3 2 0 3 2.00 2,10 3 3 0 3 2,25
ML 3 2 3 3 2 3 2.67 3 3 3 3 3.00 2.80 3 2 3 3 2,75
Ma 2 2 2 3 2 2,20 3 3 3 3 3,00 2.56 1 1 0 3 1,25
My 1 2 1 2 3 2 1.83 3 2 3 2.67 2,11 3 0 3 3 2,25
Mi 2 1 1 2 1 3 1.67 3 1 3 3 2.50 2,00 0 3 1,50
P 1 3 3 3 3 3 2.67 3 1 3 3 2.50 2.60 1 3 3 3 2,50
RV 0 2 1 3 0 1 1,17 3 1 1 3 2,00 1.50 0 0 0 3 0,75
s 3 3 3 3 2 3 2,83 3 3 3 3 3,00 2,90 3 1 3 3 2,50
T 2 2 0 3 1 1.60 3 2 2 3 2.50 2,00 3 0 3 3 2,25
¥ 1 2 3 0 0 1 1.17 3 3 1 3 2.50 170 3 1 3 3 2,50
A 2 1 3 2 3 2 2,17 3 0 0 3 1,50 1.90 3 0 3 3 2,25
AC 0 2 3 3 3 2 2,17 3 3 3 3 3,00 2.50 3 2 2 3 2,50
AL 2 3 3 2 2 2.40 3 2 3 3 2,75 1.56 3 0 3 3 2,25
An 0 2 3 3 0 2 1.67 3 3 1 3 2.50 2.00 3 1 3 3 2,50
A 2 1 1 3 0 2 1.50 2 2 3 2.33 178 2 0 3 1,67
D 2 2 1 3 1 2 1,83 3 1 1 3 2,00 1.90 3 2 3 3 2,75
¥ 1 1 2 1 1,25 3 2 1 3 2.5 175 3 0 3 2,00
Il 3 3 1 1 0 0 1,33 3 1 2.00 1.50 2 0 0 3 1,25
Le 2 1 2 2 1 3 1.83 3 3 1 3 2.50 2,10 3 0 3 2 2,00
M 1 2 3 2 1 3 2,00 3 2 3 3 2,75 2,30 2 1 3 3 2,25
Mn 2 1 2 2 2 2 1,83 3 2 1 0 1,50 1.70 3 2 2 2 2,25
Mii 1 3 3 3 1 2 2.17 3 1 1 3 2,00 2,10 3 3 3 2 2,75
Mt 3 2 3 1 2,25 3 3.00 2.40 0 3 1,50
RF* 1 1 2 2 0 2 1,33 3 2 3 3 2.95 1.90 3 3 3 3 3,00
R 1 2 1 0 0 0 0,67 3 1 1 3 2,00 1.20 3 2 2 2 2,25
Ro 3 3 3 3 3,00 3 3 3 3,00 3,00 3 3 2 2,67
TA 2 1 1 2 2 1.60 3 0 3 3 235 1.89 2 3 3 3 2,78
Ma 2 3 2 3 1 3 2,33 3 1 1 3 2.00 2.20 3 3 3 3,00
Média 1,88 2,44 2,10 2,22
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Anexo X. 3.2 Ficha de trabalho individual (F3).

PARTE I- O Regicidio de 1908

1. Observa a seguinte imagem.

Figura 1- O regicidio de 1908

Em Lisboa, no dia 1 de fevereiro de 1908, a familia real regressava das suas férias e
dirigiram-se até ao Terreiro do Pago, onde o rei D. Carlos e o principe herdeiro D. Luis
foram assassinados.

1.1. Constréi uma guestdo que colocarias a Rainha D. Amélia, sobre esta situagao.

1.2, Que_guestdo que colocarias aos que mataram o Rei e o Principe Herdeiro,
sobre esta situagdo?
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13. Léoexcerto com atencao.
“Ouando vi tal homem das barbas, que tinho wmo cara de meter medo, apontar sobre o
carruagem (...) Meuw Deus, gque horror, o que entdo se passou [...) 56 wis, meu Deus,
sabeis como me tenho sentidol”

"Diidrio de D. Manuel 0", Notas Absalutamente intimas, Inventario dod Livros das
Partarias do Redng, Lisbaa, |LN.CM., 1909-1911

1.3.1. Coloca-te no lugar de D. Manuel Il, apds o Regicidio. Constrdi um texto,
dando a tua opiniSo sobre como D. Manuel Il se sentiria apds este

acontecimento.

PARTE lI- A Prepara¢do da Revolugdo do 5 de outubro de 1910

2. 05 Republicancs, com o apoio dos militares ¢ de um grande nomero de
populares, comegaram a preparar a Revolugdo do 5 de outubro.

2.1. Imagina gue és um popular e vés gue o3 republicanos estao a preparar uma

revolucdo, Juntar-te-ias aos republicanos nesta Revolugao?

2.2,  Apresenta trés argumentos gue justifiquem a tua resposta.
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2.3. Observa a seguinte imagem.

-

Figura 2- A Implantagdo da Republica

Na manha do dia 5 de Outubro de 1910, José Relvas, da varanda da Camara Municipal

de Lisboa, proclamou a Republica.

2.3.1. Constr6i duas guestdes sobre a imagem sobre os acontecimentos da
Revolugdo do 5 de Outubro de 1910.
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2.3.2. Imagina gque és um cidaddo gue testemunhou a Revolucdo do 5 de

Outubro e escreve uma carta a um familiar 3 contar 0 _gue aconteceu durante a

Revolucio do 5 de gutubro.
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Anexo Y. Grelhas de registo das producdes dos alunos na 3.2

ficha de trabalho individual.

Grelha de Registo de alunos do 6." ano

3." Ficha de trabalho individi ento Critico - Regicldi Preparagiio da Revolugiio do 5 de out.de 1910 (produgbes dos alunos)
Apresenta trés . .
argumentos que | Justifica como se s e o_.pamd'o_
il a sente D iManuel, sobre se se juntaria Média global
resposia anterior, dando a sua Lol b T Ty B
mobilizande epinido na Revolugpdo de 5 argumentar”

conhegimentos B de outubro
B 2,00 3 3 3,00 2,67 3 3 3,00
F 2,00 3 3 3,00 267 3 3 3,04
La 110 3 3 3,00 233 3 3 3,00
L 3,0 3 3 EXL 3.} 3 3 EXL
ML 3,00 3 3 3,00 3, 3 3 3,00
Ma 2,00 2 3 2,50 233 3 3 3,00
My 3.0 3 3 3,00 3, 2 3 2,50
Mi 3,00 3 3 3,00 3, 3 3 3,00
P 3,00 3 3 EXL 3,04 1 3 2,0H
RV 3,00 3 3 3,00 3, 3 3 3,00
5 3,00 3 3 3,00 3, 3 3 3,00
T 2,00 3 3 3,00 2,67 3 3 3,00
Y 3,00 3 3 3,00 3, 3 3 3,00
A 3,6 1 3 FRL 2,33 3 3 EXL
AC 3,00 3 3 3,00 3, 3 3 3,00
AL 3,00 3 3 3,00 3, 1 3 2,00
An 3,00 3 3 3,00 3,060 3 3 3,00
A 3,00 2 3 2,50 2,67 3 3 3,00
18] 1.0y 3 3 EXL 2,33 3 3 EXL
Y 110 3 3 3,00 233 2 3 2,50
1 3,00 3 3 3,00 3, 3 3 3,00
Le 3,00 3 3 3,060 3, 3 3 3,00
M 3,00 3 3 3,00 3, 2 3 2,50
Mn 2,0 2 3 2,50 2,33 3 3 EXL
Mt 3,00 3 3 3,00 3, 3 3 3,00
Mt 3,00 3 3 3,00 3,0 3 3 3,00
Ri* 3,00 3 3 3,060 3, 3 3 3,00
R 3,00 3 3 3,00 3, 3 3 3,00
Ra 3,00 3 3 3,00 3, 2 3 21,50
TA 3,00 3 3 3,00 3, 3 3 3,00
Ma 2,00 3 3 EXL 267 3 3 EXL
Média 2.1 192 142 187
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Anexo Z. Questionario aplicado aos alunos de 2.° CEB.

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

Nome: Turma:

A minha autoavaliacao
Mas aulas de Histéria e Geografia de Portugal... {Seleciona com um X)

Legenda: 1 - Mio fege ! 2 - Amekhorar [ 3 - Fago

1. Coloco perguntas sobre oS
temas? *

2. Procuro saber mais informacies
para compreender melhar o5 temas
estudados em aula?

3. Apresento argumentos para
justificar as minhas respostas? *

4. Partiho ideias com 05 meus

colegas?

5. MNum fexio, identifico a
infarmagao mais importante?

B. Relaciono os conhecimentos que
aprendi mas aulas para fazer o
esquema-sintesey

T. Organizo o5 conhecimentos gue
aprendi mas aulas para fazer o
esquema-sintese?

8. Coloco-me no lugar do oufro
para responder cometamente As

perguntas? *

9, Percebo a matéria aprendida’? *

Mas aulas de Portugués... (Seleciona com um X)

147



Lzgenda: 1 - Mao fego ! 2 - A mebhorar 3 - Fago

Ma escrita...

1. Organizo as minhas ideias antes
de escrever o texto? — Planificagao
dotexto CleC2

2. Organizo o meu fexto em
paragrafos? C1

3. Escrevo textos com introdugao,
conclusdo e desenvalvimenta? G2

4, Uso diferentes pronomes para
substituir os nomes? C3

5. Utilizo vocabulnio varada? C5

6. Revejn o texio depois de o
escraver?

Durante a leitura...

7. Preparo a leifura?

. Leio sem emos?

9. Respeito a pontuacan?

10. Leio sem paragens?

11. Leio com entoagao?
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Sobre as atividades realizadas com as Professoras Estagiarias...

Responde as perguntas seguintes.
1. Gostei das afividades propostas pelas Professoras Estagianas?

1.1. Quais foram as afividades que gostei mais?

1.2. Quais foram as afividades em que aprendi mais?

1.3. Quais foram as afividades que gostei menos?

2. Que afividades & que gostava de fer feito?
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Anexo AA. Respostas dos alunos ao questionario aplicado no 2.°
CEB.

6°D
Nas aulas de Historia e Geografia de Portugal Sobre as atividades realizadas
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atividades a matéria dada
Construir textos em
conjunto e aatividade | A atividade em que Fazer jogos sobre
F 2 2 2 2 3 2 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3|12|3|2(3 Sim do debate em que | tivemos de construir | Gostei de todas amatéria que
tinhamos de defender a textos estavamos a dar
nossa opiniao
Ler o livro "Pedro
Alecrim” a pares e
y soinha, fazer a Em todas as . .
2 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 |2| 3 |3(2]|3|2]2]| si o y s Gostei de tod: Na
! ™ | atividade do debate em atividades ostet detodas 20 s¢l
Histéria e melhorar o
texto de outra pessoa
. Leraot?ra" Pedro Trabalhos em grupo/ L

La 2 2 1 3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 3 3121222 Sim Alecrim" e 0s ares Nenhuma Mais jogos
trabalhos de grupo P

L 1 2 1] 2|2 2 1 12| 1 2 | 2 | 1 |1 2 |1|a|s|a|2| sm [, Lerolivio Pedo Texios Nenhuma Néo sei

Alecrim” ea
Escrever a
Lu 1 2 2 | 2] 3 1 2 1 |s| 3 122 |2 s |2]2|a|1]2]| sim [Leturaapaesdliviof i deteitua | 2ntecipacioda Kahoot
Pedro Alecrim' histéria "Pedro
Alecrim”
As atividades que
gostei foram: o debate | A atividadeemque | A atividadeque | 0o
ML 2 2 3 1 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 3 313|323 Sim e a leiturada obra " aprendi mais foi gostei menos foi e -
. sobre a matéria
Pedro Alecrim", pelos | escrever textos escrever textos
aluos
" L itulo 21
" A respeitar a er o capl ug
Mn 2 2 1 3 2 1 2 3 3 2 2 2 2 2 3 31222 Sim Escrever textos " porque o pai do Fazer teatro
pontuagio
Pedro faleceu
Ler o livro " Pedro =i P('thugues
- s aprendi sobre os
Alecrim” e em Histdria uantificadores
. gostei de ver como a N . "
M 3 2 2 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 212|3(2(2 Sim numerais. Em Néo sei Néo sei
passamos de uma o N
3 Histéria gostei de ver
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Repblica
Portugal
im leitura a pares ro Alecrim enhuma eatro
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My 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 312|2(2(2 Sim Historia e o texto da " Nenhuma Ditado
h aobra "Pedro
Elefantina o
Alecrim
Mi 2 3 2 | 3| 2 3 3 2 s3] 2 2 | 3| 3 |2] 3 |3s|2]2]|3]|2]| sm Leraobra"Pedro | Euaprendiem todas | &\ e e todas Nao sei
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As apresentacdes
p 3 3 2 2 2 3 3 2 3 2 2 2 1 2l 2 Tal2121212 sim sobreahlslténaeo Asapresgnt?gées Gostei da maior Fazerauv.ldades
texto dagirafaea sobre historia parte ao ar livre
. A atividade da giraf: . " Mais fich: bi
RV 3 3 3 |23 2 3 1 |8 2 3 {3 |3 |2 2 [1f2f2f2]|2]| sm atvidace G GIAIAE | oy o textos As fichas sintese | o 1lcnas Sopre
aelefantina gramética
Da obra "Pedro
. N A lei A
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Melhoramento do
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. - Melh ito d Al fich:
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escrrever textos
narrativos com a turma
O debate em Historia,

Sa 3 2 3 | 2| 2 2 2 2 2| 1 2 | 2 | 3 |2 2 |2]2|2|2]|2]| sm ['eturadacbra®Pedro Todas Nenhuma  |Cincadeiras sobre
Alecrim” e fazer a amatéria dada
estrutura de texto

M P [

St 1 2 2 | 1| 2 2 2 3 |2 s 3 | 2|3 2|3 |3f3s]|2]s as ou | Preparar a leitura em O debate Nenhuma Nenhuma

menos casa

T 2 2 3 2 2 1 1 2 3 1 2 2 3 2 3 21212(1(2 Sim O debate em Historia [ o Ultimato Inglés Nenhuma Néo sei

Em histéria gostei mais Gostaria de ter
dos trabalhos de grupo Aprendi com o feito uma sopa de

Y 2 2 3 1 2 3 3 3 2 2 2 2 1 2 1 3121222 Sim e em Portugués gostei debate e com 0s Gostei de todas letras com os
mais de ler a obra esquemas-sintese verbos a
"Pedro Alecrim"” Portugués
As atividades de Gostei de todas as

A 2 3 2 3 2 2 3 3 2 3 2 2 3 2 3 3(2]3]|2(3 Sim leitura e o debate em Todas Nenhuma -

Histéria atividades
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Nas aulas de Historia e Geografia de Portugal

Sobre as atividades realizadas
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Anexo AB. Guido e protocolo de entrevista a OC do 2.° CEB.

OBJETIVOS
GERAIS

L. Legitimagao da

entrevista

II. Agdo da
Professora no
desenvolvimento do

pensamento critico

- Caracterizar a turma quanto aos niveis de pensamento critico
- Compreender a acdo da Professora Cooperante (estratégias e atividades

implementadas) na promogao do desenvolvimento do pensamento critico dos

alunos

OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Legitimar a entrevista ¢ motivar
a entrevistada;
- Garantir a confidencialidade e o

anonimato da entrevistada.

1) Dar informagdes sobre o tema e os
objetivos do trabalho, explicando o que se
pretende estudar.

2) Solicitar a colaboracao da entrevistada,
justificando o valor da sua contribuico
para o estudo.

3) Pedir autorizagdo para gravar a
carater

entrevista,  assegurando 0o

confidencial das informagdes e o

anonimato da entrevistada.

- Identificar potencialidades do
desenvolvimento do pensamento

critico na pratica da docente;

- Conhecer as intencionalidades
educativas que promovem o
desenvolvimento do pensamento

critico.

- Compreender as
intencionalidades educativas que
promovam o desenvolvimento de

pensamento critico.

4) Considera importante desenvolver o
pensamento critico com os seus alunos? Se
sim, porqué?

5) De que modo os documentos
orientadores da sua a¢do como professora
de HGP preveem o desenvolvimento do
pensamento critico nos alunos) (as AE,
OPASEO)

6) Que estratégias e atividades de
aprendizagem considera que promovem o
desenvolvimento do pensamento critico
dos alunos?

7)Implementa alguma estratégia/atividade
que promova o desenvolvimento do
pensamento critico nos seus alunos? Se

sim, como a dinamiza?

152



III. Caracterizacao

das turmas

IV. Encerramento da

entrevista

8) Porque considera que a implementagéo
desta estratégia/atividade promove o
desenvolvimento do pensamento critico

nos seus alunos?

- Caracterizar os  alunos
relativamente ao  pensamento

critico.

Relativamente ao 6.° D...

9) Como caracteriza o pensamento critico
dos seus alunos (que potencialidades e que
fragilidades identifica)?

10) Como caracteriza a capacidade de
argumentacdo dos alunos?

11) Como caracteriza a capacidade de
interrogacao dos alunos?

12) Como caracteriza a capacidade de
interpretagdo dos alunos?

Relativamente ao 6.° E...

13) Como caracteriza o pensamento critico
dos seus alunos (que potencialidades e que
fragilidades identifica)?

14) Como caracteriza a capacidade de
argumentacdo dos alunos?

15) Como caracteriza a capacidade de
interrogacdo dos alunos?

16) Como caracteriza a capacidade de

interpretacao dos alunos?

- Finalizar a entrevista.

17) Estamos a chegar ao fim da nossa
entrevista, queria expressar 0 meu
agradecimento  pela  disponibilidade
demonstrada, a colaboragdo prestada,

assim como pela informacdo fornecida.

Gostaria de acrescentar algo?
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QUESTOES

4) Considera importante
desenvolver o pensamento
critico com os seus alunos?

Se sim, porqué?

RESPOSTAS
Claro que sim, o pensamento critico € muito importante para também eles

trabalharem e saberem construir sobre aquilo que eles acham, ter uma

opinido, o porqué, acho que isso ¢é essencial.

5) De que modo os
documentos orientadores da
sua acdo como professora
de HGP preveem o
desenvolvimento do
pensamento  critico

alunos? (as AE, OPASEO)

nos

O objetivo essencial ¢ que eles apreendam aquilo que eu transmito e da
para ver logo quando eles apreenderam ou ndo, quando lhes fago perguntas,

tanto no oral, como na escrita. Acho que ¢é por ai.

6) Que

atividades de aprendizagem

estratégias ¢

considera que promovem o

Variadissimas. Acho que a escola virtual estd cheia de videos de
atividades muito ludicas, praticas e eles gostam imenso. Depois ¢ claro, as
tais fichas que acabamos por dar, ou do livro, ou que nds arranjamos também
¢ uma maneira de eles trabalharem. Claro que vai haver uma ou outra aula
que tem de ser mais expositiva, a estratégia sera motiva-los para o assunto,
falar com eles, dar um feedback, dar refor¢o positivo. Também nao t€m de

ser todas as aulas videos e nem era muito viavel ser sempre assim uma aula.

desenvolvimento do
pensamento  critico dos
alunos?

7)Implementa alguma
estratégia/atividade que
promova 0
desenvolvimento do

pensamento critico nos seus
alunos? Se sim, como a

dinamiza?

O trabalho de grupo, quando ecles falam uns com os outros sobre um
determinado tema. Tal como também coloca-los a trabalhar individualmente

quando eu dou um tema.

8) Porque considera que a

implementagao desta
estratégia/atividade

promove 0
desenvolvimento do

pensamento critico nos seus

alunos?

No trabalho de grupo, eles a falam um com os outros sobre um
determinado tema, um diz uma coisa, o outro diz outra coisa, um completa o
outro, acho que ¢ uma boa estratégia para também trabalharem essa area. Tal
como também coloca-los a trabalhar individualmente quando eu dou um
tema, agora tens de pensar num assunto, e agora vamos falar, ou entfo

produzir em texto.

Relativamente ao 6.° D...

154




9) Como caracteriza o
pensamento critico dos seus
alunos (que potencialidades
e que fragilidades

identifica)?

Eles sdo mais criticos, tém mais capacidade em rela¢do a outra turma, na
construgdo de opinido, sdo mais disponiveis para, estdo mais interessados
para, nota-se mais o espirito critico nesta turma. Potencialidades, estdo mais
dispostos a isso. Fragilidades é o facto de saberem coordenar e organizarem-
se na participagdo, querem todos falar ao mesmo tempo porque querem todos

expor aquilo que sabem.

10) Como caracteriza a
capacidade de

argumentacdo dos alunos?

Eles ttm uma boa capacidade de argumentagdo. Nado digo todos, mas

destacam-se ali alguns alunos. E boa.

11) Como caracteriza a
capacidade de interrogagdo

dos alunos?

Algumas vezes ¢ bom questionarem, outras vezes até estas a espera que
te perguntem e ndo vem nenhuma pergunta, mas la estd, isto também

acontece nas outras turmas.

12) Como caracteriza a
capacidade de interpretagdo

dos alunos?

A interpretacdo tanto a portugués como em Historia nao € facil, ca esta

o calcanhar de Aquiles que se nota bastante, em todas as turmas.

Relativamente a0 6.° E...

13) Como caracteriza o
pensamento critico dos seus
alunos (que potencialidades
e que fragilidades

identifica)?

Nao tém muito pensamento critico, temos de andar aqui a tirar tudo a
ferros, ndo estdo habitados a isso. Quando langamos algum tema para falar,
para pensar, para dar opinido ¢ tudo muito trabalhoso, ndo tém opinido

propria. Pode aqui destacar-se um ou outro, mas a maioria nao tem.

14) Como caracteriza a
capacidade de

argumentacdo dos alunos?

Também ¢ muito pouca. O justificar, o argumentar, ca esta, depois ¢ a
falta de vocabulario, nunca foram estimulados a isso e isso interfere neste

tipo de pensamento.

15) Como caracteriza a
capacidade de interrogagdo

dos alunos?

Ca esta, muitas das interrogagdes que eles colocam ndo t€ém nada a ver
com a aula, as vezes sdo coisas para ter graga, ndo ¢ propriamente sobre o
assunto que estamos a falar e por vezes ficas perplexa com as perguntas que

eles fazem que ndo t€ém nada a ver com que o que estas a falar. E dificil.

16) Como caracteriza a
capacidade de interpretagdo

dos alunos?

Igual, a interpretagdo também € muito ma.
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17) Estamos a chegar ao fim

da nossa entrevista, queria

expressar ) meu
agradecimento pela
disponibilidade

demonstrada, a colaboracao
prestada, assim como pela
informagao fornecida.
Gostaria de acrescentar

algo?

Eu penso que ndo. La esta, vamos falando diariamente, acho que quando
temos de falar e as situagdes também fazem com que falemos na altura a ndo

ser que nos lembremos depois, mas tento sempre dar-vos um feedback.
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Anexo AC. Notas de campo 2.° CEB.

NOTA DE CAMPO DIA 1 (NC1) — 17 de janeiro de 2023 (terca-feira)

13h35 — 15h25
Portugués (6.° D)

Num primeiro momento, as 13h37, os alunos dirigem-se, em fila, para a sala de
aula com a Professora Cooperante. Quando entram na sala de aula, os estudantes
sentam-se nos respetivos lugares, em siléncio, e retiram o material. Durante este
momento, o aluno ucraniano dirige-se para outra sala com um Professor responsavel
por lecionar Portugués de Lingua Ndo Materna.

Posto isto, a Professora Cooperante apresenta-nos aos estudantes, referindo e
explicando o motivo por nos encontrarmos na sala de aula em conjunto com 0s
mesmaos.

Terminada a apresentacdo, a Professora Cooperante escreve 0 sumario no quadro
e 0s alunos fazem o registo do mesmo no seu caderno diario.

Sumario
Correcéo dos exercicios de interpretacdo sobre o conto “A Rainha
das abelhas”.
Inicio da apresentagdo oral da atividade “Projeto de Leitura”.

Enquanto os alunos estdo a terminar de fazer o registo do sumério no caderno
diario, a Professora Cooperante circula por todos os lugares, de forma a verificar
quem realmente fez os exercicios propostos na aula anterior. Durante este momento,
verificamos que muitos alunos ndo realizaram 0 mesmo ou este encontra-se
incompleto, tendo mesmo a Professora nos alertado para o facto de a Aluna D. ndo
demonstrar trabalho, de maneira recorrente.

De seguida, a Professora inicia a correcdo dos exercicios de interpretacdo do
conto, em grande grupo. Por vezes, a Professora corrige alguns exercicios no quadro,
com vista a captar a atencdo dos alunos. No entanto, é de destacar que a maior parte
dos exercicios sdo corrigidos oralmente, ficando os estudantes responséaveis por
corrigir o seu proprio trabalho.

Durante a correcdo das tarefas, a Professora retoma alguns conceitos e contetidos
aprendidos até ao momento, como por exemplo: transcricdo de frases, partes do
texto, formula introdutdria de um texto, entre outros. Para além disso, durante o
processo de correcdo dos exercicios, a Professora vai verificando quem acerta os
exercicios, com base em alguns indicadores, como por exemplo: “Levanta a méo
quem acertou tudo”, “Levanta a mao quem acertou tudo, mas ndo colocou aspas na

transcri¢do”, entre outros.
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Relativamente ao comportamento dos alunos, durante a corre¢ao dos exercicios,
estes demonstram iniciativa propria e esperam sempre pela sua vez de falar,
colocando o dedo no ar.

As 14h32, os alunos dirigem-se para o recreio.

As 14h48, regressam a sala de aula com a Profesora Cooperante e retomam a
correcdo dos exercicios.

Terminada a correcdo, a Professora questiona os alunos sobre o livro que
selecionaram e trabalharam para a apresentagdo oral da atividade “Projeto de
Leitura”:

— O Aluno B. e Aluna D. — referem que ndo sabem o nome da obra e 0 nome do
escritor, nem sdo capazes de fazer um resumo da mesma;

— Aluna F. — “Diario de um Banana: A verdade nua e cru”;

— Aluna I. — “Rosa, minha irm3 Rosa”;

— Aluna La. — “O Planeta Limpo”;

— Aluno Lu. —“O lobo que descobre o pais dos contos”;

— Aluna L. — “O rapaz e o rob4”;

— Aluna ML. — “Dentes de rabo”;

— Aluna Mn. — “A Bela e o Monstro”;

— Aluno M — “Donos do mundo”;

— Aluno Mt. — “Jodo com sorte”.

A aula termina as 15h25 com a Professora a informar os alunos sobre o que véo

fazer nas aulas seguintes.

17h40 — 18h30
Portugués (6.° E)

A aula tem inicio as 17h40 com a entrada dos alunos na sala de aula. Antes de
entrarem na sala, os alunos ndo se encontram de forma ordeira na fila, entrando
apenas com a indicacao da Professora Cooperante.

Quando entram na sala de aula, os alunos encontram-se bastante agitados,
demorando algum tempo até ficarem em siléncio.

De seguida, a Professora Cooperante apresenta as estagiarias a turma e, posto
isto, escreve o sumario no quadro, tendo os alunos registado 0 mesmo nos respetivos
cadernos, em siléncio.

Sumario
Corregdo dos exercicios de interpretacdo do conto “A Princesa e a
Ewrvilha”.
Realizagdo de exercicios sobre a classe do determinante.

Enquanto os alunos registam o sumario, a Professora Cooperante circula pelos
lugares, de forma a verificar se 0s alunos realizaram o0s exercicios de trabalho de

casa.
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Uma vez que a grande maioria da turma ndo realizou os trabalhos de casa, a
Professora Cooperante tem uma conversa séria com o0s alunos sobre o seu
comportamento e desempenho. Durante este momento, sdo diversos os alunos que
ndo demonstram interesse, havendo mesmo uma aluna que falou de uma forma
incorreta com a Professora.

Deste modo, uma vez que a maioria dos alunos ndo realizou os trabalhos
propostos, a Professora pede para que estes realizem exercicios sobre a classe
“Determinante”. Seguidamente, os alunos realizam as tarefas propostas.

A aula termina as 18h30 com a Professora Cooperante a referir aos alunos que

devem terminar os exercicios até a aula seguinte.

NOTA DE CAMPO DIA 2 (NC2) — 18 de janeiro de 2023 (quarta-feira)

10h35 — 11h25 A aula tem inicio com a chegada dos alunos a sala de aula, as 10h50.

HGP (6.° E) A Professora Cooperante recorda com os alunos sobre o que estiveram a fazer na
aula passada, alertando que na proxima aula havera um mini teste de Histdria e
Geografia de Portugal, dado que ndo o realizaram na sexta-feira passada, devido a
greve dos funcionarios, e que, por isso, a aula de hoje seria dedicada a revisdes para
0 mesmo.

Posto isto, a Professora escreve o sumario no quadro e os alunos registam-no no
seu caderno diario, silenciosamente.

Sumario
Conclusdo da aula anterior.

Apos o registo do sumario, os alunos abrem o manual para corrigir 0s exercicios
propostos na aula anterior. Neste momento, a Professora circula pelos lugares para
verificar quem realizou, efetivamente, os trabalhos de casa.

Uma vez que a maioria dos alunos néo realizou os trabalhos de casa e sendo este
um facto recorrente, a professora pede aos mesmos que retirem a caderneta das
mochilas para transcreverem um recado que a Professora vai escrever no quadro,
sobre o comportamento e aproveitamento escolar da turma. Verificou-se que alguns
alunos ndo apresentavam consigo a caderneta, tendo de escrever o recado no seu
caderno diario.

Posto isto, a Professora pede para os alunos abrirem o manual, para que estes
observem um esquema sobre a Independéncia do Brasil até a Guerra Civil, matéria
que sai no mini teste.

No final da aula, a Professora Cooperante tem, novamente, uma conversa com
os alunos sobre o comportamento e falta de empenho e trabalho dos mesmaos.

A aula termina as 11h30.
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13h35 — 15h25
Portugués (6.° E)

A aula tem inicio com a entrada dos alunos, juntamente com a Professora, na sala
de aulas, as 13h45. Como habitual, os alunos retiram o material da mochila.

A Professora Cooperante escreve no quadro a licdo, enquanto os alunos
transcrevem para 0s seus cadernos.

Sumario
Correcdo dos exercicios gramaticais sobre a classe do
Determinante.
Inicio da apresentacéo oral da atividade “Projeto de Leitura”.

Durante este momento, a Aluna R. e 0 Aluno Y. chegam a sala, ndo justificando
0 motivo do seu atraso a Professora Cooperante.

Seguidamente, a Professora pede para os alunos abrirem o manual de Portugués,
a fim de corrigirem os exercicios que realizaram na aula anterior, oralmente.

Perante algumas dlvidas e dificuldades dos alunos, a Professora demonstra
alguns exemplos sobre a classe e a subclasse dos determinantes.

Posto isto, os alunos tém um intervalo de 10 minutos.

A segunda hora da aula comeca por volta das 14h40. A Professora pede a cada
aluno que escreva o seu nome numa tira de papel, de forma a determinar a ordem
das apresentacGes. De seguida, pede a um aluno que recolha as mesmas.

Posteriormente, alguns alunos apresentam o livro que escolheram para o Projeto
de Leitura:

— Aluna D. — “Aventuras de Jodo sem medo”

— Aluno Mti. — “David e Golias e o perigo do Plastico

— Aluna Le. — “Princesas Secretas”

— Aluno I. —“O Clube das baby sitters”

No final de cada apresentacdo, a Professora da um feedback, com base em
determinados critérios, nomeadamente: i) para se realizar um resumo é necessario
descrever as peripécias, acontecimentos, problemas, solucdes, aspetos relevantes,
entre outros; ii) para dar uma opinido pessoal sobre a obra é necessario apresentar os
motivos que levaram a sua escolha; iii) suporte de apresentacdo, mais concretamente,
a capacidade de visualizacdo do texto e a estética do trabalho; iv) os tempos verbais;
v) a qualidade e quantidade das informagdes sobre o escritor; vi) a projecéo de voz;
vii) a pontuacéo, bem como os erros ortograficos.

Por volta das 15h28, a Professora conclui a aula, afirmando que na proxima aula,

os alunos irdo dar continuidade a apresentacao dos livros, alertando os alunos para

realizarem um trabalho com qualidade.
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13h35 — 14h25
HGP (6.° D)

A aulatem inicio as 13h45 com a entrada dos alunos na sala de aula. No momento
de chegada a sala, os alunos estdo um pouco agitados, sO se sentando nos seus
lugares, em siléncio, apds a indicacéo da Professora Cooperante.

Posto isto, a Professora reorganiza os alunos pelos lugares, uma vez que é dia de
teste e relembra-os sobre algumas regras a cumprir durante a realizacdo do mesmo.

Seguidamente, os alunos comegam a realizar o mini teste que terd como duracéo,

aproximadamente, dez minutos.

Mini Teste

na - s S
o et o e s

A medida que os alunos véo terminando de realizar o mini teste, a Professora
Cooperante recolhe-os. Simultaneamente, a Professora pede ao Aluno Mt. Para
escrever 0 sumario no quadro, de forma a que este treine a caligrafia.

Sumario
Realizagéo da ficha de avalia¢io formativa.
Indicac@es sobre os trabalhos de grupo futuros.

Apos a escrita do sumario, a Professora Cooperante pede aos alunos para abrirem
o manual e explica que nas aulas seguintes irdo trabalhar “Portugal na segunda
metade do século XIX”. Explica, igualmente, que este tema se subdivide em diversos
subtemas e que, por isso, 0s alunos serdo organizados por grupos, sendo cada grupo
responsavel por um subtema. E de destacar que a selecdo dos elementos de cada
grupo sera feita pela Professora, de acordo com o comportamento e ritmos de
aprendizagem dos alunos.

Para a realizacdo deste trabalho, a Professora explica ira fornecer a cada grupo

um guido de pesquisa, assim como fontes de informacao, com vista a apresentarem
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a restante turma o respetivo subtema. Para além disto, a Professora relembra os
alunos sobre aspetos a ter em conta quando se trabalho em grupo: todos tém de
contribuir para a realizagdo do trabalho; ninguém deve ficar responsavel por apenas
um topico do subtema, devendo todos saber o que se esta a trabalhar; entre outros.

A aula termina as 14h25 com a saida dos alunos da sala e aula.

14h35 — 15h25
Portugués (6.° D)

A aula comega as 14h45 com a entrada dos alunos na sala de aula. A entrada, os
alunos estdo um pouco agitados, s6 se sentando quando a Professora Cooperante 0s
chama a atencdo. Durante este momento, a Professora de Educagdo Especial entra
na sala e senta-se junto do Aluno Mt., de forma a fornecer-lhe apoio durante a aula.

Posto isto, a Professora escreve o sumario no quadro e os alunos registam-no no
quadro.

Sumario
Continuacéo da aula anterior.

Seguidamente, devido a problemas técnicos no computador, 0s alunos néao
iniciam as apresentacfes, continuando, por isso, a transmitir aos colegas o livro que
selecionaram, assim como o nome do escritor, resumo e opinido:

— Aluna My. — “Os hero6is do 6.° F”

— Aluna Mi. — “A nau Catrineta”

— Aluno P. — “Cristiano Ronaldo”

— Aluno RV. — “O bando das cavernas: O monstro marinho”

— Aluno Rf. — “A Menina do Mar”

— Aluna S. — “O grande Tim”

— Aluno Sa. — “Os filhos dourados”

— Aluno T. — “O bando das cavernas: Uma aventura ultra mega fixe”

—Aluna Y. — “A Anita muda de casa”

— Aluno B. — continua sem saber referir o nome do livro que seleccionou e faz
uma tentativa de resumo da historia

— Aluna D. — também continua sem saber o nome do livro que seleccionou,
afirmando que quer mudar de livro

Neste sentido, a Professora tem uma conversa séria com ambos os alunos (B. e
D.) acerca da falta de empenho e de trabalho neste semestre.

No fim da aula, a Professora refere que aos alunos que devem trazer recursos
materiais para a apresentacdo, caso o computador continue sem funcionar na aula
seguinte.

A aula termina as 15h25.

15h35 — 16h25
Portugués (6.° E)

A aula tem inicio as 15h45 com a entrada dos alunos na sala de aula. Na entrada,
os alunos estdo um pouco agitados, mas rapidamente acalmam, sentando-se nos seus
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lugares e a Professora Cooperante para mostrarem as cadernetas, a fim de confirmar
se 0s Encarregados de Educacéo assinaram o recado da aula anterior.

De seguida, a Professora Cooperante escreve o sumario no quadro, enquanto 0s
alunos o transcrevem para 0s seus cadernos:

Sumario
Continuacao da aula anterior.

A Professora, através das tiras de papel elaboradas no dia anterior, chama alguns
alunos para apresentarem o livro que escolheram para o Projeto de Leitura:

— Aluna Mt. — N&o realizou o Projeto de Leitura

— Aluno J. — “As aventuras do tigre”

— Aluna Ma.— “A selegdo”

— Aluno Rf. — “A Vitva e o Papagaio”

Mais uma vez, no final de cada apresentacdo, a Professora Cooperante da um
feedback aos alunos com base nos critérios enunciados na Nota de Campo do Dia 2.

A aula termina as 16h25.

NOTA DE CAMPO DIA 4 (NC4) — 20 de janeiro de 2023 (sexta-feira)

13h35 — 15h25
HGP (6.0 E)

Os alunos entram na sala de aula as 13h50, enquanto a Professora altera,

temporariamente, alguns lugares da turma, de modo a realizarem 0 mini teste de
Historia, de escolha mdltipla.
Antes de os alunos comecarem, a realizacéo do teste, a Professora Cooperante
dé algumas indicacGes sobre 0 mesmo.
Posto isto, a Professora distribui os testes pelos alunos, indicando que tém entre
10 a 15 minutos para o realizar. De seguida, a Professora vai para junto do Aluno
TC., pois, uma vez que este aluno ndo consegue ler, a Professora tem de Ihe ditar o
mini teste. A medida que os alunos véo terminando o seu mini teste, a Professora vai
recolhendo 0s mesmos.
Posteriormente, os alunos abrem os cadernos, sob indicagdo da Professora, de
modo a abrirem a licdo do dia:
Sumério
Realizac8o da ficha de avaliacio formativa.
Inicio do estudo do subdominio “Portugal na 2.“ metade do século XIX.
Informacao dos trabalhos de grupo referentes ao subdominio anterior.
A Professora faz uma breve contextualizacdo do subdominio a estudar nas
proximas aulas, fazendo, primeiramente, uma contextualizacdo da situacdo de

Portugal antes da 2.2 metade do século XIX, recorrendo a construcdo de um esquema.
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De modo a motivar os alunos a responderem corretamente, a Professora
Cooperante oferece chocolates a quem responde corretamente as questdes colocadas,
existindo um grande entusiamo na turma.

Terminada a sintese, a Professora introduz a nova matéria. De seguida, os alunos
saem para o intervalo.

O segundo tempo da aula tem inicio as 14h47, onde a Professora aborda os temas
sobre Portugal na 2.2 metade do século XIX:

- Agricultura;

- IndUstria;

- Meios de transporte;

- Meios de comunicagdo;

- Vida na cidade;

- Vida no campo;

- Educacéo e Justica.

Posto isto, a Professora explica como irdo funcionar os trabalhos de grupo,
indicando que cada grupo terd um guido de pesquisa, assim como fontes de
informac&o. Durante as apresentagdes, todos os alunos terdo grelhas sobre os temas
para preencherem no decorrer das apresenta¢cdes, com o intuito de captar a atencdo
de todos os alunos. Devido a dificuldade de aprendizagem do Aluno TC., este ndo
contribuird para os trabalhos de grupo, mas realizara uma ficha, elaborada pela
Professora.

Organizacdo dos alunos por grupos:

Agricultura: Aluna AC; Aluno Ro

Industria; Aluna AL; AlunoJ

Meios de transporte: Aluna An; Aluna A; Aluno TA

Meios de comunicacdo: Aluna D; Aluna I; Aluno Is

Educacdo e justica: Aluna Le e Aluno Rf

Populagéo: Aluno Y; Aluna M

A vida quotidiana na cidade: Aluna Mn; Aluna Ma; Aluna R
A vida quotidiana no campo: Aluno Mti; Aluna Mt; Aluno Lo

A aula termina as 15h25 com a saida dos alunos da sala de aula.

NOTA DE CAMPO DIA 5 (NC5) — 23 de janeiro de 2023 (segunda-feira)

15h35 — 16h25
Portugués (6.° D)

A aula comeca as 15h45 com a entrada dos alunos na sala de aula.

Quando entram, os alunos estdo um pouco agitados, s6 acalmando com a
intervencgdo da Professora Cooperante. Posto isto, a Aluna My, o Aluno A e o Aluno
St saem da sala, de forma a ter aula de PLNM com um professor especializado para

o efeito.
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Seguidamente, a Professora Cooperante pede a Aluna S para escrever o sumario

no quadro e os restantes alunos registam-no no caderno.
Sumario
Apresentacdo do Projeto de Leitura pelos alunos.

Durante este momento, a Professora constata que o projector e computador
continuam sem estar conectados e, por isso, 0s alunos ndo vao conseguir fazer as
apresentacGes com recurso a estes dispositivos.

Apos o registo do sumario no quadro, a Professora distribui papéis pelos alunos,
de forma a que escrevam 0 seu nome nos mesmos, com vista a escolher,
aleatoriamente, a ordem de apresentacdes.

Entregues os papéis, a Professora comeca a chamar um aluno de cada vez a
frente, de forma a apresentarem os seus livros:

Aluna I: “Rosa, minha irma Rosa”

Aluno Mt: “Jodo com sorte”

Aluno L: “O lobo que descobriu o pais dos contos”

Durante a apresentacdo deste aluno, os trés alunos regressam da sua aula de
PLNM.

Terminada a apresentada do Aluno L, as 16h32, os alunos dirigem-se para o

recreio.

16h40 — 18h30
HGP (6.° D)

As 16h52, os alunos entram na sala de aula.

Durante este momento, o Aluno Rf tem um desentendimento com a Aluna Y.
Devido a esta situacdo, a Professora Cooperante tem uma conversa séria com 0s
alunos envolvidos acerca das suas atitudes menos boas para com o outro.

Posto isto, a Professora pede a Aluna | para escrever o sumario no quadro e 0s
restantes alunos registam-no no caderno.

Sumario
Entrega e correcdo da ficha de avaliag¢do formativa.
Inicio dos trabalhos de grupo sobre Portugal na segunda
metade do século XIX.

Seguidamente, a Professora Cooperante entrega as fichas dos alunos e realiza a
correcdo das mesmas no quadro, em conjunto com os alunos. E de salientar que os
testes tinham adaptacdes em algumas questdes.

O primeiro tempo da aula termina as 17h32 com a saida dos alunos da sala de
aula, regressando as 17h43.

Quando regressam a sala de aula, retoma-se a correcdo das fichas de avaliagdo

formativa.
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Terminada a correcédo, a Professora Cooperante pede aos alunos para abrirem o
manual de forma a fazer uma contextualizagdo do tema, através da construgdo de um
esquema-sintese que aborda os acontecimentos da primeira metade do século XIX
que levaram aos acontecimentos da segunda metade desse mesmo século.

De seguida, a Professora refere aos alunos como é que estes védo ficar
organizados durante os trabalhos de grupo:

Agricultura: Aluno B; Aluna F; Aluna La

Industria: Aluna ML; Aluna I; Aluno Lu

Meios de transporte: Aluno Ma; Aluna Sa; Aluno A

Meios de comunicacdo: Aluno P; Aluno L; Aluno Rf
Educagdo e justica: Aluno T; Aluna Mn; Aluno Mt
Populagdo: Aluna D; Aluna My

A vida quotidiana na cidade: Aluna S; Aluna Mi

A vida quotidiana no campo: Aluno MV; Aluna Y; Aluno St

Posto isto, a Professora Cooperante da indica¢fes sobre o trabalho e respetiva
apresentacao, terminando a aula as 18h28.

NOTA DE CAMPO DIA 6 (NC6) — 24 de janeiro de 2023 (terca-feira)

13h35 — 15h25 A aula comega as 13h46 com a entrada dos alunos na sala de aula.

Portugués (6.° D) Neste momento, o Aluno A, a Aluna My e o Aluno St saem da sala dirigem-se
para uma outra, de forma a ter aula de PLNM.

Quando os alunos se sentam, retiram o material e a Professora Cooperante
escreve 0 sumario no quadro.

Sumério
Continuacao da apresentacéo do projeto de leitura pelos alunos.

Terminado o registo do sumario por parte dos alunos, a Professora comega a
chamar os alunos para as apresentacdes:

— Aluno B: “A histdria com reis, rainhas, bobo, bombeiros e galinhas”

— Aluno Ma: “Donos do Mundo”

— Aluna Mi: “A Nau Catrineta”

— Aluno Sa: “Os Filhos Dourados”

— Aluna D: “O Bando das Cavernas: Para além do nevoeiro”

Apos esta apresentacdo, os alunos dirigem-se para o recreio as 14h33.

As 14h50, os alunos regressam para a sala para o segundo tempo de aula e
retomam as apresentacoes:

— Aluno RV: “O Bando das Cavernas: O Monstro Marinho”

— Aluno Rf: “A Menina do Mar”

— Aluna F: “O Diario de um Banana: A Verdade Nua e Crua”

166



— Aluna Y: “A Anita vai a escola”

A aula termina as 15h27.

17h40 — 18h30
Portugués (6.° E)

A aulatem inicio as 17h50 com a entrada do Professora Cooperante e dos alunos
na sala de aula.

Seguidamente, a Professora escreve 0 sumario no quadro, enquanto os alunos o
transcrevem para 0s seus cadernos.

Sumario
Continuacao da apresentacdo dos Projetos de Leitura pelos alunos.

Posto isto, a Professora Cooperante da continuidade a apresentacdo do Projeto
de Leitura dos alunos, retirando tiras de papel com os nomes dos mesmos.

— Aluno Ro: “As aventuras dos gémeos Pinheiro Bravo”

Durante a apresentacdo do aluno anteriormente mencionado, o Aluno Is e o
Aluno Y interrompem a aula, apresentando mau comportamento. Perante esta
situacéo, a Professora intervém e tem uma conversa, em grande grupo, sobre o mau
comportamento e mau desempenho da turma, no geral.

De seguida, as apresentacdes continuam a decorrer.

— Aluna A: “O Bando das Cavernas”

Apobs as apresentacdes, a Professora tem, novamente, uma conversa com 0S
alunos sobre a qualidade das apresentacdes feitas, referindo que estes ndo efetuaram
a leitura dos livros por si selecionados e que existe uma enorme falta de empenho
nesta atividade de avaliacéo.

A aula termina as 18h35 com a saida dos alunos da sala de aula.

NOTA DE CAMPO DIA 7 (NC7) — 25 de janeiro de 2023 (quarta-feira)

10h35 — 11h25
HGP (6.°E)

A aula teve inicio as 10h45 com a entrada dos alunos na sala de aula.

Uma vez que a Professora Cooperante ndo tinha a ficha de avaliacdo formativa
da aluna A, a aluna em questéo repete a realizacdo da mesma.

Posto isto, a Professora escreve o sumario no quadro, enquanto os alunos
transcrevem-no para 0s seus cadernos.

Sumario:
Entrega e correcdo da ficha de avaliagdo formativa.

Seguidamente a Professor distribui as fichas de avalia¢do pelos alunos, de modo
a que estes vejam a sua nota.

Posteriormente, a Professora realiza a corre¢do das fichas no quadro, enquanto
os alunos transcrevem-no para 0s seus cadernos.

Enquanto os alunos vdo passando a correcdo da ficha para os cadernos, a

Professora vai passando pelos alunos, de modo a verificar se estes estdo a efetuar a
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corre¢do corretamente. A Professora verificou alguma falta de organizacéo por parte
de muitos alunos, pelo que alertou os mesmos sobre esta situacao.
Durante a correcdo, alguns alunos recursaram-se a responder as questdes, apesar
de terem as respostas corretas, demonstrando alguma falta de motivagéo.
Terminada a corre¢do da ficha de avaliacdo formativa, os alunos arrumam o

material e dirigem-se para o intervalo.

13h35 — 15h25
Portugués (6.° E)

A aula comeca as 13h47 com a entrada dos alunos na sala de aula.

A Professora Cooperante escreve o sumario no quadro, para que os alunos
possam visualizar e transcrever para os seus cadernos.

Sumario:
Concluséo da aula anterior.
Entrega e correcdo da ficha de avaliacio sumativa.

Uma vez que a Professora Cooperante ndo tem o teste da aluna A, esta faz,
novamente, o teste de avaliacdo de Portugués, enquanto a turma inicia as
apresentacdes do Projeto de Leitura.

- Aluna AC: “As viagens de Gulliver com escala em Portugal”

- Aluna AL: “Segredo do rio”

- Aluna An: “A Primeira aventura de Pepino”

- Aluno Y: “A aventura do capitdo Hatteras”

Por volta das 14h26, os alunos dirigem-se para o recreio.

As 14h45, os alunos regressam a sala de aula, retomando as apresentagdes.

- Aluno Is: “Uma aventura nas arabias”

- Aluno Lo: “Bolt”

- Aluno M: “As crénicas de Narnia: o sobrinho do Mago”

- Aluna Mn: “Os diarios secretos de Miss Miranda Cheever”

- Aluna R: ndo realizou o Projeto de Leitura

- Aluno TA: “Minecraft: a viagem até ao fim”

A aula termina as 15h25, com a saida dos alunos, enquanto a Professora

Cooperante fica na sala com a aluna A, a fim de terminar o teste de Portugués.

NOTA DE CAMPO DIA 8 (NC8) — 26 de janeiro de 2023 (quinta-feira)

13h35 — 14h25
HGP (6.° D)

14h35 — 15h25
Portugués (6.° D)

15h35 — 16h25
Portugués (6.° E)

A aula tem inicio com a entrada dos alunos na sala de aula as 15h45.

168




A Professora Cooperante escreve o sumario no quadro, enquanto os alunos

transcrevem-no para 0s seus cadernos.
Sumério:
Entrega e correcdo da ficha de avaliacao.

Seguidamente, a Professora distribui as fichas de avalia¢do de Portugués pelos
alunos e faz a correcdo no quadro, de modo a que os alunos copiem para 0s seus
cadernos. Uma vez que ha alunos que nao estdo atentos a corre¢ao, a Professora pede
que este seja feita pelos alunos.

A Professora circula pela sala, de forma a verificar se os alunos realizam
corretamente a correcdo auténoma das fichas.

As 16h25, os alunos dirigem-se para o recreio.

NOTA DE CAMPO DIA 9 (NC9) — 27 de janeiro de 2023 (sexta-feira)
13h35 — 15h25 A aula tem inicio com a entrada dos alunos na sala de aula, as 13h45.
HGP (6.° E) Posto isto, a Professora escreve o sumario no quadro, enquanto os alunos
transcrevem-no para 0s seus cadernos.
Sumario:
Entrega e correcdo da ficha de avaliagdo formativa.
Realizacao das Olimpiadas de HGP do 6.° ano.
Inicio do trabalho de grupo sobre “Portugal na 2.“metade do século XIX.

Seguidamente, a Professora entrega e realiza a correcdo da ficha de avaliacdo
formativa, com a turma.

Terminada a correcdo da ficha, a Professora recorda com os alunos, o
funcionamento das Olimpiadas de HGP, dando inicio a realizacdo das mesmas.

Uma vez que o0 aluno TC ndo consegue ler, a estagiaria vai para uma sala, de
modo a ler a ficha em voz alta, para que o aluno a consiga realizar.

Quando todos os alunos terminam a ficha, a Professora Cooperante informa-os
que depois do intervalo, dardo inicio aos trabalhos de grupo, relembrando como
funcionard esta dindmica.

Seguidamente, os alunos dirigem-se para o recreio.

Os alunos regressam do intervalo, comegando entdo a realizagdo dos trabalhos
de grupo.

A aula termina as 15h24.
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Anexo AD

Conteddos/
Conceitos

- Modernizagio da
agricultura;
- Desenvolvimento
industrial;
- Modernizagio dos
transportes;
- Modernizagio dos
meios de
comunicagio;
- Aeducagdoea
justica;
- O aumento e
distribuigio da
populagio;
- A vida nas
cidades;

- A vida no campo.

. Planificacdes de HGP de 2° CEB.

Objetivos
Especificos

1. Recolher e
selecionar e
organizar a
informagio
mais

relevante.

2. Manipular
fontes com
diversas

linguagens.

SEMANA 1

6 de fevereiro de 2023 (segunda-feira) — A dinamizar pelas alunas Maria Faria ¢ Maria Santos

HGP

Estratégias/Descricio das Atividades

Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar

os alunos ao recreio e encaminha-los para a sala de aula.

Posto isto, a Estagidria deverd escrever o sumadrio no
quadro, tendo os alunos de o transcrever para o seu caderno
dirio.

Seguidamente, os alunos deverdo organizar-se por
grupos e dar inicio & realizag@o dos trabalhos de grupo sobre
Portugal na sepunda metade do século XIX.

Materiais/
Recursos

- Fichas de
trabalho.

Indicadores de Avaliacio

1.1. Seleciona as
informagdes mais
relevantes

1.2, Sintetiza informagdes
referentes ao tema.

1.3, Organiza a
informagdo de forma
coerente.

2.1. Manipula as fontes de
informagdo cartogrifica.
2.2. Manipula as fontes

escritas.

Instrumentos
de Avaliacio

- Grelha de

Observagio.

Nota: Esta
grelha serd
utilizada tanto
para as aulas
de trabalho de
ETUpo, como
de
apresentagdes.

Tempo
(minutos)

90
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3. Participar,
de forma
responsavel e
cooperante,

em trabalhos

de grupo.

No fim da aula, os alunos deverdo organizar a sala de

aula.

2.3. Manipula as fontes
eslatisticas.

3.1. Participa por iniciativa
propria.

3.2. Contribui com ideias.
3.3. Coopera com 08

colegas.
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SEMANA 1
9 de fevereiro de 2023 (quinta-feira) — A dinamizar pelas alunas Maria Faria ¢ Maria Santos

HGP
S Estratégias/Descrigio das Atividades SR Indicadores de Avaliagio 1‘:::;';“: Tfmpn
Conceitos Recursos (minutos)
Modernizagio da Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar | - Fichas de - Grelha de 5
agricultura 08 alunos ao recreio e encaminhé-los para a sala de aula. | trabalho. Observagio.
- Desenvolvimento Posto isto, uma Estagiaria deverd escrever o sumdario 5
do pais; no quadro, tendo os alunos de o transcrever para o seu
- Agricultura; caderno didrio.
- Modernizagio; Seguidamente, as Estagidrias deverfo dar inicio a
- Morgadios; apresentagio — A modernizagio da agricultura —,
- Terrenos baldios; chamando o grupo responsdvel por este tema ao quadro.
- Pousio; Posteriormente, os alunos deverdo dar inicio 4 sua
- Aumento da 1. Identificar os | apresentagdo. 1.1. Sintetiza informagdes 10
produtividade; aspetos mais referentes ao tema.
- Exportagdes; relevantes  da 1.2. Utiliza os conceitos
- Aumento da ficha. com rigor.
populagio. 1.3. Revela compreensio
2. Organizar a dos conteddos.
informagdo para 2.1. Organiza a
a realizagdo de informacgio de forma
uma coerente.
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apresentagdo

coerente.

3. Registar os
aspetos mais
relevantes, com
vista a preencher
a ficha.

4. Participar, de
forma
responsdvel e
cooperante, em
momentos  de
discussio.

5. Desenvolver o
pensamento

critico.

Durante este momento, as Estagidrias deverio estar
atentas ao que os alunos referem, de forma a verificar se a
ficha foi realizada de forma correta e se estes estdo
confiantes sobre os conceitos abordados. Para além disso,
os restantes alunos, no decorrer da apresentagdo, deverdo
preencher a ficha do tema apresentado.

Apés a apresentagio, os alunos deverdo fazer uma
apreciagido critica dos colepas. Para além disso, as
Estagidrias deverdo fazer algumas questdes, tanto de
cardcter literal como inferencial, havendo algumas
questdes que visam o desenvolvimento do pensamento
critico. Para além disso, as Estagidrias poderdo fazer
questdes relacionadas com conceitos possiveis de serem

desconhecidos aos alunos:

Conceitos que poderdo ser desconhecidos para os alunos:
- Morgadios: direito de heranga do filho mais velho sobre
todas as terras dos pais, repartindo-as por todos os
herdeiros, o que implicou o aumento do nhmero de

proprietarios e das dreas cultivadas;

2.2.Comunica informagio
essencial.

2.3, Faz uma apresentagdo
oral bem estruturada.

3.1. Preenche a ficha de

trabalho de forma correta.

4.1. Expde diavidas ou
criticas construtivas.

4.2, Contribui com ideias.
4.3. Coopera com 08

colegas.

5.1. Formula argumentos
sobre o tema em questio.
5.2. Manifesta os seus
pontos de vista de acordo
com o tema em questdo.
5.3. Identifica o problema.
5.4. ldentifica

situagdes/alternativas na

30
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- Terrenos Baldios: terreno ndo cultivado, que podia ser
utilizado para a pastagem do gado e para a recolha de
lenha;

- Pousio: perfodo de descanso das terras agricolas;

- Adubos guimicos: substincia aplicada ao solo para
garantir um ou mais nuirientes essenciais ao crescimento
das plantas;

- Alfaias: instrumento agricola para alisar a terra;

- Ceifeiras: equipamento agricola destinado 4 colheita de
cereais, por exemplo;

- Semeadoras: miquina agricola utilizada para semear;

- Debulhadoras mecfnicas: instrumento agricola

utilizado para separar as sementes.

Questdes:

1. Acham que terminar com os morgadios foi uma decisdo

correta e justa?
Espera-se que o aluno responda: Sim, uma vez que
terminou o direito de heran¢a do filho mais velho
sobre todas as terras dos pais, repartindo-as por todos
os herdeiros.

2. Por que é que a modernizagdo da agricultura contribuiu

para o aumento da populagio?

perspetiva da resolugdo de

problemas.
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Espera-se que ©¢ aluno responda: Devido 4
modernizagdo da agricultura, com o aumento da
produgdo, a populagdo tem acesso a um maior
niimero ¢ variedade de alimentos. Desta forma, as
crises de fome diminuem. Visto que a fome era das
principais causas de morte, esta deixa de ser tdo
acentuada, provocando wuma diminuigio da
mortalidade e, consequentemente, um aumento da
populagio.

3. Por que & que a modernizagio da agricultura diminuiu

a dependéncia dos produtos vindos do estrangeiro?
Espera-se que o aluno responda: A modernizagdo
da agricultura permitiu aumentar a produgio, nio
sendo necessdrio importar tantos produtos do

exterior.
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SEMANA 2

13 de fevereiro de 2023 (segunda-feira) — A dinamizar pelas alunas Maria Santos e Maria Faria

HGP (6.° D)
SRR Estratégias/Descricio das Atividades SR Indicadores de Avaliacio I&Tmi'::: Tfmpn
Conceitos Recursos (munutos)
Desenvolvimento Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar | - Fichas de - Grelha de 5
industrial 08 alunos ao recreio ¢ encaminhé-los para a sala de aula. | trabalho. Observagio.
- Desenvolvimento Posteriormente, uma Estagidria deverd escrever o
do pais; sumario no quadro, tendo os alunos de o transcrever para 5
- Aumento da o seu caderno didrio.
produgdo; Posto isto, as Estagidrias deverio dar inicio as
- Redugdo da mio apresenta¢gdes — O desenvolvimento industrial, a 10
de obra; modernizagio dos transportes e dos meios de
- Indistria; comunicagdo —, chamando os grupos responsiveis por
- Modernizagdo, estes temas ao quadro.

- Matéria-prima;

Seguidamente, os alunos com o tema “O0

ficha foi realizada de forma correta e se estes estdo

confiantes sobre os conceitos abordados. Para além disso,

- Produto; 1. Identificar os | desenvolvimento industrial”® deverio dar inicio a sua 1.1. Sintetiza informagdes
- Mecanizagio; aspetos mais | apresenta¢io. referentes ao tema.

- Fabricas; relevantes  da Durante este momento, as Estagiirias deverio estar 1.2. Utiliza os conceitos

- Operirios. ficha. atentas ao que os alunos referem, de forma a verificar se a com rigor.

1.3. Revela compreensio

dos contetdos.
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2. Organizar a
informac¢do para
a realizagdo de
uma
apresentagdo

coerente.

3. Registar os
aspetos mais
relevantes, com
vista a preencher
a ficha.

4, Participar, de
forma
responsdvel e
cooperante, em
momentos de
discussio.

5. Desenvolver o
pensamento

critico.

os restantes alunos, no decorrer da apresentagio, deverdo
preencher a ficha do tema apresentado.

Apb6s a apresentagio, os alunos deverdo fazer uma
apreciagdo critica dos colegas. Para além disso, as
Estagidrias deverdo fazer alpumas questdes, tanto de
caracter literal como inferencial, havendo algumas
questdes que visam o desenvolvimento do pensamento
critico. Para além disso, as Estagidrias poderdo fazer
questdes relacionadas com conceitos possiveis de serem

desconhecidos aos alunos:

Conceitos que poderdo ser desconhecidos para os alunos:
- Operirio: trabalhador que tem oficio manual ou
meeinico no setor industrial.

- Mdquina a vapor: o vapor proveniente do aquecimento
da dgua fazia mover as mdgquinas que estivessem
associadas 4 maquina a vapor;

- Indistria téxtil: transformacio de fibras em tecidos;

- Indistria quimica: convertem matéria-prima (como o
petréleo, gas natural, minérios e minerais), através de
reagdes quimicas, em produtos gquimicos industriais
{como produtos farmacéuticos e tinta);

- Indistria de tabaco: produgdo e venda de tabaco;

2.1. Organiza a
informagdo de forma
coerente.

2.2.Comunica informagio
essencial.

2.3, Faz uma apresentagio
oral bem estruturada.

3.1. Preenche a ficha de

trabalho de forma correta.

4.1, Expde dividas ou
criticas construtivas.

4.2, Contribui com ideias.
4.3. Coopera com 08

colegas.

5.1. Formula argumentos
sobre o tema em questdo.
5.2, Identifica os seus
pontos de vista de acordo
com o tema em questio.

5.3, Identifica o problema.

30
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- Indistria metalirgica: transformagio de metais em
produtos que servem de matérias-primas ¢ pecas

necessarias para outros produtos.

Questdes:

1. Por que ¢ que se verificou um maior desenvolvimento

industrial no Norte e no Centro?
Espera-se que o aluno responda: Devido &
existéneia de melhores transportes, permitindo
receber mais facilmente as matérias-primas e
distribuir os produtos para os mercados.

2. Por que ¢ o desenvolvimento industrial em Portugal foi

mais tardio comparativamente ao resto da Europa?
Espera-se que o aluno responda: Enquanto a
Europa deu inicio ao desenvolvimento industrial,
Portugal encontrava-se desorganizado, parcialmente
destruido e empobrecido, devido as invasdes
francesas, 4 independéncia do Brasil ¢ ainda devido 4
guerra civil.

3. Por que & que o desenvolvimento industrial, em

Portugal, ndo se fez sentir com a mesma intensidade

comparativamente ao resto da Europa?

5.4, Identifica
situagdes/alternativas na
perspetiva da resolugdo de

problemas.
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Modernizacio dos
transportes

- Desenvolvimento

do pais;

- Meios de

transportes;

- Vias de

comunicagio;

- Circulagdo de

pessoas e

mercadorias;

- Estradas:

- Pontes e viadutos;

- Caminhos de

ferro;

- Farbis;

6. Identificar os
aspetos mais
relevantes da
ficha.

7. Organizar a
informag@o para
a realizagio de

uma

Espera-se que o aluno responda: Devido a guerra
civil, falta de mio de obra qualificada e o dificil
acesso a matérias-primas.
4. Com o desenvolvimento industrial houve um enorme
crescimento do nimero de miquinas, reduzindo a
necessidade de mao de obra. O que achas que wai
acontecer aos operarios?

Espera-se que o aluno responda: A populagdo vai se

ver obrigada a procurar trabalho noutros locais, dando

origem, em alguns casos 4 emigragdo para o Brasil.

Apos o intervalo, as Estagidrias deverdo dar inicio a
apresentacio — A modernizagio dos transportes —,
chamando o grupo responsdvel por este tema ao quadro.

Seguidamente, os alunos deverdo dar inicio & sua
apresenta¢do.

Durante este momento, as Estagidrias deverdo estar
atentas ao que os alunos referem, de forma a verificar se a
ficha foi realizada de forma correta e se estes estdo
confiantes sobre os conceitos abordados. Para além disso,
o8 restantes alunos, no decorrer da apresentagdo, deverdo
preencher a ficha do tema apresentado.

ApoOs a apresentagdo, os alunos deverdo fazer uma
apreciagdo critica dos colegas. Para além disso, as

Estagidrias deverdo fazer alpumas questdes, tanto de

6.1. Sintetiza informagdes
referentes ao tema.

6.2. Utiliza os conceitos
com rigor.

6.3. Revela compreensio

dos contetdos.

7.1. Organiza a
informagdo de forma

coerente.

18
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- Portos artificiais;
- Comboio;
- Automovel;

- Barco.

apresenta¢do

coerente.

8. Registar os
aspetos mais
relevantes, com
vista a preencher
a ficha.

9. Participar, de
forma
responsivel e
cooperante, em
momentos  de
discussio.

10. Desenvolver
o  pensamento

critico.

cardcter literal como inferencial, havendo algumas
questdes que visam o desenvolvimento do pensamento
critico. Para além disso, as Estagiirias poderio fazer
questdes relacionadas com conceitos possiveis de serem

desconhecidos aos alunos:

Conceitos que poderdo ser desconhecidos para os alunos:

- 7 Léguas: igual a, aproximadamente, 7 km.

Questdes:

1. Como era feito o transporte de mercadorias e de

pessoas?
Espera-se que o aluno responda: A burro ou, no
caso de viagens mais longas, a cavalo.

2. Qual foi o transporte mais importante da época?
Espera-se que o aluno responda: O comboio.

3. Consideras que havia boas condigdes para se viajar no

inicio do século XIX? Justifica.
Espera-se que o aluno responda: Nio, uma vez que
as estradas estavam mal conservadas e os transportes
eram antiquados.

4. Quais as vantagens e desvantagens do desenvolvimento

das vias de comunicagio e dos meios de transporte para o

pais?

7.2.Comunica informagdo
essencial.

7.3. Faz uma apresentagdo
oral bem estruturada.

8.1. Preenche a ficha de

trabalho de forma correta.

9.1. Expde davidas ou
criticas construtivas.

9.2, Contribui com ideias.
9.3, Coopera com 08

colegas.

10.1. Formula argumentos
sobre o tema em questdo.
10.2. Manifesta os seus
pontos de vista de acordo
com o lema em questdo.
10.3. Identifica o
problema.

10.4. Identifica

situagdes/alternativas na
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Modernizagio dos
meios de
comunicagio
- Desenvolvimento

do pais;

- Meios de
comunicagdo;
- Selo postal
adesivo;

- Marcos de
correio;

- Telégrafo
elétrico;

- Rede de

telefones:

11. Identificar os
aspetos mais
relevantes da

ficha.

12. Organizar a
informagdo para
a realizagio de
uma
apresentagdo

coerente.

Espera-se que o aluno responda: Vantagens:
desenvolver a economia portuguesa, aumento de
circulagdo de pessoas e produtos e o alargamento do
mercado nacional portugués.

Desvantagens: Para financiar a modernizagio do
Pais, foi necessario pedir grandes empréstimos ao
estrangeiro, o que provocou um aumento dos

impostos, instalando-se uma grave crise financeira.

Posto isto, as Estapidrias deverio dar inicio &
apresentagdo — A modemizagio dos meios de
comunicagdo —, chamando o grupo responsivel por este
tema ao guadro.

Seguidamente, os alunos deverdo dar inicio a sua
apresentagao.

Durante este momento, as Estagidrias deverdo estar
atentas ao que os alunos referem, de forma a verificar se a
ficha foi realizada de forma correta e se estes estdo
confiantes sobre os conceitos abordados. Para além disso,
os restantes alunos, no decorrer da apresentagdo, deverdo

preencher a ficha do tema apresentado.

perspetiva da resolugdo de

problemas.

11.1. Sintetiza
informagdes referentes ao
tema.

11.2. Utiliza os conceitos
com rigor.

11.3. Revela compreensdo
dos conteldos.

12.1. Organiza a
informagdo de forma
coerente.

12.2.Comunica

informagdo essencial.
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- Jornais didrios e
revista;

- Ardina.

13. Registar os
aspetos mais
relevantes, com
vista a preencher
a ficha.

14. Participar, de
forma
responsavel e
cooperante, em
momentos  de
discussio.

15. Desenvolver
o pensamento

critico.

ApoOs a apresentagio, os alunos deverdo fazer uma
apreciagdo critica dos colegas. Para além disso, as
Estagidrias deverdo fazer alpumas questdes, tanto de
cardcter literal como inferencial, havendo algumas
questdes que visam o desenvolvimento do pensamento
critico. Para além disso, as Estagidrias poderdo fazer
questdes relacionadas com conceitos possiveis de serem

desconhecidos aos alunos:

Conceitos que poderdo ser desconhecidos para os alunos:
- Telégrafo elétrico: sistema de comunicagio agora
desatualizado que transmitia sinais elétricos por fios de
um local para outro e depois traduzia em uma mensagem
- Ardina: vendedor de jornais de rua.
Questdes:
1. Por que é que houve uma preocupagio em desenvolver
o8 meios de comunicagio?
Espera-se que o aluno responda: Para que as
pessoas estivessem informadas sobre a situagdo do
pais, mais rapidamente.
2. Qual a importincia da leitura de jornais e revistas?
Espera-se que o aluno responda: Permitiam que a
populagdo se mantivesse informada sobre a situagio

do Pais e o Mundo, divulgando ideias e noticias. A

12.3. Faz uma
apresentagdo oral bem
estruturada.

13.1. Preenche a ficha de

trabalho de forma correta.

14.1. Expbe davidas ou
criticas construtivas.
14.2. Contribui com
ideias.

14.3. Coopera com 08
colegas.

15.1. Formula argumentos
sobre o tema em questdo.
15.2. Manifesta os seus
pontos de vista de acordo
com 0 tema em questdo.
15.3. Identifica o
prablema.

15.4. Identifica

situagdes/alternativas na
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leitura de jornais e revistas permitem-nos estar a par
sobre a situagdo do nosso pais ¢ do mundo e
possibilita, aos leitores, posicionar-se ativamente e
colocar questdes sobre uma determinada situagio.
3. Quais as vantagens do desenvolvimento dos meios de
comunicagdo para a populagdo?
Espera-se que o aluno responda: A populagio, ao
ter um maior conhecimento sobre a situagio do pais
mais rapidamente, permite-lhes estar a par sobre a
situagio de Portugal e do mundo, podendo assim
posicionar-se ativamente ¢ colocar questdes sobre

uma determinada situagio.

perspetiva da resolugdo de

problemas.
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SEMANA2
16 de fevereiro de 2023 (quinta-feira) — A dinamizar pelas alunas Maria Santos e Maria Faria

HGP
SRR Estratégias/Descricio das Atividades SRR Indicadores de Avaliagio ]"::'ﬂil;t:: Ti-zmpn
Conceitos Recursos (minutos)
A educagio e a Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar | - Fichas de - Grelha de 5
justiga os alunos ao recreio e encaminhé-los para a sala de aula. | trabalho. Observagio.
- Desenvolvimento Posteriormente, uma Estagidria deverd escrever o
do pais; sumdrio no quadro, tendo os alunos de o transcrever para 5
- Investimento no o seu caderno didrio.
ensino; Posto isto, as Estagidrias deverdo dar inicio Aas
- Analfabetizagio; apresentagdes — A educagdo e a justica e aumento e 10
- Ensino primério e distribuigio da populagio — chamando os grupos
ensino superior; responsaveis por estes lemas ao quadro.
- Reformas na Seguidamente, os alunos com o tema “A educagdo e a
justiga (principios 1. Identificar os | justiga” deverdo dar inicio 4 sua apresentagio. 1.1. Sintetiza informagdes
de igualdade e aspetos mais Durante este momento, as Estagidrias deverdo estar referentes ao tema.
liberdade); relevantes  da | atentas ao que os alunos referem, de forma a verificar se a 1.2. Utiliza os conceitos
- Defesa dos ficha. ficha foi realizada de forma correta e se estes estdo com rigor.
direitos humanos. confiantes sobre os conceitos abordados. Para além disso, 1.3. Revela compreensio
os restantes alunos, no decorrer da apresentagio, deverdo dos contetidos.

2. Orpanizar a | preencher a ficha do tema apresentado. 2.1. Organiza a

informagdo para Apbs a apresentagdo, os alunos deverdo fazer uma informagdo de forma

a realizagdo de | apreciagdo critica dos colegas. Para além disso, as coerente. 30
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uma
apresentagdo

coerente.

3. Registar os
aspetos mais
relevantes, com
vista a preencher
a ficha.

4. Participar, de
forma
responsdvel e
cooperante, em
momentos  de
discussio.

5. Desenvolver o
pensamento

critico.

Estagidrias deverio fazer alpumas questdes, tanto de
cardcter literal como inferencial, havendo algumas
questdes que visam o desenvolvimento do pensamento
critico. Para além disso, as Estagidrias poderdo fazer
questdes relacionadas com conceitos possiveis de serem

desconhecidos aos alunos:

Conceitos que poderdo ser desconhecidos para os alunos:
- Licen: estabelecimento de ensino destinado ao ensino
médio.

- Escolas comerciais, industriais ¢ agricolas: escolas
profissionais, sdo geralmente instituigdes pos-secundirias
que oferecem treinamento em diversos campos.

- Analfabeto: pessoa que ndo sabe ler nem escrever.

Questdes:

1. Como & que o ensino podia contribuir para o

desenvolvimento do pais?
Espera-se que o aluno responda: Ao investirem no
ensino, itlam formar jovens com novas ideias e com
uma nova forma de pensar, contribuindo para o
desenvolvimento do pais.

2. A aplicagdo destas medidas teve o resultado esperado

pelos liberais?

2.2.Comunica informagio
essencial.

2.3, Faz uma apresentagio
oral bem estruturada.

3.1. Preenche a ficha de

trabalho de forma correta.

4.1, Expde dividas ou
criticas construtivas.

4.2, Contribui com ideias.
4.3, Coopera com 08

colegas.

5.1. Formula argumentos
sobre o tema em questdo.
5.2, Identifica os seus
pontos de vista de acordo
com o tema em questio.
5.3. Identifica o problema.
5.4. Identifica

situagdes/alternativas na
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Aumento e
distribuicio da
populagio
- Aumento da
populagio;
- Progressos na

medicina;

6. Identificar os
aspetos mais
relevantes da
ficha.

Espera-se que o aluno responda: Nio, a maioria da

populagio portuguesa continuou analfabeta e apenas

uma pequena minoria tinha acesso ao ensino superior.
3. Por que & que a taxa de analfabetizagdo era maior nas
mulheres do que nos homens?

Espera-se que o aluno responda: A maioria das

mulheres ficava em casa a cuidar da familia, enquanto

que os homens iam trabalhar. Por essa razio, muitos
consideravam que ndo havia necessidade de a mulher
ir para a escola.
4. Achas que estas medidas contribuiram para a dos
direitos humanos?

Espera-se que o aluno responda: Sim, identificando

exemplos.

Apds o intervalo, os alunos com o tema “Aumento ¢
distribuigdo da populagio™ deverio dar inicio 4 sua
apresentagdo.

Durante este momento, as Estagidrias deverfio estar
atentas ao que os alunos referem, de forma a verificar se a
ficha foi realizada de forma correta e se estes estio
confiantes sobre 0s conceitos abordados. Para além disso,
os restantes alunos, no decorrer da apresentagdo, deverio

preencher a ficha do tema apresentado.

perspetiva da resolugdo de

problemas.

6.1. Sintetiza informagdes
referentes ao tema.

6.2, Utiliza os conceitos
com rigor.

6.3. Revela compreensio

dos contetdos.

15
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- Diminuigdo da
mortalidade;

- Exodo rural.

7. Organizar a
informagdo para
a realizagdo de
uma
apresenta¢do

coerente.

8. Registar os
aspetos mais
relevantes, com
vista a preencher
a ficha.

9. Participar, de
forma
responsdvel e
cooperante, em
momentos  de
discussio.

10. Desenvolver
o0  pensamento

critico.

Apos a apresentagio, os alunos deverdo fazer uma
apreciagdo critica dos colegas. Para além disso, as
Estagidrias deverdo fazer algumas questdes, tanto de
cardcter literal como inferencial, havendo algumas
questdes que visam o desenvolvimento do pensamento
critico. Para além disso, as Estagifrias poderdo fazer
questdes relacionadas com conceitos possiveis de serem

desconhecidos aos alunos:

Conceitos que poderdo ser desconhecidos para os alunos:
- Exodo rural: partida de muitos camponeses das zonas
rurais para as cidades, com o objetivo de conseguirem
melhores condigdes de trabalho e de vida.
Questdes:
1. Por que € que as melhorias de condigtes de higiene
promoveram a diminui¢do da mortalidade populacional?
Espera-se que o aluno responda: Com a melhoria
das condigdes de higiene, as pessoas ndo estavam tdo
recetivas a contrairem doengas e infegdes que
poderiam originar a sua morte.
2. Por que € que a populagdo emigrou?
Espera-se que o aluno responda: Devido 4 falta de

trabalho e devido a crise financeira.

7.1. Organiza a
informagdo de forma
coerente.

7.2.Comunica informagdo
essencial.

7.3. Faz uma apresentagio
oral bem estruturada.

8.1. Preenche a ficha de

trabalho de forma correta.

9.1. Expde davidas ou
criticas construtivas.

9.2, Contribui com ideias.
9.3, Coopera com 08

colegas.

10.1. Formula argumentos
sobre o tema em questdo.
10.2. Manifesia os seus
pontos de vista de acordo

com o tema em questdo.

35
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3. Por que ¢ que o principal destino dos emigrantes foi o 10.3. Identifica o

Brasil? problema.

Espera-se que o aluno responda: Devido 4 lingua 10.4. Identifica

€M comum. situagbes/alternativas na
4, Por que ¢ que a populagio portuguesa se concentrou perspetiva da resolugdo de
maioritariamente no Litoral Norte e Centro, junto das problemas.

cidades de Lisboa e Porto?
Espera-se que o aluno responda: Porque eram os
locais que ofereciam melhores condigdes de wvida,

providenciando mais emprego ¢ wuwma maior

quantidade de meios de transporte.
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Conteddos/
Conceitos

A vida quotidiana
na cidade

- Desenvolvimento

do pais;

- Cidade;

- Modernizagio,

- Modo de vida:

- Burguesia;

- Nobres;

- Classes

populares;

- Servigos

Piablicos;

- Habitagdes;

- Alimentagdo;

- Vestudrio;

- Divertimentos.

1. Identificar os
aspetos mais
relevanies da

ficha.

2. Organizar a
informagdo para
a realizagdo de

uma

SEMANA 3

23 de fevereiro de 2023 (quinta-feira) — A dinamizar pela aluna Maria Faria

HGP

Estratégias/Descricio das Atividades

Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar

os alunos ao recreio e encaminhd-los para a sala de aula.

Posto isto, a Estagidria deverd escrever o sumdrio no
quadro, tendo os alunos de o transcrever para o seu
caderno didrio.

Seguidamente, os alunos deverdo iniciar a

apresentacdo do tema “A vida quotidiana na cidade™.

Materiais/
Recursos

- Fichas de
trabalho.

Indicadores de Avaliacio

1.1. Sintetiza informagdes

referentes ao tema.

1.2. Utiliza os conceitos

com rigor.

1.3. Revela compreensio
dos contetdos.

2.1. Organiza a
informagao de forma

coerente.

Instrumentos
de Avaliagio

- Grelha de
Observagdo.

Tempo

(minutos)

20
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apresentagao

coerente.

3. Registar os
aspetos mais
relevantes, com
vista a preencher
a ficha.

4. Participar, de
forma

responsdvel e
cooperante, em
momentos  de

discussio.

5. Desenvolver o
pensamento

critico.

Durante este momento, as Estagifrias deverdo estar
atentas ao que os alunos referem, de forma a verificar se a
ficha foi realizada de forma correta e se estes estdo
confiantes sobre 0s conceitos abordados. Para além disso,
os restantes alunos, no decorrer da apresentagio, deverdo
preencher a ficha do tema apresentado.

Apbs a apresentagio, os alunos deverdo fazer uma
apreciagio critica dos colegas. Para além disso, as
Estagidrias deverdo fazer algumas questdes, tanto de
cardcter literal como inferencial, havendo algumas
questdes que visam o desenvolvimento do pensamento
critico. Para além disso, as Estagifrias poderio fazer
questdes relacionadas com conceitos possiveis de serem

desconhecidos aos alunos:

Conceitos que poderio ser desconhecidos para os alunos:
- Profissiio de prestigio: profissdo respeitada ¢ admirada.

- Classe abastada: classe com muitos bens e dinheiro.

2.2.Comunica informagio
essencial.
2.3, Faz uma apresentagio

oral bem estruturada.

3.1. Preenche a ficha de

trabalho de forma correta.

4.1. Expoe dividas ou

criticas construtivas.
4.2, Contribui com ideias.

4.3. Coopera com os

colegas.

5.1. Formula argumentos

sobre o tema em questdo.

5.2. Manifesta os seus
pontos de vista de acordo

com o lema em questdo.
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A vida quotidiana
ne campo

- Desenvolvimento

do pais;

- Campo;

6. Identificar os
aspetos mais
relevantes da
ficha.

- Bairro de lata: designagio que se d4 em Portugal a um
bairro pobre, de construgio precaria (edificios
improvisados de madeira ou chapas de metal ou tendas).
- Palacete: habitagdo de grandes proporgdes.
- Tecidos grosseiros: tecido de mé qualidade.
- Autarquias: 6rgio que presta servigos pilblicos em
nome do Estado.
Questdes:
1. O que fez com que os virios povernos criassem e
modernizassem os servigos de transporte e servigos de
limpeza e aumentassem a rede de esgotos e de dgua
canalizada?
Espera-se que o aluno responda: O aumento
populacional.
2. Consideras justas as diferengas de condigbes de vida
enire as classes sociais? Justifica.
Espera-se que o alune responda: Nio,

argumentando os seus pontos de vista,

Posto isto, a Estagiaria deverd chamar o grupo
responsavel pelo tema — A vida quotidiana no campo —, de

forma a darem inicio 4 sua apresentagio.

5.3. [dentifica o problema.

5.4. Identifica
sitnagdes/alternativas na
perspetiva da resolugdo de

problemas.

6.1. Sintetiza informagdes

referentes ao tema.

6.2, Utiliza os conceitos

com rigor.
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- Zonas rurais:

- Agricultura;

- Criagdo de gado;
- Modo de vida;

- Habitagdes;

- Alimentagao;

- Vestuario;

- Divertimentos.

7. Organizar a
informagdo para
a realizagio de
uma
apresentagdo
coerente.

8. Registar os
aspetos mais
relevantes, com
vista a preencher
a ficha.

9. Participar, de
forma
responsdvel e
cooperante, em
momentos  de
discussio.

10. Desenvolver
o pensamento

critico.

Durante este momento, as Estagidrias deverdo estar
atentas ao que os alunos referem, de forma a verificar se a
ficha foi realizada de forma correta e se estes estdo
confiantes sobre 0s conceitos abordados. Para além disso,
o8 restantes alunos, no decorrer da apresentagdo, deverdo

preencher a ficha do tema apresentado.

Apds a apresentagio, os alunos deverdo fazer uma
apreciagdo critica dos colegas. Para além disso, as
Estagidrias deverdio fazer algumas questdes, tanto de
cardcter literal como inferencial, havendo algumas
questdes que visam o desenvolvimento do pensamento
critico. Para além disso, as Estagiirias poderio fazer
questdes relacionadas com conceitos possiveis de serem

desconhecidos aos alunos:

6.3. Revela compreensio
dos contetdos.

7.1. Organiza a
informacgio de forma
coerente.

7.2.Comunica informagio
essencial.

7.3, Faz uma apresentagdo
oral bem estruturada.

8.1. Preenche a ficha de

trabalho de forma correta.

9.1. Expde dividas ou

criticas construtivas.
9.2, Contribui com ideias.

9.3. Coopera com os

colegas.

10.1. Formula argumentos

sobre o tema em guestdo.

20
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Conceitos que poderio ser desconhecidos para os alunos:
- Zonas rurais: Zona de campo.

- Rendeiros: Pessoa que recebe uma renda pela sua
propriedade.

- Jornaleiros: Vendedor de jornais.

- Mocos de lavoura: Pessoas que cultivam a terra
(agricultores).

- Assalariados: Pessoas que recebem um salirio pelo
trabalho prestado.

- Romaria: Festividade religiosa num determinado local.
- Desfolhadas: trabalho agricola onde se retira a espiga do
milho.

- ¥indimas: Colheita da uva e inicio da produgdo de
vinho.

- Santo padroeiro: Padroeiro ¢ um santo a quem &
dedicada uma localidade. Ex: A padroeira de Casal de

Cambra é Santa Marta.

Questdes:
1. Por que ¢ que serd que ndo era tdo habitual comerem
carne e peixe?

Espera-se que o aluno responda: A carne ¢ 0 peixe

eram servidos em pequenas quantidades, devido a

10.2. Manifesta os seus
pontos de vista de acordo

com o tema em questdo.

10.3. Identifica o

problema.

10.4. Identifica
situagdes/alternativas na
perspetiva da resolugio de

problemas.

193



pobreza a que estavam sujeitos, sendo estes
consumidos apenas em dias de festa.

2. Acham que os camponeses wviviam com boas

condigdes?
Espera-se que o aluno responda: Nio. Os
camponeses tinham uma vida dificil e dura. Viviam
em casas pequenas, dormindo em grandes sacos
cheios de palha; a sua alimentagdo era pouco variada,
ndo tendo um acesso ficil a camme ¢ peixe; ¢ os
vestudrios eram grosseiros estando adaptadas ao seu
trabalho drduo.

3. Pde-te no lugar destes camponeses. O que farias se

trabalhasses e vivesses nestas mas condigoes de vida?
Espera-se que o aluno responda: Apesar de ndo
existirem respostas certas ou erradas, espera-se que os
alunos reflitam, colocando-se no lugar do outro,
podendo falar das greves, um tema bastante atual na

educagio.
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Conteddos/
Conceitos

A luta dos
operdrios
- Dperirios;
- Saldrios;
- Horas de
trabalho;
- Protecdo social;
- Assisténcia
médica;
- Vilas operirias;
- Associagdes de
operdrios;
- Greves;
- Direitos dos

trabalhadores.

1. Desenvolver o
pensamento

critico. — objetiva
transversal a toda a

2. Caracterizar a
vida dos
operdrios nas
fAbricas.

SEMANA 4

27 de fevereiro de 2023 (segunda-feira) — A dinamizar pela aluna Maria Faria

HGP

Estratégias/Descricio das Atividades

Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar
os alunos ao recreio e encaminhd-los para a sala de aula.

Posto isto, uma Estagidria deverd escrever o sumdrio
no quadro, tendo os alunos de o transcrever para o sew
cademno dirio.

Sepuidamente, a Estagidria devera dar inicio ao tema
“A luta dos operdrios”. Para tal, primeiramente deverd
fazer uma breve contextualizacdo do tema, levando os
alunos a questionar-se
conhecimentos prévios.

Neste sentido, a Estagidria devera referir o seguinte:

tendo por base os seus

“De forma a promover o desenvolvimento do pais, com o
objetivo de alcancar o desenvolvimento dos paises da
restante Europa, ocorren o desenvolvimento industrial,
provocando a deslocagdo das pessoas do campo para a
cidade — éxodo rural. As pessoas deslocavam-se para a
cidade & procura de trabalho nas fAbricas das grandes
cidades — Lisboa ¢ Porto™. A partir desta introdugio, a
Estagidria deverd realizar as seguintes questdes, deixando

Materiais/
Recursos
- Quadro;
- Giz;

- Fichas de
trabalho:

- Material de

Escrita;
- Manual;
- PPTs;

- Caderno de

Fichas.

Indicadores de Avaliacio

1.1. Formula argumentos
sobre o tema em questdo.
1.2, Manifesta os seus
pontos de vista de acordo
com o tema em questdo.
1.3. Identifica o problema.
1.4. Identifica
situagdes/alternativas na
perspetiva da resolugdo de
problemas.

2.1. Relaciona os
acontecimentos do
passado com 08
acontecimentos em estudo.
2.2, Coniribui com ideias
sobre a vida dos operdrios

nas fibricas.

Instrumentos
de Avaliagio

- Grelha de
Observagdo.

Tempo

(minutos)

12
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3. Analisar
fontes

videogrificas.

um tempo para os alunos discutirem e responderem, em
grande grupo:

- Acham que estes trabalhadores tinham as mesmas

- Serd que recebiam saldrios altos ou baixos?

- Quantas horas & que acham que os operirios
trabalhavam por dia?

- Em que condigdes ¢ que viviam esses trabalhadores?

- Serd que s6 os homens trabalhavam nas fibricas?

Posto isto, a Estagidria deverd mostrar um video de
um testemunho de um operirio na segunda metade do
século XIX
(https://app.escolavirtual. pt/Ims/playerteacher/resource/7
97933/E?se=&seType=&cold=3021226&bkid=1877707
3 — até ao minuto 1:29).

Sepuidamente, a Estagidria deverd fomentar um
momento de confronto de ideias tendo em conta as ideias
apresentadas pelos alunos anteriormente. Neste momento,
deverdo chegar 4 conclusio dos seguintes pontos, devendo
a Estagidria fazer a comparagio com as condigdes de

trabalho atuais:

3.1. V& o video.

3.2. Confronta as ideias
prévias com as
informagdes relatadas no
video.

3.3. Recolhe informagdes
relevantes de forma a
responder corretamente 48

questoes.
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4. Analisar
imagens e
documentos

esCritos.

Os operarios...

- recebiam saldrios muito baixos;

- ndo tinham horéirio de trabalho definido, chegando a
trabalhar entre 10 a 15 horas por dia, mesmo ao domingo;

- as mulheres ¢ as criangas ganhavam menos de
metade do que os homens;

- em caso de acidente ou doenga, ndo tinham qualquer
protegdo social ou assisténeia médica;

- viviam em “vilas operdrias”, mas a maioria vivia em
“ilhas” ou em “pdteos”, nas traseiras de prédios antigos e
degradados.

Seguidamente, a Estagidria deverA mostrar duas
imagens representativas dos bairros operirios e das

pessoas que ld viviam.

4.1. Identifica as pessoas
que estdo representadas
nas imagens.

4.2. Descreve o vestudrio
das pessoas retratadas nas
imagens.

4.3, Coloca hipdteses
sobre as condigdes dos

bairros operdrios.
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5. Compreender
o motivo que
levou a luta dos

operdrios.

Associado a este facto, a Estagidria deverd fazer
algumas questdes orientadoras para a andlise das imagens:

- Quem viviam nesses bairros?

- Por que & que esses bairros foram construidos?

- Que vestudrio era utilizado pelas pessoas?

- Acham que estes bairros acolhiam muitas pessoas?

- Acham que as criangas representadas nestas
imagens, ja trabalhavam nas fabricas?

- Por que é que acham que estdo so representadas na
imagem mulheres e criangas? Para responder a esta
questdo, os alunos deverdo analisar o documento 20 da
pégina 82 do manual.

Posteriormente, a Estagiaria deverd fazer a seguinte
questdo aos alunos: “Tendo em conta o que observam hoje
em dia quando as pessoas ndo estdo satisfeitas com as
condigdes de trabalho, o que acham que os operdrios
fizeram para melhorar as suas condigdes de trabalho ¢ de
vida?”. Espera-se que os alunos referiam as greves, uma
vez que ¢ uma situagio atual das escolas.

Seguidamente, a Estagidria deverd perguntar o que os
alunos entendem pelo conceito de greve, explicitando o
objetivo da luta (greve) dos operirios:

- Receber melhores saldrios;

4.4. Relaciona os
conteldos aprendidos
anteriormente para

responder 4s questdes.

5.1. Contribui com ideias.
5.2. Apresenta hipdteses
para identificar os motivos
que levaram a revolta dos
operarios.

5.3. [dentifica o

significado de greve.

12
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- Condigdes de trabalho mais dignas relativamente ao
hordrio e descanso semanal e, ainda, 4 assisténcia médica.

De seguida, os alunos deverdo analisar, em conjunto
com a Estagidria, uma imagem dos operirios em greve
representativa da primeira greve geral, a 31 de janeiro de
1912.

Posto isto, a Estagidria deverd referir o seguinte:
“Com os protestos por melhores saldrios ¢ condigdes de
trabalho mais dignas, a populag¢do tomou consciéncia da
importincia da luta dos trabalhadores pelos seus direitos,
contra os abusos dos patroes”.

No fim, a Estagidria deverd fazer uma sintese do tema
sobre o operariado, em conjunto com os alunos:

No século XIX, os operirios...
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- recebiam saldrios muito baixos;

- ndo tinham hordrio de trabalho definido, chegando a
trabalhar entre 10 a 15 horas por dia, mesmo ao domingo;

- as mulheres e as criangas ganhavam menos de
metade do que os homens;

- em caso de acidente ou doenga, ndo tinham qualquer
protegdo social ou assisténcia médica;

- viviam em “vilas operdrias”, mas a maioria vivia em
“ilhas”™ ou em “pateos”, nas (raseiras de prédios antigos e

degradados.
|

|

Luta dos operirios: Greve

Conceitos que poderfio ser desconhecidos para os alunos:
- Operariado/Proletariado: grupo social que surgiu
devido ao desenvolvimento da indistria. Era constituido
pelos trabalhadores de fibricas.

- Greve: grupo de pessoas que interrompem o seu trabalho
e as suas fungdes enquanto ndo lhes resolverem uma
determinada situagdo sobre a qual reclamam.

- Vilas operdrias: habitagdes e espagos comuns
destinados a alojar os trabalhadores das fabricas.

- Ilhas e Piteos operirios: tipos de habitagdo operiria.
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A Arte da
segunda metade
do século XIX
- Desenvolvimento

do pais;

- Ferro;

- Vidro;

- Cimento;

- Arguitetura do
Ferro;

- Revivalismo
Arquitetonico;

- Produgdes
artisticas do século

XIX.

6. Reconhecer a
“Arquitetura do
Ferro” como a
grande novidade
da arquitetura do
século XIX.

Apés o intervalo, a Estagiiria deverd ir buscar os
alunos ao recreio e encaminhd-los para a sala de aula.

Seguidamente, dar inicio ao tema “A arte na segunda
metade do século XIX". Para tal, primeiramente deverd
pedir aos alunos que indiquem vias de comunicagdo
construidas pelo Ministro Fontes Pereira de Melo, de
forma a dar resposta ao desenvolvimento do Pais. Tendo
os alunos se responder o seguinte:

a) Estradas;

b) Pontes;

¢) Estagdes de caminhos de ferro;

d) Portos artificiais;

¢) Fardis.

Posto isto, a Estagidria deverd questionar os alunos
sobre os materiais utilizados para cada uma destas vias de
comunicagdo. Os alunos deverio chegar, em conjunto
com a Estagidria, aos seguintes materiais: ferro, vidro e
cimento.

Terminado este momento, a Estagidria deverd mostrar
duas pontes, uma que tem por base ferro e outra pedra, de_
forma a que os alunos as comparem, identificando as

diferencas e semelhangas.

6.1. Indica vias de
comunicagido mandadas
construir pelo Ministro
Fontes Pereira de Melo:

a) Estradas;

b) Pontes;

¢) Estagdes de caminhos

de ferro;

d) Portos artificiais;

e) Farbis.

6.2. Apresenta hipiteses
sobre materiais utlizados

nas infraestruturas.
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Vila Formosa Parito

Neste momento, espera-se que os alunos identifiquem
as  seguintes semelhancas e diferencas, podendo
identificar outras:

Semelhangas

- Arco;

- Fungdo: circulagdo de pessoas.

Diferengas

- Material utilizado na sua construgdo: ferro (Porto) e
pedra (Vila Formosa).

Posto isto, a Estagiaria deverd introduzir o conceito de
“Arquitetura do Ferro™. Para tal devera referir o seguinte:
“Para fazer face ao desenvolvimento do Pais, foi
necessario experimentar materiais como o fetro, o vidro e
o cimento para construir grandes obras, como as que
referitam anterformente. Com estas construgdes, a
sepgunda metade do século XIX foi caracterizada com a
arquitetura do ferro. O que serd que esta arquiletura

possibiliton ao Pais? A construgdo de amplos espagos,
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mais leves ¢ funcionais. Para além disso, estas estruturas
metalicas passaram a ser visiveis e a ser incluidas na
estética e beleza dos espagos.”.

Posto isto, a Estagidria deverd questionar a turma:
“Em Portugal, conhecem algumas construgbes que
utilizem o ferro? Indiquem algumas.” Neste momento, &
provavel que os alunos refiram construgbes que nao
tenham sido construidas na época, no entanto temos
apenas como objetivo por os alunos a pensar e a interligar
mais facilmente os contetdos aprendidos até ao momento
€ apds 0 mesmo.

Sepuidamente, a Estagidria deverd mostrar um
PowerPoint aos alunos, com wvista a dar a conhecer
algumas das construgdes inauguradas na época da
arquitetura do ferro, apresentando algumas curiosidades
sobre as mesmas:

a) Ponte D. Maria Pia, no Porto:

- Construida pelo engenheiro francés Gustave Eiffel e
batizada em homenagem 4 mulher do rei D. Luis I (a
rainha D. Maria Pia de Saboia). Inaugurada em novembro
de 1877;

- Encerrou em junho de 1991 por motivos de seguranga;

6.3. Identifica construgdes

que utilizem o ferro.
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- Ligava as cidades do Porto ¢ Vila Nova de Gaia ¢, na
altura em que foi construida, era a ponte com o maior arco
em ferro do mundo;

- Tem cerca de 352 metros de comprimento ¢ 61 metros

de altura.
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b) Elevador de Santa Justa, em Lisboa:

- Sistema de transporte publico, situado no centro da
cidade de Lisboa;

- £ considerado um monumento da cidade de Lisboa;

- E composto por uma torre metalica onde circulam duas
cabinas, ¢ por uma passadeira que liga o piso superior &

zona do Carmo;
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- Inspirado no estilo neogdtico — formas goticas
medievais, em contraste com os estilos classicos
dominantes na época;

- Liga a Rua do Ouro ao Largo do Carmo;

- Tem 45 metros de altura;

- Questionar os alunos: “Sabem o que fazia mover este
elevador na segunda metade do século XIX?" — Neste

momento, os alunos, com a ajuda da Estagidria, deverdo

chegar a conclusido de que o elevador trabalhava devido a

6.4. Relaciona a utilizagdo
da miquina a vapor com
algumas infraestruturas
construidas na época.
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c) Paldcio de Cristal, no Porto:

- Inaugurado por D. Luis I, em setembro de 1865;

- Demolido em dezembro de 1951;

- O projeto do palécio ficou a cargo de um arquiteto inglés;
- Tinha como destino exposi¢des agricolas, industriais ¢
artisticas;

- Foi construido em granito, ferro e vidro;
B W T T . i

Desportos, designado por Pavilhdo Rosa Mota.
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7. Reconhecer a
importincia do
“Revivalismo
Arquiteténico™
nas
caracteristicas
dos

monumentos.

Apobs este momento, a Estagidria deverd referir o

seguinte aos alunos: “A segunda metade do século XIX
ndo foi s6 conhecida pela arquitetura do ferro, mas
também pelo chamado ‘Revivalismo arquiteténico’, ou
seja, os arquitetos revivalistas ou romanticos inspiraram-
se nos tempos gloriosos ¢ nos grandes feitos da Historia
de Portugal e em estilos do passado para a construgdo de
outras grandes obras”.

Terminado este momento, a Estagidria deverd
continuar a mostrar imagens no PowerPoint:
a) Estagdo Ferrovidria do Rossio, em Lisboa:
- Baseado no estilo neomanuelino, sendo utilizadas
cordas, componentes ligados aos descobrimentos e a
natureza;

- Foram utilizados o ferro, vidro e tijolo.

7.1. Identifica os estilos
arquiteténicos utilizados

nas construgdes:
a) Estilo Neomanuelino;
b) Estilo Eclético;

¢) Estilo Neomourisco.
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b) Saldo Arabe do Palécio da Bolsa, no Porto:

- Baseado no estilo neomourisco, ou seja, inspirado nas

¢) Paldcio da Pena:

- Baseado no estilo eclético, sendo utilizados vérios estilos
numa UOnica construgdo, ou seja, estilos neomanuelinos
(componentes da natureza ¢ dos descobrimentos e cordas),
neogodticos (formas goticas medievais) ¢ neomouriscos

(inspirado nas culturas orientais e seus monumentos).

7.2. Enumera construgdes
que utilizem estilos

revivalistas.
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8. Reconhecer
artistas
importantes da

época.

Posto isto, a Estagiaria deverd referir o seguinte: “O
século XIX foi também um periodo de grande produgdo
artistica, em que vdrios pintores, escultores, escritores ¢
caricaturistas descreveram, nas suas obras, as paisagens ¢
a vida quotidiana portuguesa. Foi neste periodo que se
destacaram:

- Escritores: Almeida Garrett, Alexandre Herculano,
Camilo Castelo Branco ¢ E¢a de Queirds;

- Pintores: Henrique Pousio;

- Escultores: Soares dos Reis;

8.1. Enumera:
a) Escritores;
b) Pintores;

c¢) Escultores;

d) Caricaturistas.
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9. Analisar uma

caricatura.

- Caricaturistas: Rafael Bordalo Pinheiro.

Os alunos poderdo observar obras destes artistas no
manual.

Apos este momento, a Estagidria deverd mostrar uma
caricatura de Rafael Bordalo Pinheiro e analisd-la com a
turma, tendo em vista a vida quotidiana portuguesa na
segunda metade do século XIX. Para tal, a Estagiaria

deverd realizar algumas questdes, como por exemplo:

1. Indiquem algumas diferencas entre as classes populares
na segunda metade do século XIX.
2. Quais sdo as classes retratadas nesta caricatura?
3. O que acham que Rafael Bordalo Pinheiro quis
transmitir com esta caricatura?

Apoés esta andlise, a Estagidria deverd recapitular os

conteiidos da arte da segunda metade do século,

9.1. Identifica as classes
populares presentes na
caricatura.

9.2. Identifica as
diferengas entre as classes
populares.

9.3. Refere que o Zé
Povinho representa o
povo.

9.4. Apresenta hipdteses
sobre a mensagem que a

caricatura transmite.

10
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10. Sintetizar/
Consolidar os
conhecimentos

aprendidos.

construindo um esquema semelhante ao seguinte, em

conjunto com os alunos, tendo estes de o transcrever para

o seu caderno didrio. E de salientar que os alunos poderio

consultar o manual:

A arte na segunda metade do século XIX

Arquitetura Arquitetura Produgio
do Ferro Revivalista Artistica
- Construgoes - Estagio - Escritores
COmM FEcUrso ao Ferroviirio do importantes
fermmn, vidro e Rossio, em paraa
cimento; Lishoa — Estilo literatura:
- Exemplos: Neomanuelno, Almeida
Ponte D. Maria - Palacio da Garrett, Ega de
Pia, Palicio de Pena,em Queiros e
Cristal, Sintra — Estilo Alexandre
Elevadorde Eclético; Herculano;
Santa Justa. - Salio Arabe -Caricaturista:
do Palicio da Rafael Bordalo
Bolsa,no Pinheiro;
Porto — Estilo - Pintor:
Mourisco. Henrique
Pousiio;
- Escultor:
Soaresdos
Reis.

No fim, de forma a consolidarem os conteidos

aprendidos, os alunos deverdo fazer o exercicio 6 do

caderno de fichas.

10.1. Identifica as
principais construgdes da
“Arquitetura do Ferro™ em
Portugal.

10.2. Apresenta exemplos
marcantes da arquitetura
de inspiragdo em estilos do
passado (revivalista).

10.3. Enumera alguns
artistas importantes do

século XIX.
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Contelidos/
Conceitos

Portugal na
segunda metade
do século XIX
- Modemizagdo da

agricultura;

- Desenvolvimento
Industrial;

- Modemizagdo dos
transportes;

- Modernizagdo dos
meios de
comunicagdo;

- Aeducagioea
justiga;

- Aumento e
distribuigdo da
populagio;

1. Desenvolver
0 pensamento

critico.

SEMANA 4

2 de margo de 2023 (quinta-feira) — A dinamizar pela aluna Maria Faria

HGP

Estratégias/Descrigdo das Atividades

Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar
0s alunos ao recreio ¢ encaminhd-los para a sala de aula.

Seguidamente, a Estagidria deverd escrever o sumdrio
no guadro, tendo os alunos de o transcrever para o seu
caderno didrio.

Posto isto, a Estagidria deveri entregar a primeira

parte da ficha sintese, tendo os alunos de a realizar,

Materiais/

Recursos

didrio;

- Ficha
sintese;

- Material de

escrita.

Indicadores de Avaliagio

1.1. Formula argumentos
sobre o tema em questdo.
1.2, Manifesta os seus
pontos de vista de acordo
com o tema em questdo.
1.3. Identifica o problema.
1.4. Identifica
situagdes/alternativas na
perspetiva da resolugdo de
problemas.

Instrumentos
de Avaliagio

- Grelha de
Observagio

Tempo

(minutos)

42
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- A vida nas
cidades;

- A vida nos
campos;

- A arte na segunda
metade do século
XIX;

- A luta dos

operdrios.
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Conteddos/

Conceitos

Portugal na
segunda
metade do
século XIX
- Modernizacdo

da agricultura;
Desenvolvimen
to Industrial;

- Modernizagio
dos transportes;
- Modernizagio
dos meios de
comunicagdo;

- A educagdo e

a justiga;

Objetivos
Especificos

1. Participar em
momentos de
discussio €
partilha de ideias.
— objetivo transversal

a toda a planificagio

2. Desenvolver o
pensamento

critico. — ohjetive
transversal a toda a

planificagio

SEMANA 5

6 de margo de 2023 (segunda-feira) — A dinamizar pela aluna Maria Santos

HGP

Estratégias/Descri¢io das Atividades

Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar
o8 alunos ao recreio ¢ encaminhd-los para a sala de aula.

Seguidamente, a Estagiaria regista o sumério no quadro,
tendo os alunos de o transcrever para o seu caderno diario.

Posto isto, ¢ distribuida a segunda parte da ficha sintese,
tendo os alunos de dar continuidade a realizagdo da mesma.

Apds o intervalo, inicia-se a introdugdo de um novo
tema: “Crise e queda da Monarquia Constitucional™.

Para tal, ¢ feita uma pequena contextualizagio, com
recurso a um PowerPoint, de forma a conduzir os alunos no
estabelecimento de relagdes enire os conhecimentos
construidos e os novoes conhecimentos. A contextualizagdo
& construida em interagdo com os alunos, a partir do
questionamento, polenciando as suas ideias prévias.

No final deste momento de construgdo conjunta da
contextualizagdo do tema, ¢ feita uma sintese dos principais

conhecimentos.

Materiais/

Recursos

- Quadro;

- Giz:

- PPTs;

- Excerto da
histdria;

- Imagens
referentes ao
excerto da
histdria.

Indicadores de Avaliagio

1.1. Coopera com os
colegas.

1.2. Contribui com ideias,
relacionadas com as
questdes colocadas.

1.3. Respeita a vez de falar
do outro.

1.4, Apresenta a sua
opinido.

2.1. Formula argumentos
sobre o tema em questio.
2.2. Manifesta os seus
pontos de vista de acordo
com o lema em questdo,
2.3, Identifica o problema.
2.4, Identifica

situagdes/alternativas na

Instrumentos Tempo
de Avaliagiio (minutos)
- Grelha de 5
Observagio.

3

42

50
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- Aumento e
distribuigdo da
populagio;

- A vida nas
cidades;

- A vida nos
campos;

- A arte na
segunda metade
do século XIX;
- A luta dos

operdrios

Crise e queda
da Monarquia
Constitucional
- Crise
econdmica e
social;

- D. Carlos;

- Acorridaa

Africa;

- Ultimato

Inglés;

Pais no final do sécule XIX
Como estuddmos, Portugal, nas Gltimas décadas do
século XIX, viveu uma grave crise econdmica e social: D,
Carlos ¢ a familia real gastavam muito dinheiro ¢ foram
elevados os empréstimos pedidos ao estrangeiro para
financiar a modernizagdo do Pais. Isso contribuiu para o
aumento dos impostos e a um agravamento das ja dificeis
condigdes de vida da nossa populagdo.
A corrida a Africa
Portugal possuia enormes territorios em Africa, mas que
nio estavam ocupados nem explorados. A exemplo de
outros paises europeus mais industrializados (Alemanha,
Franga e Inglaterra), Portugal comegou também a explorar
€ a ocupar os seus dominios 4 procura de matérias-primas a
pregos baixos, essenciais para o desenvolvimento das suas
indistrias.
A partir da década de 1840, vérios exploradores
empreenderam viagens a Angola ¢ a Mogambigue, com

vista a assegurar os direitos portugueses.

perspetiva da resolugdo de

problemas.
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- Conferéncia
de Berlim;
- Mapa Cor-de-

Rosa.

3. Analisar fontes
cartograficas.

Observem o mapa 3A da pigina 95 do manual e
refiram o nome de alguns destes exploradores e as viagens

que fizeram em Africa:

== Capelo e lvens, 1877-80
== Serpa Pinto, 187779 |
== Capelo e lvens, 1884-85
~— Fronteiras atuas de
Angola e Mogambique

(Apos a intervengdo dos alunos)

Em 1877, Hermenegildo Capelo e¢ Roberto Ivens

partiram para a sua primeira viagem. Durante trés anos
exploraram as regides de Benguela, Bi¢ ¢ Luanda.
Também em 1877, um outro homem, Serpa Pinto, partiu do
Bi¢ e, atravessando o continente africano, chegou até
Durban. Mais tarde, em 1884, Capelo e Ivens cruzaram
uma vez mais o continente africano, desde Mogamedes, no
Sul de Angola, at¢ Quelimane, na provincia da Zambézia,

em Mogambique.

3.1. Identifica os
exploradores do territorio
africano.

3.2. Identifica os
territérios africanos por
eles explorados.

3.3. Localiza os territorios

explorados em Africa.
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Com tantos paises 4 procura de matérias-primas em
Africa, 0 que acham que poders ter acontecido?

{Apods a intervengdo dos alunos)

A disputa pela posse de determinados territdrios em
Africa obrigou, em 1884-1885, 4 realizagio de uma reunido
entre o8 virios paises envolvidos — A Conferéncia de
Berlim.

Nesta reunido ficou definido que as terras em Africa
seriam de quem as ocupasse efetivamente e nfio daqueles
que as tivessem descoberto nos séculos anteriores. Os
direitos historicos de Portugal em Africa ficavam assim
ameagados.

Sentindo-se ameagados, os porlugueses iniciaram
conversagdes com oulros pafses, assinando tratados com
Alemanha e Franga. Para além disso, apresentaram o Mapa
Cor-de-Rosa a Inglaterra em 1886.

Que territérios ¢ que Portugal queria que fossem da

sua posse? Observem o mapa 3B da pagina 95 do manual.

3.5. Localiza os territdrios
incluidos no Mapa Cor-de-

Rosa.
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{Apos a intervengdo dos alunos)

Com o Mapa Cor-de-Rosa, 0s governantes portugueses
ambicionavam assegurar a soberania nos territérios
africanos que iam de Angola a Mocambique.

No entanto, Inglaterra niio aceitou as exigéncias
portuguesas e apresentou um ultimato: os portugueses
deveriam desocupar esses territérios, entre Angola ¢
Mogambique, ou o governo inglés declarava guerra a
Portugal.

Por que é que achas que a Inglaterra nio aceitoun
essas exigéneias?

{Apoés a intervengdo dos alunos)

Inglaterra ndo aceitou essas exigéncias, porque estava
interessada nos territdrios africanos, que se localizavam

entre Angola e Mogambique.
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Se vivesses em Africa, como te sentirias ao saber que
o teu territério estava a ser dispuiade e nfio tinhas
qualguer poder sobre isso? (nfo ha respostas certas ou
erradas, pretendemos apenas desenvolver o pensamento
critico dos alunos)

O governo de D. Carlos, perante esta ameaga, cedeu 4
exigéneia do Ultimato Inglés.

Como ¢ que achas que a populagio portuguesa
reagin?

(Apds a intervengdo dos alunos)

A cedéncia a exigéneia do Ultimato Inglés provocou
reagdes de descontentamento nos portugueses.

Terminado este momento, a Estagidria deverd fazer um
esquema-sintese com os alunos:

A corrida a Africa e o ultimato inglés

Corrida a Africa

matérias-primas mais baratas

\

disputa de paises pelos territdrios africanos (Alemanha,

Franga e Inglaterra)
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Conferéncia de Berlim (1884-85)
(Os territdrios africanos serdo de quem os ocupar ¢

explorar ¢ ndo de quem os descobriu em séculos

anteriores)

Portugal apresenta o Mapa cor-de-rosa (1886)
(Portugal queria unir as suas duas colonias: Angola ¢

Mogambique)

Inglaterra ndo concorda

|

Ultimato Inglés (1890)
{Ou Portugal desocupa os territdrios entre Angola e

Mogambique ou Inglaterra declara guerra a Portugal)

O governo de D. Carlos cede as exigéncias do Ultimato

Inglés

Descontentamento da populagio portuguesa
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No final da aula, a Estagidria deverd colocar trés
questdes aos alunos, de forma a promover o seu pensamento
critico, tendo os alunos de responder por escrito:

1. Imagina que és um ministro inglés. Apresenta um
argumento a defender o ultimato contra Portugal.

2. Imagina que és um ministro portugués. Apresenta um
argumento contra o ultimato inglés.

3. Para os povos africanos o ultimato inglés foi importante?
Porqué?

Nota: - - Mais direcionado aos alunos.
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Conteddos/
Conceitos

O regicidio de
1908

- D. Carlos:

- Regicidio;

- Jodo Franco;

- Monarquia.

1. Participar em

momentos de
discussio e
partilha de ideias.

— ohjetivo transversal

atoda a planificagio

2. Desenvolver o
pensamento

critico.

transversal a toda a

— objetive

planificagio

SEMANA 5§

9 de margo de 2023 (guinta-feira) — A dinamizar pela aluna Maria Santos

HGP

Estratégias/Descri¢io das Atividades

Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar
0s alunos ao reereio e encaminha-los para a sala de aula.

Seguidamente, regista-se o sumdtio no quadro, tendo os
alunos de o transcrever para o seu caderno didrio.

Posto isto, a Estagiaria deve introduzir um novo tema:
“O regicidio de 1908,

Para tal, primeiramente, a Estagidria deve fazer uma
breve contextualizagdo do tema:

“Apds a cedéncia ao Ultimato Inglés, a populacio
portuguesa ficou descontente. Os opositores a
Monarquia (Partide Republicano) aproveitaram esse
momento e, através dos jornais e revistas, criticaram a
decisdo do rei, contribuindo para o aumento dos defensores
deste partido.

A 31 de janeire de 1891, no Porto, organizaram a
primeira revolta armada contra a Monarquia, mas este

movimento foi descoberto e os revoltosos foram presos.

Materiais/
Recursos

- Quadro;

- Giz;

- Excerto da
histbria;

- Imagens
referentes ao
excerto da
historia.

Indicadores de Avaliagio

1.1. Coopera com 08
colegas.

1.2. Contribui com ideias.
1.3. Respeita a vez de falar
do outro.

1.4, Apresenta a sua
opinido.

2.1. Formula argumentos
sobre o tema em questdo.
2.2, Manifesta os seus
pontos de vista de acordo
com o tema em questdo.
2.3, Identifica o problema.
2.4, ldentifica
situagdes/alternativas na
perspetiva da resolugdo de
problemas.

Instrumentos
de Avaliacio

- Grelha de
Observagio.

5+2
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Temendo uma nova revolta, o rei D. Carlos nomeou
para primeiro-ministro Jodo Franco que governou Portugal
sem respeitar os direitos e as liberdades dos cidaddos.

O que acham que isso provocou na populacio?

(Apds a intervengdo dos alunos)

Este facto acemtuou as manifestacdes populares
contra a Monarquia.™”

Posto isto, a Estagiiria deverd referir que ird ler uma
histéria (excertos da obra literdria “O dia em que mataram
o rei”, de José Jorge Letra) sobre o que aconteceu apds este
momento, devendo os alunos estar atentos para a explicagio
dos acontecimentos descritos e realizagdo de um debate
final.

Seguidamente, a Estagidria deve entregar imagens dos
acontecimentos mais importantes da histdria e dar inicio 4
leitura dos excertos compilados.

Posteriormente, os alunos recontam os acontecimentos
descritos na histéria, oralmente.

Terminado este momento, a Estagidria deve explicar o
tema e as regras do debate.

Para este momento, & solicitada, aos alunos, a
organizagio de um debate para o confronto de pontos de
vista diferentes, referidos ao longo do livro “O dia em que

mataram o rei”. Para tal, os alunos organizam-se em dois
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3. Analisar,
criticamente, o
acontecimento do

regicidio.

grupos (Grupos A, B), sendo que os grupos A ¢ B sido
responsdveis por apresentar argumentos a favor dos autores
do regicidio como criminosos ou argumentos a favor dos
autores do regicidio como herdis, respetivamente.

Numa etapa final, 0s grupos apresentam os pontos de
vista explorades e formulados durante um debate mediado
pela Estagidria. Durante este momento, a Estagiaria ndo
deve tomar nenhuma posigdo, devendo, no final, explicar
que ndo existem respostas certas ou erradas relativamente
aos pontos de vista enunciados ou pessoais.

Terminado o debate, a Estagiiria deve fazer um balango
do mesmo, afirmando o seguinte: “O regicidio desencadeou
a preparagio da Revolugdo do 5 de outubro de 1910™.

Posto isto, a Estagidria entrega uma folha com uma
questdo, de forma a avaliar o pensamento critico dos alunos:

1. Em Lishoa, no dia 1 de fevereiro de 1908, o rei D.
Carlos e o principe herdeiro D. Luis foram
assassinados.

1.1. Consideras que quem matou o rei foi um herdi
ou um criminoso?

1.2. Justifica a resposta anterior, apresentando um
argumento.

No fim, os alunos devem organizar a sala de aula.

3.1. Relne informagdes

sobre o tema atribuido ao

grupo.

3.2, Apresenta argumentos

em concordincia com o

tema atribuido ao grupo.

32
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Conteddos/
Conceitos

Revolugiio do 5
de outubro de
1910

- Regicidio;

- Repiblica;

- Monarquia;

- Revolugio;

- Proclamagdo;
- Revoltosos;

- Republicanos;
- Exilio;

- Resisténcia;

- Simbolos

republicanos.

1. Participar em

Momentos de
discussio e
partilha de ideias.

— objetivo transversal

a toda a planificegao

2. Desenvolver o
pensamento

critico.

transversal a toda a

— objetivo

planificagio

SEMANA 6

13 de margo de 2023 (segunda-feira) — A dinamizar pela aluna Maria Santos

HGP

Estratégias/Descricio das Atividades

Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar
os alunos ao recreio e encaminhé-los para a sala de aula.

Seguidamente, regista-se o sumdrio no quadro, tendo os
alunos de o transcrever para o seu caderno didrio.

Posto isto, a Estagibria introduz um novo tema: “A
preparagio da Revolugdo do 5 de outubro de 19107, através
da elaboragdo de um friso cronolégico, desde a preparagio
da Revolugdo até ao 5 de outubro de 1910, da seguinte
forma:

A preparagdo...

“Apbds o Regicidio, os republicanos aproveitaram o
momento para avangar com os seus ideais republicanos.
Para tal, comegaram a preparar uma revolugdo no pais,
sendo necessario ter o apoio internacional, caso a revolugdo
republicana se verificasse. Neste sentido, em abril de 1910,
reuniu-se o novo congresso de tornar conhecido no
estrangeiro o programa do partido republicano e as suas
intengdes. Um dos seus principais objetivos desta reunido

consistia em garantir & Inglaterra que, caso mudasse o

Materiais/
Recursos
- Quadro;
- Giz:
-PowerPoint:

- Manual.

Indicadores de Avaliagio

1.1. Coopera com 08
colegas.

1.2, Contribui com ideias
sobre a Revolugdo do 5 de
outubro ¢ os simbolos que
marcaram a Republica;
1.3. Respeita a vez de falar
do outro.

1.4, Apresenta a sua
opinido.

2.1. Formula argumentos
sobre o tlema em questdo.
2.2. Manifesta os seus
pontos de vista de acordo
com o lema em questdo.
2.3, Identifica o problema.
2.4. Identifica

situagdes/alternativas na

Instrumentos
de Avaliacio

- Grelha de
Observagdo.

Tempo

(minutos)

42
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regime, a alianga tradicional entre os dois paises se

manteria.

As tropas na rua:

Na madmgada do dia 4 de outubro iniciou-se a
revolugdo. Os republicanos conseguiram ocupar
{amotinar) alguns quarteis, cujas tropas sairam para a rua
e ao mesmo tempo os marinheiros revoltaram-se nos
navios de guerra, que se encontravam no Tejo. Contudo,
a revolugdo ndo ocorreu como o planeado...

Desde logo falhou o sinal, que marcaria, para civis e
militares, 0 momento de avangar — 3 tiros de canhio. 56 se
ouviu um tiro e o almirante Clindido dos Reis, perante o
siléncio que se sepuiu, convenceu-se do fracasso da
revolugio e, pouco depois, suicidou-se.

As coisas também nfo correram muito bem aos
revoltosos que se tinham concentrado na rotunda, da
Avenida da Liberdade, hoje conhecida como a rotunda do
Marqués de Pombal. Perante a auséncia dos principais
dirigentes republicanos e em face dos boatos que
comegavam a circular, alguns oficiais consideraram que
deveria levantar-se o acampamento, mas Machado Santos

quis continuar a resistir.

perspetiva da resolugdo de

problemas.
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A resisténcia na Rotunda:

A pouco e pouco, alguns civis comegaram a juntar-
s¢ a0s revoltosos na rotunda, dando continuidade &
resisténeia.

Por que é que acham gque o governo nio pediu
reforgos?

(Apds a intervengdo dos alunos). Logo no inicio da
revolugdo, os revoltados desligaram os fios telegrificos,
impedindo o governo de pedir reforgos.

Lembram-se do que era um telégrafo?

{Apbs a intervengio dos alunos).

Os caminhos de ferro também haviam sido cortados,
impossibilitando o avango das tropas e, do Sul, também ndo
conseguiam chegar reforgos, pois os navios revoltados
dominavam o Tejo

No fim do dia 4 de outubro, situagio das tropas fiéis ao
governo, concentradas no Rossio, era dificil. Os navies
haviam rumado para o Terreiro do Pago e, ao fim da tarde,
Sio Rafael, fez fogo sobre os ministérios desta praga.

Estes acontecimentos provocaram o pinico dos
mondrquicos, que se sentiam entre dois fogos, com as tropas
de Machado Santos na Rotunda e os navios frente ao

Terreiro do Pago.
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3. Analisar o
percurso da fuga

do Rei.

Perante o evoluir dos acontecimentos e depois dos
bombardeamentos dos navios sobre o Palicio das
MNecessidades (onde vivia o rei), o rei, a conselho do 1.°

ministro, abandonou Lisboa e dirigiu-se para Mafra.

A Proclamacio da Repiiblica:

Na manhd do dia 5 de outubro, o encarregado de
negocios alemio pediu ao comando-geral das forgas
mondrguicas um cessar-fogo de 1 hora, para embarcar ¢ por
a salvo os estrangeiros residentes em Lisboa.

Machado Santos aproveitou a ocasido para descer até
ao Rossio e exigir a rendigdo das tropas mondrguicas.
Pouco depois, era proclamada a Repiiblica no edificio da
Cimara Municipal de Lisboa.

A fuga do Rei:

Na tarde, desse mesmo dia, ¢ Rei e a familia real
sairam de Mafra em dire¢io a4 Ericeira, de onde
partiram para o exilio, para Londres.

Analisar o percurso da fuga do Rei:

1. De que local é que saiu o Rei e a familia real?
2. Por que locais passaram?

3. Onde é que ficaram exilados?

3.1. Identifica os locais
para a construgdo do
itinerdrio da fuga do rei:

a) Local de partida.

b) Locais por que passou.

¢) Local de exilio.
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4. Reconhecer
simbolos
referentes 4
Repiblica

Portuguesa.

A nova bandeira, o hino ¢ a moeda:

Para o novo regime Republicano, era importante marcar
a diferenga relativamente ao regime anligo e encontrar
novos simbolos para representar a nagdo. O busto da
Repiblica foi o simbolo mais divulgado do regime. Para
além disso, também era necessario adotar novos simbolos.

Que simbolos € que representam a nossa nacdo,
atualmente? (espera-se que os alunos refiram a bandeira, o
hino e a moeda)

(Apos a intervengdo dos alunos) Fol necessério adotar
um hino nacional que simbolizasse o patriotismo
republicano. A escolha recaiu sobre A Porfuguesa, hino
elaborado pela altura do ultimato inglés, com letra de
Henrique Lopes de Mendonga e misica de Alfredo Keil.

Em que contextos pode ser ouvide o hino de
Portugal?

(Apods a intervengdo dos alunoes). O hino nacional pode
ser ouvido em cerimdnias oficiais, em homenagem ao pais,
4 bandeira nacional, ao Presidente da Repiblica ou para
saudar oficialmente um chefe de Estado estrangeiro. Deve
ser ouvido de pé com a cabega levantada.

Colocar um video, com a melodia do hino, de forma
a que os alunos cantem 0 mesmo, podendo consultar a

letra presente no manual, na pigina 98.

4.1. Refere simbolos da
nagdo portuguesa.

a) Bandeira.

b) Moeda.

¢} Hino.

4.2, Apresenta contextos
em que se pode ouvir o

hino de Portugal.
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Outra das mudangas simbdélicas foi a mudanga de

cores da bandeira.

Quais as principais diferencas entre as bandeiras?

Bandeira Mondrgquica Bandeira de Portugal

Espera-se que os alunos refiram as cores e a esfera
armilar.

(Apés a intervengdo dos alunos) A maioria dos
republicanos era da opinido de que se deveriam substituir as
cores azul e branca da bandeira mondrquica pelas cores
verde e vermelha, que ja haviam surgido muitas vezes em
bandeiras utilizadas em manifestagdes republicanas.

Entre as virias propostas apresentadas, foi escolhida a
bandeira verde e vermelha, ostentando ao centro a esfera
armilar, que tem sobreposto, no interior, o escudo com as
cinco quinas ¢ os sete castelos. A nova bandeira foi hasteada

pela primeira vez a 1 de dezembro de 1910,

4.3, Apresenta diferengas
entre a bandeira

monarquica e republicana.
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Observem o documento 3 da pigina 99 ¢ analisem
os significados das cores e simbolos da atual bandeira de
Portugal:

- Cor verde representa a esperanga no futuro;

- Cor vermelha representa o sangue derramado pelos
portugueses.

- A esfera armilar representa o Mundo que os
portugueses descobriram;

- Os sete castelos simbolizam os castelos conquistados
por D. Afonso 111 aos Mouros;

- O escudo lembra a defesa do Pais;

- Asg cinco quinas referem-se aos cinco reis mouros
vencidos por D. Afonso Henriques na batalha de Ourique;

- Os cinco pontos brancos que surgem em cada quina,
representam as chagas de Cristo (feridas de Jesus Cristo
durante a crucificagdo).

A antiga moeda da monarquia — o real — foi substituida
por uma nova moeda — o escudo —, o que contribuiu
também para marcar a diferenga relativamente ao regime
antigo. O escudo foi substituido pelo euro, no inicio de
2002.

4.4, Refere o significado
das cores e simbolos da

bandeira portuguesa.
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5. Reconhecer os
acontecimentos
que ocorreram
desde o Regicidio
até a Proclamagao
da Republica.

Real Escudo Euro

ApoOs o intervalo, a Estagidria apresenta a seguinte
imagem, tendo os alunos de a analisar, identificando os

acontecimentos/simbolos que estdo retratados na mesma e

que contribuiram para a revolugdo do S de outubro de 1910.

LA PROCLAMA O DA RPUBLICA PORTUGUEZ) ‘

-

Acontecimentos:

1. Resisténcia na rotunda;

5.1. Identifica os
acontecimentos que
ocorreram desde o
Regicidio até a
Proclamagdo da
Republica.

5.2. Identifica, na imagem,
0s acontecimentos.

5.3. Identifica os simbolos
que marcaram a
Republica.

5.4. Identifica, na imagem,
os simbolos republicanos

presentes na mesma.

5.5. Identifica, na imagem,
os simbolos da queda da

Monarquia.

30
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2. 0Os marinheiros revollaram-se nos navios de guetra,
que se encontravam no Tejo;

3. Sdo Rafael, fez fogo sobre os ministérios do
Terreiro do Pago;

4. Fuga do rei de Lisboa para Mafra/Ericeira até
Londres;

5. Rendigdo das tropas mondrquicas;

6. Proclamagdo da Repiblica no edificio da Cimara
Municipal de Lisboa.

Simbolos:

Bandeira

- Cor verde representa a esperanga no futuro;

- Cor vermelha representa o sangue derramado pelos

portugueses.

- A esfera armilar representa o Mundo que os

portugueses descobriram;

- Ds sete castelos simbolizam os castelos conquistados

por D. Afonso III aos Mouros;

- () escudo lembra a defesa do Pais;

- As cinco quinas referem-se aos cinco reis mouros

vencidos por D. Afonso Henriques na batalha de

Ourigque;

a) Jacaré — simbolo do
brasdo da familia real.

b) Coroa real.
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- Os cinco pontos brancos que surgem em cada quina,
representam as chagas de Cristo (feridas de Jesus Cristo

durante a crucificagdo).

Terminado este momento, a Estagidria, em conjunto
com o3 alunos realiza no quadro um esquema-sintese:
Os acontecimentos da revolugio de 5 de outubro de
1910 — Proclamagiio da Repiiblica

I. Resisténcia na rotunda;

2. Osmarinheiros revoltaram-se nos navios de guerra,
que se encontravam no Tejo;

3. Sdo Rafael fez fogo sobre os ministérios do
Terreiro do Pago;

4. Fuga do rei de Lishoa para Mafra/Ericeira até
Londres;

5. Rendigdo das tropas monarquicas;

6. Proclamagdo da Repiblica no edificio da Cimara
Municipal de Lisboa.

Os simbolos da Repiblica
- Bandeira:
- Moeda — o Escudo;

- Hino nacional — 4 Portuguesa.

20
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Posto isto, a Estagidria apresenta um PowerPoint com
respostas dos alunos acerca da ficha sintese referente ao
tema “Portugal na segunda metade do século XIX”, de
forma a apresentar feedback aos mesmos.

No fim, a Estagidria deve pedir aos alunos que, como

trabalho de casa, realizem a pigina 110 do Manual.
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Conteddos/
Conceitos

Constituigio
de 1911

- Governo
Provisbrio:
- Monarquia;
- Replblica;
- Constituigio
1822;
- Constituigdo
de 1911;
- Chefe de
Estado;
- Divisdo de
poderes: Poder
Executivo,
Poder
Legislativo e
Poder Judicial;

1. Participar em

momentos de
discussdo e
partilha de ideias.

— ohjetivo transversal

a toda a planificagdo

2. Desenvolver o
pensamento

critico.

transversal a toda a

— objetive

planificagio

SEMANA 6

16 de margo de 2023 (quinta-feira) — A dinamizar pela aluna Maria Santos

HGP

Estratégias/Descrigio das Atividades

Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar
os alunos ao recreio e encaminhd-los para a sala de aula.

Seguidamente, regista-se o sumdrio no quadro, tendo os
alunos de o transcrever para o seu caderno didrio.

Posto isto, a Estagidria introduz um novo tema: “A
Constituigdo de 19117, da seguinte forma:

“Apbds oito séculos com um regime mondrquico,
Portugal viu surgir um novo regime — A Repiblica.

Os republicanos, logo apds assumirem o poder,
formaram um governo provisdrio presidido pelo Dr.
Tedfilo Braga, que governou até se realizarem novas
eleigdes.

A Repiblica apresenta diferengas comparativamente 4
Monarquia.

Construir o seguinte esquema em conjunto com os
alunos, realizando questdes, com vista aos mesmos

relacionarem com a realidade politica de Portugal:

Materiais/
Recursos
- Quadro;
- Giz;
- Manual;
- Computador;
- Projetor.

Indicadores de Avaliagio

1.1. Coopera com o0s
colegas.

1.2. Contribui com ideias
sobre o tema em estudo.
1.3. Respeita a vez de falar
do outro.

1.4, Apresenta a sua
opinido.

2.1. Formula argumentos
sobre o tema em guestio.
2.2, Manifesta os seus
pontos de vista de acordo
com o tema em questdo.
2.3. ldentifica o problema.
2.4, Identifica

situagdes/alternativas na

Instrumentos
de Avaliagio

- Grelha de
Observagdo.

Tempo

(minutos)

42
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- Direito de
volo;

- Assembleia
Macional
Constituinte;
- Direito de
reunido;

- Direito de
assisténcia
publica;

- Ensino
obrigatorio e
gratuito;

- Parlamento;

- Tribunais.

3. Analisar

as

diferengas entre a

Monarquia

Repiblica.

IS

a

Monarquia

Chefe de Estado: Rei

Principais diferengas entre os regimes politicos

Repiblica

Chefe de Estado:
Presidente da Repiblica

Como assume o poder:
geralmente  pela  via
hereditaria, isto ¢, de pai
para filho (o filho mais

Como assume o poder:
através de eleigdes (¢ eleito
pelos cidaddos, através do
volo).

velho herda o trono)

Abandone o cargo: | Abandone o cargo:
quando morre. quando termina o periodo
determinado por lei.

A Constitui¢do de 1911

O governo provisdrio dirigido pelo Dr. Tedfilo Braga,
ficou responsivel por governar por Portugal até 4 realizagdo
de eleigdes, com vista a formarem uma Assembleia
Nacional Constituinte, que tinha como fun¢do elaborar
uma nova constituigio.

Assim, a 19 de agosto de 1911, a 1.* Constituigdo
Republicana foi aprovada, ficando conhecida como a
Constituigio de 1911.

Que mudangas ¢ que acham que ocorreram?

(Apds a intervengdo dos alunos)

perspetiva da resolugdo de

problemas.

3.1 Identifica o regime
politico atual.

3.2. Identifica o Chefe de
Estado da Monarquia.

3.3. Identifica o Chefe de
Estado da Republica.

3.4, Nomeia o Chefe de
Estado da  Repilblica,
atualmente.

3.5, Explica como &
assumido o poder na
Monarquia.

3.6. Explica como ¢
assumidoe o poder na
Repiblica.

3.7. Explica como ¢
assumido o poder na
Repiblica.

3.8. Explica como & feito o
abandono do cargo na

Monarquia.

237



4.  Comparar
Constitui¢ao
1822 €
Constituigio
1911.

a
de

a
de

Analisar semelhancas,

diferencas e principais

inovagoes das Constitui¢des de 1822 ¢ 1911:

- Mostrar um video:

https:/fapp.escolavirtual pt/lms/playerteacher/resource/
17609/E?se=&seType=&cold=2715729&bkid=19005876

- Fazer a sintese do video com os alunos:

Constituigio de 1822 / Constitnigio de 1911
Semelhangas Diferengas Inovagdes
A lei & igual 1822 O culto publico
para todos O governo da de qualquer
Nagio religido ¢ livre
Ninguém pode Portuguesa ¢ a O ensino
Ser preso sem Monarquia primério &
culpa formada Constitucional obrigatério e
hereditria, gratuito
Os poderes sendo o chefe de | O direito de
estavam Estado o rei reunido & livre
divididos em 1911 I reconhecido o
legislativo, A Nagdo direito
executivo e Portuguesa assisténcia
judicial: adota como plblica
forma de A eleigdo dos
Poder governo a deputados ¢é feita
Executivo Repiblica, pelos cidaddos
(faz cumprir as | sendo o chefe de | ¢om direito de
leis) Estado o voto (limitado
Presidente da aos cidadios que
1822 Republica soubessem ler e
- Rei escrever, fossem
(hereditario) e maiores de 21
ministros.

anoes ou que

3.9, Explica como & feito o

abandono do cargo na

Republica.

4.1. Apresenta
semelhangas  entre
constituigdes.

4.2, Aptesenta
diferengas entre
constituigdes.

4.3, Apresenta
inovagdes entre

constituigdes.

as

as

as

as

as

a8
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1911
- Presidente da
Repiblica
(eleito);
- Governo
(nomeada pelo
Presidente da
Repiblica).

Poder
Legislativo
(faz as leis)

1822
- Cortes.

1911
- Parlamento:
elabora as leis,

elege e demite o

Presidente da
Republica.

Poder Judicial
{julga quem nio

cumpre as leis)

1822
- Tribunais.

1911
- Tribunais.

fossem chefes
de familia hi
mais de um ano
— hoje em dia,
todos os
cidadios ja
podem votar a
partir dos 18
AN0S)
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5. Consolidar os
conhecimentos

aprendidos.

Terminado este momento, a Estagidria realiza algumas
questdes aos alunos, oralmente, de forma a consolidar os
conhecimentos aprendidos:
1. Por que razio o Parlamento era o Orgio mais
importante durante a 1.* Repiblica?
R: O Parlamento era o Orgdo mais importante
durante a 1.* Republica, porque era quem nomeava
o Presidente da Republica e elaborava as leis.
2. O direito de wvoto durante a 1.* Repiblica
continuava limitado. Justifica esta afirmagao.
R: O direito de volo continuava a ser limitado
porque apenas os portugueses com mais de 21 anos,
que soubessem ler e escrever, ou que fossem chefes
de familia hd mais de um ano podiam exercer esse
direito.
3. Consideras que é importante votar? Porqué?
R: Opinido do aluno: & importante dar voz 4
populagdo, ...
4. Compara, quanto ao poder executivo, a Monarquia
Constitucional e a Repiblica.
R: Monarquia Constitucional: Rei e ministros;

Republica: Presidente da Republica e Governo.

5.1. Identifica o papel do
Parlamento no regime

republicano.

5.2. Justifica o motivo do
volo  continuar a  ser

limitado.

5.3. Apresenta o seu ponto
de vista sobre o direito de

volo.

5.4. Identifica diferencas a
nivel do poder executivo na

Monarquia e na Repiblica.
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Conteddos/
Conceitos

- Corrida a
Africa;

- Conferéncia
de Berlim;

- Mapa Cor-de-
Rosa;

- Ultimato
Inglés;

- 1.*revolia
armada;

- Ditadura de
Jodo Franco;
- Monarquia;
- Repiblica.

Objetivos
Especificos

1. Participar em

momentos de
discussio &
partilha de ideias.

— objetivo transversal

a toda a planificagio

2. Consolidar os
conhecimentos

aprendidos.

SEMANA 7
20 de margo de 2023 (segunda-feira) — A dinamizar pela aluna Maria Santos

HGP

Estratégias/Descrigio das Atividades

Num primeiro momento, a Estagiiria
deverd ir buscar os alunos ao recreio e
encaminhd-los para a sala de aula.

Seguidamente, regista-se o sumério no
quadro, tendo os alunos de o transcrever para o

seu caderno didrio.

Posto isto, a Estagidria corrige, oralmente,
juntamente com os alunos os exercicios da
pégina 110, esclarecendo sempre eventuais
dividas,
conhecimentos aprendidos — Desde “A corrida
a Africa” até “Constituigio de 1911

relacionando 08 diversos

Materiais/
Recursos

- Quadro;

- Giz;

- Manual;

- Material de
escrita;

- Testes de

avaliago.

Indicadores de Avaliagio

1.1. Coopera com os colegas.

1.2. Contribui com ideias sobre os
temas em estudo.

1.3. Respeita a vez de falar do outro.

1.4, Apresenta a sua opinido.

2.1, Refere os paises europeus
interessados nos paises africanos no
final do séeulo XIX.

2.2, Explica o interesse dos paises
europeus nos territérios africanos.

2.3, Descreve o que ficou definido na
Conferéncia de Berlim.

2.4, Refere o objetivo de Portugal com
a apresentagdo do Mapa Cor-de-Rosa.

2.5. Indica o principal resultado da
apresentagdo do Mapa Cor-de-Rosa
para Portugal.

Instrumentos
de Avaliagio

- Grelha de
Observagdo.

Tempo

(minutos)
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Apbs o intervalo, a Estagidria deve
entregar os testes de avaliagio, tendo os alunos
de o realizar.

E de salientar que a elaboragiio e corregio
da questdo de aula ndo serd da autoria das

Estagidrias.

2.6, Refere, com base num friso
cronoldgico, a primeira tentativa de
revolta republicana.

2.7. Enumera, com base num friso
cronoldgico, trés acontecimentos que
desencadearam o descontentamento da
populagio.

2.8. Indica o chefe de Estado da
Monarquia.

2.9, Indica o chefe de Estado da
Repiblica.

2.10. Enumera os trés simbolos da

Repiblica.
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SEMANA 7
23 de margo de 2023 (quinta-feira) — A dinamizar pela aluna Maria Santos

HGP
Conteiidos/ Materiais/ Tempo
Estratégias/Descrigio das Atividades Indicadores de Avaliagio f;“ A mentim
Conceitos Recursos € AVAlAA0 | (minutos)
- Regicidio; Num primeiro momento, a Estagiiria | - Quadro; - Grelha de 5
-A18 deverd ir buscar os alunos ao recreio e | - Giz; Observagio.
Repiblica. encaminhd-los para a sala de aula. - Manual;
Seguidamente, regista-se o sumdrio no | - Material de 3

quadro, tendo os alunos de o transcrever para o | escrita.

d didrio.
seu caderno 0 1.1. Formula argumentos sobre o tema

1. Desenvolver o ; st 42
Posto isto, a Estagidria entrega uma ficha em questio.
pensamento 4 avaliar o pensamento critico dos alunos.
criti pas P 1.2. Manifesta os seus pontos de vista
co.

de acordo com o tema em questio.
1.3. Identifica o problema.
1.4, Identifica situagdes/alternativas na

perspetiva da resolugdo de problemas.
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Conteiidos/
Conceitos

Principais
realizacdes da
1.* Repiblica
- Reformas
Educativas:
- Reformas

sociais.

1. Participar em
momentos de
discussio e
partilha de ideias.
— objetivo transversal

a toda a planificagao

2. Desenvol
ver o
pensame
nto
critico. —
ohjetivo
transversal

a toda a
planificaga

n]

SEMANA 8

30 de margo de 2023 (quinta-feira) — A dinamizar pela aluna Maria Santos

HGP

Estratégias/Descrigio das Atividades

Num primeiro momento, a Estagidria deverd ir buscar
os alunos ao recreio ¢ encaminhd-los para a sala de aula.
Seguidamente, regista-se o sumdrio no quadro, tendo os

alunos de o transcrever para o seu caderno didrio.

Posto isto, a Estagiaria introduz uwm novo tema:
“Principais realizagBes da 1." Republica™, da seguinte

forma:

“Na segunda metade do século XIX, ocorreu o

desenvolvimento do pais, existindo reformas na educagdo.

Materiais/
Recursos
- Quadro;
- Giz;
- Manual:

- PPT.

Indicadores de Avaliagio

1.1. Coopera com os
colegas.

1.2. Contribui com ideias
sobre os temas em estudo.
1.3. Respeita a vez de falar
do outro.

1.4. Apresenta a sua
opinido.

2.1. Formula argumentos
sobre o tema em questdo.
2.2, Manifesta os seus
pontos de vista de acordo
com ¢ lema em questdo.
2.3. Identifica o problema.
2.4. Identifica
situagbes/alternativas na
perspetiva da resolugdo de
problemas.

Instrumentos
de Avaliacio

- Grelha de
Observagdo.
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3. Compreender as
reformas na
educagdo, na 2.°
metade do século
XIX.

Quais foram as medidas tomadas pelos liberais na
educacio?

R: Construgio de escolas primdrias, criagdo de liceus e
criagdo de escolas para as dreas priticas: industriais,
comerciais e agricolas.

Por que é que os liberais demonsiraram estas
preocupacies na educagio?

R: Reduzir a taxa de analfabetismo e preparar os
estudantes para as atividades que iriam desenvolver na vida
adulta.

Estas medidas tiveram o resultade esperado pelos
liberais? Explica.

R: Nao. Apesar do esforgo, a populagdo portuguesa
continuou analfabeta.

Medidas Educativas:

Devido a este facto, os republicanos também fizeram
importantes reformas na educacfio que refletiam os seus
ideais, de forma a provocar mudangas profundas na
sociedade portuguesa.

Em 1911, a maioria da populagio portuguesa nio sabia
ler nem escrever, sendo necessdrio criar um plano de
alfabetizagio.

{Registar no quadro a seguinte tabela em branco)

3.1. Identifica as medidas

tomadas pelos liberais.

3.2, Apresenta o motivo
que levou os liberais a

tomarem estas medidas.

3.3. Explica o resultado
das medidas
implementadas pelos

liberais.

42
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4. Analisar um
video sobre as
medidas
educativas,

implementadas

Principais realiza¢tes dos governos republicanos

Medidas educativas

Ensino Primério

Ensino Técnico

Ensino Superior

Visualizar video e, simultaneamente, registar as
ideias principais na tabela:
https://app.escolavirtual pt/Ims/playerteacher/resource/176
15/E?se=&scType=&cold=2715729&bkid=19005876

Completar a tabela em conjunto com os alunos:

4.1. Regista as
informagdes na tabela,

corretamente.
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durante a 1.*

Repiblica.

Principais realiza¢des dos governos republicanos

Medidas educativas

Ensino Primdrio

- Criagio de jardins-
escola;

- Aumento do nimero de
escolas primérias;

- Escolaridade obrigatoria
¢ gratuita entre os 7 ¢ 0s 12
AN0S;

- Maior cuidado na
formagdo e preparagio dos
professores.

Ensino Técnico

- Criagio de escolas
agricolas, comerciais e
indusiriais.

Ensino Superior

- Reforma da Universidade
de Coimbra;
- Criagdo das

Universidades de Lisboa e
do Porto.

247



5. Analisar dados
estatisticos
referentes a
alfabetizacdo ¢ ao
namero de escolas

criadas.

6. Compreender
as condigdes de
trabalho dos

operatios, na 2.

E estas medidas tiveram o resultado esperado pelos
republicanos? Explica.
R: Nio. Apesar do esforgo, a maioria da populagdo
portuguesa continuou analfabeta.
Analisar documentos 4A ¢ 4B da pdgina 102 do
manual.
1. Quantas escolas foram criadas em 19107 E em
19257
R: 5500 ¢ 6950, respetivamente.

2. Ocorreu alguma evolugio a nivel do numero de
escolas criadas de 1910 a 19257 Se sim, qual?

R: Sim, de 1910 a 1915 houve um aumento
acentuado do niimero de escolas criadas. A partir desse ano
até 1925, houve um aumento gradual.

3. Analisa as taxas de alfabetizagdo da populagdo
portuguesa. O que concluis?

R: A taxa de alfabetizagio da populagdo foi

aumentando gradualmente entre 0s anos de 1900 a 1930,

Medidas Sociais:
Os governos republicanos procuratam diminuir a
influéncia da igreja junto da populagdo portuguesa. Foram

criadas leis que estabeleciam a separagdo da lgreja do

4.2. Explica o resultado
das medidas
implementadas pelos

republicanos.

5.1. [dentifica o nimero de
escolas criadas em 1910,
5.2, [dentifica o nimero de

escolas criadas em 19235,

5.3. Avalia a evolugdo a
nivel do nimero de

escolas entre 1910 g 1925,

5.4. Refere o aumento
gradual da taxa de
alfabetizagdo, entre os
anos de 1900 ¢ 1930.
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metade do século
XIX.

Estado, os bens da Igreja foram nacionalizados e foi
proibide o ensino religioso nas escolas publicas.

Durante este periodo foram, também, publicadas leis
pata melhorar as condigdes de trabalho e reduzir as
injustigas sociais.

Como eram as condi¢des de trabalho dos operirios?

R: Os operirios...

- recebiam saldrios muito baixos;

- nido tinham hordrio de trabalho definido, chegando a
trabalhar entre 10 a 15 horas por dia, mesmo ao domingo;

- as mulheres e as criangas ganhavam menos de metade
do que os homens;

- em caso de acidente ou doenga, ndo tinham qualguer
protegdo social ou assisténcia médica;

- viviam|em “vilas operdrias”, mas a maioria vivia em
“ilhas™ ou em “pdteos”, nas traseiras de prédios antigos e
degradados.

O que os operirios fizeram, de modo a terem
melhores condi¢des de trabalho?

R: Greves.

Apesar das virias greves feitas pelos operirios, estas nio
tiveram, de imediato, o resultado esperado.

{Registar no quadro a seguinte tabela com a coluna das

medidas sociais em branco).

6.1. Refere as condigdes
de trabalho dos operdrios
na segunda metade do

século XIX.

6.2, Refere a existéncia de
preves.

6.3. Define o conceito de
greve.

6.4. Identifica os motivos

que levaram as greves.

249




Principais realizactes dos governos republicanos

Medidas educativas

Medidas Sociais

Ensino Primérie

- Criagdo de jardins-
escola;

- Aumento do nimero de
escolas primérias;

- Escolaridade obrigatdria
€ gratuita entre 0s 7 e os 12
anos;

- Maior cuidado na
formagdo e preparagdo dos
professores.

Objetivos:

Ensino Técnico

- Criagdo de escolas
agricolas, comerciais e
industriais.

Ensino Superior

- Reforma da Universidade
de Coimbra;

- Criagdo das
Universidades de Lisboa e
do Porto.

Novas leis:
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7. Analisar um
video sobre as
medidas sociais,
implementadas
durante a 1.*

Republica.

Visualizar um video e, simultaneamente, registar as

ideias principais

na tabela:

https:/fapp.escolavirtual pt/lms/playerteacher/resource/176
13/E?se=&seType=&cold=27157294&bkid=19005876

Completar a tabela em conjunto com o0s alunos:

Principais realiza¢des dos governos republicanos

Medidas educativas

Medidas Sociais

Ensino Primério

- Criagdo de jardins-
escola;

- Aumento do nimero de
escolas primdrias;

- Escolaridade obrigatéria
e gratuita entre 0s 7 e 0s 12
anos;

- Maior cuidado na
formagdo e preparagdo dos
professores.

Objetivos:

- Diminuir a influéncia da
igreja;

- Melhorar as condigdes de
trabalho;

- Reduzir as injustigas
sociais.

Ensino Técnico

- Criagio de escolas
agricolas, comerciais ¢
industriais.

Novas leis:

- Estabelecimento de um
dia para descanso semanal
obrigatdrio;

7.1. Regista as
informagdes na tabela,

corretamente.
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Ensino Superior

- Reforma da Universidade
de Coimbra;
- Criagdo das

Universidades de Lisboa e
do Porto.

- Diminuigdo do hordrio de
trabalho para 48 horas
SeImanais;

- Criagdo de seguros contra
acidentes de trabalho;

- Protegdo social na doenga
¢ na velhice;

- Decretado direito & greve.

Refere as exigéncias feitas pelos trabalhadores

durante as primeiras greves, na 1.* Repiblica.

R: Exigiam melhores condigdes de trabalho, melhores
saldrios ¢ hordrios mais justos.

Qual a decisio tomada pelo governo, na 1.°

Repiiblica em relagfio & Igreja?

R: Laicizagdo do Estado, isto é, diminuir a influéncia

da igreja sobre as decisdes politicas do Estado.

7.2, Identifica as
exigéneias feitas  pelos
trabalhadores durante as
primeiras greves, na 1.°
Repiblica.

7.3. Identifica a decisdo
tomada pelo governo, na
1.* Repuiblica em relagio 4
lgreja.

7.4. Define o conceito de

laicizagdo do Estado.
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Anexo AE. 2.2 Ficha de trabalho individual (F2).

1. Imagina que és um ministro inglés. Apresenta um argumento a defender

o ultimato contra Porfugal.

2. Imagina que és um ministro portugués. Apresenta um argumento conira

o ultimato inglés.

3. Para os povos africanos o ultimato inglés foi impordanie? Porqué?
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Anexo AF. Grelhas de registo das produc6es dos alunos na 2.2

ficha de trabalho individual.

imporidncia da

wltmie para of

Portugal o africanas
B 2 2 200 3 300 300 2 a a 057
F 2 2 200 2 200 247 2 3 3 25T

La 1 0 050 1 100 083 a ] a

L 2 2 2404 3 300 300 3 3 3 300
ML 3 3 300 3 300 400 3 3 3 300
Ma 3 3 300 3 300 400 a 3 3 200
My 2 2 200 1 100 133 1 3 3 233
M 3 3 300 2 200 LY 2 2 1 1467
P 3 3 300 3 J00 4,00 2 3 3 257
RY 3 2 250 2 200 317 a 2 2 133
5 3 3 300 3 300 400 3 3 3 300
T a 2 14040 3 300 200 3 3 3 300
v 1 1 100 3 300 200 2 1 3 200
A 3 2 150 3 J00 350 1 3 3 233
AC 3 3 300 3 300 400 3 3 3 300
AL 2 3 250 a a,00 250 2 3 3 25T
An 1 3 200 3 300 300 2 a 2 133
A 3 3 300 3 300 400 3 3 3 300
5] 2 1 150 2 200 217 1 3 3 233
Y 3 1 200 3 300 300 a 2 2 133
1] 1 3 200 3 300 300 a 3 3 200
Le 1 1 14040 3 300 200 3 3 3 300
M 2 2 200 3 300 kXL 1 3 3 233
Mn 3 3 300 a 000 300 a ] 3 200
Mii 3 3 300 3 300 400 3 ] 3 300
M 1 3 200 3 300 300 2 ] 3 25T
Rf* 1 1 14040 2 200 L&7 2 2 2 200
R a a 000 3 300 100 3 3 3 300
Ra 1 1 14040 3 300 200 1 1 1 1,00
TA 2 3 250 3 300 350 2 3 3 25T
Ma 3 3 300 3 300 400 3 3 200
Média 210 152 284 223
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Anexo AG. Producdes dos alunos (F2).

I .
I Crise e queda da Monarquia Constitucional
I

I
+ v roms B ows 3.2

1. Imagina que és um ministro inglés. Apresenta um argumento a
defender o ultimate contra Portugal.

2. Imagina que €s um ministro portugués. Apresenta um argumento contra
o ultimato inglés

3. Para os povos africanos o ultimato inglés foi importante? Porqué?
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