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RESUMO

Desde muito cedo que a crianca contacta, no seu quotidiano, com a linguagem
oral e a linguagem escrita, interrogando-se e desenvolvendo conhecimentos antes
mesmo do ensino formal.

O presente relatério pretende apresentar o trabalho realizado com as criancgas,
com a equipa educativa e com as familias, refletindo e explicitando os processos, as
propostas educativas e respetivas intencionalidades, de forma a promover interesse nas
criancas pela leitura e pela escrita.

Numa primeira fase, observei que o jardim de infancia onde realizei o estagio
dispunha de diversas oportunidades de contacto e exploracédo da escrita e da leitura.
Neste sentido, ao observar o interesse das criancas e as oportunidades de exploragéo
da leitura e da escrita, pareceu-me pertinente realizar uma investigagao sobre a propria
pratica, com o objetivo de analisar e compreender as estratégias que contribuem para
a emergéncia da leitura e da escrita. Para o efeito, procurei analisar as propostas
educativas, as exploragdes das criangas, as rotinas e 0s materiais.

Assim, com a investigacao pretendo analisar e refletir sobre as possibilidades de
promocao da emergéncia da leitura e da escrita num contexto e com criangas com
caracteristicas proprias e distintivas. Por esta razdo, com a pesquisa procurei, conforme
refere Stake (2009), aprofundar conhecimento sobre as particularidades para conhecer
0 contexto e adequar a propria pratica educativa.

Os resultados revelaram que as estratégias que incluiram contacto direto,
manuseamento e exploracdo de materiais, utilizagdo esponténea, autbnoma e no
guotidiano de diversos suportes e materiais de escrita, recurso a dialogos, contacto com
livros e histérias, oportunidades de ouvir ler o que esté escrito e de observar escrever o
gue dizem e valorizacao das iniciativas das crian¢as, contribuiram positivamente para o
desenvolvimento de interesse e motivacdo para usar a leitura e a escrita. A pesquisa
aponta para que a promoc¢do da emergéncia da leitura e da escrita seja sistematica,
permanente e exploratoria. Neste sentido, verifiquei que propostas Unicas e isoladas
ndo se revelaram suficientes para avaliar a sua adequacdo e contributo para as

criangas.

Palavras-chave: emergéncia da leitura e escrita, estratégias de exploracédo e

utilizacdo da leitura e escrita, educacgao prée-escolar.



ABSTRACT

From a very early age the child contacts, in his daily life, with oral language and
written language, interrogating and developing knowledge even before formal education.

This report intends to present the work performed with the children, with the
educational team and with the families, reflecting and explaining the processes, the
educational proposals and their respective intentions, in order to promote interest in
reading and writing.

As a first step, | observed that the kindergarten where | took the internship had
several opportunities for contact and exploration with writing and reading. In this sense,
by observing the children's interest and the opportunities to explore reading and writing,
it seemed pertinent to conduct an investigation about my practice, in order to analyze
and understand the strategies that contribute to the emergence of reading and writing.
To that end, | tried to analyze the educational proposals, the children's explorations, the
routines and the materials.

In this way, with the investigation | intend to analyze and reflect about possibilities
of promoting the emergence of reading and writing in a context and with children with
their own distinctive characteristics. For this reason, with this research | tried, as stated
by Stake (2009), to deepen knowledge about the particularities to know the context and
to make my educational practice adequate.

The results revealed that strategies that included direct contact, manipulation and
exploitation of materials, spontaneous, autonomous and daily use of various media and
writing materials, use of dialogues, contact with books and stories, opportunities to listen
the reading of what is written and to observe someone writing what they say and value
children's initiatives, have contributed positively to the development of interest and
motivation to use reading and writing. The research points out that the promotion of the
emergence of reading and writing is systematic, permanent and exploratory. In this
sense, | verified that single and isolated proposals were not sufficient to assess their

suitability and contribution to children.

Keywords: reading and writing emergence, strategies of exploring and using

reading and writing, preschool education.
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1. INTRODUCAO

O Relatério da Pratica Profissional Supervisionada - Médulo 1l (PPS IlI) visa
apresentar e analisar, de forma sistematica e fundamentada a acdo educativa
desenvolvida durante o estagio, no ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar, na
Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

A PPS I, iniciada a 1 de outubro de 2018 e finalizada a 25 de janeiro de 2019,
decorreu no contexto de Jardim de Infancia (JI), numa sala com vinte e duas criangas
com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos.

O presente relatério inclui as intenc¢des educativas para a agéo, as motivacoes e
0s processos vividos durante a pratica, tendo como objetivo evidenciar a consolidacdo
de saberes e competéncias que adquiri durante o periodo mencionado, bem como as
atitudes de intervencdo educativa e pedagodgica adequadas ao grupo de criangas,
apresentando evidéncias da participacdo das criancas, das familias e da equipa
educativa. Para isso, no documento serdo apresentados excertos de registos diarios
gue realizei partindo da observacao diaria do contexto durante a PPS II.

Em paralelo com a intervencdo educativa, apresento uma investigagcdo que
consistiu em analisar e compreender as estratégias que contribuiram para a emergéncia
da leitura e da escrita num determinado contexto e com criangas com caracteristicas
préprias e distintivas. Assim, o objetivo da pesquisa consiste em analisar as estratégias
gue contribuem para a exploracdo e apropriacéo da funcionalidade da linguagem escrita
e para a emergéncia da leitura e escrita com criangas em educagéo pré-escolar.

A investigagdo segue uma abordagem qualitativa e orienta-se por uma
investigacdo sobre a prépria préatica. As informagfes foram recolhidas através da
observacao participante nos momentos de implementacéo de diversas propostas, bem
como através de registos escritos e fotograficos, entrevistas e grelhas de observacéo e
numa fase posterior, procedi a analise de conteudo das informacdes recolhidas para
deste modo aprofundar a compreensdo sobre o objeto de estudo - estratégias
promotoras de emergéncia da leitura e da escrita.

No que concerne a organizacao do relatério, este estrutura-se em cinco
capitulos, em que, de forma constante, procuro articular a informacgéo recolhida com

fundamentacéo tedrica.



No primeiro capitulo, apresento as caracteriza¢cdes para uma ac¢do educativa
contextualizada, neste sentido caracterizo, 0 meio, 0 contexto socioeducativo, a equipa
educativa, o0 ambiente educativo, as familias e o grupo de criangas da PPS II.

No segundo capitulo, dividido em trés partes, apresento a analise reflexiva da
intervencgdo, na qual identifico e fundamento as intencfes para a acdo pedagdgica com
as criancas, as familias e a equipa educativa, explicito o processo de intervencado — o
que fiz, como fiz e para que fiz - incluindo as propostas de intervencdo no ambito da
investigacao e do Trabalho de Projeto realizado, e por ultimo, apresento a avaliacdo das
intencdes educativas definidas.

No terceiro capitulo exponho informagdes sobre a investigagéo realizada num Ji:
primeiro identifico, de forma fundamentada, a problematica; de seguida, apresento a
revisdo da literatura, procurando analisar teoricamente o0 objeto de estudo a partir de
diversos referenciais tedricos; apresento simultaneamente o roteiro metodoldgico, no
gual descrevo a abordagem e a natureza da investigacdo, bem como as técnicas e os
instrumentos utilizados na recolha e tratamento de dados; destaco igualmente algumas
informac®es sobre o roteiro ético da pesquisa; posteriormente, apresento a analise e
discussao dos dados obtidos; e, por fim, apresento, em jeito de concluséo, as respostas
as questdes da investigacao.

No quarto capitulo, apresento informacdes relacionadas com a construgéo da
profissionalidade docente como educadora de infancia, analisando o percurso que
realizei nas praticas profissionais supervisionadas nos contextos de creche e Jl.

Por ultimo, nas consideracdes finais do relatério, apresento as dimensdes mais
significativas da minha aprendizagem durante os periodos das praticas profissionais
supervisionadas (PPS), incluindo o modo que estas contribuiram para a progressiva

construcdo da minha identidade profissional.



2. CARACTERIZACAO DE UMA ACAO EDUCATIVA
CONTEXTUALIZADA

Construir e gerir o curriculo exige . . . um conhecimento do meio e das
criangas, que é atualizado, através da recolha de diferentes tipos de
informacédo . . . Para que a informacao recolhida possa ser utilizada na
tomada de decisdes fundamentadas sobre a pratica, é necessario que seja
organizada, interpretada e refletida. Avaliar consiste, essencialmente,
nesse processo de analise e reflexdo, no sentido de sustentar as decisdes

sobre o planeamento. (Silva et al., 2016, p.13)

Como Silva et al. (2016) referem, o educador deve conhecer as criangas, as suas
familias e o contexto socioeducativo no qual se insere, a fim de planear e proporcionar
situacdes de aprendizagem e desenvolvimento adaptadas as criancas. Para tal, &
essencial proceder a caracterizacdo reflexiva do contexto socioeducativo, no qual
decorreu a Pratica Profissional Supervisionada - modulo Il (PPS II), com o propésito de
conhecer as criancas e adequar as minhas intengbes pedagodgicas as suas
caracteristicas, as da equipa educativa e do contexto. Desta forma, neste capitulo
apresento a caracterizacao do meio, do contexto socioeducativo, da equipa educativa,

do ambiente educativo, das criangas e respetivas familias.
2.1. O Meio

A organizagdo na qual realizei a PPS Il insere-se num meio urbano, na area
metropolitana de Lisboa, tendo, nas suas proximidades acesso a transportes publicos -
metro e autocarro. No entanto, apesar da ampla oferta de transportes publicos que dao
acesso a organizacao, a maioria das criangas desloca-se de carro.

As é&reas circundantes a organizacdo dispdem de espacos publicos para
atividades recreativas e de lazer como um campo de basquete, um parque infantil, um
jardim e o Jardim Zooldgico, bem como diversos servigos comerciais, nomeadamente
lojas, cafés, livrarias, entre outros, 0 que permite a interagdo entre a organizagéo e o
meio, como observei e registei num momento em que “a educadora foi as compras [a
uma loja préxima da organizacdo] com as criancas que est[avam] a fazer [um] projeto,
pois necessitavam de alguns materiais para o mesmo” (Registo Diario n°7 — Anexo A,

p.78).



2.2. Contexto socioeducativo?

A organizacao onde decorreu a PPS II, uma instituicdo de cariz particular com
fins lucrativos, foi fundada em 1968 e disp8e das valéncias de Jardim de Infancia (JI) e
1° Ciclo do Ensino Basico (CEB), ambas sob a tutela do Ministério da Educacéo.

O estabelecimento educativo funciona numa vivenda adaptada, de modo a
conter e disponibilizar as condi¢cdes necessarias para funcionar como espaco educativo.
Este espacgo encontra-se dividido em trés pisos: o rés-do-chdo, com trés salas da
valéncia de JI, uma casa de banho para as criancas desta valéncia, a secretaria e a sala
polivalente (onde se realiza o repouso das criancas de Jl, onde sao lecionadas algumas
sessOes/aulas de atividades extracurriculares de ambas as valéncias, bem como o
prolongamento, no fim de cada dia); o primeiro andar, constituido por trés salas do
1°CEB, o gabinete da direcdo, o centro de recursos, que também funciona como sala
de professores, uma casa de banho para adultos e duas para as criancas desta resposta
social; e, por fim, o s6téo, onde existem duas salas do 1° CEB, uma casa de banho para
adultos e criancas e uma oficina de expressao plastica. Quanto ao espaco exterior a
este edificio, a organizacdo contém um pequeno edificio, semelhante a um anexo,
utilizado por ambas as valéncias, onde se encontra a cantina, que também serve de
ginasio, a cozinha e trés casas de banho para adultos e criangas. O recreio, um espago
exterior amplo, no qual as criancas de JI e 1°CEB podem brincar e interagir, dispde de
uma casinha de madeira, uma estrutura, também de madeira, que se assemelha a uma
torre e uma outra estrutura de ferro onde as criangas se podem pendurar.

A organizacao, de acordo com o Projeto Educativo da Instituicdo (PEI) (2015),
procura ser um local de encontros onde todos se reinem para o bem geral, e, por ser
um local onde as criangcas passam a maior parte do seu dia, pretende ser um espaco
socialmente rico em interacdes pessoais, emocoes e aprendizagens. Assim, a presente
organizagao procura ser uma escola inclusiva, uma escola para todos, respeitadora das
diferencas e caracteristicas de cada crianca, a fim de promover o desenvolvimento
destas a nivel pessoal, cultural e social.

Deste modo, tal como explicitado no site da organizacéo, os valores essenciais
gue norteiam o trabalho desenvolvido na mesma, em ambas as valéncias, focam-se na

Democracia, na Cooperacao, ha implementacao de estratégias personalizadas que vao

1 Nos documentos consultados, a organizagédo néo identifica objetivos pedagogicos e missdo da
organizacao.



ao encontro das caracteristicas individuais e Unicas de cada crianca e na Comunicagéo.
Sendo que, desde a sua formagao que a organizagao “procura desenvolver a sua cultura
no ambito do Modelo Pedagogico do Movimento Escola Moderna” (PEI, 2015) e assim
continua até aos dias de hoje.
Este modelo pedagdgico, de acordo com Folque (2018), iniciou-se na década de
1960, inspirando as suas praticas no pedagogo francés Freinet, baseando-se em
“principios democraticos e numa educacao inclusiva” (p.51). Neste sentido, a mesma
autora destaca as trés grandes finalidades formativas enunciadas por Niza que tém em
vista o desenvolvimento pessoal e social dos intervenientes, “enquanto cidadao activos
e democraticos” (Folque, 2018, p.51):
A primeira finalidade — iniciagdo a praticas democraticas — visa trabalhar no
sentido da cooperacao e da solidariedade. A segunda — reinstituicdo dos valores
e das significacbes sociais — salienta a necessidade de refletir
permanentemente, de modo a “clarificar valores e significagées sociais” ([Folque,
2018,] p.51) e também permite o poder partilhado de tomar decisdes e de
estabelecer as regras do grupo. Por fim, a terceira finalidade — reconstrugéo
cooperada da cultura — foca-se nisso mesmo, na construgdo de uma
aprendizagem através de “um processo sociocultural e participativo” ([idem,]
p.51) e que faca sentido para as criancgas. (Excerto da Reflexdo Semanal: 1 a 4
outubro — Anexo A, p.70)

2.3. Equipa educativa

A equipa pedagogica da organizacdo € constituida pelos trés membros da
direcdo (que constituem também a coordenacdo pedagdgica), trés educadoras de
infancia e respetivas auxiliares, cinco professores do 1°CEB, uma auxiliar e uma
professora de apoio para essa oferta educativa, uma psicéloga educacional e
professores das expressdes artisticas (Educacao Musical, Educacao Fisica, Expressao
Plastica, Danca e Fisico Motora e Inglés). Quanto a equipa educativa da valéncia de JI,
esta é constituida por trés educadoras de infancia (licenciadas), trés auxiliares (uma por
sala) e uma auxiliar de apoio (para os trés grupos, durante o acolhimento, o repouso, o
almocgo e os momentos de recreio).

A educadora cooperante (EC) mencionou, na entrevista realizada (Anexo B), que

o facto de a escola ser “uma escola pequenina” permite que a equipa de JI esteja



“‘permanentemente em contacto”, estabelecendo, assim, uma relagdo muito positiva,
reforcada, também, pelas reunides mensais entre as “educadoras, auxiliares e a
coordenagao pedagdgica”, nas quais sdo abordados assuntos referente ao JI, “o que é
preciso manter ou . . . melhorar”.

Quanto a relacdo e articulacdo estabelecida com o 1°CEB, a EC, também na
entrevista realizada (Anexo B), avalia esta relagdo como “bastante positiva”, referindo a
existéncia de reunies semanais entre os docentes das duas respostas educativas, a
coordenacdo pedagogica e os professores das expressdes, com a finalidade de discutir
todas as questdes inerentes a escola, permitindo-lhes agir “a partir dai”.

Para além das reunides referidas pela EC, esta mencionou que o modelo
pedagogico adotado pela organizagdo — Movimento Escola Moderna (MEM) — permite
que as criancas, de ambas as ofertas educativas, circulem livremente pela escola e
tenham a oportunidade de, caso realizem “trabalhos que lhes sejam significativos . . . ir
mostrar as salas do 1°Ciclo”, o mesmo acontece com as criangas do 1°CEB, como fui
observando e registando, como neste exemplo: um menino do 1°ano [foi a sala do grupo
da PPS II] ler um texto que realizou . . . [e antes disso] uma menina do 1°ano também
foi ... ler um texto (Registo Diario n°11 — Anexo A, p.82). A constante interacao entre
criancas e adultos das duas ofertas educativas é, também, promovida através do Diario
de Turma, um dos instrumentos de pilotagem do MEM, “que permite as criangas [e
docentes da organizacdo] escreverem nas diversas salas da escola
[acontecimentos/sentimentos/problemas] e depois debaterem as suas questdes (nos
conselhos de sexta-feira)” (Excerto da entrevista realizada a EC — Anexo B), conforme
observei e registei:

No conselho de sexta-feira, mais uma vez, foi possivel, através da leitura do

diario de turma, confirmar a existéncia de articulagdo e interagdo entre as

criangas dos dois niveis educativos/de ensino (Jardim de infancia e 1°CEB), ndo

S0 através da coluna do “gostamos” em que sdo identificaveis varios momentos

de brincadeira entre as criancas, como também através da coluna do “queremos”

em que um rapaz do 2°Ano prop6s uma ida a horta (que se situa fora da
organizacao) e que, pela explicacdo da educadora, pareceu-me que essa ida
realizada em simultaneo pelos dois niveis educativos/de ensino. (Registo Diario

n° 60 — Anexo A, p.189)

Durante a PPS Il verifiquei que a articulacao entre salas ocorre também através

de momentos planeados e realizados em conjunto, sendo estes dedicados a festas



tematicas, como foi o caso da celebracdo do Sdo Martinho e a festa de Natal, em que
as criangas e docentes de Jl e do 1°CEB [se] juntaram no recreio (Registo Diario n°88
— Anexo A, p.265) para assistir a diferentes dinamizagdes realizadas pelas criangas.

Quanto a equipa educativa da sala da PPS Il, esta é constituida pela EC,
licenciada em Educagé&o de Infancia, com vinte e dois anos de servico (dos quais dezoito
na organizacao), e pela auxiliar, cujas habilitagdes literarias correspondem ao Ensino
Basico e conta com catorze anos de servico nha organizacdo (informacéao retirada da
entrevista realizada a EC — Anexo B — e de conversas informais com a auxiliar). No que
concerne a relacdo com a auxiliar da sala, a EC na entrevista (Anexo B) caracterizou a
relacdo entre ambas como “excelente”, considerando que tém a capacidade para se
ouvir e conversar, estando “as duas em sintonia dentro da sala”, o que Ihes permite
“levar o . . . trabalho [realizado] ‘a bom porto™.

Para além do contacto diario com a EC, com a auxiliar da sala e, essencialmente,
nos momentos de recreio, com outros docentes da organizagéo (auxiliares das outras
salas de JI e dois dos membros da dire¢do), as criangas contactam com os professores
de expressdes, nomeadamente, as tercas-feiras, com o professor de Educacéao Fisica
ou com a professora de Danca (intercalado de quinze em quinze dias) e, as sextas-
feiras, com a professora de Musica.

2.4. Ambiente educativo

A equipa educativa segue 0 modelo pedagogico do MEM que, segundo Niza
(citado por Folque, 2018), se baseia em conceitos que visam o desenvolvimento pessoal
e social dos intervenientes, “enquanto cidadaos activos e democraticos” (p.51), através
de praticas democraticas, baseadas na cooperacéo e solidariedade, através de valores
e significacbes sociais, promovendo o poder partilhado de tomada de decisbes, a
reflexdo constante e o estabelecimento de regras de grupo e, através da construcdo de
uma aprendizagem por meio de “um processo sociocultural e participativo” (p.51) que
faca sentido para as criangas, assentando no trabalho cooperativo e em projetos de
investigacao.

Com o intuito de “apoiar a responsabilidade pela aprendizagem e a vida do
grupo, partilhada pelo educador e as criangas, o MEM propde um conjunto de
instrumentos, designados por ‘instrumentos de pilotagem™ (Folque, 2018, p.55). Estes,

cuja funcdo é documentar, orientar, planear e avaliar a vida do grupo, encontram-se



expostos na parede da sala de atividades, facilitando o acesso das criangas aos
mesmos.

Na rotina do grupo de criangas, o primeiro instrumento utilizado, assim que
entram na sala de atividades, € o Mapa de Presencas que consiste numa

tabela . . . constituida por duas entradas, uma coluna a esquerda onde se
encontram 0s homes das criancas, e quatro linhas na parte superior: uma com
os dias da semana, uma com os dias do més, uma para marcar o estado do
tempo (consoante uma simbologia, exposta ao lado do mapa de presencas, para
cada estado do tempo) e outra que se destina & marcagdo de acontecimentos,
como por exemplo aniversarios das criangas. (Registo Diério n°1)

O Mapa de Presencas € complementado pelo calendario, em que as criangas
identificam o dia do més e o dia da semana, sempre com 0 apoio de um dos adultos da
sala (Excerto da Reflexdo Semanal: 1 a 4 outubro — Anexo A, p.71).

Folque (2018) afirma que “a organizacao do tempo . . . [se] estrutura . . . em torno
de duas unidades de tempo, o dia e a semana” (p.57). Desta forma, a rotina semanal do
grupo de criancas esta estruturada na Agenda Semanal?, que se divide em: tempos de
atividades e projetos, nos quais, no primeiro tempo da manh@, as criangas trabalham
sozinhas ou em pequenos grupos, numa area escolhida sem um objetivo ou com a
intencdo de desenvolverem “projectos mais estruturados, que implicam um
encadeamento de actividades” (Folque, 2018, p.60); tempos de apresentacdo de
producdes estipulados para o segundo tempo da manha de terca a quinta-feira, nos
quais as “criangas apresentam o seu trabalho a todo o grupo” (Folque, 2018, p.58), este
mesmo periodo, as segundas-feiras, € dedicado aos livros e a leitura e as sextas-feiras
as sessfes de musica; e tempos de trabalho curricular comparticipado no periodo da
tarde de segunda a quinta-feira, nos quais, a EC e as criangas trabalham em
colaboracéo, a fim de construir e reconstruir conceitos e saberes (Movimento da Escola
Moderna, s.d.); a tarde de sexta-feira é dedicada, também, a atividades e projetos e ao
Conselho. De forma complementar, embora exista uma organizacdo bem definida, as
rotinas devem ser flexiveis (Folque, 2018) e, por isso, a cada segunda-feira, antes do
inicio das atividades, realiza-se a Reunido de Conselho, na qual se planeia cada dia da

semana (Plano Diario)

2 Consultar Anexo C — Fotografia da Agenda Semanal



segundo os interesses e propostas das criangas, em que a educadora escreve
no plano para cada dia 0 que espera que seja realizado . . . Sendo que cada
dominio tem uma cor . . . (Registo Diério n°17), o que, na minha opinido, ajuda
as criangas a terem uma nocéao do que esta planeado, visto que, como ainda nao
sabem ler, ao olharem para o plano e identificarem a cor, podem prever o que
vao fazer ou relembrar-se consoante o que educadora disse no conselho.

(Excerto da Reflexdo Semanal: 15 a 19 outubro — Anexo A, p.109)

Também no Plano de Atividades — instrumento de pilotagem do MEM que
consiste huma tabela de duas entradas, [em que] na coluna da esquerda estdo o0s
nomes das criangas e na linha superior estdo as varias atividades que as criangas
podem realizar na sala (Registo Diario n°28 — Anexo A, p.123) — cada area tem uma cor
associada consoante o dominio a que pertence.

As criangas antes de comecarem as atividades nas diversas areas devem

deslocar-se ao plano de atividades e planear o que querem fazer, registando

com um circulo vazio . . . Quando termina o tempo de atividade, as criancas
voltam novamente ao plano e preenchem (ou ndo) o circulo, consoante o que
fizeram, o que comegaram mas nao terminaram e o que nao fizeram. (Registo

Diario n°28 — Anexo A, p.123)

O Plano de Atividades, de acordo com Folque (2018), contribui para que as

criancas reflitam sobre a sua agédo, uma vez que,

ao olhar para o quadro e vendo o que acabaram (ou ndo), as criangas
aprendem progressivamente a antecipar as actividades, a realizar planos
e a auto-regular o seu trabalho. Este [instrumento] . . . é também utilizado
para avaliar o trabalho do grupo (p.55) . . .. o tipo de actividades a que
cada crianca se dedicou e . . . por que razdo algumas actividades sdo

pouco escolhidas (p.59).

Sendo que, tal como a EC me informou numa conversa informal, na sala de
atividades, essa avaliagdo € realizada quinzenalmente pela EC e pelas criangas em
conjunto (Excerto da Reflexdo Semanal: 22 a 26 outubro — Anexo A, p.134).

Na Reunido de Conselho de segunda-feira, para além do planeamento da
semana, sdo, também, mudadas as tarefas pelas quais as criangas sao responsaveis,

pois, desde muito cedo “a abordagem sociocéntrica da pedagogia do MEM atribui as



criangas . . . a responsabilidade por certas tarefas” (Folque, 2018, p. 56). Para isso,

recorre-se a um outro instrumento de pilotagem do MEM, o Registo/Mapa de tarefas:
este existe em dois formatos, ambos expostos na parede, um em formato de
tabela em que na coluna da esquerda estéo as vérias tarefas e nas restantes se
escreve 0 nhome das criangas responsaveis, o outro formato consiste em cartdes
com o nome da tarefa e o respetivo desenho realizado pelas criancas e cartdes

com o nhome das criancas. (Registo Diario n°1 — Anexo A, p.63)

O Diario de turma é um outro instrumento de pilotagem do MEM, sendo
constituido por

quatro colunas: a coluna do “Gostamos” — em que as criancas ou adultos . . .

escrevem um gostei a uma crianga da sala; a coluna do “Nao gostamos” — em

gue as criancas ou os adultos . . . escrevem criticas aos adultos da sala ou as
criangas da sala; a coluna do “Fizemos” — em que, durante a avaliagédo do dia,

as criangas relembram o que fizeram e, quando lhes é dada a palavra, dizem o

gue foi feito e a educadora escreve [(neste momento, 0s presidentes marcam no

plano do dia o que foi feito através da utilizacdo de um codigo (um circulo vazio

— né&o fizeram, circulo todo preenchido — fizeram, circulo meio preenchido —

[comecaram mas] ndo terminaram) exposto na parede (Registo Diario n°1l —

Anexo A, p.66))]; e a coluna do “Queremos” — em que a educadora escreve 0

gue se tem para fazer, sendo que as criancas [e adultos da sala ou de outras

salas da organizacdo] também podem sugerir coisas para esta coluna. (Registo

Diario n°1 — Anexo A, p.66)

Folque (2018) refere que neste instrumento de pilotagem se registam
“incidentes, desejos, conflitos ou relatos de acontecimentos, que qualquer membro do
grupo pretenda assinalar . . . [e no qual] qualquer crianca ou adulto tem a possibilidade
de escrever . .. em qualquer momento, durante a semana” (p.56). Sendo que é na sexta-
feira a tarde, durante a Reunido de Conselho, que os contetdos do Diario séo lidos pela
educadora e discutidos em grupo (Excerto da Reflexdo Semanal: 1 a 4 outubro — Anexo
A, p.72).

Na minha opini&o, tanto os momentos de avaliagdo do dia como o conselho de
sexta-feira, permitem que as criangas relembrem o que fizeram e contribuem para o
desenvolvimento das suas capacidades de comunicacdo, de partiha de

ideias/opiniGes/sentimentos com 0s outros e para trabalhar na construcdo da sua
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participacdo, como sujeitos ativos, num grupo social (Excerto da Reflexdo semanal: 8 a
12 outubro — Anexo A, p.72).

A EC classifica como um privilégio “trabalhar numa escola que segue um modelo
com o qual . . . [se identifica] totalmente” (Excerto da entrevista — Anexo B), portanto
ndo sente grandes dificuldades na realizagdo da sua pratica, sendo que, a Unica
dificuldade que aponta se relaciona com o espaco fisico da sala, considerando-o
bastante pequeno. Todavia, acredito que esta fragilidade é colmatada pela organizacéo
do espaco da sala (ver planta da sala — Anexo D), uma vez que esta se encontra dividida
por areas — Area do faz de conta, Area da musica, Atelier da expresséo plastica, Oficina
de escrita e reproducdo, Area das construcbes, Laboratério da matemaética e das
ciéncias e Biblioteca (Registo Diario n°1 — Anexo A, p.64) — e os materiais® presentes
nas mesmas estdo organizados de forma a estarem acessiveis as criangas, o que
potencia a livre escolha e autonomia das criangas na utilizacdo dos materiais e na
realizacdo das atividades. Contudo, para a utilizagdo das areas de atividades existem
regras sendo uma delas o numero limite de criancas por area.

Além das regras para a utilizagéo das areas de atividades existem outras e, em
diversos momentos da PPS I, observei a EC a questionar as criancas sobre as regras
para as sessdes de musica, danca e educacao fisica. Na sala de atividades existem
cartbes com regras, as regras acordadas em grupo para a regulagdo do mesmo
(Folgue, 2018) durante os varios momentos da rotina diaria, ndo sé dentro da sala, como

também no recreio, na cantina e quando saem em visitas de estudo.
2.5. Familias

A equipa educativa valoriza e incentiva a participacdo das familias na vida diaria
das criancas na escola. Para isso, tal como a EC mencionou na entrevista realizada

(Anexo B), no inicio de cada ano letivo, na reunido de escola, é previamente combinado

3 A &rea do faz de conta dispdem de roupas, acessorios e bonecos, que visam a composicdo de
personagens durante as brincadeiras das criangas. A area da musica disp8e de diversos instrumentos
musicais, quer da organizacao, quer trazidos de casa pelas criangas. O atelier da expresséao plastica dispde
de materiais de desperdicio, plasticina, materiais de desenho e pintura, instrumentos para recortar e colar.
A oficina de escrita e reproducéo dispbe de materiais, como o computador, cadernos de escrita, entre outros
(cf. Inventario da lingua portuguesa - Registo Diario n°41 - Anexo A, p.147) que fomentam a exploracéo e
utilizacdo da escrita. A area da biblioteca contém livros de histérias e de investigacdo. A area das
construcdes dispde de jogos e materiais diversos que visam a constru¢éo de estruturas de diferentes
dimensdes. O laboratério da matematica e das ciéncias disp8e de jogos e materiais de exploragédo da
matematica e instrumentos de medigdo, como por exemplo, balanga, fita métrica, recipientes de diversas
dimensodes, entre outros.
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com as familias que, caso considerem “que tém um contributo para .. .dar...tém a
liberdade de propor, de . . . [ir] a sala trabalhar, mostrar qualquer coisa, ou . . . quando
[a comunidade escolar considera que € precisa a] ajuda dos pais para contribuirem de
alguma forma na . . . organizacdo” solicitam a sua colaborac¢ado, convidando-o0s, muitas
vezes, para “assistir a comunicagdes de projetos” realizados pelas criangas,
estabelecendo, assim, “uma relagédo préoxima com a escola”.

Durante a PPS Il pude contar com a colaboracdo das familias, mais
concretamente das familias das criancas com as quais realizei o Trabalho por Projeto,
na medida em que, a pedido das criancas, disponibilizaram livros sobre o tema e/ou
materiais para a construgdo da maquete do projeto.

Relativamente ao contacto estabelecido entre a escola e a familia, a equipa
educativa e a EC realizam reunifes ao longo do ano. Existem, como a EC referiu na
entrevista (Anexo B) “reunides gerais de pais, normalmente duas por ano, com os pais
da escola inteira”, nas quais participam os pais, todo o corpo docente, auxiliares, direcdo
pedagdgica e executiva, sendo que estas reunibes sdo tematicas, abordando temas
relacionados com o MEM, como “a organizagéo, . . . a matematica, ou . . . o portugués,
... [0 modo] como se trabalham as diferentes areas desde o jardim de infancia até ao
4° ano, dentro do modelo” (Excerto da entrevista realizada a EC — Anexo B).

A EC mencionou (Anexo B) que existe, também, uma reunido de sala por
periodo, na qual “participam a educadora, a auxiliar e os profissionais que trabalham . .
. [com o grupo], portanto a professora de musica/danca e o professor de educacédo
fisica”. Estas reunides servem para dar a conhecer as familias a rotina do grupo (a
primeira reunido), para realizar um balanco intermédio referente ao que ja foi feito e o
gue ainda se pretende fazer (a segunda reunido) e, por fim, a Gltima reunido, a reunido
de avaliacdo, na qual, se pretende explicitar o decorrer do ano, “com testemunhos das
criangas, em forma de filme, por exemplo, ou . .. [uma reunido] mesmo com as criangas
... para os pais, em que elas se organizam e falam sobre ... 0 ... ano [letivo]” (Excerto
da entrevista realizada a EC — Anexo B). Além destas reunifes, a EC realiza, também,
reunides individuais com as familias, sendo que dispde de um horario de atendimento
para esse fim. Contudo, mostra-se “sempre disponivel para os pais” e adapta-se aos
horarios das familias, caso estas ndo tenham disponibilidade no horéario de atendimento
previamente estabelecido.

O facto de a EC se disponibilizar para receber as familias fora do horéario de

atendimento vai ao encontro do estabelecido na carta de principios para uma Etica
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Profissional escrita pela APEI (2011) relativamente ao compromisso com as familias, o
que me leva a reconhecer a realizagéo, por parte da EC, de uma prética pedagogica de
qualidade, adequada e adaptada ao grupo de criancas e as suas familias, valorizando
estas e 0s seus contributos para a acdo educativa.

Cabe ao educador conhecer ndo sO as caracteristicas individuais de cada
crianca (Cr6 & Pinho, 2011; Silva et al., 2016), mas, também, ter em consideracao o
nacleo familiar das criancas, de forma a compreender as atitudes e necessidades das
criancgas, tendo em conta que estas séao influenciadas pelo seu contexto socioeducativo.
Neste sentido, com a finalidade de caracterizar as familias das criancas do grupo da
PPS I, analisei, presencialmente, as fichas individuais de cada crianga com as
informacgdes disponiveis, sendo estas referentes apenas as profissdes dos pais das
criancas e a frequéncia das criancas, em anos anteriores, em estabelecimentos
educacionais, ndo me sendo, dessa forma, possivel obter informagbes referentes as
idades e habilitagdes literarias das familias das criancas. Ainda assim, partindo da minha
observacao diaria, posso inferir que as idades dos pais das criancas variam entre os 30
e os 50 anos de idade e, partindo das profissdes, posso também inferir que as suas
habilitagbes literarias correspondem ao ensino superior.

Das vinte e duas familias, a maioria apresenta uma estrutura nuclear (Canico,
Bairrada, Rodriguez & Carvalho, 2010), o que significa que a familia é constituida por
um casal, com uma sé unido, e pelo(s) seu(s) filho(s), e, das vinte e duas criangas, vinte
tém irmaos, sendo que alguns frequentam ou ja frequentaram a organizacao. Algumas
das familias combinam-se com “redes de sociabilidade familiar alargada, assentes em
vinculos de consanguinidade” (Ferreira, 2004, p.73), pois, nos momentos de
acolhimento e de saida das criancas, foi visivel a presenca direta ou muito proxima de

avos.
2.6. Grupo da PPSII

O grupo de criancas é constituido por vinte e duas criangas, sendo oito do sexo
feminino e catorze do sexo masculino, cujas idades variam entre os trés e 0s cinco anos.
Destas criangas, duas do sexo masculino e com cinco anos de idade, apresentam
Necessidades Educativas Especiais, uma permaneceu a data que terminei o estagio em

avaliacdo, e outra encontra-se referenciada com Sindrome de Asperger.
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Com o decorrer da PPS Il pude observar o grupo de criangcas durante a
realizacédo e participacdo em diversas atividades. Nestas observagdes constatei que as
criancas sdo independentes no que concerne a sua higiene e alimentacdo e estdo,
progressivamente, a evoluir nas suas capacidades a nivel pessoal e social, atendendo,
também, ao facto de o modelo pedagdgico adotado na organizacdo apoiar e incentivar,
gradualmente, a cooperacdo entre as crian¢as, o desenvolvimento do respeito pelo
outro e pela vez do outro, a participacdo ativa no processo de aprendizagem e nas
decisBes da vida em grupo, o assumir de responsabilidades, através da realizacdo de
tarefas semanais, o sentido de partilha, tanto dos materiais utilizados na sala de
atividades, como dos brinquedos trazidos de casa, e a atitude critica e interativa
respeitante ao que rodeia a criancga.

Desde o inicio da PPS Il, observei, e a EC também partilhou a mesma
observacao, que as criangas se apoiam e entreajudam nos diversos momentos da rotina
diaria, sendo, essencialmente, os mais velhos a apoiar os mais novos, tal como registei
nas notas de campo, no momento de marcar as presencas, o J.T. ajudou o F.O.,
indicando-lhe onde tinha de marcar a sua presenca (Registo Diario n°17 — Anexo A,
p.97), e, durante o almogo, o D.T., por livre e espontanea vontade, levantou-se da sua
cadeira, ao lado da M.T. e comecou a dar-lhe a sopa a boca. No dia anterior fez o mesmo
mas com o H.R. (Registo Diario n°24 — Anexo A, p.106).

Durante as sessdes de Educacdo Fisica e também em momentos de recreio
verifiquei que as criancas sdo capazes de correr, saltar, rastejar, utilizando os membros
superiores e inferiores como forma de suporte, . . . a maioria . . . consegue saltar a pés
juntos por cima dos obstaculos, contudo, principalmente as [criancas] mais pequenas,
tém alguma dificuldade nesta atividade (Registo Diario n°27 — Anexo A, p.122), agarrar,
lancar e pontapear uma bola, embora algumas criangas, essencialmente do sexo
feminino, apresentem dificuldades em lanca-la com precisdo na direcdo de objetos.
Pude ainda verificar que as criangas conseguem fazer a cambalhota para a frente num
plano inclinado e numa superficie plana, bem como a ponte, algumas crian¢cas com o
apoio do adulto, outras sozinhas (Registo Diario n°27 — Anexo A, p.122). No que diz
respeito a situacdes de jogo, as criangas revelaram compreender e cumprir as regras
de jogos, sendo que, ao longo do estagio apenas observei/registei uma situagcdo em que
isso ndo aconteceu. A situacao ocorreu com o J.P., crian¢ca com Sindrome de Asperger,
em que chegou durante a sessdo de educacao fisica, quando as crianc¢as ja estavam a

realizar um jogo [e, dessa forma, ndo ouviu] a explicacdo do jogo e quando estava a
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jogar (Registo Diario n°46 — Anexo A, p.165) comecou a chorar, cruzou os bragos,
sentou-se e evitou o contacto visual com a EC quando esta tentou conversar com ele.
Num outro momento da PPS |l observei esta reacdo no J.P., o que me leva a relaciona-
la com as suas caracteristicas, proprias de uma crianga com Sindrome de Asperger*.

No que se relaciona com a Educacao Artistica, observei nas sessfes de musica
e na exploracdo da area da musica (espaco existente na sala) um notdrio interesse das
criancas pela musica, pela exploracdo de sons, can¢des e jogos prosodicos, tal como
se evidencia nas notas de campo, em que, numa sessdo de musica, as criangas, ao
dizerem paises, cidades ou vilas para onde o burrinho pudesse ir e depois palavras que
rimassem com o sugerido (Registo Diario n°23 — Anexo A, p.105) deram continuidade a
uma lengalenga (mais tarde utilizada pela EC para desenvolver competéncias no
dominio da linguagem oral e da abordagem a escrita) o que verifiquei que suscitou
interesse nas criangas dado que foram enunciando a lengalenga em varios momentos
posteriores. No mesmo sentido, observei que as criangcas apreciam as sessfes de
danca, exceto duas criancas que manifestam sinais de desconforto com a realizacéo de
movimentos corporais, precisando de ser motivadas pelo adulto. Ao nivel das
exploracdes no dominio das artes visuais, constatei que as criangas exploraram
algumas das técnicas de expressao plastica (Registo Diario n°3 — Anexo A, p.68) e, ao
longo da PPS II, foi visivel o interesse das criancas pelo Atelier de Expressao Plastica,
nomeadamente pela pintura e desenho com recurso a diversos materiais, pelo recorte
e colagem e pela modelagem.

No que se relaciona com a emergéncia da escrita, constatei que sdo muitas as
oportunidades de exploracéo e utilizacdo da escrita e dos sons da linguagem oral que
se encontram a disposicao das criangas, ndo so através dos materiais da area da Oficina
de Escrita e Reproducéo e da area da Biblioteca, como também dos instrumentos de
pilotagem do MEM, dos livros e cartazes realizados no ambito de projetos, e, ainda,
através de atividades/dinamicas articuladas com outros dominios, particularmente com
a musica, em que numa sessdo, como me foi possivel observar e registar: as criangas,

juntamente com a professora, realizaram a divisdo silabica de algumas palavras

4Algumas caracteristicas proprias do autismo sdo: a boa meméria, a dificuldade em reagir positivamente a
mudanga, dificuldades na comunicagéo pela incapacidade de interpretar a linguagem oral, a linguagem
corporal e as expressdes faciais e, dificuldade em manter o contacto visual (Faherti, 2009; Peter Szatmari
et al. (citados por Attwood, 2010); Ryan, Hughes, Katsiyannis, McDaniel & Sprinkle, 2011). Considerando a
Sindrome de Asperger uma subcategoria do autismo (Cumine, Leach & Stevenson, 2006; Faherti, 2009),
esta apresenta caracteristicas semelhantes (Ryan, Hughes, Katsiyannis, McDaniel & Sprinkle, 2011).
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(Excerto da Reflexdo Semanal: 10 a 14 dezembro — Anexo A, p.267). O interesse e
conhecimentos das criangas referentes a escrita € evidente, mais concretamente no que
se refere ao reconhecimento e identificacdo/nomeacgdo de letras e sons produzidos
pelas mesmas. Quanto a linguagem oral, a maioria das criangas apresenta um vasto
vocabulario, capacidade e interesse em comunicar com 0S outros e participar nos
momentos em que pode expressar as suas ideias e opiniées. Apenas duas criancas
apresentam atrasos a este nivel. Numa delas, é percetivel a dificuldade em articular as
palavras. Na outra, as dificuldades sdo, essencialmente, ao nivel da comunicacdo e
interacdo com o0s outros. Considero que a existéncia de momentos de reunido e de
trabalho comparticipado facilitam o desenvolvimento da linguagem oral e a emergéncia
da escrita, visto oferecerem “as criangas oportunidades para escreverem [ou verem
escrever] em situacdes diversificadas e significativas e . . . integradas nas vivéncias e
rotina do grupo” (Fernandes, 2014, p.34) e a oportunidade de observarem os adultos
“que servem de modelos na aquisicao da escrita” (idem, p.34).

Observei 0 mesmo interesse sobre exploracdes no dominio da matematica,
sobretudo no que se relaciona com contagens até ao nimero dez ou mais, por ordem
crescente e decrescente, com operacdes de adicdo e subtracdo, como observei e
registei num momento em que a EC, partindo de uma histéria que dinamizei, trabalhou
a matematica com as criangas, retirando as personagens da histéria do sofa e
guestionando as criangas sobre o niUmero de personagens que ainda tinha — trabalhar
a subtracdo, depois voltou a colar . . . [as personagens] no sofé e . . . [fez] questdes
como: 1+1 é..., 2+1 é..., assim sucessivamente até chegar ao 10 (Registo Diario n°26
— Anexo A, p.121), com a elaboracdo e utilizacdo de gréaficos para organizar a
informac&o recolhida e interpreta-la respetivamente, como se evidencia no registo diario
n°58,

em que as criangas fizeram comparagfes entre as alturas umas das outras. . .

[e,] a0 observar o gréfico, . . . concluiram que umas sdo mais altas do que outras,

independentemente da sua idade e identificaram a mais alta e a mais baixa do

grupo. (Excerto da Reflexdo Semanal: 12 a 16 novembro — Anexo A, p.191)

Quanto a Area do Conhecimento do Mundo, esta é abordada, essencialmente
pela realizacdo de projetos, uma vez que a organizagdo incentiva a cooperagdo
educativa através da realizacdo, a pares ou em pequenos grupos, de projetos.
Acreditando que esta metodologia facilita a aquisicdo de competéncias sociais e

culturais e contribui para o sucesso de todas as criangas do grupo, uma vez que, para
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além das criangas que participam no projeto se envolverem em atividades que sé@o do
seu interesse e adquirem aprendizagens que se espera que tenham significado e
sentido para elas, ao divulgarem o projeto ao restante grupo, todas as criangas adquirem
conhecimentos referentes ao tema do projeto. Esta afirmacgéo foi-me possivel confirmar
aguando da divulgacdo do Trabalho de Projeto que dinamizei durante a PPS II
relacionado com os animais da quinta, em que as crian¢as, respeitante ao que
aprenderam referiram que
as aves sao passaros que nascem de ovos e que os mamiferos nao, [pois a
maioria d]estes nascem da barriga das maes. . . que as aves tém asas e um bico
e 0s mamiferos ndo . . . [e ainda,] que as aves tém duas patas. (Registo Diario
n°105 — Anexo A, p.319)

3.  ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO

Neste capitulo, com base na caracterizagdo reflexiva do contexto
socioeducativo, apresento as intencdes pedagogicas para a agdo com as criangas, as
familias e a equipa educativa, tendo em consideracdo que as intencdes educativas
visam conferir sentido a acdo, de forma a “saber o porqué do que [se] faz e 0 que [s€]
pretende alcangar” (Silva et al., 2016, p.13) e, o processo de intervencédo da PPS I,

nomeadamente 0s objetivos, estratégias e rotinas.

3.1. Identificacdo e fundamentacé&o das intencdes

pedagodgicas para a acao
3.1.1. Inten¢gdes com as criancgas

O educador de infancia, na sua pratica pedagogica, deve observar, registar,
documentar e, com base na identificacdo das caracteristicas e dificuldades do grupo e
de cada crianga individualmente, planear a sua acdo com intencionalidade educativa
(Silva et al., 2016), tendo, como ponto de partida, os interesses das criangas, expressos
através do seu comportamento, das suas verbalizagbes e das suas escolhas
espontaneas (Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015).

Antes de mais, importa salientar que, desde o inicio da minha intervencao

procurei i) estabelecer uma relacdo de afetividade e confiangca com as criancas,
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pois considero que uma pratica pedagdgica assente na afetividade e confianca é
fundamental para criar lagos com as criangas, para que estas nos reconhegam como
uma figura confiavel, que transmite seguranca e suporte e, para implementar uma acao
que promova, articulando o cuidar e o educar, o desenvolvimento global, aprendizagem
e bem-estar da crianca.

Como referi na caracterizacéo, apresentada no segundo capitulo do presente
relatério, a pratica da equipa educativa assenta em valores como a democracia, a
cooperacdo, a comunicacdo e a implementacdo de estratégias personalizadas
consoante as caracteristicas individuais de cada crianca. Neste sentido, através de
diversas propostas procurei mobilizar as areas de contetdo definidas nas Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016), mais especificamente, a area da
formacdo pessoal e social, na area da expressdo e comunicagcdo, os dominios da
matematica e da linguagem oral e abordagem a escrita; e a area do conhecimento do
mundo, com a intengéo de ii) promover o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, em situagdes de cooperagdo e interagdo entre pares, procurando iii)
incentivar e valorizar a iniciativa e participagdo das criangas, sendo que, para isso,
foi necessério observar atentamente as criancas, conhecer o comportamento de cada
uma individualmente, na interacdo entre pares, em momentos de grande e pequeno
grupo, na interagdo com 0s materiais e com os adultos, e, também, conhecer a rotina,
de modo a adaptar e adequar a minha pratica pedagoégica aos interesses, necessidades
e caracteristicas individuais de cada crianga e enquanto grupo.

Para além das oportunidades de exploracéo e utilizacdo da escrita com as quais
as criangas contactam no seu quotidiano e que mencionei na caracterizagédo do presente
relatério, defini uma intencdo para com as criangas que visa iv) potenciar o
desenvolvimento da linguagem oral e o interesse pela escrita, através de diversas
propostas de contacto e exploragdo da escrita, uma vez que, tal como diversos autores
referem (Alves Martins, citada por Machado, 2008; Ferreiro & Teberosky citadas por
Machado, 2008; Lopes, Velasquez, Fernandes & Bartolo, 2004; Martins, 1993; Martins,
2017; Mata, 2008; Neves & Martins, 2000), atualmente sabe-se que as criancas
contactam desde cedo com a escrita no seu dia-a-dia, pensam sobre a mesma e
utilizam-na, sendo, como Horta (2017) afirma, “entre os 0 e os 5 anos que se constroem
as bases precursoras da escrita e da leitura, que se iniciam com a aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem oral” (p.16), cabendo ao educador, numa perspetiva

emergente, criar “condicbes para que as criangas possam pensar, experimentar,
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inventar e brincar com a escrita” (Santos, 2017, p.28), através de “estratégias de
intervengdo que permitam uma participacdo ativa das criangas em situagdes
contextualizadas e significativas de utilizac&do da escrita, no respeito por aquilo que cada
uma sabe e é capaz de fazer” (idem, p.28).

Por dltimo, foi minha intencdo v) envolver ativamente uma crianca na
realizacdo da sua prépria avaliacdo, proporcionando a utilizagdo de um instrumento
alternativo de avaliacdo — portefélio — tendo em conta que a avaliacdo das criancas é
realizada, por escrito, uma vez por periodo, pela EC, tal como esta mencionou na
entrevista realizada (Anexo B), sendo posteriormente entregue aos encarregados de
educacao e apresentada no conselho de docentes. Assim, procurei envolver a crianga
na construcdo do seu portefolio de desenvolvimento e aprendizagem, o que s6 é
passivel quando o educador “considera a crianga como um ‘ser competente’ . . . [e
aceita] a sua participacdo e capacidade de decidir, nomeadamente quando se trata de

avaliar o seu percurso e as suas aprendizagens” (Marchao & Fitas, 2014, p.30).
3.1.2. Inten¢cdes com as familias

O educador deve ter consciéncia da importancia do compromisso com as
familias, tal como estabelecido na carta de principios para uma Etica Profissional escrita
pela APEI (2011), em que sdo estabelecidos e valorizados principios como: o respeito
pelas familias, pela sua estrutura e competéncias educativas; a promoc¢do da
participacao das familias, assumindo-as como verdadeiros parceiros na agao educativa
e executando a troca de informagdes e a disponibilidade para apoiar a familia e reunir
com ela, de forma a encontrar atitudes e préticas relativamente a educacdo de cada
crianca.

Neste sentido, foi minha intengéo vi) estabelecer umarelagdo de parceriacom
todas as familias, baseada na comunicagéo e na partilha, procurando assim, “garantir
a troca de informagdes entre a instituicdo e a familia” (APEI, 2011, p.2), informagdes
essas relacionadas com a crianga e as suas experiéncias, ocorridas tanto em casa como
na organizacao (Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015; Post & Hohmann, 2004; Silva et
al., 2016) e também sobre o trabalho por mim desenvolvido. O vii) respeito pelas
familias, pela sua estrutura e competéncias, foi, também, uma das minhas intengdes
para com as familias, valorizando-as e garantindo o seu anonimato no presente

relatorio.

19



3.1.3. Inten¢gbes com a equipa educativa

Tendo em conta as referéncias pedagodgicas seguidas tanto pela EC como pela
organizacdo - MEM - procurei intencionalmente durante a préatica pedagodgica, viii)
observar e colaborar com a equipa educativa, de modo a aprender com a mesma
sobre a implementacdo de uma pratica de qualidade e sobre a implementacdo do
modelo pedagdgico adotado, e, também, ix) estabelecer uma relacdo de parceria
com a equipa educativa, baseada no respeito, na comunicagdo e confianga, com
vista a dar continuidade ao trabalho desenvolvido pela EC, articulando as minhas
propostas com o seu trabalho e com as suas opinides, uma vez que considero primordial
“desenvolver uma acgao articulada, que se integra na dinamica global do grupo e no

trabalho que se esta a realizar” (Silva et al., 2016, p.29).
3.2. Processo de intervencao

Com o proposito de alcangar as intencdes anteriormente apontadas, foi
necessario ponderar e refletir sobre as mesmas, de modo a encontrar
estratégias/propostas a implementar que fossem adequadas ao grupo de criancas. Para
isso, a pratica pedagdgica centrou-se em trés processos distintos, mas que se articulam
entre si — observacgédo, planeamento e avaliacao.

A observacao participante é considerada uma “ferramenta imprescindivel para a
promoc¢ao de aprendizagens significativas” (Sousa & Franga, 2014, p.40), permitindo ao
educador saber muito relativamente a crianca - interesses, necessidades fisicas,
cognitivas e sociais, competéncias adquiridas e em aquisicao (Cr6 & Pinho, 2011;
Oliveira-Formosinho, 2007; Parente, 2012; Portugal 2000). Quanto ao planeamento e a

avaliacdo, estes dois processos sao indissociaveis, pois, o que o educador

observa, regista e documenta sobre o grupo e cada crian¢a, bem como
sobre o seu contexto familiar e social . . . [influenciara a promog¢é&o de] um
ambiente estimulante [qu]le promova aprendizagens significativas e
diversificadas, . . . contribu[indo] para uma maior igualdade de
oportunidades. (Silva et al., 2016, p.13)

Partindo da observagéo constante e diaria do ambiente educativo, como forma
de orientar e refletir sobre a minha intervencéo, procedi ao registo de momentos

consideraveis e relevantes para as criangas através de registos diarios (Anexo A),
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analisando-os e refletindo semanalmente sobre os mesmos (Anexo A), 0 que me
permitiu realizar uma avaliagdo reflexiva e sensivel, procurando, em fungdo dessa
avaliagdo, melhorar progressivamente a minha acgéo, privilegiando situacdes que
fomentassem o gradual e crescente desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
tendo em consideracéo o seu bem-estar.

As atividades e os momentos pedagdgicos que planeei e proporcionei durante a
PPS Il estenderam-se a todo o grupo de criancgas, considerando as suas caracteristicas
e interesses, a organizacdo da sua rotina diaria e o trabalho desenvolvido pela EC. No
final de cada semana, a EC mostrou-se sempre disponivel para que reunissemos e,
depois de partilhar as minhas ideias e inten¢gbes para com o grupo, propondo, assim,
diversas atividades/dindmicas a realizar com as criangas, planedssemos em conjunto.
Desta forma, foi-me possivel contar sempre com o contributo e colaboragéo da EC, o
gque considero ter sido uma mais-valia para a minha préatica.

No inicio da PPS II, o principal objetivo foi conhecer e adaptar-me ao contexto,
observando atentamente as criangas, a equipa educativa e a interacdo entre estes
intervenientes. Procurei integrar-me no contexto, interagindo e participando nos
diversos momentos da rotina diaria, como o acolhimento, atividades livres e/ou
estruturadas, momentos de higiene e alimentacdo e momentos de recreio. De forma
progressiva comecei a mediar e dinamizar pequenos momentos, como a reunido da
manha e apoiar as crian¢as nas tarefas do dia (marcar a presenca, mudar o calendario
e marcar o tempo), com o objetivo de assumir a gestdo do grupo e do tempo, utilizando
0 espago e familiarizando-me com os instrumentos de pilotagem do MEM. Procurei,
desde a quarta semana, proporcionar a todas as criangas o contacto com livros, sendo
esta uma proposta da EC, para que, através da dinamizacdo de historias, as criangas
ficassem a conhecer algumas das possibilidades/técnicas que se podem utilizar para
contar histdrias. Neste sentido, ao dinamizar, todas as segundas-feiras, 0 momento de
“livros e leitura”, fomentei o contacto das criangas com livros, através do conto/reconto
de histérias com recurso a materiais e suportes distintos, entre eles sombras chinesas,
fantoches, diversos acessérios e um avental de histérias, contribuindo, também, para o
desenvolvimento de habitos de leitura e da linguagem oral.

Conforme me fui adaptando ao grupo e a sua rotina, comecei a dinamizar outros
momentos da rotina diaria, tais como as reunides de avaliagdo no final de cada dia, e
algumas atividades estruturadas, quer planificadas por mim (articulando as minhas

intencdes, expressas no ponto 3.1 do presente relatério), quer propostas pela EC.
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Assim, com o intuito de promover o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas em diferentes areas e dominios definidos pelas Orienta¢Bes Curriculares para
a Educacao Pré-Escolar (2016), propus, no ambito do dominio da matemética, a
realizacao de um gréafico de alturas das criangas, partindo do conto de uma historia (cf.
Anexo A - Planificagcdo, p.139 e Registos Diarios n°37 e n°43) e uma atividade de
exploracéo de padrdes (cf. Anexo A - Planificacéo, p.331 e Registo Diario n°113) com o
objetivo de as criancas aprenderem/desenvolverem no¢cdes matematicas.

No ambito do dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, a EC prop6s
que eu dinamizasse a realizacdo do Inventario da Lingua Portuguesa (cf. Anexo A -
Planificacdo, p.139 e Registo Diario n°41), sendo que os inventarios sdo, também,
instrumentos de pilotagem do MEM, devendo estar afixados na respetiva area da sala,
consistindo em “listagens escritas [realizadas pelo educador em conjunto com as
criangas] dos materiais e actividades, que séo ilustradas pelas criancas e as ajudam a
recordar e a ver as diferentes possibilidades de actividades nessa area” (Folque, 2018,
p.55). Relacionado com este dominio realizei uma investigacdo, no ambito da qual
propus diversas exploracdes com o objetivo de potenciar o contacto com a escrita, a fim
de promover aprendizagens ao nivel das componentes definidas por Silva et al. (2016)
- consciéncia linguistica, funcionalidade da linguagem escrita e a sua utilizacdo em
contexto, identificagdo de convencdes da escrita e prazer e motivacdo para ler e
escrever. Propus estratégias de reconstrucdo de palavras, com as letras por ordem
alfabética (cf. Anexo A - Planificacdo, p.214 e Registos Diarios n°68 e n°69) e com as
letras numa organizacao aleatoria (cf. Anexo A - Planificagdo, p.231 e Registos Diarios
n°71 e n°72); estratégias ludicas de desenvolvimento da consciéncia silabica,
nomeadamente, formar palavras apdés encontrar as suas silabas (cf. Anexo A -
Planificacdo, p.301 e Registo Diario n°102), formar palavras pela jungéo de silabas (cf.
Anexo A - Planificagéo, p.303 e Registo Diario n°103) e um ficheiro de divisdo silabica
(cf. Anexo A - Planificacdo, p.305 e Registo Diario n°104); estratégias de exploracéo
de letras, palavras e frases, tais como, reconhecer letras do seu nome noutras
palavras (cf. Anexo A - Planificacdo, p.194 e Registo Diario n°63), reconhecer e
identificar letras do alfabeto e identificar palavras iniciadas pelas letras do alfabeto (cf.
Anexo A — Planificag&o, p.305 e Registo Diério n°63; Planificacéo, p.230 e Registo Diario
n°71; Registo Diério n°87; Registo Diario n°98; Planificacdo, p.331 e Registo Diario
n°110), estruturar frases partindo de uma palavra (cf. Anexo A - Registo Diario n°106),

realizar textos (cf. Anexo A - Registo Diario n°111) e descobrir rimas (cf. Anexo A -
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Registo Diario n°106); por ultimo, estratégias de desenvolvimento da consciéncia
linguistica — como um jogo fonolégico no computador (cf. Anexo A - Registo Diario
n°109) que inclui exploracbes de divisdo silabica e identificacdo de palavras que
comecam e/ou terminam da mesma forma e, um jogo da trilha (cf. Anexo A -
Planificacdo, p.332 e Registo Didrio n°115) com explora¢cdes que consistiram em
identificacdo de palavras comecadas por determinada letra/silaba; identificacdo de
palavras que terminam da mesma forma; divisdo silabica; estruturacdo de frases e
descobrir palavras pela juncéo de silabas.

Ainda, no decorrer da minha intervencédo, dinamizei, com um grupo de cinco
criangas, um projeto (seguindo a Metodologia de Trabalho de Projeto®, partindo dos
interesses das criancas e recorrendo as fases enunciadas por Vasconcelos (2011b)
para a realizacéo de projetos®) intitulado “Os animais da quinta”. Foram desenvolvidas
varias atividades que abordaram, para além da area do conhecimento do mundo, a area
da formacdo pessoal e social e os dominios da matematica e da linguagem oral e
abordagem a escrita - pesquisa de informacao referente ao tema em livros e na visita
de estudo a uma Quinta Pedagogica, realizacdo de uma maquete com os animais da
quinta, o sitio onde cada um vive e o que cada um come, atividades de identificagdo do
som dos animais (cf. Anexo A - Planificacdo, p.229 e Registo Diario n°71), distincdo
entre macho e fémea (cf. Anexo A - Planificagdo, p.231 e Registos Diarios n°71 e 72),
distingdo entre aves e mamiferos (cf. Anexo A - Planificacdo, p.255 e Registo Diario
n°81) e conhecimento de nomes coletivos (cf. Anexo A - Planificacdo, p.301 e Registo
Diario n°102) - sendo que, foram, também, estabelecidas varias dindmicas no decorrer
do projeto, existindo atividades que envolveram todo o grupo de criangas e outras que

envolveram apenas o grupo do projeto.
3.3. Avaliacao das intencoes

Apbés a PPS Il, analisei as intencfes definidas para a acdo, de modo a

compreender em que medida estas foram concretizadas.

5 “assumida em grupo [e] que pressupbe uma grande implicacéo de todos os participantes. Envolve trabalho
de pesquisa no terreno, tempos de planificagcdo e intervengdo com a finalidade de responder a problemas
encontrados, problemas considerados de interesse para o grupo e com enfoque social. (Leite, Malpique &
Santos, citados por Vasconcelos, 2011a, p.9)

6 Fase |: Definicdo do problema; Fase II: Planificacdo e desenvolvimento do trabalho; Fase Ill: Execugao;
Fase IV: Divulgacéo/Avaliacao.

23



Relativamente as intencdes para com as criangas, procurei i) estabelecer uma
relacdo de afetividade e confiangca com as criancas desde o inicio da PPS Il, sendo
que

pude interagir com as crian¢gas enquanto estas estavam dispersas pelas varias

areas, como forma de as conhecer melhor e de elas me conhecerem a mim. Isto

ocorreu . . . também durante o recreio, em gue fui percebendo que as crian¢as
estavam progressivamente a aceitar a minha presenca, conversando comigo,
mostrando-me 0 que estavam a fazer e vindo ao meu encontro. (Excerto da

Reflexdo Semanal: 1 a 4 outubro — Anexo A, p.73)

Para além do excerto desta reflexdo semanal, considero que esta intencéo para
com as criangas foi concretizada, na medida em que as criangas passaram a procurar-
me, por exemplo, para as apoiar na realizacdo de atividades, como evidencia a seguinte
nota de campo: a C.L. e a M.S. estiveram no computador a realizar o jogo fonolégico e
foram-me pedindo ajuda (Registo Diario n°111, Anexo A, p.341) e, também, para as
apoiar na resolucao de conflitos, como registei, num momento de recreio, em que

0 J.M. estava a brincar . . . com [um] carro e o S.F. comecou a puxar o carro.

Comecaram ambos a choramingar, ndo querendo nenhum ceder o carro para o

outro. Intervim na situacdo e sugeri que brincassem ambos com o carro,

arranjando uma forma de o fazerem. Assim acabou a disputa. (Registo Diario

n°g8, Anexo A, p.79)

No respeitante & segunda e terceira intencdo definidas para com as criangas - ii)
promover o desenvolvimento e aprendizagem das criangas, em situagcfes de
cooperagdo e interagcdo entre pares e iii) incentivar e valorizar a iniciativa e
participacdo das criancas, considero que foram concretizadas através das diferentes
atividades que mencionei no topico que antecede este, uma vez que, como observei e
registei, as criancas participaram ativamente na constru¢do das suas aprendizagens e
manifestaram ter adquirido conhecimentos. Com a realizagao do projeto “Os animais da
quinta” observei e registei que as criangas comecgaram a brincar com . . . 0S animais e
a fazer o som deles, sendo que diferenciaram o som que o galo produz, do som
produzido pela galinha (Registo Diario n°77 — Anexo A, p.244) e, ainda, que o J.T.
explicou ao grupo, apés a atividade de distingdo entre macho e fémea o que
compreendeu da mesma, explicando que: ‘por exemplo o J.P. € o macho e a F.P. a
fémea, o macho é o menino e a fémea é a menina” (Registo Diario n°75 — Anexo A,

p.242), também, adquiriram conhecimentos com a sua divulgacao:
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a M.S. disse: “. .. Aprendi como os animais se chamam e onde vivem.” A C.L.

disse: “ .. aprendi muitas coisas, onde vivem o0s animais e o que eles comem.”
A B.M. disse: “ .. Aprendi o que os animais comem e onde é que eles vivem.” A
S.J. disse: “ .. Aprendi o que é que tinha na quinta e quais os animais que tem.”
O S.F. disse: “. . . aprendi os animais, as casas dos animais, os alimentos dos

animais, os filhos dos animais, se as méaes tém um bebé na barriga, as ovelhas

sdo “stusquiadas” (tosquiadas) para tirar a 1a.”. (Registo Diario n°108 — Anexo A,

p.322)

Com a realizagcdo das atividades no dominio da matematica, as criancas, pelo
gue pude verificar, evidenciaram dominar no¢cdes matematicas: a S.J. disse ‘“sto
também é um padrdo” (Registo diario n°115 — Anexo A, p.348) e, apoés a realizagdo do
gréfico das alturas das criangas, em grande grupo chegou-se a diversas conclusdes,
nas quais foram mencionadas no¢des como “mais alto/mais alto do que” e “mais baixo”:

- O mais alto é 0 J.P. e o mais baixo é 0 J.M. (M.S.). - Eu, 0 P.R. e a F.P. medimos

o mesmo. (J.T.). - AB.M., a M.L. e a M.F. também medem o mesmo. (G.B.). - O

G.B. é mais velho do que eu mas eu sou mais alto do que ele. (P.R.) — esta

concluséo surgiu depois de a educadora perguntar se a altura tem a ver com a

idade, se por ser o mais velho tem de ser o mais alto. - O J.L. é mais alto do que

eu. (S.F.). - Eu sou mais pequenina. (M.T.). - A F.P. é mais alta do que eu (H.R.).

- Eu sou mais alto, sou mais grande (J.P.) — 0 J.T. corrigiu o J.P. dizendo que

ndo é “mais grande” é “mais alto”. (Registo Diario n°58 — Anexo A, p.186)

Quanto a intencdo definida no ambito da investigagdo - iv) potenciar o
desenvolvimento da linguagem oral e o interesse pela escrita — considero ter sido
concretizada na medida em que as criangcas manifestaram interesse pela leitura e pela
escrita ao aderirem as propostas implementadas, recorrendo as mesmas durante o seu
quotidiano, revelando aprendizagens ao nivel da consciéncia linguistica e da
identificacdo de convencgdes da escrita, como irei explicitar no ponto 4.4 do presente
relatorio.

Por fim, a ultima intencdo definida para com as criancas - v) envolver
ativamente uma crianca na realizacdo da sua prépria avaliacdo — foi concretizada
apenas com uma das criancas do grupo, visando a realizagdo da sua avaliagédo
aprofundada. Na sele¢éo da crianca tive em consideracdo

o facto de ser uma crianca que releva interesse em participar e colaborar com o

adulto, ser assertivo no que respeita as propostas do adulto e por ter
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estabelecido, desde o inicio, uma relacdo de confianca e afetividade comigo. O

que foi possivel verificar em diversos momentos da rotina diéria, em que o S.F.

recorria a mim para o apoiar quando se deparava com alguma dificuldade,

chamava a minha atencéo para mostrar e falar sobre as suas producdes, e

manifestava o seu afeto e carinho por mim quando me agarrava e apertava.

(Excerto da Introducdo do Portefélio do desenvolvimento e aprendizagem do

S.F. — Anexo E, p.372)

Considero que esta intencao foi concretizada, na medida em que permiti que o
S.F. selecionasse os trabalhos e fotografias a incluir no portefélio, referindo o que fez,
como fez e quais os materiais utilizados nas suas produgdes (Excerto da Introdugéo do
Portefélio do desenvolvimento e aprendizagem do S.F. — Anexo E, p.371).

Quanto as minhas intengcdes para com as familias considero terem sido
alcancadas, nomeadamente, vi) estabelecer uma relagdo de parceria com todas as
familias, baseada na comunicacdo e na partilha, através da minha apresentacgéo (por
escrito e, também, pessoalmente na reunido de pais no inicio do ano letivo, em que,
também, apresentei de forma global as minhas inten¢des para com 0 grupo e o que
pretendia realizar com as criancas) e reforcada pelas conversas informais, em que fui
partilhando situagBes ocorridas no quotidiano das criancas e, o vii) respeito pelas
familias, pelas sua estrutura e competéncias, ha medida em que garanti 0 anonimato
das familias em todos os paréametros do presente relatorio.

Por dltimo, referente & equipa educativa, considero que ao viii) observar e
colaborar com a equipa educativa consegui apropriar-me do modelo pedagégico
adotado pela organizacao e aprender o modo como a pratica pedagogica se desenvolve
segundo este e, ainda, considero ter ix) estabelec[ido] uma relacdo de parceria com
a EC e com a auxiliar, baseada no respeito, na comunicacdo e confianca, através do
didlogo entre as trés, uma constante durante a PPS Il, que me permitiu ter uma
perspetiva distinta da minha referente a minha acdo educativa, levando-me a refletir
sobre a mesma e, em funcéo disso, crescer enquanto profissional, e, acima de tudo,
planificar em conjunto com a EC, que resultou no desenvolvimento de uma pratica

articulada com as intencdes da EC, de modo a dar continuidade ao seu trabalho.
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4.  INVESTIGACAO EM JARDIM DE INFANCIA

No seguinte topico sera explicitada, analisada e refletida a investigacao realizada
no ambito da PPS II. Primeiramente apresento, de forma fundamentada, a problematica,
de seguida, explicito o método e natureza da investigacdo, descrevo as técnicas e 0s
instrumentos de recolha de dados e apresento o roteiro ético, segue-se a revisao da
literatura existente e, por fim, realizo a analise da intervencdo no ambito da referida

investigacao, apresentando os resultados e as conclusdes inferidas.
4.1. ldentificacdo e fundamentacéao da problematica

Desde o inicio da Pratica Profissional Supervisionada (Mddulo 1l) que constatei

gue as criangas, na sala de atividades, contactam com diversos tipos de texto

manuscrito, como por exemplo o Mapa de Presencas, o Registo de tarefas, o

Diario de turma, o Plano diario/semanal e livros construidos por criangas, noutros

anos letivos, e [texto] impresso, como livros, listagens e etiquetas. Este contacto

permite que as criangas se apropriem gradualmente das convencgdes da escrita

e da sua utilidade no quotidiano (Mata, 2008; Silva et al., 2016).

Assim, partindo da observacao que realizei nos momentos da rotina diéria e do

gue diversos autores (Martins, 1993; Sim-Sim, 2002; Mata, 2008; Silva et al.,

2016) referem acerca do interesse e do contacto que as criancas naturalmente

fazem com a leitura e a escrita antes da entrada na escolaridade obrigatoria,

emergiu o interesse por aprofundar conhecimentos sobre o papel do educador

na promocao da emergéncia da leitura e da escrita em educacao pré-escolar.

(Excerto da Reflexdo Semanal 19 a 23 novembro)

Face a situagéo descrita, emergiram as seguintes questdes de investigacao:

- Que estratégias contribuem para a exploragéo e apropriacéo da funcionalidade
da linguagem escrita?

- Que estratégias contribuem para a emergéncia da leitura e escrita com criangas
em educacao pré-escolar?

A partir das questbes formuladas estabeleci os seguintes objetivos da
investigacdo: i) Analisar e compreender as estratégias que contribuem para a

exploragcdo e apropriacdo da funcionalidade da linguagem escrita; i) Analisar e
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compreender quais as estratégias que contribuem para a emergéncia da leitura e da

escrita com criancas em educacao prée-escolar.
4.2. Revisao da Literatura

No seguimento da probleméatica supramencionada, destaco alguns referenciais
tedricos que se relacionam com a emergéncia da leitura e escrita em educacgéo pré-
escolar, nomeadamente com aspetos relacionados com a literacia emergente, a

consciéncia linguistica e a emergéncia da escrita.
4.2.1. Literacia emergente

As criangas possuem uma vasta gama de conhecimentos, capacidades e
interesses, a designada “bagagem existencial da crianga” por Freire e Campos (1991,
p.6), mesmo antes de ingressarem no Jl, que se relacionam com as suas vivéncias
pessoais e a sua personalidade, dado que, em casa e ha comunidade onde vivem, as
criangas aprendem variadas coisas, uma vez que sdo consideradas sujeitos ativos no
que respeita a construcdo do seu conhecimento sobre o mundo, explorando-o e
refletindo sobre ele (Machado, 2008; Mata, 2008), sendo no momento de aprendizagem
e de exploracdo, movidas pela curiosidade, uma “caracteristica faciimente observavel
em todas as criangas” (Marques, citado por Vasconcelos, 2011b, p.8), que estas
adquirem conhecimentos.

Desde muito cedo que a crianga, no seu quotidiano, esta diretamente em
contacto com a linguagem oral e a linguagem escrita. Como Varios estudos e
investigacdes realizadas ao longo dos anos por diversos autores revelam, a crianca,
antes de entrar para a escolaridade obrigatéria, momento em que se processa 0 ensino
formal da aprendizagem da leitura e da escrita, j& possui conhecimentos referentes a
essas linguagens, interrogando-se sobre elas, construindo representacbes mentais e
formulando hipéteses sobre a relacdo entre ambas. Neste sentido, a aprendizagem da
leitura e da escrita € um processo continuo que se inicia precocemente e se vai
desenvolvendo de forma progressiva (Alves Martins, citado por Machado, 2008; Ferreiro
& Teberosky citadas por Machado, 2008; Lopes, Velasquez, Fernandes & Bértolo, 2004
Martins, 1993; Martins, 2017; Mata, 2008; Neves & Martins, 2000).

A capacidade de ler e escrever é, por norma, definida como literacia (Fernandes,

2007; Lopes, Velasquez, Fernandes & Bartolo, 2004). Quando as criangas descobrem
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a escrita, inicia-se o processo de apropriacdo da mesma, comecando as criangas a
tentar reproduzi-la através de garatujas e/ou formas tipo letras. Ao explorarem a escrita
em situacOes reais e funcionais, associadas ao seu quotidiano, as criancas vao
adquirindo conhecimentos sobre a escrita, as suas convencdes e fungdes (Mata, 2008).
Surge, assim, o termo literacia emergente, associado aos “comportamentos nao
convencionais de leitura e escrita das criangas” (Santos, 2017, p.27) e as
“competéncias, conhecimentos e atitudes, que se pressupde serem precursores do
desenvolvimento das formas convencionas da leitura e da escrita” (Leal, Peixoto, Silva
& Cadima, 2006, p.2), realcando a inter-relacao existente entre a leitura e a escrita que
se desenvolvem em simultaneo.

Mata (2012), citando Nutbrown, Hannon e Mogan, refere existirem quatro vias
de literacia emergente: a primeira, considerada a escrita ambiental, relaciona-se com a
escrita que rodeia a crianga no seu dia-a-dia; a segunda, os livros, privilegiando-se a
sua qualidade e diversidade; a escrita precoce, a terceira via, relaciona-se com as
tentativas de escrita por parte das criancas e a utilizacdo da escrita apoiada pelo adulto;
por fim, a quarta via, assenta na linguagem oral, através de conversas estabelecidas
com a criancga e historias contadas.

A literacia emergente vem reforcar a ideia de que na educacgao pré-escolar se
deve abordar a linguagem escrita, uma vez que facilita a aprendizagem formal da leitura
e da escrita no 1°CEB, prevenindo o insucesso e desigualdades entre as criangas no
gue respeita a linguagem escrita (Leal, Peixoto, Silva & Cadima, 2006; Machado, 2008).
Contudo, para que a crianca aprenda a ler e a escrever, antes de mais, € necessario
ser incentivada e motivada para isso, sO depois estara disponivel para realizar
exploracbes que a levem a conhecer as regras e convencgdes da escrita, a
funcionalidade da leitura e da escrita, os sons da lingua, associando-0s a sua grafia e a

reconhecer as letras (Lopes, Velasquez, Fernandes & Bartolo, 2004; Mata, 2008).
4.2.2. Consciéncia Linguistica

As criancas ao usarem e explorarem a lingua de forma espontédnea vao,
progressivamente, apercebendo-se dos varios elementos que a constituem, das suas
convencgdes, relacbes, regularidades e/ou irregularidades, ou seja, vdo ganhando
“consciéncia sobre a forma como a lingua se estrutura e organiza” (Silva et al., 2016,

p.61). Assim sendo, a consciéncia linguistica diz respeito a uma fase do processo de
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desenvolvimento do conhecimento metalinguistico, no qual a crianga encara a lingua,
ndo apenas como meio de comunicacdo, mas também como objeto de reflexdo (Horta,
2017; Ramos, Silva, Micaelo, Santos, Rodrigues & Sim-Sim, 2006; (Silva et al., 2016).

A consciéncia linguistica, segundo Silva et al. (2016), mesmo que num estado
emergente, desenvolve-se em trés dimensdes - consciéncia fonoldgica, consciéncia da
palavra e consciéncia sintatica.

A consciéncia fonolégica refere-se a capacidade voluntaria para diferenciar e
manipular, de forma deliberada, os diferentes sons que integram as palavras, ou seja,
esta “é uma competéncia de reflexdo sobre a linguagem oral” (Mata, 2008, p.43), que
visa a “compreensao de que as palavras sdo formadas por sons” (idem, p.43), podendo,
as unidades de sons, serem palavras, silabas, unidades intrassildbicas e fonemas
(Horta, 2017; Ramos, Nunes & Sim-Sim, 2004; Ramos, Silva, Micaelo, Santos,
Rodrigues & Sim-Sim, 2006; (Silva et al., 2016).

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica implica a tomada de consciéncia
e identificacdo das unidades menores da fala: dividir/analisar as palavras em silabas
(consciéncia silabica); dividir/analisar as silabas em letras — unidades intrassilabicas
(consciéncia intrassilabica); e dividir/analisar as letras em fonemas (consciéncia
fonémica) (Horta, 2017; Ramos, Nunes & Sim-Sim, 2004; Ramos, Silva, Micaelo,
Santos, Rodrigues & Sim-Sim, 2006), sendo que o seu desenvolvimento em idade pré-
escolar facilitara o sucesso da aprendizagem da leitura durante o ensino formal da
mesma (Alves Martins, citada por Machado, 2008; Leal, Peixoto, Silva & Cadima, 2006;
Lopes, Velasquez, Fernandes & Bartolo, 2004; Mata, 2008; Ramos, Nunes & Sim-Sim,
2004; Ramos, Silva, Micaelo, Santos, Rodrigues & Sim-Sim, 2006; (Silva et al., 2016).

Para criancas em idade pré-escolar a consciéncia silabica revela-se mais facil
do que a consciéncia fonémica, sendo que, esta Ultima, por norma, se desenvolve numa
fase mais tardia, aguando da aprendizagem da leitura (Marques, 1993; (Silva et al.,
2016), dado que “a tomada de consciéncia dos fonemas nao é ensinavel directamente
pelo adulto a crianca, porque € um conhecimento que resulta das relacdes que as
criangas tém com os objectos” (Marques, 1993, p.21); por seu turno, em idade pré-
escolar, as criancas, com facilidade, conseguem identificar e manipular silabas (Silva et
al., 2016), o que “lhes da prazer pelo seu aspeto ludico e o sentimento de que sao
capazes” (Horta, 2017, p.15).

A consciéncia de palavra consiste na capacidade de compreender que a palavra

€ um constituinte de uma frase, sendo identificavel, “quando, por exemplo, a crianga
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isola e identifica quantas palavras constituem uma frase ou . . . substitui uma palavra
por outra” (Silva et al., 2016, p.64).

A consciéncia sintatica, por sua vez, esta relacionada “com a compreenséao das
regras da organizacao gramatical das frases, conduzindo a utilizag&o e controlo dessas
regras” (Silva et al., 2016, p.65), sendo identificaAvel quando uma crianca reconhece se

uma frase esta ou ndo correta e é capaz de corrigi-la, explicando essa mesma correcao.
4.2.3. Emergéncia da escrita

Atualmente, como afirmam Silva et al. (2016) ndo existem crian¢as que nao
tenham acesso ao cddigo escrito “e que, por isso, ao entrarem para a educacao pré-
escolar ndo tenham ja algumas ideias sobre a escrita” (p.66). Devido aos conhecimentos
gue as criangas possuem relativamente a leitura e a escrita, vao emergir
comportamentos resultantes, ndo sé, desses mesmos conhecimentos, como também
do contacto e das experiéncias que as criancas tém com materiais escritos, como por
exemplo livros, revistas e jornais, e de escrita, como canetas, lapis, papel, computador,
entre outros (Ramos, Silva, Micaelo, Santos, Rodrigues & Sim-Sim, 2006).

A forma como as criangas abordam a escrita esté intimamente relacionada com
a qualidade, a frequéncia e o valor das atividades de leitura e escrita que os adultos
desenvolvem com elas. Sendo que as praticas educativas realizadas na educacgéao pré-
escolar podem contribuir para que as criangas se apropriem do uso, da funcionalidade

e das particularidades da linguagem escrita (Martins, 2017).
4.2.3.1. Interesse pela escrita/motivacao para (aprender a) escrever

Para que um individuo se envolva e participe numa qualquer atividade é
necessario que tenha razées para o fazer, ou seja, que esteja motivado para isso, sendo
que os motivos podem ser diversos, ora relacionados com os beneficios da atividade,
ou pela satisfagcdo que a mesma “proporciona, ou pelo sentimento de realizacdo e
competéncia” (Silva et al., 2016, p.71).

As criangas precisam de ser apoiadas e incentivadas nas atividades que
realizam, mas, também, precisam que essas atividades ndo sejam nem demasiado
faceis, para que ndo desmotivem, nem demasiado dificeis, para que se sintam

competentes. Neste sentido, torna-se fulcral o papel do educador, na medida em que
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deve proporcionar ambientes e situa¢cdes adequadas ao nivel em que cada crianca se
encontra, pois, s6 assim, a crianca ir4 estar motivada e aderir & atividade (Mata, 2008).

Com criancas em idade pré-escolar podem surgir interesses e motivacdes
referentes a situacdes que envolvam a escrita e a leitura e, para isso, basta que a
crianca, nesse contexto, tenha a oportunidade de realizar atividades e exploracdes de
abordagem a escrita e a leitura, enquadradas e adaptadas pelo educador, fomentando,
nas criancas, o desenvolvimento de atitudes e disposicGes positivas face a essas
abordagens (Silva et al., 2016). No entanto, para que as crian¢cas desenvolvam prazer
e motivacao pelas mesmas € importante que a sua relacdo com essas atividades tenha
um sentido afetivo para a crianca (Horta, 2018; Mata, 2008; Silva et al., 2016), dado que
0 prazer esta intimamente ligado a motivacdo e associado a situagfes ludicas, as
atividades de abordagem & escrita e a leitura podem desenvolver-se em situagfes de
jogo e brincadeira, pois, tal como Mata (2008) menciona, estes representam meios
essenciais de aprendizagem na infancia.

Quando a exploracdo e apropriagdo da linguagem escrita € feita de forma
contextualizada, com significado, incentivada e apoiada pelo educador, a crianga, ndo
s6 ir4, progressivamente, compreender a escrita, a sua funcionalidade e as suas
convencdes, como, também, a vai querer utilizar de forma autbnoma, comecando a
realizar tentativas de escrita e a pedir ajuda na realizacao de determinadas exploracdes
gue envolvam a escrita e a leitura (Mata, 2008; Silva et al., 2016). A crianga, ao tomar a
iniciativa e se envolver em exploragdes com a escrita e com a leitura, ao imitar e estar
atenta ao comportamento e as atitudes de quem vé ler e escrever com funcées distintas
e em diferentes contextos e, ao elaborar questdes e comentarios sobre a utilizacdo da
escrita, significa que a crianga tem interesse e motivagdo por essas mesmas
exploracdes e que, gradualmente, esta a refletir sobre as mesmas, compreendendo que
a escrita e a leitura Ihe sdo acessiveis e utilizadas no seu quotidiano (Mata, 2008).

Se o educador atender as questdes das criangas, as apoiar a ultrapassar as suas
dificuldades, as estimular e incentivar a explorar e Ilhes potenciar oportunidades para
isso, as criangas, mais facilmente, utilizardo a escrita de modo diversificado e funcional
(Mata, 2008; Silva et al., 2016) e, ainda, ndo so6 referente ao educador, como também,
ao adulto que rodeia a crianga, a sua atitude face a escrita e a utilizagéo que Ihe confere,
a qualidade, frequéncia e valor das atividades proporcionadas a crianca, S&o

fundamentais para o desenvolvimento do interesse e da motivacdo da crianca perante
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atividades no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita (Martins & Niza, citados
por Machado, 2008; Silva et al., 2016).

A crianga ao apropriar-se do valor e importancia da leitura e da escrita, ou seja,
ao tomar consciéncia que a leitura e a escrita tém utiliza¢des diversas e funcionais na
sua rotina diéria, vai querer aprender a ler e a escrever para utilizar essas aprendizagens
de modo funcional, o que significa que vai construir 0 seu projeto pessoal de leitor
(Machado, 2008; Martins, 1993; Mata, 2008; Silva et al., 2016). Cabe ao educador apoiar
a crianga na construcao do seu projeto pessoal de leitor, ou seja, “ajuda-la a encontrar
motivos para querer aprender a ler e para continuar a ler depois de o saber fazer” (Silva,
Bastos, Duarte & Veloso, 2011, p.23), para isso deve proporcionar a crianca “um
ambiente pedagogico rico em escrita e, por outro lado, [em que a crianga possa] ouvir
ler muito e contactar com escritos diversos, especialmente com livros” (idem, p.23).

A existéncia (ou ndo) de um projeto pessoal de leitor determina-se pelas razbes
gue a crianga enumera para querer ler e escrever, como ler histérias, escrever uma
carta, cantar cancdes, entre outras, 0 que se relaciona com a apropriagdo da
funcionalidade da linguagem escrita, sendo esta (a apropriacdo da funcionalidade da
linguagem escrita) fulcral para a construgdo do projeto pessoal de leitor das criancas.
Se a crianga ndo souber para que serve, em que momentos e porqué se utiliza a escrita,
ndo a compreendera, nem a sua utilizagcéo e, consequentemente, ndo a querera explorar
(Machado, 2008; Silva et al., 2016).

4.2.3.2. Exploracao e apropriagdo da funcionalidade da linguagem

escrita

O educador, no JI, assume um papel importante na exploragéo e apropriacao
da funcionalidade da linguagem escrita, uma vez que é o modelo para as criancas.
Deve, ao ler e escrever, fazé-lo manifestando prazer e satisfagéo, explicitar a razéo
porque o faz, proporcionar as criancas o contacto com diversos tipos de textos,
incentivando e apoiando-as nas suas exploracdes (Mata, 2008).

De modo gradual, a crianca vai-se apropriando das funcdes e utilizacbes da
linguagem escrita e da leitura, através da sua utilizacdo em situacdes reais, funcionais
e contextualizadas do quotidiano, o que ira contribuir para que a crianca Ihes atribua
importancia e valor e, também, ira facilitar a emergéncia da linguagem escrita (Mata,
2008; Silva et al., 2016).
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As funcbes que a escrita e a leitura assumem podem ser diversas e variam
consoante o tipo de texto, que, por seu turno, varia consoante o suporte de escrita
(Machado, 2008; Mata, 2008). Neste sentido, um texto informativo, como € o caso de
uma noticia ou um recado, tem a funcdo de transmitir/comunicar uma informagéo ou
explicacdo de caréater geral; um texto enumerativo, como a lista de compras e um
horario, serve para memorizar/classificar uma informacao precisa e concreta, apoiando
a gestao da rotina diaria; um texto prescritivo, como € o0 caso das receitas de culinaria
ou das instrucbes de um jogo, € utilizado para dar instru¢des; um texto literario, cuja
funcao se relaciona com o prazer e situac@es ludicas, esta associado, por exemplo, a
leitura de histérias ou legendas de filmes; um texto expositivo, por sua vez, prende-se a
aquisicao/partilha de conhecimentos, referindo-se a enciclopédias ou a livros utilizados
para o estudo aprofundado de um tema (Alves Martins & Niza, citados por Machado,
2008; Martins, 2017; Mata, 2008; Neves & Martins, 2000).

4.2.3.3. Estratégias para a emergéncia da escrita

O contacto das criancas com a leitura e com a escrita deve ser feito através de
situag6es funcionais e que tenham significado, partindo do seu interesse e duvidas.
Essas situacdes podem ser pontuais ou mais estruturadas, tendo como finalidade o
desenvolvimento de aprendizagens relacionadas com a funcionalidade da linguagem
escrita e a sua utilizacdo em contexto, com a identificacdo de convencdes da escrita e
com o prazer e motivacdo para ler e escrever (Horta, 2018; Machado, 2008; Martins,
2017; Mata, 2008; Silva et al., 2016), sendo que, tal como concluiu Amancio (2014) apés
a sua pratica de intervencao, “quantas mais interacbes as criangas tiverem com a
escrita, mais conceg¢Bes e significados constroem sobre esta, facilitando,
posteriormente, o ensino formal da leitura e da escrita” (p.40).

O contexto de Jl proporciona aos educadores a oportunidade de potenciarem
situacdes que fomentem as aprendizagens supramencionadas, através das vivéncias
diarias das criangas. Neste sentido, o educador deve assumir o papel de mediador entre
a linguagem escrita e a crianga, incentivando-a, encorajando-a e alargando as suas
exploragdes, planificando atividades que, individualmente, em pares, em pequeno ou
grande grupo, a crianga manipule diversos materiais escritos e de leitura e produza
tentativas de escrita. Deve, também, servir de modelo em que Ié e escreve para e com

as criancas, recorrendo a diferentes tipos de texto que remetam para as varias funcdes
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da linguagem escrita e deve organizar um ambiente educativo rico, estimulante e
agradavel, no qual a escrita esteja presente em diferentes locais da sala e possa ser
utilizada espontanea e autonomamente pelas criangas (Horta, 2018; Lopes, Velasquez,
Fernandes & Bartolo, 2004; Machado, 2008; Martins, 2017; Mata, 2008; Silva et al.,
2016).

A fim de facilitar a apropriacdo e compreensao das convencdes da linguagem
escrita e da sua utilidade, alguns autores (Fernandes, 2007; Horta, 2008; Marques,
1993; Ramos, Silva, Micaelo, Santos, Rodrigues & Sim-Sim, 2006; Silva et al., 2016)
sugerem que o educador:

e leia diariamente para as criangas, pois os livros de literatura para a infancia que
existem tanto na sala de atividades como em casa das criangas, representam um
meio de as criancas conhecerem as regras de escrita, alargarem o seu vocabulario,
interagirem com os adultos e os seus pares e adquirirem capacidades como a
atencao e concentracdo, escolhendo histérias que vdo ao encontro dos interesses e
gostos das criangas, dado que estas “aumentam os seus conhecimentos sobre a
escrita e a linguagem quando os adultos leem ou reléem os livros . . . de que elas
gostam mais” (Marques, 1993, p.34), sendo que, ao ler o mesmo livro varias vezes,
a crianca sentir-se-a feliz porque antecipa os acontecimentos da historia;

e conte histérias com recurso a materiais e suportes diversos, tais como “livros,
fantoches, dedoches, sombras chinesas, projecdo ou através de outras estratégias e
dindmicas” (Horta, 2018, p.5) e, antes, durante e depois do conto da histéria, dialogue
com as criancas, questionando-as sobre novas palavras, as ilustracbes, o0s
acontecimentos seguintes, dando tempo para que as criancas também fagcam
questdes;

e potencie momentos em que as criangas possam contar, criar ou continuar uma
historia;

e implemente atividades ludicas/jogos que fomentem o desenvolvimento da
consciéncia linguistica, tais como atividades em que a criangca possa inventar e/ou
reconstruir palavras, formar palavras ao juntar silabas e letras, explorar lengalengas,
adivinhas e rimas; procurar palavras iniciadas pela letra do seu nome ou identificar
as letras do seu nome noutros suportes de escrita e contextos, visto que o home da
crianga é “a primeira palavra que . . . [esta] identifica, com mais facilidade” (Marques,
1993, p.19), pois esta registado nas suas produc¢des, na identificacdo dos cabides e

noutro tipo de etiquetagem e listagem, o que detém um sentido afetivo para a crianga;

35



e potencie o contacto com diferentes tipos de letra — mailscula e mintscula, com
diferentes tipos de texto e diferentes suportes de escrita, ajudando as criancas a
escrever de modo a que reflitam “sobre o som das letras” (Horta, 2018, p.6), para
isso, deve, também, registar 0 que as criancas dizem, as regras da sala e o
planeamento das atividades — evidenciando que o que se diz se pode escrever e que
cada suporte de escrita tem a sua funcao;

e apoie e valorize as tentativas de escrita das criancas, questionando-as sobre o
que escreveram, registando-o de forma convencional, elaborando um modelo para
as criangas escreverem, como por exemplo o “cartdo com o nome das criangas para
que o possam utilizar autbnoma e espontaneamente nas suas produgdes de escrita”
(Horta, 2018, p.5) e, expondo as suas escritas, hum local préprio para afixar os
registos escritos que se vao atualizando;

e potencie a leitura e a escrita “em colaboragcédo . . . . com colegas e adultos”
(Martins, 2017, p.56).

O contexto de sala é crucial para a relagéo que as criangas estabelecem com a
leitura e a escrita, influenciando a descoberta e apreensédo da sua funcionalidade (Horta,
2018; Lopes, Velasquez, Fernandes & Bartolo, 2004; Mata, 2008). Assim sendo, o
ambiente educativo deve conter uma variedade de textos e suportes de escrita, entre
eles livros de literatura para a infancia (em prosa e/ou em verso) de qualidade (ao nivel
do conteudo e esteticamente), livros com informagfes sobre o tema de um projeto,
dicionarios, enciclopédias, jornais, revistas, etiquetas, cartazes, mensagens, receitas,
entre outros, mas “que se integrem nas vivéncias especificas de cada grupo e que, deste
modo, possam ser usados e explorados pelas criangas” (Silva et al., 2016, p.67), deve
conter meios informaticos, visto que estes permitem “o0 acesso a diferentes tipos de texto
e informacdes, [servem] para comunicar e utilizar a linguagem escrita” (Silva et al., 2016,
p.67) e, através de jogos, promovem a compreensdo da escrita por parte das criangas
(Margues, 1993).

O brincar facilita a aprendizagem e aquisicdo de uma multiplicidade de saberes
e competéncias, potenciando, também, o desenvolvimento de “aspectos da consciéncia
fonoldgica . . . a partir da leitura de livros, jogos de rimas, lengalengas, poemas, cancoes,
brincadeiras com palavras” (Mata, 2008, p.44). Os jogos simbdlicos sao também, para
Marques (1993), uma estratégia que contribui para o contacto das criangcas com a
escrita, uma vez gue nestes momentos as criancas tém a oportunidade de utilizar

diversos materiais e suportes de escrita.
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4.3. Roteiro metodoldgico e ético

Tendo clarificado a problematica, as questdes e objetivos da investigacao, torna-
se importante definir a natureza e método da mesma. A presente investigacao segue
uma abordagem qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994; Stake, 1999), tendo em conta que
os dados recolhidos séo descritivos, foram analisados de forma indutiva e, na qualidade
de investigadora, passei tempo com 0s sujeitos de investigacdo, fazendo, assim, parte
do processo. E liga-se a uma investigagao sobre a pratica (Cochran-Smith & Lytle, 1999;
Ponte, 2002, 2004), tendo em vista a intencédo de encontrar solugcdes para os problemas
da minha prética profissional e sobre os quais procurei refletir criticamente de modo a
compreender e aprofundar conhecimentos sobre os mesmos. Nesta perspetiva, o facto
de desenvolver uma investigacdo em intima relagdo com a minha funcéo (Alarcao,
2001), na qual estive diretamente implicada nos acontecimentos, levaram-me a explorar
permanentemente a pratica, de forma reflexiva e inquiridora, identificando problemas
que surgiram na mesma, sobre os quais refleti, procurei compreender e, posteriormente,
definir estratégias de acédo (Ponte, 2002), ndo numa perspetiva ciclica, ou seja, com o
objetivo de elaborar um plano de acédo, avaliar e recomecar 0 processo investigativo
com um plano de agdo mais aperfeicoado tendo em vista apresentar recomendacdes
de mudancas (Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira & Vieira, 2009), mas antes, com
vista a elaboracdo de um plano de investigacdo, no qual se estabelecessem estratégias
para a pratica e a sua posterior analise (Ponte, 2002).

Deste modo, tracei um plano de acdo (Anexo F), no qual, de forma flexivel,
procurei atender aos interesses e caracteristicas das criangas, procurei implementar
estratégias centradas no contacto destas com a leitura e a escrita através de
exploracdes ludicas com vista a promover: i) o desenvolvimento da comunicacgao oral e
consciéncia linguistica das criancas; (i) o reconhecimento da funcionalidade da
linguagem escrita e sua utilizacao; (iii) a identificacdo e exploracdo de convencdes da
escrita; e (iv) prazer e motivacéo para ler e escrever (Silva et al., 2016).

Neste sentido, formulei os seguintes objetivos da investigag&o: i) Analisar e
compreender as estratégias que contribuem para a exploracdo e apropriacdo da
funcionalidade da linguagem escrita; ii) Analisar e compreender quais as estratégias que
contribuem para a emergéncia da leitura e da escrita com criancas em educacao pré-

escolar.
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Complementarmente, defini as seguintes questdes de investigagédo: i) Que
estratégias contribuem para a exploragéo e apropriacao da funcionalidade da linguagem
escrita?; ii) Que estratégias contribuem para a emergéncia da leitura e escrita com
criancas em educacao pré-escolar?

Para a recolha de dados é necesséria a utilizacdo de técnicas e instrumentos,
assim, a observacao participante, técnica de recolha de informagBes mais utilizada
em investigacdes qualitativas (Tuckman, 2002), constituiu a principal fonte de recolha
de informacao nesta pesquisa. Conforme referem Bogdan e Taylor (citado por Correia,
2009) e Caria (citado por Tomas, 2011), esta fonte de recolha de dados caracteriza-se
pela interagdo direta entre o investigador e os sujeitos num periodo de tempo alargado.
As observagbes foram feitas com recurso a notas de campo, que consistem em
“relato[s] escrito[s] daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso
da recolha” (Bogdan & Biklen, 1994, p.150), procedendo, assim, a descricdes dos
comportamentos das criangas participantes. Estas foram complementadas com
registos fotograficos, pois “a fotografia esta intimamente ligada a investigacdo
qualitativa” (Bogdan & Biklen, 1994, p.183) e é utilizada “em conjungcdo com a
observacéo participante . . . [servindo] como meio de lembrar e estudar detalhes que
poderiam ser descurados se uma imagem fotogréfica nao estivesse disponivel para os
refletir’ (idem, p.189). Com o objetivo de observar o contexto e as criangas sob
determinados parametros elaborei uma grelha de observagdo, composta por um
conjunto de indicadores que emergiram da consulta prévia aos referenciais tedricos
(Mata, 2008; Silva et al., 2016) e da observacéo, conferindo a possibilidade de registar
os niveis de frequéncia (sim, por vezes e nao), sendo que fui preenchendo a grelha a
medida que observava as exploragfes das criangas (cf. Anexos H, I, J, K e L). Para
além disto, realizei, ainda, uma entrevista semiestruturada (Bogdan & Biklen, 1994) a
EC (Anexo M) e as criangas (N=5) participantes da investigagcdo (Anexos N, O, P, Q e
R). As entrevistas realizadas consistiram numa conversa intencional e dirigida por mim,
“com o objetivo de obter informagbes sobre a outra [pessoa]” (Bogdan & Biklen, 1994,
p.134), sendo que, no &mbito de investigages qualitativas, as entrevistas sao utilizadas
“para recolher dados descritivos [sobre determinado tépico ou aspeto do mundo] na
linguagem do préprio sujeito” (idem, p.134) e “podem ser utilizadas em conjunto com a
observacéo participante, analise de documentos e outras técnicas” (idem, p.134).

ApOs a recolha, procedi a andlise de contetudo (Bogdan & Biklen, 1994), uma

técnica usual de andlise de dados (Ponte, 2002), tendo para o efeito criado um sistema
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de codificacao que contribuiu para a organizagéo e andlise das informagfes recolhidas
e, efetuei a triangulagdo dos dados recolhidos, para que “fosse possivel inferir sobre
diferentes informagbes e, consequentemente, clarificar e/ou confirmar a sua
credibilidade” (Pereira, Azevedo & Brito, 2018, p.337), bem como descobrir paradoxos
ou contradi¢des e integrar diferentes perspetivas da problematica (Kelle & Erzberger,
citados por Duarte, 2009).

A analise de conteltdo é definida por Vala (1986) como uma técnica de
tratamento de informacdo que permite analisar e tratar os dados obtidos, classificando-
0S segundo categorias, 0 que, por sua vez, facilita a compreensdo das informacotes
recolhidas (Silva & Fossa, 2013; Vala, 1986). A analise de conteludo estrutura-se por
fases, e, neste sentido, numa primeira fase, realizei uma pré-andlise das informagdes
recolhidas, ou seja, realizei uma leitura geral das informag@es recolhidas, de modo a
organizar a informagéo a ser investigada em categorias de analise. Numa segunda fase,
procedi ao “recorte do material em unidades de registro (palavras, frases, paragrafos)”
(Silva & Fossa, 2013, p.4), definindo regras de contagem e de classificacdo em
categorias, ou seja, defini a matriz categorial para cada tema estabelecido e organizei
os dados recolhidos por categorias. Por fim, analisei os dados de forma indutiva,
comparando as diversas categorias, ‘“ressaltando o0s aspectos considerados
semelhantes e os que foram concebidos como diferentes” (Silva & Fossa, 2013, p.4),
tentando respeitar, dentro do possivel, a sua informagéo original (Yin, 1994).

Para a recolha de dados optei por selecionar cinco criancas — C.L. (marco de
2013 -5anos), J.T. (julho de 2013 - 5 anos), G.B. (janeiro de 2014 - 5 anos feitos durante
a PPS II), F.P. (setembro de 2014 - 4 anos) e S.F. (novembro de 2014 - 4 anos feitos
durante a PPS Il) - tendo em conta a sua iniciativa para participar nas
atividades/dinAmicas propostas, 0 interesse manifestado pela leitura e escrita,
envolvendo-se em diferentes atividades de exploragdo das mesmas, como observei e
registei num momento em que uma das criangas, com o0 apoio da EC, recorreu ao
“ficheiro de palavras” e copiou as palavras de trés cartdes diferentes e [ilustrou-]Jas
(Registo Diario n°22 — Anexo A, p.102), posteriormente, partilhou com o grupo o trabalho
que fez na oficina de escrita e reproducéo (Registo Diério n°22 — Anexo A, p.102)

surgindo, com base nesta partilha, um outro momento, ocorrido no periodo da tarde -

7 “ficheiro de palavras” - uma caixa onde estéo todas as letras do alfabeto organizadas e também cartbes
com palavras comegadas por todas as letras do alfabeto e respetivas imagens (Registo Diario n°18 —
Anexo A, p.98).
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momento em que na sala de atividades apenas se encontram as crian¢gas que nao
realizam o repouso — sendo esta — a permanéncia das criancas na sala de atividades
durante o periodo da tarde — mais uma das razdes da selecdo dos participantes da
investigacdo, pois foi, essencialmente, neste periodo que implementei as propostas
relacionadas com o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita tal como era
pratica da EC, como evidencia a seguinte nota de campo, na qual registei que a EC
utilizou as palavras escritas pelo S.F. para trabalhar
texto com as criancas . . . [perguntando] o que conseguiam . . . . descobrir sobre
as palavras. A C.L. disse que duas das palavras comecam pela mesma letra e
gue duas rimam. . . .. O G.B. néo se conseguiu explicar muito bem, . . . . [no
entanto,] a educadora percebeu que ele estava a querer dizer que a palavra

-2l

‘rato” e a palavra ‘r&” comecam com a mesma letra mas que embora a segunda

letra seja igual, ndo tém o mesmo som. (Registo Diario n°22 — Anexo A, p.103)

Para o trabalho de investigacdo com criangas é necessario assegurar um
conjunto de principios éticos, tal como defende Soares (citado por Tomas, 2011). Nesse
sentido, na presente investigacao, tive como base alguns dos principios éticos e
deontolégicos enunciados por Tomas (2011), sendo eles: explicitar os objetivos do
trabalho “a todos os actores envolvidos [uma vez que] constitui um passo fundamental
na construcdo de uma ética democratica” (Tomas, 2011, p.160), apresentados através
de um diadlogo com as criancas e a equipa educativa; considerar os custos e
beneficios, em que o meu papel foi verificar “os possiveis beneficios para [o
desenvolvimento, aprendizagem e bem-estar d]as criangcas” (Tomas, 2011, p.160),
analisando eventuais custos, refletindo sobre como evitar ou resolver custos elevados,
sendo que, mesmo apods a minha saida, o objetivo é que as criancas se apropriem dos
materiais entretanto criados e os utilizem no seu quotidiano; assegurar o respeito pela
privacidade e confidencialidade, uma preocupacdo constante, na medida em que
garanti a confidencialidade das criancas, adotando um cddigo, definido por mim (iniciais
do seu nome proprio e apelido), para referenciar as criangas nos instrumentos e técnicas
de recolha de dados utilizados, sendo que, as fotografias retiradas foram apenas
utilizadas para efeitos de trabalhos académicos e os rostos visiveis foram omitidos; pedir
o consentimento informado, servindo unicamente para efeitos de registos fotograficos
a incluir no relatorio e portefélio da PPS Il, em que pedi aos pais 0 seu consentimento
(Anexo G) para fotografar as criancas na realizagéo das atividades por mim propostas,

dado que sdo estes “ou [os] tutores [que] devem assinar [uma autorizacdo] pelos
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menores” (Bogdan & Biklen, 1994, p.193) para que seja possivel tirar-lhes fotografias,
quanto as criangas, apenas pedi 0 seu assentimento, ndo existindo oposi¢ao ou rejeicao
das mesmas, considerando que “a obtencao do assentimento por parte das criancas . .
. depende gradualmente da relacdo de confianga estabelecida com o(a) investigador(a)”
(Ferreira, s.d., p.177); assegurar a decisdo participada acerca dos participantes da
investigacdo, em que proporcionei, de igual forma a todas as criancas do grupo, as
estratégias de intervencdo, permitindo a participagcdo das criancas que assim
guisessem. Contudo, a andlise incidiu em cinco criancas, cujos critérios de selecao
foram anteriormente explicitados e, considero que, em muitas situacdes, as criancas
nem se aperceberam que a analise incidia apenas sobre algumas criangas; clarificar os
fundamentos, visto que, “a investigacdo tem de ter em conta o papel das criangas e
dos adultos significativos que as rodeiam” (Tomas, 2011, p.163), devendo ser
“valorizada a iniciativa auténoma dos sujeitos co-participantes® (idem, p.163), indo ao
encontro do conceito de aprendizagem ativa e significativa e da valorizagdo dos
interesses das criangas como principio para a participagdo da crianca na investigagao;
avaliar o possivel impacto nas criangas, tanto nas criangas participantes da
investigacdo, como no restante grupo, mais concretamente, na constru¢cdo do projeto
pessoal de leitor e escritor das criancas e na apropriagdo da funcionalidade e
convencdes da escrita; e, por fim, assegurar a informagcdo as criangas e adultos
envolvidos, em que procuro apresentar, de forma sucinta, as concluses da
investigacdo as criancas e a equipa educativa, sendo que, a esta Ultima, conto

disponibilizar um exemplar do relatério da PPS II.
4.4. Apresentacao e discusséao dos dados

Neste ponto do relatério, procede-se a triangulacdo dos dados de maneira a
cruzar as informacdes obtidas (cf. Anexos S, T, U, V, W, X, Y e Z). Esta estratégia visa
reforcar e enriquecer a analise e interpretacdo dos dados obtidos (Yin, 1994)
provenientes de diferentes fontes (Coutinho & Chaves, 2002).

Assim, numa primeira fase analiso a perspetiva da EC relativamente a
emergéncia da escrita e as estratégias que utiliza para essa finalidade e, de seguida,
reflito sobre as estratégias que implementei e 0 seu impacto nas criangas, considerando
para o efeito 0s seus comportamentos. Relembrando o mencionado no roteiro ético e

metodoldgico, respeitante aos participantes da investigacao, estes sdo: aC.L.,0J.T., 0
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G.B. (os trés com 5 anos, sendo que o G.B. os fez durante a PPS 1), a F.P. e 0 S.F.
(ambos com 4 anos, sendo que o S.F. os fez durante a PPS II).

Considerei fundamental analisar a perspetiva da EC, uma vez que a mesma
intervém diariamente e diretamente com as criangas, sendo que a sua acao educativa
influencia a acéo e as aprendizagens das criancas, bem como a emergéncia da leitura
e da escrita. Neste sentido, semelhante ao ocorrido na pratica pedagdgica
supervisionada de Fernandes (2014), também na sala de atividades e tendo em
consideracdo a entrevista realizada a EC (Anexo M), esta desenvolve a sua acéo
educativa tendo por base o modelo pedagdgico do MEM, o que considero que, a
semelhanga do que refere Fernandes (2014), fomenta o contacto permanente das
criangas com a escrita, contribuindo para a aquisicdo de concegdes sobre a leitura e a
escrita, através de situacdes que devem ser funcionais e ter significado para as criangas
(Horta, 2018; Machado, 2008; Martins, 2017; Mata, 2008; Silva et al., 2016).

Neste sentido, observei que a sala de atividades contém diversos suportes de
escrita, nomeadamente os instrumentos de pilotagem do MEM, bem como diversos
livros (de literatura para a infancia, dicionarios, enciclopédias, entre outros), registos dos
projetos realizados e diversos materiais de escrita. Estes suportes e materiais
despertam interesse pela escrita, uma vez que, conforme referiu a EC, é-lhes dada a

oportunidade de utilizar espontdnea e autonomamente os diversos suportes e materiais

de escrita que tém ao seu alcance, recorrendo “a palavras ou a frases que . . . sabem

onde estdo na sala para reproduzir . . . autonomamente” (Excerto da entrevista realizada
a EC — Anexo M). A este proposito, serve simultaneamente de evidéncia a observagéo
que fizao S.F. ... [que por iniciativa propria escreveu] no diario de turma (Registo Diario
n°74, p.241) e o mesmo em relagéo ao G.B. e ao J.T. que pediram a educadora para
Ihes dar o planodo dia. . . e ... copiaram para o caderno o que estava escrito (Registo
Diario n°76, p.243).

Relativamente as estratégias para promover a consciéncia linguistica, bem como
o0 interesse e autonomia na utilizacdo da escrita, a EC na entrevista realizada (Anexo M)

salienta o recurso ao didlogo e a histérias contadas, podendo, também, ser inventadas

pelas criancas, de modo a “estimular a linguagem” e, no que diz respeito a leitura e a

invencao de historias com regularidade, estas permitem que as criancas alarguem o seu
vocabulério e interesse sobre a leitura e a escrita (Fernandes, 2007; Horta, 2008;
Marques, 1993; Ramos, Silva, Micaelo, Santos, Rodrigues & Sim-Sim, 2006; Silva et al.,
2016).
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Quanto as estratégias de apropriacao da funcionalidade da linguagem escrita, a

EC afirma escrever junto das criancas e utilizar diferentes suportes de escrita, tal como,

perante o que observei semanalmente, o registo das tarefas das criancas, a utilizagédo
do diario de turma e dos planos diarios e, ainda, a introducdo da Ata (Anexo A - Registo
Diario n°70), o que, também, veio reforcar a importancia da escrita e da sua
funcionalidade, uma vez que estes suportes facilitam a percec¢ao de que “o que dizem
pode ser escrito, ndo fica esquecido [e] serve para assumir compromissos” (Excerto da
entrevista realizada a EC — Anexo M). Embora a EC nao tenha feito referéncia a leitura,
considero que esta fomenta, também, o desenvolvimento da funcionalidade da
linguagem escrita — para que serve, em que circunstancias e com que objetivos se pode
usar a escrita -, uma vez que ler o que esta escrito contribui igualmente para esta
compreenséo e, naturalmente para o desenvolvimento de interesse e motivacao para
usarem e envolverem-se com a leitura e a escrita (tabela 2 do anexo S).

Quando interrogadas sobre se queriam aprender a ler e a escrever, todas as
criangas participantes responderam afirmativamente. A EC considera que o0s
comportamentos das criangas séo reveladores do seu interesse pela leitura e pela
escrita (Anexo M). No mesmo sentido, sabe-se que as criangcas querem aprender a ler
e a escrever ao tomarem consciéncia que essas aprendizagens tém utilizacdes diversas
e funcionais (Machado, 2008; Martins, 1993; Mata, 2008; Silva et al., 2016).

No que se relaciona com as estratégias implementadas pela EC e como referido
por esta na entrevista (Anexo M), as criangas recorrem & escrita e a leitura no seu
quotidiano com funcdes diversas e em diferentes suportes, sendo exemplo disso a
utilizagdo dos instrumentos de pilotagem do MEM. Conforme observei e registei, com o
apoio do adulto, a F.P. recorreu ao diario de turma para escrever uma critica a um adulto
da organizacéo (Registo Diario n°25) e o G.B. para sugerir a realizagdo de uma lista de
palavras comecadas pela letra F (Registo Diario n°70), tal como foi feito com a letra R.
Em ambas as evidéncias, os motivos que levaram estas criangas a utilizarem a escrita
(Silva et al.,, 2016), relacionaram-se com 0s beneficios que a atividade causa,
essencialmente, escrever para relatar acontecimentos ou para assumir um
compromisso para mais tarde serem relembrados e, se necessario, resolvidos. Ainda
referente a segunda evidéncia, esta pode, também, estar motivada com a satisfagéo
gue a mesma proporciona na crianga, pelo sentimento de competéncia ao dizer e (ver)

escrever palavras iniciadas por determinada letra.
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Acerca das razdes identificadas pelas criancas para quererem aprender a ler e
a escrever, duas criangas referiram as seguintes razdes: “cantar musicas e ler historias”
(cf. tabela 1 do anexo U), “escrever textos” e “ler o que o meu irmdo escreve” (cf. tabela
1 do anexo W). As restantes criancas participantes n&o indicaram concretamente as
suas motivacgdes para, no futuro, aprenderem a ler e a escrever. Além disso, verifiquei
durante a implementacao do plano de acdo que uma crianca sugeriu registar palavras
que descobriu huma lista (Registo Diario n°103) e esta iniciativa parece-me reveladora
da disposicdo positiva desta crianca para aprender a ler e a escrever.

Perante as estratégias implementadas — estratégias de reconstrucdo de
palavras, estratégias ludicas de desenvolvimento da consciéncia silabica, estratégias de
exploracdo de letras, palavras e frases e, estratégias de desenvolvimento da
consciéncia linguistica — foi-me possivel verificar que todas contribuiram para despertar
nas criangas interesse pela leitura e pela escrita, uma vez que todos os participantes da
investigacdo tomaram a iniciativa, recorrendo a escrita em situacdes de brincadeira ou
em utilizagdes funcionais, como 0os momentos que se evidenciam nas tabelas dos
anexos T, U, V, W e X em que as criangas recorreram quer aos diferentes materiais que
concretizei (e deixei na sala a fim de serem utilizados por estas) no &mbito das diferentes
atividades de exploragéo e utilizacdo da escrita, como o jogo de corresponder as letras
do alfabeto (Registo Diario n°114) ou os cartbes com silabas para junta-las de modo a
formar novas palavras (Registo Diario n°105, p.138); quer aos materiais ja existentes na
sala, tais como o computador, o caderno de escrita e materiais de escrita, os quais foram
utilizados para realizar propostas por mim implementadas, sendo exemplo o jogo
fonolégico no computador, no qual as criancas se entreajudavam (Registo Diario n°111)
e para realizarem tentativas de escrita, autonomamente ou com o apoio do adulto,
tomando como exemplo a C.L. que, enquanto realizava uma das atividades que propus,
manifestou interesse em “escrever outras coisas sem ser do ficheiro . . . escrever um
texto” (Registo Diario n°112, p.343). Considero que esta evidéncia, na qual é explicita a
iniciativa da crianca para escrever é reveladora do projeto pessoal de leitor desta
crianca, embora, a crianga em questdo, quando entrevistada néo tenha apresentado
razbes concretas para, futuramente, aprender a ler e a escrever.

Além de recorrerem a escrita, as criangas também pediram aos adultos para que
lessem ou escrevessem numa situagdo concreta, com vista a responder a uma
necessidade - servindo de evidéncia as tentativas de escrita da F.P. que, num desses

momentos, me pediu para escrever numa folha a frase que ela disse para que assim
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pudesse copiar (Registo Diario n°111 — Anexo A, p.340) e, também, a realizacdo do
ficheiro de divisao sildbica, em que a C.L. . . . enganou-se e disse-me: “enganei-me, diz
aqui o qué?” (Registo Diario n°114 — Anexo A, p.348). Nestes momentos agi em
conformidade com o que Mata (2008) refere no que diz respeito a postura do educador,
respondendo as questfes das criancas e ajudando-as a ultrapassar as suas

dificuldades, potenciando, desse modo, oportunidades de exploracdo e utilizacdo da
escrita de forma diversificada e funcional.

Com o cruzar dos dados obtidos, verifiguei que as estratégias também
contribuiram para o desenvolvimento da consciéncia linguistica das criancas nas trés
dimensdes - consciéncia fonoldgica, consciéncia da palavra e consciéncia sintatica
(Silva et al., 2016). Mais concretamente, no que concerne a consciéncia fonoldgica,
destaco que entre as cinco criangas participantes, quatro foram referindo palavras que
comecgam pelo mesmo som e que rimam. Quanto a diviso silabica, abordada de forma
lidica® e livre, revelou, a semelhanca do que refere Horta (2017), ser uma tarefa
facilmente realizavel pelas criangas, sendo que, na maioria das vezes, as criancas
bateram palmas como forma de se apoiarem na realizagdo destas propostas (Anexos
T,U,V,WeX).

Relativamente a consciéncia de palavra, a atividade proposta teve em vista a
identificacdo de palavras (no caso, um substantivo) constituintes de uma frase, sendo
que as criancas, por reconhecerem as letras e/ou pelo som inicial da palavra,
conseguiram identificar a palavra pedida no interior da frase, precisando, apenas uma
delas, a mais nova, do meu apoio nesta tarefa. No entanto, considero que uma Unica
proposta educativa ndo é suficiente para avaliar a sua adequacéo e contributo para as
criangas.

Por outro lado, no que se relaciona com o desenvolvimento da consciéncia
sintatica, propus atividades de carater ludico (Registos Diarios n°106 e n°115), sendo
gue as criangas, ao escolherem/retirarem de um saco um cartdo com uma palavra e a
imagem representativa da mesma, formularam uma frase com uma estrutura gramatical
correta, ou seja, que se compreendesse o sentido e que, simultaneamente, incluisse a
palavra do cartdo, na qual verifiquei que algumas criancas estruturam frases simples —

Eu vesti um casaco’ (C.L.)” (Registo Diario n°115) e, outras criangas, frases complexas,

8 Com recurso a jogos a pares ou em grande grupo, de modo a facilitar a entreajuda entre as criangas —
Jogo Fonolégico (Registo Diario n°109), Jogo da Trilha (Registo Diario n°115) e, ainda, com recurso a
uma proposta, realizada pelas criancas individualmente mas com o apoio do adulto - Ficheiro de Divisdo
Silabica (Registo Diario n°104).
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isto é, “que envolvem mais do uma oracao e que sdo formadas através de processos de

“

coordenagdo ou de subordinagdo” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p.21) — “O camelo
foi passear no deserto’ (F.P.); ‘O lapis foi passear a rua com os filhos’ (G.B.)” (Registo
Diério n°115). Estas produgbes apresentam “a ordem basica das palavras na frase [que]
é tipicamente . . . Sujeito/Verbo/Objeto” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p.20), o que,
em conformidade com as mesmas autoras, permite compreender que as criancas ja
possuem conhecimentos sintaticos que lhes permitem estruturar frases simples e
complexas.

Com a implementacéo das estratégias, no que diz respeito a identificacdo de
convengdes da escrita, verifiquei que as criangas reconhecem o sentido direcional da
escrita, tendo em consideracdo que, nas suas producdes, textos ou outras que
requereram apenas a escrita do nome e da data, escrevem da esquerda para a direita
e de cima para baixo: o G.B. apontou com o seu dedo para a frase e a medida que dizia
0 que estava la escrito, percorr[eu] a frase com o dedo (Registo Diario n°76). Com as
estratégias implementadas verifiquei, também, que as criangcas reconheceram e
identificaram letras do alfabeto, evidenciando, progressivamente, maior compreensao
no que diz respeito a identificacdo de convencdes da escrita. A este propoésito, a EC
referiu numa conversa informal, que o J.T. estava a progredir no seu interesse pela
leitura e escrita, durante a pesquisa e a implementacéo do plano de acao fui constatando
gue esta crianca identifica as letras do alfabeto se estiverem juntas, quando isoladas
ndo efetua o mesmo reconhecimento (Registo Diario n°111). Entre as cinco criancas
participantes, trés reconhecem que a escrita representa os sons do oral, isto €,
estabelecem relacdo entre a mensagem oral e a escrita, na medida em que,
essencialmente, na proposta de escrever textos (Registo Diario n°111), as criangas,
reconheceram o som das letras, escrevendo-as.

Acerca das consideracdes das criangas sobre o plano de agédo (Anexo Z), as
propostas educativas mais apreciadas relacionaram-se, na sua maioria, com estratégias
de desenvolvimento da consciéncia linguistica, nomeadamente o Jogo Fonolégico (cf.
Anexo A - Registo Diério n°109), em que as criangas afirmaram ter gostado porque,
como referiu 0 J.T., o jogo “tem rimas e assim po[de] aprender rimas” e, salientando
também a resposta do S.F., este mencionou que ao “acertar em todas ganha, se arrastar
as imagens todas ganha e e[le] gost[a]”, e, ainda, o Jogo da Trilha (cf. Anexo A - Registo

Diario n°115), sendo que as criangas referiram que gostaram essencialmente pelo
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prazer e satisfagcdo em responder corretamente as questdes/exploracdes propostas e,
consequentemente, ganhar, ou seja, chegar ao fim do percurso.

Além destas, uma das criancas referiu ainda outras atividades de
desenvolvimento da consciéncia silabica, nomeadamente, as exploragfes de formar
palavras, quer apos encontrar as silabas das palavras (cf. Anexo A — Registo Diario
n°102), quer, numa fase posterior, de junta-las para descobrir novas palavras (cf. Anexo
A — Registo Diario n°103) e, de exploracdo de letras, palavras e frases, mais
concretamente a tarefa de reconhecer e identificar letras do alfabeto e identificar
palavras com essas mesmas letras (cf. Anexo A — Registo Diario n°98), afirmando ter
gostado porque estas exploragdes “sdo giras de fazer” (cf. Anexo Z).

Observei neste sentido que as criangas recorreram aos materiais construidos no
ambito dessas propostas em diversos momentos da rotina diaria (Anexos T, U, V, W e
X). Também a EC referiu na entrevista (Anexo M) que as criangas recorrem “as fichas
da divisao silabica, ao jogo de tabuleiro e . . . [a]s palavras do ficheiro das palavras”, o
gue as estimulou para a descoberta da escrita e contribuiu para que escrevessem
autonomamente.

Tendo em conta os aspetos supramencionados, destaco que a EC procura,
tendo em atencdo as estratégias que implementa, promover a emergéncia da escrita e
da leitura nas criangas, permitindo o contacto diario das criangcas com a leitura e a
escrita, privilegiando a qualidade e diversidade de livros existentes na sala de
atividades, apoiando as tentativas de escrita das criangas, conversando com as criangas
e permitindo-lhes a invencao de histérias, as quais a EC escreve em frente as criancas,
assim, estdo estabelecidas as vias de literacia emergente apresentadas por Mata
(2012).

4.5. Consideracdes sobre a pesquisa

Partindo da analise anteriormente apresentada e face as propostas de
intervencd@o no ambito da investigacado (Anexo F), procuro, neste topico do relatério, dar
resposta as questdes de investigacao: - Que estratégias contribuem para a exploracao
e apropriacdo da funcionalidade da linguagem escrita?; - Que estratégias contribuem
para a emergéncia da leitura e escrita com criancas em educacao pré-escolar?.

Assim, com base na observacdo e analise das estratégias implementadas

constatei que, a diversidade das propostas constituiu uma oportunidade de explorar de
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variadas formas os contetdos relacionados com a emergéncia da leitura e escrita, as
criancas tiveram a oportunidade de realizar exploracdes, enquadradas e adaptadas as
suas caracteristicas, que na maioria das vezes mostraram interesse e motivagédo — “A
C.L., enquanto realizava a atividade disse “gosto de escrever estas coisas”.’ (Registo
Diario n°112)” (cf. tabela 2 do anexo T); a F.P. “pediu-me para escrever numa folha a
frase que ela disse para que assim pudesse copiar’ (Registo Diario n°111)” (cf. tabela 2

“

do anexo U); “o G.B. e o J.T. foram buscar as silabas utilizadas para a atividade de
segunda-feira . . . e comecaram a junta-las de modo a formar novas palavras . . .’
(Registo Diario n°105)” (cf. tabela 2 dos anexos V e W); “o S.F. foi buscar as imagens
das caracteristicas dos mamiferos e foi ter comigo, dizendo-me que gueria escrever
letras’ (Registo Diario n°85)” (cf. tabela 2 do anexo Y). Tal ocorreu com as estratégias
implementadas de reconstrucdo de palavras, de exploracéo de letras, palavras e frases,
de desenvolvimento da consciéncia silabica e da consciéncia linguistica, nas quais as
criangas tiveram a oportunidade de contactar com diferentes tipos de letra (mailscula e
minascula) e de suportes de escrita, de inventar e reconstruir palavras, formar palavras
ao juntar silabas e letras e identificar as letras do seu nome noutras palavras, tendo
estas um carater ludico, contando com o meu apoio, na medida em que ajudei as
criangas nas diversas atividades, procurando levéa-las a refletir “sobre o som das letras”
(Horta, 2018, p.6), de modo a reconhecerem e a identificarem diversas letras do
alfabeto.

Quanto a exploracdo e apropriacdo da funcionalidade da linguagem escrita,
entre as estratégias ludicas que propus, de desenvolvimento da consciéncia silabica,
observei somente um comportamento que evidenciou compreenséo sobre este aspeto,
0 que me parece revelador que entre as propostas lancadas, nenhuma contribuiu
realmente, ou pelo menos imediatamente, para a apropriagdo da funcionalidade da
linguagem escrita, mesmo tendo utilizado a leitura e a escrita em diferentes momentos
e com propésitos distintos, isto, também, porque nao explicitei de forma clara a razdo
de estar a usar a escrita e/ou a leitura, ao contrario do que Mata (2008) defende que o
educador deve fazer.

Assim, concluo que os resultados revelaram que as estratégias que incluiram

contacto direto, manuseamento e exploracdo de materiais, recurso a didlogos, contacto

com livros e com leitura, a utilizacdo espontinea, autbnoma e no quotidiano de diversos

suportes e materiais de escrita, oportunidades de ouvir ler o que esta escrito e de

observar escrever o0 que dizem e a valoriza¢do das iniciativas das criancas contribuiram
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positivamente para o desenvolvimento de interesse e motivacdo para as criancas
usarem e envolverem-se com a leitura e a escrita. A partir desta pesquisa considero que

a promocao da emergéncia da leitura e escrita deve ser_sistematica, permanente e

exploratéria e que propostas Unicas, isoladas ndo se revelaram suficientes para avaliar
a sua adequacao e contributo para as criancas.

Neste sentido, apds as conclusdes retiradas, considero que o plano de acéo
necessitaria de alguns ajustes, nomeadamente a inclusdo de exploracbes que
fomentassem o desenvolvimento da consciéncia da palavra e da consciéncia sintatica
e, também, exploracdes que envolvessem uma maior diversidade de utilizacdo de
diferentes tipos e suportes de escrita, explicitando, concretamente, o seu uso e

funcionalidade.

5.  CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE

A identidade profissional corresponde a uma construgdo inter e intra
pessoal, ndo sendo, por isso, um processo solitario: desenvolve-se em
contextos, em interacgdes, com trocas, aprendizagens e relagdes diversas
da pessoa com e nos seus varios espacgos de vida profissional, comunitario

e familiar (Sarmento, 2009, p.48).

Assim, considero imperativo estabelecer um balanco geral das praticas
profissionais supervisionadas (PPS) realizadas em creche e em JI. Concluo que as
mesmas foram sinébnimo de aprendizagem, de construcao pessoal e social, de partilha
e entreajuda. As relagbes estabelecidas com as educadoras cooperantes, com as
auxiliares de agéo educativa, com as criancgas e respetivas familias foram basilares para
a construcdo da minha identidade profissional, permitindo-me construir a minha forma,
prépria e Unica, de ser e agir.

Em ambos os modulos da PPS procurei sempre melhorar a minha intervengéo,
adotando uma postura reflexiva e uma autoavaliacdo continua, a respeito das minhas
intencdes para com 0s intervenientes educativos - criangas, equipa educativa e familias
— a minha acao (o que pretendia fazer e 0 que ja tinha feito), os comportamentos das
criancas durante a minha intervencao e arelacéo estabelecida com as mesmas. Durante
as praticas, e a proposito das reflexdes realizadas, contactei com documentos de

diversos autores, sobre os mais distintos temas relacionados com a educacdo pré-
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escolar: organizacdo do tempo e do espaco, a importéncia do jogo e do brincar, as
relacdes estabelecidas, avaliagdo, diferentes modelos pedagdgicos, entre outros; o que
foi benéfico para a construgéo da minha identidade profissional, visto que pude conhecer
diferentes perspetivas e, algumas delas, com as quais me identifico.

A atitude das educadoras cooperantes em ambas as PPS possibilitaram-me
verdadeiras oportunidades de intervencdo, o que me permitiu experienciar tanto o
sucesso como 0 insucesso das propostas educativas, contribuindo para o meu
crescimento a nivel profissional e pessoal.

Aprendi que os desafios séo reais e 0s erros uma constante. A principio
considerava os erros como falhas, perdendo, por vezes, a confianca nas minhas
competéncias e capacidades, desacreditando a minha pratica. Contudo, muito em parte,
devido a postura das educadoras cooperantes, que ndo me deixaram desmotivar,
através de sugestbes de melhoria e de criticas construtivas a minha ac¢éo, passei a
encarar os erros como parte fundamental do meu percurso profissional, transformando-
os “numa etapa necessaria do conhecimento, . . . um momento legitimo de . . .
aprendizagem” (Freire & Campos, 1991, p.7), reconhecendo e refletindo sobre as
minhas fragilidades. Assim, desenvolvi aprendizagens e a minha capacidade de
autorreflexdo, em busca, por iniciativa propria, de propostas/solugées, tendo sempre
como ponto de partida o desenvolvimento, aprendizagem e bem-estar das criancas.

Com base nestes propdsitos procurei adaptar a minha ag¢do educativa as
criancas, enquanto seres individuais e enquanto grupo, as familias, as equipas
educativas, as rotinas e ao contexto socioeducativo, privilegiando relacfes positivas,
tendo como suporte a confianca, a comunicacgéo, a partilha e a afetividade, trabalhando
para isso mesmo. Neste sentido, a interagé@o didria com os grupos de criangas durante
0s meses de pratica profissional supervisionada médulo | e mdédulo Il levaram-me a
definir os principios orientadores da minha acdo educativa e como 0S executar,
considerando que o educador, ao longo da sua pratica, desempenha distintas tarefas:
assume-se como figura/modelo para as criangas, presta cuidados e responde as suas
necessidades basicas, medeia 0s seus comportamentos e emogdes, regula e incentiva
a aquisicdo de novos saberes e competéncias.

Em suma, considero que a experiéncia formativa nas PPS foi uma mais-valia do
ponto de vista pessoal e profissional. O processo formativo foi gratificante, vivenciei
momentos de verdadeiros ensinamentos e aprendizagens, ndo s6 com as equipas

educativas, como com as préprias criancas, salientando a pratica em contexto de
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creche, relacionando com o que referi no relatorio da prética profissional supervisionada
maodulo |, em que acredito que essa intervencgédo foi fulcral na desmistificagdo deste
contexto, do receio que tinha perante 0 mesmo e o que se espera do educador em
creche. O contacto e a observagdo de diferentes equipas educativas contribuiu,
também, de certo modo, para a constru¢géo da minha profissionalidade, compreendendo
a importancia das interac6es e da comunicacdo, sendo que tive a oportunidade de me

inserir e criar “lacos de pertenca a um grupo profissional” (Sarmento, 2009, p.50).

6. CONSIDERACOES FINAIS

As préticas profissionais supervisionadas (PPS) realizadas em creche e em Jl,
bem como a realizagcdo dos respetivos relatérios, foram imprescindiveis para a
consolidacdo de aprendizagens e para o crescente desenvolvimento enquanto futura
educadora de infancia.

A componente tedrica do mestrado visa preparar para a pratica profissional,
sendo através da componente pratica que tive a possibilidade de aplicar os
conhecimentos ai adquiridos e, essencialmente, pelo contacto com grupos de criangas
e profissionais a partir dos quais desenvolvi aprendizagens e competéncias.

Neste sentido, como ja o sabia da teoria, o educador ndo é apenas alguém que
planeia e realiza atividades com as criancas. O educador é alguém que deve conhecer
as criangas, individualmente e enquanto grupo, as suas potencialidades e fragilidades,
as suas aprendizagens, 0 seu desenvolvimento (cognitivo, social e motor) e ter em
consideracado o seu contexto familiar. S6 assim, o educador podera realizar uma pratica
pedagdgica de qualidade, definindo intengbes e implementando estratégias que sejam
adequadas ao grupo de criangas com o qual esta a intervir. Para isso, as observacfes
e reflexdes devem ser constantes, ndo sé enquanto estagiaria, como o fiz diariamente
nas PPS, mas, também, enquanto profissional de educacao, pois, sé assim, poderei
melhorar a minha pratica, com base nos comportamentos das criancas, nas suas
aprendizagens, desenvolvimento e bem-estar e nas estratégias que resultam (ou nao).

As investigacdes realizadas no ambito das PPS contribuiram para me ajudar a
compreender, a partir da investigacdo, a minha acdo educativa e aprofundar
conhecimento sobre como ser educadora de infancia, comegando por observar o
contexto e a partir dai identificar problematicas, procurar e tomar conhecimento

fundamentado sobre as mesmas e sobre aspetos inerentes a uma investigacio
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(nomeadamente, a importancia e necessidade do respeito por principios éticos, através
da realizacdo de um roteiro ético) e a analisar e refletir sobre a minha prépria acao
educativa, sobre as propostas de intervencéo que formulei, intencionalizei e implementei
e também sobre os comportamentos das criangas (no caso de creche — referente a
importancia, neste contexto, do contacto com livros/historias, no caso de Jl — referente
a emergéncia da escrita).

Em suma, realizando uma retrospetiva sobre o percurso que efetuei, considero
que este foi um percurso que nem sempre se revelou facil, mas foi, sem duvida,
enriguecedor, repleto de momentos de aprendizagens significativas, através do contacto
com as criangas, com as equipas educativas e os ambientes educativos, no qual cresci

tanto a nivel profissional, como a nivel pessoal.
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