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RESUMO

O presente relatdrio pretende espelhar o trabalho desenvolvido no decorrer da
minha interven¢éo educativa na valéncia de jardim de infancia, no que é relativo a sua
componente de observacgdo, registo, registo, reflexdo e intencionalidade na pratica
pedagdgica. Neste sentido, apresento a carateriza¢do de todo o contexto, atendendo a
todos os intervenientes que nele fazem parte, de forma a conhecer e interpretar o
sistema no qual as criangas se inserem de modo a adequar a minha pratica educativa.
Com base desta caraterizagdo, em conjunto com pressupostos teoricos, defino ainda
intencdes que regem a minha préatica com as criangas, com as familias e com a equipa
educativa.

No seguimento da observacéo e da reflexdo do contexto socioeducativo, surgiu
a pertinéncia de realizar uma investigacao relativa a tematica “Partilha de controlo
entre equipa educativa e criangas”. Considerando os propésitos deste estudo optei por
realizar um estudo de caso, evidenciando todo o processo investigativo realizado.

Os dados reunidos através de diferentes técnicas e instrumentos permitiram
aferir que, no contexto observado, existe, efetivamente uma pedagogia em
participacdo, designadamente um clima de controlo partilhado, isto é, em que tanto
adultos como as criangas assumem um papel ativo na decisdo da aprendizagem.

Neste contexto, as criancas aprendem, também, a agir democraticamente, visto
gue a crianca € valorizada e escutada, contribuindo para o seu bem-estar e
autoestima, sendo que este resultado sé se obtém caso haja um ambiente educativo
apoiante.

A andlise dos dados recolhidos permitem aferir a existéncia desse clima
partiihado entre o adulto e a crianca e de um agir democraticamente por parte das
criancas. O objetivo que se pretende alcancar € o de perceber que num clima de
controlo partilhado, considerando a visdo da criangca como sujeito ativo na Educacéo
de Infancia com direito a participacdo, é possivel proporcionar-lhe o equilibrio entre a
liberdade para explorar e a seguranca e confianca criadas por um ambiente previsivel
de qualidade.

Este relatério apresenta ainda uma reflexdo sobre a construcdo da

profissionalidade docente ao longo do percurso académico realizado.

Palavras-chave:
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controlo.

ABSTRACT

This report aims to reflect the work developed during my educational
intervention in the valence of kindergarten, in what concerns its component of
observation, registration, registration, reflection and intentionality in pedagogical
practice. In this sense, | present the characterization of the whole context, taking care
of all the participants that are part of it, in order to know and interpret the system in
which children are inserted in order to adapt my educational practice. Based on this
characterization, together with theoretical assumptions, | also define intentions that
govern my practice with children, with families and with the educational team.

Following the observation and reflection of the socio-educational context, it was
pertinent to carry out an investigation related to the theme "Sharing of control between
educational team and children”. Considering the purposes of this study | chose to carry
out a case study, evidencing the entire investigative process.

The data gathered through different techniques and instruments allowed to
verify that, in the observed context, there is effectively a participation pedagogy,
namely a climate of shared control, that is, in which both adults and children take an
active role in the decision of learning .

In this context, children also learn to act democratically, since the child is valued
and listened to, contributing to their well-being and self-esteem, and this result can only
be obtained if there is a supportive educational environment.

The analysis of the data collected allows us to gauge the existence of this
shared climate between the adult and the child and to act democratically on the part of
the children. The objective is to realize that in a climate of shared control, considering
the child's vision as an active subject in Childhood Education with the right to
participation, it is possible to provide a balance between the freedom to explore and the
security and confidence created by a predictable quality environment.

This report also presents a reflection on the construction of teaching professionalism

along the academic course carried out.
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INTRODUCAO

A Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, que ocorreu
desde o inicio de 1 de outubro de 2018 até ao dia 21 de janeiro de 2019, contempla
duas componentes interdependentes, a componente prética, de intervencdo educativa
no contexto em que somos inseridas, aliada a constru¢cdo de um relatério enquanto
espelho dessa intervencéo, de todo o trabalho desenvolvido.

Pretende-se, assim, a construcdo de um documento que exprima os registos e
reflexdbes realizados, de forma fundamentada, evidenciando a intencionalidade
pedagodgica presente em cada momento. Pretende-se, também, que seja evidenciada
a consolidacdo de saberes, competéncias e atitudes de intervencdo que permitam a
construcdo de um modelo pessoal de intervencdo educativa, apresentando evidéncias
do trabalho desenvolvido com as criangas, as familias e a equipa educativa. Para além
destas componentes de observacgéo, reflexdo e intervencdo, €, ainda, objetivo deste
relatério o desenvolvimento de uma investigagdo, visando a revelacdo de uma atitude
investigativa enquanto futura educadora de infancia.

Este relatério organiza-se em duas partes, sendo que a primeira divide-se por:
caraterizacdo para a acdo educativa; andlise reflexiva da intervencdo em Jl;
investigagcdo em Jl. A segunda parte inclui a construgéo da profissionalidade docente
como educadora de infancia em contexto e as consideragdes finais.

No primeiro capitulo, tal como o nome indica, é realizada uma caraterizacéo de
todo o contexto em que se realiza a PPS, considerando o meio em que se insere a
instituicdo, o contexto socioeducativo, a equipa educativa, 0 ambiente educativo, as
familias e o grupo de criancas que acompanhei durante este periodo.

Seguidamente, apresenta-se 0 capitulo em que, partindo da caraterizacao
realizada, se definem as intencfes definidas para a acdo pedagdgica, bem como uma
explicitacdo do trabalho efetivamente desenvolvido em termos de planificacéo,
intervencgdo e avaliacdo, nomeadamente das inten¢des definidas.

O terceiro capitulo consiste na explicitacdo de todo o processo investigativo
realizado. Assim sendo, inicialmente define-se e fundamenta-se a problemética como
ponto de partida para toda a investigacdo, evidenciando-se o que defendem os
autores relativamente a tematica. Posteriormente, define-se o roteiro ético e
metodolégico que conduziram a investigacdo, ou seja, o design da investigacao, tal
como afirma Sim-Sim (2005). No final, apresenta-se a andlise e discussao dos dados
recolhidos, depois de terem sido devidamente organizados e categorizados.

Por dltimo, para terminar este relatério, apresentam-se as consideracoées finais
de toda a pratica desenvolvida, bem como da constru¢ao deste documento, concluindo

assim quais as maiores aprendizagens realizadas no decorrer da PPS.



PARTE 1
1. CARATERIZACAO PARA A ACAO EDUCATIVA CONTEXTUALIZADA

O contexto no qual decorreu a Pratica Profissional Supervisionada (PPS)
médulo Il em jardim-de-infancia exerce determinadas fungdes, dispondo de tempos e
espacos proprios em que se estabelece diferentes relacbes entre 0s seus
intervenientes. Esta abordagem assenta no pressuposto de que “o desenvolvimento
humano constitui um processo dindmico de relacdo com o meio, em que o individuo é
influenciado, mas também influéncia o0 meio em que vive.” (Silva, Marques, Mata &
Rosa, p.21, 2016).

Caraterizar a agdo educativa, de forma contextualizada, possibilita que se
compreenda a complexidade do meio, através da distingdo das carateristicas fisicas e
materiais particulares, em que “ha uma interacdo direta entre atores que ai
desempenham diferentes papéis” (Silva, Marques, Mata & Rosa, p.21, 2016),
nomeadamente as criangas, as suas familias e os agentes educativos, estabelecendo
formas de relacdo entre estes que influencia a organizagédo do contexto educativo.

Nesta perspetiva, compreender a realidade permite “adequar, de forma
dindmica, o contexto do estabelecimento educativo as carateristicas e necessidades
das criancas e adultos, tornando-se, ainda um instrumento de analise para que o
educador possa adaptar a sua intervencdo as criancas e ao meio social em que
trabalha” (Silva, Marques, Mata & Rosa, p.22, 2016), uma vez que possibilita
compreender melhor cada crianga que néo € “isolada nem é impermeavel aos
contextos onde se move, nem os contextos sdo imunes” (Tomas, 2008, p.391) a esta
gue se define pelas suas carateristicas pessoais, cultura e saberes ja adquiridos,
apoiando-se na maneira como se relaciona com os outros e com o0 meio social e fisico.

Desta forma, para um real conhecimento de cada crian¢a e do grupo, torna-se
necessario conhecer todo o contexto que as rodeia, 0 meio que as envolve o
estabelecimento educativo, o seu contexto socioeducativo, a equipa educativa e o
ambiente educativo, de forma a responder melhor as carateristicas e necessidades
das mesmas. Cabe pois aos profissionais de educacado, e segundo Matos (2003), as
familias e representantes locais, a responsabilidade de iniciarem o dialogo e “arriscar
dar visibilidade ao seu trabalho face a comunidade incluir outras instituicdes e
constituir redes de colaboracdo, aprender a trabalhar em contextos informais e
potencia-los como modos diversificados de participacdo para a democracia e para a
cidadania”, tal como afirma Montenegro (citado por Matos, 2003, p.5). E, por isso,
ouvir as familias, compreender 0s seus trajetos pessoais e projetos de que sao
portadoras, escutar as criancas enquanto elementos ativos de uma comunidade,

mobilizar os recursos e potencialidades do meio, colaborar com os professores,
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autarcas, associacdes enfatiza a importancia da construcdo de uma comunidade
educativa, por referéncia a um territorio e praticas culturais concretas, como condi¢ao
de um ensino/educacéo de sucesso (Matos, 2003). Tal como afirma Sanders e Epstein
(citado por Zenhas, 2006), uma investigadora norte-americana, que desenvolveu a
teoria da sobreposi¢cdo das esferas de influéncia, em que o principio fundamental €,
justamente, que a escola, a familia e a comunidade (as trés esferas em que a crianca
se encontra integrada e que a influenciam) partilhem objetivos comuns para criancas,
nomeadamente 0 sucesso académico, 0s quais sdo mais eficazmente atingidos se
houver uma conjugacdo de esfor¢cos e uma intervencdo coordenada, em que cada
esfera atua de forma articulada e de acordo com a sua especificidade.

Para a realizacdo deste tOpico — caraterizagdo para a acgdo educativa
contextualizada, os dados foram obtidos atraves da observagdo e site oficial da
organizacao educativa e ainda do questionamento informal e formal de alguns agentes
educativos, designadamente da educadora cooperante e da coordenadora pedagogica
(Anexo B).

1.1. Meio envolvente

A organizagdo educativa na qual se realizou a Pratica Profissional
Supervisionada (PPS) médulo Il estd situada na freguesia de Carcavelos e Parede,
pertencente ao Concelho de Cascais. Esta é uma zona periférica da grande Lisboa e
localiza-se numa zona residencial. Esta organizacdo educativa acolhe, na sua maioria,
criangas residentes na &rea envolvente, ainda que, maioritariamente, a sua
deslocacdo da area residencial para a escola seja feita via automével, dada a sua
proximidade e facil acessibilidade a meios de transportes urbanos e ferroviarios.

O facto de a organizagéo educativa estar inserida numa zona residencial e de
pouco trafego automoével permite que haja tranquilidade no que diz respeito ao
ambiente sonoro, pelo que os momentos de atividades no exterior ndo sao
caraterizados pela poluicdo sonora carateristica da grande cidade de Lisboa, por
exemplo. Para além disto, a organizagdo educativa, em seu redor, dispdes de diversos
espacos atrativos, verdes e de lazer, indmeros servi¢os locais, como os bombeiros, a
PSP e os correios, estabelecimentos de restauragcdo, outros estabelecimentos de
ensino e ainda uma grande proximidade da praia. Em contrapartida, devido as
caraterizagbes das suas imediagcdes, nomeadamente por ser uma zona urbanistica
central, ndo oferece uma proximidade com espacos culturais, como 0s museus e 0S
monumentos, ainda que a sua acessibilidade ndo seja dificuldade, visto que esta
freguesia é privilegiada pela sua localizacao de facil acesso tanto ao centro da cidade

de Lisboa, como aos centros turisticos e de lazer de Cascais e Sintra.



Conhecer o meio envolvente ao estabelecimento educativo permite, ndo s6 um
conhecimento do seu contexto cultural e socioeconémico, mas também conhecer as
possibilidades de articulagdo da pratica com a comunidade, tornando possivel um
levantamento das potencialidades de articulagdo com os recursos mais préximos para

a sua eventual pertinéncia.

1.2. Contexto Socioeducativo

A analise do site da organizacdo educativa em questao permitiu perceber que
esta foi idealizada e construida de raiz, tendo sido inaugurada em 2006, com “o
objetivo de proporcionar um espago de qualidade e exceléncia, a todos os niveis”
(Site). Trata-se de um estabelecimento educativo particular e com fins lucrativos cujo
publico é caraterizado por familias de nivel socioeconémico médio-alto.

Sendo este contexto pensado e organizado “em funcdo dos interesses e
necessidades das criancas, valorizando e respeitando a sua individualidade” (site), o
seu projeto pedagdgico € orientado para “a progressiva autonomia da crianga, 0 seu
sucesso escolar e a futura cidadania” (site), sendo que “o objetivo € sempre um
envolvimento global com vista a inclusdo e a cidadania”, afirmagado reforgcada na
entrevista pela coordenadora pedagdgica (Anexo B).

Desta forma, os principais objetivos deste estabelecimento educativo passam
pela criacdo de um ambiente agradavel e de promocédo de bem-estar para todos — as
criangas para que se “sintam seguros e sejam capazes de fazer coisas competentes”
(Coordenadora Pedagdgica — Anexo B), a equipa educativa e as familias permitindo,
assim, estabelecer as multiplas relacdes entre os adultos e as criangas e,
consequentemente, a realizacdo de um projeto comum — a aprendizagem — que visa o
desenvolvimento mental, fisico, social e emocional das criangas, apostando numa
aprendizagem ativa no envolvimento das familias, da comunidade e no empenho dos
educadores.

Perfazendo um total de 7 salas, este estabelecimento educativo tem inscritas
criancas desde os 3 anos até aos 6 anos de idade, dispondo, assim, de duas
respostas educativas: Creche e Jardim de Infancia (JI), sendo que ambas seguem
uma abordagem ao modelo curricular High/Scope, que tem como principios
metodoldgicos a aprendizagem ativa e o desenvolvimento de indicadores chave, tal
como afirmam os autores Hohmann e Weikart (2011).

Relativamente a este modelo pedagdgico, importa ainda referir que este tem
subjacentes componentes fundamentais como “proporcionar a crianca quer um

ambiente fisico estimulante para trabalhar e brincar, quer uma rotina diaria consistente



que comporte o processo de planear-fazer-rever, interagdes positivas entre adulto e
crianca e ainda a avaliagcéo diaria da crianca baseada no trabalho de equipa” (Site).

Este estabelecimento educativo dispbe de um Regulamento Interno, que se
encontra afixado a entrada, acessivel a consulta de todos. Existe ainda um Plano
Anual de Anual de Atividades (PAA) disponivel no site oficial, acessivel a todos os
pais, com acesso restrito, em que se encontra definidas todas as datas festivas e
organizadas do ano letivo vigente e um Projeto Curricular de Sala (PCS) elaborado
pela educadora de cada uma das salas, onde sdo apresentadas, essencialmente, as
finalidades pedagdgicas para cada grupo de criangas.

Para além dos principios do modelo pelo qual a organizacao educativa se rege
e dos documentos oficiais existentes, a observagdo do desenvolvimento de cada
crianca é feita através do Child Observation Record (COR), publicado em 1992 pela
High/Scope Press, pelo que a avaliagdo da crianga é feita através da observacgédo e
registo ao longo do tempo, por parte da educadora, auxiliar e também das familias,

consistindo-se, assim, numa avaliagdo para a acao.

1.3. Equipa educativa

A direcdo da InstituicAo é assumida por um elemento que exerce funcbes
gerais de direcdo, existindo também um elemento que assume a coordenacgdo
pedagdgica. Para além destes dois elementos, existe uma técnica que exerce funcdes
administrativas.

Relativamente a equipa educativa, para além dos elementos da direcédo
referidos acima, existem 7 educadoras, 8 auxiliares de acdo educativa, sendo que
duas delas séo auxiliares polivalentes, uma cozinheira, uma empregada de limpeza e
6 professores de atividades extracurriculares — inglés, mindfulness, ginastica e judo,
yoga, danca e filosofia, sendo que as Ultimas 4 atividades referidas sdo opcionais.
Cada sala dispdes de uma educadora e uma auxiliar, mas, tal como referido
anteriormente, existem ainda duas auxiliares polivalentes que apoiam, principalmente
a sala de creche e JI, nos momentos de higiene, refeicdes e sempre que necessario
em qualquer outro momento, nomeadamente na falta de um elemento da equipa
educativa. E de referir também que cada educadora acompanha o grupo,
preferencialmente, desde o bercério até aos 5 anos e a auxiliar vai mudando a cada
ano letivo.

A equipa educativa carateriza-se por ser quase na sua totalidade feminina
(havendo apenas dois elementos do sexo masculino, o professor de ginastica e de
judo e o professor de filosofia). Outra carateristica que se destaca no dia-a-dia é a

relacdo harmoniosa existente entre todos os elementos que integram a equipa
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educativa. Segundo a coordenadora pedagoégica, existe, diariamente, trabalho de
parceria entre as educadoras, “através da troca de ideias, partilha de problemas,
procura de solugdes. Mensalmente em reunides de equipa e sempre que necessario.”
(Anexo B). Esse trabalho de equipa ocorre também em sala, diariamente, existindo,
segundo a coordenadora, uma partilha de todas as tarefas, que se traduz num
planeamento conjunto e partilha de registos de observacéao.

Para concretizar o curriculo, os membros da equipa reinem-se anualmente e
trimestralmente com a coordenadora pedagdgica (Anexo B).

A educadora, com um horéario das 09h00 as 17h00, € responséavel pelo grupo,
que realiza o projeto pedagdgico da sala, planeia, avalia e reformula as atividades
desenvolvidas no horario do tempo letivo, “através da observacédo diaria e do
acompanhamento individualizado de cada crianca, a educadora planifica as atividades,
tendo em conta as necessidades e interesses das criangas” (Projeto Curricular de
Sala, p.4). A auxiliar de acdo educativa, com um horario rotativo (09h00 as 18h00,
09h30 as 18h30 ou 10h00 as 19h00), “coopera nas observagdes, registos diarios e
planificacdes das atividades de sala, bem como na sua execucdo, nas rotinas de
cuidados e na organizacdo e higiene do ambiente e materiais da sala.” (Projeto
Curricular de Sala, p.4).

Ainda relativamente a equipa da sala, destaca-se o trabalho em equipa em
todos os momentos da rotina diaria, promovendo um real contexto de cooperacao, boa
comunicagédo, disponibilidade e coordenagéo entre si, sendo que todo o ambiente de
aprendizagem é pensado em conjunto “através de reunifes regulares de equipa de
sala, de modo a torna-lo rico, estimulante, securizante e flexivel, permitindo interacdes
e atividades que potenciem a ocorréncia de indicadores chave do desenvolvimento de

uma forma espontanea.” (Projeto Curricular de Sala, p.4).

1.4. Ambiente educativo

Os conceitos de ambiente e espaco podem ser facilmente confundidos e
utilizados como sinénimos, no entanto 0 conceito de espago € um conceito mais
restrito, que diz respeito apenas ao “espago fisico, ou seja, os locais caraterizados
pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela decoragao” (Forneiro,
1998, p.23) e que se define, segundo Barbosa (2006), “nas relacdes com os seres
humanos por ser organizado simbolicamente pelas pessoas responséveis pelo seu
funcionamento e também pelos seus usuarios.” (p.119).

Aceitar que existem fortes relacdes muatuas entre as pessoas € 0 seu meio
ambiente parece ser algo do senso comum, tal como afirma Barker (citado por

Zabalza, 2015), todo o0 meio ou contexto em que se produz a conduta possui as suas
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préprias estruturas (limites fisicos, atributos funcionais, recursos disponiveis, etc.) que
facilitam, limitam e ordenam a conduta dos sujeitos (p.119).

Desta forma, o espago na educagdo constitui-se como uma estrutura de
oportunidades (Zabalza, 2015), uma vez que é uma condi¢do externa que favorecera
ou dificultar4 o processo de crescimento pessoal e o desenvolvimento das atividades.
Sera facilitador, ou pelo contrario limitador, em funcdo do nivel de concordancia
relativamente aos objetivos e dinamica das atividades postas em marcha.

Isto leva-nos a considerar que o0 espago educativo € um contexto de
aprendizagem e crescimento pessoal por um lado e, por outro, como contexto de
significados, visto que de acordo com a forma como organizamos 0 ambiente assim
obteremos experiéncias de diferentes prioridades, afetando a conduta ou a
aprendizagens das criangas. (Zabalza, 2015).

O perfil especifico de um educador de infancia, promulgado pelo Decreto-Lei
241/2001 de 30 de agosto, refere, no Capitulo I, que “o educador de infancia concebe
e desenvolve o respetivo curriculo, através da planificagéo, organizagéo e avaliagéo
do ambiente educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista
a construcdo de aprendizagens integradas”. Desta forma, compreende-se 0 motivo
pelo qual o significado de ambiente educativo ndo se assemelha ao significado de
espaco, pois se assim fosse eram descuradas outras importantes dimensdes
necessarias para perspetivar o processo educativo de forma integrada.

Assim sendo, é fundamental que o educador conheca e reconheca, assim
como pense nas necessidades especificas que as criangas apresentam, de forma a
criar “um ambiente de qualidade, promotor do seu desenvolvimento e aprendizagem”
(Portugal, 2000, p.89). Neste sentido, tal como reforca Zabalza (1992), o importante é
gue sejam criados ambientes educativos ricos e estimulantes que permitam e
potenciem o desenvolvimento global das criancas.

Affordances of the environment are what it offers the animal, what it provides or
furnishes, either for good or ill. | mean by it something that refers to both the
environment and the animal. It implies the complementarity of the animal and
the environment. (Gibson, 1986, p.127)

Este conceito enfatiza a atribuicdo de significado funcional dos recursos do
ambiente, tal como afirma Heft (2003). Isto é, segundo este autor, o ser humano, no
seu quotidiano, perceciona o ambiente que o rodeia como um local repleto de objetos,
eventos e pessoas com significativa funcionalidade e valor em termos das
possibilidades que oferecem para as suas ac¢des e intencdes (Heft, 2003).

O papel das representacBes € questionado pela teoria dos sistemas de acao,

que se abstrai da representacdo, tentando explicar a acdo em funcdo dos



constrangimentos externos (affordances) e internas (estruturas coordenativas) da
acao, considerando assim, estes elementos como 0s conceitos chave desta teoria
(Godinho et al., 1997; Godinho, 2002).

Com efeito, o termo affordance é um conceito central na teoria e provém da
sua visdo sobre a relacdo perce¢éo-acao, ou seja, o envolvimento que dirige a acao e
ndo o organismo (Godinho et al., 1997; Godinho, 2002).

E compreensivel que os ambientes educativos propicios ao desenvolvimento
global das criancas sejam repletos de affordances, isto é, de possibilidades e
oportunidades de exploragdo de objetos e ac¢bes, que permitem as criancas obter
conhecimento sobre o seu mundo e o funcionamento do seu corpo, aprendendo as
carateristicas das coisas e os resultados de certas acoes.

Neste sentido, é preciso estar consciente de que a presenga ou a caréncia de
estimulos ambientais influencia a construgdo da competéncia motora infantil, dai a
utiizacdo do termo affordance para expressar as possibilidades oferecidas pelo
ambiente para o individuo exercer a sua agéo (Rodrigues, Saraiva & Gabbard, 2005;
Oliveira & Rodrigues, 2006), por meio da relacdo que se estabelece entre este
individuo e os objetos.

Considerando as afirmacdes anteriores e tendo como referéncia os principios
do modelo High/Scope, elabora-se, de seguida, uma caraterizagdo do ambiente
educativo da organizacao educativa onde é realizado o estagio da PPS.

Destacando, primeiramente, a caraterizacao do espaco fisico, este € composto
por um edificio principal com 3 andares e cave, espaco exterior com parques (um para
creche e outro para o jardim de infancia), horta e ainda um pequeno anexo que
constitui uma sala da valéncia de jardim de infancia. No edificio principal existem, ao
todo, seis salas de atividades, uma das quais o bercario (com as suas particularidades
— sala de atividades, copa, dormitério), sendo trés delas de creche e as outras trés de
jardim- de infancia. Para além disto, existem também duas casas de banho para as
criangas, um ginasio, uma cozinha, um refeitério, uma sala de pessoal e um gabinete
de direcdo/coordenacéao.

A organizacdo educativa abre as 07h30 e encerra as 19h30, sendo que o
periodo de funcionamento das atividades letivas é entre as 9h e as 17h.

No que diz respeito, especificamente a caraterizagdo da sala de atividades
onde se realiza a PPS, é importante comecgar por referir a organizacdo do espaco
fisico.

A sala é organizada por areas (Anexo C), sendo elas:
- A area dos blocos, onde a crianga explora conceitos de construcdes e

estruturacdes, como a lateralidade, tamanho, quantidade, comprimento, distancia,
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movimento e equilibrio, possibilitando a classificacdo, seriacdo e, mais uma vez, a
representagdo criativa;

- A é&rea da casa, onde a crianca explora o faz de conta através do jogo
simbdlico, cujos materiais sdo essencialmente, roupas e aderecos, utensilios de
cozinha reais e outros brinquedos que simbolizam experiéncias vividas no quotidiano
familiar que as rodeia;

- A 4rea das artes é uma area de exploracéo e criatividade onde a crianga pode
experimentar diferentes materiais e técnicas de expressao plastica, desenvolvendo a
imaginagao, criatividade e o sentido estético;

- A éarea dos jogos é uma area onde as criancas poderdo desenvolver
atividades de pequenos grupos relacionadas com a exploracdo de jogos de
matematica, de conhecimento do mundo e desenvolver assim o raciocinio l6gico, a
motricidade fina, o reconhecimento de adjetivos que permitem classificar, seriar,
agrupar e contar, bem como reconhecer carateristicas do mundo natural. Fornece
materiais de origem natural, assim como utensilios que permitam a observacdo e
exploracdo de experiéncias cientificas (lupas, diferentes recipientes graduados,
pipetas, tubos de ensaio);

- A area dos livros, onde as criangas experimentam o contacto com os livros e
a iniciacdo a escrita; estabelecem didlogo em momentos de grande grupo; partilham
as suas exploracdes e experiéncias; criam as suas proprias historias, recorrendo a
varios tipos de fantoches;

- A area da escrita proporciona o0 contacto com a escrita e a leitura através de
diversos materiais relacionados com as letras e 0os numeros (pedras com letras e
nameros, letras e nimeros de madeira, papel pautado e quadriculado, esferogréficas,
lapis de grafite, cartdo pontilhados, etc.). Pretende-se que as criancas se sintam
motivadas a realizar, de forma auténoma, brincadeiras que envolvam a linguagem
escrita para diversos fins e com varias intencoes;

- A area do computador, onde as criancas introduzem as novas tecnologias,
através da manipulacdo do computador que Ihes permitem contactar com a internet e
jogos educativos, promovendo assim a motricidade fina e o contacto com a escrita,
através das letras e dos numeros.

Existe ainda, um espaco destinado aos momentos de grande grupo: onde se
realizam jogos de musica, movimento, histérias em grupo e onde as criangas partilham
as suas exploracoes.

Esta sala € caraterizada por uma boa luminosidade natural, devido as suas
multiplas janelas, sendo que numa delas possibilita que as criangas possam ver o

exterior, nomeadamente o parque, sempre que assim o desejarem. E de referir ainda
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que existe uma bancada com um lavatério dentro da sala e armarios de arrumacao de
materiais. As janelas da sala sdo decoradas com as produgdes das criangas, existindo
para cada um espaco proprio para o efeito, referenciado com o simbolo e 0 nome
escrito graficamente de cada um, para que facilmente, consigam identificar onde estéo
afixadas as suas producdes.

Em relacé@o a organizacdo das areas da sala, os materiais estdo na sua maioria
a disposicao e acesso das criangas, etiquetados e arrumados em moveis de baixa
altura, possibilitando as criangas a sua manipula¢cdo autonomamente e, assim, permitir
potenciar uma aprendizagem ativa. Saliento, inclusive a existéncia de armarios
etiquetados para que cada crianga coloque as suas produc¢fes, assim como as suas
capas (Escrita, Matematica, Jornal de Sala e Inglés) de forma organizada. Por
guestdes de seguranga, alguns materiais sdo guardados dentro dos armarios, ficando
apenas acessiveis para os adultos.

Posto isto, considero que € importante que exista um espago onde as criangas
podem arrumar os desenhos e ndo s6 de forma autbnoma que a maior parte do
material se encontre acessivel as criangas. Num curriculo High/Scope “um amplo
espacgo desta natureza torna-se condigdo necessaria (...) para que a aprendizagem
que nele emerge seja um suporte central das aprendizagens curriculares” (Oliveira-
Formosinho, 2013, p.84).

Relativamente a organizacdo do tempo da sala de atividades, que constitui
também parte do ambiente educativo, importa evidenciar o horario da Rotina diaria da

sala, apresentando na tabela seguinte:

Tabela 1. Horario da Rotina Diaria

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Acolhimento /
95{??5_ Quadro das
mensagens
Planear-
9h15 — Fazer-
10h35 Arrumar-
Rever
Grande Ginastica Mindfulnes
1?8350_ Grupo 11h20 — s
12h00
10h50 — Tempo de
11h20 Exterior
Pequenos Inglés Inglés
11h20 — Grupos (Grupo das (Grupo
12h00 flores) das luvas)
11h20 - 11h20 -
12h00 12h00
12h00 — Higiene /
13h00 Almoco
13h00 — Repouso / Natacdo Danca Yoga
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15h30 Higiene 14h15 — 14h30 — 14h30 — Natacéo

15h00 15h30 Judo 15h15 15h00 —
15h30 — Grande 15h15 - 15h45
15h45 Grupo 16h00
15h45 — Pequenos
16h15 Grupos
16h15 - Lanche
16h45
16h45 — Tempo de
18h00 Exterior

Neste contexto, esta rotina diaria mantém-se semelhante ao longo de todo o
ano letivo, sendo que esta, ainda assim, pode ser sujeita a alteracdes, consoante as
necessidades do grupo ou da quipd educativa do estabelecimento. De seguida
passarei a descrever os varios momentos referidos na tabela anterior:

- O acolhimento e a leitura do quadro das mensagens consiste num momento
de exposicdo oral e escrita de acontecimentos, experiéncias ou conhecimentos
perante o grupo. A escrita de mensagens de diversas formas (desenhos, simbolos,
letras, objetos, fotos) permite que as criangcas com diferentes niveis de literacia
possam “ler’, decifrando as mensagens e participando nas discussdes. Segundo o
Projeto Curricular de Sala, é uma oportunidade para as crian¢as reconhecerem letras
e palavras e para os adultos introduzirem jogos de linguagem e literacia, tais como
rimas e lengalengas. O quadro das mensagens ajuda as criancas as fazerem uma
previsdo do seu dia e reforca um sentido de comunidade antes das criancas
prosseguirem com 0 momento seguinte do dia.

- A sequéncia do Planear- Fazer- Arrumar-Rever permite as criangas expressar
as suas intencdes, pb-las em pratica através de pequenos projetos diarios ou mesmo
no seguimento de atividades ou projetos ja em curso na sala, bem como refletir sobre
o que fizeram explorando as diferentes areas da sala e 0s respetivos materiais,
previamente escolhidos pelos adultos tendo em conta as necessidades e interesses
proprios destas idades.

- O tempo de grande grupo proporciona as criangas vivéncias socias com todo
0 grupo, de uma forma generalizada e carateriza-se por atividades conjuntos de
musica, movimento e relaxamento, dinamizadas pelo adulto, mas planeadas tendo em
conta os interesses das criangas.

- O tempo em pequeno grupo encoraja as criangas a explorar e a experimentar
materiais novos ou familiares selecionados pelos adultos, contando com o seu apoio

na realizacdo das atividades (previamente planificadas pelos adultos da sala em

equipa).
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De destacar também é o facto de, semanalmente, as criancas frequentaram
atividades que decorrem no horario das atividades pedagdgicas, sendo estas
orientadas por professores com formacao especifica na area correspondente.

Assim sendo, € possivel concluir que a rotina da sala esta bem estabelecida,
permitindo as criancas saberem aquilo que acontece em cada momento, esperando
sempre por aquilo que vai acontecer a seguir. Isto ajuda-as a sentirem-se seguras e
confortaveis na sala. Segundo Formosinho (1996, citado em Gldria, 2012, p.11) “a
rotina da pré-escola é constante, e estavel, e previsivel pela crianga”, que espera,
conhece o que antecedeu, o tempo da rotina em que esta naquele momento e as suas

finalidades.

1.5. Criangas

A base de todo o trabalho esta no verdadeiro conhecimento do grupo de
criangas com que se trabalha e, como tal, € necessario ter acesso a informagdes de
diferentes niveis. Neste sentido, foi minha inteng@o conversar com a equipa educativa
sobre as criangas do grupo, assim como consultar as fichas de inscricdo para reunir
informagfes gerais sobre todas as criangcas e as suas familias. Paralelamente,
considero que a observacao atenta por parte do/a educador/a constitui-se como forma
mais eficaz de conhecer cada crianga e 0 grupo, 0s seus interesses e motivagoes,
assim como as suas dificuldades. Tal como Dewey, citado por Oliveira-Formosinho,
Costa e Azevedo (2009), refere “a observagao constante e cuidadosa dos interesses é
da maior importancia para o educador’ (p.44), para que este tenha a capacidade de
concretizar as propostas adequadas ao grupo e adaptadas as motivacbes e
necessidades das criangas.

O grupo da sala em que intervim em Jl € um grupo constituido por 13 criangas,
com idades compreendidas entre os 4 e 0s 5 anos, sendo que 4 criancas tém 4 anos
de idade e 9 criancas tém 5 anos (Anexo D). Este grupo carateriza-se por ser
maioritariamente feminino, integrando 9 criangas do sexo feminino e 4 do sexo
masculino. Todas as criancas do grupo ja frequentavam o estabelecimento nos anos
anteriores, inclusive algumas delas acompanha a educadora desde o bercario. No
geral, o grupo relaciona-se muito bem entre si e com os adultos presentes na sala,
assim como € cooperante, participativo e bastante criativo:

Durante este tempo, observei as brincadeiras das criancas. A L. disponha os
elasticos no geoplano: “¢ uma viola numa casa”. “Eu fiz um tridngulo (M.).
Depois da L. ter feito a viola, foi buscar outra plana do geoplano: “Olha este

geoplano? E verde e é pequeno!”. A M. pediu que eu olhasse para o que a L.

estava a fazer: “Marta olha o monstro que a L. esta a fazer!”. L.: “O meu
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monstro tem bracos. E assustador! Estou a torna-lo cada vez mais assustador.
Acabei o meu monstro com orelhas.”. (Nota de campo n°4, dia 11 de outubro
de 2018)

Para além disto, o grupo carateriza-se também pela imensa vontade que tém
em conhecer o0 que as rodeia, sdo criangas curiosas e gostam muito de ajudar e de se
desafiarem. Gostam de brincadeiras e jogos em grande grupo, com movimento, e sdo
bastante recetivos a exploragcdes novas, aderindo facilmente as propostas iniciadas
pelos adultos da sala. Tomemos como exemplo a seguinte nota de campo que ilustra
iISSO mesmo:

Afastei as mesas e as cadeiras para os cantos da sala e coloquei duas
cadeiras separadas estrategicamente para o jogo. De seguida, dividi as
criancas em dois grupos diferentes e expliquei as regras do jogo (...). O
entusiasmo das criangas por este foi tanto que estas ndo conseguiram lidar
com a frustragdo de serem apanhadas e de ficarem sem o objeto de
identificacdo da raposa — “o rabinho” feito de trapilho colocado nos bolsos das
calgas, sendo que demonstraram alguma competitividade na retirada dos
‘rabinhos”. (...). (Nota de campo n°6, dia 15 de outubro de 2018)

Relativamente a autonomia, as criancas sdo bastante autonomas quanto as
rotinas e a resolucado de conflitos interpessoais. A par dito, revelam uma grande
capacidade reflexiva e utilizam-na para explicar os seus pontos de vista, apesar de
terem alguma dificuldade em respeitar a vez do outro:

Na mesa das artes algumas meninas faziam composi¢cdes com o0s varios
materiais disponiveis com ajuda da educadora. I.: “T. o que estas a fazer?”. T.:
‘A elsa!”. I.: “E a trang¢a?”. T.: “Vou fazer agora com ftrapilho!”. Os rapazes
brincavam na area dos blocos com os dinossauros. M.: “Queres por os
dinossauros a dormir R.?”. P.: “Isso ndo é um dinossauro € um rinoceronte!”.
M.: “Mas também é forte!”: P.: “Eu sé tenho 3 dinossauros!”. O P. tentou tirar
alguns dos dinossauros que o M. e 0 R. tinham. Neste momento gerou-se um
conflito. A educadora apercebeu-se, aproximou-se e perguntou o0 que se
passava e o P. respondeu: “Eu s6 tenho 3 dinossauros e eles tém muitos!”. M.:
“Nao, mas ele tem os maiores!”. Educadora: Acham que é justo?
O R. ao perceber que era injusto deu alguns dinossauros ao P.. A brincadeira
continuou. O R. e o M. iniciaram o combate entre dois dinossauros. M.: “Quem
vai ganhar?”. A educadora colocou um dinossauro maior no chdo, o R. agarrou
e comecou a combater com esse dinossauro. M.: “R. esse ndo pode! E muito
forte!”. R.: “Olha aqui outro herbivoro!”. (Nota de campo n°4, dia 11 de outubro
de 2018)

Apesar destes conflitos que vao ocorrendo e resolvendo ao longo do dia, as

criancas brincam bastante com o0s seus pares e verifica-se claramente a escolha
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intencional de pequenos grupos para determinadas brincadeiras. Apesar da grande
capacidade que possuem para revolver os seus conflitos interpessoais, as criancas
revelam alguma dificuldade em resolvé-los de forma independente, pelo que pedem
ajuda aos adultos para mediarem a situacdo de conflito.

Sendo um grupo com interesses e motivagbes, este interessa-se
especialmente pelas brincadeiras de “faz-de-conta” e por construcbes. Para além
desta motivacdo, interessam-se bastante pelas atividades relacionadas com
movimento e pelas constru¢cdes na area dos blocos. Durante a préatica foi muito
interessante observar as brincadeiras cada vez mais complexas, consequéncia da
crescente reflexdo das criangas, que se baseavam em testes de equilibrio e simetria
com os blocos de madeira da area dos blocos.

As criangas, em pequenos grupos, distribuiam-se pelas vérias areas existentes
na sala:

Area dos Blocos: A La. e a Lu. observavam o T-Rex com a lupa. “Os

dinossauros estdo bem!” (Lu.). “Vou escrever o nome dos dinossauros” (A.) e
comegou a escrever no teclado. “Vou escovar os dinossauros” (La.). De
seguida, a J. juntou-se a esta brincadeira e foi abrir 0 mapa-mundo no chao. “A
J. teve uma ideia de fazer um parque dinossauros!” (La.).

Area da casa: A Ma. foi buscar o livro das receitas na area dos livros e com a
T. comegaram a cozinhar, seguindo a receita: “Agua, ovo, temos de mexer!”
(Ma.). “Até saltou!” (T.). Enquanto isso, a T. lavava o tabuleiro no lava-loigas.
De seguida, deu-o a Ma.: “A forma é esta para p6r o bolo!” (T.).

Area dos livros: O P. e o M. em conjunto estavam a fazer um puzzle. “Tu podes
pér esta cabega e eu meto esta!” (P.). A medida que iam construindo o puzzle
iam dizendo os nomes dos dinossauros. (Nota de campo n°24, dia 13 de
novembro de 2018)

A emergéncia da escrita é também uma motivacdo revelada pelo grupo de
criancas, que demonstra uma grande capacidade em encontrar a/s letra/s do seu
nome ou de pessoas significativas para eles (méae, pai, irmaos) em varios contextos:

Cada pequeno grupo ficou huma mesa. A educadora planeou com o grupo das
flores e eu com o grupo das luvas. “Meninos sabem preciso da vossa ajuda
para escrever a palavra DINOSSAURO! A Marta ja ndo se lembra como €,
vocés ajudam-me?”. As criangas entusiasmadas com o desafio comecaram
logo a soletrar a palavra. R.: “Di-no-ssau-ro! E um D.!”. Entreguei uma caixa
com as letras da palavra e pedi ao R. que tirasse a primeira letra. Ao retirar a
letra D. perguntei-lhe o que ia fazer. Este processo continuou até que o grupo
conseguisse escrever a palavra DINOSSAURO. (Nota de campo n°7, dia 16 de
outubro de 2018)
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2. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO

A partir da caraterizagdo feita anteriormente e, consequentemente, da
avaliacdo do grupo de criancas, neste capitulo irei identificar e fundamentar as minhas
intencdes para a acdo pedagdgica de jardim de infancia, quer com as criangas e
familias, quer com a equipa educativa.

Saliento que todos os principios e inten¢des definidas surgiram apdés uma
analise cuidada e reflexiva do contexto socioeducativo, apresentado anteriormente e
que me permitiu a recolha e a organizacdo de dados cruciais para pensar e delinear a
minha pratica educativa e, desta forma, potenciar aprendizagens que fossem ao
encontro das carateristicas do grupo em guestdo, nomeadamente, no que concerne
aos seus interesses, dificuldades e aprendizagens. A identificagdo e fundamentacao
das intengfes educativas que orientaram a minha intervengéo resultaram também da
entrevista e das conversas informais realizadas com a educadora cooperante, de
forma a dar continuidade ao trabalho vinha a ser desenvolvido com o grupo de
criangas.

Como tal, a minha acdo pedagodgica tera claramente de ser fundamentada, de
modo a justificar as minhas op¢des no que diz respeito as fases de observacao,
caraterizacao, estabelecimento de intencionalidades/planeamento, acdo pedagdgica e
avaliagdo da mesma, visto que “em todos os contextos de Educacdo de Infancia, os
educadores tém de continuar a desenvolver e a refinar as suas préaticas de
planeamento e avaliagdo, para serem realmente eficazes no apoio as criangas” (...)
“nos seus processos de aprendizagem” (Almeida, 2000, p.39).

De acordo com Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) é essencial que “o
educador refletia sobre as suas intengc8es educativas e as formas de as adequar ao
grupo, prevendo situagdes e experiéncias de aprendizagem e organizando recursos
necessarios a sua realizagcdo.” (p.15). Assim, iniciei a minha pratica em jardim de
infancia através de um tempo dedicado & observacao atenta e participante do meio e
do contexto socioeducativo, do grupo de criancas, das suas familias, da equipa
educativa, procurado apreender também as inten¢des educativas j& definidas. Tendo
em conta as palavras de Parente (2000):

“So a observacao direta consistentemente realizada durante periodos de tempo
prolongados e enquanto as criancas estao envolvidas nas atividades tipicas da
classe, podera permitir obter dados precisos sobre aquilo que a crianga faz e
sobre a acdo que a crianca ainda nao faz. Sé a observacao consistentemente
realizada podera permitir obter informacdes sobre o0s interesses e as
necessidades das criancas; s6 a observacdo sistematicamente realizada

permitira obter dados exatos precisos e significativos, capazes de informar o
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professor ou educador sobre as necessarias modificagcbes a implementar.”
(Parente, 2000, p.168).

2.1. Planificacéo

Em termos gerais, planear, de acordo com Vasconcelos (1991), é coordenar
um conjunto de acdes entre si, de forma a obter um determinado resultado.

Se procuramos ir mais fundo e explorar a raiz etimolégica da palavra planear,
chegaremos a nocdo de «plano» (do latim planums) que, enquanto adjectivo, é
0 «designativo da superficie sobre a qual se pode assentar completamente
uma recta em todas as dire¢des» (Vasconcelos, 1991, p.44).

A raiz da palavra planear aponta-nos, entdo, para a multiplicidade de
possibilidades e ndo para a existéncia de uma Unica direcdo. Partindo das Orientacfes
Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar, previamente definidas pela Dire¢do-Geral
da Educacao, o planeamento implica que o/as profissionais assumam um papel ativo
no processo de gestdo curricular, tendo que refletir as suas concegfes educativas, ou
por outras palavras, os fundamentos e principios que devem guiar a sua intervengao.

Desta forma, Parra (citado por Vasconcelos, 1991) afirme que o planear implica
basicamente decidir sobre: o que pretendemos realizar; o que vamos fazer; como
vamos fazer; o qué e como devemos analisar a situacéo, a fim de verificarmos se o
que pretendiamos foi atingido (p.44).

Planificar, deve ser, por isso, um ato pensado e refletido para que na pratica se
consiga dar corpo as situacdes que se estruturaram anteriormente. Em termos mais
restritos, planear o curriculo, segundo Sarubbi, citado por Vasconcelos (1991), é uma
tarefa multidisciplinar que tem como objetivo a organizacéo de um sistema de relacdes
l6gicas e psicoldgicas dentro de um ou varios campos do conhecimento, de tal modo
gue se favoreca ao maximo o processo de ensino-aprendizagem (p.44), uma vez que
a planificacdo existe para dar sentido e estrutura ao conjunto de acfes, objetivos e
procedimentos que se definem, tendo como base os aspetos fundamentais do
curriculo. Sendo que o curriculo é no fundo, o corpo de aprendizagens que se
consideram essencialmente necessarias e, por isso, € fundamental que tanto o
educador como as criangas sejam conhecedoras do mesmo, para que ambas as
partes compreendam melhor o porqué de cada momento, acdo, atividade e tarefa
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

Assim, uma das preocupacdes de um curriculo para a infancia é, naturalmente,
a aprendizagem de envolver-se na escolha, na tomada de decis&o, na realizacdo e na
reflexdo. Mas isto ndo é um processo biologico inato, ndo é um traco ou um estado, €

uma carateristica que esta muito dependente do contexto e das oportunidades de
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aprendizagem que este proporciona (Oliveira-Formosinho, 2005; Oliveira-Formosinho,
2013).

Diariamente foi solicitado em contexto, ainda que muitas vezes o tenha feito de
forma inconsciente, a fazer escolhas. Muitas delas sdo escolhas rotineiras e simples,
gue ndo valorizamos, mas que podem afetar a forma como nos relacionamos com 0s
outros. A escolha €, naturalmente, uma componente essencial a qualidade das
praticas na educacao de infancia e, por isso, neste ponto o principal objetivo é analisar
as planifica¢cbes feitas ao longo da PPS, tendo em consideracéo a escolha dos adultos
da sala e a tomada de decisdo das criangas, visto que uma planificacdo néo deve ser
elaborada de forma generalizada, distante e sem ligacdo as préprias criancas do
grupo, pois cada crianga tem as suas carateristicas e especificidade. Assim, esta
andlise sera feita através do destaque do envolvimento das criancas nas planificagées
anexadas (Anexo L) e da promogé&o da escolha e tomada de deciséo das criangas.

O facto da organizacdo educativa seguir a abordagem ao modelo High/Scope,
gue considera a crianca como aprendiz ativo que aprende melhor a partir das
atividades que ela propria planeia, desenvolve e reflete, a planificacdo pedagdgica
parte das observacdes diarias de cada crianca que o educador regista e analisa. A
crianga é encorajada a descobrir o mundo por iniciativa propria, o que impde ao
educador o registo diario das observacdes, que posteriormente analisa e cuja reflexao
serve de base para as planificacdes seguintes.

As planificagbes contruidas foram, por isso, flexiveis e centralizadas nas
criangas (Post & Hohmann, 2011), de acordo com as observagdes feitas diariamente,
nas quais a equipa de sala discute, interpreta e planeia em momentos posteriores e
para que seja possivel delinear o projeto que envolve todos os que nele estdo
implicados, no qual se faz uma previsdo dos seus possiveis desenvolvimento em
funcéo dos objetivos especificos e estabelecidos (Vasconcelos, 1991).

Tendo como base as observacdes que ia realizando, refleti e analisei,
juntamente com a educadora cooperante aquilo que ia observando, planificando de
acordo com essas mesmas observagdes e conversas que iamos tendo semanalmente.
Partiamos das observacbes registadas para planificar as atividades que dessem
resposta ao observado e que permitia as criancas dar sentido aquilo que queriam
descobrir, envolvendo-as no desenvolvimento das atividades e proporcionando-lhes
escolhas acerca de como concretizar as atividades e tarefas.

Este envolvimento teve como principal objetivo reconhecer as criangas como
competentes e assegurar o seu direito a participagdo na sua aprendizagem e

desenvolvimento, permitindo-lhe fornecer as ferramentas necessarias para se
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tornarem cidaddos ativos e responsaveis na construcdo de uma sociedade

democrética, visto que no d&mbito de uma pedagogia de infancia transformativa:
Preconiza-se a instituigdo de um cotidiano educativo que conceitualiza a
crianca como uma pessoa com agéncia, ndo a espera de ser pessoa, que |é o
mundo e o interpreta, que constréi saberes e cultura, que participa como
pessoa e como cidaddo na vida da familia, da escola, da sociedade. (Oliveira-
Formosinho, p.27)

Primeiramente, analisarei as atividades auto iniciadas, todas aquelas que a
crianca escolhe e realiza por sua iniciativa, incluindo as escolhas néo explicitas, e as
escolhas comunicadas e partilhadas com os adultos da sala e com os pares.

As atividades auto iniciadas correspondem as atividades que as criancas
realizam nas areas da sala, incluindo as atividades livres, sem uma escolha orientada.
Nestas situagdes, as criangas evidenciam sinais de envolvimento como a persisténcia,
concentracdo, criatividade e energia nas tarefas que realizam. Verifica-se que as
criangas permanecem na mesma area, a realizar a mesma atividade por periodos de
tempo mais longos e envolvem-se em jogos e brincadeiras mais complexas. Com o
apoio dos adultos, as criangas procuram encontrar solugdes alternativas para os
problemas gue encontram e, assim, terminar os planos que se propuseram a realizar.

Analisando agora as atividades da iniciativa dos adultos da sala que
correspondem as atividades que se propfe as criancas e que sdo objeto da
planificacdo e que foram realizadas em tempo de pequeno e grande grupo. Verifica-se
gque as planificagbes construidas sao sustentadas por temas e tdpicos pré-
estabelecidos por mim, juntamente com a equipa educativa (educadora cooperante e
auxiliar), com base em projetos que as criancas estavam a desenvolver e que partiram
de interesses individuais e do grupo (Anexo M).

E possivel verificar-se nas planificacbes em anexo (Anexo L) que estas
dispbem de algumas atividades especificamente vocacionados para a minha
problemética, a partilha do controlo. Tomemos como exemplo, o tempo de planear
(que é o momento do dia em que as criangas decidem aquilo que vao fazer de
seguida) era decidido pelas criancas, o objeto e a sua forma de utilizagc&o para o fazer.

Para além disto, ainda que tivesse autonomia para encontrar 0 meu modelo de
planificacdo, adotei o modelo da planificacdo j& pré-estabelecido pela educadora
cooperante. Refiro também que ao planificar tive de ter em consideracdo as datas
comemorativas, nomeadamente festejos dedicados a determinadas datas (Natal).

A andlise das planificagBes evidencia uma estreita relacdo entre os registos de
observacdo (notas de campo) que realizei e as atividades que proponho para 0s

tempos de pequeno e grande grupo. Finalizo, salientando que as criancas tiveram
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sempre a oportunidade de sugerirem novos rumos para a planificacdo, nas conversas
de roda em grande grupo onde quer os adultos da sala, quer as criangas escutam o0s
seus relatos e ideias, o que reflete o carater flexivel de se planificar neste contexto
(Braga et al., 2004).

2.2. Intencdes para a acao

A prética pedagdgica dos educadores, devido a natureza da Educacgdo Pré-
Escolar, exige dos profissionais, segundo Silva (2002), a elabora¢do de um curriculo
ajustado as necessidades do meio e as orientacdes gerais definidas por lei.

O curriculo na educacdo pré-escolar é da competéncia do educador e é
fundamental que o conceba e o desenvolva tendo como linhas orientadoras os
documentos oficiais, ndo esquecendo a intencionalidade educativa que um plano
curricular acarreta na aprendizagem e no desenvolvimento da crianga.

Neste sentido, de modo a poder construir praticas pedagdgicas de qualidade,
tal como afirma Portugal (2011), ao longo da PPS, considero que a observacdo e o
conhecimento de todo o contexto socioeducativo sdo aspetos fulcrais para a definicdo
das linhas orientadoras da acdo pedagodgica. Adaptar a pratica a um determinado
grupo de criangas, na minha opinido, ndo pode cingir-se apenas ao reconhecimento
das suas fragilidades, necessidades e potencialidades, mas também de todo o
contexto em que vivem, ja que sé assim se torna possivel “descobrir o que é que as
criancas ja sabem e aquilo que elas precisam de saber a seguir” (Roberts citado por
Fisher, 2007, p.21) e desta forma, adequar-se toda a pratica diria aos intervenientes.
Tal como é referido nas OCEPE (2016), o educador devera promover o envolvimento
ou a implicacdo da criangca ao criar um ambiente educativo em que esta dispde de
materiais diversificados que estimulam os seus interesses e curiosidades, bem como
ao dar-lhe oportunidade de escolher como com qué e com quem brincar (Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016).

Considero que a consciéncia de qual é a minha representagédo sobre “o que é
uma crianga” € fundamental para compreender que pressupostos orientam a minha
pratica profissional, bem como o poder que atribuo ao nivel da participacdo, a cada
agente educativo — as criangas, as suas familias e comunidade e a equipa educativa.

A criangca é um ator social, competente e ativo, um sujeito com direitos
triangulados entre a provisdo, protecdo e participagdo (Fernandes, 2009, citado por
Tomas, 2012, p.125). Segundo o artigol3 da parte | da Declaracdo dos Direitos da
Crianca (1989), “a crianga tem direito a liberdade de expressdo. Este direito
compreende a liberdade de procurar, receber e expandir informacdes e ideia de toda a

espécie, sem consideracbes de fronteiras, sob forma oral, escrita, impressa ou
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artistica ou qualquer outro meio a escolha da crianga.”, tornando-a patrticipativa e
portadora de conhecimento. Posto isto, é importante que o educador pratique uma
pedagogia diferenciada e inclusiva, potencie o desenvolvimento pessoal e social das
criancas e fomente uma educacao para a cidadania, isto porque cada crianga é um ser
anico, com cultura e saberes proprios. A diferenciagdo pedagogica deve estar
presente na acdo de um educador, pois ajuda-o a compreender as estratégias mais
adequadas para cada crianca e, desta forma, apoia-la a atingir melhores resultados,
como também a melhorar a sua préatica enquanto profissional da educacdo (Resende
& Soares, 2000).

Apo6s fundamentar, com base num referencial tedrico consistente, e de
demonstrar os principios e 0s pressupostos que regem a minha pratica profissional,
tendo também em conta a caraterizagdo anteriormente feita, apresento, de seguida, as
minhas intencdes pedagodgicas definidas como indispensaveis e prioritarias.

Seguidamente, apresentam-se as minhas inten¢des definidas para a acdo com
as criancas: Promover a autonomia das criangcas, com base em interacfes
positivas, através da partilha de controlo, isto é, as criancas, segundo Hohmann e
Weikart (2011), “crescem na sua capacidade de acreditar e confiar nos outros, de ser
autbnomas, de tomar a iniciativa e de sentirem empatia e auto-confianga” (p.76), num
clima em que os adultos em determinados momentos delegam o poder, para que as
criancas possam experimentar 0 impacto e a poténcia das suas préprias ideias e
intuicbes e, por isso, ddo o controlo as criangas na conversa, por exemplo, quando a
uma contribuicdo acrescentam uma outra contribuicdo ou reconhecimento. A seguinte
nota de campo ilustra esse mesmo reconhecimento dado as criancas pela educadora
cooperante:

A educadora perguntou quando é que as criancas queriam comer as bolachas
gue tinham feito no dia anterior para oferecer ao lar da boa vontade, que devido
ao facto de néo terem ficado com a consisténcia pretendida e a educadora ter
de fazer outras, ndo foram oferecidas. “Agora, mas temos de fazer um
compromisso de comer a sopa.” (S.). “Depois do almogo como sobremesa.”
(A.). “Ao lanche!” (R.). “Podemos votar!” (R.). “Podemos sim, vamos entédo
votar! Que ideias temos?” (Educadora). A educadora desenho o simbolo em
trés papéis diferentes as 3 ideias — comer antes do almog¢o; comer depois do
almoco; comer agora. As criancas foram buscar os legos e cada uma votou.
Perceberam que a ideia “comer agora” ganhou com a maioria, com 6 votos.
(Nota de campo n°43, dia 10 de dezembro de 2018)

E neste clima que as interages se enriquecem e se estabelece as bases para
as relacdes auténticas que permitem que ocorram uma aprendizagem honesta e eficaz

(Hohmann & Weikart, 2011, p.83). De acordo com o psic6logo Rogers (1983):
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A autenticidade é “uma ftransparéncia visivel no sujeito facilitador da
aprendizagem, um desejo de ser pessoa, de ter e de viver 0s sentimentos e
pensamentos do momento. Quando esta veracidade inclui apreco, carinho,
confianca, respeito pelo aprendiz, o clima para que haja aprendizagem fica
fortalecido. Quando inclui um escutar sensivel, ndo enviesado, empatico, entédo
existe de facto um contexto libertador, estimulante de aprendizagens auto-
iniciadas e de crescimento. Confia-se ao aluno o seu desenvolvimento.
(Hohmann & Weikart, 2011, p.84)

Os autores Brazelton e Greenspan (2003) defendem que as ‘“interagdes
emocionais com criangas baseadas no apoio, carinho e afeto contribuem para o
desenvolvimento global da crianga” (p.27) e visto que se trata de um grupo na faixa
etaria dos 4 e 5 anos, é importante que um adulto satisfaca as suas necessidades,
ouvindo-as, apoiando-as e promovendo o seu bem-estar (Portugal, 2012).

Na sequéncia do que afirmei anteriormente e do ponto de vista cultural e
politico, este tipo de pedagogia que, segundo Giroux, citado por Vasconcelos (2011),
se carateriza como pedagogia de fronteira comeca a redefinir as concecdes
tradicionais e proporciona aos educadores a possibilidade de repensar as relacdes
entre centro e margens de poder, mapeando a interacdo educativa numa pedagogia
da diferenca, em que o outro ndo aparece como ameaca, mas como recurso (p.12 e
13).

Ao explorar este conceito, chegamos a conclusdo que, numa pedagogia de
fronteira, a nocdo do outro, a atencdo a diversidade, a politica da diferenca, a
diversidade de possibilidades, aparecem como provocagbes e n&o entraves ao
desenvolvimento, pois esta pedagogia nega que o educador possa ser neutro e que a
crianga seja um “passivo vaso recetor de saberes” (Vasconcelos, 2011, p.13),
tornando a educagédo como uma forma radical de diadlogo, conferindo a crianga o poder
de escolha e, consequentemente, de autonomia.

Assim sendo, segundo Novo e Prada (2015), é central limitar a autoridade e a
obediéncia ao adulto e permitir a crianca experimentar e partilhar o poder e, assim
transitar do respeito unilateral para o respeito mutuo, isto €, a relagdo entre o educador
e a crianca deve pautar-se pela primazia da reciprocidade e pela minimizacdo de
atitudes autoritarias, de forma a constituir experiéncias socioemocionais significativas
e imprescindiveis para o desenvolvimento da crianca.

Uma outra intencdo que defini foi: Promover uma aprendizagem integrada e
globalizante das diversas é&reas do saber, tendo em conta 0s interesses e
necessidades do grupo, ouvido a opinido das criancas de forma a ajuda-las na

descoberta das respostas as questdes, acompanhando-as nas suas descobertas
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(Rinaldi, 1999), uma vez que o desenvolvimento da crianca processa-se como um
todo, em que as dimensdes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se
interigam e atuam em conjunto. Também a sua aprendizagem se realiza de forma
propria, assumindo uma configuracdo holistica, tanto na atribuicdo de sentidos em
relacdo ao mundo que a rodeia, como na compreensdo das relacdes que estabelece
com os outros e na construcéo da sua identidade (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016,
p.10). Por isso, a definicdo de quaisquer areas de desenvolvimento e aprendizagem
representa apenas uma opcao possivel de organizacdo da acdo pedagogica,
constituindo uma referéncia para facilitar a observacéo, a planificacdo e a avaliacéo,
devendo, segundo estes autores, as diferentes areas ser abordadas de forma
integrada e globalizante.

Posto isto defini a terceira intencdo: Potenciar a descoberta e a aquisicéo de
novas aprendizagens com base nos interesses do grupo de crianca, através da
criacdo de um ambiente educativo em que esta dispde de materiais diversificados que
estimulam os seus interesses e curiosidade, bem como ao dar-lhe oportunidade de
escolher, como, com qué e com quem brincar. Assim, segundo Silva, Marques, Mata e
Rosa (2016), “a crianca desenvolve os seus interesses, toma decisbes, resolve
problemas, corre riscos e torna-se mais autonoma. Também, ao brincar, a crianca
exprime a sua personalidade e singularidade, desenvolve curiosidade e criatividade,
estabelece relacbes entre aprendizagens, melhora as suas capacidades relacionais e
de iniciativa e assume responsabilidades.” (p.11).

Ao considerar que no grupo, cada crianga € um ser individual com interesses e
dificuldades diferentes, procurei definir a seguinte intencdo: Potenciar a aquisicdo de
competéncias sociais, reconhecendo cada criangas como um ser individual,
procurando apoiar a compreensdo que as criancas tém dos sentimentos, intencdes e
emocdes dos outros, facilitando o desenvolvimento da compreensédo do que 0s outros
pensam, sentem e desejam e, desta forma, em situacdes de conflito, estimular a
explicitacdo e aceitacdo dos diferentes pontos de vista, favorecendo a negociacao e a
resolugcéo conjunta do problema.

De acordo com Alarcdo (2008), as criangas necessitam de desafio intelectual e
de valores, visto que se “as criancas aprendem através de um processo de constru¢ao
ativa de conhecimento, em interagéo social, um contexto de aprendizagem estimulante
serA o que fornece novas, activas e significativas experiéncias, individuais e
partilhadas, oportunidades de exploracdo, envolvimento das criangas na discusséo e
resolucao de problemas, oportunidades de expressao e representagéo.” (p.49).

Ao considerar as criangas como atores sociais com direitos e ao dar relevancia

as suas opinides, que se traduzem na explicitacdo das suas ideias, pensamentos,
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guestionamentos, criticas, juizos, pontos de vista ou significados, defini a seguinte
intencdo: Respeitar os tempos de cada crianca e o seu direito de participacdo no
seu proprio processo de aprendizagem, tendo em consideracdo as propostas das
criangas relativamente as atividades a desenvolver, desde os materiais a explorar e
usar, as estratégias nas formas de organizagdo do grupo, promovendo “praticas de
cooperagao e de solidariedade de uma vida democratica” (Niza, 2013, p.144). Desta
forma, ao promover a autonomia na tomada de decisdes, as criancas sdo capazes de
assumir responsabilidades individuais e em grupo, uma vez que “a aprendizagem é
considerada um processo de emancipacao que proporciona os instrumentos para que
cidaddos auténomos e responsaveis se possam envolver ativamente e agir
solidariamente no mundo, bem como realizar-se pessoal e socialmente.” (Folque,
2012, p.52).

Para além disto, a minha intencéo foi utilizar a Metodologia de Trabalho de
Projeto (MTP) para: Promover aprendizagens ativas, significativas e diferenciadas
pois, como afirma Vasconcelos et al. (2011), “uma metodologia comum de trabalho de
projectos em sala de actividades... podera antecipar, desenvolver e estimular os
processos de aprendizagem e de co-construgdo do conhecimento” (p.8). Com o
projeto “Como é que o bebé vai parar a barriga da mée” (Anexo 1) pretendi que a
aprendizagem fosse ativa, que as criancas tivessem a oportunidade de explorar e
colocar questdes; significativa, isto €, que fosse ao encontro daquilo que as criancas
sabiam até ao momento ou Ihes despertasse um novo interesse; e diferenciada, tendo
em conta a individualidade das criancas, adaptando as aprendizagens as
potencialidades e fragilidades de cada crianca.

Em jardim-de-infancia, a aprendizagem cooperativa é outra intencao a
desenvolver no trabalho com as criangas. Assim sendo, ajudei nas ‘“relagbes das
criangas... com 0s seus pares, colocando-as junto destes, orientando o seu jogo e
sugerindo-lhes estratégias” (Papalia, 2011, p.386) para que as criangas fossem
capazes de cooperar umas com as outras, respeitando as suas diferencas, tal como
se pode conferir na seguinte nota de campo:

As criancas sentaram-se na mesa para iniciarem o tempo de planear. O P.
sentou-se ao pé do R. que disse: “Nao quero ficar ao pé de ti.” e a M. diz a J.:
“Tu ndo vais a minha festa.”. A confus&o instalou-se na mesa e a Educadora
levantou-se e foi buscar um livro que tinham construido e colocou-o0 no meio da
mesa. Educadora: Como é que se estavam a sentir estes meninos da histéria?
Criancgas: “Tristes!”. Educadora: E sabem qual é o problema? Quando estamos a
sentir coisas muito fortes ndo podemos dizer coisas mas aos amigos, sabem

porqué? Porque isso vai magoa-los. A Educadora utilizou a historia para explicar

0 problema e a resolucdo do problema. Depois disto, a educadora iniciou o
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tempo de planear mostrando e explicando o que era uma ardésia. Escreveu a
primeira letra do nome de uma crianca e pediu as criancas que dissessem 0
nome que diria 0 que iria fazer no tempo de fazer. (Nota de campo n°2, dia 9 de
outubro de 2018)

Desta forma, uma dinamica interativa fundadora da autonomia baseia-se na
reciprocidade e no respeito mutuos, tal como confirmam Novo e Prada (2015). Deste
modo, a autonomia da crianca ndo aparece como afirmacdo de uma liberdade sem
limites mas como uma liberdade comprometida no sentido em que obedece a
convicgdes internas relativas as necessidades de respeito e de igualdade mutuas.

Tendo em conta os fundamentos e principios da pedagogia para a infancia
formulados nas OCEPE (2016), tive também como intencdo as competéncias
comunicativas que se vao estruturando em funcdo dos contactos, interacdes e
experiéncias vivenciadas nos diversos contextos de vida da criangca e tornam-se
essenciais a construcdo do conhecimento nas diferentes areas e dominios, ja que sao
ferramentas essenciais para a troca, compreenséo e apropriagcdo da informacéo (Silva,
Marques, Mata e Rosa, 2016, p.60), defini as seguintes intencdes: Potenciar o
desenvolvimento comunicativo oral da crian¢a; Fomentar o gosto pela escrita e
promover a aquisicdo de conhecimento inerentes as conveng¢des da linguagem
escrita, visto ser uma das fragilidades das criancas.

Tanto a linguagem oral como a linguagem escrita sdo duas das diversas
aquisicbes que ocorrem ao longo da infancia da crianca, fazendo parte integrante do
seu desenvolvimento e aprendizagem. De acordo com Sim-Sim (1998), “A linguagem,
como comunicacdo verbal, € um sistema complexo de simbolos e regras de
organizacdo e uso desses simbolos, utilizada por todos os seres humanos para
comunicarem entre si, organizarem o pensamento e armazenarem a informagao.”
(p.38). A autora afirma e destaca a importancia da linguagem, salientando que é
essencial e necesséaria ao longo da vida, uma vez que possibilita e proporciona a
comunicacéo entre os falantes facilitando as aprendizagens individuais e socais (p.23).

Esta aquisi¢do da lingua implica que a crianga esteja envolvida num ambiente
onde se promova o desenvolvimento da linguagem. De acordo com Sim-Sim e Nunes

(2008), a linguagem oral é percebida como “...um processo complexo, através da
interagdo com 0s outros, (re)constroi, natural e intuitivamente, o sistema linguistico da
comunidade onde esta inserida” (p.11) e desta forma apropria-se da sua lingua
materna.

Durante este processo de aquisicao da linguagem a crianca faz uso da mesma,
ndo sO para comunicar com quem a rodeia, mas também para aprender e adquirir

conhecimentos do mundo. O papel do adulto €&, por isso, fundamental neste processo
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de aquisicao, tal como referem as autoras: “As criangas adquirem a respetiva lingua
materna ao mesmo tempo que desenvolvem competéncias comunicativas, através de
interacgdes significativas com outros falantes que as escutam e que vao ao encontro
do que elas querem expressar.” (p.11), dai a formulagdo destas minhas intengdes
relativas a area de expressdo e comunicacdo. Relativamente a linguagem escrita,
Mata (2008) afirma que as criangas muito antes de aprenderem formalmente os varios
conhecimentos da linguagem escrita, ja adquirem algumas competéncias durante a
sua infancia, acrescentando que esta aquisicdo ocorre principalmente em contextos
informais, isto é, através por exemplo, da observagao e contacto com “adultos que
utilizam a escrita” e também em contacto com materiais com suporte escrito. Este
contacto com o codigo escrito é bastante importante, tendo um “grande impacto” no
desenvolvimento da crianca (p.9).

No que diz respeito as intengdes pedagodgicas, adjuntas & minha pratica com as
familias procurei: Promover uma participacdo ativa das familias, dando
continuidade ao trabalho desenvolvido, uma vez que a “familia” e a “escola” séo,
segundo Zenhas (2006), duas instituicbes que, apesar de verem as criangas com
olhos diferentes e |hes atribuirem papéis diferentes, querem o0 mesmo para elas:
desenvolvimento integral bem-sucedido, sucesso educativo e académico (p.1). Neste
sentido, as familias sdo consideradas como parceiros, sujeitos e protagonistas da
acao educativa (Matos, 2003). Isto implica, segundo Lima e Névos (citado por Matos,
2003) considerar a participacdo como o exercicio de parte de poder que as familias
detém em qualquer deciséo, legitimando os seus sistemas de interesses, valores e
projetos educativos,

Se as vantagens da colaboracao entre a escola e a familia para o sucesso
educativo das criangcas sdo um facto, é preciso que os educadores e as escolas
reflitam sobre a forma de estabelecerem projetos adequados as carateristicas do seu
publico-alvo e as suas necessidades, de forma a trazerem os pais até si. (Matos,
2003). Desta forma, esta promocado passa especificamente por desenvolver atividades
em que a familia disponibiliza uma parte do seu tempo e dos seus talentos para apoiar
as criangas, os educadores e a escola.

Para enfatizar esta relacdo escola-familia defini a seguinte intencéo: Divulgar
os trabalhos desenvolvidos pelas criancas, de forma a levarem os pais a
envolverem-se de forma mais ativa nos projetos desenvolvidos pelos filhos.

Estas intencbes ja consistiam nas intengBes definidas pela educadora
cooperante e, por isso, procurei dar continuidade ao trabalho envolvido, através da
participacdo das familias em atividades desenvolvidas com as criancas, trabalhando

em parceria com as mesmas, homeadamente no decorrer do projeto que desenvolvi
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durante a minha PPS “Como é que o bebé vai parar ai dentro?” e em outras propostas
que iam surgindo.

Para finalizar, as minhas intengbes pedagdgicas com a equipa educativa

consistiram em: Desenvolver um trabalho colaborativo, planeado e dinamizando
atividades em conjunto com todos os elementos da sala; Promover o didlogo, a
discussédo e a reflexdo em conjunto com a equipa sobre as necessidades das
criancas e sobre a acdo pedagdgica.

O trabalho colaborativo é entendido por Rold&o (2007), como essencial para o
desenvolvimento profissional de qualquer educador, visto que é entendido como um
processo que envolve pessoas que trabalham em conjunto com objetivos comuns,
sendo as experiéncias, e conhecimentos, de cada um, potenciados neste tipo de
trabalho, apresentando-se como uma estratégia para enfrentar e ultrapassar as
dificuldades da atividade profissional. De acordo com esta autora, o trabalho
colaborativo estrutura-se “essencialmente como um processo de trabalho articulado e
pensado em conjunto, que permite alcangar melhor os resultados visados, com base
no enriquecimento trazido pela interagdo dindmica de varios saberes especificos e de
varios processos cognitivos.” (Roldao, 2007, p.27). Assim, durante o processo de
aprendizagem devemos percorrer um “caminho de descoberta, experimentagao e de
trabalho colaborativo” (p.27).

Segundo Roldao (2007), o trabalho colaborativo devera constituir uma mais-
valia para a aprendizagem, em varios dominios, por diversas razdes, provenientes de
outros tantos campos tedricos, nomeadamente:

Teoria da motivagdo — o campo da Psicologia fornece bases para considerar

gue o trabalho colaborativo tem condi¢des para ser mais produtivo, na medida
em que as interacdes sistematicas e orientadas, descritas no plano das teorias
cognitivas, sdo essenciais a dinamizacdo dos processos cognitivos e a sua
progresséo; por um lado, a dindmica de exposicdo do pensamento, discussao
de dados e ideias, procura do consenso e superacdo de conflitos tendem a
aumentar o grau de motivacdo dos participantes numa dada atividade,
incentivando maior envolvimento na apropriacdo de novo conhecimento, na
resolucao de problemas e na construcao de estratégias (Roldao, 2007, p.26).
O trabalho em equipa foi ativo, na medida em que “os adultos devem apelar a
um conjunto comum de principios e estratégias” (Hohmann & Weikart, 2011, p.130),
isto é, se todos os adultos conhecerem todas as criancas e as suas capacidades,
podem ajudar-se mutuamente para conseguirem apoia-las a melhorar essas

capacidades ou a abandonar concecdes incorretas que estas possuam.
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2.3. Processo de intervencédo da PPS em JI

Uma vez delineadas as intengBes para a acdo pedagdgica neste contexto que
j& mencionei no ponto anterior, neste tépico, apresentarei uma explicitacdo do
processo de intervencdo da PPS em JlI, evidenciando de que forma planifiquel,
intervim e avaliei e de que modo as intencdes previamente definidas foram
contempladas neste processo.

A docéncia € uma profissdo que se aprende em todo 0 percurso escolar pela
observacdo dos professores e pelo desempenho do oficio de aluno (Formosinho,
2013). Baseada na nova viséo de crianga competente e com direito a participar no seu
proprio processo de aprendizagem, o modelo pedagdgico High/Scope predispbe de
um processo de avaliagdo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas que é
realizado sempre em equipa. O educador vai recolhendo diariamente observagdes das
criangas em contexto de atividade, para posteriormente, e com periodicidade, por
altura da planificagdo de nova intervencdo, refletir em equipa sobre o que tém
anotado. Preenchem entdo um instrumento de avaliacdo denominado Child
Observation Record (COR), ou seja, 0 Registo de Observacéo da Crianca.

Para dar continuidade e acompanhar as intencionalidades, tendo em conta o
modelo abordado, iniciei a minha pratica com a observacdo atenta e participante, de
forma a caraterizar todo o contexto. A entrevista a coordenadora pedagogica (Anexo
A), a analise do Plano Anual de Atividades (PAA) disponivel no site oficial do
estabelecimento educativo, com acesso restrito, em que se encontra definidas todas
as datas festivas e organizadas do ano letivo vigente, as conversas informais com a
equipa educativa, a entrevista a educadora cooperante entrevista (Anexo B) e a
consulta do Projeto Curricular de Sala (PCS), onde é apresentado, essencialmente, as
finalidades pedagdgicas para o especifico grupo de criancas foram os instrumentos
utilizados para completar e enriquecer o respetivo topico.

Ao longo da PPS comprovei que o estabelecimento educativo e as intencdes
educativas da educadora cooperante compreendem e assumem a importancia da
criangca no centro do processo educativo e consideram-na como fundamental na
construcdo da sua aprendizagem, uma vez que a ac¢ao pedagogica centraliza-se nos
pressupostos do modelo curricular High/Scope e, por isso, considera-se a crianga
como ser aprendiz ativo, pelo que deve participar ativamente no seu processo de
aprendizagem (PCG).

Assim, ao caraterizar o grupo de criancas e suas familias tive em consideracéo
que cada crianga possui uma vivéncia e experiéncias diferentes que lhe transfere uma
identidade Unica e propria que € necessario respeitar. Tal como € evidenciado por
Ferreira (2004):
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Afirmar que as criancas quando chegam a porta do JI ndo sdo seres 0cos,
associais ou desprovidos de histéria € 0 mesmo que dizer que o seu corpo e
mente sdo portadores de uma cultura que se faz acto e palavra, visiveis e
audiveis, sobretudo no modo como elas se exprimem nas situacdes sociais
com que se confrontam ou confrontardo. (Ferreira, 2004, p.66).

No que diz respeito a planificagcdo, comecei, inicialmente, por sugerir atividades
que pretendia dinamizar, no entanto, este cenario rapidamente alterou-se, passando a
realizar as planificagcbes de todas as semanas em conjunto com a educadora
cooperante, independentemente de quem as iria dinamizar. Ou seja, este ponto
passou, progressivamente, a ser um trabalho cooperativo, em que, todas as semanas,
discutiamos o0 que pretendiamos realizar em conjunto, destacando que estas
planificacdes foram realizadas em conformidade com os interesses e necessidades
das criangas identificados por mim e pela educadora cooperante.

Na planificacdo das atividades foram sempre definidos objetivos pedagogicos,
para que fosse possivel organizd-los em termos de tempo e recursos (espago,
materiais € humanos), refletindo sobre o modo como se procederia a avaliacdo, mais
especificamente sobre os instrumentos a utilizar e os indicadores a observar.

Neste sentido, o desenvolvimento curricular ocorreu com base nos indicadores
chave do desenvolvimento — KDIS e pelas Orienta¢cdes Curriculares para a Educacao
Pré-Escolar, apoiado pelo modelo pedagégico adotado pelo estabelecimento
educativo — High/Scope. Tentei, por isso, a0 maximo respeitar a rotina, sendo que esta
se encontra adaptada aos interesses, ritmos e necessidades das criangas.

Desta forma, a educadora cooperante foi-me dando espaco e oportunidade
para assumir 0s varios momentos da rotina e momentos de transicdo, o que foi
bastante importante para que, a medida que o tempo ia passando, desenvolver a
minha capacidade de gerir o grupo e criar um ambiente de respeito, democracia,
cooperacéao e obediéncia ndo s6 das criancas para comigo, mas também de mim para
com as criancas. Ainda que as rotinas ja estivessem totalmente interiorizadas pelo
grupo de criangas e apesar da autonomia das criangas ser algo ja muito estimulado
pela equipa da sala, esta ndo podia deixar de ser também uma das minhas intengdes,
sobretudo nos momentos de refeicdo.

A avaliagdo e a reflexdo de cada momento foi realizada em conjunto com todos
os elementos da equipa educativa da sala, para que fosse possivel desenvolver um
trabalho cooperativo e planeado, dinamizando atividades de forma integrada,
promovendo o didlogo, a discussao e a reflexdo sobre as necessidades das criancas e

sobre a acdo pedagdgica. Assim, houve a preocupacao de diversificar ao maximo as
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experiéncias proporcionadas as mesmas, diversificando os materiais disponibilizados

e diferentes formas de exploracdo dos mesmos:
No tempo de planear as criancas descodificaram algumas palavras e fizeram-
nas em plasticina. As criancas para tentarem descodificar as palavras,
identificavam as letras que conheciam e tentavam junta-las oralmente com a
minha ajuda. Envolvidas na tarefa, olhavam para as letras e copiavam da
maneira como conseguiam. O grupo conseguiu executar a tarefa com sucesso,
reconhecendo-se na perfeicdo as palavras de cada um (Nota de campo n°30,
dia 21 de novembro de 2018).

Efetivando que os adultos da sala oferecem o balanco entre a liberdade que as
criancas necessitam ter para explorar o ambiente educativo enquanto aprendizes
ativos, e os limites necessarios para lhes permitir sentirem-se seguras na sala de
atividades e no préprio estabelecimento educativo, procurei num clima de
reciprocidade — um dar e receber mdtuo entre mim e as criancas, de forma a
estabelecer interacdes conjuntas positivas, incentivando-as a realizarem diferentes
atividades de forma interligada e transversal, em pequeno e grande grupo, tendo em
consideracdo aquilo que é espero que estas fagam. O projeto dos dinossauros e 0
projeto “Como é que o bebé vai parar a barriga da mae?” demonstram o cumprimento
dessa mesma intengdo, pois foram projetos iniciados devido ao interesse demonstrado
pelas criangas (Anexo M).

Para que pusesse em prética a seguinte intencdo: respeitar os tempos de cada
crianca e 0 seu direito de participagdo no seu proprio processo de aprendizagem,
demonstrei-me disponivel para participar nos propositos das criangas, ouvindo,
valorizando e aceitando as suas ideias, dando-lhes oportunidade para explorar, mexer
e manipular os materiais, visto que a crianga aprende a fazer e ndo quando fazem por
ela, aprende interagindo com 0 meio e com as pessoas que a rodeiam. Ao olhar para a
crianca desta forma, afasto-me das teorias de transmissdo em que a crianga néo tinha
qualquer funcdo participativa, apenas ouvia e assimilava os saberes que o adulto
transmitia através de processos de memorizacao.

De acordo com Oliveira-Formosinho (2015),

Os objetivos das pedagogias participativas sdo os do envolvimento na
experiéncia e a construcdo da aprendizagem na experiéncia continua e
interativa. A imagem da crian¢a é a de um ser com competéncia e atividade. A
motivacdo para a aprendizagem sustenta-se no interesse intrinseco da tarefa e
nas motivagées intrinsecas das criangas (Oliveira-Formosinho, 2015, p.3-4).

Num contexto de participacdo ativa, a crianga deve sentir que as suas opiniées
sdo ouvidas e mais importante ainda, as suas opiniées ndo sao s6 ouvidas, como tém

impacto e influéncia nas decisdes que se tomam e nas op¢des que se fazem, visto que
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“a maneira de conceber o direito da crianga a participacdo consiste em afirmar que
cada crian¢a tem o direito de perceber que o que diz é levado a sério e tem um efeito
sobre a comunidade” (Labaha, 2014, p.13).

Relativamente as intencBes definidas para as familias, estas foram definidas
com o intuito de dar continuidade ao trabalho ja desenvolvido pela equipa de sala. Foi
possivel verificar que os pais partiihavam informagbes com os adultos da sala nos
momentos de acolhimento e de saida das criancas e que as familias eram bastante
participativas na vida escolar dos seus filhos, respondendo rapidamente ao que lhes
era solicitado.

Para efetivar as intencfes pedagogicas com a equipa educativa mantive uma
postura recetivel as criticas, propostas de alteragdo, duvidas e tudo o que contribuisse
para a melhor dindmica possivel dentro da sala, visto que quando os adultos
trabalham em parceria potenciam, as criangas de quem cuidam, um servigo educativo
consistente e positivo (Hohmann & Weikart, 2011). Desde existiu uma intensa e
estreita relacdo de parceria entre mim e os adultos da sala, considero que as minhas
intencionalidades efetivaram a importdncia e o real significado de cooperagédo e

trabalho em equipa.

3. INVESTIGACAO EM JI
Tendo em atencdo as intencdes enunciadas anteriormente e a reflexdo
realizada acerca da minha acdo pedagdgica, no seguimento do presente capitulo sera
identificada a probleméatica que levou ao desenvolvimento de uma investigacdo ao
longo da PPS.

3.1. Identificagdo e fundamentacgado da problematica

Tomando como ponto de partida o contexto que observei, no decorrer da minha
PPS surgiram-me algumas interrogacdes relacionadas com a partilha de controlo,
nomeadamente: a partilha de lideranca entre os adultos e as criangas, criando um
clima de partilha de ensinamentos e aprendizagens.

Com efeito, esta prética de participacdo da crianca na tomada de decisdo
afigurava-se-me como uma nova experiéncia no meu percurso enquanto estagiaria,
despertando-me, por esse motivo, especial interessa e curiosidade, nomeadamente
nos seguintes itens:

- Porqué a partilha de controlo entre equipa educativa e criangas?
- Qual a importancia da interacdo adulto/crianca para a participagédo da crianca?

- Em que se baseia a partilha de controlo?
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Deste modo, o tema do meu relatério da PPS é: A importancia da partilha do
controlo entre adultos e criangas em contexto de jardim de infancia. A escolha deste
tema reflete-se na consideracdo das seguintes alternativas. Se os adultos desistem
completamente do controlo a crianca mais agressiva ou vigorosa domina, muitas
vezes a custa das outras. Se os adultos detém o controlo total, sdo dadas as criancas
poucas oportunidades para desenvolver a sua capacidade de controlo, ou para
tomarem as suas decisbes e aprenderem com as consequéncias. Mas quando 0s
adultos e as criangas partilham o poder e o controlo, vivem numa atmosfera de auto-
realizagcdo e de confianga e respeito mutuos (Hohmann & Weikart, 2011, p.77).

Dada a abrangéncia da tematica, os objetivos principais deste estudo séo
perceber qual a importancia da partilha do controlo entre equipa educativa e criangas
em contexto de jardim de infancia e qual a influéncia que tem essa partilha nas
criangas, assegurando-lhes um papel ativo e uma centralidade permanente ao longo
de todo o processo investigativo, dando-lhes ferramentas para se tornarem mais
autbnomas.

Esta metodologia tenta responder a grande preocupagao de tornar “as criancas
como atores sociais competentes no seu préprio processo de socializagao” (Ferreira,
citado por Vasconcelos, 2015, p.31). Para que tal aconteca é necessario que 0s
adultos assumam uma atitude proactiva, de forma a promover o bom exercicio de
cidadania das criangas.

Reconhecer a sua voz e envolvé-las, informé&-las, consultd-las e ouvi-las
naquilo que séo decisfes respeitantes as suas vidas, tornando-as cidadas no presente
e ndo vendo-as apenas como futuras cidadas (Vasconcelos, 2015).

Assim sendo, uma educacdo centrada no educador com enfase numa
aprendizagem mecéanica prevaleceu no universo educacional durante dezenas de
anos e negou a individualidade da crianga, tal como afirma Vasconcelos (2015).
Reagindo a esse modelo reconheceu-se a crianga como centro da sua prépria
aprendizagem.

Colocar a criangca no centro foi uma reacdo a uma educacdo e curriculo
centrados no professor e esta perspetiva dominou durante muitos anos a pedagogia.
No entanto, 0 meu argumento € que a ideologia da crian¢ca no centro precisa de
questionada nas sociedades de hoje, nas familias, escolas, comunidades.

No que diz respeito a gestdo do grupo, a dificuldade em encontrar 0 meu
espaco na sala talvez tenha sido o ponto menos positivo da minha pratica no contexto
de Jl e aliou-se ao tema da problematica, na medida em que, foi dificil assumir a
gestao de grupo e encontrar um clima democrética entre mim e as criancas capaz de

resultar em valores como respeito, cooperacdo e um ambiente harmonioso de mutuas
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aprendizagens. Como nos dizem Devries e Zan (1998), “ a obediéncia que emerge por
afeicdo e apego € uma obediéncia diferente. Ao invés de ser imposta por coergao,
resulta do apelo do adulto a cooperacao da crianga, uma vez que engendra uma
atitude mais voluntaria por parte da crianga” (p.38). Assim, sempre pretendi chegar a
essa obediéncia, através da conquista de um ambiente democratico onde as vozes
das criangas e as suas vontades sdo valorizadas e nunca subestimadas as minhas,
enquanto estagiaria. Apesar disto, este foi um aspeto que se foi desenrolando
gradualmente ao longo da pratica. Por considerar que uma boa gestédo de grupo é a
base de um ambiente educativo estavel, democratico, coeso e onde se ouvem as
vozes de todos os elementos da sala, respeitando-os, esforcei-me no sentido de
conquistar as criancas e chegar a elas, conhecendo-as, antes de tentar que me
respeitassem e obedecessem.

Neste sentido, & fundamental compreender e definir que postura e condi¢des o
adulto deve ter e proporcionar a crianga, para que ocorra a sua participacao,
enfocando qual a importancia da interagdo adulto-crianca para a gestdo do grupo e,
consequentemente, que estratégias utilizar relativamente a partilha de controlo entre
as criancas e os adultos como uma forma de intensificar e permitir a participagédo das

criancas em jardim-de-infancia.

3.2. Revisao da literatura sobre a problematica
A participacao infantil € (...) um direito civil e politico basico para todas as
criancas e é, portanto, um fim em si mesmo. (Crowley, citado por Fernandes,
2009, p.117)

O presente relatério intitulado de Partilha de controlo entre equipa educativa e
criangas: Um estudo numa sala de jardim-de-infancia tem como objetivo principal
refletir sobre a probleméatica com que me deparei ao longo da minha PPS em JI.

Assim sendo, primeiramente, julgo ser importante perceber o conceito —
partilha de controlo.

Na pratica, a auto-compreensao da crianga desenvolve-se com a colaboragao
de outras pessoas. O que € ao fim e ao cabo a identidade da crianca? Se como
adultos temos ideias sobre o que é a identidade de uma crianca, a propria
crianca também tem ideias sobre a sua identidade. Por vezes a crianga possui
uma melhor compreenséo de si do que o adulto; outras vezes é o adulto quem
tem uma compreensdo mais adequada. O objectivo é colaborar com a crianca
de modo a que o desenvolvimento da sua identidade seja valorizado e
realistico. (Curry & Johnson, citado por Hohmann & Weikart, 2011, p. 63).

De acordo com estes dois autores, um clima de apoio interpessoal é essencial

para a aprendizagem ativa, uma vez que esta é, basicamente, um processo social
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interativo. Desde o inicio da sua vida as experiéncias da crianga com as pessoas
significativas que a rodeiam influenciam a maneira como este se vé a si propria e,
consequentemente, a maneira como interage com as pessoas em diferentes
situagfes, uma vez que o desenvolvimento da identidade pessoal da crianga progride
gradualmente ao longo da sequéncia de interacdo que esta vai experimentando
(Hohmann & Weikart, 2011, p. 64).

Na perspetiva do psicanalista Erikson, citado por Hohmann e Weikart (2011),
as criancas até a idade pré-escolar podem passar por trés estaddios de
desenvolvimento social e emocional: confianga versus desconfianca, autonomia
versus vergonha e duvida e iniciativa versus culpa. Quando a crianga tem experiéncias
com adultos em formas que conduzem ao aparecimento de sentimentos de confiancga,
autonomia e iniciativa, em lugar de desconfianga, vergonha, divida e culpa, tenderé a
desenvolver atitudes e sentimentos de esperanga, aceitacdo, forca de vontade e a
capacidade e vontade para alcancar objetivos (p.64).

Apesar do sentido da identidade prépria (self) ser um conceito abstrato, torna-
se mais claro quando
o considerado no contexto de cinco capacidades identificas na literatura do
desenvolvimento infantil como constituintes fundamentais do bem-estar social e
emocional da crianga. Segundo Hohmann e Weikart (2011), o desenvolvimento da
confianga nos outros, autonomia, iniciativa, empatia e auto-confianca proporciona a
base para a socializacdo pela qual a crianca passa ha transi¢cao para a vida adulta. O
desenvolvimento destas mesmas capacidades encontra-se particularmente facilitado
num contexto de aprendizagem que apoie o desenvolvimento de relagbes positivas.

Neste sentido, torna-se fundamental que exista no contexto um clima de
interpessoal que se caraterize por ser apoiante, nomeadamente os climas de apoio
(Hohmann e Weikart, 2011, p.72). Este clima é um clima defendido e praticado pela
abordagem High/Scope em que os adultos e as criancas partilham o controlo sobre o
processo de aprendizagem e ensino.

De acordo com Hohmann e Weikart (2011) e a partir da observacao da préatica
gue decorreu em contexto de Jl, apercebi-me de que estava perante o facto de as
“vozes” das criangas serem efetivamente ouvidas e as suas agdes consideradas
fundamentais para a (re)construcao do seu processo educativo. Da experiéncia vivida
surge a certeza da existéncia deste clima, em que os adultos oferecem um balanco
eficaz entre a liberdade que as criangcas necessitam ter para explorar o ambiente
enquanto aprendizes ativos, e os limites necessérios para lhes permitir sentirem-se

seguras no contexto. Os adultos criam, por isso, um ambiente fisico organizado para
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apoiar um leque alargado de interesses das criancas, e estabelecem uma rotina diéria
na qual as criangas possam expressar e por em pratica 0s seus propositos.

Assim sendo, ao longo do dia as criancas e os adultos iniciam experiéncias de
aprendizagem ativa baseadas nos talentos e nos interesses das criangas. Mesmo
durante as experiéncias iniciadas pelas criancas, estas fazem escolhas e tomam
decisbes sobre os materiais e os resultados. Os adultos tornam notada a sua presenca
quando se juntam as criangas como companheiros interessados e comprometidos em
observar, ouvir, conversar e trabalhar com elas; quando encorajam as criangcas a
resolver os problemas que surgem ao longo do dia; e quando apoiam todo esse
processo. Se surgem conflitos, os adultos ndo tomam a posi¢cao de juizes, em vez
disso, modelam comportamentos apropriados e envolvem as criancas na resolugéo de
problemas para que elas experimentem a satisfacdo de descobrir, concretizar e ter
responsabilidade nas suas proprias solugfes. Quer os adultos, quer as criangas, veem
0s problemas, os erros e os conflitos como oportunidades para aprender através da
acéo.

Os adultos podem entdo estabelecer um clima de apoio através da
incorporacao da partilha de controlo entre adultos e criangas em qualquer contexto, de
forma a estabelecer e manter um clima de aprendizagem apoiante.

A partilha de controlo num clima de apoio apela a reciprocidade — um dar e
receber matuo entre criancas e adultos, tal como afirmam Hohmann e Weikart (2011).
Nas suas interagBes conjuntas, quer as criangas, quer os adultos tomam a vez para
desempenharem o papel de lideres e de seguidores, educadores e aprendizes,
oradores e ouvintes (p.77).

Esta centralidade do controlo partilhado entre o adulto e a criangca conduz-nos
para o0 modo de fazer pedagdgico de participacdo, o educador € visto como facilitador
das aprendizagens que orienta a acdo educativa com base em objetivos que visam
promover o desenvolvimento, estruturar e dar significado a experiéncia, bem como
construir aprendizagens e fomentar, através da educacdo, uma sociedade mais
equitativa (Oliveira-Formosinho, citado por Novo & Prada, 2015, p.2).

Desta forma, reclama, portanto, uma imagem de crianca que fala da
competéncia participativa e do direito a essa participacao.

Posto isto, torna-se essencial definir alguns conceitos, nomeadamente infancia,
criancas e, naturalmente, participacéo.

Comecando pelo primeiro conceito — Infancia — tal como refere Ferreira, citado
por Ribeiro e Cabral (2013), pode ser entendida como uma categoria socio-historica
geracional, como uma estrutura geracional e como um espaco social dentro do qual as

criancas, enquanto atores individuais e coletivos empenhados em agir nos seus
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mundos de vida se constituem ativamente como criancas (p.241). A partir desta
definicdo, poderemos por isso caraterizar as criangas, como sendo atores que
participam nos seus mundos de vida; s&o individuais, tendo em conta as suas
carateristicas, formas de expresséo e de participacdo; sdo coletivos, uma vez que sao
elas que criam a sua propria ordem social infantil, pois tém um caracter permanente na
sociedade que marcam uma etapa de vida para qualquer individuo, e determinam
também a organizacao de qualquer sociedade (Fernandes, 2009; Ferreira, citado por
Ribeiro & Cabral, 2013, p.242).

Estes sdo um dos estatutos que conferem a defesa de que as criancas sao
atores sociais e participativos com ideias préprias. O autor Freire-Ribeiro (2011)
acrescenta ainda que o mais importante ndo é so de proteger e educar a crianga, mas
sim, reconhecé-la como pessoa com direitos, capaz de participar.

O conceito de participagcdo € um conceito complexo e amplo que origina
multiplos significados e interpretagdes.

A desconstrucdo da forma tradicional de pensar a educadora de infancia,
segundo Freire (citado por Formosinho, 2016), é fundamental pois o peso histoérico da
pedagogia de infancia tradicional precisa de ser refletido criticamente para que se
possa fazer a conscientizacdo do que ela envolve em si mesma, do que envolve junto
da crianca e do que envolve no pensamento sobre a formacédo dos profissionais que
educam as criangas (p.133).

De acordo com Tomas e Gama (2011) é “urgente e necessario ouvir as
criancas relativamente a sua acao” (p.1) sobretudo no espago social onde passam
mais tempo — a escola. As mesmas autoras afirmam ainda que, esta urgéncia advém
da mudanca de perspetiva paradigmatica em relacdo a participacdo da crianca, visto
gue outrora, até ao século XX, as criancas foram tematizadas como sendo objetos de
intervencao e, atualmente, pelo menos do ponto de vista tedérico, simbdlico e juridico,
sdo consideradas como atores sociais com direitos (Tomas & Gama, 2011, p.1).

Construir uma pedagogia com a crianga implica comecar por descobrir essa
crianga na sua vivéncia, no seu cotidiano vivencial. De acordo com Oliveira-
Formosinho e Formosinho (2017), tal acarreta a exigéncia profissional de descobrir 0
gosto e a prética de observar cada crianga, 0s varios grupos e o coletivo, de encontrar
formas de anotar essas descobertas. Estas descobertas buscam transformar o espaco
e 0 tempo que a crianga vive, as interacdes e relagbes que vivencia, o cotidiano da
aprendizagem que experiencia, as atividades e projetos que desenvolve, a avaliagdo
em que participa (p.118). Assim sendo, a primeira tarefa dos profissionais é a tomada
de consciéncia critica sobre a pedagogia instalada nos centros educativos onde nao

se vislumbra o respeito pela competéncia e agéncia da crianga e a reflexdo que
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permite a tomada de consciéncia critica aconselha um caminho de reconstrucéo
pedagdgica (Formosinho, 2016, p.136).

Esta reconstrucdo de cultura pedagdgica tradicional passa entdo, segundo este
autor, por uma nova imagem de crianga com agéncia e capacidades de exploracao,
comunicagdo, expressao, narracdo, significagdo; uma nova imagem do profissional
com o poder de escutar, de dar tempo e espaco, de dar voz, de documentar e incluir a
voz das crian¢as; uma harmonizacgéo de vozes (a da crianca e do profissional) através
da escuta, da negociacdo, da colaboragcdo e a reconstrucdo do conhecimento
profissional pratico no ambito da pedagogia da infancia (Formosinho, 2016, p.136), isto
€ a descoberta da crianca como centro da pedagogia em participacdo, promovendo
ndo so6 a conetividade entre as culturas e propoésitos das criangas, como também as
culturas e propésitos dos adultos.

Acompanhemos, através de uma nota de campo, a sintonia entre as criangas e
a educadora. A sintonia, entre as criangas e a educadora, no pensamento e vivéncia
das situacdes educativas transporta-nos para outra cultura pedagogica, que segundo
Formosinho (2016), € uma pedagogia que se desenvolve com a infancia:

A Mo. estava triste porque estava com saudades da mée e porque achava que
ninguém gostava dela. Por isso, a M. foi chamar a educadora. As criangas
decidiram sentar-se na area dos livros, por ser uma area calma e tranquila. A
educadora perguntou as criancas porqué que a Mo. estava triste e estas
explicaram. Enquanto isso, a educadora escutava atentamente as explicacdes
das criangas. A L. para tentar tranquilizar e ajudar a Mo. disse: “N6s gostamos
todos de ti, mas temos de brincar com todos os amigos”. A educadora reforgou
esta ideia, dizendo “Sim, sendo ndo conhecemos todos 0s nossos amigos, mas
isso ndo quer dizer que ndo gostemos de ti! O que podemos fazer para ajudar
a Mo.?” A M. sugeriu “podiamos ir buscar o frasco da calma!”. “Boa ideia M.!
Sera que a Mo. ja esta melhor com a vossa ajuda?” (Educadora). R.: “Ja estas
melhor Mo.?” e deu-lhe o abraco. A Mo. aceitou o0 abraco e sorriu. (Nota de
campo n°8, 17 de outubro de 2018)

Neste sentido, a pedagogia em participacdo vé a criangca como portadora de
impulsos, interesses e motivacdes que criam intencionalidade e propdsitos, com 0s
quais ela se orienta para o0 mundo e para ser no mundo com 0s outros, sentindo e
pensando, explorando e comunicando, expressando e narrando. Nesta pedagogia,
segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2017), o respeito pela identidade da
crianca conduz inevitavelmente a concecdo de uma pessoa na escola como participe
respeitado, ouvido, respondido e, por isso, incluido. Estes autores salientam ainda que
a intencionalidade educativa da pedagogia em participacdo € desafiada

permanentemente a dialogar com os propositos das criancas para criar as situacdes
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educativas. Pede-se, por isso, imaginacdo no exercicio da profissionalidade docente
para harmonizar no cotidiano as duas dindmicas motivacionais — a da(s) crian¢a(s) e a
do adulto —, tornando-as numa proposta solidaria para criar e desenvolver a situacao
educacional que sera experienciada pela crianga, pelo grupo e pela equipa educativa
(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2017, p.122).

3.3. Roteiro ético e metodoldgico

A presente investigacdo insere-se numa perspetiva de metodologia de estudo
de caso que é definido por Yin (1994) como “um inquérito empirico que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro do seu conceito de vida real, especialmente quando
as fronteiras entre o fendmeno e contextos nao sao claramente evidentes” (p.24), pelo
que procurei realizar uma pesquisa mais concreta, mais contextualizada e mais
voltada para a interpretagéo do leitor (Stake citado por André, 2013).

A investigagéo carateriza-se como sendo um estudo de caso que consiste “na
observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma unica fonte de
documentos ou de um acontecimento especifico (Merriam, citado por Bogdan & Biklen,
1997, p.89).

Esta tipologia assenta numa abordagem qualitativa, pois segundo Estrela
(1992), “na investigagcao qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal” (p.47) que frequenta o local de
estudo por se preocupar com o contexto e permitindo assim que as suas acfes sejam
melhor compreendidas quando observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia.

Estas observacbes tém como objetivo a recolha dados sistematica e
cuidadosa, sem interferir nem alterar a realidade. E através destas observacdes que
se consegue uma rigorosa avaliagdo do processo interativo adulto/crianca e através da
qual se detetam as necessidades de modificagdo ou ndo de comportamentos e
atitudes.

A recolha de dados foi realizada através de diferentes técnicas e instrumentos,
nomeadamente pela observacado direta participante, com o auxilio de registo de notas
de campo, inquérito por questionarios e consulta/pesquisa documental. Com efeito,
tive como preocupacdo os resultados escritos que contenham citagbes feitas com
base nos dados que o contexto me transferiu para ilustrar e substanciar de que forma
a partilha de controlo afeta ou ndo a equipa educativa e as criancas.

Face aos objetivos delineados conclui ser insuficiente as técnicas acima
referidas senti necessidade de recorrer ainda a observacao direta sistematica através

de uma grelha com um conjunto de indicadores, tais como: o educador delega o
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poder, dando conscientemente o controlo as criancas; o educador da oportunidade a
crianga para expressar as suas proprias ideias, entre outros (Anexo H).

Para Reuchlin (citado por Estrela, 1994), “a observagao torna-se sistematica
quando é posta em relevo a coeréncia dos processos e dos resultados obtidos; Sao
utilizadas técnicas rigorosas em condi¢des suficientemente bem definidas para serem
‘repetiveis” (p.40), sendo que segundo Paquay (citado por Estrela, 1994), o
observador deve dispor de um método de notagdo de observacdes, orientado para a
recolha de dados suscetiveis de tratamento quantitativo. Estas notacfes, de acordo
cdom Medley e Mitzel (citado por Estrela, 1992), faz-se, fundamentalmente, através de
duas formas: sistemas de categorias, quando os comportamentos sao objeto de
registo sempre que ocorram; sistemas de sinais, quando os comportamentos sao
objeto de um s0 registo, num dado periodo de observagdo, mesmo que acontegcam
mais do que uma vez (p.40).

No entanto, a observagdo sistematica quando aplicada a formacédo de
professores, segundo Estrela (1992), pode ocorrem sem recorrer a estes dois
sistemas, pois a sistematizagcdo ndo é dada pela técnica ou pelo instrumento mas, sim,
pela definicAo de uma estrutura de coeréncia intrinseca entre processos e resultados
obtidos, nomeadamente a observacao naturalista (Estrela, 1992, p.40.). Assim, neste
estudo em especifico utilizarei um inventario de comportamentos que se assinalam, se
registam, a medida que vao ocorrendo ao longo da prética (Anexo H).

Depois de reunidos todos os dados necessarios a investigacdo do estudo de
caso, torna-se fundamental, como parte do processo investigativo, a analise referente
aos mesmos. Para isso, pretendo analisar cada registo recolhido “em toda a sua
riqueza, respeitando tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram registados
ou transmitidos” (Yin, 1994, p.48), nomeadamente a luz da literatura consultada, o que
permite um aprofundamento da tematica selecionada, sendo, neste sentido,
fundamental, aliar e realizar um cruzamento destas duas componentes.

Para terminar, importa destacar que o cuidado na realizacdo de uma
investigacdo é algo fundamental, que deve respeitar todos os implicados na mesma.
Assim sendo, apresento um roteiro ético de orientagdo para a minha prética e para a
investigacdo, baseado na Carta de Principios para a Etica Profissional (APEI, 2012) e
nos dez “principios éticos e deontoldgicos no trabalho de investigacdo com criangas”
(Tomés, 2011). Enunciam-se, assim, seguidamente os principios que delineiam o
roteiro ético do estudo de caso, no ambito da PPS.

Em primeiro lugar e por considerar este um principio transversal a todos os
outros, o primeiro principio considerado foi respeitar cada crianca, as familias e os

colegas de profisséo (APEI, 2012). Nesta investigacao, privilegiei o respeito por todos,
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evidenciando-se esse respeito na explicitacdo do modo como pretendo que 0s
restantes principios enunciados sejam posto em pratica. No entanto, destaco as
intencdes de explicitacdo dos objetivo de trabalho a cada um dos grupos implicados nha
realizacdo deste trabalho: a equipa de sala, através de conversas informais as
criangas, na propria pratica educativa caraterizada pela tomada de uma atitude para
com as mesmas que evidencie também os objetivos do trabalho; por fim, as familias,
para além da explicitacdo formal (por escrito) dos objetivos do trabalho, também o
pedido do seu consentimento para a realizacdo da presente investigacao.

O segundo principio €é referente ao respeito pela privacidade e
confidencialidade (Tomas, 2011). Neste sentido, pretende-se garantir o sigilo
profissional, respeitando a privacidade de cada crianga e de cada familia (APEI, 2012).
A confidencialidade dos dados é assegurada através da utilizacdo das iniciais dos
nomes e da nao identificacdo de nenhuma crianca em registos fotogréficos, ja que, tal
como Parente (2012) afirma, “é importante assegurar que o sistema de registo das
observacbes e escuta da crianca selecionado respeite a ética e assegure a
confidencialidade das criangas e das familias” (p.16).

Em dltimo lugar, foram aliados dois principios: uso e relato de conclusdes
(Tomés, 2011) e na equipa de trabalho, contribuir para o debate, a inovagédo e a
procura de praticas de qualidade (APEI, 2012). Neste sentido, pretendo que os
dialogos e debates com a equipa educativa da sala sejam frequentes ao longo de todo
0 processo, principalmente relativamente ao modo de organizagcdo de determinados

momentos ou atividades e materiais.

3.4. Apresentacgao e discussédo dos dados

Realizada a recolha dos dados, importa agora analisa-los, interligando-os com
as carateristicas do grupo em questédo. Concordando com Vala (2005) chegou entao a
fase final da investigacdo, uma vez que “se as operagbes anteriores foram
correctamente desenvolvidas, o analista pode entdo programar a Ultima fase do
trabalho” (p.117).

Comeco entdo por referir que, em anexo (Anexo H e K), se encontram os
dados recolhidos, organizados e categorizados tendo por base os objetivos que
delineei. Encontram-se, por isso, as notas de campo organizadas por categorias e
subcategorias e a tabelas de observagdo sistematica realizada semanalmente
organizada por indicadores, de forma a evidenciar com que frequéncia ocorreram
determinados aspetos e de forma a organizar e a facilitar a andlise dos dados

recolhidos.
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As notas de campo foram organizadas segundo duas categorias distintas, de
forma a efetivar a existéncia da partilha de controlo entre a equipa educativa e as
criancas no contexto, sendo elas: clima de apoio e partilha do controlo. Na primeira
categoria, foram definidas cinco subcategorias relativas as carateristicas deste clima
em especifico: as criangas e os adultos partilham o controlo; os adultos observam as
potencialidades e os talentos das criangas, colaboram com elas, apoiam as suas
brincadeiras intencionais; o contetdo curricular vem das iniciativas das criangas e das
experiéncias-chave do desenvolvimento infantil; os adultos valorizam acima de tudo a
acdo das criancas como meio de aprendizagem; os adultos abordam os conflitos
utilizando estratégias de resolugao de problemas. Na segunda subcategoria, “partilha
do controlo”, foram definidas subcategorias relacionadas com estratégias adotadas
pelos adultos quando estes partilham o controlo com as criangas: perceber os sinais
das criangas; participar com as criangas, nos termos das criangas; aprender com as
criancas; delegar o poder, dando conscientemente o controlo as criancas. Estas
subcategorias séo idénticas aos indicadores das tabelas sistematicas (Anexo H), para
gque seja possivel cruzar os dados e perceber a ocorréncia ou ndo da existéncia dos
mesmos em contexto.

Como se exemplifica na tabela 2 (Anexo K), as criancas sdo considerados
como participantes ativos e sujeitos informados do seu processo educativo, pois é-lhes
conferido espaco para agir e intervir a0 mesmo tempo que os adultos da sala. Esta
evidéncia demonstra que a participacdo das criangas resulta do cruzamento de
experiéncias e de vozes.

Este tipo de pedagogia, de acordo com Oliveira-Formosinho e Formosinho
(2017), “conduz a concecado de uma pessoa na escola como participe respeitado,

ouvido, respondido e, por isso, incluido.” (p.122).

Tabela 2. Categorizacao das notas de campo relativas ao estudo de caso

Nota de campo n°2 Data: 09.0ut.2018
° S
= 8| 5
8 Notas de campo GE) g 2 | Subcategoria
— OT | ®
= O
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Talcomo al., o R. e 0o M. tinham planeado, estes foram
ler a historia dos dinossauros com a educadora na area
dos livros. P.: “O meteorito atingiu a terra, houve um
fogo que queimou as plantas, os herbivoros ficaram
sem comida e 0s carnivoros comeram-se uns aos
outros.”. L.: “Nao, nao! Antes n&o havia nada, nasceu o
primeiro dinossauro e depois cresceram, cresceram,
cresceram e depois nasceram os outros dinossauros.”.
Educadora: O qué que tu achas sobre isso P.? Como é
que tu achas que apareceram? R.: “Nasceram nos
ovos!” Educadora: E como & que apareceu o primeiro
ovo? P.: “O primeiro dinossauro a ser descoberto foi o
estegossauro...” Educadora: Como € que tu sabes? P.:
“‘Eu vi no meu livro de dinossauros com o meu pai
quando era pequenininho e tinha 4 anos!” Educadora:
“Mas como é que ndés sabemos que eles existiram?” L.:
“As princesas e os piratas é que descobriram os
dinossauros.” P.: “Nao, nédo! Foram os arqueologos!”
Educadora: E o que é um arquedlogo? P.: “E um senhor
gue descobre ossos de dinossauro.

A educadora
delega o
poder, dando
conscienteme
nte o controlo
as criancas.

Sala de atividades (JI3A)
Tempo de Fazer
Clima de apoio

Tal como se ilustra na tabela 3 no contexto de participacdo, a educadora
recorre a trés estratégias de forma consistente, para estabelecer os limites: o apelo a
reciprocidade; a evocacdo das regras e a possibilidade de regulagdo auténoma,
relembrando os tempos presentes na rotina diaria para influenciar o comportamento
das criangas.

A educadora ndo s6 opera na linha moral de cooperagdo, como evidencia a
relac@o de reciprocidade na igualdade de direitos e responsabilidades. Neste sentido,
o desenvolvimento da relagdo adulto-crianca é caraterizada pela partilha do controlo,
fundamental para a autonomia moral. (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008).

Segundo Devries & Zan (1998) e Lino (1996), quando as criangas se envolvem
em experiéncias de aprendizagem com partilha de controlo crescem na sua
capacidade de se entenderem a si préprios e de se relacionarem adequadamente com

0S outros, sendo evidentes a reciprocidade e o respeito mutuo.
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Tabela 3. Categorizacdo das notas de campo relativas ao estudo de caso

Nota de campo n°15 Data: 29.0ut.2018
Local Notas de campo Mg(r)ngir;to Categoria Subcategoria
A l. e a Le. queriam sentar-se as duas ao pé da educadora. A |I. ao empurrar a Le., esta comecou a chorar. o A educadora
o 8 | “Nao precisas de empurrar a Le.! Eu também n&o te empurro, tens de conversar com ela...” (Educadora). < Q9 aborda o conflito
'g 2 | I.: “Mas eu nao senti o corpo da Le...”. “Como & que ndo sentiste o corpo da L.? N&o é mesma coisa que qg’ < g utilizando
K E tocarmos no chao...Fala 4 com a Le. por favor...” (Educadora). I.: “Precisas de alguma coisa?”. £ E 2 estratégias de
Y= | ALe. abanou a cabega. “Nao precisas tens a certeza Le.?” (Educadora). A Le. responde que sim... “Nao 3 S resolucao de
queres falar com a |. é isso?”. Le.: “Sim!”. “Esta bem... E uma decis&o tua...” (Educadora). < problemas.
Nota de campo n°16 Data: 30.0ut.2018
Enquanto as criancas comiam a fruta, a educadora foi buscar uma abobora e nozes. Mostrou o fruto seco e
o legume as criancas e perguntou-lhes o que eram. “Podiamos fazer uma cara na abobora” (Sugeriu o R.). 1
0 “Podemos sim, mas e depois 0 que podemos fazer com a abébora?” (Educadora). “Podemos fazer sopa!” 5 e}
% (S.), “Bolachas!” (La.), “Sumo” (L.). A educadora ia escrevendo as sugestdes nos papéis e foi buscar € = A educadora
o blocos. Distribuiu os papeis no chao, alinhados e deu a cada crianga um bloco. “Vamos votar se queremos, 3 5 delega o poder,
-% sopa, bolachas, doce, bolo ou sumo” (Educadora). As criangas colocaram o bloco na opgao que queriam, ] g dando
o formando um grafico. “Alguém escolheu sopa e sumo?” (Educadora). “Nao”, responderam as criangas! ] 'g conscientement
'g “Quantos escolheram bolachas?” (Educadora). “11!” (M.). “E Doce?” (Educadora). “1” (M.). “E Bolo?” g < e o controlo as
T (Educadora). “1!” (J.). “Vai ganhar as bolachas porque as bolachas tém 11!” (M.). “Como j& ndo temos o = criangas.
n tempo para fazer o planear e o pequeno grupo o que preferem fazer? O Planear? Ou 0 pequeno grupo? © o
Quem quiser o planear vai para fora do circulo laranja, quem quiser fazer o pequeno grupo vai para fora do o
circulo!” (Educadora). “O pequeno grupo ganhou, s6 3 meninos € que estdo fora do circulo.” (T.).
Nota de campo n°19 Data: 6.nov.2018
Para rever o P. escolheu o fantoche do A., o dinossauro azul. Esta escolha incomodou o A. que nédo
4 gostou: “Oh P. esse dinossauro € o meu! Nao podes!” (A.). “Mas porqué A.? As coisas que temos na nossa o
S sala sédo para partilhar! Foi uma escolha do P., ndo ha problema nenhum!” (Auxiliar). Depois do A. ter feito g .g O adulto aborda
k= a revisdo com o dinossauro a S. voltou a escolher o dinossauro do A.. Esta escolha perturbou o A. que ndo & = o conflito
= aceitou: “Oh S. esse dinossauro & meu!” (A.). “Mas A. qual é o problema?” (Auxiliar). A.: “Porque nao!”. @ o utilizando
g Auxiliar: “Porque nao, nao é resposta! Tens de ter uma razido... Porque ndo queres? Nao gostas? Nao -8 'g estratégias de
© queres partilhar?”. O A. olhou para a S. e disse: “S. o0 meu dinossauro nao! Nao quero partilhar!”. Auxiliar: g— £ resolucdo de
% “Isso mesmo! Prefiro que sejam sinceros... S. 0 A. ndo quer partilhar o seu dinossauro, qual é a tua 2 (@) problemas.
n decisao, escolher outro dinossauro ou fazer a revisao com o dinossauro do A.?”. A S. optou por escolher

outro dinossauro. A.: “Obrigada S.!”




Com base na andlise das respetivas notas de campo, destaca-se a necessidade do

adulto adotar estratégias para promover e potenciar a partilha de controlo com as

criangas, nomeadamente compreender 0 que as criangas necessitam, relativamente a

satisfacdo das necessidades de conforto e contacto, percebendo os sinais dados pelas

criancas; participar nas brincadeiras das criangas tomando o seu papel; conversar com

as criangas, ouvindo o que tém a dizer, aprendendo com as mesmas e encorajar a

resolucéo de problemas, delegando o poder, de forma consciente, nas criancas.

ocorréncia, conforme se verifica na tabela 4.

Ao longo da PPS foi possivel potenciar a partilha de controlo e observar a sua

Tabela 4. Exemplos de estratégias utilizadas pela educadora cooperante em contexto de

pedagogia de participacéo

Indicadores Em que Observacoes /
de momento do Elementos da situacdo/Contextualizacao Inferéncias
observacao dia ocorre
A L. trouxe um livro “De onde vém os bebés?” | A educadora apoiou o
para mostrar as outras criancas. Daqui surge uma | plano da L. que era mostrar
A . conversa entre a educadora e as criancgas. o livro que trouxe de casa
colhimento X
ao grupo, proporcionando
um momento de partilha e
interessa.
Em circulo as criangas foram-se sentando Menina | A educadora seguiu o0
O educador — Menino — Menina — Menino. “Ah entdo vamos | plano das criangcas e
apoia 0s Momento de | fazer um padrao é isso?” (Educadora). “Nao | aproveitou esse momento
planos das Grande temos meninos, ha mais meninas do que | para potenciar a
criangas. grupo meninos, so se tivessem ca o D. e o R.!” (P.). “E | aprendizagem sobre
se fizéssemos menina, menina, menina - | “padrdes”.
menino?” (Educadora). Em conjunto as criangas
tentaram resolver o desafio.
“O P. teve uma ideia! Um meteorito esta atingir a | A educadora acompanha a
Tempo de terra! Temos de arrumar tudo!” (Educadora). As | ideia do P. e expressa-a ao
fazer criangas rapidamente comecaram  arrumar | grupo, dando continuidade
entusiasmadas. ao seu propdosito.
A educadora informou o grupo de que a festa de | A educadora da
natal estava a chegar. “Tive uma ideia, podiamos | oportunidade as criangas a
O educador da fazer uma festa de bebés!”, disse uma delas. As | que elas expressem as
oportunidade a criangcas rapidamente comecaram a desenvolver | suas proprias ideias e tém-
crianca para Tempode | a ideia: “O pai natal e a mée natal v8o ter um | nas em consideragéao.

expressar as
suas proprias
ideias.

grande grupo

bebé natal e os duendes estdo a fazer os
presentes.”. As criangas comecgaram a dizer as
personagens que queriam representar e, em
conjunto, decidiram a sua divisdo pelas criancas,
enguanto a educadora fazia o registo.

O educador
delega o
poder, dando
conscienteme
nte o controlo
as criancgas.

Acolhimento

O M. ficou responsavel neste dia por escolher um
objeto para planear. Mas antes de iniciarmos este
momento, a I. foi buscar os cartbes dos nomes
para que o M. tirasse um cartdo da préxima
crianca a fazé-lo. O grupo descobrir que a seria a
L.

O M. foi buscar um pin que tinha trazido de casa.
Um boneco de neve com luz. Foi mostrar as
restantes criancas. Uma das criancas pergunta-

A educadora da
oportunidade a crianca de
decidir como quer que o
grupo e ela vao planear
(momento do dia em que
cada crianca relata os seus

plano do dia)
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Ihe: “Queres planear com o teu boneco de neve?”
(P.). “Sim!” (M.). “Como vamos utilizar o teu
boneco?” (Educadora). “Passar até eu dizer stop.”
(M.). “E a mesma ideia que a minha!” (R.). “Esta
muito quente!” (M.).

O educador
aprende com
as criangas.

Tempo de
grande grupo

A exposicdo das ideias sobre a festa de natal
provocou alguma agitacdo no grupo. A Ma.
decidiu ir buscar a caixa de musica para acalmar
as restantes criancas. A educadora deu o
feedback positivo a Ma. pela excelente solucéo
que arranjou para ajudar o grupo a acalmar-se. A

Num clima de controlo
partilhado, os adultos e as
criangas sao, a0 mesmo
nivel, aprendizagem e

medida que a Ma. tocava a caixa de musica, a professores.
educadora cruzou as pernas e fechou os olhos
enquanto respirava calmamente.

Desta forma, percebe-se que educadora cooperante procura pér em pratica
estratégias que incentivem as criangas a darem a sua opinido e a participarem no
planeamento e na gestéo do curriculo:

De acordo com o pressuposto que as criancas sao agentes ativos do seu
proprio processo de aprendizagem e, por isso, ao longo do dia, existe uma
partilha do controlo com as criangas. As criangas séo incentivadas a dar a sua
opinido, tomam decisbes, escolhem coisas que querem fazer (por exemplo, no
tempo de fazer, decidem que materiais querem utilizar, em que areas querem
brincar, com quem vao brincar). Os adultos aceitam as ideias e opinides das
criangas, ouvem e respeitam-nas, brincam como parceiros das criancas
(seguem as suas pistas de a¢do). (Educadora cooperante, anexo F)

Assiste-se assim a uma pedagogia da participagdo, termo utilizado por Oliveira-
Formosinho e Formosinho (2017), que vé a crianga como “portadora de impulsos,
interesses e motivagdes que criam intencionalidade e propdsitos, com o0s quais ela se orienta
para 0 mundo e para ser no mundo com 0s outros, sentindo e pensando, explorando e
comunicando, expressando e narrando” (p.122).

Considerando ndo s6 o/a educador/a de infancia como agente responsavel
pela tomada de decisbGes, de acordo com Oudenhoven e Wazir (2007), as criancas
serdo também vistas como coparticipantes, podendo interferir nas escolhas de vida e
nos seus futuros (p.78).

Posto isto, a equipa educativa apoia um leque alargado de interesses das
criangas, e estabelecem uma rotina diaria na qual as criangas consigam expressar as
suas ideias e levar a cabo os seus prop6sitos, iniciando experiéncias de aprendizagem
ativa baseadas nos seus talentos e interesses. A educadora refor¢ca esta ideia
afirmando que:

num ambiente High/Scope, as criancas estdo constantemente a expressar a
sua opinido. Esse facto faz com que se construa um sentimento de
comunidade, no qual todos somos parte integrante e, como tal, existem regras

gue todos que respeitar, nomeadamente ouvir quando o outro fala, aceitar que
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existem pontos de vista diferentes, esperar pela nossa vez para falar. Quando
as criangas expressam a sua opinido sentem-se mais competentes, confiantes
e capazes (educadora cooperante, anexo F).

As criancas do contexto de Jl tinham j& intrinseco o conceito de participacéo
nos seus processos educativo, sendo que € observavel que a equipa educativa as
considera como atores sociais, com expressao propria ao nivel das decisbes e dos
processos de concretizacdo da préatica educativa, uma vez que os adultos da sala dao
oportunidade as criancas para expressarem as suas préprias ideias (indicador que
ocorreu com mais frequéncia, se analisarmos as tabelas sistematicas ao longo da
pratica (Anexo G)). Tomemos como exemplo a seguinte nota de campo:

A educadora informou o grupo de que a festa de natal estava a chegar. “Tive
uma ideia, podiamos fazer uma festa de bebés!”, disse a uma delas. As
criangas rapidamente comegaram a desenvolver a ideia: “O pai natal e a mae
natal vao ter um bebé natal e os duendes estdo a fazer os presentes.”. As
criangas comegaram a dizer as personagens que queriam representar e, em
conjunto, decidiram a sua divisdo pelas criancas, enquanto a educadora fazia o
registo. (tabela n°4, anexo G)

Assim sendo, verifica-se um equilibrio entre o poder da crianca e o da
educadora cooperante, funcionando como um modelo face a crianca, apelando
sobretudo a reciprocidade como forma colaborativa de socioregulacdo e
autorregulacao das interacdes na sala como ponto de referéncia para refletir e dialogar
e nao punir.

Com efeito, este estudo indica que a aprendizagem baseada num clima de
apoio, nomeadamente a partilha de controlo, neste contexto, sdo realidades
indissociaveis, havendo interdependéncia e interatividade entre as criangas e 0s
adultos da sala que reconhecem a participagdo como sendo “um direito das criancgas,
logo deve estar sempre presente no seu quotidiano. Enquanto adulto de referéncia,
tenho que assegurar que esse direito é respeitado” (educadora cooperante, anexo F).

A educadora cooperante ao considerar a participagdo das criangas como uma
ponte solida que servirh de base para a construgdo das suas aprendizagens, entdo
esta ndo pode estar, tal como afirma Vasconcelos (2012), separada da comunidade
envolvente (p.60). As familias sdo efetivamente parceiras, detentoras de saberes e
competéncias especificas, podendo dar um contributo a vida do jardim de infancia.

Os questionarios realizados aos encarregados de educacéo (anexo J) revelam
gue a participacao das criancas é um tema muito importante, pois dos 8 inquiridos,
todos concordam com a afirmacéo, considerando que os seus filhos tém o poder de

escolha/decisao suficiente no JI, na medida em que
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tém oportunidade de escolha nas suas ac¢6es individuais (planear e tempo de
fazer) assim como nas suas participagbes em grupo - que questdes querem
“conhecer/explorar” (em filosofia, por exemplo) ou até de como algumas rotinas
podem ser ajustadas ao grupo (partilha de estrutura de rotinas, por exemplo).
Igualmente, tomam decisdes que envolvem a turma, num exercicio de coletivo
— areas projeto, conteldos para as celebracdes de natal (teatro), fim de ano,
etc. Este envolvimento mostra-se na forma como as criangas depois partilham
e transportam para fora da escola as suas questdes e 0 seu envolvimento, e na
forma como depois querem manter essa participagao (em casa, familia, rotinas,
etc) e na responsabilizacdo que assumem perante as mesmas. (Questionarios
aos encarregados de educacéo, anexo J)

Os dados apresentados demonstram que a equipa educativa mantem um clima
de apoio consistente, apoiando-se na partilha de controlo entre as criangas e 0s
adultos, conferindo-lhes o poder de decisdo ao nivel do planeamento das atividades
gue concretizam; liberdade de expresséo no que diz respeito a organizacao do espaco
(4reas de brincadeira, materiais; planos e propdsitos que querem por em pratica); o
poder de eleger os elementos do grupo de pares com quem querem desenvolver as
suas brincadeiras/atividades. Isto €, dispdem de uma posi¢ao participante no contexto
de sala de atividades que frequentam.

Em suma, concluo com este estudo, de acordo com o0s objetivos principais
deste estudo, que o controlo partiihado entre a equipa educativa e as criangas,
conquistado através do respeito muituo, da valorizacdo das vozes de cada
interveniente do processo educativo, da aceitacdo de diferentes propostas e diferentes
formas de pensar e agir num clima democratico de igualdade, de cooperacédo e de
acordo com os principais interesses e necessidades de cada um séo aspetos de uma
consequéncia de uma boa relagdo pedagogica e que conferem a todas as criangas
uma educagédo com qualidade.

Neste sentido, tal como Hohmann e Weikar afirmam, quando os adultos e as
criancas partilham o poder e o controlo, vivem numa atmosfera de autorrealizagéo e
de confianca e respeito mutuos, que considero que seja a base de uma boa relacdo
pedagdgica. Acredito que, quando as vozes das criangas sao respeitadas, valorizadas
e apoiadas/suportadas pela experiéncia do adulto, todos poderdo contribuir para a
pratica pedagogica, 0 que me parece ser o ideal. Assim, o que se pretende é um clima
democratico, de partilha de ideias e diadlogos, tendo em conta a interiorizacdo e o
respeito das regras que potenciam a regulacdo do grupo. Isto é, as criancas as

compreenderem o porqué de cumprirem as regras estipuladas, irdo saber respeita-las.
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PARTE 2
CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE COMO EDUCADORA
DE INFANCIA EM CONTEXTO

O conceito de profissdo é decorrente de uma construgao social, suscetivel de
sofrer alteracdes de acordo com as condi¢gBes sociais. De acordo com Hoyle (1980)
“profissdo pode ser catalogada como sendo uma profissdo com uma funcdo social
crucial e que requer um nivel consideravel de competéncias” (p.47) que é usada em
situacbes, que ndo sdo sempre rotineiras, mas que permitem procurar as diferentes
formas de resolucdo de obstaculos e problemas. Assim, embora o conhecimento
obtido através da experiéncia seja importante, torna-se insuficiente para satisfazer as
exigéncias profissionais e, por isso, ao recorrer-se a um leque variado de
conhecimento, desenvolvido maioritariamente na instrucdo  superior e,
posteriormente, atualizado ao longo da vida.

A especificidade da profissdo de um educador de infancia diferencia-se a par
dos professores do ensino basico e secundario, por ser um gestor do curriculo, o que
nao acontece comummente nos outos niveis de docéncia (Ludovico, 2007, citado por
Magalha, 2009). Deste modo, um educador de infancia deve mobilizar as seguintes
acoes: observar a Lei-Quadro da educacdo pré-escolar na sua intencionalidade
educativa; organizar o ambiente educativo (grupo de criangas, tempo, espaco,
materiais, dindmicas de interagdo com 0s agentes educativos); promover atividades
tendo por base as areas de contelido e os seus dominios, bem como os interesses e
necessidades de cada crianca; refletir sobre as suas praticas e adequa-las as
especificidades das criancas. As Orientacées Curriculares para a Educacédo Pré-
Escolar (2016), desenvolvidas pelo Ministério da Educacédo, destinam-se a apoiar a
construgéo e gestao do curriculo no jardim de infancia, da responsabilidade de cada
educador, em colaboracdo com a equipa educativa do estabelecimento educativo
(p.5). Quero com isto dizer, que estes sdo um dos fatores que distinguem a
especificidade da profissdo dos educadores de infancia.

Neste sentido, a atuacdo do educador distingue-se pelas funcdes amplas de
atendimento a crianca, que ultrapassam as funcdes atribuidas noutros niveis de
ensino, nomeadamente as préaticas pedagdgicas que privilegiam os espacos ludicos e
0 jogo na aprendizagem, na preocupagcdo em proporcionar as criangas
aprendizagens, um investimento complexo com o publico com quem o educador

trabalha — criancas e familias, tendo em consideragdo os valores e a cultura da
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comunidade me que estd inserido, representacées sociais que o proprio educador
tem do seu trabalho e a importancia que atribui a sua prética profissional (Correia,
2007). Para além disto, este autor destaca ainda como especificidades de um
educador de infancia o publico-alvo com que o educador trabalha (a crianca aprende
de forma holistica e 0 seu atendimento atende a necessidades especificas), o
contexto de trabalho (como fator que influencia o bem-estar e o prestigio profissional,
as carateristicas do processo e das tarefas dos educadores que distinguem-se pela
sua amplitude e singularidade, pela dupla funcdo que se lhe imp&e (educativa e
assistencial) e pela importancia dada as relacdes estabelecidas com as criancas,
familias e equipa educativa.

Realco ainda a questdo ética profissional, nomeadamente o saber pratico e
guotidianamente constituido, o saber integrado e reflexivo, teérico-pratico e o saber
ético, refletido nas relagdes e nas decisdes tomadas.

Posto isto, apés a fundamentagdo apresentada sobre a construgdo da
profissionalidade docente como educadora de infancia em contexto, torna-se agora
necessario fazer uma andlise de todo o percurso ao longo destes, quase, quatro
meses, ndo s6 sobre o meu trabalho desenvolvido com as criancas, como também a
minha evolucdo enquanto docente e perceber quais foram o0s impactos no meu
percurso formativo e profissional. Assim sendo, de seguida, analisarei o percurso feito
nos dois médulos da PPS, Creche e Jl, considerando a dimenséo individual e coletiva
na analise do processo vivido.

Terminada esta experiéncia de intervencdo em Jl, posso concluir que foi um
culminar de aprendizagens para a construcdo da minha formacédo a nivel profissional
e que teve impacto, principalmente, para o grupo de criangas, uma vez que ao longo
da PPS procurei sempre ir ao encontro dos interesses, necessidades e curiosidades
destas, procurando assim promover aprendizagens significativas através das
atividades que realizei.

Desta forma, durante o decorrer da pratica pedagogica, foram varios os
momentos em que houve uma profunda necessidade de se proceder a uma reflexado
partilhada, quer com a educadora cooperante quer como a docente orientadora, de
forma a possibilitar a consciencializacdo dos aspetos positivos e dos aspetos a
melhorar e a delineacdo de estratégias para que fosse possivel supera-los ou
ultrapassa-los.

No que concerne a observacdo, planificacdo e avaliacdo houve uma
preocupacdo ao longo de toda a pratica pedagdgica em primeiramente, realizar uma
observacado atenta e cuidada do grupo de criancas no geral e em cada elemento em

particular, pois ha que ter em consideracdo 0s conhecimentos prévios das criancas,

47



uma vez que estas quando ingressam no pré-escolar ndo vém isentas de saberes,
pelo contrario, possuem um conjunto de conhecimentos que se encontram
relacionados com as suas vivéncias, com o0 contexto social e cultural onde estéo
inseridas.

Procurei, por isso, integrar-me na equipa de sala e estabelecer, desde logo,
uma relacdo afetiva adequada, de forma a envolver-me e a conhecer o trabalho
desenvolvido, mostrando disponibilidade para me ajustar as necessidades do
contexto. Considerando como principal objetivo desempenhar um trabalho de
qualidade, com rigor, método e responsabilidade, procurei cumprir o que ficou
estabelecido em equipa. Senti facilidade em criar, desde o inicio, lagos afetivos de
respeito, cooperacdo e amizade com as criangas, pois demonstrei estar disponivel
para as conhecer.

Durante o estagio participei em todas as planificagfes, juntamente com a
educadora cooperante e auxiliar de sala, inclusive na preparagdo das atividades
desenvolvidas. Ap6s adequar-me inicialmente ao método curricular High/Scope
abordado na préatica da educadora cooperante, a rotina e as criancas, comecei a
conceber algumas linhas de intervencédo, envolvendo-me na troca de ideias com a
equipa de sala sugerindo ideias, desenvolvendo atividades, concebendo materiais
apelativos e diversificados para os diversos momentos, procurando ter sempre um
papel ativo.

Para além disto, tentei sempre ter o cuidado de ser carinhos e preocupadas
com as criangas, para que conseguisse confianca destas e assim ir de encontro aos
seus interesses e necessidades. Apesar disto, podia estar mais segura de mim
propria para arriscar e assumir o grupo e dinamizar por iniciativa propria, mais
momentos da rotina, mesmo quando ndao eram planeados especificamente por mim.

O trabalho com as familias foi o ponto mais dificil de concretizar, considerando
que ndo por algum motivo inadequado da minha parte, mas sim devido ao meu
horario de estagio, que pouco contacto me permitiu ter com os pais. Ainda assim,
tentei demonstrar preocupagdo em apresentar-me e em apoia-los sempre que era
solicitado esse apoio.

Através da observagdo, consegui adequar a minha pratica e sempre que
alguma coisa corria menos bem, procurava a opinido dos adultos da sala, analisava a
forma como faziam, chegando a conclusao de outras formas de resolucédo, afirmando
“pois, aqui devia ter feito assim...” ou “que boa ideia, ndo tinha pensado nisso”.

Acreditando que a pratica se faz num “continum de experiéncias”, sinto-me

mais capacitada para enfrentar melhor varias dimensdes de uma futura educadora de
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infancia, ainda que tenha de melhorar alguns aspetos, nomeadamente encontrar um
equilibrio entre a parte pratica e toda a pratica tedrica exigida.

Ao longo da prética fiz varias observacdes sobre as a¢des das criangas, ainda
que por vezes sentisse dificuldade em interpretar e perceber o seu conteddo que
poderia ter retirado daquele registo. Este ponto foi conversado com a educadora
cooperante que me fez perceber que € um processo realizado a longo prazo.

Desta forma, ainda que considere positivo o balanco da minha intervencéo,
existiram pontos que poderiam ter sido melhorados, principalmente a relacao entre a
teoria e a pratica, pois tenho consciéncia que nesta interacdo, ambas se produzem
mutuamente, o que torna impossivel separa-las. Ainda que a pratica seja o ponto de
partida para a construcdo de novos saberes, a teoria ndo se institui apenas enquanto
um produto da pratica, mas enquanto ponto de mediagdo que enriquece e aperfeicoa
a acao.

Considero que os processos da minha formagéo possibilitaram-me mobilizar
conhecimentos da teoria da educagdo necesséria a compreensdo do ensino da
realidade social e que desenvolveram em mim a capacidade de investigar a minha
atividade profissional futura para que, a partir desta, continue a construir a minha
identidade como educadora de infancia. Por isso € que a pratica pedagogica deve
mobilizar os conhecimentos do educador para a reflexao critica na e sobre a sua
acao. Este conhecimento é evidenciado pelos educadores através do desempenho
das suas funcbes que necessita de ser descrito e analisado, para poderem, entéo,
compreender e adequar as suas praticas.

Relativamente a comparacdo entre a PPS em creche e em Jl, na minha
opinido, visto que o contexto da PPS do mddulo 1 em creche foi o primeiro contexto
em gque planifiquei para um grupo concreto e néo ficticio, considero que esta foi uma
das maiores aprendizagens durante este estagio. Pensar num espaco, numa
determinada forma de organizacdo do grupo e dos materiais e, no momento, ser
necessario realizar alteragcbes, € um exemplo de situagdo que, quando planificamos
para um grupo nao real ndo é possivel de ocorrer e s a pratica vivenciamos, de facto,
estes contratempo e necessidades de reformulacéo e reorganizagédo imediata. Durante
o periodo da PPS em JI, destaco o contacto com a metodologia de trabalho de projeto
desenvolvida em contexto real com as criangas e a possibilidade de perceber a nogéo
efetiva da necessidade de evoluir enquanto profissional da educacéo e a importancia
de continuar a construir a minha identidade profissional, visto que:

Educar é uma arte e sdo muitas as competéncias que convergem nesta arte...

Os conhecimentos necessarios para o fazer ndo sao apenas uma competéncia

técnica. Podem, sem duvida, ser adquiridos, mas sdo também algo que provém
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das crencas mais profundas de cada um de nés e da nossa paixdo pelas
criangas e pelo mundo. (Walsh, 1994)

Em suma, considero que a pratica pedagdgica foi encara como uma
oportunidade de crescimento pessoal e profissional, que contribuiu para a construgao
de novos saberes pedagogicos, onde a ligacdo entre a teoria e aa pratica comegou a
fazer sentido, onde a vivéncia de problemas ou dilemas no contexto real nos conduz

a um questionamento constante e a uma (re)organiza¢do do pensamento.

CONSIFERACOES FINAIS

Terminada a préatica da PPS e o relatorio da préatica aqui construido, importa
destacar as maiores aprendizagens realizadas tanto num ambito como noutro.

A minha PPS permitiu-me consolidar algumas nog¢Bes que considero
fundamentais para a pratica de um educador de infancia, nomeadamente:

a) O trabalho a ser desenvolvido na educagdo de infancia deve ser
realizado com as criangas e ndo apenas pelos adultos. Quero com isto dizer que as
criancas devem ter um papel ativo na sua aprendizagem, na organizacdo do
espaco/materiais e na organizagao da rotina diaria, para que o ambiente em que estao
inseridas va ao encontro das suas necessidades e interesses. O trabalho desenvolvido
deve ter significado para a crianca e deve ser potenciador de aprendizagens
significativas, pois, na minha opinido, de nada vale um trabalho com uma
apresentacdo esteticamente positiva, se as criangas ndo o entendem, nem sabem
porqué e para qué que o realizaram. Pelo que, ao longo da PPS, aprendi que as
criancas aprendem melhor se estiverem envolvidas e interessadas, sendo que € papel
do educador equilibras as aprendizagens curriculares necessarias.

b) O educador deve ser um adulto responsavel e atento. Alguém capaz de
se responsabilizar pelo bem-estar de cada crianca, transmitindo-lhe seguranca,
protecdo e, sobretudo, deve ser capaz de olhar para cada crianga como um ser unico.
Deve ainda estar atento ao que a crianga diz, mas também, ao que ndo diz, sendo
capaz de desmitificar e perceber os seus receios, vontades e necessidades. Para tal,
considero que o educador, nunca deve perder a capacidade de observar, refletir e
planear. Durante a minha PPS, responsabilizei-me pelos grupos e mantive-me atenta
as suas “vozes”. No entanto, tenho consciéncia de que se revelou dificil dividir a minha
atencdo por cada crianga em momentos de atividades em pequenos grupos ou
individual. Assim, sei que esse é um aspeto a melhorar e que é fundamental para a
formacdo de um bom educador: ter a capacidade de repartir a atencdo por cada e

todas a criancas.
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c) O educador deve ter em mente que a crianga precisa de brincar. Na
minha opinido, o individuo nunca dever perder a capacidade de brincar, pelo que as
idades dos 0 aos 6 anos séo, para mim, as ideais para o fazer com maior intensidade.
Sendo este periodo o pré-escolar, as criangas precisam de dar largas a sua
imaginagédo, formar a sua personalidade através da brincadeira, representar as suas
vivéncias em momentos de livre expressao e aproveitar o tempo livre que este periodo
deve assegurar as crian¢as antes da entrada para a escola. Aprendi ainda que nada
vale forcar uma crianca a trabalhar se esta ndo quiser, sendo preferivel esperar ou
adaptar o trabalho de modo a cativar o interesse da mesma.

d) E fundamental criar um equilibrio entre a afetividade e assertividade. Da
mesma maneira que considero que um educador deve ter a capacidade de ser
assertivo, mostrar desagrado face as atitudes menos boas das criangcas e saber
encaminha-las, também acredito que ndo deve perder o encanto por cada crianga,
revelando carinho. Quanto a afetividade, esta é uma pratica natural quando se gosta
de criancas e se sabe reconhecer cada uma como um ser Unico. Como tal, esteve
bastante presente ao longo da minha PPS. No entanto, a capacidade de me revelar
assertiva apenas foi descoberta e posta em pratica no contexto em Jl, no qual nunca
deixei de sentir que as criancas me viam como um adulto seguro e transmissor de
confianga e protegcdo. Assim, tenho consciéncia de que fui capaz de conquistar o
equilibrio pretendido no contexto de JI.

e) O educador deve ser capaz de valorizar o bom e dar oportunidade para
concertar o menos bom. Na minha PPS aprendi que as criangcas necessitam de
reforgos positivos, de valorizagdo das suas vozes, das suas agbes e das suas
conquistas. Compreendi que tal da a crianca a vontade de fazer melhor,
desenvolvendo a autoestima e promover a autonomia. Um educador deve saber ouvir
as criancas, dar-lhes atenc&o e espago para comunicar e participar ativamente na vida
em grupo. Desta forma, a crianca terd4 oportunidade para agir e participar e nem
sempre o fara “corretamente”. Sempre que a crianga erra, o educador deve ser capaz
de perdoar, de dar oportunidade para que a crianga concerte a sua atitude, pois
considero que sO assim é que a crianga entendera o porqué de ter agido erradamente,
sabendo que se o concertar ou se, pelo menos, tentar, obter4 reforcos positivos.
Resumidamente, um educador nunca deve desistir de uma crianca, nem deixar de a
valorizar. De modo geral, foi esta a atitude que mantive ao longo da minha PPS e que
ao longo da minha PPS e que pretendo que prevaleca na minha pratica profissional.

f) O educador deve reconhecer a importancia do envolvimento das
familias na pratica pedagogica. Sendo que a familia é o primeiro agente educativo de

uma crianca e com a qual a crian¢a passa grande parte do seu tempo, é fundamental
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gue esta seja valorizada e integrada na sua rotina na escola. Tenho consciéncia de
que na minha PPS néo tive muito contacto com as familias, no entanto percebi que
estas participavam frequentemente nas atividades realizadas na sala de atividades e
gque as criancas sentem o0 seu meio valorizado, sentem-se orgulhosas e mais
motivadas para a aprendizagem, enquanto as familias, pelo que observei, sentem que
ajudaram no processo de aprendizagem dos seus educandos. Considero ainda que as
familias sé@o fontes preciosas de informacdes para o educador, visto que melhor do
que ninguém, conhecem os seus filhos e através de conversas, sdo capazes de
possibilitar estratégias e formas de agir com cada crianca individualmente face as suas
vivéncias e meio.

g) O trabalho em equipa é fundamental para um bom ambiente educativo.
Um educador deve ter a nogdo que o seu trabalho é facilitado e, inclusivamente,
melhorado, se trabalhar em equipa, ndo s6 com o auxiliar de sala, mas também com
0s restantes elementos da instituicdo. Na minha PPS aprendi que um bom ambiente
educativo é conquistado através de cooperacdo, entreajuda, respeito e dedicagao.
Foram estes os valores que observei no contexto e aqueles que tentei colocar em
pratica.

Em suma, esta PPS permitiu-me experienciar a pratica em jardim de infancia,
recorrendo as experiéncias-chave do modelo pedagdgico High/Scope, a oportunidade
de trabalhar com a metodologia de trabalho de projeto, o prazer de trabalhar com um
grupo de crianca que revelou evidenciar carateristicas tdo particulares que coube a
mim aprender a conhecer e conquistar num envolvimento, dedicacdo constante
aprendizagem que certamente nunca esquecerei. O prazer de ter contacto com uma
equipa educativa que contribuiu para me inspirar e comecar a formar a minha
identidade profissional. O contacto com todas as familias de cada crianga do contexto,
gue me permitiu ganhar mais responsabilidade e crescer enquanto profissional. Os
imprevistos, os desafios e a superagdo dos limites que pensava ter, que contribuiram
para que compreendesse que bata querer e ter forca de vontade para alcancar tudo
aquilo que desejo. Por fim, os erros, as conquistas, as consequéncias das minhas
acdes, o nervosinho, o medo de falar e a vontade de seguir em frente, que fizeram
parte do meu percurso enquanto estagiaria e que me deram oportunidade de vivenciar

pela primeira vez o que +e ser educadora de infancia.
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Para finalizar, destaco a realizagdo desta investigacdo sobre a tematica
Partilha de controlo entre equipa educativa e criangas: Um estudo numa sala de
jardim-de-infancia, ndo s6 importante do ponto de vista dos resultados obtidos e da
andlise realizada aos mesmos, mas também no contributo que teve no meu processo
de aprendizagem, ao fazer-me reconhecer a importancia de uma prética investigativa,
de procura de conhecimento permanente, numa pratica atenta e observadora.

Relativamente a possiveis propostas de intervencdo para o alvo da
investigacdo, tomando a realizada como ponto de partida, consideraria pertinente
investigar, mais concretamente em que consiste, efetivamente a participacdo das
familias, em pratica. Considero que seria pertinente investigar, também, de que forma
o educador seleciona e sob que critério realiza ou n&o altera¢cdes de acordo com 0s
pedidos das criangas, as propostas das familias e as “exigéncias” da comunidade
escolar.
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Anexo A. Guido de Entrevista a coordenadora pedagogica/educadora cooperante

Guiao de Entrevista

Destinatéarias: Educadora de Infancia (PPS Il 2018/2019)

Blocos de Informagao

Objetivos especificos

Formulagao de questdes

Observagoes

A. Legitimacéo da
entrevista e
motivacado do/a
entrevistado/a

e Legitimar a entrevista,
e Motivar o entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencdo de informacéo sobre a
problemética de investigacao “Interacdes adultos-criancas: a partilha de

controlo em jardim-de-infancia” para o relatério da PPS II.

- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados € garantido.

- Pedir autorizacao para gravar audio;
- Informar devolucao das transcri¢cdes

BLOCO B

e Conhecer o modo como a
educadora reforca as suas
interacbes adulto-crianca,
de forma a promover a
participacéo das criancas;

e Conhecer a concecdo da
educadora sobre a
participacao da crianga”;

e Conhecer as estratégias
utilizadas pela educadora

B1l. Que estratégias/instrumentos utiliza para
incentivar as criancas a darem a sua opinido e a
participarem no planeamento e gestdo do
curriculo?

B2. Em gque momentos incentiva as criangas a
darem a sua opinido?

B3. Considera que h&a vantagens das criancas
darem a sua opinido? Quais?

B4. Considera que ha desvantagens das criancas
darem a sua opiniao? Quais?

B4. Que aspetos possibilitam a participacdo das
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para a

existéncia da

partiiha de controlo na
sala e perceber se é uma

forma utilizada
intensificar e permitir

para

a

participagdo das criangas

em jardim-de-infancia.

criangas?

B5. Considera relevante a existéncia da partilha
de controlo numa sala de jardim-de-infancia para
criar um clima de apoio entre as criancas e 0
adulto? Porqué?

B6. Utiliza estratégias para a partilha de controlo
com as criancas? Quais?

B7. Em que medida a interagcdo adulto-crianca
contribui para a participagdo da crianca em
contexto?

B8. “Os adultos tém todos de respeitar os direitos
das criancas, seja o W. Bush, seja o Bin Laden,
ndo interessa, sejam eles quem forem, tém de
respeitar os direitos da crianga.” (Nuno, 9: EP).
Comente esta afirmacdo e dé-me a sua opinido
sobre este assunto, considerando como principal
tema a participacéo da crianca.

Concluséao da
entrevista

e Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que
considere ser pertinente em relacdo aos aspetos
abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade

- Confirmar se existe
algo mais a
acrescentar

- Agradecer a
disponibilidade
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Anexo B. Entrevista a coordenadora pedagoégica/educadora cooperante

Entrevista

Destinatéarias: Educadoras de Infancia (PPS 11 2018/2019)

Objetivos:

— Obter dados relativos a instituicdo e conhecer a dindmica da mesma

— Conhecer os modelos e as abordagens pedagdgicas que sustentam o desenvolvimento do curriculo do jardim-de-infancia.

Blocos de Informacgao

Objetivos especificos

Formulagdo de questées Observacgoes

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencdo de informacéo para a

A. Legitimacéo realizacao do topico “caraterizagao reflexiva do contexto socioeducativo” para
da entrevista e e Legitimar a entrevista, o relatério da PPS II.
motivacado do/a e Motivar o entrevistado. - O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.
entrevistado/a - Pedir autorizacéo para gravar audio;
- Informar devolucéo das transcri¢cdes
B1. Qual a sua formacao nesta area profissional?
. Mestrado em educacéo de infancia
B. Definicdo do | e Conhecer o percurso ¢

perfil do/a
entrevistado/a

profissional do/a
educador/a

B2. H& quanto tempo exerce funcdes de
educadora de infancia? E de coordenadora
pedagogica?
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6 Anos como educadora; 1més como coordenadora

B3. H& quanto tempo trabalha nesta organiza¢éo?
Como educadora? Como coordenadora
pedagogica?

6 Anos; primeiro ano como coordenadora

B3. Fale-me do seu percurso nesta organizacao
(cargos na instituicao).

Estagiei nesta instituicho em creche e depois
comecei a trabalhar nesta instituicao

B4. Frequentou alguns cursos/acbes de
formacao?

Sim. Fui dois anos ao estados unido, no curso do
High Scope;

Temos formacdo anual, inclusivamente nos ultimos
dois anos fui a dinamizar

C.

Instituicéo

e Conhecer a instituicéo e a
insercao da coordenacao
nesta

C1. Que valéncias oferece a instituicdo? Quantas
salas de cada valéncia?
Creche e JI; 3 e 4, respetivamente.

C2. Existe articulagdo entre as varias valéncias da
instituicdo? Como?

Existe porque trabalhamos muito em equipa.
Partilhamos o conhecimento, por exemplo na

62




apresentacdo e divulgacdo de projetos. Tentamos
sempre fazer atividades umas as outras.

C3. Tendo em conta os objetivos da escola
definidos no site, como define os valores da
escola? e a missdo da mesma?

A nossa visdo de escola: sintam seguros, sejam
capazes de fazer coisas competentes.

Objetivo é sempre um envolvimento global com vista
a incluséo e a cidadania.

C4. Qual a metodologia que utiliza, enquanto
coordenadora, para solucionar
problemas/questdes imprevistas?

Falar com as pessoas que estdo envolvidas no
problema, tentar encontrar juntas uma solu¢cdo com
base no dialogo.

C5. Desenvolvem parcerias com entidades
locais? De que forma e quais os objetivos?
Parcerias: Arte e fala; Ridente. Temos com algumas
empresas para receber materiais de desperdicio,
como o cartdo, papel autocolante.

1° Havia muitas criangcas com problemas na
articulacao da fala,

2° Vieram fazer uma apresentacdo sobre a
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importancia de lavar os dentes

3° Porque usamos imenso material de cartdo e papel
para plastificar;

Existem algumas parcerias pontuais conforme as
necessidades.

C6. Considera essa dinamica uma mais valia para
a comunidade educativa?

Sim, a parte de conhecer a parte envolvente é muito
importante, sobretudo nestas idades

D.

Instituicéo

e Conhecer a organizacéo
da instituicao

D1. Quais os elementos que colaboram na
elaboracao das planificacao anual da
organizagao?

E a diretora e a coordenadora pedagdgica

D2. Existem outros momentos que necessitem de
ser planeados e partilhados pela equipa
educativa? Quais?

No plano anual sdo definidas as datas, a forma de
desenvolvimento é planeado em equipa.

D3. Existe articulacdo entre salas? De que tipo?
Em que &mbitos?
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Igual & resposta C2.

D4. Como é gerido o tempo e 0S espagos comuns
da instituicdo tendo em conta as diferentes salas
dainstituicao?

Cada sala tem uma rotina diferente e essa rotina esta
pensada de forma a ndo se cruzarem os tempos.

E. Trabalho em
equipa

e Relacbes e interacdes
entre atores;

e Conhecer o conceito de
equipa em contexto de
jardim-de-infancia;

e Compreender como é
realizado o trabalho em
equipa.

El. Existe trabalho de parceria entre as
educadoras? Como?

Diariamente através da troca de ideias, partilha de
problemas, procura de solucdes.

Mensalmente em reunides de equipa e sempre que
necessario.

E2. Existe trabalho de parceria entre a equipa
pedagdégica da instituicdo? Como?

Em sala diariamente porque partiiham todas as
tarefas, planeamos juntas, tiram registos, observam
Em equipa temos as reunides anuais, trimestral
existe a reuniao de auxiliar comigo.

E3. Existem momentos de partilha (reunides)
entre a equipa pedagogica? Com que frequéncia?
O que € discutido nessas reunides? Quem
participa? (momentos informais)

- Existe trabalho
colaborativo? Como é
a comunicagao?
Processos e
dificuldades?

- O trabalho em equipa
€ uma mais valia?
Para qué? Para
quem?
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Ilgual & resposta E1. Informalmente acontecem essas
partilhas ao longo do dia, mas também as horas de
almoco

E5. Qual a periodicidade das reunides de equipa
de sala? Considera importantes esses
momentos? Porqué?

Equipas de sala reanem formalmente 1 vez por
semana, quando planificam a semana seguinte e
informalmente acontece todos os dias ao longo do
dia.

Porque o trabalho da auxiliar e da educadora € muito
de parceria, € importante haver essa partilha, a
educadora ndo esta na sala o tempo todo, entdo a
auxiliar pode observar mais coisas.

E. Relagdo com
as familias

e Conhecer a participacao
das familias das criancas
na instituicao;

e Conhecer as estratégias
utilizadas pela equipa
pedagdgica de modo a
promover o contacto e
partilha com as familias e
entre familias.

E1l. Que meios tém e utilizam para chegar
informagdes da escola para a familia e vice-
versa?

Caderno escola-familia desde o bercério, todas as
salas tem.

O site através das fotografias das atividades que séo
feitas em sala, que séo atualizada semanalmente.
Todos os anos temos um encontro dinamizado pelo
professor de ginastica em que as criancas participam
com as familias.

-Compreender o tipo
de participacao
- Compreender se as

familias tém
possibilidade (tempo,
espacos e

mecanismos) para
participarem na vida
educativa das criangas

66




Temos as reunides de pais 2 vezes por ano e sempre
gue seja necessério. No dia do pai e no dia da mae
desafios os pais a virem as salas durante o més para
fazerem alguma atividade que eles gostem ou que
saibam fazer.

E2. Existe alguns momentos planeados no
programa anual que envolva a participagdo das
familias das criancas? Quais os momentos? De
gue modo?

Igual a resposta E1.

E3. As familias participam ou contribuem de
alguma forma para a gestdo da dinamica da
organizacao? Se sim, qual o papel das familias na
instituicao? (as suas ideias sdo tidas em conta?
Em que momentos?)

Principalmente na rotina sala, quando estamos a
desenvolver um projeto de sala, os pais podem dar
ideias, trazer atividade e fazer com eles.

Conclusao da
entrevista

¢ Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que
considere ser pertinente em relacdo aos aspetos
abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade

- Confirmar se existe
algo mais a
acrescentar

- Agradecer a
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disponibilidade
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Anexo C. Sala de atividades e respetivas areas de interesse

Sala de atividades

Sala de atividades

Area das artes

Area

da escrita

\rea Los bldyea do

LulTtipgutauul

69



Area dos livros

Area da casa no piso inferior e area
da calma no piso superior

Area dos jogos
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Anexo D. Constituicao do grupo de criancas

Nome

La.
Le.
Lu.

Ma.

Mo.

TOTAL

Sexo

X X X X X X

Data de
nasciment
0

17.09.2014
24.09.2013
08.02.2014
31.01.2014
15.12.2013
26.07.2013
02.07.2013
25.10.2013
15.11.2013
23.09.2013
07.02.2014
24.02.2014
08.02.2013

Idade
anos anos
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
4 9

N° de
irmaos

(=Y

N N P R O P P R R PP N O

Profissao

Méae

Gestora (Enc. de Educacéo)

Consultora

Gestora (Enc. de Educagéo)

Bolseira (Enc. de Educacéo)

Gestora (Enc. de Educagéo)

Assistente Administrativa (Enc. de Educacéo)
Educadora de Infancia (Enc. de Educacao)
Recursos Humanos

Contabilita (Enc. de Educacéo)
Consultadora financeira (Enc. de Educacéo)
Investigadora (Enc. de Educacéo)
Engenheira Ambiente (Enc. de Educacéo)

Gestora (Enc. de Educagéo)

Pai

Mecéanico de automéveis
Manager de Projetos (Enc. de Educacéo)
Bancério

Engenheiro de aplicagbes
Assessor

Tradutor

Psicélogo

Publicitario (Enc. de Educacéo)
Professor de Surf

Gestor de Seguros

Militar

Engenheiro Ambiente

Bancario
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Anexo E. Indicadores chave de desenvolvimento do grupo de criancas

INDICADORES CHAVE DE DESENVOLVIMENTO

Abordagem a

aprendizagem

1. Iniciativa e Planeamento: As criangas gostam de aprender. Exibem curiosidade, independéncia e determinagcédo a

medida que aprendem sobre rela¢des, materiais, acdes e ideias. Assumem riscos razoaveis a medida que investigam o
ambiente. As criangas fazem planos e tomam decisdes, expressam escolhas e intengdes baseadas nos seus
interesses. Os seus planos evoluem em detalhes e complexidade. As criancas concretizam os seus planos e mantém-
se envolvidas e concentradas na sua atividade. Elas s&o persistentes, motivadas e capazes de se manterem
envolvidas.

2. Resolucdo de problemas com materiais: As criangas sdo criativas e flexiveis ao resolver uma variedade de

problemas. Progridem do uso da tentativa/erra para tentativas mais sistematicas na resolugéo de problemas, tais como
recorrendo a contagem ou representado a situagdo através de desenhos ou simbolos, expressando e explicando as
suas ideias. As criangcas usam todos o0s seus ssentidos e uma variedade de ferramentas para explorar e reunir
informacg&o acerca do mundo a sua volta. Fazem questdes e tentam explicar as suas ideias acerca das coisas que
encontram.

3. Reflex@o: As criangas usam as suas experiéncias parar tirar conclusées acerca de pessoas, materiais, situacdes e

ideias. Estabelecem relag6es entre o que ja sabem e o0 que estdo a fazer e aprender.

Desenvolvimento

Social e

4. Auto- Estima: As criancas estdo conscientes das caracteristicas que lhes conferem identidade, tais como género,
etnia, cultura, e habilidades.

5. Sentimento de Competéncia: As criangas fazem descobertas e resolvem problemas.

6. Emocdes: As criancas identificam e nomeiam as suas emocg0des, e reconhecem que 0s outros tém sentimentos que

podem ser semelhantes ou diferentes dos seus.
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Emocional

7. Comunidade: As criancas comportam-se como membros da comunidade da sala (do grupo) ao participarem nas
rotinas, cooperando com expectativas sociais, e partilhando a responsabilidade da manuten¢éo da sala de aula.

8. Construir Relacdes: As criancas relacionam-se com outros na sala. Tratam os adultos e as outras criangas pelo
nome.
As criancas desenvolvem amizades, procuram outros, e envolvem-se em interacdes do tipo dar-e-receber.

9. Jogo Cooperativo: As criancas envolvem os adultos e pares nas suas atividades. Envolvem-se no jogo cooperativo

com as outras criangas, partilhando materiais, espaco, conversas e ideias.

10. Desenvolvimento Moral: As criancas desenvolvem comportamentos éticos. Compreendem que existem valores
morais que nao variam conforme a situacao (por exemplo as pessoas ndo devem bater umas nas outras).

11. Resolucdo de Conflitos: As criancas envolvem-se na resolucdo de conflitos, ou na resolucdo de problemas

sociais, identificando o problema, partilham e ouvem as ideias dos outros, e escolnem uma solugéo que seja aceitavel

para todos.

Saulde e
Desenvolvimento

Fisico

12. Competéncias de motricidade-grossa: As criangas usam movimentos ndo locomotores (por exemplo balancar,

fletir, torcer) e movimentos locomotores (por exemplo andar, trepar, correr, saltar, saltitar, marchar, galopar). As
criangas coordenam movimentos grossos através do atirar e apanhar, pontapear, baloicar.

13. Competéncias de motricidade-fina: As criancas usam movimentos motores finos (segurar na caneta ou lapis,

moldar, apertar, esborrachar, apalpar, alisar, posicionar, escrever, cortar) necessarios para manipular materiais e
ferramentas. Tém a coordenacao olho/méao (empilhar blocos, montar quebra-cabecgas, amarrando contas, despejando
0 sumo, martelando).

14. Consciéncia Corporal: As criangas reconhecem os nomes das diferentes partes do corpo. Estao cientes dos seus

corpos em relacao as pessoas e objetos a sua volta. As criancas reagem e movem 0S Seus corpos ao ritmo da batida

constante.
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15. Cuidados Pessoais: As criangas comem, vestem-se, lavam as maos, lavam os dentes, limpam o nariz e usam a

sanita.

16. Comportamento: As criangas participam em atividades fisicas. Sabem que algumas comidas sdo mais saudaveis
gue outras. As criancas tém comportamentos saudaveis (por exemplo: tapam a boca quando tossem, lavam as méaos
depois de usar a casa de banho, usam os seus préprios talheres) e comportamentos de seguranga (por exemplo estdo

atentos aos colegas ao andar de bicicleta, ndo se colocam a frente de um baloico em movimento, contornam as

pocas).

Linguagem,
Literacia e

Comunicacao

18. Compreensdo: As criancas compreendem conversas, cangoes, historias, livros, gestos, poemas. Elas ouvem,
respondem, relacionam a informag&o com as suas proprias vidas, preveem o que vai acontecer a seguir, e relembram
pessoas reais e ficcionarias, materiais, agées, eventos/situacoes e ideias.

19. Falar: As criancas partilham observagfes, experiencias, ideias, explicagdes, sentimentos, preferéncias e
necessidades. Utilizam frasescada vez mais completas e complexas.

20. Vocabuléario: As criancas aprendem e usam novas palavras em conversas, atividades, materiais escritos e jogos.
Perguntam o significado de palavras desconhecidas. As criangas utilizam diversas partes do discurso para descrever,
esclarecer, e elaborar as suas experiencias e ideias.

21. Consciéncia Fonoldgica: As criancas reconhecem 0s sons iniciais e finais das palavras, incluindo rimas (sons

finais idénticos) e aliteracdo (o sons iguais no inicio das palavras). Reconhecem também as palavras com as silabas
separadas.

22. Conhecimento do Alfabeto: As criancas sabem que as letras sdo uma categoria de simbolos que podem ser

identificados individualmente (cada uma com um nome) e que existem dois alfabetos de letras mailusculas e de letras
mindsculas. Nomeiam um numero crescente de letras e associam-nas aos seus sons (muitas vezes comecando com a

inicial do seu primeiro nome e / ou outras palavras familiares).
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23. Ler: As criancas observam uma variedade de materiais escritos para apreciar e conhecer. Pedem aos adultos para
lhes lerem livros, e "leem" livros para os outros. As criangas contam ou recontam historias baseadas em imagens.
Conseguem ler em voz alta uma palavra, frase simples, ou frase curta.

24. Conceitos sobre Impressao: As criangas aprendem o funcionamento da linguagem escrita. Reconhecem que uma

palavra € uma unidade escrita, que as letras sdo agrupadas para formar palavras e palavras sdo separadas por
espacos. A medida que contactam com as diversas formas de linguagem escrita circundante (por exemplo, placas,
jornais e revistas, listas, mensagens, menus, embalagens), as criancas aprendem sobre as convengdes de impressao,
tais como a dire¢do (em Portugués € lida de cima para baixo e da esquerda para a direita).

25. Conhecimento de Livros: As criangas sabem como usar um livro. Por exemplo seguram os livros na vertical, com a

capa para a frente, do principio para o fim, e diferenciam as imagens da escrita.

26. Escrever: As criangas escrevem para representar ideias, usam a escrita nas suas atividades e/ou pedem aos
adultos

para lhes ditarem, e lerem o0 que elas e os adultos escreveram. Usam ferramentas de escrita, como lapis de cor,
marcadores, lapis e computadores. Copiam ou escrevem cartas, e progridem de rabiscos tipo letras para formas de
letras reconheciveis.

Matematica

27. Simbolos e palavras numéricas: As criangas reconhecem e nomeiam ndmeros no seu ambiente. Entendem que os

nameros cardinais (por exemplo, um, dois, trés) se referem a quantidade e que os numeros ordinais (por exemplo,
primeiro, segundo, Ultimo) se referem a ordem das coisas. Escrevem os numerais cardinais de 1 a 10.

28. Contar: As criancas contam fazendo a correspondéncia de um para um (por exemplo, tocar num objeto e dizer um
namero). Entendem que o Udltimo numero contado representa "quantos". As criangcas comparam e ordenam
gquantidades (por exemplo, mais, menos / menos, 0 mesmo). Entendem os conceitos de "adicionar a" e "tirar".

Calculam operac6es e comparam unidades estabelecendo relacdes entre nimeros até 10 (5 € maior que 3 e menor
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que 7).
29. Relacdo Parte/Todo: As criangas "compdem” e "decompdem™ quantidades (por exemplo, combinam dois blocos e

trés blocos para fazer um conjunto de cinco blocos). Também dividem o conjunto em partes (por exemplo, separam
cinco blocos em um bloco e quatro blocos).

30. Formas: As criangas reconhecem, comparam e ordenam formas bi e tridimensionais (por exemplo, triangulo,
retangulo, circulo, cone, cubo, esfera). Entendem, representam e descrevem o0s atributos das formas (por exemplo,
todos os tridngulos tém trés lados e trés pontos, o cone tem curvas, etc).

31. Consciéncia Espacial: As criangas usam palavras que determinam posicao, dire¢do, e distancia, para descrever

acoes e a localizacdo de objetos no seu ambiente (tais como ao lado, a frente, atras, dentro, fora em cima...).
Resolvem problemas espaciais simples nas suas atividades (por exemplo, ao construir com blocos, fazer puzzles,
embrulhar objetos).

32. Medir: As criangas usam terminologia de medida para descrever atributos nomeadamente: tamanho, volume, peso,
temperatura e tempo. Comparam quantidades (por exemplo, igual / diferente, maior / menor, mais / menos, mais
pesado / leve) e ordenam (por exemplo, mais curto, médio e longo). Estimam quantidades relativas (por exemplo, se
algo tem mais ou menos).

33. Unidade: As criangcas compreendem que a unidade é um padrao (invariavel) de quantidade. Medem usando
ferramentas ndo convencionais (por exemplo um bloco).

34. Padrdes: As criancas preparam as bases para a algebra trabalhando com simples padrbes alternados (por
exemplo,

ABABAB) e progredindo para padrbes mais complexos (por exemplo, AABAABAAB, ABCABCABC). Reconhecem
sequéncias repetitivas (por exemplo, a rotina diaria, padr6es de movimento) e comecam a identificar e descrever

padrdes crescentes e decrescentes (por exemplo, a altura cresce a medida que aumenta a idade).
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35. Andlise de Dados: As criangas representam os dados de forma simples (por exemplo, pilhas de blocos, quadros,

listas, tabelas, graficos).

Artes Criativas

36. Arte: As criancas exploram e utilizam uma variedade de materiais e ferramentas para desenhar e pintar, esculpir e
moldar, construir e montar. Usam as propriedades dos materiais artisticos (por exemplo, forma, cor, textura) para
representar suas ideias.

37. Mdusica: As criangas exploram e experienciam o som através do canto, movimento, ouvindo e tocando
instrumentos. Experimentam com as suas vozes e inventam cangfes e cantos. As criancas exploram e respondem
aos elementos musicais, como a intensidade (alta, baixa), tempo (rapido, lento), dinamica (forte, suave), e ritmo.

38. Movimento: As criangas exploram movendo todo o seu corpo ou partes do seu corpo, com e sem musica.
Respondem as caracteristicas e tipo de musica através do movimento.

39. Jogo Simbdlico: As criangas expressam e representam o que observam, pensam, imaginam, e sentem através do

Jogo simbdlico. As criancas imitam as a¢des, usam um objeto para representar outro, e representam papeéis com base
nos seus interesses e experiéncias. Usam figuras para representar personagens nos seus cenarios do faz-de-conta
(por exemplo, ter uma familia de ursos de brincar a falar uns com os outros).

40. Apreciar Artes: As criancas expressam opinides e preferéncias sobre a arte. Identificam pecas (por exemplo, uma

pintura ou uma selecdo musical) e estilos de que elas gostam ou ndo gostam.

Ciéncia e

Tecnologia

41. Observacdo: As criangas séo curiosas e usam todos 0s seus sentidos para aprender mais sobre o mundo fisico e
natural. Reinem informacfes através da observacao do que os outros fazem e descobrindo como as

ferramentas e materiais funcionam.

42. Classificacdo: As criangas agrupam coisas semelhantes. Identificam as relagdes entre as coisas e as categorias a
que pertencem.

43. Experiéncia: As criancas experimentam para testar se uma ideia é verdadeira ou uma solucdo vai funcionar.
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Experimentam, manipulando materiais.
44. Previsdo: As criancas indicam através de palavras e / ou agdes 0 que elas esperam que seja o resultado. As
criancas fazem previsdes com base na experimentacéo.

45. Tirar Conclusdes: As criangas constroem o conhecimento a sua propria maneira, & medida que recolhem dados

para as ajudar a formar teorias sobre como o mundo funciona (por exemplo, "E noite porque o sol vai para a cama").

46. Comunicar ldeias: As criangas compartilham as suas duvidas, observacdes, pesquisas, previsdes e conclusdes.

Falam sobre, e demonstram e representam o que vivenciam e pensam. Expressam o seu interesse em, e questionam-
se sobre 0 mundo.

47. Mundo Fisico e Natural: As criangas familiarizam-se com as caracteristicas e processos do mundo fisico e natural

(por exemplo, as caracteristicas das plantas e animais, rochas e rampas; processos de crescimento e morte,
congelamento e fuséao).

48. Ferramentas e Tecnologia: As criancas familiarizam-se com ferramentas e tecnologias no seu ambiente do dia-a-

dia (por exemplo, agrafador, alicate, computador). Compreendem as funcdes dos equipamentos e usam-nos com
seguranca e cuidado (ligar e desligar o computador, cuidado com as tomadas). Utilizam ferramentas e tecnologia para

apoiar as suas atividades.

Estudos Sociais

49. Diversidade: As criancas veem semelhancas e diferencas nos atributos pessoais (incluindo o sexo, cultura, idade,
religido, estrutura familiar, os niveis de habilidade e aparéncia).

50. Papéis na Comunidade: As criancas conhecem os papéis familiares nas comunidades a que pertencem (por

exemplo, familia, escola, vizinhanca). Entendem que as pessoas dependem umas das outras. As criancas sabem que
aspessoas precisam de dinheiro para comprar bens e servicos.

51. Tomada de Decisbes: As criancas entendem que todos tém o direito de compartilhar ideias e ser ouvidos.

Participam como lideres e seguidoras. Com a orientagdo de adultos, elas juntam-se em discussdes na sala de aula,
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ajudam a tomar decisdes, e compartilham ideias para resolver os problemas do grupo.

Conhecimento do

mundo

52. Geografia: As criancas identificam marcos familiares. Relacionam objetos e eventos com as suas localizacdes (por
exemplo, tesouras e area de arte, tempo de exterior/ recreio). Ascriangcas usam mapas simples para descrever e
localizar as coisas no seu ambiente (por ex. areas da sala de aula, estruturas do recreio).

53. Historia: As criancas falam sobre o que aconteceu no passado (por exemplo, "Ontem, quando eu era um bebé...")
e sobre o que ira ocorrer no futuro (por exemplo, "Quando eu for maior, vou para a escola da minha irma"). Descrevem
uma sequéncia de eventos (por exemplo, "Primeiro pintei um quadro, e depois construi uma torre").

54. Ecologia: As criancas partilham a responsabilidade de cuidar do meio ambiente dentro e fora da sala de aula (por
exemplo, apanham o lixo, regam plantas, separam coisas para reciclar). Entendem que as suas ac¢des afetam o bem-

estar do ambiente.
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Anexo F. Questionario a educadora cooperante

Questionario

Destinatéarias: Educadora de Infancia (PPS Il 2018/2019)

Blocos de Informagao

Objetivos especificos

Formulagao de questdes Observagoes

B. Legitimacéao da
entrevista e
motivacado do/a
entrevistado/a

e Legitimar a entrevista,
e Motivar o entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencdo de informagdo sobre a
problemética de investigacdo “Interacdes adultos-criancas: a partilha de
controlo em jardim-de-infancia” para o relatério da PPS II.

- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados € garantido.

- Pedir autorizacao para gravar audio;

- Informar devolucéo das transcri¢cdes

BLOCO B

e Conhecer a concecdo da
educadora sobre a
participacao da crianga”;

e Conhecer o modo como a
educadora reforca as suas
interacfes adulto-crianca,
de forma a promover a
participacéo das criancgas;

e Conhecer as estratégias
utilizadas pela educadora
para a existéncia da

B1l. O que entende por participacao da crianga?

A participagdo da crianca € um conceito muito
amplo... Diz respeito ao direito que as criangas tém
em exprimir as suas opinides e ideias, bem como em
serem ouvidas e respeitadas.

B2. Que importancia atribui a essa participacao
da crianga?

E um direito das criancas, logo deve estar sempre
presente no seu quotidiano. Enquanto adulto de
referéncia, tenho que assegurar que esse direito é
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partiiha de controlo na
sala e perceber se € uma
forma utilizada para
intensificar e permitir a
participagdo das criangas
em jardim-de-infancia.

respeitado.

B3. Que estratégias/instrumentos utiliza para
incentivar as criancas a darem a sua opiniao e a
participarem no planeamento e gestdo do
curriculo?

Todo o ambiente educativo estd organizado de
acordo com O pressuposto que as criangcas Ssao
agentes ativos do seu proprio processo de
aprendizagem e, por isso, ao longo do dia, existe
uma partilha do controlo com as criangas. As
criancas sdo incentivadas a dar a sua opinido, tomam
decisbes, escolhem coisas que querem fazer (por
exemplo, no tempo de fazer, decidem que materiais
guerem utilizar, em que areas querem brincar, com
guem vao brincar). Os adultos aceitam as ideias e
opinibes das criangas, ouvem e respeitam-nas,
brincam como parceiros das criancas (seguem as
suas pistas de acéo).

B4. De que forma incentiva as criancas a darem a
sua opiniao?
(igual a anterior)

B5. Considera que h& vantagens das criancas
darem a sua opinido? Quais?
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Num ambiente High Scope, as criancas estao
constantemente a expressar a sua opinido. Esse
facto faz com que se construa um sentimento de
comunidade, no qual todos somos parte integrante e,
como tal, existem regras que todos que respeitar,
nomeadamente ouvir quando o outro fala, aceitar que
existem pontos de vista diferentes, esperar pela
nossa vez para falar.

Quando as criangas expressam a sua opiniao
sentem-se mais competentes, confiantes e capazes.

B6. Considera que ha desvantagens das criancas
darem a sua opinido? Quais?

N&o, pois quando todos damos a nossa opinido,
guando todos nos ouvimos e respeitamos, 0 que se
cria é algo que pertence a todos.

B7. Que aspetos possibilitam a participacdo das
criangas?

Basicamente, a Unica coisa que precisa de existir
para possibilitar a participacdo das criancas é a
presenca de adultos que respeitem o seu direito.

B8. Considera relevante a existéncia da partilha
de controlo numa sala de jardim-de-infancia para
criar um clima de apoio entre as criancas e o0
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adulto? Porqué?

E essencial. Através da partilha do controlo, criancas
e adultos detém o controlo do quotidiano da sala,
criancas e adultos trabalham em parceria para tomar
decisbes sobre o que vai acontecer.

B9. Utiliza estratégias para a partilha de controlo
com as criangas? Quais?
Respondido na questéao B3.

B10. Em que medida a interagcdo adulto-crianca
contribui para a participagcdo da crianca em
contexto?

Quando os adultos sdo genuinos, verdadeiros, se
preocupam com as criancas, brincam em
colaboracéo, estdo ao nivel das criancas e partilham
constantemente o] controlo contribuem
inevitavelmente para que a crianga se sinta mais
segura para expressar as suas ideias e opinides.

B11l. Que relacdo estabelece entre direitos da
crianga e participacao da crianca?
A participacdo da crianga é um dos seus direitos.

B12. “Os adultos tém todos de respeitar os
direitos das criancas, seja o0 W. Bush, seja o Bin
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Laden, ndo interessa, sejam eles quem forem, tém
de respeitar os direitos da crianga.” (Nuno, 9: EP).
Comente esta afirmacédo e dé-me a sua opinido
sobre este assunto, considerando como principal
tema a participacéo da crianca.

Esta afirmacao reforca a ideia de que os direitos das
criancas tém que ser respeitados por todos.
Encarando a participacdo como um direito da crianca,
significa que as criangas tém o direito a expressar
livremente as suas opinides e ideias. Os adultos
devem ouvi-las e respeita-las. Acrescentaria que
essa ndo € uma escolha dos adultos, mas sim uma
obrigacao.

Conclusao da
entrevista

e Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que
considere ser pertinente em relagcdo aos aspetos
abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade

- Confirmar se existe
algo mais a
acrescentar

- Agradecer a
disponibilidade

Anexo G. Modelo da tabela de observacao sistematica
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Tabela n°

Semana de

Indicadores de
observacéao

Ndmero de
vezes de
ocorréncia

Em que
momento
do dia
ocorre

Elementos da
situagcao/Contextualiza¢éo

Observagdes/Inferéncias

O educador da
oportunidade a crianga
para expressar as suas
préprias ideias.

O educador apoia os
planos das criancgas.

O educador participa
com as criangas, nos
termos das criancgas.

O educador aprende
com as criangas.

O educador delega o
poder, dando
conscientemente o
controlo as criancas.

Anexo H. Tabelas de observacgéo sistematica
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Tabelan®1

Semana de 29 a 2 de novembro

Indicadores de Numero de | Em que Elementos da Observacgdes/Inferéncias
observacéo vezes de | momento situacao/Contextualizacéo
ocorréncia do dia
ocorre

0] educador da 1 Momento | O tio do A. veio a sala esclarecer | A educadora questiona as criancas e da
oportunidade a crianca de grande | algumas davidas sobre 0s | oportunidade a que elas expressem as suas
para expressar as suas grupo dinossauros. Sentados em circulo e | préprias davidas e aquilo que querem saber.
proprias ideias. em grande a educadora pergunta: “O

tio do A. veio a nossa sala falar sobre

os dinossauros, 0 que querem

perguntar?”
O educador participa 1 Momento | Enquanto comiam a fruta, a Ma. | A educadora ao perceber o propdsito da Ma.
com as criangas, nos de grande | Pediu a educadora para mostrar os | partilhou este interesse com o grupo.
termos das criancgas. grupo girassois que tinha trazido de Serpa.

Descobriram que os girassois tinham

as sementes l& dentro. A educadora

deu uma a cada crianca para que

estas pudessem experimentar o seu

sabor.
O educador delega o 1 Momento | Enquanto as criancas comiam a fruta, | A educadora da o poder de escolha as
poder, dando de grande | a educadora foi buscar uma abdbora | criangas sobre o que querem fazer com a
conscientemente 0 grupo e nozes. Mostrou o fruto seco e o | abdbora.

controlo as criancgas.

legume as criangas e perguntou-lhes
0 que eram. “Podiamos fazer uma
cara na abobora” (Sugeriu o R.).
“Podemos sim, mas e depois 0 que
podemos fazer com a abdbora?’
(Educadora).
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As criangas procuram o 1 Momento | Enquanto comiam a fruta, a Ma. | A Ma. ao confiar no educador, procurou o
educador para por em de grande | Pediu a educadora para mostrar os | adulto, sabendo que este lhe daria apoio e
pratica as suas acles grupo girassois que tinha trazido de Serpa. | encorajamento para partilhar um objeto seu
(Confianca) com o grupo.
Tabela n° 2 Semana de 12 a 16 de novembro
Indicadores de Numero de Em que Elementos da Observagdes/Inferéncias
observacéo vezes de momento situagcdo/Contextualiza¢éo
ocorréncia do dia
ocorre

0] educador da 1 Acolhimento | A L. trouxe um livro “De onde vém os | A educadora questiona as criancas e da
oportunidade a crianga bebés?” para mostrar as outras | oportunidade a que estas se expressem
para expressar as suas criancas. “E de onde vém os bebés | sobre o tema abordado no livro escolhido
proprias ideias. afinal?” (Educadora) pela L.
O educador apoia o0s 4 Acolhimento | A L. trouxe um livro “De onde vém os | A educadora apoiou o plano da L. que era
planos das criancas. bebés?” para mostrar as outras | mostrar o livro que trouxe de casa ao grupo,

criangas. Daqui surge uma conversa | proporcionando um momento de partilha e

entre a educadora e as criangas. interessa.

Momento | Em circulo as criangas foram-se | A educadora seguiu o plano das criangas e
de Grande | sentando Menina — Menino — Menina | aproveitou esse momento para potenciar a
grupo — Menino. “Ah entdo vamos fazer um | aprendizagem sobre “padrdes”.

padrao € isso?” (Educadora). “Néao
temos meninos, ha mais meninas do
gue meninos, so se tivessem ca o D.
e o RI” (P.). “E se fizéssemos
menina, menina, menina — menino?”
(Educadora). Em conjunto as

criangas tentaram resolver o desafio.
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Tempo de
fazer

‘O P. teve uma ideia! Um meteorito
esta atingir a terral Temos de
arrumar tudo!” (Educadora). As
criancas rapidamente comecaram
arrumar entusiasmadas.

A educadora acompanha a ideia do P. e
expressa-a ao grupo, dando continuidade
ao seu proposito.

O educador participa
com as criangas, nos
termos das criancgas.

Tempo de
fazer

A educadora ia desempenhando os
papéis que as criangcas lhe iam
distribuindo durante o faz de conta: A
Ma. e a T. decidiram utilizar o dossié
das receitas para o transformar num
convite de aniversario que o foram
entregar a educadora que iniciou, de
imediato, a brincadeira.

A educadora segue as indicacdes das
criancas e simula com vontade os papéis
de faz-de-conta que as criangas lhes
atribuem. Neste caso era uma amiga da
aniversariante que ia a sua festa de
aniversario.

O educador delega o
poder, dando
conscientemente 0
controlo as criancgas.

Acolhimento

A educadora perguntou como € que
as criangas queriam apresentar a
histéria que tinham construido em
conjunto do dinossauro. “Podemos
mostrar o Paquicefalosauro que
construimmos e o T-Rex!” (P.).
“Podemos contar a histéria!”.

Em conjunto, decidiram que entéo
gue O grupo ia apresentar o projeto
contando a histéria, utilizando os
dinossauros que existem na sala.
Sugeri que em conjunto, depois de
entregarem o0 convite, fossemos
apanhar folhas para a apresentacéo
da historia. As criancas
concordaram.

A educadora da o controlo as criangas para
decidirem como querem fazer.
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Tabelan® 3

Semana de 19 a 23 de novembro

Indicadores de
observacéao

Ndmero de
vezes de
ocorréncia

Em que
momento
do dia
ocorre

Elementos da
situagcao/Contextualiza¢éo

Observagdes/Inferéncias

O educador delega o
poder, dando
conscientemente 0
controlo as criancgas.

2

Tempo de
fazer

Acolhimento

Em conjunto com algumas criancas
estivemos a pintar com tintas a capa
do livro dos dinossauros. Em
parceria com a educadora, tentdmos
criar varios tipos de verde, cor
escolhida pela maioria das criangas.
Enquanto isso, a Mo. e a S. queriam
ir buscar o preto a outra sala. A T.
quando ouviu a sugestdo também
quis ir. Esta escolha ndo agradou a
Mo. e a S. “Mas isso nao é justo e se
fosse ao contrario? Como se
sentiriam?” (Educadora) “Tristes!”
(S.) “Como podem resolver o
problema?” (Educadora) “Fazer um,
do, li, ta!” (S.) “Sim!” (Mo.) Depois de
terem feito o jogo, a Mo. ficou de
fora. “Entdo mas agora a Mo. néo
vai...Porqué que nao vao duas a
uma sala e outra a outra?”
(Educadora) As criancas
concordaram.

Em conjunto com a educadora, as
criangas, entusiasmadas e eufdricas,
iam arrumando os brinquedos que o
P. tinha trazido para a sala. A medida

A educadora da o controlo as criancas na
conversa, acrescentando apenas uma
contribuicdo para que as criancas possam
experimentar o impacto e a poténcia das
suas intuicdes, reconhecendo 0s seus
sentimentos e os sentimentos dos outros.
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que a educadora ia mostrando os
brinquedos e o0s jogos, esta ia
perguntando as criancas sugestdes
de locais das diferentes areas para a
sua arrumagcao.

A educadora delega o poder de decisédo as
criangas.

Tempo de
planear De seguida, chegado o momento de
planear o P. disse: “Hoje é o0 A. a
planear!”. “Nao quero!” (A.). “Queres
planear tu ou a Marta tira outro
cartdo?” (Educadora). O A. decidiu
entdo planear e pediu aos amigos
para fecharem os olhos.
Tabelan® 4 Semana de 26 a 30 de novembro
Indicadores de NUmero de Em que Elementos da Observagdes/Inferéncias
observacéao vezes de momento situacao/Contextualizacdo
ocorréncia do dia
ocorre
@) educador da 1 Tempo de | A educadora informou o grupo de | A educadora d& oportunidade as criancas a
oportunidade a criangca grande gue a festa de natal estava a chegar. | que elas expressem as suas proprias ideias
para expressar as suas grupo “Tive uma ideia, podiamos fazer uma | e ttm-nas em consideracao.

préprias ideias.

festa de bebés!”, disse uma delas. As
criangas rapidamente comecaram a
desenvolver a ideia: “O pai natal e a
mae natal vao ter um bebé natal e os
duendes estdo a fazer os
presentes.”. As criangas comegaram
a dizer as personagens que queriam
representar e, em  conjunto,
decidiram a sua divisdo pela
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criangas, enquanto a educadora fazia
0 registo.

O educador apoia o0s
planos das criancas.

Tempo de
grande

grupo

A exposicao das ideias sobre a festa
de natal provocou alguma agitacado
no grupo. A Ma. decidiu ir buscar a
caixa de mausica para acalmar as
restantes criancas. A educadora deu
o feedback positivo a Ma. pela
excelente solucdo que arranjou para
ajudar o grupo a acalmar-se. A
medida que a Ma. tocava a caixa de
musica, a educadora cruzou as
pernas e fechou os olhos enquanto
respirava calmamente.

A educadora segue as indicactes da Ma. e
pde em prética o seu plano.

O educador aprende
com as criangas.

Tempo de
grande

grupo

A exposicdo das ideias sobre a festa
de natal provocou alguma agitacao
no grupo. A Ma. decidiu ir buscar a
caixa de musica para acalmar as
restantes criangas. A educadora deu
o feedback positivo & Ma. pela
excelente solucdo que arranjou para
ajudar o grupo a acalmar-se. A
medida que a Ma. tocava a caixa de
musica, a educadora cruzou as
pernas e fechou os olhos enquanto
respirava calmamente.

Num clima de controlo partilhado, os
adultos e as criancas sdo, ao mesmo nivel,
aprendizagem e professores.

O educador delega o
poder, dando
conscientemente o]
controlo as criangas.

Acolhimento

O M. ficou responsavel neste dia por
escolher um objeto para planear.
Mas antes de iniciarmos este
momento, a |. foi buscar os cartbes
dos nomes para que o M. tirasse um
cartdo da proxima crianca a fazé-lo.
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O grupo descobrir que a seriaa L.

O M. foi buscar um pin que tinha
trazido de casa. Um boneco de neve
com luz. Foi mostrar as restantes
criangas. Uma das criancas
pergunta-lhe: “Queres planear com o
teu boneco de neve?” (P.). “Sim!”
(M.). “Como vamos utilizar o teu
boneco?” (Educadora). “Passar até
eu dizer stop.” (M.). “E a mesma
ideia que a minha!” (R.). “Esta muito
quente!” (M.).

As criangas procuram 1 Tempo de | A educadora exp6s os desenhos das | As criangas tém a iniciativa de levar ao fim
0 educador para por pequeno | criangas nas janelas que quiseram e | uma tarefa e, por isso, propde-na a
em pratica as suas grupo estas pediram para irem ver os | educadora sem receio.
acoes (Iniciativa) desenhos que tinham feitos e
estavam a ser expostos nas janelas.
“‘Este € 0 meu! Podes ler Patricia?”
S.)
Tabelan®5 Semana de 10 a 14 de dezembro
Indicadores de Numero de | Em que Elementos da Observacgdes/Inferéncias
observacéo vezes de | momento situacao/Contextualizacéo
ocorréncia do dia
ocorre
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O educador delega o
poder, dando
conscientemente o
controlo as criangas.

Tempo de
grande

grupo

A educadora perguntou quando € que
as criangcas queriam comer as
bolachas que tinham feito no dia
anterior para oferecer ao lar da boa
vontade, que devido ao facto de néo
terem ficado com a consisténcia
pretendida e a educadora ter de fazer
outras, ndo foram oferecidas. “Agora,
mas temos de fazer um compromisso
de comer a sopa.” (S.). “Depois do
almogo como sobremesa.” (A.). “Ao
lanche!” (R.). “Podemos votar!” (R.).
“Podemos sim, vamos entdo votar!
Que ideias temos?” (Educadora). A
educadora desenho o simbolo em
trés papéis diferentes as 3 ideias —
comer antes do almogo; comer
depois do almoco; comer agora. As
criangas foram buscar os legos e
cada uma votou. Perceberam que a
ideia “comer agora” ganhou com a
maioria, com 6 votos.

A educadora da o controlo as criangas na
conversa e na tomada de deciséo.

Tabelan®6

Semanade 7 a 11 de janeiro

Indicadores de
observacéao

NUmero de
vezes de
ocorréncia

Em que
momento
do dia
ocorre

Elementos da
situacado/Contextualizacdo

Observagdes/Inferéncias
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o educador da
oportunidade a crianca
para expressar as suas
préprias ideias.

Acolhimento

A educadora levou para a sala uma
arena de pibes. A educadora avisa
as criancas que nao podem usar a
arena enguanto ndo encontrarem 0s

pides que se encontram
desaparecidos e pergunta: “Como
podemos fazer?”; “Podemos

guardar.” (J.); “Podemos usar nos
blocos com os carros” (A);
“Podemos fazer nés os pides.” (P.).
Em conjunto as criangas decidem
colocar a arena na érea dos blocos.

A educadora d& liberdade para que cada
crianca exprima as suas ideias e
pensamentos, considerando que todas elas
sdo validas.

O educador apoia os
planos das criancgas.

Tempo de
fazer

A Ma. e o P. estavam na éarea dos
blocos a construir uma casa com 0s
blocos e pediram ajuda a educadora
gue os foi apoiar de imediato.

O P. foi buscar os copos de plastico
para a construcdo e o M. decidiu
escrever a palavra casa na porta

recortada pela educadora.

As criancas reconhecem e sabem que a
educadora os apoia na concretizacdo dos
seus planos, ajudando-os na realizacéo das
tarefas mais dificeis.

O educador delega o
poder, dando
conscientemente o
controlo as criancgas.

Acolhimento

A educadora levou para a sala uma
arena de pides. A educadora avisa
as criangas que ndo podem usar a
arena enquanto ndo encontrarem 0s
pides e se encontram desaparecidos
e pergunta: “Como podemos fazer?”;
“Podemos guardar.” (J.); “Podemos
usar nos blocos com os carros” (A.);
“‘Podemos fazer nés os pides.” (P.).
Em conjunto as criangcas decidem
colocar a arena na &rea dos blocos.

A educadora delega o poder de escolha nas
criangas, deixando-as que estas decidam o
que querem fazer com a arena.
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As criangas procuram 2 Tempode | A Ma. e o P. estavam na area dos | Durante o tempo de fazer, as criangas a
0 educador para por fazer blocos a construir uma casa com os | medida que vao pondo em pratica 0s seus
em pratica as suas blocos e pediram ajuda a educadora | planos e concretizando as suas tarefas
acOes (Confianca) gue os foi apoiar de imediato. sentem necessidade de mostrar a
educadora para que esta lhes dé o
A L. estava a fazer uma pintura na | feedback.
area das artes e como precisava de
criar uma cor nova foi pedir ajuda a
educadora que lhe disse que ocres
tinha que juntar para obter a cor
pretendida.
Tabelan® 7 Semana de 14 a 18 de janeiro
Indicadores de Numero de Em que Elementos da Observagdes/Inferéncias
observacéao vezes de momento situacao/Contextualizacdo
ocorréncia do dia
ocorre
O educador da Grande Sentados todos em circulo, a | A educadora da oportunidade &s criancas
oportunidade a crianca grupo educadora pergunta: O que é um | de partilharem as suas proéprias ideias.
para expressar as suas telescopio?
proprias ideias. Surge daqui uma conversa e as
criangas, a vez vao exprimindo as
suas proprias ideias, enquanto a
educadora faz o registo.
O educador apoia os 2 Tempo de | A educadora apoia a iniciativa da T. | O facto do plano da T. ser complexo ndo
planos das criancas. fazer qgue lhe pediu para construir uma | invalidou o apoio da educadora que lhe

bolsa e, por isso, foi-lhe buscar a
linha e a agulha para que esta
pudesse fazer o seu plano.

forneceu o material e a ajudou sempre que
esta a solicitava.
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Acolhimento

A L. chega a sala e pede a
educadora para mostrar a borboleta
que tinha trazido de casa aos
amigos.

A educadora reconhece as iniciativas das
criancas e permite que estas as ponham
em pratica.

O educador delega o
poder, dando
conscientemente 0
controlo as criancgas.

Tempo de
planear

Tempo de
fazer

A educadora informa o grupo que o
tempo de planear é com um
brinquedo de casa escolhido pelas
criangas. As criancas fizeram a
votagdo e chegaram a concluséo que
naquele dia iriam planear com os
olhinhos.

Enquanto as criangas brincavam, a
educadora pergunta-lhes se queriam
gue os desenhos que tinham feito no
dia anterior ficassem no dossié da
escola ou se queriam levar para
casa.

Num clima de apoio, as criancas discutem
as suas escolhas e decisdes e percebem
gue isso as afetam a elas e aos outros.

A educadora possibilita a participacdo das
criangas, permitindo que estas tenham o
poder de escolher o que querem.
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Anexo |. Modelo questionério realizados aos Enc. de
Educacéo/Pais

Dp

QUESTIONARIO

//N¥ ESCOLA SUPERIOR
i DE EpucacAo
2iE DE LISBOA

=

No ambito do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar pela Escola Superior de
Educacéo de Lisboa, enquanto aluna encontro-me a realizar um estudo de caso, sobre
Interacdes adultos-criangas: a partilha de controlo em jardim-de-infancia. Neste
sentido serve o presente questionario para obter mais informacdes sobre as questdes
gue me proponho aprofundar. O questionario servira também para obter informacdes
relacionadas com as suas praticas enquanto Encarregados de Educacdo/Pais tendo
em conta questdes relacionadas com a participacdo da crianca em contexto de jardim-
de-infancia. Agradeco desde j4 a sua colaboracdo comprometendo-me a manter o

anonimato e confidencialidades dos dados recolhidos.

1. Em contexto de jardim-de-infancia...
(assinale com um X a/s sua/s opcao/des)
a) Os adultos devem ter todo o poder de decisdo
b) As criancas devem ter todo o poder de decisédo___

c) O poder é partilhado por criangas e adultos___

1. O que significa para si a participacdo das criancas no jardim-de-infancia?

3. Considera que no jardim-de-infancia os seus filhos tém o poder de
escolha/deciséo suficiente? (assinale com um X a sua op¢éao)
a) Sim__ Nao__

3.1.Porqué?
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4. Que importancia atribui a participacdo das criancas em jardim-de-infancia?

(assinale com um X a sua op¢ao)

a)
b)
c)
d)

e)

Muito Importante__

Importante__

Pouco importante__
Nada importante___

Sem opinido___

Obrigada pela sua colaboragéo.
Marta Ribeirinha
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Anexo J. Questionarios realizados aos Enc. de Educacao/Pais

/7N ESCOLA SUPERIOR
1 i DE EDUCAGAO
& DE LISBOA

QUESTIONARIO

:

No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar pela Escola Superior de
Educacao de Lisboa, enquanto aluna encontro-me a realizar um estudo de caso, sobre
Interacdes adultos-criangas: a partilha de controlo em jardim-de-infancia. Neste
sentido serve o presente questionario para obter mais informacdes sobre as questdes
gue me proponho aprofundar. O questionario servira também para obter informacdes
relacionadas com as suas praticas enquanto Encarregados de Educacgéo/Pais tendo
em conta questdes relacionadas com a participagdo da crianga em contexto de jardim-
de-infancia. Agradego desde j4 a sua colaboracdo comprometendo-me a manter o
anonimato e confidencialidades dos dados recolhidos.

1. Em contexto de jardim-de-inféancia...
(assinale com um X a/s sua/s opcéao/des)
d) Os adultos devem ter todo o poder de decisdo
e) As criangas devem ter todo o poder de decisdo___
f) O poder é partilhado por criangas e adultos_X_
2.0 que significa para si a participagdo das criancas no jardim-de-infancia?
Significa poderem ser quem s&o, na sua individualidade, contribuindo com as suas
caracteristicas Unicas para o todo- sala/escola, dar opinides, partilharem o controlo
das situacdes com os adultos, serem respeitadas nas suas ideias por parte dos
adultos e colegas.
2.1 Considera que no jardim-de-infancia os seus filhos tém o poder de
escolha/deciséo suficiente? (assinale com um X a sua opg¢ao)
b) Sim_X_N&o__
Na rotina do tempo de fazer escolha sobre as brincadeiras e materiais que vao usar.
Nos pequenos grupos, escolha sobre como v&o usar os materiais de acordo com o
seu interesse e nivel de desenvolvimento.
2.2. Que importancia atribui a participacdo das criangcas em jardim-de-infancia?
(assinale com um X a sua op¢ao)

f) Muito Importante__ X
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g) Importante__

h) Pouco importante__
i) Nada importante___
j) Sem opinido__

Obrigada pela sua colaboracao.
Marta Ribeirinha
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No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar pela Escola Superior de
Educacéo de Lisboa, enquanto aluna encontro-me a realizar um estudo de caso, sobre
Interacdes adultos-criangas: a partilha de controlo em jardim-de-infancia. Neste
sentido serve o presente questionario para obter mais informacdes sobre as questdes
gue me proponho aprofundar. O questionario servira também para obter informacdes
relacionadas com as suas praticas enquanto Encarregados de Educacdo/Pais tendo
em conta questdes relacionadas com a participagdo da crianga em contexto de jardim-
de-infancia. Agradego desde j4 a sua colaboracdo comprometendo-me a manter o
anonimato e confidencialidades dos dados recolhidos.

1. Em contexto de jardim-de-inféancia...

(assinale com um X a/s sua/s opcgéao/oes)

g) Os adultos devem ter todo o poder de decisdo

h) As criancas devem ter todo o poder de deciséo___

i) O poder é partilhado por criancas e adultos @
2. O que significa para si a participacdo das criancas no jardim-de-infancia?
A participacdo das criangas para mim representa a partiha de decisdo e
responsabilidade; o exercicio de refletir sobre os seus interesses, assim como do
enquadramento no interesse maior de grupo, a negociacao e consciéncia de si e do
outro. A participacao constr6i também uma desinibicdo da crian¢a, ao ser chamada a
partilhar, assim como um respeito pela partilha dos demais, num exercicio de empatia
e de individuo <-> grupo, que de certa forma os prepara para a cidadania (consciente).
3. Considera que no jardim-de-infancia os seus filhos tém o poder de
escolha/deciséo suficiente? (assinale com um X a sua op¢éao)

c) Sim M Nao__
3.1.Porqué?
No Ji eles tém oportunidade de escolha nas suas a¢des individuais (planear e tempo
de fazer) assim como nas suas participacdes em grupo - que questbes querem
“conhecer/explorar’ (em filosofia, por exemplo) ou até de como algumas rotinas podem
ser ajustadas ao grupo (partilha de estrutura de rotinas, por exemplo). Igualmente,
tomam decisbes que envolvem a turma, num exercicio de coletivo — areas projeto,

conteudos para as celebracdes de natal (teatro), fim de ano, etc. Este envolvimento
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mostra-se na forma como as criangas depois partilham e transportam para fora da
escola as suas questdes e 0 seu envolvimento, e na forma como depois querem
manter essa participacdo (em casa, familia, rotinas, etc) e na responsabilizacdo que

assumem perante as mesmas.

4. Que importancia atribui a participacdo das criancas em jardim-de-infancia?
(assinale com um X a sua opc¢ao)

k) Muito Importante X

[) Importante__

m) Pouco importante___

n) Nada importante

0) Sem opinido__

Obrigada pela sua colaboragéo.
Marta Ribeirinha
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No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar pela Escola Superior de
Educacao de Lisboa, enquanto aluna encontro-me a realizar um estudo de caso, sobre
Interacdes adultos-criangas: a partilha de controlo em jardim-de-infancia. Neste
sentido serve o presente questionario para obter mais informacdes sobre as questdes
gue me proponho aprofundar. O questionario servira também para obter informacdes
relacionadas com as suas praticas enquanto Encarregados de Educacgéo/Pais tendo
em conta questdes relacionadas com a participagdo da crianga em contexto de jardim-
de-infancia. Agradego desde j4 a sua colaboracdo comprometendo-me a manter o
anonimato e confidencialidades dos dados recolhidos.

1. Em contexto de jardim-de-infancia...

(assinale com um X a/s sual/s opgao/des)

a) Os adultos devem ter todo o poder de decisdo___

b) As criancas devem ter todo o poder de decisdo___

c) O poder é partilhado por criancas e adultos_x_
2. O que significa para si a participacéo das criancas no jardim-de-infancia?
A participacd@o das criangas no jardim-de-infancia é para nés algo muito importante.
Entendemos que um modelo de ensino no qual as criancas tém a oportunidade de
participar nas decisdes tomadas ao longo do dia e de manifestar a sua opiniéo e
pontos de vista sobre 0s assuntos em debate, é extremamente importante para um
clima que promova a confianga, a iniciativa e a curiosidade dessas mesmas criangas,
fatores decisivos para um desenvolvimento pleno e saudavel. Naturalmente que este
modelo deve ser baseado em regras claras e transparentes, nas quais as hierarquias
e os direitos e os deveres de cada uma das partes estdo bem definidos e sédo
respeitados.
3. Considera que no jardim-de-infancia os seus filhos tém o poder de
escolha/deciséo suficiente? (assinale com um X a sua op¢éao)

d) Sim_x_N&o__

a. Porqué?
A nossa experiéncia no Traquinauta diz-nos que sim, porque percebemos que o

didlogo e a capacidade de resolucado de conflitos estad muito presemte e € incentivada.
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4. Que importancia atribui a participacdo das criancas em jardim-de-infancia?

(assinale com um X a sua op¢éao)

p)
Q)
Y
s)
B

Muito Importante_x_
Importante__

Pouco importante__
Nada importante___

Sem opinido___

Obrigada pela sua colaboragéo.
Marta Ribeirinha
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No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar pela Escola Superior de
Educacdo de Lisboa, enquanto aluna encontro-me a realizar um estudo de caso, sobre
InteracBes adultos-criancas: a partilha de controlo em jardim-de-infancia. Neste
sentido serve o0 presente questiondrio para obter mais informacdes sobre as questdes
gue me proponho aprofundar. O questionario servira também para obter informacdes
relacionadas com as suas praticas enquanto Encarregados de Educagéo/Pais tendo
em conta questdes relacionadas com a participagdo da crianga em contexto de jardim-
de-infancia. Agradego desde j4 a sua colaboracdo comprometendo-me a manter o
anonimato e confidencialidades dos dados recolhidos.

1. Em contexto de jardim-de-inféancia...

(assinale com um X a/s sua/s opgao/des)

d) Os adultos devem ter todo o poder de decisdo___

e) As criancas devem ter todo o poder de decisdo___

f) O poder é partilhado por criangas e adultos X
2. O que significa para si a participacdo das criangcas no jardim-de-infancia?
Significa crescimento em autonomia e responsabilidade, capacidade de negociar e
decidir, com respeito pelos outros.
3. Considera que no jardim-de-infancia os seus filhos tém o poder de
escolha/deciséo suficiente? (assinale com um X a sua opg¢ao)

e) Sim X Nao__

b. Porqué?
Porgue sabemos que as metodologias e opg¢fes didaticas seguidas privilegiam que se
dé as criancas o poder de escolha e decisdo que consideramos suficiente. Por
exemplo: as criancas escolhem as areas onde querem brincar uma parte do tempo e
ajudam a selecionar os projetos/temas que desejam aprofundar.
4. Que importancia atribui a participacdo das criancas em jardim-de-infancia?
(assinale com um X a sua op¢ao)

u) Muito Importante X

v) Importante__

w) Pouco importante

xX) Nada importante

y) Sem opinido__
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No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar pela Escola Superior de
Educacéo de Lisboa, enquanto aluna encontro-me a realizar um estudo de caso, sobre
Interagcdes adultos-criangas: a partilha de controlo em jardim-de-infancia. Neste
sentido serve o presente questionario para obter mais informacdes sobre as questdes
gue me proponho aprofundar. O questionario servira também para obter informacdes
relacionadas com as suas praticas enquanto Encarregados de Educacdo/Pais tendo
em conta questdes relacionadas com a participacdo da criangca em contexto de jardim-
de-infancia. Agradeco desde j4 a sua colaboracdo comprometendo-me a manter o
anonimato e confidencialidades dos dados recolhidos.

1. Em contexto de jardim-de-inféancia...

(assinale com um X a/s sua/s opcgéao/oes)

a) Os adultos devem ter todo o poder de decisdo

b) As criancas devem ter todo o poder de decisdo___

c¢) O poder é partilhado por criangas e adultos_x_
2. O que significa para si a participacdo das criancas no jardim-de-infancia?
E importante que as criancas saibam o que esta planeado para elas durante o seu dia
e gue possam participar em algumas decisfes relacionadas com atividades e para que
se sintam integradas e participativas na tomada de decisdes.
3. Considera que no jardim-de-infancia os seus filhos tém o poder de
escolha/deciséo suficiente? (assinale com um X a sua opgéao)

f) Sim_x_N&o__
Porqué? N&o me alongando na resposta, e falando do momento que assistimos de
manhd, as criancas planeiam o seu dia e durante o dia vao escolhendo algumas das
atividades que véo fazendo (informacéo partilhada pela Crianga) durante os seus dias.
4. Que importancia atribui a participacdo das criangcas em jardim-de-infancia?
(assinale com um X a sua opgéao)

bb) Muito Importante_x_

cc) Importante___

dd) Pouco importante___

ee) Nada importante___

ff) Sem opinido__
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No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar pela Escola Superior de
Educacéo de Lisboa, enquanto aluna encontro-me a realizar um estudo de caso, sobre
Interacdes adultos-criangas: a partilha de controlo em jardim-de-infancia. Neste
sentido serve o presente questionario para obter mais informacdes sobre as questdes
gue me proponho aprofundar. O questionario servira também para obter informacdes
relacionadas com as suas praticas enquanto Encarregados de Educacgédo/Pais tendo
em conta questdes relacionadas com a participacdo da criangca em contexto de jardim-
de-infancia. Agradeco desde j4 a sua colaboracdo comprometendo-me a manter o
anonimato e confidencialidades dos dados recolhidos.

1. Em contexto de jardim-de-inféancia...

(assinale com um X a/s sua/s opc¢éao/oes)

g) Os adultos devem ter todo o poder de decisdo

h) As criancas devem ter todo o poder de deciséo___

i) O poder é partilhado por criangas e adultos_X__
2. O que significa para si a participacdo das criancas no jardim-de-infancia?
Periodo em que iniciam a aquisicdo de ferramentas para tomada de (corretas)
decisdes / escolhas e argumentacoes.
3. Considera que no jardim-de-infancia os seus filhos tém o poder de
escolha/deciséo suficiente? (assinale com um X a sua opgéao)

g) Sim_X_Néo__
Porqué? As decisbes sdo ponderadas entre a crianca e o adulto, o qual tem
conhecimentos de como encaminhar todo o processo e o “formar”. Etapa em que se
constroem os “alicerces” da personalidade / forma de agir.
4.Que importancia atribui a participagcdo das criangcas em jardim-de-infancia?
(assinale com um X a sua opgéao)

a) Muito Importante_X_

b) Importante

c) Pouco importante___

d) Nada importante___

e) Sem opinido__
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No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar pela Escola Superior de
Educacdo de Lisboa, enquanto aluna encontro-me a realizar um estudo de caso, sobre
InteracBes adultos-criancas: a partiiha de controlo em jardim-de-infancia. Neste
sentido serve o presente questionario para obter mais informacdes sobre as questdes
gue me proponho aprofundar. O questionario servira também para obter informacdes
relacionadas com as suas praticas enquanto Encarregados de Educacédo/Pais tendo
em conta questdes relacionadas com a participacdo da crianca em contexto de jardim-
de-infancia. Agradeco desde j4 a sua colaboracdo comprometendo-me a manter o
anonimato e confidencialidades dos dados recolhidos.

1. Em contexto de jardim-de-infancia...

(assinale com um X a/s sua/s opgao/des)

a) Os adultos devem ter todo o poder de decisdox___

b) As criancas devem ter todo o poder de decisdo___

c) O poder é partilhado por criangas e adultos___
2. O que significa para si a participacdo das criancas no jardim-de-infancia?
as criancas tém participacdo e escolha nos moldes defendidos e sugeridos pelos
adultos.
3. Considera que no jardim-de-infancia os seus filhos tém o poder de
escolha/deciséo suficiente? (assinale com um X a sua op¢ao)

a) Sim x Nao__
Porqué? Tem o poder que lhes é permitido pelo adulto. Comem e dormem a hora
defendida pela escola, vdo para a escola escolhida pelos pais, tem o curriculo e
método de ensino defendidos pela escola.
4. Que importancia atribui a participacdo das criangcas em jardim-de-infancia?
(assinale com um X a sua opgéao)

a) Muito Importante___

b) Importante_x

¢) Pouco importante__

d) Nada importante___

e) Sem opinidao___

Obrigada pela sua colaboracéo.
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No ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar pela Escola Superior de
Educacdo de Lisboa, enquanto aluna encontro-me a realizar um estudo de caso, sobre
InteracBes adultos-criancas: a partiiha de controlo em jardim-de-infancia. Neste
sentido serve o presente questionario para obter mais informacdes sobre as questdes
gue me proponho aprofundar. O questionario servira também para obter informacdes
relacionadas com as suas praticas enquanto Encarregados de Educacéo/Pais tendo
em conta questdes relacionadas com a participacdo da criangca em contexto de jardim-
de-infancia. Agradeco desde ja a sua colaboracdo comprometendo-me a manter o
anonimato e confidencialidades dos dados recolhidos.

1. Em contexto de jardim-de-infancia...
(assinale com um X a/s sua/s opgao/des)
a) Os adultos devem ter todo o poder de decisdo___
b) As criancas devem ter todo o poder de decisdo___
c) O poder é partilhado por criangas e adultos [X]
2. O que significa para si a participacdo das criancas no jardim-de-infancia?

Puderem mostrar os seus interesses, curiosidades e explorarem com os adultos os

temas que vao sugerindo. Significa que sdo ouvidas, que se sentem incluidas nas

matérias, projectos que trabalham.

3. Considera que no jardim-de-infancia os seus filhos tém o poder de
escolha/deciséo suficiente? (assinale com um X a sua op¢éao)
a) Sim [X] Nao__

Porqué? Porgue se sente incluido e ouvido. Essencialmente porgue gosta de ir para o

jardim de infancia, e por gostar de partilhar com o0s colegas e adultos os seus

interesses e projetos feitos em casa.

BN

4. Que importancia atribui a participacdo das criangcas em jardim-de-infancia?
(assinale com um X a sua opgéao)

a) Muito Importante [X]

b) Importante

c) Pouco importante__

d) Nada importante__

€) Sem opinido__
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Anexo K. Categorizacao das notas de campo relativas ao estudo de caso

Nota de campo n°1

Data: 08.out.2018

Local Notas de campo Momento do | Categoria Subcategoria
dia

O P. e 0 R. estavam na mesa a jogar com as cartas de dinossauro que o P. Tempo de Clima de A educadora
tinha trazido de casa. O P. mostra a carta a educadora e pergunta: “Qual é Fazer apoio valoriza a acdo das
o maior?” Educadora: Este tem 8 e este tem 5, qual é o maior? P.: “O 8!” criancas como meio
Educadora: Isso mesmo! P.: “Como se chama este?” Educadora: “Olha esta de aprendizagem.
aqui escrito heterodontosaurus!”

Sala de No tempo de rever a L. demostrou predisposi¢cado em partilhar os bazios que | Tempo de Partilha de | A educadora esta

atividades | tinha trazido de casa pelas restantes criancas. Depois das criangas terem Rever controlo aberta aos

(JI3A) comido a fruta, a educadora revé as ideias escritas sobre no dia anterior prepositos das
sobre como o projeto dos dinossauros comegou, 0 que ja sabem e o0 que criangas; A

querem saber. A medida que a educadora lia as frases registadas, algumas
criangas acrescentavam novas ideias. L.: “Alguns dinossauros sado grandes,
outros sdo médios, outros sao gigantescos, outros sdo minimos e outros
sdo pequeninos.”

educadora aprende
com as criangas;

Nota de campo n°2

Data: 09.out.2018

Local Notas de campo Momento do | Categoria Subcategoria
dia

A L. trouxe objetos da Holanda para mostrar as outras criangas. | Acolhimento | Partilhado | A educadora esta

Entusiasmada, depois do quadro das mensagens, a medida que contava o controlo aberta aos

gue tinha trazido ia passando os objetos a educadora e as outras criangas. prepositos das

criangas;

As criangas sentaram-se na mesa para iniciarem o tempo de planear. O P. Tempo de Clima de | A educadora aborda
Sala de sentou-se ao pé do R. que disse: “Nao quero ficar ao pé de ti.” e a M. diz a Planear apoio o conflito utilizando
atividades | J.: “Tu ndo vais a minha festa.”. A confusdo instalou-se na mesa e a estratégias de
(JI3A) Educadora levantou-se e foi buscar um livro que tinham construido e resolucgéo.

colocou-o no meio da mesa. Educadora: Como é que se estavam a sentir
estes meninos da histéria? Criangas: “Tristes!”. Educadora: E sabem qual é

112



0 problema? Quando estamos a sentir coisas muito fortes ndo podemos
dizer coisas mas aos amigos, sabem porqué? Porque isso vai magoa-los. A
Educadora utilizou a histéria para explicar o problema e a resolucdo do
problema. Depois disto, a educadora iniciou o tempo de planear mostrando
e explicando o que era uma ardosia. Escreveu a primeira letra do nome de
uma crianca e pediu as criancas que dissessem o nome que diria 0 que iria
fazer no tempo de fazer.

Tal como a L., o R. e o M. tinham planeado, estes foram ler a histéria dos
dinossauros com a educadora na area dos livros. P.: “O meteorito atingiu a
terra, houve um fogo que queimou as plantas, os herbivoros ficaram sem
comida e os carnivoros comeram-se uns aos outros.”. L.: “Nao, nao! Antes
ndo havia nada, nasceu o primeiro dinossauro e depois cresceram,
cresceram, cresceram e depois nasceram o0s outros dinossauros.”.
Educadora: O qué que tu achas sobre isso P.? Como é que tu achas que
apareceram? R.: “Nasceram nos ovos!” Educadora: E como é que apareceu
o primeiro ovo? P.. “O primeiro dinossauro a ser descoberto foi o
estegossauro...” Educadora: Como é que tu sabes? P.: “Eu vi no meu livro
de dinossauros com o0 meu pai quando era pequenininho e tinha 4 anos!”
Educadora: “Mas como é que nds sabemos que eles existiram?” L.: “As
princesas e os piratas € que descobriram os dinossauros.” P.: “Nao, nao!
Foram os arquedlogos!” Educadora: E o que é um arquedlogo? P.: “E um
senhor que descobre 0ssos de dinossauro.

Tempo de
Fazer

A educadora delega
0 poder, dando
conscientemente o
controlo as criangas.

Nota de campo n°6

Data: 15.0ut.2018

Local Notas de campo Momento do | Categoria Subcategoria
dia

Sala de O M. trouxe o livro das cangfes que vai para casa das criancas, para que | Acolhimento | Partilha do A educadora

atividades | estas juntamente com os pais introduzam as letras das cang¢fes. O grupo controlo participa com as

em conjunto com a educadora esteve a ver a nova cancdo - “A
Borboletinha”. Al.,, a T. e a J. como ja conheciam a cancao, prontamente e
entusiasmadas cantaram com o M. que estava com vergonha de o fazer.

criangas, nos termos
das criancgas.

Nota de campo n°8

Data: 17.out.2018

Local

Notas de campo

Momento do
dia

Categoria

Subcategoria
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Sala de A Mo. estava triste porque estava com saudades da mée e porque achava
atividades | que ninguém gostava dela. Por isso, a M. foi chamar a educadora. As
criancas decidiram sentar-se na area dos livros, por ser uma area calma e
tranquila. A educadora perguntou as criangas porqué que a Mo. estava
triste e estas explicaram. Enquanto isso, a educadora escutava
atentamente as explicacdes das criancas. A L. para tentar tranquilizar e
ajudar a Mo. disse: “No6s gostamos todos de ti, mas temos de brincar com
todos os amigos”. A educadora refor¢cou esta ideia, dizendo “Sim, sendo
nao conhecemos todos 0s NOsSsS0S amigos, mas isso ndo quer dizer que
nao gostemos de ti! O que podemos fazer para ajudar a Mo.?” A M.
sugeriu “podiamos ir buscar o frasco da calma!”. “Boa ideia M.! Sera que a
Mo. ja estda melhor com a vossa ajuda?” (Educadora). R.: “Ja estas melhor
Mo.?” e deu-lhe 0 abraco. A Mo. aceitou 0 abraco e sorriu.

Tempo da
sesta

Clima de
apoio

A educadora
aborda o conflito
utilizando
estratégias de
resolucao de
problemas.

Nota de campo n°12

Data: 24.out.2018

Local Notas de campo Momento do | Categoria Subcategoria
dia

Como a educadora tinha prometido as criancas, segundo os seus pedidos, Tempo de Partilha de A educadora
no dia anterior que o planear seria feito com um objeto escolhido por uma Planear controlo percebe os sinais
delas, e como o R. n&do encontrava o seu “quantos queres” a J. deu a ideia das criancgas;
de planear com a Joaninha que tinha trazido. O R. ao aceitar esta ideia, Participa com as
foram passando a joaninha “Joaninha vai na mao vai passando de mao em criangas, nos
ma&o até parar ao/a...”. termos das
O plano da L. envolvia algumas criangas, pois ela queria que fossem brincar criangas; Delega o
com ela na area da casa, mas ninguém quis, 0 que a deixou triste. poder, dando
Educadora: “Porqué que nao vao brincar com a Ratazana para a area da conscientemente o
casa?’. A ideia agradou as criangas que foram euféricas brincar todas controlo as
juntas. criangas.
As criangas estavam sentadas em circulo e a educadora pergunta “Porque Grande Clima de O conteudo
sera que as formigas voadoras estavam no nosso parque a semana Grupo apoio curricular vem das

passada?”’. “Andavam a procura de comida!”. (T.). “Para se abrigarem (La.).
“Vieram a escola a procura de areia!” (Le.). “Porque gostam do calor.” (P.).
“A minha mae disse que quando ha formigas voadoras & porque chove!”
(Ma.). Educadora: “Mas e agora ja ndo ha formigas voadoras, porqué?”.

iniciativas das
criangas e das
experiéncias-chave
do
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“Porque encontraram abrigo. Voltam a sair quando quiserem!” (La.). “N&o é
por causa da chuva, porque podem morrer.” (P.). Educadora: “Eu estive a
ver na internet e dizia “O ciclo de acasalamento” das formigas voadoras
comecam com as primeiras chuvas.” O que é o ciclo de acasalamento?” “E
quando se casam!” (P.). Educadora: “As formigas futuras rainhas andam a
procura de um macho. O que é um macho?”. “Um macho € um menino.”

(Le.). “A rainha esta a procura de um rei.” (La.).

desenvolvimento
infantil.

Nota de campo n°15

Data: 29.out.2018

Local Notas de campo Momento do | Categoria Subcategoria
dia

Sala de A |. e a Le. queriam sentar-se as duas ao pé da educadora. A |. ao | Acolhimento Clima de A educadora

atividades | empurrar a Le., esta comegou a chorar. “Nao precisas de empurrar a Le.! apoio aborda o conflito

Eu também nao te empurro, tens de conversar com ela...” (Educadora). I.:
“Mas eu nao senti o corpo da Le...”. “Como é que nao sentiste o corpo da
L.? Nado € mesma coisa que tocarmos no chao...Fala la com a Le. por
favor...” (Educadora). |.: “Precisas de alguma coisa?”.

A Le. abanou a cabeca. “Nao precisas tens a certeza Le.?” (Educadora). A
Le. responde que sim... “Nao queres falar com a I. é isso?”. Le.: “Sim!”.
“Esta bem... E uma deciso tua...” (Educadora).

utilizando
estratégias de
resolucao de

problemas.

Nota de campo n°16

Data: 30.0ut.2018

Local Notas de campo Momento do | Categoria Subcategoria
dia
Sala de Enquanto as criancas comiam a fruta, a educadora foi buscar uma abobora Grande Partilha do | A educadora delega
atividades | e nozes. Mostrou o fruto seco e o legume as criancas e perguntou-lhes o grupo da controlo 0 poder, dando
que eram. “Podiamos fazer uma cara na abdbora” (Sugeriu o R.). manha conscientemente o

“‘Podemos sim, mas e depois o que podemos fazer com a abdbora?”
(Educadora). “Podemos fazer sopal!” (S.), “Bolachas!” (La.), “Sumo” (L.). A
educadora ia escrevendo as sugestdes nos papeéis e foi buscar blocos.
Distribuiu os papeis no chéo, alinhados e deu a cada crianga um bloco.
“Yamos votar se queremos, sopa, bolachas, doce, bolo ou sumo”
(Educadora). As criancas colocaram o bloco na opg¢do que queriam,
formando um gréfico. “Alguém escolheu sopa e sumo?” (Educadora).
“‘Nao”, responderam as criangas! “Quantos escolheram bolachas?”

controlo as criangas.

115



(Educadora). “11!"” (M.). “E Doce?” (Educadora). “1” (M.). “E Bolo?”
(Educadora). “1!” (J.). “Vai ganhar as bolachas porque as bolachas tém 11!”
(M.).

“Como ja nao temos tempo para fazer o planear e o pequeno grupo o que
preferem fazer? O Planear? Ou 0 pequeno grupo? Quem quiser o planear
vai para fora do circulo laranja, quem quiser fazer o pequeno grupo vai para
fora do circulo!” (Educadora). “O pequeno grupo ganhou, sé 3 meninos é
que estdo fora do circulo.” (T.).

Nota de campo n°19 Data: 6.nov.2018
Local Notas de campo Momento do | Categoria Subcategoria
dia

Para rever o P. escolheu o fantoche do A., o dinossauro azul. Esta escolha | Tempo de Clima de O adulto aborda o
incomodou o A. que nao gostou: “Oh P. esse dinossauro € o meu! Nao Rever apoio conflito utilizando
podes!” (A.). “Mas porqué A.? As coisas que temos na nossa sala sdo para estratégias de
partilhar! Foi uma escolha do P., ndo ha problema nenhum!” (Auxiliar). resolucao de
Depois do A. ter feito a revisdo com o dinossauro a S. voltou a escolher o problemas.
dinossauro do A.. Esta escolha perturbou o A. que nao aceitou: “Oh S. esse
dinossauro € meu!” (A.). “Mas A. qual é o problema?” (Auxiliar). A.: “Porque
nao!”. Auxiliar: “Porque nao, nado é resposta! Tens de ter uma razao...
Porque nao queres? Nao gostas? Nao queres partilhar?”. O A. olhou para a
S. e disse: “S. 0 meu dinossauro nao! Nao quero partilhar!”. Auxiliar: “Isso
mesmo! Prefiro que sejam sinceros... S. 0 A. ndo quer partilhar o seu
dinossauro, qual é a tua decisdo, escolher outro dinossauro ou fazer a
revisdo com o dinossauro do A.?". A S. optou por escolher outro
dinossauro. A.: “Obrigada S.!”

Nota de campo n°22 Data: 9.nov.2018

Local Notas de campo Momento do | Categoria Subcategoria

dia
Sala de A T. assim que chega a sala mostra a girafa que trouxe de casa: “Uma | Acolhimento | Partilha do
atividades | girafinha com um sorriso!”. Depois de termos feito o quadro das mensagens controlo

perguntei ao grupo como queriam apresentar o projeto dos dinossauros:
“Podemos ir a sala do meu primo!” (I.). As restantes criangas aceitaram e
acharam uma grande ideia.
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Nota de campo n°23

Data: 12.nov.2018

Local Notas de campo Momento do | Categoria Subcategoria
dia

Sala de A L. trouxe um livro “De onde vém os bebés?” para mostrar as outras | Acolhimento | Clima de A educadora

atividades | criancas. “E de onde vém os bebés afinal?” (Educadora) “Do pipi da mae ou apoio valoriza acima de
da barriga!” (l.). “Da barriga da mae!” (M.). “Da semente do hospital” (L.). “O tudo a acdo das
doutor coloca a semente na boca da mée, a mae engole e o bebé cresce na criangcas como
barriga!” (P.). “Sera? Temos de ir descobrir no livro da L.!” (Educadora). meios de

aprendizagens.

Sentados em circulo, sugeri que se sentassem Menina — Menino — Menina Grande Os adultos
— Menino. “Ah entdo vamos fazer um padrao é isso?” (Educadora). “Nao Grupo observam as

temos meninos, ha mais meninas do que meninos, so se tivessem ca o D. e
o R!” (P.). “E se fizéssemos menina, menina, menina — menino?”
(Educadora). Em conjunto as criangas tentaram resolver o desafio. Depois
de resolverem o problema perguntei entdo: “E se a Marta Matias viesse
onde se sentaria?”. “Aqui!” (R.) apontando para o lugar. A auxiliar chegou e
tentou adivinhar o porqué de se ter sentado no lugar que as criangas |lhe
indicaram. De seguida, a L. quis mostrar o livro que tinha visto com a
auxiliar e, posteriormente, feito um desenho “Nascemos pelo pipi ou pela
barriga?” (Auxiliar). As criangas foram respondendo a questdo de forma
muito genuina.

Figura 11. Desenho livre da L.

potencialidades e os
talentos das
criancas, colaboram
com elas, apoiam as
suas brincadeiras
intencionais.

Nota de campo n°28

Data: 19.nov.2018
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Local Notas de campo Momento do Categoria Subcategor
dia ia
Sala de Em conjunto com algumas criancas estivemos a pintar com tintas a capa | Tempo de Clima de apoio A
atividades | do livro dos dinossauros. Em parceria com a educadora, tentdmos criar fazer educadora
varios tipos de verde, cor escolhida pela maioria das criangas. Enquanto aborda os
isso, a Mo. e a S. queriam ir buscar o preto a outra sala. A T. guando ouviu conflitos
a sugestao também quis ir. Esta escolha ndo agradou a Mo. e a S. “Mas utilizando
isso ndo é justo e se fosse ao contrario? Como se sentiriam?” (Educadora) estratégias
“Tristes!” (S.) “Como podem resolver o problema?” (Educadora) “Fazer um, de
daé, li, tal” (S.) “Sim!” (Mo.) Depois de terem feito o jogo, a Mo. ficou de fora. resolucao
“Entdo mas agora a Mo. nao vai...Porqué que ndo vao duas a uma sala e de
outra a outra?” (Educadora) As criangas concordaram. problemas.
Nota de campo n°31 Data: 22.nov.2018
Local Notas de campo Momento do Categoria Subcategor
dia ia
Sala de Em conjunto com a educadora, as criangas, entusiasmadas e euforicas, iam | Acolhimento Partilha do
atividades | arrumando os brinquedos que o P. tinha trazido para a sala. A medida que controlo
a educadora ia mostrando os brinquedos e 0s jogos, esta ia perguntando as
criancas sugestdes de locais das diferentes areas para a sua arrumacao.
Nota de campo n°32 Data: 23.nov.2018
Local Notas de campo Momento do Categoria Subcategor
dia ia
Sala de Coloquei no quadro das mensagens a mensagem referente ao inicio do | Acolhimento Partilha do O adulto
atividades | projeto “Como é que o bebé vai parar a barriga da méae?”. Este tema controlo delega o
despoletou uma partilha de ideias: “A semente esta na pilinha do pai que poder,
vai para a barriga da mae. E uma longa passagem até a mae.” (P.). “A dando
minha mae contou-me que na barriga da mée ha muitas células que se conscientem
multiplicam-se.” (R.). ente o
De seguida, chegado o momento de planear o P. disse: “Hoje é o A. a controlo as
planear!”. “Nao quero!” (A.). “Queres planear tu ou a Marta tira outro criancas.

cartdo?” (Educadora). O A. decidiu entdo planear e pediu aos amigos para
fecharem os olhos. O A. estava a demorar algum tempo e, como as
criancas ja estavam um pouco inquietas, iam abrindo os olhos. Assim que
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0 A. reparou que as criancas estavam a ver, disse de forma agressiva que
nao. “A. os amigos estado-te ajudar, ja fechamos os olhos, tu nunca mais
vens queres partilhar ou nao? Os teus amigos querem ir brincar...”
(Educadora). O A. trouxe o seu brinquedo, mas demonstrava alguma
dificuldade e resisténcia em partilhar com as restantes criangas. “A. olha ja
chega, a Patricia j4 te perguntou e estas a falar mal com os teus amigos
gue estdo a imenso tempo sentados a tua espera! A Marta vai tirar outro
cartdo. O R. foi entdo buscar & sua mochila uma mota e decidiu cantar
uma lengalenga e sempre que dissessem stop, a crianca que tivesse a
mota na mao planeava.

Nota de campo n°34

Data: 27.nov.2018

Local Notas de campo Momento do | Categoria
dia
O M. ficou responsavel neste dia por escolher um objeto para planear. Mas | Tempo de Partilha do A educadora
antes de iniciarmos este momento, a |. foi buscar os cartdbes dos nomes | planear controlo participa
para que o M. tirasse um cartdo da préxima crianca a fazé-lo. O grupo com as
descobrir que a seria a L. criancas,
O M. foi buscar um pin que tinha trazido de casa. Um boneco de neve com nos termos
luz. Foi mostrar as restantes criancas. Uma das criancas pergunta-lhe: das
Sala de “Queres planear com o teu boneco de neve?” (P.). “Sim!” (M.). “Como criangas.
atividades | vamos utilizar o teu boneco?” (Educadora). “Passar até eu dizer stop.” (M.).
“E a mesma ideia que a minha!” (R.). “Esta muito quente!” (M.). As criancas
comecaram acelerar o movimento, passando o objeto de forma rapida.
Assim que o M. planeou, foi buscar outro brinquedo: “Agora vou buscar
outro brinquedo e os amigos podem planear. Comega na S.” (M.). “Esta
muito quente, rapido!” (Educadora). “Stop.” (M.). O brinquedo (dinossauro)
parou na educadora que também planeou.
Nota de campo n°35 Data: 28.nov.2018
Local Notas de campo Momento do Categoria Subcategor
dia ia
Sala de Durgnte este momen';o surgiu um plano emergente. Enquanto as (iriangas Grande Partilha do @) a(_ju_lto
atividades | comiam a fruta, as criangas pediam que todos cantassem as cancdes que grupo controlo participa
todos colocaram no livro das cang¢des. De seguida, coloquei a cangao “O com as
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Dé da minha viola” no radio, uma das cangdes escolhida e colocada por criancgas,
uma das criancas para o livro das cancdes. Devido ao seu ritmo enérgico, nos termos
as criancas saltavam alegremente. A medida que parava a musica, as das
criancas faziam uma estatua sugerida por elas. criancgas.
Nota de campo n°36 Data: 29.nov.2018
Local Notas de campo Momento do Categoria Subcategor
dia ia
Sala de A educadora informou as criangcas que no dia seguinte famos ao | Acolhimento Partilha de O adulto
atividades | planetario. “O que é um planetario?” controlo percebe os
“Um planetario é onde se vé os planetas.” (T.). “Borboletas nao rima com sinais das
planetas.” (l.). “l. por acaso rima.” (Educadora). “No planetario ha coisas criancas.
plantadas.” (M.). “Sera? Um planetario € onde ha coisas plantadas? Essa
ideia é interessante M.” (Educadora). “Eu ndo concordo.” (I.) “Podemos
fazer um projeto quando acabarmos.” (L.). “O M. diz que o planetario é de
plantas e a T. diz que é de planetas.” (Educadora). “Um planetario € maior
do que os planetas.” (I.) “WYamos descobrir amanha.” (Educadora). As
mensagens do quadro das mensagens estavam tapadas. A educadora
pediu a vez, que cada crianca, desenhasse uma determinada forma
geomeétrica, para que se pudesse destapar a mensagem.
“S. vou pedir-te para desenhares um circulo.” (Educadora) “Como é um
circulo?” (S.) “E assim!” (T. que demonstrou como se fazia, desenhando no
ar). “Qual é a diferenca entre o quadrado e o retangulo?” (Educadora) “O
retangulo é mais esticado” (P.). “E a forma.” (L.)
A L. foi buscar os cartbes para descobrir qual seria a crianca a planear no | Tempo de O adulto
dia seguinte. planear delega o
“Como queres utilizar o teu unicérnio para planear L.?” (Educadora) “Vou poder,
tocar no unicérnio e quando a luz parar € quem vai planear.” (L.) “Muito dando
bem!” (Educadora) conscientem
As criancgas iniciaram a partilha dos seus planos: “Vou brincar a fazer um ente o
desenho. Vou usar os lapis de cera e quando a Diana chegar vou ter controlo as
terapia da fala. (S.) “Eu vou brincar com os meus brinquedos no circulo.” criangas.

(I.) “Sera que algum destes animais tém bebés na barriga?” (Educadora)
“Secalhar.” (l.). “Vou fazer um desenho com o lapis de cera.” (T.) “Vou
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brincar com os meus brinquedos com o M. e o R.” (P.). “Vou fazer a prenda
para o pai natal.” ( J.) “Vou fazer a prenda para o pai natal com a J. e
também vou fazer um desenho.” (La.) “Vou fazer uma prenda para o pai
natal e depois vou fazer um desenho e depois mais nada.” (L.)

Nota de campo n°41

Data: 6.dez.20

18

Local Notas de campo Momento do | Categoria
dia
Durante este tempo, a L. esteve a construir uma construcdo com varias | Tempo de Clima de apoio A educadora
pecas com formas geométricas. No final de ter construido uma casa foi fazer observa as
mostrar aos adultos da sala e disse: “Eu descobri que com dois triangulos potencialida
posso fazer um quadrado.” (L.). Os adultos, nomeadamente a educadora, des e os
reconheceu a sua descoberta. O R. e 0 M. optaram por fazerem efeitos de talentos das
natal na area das artes com esferovite: “Nos juntamos o esferovite e fita- criangas,
cola.” (R.). “Parece uma serpente!” (M.). colaboram
com elas,
apoiam as
suas
brincadeiras
intencionais.
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NOTA INTRODUTORIA

A semelhanca do Moddulo | da Unidade Curricular de Pratica Profissional
Supervisionada (PPS) em creche, no Médulo Il foi igualmente necessario construir um
portfélio organizado em diferentes seccbes, apresentando o trabalho desenvolvido
durante 14 semanas de intervencdoem contexto de Jardim de Infancia (JI), tal como se
pode observer no anexo 1.

O presente portfélio tem como principal objetivo a organizacdo de toda a
informacdo reconhecida durante a PPS, informacdo essa que permitiu desenvolver
uma uma pratica pedagogica reflexiva, tendo em consideragcdo a observagdo, o
registo, a analise, a reflexao e a reformulagéo.

O processo de reflexdo, segundo Mendes (2005), “é uma forma de avaliar o
préprio trabalho desenvolvido” (p.37), a fim de perceber as implicagdes da pratica
pedagogica na sua formacdo. Desse modo, “uma reflexdo na e sobre a pratica
docente contribuird para o redireccionamento do fazer pedagdgico em busca do
aperfeicoamento da acédo docente” (Mendes, 2005,p.37). Quero com isto dizer que
uma pratica pedagogica reflexiva € de extrema importancia na constituicdo de um
educador de infancia de qualidade, uma vez que esta acdo permite “identificar a
importancia e os novos desafios que predominam na pratica onde o profissional
consiga dar respostas as situacdes que emergem no dia-a-dia, criando um repertério
de solugdes as situagdes complexas no quotidiano escolar” (Castelli, s.s.).

Assim sendo, para iniciar este portfélio apresento a caraterizagdo do contexto
para a acdo educativa. Apenas conhecendo a realidade do contexto em que me insiro,
posso planificar e definir as minhas intengfes para a acdo adequadamente, pelo que
se apresenta, entdo, uma caraterizacdo do meio envolvente a instituicdo, do contexto
socioeducativo, da equipa educativa, do ambiente educativo, das familias e, por fim,
do grupo de criancas. Tendo este sido um topico que surge da observacao, de forma a
fundamentar e apresentar evidéncias que clarifiqguem determinado aspeto, s&o
apresentadas notas de campo ilustrativas do mesmo, pelo que, posso considerar que
numa fase inicial, estes dois topicos (caraterizagdo e notas de campo) foram sendo
construidos em simultdneo e em complemento um do outro.

ApoOs a observacdo e reflexdo do contexto, importa, entéo, definir quais as
intengBes que guiaram a minha acédo educativa. Para isso, a luz de um referencial
tedrico previamente consultado, defini as minhas intencfes para com as criancas, para
com as familias e para com a equipa educativa, de forma a fundamentar e orientar a
minha préatica educativa.

Os registos e notas de campo constituiram uma estratégia fundamental de

recolha de infomacdo. Essa informacao inclui episddios considerados significativos e
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gue centralizam um determinado aspeto ou situacdo e traduzem as aprendizagens das
criancas. Relativamente as reflexdes diarias, estas foram elaboras sempre a partir de
uma tematica de destaque do dia, uma aprendizagem ou uma dificuldade sentida.

Para além das reflexdes diarias, foram também elaboradas reflexdes semanais
referentes a cada semana de estagio. O alvo dessas reflexdes foi uma temética de
maior abrangéncia a partir de uma situacdo ocorrida nessa semana, que tivesse
suscitado questbes e segundo o qual pretendia aprofundar e expandir, assim, 0s meus
conhecimentos. Desta forma, consultei autores pertinentes a esse aprofundamento
tedrico dos meus conhecimentos.

Em conjunto com a educadora, esta constante reflexdo sobre a agéo
pedagdgica permitiu-me avaliar e autoavaliar-me permanentemente, uma vez que
adotei instrumentos de avaliacdo que valorizam mais “o desenvolvimento e o
progresso (...) do que os resultados obtidos” (Gaspar & Silva, 2010).

Com base nestes registos e nas observacoes realizadas, foram realizadas, em
conjunto com a educadora cooperante, planificacdes de atividades que destacam
todas as atividade a decorrer durante a semana, homeadamente as planificacbes das
atividades da minha responsabilidade. Nessas planificacdes privilegiei a descricdo das
intencdes/objetivos pedagdgicos, dos recursos necessarios e de toda a organizagéo
necessaria a execucao da atividade (tempo, espaco, materiais, grupo...). Neste aspeto
destaco a importancia do trabalho cooperativo realizado entre mim e a educadora,
apoiada de Perrenoud (1999) que refere que “uma pratica reflexiva profissional jamais
€ inteiramente solitaria”.

Posto isto, apresenta-se a construcdo do meu portfélio individual, construido a
partir de todas as observacdes, intencdes, registos, reflexdes e planificacbes que
realizei a partir da PPS, estando os capitulos deste portfélio estruturados da seguinte
forma: 1) Caraterizacdo do contexto socioeducativo; 2) Intencbes para a acao; 3)
Planificacbes semanais; 4) Notas de campo/Registos de observacéo/Reflexdes
diarias; 5) Reflexfes semanais. Por fim, na Ultima secc¢éo refletirei sobre a construcdo
da minha profissionalidade enquanto educadora de infancia analisando as evidéncias
e o0 impacto das intervencdes, tanto em creche como em JI.

Em suma, para além de ser um portfélio para avaliagdo e ao mesmo tempo
organizar informag@es para produto final — relatério de estégio, foi uma forma de ter
um compacto de documentos que certamente irdo ser Uteis para a minha pratica

profissional.



1. CARATERIZACAO PARA A ACAO EDUCATIVA

O contexto no qual decorre a Prética Profissional Supervisionada (PPS) modulo 1l em
jardim-de-infancia exerce determinadas fung¢bes, dispondo de tempos e espagos
préprio em gque se estabelece diferentes relacdes entre 0s seus intervenientes. Esta
abordagem assenta no pressuposto de que “o desenvolvimento humano constitui um
processo dindmico de relacdo com o meio, em que o individuo € influenciado, mas
também influéncia o meio em que vive.” (Orientagbes Curriculares para a Educagao
Pré-Escolar, p.21, 2016).

Caraterizar a agédo educativa, de forma contextualizada possibilita que se
compreenda a complexidade do meio, através da distingdo das carateristicas fisicas e
materiais particulares, em que “ha uma interacdo direta entre atores que ai
desempenham diferentes papéis” (Orientacbes Curriculares para a Educagao Pré-
Escolar, p.21, 2016), nomeadamente as criangas, as suas familias e os agentes
educativos, estabelecendo formas de relacéo entre estes que influencia a organizacao
do contexto educativo.

Nesta perspetiva, compreender a realidade permite “adequar, de forma
dindmica, o contexto do estabelecimento educativo as carateristicas e necessidades
das criancas e adultos, tornando-se, ainda um instrumento de andlise para que o
educador possa adaptar a sua intervencdo as criancas e ao meio social em que
trabalha” (Orientagbes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar, p.22, 2016), uma
vez que possibilita compreender melhor cada crianga que ndo é “isolada nem é
impermeavel aos contextos onde se move, nem os contextos sdo imunes” (Tomas,
2008, p.391) a esta que se define pelas suas carateristicas pessoais, cultura e saberes
ja adquiridos, apoiando-se na maneira como se relaciona com os outros e com 0 meio
social e fisico.

Desta forma, para um real conhecimento de cada crianca e do grupo, torna-se
necessario conhecer todo o contexto que as rodeia, o meio que envolve o
estabelecimento educativo, 0 seu contexto socioeducativo, a equipa educativa e o
ambiente educativo, de forma a responder melhor as carateristicas e necessidades
das mesmas.

Para a realizacdo deste topico — caraterizacdo para a acdo educativa
contextualizada, os dados foram obtidos através da observacao e sites oficiais do
estabelecimento educativo e ainda do questionamento informal e formal de alguns
agentes educativos, nomeadamente da educadora cooperante e da coordenadora

pedagogica (Anexo D).



2.3. Meio envolvente

A organizacdo educativa na qual se realiza a Prética Profissional
Supervisionada (PPS) modulo Il esta situada na freguesia de Carcavelos e Parede,
pertencente ao Concelho de Cascais. Esta é uma zona periférica da grande Lisboa e
localiza-se numa zona residencial. Esta organizacdo educativa acolhe, na sua maioria,
criancas residentes na area envolvente, ainda que, maioritariamente, a sua
deslocacdo da &rea residencial para a escola seja feita via automovel, dada a sua
proximidade e facil acessibilidade a meios de transportes urbanos e ferroviarios.

O facto da organizagdo educativa estar inserida numa zona residencial e de
pouco trafego automdvel permite que haja tranquilidade no que diz respeito ao
ambiente sonoro, pelo que os momentos de atividades no exterior ndo sao
caraterizados pela poluicdo sonora carateristica da grande cidade de Lisboa, por
exemplo.

Para além disto, a organizagdo educativa, em seu redor, dispdes de diversos
espacos atrativos, verdes e de lazer, inUmeros servigos locais, como os bombeiros, a
PSP e os correios, estabelecimentos de restauracdo, outros estabelecimentos de
ensino e ainda uma grande proximidade da praia. Em contrapartida, devido as
caraterizacbes das suas imediacdes, nomeadamente por ser uma zona urbanistica
central, ndo oferece uma proximidade com espacos culturais, como 0s museus e 0S
monumentos, ainda que a sua acessibilidade ndo seja dificuldade, visto que esta
freguesia é privilegiada pela sua localizagao de facil acesso tanto ao centro da cidade
de Lisboa, como aos centros turisticos e de lazer de Cascais e Sintra.

Conhecer 0 meio envolvente ao estabelecimento educativo permite, ndo s6 um
conhecimento do seu contexto cultural e socioecondémico, mas também conhecer as
possibilidades de articulagdo da pratica com a comunidade, tornando possivel um
levantamento das potencialidades de articulagdo com os recursos mais proximos para

a sua eventual pertinéncia.

2.4. Contexto Socioeducativo
A analise do Site do estabelecimento educativo em questdo permitiu perceber
gue este foi idealizado e construido de raiz, tendo sido inaugurado em 2006, com “o
objetivo de proporcionar um espago de qualidade e exceléncia, a todos os niveis”
(Site). Este é um estabelecimento educativo particular e com fins lucrativos cujo

publico é caraterizado por familias de nivel socioecondémico médio-alto.



Sendo este pensado e organizado “em fungdo dos interesses e necessidades
das criangas, valorizando e respeitando a sua individualidade” (Site), o seu projeto
pedagogico € orientado para “a progressiva autonomia da criangca, 0 seu sucesso
escolar e a futura cidadania” (Site), sendo que “o objetivo € sempre um envolvimento
global com vista a inclusdo e a cidadania”, afirmagao reforgcada na entrevista pela
coordenadora pedagdgica (Anexo D).

Desta forma, os seus principais objetivos passam pela criacdo de um ambiente
agradavel e de promocdo de bem-estar para todos — as criangas para que se “sintam
seguros e sejam capazes de fazer coisas competentes” (Coordenadora Pedagogica —
Anexo D), a equipa educativa e as familias permitindo, assim, estabelece
r as multiplas relacdes entre os adultos e as criancas e, consequentemente, a
realizacdo de um projeto comum — a aprendizagem — que visa 0 desenvolvimento
mental, fisico, social e emocional das criangas, apostando numa aprendizagem ativa
no envolvimento das familias, da comunidade e no empenho dos educadores.

Perfazendo um total de 7 salas, estes estabelecimentos educativo inscrita
criancas desde os 3 anos até aos 6 anos de idade, dispondo, assim, de duas
valéncias: Creche e Jardim de Infancia (J1), sendo que em ambas as valéncias é feita
uma abordagem ao modelo curricular High/Scope, que tem como principios
metodolégicos a aprendizagem ativa e o desenvolvimento de indicadores chave, tal
como afirmam os autores Hohmann e Weikart (2011).

Relativamente a este modelo pedagdgico, importa ainda referir que este tem
subjacentes componentes fundamentais como “proporcionar a crianga quer um
ambiente fisico estimulante para trabalhar e brincar, quer uma rotina diaria consistente
gue comporte o processo de planear-fazer-rever, interacbes positivas entre adulto e
crianga e ainda a avaliagao diaria da crianga baseada no trabalho de equipa” (Site).

Este estabelecimento educativo dispbe de um Regulamento Interno, que se
encontra afixado a entrada, acessivel a consulta de todos. Existe ainda um Plano
Anual de Anual de Atividades (PAA) disponivel no site oficial do estabelecimento
educativo, acessivel a todos os pais, com acesso restrito, em que se encontra
definidas todas as datas festivas e organizadas do ano letivo vigente e um Projeto
Curricular de Sala (PCS) elaborado pela educadora de cada uma das salas, onde séo
apresentadas, essencialmente, as finalidades pedagogicas para cada grupo de
criancgas.

Para além dos principios do modelo pelo qual o estabelecimento se rege e dos
documentos oficiais existentes, a observacdo do desenvolvimento de cada crianca é
feita através do Child Observation Record (COR), publicado em 1992 pela High/Scope

Press, pelo que a avaliacdo da crianca é feita através da observacdo e registo ao
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longo do tempo, por parte da educadora, auxiliar e também das familias, consistindo-

se, assim, numa avaliagcéo para a acgao.

2.5. Equipa educativa

A direcdo do estabelecimento educativo € assumida por um elemento que
exerce funcBes gerais de direcdo, existindo também um elemento que assume a
coordenacdo pedagdgica. Para além destes dois elementos, existe uma técnica que
exerce fun¢des administrativas.

Relativamente a equipa educativa do estabelecimento onde se realiza a PPS,
para além dos elementos da diregcdo referidos no paréagrafo anterior, existem 7
educadoras, 8 auxiliares de acdo educativa, sendo que duas delas sdo auxiliares
polivalentes, uma cozinheira, uma empregada de limpeza e 6 professores de
atividades extracurriculares — inglés, mindfulness, ginastica e judo, yoga, danca e
filosofia, sendo que as Ultimas 4 atividades referidas sdo opcionais. Cada sala dispdes
de uma educadora e uma auxiliar, mas, tal como referido anteriormente, existe ainda
duas auxiliares polivalentes que apoiam, principalmente a sala de creche e Jl, nos
momentos de higiene, refeicdes e sempre que necessario em qualquer outro
momento, nomeadamente a falta de um elemento da equipa educativa. E de referir
também que cada educadora acompanha o grupo, referencialmente, desde o bercario
até aos 5 anos e a auxiliar vai mudando a cada ano letivo.

A equipa educativa que constitui este estabelecimento educativo é
caraterizado por ser quase totalmente feminina (havendo apenas dois elementos do
sexo masculino, o professor de ginastica e de judo e o professor de filosofia). Outra
carateristica de destaque permanente no dia-a-dia é a relacdo harmoniosa existente
entre todos os elementos que compde este estabelecimento educativo, que segundo a
coordenadora pedagodgica, diariamente, existe trabalho de parceria entre as
educadoras, “através da troca de ideias, partilha de problemas, procura de solugdes.
Mensalmente em reunifes de equipa e sempre que necessario.” (Anexo D). Para além
disto, salienta que o trabalho cooperativo entre a equipa pedagdgica ocorre “em sala
diariamente porque partiham todas as tarefas, planeamos juntas, tiram registos,
observam. Em equipa temos as reunifes anuais, trimestral existe a reunido de auxiliar
comigo.” (Anexo D).

Considero que a promocao do ambiente educativo neste estabelecimento é
“familiar”, o que permite um bom funcionamento das atividades diarias, visto que o
facto de toda a equipa conhecer todas as criancas que frequentam o estabelecimento

educativo, pois sempre que se verifica necessario o apoio de outro elemento da
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equipa numa determinada ocasido, esse apoio fica facilitado, devido a essa mesma
familiaridade que as criangas criam com todos os adultos que trabalham na mesma,
ndo estranhando essa presenca nao regular no contexto.

A educadora, com um horéario das 09h00 as 17h00, é responsavel pelo grupo,
que realiza o projeto pedagdgico da sala, planeia, avalia e reformula as atividades
desenvolvidas no horario do tempo letivo, “através da observacdo diaria e do
acompanhamento individualizado de cada crianca, a educadora planifica as atividades,
tendo em conta as necessidades e interesses das criangas” (Projeto Curricular de
Sala, p.4). A auxiliar de acdo educativa, com um horério rotativo (09h00 as 18h00,
09h30 as 18h30 ou 10h00 as 19h00), “coopera nas observagdes, registos diarios e
planificacdes das atividades de sala, bem como na sua execucdo, nas rotinas de
cuidados e na organizacdo e higiene do ambiente e materiais da sala.” (Projeto
Curricular de Sala, p.4). Tanto a Auxiliar como a Educadora sao elementos de
referéncia para a crianca, pelo que procuram ser tdo ativas e envolvidas como as
proprias criancas da sala.

Ainda relativamente a equipa da sala, destaca-se o trabalho em equipa em
todos os momentos da rotina diaria, promovendo um real contexto de cooperacao, boa
comunicagédo, disponibilidade e coordenagéo entre si, sendo que todo o ambiente de
aprendizagem é pensado em conjunto “através de reunifes regulares de equipa de
sala, de modo a torna-lo rico, estimulante, securizante e flexivel, permitindo interacdes
e atividades que potenciem a ocorréncia de indicadores chave do desenvolvimento de
uma forma espontanea.” (Projeto Curricular de Sala, p.4). Esta proximidade entre os
elementos da equipa, tanto na partilha de ideias, de necessidades, de informacfes
relativas as criancas ou a instituicdo, concordando com Post e Hohmann (2011), é
imprescindivel para a crianca de ambientes de aprendizagem ativa seguros e

adequados.

2.6. Ambiente educativo
Os conceitos de ambiente e espaco podem ser facilmente confundidos e
utilizados como sinénimos, no entanto 0 conceito de espago € um conceito mais
restrito, que diz respeito apenas ao “espaco fisico, ou seja, os locais caraterizados
pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela decoragao” (Forneiro,
1998, p.23) e que se define, segundo Barbosa (2006), “nas relagcbes com os seres
humanos por ser organizado simbolicamente pelas pessoas responsaveis pelo seu

funcionamento e também pelos seus usuarios.” (p.119).
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A consulta do perfil especifico de um educador de infancia promulgado no
Decreto-Lei 241/2001 refere que “o educador de infancia concebe e desenvolve o
respetivo curriculo, através da planificagdo, organizacdo e avaliagdo do ambiente
educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a construcao
de aprendizagens integradas” (Capitulo Il). Desta forma, compreende-se o motivo pelo
qual o significado de ambiente educativo ndo se assemelha ao significado de espaco,
pois se assim fosse eram descuradas outras importantes dimensfes necessarias para
perspetivar o processo educativo de forma integrada.

Considerando a afirmacao anterior, é fundamental que o educador conheca e
reconhecga, assim como pense nas necessidades especificas que as criangas
apresentam, de forma a criar “‘um ambiente de qualidade, promotor do seu
desenvolvimento e aprendizagem” (Portugal, 2000, p.89). Neste sentido, tal como
refor¢ca Zabalza (1992), o importante é que sejam criados ambientes educativos ricos e
estimulantes que permitam e potenciem o desenvolvimento global das criangas.

Assim sendo, € compreensivel que os ambientes educativos propicios ao
desenvolvimento global das criangas sejam repletos de affordances, isto €, de
possibilidades e oportunidades de exploracao de objetos e agdes, que permitem as
criangas obter conhecimento sobre o seu mundo e o funcionamento do seu corpo,
aprendendo as carateristicas das coisas e os resultados de certas acées.

Considerando as afirmacdes anteriores e tendo como referéncia os principios
do modelo highscope, elabora-se, de seguida, uma caraterizagdo do ambiente
educativo da organizacdo educativa da organizacdo educativa onde é realizado o
estagio da PPS.

Destacando, primeiramente, a caraterizacdo do espaco fisico, este € composto
por um edificio principal com 3 andares e cave, espacgo exterior com parques (um para
creche e outro para o jardim de infancia), horta e ainda um pequeno anexo que
constitui uma sala da valéncia de jardim de infancia. No edificio principal existem, ao
todo, seis salas de atividades, uma das quais o bercario (com as suas particularidades
— sala de atividades, copa, dormitério), sendo trés delas de creche e as outras trés de
jardim- de infancia. Para além disto, existem também duas casas de banho para as
criangas, um ginasio, uma cozinha, um refeitério, uma sala de pessoal e um gabinete
de direcdo/coordenacéao.

A organizacdo educativa abre as 07h30 e encerra as 19h30, sendo que o
periodo de funcionamento das atividades letivas é entre as 9h e as 17h.

No que diz respeito, especificamente a caraterizacdo da sala de atividades
onde se realiza a PPS, é importante comecar por referir a organizacdo do espaco

fisico.
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A sala é organizada por areas (Anexo E), sendo elas:

- A area dos blocos, onde a crianga explora conceitos de construcfes e
estruturacdes, como a lateralidade, tamanho, quantidade, comprimento, distancia,
movimento e equilibrio, possibilitando a classificagédo, seriagdo e, mais uma vez, a
representagdo criativa;

- A é&rea da casa, onde a crian¢ca explora o faz de conta através do jogo
simbdlico, cujos materiais sdo essencialmente, roupas e aderecos, utensilios de
cozinha reais e outros brinquedos que simbolizam experiéncias vividas no quotidiano
familiar que as rodeia;

- A érea das artes é uma area de exploragéo e criatividade onde a crianga pode
experimentar diferentes materiais e técnicas de expressao plastica, desenvolvendo a
imaginacao, criatividade e o sentido estético;

- A éarea dos jogos € uma area onde as criancas poderdo desenvolver
atividades de pequenos grupos relacionadas com a exploracdo de jogos de
matematica, de conhecimento do mundo e desenvolver assim o raciocinio l6gico, a
motricidade fina, o reconhecimento de adjetivos que permitem classificar, seriar,
agrupar e contar, bem como reconhecer carateristicas do mundo natural. Fornece
materiais de origem natural, assim como utensilios que permitam a observacao e
exploracdo de experiéncias cientificas (lupas, diferentes recipientes graduados,
pipetas, tubos de ensaio);

- A area dos livros, onde as criancas experimentam o contacto com os livros e
a iniciagdo a escrita; estabelecem didlogo em momentos de grande grupo; partilham
as suas exploracdes e experiéncias; criam as suas proprias histérias, recorrendo a
varios tipos de fantoches;

- A area da escrita proporciona o0 contacto com a escrita e a leitura através de
diversos materiais relacionados com as letras e 0s ndimeros (pedras com letras e
nameros, letras e numeros de madeira, papel pautado e quadriculado, esferogréaficas,
lapis de grafite, cartdo pontilhados, etc.). Pretende-se que as criancas se sintam
motivadas a realizar, de forma auténoma, brincadeiras que envolvam a linguagem
escrita para diversos fins e com varias intencoes;

- A &rea do computador, onde as criangas introduzem as novas tecnologias,
através da manipulacdo do computador que Ihes permitem contactar com a internet e
jogos educativos, promovendo assim a motricidade fina e o contacto com a escrita,
através das letras e dos nameros.

Existe ainda, um espaco destinado aos momentos de grande grupo: onde se
realizam jogos de musica, movimento, histérias em grupo e onde as crian¢as partilham

as suas exploracoes.
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Esta sala é caraterizada por uma boa luminosidade natural, devido as suas
multiplas janelas, sendo que numa delas possibilita que as criangas possam ver o
exterior, nomeadamente o parque, sempre que assim o desejarem. E de referir ainda
gue existe uma bancada com um lavatério dentro da sala e armarios de arrumacéo de
materiais. As janelas da sala sdo decoradas com as produgdes das criangas, existindo
para cada um espaco proprio para o efeito, referenciado com o simbolo e 0 nome
escrito graficamente de cada um, para que facilmente, consigam identificar onde estdo
afixadas as suas producdes.

Em relacdo a organizacdo das areas da sala, os materiais estdo na sua maioria
a disposicdo e acesso das criangas, etiquetados e arrumados em moveis de baixa
altura, possibilitando as criangas a sua manipulagdo autonomamente e, assim, permitir
potenciar uma aprendizagem ativa. Saliento, inclusive a existéncia de armarios
etiguetados para que cada crianga cologue as suas produgdes, assim como as suas
capas (Escrita, Matematica, Jornal de Sala e Inglés) de forma organizada. Por
guestdes de seguranga, alguns materiais sdo guardados dentro dos armarios, ficando
apenas acessiveis para os adultos.

Posto isto, considero que € importante que exista um espaco onde as criancas
podem arrumar os desenhos e nao s6 de forma autbnoma que a maior parte do
material se encontre acessivel as criancas. Num curriculo High-Scope “um amplo
espaco desta natureza torna-se condi¢gdo necessaria (...) para que a aprendizagem
que nele emerge seja um suporte central das aprendizagens curriculares” (Oliveira-
Formosinho, 2013, p.84).

Relativamente a organizacdo do tempo da sala de atividades, que constitui
também parte do ambiente educativo, importa evidenciar o horario da Rotina diaria da

sala, apresentando na tabela seguinte:

Tabela 1. Horario da Rotina Diaria

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
9h00 — Acolhimento /
9h15 Quadro das
mensagens
9h15 — Planear-
10h35 Fazer-
Arrumar-Rever

10h35 - | Grande Grupo
10h50

10h50 — Tempo de
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11h20 Exterior
11h20 - Pequenos Inglés Inglés
12h00 Grupos (Grupo das (Grupo
flores) das luvas)
11h20 — 11h20 —
12h00 12h00
12h00 — Higiene /
13h00 Almoco
13h00 — Repouso / Natagéo Danca Yoga
15h30 Higiene 14h15 — 14h30 - 14h30 — Natacéo
15h00 15h30 Judo 15h15 15h00 —
15h30 - | Grande Grupo 15h15 - 15h45
15h45 16h00 Filosofia
15h45 — Pequenos 15h30 —
16h15 Grupos 16h15
16h15 — Lanche
16h45
16h45 — Tempo de
18h00 Exterior

Neste contexto, esta rotina diaria mantém-se semelhante ao longo de todo o
ano letivo, sendo que esta, ainda assim, pode ser sujeita a alteracdes, consoante as
necessidades do grupo ou da quipa educativa do estabelecimento. De seguida
passarei a descrever os varios momentos referidos na tabela anterior:

- O acolhimento e a leitura do quadro das mensagens consiste hum momento
de exposicdo oral e escrita de acontecimentos, experiéncias ou conhecimentos
perante o grupo. A escrita de mensagens de diversas formas (desenhos, simbolos,
letras, objetos, fotos) permite que as criancas com diferentes niveis de literacia
possam “ler”, decifrando as mensagens e participando nas discussbes. Segundo o
Projeto Curricular de Sala, é uma oportunidade para as criangas reconhecerem letras
e palavras e para os adultos introduzirem jogos de linguagem e literacia, tais como
rimas e lengalengas. O quadro das mensagens ajuda as criancas as fazerem uma
previsdo do seu dia e reforca um sentido de comunidade antes das criangas
prosseguirem com o momento seguinte do dia.

- A sequéncia do Planear- Fazer- Arrumar-Rever permite as criangas expressar
as suas intencdes, pb-las em pratica através de pequenos projetos diarios ou mesmo
no seguimento de atividades ou projetos j& em curso na sala, bem como refletir sobre
0 que fizeram explorando as diferentes areas da sala e os respetivos materiais,
previamente escolhidos pelos adultos tendo em conta as necessidades e interesses
proprios destas idades.
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- O tempo de grande grupo proporciona as criangas vivéncias socias com todo
o0 grupo, de uma forma generalizada e carateriza-se por atividades conjuntos de
musica, movimento e relaxamento, dinamizadas pelo adulto, mas planeadas tendo em
conta os interesses das criangas.

- O tempo em pequeno grupo encoraja as criangas a explorar e a experimentar
materiais novos ou familiares selecionados pelos adultos, contando com o0 seu apoio
na realizacdo das atividades (previamente planificadas pelos adultos da sala em
equipa).

De destacar também é o facto de, semanalmente, as criancas frequentaram
atividades que decorrem no horério das atividades pedagdgicas, sendo estas
orientadas por professores com formacao especifica na area correspondente.

Assim sendo, é possivel concluir que a rotina da sala est4 bem estabelecida,
permitindo as criangas saberem aquilo que acontece em cada momento, esperando
sempre por aquilo que vai acontecer a seguir. Isto ajuda-as a sentirem-se seguras e
confortaveis na sala. Segundo Formosinho (1996, citado em Gléria, 2012, p.11) “a
rotina da pré-escola é constante, e estavel, e previsivel pela crianga”, que espera,
conhece o que antecedeu, o tempo da rotina em que estad naquele momento e as suas

finalidades.

2.7. Criancgas

A base de todo o trabalho esta no verdadeiro conhecimento do grupo de
criangas com que se trabalha e, como tal, € necessério ter acesso a informacdes de
diferentes niveis. Neste sentido, foi minha intencéo conversar com a equipa educativa
sobre as criangas do grupo, assim como consultar as fichas de inscricdo para reunir
informagbes gerais sobre todas as criangcas e as suas familias. Paralelamente,
considero que a observacgéo atenta por parte do/a educador/a constitui-se como forma
mais eficaz de conhecer cada criangca e o0 grupo, 0s seus interesses e motivacoes,
assim como as suas dificuldades. O autor Dewey, citado por Oliveira-Formosinho,
Costa e Azevedo (2009), refere que “a observacdo constante e cuidadosa dos
interesses € da maior importancia para o educador’ (p.44), para que este tenha
capacidade de concretizar propostas adequadas ao grupo e adaptadas as motivacdes
e necessidades das criancas.

O grupo da sala onde é realizado a PPS é um grupo composto por 13 criancas
compreendidas entre 0s 4 e 0s 5 anos de idade, sendo 4 criancas tém 4 anos de idade
e 9 criacas 5 anos de idade (Anexo 1). Este grupo carateriza-se por ser

maioritariamente feminino, integrando 9 criancas do sexo feminino e 4 do sexo
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masculino. Todas as criangcas do grupo ja frequentava o estabelecimento nos anos
anteriores, inclusive algumas delas acompanha a educadora desde o bercario.

O grupo de criancas carateriza-se pela capacidade de coeséo, de participacéo
e de responsabilidade, revelando terem a percecdo do outro, transferindo-lhes o
sentimento de pertenca a este grupo, pelo que se pode observar a grande amizade,
apoio e cumplicidade que existe entre todos.

Para além disto, o grupo carateriza-se também pela imensa vontade que tém
em conhecer o que as rodeia, sdo criancas curiosas e gostam muito de ajudar e de se
desafiarem. Gostam de brincadeiras e jogos em grande grupo, com movimento, e sao
bastante recetivos a exploracdes novas, aderindo facilmente as propostas iniciadas
pelos adultos da sala.

Relativamente a autonomia, € um grupo bastante autbnomo quanto as rotinas e
a resolucdo de conflitos interpessoais. A par dito, revelam uma grande capacidade
reflexiva e utilizam-na para explicar os seus pontos de vista, apesar de terem alguma
dificuldade em respeitar a vez do outro, Ainda assim brincam bastante com os pares e
verifica-se claramente a escolha intencional de pequenos grupos para determinadas
brincadeiras. Apesar da grande capacidade que possuem para revolver 0s seus
conflitos interpessoais, revelam alguma dificuldade em resolvé-los de forma
independente, pelo que pedem ajuda aos adultos para mediarem a situacdo de
conflito.

Sendo um grupo com interesses e motivagbes, este interessa-se
especialmente pelas brincadeiras de “faz-de-conta” e por construcdes. Para além
desta motivacdo, interessam-se bastante pelas atividades relacionadas com
movimento e pelas constru¢cdes na area dos blocos. Durante a pratica foi muito
interessante observar as brincadeiras cada vez mais complexas, consequéncia da
crescente reflexdo das criangas, que se baseavam em testes de equilibrio e simetria
com os blocos de madeira da area dos blocos. A emergéncia da escrita € também
uma motivacdo revelada pelo grupo de criancas, que demonstra uma grande
capacidade em encontrar a/s letra/s do seu nome ou de pessoas significativas para
eles (mée, pai, irmaos) em varios contextos.

Tendo em conta os indicadores chave do desenvolvimento do curriculo
High/Scope descritos na tabela em anexo (Anexo C), saliento como principais
carateristicas e aprendizagens j& adquiridas pelas criangas as seguintes:

A) Abordagem a aprendizagem: As criancas demonstram iniciativa a medida
que exploram o seu mundo; Resolvem problemas com que se deparam ao

brincar e refletem sobre as suas experiéncias.
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B)

C)

D)

E)

F)

G)

H)

Desenvolvimento Social e Emocional: As criancas tém uma visédo positiva de
si proprias; Sentem-se competentes; Reconhecem, identificam e gerem os
seus sentimentos; Demonstram empatia em relagéo aos outros; Participam na
comunidade das sala; Constroem relagbes com as outras criancas e adultos;
Envolvem-se em jogos cooperativos; Resolvem conflitos sociais.

Salude e Desenvolvimento Fisico: As criangcas demonstram forca,
flexibilidade, equilibrio e sincronismo na utilizacdo dos seus grandes musculos;
Demonstram destreza e coordenacdo olho-mao ao usar 0s seus peguenos
musculos; Conhecem 0 seu corpo e como mové-lo no espaco; Realizam
rotinas de cuidados pessoais por si proprias.

Linguagem, Literacia e Comunic¢cdo: As criangcas compreendem a
linguagem; Expressam-se usando a linguagem; Compreendem e usam uma
variedade de palavras e fras; ldentificam sons distintos na linguagem oral;
Identificam os nomes das letras e os seus sons; Demonstram conhecimento
sobre a escrita circundante; Demonstram conhecimento sobre o uso de livros;
Escrevem para diversos fins / com variadas intengdes.

Matematica: As criangas reconhecem e usam palavras e simbolos numéricos;
Contam coisas/objetos; Juntam e separam quantidades de objetos; Identificam,
nomeiam e descrevem formas; Reconhecem relagBes espaciais entre pessoas
e objetos; Medem para descrever, comparar e ordenar coisas; Compreendem e
usam o conceito de unidade; ldentificam, descrevem, copiam, completam e
criam padrdes; Usam informacdo acerca de quantidade para chegar a
conclusdes, tomar decisdes e resolver problemas.

Artes criativas: As criancas expressam e representam 0 que observam,
ensam, imaginam, e sentem através da musica; Expressam e representam o
gue observam, pensam, imaginam, e sentem através de arte bidimensional e
tridimensional; Expressam e representam o que observam, pensam, imaginam
e sentem através do movimento e do jogo simbdlico; Apreciam as ates
criativas.

Ciéncia e Tecnologia: As criancas observam os materiais e processos no seu
meio ambiente; Classificam materiais, acbes, pessoas e eventos;
Experimentam para testar as suas ideias; Preveem 0 que esperam que
aconteca; Tiram conclusfes baseadas nas suas experiéncias e observacoes;
Comunicam as suas ideias acerca das carateristicas das coisas e como elas
funcionam; Exploram e usam ferramentas e tecnologia.

Estudos Sociais: As criangas compreendem que as pessoas tém diferentes

carateristicas, interesses e habilidades; Reconhecem que as pessoas tém
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diferentes péapeis e fun¢des na comunidade; Participam na tomada de decisbes
da sala.

) Conhecimento do Mundo: As criancas reconhecem e interpretam estruturas e
locais no seu ambiente; Compreendem a noc¢éo de passado, presente e futuro;
Compreendem a importancia de cuidarem do seu meio ambiente.

Posto isto, de uma forma geral, foi minha preocupacdo criar relacbes
verdadeiras com todas as criangas com o objetivo de manter interacdes de qualidade,
tendo como premissa o seu desenvolvimento global, quer cognitivo, quer social,

emocional e motor.

2. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO

A partir da caraterizacdo feita anteriormente e, consequentemente, da
avaliacdo do grupo de criancas, neste capitulo irei identificar e fundamentar as minhas
intencdes para a acdo pedagodgica de jardim de infancia, quer com as criancas e
familias, quer com a equipa educativa.

Saliento que todos os principios e inten¢des definidas surgiram apdés uma
andlise cuidade e reflexiva do contexto socioeducativo, apresentado anteriormente e
que me permitiu a recolha e a organizacdo de dados fulcrais para delinear a minha
pratica educativa e, desta forma, potencializar aprendizagens que fossem ao encontro
das carateristicas do grupo em questdo, nomeadamente, N0 que concerne aos Seus
interesses, dificuldades e aprendizagens. Para além disto, a identificacdo e
fundamentagéo das minhas inten¢des educativas que orientaram a minha intervengéo
resultaram também das conversas informais realizadas com a educadora cooperante,
de forma a desenvolver uma continuagcdo do trabalho que tem vindo a ser
desenvolvido com o grupo de criangas.

Como tal, a minha acdo pedagdgica tera claramente de ser fundamentada, de
modo a justificar as minhas op¢des no que diz respeito as fases de observacgéo,
caraterizagcdo, estabelecimento de intencionalidades/planeamento, acdo pedagogica e
avaliagao da mesma, visto que “em todos os contextos de Educagao de Infancia, os
educadores tém de continuar a desenvolver e a refinar as suas préticas de
planeamento e avaliagdo, para serem realmente eficacez no apoio as criangas” (...)
“nos seus processos de aprendizagem” (Almeida, 2000, p.39).

Neste sentido, de acordo com as OCEPE (2016) é essencial que “o educador
refletia sobre as suas inten¢gBes educativas e as formas de as adequar ao grupo,
prevendo situacdes e experiéncias de aprendizagem e organizando recursos
necessarios a sua realizacdo.” (p.15). Assim, iniciei a minha pratica em jadrim de

infancia através de um tempo dedicado a observacéo atenta e participante com o meio
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e contexto socioeducativo, com o grupo de criancas, as suas familias, a equipa
educativa e com as respetivas intencdes educativas ja estabelecidas. Tendo em conta
as palavras de Parente (2000):

“S6 a observagdo direta consistentemente realizada durante periodos de tempo
prolongados e enquanto as criangas estdo envolvidas nas atividades tipicas da classe,
podera permitir obter dados precisos sobre aquilo que a crianca faz e sobre a agdo que
a crianga ainda ndo faz. S0 a observacdo consistentemente realizada podera permitir
obter informacgdes sobre os interesses e as necessidades das criancas; sé a observagao
sistematicamente realizada permitira obter dados exatos precisos e significativos,
capazes de informar o professor ou educador sobre as necesséarias modificagdes a

implementer.” (Parente, 2000, p.168).

2.1. Intenc¢des para a agcao

De modo a poder construir “praticas pedagodgicas de qualidade” (Portugal,
2011), ao longo da PPS, considero que a observacdo e o conhecimento de todo o
contexto socioeducativo sdo aspetos fulcrais para a definicdo das linhas orientadoras
da acdo pedagodgica. Adaptar a préatica a um determinado grupo de criancas, na minha
opinido, ndo pode cingir-se apenas ao reconhecimento das suas fragilidades,
necessidades e potencialidades, mas também de todo o contexto em que vivem, ja
que so assim se torna possivel “descobrir o que é que as criangas ja sabem e aquilo
que elas precisam de saber a seguir’ (Roberts citado por Fisher, 2007, p.21) e desta
forma, adequar-se toda a pratica diaria aos intervenientes.

Para além disto, considero ainda que a consciéncia de qual € a minha
representacao sobre “o que é uma crianga” é fundamental para compreender que
pressupostos orientam a minha pratica profissional, bem como o poder que atribuo ao
nivel da participacdo, a cada agente educativo — as criancas, as suas familias e
comunidade e a equipa educativa.

A crianca é um ator social, competente e ativo, um sujeito com direitos
triangulados entre a provisdo, protecdo e participacdo (Fernandes, 2009, citado por
Tomas, 2012, p.125). Segundo o artigol3 da parte | da Declaracdo dos Direitos da
Crianca (1989), “a crianca tem direito a liberdade de expressédo. Este direito
compreende a liberdade de procurar, receber e expandir informacdes e ideia de toda a
espécie, sem consideracbes de fronteiras, sob forma oral, escrita, impressa ou
artistica ou qualquer outro meio a escolha da crianga.”, tornando-a participativa e
portadora de conhecimento. Posto isto, considero papel do educador potenciar o
desenvolvimento pessoal e social das criancas, fomentando uma educacgédo para a
cidadania. E impotante que o educador pratique também uma pedagogia diferenciada

e inclusiva, isto porque cada crianga € um ser Unico, com cultura e saberes proprios.
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A nocado de diferenciacdo pedagdgica deve estar presente na acdo de um
educador, uma vez que ajuda-o a compreender as estratégias mais adequadas para
cada crianca e, desta forma, apoia-la a atingir melhores resultados, como também a
melhorar a sua pratica enquanto profissional da educacao. (Resende & Soares, 2000).
E fundamental que o adulto considere que a crianga desempenha um papel ativo na
sua aprendizagem, fomentanto assim a cooperagcdo, num contexto facilitador de
interacdes sociais positivas, quer com 0s seus pares, quer com os adultos.

A existéncia de um clima de apoio, um dos principios basicos do modelo
curricular High/Scope e facilitador das interacbes da crianca (adulto/crianca e
crianga/crianga), é imprescindivel para um desenvolvimento em pleno da mesma, visto
que considero que as criangas aprendem ativamente, num processo social interativo.
Assim sendo, também é papel do educador promover esse clima de apoio, iniciando
essa promogdao através da organizacdo dos espacos da sala de atividades.

O modo como o ambiente educativo esta organizado deve ser pensado pelo
adulto. A criacdo de um espaco atraente para as criangas que suscite e desenvolva a
sua capacidade exploratoria € fulcral. (Hohmann & Weilar, 2011). Deste modo, o papel
do educador deve passar, também, por desenvolver uma pratica reflexiva sendo capaz
de observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular (Portugal & Laeveres, 2010) e
(re)conhecer cada crianca na sua individualidade.

De acordo com o Perfil Especifico de Desempenho do Educador de Infancia
(Decreto-Lei n.° 241/2001) este profissional deve conceber e desenvolver o seu
proprio curriculo com base em planificagcdes, organizacdo e avaliacdo do ambiente
educativo. Para além disto, deve também conceber atividades e projetos curriculares
com o proposito de potenciar aprendizagens integradas. Nesta concecao do curriculo,
das atividades e dos projetos, o educador deve ter sempre em consideracdo as
criangas — 0 que ja sabem e desejam saber — e os restantes memnros do processo
educativo — as familias e 0s outros agentes educativos, desenvolvendo um verdadeiro
trabalho em parceria.

Em relagdo as familias, estas, segundo Portugal (1998), sdo os primeiros
contextos de sociabilizacdo da crianga, onde ocorrem as experiéncias mais precoces
das mesmas. Assim, o trabalho de parceira que ocorre entre os educadores e as
familias € fundamental para que a crianga se desenvolva em pleno. Uma boa relagcdo
entre o educador e a familia potencia também o bem-estar da mesma, podendo a
familia participar, sem constrangimentos. Torna-se entdo elementar conhcecer
também o meio e a comunidade onde a crianca esta inserida para melhor adaptar a
pratica as suas realidades. Mas as interacdes do educador, promotoras do

desenvolvimento da crianga, ndo se restringuem a criancga, familia e comunidade. E
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capital que exista um bom ambiente dentro do estabelecimento educativo entre todos
0S membros da equipa educativa.

A APEI, na carta de principios para uma ética profissional (2011), faz referéncia
ao compromisso que o educador de infancia deve fazer em relacdo a equipa de
trabalho. Respeitar, colaborar e partilhar agbes fundamentais para um trabalho em
parceria, bem como o principio da nao discriminacdo. Completando esta ideia, “s6 se
pode criar um ambiente de qualidade para as criancas, se os ambientes forem
também favoraveis para os adultos que nesm trabalham.” (Katz, Ruivo, Silva &
Vasconcelos, 1998, p.25).

Apds fundamentar, com base num referencial teérico cnsistente, e de
demonstrar os principios e 0s pressupostos que regem a minha pratica profissional,
tendo também em conta a caraterizagdo anteriormente feita, apresento, de seguida, as
minhas intencdes pedagodgicas definidas como indispensaveis e prioritarias.

Assim sendo, seguidamente, apresentam-se as minhas intencdes definidas

para a ag:éo com as criancas:

v Promover a autonomia das criancas, com base em interacfes
positivas, através da partilha de controlo, sendo que Brazelton & Greenspan (2003)
defendem que as “interacbes emocionais com criancas baseadas no apoio, carinho e
afeto contribuem para o desenvolvimento global da crianga” (p.27) e visto que se trata
de um grupo na faixa etaria dos 4 e 5 anos, é importante que um adulto satisfaca as
suas necessidades, ouvindo-as, apoiando-as e promovendo o0 seu bem- estar
(Portugal, 2012).

Uma outra intencdo que defini foi:

v Promover uma aprendizagem integrada e globalizante das diversas
areas do saber, tendo em conta os interesses e necessidades do grupo, tendo em
consideracdo e ouvido a opinido das criancas de forma a ajuda-las na descoberta das
respostas as questbes, acompanhando-as nas suas descobertas (Rinaldi, 1999).
Posto isto defini a terceira intengéo:

v Potenciar a descoberta e a aquisicao de novas aprendizagens com
base nos interesses do grupo de criancas.

Ao considerar que no grupo, cada crianga € um ser individual com interesses e
dificuldades diferentes, procurei definir a seguinte intencéo:

v Potenciar a aquisicdo de competéncias sociais, reconhecendo cada um
como um ser individual, procurando apoiar a compreensdo que as criangas tém dos
sentimentos, intencdes e emoc¢Bes dos outros, facilitando o desenvolvimento da

compreensdo do que 0s outros pensam, sentem e desejam e, desta forma, em
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situagcbes de conflito, estimular a explicitacdo e aceitacdo dos diferentes pontos de
vista, favorecendo a negociacéo e a resolucdo conjunta do problema.

Ao considerar as criangcas como atores sociais com direitose e, por isso ao dar
relevancia a expressao das opinides das criancas, traduzidas na explicitagdo das suas
ideias, pensamentos, questionamentos, criticas, juizos, pontos de vista ou
significados, defini a seguinte intencéo:

v' Respeitar os tempos de cada crianca e o seu direito de participagcdo no
seu proprio processo de aprendizagem, tendo em consideracdo as propostas das
criancas relativamente as atividades a desenvolver, desde os materiais a explorar e
usar, as estratégias nas formas de organizacdo do grupo, promovendo “praticas de
cooperagao e de solidariedade de uma vida democratica” (Niza, 2013, p.144). Desta
forma, ao promover a autonomia na tomada de decisdes, as criangas sdo capazes de
assumir responsabilidades individuais e em grupo, uma vez que “a aprendizagem €
considerada um processo de emancipacao que proporciona os instrumentos para que
cidaddos autbnomos e responsaveis se possam envolver ativamente e agir
solidariamente no mundo, bem como realizar-se pessoal e socialmente.” (Folque,
2012, p.52).

Por fim, as competéncias comunicativas vao-se estruturando em funcéo dos
contactos, interagbes e experiéncias vivenciadas nos diversos contextos de vida da
criangca e tornam-se essenciais a constru¢do do conhecimento nas diferentes areas e
dominios, ja que sao ferramentas essenciais para a troca, compreensao e apropriagéo
da informacéo (OCEPE, 2016), defini as seguintes inten¢des:

v Potenciar o desenvolvimento comunicativo oral da criancga;

v Fomentar 0 gosto pela escrita e promover a aquisicdao de
conhecimento inerentes as convenc¢des da linguagem escrita.

Relativamente as intengbes pedagodgicas, adjuntas a minha pratica com as
familias procurei:

v' Promover uma participacdo ativa das familias, dando continuidade ao
trabalho desenvolvido;

v Divulgar os trabalhos desenvolvidos pelas criancas.

Estas intencdes ja consistiam nas intengbes definidas pela educadora
cooperante e, por isso, procurei dar continuidade ao trabalho envolvido, através da
participacdo das familias em atividades desenvolvidas com as criancas, trabalhando
em parceria com as mesmas, nomeadamente no decorrer do projeto que desenvolvi
durante a minha PPS “Como é que o bebé vai parar ai dentro?” e em outras propostas

que iam surgindo.
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Para finalizar, as minhas intencbes pedagdgicas com a equipa educativa

consistiram em:

v' Desenvolver um trabalho cooperativo, planeado e dinamizando
atividades em conjunto com todos os elementos da sala;

v Promover o diadlogo, a discussdo e a reflexdo em conjunto com a
egquipa sobre as necessidades das criancas e sobre a acdo pedagogica.

A par das intencBes acima menciondas, pretendo ainda, e de um modo
transversal a todos os agentes educativos, agir eticamente promovendo a integridade,

0 respeito e a competéncia na minha prética profissional.

3. NOTAS DE CAMPO/ REFLEXOES E PLANIFICACOES EM

CONTEXTO DE JI

A intencionalidade do educador, que carteriza a sua intervencéo
profissional, exige-lhe que reflita sobre as concecdes e valores subjacentes as
finalidades da sua pratica: papel profissional, imagem de crianca, o0 que
valoriza no que as criancas sabem e fazm e no modo como aprendem. Esta
intencionalidade permite-lhe atribuir sentido a sua acao, ter um propdésito, saber
0 porqué do que faz e o que pretende alcancar. (OCEPE, 2016).

Observar, registar, documentar para planear e avaliar constituem etapas
indispensaveis para que o educador seja capaz de construir e gerir o curriculo
adequado ao contexto social, as carateristicas das criancas e das familias e a
evolugao das aprendizagens de cada crianga e do grupo.

Assim sendo para que a informacdo recolhida possa ser utilizada na
tomada de decisdes fundamentais sobre a pratica, € necessario que seja
organizada, interpretada e refletida. Avaliar, segundo as OCEPE (2016),
consiste, essencialmente, nesse rpocesso de analise e reflexdo, no sentido de
sistentar as decisfes sobre o planeamento, cuja concretizacdo ira conduzir a
uma nova avaliagao.

Posto isto, segue as notas de campo, reflexdes e planificacbes
realizadas ao longo da PPS que foi realizada desde o dia 1 de outubro de 2018
até ao dia 21 de janeiro de 2019 (Anexo A).
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3.1. REFLEXAO SEMANAL — SEMANA DE 1 A 4 DE OUTUBRO

A presente reflexdo semanal analisa e enumera alguns aspetos que considerei
relevantes na primeira semana da Pratica Profissional Supervisionada (PPS) Médulo 11
em Jardim de Infancia e que se vai realizar no mesmo local de estagio onde realizei a
PPS Mdédulo | em Creche.

O primeiro aspeto que quero destacar é precisamente o sentimento dispar que
senti no primeiro dia em ambas as praticas, isto porque o facto da préatica anterior ter
sido realizada neste mesmo local, o receio e a ansiedade nao foram tdo marcantes.

Tendo-me sido atribuida uma sala de Jardim de Infancia, com um grupo de
criangas com idades compreendidas entre os quatro e 0os cinco anos, destacando-se
num total de 13 criangas, 9 criancas do sexo feminino e 4 criangas do sexo masculino,
a minha apreenséo esteve relacionada com o desconhecer o grupo de criancas e a
capacidade de conseguir criar ligagdes com estas, pois apercebi-me de imediato que
era um grupo bastante autbnomo, comparativamente, as criancas da pratica anterior,
dai questionar-me sobre de que forma é que a minha intervencao seria marcante para
as rotinas destas criangas.

Este foi um aspeto que me deixou expectante logo no primeiro dia, no entanto
no decorrer dos acontecimentos o s meus receios foram-se superando, visto que
para além de ter sido muito bem recebida pela equipa educativa da sala, as criancas
demonstraram predisposicdo em receber-me, deixando-me entrar nas suas
brincadeiras e procurando interagir comigo diversas vezes.

O segundo aspeto que quero referir € a observacdo que marcou esta primeira
semana e que, no meu ponto de vista, considero ser um processo fulcral para a minha
intervencd@o pedagodgica, uma vez que ndo é possivel orientar um grupo de criancas e
intervir indo ao encontro das suas necessidades se ndo conhecermos as
especificidades, bem como se ndo conhecermos de forma clara a organizacdo do

ambiente educativo e a rotina do grupo, reforcando a ideia de que
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Observar cada crianca e o0 grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e
dificuldades, recolher as informacgdes sobre o contexto familiar e o meio em que as
criangas vivem, sdo praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas
das criangas e adequar o processo educativo as suas necessidades. (Ministério da
Educacéo, 1997, p.25)

Para além disto, ao longo desta semana, tive oportunidade de observar o
método da educadora cooperante, o que para mim € sempre importante, pois ao tentar
aproximar o conhecimento que tenho vindo a adquirir, a forma como se faz
efetivamente na prética, a teoria faz-me cada vez mais sentido. Tomemos como
exemplo o seguinte tema que é bastante abordado e discutido em algumas unidades
curriculares, a participagdo e a iniciativa das criancas em educacéo. Ao longo desta
semana, observei recorrentemente a tomada de iniciativa por parte das criangas ao
explorarem, de forma a satisfazerem as suas curiosidades e ao responderem aos
desafios que lhes eram colocados pela educadora.

O ambiente educativo por ser um ambiente estimulante, com materiais
diversificados, as criancas tém possibilidade de fazerem as suas préprias escolhas e
tomarem decisdes, quer no que diz respeito ao que querem fazer, quer na resolucdo
dos seus préprios conflitos. Neste sentido, é fundamental que o adulto assuma e
reconheca, tal como afirma Cunha e Fernandes (2012), que a crianca é ativa na
observacéo, na descricdo, na explicacéo, na interpretacdo, na negociacao das opcoes
metodolégicas, assumindo-se como um sujeito ativo, cuja voz e agao social, aspetos
gue sao relevantes e fundamentais para o processo de investigagdo participativa.
Quero com isto dizer que as referéncias bibliograficas analisadas nas unidades
curriculares refletem a pratica da educadora cooperante, pois esta promove a
autonomia e a participagdo de cada crianga, dando oportunidade a estas de se
expressarem.

Esta primeira semana foi desafiante para mim, devido a ser um contexto novo,
mas penso que aos poucos conseguirei corresponder ao que me € pedido. Sinto que
estou a realizar aprendizagens novas e significativas, uma vez que a dindmica em

jardim de infancia é bastante diferente da dindmica em creche.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Cunha, A., Fernandes, N. (2012). Participagdo infantil: a sua visibilidade a partir da
andlise de teses e dissertagbes em sociologia da infancia. In Dornelles, L. (ed.),
Perspetivas socioldgicas e educacionais em estudos da crian¢a: as marcas das
dialogicidades luso-brasileiras. Braga: Centro de Investigacdo em Estudos da

Crianca, Universidade do Minho.

27



Ministério da Educacao (1997). OrientagBes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar. Lisboa: Ministério da Educacao.

28



3.2. PLANIFICAQAO — SEMANA DE 8 A 12 DE OUTUBRO

Segunda-feira Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira Sexta-feira

Planear-Fazer-Rever

Acertar no balde da

Escrever na ardésia .
area

Construir novas garrafas da calma

Inicio do projeto sobre os dinossauros

Dado com letras Nomes em cdodigo

Passeio pela
comunidade: registo

Torre da revisao Que animal é este?

Grande grupo da manha

Ginastica

Pequenos ¢ W

Grupos
(Manhd)

Jornal de sala Mensagem ao amigo

Exposicéo das verbalizacdes das criangas
sobre o projeto

Regar a horta

fotogréfico

Tira com simbolos

. imanes
das areas e molas

Jogo do camaleédo

Mindfulness

Pesquisa no
computador sobre o
projeto

Grande grupo datarde

Inicio do projeto

. . Leitura das
sobre dinossauros: 0
mensagens ao
que queremos '
amigo

saber? (cont.)

Organizacao das
pastas de trabalhos

Pesquisa no
computador sobre o
projeto Decoracao das

pastas de

mindfulness

Filosofia

Jogo do anel
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Pequenos |

Grupos
(Tarde)

ATIVIDADE
DESCRICAO

VVamos desenhar: o
gue é um
dinossauro?

de caixas da
comunidade para
area dos blocos

Pesquisa em livros
sobre o projeto

Inicio da construgéo

a

Jogo do Anel

As criancas posicionam-se em roda e seguram com as duas maos fechadas o trapilho. A medida que o
anel vai passando de méo em mao de todas as criancas no trapilho ao mesmo tempo que se canta a
seguinte lengalenga com varias variacdes (altura — agudo ou grave; intensidade — alto ou baixo, entre
outros):

O anel

vai na mao

vai passando de mé&o em mao.
o anel

vai na mao

vai passando de mé&o em mao.
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10!

Assim que a lengalenga parar, a crianca que esta com o anel esconde 0 anel nas suas maos sem que
ninguém saiba, disfarcando para que o adivinhador n&o perceba que tem o objeto. Por fim, o educador
antes de perguntar a crianga que quer perguntar “Quem tem o anel?”, faz perguntas ao grupo para que

estas adivinhem a quem vai perguntar (Exemplo: “Vou perguntar a um menino ou menina que tem 4
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ORGANIZACAO DO ESPACO E
MATERIAIS
INTENCIONALIDADE
EDUCATIVA/ OBJETIVOS
PEDAGOGICOS
DINAMICA

ESTRATEGIAS DE
IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA
AVALIACAO

letras no nome... Quem é?”; “E uma menina e tem associado ao seu nome o simbolo de uma mota!”).
Cada crianca tem trés tentativas para adivinhar quem tem o anel nas méaos. (Exemplo: “Tens trés
tentativas, ja disseste uma, quantas te faltam?”). Caso nao acerte, o educador pergunta “Mas quem é

que tem o anel?” e a crianga respetiva mostra o objeto ao grupo e assim sucessivamente.

Materiais: Trapilho; anel.

Cooperar com os colegas na situacdo do jogo, seguindo as regras.
Controlar o movimento de pericia e manipulagéo do anel.

Identificar e nomear letras do seu nome e do nome das outras criancas.

O grupo de criangas esta sentado em roda, umas ao lado das outras.

A explicagcdo do jogo € feita @ medida que este é executado.
O educador joga com as criangas e sempre que estas ndo cumprem as regras do jogo, o educador
deverd parar este para que possa voltar a explicar as criancas a forma correta de se jogar.

As criangcas envolvem-se no jogo, mantendo-se concentradas, acompanhando a lengalenga e
cumprindo as suas regras, ao colocarem as maos fechadas no trapilho.

Ajudam-se mutuamente, de forma a conseguirem passar o anel.

As criancas sdo capazes de segurar 0 anel e passarem de uma mao para a outra, controlando o
movimento.

Identifica e nomeia as letras do seu nome e do nome das outras criangas.
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3.2.1. NOTAS DE CAMPO/REFLEXOES DIARIAS - SEMANA DE 8 A 12 DE
OUTUBRO

Nota de campo n°1 Data: 08.0ut.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de O grupo sentado no tapete responde as perguntas

atividades | da educadora, a medida que esta desvenda as | Acolhimento
(JI3A) imagens correspondentes as tarefas a realizar ao
longo do dia. Estas imagens aparecem por ordem
decrescente no quadro das mensagens a medida
gue vao decorrendo nos Varios momentos da
rotina. Educadora: Que dia é hoje? A L. responde
animada “Segunda-feira”. Educadora: Queres pér
tu L.? A L. levanta-se e coloca a mola no espaco
correspondente ao dia da semana. Educadora:
Hoje é dia de... “Natagdo” Respondem todos em
conjunto. Depois da T. ter colocado a imagem
referente a Natacdo, a educadora coloca uma
imagem de uma marmota na mensagem numero
quatro. M.: “A Marta Ribeirinha ja tem simbolo!”
Educadora: Isso mesmo e o que diz a mensagem
n°5? L.: “Jornal de sala”. Educadora: Boa e a
tarde? M.. “VYamos para a area das artes!”
Educadora: E por fim? Na mensagem n°7... M.””
Frascos da calma?” Educadora: “Sim e o que é a
area da calma? M.: “Tem coisas da calma...”
Educadora: E gostavam de ter uma area da calma
na nossa sala? As criangcas respondem que sim.
Educadora: Como vamos para a mesa? M.: “A

rebolar!”
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Figura 1. Quadro das mensagens

As criangas sentam-se na mesa e a auxiliar com
os fantoches de dedo de dinossauro vai
perguntando a cada crianga o que vai fazer no
tempo de fazer. As criangas respondem e fazem
planos, sendo que alguns desses planos envolve
brincadeiras nas respetivas areas com outras
criangas. L.: “Eu vou brincar para a area da casa
com dois bebés e se alguém quiser alguém pode

ser o pai e améae.”

Tempo de

Planear

O P. e 0 R. estavam na mesa a jogar com as
cartas de dinossauro que o P. tinha trazido de
casa. O P. mostra a carta a educadora e pergunta:
“Qual é o maior?” Educadora: Este tem 8 e este
tem 5, qual é o maior? P.: “O 8!” Educadora: Isso
mesmo! P.: “Como se chama este?” Educadora:
“Olha esta aqui escrito heterodontosaurus!”

Tempo de Fazer

No tempo de rever a L. demostrou predisposicao
em partilhar os buzios que tinha trazido de casa
pelas restantes criangas. Depois das criancas
terem comido a fruta, a educadora revé as ideias

escritas sobre no dia anterior sobre como o projeto

Tempo de Rever
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dos dinossauros comegou, 0 que ja sabem e o que
querem saber. A medida que a educadora lia as
frases registadas, algumas criancas
acrescentavam novas ideias. L. “Alguns
dinossauros sao grandes, outros sdo médios,
outros sdo gigantescos, outros sao minimos e

outros sdo pequeninos.”

As criancas sentam-se em circulo. A professora de
masica inicia a sessao informando que traz uma
nova histéria sobre planetas e apresenta uma
imagem do estudioso e compositor Gustav Holst,
um dos principais responsaveis por estudar 0s
planetas. A professora mostra uma imagem do
planeta Marte e, de seguida, uma folha circular
vermelha que ira representar este mesmo planeta.
Pede as criangcas que escutem a composicao
sonora com atencdo, para que consigam
caraterizar como se sente esta planeta.
Professora: Como acham que se estava a sentir
este planeta? M.: “Mau.”. L.: “Raiva.” M.: “Medo.”.
Professora: Este planeta sentia-se em guerra e,
por isso, estava a sentir muitas coisas mas. Este é
o planeta Vénus (mostrando a imagem real deste
planeta e, de seguida, a folha circular rosa).
Vamos ouvir e depois dizem me o que sente este
planeta. T.: “Calma.”. Professora: Vénus estava
em paz. Agora quem quer estar em calma vai para
um lado e quem quer estar em guerra vai para o
outro. A professora pediu a cada grupo de cada
planeta que se movimentassem segundo o que
estavam a sentir para que depois, explicassem o
porqué de ndo gostarem do outro planeta. I.: “Nos
nao gostamos do vosso planeta, € muito brilhante!”
(Marte). M.: “Nés queremos que vocés fiquem
calmos.” (Vénus). A professora introduz um

planeta novo (Mercario) com a folha circular

Grande grupo

(Musica)
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prateada. Depois do grupo que estava a
representar o planeta Vénus ter escolhido um
representante, este foi até ao planeta Mercurio
buscar uma mensagem para que pudessem
entregar ao grupo que estava em Marte. As
criangcas escolheram escrever “Gostamos muito de
vocés e vamos acalmar-vos.”. Esta mensagem
nao resultou, pois o grupo que estava em Marte
continuava em guerra.

A aula termina aqui, com a informacdo de que na

préxima semana a histéria sera continuada.

As criangcas foram buscar 0s seus respetivos
estojos e foram-se sentar na mesa do grupo
estabelecido, o grupo das luvas e o grupo das
flores. A auxiliar entregou a cada crianga o cartdo
do seu préprio nome e as folhas do jornal de sala.
As criangas escreveram 0 nome, copiando as
letras do cartdo e a data afixada no mével. A M. e
a L. iam comparando as letras dos cartbes,
identificando as letras que ambas tinham nos seus
respetivos nomes. L.: “Eu tenho o N e tu?”. M.: “Eu
também, aqui!”. Todas as criancas, apo0s
desenharem o que fizeram no fim de semana, iam
dizendo a equipa educativa o que tinham feito para

gue fosse escrito.

Figura 2. Jornal de sala

Pequenos Grupos
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Reflexdo diaria

A medida que me vou adaptando a rotina diaria do grupo, compreendo que esta é
construida a partir de segmentos temporais: Planear-fazer-rever, tempo em
pequeno e grande grupo, tempo de recreio, de transicdo e, por fim, tempo de comer
e descansar. Estes tempos apesar de serem previsiveis na sua sequéncia sao
variadas no seu contetdo e moldadas pelas sugestdes das criancas, permitindo ao
adulto pbr em préatica os valores do curriculo e a filosofia educacional. Tomemos
como exemplo, a iniciativa de uma crianca em partilhar os seus buzios pelas
restantes criancas. O tempo de Planear-fazer-rever € o tempo mais longo e mais
intenso do dia e assenta em fortalecer os interesses das criancas. Planear: cada
crianga inicia decidindo o que vai fazer e partilha essa ideia com um adulto; Fazer:
As criangas fazem aquilo que planearam e escolheram com 0s materiais e pessoas
apropriadas; Rever: As criangas partilham e discutem aquilo que fizeram. O tempo
em pequeno grupo é destinado a experimentagdo dos materiais por parte das
criangas em pequenos grupos como o proprio nome indica. Neste caso especifico
existem dois pequenos grupos, identificados com simbolos, o grupo das flores
composto por 7 criancas e o grupo das luvas composto por 5 criancas. No tempo
em grande grupo, as criangas e 0s adultos juntam-se para atividades, neste dia
especifico de movimento, que tém como intencionalidade construir um sentido de
comunidade. As transicbes sao periodos em que as criancas mudam de uma
atividade ou experiéncia para a seguinte. A transicdo do acolhimento para o planear
neste dia foi sugerido por uma crianga “VYamos a rebolar!”. Por fim, o tempo de
recreio € destinado a brincadeira livre no exterior, o comer é o periodo marcado
pelas refeicbes e o descansar € 0 periodo para dormir ou para concretizar
atividades ladicas, calmas e da responsabilidade Unica da crianca.

Posto isto, ainda que considere que a rotina diaria estabelecida seja flexivel e
ajustavel as necessidades das criangas, a estrutura desta ndo permite que estas

tenham maior tempo de brincadeira quanto o desejavel.

Nota de campo n°2 Data: 09.0ut.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de A L. trouxe objetos da Holanda para mostrar as | Acolhimento

atividades | outras criancas. Entusiasmada, depois do quadro
(JI3A) das mensagens, a medida que contava o que tinha

trazido ia passando os objetos a educadora e as
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outras criangas.

As criangas sentaram-se na mesa para iniciarem o
tempo de planear. O P. sentou-se ao pé do R. que
disse: “Nao quero ficar ao pé de ti.” e a M. diza J.:
“Tu ndo vais a minha festa.”. A confuséo instalou-
se na mesa e a Educadora levantou-se e foi
buscar um livro que tinham construido “Oh, nao,
olhem o que nao esta a acontecer...” e colocou-o
no meio da mesa. Educadora: Como é que se
estavam a sentir estes meninos da historia?
Criancas: “Tristes!”. Educadora: E sabem qual é o
problema? Quando estamos a sentir coisas muito
fortes ndo podemos dizer coisas mas aos amigos,
sabem porqué? Porque isso vai magoa-los. A
Educadora utilizou a historia para explicar o
problema e a resolucdo do problema. Depois disto,
a educadora iniciou o tempo de planear mostrando
e explicando o que era uma ardosia. Escreveu a
primeira letra do nome de uma crianca e pediu as
criangas que dissessem o nome que diria 0 que

iria fazer no tempo de fazer.

Tempo de
Planear

Tal como a L., o R. e 0 M. tinham planeado, estes
foram ler a histéria dos dinossauros com a
educadora na area dos livros. P.: “O meteorito
atingiu a terra, houve um fogo que queimou as
plantas, os herbivoros ficaram sem comida e os
carnivoros comeram-se uns aos outros.”. L.: “Nao,
ndo! Antes ndo havia nada, nasceu o primeiro
dinossauro e depois cresceram, cresceram,
cresceram e depois nasceram 0Ss outros
dinossauros.”. Educadora: O qué que tu achas
sobre isso P.? Como é que tu achas que
apareceram? R.: “Nasceram nos ovos!”
Educadora: E como é que apareceu o primeiro
ovo? P.: “O primeiro dinossauro a ser descoberto

foi o estegossauro...” Educadora: Como é que tu

Tempo de Fazer
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sabes? P.: “Eu vi no meu livro de dinossauros com
0 meu pai quando era pequenininho e tinha 4
anos!” Educadora: “Mas como é que ndés sabemos
que eles existiram?” L.: “As princesas e os piratas
€ que descobriram os dinossauros.” P.: “Nao, nao!
Foram os arquedlogos!” Educadora: E o que € um
arquedlogo? P.: “E um senhor que descobre ossos

de dinossauro.

Reflexdo diaria

Considero que os adultos que trabalham com criancas pequenas tém um papel
fundamental na aprendizagem de competéncias socias. Estes, para além de
poderem promover um conjunto de comportamentos sociais apropriados a
sociedade envolvente, podem propiciar diversos modelos de interacdo que
permitam as criangas exteriorizar 0s sentimentos positivos e perceber os
sentimentos negativos e, desta forma, conseguirem resolver os seus proprios
problemas autonomamente. A estratégia de resolucdo de conflitos utilizada pela
educadora no tempo de planear, no meu ponto de vista, foi indispensavel para que o

grupo identificasse o problema e percebesse sua forma de resolucéo.

Nota de campo n°3 Data: 10.0ut.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Meio Antes das criancas sairem da escola escolheram | Planear-Fazer-

envolvente | 0s pares com quem queriam ir. Esta escolha | Rever
a desencadeou conflitos entra elas, poisa S. e a M.
comunidade | queriam ir as duas com a M.. Este problema foi
educativa resolvido com a sugestdo da S. “Para la vai a M.
(Rua) com a M. e para ca vou eu!” M.: “Nao, néo
concordo, porqué que nado vamos as trés?”. A
educadora aceitou a sugestao.

A educadora estabeleceu um percurso e 0 grupo
passou por diferentes pontos: a policia, o banco, o
oculista, a retrosaria, a loja dos animais, o celeiro,
a papelaria, o café e o santini. Ao longo do
percurso as criangas iam tirando fotografias

autonomamente ao que queriam. As criangas
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entraram em alguns desses espacos e a medida
que o fazia perguntavam que podiam tirar
fotografia e o qué que se fazia dentro de cada
espaco. No celeiro a auxiliar foi buscar um cha,
entregou o dinheiro a uma das criangas e esta deu
e recebeu o troco. No caminho paramos para

brincar no parque e comer a fruta.

Sala da O grupo das Iluvas foi ver videos sobre | Pequenos Grupos
equipa dinossauros. Estes eram parados a meio do video
educativa pela educadora e comentados pelas criangas: “O
T-REX é o mais” (T.); “E forte!” (1.); “Come Carne e
peixe” (M.); “Mais alto do que as palmeiras” (L.).
Educadora: Como é o corpo? “Uma parte é
pequena, os bracos.” (L.). Educadora: E o
triceratop? L.: “O triceratop tem um escudo ésseo

para empurrar e defender. Tem um cifre a frente!”.

Reflexdo diaria

Visto que, de uma forma geral, 0 espaco exterior € pouco valorizado enquanto espacgo
de desenvolvimento e aprendizagens, pois nas Ultimas décadas temos assistido a
uma alteracdo nos habitos das criancas, os momentos de brincar no exterior tém sido
substituidos por atividades orientadas em espacos fechados, a educadora da
importancia ao contexto envolvente ao estabelecimento e reconhece que este oferece
muitas possibilidades para que se desenvolvam atividades posteriores a essa
descoberta, uma vez que proporciona as criangas 0 contacto com a comunidade
local. A ida aos varios servi¢os locais e ao comércio de bairro permitiu as criancas
descobrirem o meio local, a medida que tiravam fotografias, conhecessem quais as
atividades econdémicas que se desenvolvem no bairro, compreendendo quais 0s

trabalhos e as profissdes que existem relacionadas com este tema.

Nota de campo n°4 Data: 11.0ut.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de No tapete a educadora pergunta “Que dia da | Acolhimento

atividades semana é hoje?” M. “Quarta!” Educadora: “Hoje é
quarta?” L.: “Quinta!” Educadora: Hoje & quarta

ou é quinta? Que dia foi ontem? T.: “Quarta!”
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Educadora: Entdo que dia é hoje? S.: “Quinta!”
Educadora: P. queres ir pbr tu hoje a mola?
Vamos ver quem é a descobrir a mensagem
nimero dois. J.:”Eu!”. Educadora: Es tu? J.: “Sim,
1, 2, 3, 4, 5”. A educadora escondeu todas as
mensagens com um papel com 0s espacos e
uma letra do nome de algumas criancas. Estas
assim que descobrissem o seu home terminavam
de preencher os espacos com as respetivas
letras. Educadora: “Quem €& que vocés acham
que vai descobrir a mensagem numero 37" I.:
“Eu!”. Educadora: Como é que tu sabes que és
tu? I.: “Porque eu tenho depois do N uma letra

com chapelinho.”.

Durante este tempo, observei as brincadeiras das
criangas. A L. disponha os elasticos no geoplano:
‘¢ uma viola numa casa”. “Eu fiz um tridngulo
(M.). Depois da L. ter feito a viola, foi buscar
outra plana do geoplano: “Olha este geoplano? E
verde e é pequeno!”. A M. pediu que eu olhasse
para o que a L. estava a fazer: “Marta olha o
monstro que a L. estd a fazer!”. L.: “O meu
monstro tem bragos. E assustador! Estou a torna-

lo cada vez mais assustador. Acabei o meu

monstro com orelhas.”.
Figura 3 e 4. Geoplano

Na mesa das artes algumas meninas faziam
composi¢cdes com os varios materiais disponiveis
com ajuda da educadora. |.: “T. 0 que estas a

fazer?”. T.: “A elsal”. I.: “E a tranga?”. T.: “Vou

Tempo de Fazer
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fazer agora com trapilho!”. Os rapazes brincavam
na area dos blocos com os dinossauros. M.:
“Queres pbér os dinossauros a dormir R.?”. P.:
“Isso ndo é um dinossauro é um rinoceronte!”. M.:
‘Mas também é forte!”: P.. “Eu s6 tenho 3
dinossauros!”. O P. tentou tirar alguns dos
dinossauros que o M. e o R. tinham. Neste
momento gerou-se um conflito. A educadora
apercebeu-se, aproximou-se e perguntou o que
se passava. P.. “Eu so6 tenho 3 dinossauros e
eles tém muitos!”. M.: “Ndo, mas ele tem os
maiores!”. O R. ao perceber que era injusto deu
alguns dinossauros ao P.. A brincadeira
continuou. O R. e 0 M. iniciaram o combate entre
dois dinossauros. M.: “Quem vai ganhar?”. A
educadora colocou um dinossauro maior no
chédo, o R. agarrou e comecou a combater com
esse dinossauro. M.: “R. esse ndo pode! E muito

forte!”. R.: “Olha aqui outro herbivoro!”.

Cada grupo sentou numa mesa. A educadora | Tempo de Rever
disponibilizou um quadro com as varias areas
existentes na sala e 3 molas, cada uma tinha
escrito o primeiro, o segundo e o terceiro lugar. A
medida que a educadora e a auxiliar
perguntavam o que cada crianga teve a fazer no
tempo de fazer, a crianca colocava as molas na

respetiva &rea ordenadamente, para que, de

seguida, explicasse o que realmente fez.

Reflexdo diaria

No final do dia de hoje reflito sobre as brincadeiras que as criancas tém entre elas.
Observo que é um momento no qual as criancas se expressam naturalmente,
interagindo com o ambiente que as rodeiam. Para além disto, verifiquei que as
criancas escolhem as brincadeiras segundo 0s seus interesses e brincam com
criancas do mesmo sexo, formando grupos homogéneos em relacdo ao mesmo. A
imaginacdo, a criatividade e as competéncias sociais desenvolvem-se nos

momentos de brincadeira, pois cada crianga conversa consigo mesma ou com as
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outras criangas com as quais esta a brincar, aplica e explora conceitos. Podem

também surgiu, como aconteceu neste dia, conflitos, para 0s quais as criangas tém

de descobrir solugdes. Ainda que seja um momento valorizado pela educadora e

reconhecido, devido a exigéncia da rotina diarias, por vezes o momento de

brincadeira é curto.

Nota de campo n°5

Data: 12.out.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de A transicdo do acolhimento para o tempo de | Acolhimento
atividades planear foi feito pela ordem do abecedério. As

criangas com ajuda da educadora iam dizendo a
ordem das letras. Assim que as letras iam
surgindo e quem tivesse essa letra na primeira
letra no nome ia para a mesa. Educadora: Qual é
a primeira letra do abecedario? Olhem para a

parede! R.:”Al”. M.: “Primeiro é o A.!".

Pedi as criangas que se sentassem em circulo e
gue agarrassem no trapilho que eu ia dando uma
a uma. Sentei-me e segurei o anel que estava
preso no trapilho e relembrei “Lembram-se da
mensagem que tinha o grande grupo? Como se
chama o jogo?”. M.: “O jogo do anel”. De
seguida, expliquei que todos teriam de fechar as
maos para que o anel passasse de médo em mao.
Pedi que o anel desse uma volta completa e que
passasse por todas as criangas para que estas
pudessem experimentar. “A medida que vamos
passando o anel vamos cantando a lengalenga:
O anel vai na mao, vai andando de mdo em mao,
O anel vai na méo, vai andando de mdo em mao.
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10.” A medida que ia cantando,
as criangas iam passando o anel, ouvindo aquilo
que eu estava a cantar. “Assim que terminar a

lengalenga quem tiver o anel na mé&o ndo,

Grande grupo

(Jogo do anel)
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guarda-o na sua mao e nao diz que o tem!”.
Nesse momento, a M. que tinha o anel na méao
ficou automaticamente estética, guardando o anel
na sua mao. Fechei os olhos e disse: “Vou
perguntar a uma menina que tem trés letras no
nome...”. L.: “Sou eu, eu tenho trés letras!”. R.: “E
a L.””. Eu: “Boa, L. quem é que tem o anel?”. L.
‘A T.?". Eu: “T. és tu que tens o anel?!”. A T.
abriu as suas maos e abanou a cabeca. “L. a T.
nao tem o anel. Tens trés tentativas, ja disseste
uma, quantas te faltam?”. L.: “Duas!”. Eu: “Isso
mesmo e quem ¢é que tem afinal o anel?” L.: “A
L.?”. A L. também n&o tinha o anel. Eu: “Quantas
tentativas te faltam L.?”. L.: “Uma! E o P.I”. O P.
abanou a cabeca negando que tinha o anel. Eu:
“Afinal quem é que tem o anel. O menino ou a
menina que tem o anel pode mostras! A M. sorriu
e mostrou que tinha o anel. Desta forma, o jogo
foi esclarecido e a partir dai deu-se inicio ao jogo.
A medida que a lengalenga era cantada eu
introduzia variacbes a mesma: Grave; Agudo;
Alto; Baixo; Cantar de forma alegre; Cantar de
forma assustada; Entre outras. As criancas
corresponderam de forma positiva ao que lhes ia
pedido e demonstraram satisfacdo em realizar a

atividade.

As criangas sentaram-se em circulo a volta do
tapete. A sessdo iniciou-se com o toque da taca
de titdnio. A professora explicou que este som
servia para respirar a acalmar. Professora: E o
que é o Mindfulness? P.: “Aprendemos a ficar
calmos!”. L.: “Aprendemos jogos!”. De seguida, a
professora apresentou uma boneca do siléncio.
Professor: “Serve para olharmos dentro de nés!”
e apresentou um desafio, assim que a taca

voltasse a tocar as criancas teriam de ficar em

Sessado de

MindFulness
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siléncio e s6 poderiam voltar a falar quando
ouvissem novamente o som. Professora: “Pode
acontecer que no meio deste tempo tenhamos
vontade de falar, mas ndo faz mal, fazemos um
esforgo e tentamos outra vez! Deu a cada crianca
uma pedra para ajudar no desafio. As criancas
reagiram adequadamente ao desafio proposto,
ainda que a M. e o P. demonstrassem alguma

inquietacao.

Reflexdo diaria

Por desconhecer a pratica do Mindfulness questionei-me sobre que vantagens é
gue esse exercicio oferece as criangas e descobri que o Mindfulness € uma pratica
de exercicios que favorece o desenvolvimento da capacidade de regular a atencéo.
Assim sendo, o Mindfulness prevé desenvolver esta capacidade e ajudar criancas
mais ansiosas e com dificuldade de concentracdo, dai a importancia da professora
relembrar nesta sesséo a necessidade de parar, respirar, fechar os olhos e ficar em

siléncio.

3.2.2. REFLEXAO SEMANAL — SEMANA DE 8 A 12 DE OUTUBRO

Com os acontecimentos decorridos ao longo desta segunda semana e com a
leitura do texto “Ja podemos ir Brincar? A constru¢ao social da crianga como aluno/a
no jardim de infancia” de Ferreira e Tomas (2018) questiono-me sob qual sera
efetivamente a melhor pratica num momento em que se assiste a uma pressao
exercida pelo sistema escolar que, segundo estas autoras, tém implicado alteracdes
na autonomia do JI, nomeadamente a institucionalizacdo dos conteltdos das
orientagdes curriculares centrados na transmissao didatica, tornando o JI semelhante
a outros ciclos educativos. Desta forma, considero que é fulcral refletir e perceber de
gue modo a organizagdo e a gestdo do espaco e do tempo entre a planificacdo e a
acado potencia para esta mudanca e de que forma isso fomenta para uma “boa
pratica”.

A medida que me familiarizo com a rotina do JI, tomo consciéncia que esta
ocorre num contexto que se encontra previamente estruturada e isso € visivel nos
diferentes tempos, atividades e atores. Assim sendo, podemos identificar na rotina
high scope padrdes relativamente semelhantes, como: Acolhimento; Planear; Fazer;
Arrumar; Rever;, Grande grupo; Pequeno grupo; Exterior; Almoco; Sesta;

Pequeno/Grande grupo; Lanche; Exterior. No entanto, entre a sequéncia e a duracéo
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previstas para as atividades planificadas e, depois, a sua realizacdo em contexto,
observa-se que, por vezes, a duracdo dos momentos/atividades, que inicialmente se
previa durar num determinado tempo acabou por prolongar-se mais do que era
suposto, a ocorréncia de conflitos para os quais € preciso arranjar uma solucao e que
fez com que o tempo de planear demorasse 25 minutos em vez de 15 minutos, por
exemplo. Nao quero com isto dizer que estes momentos ndo sejam importantes, muito
pelo contrario, sdo bastante enriguecedoras, no entanto sao aspetos que
comprometem a duracdo das atividades ndo dirigidas e escolhidas pelas criancas,
diminuindo o seu tempo de duracao que ja é curto devido a estruturacdo da rotina.

Perante a rotina estabelecida e o cumprimento das atividades, que algumas
vezes enfatizam saberes de tipo escolar, em que as criangas enfrentam uma nova
relacdo com a escrita, a educadora incorpora o brincar como estratégia pedagogica,
em que observa cada crianga e o grupo, recolhendo informagfes necessarias para
adequar o processo educativo aos interesses destas, participando nas brincadeiras se
estas assim o permitirem. Para além disto, a educadora ao ter em consideragdo as
escolhas e os interesses do grupo de criangas, assentando numa participagéo ativa e
proporcionando atividades em que é possivel a interagdo com o meio envolvente
contorna, na minha opinido, esta tendéncia para a uniformizacdo e formalizacdo da
educacao de infancia.

Em suma e posto isto, considero que é essencial refletir sobre de que forma as
crescentes exigéncias colocadas ao JI, as educadores e as criangas, através de
politicas de escolarizacdo estruturais (horéarios, avaliagdo, entre outros aspetos) e o
modo como estas sdo vivenciadas por educadores de infancia e criangas em Ji
potenciam a esséncia da educacédo pré-escolar e as “boas praticas sociopedagdgicas”
(Ferreira &Tomas, 2018).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Ferreira, M. & Tomas, C. (2018). “Ja podemos ir brincar?" - A construgdo social da
criangca como aluno/a no jardim de infancia. In Corteséo, I. et al (Eds).

Travessias e Travessuras nos Estudos da Crianga (p. 445-455). Porto: ESEPF.
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3.3. PLANIFICAGAO — SEMANA DE 15 A 19 DE OUTUBRO

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Tabela (com Palavras da area

. Escrever ( Acertar no balde da

As silabas do nome “dinossauro” guem?, onde?, o Areat vocabular -

qué?) DINOSSAURO
Planear-Fazer-Rever Desenvolvimento do projeto sobre os dinossauros — pesquisa de informagéo
Convite para o tio do Artur ir a nossa sala falar sobre os dinossauros
- . o Objeto escolhido . .
Gréfico das areas Dominé ) Televisdo Traquinauta

pelas criancas

Grande grupo da manhéa

“Que horas sao,
senhor lobo?”

Ginastica Jogo do camaledo* Mindfulness

Pequenos '

Grupos
(Manha)

Jornal de sala

Sou... carnivoro,
herbivoro ou
omnivoro?

Inglés

Bingo dos
dinossauros
(carnivoros,
herbivoros,
omnivoros)

Mensagem ao amigo

Grande grupo datarde

Jogo da raposa

Leitura das

. Amigo escondido
mensagens ao amigo

Pequenos
Grupos
(Tarde)

Vamos entrevistar o
JI2eo0Jl3B:oque
sabem sobre

) Filosofia
Continuagédo da

construcéo de caixas
da comunidade para

Fésseis de
dinossauros
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dinossauros?

LA

s [

ATIVIDADE
DESCRICAO

ORGANIZACAO DO ESPACO E
MATERIAIS

INTENCIONALIDADE
EDUCATIVA/ OBJETIVOS
PEDAGOGICOS
DINAMICA
ESTRATEGIAS DE
IMPLEMENTACAO DA

a area dos blocos
Sou... carnivoro,

herbivoro ou
omnivoro?

Bingo dos dinossauros

As criancas sentam-se nas mesas em grande grupo e o adulto diz: “Quando comegamos 0 Nnosso
projeto, vocés disseram que existiram dinossauros carnivoros, herbivoros e omnivoros! Hoje vamos
fazer um bingo para descobrirmos o tipo de alimentagdo de cada um!”. De seguida, distribui-se os
cartdes e os simbolos para herbivoro, carnivoro e omnivoro (ANEXO) pelas criangas. Retirar um
cartdo de um dinossauro e mostrar as criangas que deverao observar se o tém no seu cartdo e fazer a
sua correspondéncia ao tipo de alimentacao.

Materiais: Tabuleiros com bingo dos dinossauros (varias imagens de dinossauros com diferentes tipos
de alimentacdo no mesmo cartdo), simbolos para carnivoros, herbivoros e omnivoros-
Organizacdo do espaco: Juntar as mesas e as cadeiras, para que caibam todas as criancas a sua

volta.

Classificar materiais;

Identificar as relagfes entre as coisas e as categorias a que pertencem.

As criancas estdo sentadas a volta das mesas, umas ao lado das outras.

Fazer questdes do género: “Que carateristicas tem este dinossauro? Tem um pescogo longo? Tem

garras?” De forma a apoiar as criangas na correspondéncia entre a imagem do dinossauro e o simbolo
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PROPOSTA

AVALIACAO

ATIVIDADE
DESCRICAO

ORGANIZAGAO DO ESPACO E
MATERIAIS
INTENCIONALIDADE
EDUCATIVA/ OBJETIVOS

do tipo de alimentacao.

A medida que o adulto retira as imagens do saco, coloca-as no meio da mesa para que todas as
criangas as consigam ver.

Agrupar as imagens, com ajuda das criancas, as imagens segundo o critério — herbivoro; carnivoro;
omnivoro.

Assim que o tempo estiver a terminar, avisar as criancas, pedindo que estas guardem os materiais e

explicar que o jogo ficara disponivel na area dos jogos.

As criangas ao longo do jogo identificam os dinossauros que tém no seu cartdo, nomeando o seu
nome;
Fazem a correspondéncia do dinossauro com o seu tipo de alimentacgéo, identificando se € herbivoro,

carnivoro ou omnivoro.

Ovos de dinossauro

O adulto tem ovos de dinossauro acabados de sair de um ninho... Estdo a ferver! O adulto passa-os a
crianga que esta ao seu lado e comeca a cantar: “tenho um ovo na minha mao, a ti to vou dar, queimar
€ que nao, continua a passar!” Quando termina, pergunta a crianga que ficou com os ovos o que

esteve a fazer. Repete-se o0 procedimento até todos terem tido uma vez.

Materiais: Ovos de dinossauro

Cooperar na situacéo do jogo, seguindo as regras;

Controlar movimentos de pericia e manipulacao, recebendo e entregar;
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PEDAGOGICOS

DINAMICA
ESTRATEGIAS DE
IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA

AVALIACAO

Expressar, utilizando a linguagem;
Descrever acontecimentos/situagdes.

As criangas estdo sentadas e em roda.

Uma das estratégias de implementagdo da proposta seria a introdugcdo de varios andamentos na

cancao (lento, rapido, muito lento e muito rapido).

As criangas mantiveram-se envolvidas e concentradas no jogo, acompanhando o adulto na cancgao.
Respeitaram as regras, passando o0 ovo a crianga que tinha ao seu lado, sendo capazes de segurar 0
objeto com as duas maos. Assim que a cangdo terminava escutavam as partilhas da crianca que tinha
0 ovo. As criangas utilizaram diversas partes do discurso para descrever as experiéncias que tiveram

durante o tempo de fazer.

50



3.3.1. NOTAS DE CAMPO/REFLEXOES DIARIAS — SEMANA DE 15 A 19 DE

OUTUBRO

Nota de campo n°6

Data: 15.0ut.2018

Local

Notas de campo

Momento do dia

Sala de

atividades

O M. trouxe o livro das cancdes que vai para
casa das criancas, para que estas juntamente
com os pais introduzam as letras das canc¢des. O
grupo em conjunto com a educadora esteve a ver
a nova cancao - “A Borboletinha”. Al.,aT. e a J.
como ja conheciam a cangdo, prontamente e
entusiasmadas cantaram com o M. que estava

com vergonha de o fazer.

Acolhimento

As criangas sentaram-se nas mesas respeitando
0S grupos estabelecidos. A educadora ficou com
0 grupo das flores e eu com o grupo das luvas.
Dei a cada crianga 0 cartdo com o0 seu nome.
Expliquei que irlamos planear fazendo a divisédo
silabica dos nossos préprios nomes e demonstrei
com palmas: Mar-ta. “Quantas vezes bati
palmas?”. M.: “Duas!” Eu: “Isso mesmo, agora
escolho a M.!”. Foi visivel observar a dificuldade
das criangcas em dividir nomes que tém vogais
juntas e que sdo separadas na sua divisdo

silabica.

Tempo de
Planear

Durante este momento, a T. que planeou fazer
uma varinha magica foi para a area das artes.
Colocou um pau de espetada dentro de uma
palhinha e pintou. T.: “Falta a estrela Marta,
podes-me ajudar?”. Algumas meninas juntaram-
se a T. e comecaram também a fazer varinhas. A
auxiliar chamou as criancas atencédo devido a
ndo terem colocado os bibes de pintura para
pintarem as varinhas e, por isso, terem sujado as
suas camisolas e o chdo. Foram também

chamadas a atencao por terem mudado de area

Tempo de fazer
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e plano e ndo terem arrumado a area das artes
antes de o fazerem. Foram  entdo,
autonomamente, buscar o pano para limpar a
mesa, a vassoura e arrumaram 0S materiais no
devido lugar.

A educadora e a auxiliar utiizam o som do
passarinho para sinalizar que est4 na hora de
arrumar. O A., o P. e a L. assim que ouviram este

som, disseram “Arrumar!”.

Afastei as mesas e as cadeiras para os cantos da
sala e coloquei duas cadeiras separadas
estrategicamente para o jogo. De seguida, dividi
as criancas em dois grupos diferentes e expliquei
as regras do jogo. A educadora ia
acompanhando o raciocinio e reforcando as
regras que eu ia dizendo. O entusiasmo das
criancas por este foi tanto que estas nao
conseguiram lidar com a frustracdo de serem
apanhadas e de ficarem sem o0 objeto de
identificacdo da raposa — “o rabinho” feito de
trapilho colocado nos bolsos das calgas, sendo
gue demonstraram alguma competitividade na
retirada dos “rabinhos”. Por isso, a educadora
estrategicamente parou o0 jogo e colocou um fio
de trapilho no chdo para que nédo houvesse
contacto direto entre as equipas. Esta estratégia
resultou, ainda que as criangcas demonstrassem
alguma negagdo sempre que os seus ‘rabinhos”

fossem capturados.

Grande grupo —

Jogo da Raposa

As criancas foram a sala do JI2 fazer perguntas
sobre dinossauros. Assim que chegaram a sala,
sentaram-se e a educadora perguntou “O que
viemos ca fazer meninos?”. J.: “Perguntas coisas
sobre dinossauros!”. P.: “Qual é o dinossauro
mais rapido?”. D.: “O velociraptor!”. As criancas

ficaram a perceber a partir da pergunta “Como

Entrevista ao Jl 2
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nasceu o primeiro ovo?” que os dinossauros
partiu, segundo a educadora do JI2, da evolugéo
de um peixe e que os dinossauros ndo comem 0s

seus proprios ovos.

Reflexdo diaria

No final do dia de hoje, devido ao facto de ter planeado diretamente com as criancas
e por ser um tempo destinado para o efeito que se repete diariamente, reflito sobre
o processo de planeamento. Denoto que quando as criancas fazem planos,
apresentam acdes daquilo que querem fazer, com base nos seus proprios
interesses. Assim sendo, quando as criangas expressam 0s seus planos, imaginam
gqualquer coisa que ainda nao aconteceu e, por isso, tém de articular as imagens
mentais daquilo que estdo a pensar com as suas proprias palavras. Desta forma, tal
como Hohmann e Weikart (2011), o planeamento permitird as criangas agir com
intencionalidade, de forma a recriarem as suas experiéncias, visto que ao fazerem-
se planos diarios, ao segui-los e, posteriormente, ao relembrarem-se daquilo que
fizeram, as criancas aprendem a articular as suas intengfes e a refletir sobre as
suas acOes (p.247). Para além disto, cada crianca é responsavel pelas suas
proprias decisbes e acbes. Desta forma, considero que as criangas envolvem-se

nas suas brincadeiras, pois partiu dos planos que realizaram.

Nota de campo n°7 Data: 16.0ut.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Cada pequeno grupo ficou numa mesa. A | Tempo de

atividades educadora planeou com o grupo das flores e eu | Planear
com o grupo das luvas. “Meninos sabem preciso
da vossa ajuda para escrever a palavra
DINOSSAUROQ! A Marta ja ndo se lembra como
é, VvOoCcés ajudam-me?”. As criangas
entusiasmadas com o desafio comecaram logo a
soletrar a palavra. R.: “Di-no-ssau-ro! E um D.”.
Entreguei uma caixa com as letras da palavra e
pedi ao R. que tirasse a primeira letra. Ao retirar
a letra D. perguntei-lhe o que ia fazer. Este
processo continuou até que 0 grupo conseguisse
escrever a palavra DINOSSAURO.
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Fig 5. Palavra “Dinossauro” escrita pelas criancas

A escolha do amigo para escrever a mensagem | Pequeno grupo —
foi feita a pares. Sempre que uma crianga | Mensagem ao
escolhia fazer a mensagem para uma | amigo
determinada crianca, essa mesma crianga
também queria fazer a mensagem a crianca que
a tinha escolhido inicialmente. As criangas
perceberam este sistema do “eu escolho-te a ti e
tu fazes-me a mim”, chamando atencdo dos
adultos para isso. As criancas demonstram
grande facilidade em escrever o seu proprio
nome, pois ja reconhecem as letras do mesmo,
no entanto quando copiam o nome do amigo para
guem vao escrever a mensagem ja demonstram
ter mais dificuldade, demorando mais tempo a

olhar para o cartdo e a sua cOpia néo é tao clara.

Reflexdo diaria

Sempre que a educadora sugere uma atividade que envolva literacia, as criancas
demonstram alguns conhecimentos sobre as letras impressas, nomeadamente
sabem nomea-las e reconhecem palavras, como o seu préprio nome, por exemplo.
Considero que esta observacéo se deve ao contacto com materiais disponibilizados
pela educadora cooperante. Para além disto, as criancas demonstram interesse em
descobrirem como funciona a linguagem, para também a usarem. Assim sendo, as
estratégias que tenho vindo a observar apoiam estas capacidades emergentes das
criancas. A educadora providencia uma boa diversidade de materiais de escrita e
desenho que estéo disponiveis para as criancas utilizarem e estdo organizados na

area da escrita. Antecipa a emergéncia de varias formas de escrita, nomeadamente
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através do desenho, encorajando-as a escrever a sua propria maneira e a
escreverem umas as outras, tomemos como exemplo a mensagem ao amigo e a
sua leitura que é feita semanalmente. Em suma, concluo referindo que as
concecOes sobre a linguagem escrita e oral constroem-se gradualmente a partir de
varias situagfes que envolvem a interagdo informal com a leitura e a escrita, e
dependem das experiéncias sociais em que as criancas participam, especialmente

num contexto de jardim de infancia, tal como afirma sobrinho (2010).

Nota de campo n°8 Data: 17.0ut.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de A Mo. estava triste porque estava com saudades | Tempo da sesta

atividades da méae e porque achava que ninguém gostava
dela. Por isso, a M. foi chamar a educadora e
optaram por se sentar na area dos livros, por ser
uma éarea calma e tranquila. A L. para tentar
tranquilizar e ajudar a Mo. disse: “NOs gostamos
todos de ti, mas temos de brincar com todos os
amigos”. A educadora reforgou esta ideia,
dizendo “Sim, sendo ndo conhecemos todos os
NOSsS0S amigos, mas isso nao quer dizer que nao
gostemos de ti!”. A M. sugeriu “podiamos ir

buscar o frasco da calma!”. R.: “Ja estas melhor

Mo.?” e deu-lhe o abraco.

Reflexdo diaria

A nota de campo descrita faz com que eu reflita sobre as relagbes interpessoais. A
crescente preocupacdo da educadora ajudar as criancas a resolverem os conflitos
quando eles surgem, a planificacdo de jogos colaborativos e o reconhecimento da
brincadeira livre, na minha opinido, sdo aspetos que exigem as crian¢as adquirir
competéncias sociais relevantes, como ter a percecao de si préprio e do outro,
reconhecendo 0s seus sentimentos. Neste caso em especificos, as criancas
perceberam que a Mo. estava triste e foram pedir ajuda a educadora para resolver a
situacdo. O problema acabou por ser resolvido através das sugestdes das proprias

criancas.
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Nota de campo n°9

Data: 18.out.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de As criancas encontravam-se sentadas em circulo | Acolhimento
atividades para se iniciar o quadro das mensagens e a J.

desabafa com as outras criangas: “Eu quero
desistir do Judo, mas o pai disse para falar com o
Rui!”. A educadora tenta explicar a J. a situagao
“Sabes J. as vezes temos de fazer coisas que
nos deixam cansados, mas que nos fazem bem!
As vezes ndo nos apetece acordar cedo, mas
temos que vir a escola porque nos faz bem!”. |.:
‘Eu hoje ndo queria sair da cama, mas vim a
escola!”. O M. tenta convencer a J.: “O Rui vai

trazer bonecos J.!”

A explicacdo do jogo foi feito com as criancas em
roda, no entanto a sua execucdo foi feita na
mesa. As criangas conseguiram perceber,
através das imagens disponiveis em cada cartéo,
gue os dinossauros herbivoros denotam ter
carateristicas fisicas dos dinossauros carnivoros
e omnivoros. Atentos, concentrados e
participativos colocam as figuras em cima do

dinossauro.

Grande grupo —
Jogo do Bingo
dos Dinossauros
(Inglés)

Reflexdo diaria

Com o jogo do bingo dos dinossauros, realizado em grande grupo, percebi que
estes tempos sdo de extrema importancia, pois as criangas partilham informagdes e
envolvem-se na conversa. Neste caso especifico, as criancas a medida que
jogavam e manipulavam as pecas do jogo, partiihavam ideias e experiéncias, que,
na minha opinido, transfere um sentido comunitario ao grupo, visto que estéo a fazer

todos juntos a jogar o jogo do bingo e a partilhar ideias sobre os dinossauros.

3.3.2. REFLEXAO SEMANAL — SEMANA DE 15 A 19 DE OUTUBRO

Na reflexdo desta semana gostava de refletir sobre a importancia do vinculo

entre o educador e a crianga que “é o amago do processo pedagogico, capaz de

potenciar vivéncias e experiéncias gratificantes para cada um dos envolvidos.”
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(Quintela, 2015). Assim sindo, a interacdo d& sentido ao processo de aprendizagem e
a partilha que se estabelece, dinamizando e potenciando liga¢cdes favoraveis ao
desenvolvimento das competéncias da crianga.

E por isso importante, como futura educadora, tomar consciéncia do papel do
educador enquanto modelo ativo, conciliador e mediador das relagcbes com as
criangas, visto que para educar € preciso amar e ter vontade de partilhar com as
criangas conhecimentos adquiridos numa troca reciproca insaciavel (Gama, 1975).

Tal como afirma Santomé (2006), “em qualquer processo de ensino
aprendizagem, as dimens@es socio afetivas revestem-se de grande importancia, dado
que, os educadores nas suas interagdes com as criangas transmitem mais informacao
do que aquela de que tém consciéncia.” (p.100).

Desta forma, torna-se fundamental perceber qual sera a influéncia que a
relagéo pedagogica tem no processo de aprendizagem das criancas.

As observacdes que fiz sobre esta questdo ao longo da PPS | em creche e que
fago agora em jardim de infancia levam-me a constatar que o vinculo criado entre o
educador e a criangca € tdo importante quantos outros paramentos considerados
primordiais pelos referenciais de qualidade. Assim sendo, é por meio da construcao de
uma relacado afetiva acolhedora que a crianca se sente segura e disponivel para as
atividades entre pares e, consequentemente, desenvolver as suas potencialidades. E
facil perceber se ha vinculo entre a criangca e o educador, através da proximidade e da
necessidade que as criancas tém de o procurar. Outra evidéncia a salientar é o facto
de as criancas demonstrarem seguranca e conforto sempre que estdo com o
educador, tornando-o mediador afetivo. Esta afirmacéo transfere para o educador a
relacdo de seguranca que as crian¢as tém com as suas familias, dai a importancia, na
minha opinido, do educador cuidar, proteger e satisfazer as necessidades basicas das
criancgas, tal como concorda Silva e Navarro (2012).

Assim sendo, o processo educativo ndo esta apenas assente na aquisicao de
competéncias ou na constru¢do do conhecimento, mas prossupde uma base de
relacdo entre o educador e a crianga, que facilita o desenvolvimento global desta. Post
e Hohmann (2007), consideram que “as criangas que estabelecem relagdes mutuas
afirmativas com os pais e amas ou educadores ganham a partir dessas relagbes
coragem de que precisam para explorar o mundo que existe além da mae” (p.32). O
educador deve, por isso, ter em consideragdo a importancia da pratica educativa e das
implicacdes relacionais no processo de desenvolvimento da crianga, ndo se limitando
ao cumprimento do curriculo, mas a uma troca reciproca de conhecimentos que

envolva a crianca na construcdo do seu préprio processo de aprendizagem.

57



Em suma, se a existéncia do vinculo favorece a cada crianca diversos
aspetos, a sua falta pode comprometer o seu desenvolvimento na mesma proporgao.
Quero com isto dizer que um dos fatores que considero relevante para sustentar o
vinculo é garantir que os direitos e as necessidades das criangas estdo assegurados,
através da responsividade do educador, ou seja, o educador tem de estar atento para
responder as criancas de maneira apropriada e presente, pois € um sinal de que

aguela pessoa esta disponivel para ajudar, aspeto relevante para se criar o vinculo.
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3.4. PLANIFICA(;AO — SEMANA DE 22 A 26 DE OUTUBRO

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Palavras da érea Encontra os Encontra os

Nomes em caédigo vocabular — Livro de planear dinossauros dinossauros
DINOSSAURO* carnivoros! herbivoros!

Pesquisas no computador: o que é a “maria-café”? / “Porque apareceram tantas formigas voadoras no nosso

Planear-Fazer-Rever parque?”

Escrever os nomes dos momentos da rotina

Televisao Objeto escolhido

Histdria coletiva . . .
Traquinauta pelas criancas

Massagens aos Que dinossauro és

. . Mindfulness
amigos com pinceis tu?

Grande grupo da manhéa Ginastica

Sou... carnivoro,
herbivoro ou

Pequenos ! omnivoro?* Inglés
Grupos Jornal de sala Esqueleto dos Mensagem ao amigo
(Manhd) " dinossauros

Finalizagcéo de Leitura das
trabalhos e Filosofia mensagens ao

organizacgao nas amigo

Sessao de cinema:
0 nosso filme!

Grande grupo da tarde
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Pequenos |

Grupos

(Tarde) Sou... f:arnivoro,
herbivoro ou

JIY omnivoro?*

* nao realizado anteriormente

ATIVIDADE
DESCRICAO

ORGANIZACAO DO ESPACO E
MATERIAIS
INTENCIONALIDADE
EDUCATIVA/ OBJETIVOS
PEDAGOGICOS
DINAMICA

Fosseis de
dinossauros*

Jogo do Espelho

Dividir o grupo em pares com ajuda das criancas e pedir aos pares que fiquem frente a frente, olhando-

se e perguntar “O que acontece quando nos olhamos ao espelho?” Ouvir as respondas das criangas e,
de seguir, permitir que os pares decidam quem seré o primeiro a ser a imagem, ou seja quem criara 0s
movimentos e quem serd o reflexo, ou seja, quem imitard de forma espelhada os movimentos da
imagem. Ao longo do jogo as fungfes das criancas séo trocadas. Assim que a cancao da aparelhagem
suar inicia-se 0 jogo.

Materiais: Aparelhagem

Expressar o que sentem através do movimento;

As criangas estdo alinhadas e frente a frente.
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ESTRATEGIAS DE
IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA
AVALIACAO

ATIVIDADE
DESCRICAO

ORGANIZACAO DO ESPACO E
MATERIAIS
INTENCIONALIDADE
EDUCATIVA/ OBJETIVOS
PEDAGOGICOS

O adulto poderéa colocar uma linha no chéo para facilitar o posicionamento das criangas durante o jogo.

As criancgas iniciam o jogo sentadas e s6 posteriormente em pé.

As criancas exploram movendo todo o0 seu corpo ou partes do seu corpo, com musica. Respondem as

carateristicas e tipo de musica através do movimento.

Fosseis de dinossauros

As criangas dividem-se em dois pequenos grupos, sendo que cada grupo senta-se numa mesa. O
adulto inicia a atividade dizendo “Lembram-se de termos falado sobre os fosseis de dinossauros? Que
era através deles que conseguiamos descobrir tantas coisas acerca dos dinossauros? Lembram-se
dos tipos de fésseis que podemos encontrar?” Conversar com as criangas € mencionar diferentes tipos
de fosseis (esqueletos, dentes, garras, ovos). “O desafio de hoje é sermos nés a criar alguns fésseis
de dinossauro! Como podemos fazé-lo?” Ouvir as ideias das criangas.

Distribuir os materiais e permitir que as criangas manipulem o barro para que depois decalquem as
pegadas ou o corpo do dinossauro.

Materiais: Barro; Varios tipos de dinossauros (brinquedos).
Organizacao do espaco: Dividir as mesas para que 0S grupos se possam sentar.

Explorar o barro;
Manipular o barro, de forma a fazer o decalque da parte do corpo do dinossauro.
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DINAMICA

ESTRATEGIAS DE
IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA

AVALIACAO

As criancas estdo sentadas. Assim que o tempo estiver a terminar, pedir-lhes para guardarem os

materiais e sugerir ir até ao préximo momento aos saltos.

O adulto devera questionar acerca das diferengas entre os dinossauros escolhidos por cada crianga.

As criangcas demonstraram ao longo da atividade prazer em explorar e moldar o barro, pedindo aos
adultos da sala para o fazerem antes de realizarem o decalque do corpo do dinossauro. Utilizavam as
maos para amassar e formar bolas. Sempre que pressionavam o barro na mesa, expressavam a
dificuldade de o retirar pedindo ajuda ao adulto. Faziam o decalque de varias partes do corpo do

dinossauro e repetiam o processo Varias vezes, mantendo-se envolvidas na tarefa.
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3.4.1. NOTAS DE CAMPO/REFLEXOES DIARIAS — SEMANA DE 22 A 26 DE
OUTUBRO

Nota de campo n°10 Data: 22.0ut.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de A educadora escondeu as mensagens com | Acolhimento

atividades cartdes. Cada cartdo tinha uma palavra diferente.
A primeira mensagem tinha escrito a palavra

”

“Balao”. Educador: O que rima com esta palavra?
P.: “Jodo!”. Na mensagem dois a J. assim que viu
a palavra no cartdo, disse: “E o meu nome!”.
Educadora: “Tens estas letras no teu nome?”. A
J. comecou a soletrar, “eu tenho J,...! O meu
simbolo é uma joaninha!”. Educadora: Muito bem,
entdo e o que rima com esta palavra? R.: Rainha!

M.: Palhinha! Para as palavras “Nadar”, “Beber” e
Banana”, a L., a La. e a J. disseram as seguintes
palavras que rimavam com as anteriores: “ar’,

“comer” e “Joana”.

A revisdo foi feita a partir da construgdo de uma | Tempo de Rever
historia coletiva: “Era uma vez um menino
chamado P. que esteve a brincar ao jogo da agua

e do Burro com o amigo R.”.

A professora colocou a cancdo “A Lua” e | Sessao de
comecou a cantar. As criangas ouviram-na com | Musica (Grande
atencao e, de seguida, tentaram acompanha-la. | Grupo)

Depois deste momento, a professora leu o
poema “Lua”’. Cada crianga assim que ouviu o
poema ficou com uma frase do mesmo para que

0 poema fosse dito por todos.

Reflexdo diaria

No final do dia de hoje reflito sobre a educadora privilegiar a dimenséo da
consciéncia fonoldgica ao nivel da rima, sob a designacdo de “Vamos descobrir
palavras que rimam”, que segundo Silva (2007) visa promover a perce¢ao de
palavras que rimam entre si. Considero que entre os fatores tidos como cruciais no

processo de aquisicdo da linguagem, quer em termos do desenvolvimento da
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linguagem oral, quer da apropriacdo da linguagem da escrita, destaca-se a
promocao, tal como também afirma Adams (1994), da consciéncia linguistica. Assim
sendo, ao nivel da consciéncia fonoldgica, visto que nos situamos num contexto pré-
escolar, o entendimento de que as palavras sdo feitas de sons d4 a crianca a
capacidade de reconhecer rimas e de identificar, reconstruir, segmentar e manipular
0s sons nas palavras faladas (Silva, 2007, p.121). Por isso, € nestes pequenos
momentos, como o quadro das mensagens, que vai permitir ajudar as criancas a

aprender a distinguir os sons individuais nas palavras.

Nota de campo n°11 Data: 23.0ut.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de O A. chegou com o seu pai e foi a correr ter com | Acolhimento

atividades a educadora e com as outras criancas para
mostrar as fotografias quando este se tentou
despedir, o A. demonstrou alguma resisténcia,
levando algum tempo para aceitar esta
despedida.

Durante este momento, o R. e 0 P. jogavam os | Tempo de Fazer
dois ao “Quantos Queres dos dinossauros”, a
medida que perguntavam um ao outro “Quantos
queres?” e contavam em conjunto, adivinhavam
0s nomes dos dinossauros. O P. e 0 A. estavam
a brincar com os ovos de dinossauro e com 0
dinossauro que o P. trouxe de casa. A.: “Olha
Marta nasceu!” Pegou no dinossauro e deu-lhe

um beijinho.

Reflexdo diaria

A situacdo do A. fez com que refletisse sobre as implicacdes que o0 nascimento de
um irmao tem numa crianca que acaba de se tornar o irmao mais velho, pois 0 A. ao
longo da manha demonstrou comportamentos que nunca tinha tido, nomeadamente
ndo aceitar a despedida do pai, decidir ndo participar nas atividades em grande

grupo e de incluir o momento nascimento nas suas brincadeiras.

Nota de campo n°12 Data: 24.0ut.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de O A. assim que chega a sala tira uma ratazana | Acolhimento
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atividades

de brincar da mochila e mostra as restantes
criancas e a educadora causando exaltacdo no
grupo. Este momento permitiu que o A. se
“esquecesse” da despedida do pai. Deu-lhe um
beijinho e sentou-se no tapete ao pé do R.

O P., a medida que as mensagens iam sendo
descobertas, nao parava sossegado,
demonstrando estar inquieto, até que a
educadora o chama a atencdo: “P. vais ter
mesmo de te concentrarl HA momentos que nés
temos de nos acalmar... Se tu ndo queres estar
aqui podes sair, € uma escolha tua, mas nao tens
o direito de interromper o quadro das
mensagens... Queres ficar aqui ao pé de nés ou
gueres sair?”. O P. decidiu ficar ao pé das outras
criancas e da educadora. Antes de passarem
para o tempo de planear a educadora relembrou
gue no tempo de fazer, quem quisesse, podia ir
para o computador descobrir porqué que as
Marias Cafés e as Formigas Voadoras
apareceram no parque a semana passada
(interrogacao feita pelas criangas). P.: “Nos ja
sabemos o0 que é uma Maria Café.”. Educadora:
Ai é? Entdo ndo precisamos de ir a procura é
isso? E o que é? P.: “E um bicho tipo bicho de
contas, mas em vez de ter 500 patas tem 1000 e

enrola-se!”.

Como a educadora tinha prometido as criancgas,
segundo os seus pedidos, no dia anterior que o
planear seria feito com um objeto escolhido por
uma delas, e como o R. ndo encontrava 0 seu
“‘quantos queres” a J. deu a ideia de planear com
a Joaninha que tinha trazido. O R. ao aceitar esta
ideia, foram passando a joaninha “Joaninha vai
na mao vai passando de mdo em mao até parar

ao/a...”.

Tempo de

Planear
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O plano da L. envolvia algumas criangas, pois ela
queria que fossem brincar com ela na area da
casa, mas ninguém quis, o que a deixou triste.
Educadora: “Porqué que nao vao brincar com a
Ratazana para a area da casa?”. A ideia agradou
as criancas que foram euforicas brincar todas

juntas.

As criancas estavam sentadas em circulo e a | Grande Grupo
educadora pergunta “Porque sera que as
formigas voadoras estavam no nosso parque a
semana passada?’. “Andavam a procura de
comida!”. (T.). “Para se abrigarem (La.). “Vieram
a escola a procura de areia!” (Le.). “Porque
gostam do calor.” (P.). “A minha mae disse que
quando ha formigas voadoras é porque chove!”
(Ma.). Educadora: “Mas e agora ja ndo ha
formigas voadoras, porqué?”. “Porque
encontraram abrigo. Voltam a sair quando
quiserem!” (La.). “Nao é por causa da chuva,
porque podem morrer.” (P.). Educadora: “Eu
estive a ver na internet e dizia “O ciclo de
acasalamento” das formigas voadoras comegam
com as primeiras chuvas.” O que é o ciclo de
acasalamento?” “E quando se casam!” (P.).
Educadora: “As formigas futuras rainhas andam a
procura de um macho. O que € um macho?”. “Um

macho € um menino.” (Le.). “A rainha esta a

procura de um rei.” (La.).

Reflexdo diaria

A conversa do grande grupo poderia ter sido uma situacdo desenroladora para
iniciar um trabalho de projeto com as criangas, pois foi um tema que partiu do
interesse das mesmas, mantendo-se envolvidas na troca de ideias entre as criancas
e 0 educador. Segundo Rangel e Goncgalves (2010), a utilizacdo e a aplicacdo da
Metodologia de Trabalho de Projeto permite as criancas, partindo das suas
questdes e/ou problemas reais, procurarem respostas e/ou solucdes exigindo uma

distribuicdo de tarefas, para a recolha de dados e informacédo, em conjunto, ou seja,
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em grande grupo. Desta forma, considero a MTP muito rica do ponto de vista das

aprendizagens que proporciona, pois os temas partem dos interesses das criangas,

proporcionando uma maior motivagao por parte de quem vai aprender.

Nota de campo n°14

Data: 26.out.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de O guadro das mensagens foi feito por mim e, por | Acolhimento
atividades isso, decidi fazé-lo na rua. As criangas aceitaram

a ideia com bastante entusiasmo. Como tinha
escondido anteriormente as mensagens com
cartdes que continham imagens e os tracos das
letras que contém a palavra dessa mesma
imagem, as criancas tiveram que me ajudar a
preencher os espacos com as respetivas letras
gue faltavam.

Escolhi a palavra galinha, avido, bolo e dado. As
criangas conseguiram identificar as letras com
bastante facilidade e inclusive dizer palavras que
rimassem.

Depois deste momento, as criangas quiseram
partilhar e mostrar os objetos que tinham trazido

de casa.

As criangas demonstraram ao longo da atividade
prazer em explorar e moldar o barro, pedindo aos
adultos da sala para o fazerem antes de
realizarem o decalque do corpo do dinossauro.
Utilizavam as méaos para amassar e formar bolas.
Sempre que pressionavam 0 barro na mesa,
expressavam a dificuldade de o retirar pedindo
ajuda ao adulto. Faziam o decalque de varias
partes do corpo do dinossauro e repetiam o
processo varias vezes, mantendo-se envolvidas

na tarefa.

Tempo de fazer
(Pequeno grupo —
fésseis de

dinossauro)

Reflexdo diaria

No final do dia de hoje reflito sobre a partilha de controlo na sala de atividade como

uma forma de intensificar e permitir a participacdo das criangcas em jardim-de-
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infancia. Denoto que a participacdo das criangas nos momentos de grande grupo
consistem num processo consultivo, em que a opinido das criangcas é tida em
consideracdo. Os seguintes autores Hohmann e Weilart (2011) afirmam que o clima
presente no ambiente educativo potencia ou ndo a partilha de controlo entre o
adulto e as criangas. Considero que neste contexto em particular existe uma partilha
de controlo constante e, por essa razao, na reflexdo semanal pretendo refletir sobre

este tema.

3.4.2. REFLEXAO SEMANAL — SEMANA DE 22 A 26 DE OUTUBRO

A presente reflexdo pretende abordar a interacéo adulto-crianca e a partilha de
controlo, uma vez que durante a semana ocorrerem situacdes durante a préatica que
despertaram a minha curiosidade.

Com base no modelo High Scope, o papel do adulto na interagcdo com a
crianca, bem como a importédncia do ambiente educativo sdo aspetos fulcrais e
decisivos para uma pratica educativa de qualidade. Esta ideia é reforcada por diversos
autores, nomeadamente Vygotskiana (1978) que afirma que o processo de
aprendizagem humana é intrinsecamente um processo relacional, visto que o
desenvolvimento cognitivo e social se fundamenta pelas trocas interpessoais,
responsabilizando o educador a encorajar as criangas a serem aprendizes ativos.
Ferreira e Sarmento (2008) referem outro papel importante desempenhado pelo
adulto, a sua postura deve fomentar a constru¢cdo dos direitos participativos das
criancas dentro e fora da sala de atividades, sendo essa participagéo fruto da partilha
de controlo. Ouvindo as vozes das criancas, por exemplo, o educador consegue, ndo
s6, uma melhor adequagdo das suas préticas, mas também, possibilita uma
construcdo da identidade da crianga mais solida, isto porque “o apoio constante e
atendo de adultos é decisivo no florescimento das varias potencialidades da criancga:
crescer, aprender e construir um conhecimento pratico do mundo fisico e social”
(Hohmann & Weikart, 2011, p.65).

A construcéo da identidade da crianca desenvolve-se a partir das interacfes da
crianga, dai a relevancia do educador apoiar as conversas e as brincadeiras das
criangas, ouvindo-as, considerando as suas ideias pertinentes, de forma a tornar a
interacdo adulto/crianca e crianca/adulto positiva.

O ambiente educativo também cria possibilidades para que estas interacdes
sejam potenciadas, visto que Hohmann e Weikart (2011) afirmam que um ambiente

educativo pode potenciar ou ndo a partilha de controlo entre o adulto e as criancas,
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uma vez que no clima de apoio existe uma partilha de controlo constante em que
nessa partilha as criancas aprendem, também, a agir democraticamente.

A partilha de controlo reside entdo na reparticdo do poder entre o adulto e as
criangas que sO é possivel, tal como referido anteriormente, num ambiente educativo
em que exista a constru¢cdo conjunta de toda a aprendizagem, isto €, adultos e
criangas assumem mutuamente o papel de “lider e seguidor” (Hohmann & Weikart,
2011, p.77).

Em sintese, considero que a partilha de controlo € um assunto complicado uma
vez que € uma construcdo progressiva e lenta que s6 é possivel ter sucesso num
clima de apoio, onde exista o equilibrio entre o poder do adulto e da crianca, que aos

poucos consegue construir o controlo das suas proprias agoes.
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3.5. PLANIFICAQAO — SEMANA DE 29 A 2 DE NOVEMBRO

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Encontra os Quantos
dinossauros di " O saco dos numeros Dinossauros
herbivoros!* inossauros queres”
Planear-Fazer-Rever o Construcéo
Construcéo Dinossauro 3D . ¢
Dinossauro 3D
. Objeto escolhido . .
Quem é quem?* ) : A linha dos numeros Fantoches
pelas criangas
~ L Jogo das pegadas ,
Grande grupo da manha Ginastica g . Peg Q Mindfulness
de dinossauros <Dt
o
L Grafico “Qual é o

Pequenos .W

Grupos
(Manha)

Jornal de sala

Conjuntos de
dinossauros

Grafico “Qual é o
nosso dinossauro
preferido?”

Grande grupo datarde

Visita do Tio do
Artur: o que ainda
nao sabemos sobre

Poema “A casa da
lua”

Construcéo
Dinossauro 3D
(continuagao)

nosso dinossauro
preferido?”

Conjuntos de
dinossauros

Leituras das
mensagens ao
amigo

70



Pequenos ,

Grupos

(Tarde) "

* nao realizado anteriormente

ATIVIDADE
DESCRICAO

dinossauros?

Mindfulness —
Mensagem ao amigo Desenhar
respiragoes

Conjuntos de dinossauros

Principio: “Nés ja descobrimos que os dinossauros sao diferentes e que tém as suas proprias
carateristicas, quais sdo elas?” Pedir a ajuda das criangas para relembrar essas mesmas carateristicas
(em quantas patas andam; se tém ou ndo os pescocos compridos, os dentes afiados, as garras;
quantos chifres tém; o tipo de alimentagcdo; entre outras carateristicas). “O desafio de hoje é
organizarmos os dinossauros que tém as mesmas carateristicas nesta folha e contarmos quantos sao!”
Apresentar a folha de registo e explicar a organizacao.

Meio: Distribuir os materiais e apoiar as criangas. Quando as crianc¢as tiverem duvidas na identificacao
das carateristicas, chamar a atencdo para algumas dessas carateristicas (pescoco longo, garras, patas
compridas para correr, etc.).

Fim: Avisar que o tempo esta a terminar, pedir para guardarem os materiais e sugerir ir até ao préximo

momento como um dinossauro “gigante”.
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ORGANIZACAO DO ESPACO E
MATERIAIS
INTENCIONALIDADE
EDUCATIVA/ OBJETIVOS
PEDAGOGICOS
DINAMICA

ESTRATEGIAS DE
IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA
AVALIACAO

ATIVIDADE
DESCRICAO

Materiais: Folhas de registos, tesouras, cola, imagens de dinossauros com diferentes tipos de

carateristicas, lapis.

Promover a aprendizagem da contagem — crescente;
Promover a aprendizagem da correspondéncia um para um;

Encorajar as criangas a classificarem imagens, agrupando-as por categorias.

As criangas estdo divididas em dois grupos, sendo que um grupo tem tem 6 criangas e o outro tem 7,

sentadas nas respetivas mesas divididas.

Antecipadamente dividir em cada cesto o conjunto dos materiais que as criangas irdo precisar para
realizar a proposta. Depois da explicacdo dada, entregar a cada crianga o respetivo cesto e apoia-las

na realizacdo da mesma.

As crancas contam fazendo a correspondéncia de um para um ( tocam na imagem e dizem numero).
Entendem que o Ultimo numero contado representa (quantos). As criancas comparam e ordenam
gquantidades (mais, menos/menos, 0 mesmo).

As criangcas agrupam as imagens semelhantes dos dinossauros. ldentificam as suas relagfes e
agrupam as imagens segundo a categoria que identificaram (ndmero de patas, cor, tipo de

alimentacéo).

Grafico “Qual é o nosso dinossauro preferido?”

Principio: “Ja descobrimos muitas coisas sobre dinossauros... Mas afinal qual sera o nosso
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ORGANIZACAO DO ESPACO E
MATERIAIS
INTENCIONALIDADE
EDUCATIVA/ OBJETIVOS
PEDAGOGICOS
DINAMICA

ESTRATEGIAS DE
IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA
AVALIACAO

dinossauro preferido?”. Conversar com as criangas e dar espago para estas digam o porqué da sua
escolha. “O desafio de hoje é colocarmos nesta folha os nossos dinossauros preferidos! Vamos
escolher?”. Ouvir as ideias das criangas.

Meio: Distribuir os materiais e apoiar as criangas a escolherem o seu dinossauro preferido para que
depois o colem caso ainda néo esteja no grafico. De seguida, acrescentam o circulo junto a imagem do
seu dinossauro preferido e registam o nome.

Fim: Resumir: “Qual é o dinossauro com mais votos?”, Quantas criangas preferem o braquiossauro?”
(por exemplo), “Qual € o nosso dinossauro preferido afinal?”. Avisar que o tempo esta a terminar, pedir
para guardarem 0s materiais e sugerir ir até ao proOximo momento de grande grupo como se
estivessem na lua: “Agora vao para o circulo laranja como se tivessem na lua... Andar muito

lentamente, com passos muito grandes...”.

Materiais: folha de registo com o gréfico, imagens de dinossauro, cola, lapis, circulos

Incentivar as criancas a usarem a informacdo disponivel acerca de quantidade para chegar a
conclusdes.

As criancas estdo dispostas em dois grupos. Cada grupo tem disponivel o material necessario para a
realizacdo da proposta e o apoio de um adulto.

A medida que se constréi o grafico, o adulto faz questdes para apoiar as criangas a chegarem as

conclusdes e compreenderem a informagéao representada no gréfico.

As criangas recolhem, organizam e comparam a informagcédo com base nas carateristicas do gréfico
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realizado em conjunto.

Planear Rever

Encontra os dinossauros herbivoros!

Cada crianga vai a procura dos dinossauros escondidos pela sala e
coloca-los em cima da mesa do seu respetivo grupo. Assim que
encontrarem todos os dinossauros terdo de escolher apenas os
dinossauros herbivoros para planear.

Quem é quem?

O adulto d& a cada crianca uma carta mistério de um dinossauro. A
medida que os dinossauros sdo descobertos com perguntas que as
criancas vao fazendo (E carnivoro? Tem duas patas? Tem garras?)
vao-se excluindo no tabuleiro diversos dinossauros até se descobrir
o dinossauro mistério. Sempre que é descoberto esse dinossauro, a
crianga diz o0 que esteve a fazer e assim sucessivamente.

Quantos dinossauros queres?

O adulto pergunta a cada crianga “Quantos dinossauros queres?’ e
esta devera escolher um ndmero e posteriormente a figura do
dinossauro. Assim que fizer essa escolha tentara adivinhar o seu
nome para que depois possa planear.

Objeto escolhido pelas criangas

“Hoje temos que decidir em conjunto como vamos fazer a revisao...
Como acham que podemos fazer?” Ouvir as sugestdes das criancas
e seqgui-las.

O saco dos numeros

O adulto entrega a cada crianga um cartdo que contém a
representacdo de um nimero em bolas. A medida que o adulto retira
um numero de cada vez do saco, a criangca devera associar a
guantidade de bolas que tem no seu cartdo ao numero que foi
sorteado. A crianga que tiver esse cartdo planeia.

A linha dos nameros

O adulto entrega a cada crianga um numero e coloca em cima da
mesa uma sequéncia de quadrados em branco. As criangas deveréo
colocar todos os nimeros na ordem correta, de forma crescente. A
medida que vao colocando os nimeros nos quadrados vao revendo
0 que fizeram no tempo de fazer.

Dinossauros

Cada crianca escolhe um dinossauro. A crianca que planeia é a
crianga que tiver o dinossauro com o nome dito pelo adulto. Por
exemplo: “Quem tem o spinosaurus vai planear...”.

Fantoches

Cada crianga escolhe um fantoche. A crianga que revé o que fez no
tempo de fazer é a crianca que tiver o fantoche dito pelo adulto. Por
exemplo: “Faz a revisdo quem tiver uma princesa...”.
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3.5.1. NOTAS DE CAMPO/REFLEXOES DIARIAS - SEMANA DE 29 A 2 DE
NOVEMBRO

Nota de campo n°15 Data: 29.0ut.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de A I. e a Le. queriam sentar-se as duas ao pé da | Acolhimento

atividades educadora. A |. ao empurrar a Le., esta comecou
a chorar. “Nao precisas de empurrar a Le.! Eu
também ndo te empurro, tens de conversar com
ela...” (Educadora). I.: “Mas eu nao senti o corpo
da Le...”. “Como é que ndo sentiste o corpo da
L.? Nado é mesma coisa que tocarmos no
chdo...Fala la com a Le. por favor...”
(Educadora). |.: “Precisas de alguma coisa?”.

A Le. abanou a cabeca. “Nao precisas tens a
certeza Le.?” (Educadora). A Le. responde que
sim... “Nao queres falar com a |. é isso?”. Le.:
“Sim!”. “Est4d bem... E uma decisdo tua...”
(Educadora).

As criangas sentaram-se no circulo amarelo e | Grande grupo da

foram buscar um cadeirdo da casa dos livros | tarde — Visita do
para o tio do A. Enquanto esperavam pela | tio do A. a sala
educadora, o tio do A. esclarecia sobre o
significado de “Rex” que quer dizer “Rei”. “O tio
do A. veio a nossa sala falar sobre os
dinossauros, o que querem perguntar?’
(Educadora). “Os peixes evoluiram dos
dinossauros!” (P.). “O que é evoluir?” (Tio do A.).
“‘Uma lagarta cresceu para um dinossauro” (P.).
“Ah, transforam-se... Tiveram muitos filhos até se
modificarem, mudarem!” (Tio do A.). “Vocés no
inicio do nosso projeto se os dinossauros comiam
ovos...” (Educadora). As criangas olharam para
as folhas dos diagramas de venn que estavam
expostos e que tinham feito. A.: “O oviraptor

porque € omnivoro!”. A educadora olhou para a
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olha e continuou a ler as perguntas: “Todos os
omnivoros comem ovo?”. Tio do A.: “Nao! E so6
ha um dinossauro que come ovos?”. P.: “Nao!
Sera que o Gallinimus come ovos?”. Como
ninguém sabia a resposta fui ao telemovel e
procurei a resposta na internet: “A Marta foi a
internet no telemdvel e encontrei a resposta... O
Gallinimus come ovos, por isso existem dois
dinossauros que comem ovos, o Gallinimus e o
oviraptos!”. Tio o A.. “E como é que nés
sabiamos que o oviraptor comia ovos?”. “Porque
os arquedlogos descobriram...E quais foram as
primeiras espécies de dinossauros a existirem?”
(P.). “Foi o T-Rex!” (S.). “O primeiro dinossauro
que apareceu foi o Coelophysis”. Fui buscar o
bingo dos dinossauros e mostrei a imagem deste
dinossauro. “Sabem qual é o nome do dinossauro
mais esquisito? Chama-se eustreptospondylus!”
(Tio do A.) As criancas tentaram dizer o nome
deste dinossauro. E uma palavra muito dificil!”
(M.). “Entdo mas porqué que os dinossauros
desapareceram?” (Tio do A.). “Porque havia uma
pedra gigante que é uma pequena pedra com
fogo, um asteroide que € uma meia pedra com
fogo e uma bola de fogo, pedra gigante com fogo
que foram contra a Terra.” (P.). “Essas 3 coisas
foram contra os dinossauros, mas nao sei como
voa...” (Lu.). “Voam para baixo!” (P.). “Entéo eu
sei que o asteroide veio do espaco, caiu na terra
e provocou uma grande explosdo!” (Tio do A.). “E
o que fez aos dinossauros” (Educadora). *
Morreram todos?” (Auxiliar). “Os animais que
voam sao da familia dos dinossauros...” (La.). “O
gue eu sei € que se houve dinossauros que
sobreviveram, esses evoluiram para

passaros...Imaginem a galinha sem
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penas...vejam as patas...” (Tio do A.). Fui buscar
0 T-Rex que ha na sala e fui a procura de uma
imagem de uma galinha...Em conjunto

percebemos que ambos os animais tinham

semelhancas entre si.

Reflexdo diaria

Com a visita do Tio do A. a sala, reflito sobre a importancia da participacdo da
familia na construcdo do curriculo na educacdo de infancia. Considero que esta
importancia permite que as criangas beneficiem de um curriculo cuja construcao é
participada e partilhada com os seus familiares, visto que “a familia representa,
talvez, a forma de relagcdo mais complexa e de agdo mais profunda sobre a
personalidade humana, dada a enorme carga emocional das relagfes entre os seus
membros” (Rey & Martinez, 1989, p.143). Assim sendo, a instituicdo ao “abrir as
escolas aos pais, criar espaco para eles se reunirem, proporcionar comunicacao
frequente, tratd-los como verdadeiros membros da comunidade educativa”
(Marques, 1993, p.33) estimula a sua participacdo e cooperacdo de forma mais
desinibida, levando a uma maior predisposicdo da familia a participar em atividades

com o/e no jardim de infancia.

Nota de campo n°16 Data: 30.0ut.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Enquanto as criancas comiam a fruta, a | Grande grupo da

atividades educadora foi buscar uma abdbora e nozes. | manhd
Mostrou o fruto seco e o legume as criancas e
perguntou-lhes o que eram. “Podiamos fazer uma
cara na abdbora” (Sugeriu o R.). “Podemos sim,
mas e depois 0 que podemos fazer com a
abobora?” (Educadora). “Podemos fazer sopal”
(S.), “Bolachas!” (La.), “Sumo” (L.). A educadora
ia escrevendo as sugestbes nos papéis e foi
buscar blocos. Distribuiu os papeis no chéo,
alinhados e deu a cada crianca um bloco.
“Yamos votar se queremos, sopa, bolachas,
doce, bolo ou sumo” (Educadora). As criangas

colocaram o bloco na opcdo que queriam,
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formando um grafico. “Alguém escolheu sopa e
sumo?” (Educadora). “Nao”, responderam as
criancas! “Quantos escolheram bolachas?”
(Educadora). “11!” (M.). “E Doce?” (Educadora).
“1” (M.). “E Bolo?” (Educadora). “1!” (J.). “Vai
ganhar as bolachas porque as bolachas tém 11!
(M.).

“Como ja nao temos tempo para fazer o planear e
0 pequeno grupo o que preferem fazer? O
Planear? Ou o pequeno grupo? Quem quiser 0
planear vai para fora do circulo laranja, quem
quiser fazer o pequeno grupo vai para fora do
circulo!” (Educadora). “O pequeno grupo ganhou,

s6 3 meninos é que estao fora do circulo.” (T.).

Reflexdo diaria

Tal como esta saliente nas Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar,
o desenvolvimento de no¢c6es matematicas deve iniciar-se muito precocemente e,
na educacdo pré-escolar e, por isso, “é¢ necessario dar continuidade a estas
aprendizagens e apoiar a crianga no seu desejo de aprender’” (Ministério da
Educacéo, 2016, p. 74). Desta forma, no jardim de infancia as aprendizagens das
criangas requerem experiéncias ricas em matematica, ligadas aos seus interesses.
A nota de campo acima descrita € um dos exemplos dessas experiéncias. O
educador proporcionou uma experiéncia desafiante, apoiada na reflexdo das
criancas - “O que vamos fazer com a abdbora?”, colocando questdes que lhes
permitiram construir um gréafico e analisar qual das op¢fes escolhidas pelo grupo

tinha um maior numero de criancas que queria aquela determinada opgao.

Nota de campo n°17 Data: 2.nov.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Enquanto as criancas faziam a mensagem ao | Tempo de fazer

atividades amigo eu ia colando as pegadas dos dinossauros
no chédo. As criancas, curiosas, assim que
terminaram a tarefa foram ver estas imagens no
chdo. A.: “E a pegada do T-Rex!”. Comegaram a
saltar por cima, tentando ndo as pisar.

Enquanto comiam a fruta, a Ma. Pediu a
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educadora para mostrar os girassois que tinha
trazido de Serpa. Descobriram que 0s girassois

tinham as sementes la

dentro. A educadora
deu uma a cada crianga |
para que estas
pudessem experimentar

0 seu sabor.

Figura 6 e 7. Pegadas de

dinossauros impressas em

tamanho real

A vez cada crianga participou na elaboracéo das
bolachas. Cortaram a abdbora, colocaram os
ingredientes na taca, mexeram a mistura,
amassaram a massa e cortaram-na com as
formas. As criangas demonstraram destreza na
sua elaboracdo e sempre que a educadora
adicionava um ingrediente novo, estas queriam
saborea-lo. Demonstraram alguma dificuldade
em cortar a casca da abobora, dizendo que era
muito rija. A contagem do namero de colheres e a
nogdo de quantidade dos ingredientes esteve
presente ao longo da execucao das bolachas.

Receita de
bolachas de
abdbora

A professora trouxe um objeto novo — o Batdo da
fala. Explicou o seu significado e contou a sua
historia, dizendo que o bastdo ajuda a falar com
amor e a verdade (devido aos seus simbolos).

As criancas fizeram varios tipos de respiracdo, a
respiragdo barco, foguetdo, vogais e do mocho.
“Os peixes também respiram!” (A.). “Eu senti o

meu coracgao a ficar a abanar!” (J.). “Faltao Aeo

Sessdo de
MindFulness
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I (L)

Reflexdo diaria

No final do dia de hoje reflito sobre a utilizagdo da culinaria como método de
aprendizagem. Através da minha observacdo, conclui que a culinaria possibilitou a
participacdo de todas as criancas, permitindo que todo o grupo interagisse entre si.
Para além disso, todas as criancas demonstraram divertir-se ao participar na
elaboracdo das bolachas, pois tiveram facilidade a saborear os ingredientes que nao
conheciam. A receita ao ser feita por elas préprias, transferindo-lhes a satisfacdo de
execucdo e, consequentemente, o envolvimento na tarefa. A proposta envolveu
também o conhecimento matematico, uma vez que ao longo da realizacdo das

bolachas as criancas ouviram e falaram sobre nameros, separaram, exploraram,

compararam tamanhos e pesos e experimentaram objetos.

3.5.2. REFLEXAO SEMANAL — SEMANA DE 22 A 26 DE OUTUBRO

Sendo a mateméatica uma das areas importantes para o desenvolvimento do
individuo importa refletir sobre de que forma esta é apresentada e desenvolvida, por
parte da educadora cooperante, junto do grupo. E do senso comum que esta area é
uma das que mais insucesso escolar tem manifestado ao longo dos anos nos
diferentes niveis de ensino. Este motivo leva-me a repensar e a questionar se a
matematica devera ou ndo ser bem explorada desde cedo.

De acordo com as Orientacdes para a Educacao Pré-Escolar, “a educagao pré-
escolar € a primeira etapa basica no processo de educag¢ao ao longo da vida” (p.5).
Como se trata do inicio de um processo de aprendizagem ao longo da vida e como
nos refere Pinheiro (2012), é essencial que o primeiro acontecimento seja bem
sucedido. Esta ideia de aprendizagem continua é também reforcada por Rold&ao (2008)
que refere que o “desenvolvimento € um processo complexo, continuado, interativo e
nunca terminado” (p.177).

E nos primeiros anos de vida que as potencialidades tém que ser desenvolvida,
por isso é nesta etapa que a crianca precisa de participar em atividades estimularas.
Segundo a Convencdo dos Direitos das Criancas da UNICEF, a educacdo deve
destina-se a promover o desenvolvimento da personalidade da crianca e das suas
aptiddes mentais e fisicas, na medida das suas potencialidades (p.21).

Desta forma, reforcando que o processo da aprendizagem comega logo desde

gue se nasce e se vai construindo progressivamente, cabe ao educador ter o bom
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senso de proporcionar brincadeiras que promovam descobertas para os problemas
propostos, tomemos como exemplo a nota de campo nimero 16, a educadora a partir
de um problema “O que vamos fazer com a abdbora?” arranjou uma forma de
resolugdo para descobrir os interesses da maioria das criangas, utilizando a
matematica para tal.

Desta forma, a aprendizagem deve ser feita através da experimentagdo, de
forma a potenciar nas criancas o gosto da matematica. Segundo Kishimoto (2008), o
jogo desempenha um papel importante na educacdo matematica, “ao permitir a
manifestacao do imaginario infantil, por meio de objetos simbdlicos intencionalmente, a
funcao pedagdgica subsidia o desenvolvimento integral da crianca” (p.22).

No decorrer da PPS Il, observo que as criangas comeg¢am a construir as suas
nocdes de numero com base “nos conceitos de permanéncia do objeto” (Hohmann &
Weikart, 2011, p.717), visto que este conceito emerge a medida que estas comegam
agrupar materiais em grupos e conjuntos, por exemplo. A crian¢a necessita, por isso,
de experimentar ativamente, para que depois consiga formalizar os conceitos.
Segundo Damas et al. (2010), “o educador ao desenvolver atividades dinadmicas, como
se tratasse de um jogo as criangcas nem se apercebem que estdo adquirir
conhecimentos”, salientando “que ao manipularem os materiais, as criangas
entusiasmame-se, refletem, discutem e acabam por alcancar um sentido de conquista,
proprio da idade” (p.7).

No seguimento destes pensamentos, considero que com o aspeto ladico
presente na rotina, facilmente as criancas atingem as competéncias légico-
matematicas, tendo o educador “um papel fundamental nesse processo” (Borba, 2006,
p.39), visto que o conhecimento matematico abstrato € dificil de transmitir, por essa
razdo € relevante ajudar as criangas a construir conhecimentos matematicos em
experiéncias em que estejam envolvidas, como nas brincadeiras e nos jogos.

Em suma, a responsabilidade do educador na promocdo do gosto pela
matematica nas criangas é enorme, no meu ponto de vista, uma vez que cabe ao
educador criar o “interesse e a curiosidade, ao chamar a atenc&o da crianga para a
presenca da matematica no mundo que a rodeia, estimulando a formulacdo de
problemas e questdes, encorajando a descoberta de diversas estratégias de resolucao
e o debate em grupo” (ME, 2016, p.83).
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3.6. PLANIFICAQAO — SEMANA DE 5 A 9 DE NOVEMBRO

Segunda-feira

Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

Planear-Fazer-Rever

O saco dos . . Encontra um objeto | Encontra um objeto

. Dinossauros

numeros* com a cor... com a letra...

Construcéo Dinossauro 3D (Continuacéo)
E-mail de Sala
Registo da Receita das bolachas de abébora

A linha dos o . ..

Fantoches* Domino Teia da Revisdo

numeros*

Grande grupo da
manha

Bolas no
paraquedas

Pegadas de

. Mindfulness
dinossauros

Ginastica

Pequenos 'ﬂ

Grupos

(Manhd)

Jornal de sala

CELEBRAGCAO DO

Mensagem ao

Grande grupo da tarde

Jogo do
Camaleao*

amigo SAO MARTINHO
. ~ Conversa sobre a
Leitura das Construcéo -
. . . apresentacao do
mensagens ao Dinossauro 3D Filosofia .
: N Projetos dos
amigo (Finalizacao)

Dinossauros
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Pequenos ' Registo das

Padrdes de o A procura de
Grupos . respiracoes .
dinossauros Mindful Fosseis
(Tarde) " indfulness
dams 1
* ndo realizado anteriormente
ATIVIDADE Padrbes de Dinossauros
DESCRICAO Principio: “Vamos fazer Padrdes de Dinossauros... Mas o que sera um padrao?”. Ouvir a opinido das

criancas e utilizar as pecas circulares coloridas para ajudar as criancas a perceberem o significado
deste conceito. “O desafio de hoje € organizarmos os dinossauros nesta folha, de forma a construirmos
um padrao!” Apresentar a folha de registo e explicar a organizagao.

Meio: Distribuir os materiais e apoiar as criangas na construgdo do padrdo. Questionar “que tipo de

padrao estas a fazer?”, “que imagem vais colocar a seguir?”.

Fim: Avisar que o tempo esta a terminar, pedir para guardarem os materiais e sugerir ir até ao préximo
momento de méos dadas com as criangas que fazem parte do grupo.

Cle i nelpiel e s ne e = | Materiais: circulos coloridos, folhas de registo, cesto com tesouras, cola, imagens de 3 tipos de
dinossauro diferentes
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MATERIAIS
INTENCIONALIDADE
EDUCATIVA/ OBJETIVOS
PEDAGOGICOS
DINAMICA

ESTRATEGIAS DE
IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA
AVALIACAO

ATIVIDADE
DESCRICAO

Promover a identificagcéo e a criacao de padrdes.

As criangas séo divididas em dois grupos. Cada crianca senta-se na mesa do seu respetivo grupo.
Assim que terminar de construir o seu padrdo explica o que fez ao adulto para que possa fazer o

registo.

A educadora depois de explicar a atividade entrega a cada crianga os materiais. Ao longo da atividade
apoia as criangas a construirem os seus padrdes e, caso estas tenham duvidas, questiona-las para

gue a partir das suas respostas percebam o que € um padrdo e como se constroi.

As criancas recortaram as imagens e formaram os seus padrdes de forma correta, sendo que ao
longo da atividade foram percebendo que podiam formar padrbes simples alternados (ABABAB) e
padrdes mais complexos (ABCABCABC). Identificaram a sequéncia repetitica que tinham construido e
perceberam que podiam descrever o padrdo de forma crescente ou decrescente.

A procura dos fésseis

Principio: “Lembram-se de termos construido os fosseis de dinossauros? E lembram-se quem é o
senhor que estuda os dinossauros?”. Ouvir as respostas das criangas. “O desafio de hoje é sermos
nés os paleontdlogos e encontrarmos 0s nossos fosseis de dinossauros! O que acham que precisamos
de levar?”. Ouvir as criangas.

Meio: Distribuir os materiais e apoiar as criancas na descoberta dos dinossauros. Relembrar os
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cuidados a ter para preservar os fésseis.
Fim: Resumir: “E dificil ser-se paleontdlogo?”. Avisar que o tempo est4d a terminar, pedir para

guardarem 0s materiais e sugerir ir até ao préximo momento como dinossauros voadores.

S aielerne cos e el | Materiais: fosseis construidos pelas criangas, galochas, uma caixa, objetos/utensilios de jardinagem

MATERIAIS gue ajudem a escavar e a limpar (p4a, pincel, ancinho)
INTENCIONALIDADE Explorar o mundo fisico e natural.
EDUCATIVA/ OBJETIVOS
PEDAGOGICOS

DINAMICA As criancas estéo dispersas pela horta, de forma livre.

ESTRATEGIAS DE O educador deve dar pistas do local onde se encontram os fosseis, de forma a envolver as criancas
IMPLEMENTACAO DA na proposta.
PROPOSTA

AVALIACAO As criancas familiarizaram-se com as carateristicas da horta (terra, plantas, minhocas, formigas,

rochas). As criancas exploraram a mudanca, transformacao e cause e efeito do processo dos fésseis.
Tornaram-se conscientes de ciclos de vida. Utilizaram de forma correta os utensilios disponiveis para
encontrarem os fosseis.

Planear Rever
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O saco dos numeros

O adulto entrega a cada crianca um cartdo que contem a
representacéo de um nimero em bolas. A medida que o adulto retira
um numero de cada vez do saco, a crianca devera associar a
guantidade de bolas que tem no seu cartdo ao numero que foi
sorteado. A crianga que tiver esse cartdo planeia.

Fantoches
Cada crianca escolhe um fantoche. A crianca que revé o que fez no
tempo de fazer é a crianca que tiver o fantoche dito pelo adulto. Por

exemplo: “Faz a revisdo quem tiver uma princesa...”.

Dinossauros
Cada crianga escolhe um dinossauro. A crianga que planeia € a
crianga que tiver o dinossauro com o nome dito pelo adulto. Por

exemplo: “Quem tem o spinosaurus vai planear...”.

A linha dos nameros

O adulto entrega a cada crianga um numero e coloca em cima da
mesa uma sequéncia de quadrados em branco. As criancas deverao
colocar todos os nuimeros na ordem correta, de forma crescente. A
medida que vao colocando os nimeros nos quadrados vao revendo o

gue fizeram no tempo de fazer.

Encontra um objeto com a cor...

O adulto diz a seguinte lengalenga: “A saquinha das surpresas,
ninguém sabe o que la tem, tdo quietinha, tdo calada, vamos ver o
que la vem!” e retira do saco o nome de uma das criangas que tera de
encontrar um objeto com a cor que calhar na roda das cores para que

consiga planear.

Dominé

O adulto coloca as pecas do dominé viradas para baixo em cima da
mesa. Cada criancga retira uma para si. A primeira crianga a comecar a
revisdo sera aquela que tiver uma peca de maior valor total,
colocando-a no meio da mesa. Desta forma, a proxima crianga a fazer
a revisdo sera aquela que tiver uma peca para uma das pontas do

primeiro dominé que esta no meio da mesa e assim sucessivamente.

Encontra um objeto com a letra...
O adulto diz a seguinte lengalenga: “A saquinha das surpresas,

ninguém sabe o que la tem, tdo quietinha, tdo calada, vamos ver o

Teia da Reviséo
O adulto segura o novelo de 1 e revé, dizendo o que fez no tempo de

fazer. De seguida, agarra a ponta do novelo com uma das suas maos
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que la vem!” e retira do saco uma letra. O adulto vai procurar um
objeto que comece com essa letra e partilha com o grupo as suas
intengcdes. Passa a saquinha das surpresas a outra crianca que repete
o0 procedimento até todos terem planeado.

e diz a seguinte lengalenga: “Pim, pam, pum, cada bola cada um, da
galinha pro peru, quem se livra és tul”, langcando o novelo com a outra
mao para uma das criancas que ird repetir a sequéncia até que todas
as criangas tenham feito a revisdo e tenham um fio de 14, formando

assim uma teia.
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3.6.1. NOTAS DE CAMPO/REFLEXOES DIARIAS — SEMANA DE 5 A 9 DE

NOVEMBRO

Nota de campo n°18

Data: 5.nov.2018

Local

Notas de campo

Momento do dia

Sala de

atividades

Sao poucas as vezes que a Mo. esta presente no
guadro das mensagens, pois chega depois deste
tempo. Hoje a Mo. chegou mais cedo, por isso,
numa das mensagens pedi a sua participacao.
Este pedido demonstrou que a Mo. néo
reconhece a folha do jornal de sala, sendo que
nao soube responder a pergunta da educadora
‘Mo. o que pintamos no jornal de sala?”. As
outras criangas tentavam ajuda-la.

A Ultima mensagem ao referir um conceito novo —
os padrbes utilizei pecas circulares de varias
cores para que as criancas em grande grupo
discutissem este conceito. “E menino, menina,
menino, menino!” (M.). Com grande facilidade
colocaram as pecas formando padrdes:
Vermelho, Amarelo, Vermelho, Amarelo. A
educadora adicionou cores para dificultar a tarefa
e perceber se ainda assim as criangas
reconheciam o padrédo, demonstrando facilidade

ao fazer.

Acolhimento

Como estava a chover, as criangas nédo puderam
ir brincar para o recreio, acabando por ficar na
sala. Quando cheguei da minha hora do almocgo,
as criancas demonstraram inquietacdo, sem
estarem a fazer nenhum plano. Sugeri, por isso,
gue fizesse o registo da receita das bolachas de
abobora. Algumas criancas concordaram e em
conjunto decidimos o0 que cada crianca

desenharia da mesma.

Tempo de

Recreio
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Figura 8. Registo da Receita das Bolachas de Abdbora

As criancas distribuiram-se segundo os grupos | Padrées dos
gue estdo estabelecidos. Tentei perceber se | dinossauros
tinham percebido o que era um padrdo com a
explicacdo no tempo do acolhimento, no quadro
das mensagens, perguntando padrao
poderiamos fazer com os dinossauros que tinha
dado a cada crianca. Depois de terem recortado
0s varios dinossauros, comecaram a colocéa-los
na folha. Cada crianca realizou o seu padrdo
consoante a sua preferéncia, houve criancas que
quiseram utilizar apenas dois tipos de
dinossauro, outras trés. A Ma. no inicio da tarefa
ndo estava a conseguir organizar 0S seus
dinossauros de forma a construir um padréo, no
entanto com o0 apoio da educadora conseguiu
perceber que se colocasse dinossauros
diferentes de forma alternada e repetisse essa

sequéncia formaria um padréo.

Reflexdo diaria

No final do dia de hoje reflito sobre a facilidade que as criancas demonstraram em
construir padrdes, visto que segundo Stewart (1996) estamos rodeados de padrdes
gue nem nos apercebemos. Ainda que seja dificil definir o conceito de padréo,
devemos estimular as criangcas a terem oportunidade de conhecerem formas de se

obter um padrdo, formar padrbes com dinossauros, com pecas circulares ou
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sentarmo-nos segundo o género ou a cor do cabelo por exemplo. De acordo com as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, os padrdes ndo séo
referidos apenas ao dominio da matemética, mas sim a todos os outros dominios.
Assim, constata-se que os padrdes sdo abordados, no dominio da expresséo
motora, na forma como a crianca utiliza o corpo para seguir varios ritmos; no
dominio da expressao plastica através da disposicdo ordenada de materiais e na
utilizacdo de diferentes formas de combinacdo com as cores que tem ao seu
alcance; no dominio da expressdo musical na exploracdo de padrdes ritmicos; e no
dominio da linguagem oral e abordagem a escrita na organizacdo de sequéncias de
uma historia, por exemplo, dai a relevancia de se explorar este conceito que é

transversal a varios dominios.

Nota de campo n°19 Data: 6.nov.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Na transicdo do acolhimento para o tempo de | Tempo de

atividades planear, o P. ao mesmo tempo que colocava o | planear
casaco no seu cabide observava o seu nome:
“Todos os meus nomes terminam em “0”.”.

Distribui um cartdo com a representagdo do valor
numérico por pontos a cada crianca. Estas
automaticamente que receberam o0 cartdo
comecaram as contar os pontos disponiveis no
mesmo. No saco das surpresas coloquei varios
ndameros que ia retirando para que as criancas
fizessem a correspondéncia do numero escrito a
representacdo. A medida que as criancas iam
fazendo esta correspondéncia colocavam-na no
meio da mesa, por ordem crescente: “Temos de
deixar um espaco para o 10! (L.). A Mo., apesar
de demonstrar alguma dificuldade em colocar o
seu numero na ordem correta, manifestou
conhecimento a fazer a contagem da

representacao do niumero 12.
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Figura 9.

Correspondéncia entre o simbolo numérico e a sua
representacdo

O M, o A. e 0 P. estavam a brincar com os
carrinhos e com a pista da Playmobile e sem
querer o M. atirou um carrinho que bateu na
cabeca da L. que estava sentada na cadeira e
comecou a chorar. Educadora: “Sabem onde foi
parar esse carrinho? Agora tém de ir resolver!”.
As trés criangas levantaram-se e foram ter com a
L.. Deram-lhe um abrago, um beijinho e pediram-

lhe desculpa: “Esta tudo bem!” (A.).

Tempo de fazer

Para rever o P. escolheu o fantoche do A., o
dinossauro azul. Esta escolha incomodou o A.
que nao gostou: “Oh P. esse dinossauro € o meul!
Nao podes!” (A.). “Mas porqué A.? As coisas que
temos na nossa sala sdo para partilhar! Foi uma
escolha do P., ndo ha problema nenhum!”
(Auxiliar). Depois do A. ter feito a revisdo com o
dinossauro a S. voltou a escolher o dinossauro
do A.. Esta escolha perturbou o A. que nao
aceitou: “Oh S. esse dinossauro é meu!” (A.).
‘Mas A. qual é o problema?” (Auxiliar). A.:
“‘Porque nao!”. Auxiliar: “Porque nao, nao é
resposta! Tens de ter uma razdo... Porque nao
gueres? Nao gostas? Nao queres partilhar?”. O

A. olhou para a S. e disse: “S. 0 meu dinossauro

Tempo de Rever
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nao! Nao quero partilhar!”. Auxiliar: “Isso mesmo!
Prefiro que sejam sinceros... S. o A. ndo quer
partilhar o seu dinossauro, qual é a tua decisao,
escolher outro dinossauro ou fazer a revisdo com
o dinossauro do A.?”. A S. optou por escolher

outro dinossauro. A.: “Obrigada S.!”

Reflexdo diaria

A conversa com o A. deixou-me a refletir, visto que o didlogo possibilitou ao A.
reconhecer os seus sentimentos e perceber aquilo que gosta e aquilo que ndo gosta
de fazer. Partilhou essa emogéo ao grupo com o apoio de um adulto que tal como
afirma Curry e Johnson (1990), a auto-compreensao da crianga desenvolve-se com
a colaboracdo de outras pessoas. Mas o0 que é ao fim e ao cabo a identidade da
criangca? Se como adultos temos ideias sobre o que é a identidade de uma crianca,
a propria crianga também tem ideias sobre a sua identidade e, por vezes, a crianga
possui uma melhor compreensao de si do que o adulto, outras vezes é o adulto
guem tem uma compreensdo mais adequada. O objetivo € colaborar com a crianca

de modo a que o desenvolvimento da sua identidade seja valorizado e realistico.

Nota de campo n°20 Data: 7.nov.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Trouxe um dossié para se tornar o livro das | “Tempo de fazer

atividades receitas da sala e colocar o registo da primeira
receita. Quem quis, decorou o dossié. AS.,aT. e
a J. sugeriram fazer colagens. A cola branca
adicionei agua e espantadas as trés criancas
perguntaram-me: “Porque esta a colocar agua?”
e eu respondi: “Para ficar liquida e conseguirmos
colar mais facilmente os papeis que Vvocés

colaram...”. Depois de termos terminado este
plano, fomos terminar o dinossauro. Perguntei as
criancas de que cor queriam pinta-lo e a T.
respondeu-me: “Vou ver!” “Pode ser de verde ou

de castanho! Pintamos de verde!” (T.).
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A I. na aula de Inglés demonstrou alguma | Aula de Inglés
dificuldade em concentrar-se em relacdo as
outras criancas que se mantinham bastante
participativos. Ouviam a histéria do dinossauro e
participavam na mesma, respondendo as
guestbes que a professora ia colocando para que
a compreensao da histéria fosse entendida por

todos.

Reflexdo diaria

O ensino da lingua estrangeira, mais especificamente da lingua inglesa assume um
lugar de destaque na pratica educacional neste contexto. De acordo com Cyrren
(2002), as criancas aprendem e desenvolvem a lingua “a partir das interacbes
sociais estabelecidas” (p.235-244). Diante disto, € preciso que as crian¢cas tenham
oportunidades para interagir, visto que segundo estes autores, 0 processo de
aprendizagem, incluindo o de linguas, que € considerado um processo interativo.
Assim sendo, € por meio da cooperacdo e da participagdo que as criangas
aprendem uma lingua estrangeira. As histérias, pelo facto de fazerem parte do
mundo da imaginacdo das criangas, ouvir uma histéria em inglés ndo as
desestimula, muito antes pelo contrario, tal como observei na pratica. As criangas
tentam ultrapassar as barreiras linguisticas, pois demonstram desejo em

compreender o que esté a ser contado.

Nota de campo n°21 Data: 8.nov.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Perguntei a Mo. que estava a terminar a | Tempo de Fazer

atividades mensagem ao amigo que nao tinha feito na
Terca-feira se me queria ajudar a escrever o
titulo do livro das receitas. Entusiasmada disse-
me que sim. Escrevi o titulo numa folha e pedi-
Ihe que copiasse para outra. Depois de té-lo feito
com muito cuidado, na ultima letra demonstrou
alguma dificuldade em copiar a letra “S”. Ao
perceber que nédo estava igual, olhou para mim e
disse: “E da minha maneira!” (Mo.). Respondi-lhe

gue ndo havia problema nenhum e agradeci-lhe a
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ajuda.

Antes de rever com as criangas, sentadas em
circulo, mostrei o dinossauro que algumas
criancas tinham terminado, juntamente com o
meu apoio, no tempo de fazer o livro das receitas
e o dinossauro. Em primeiro lugar perguntei ao
grupo o que gqueriam fazer com o Dinossauro:
“Fazer uma histéria do Dinossauro!” (L.).
“Podiamos colar depois no Dinossauro!” (La.). As
restantes criangas concordaram e sugeriram po6-
lo na area dos livros, assim como o livro das

receitas.

Figura 10. Livro das receitas

Tempo de Rever

As criangas sentadas em circulo depois de terem
cantado a cancéao do inicio da aula, a professora
mostra o cdo que esconde uma surpresa. As
criancas assim que veem o0 cdo de peluche
pedem: “Can | take on please?”. As criancas
ficam a perceber que vao fazer uma massa de
sal, com as medidas indicadas na cartolina para
fazerem ossos de dinossauro: 2 Cups Salt; 4
Cups Flopwr; % Cups Water.

“Podemos podr no livro das Receitas Marta!” (L.).

Todas as criangas seguiram as quantidades e em

Aula de Inglés
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conjunto confecionaram a massa. De seguida,
foram para as mesas explorar a massa, fazendo

0ssos de dinossauro, segundo a maneira de cada

um.
Nota de campo n°22 Data: 9.nov.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de A T. assim que chega a sala mostra a girafa que | Acolhimento

atividades trouxe de casa: “Uma girafinha com um sorriso!”.
Depois de termos feito o quadro das mensagens
perguntei ao grupo como queriam apresentar o
projeto dos dinossauros: “Podemos ir a sala do
meu primo!” (I.). As restantes criangas aceitaram

e acharam uma grande ideia.

3.6.2. REFLEXAO SEMANAL — SEMANA DE 5 A 9 DE NOVEMBRO

Na presente reflexdo semanal pretendo salientar a importancia e o papel que a
expressao plastica assume no desenvolvimento da crian¢a, uma vez que ao longo da
semana as criancas demonstram interesse em fazer construgdes, como fantoches por
exemplo, na area das Artes, area que é escolhida todos os dias pela maior das
criangas.

Salientando que € de grande importancia que a crianca tenha liberdade para
desenvolver a sua criatividade em tudo o que constroi, pois “a capacidade de criar &
inerente ao ser humano” (Cavalcanti, 2006, p.90) e a crianga ao utilizar a expressao
plastica como forma de transmitir as suas emog¢des e pensamentos, torna imperativo
qgue o educador Ihe dé oportunidade para se exprimir livremente, apoiando-a durante o
seu processo criativo e, tendo sempre em consideracdo as suas necessidades
individuais.

Observo no contexto que as criangas tém “necessidade da expresséo plastica
para formular o que ndo podem confiar a expressao verbal” (Stern, s.d., p.8), e dessa
forma, é fundamental disponibilizar-lhes instrumentos e materiais que obedecam a
critérios de qualidade para que as mesmas disponham das condi¢cdes necessérias
para realizar 0 que desejam. Acerca deste tema, as OCEPE (2006) afirmam que se

todo o material que existe hum contexto de educacdo pré-escolar deve obedecer a
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critérios de qualidade, essa qualidade torna-se essencial no que diz respeito aos
materiais e instrumentos de expressdo plastica. Assim sento, esses devem estar
organizados e acessiveis as criangas para que estas possam utiliza-los livremente,
atendendo a forma com os utiliza e aos cuidados necessarios a terem com o0s
mesmos. A area das artes € um bom exemplo disso, visto que para além das criangas
terem acesso a uma multiplicidade de materiais organizados no seu determino sitio, as
criancas tém possibilidade de utilizar materiais reutilizaveis. Esta organizacao permite
a sua utilizacdo autébnoma, incentivando assim o desenvolvimento da capacidade
expressiva de cada crian¢a e do grupo.

Quando se fala de educacao artistica, Piaget (1954) citado por Queiroz e Bola
(2014), defende que esta deve ser entendida como a educagdo da espontaneidade
estética e da capacidade de criagdo manifestada pela criangca e que, ndo se deve
limitar a transmissao e aceitacdo de uma verdade ou ideal elaborados, pois “a beleza,
como a verdade, nao tem valor se nao é recriada pelo sujeito que a procura” (p.113).

No meu entendimento, a expressao plastica enquanto area de conhecimento,
visa desenvolver na criangca a sua componente sensorial e cognitiva, ampliando as
suas referéncias relativamente a sua definicdo de arte. Segundo Berrocal et al (2001)
citados por Oliveira (2007), defendem ainda que a expressao plastica tera de favorecer
o desenvolvimento da crianca nas capacidades percetivas, manipulativas,
procedimentais e criativas. Estas capacidades auxiliam na educacdo dos sentidos, na
manipulacao de materiais e na utilizacéo de técnicas, bem como na sua comunicagao,
expressdo e criagdo (p.66). Assim sendo, a criangca quando recorre a expressao
plastica esta a desenvolver um conhecimento sobre si mesma e sobre 0 mundo que a
rodeia, dando-lhe a possibilidade de adquirir um conjunto de competéncias que
poderdo enriguecer a sua personalidade. Considero também, que é uma area vital no
desenvolvimento motor fino da crianca, pois possibilita através da aprendizagem o
aperfeicoamento de competéncias que sdo essenciais para realizar tarefas do dia-a-
dia, como por exemplo, abotoar botdes, comer com talheres, entre outras. Revela-se
assim crucial que desde a idade pré-escolar, as criangcas tenham contacto com a
expressao plastica.

Em suma, cabe ao educador criar na sala onde trabalha um ambiente propicio
a realizacdo de atividades neste dominio, ndo apenas como complemento a outras
areas de conhecimento ou como ocupacdo dos tempos livres, mas sim, tal como
observo no contexto, o educador deve ser capaz de proporcionar as criangas um
ambiente seguro onde estas explorem livremente materiais, manuseiem novos
instrumentos e levem a cabo criacfes espontaneas que permitam transmitir aquilo que

sentem.
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3.7. PLANIFICAQAO — SEMANA DE 12 A 16 DE NOVEMBRO

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Encontra um objeto . , :
. Puzzle Tabela das areas Sorteio das Cores | Encontra X objetos...
com a letra...

Planear-Fazer-Rever

E-mail de sala

Convite para a apresentacao do projeto

Finalizag&o do projeto — avaliagdo do que mais gostamos e do que aprendemos

Construcéo

Ordenar por alturas .
P Conjunta*

Grande grupo da manha Ginastica

Pequenos

/W

L4

s I

Grupos Jornal de sala

(Manhd)

Mensagem ao amigo

Micado Sopa da revisdo Corda e lengalengas

1,2,3 Macaquinho do
Chinés

Danca com lencos Mindfulness

Divulgacéo do
projeto dos
dinossauros ao Ji1

Construgéo da Leitura das
Grande grupo datarde histéria do mensagens ao
Dinossauro amigo

Audicao da “Histdria
as cores”, de Antonio
Mota

Finalizac&o de
trabalhos e
organizacao nas

Filosofia
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Pequenos . Conversa sobre a
apresentagéo do
Projeto dos - apanhar

Grupos

Horta

(Tarde) " Dinossauros* macas -

* nao realizado anteriormente

ATIVIDADE
DESCRICAO

ORGANIZAGCAO DO ESPAGO E
MATERIAIS

Adivinha o final da
“Historia as cores!”

Adivinha o final da “Historia as cores!”

Principio: “A Maria Inés ouviu as amigas Tais, Patricia, Saira e Niara a darem conselhos sobre as
roupas que deveria vestir para ir a festa do Ricardo. Mas... O que sera que ela foi fazer ao quarto? O

que sera que vai acontecer a seguir?” Ouvir as ideias das criangas e sugerir representarem aquilo que

acham que vai acontecer.

Meio: Distribuir as folhas pelas criangas e apoia-las na execugdo dos seus desenhos, ouvindo e

registando as suas ideias.

Fim: Ouvir e escrever na folha o final desenhado pelas criangas. Avisar que o tempo esta a terminar,

pedir para guardarem os materiais e, a vez, consoante as cores da camisola, pedir que lavem as méos

para que possam, de seguida, lanchar.

Materiais: Computador, projetor, folhas e lapis de cor
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Promover a expresséo, através da linguagem;
Estimular a expressdo e a representagcdo daquilo que observaram, pensaram, imaginaram e sentiram

através da visualizagdo inicial da “histéria as cores”.

As criancgas iniciam a atividade sentadas em frente ao projetor. De seguida, assim que virem o inicio da
histéria, sentam-se nas mesas para realizarem o desenho do final da mesma. Quando terminarem,

voltam a sentar-se em frente ao projetor para visualizarem o verdadeiro final da histéria.

Preparar os materiais de pintura e coloca-los em cima da mesa, organizados. Assim como, a
montagem do computador e do projeto.

Questionar as criangas a medida que a historia € projetada, para ajuda-las na compreensédo da
mesma. Antes da realizagdo propriamente da proposta perguntar a cada crianga a sua opinido sobre

qual serd o final da historia.

As criancas partilharam observacdes, ideias, explicacdes, sentimentos e preferéncias do possivel final
da histéria, usando frases com varias palavras.
As criancas exloraram e utilizaram os materiais de pintura (lapis e canetas de filtro) para desenhar e

pintar o possivel final da histéria. Representaram de forma clara as suas ideias.

Planear Rever

Encontra um objeto com a letra...

O adulto diz a seguinte lengalenga: “A saquinha das surpresas,
ninguém sabe o que I4 tem, tdo quietinha, tdo calada, vamos ver o
que la vem!” e retira do saco uma letra. O adulto vai procurar um

objeto que comece com essa letra e partilha com o grupo as suas

Ordenar por alturas
As criancas terdo de se posicionar segundo as alturas que tém, do
mais pequeno para o maior. Comega a rever a crianga mais baixa e

assim sucessivamente.
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intencbes. Passa a saquinha das surpresas a outra crianga que
repete o procedimento até todos terem planeado.

Puzzle
Cada crianca tem uma peca de um puzzle. A medida que se vao
encaixando todas as pecas, de forma a construir o puzzle, as

criangas vao planeando, dizendo o que querem fazer.

Construcao Conjunta
Cada crianca tem uma pec¢a Polydron Frameworks. Em conjunto, a
medida que as criancas vao adicionando a sua peca a construcao

gue pretendem fazer vao fazendo a revisao.

Tira com simbolos das areas e molas
A vez, cada crianca coloca as molas por ordem cronolégica nos
simbolos das areas para onde quer ir brincar e partilha o que quer

fazer.

Micado
O adulto segura todos os pauzinhos na vertical e deixa-o0s cair sobre
o chdo. A vez cada crianga tenta tirar um pauzinho para que possa

rever, tentando ndo tocar ou mexer nos outros pauzinhos.

Sorteio das Cores

De dentro da saquinha das surpresa sai uma cor para cada crianga.
O adulto roda a roleta das cores e a crianga que tiver essa cor saiu é
guem vai planear. Cada crianca tem uma cor da roleta das cores,
retirada do saco das surpresas. A cor que for sorteada na roleta sera
a crianca que tera essa cor que planeard. Depois de dizer o seu
plano, roda a roleta que escolherd a préxima crianca a fazé-lo e

assim sucessivamente.

Sopa dareviséo

“Hoje vamos fazer uma sopa de reviséo!” Colocar um recipiente com
uma colher de pau junto das criangas e pedir-lhes para irem buscar
um objeto pequeno com que brincaram. Antes de colocarem o objeto
na panela, as criangas partiilham o que fizeram com esse objeto.
Repetir o procedimento com todas as criangas. No final, podem

rever-se os ingredientes da sopa.

Encontra X objetos...
O adulto diz a seguinte lengalenga: “A saquinha das surpresas,
ninguém sabe o que I4 tem, tdo quietinha, tdo calada, vamos ver o

que la vem!” e retira do saco um numero. O adulto vai procurar o

Corda e lengalengas
Em circulo, o adulto coloca uma corda com uma marca no meio de
todos e pede para a agarrarem. O objetivo é que as criancas vao

rodando a corda, enquanto dizem uma lengalenga (pode utilizar-se o
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namero de objetos que lhe saiu e partilha com o grupo as suas
intencbes. Passa a saquinha das surpresas a outra criangca que
repete o procedimento até todos terem planeado.

livro das lengalengas da sala!). Quando a lengalenga termina, a
crianga que tiver as maos mais préoximas da marca, partilha o que

fez.
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3.7.1. NOTAS DE CAMPO/REFLEXOES DIARIAS — SEMANA DE 12 A 16 DE

NOVEMBRO

Nota de campo n°23

Data: 12.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de A L. trouxe um livro “De onde vém os bebés?” | Acolhimento
atividades para mostrar as outras criangas. “E de onde

vém os bebés afinal?” (Educadora) “Do pipi da
mae ou da barriga!” (I.). “Da barriga da mae!”
(M.). “Da semente do hospital” (L.). “O doutor
coloca a semente na boca da mée, a mée
engole e o bebé cresce na barriga!” (P.). “Sera?
Temos de ir descobrir no livro da L.V
(Educadora).

Pedi as criangas que retirassem uma letra do
frasco. Uma de cada vez, assim que retiravam a
letra, perguntava “Que letra é essa?”. Todas as
criangas souberam identificar e nomear. “Agora
tens de ir buscar um objeto que comece com a
letra i I.I Vamos pensar? Os amigos podem
ajudar-te!”. Em conjunto o grupo foi descobrindo
objetos existentes na sala que comegavam com
as iniciais que iam surgindo. Para a letra: i —
iman; d — dinossauro; | — lapis; x — x-ato; g —
gato; r — rato; s — sara; m — mochila; c — cama; p
— péra; g — gaveta. O objeto x-ato foi
mencionado com ajuda da educadora. As
criancas desconheciam este objeto, apenas o A.

reconheceu o objeto.

Tempo de Planear

Durante este momento, a maior parte das
meninas estavam sentadas na area das artes a
jogar as tatuagens que a L. tinha trazido de
casa: “Escolhem e eu dou as tatuagens e
depois vemos quem € que tem mais! A Mo. tem
1,2,3,4,5! J. tu também podes ter 5!” (L.). Na

area dos blocos o A. e o P. estavam com a

Tempo de Fazer
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caderneta dos dinossauros: “Estamos a ler os
nomes dos dinossauros!” (P.). Sugeri ao A. que
medissemos a pegada do Diplodocos colada no
chdo da sala com o seu pé. O A. gostou da
ideia e assim que delineava o seu pé na pegada
ajudava-me a contar. No final em conjunto com
algumas criancas que se foram juntando
percebemos como se escrevia a palavra
diplodocos e que a pegada deste dinossauro
media 25 pés do A. Fizemos 0 mesmo processo
com a pegada do Alossauro, mas utilizando o
pé do M. “Ganhou o A. porque tem mais, tem 25
eo M. 17" (P.).

Sentados em circulo, sugeri que se sentassem
Menina — Menino — Menina — Menino. “Ah entéo
vamos fazer um padrao é isso?” (Educadora).
“‘Nao temos meninos, ha mais meninas do que
meninos, so se tivessemcaoD.eo R.I” (P.). “E
se fizéssemos menina, menina, menina -
menino?” (Educadora). Em conjunto as criangas
tentaram resolver o desafio. Depois de
resolverem o problema perguntei entdo: “E se a
Marta Matias viesse onde se sentaria?”. “Aqui!”
(R.) apontando para o lugar. A auxiliar chegou e
tentou adivinhar o porqué de se ter sentado no
lugar que as criancas Ihe indicaram. De
seguida, a L. quis mostrar o livro que tinha visto
com a auxiliar e, posteriormente, feito um
desenho “Nascemos pelo pipi ou pela barriga?”
(Auxiliar). As criancas foram respondendo a

questéo de forma muito genuina.

Grande Grupo
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Figura 11. Desenho livre da L.

Durante a aula de musica surgiu a seguinte
questado: “Como é que conseguimos ouvir a voz
no telemével se ndo tem fios?” (Professora).

“O som pode passar para todas as pessoas. O

som vai pelo ar como o vento!” (l.).

Sessao de musica

Reflexdo diaria

No final do dia de hoje reflito sobre a experiéncia do planear com a utilizagdo das
letras e com 0s objetos existentes na sala cujo sua inicial se relacionava com a letra
escolhida pelas criangas. Esta atividade especifica possibilitou-me a encorajar as
criangas a reconhecerem as letras e a fazerem a ligagdo com o mundo real, os

objetos que Ihes séo familiares e, consequentemente a apoia-las, ouvindo os seus

planos.

Nota de campo n°24

Data: 13.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de As criangas, em pequenos grupos, distribuiam- | Tempo de fazer
atividades se pelas vérias areas existentes na sala:

Area dos Blocos: A La. e a Lu. observavam o T-

Rex com a lupa. “Os dinossauros estao bem!”
(Lu.). “Wou escrever o nome dos dinossauros”
(A.) e comegou a escrever no teclado. “Vou
escovar os dinossauros” (La.). De seguida, a J.
juntou-se a esta brincadeira e foi abrir o mapa-
mundo no chdo. “A J. teve uma ideia de fazer
um parque dinossauros!” (La.).

Area da casa: A Ma. foi buscar o livro das

receitas na area dos livios e com a T.

comecaram a cozinhar, seguindo a receita:
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“Agua, ovo, temos de mexer!” (Ma.). “Até
saltou!” (T.). Enquanto isso, a T. lavava o
tabuleiro no lava-loicas. De seguida, deu-o0 a
Ma.: “A forma € esta para p6r o bolo!” (T.).

Area dos livios: O P. e o M. em conjunto

estavam a fazer um puzzle. “Tu podes pér esta
cabeca e eu meto estal” (P.). A medida que iam
construindo o puzzle iam dizendo os nomes dos
dinossauros.

Entretanto, a Ma. e a T. decidiram utilizar o
dossié das receitas para o transformar num
convite de aniversario que o foram dar a

educadora.

“O P. teve uma ideia! Um meteorito esta atingir
a terra! Temos de arrumar tudo!” (Educadora).
As criangas rapidamente comecaram arrumar

entusiasmadas.

Transicao

O grande grupo foi feito no parque. Em circulo e
em conjunto as criangas criaram a historia do
Paquicefalosauro que tinham construido.
Levaram o T-Rex e o Paquicefalosauro para os
ajudar a imaginar a histéria. A medida que as
ideias iam surgindo e eu ia fazendo o registo, as
criangas demonstravam-se envolvidas na

atividade.

Figura 12. Paquicefalosauro construido pelas criancas

Grande grupo
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Reflexdo diaria

Na reflexdo diaria de hoje reflito sobre a importancia do jogo simbdlico, que também
pode ser denominado como “faz-de-conta” que se destacou no tempo de fazer e
que se define como atividade espontanea da crianca, que se inicia muito cedo, e em
gue, através do seu corpo, esta recria experiéncias da vida quotidiana, situacdes
imaginarias e utiliza livremente objetos, atribuindo-lhes multiplos significados.
(Ministério da educacédo, 2011). Através do jogo simbdlico, as criancas expandem
varias aptiddes e aperfeicoam-nas junto de outras criangas e adultos, uma vez que
tal como afirma Moyles (2012), o brincar em situacBes educacionais, proporciona
ndo s6 meio real de aprendizagem, como também permite as criangas recriarem a

sua realidade recorrendo-se a imaginagcdo e a fantasia, assim como interpretar

inUmeros papéis, recorrendo-se ou ndo do uso da linguagem.

Nota de campo n°25 Data: 14.nov.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Durante este tempo, as criancas, a medida que | Tempo de fazer

atividades demonstravam interesse, desenhando pegadas
de dinossauro numa folha de papel manteiga
A3. E assim fomos construindo o convite para

entregar as criangas mais novas da outra sala.

Juntamente com a educadora chamamos as | Grande grupo
criangas que estavam no recreio para a sessao
de cinema. Entregamos um bilhete a cada uma
e explicamos que no cinema nao se pode falar.
Teriam de estar atentas porque a historia que
iam ver ia parar a meio para que depois
tentasse descobrir o que ia acontecer a seguir.
Colocamos entdo a histoéria as cores de Anténio
Mota. De seguida, surge a conversa sobre a
mesma:

“Como se chama a menina desta histéria?”
(Educadora). “Maria Inés!” (La.). “Que ia a
onde?” (Educadora). “A uma festa!” (J.). “O que
aconteceu a seguir?” (Educadora). “Nao sabia o
que vestir para a festa! (La.). “E o qué que a sua

amiga Tais lhe disse?” (Educadora). “Ficas
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muito mal com essa cor!” (La.). “E foi vestir uma
camisola de que cor?” (Educadora). “Amarela!”
(Disseram as criangas em conjunto). “E a sua
amiga Patricia gostou da camisola amarela?”
(Educadora). “Nao!” (Ma.). “Que camisola foi a
Maria Inés vestir?” (Educadora). “Vermelha!”
(La.). “Vermelha...Mas a sua amiga Saira nao
gostava de vermelho... Pediu a Maria Inés que
vestisse uma camisola de que cor?”
(Educadora). “Preto!” (Disseram as criangas em
coro). “O que sera que a Maria Inés foi fazer ao
quarto?” (Educadora):

- “Foi vestir um vestido cor-de-rosa!” (J.)

- “Foi vestir umas calgas curtas vermelhas!” (S.)
- “Foi dormir!” (Mo.)

- “Foi vestir uma camisola branca!” (T.)

- “Foi vestir um vestido vermelho e a parte de
tras era roxo com flores!” (Lu.)

- “Foi fazer uma sesta!” (1.)

- “Foi vestir a roupa que ela gostava queria!” (L.)
- “Foi dormir!” (A.)

- “Foi para o quarto brincar!” (M.)

De seguida, as criancas foram fazer o desenho
daquilo que tinham dito e que achavam que a
Maria Inés foi fazer ao quarto. Assim que
terminaram os desenhos, voltaram a sentar-se
no chdo para ver o final da histéria e
perceberam que a L. conseguiu adivinhar o final

da histéria as cores de Anténio Mota.

Enquanto a maioria das criangas estavam no
judo, as restantes ficaram a terminar o convite
que, posteriormente, mostraram a todo o grupo.
Com a minha ajuda, decidiram o que queriam
escrever no convite. Em pedacos de folha,
escrevi algumas palavras que distribui a cada

crianca que, de seguida, as copiou.

Pequeno grupo
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Figura 13 e 14. Convite para a divulgacéo do projeto dos

dinossauros

Reflexdo diaria

A atividade de grande grupo possibilitou que inventassem o final da historia,
estimulando a imaginacdo das criancas. Considero que o discurso oral anotado na
nota de campo desta atividade foi essencial, uma vez que suscitou o interesse das
criangas pela tentativa de se adivinhar o final da historia, tornando assim a
imaginacado e a criatividade como base para a realizacdo da atividade. Avalio este

momento lidico agradavel e fonte de inUmeras reflexdes e partilhas que incentiva as

criangas a apreciarem historias.

Nota de campo n°26

Data: 15.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de A |. tropegou nas pegadas que ja se estdo a | Acolhimento
atividades descolar no chdo. Uma das criangas chama a

atencao da I. “Nao faz mal, sabem porqué?
Porque ja estamos a terminar este projeto!”
(Disse-lhe eu). “Sim, pra comegarmos o projeto
dos bebés!” (Lu.). “Se todos os amigos
concordarem podemos comegar esse projeto
sim... Como é que os bebés vao parar a barriga
da mae?” (Educadora). As criangas
concordaram, afirmando que queriam.

De seguida, a educadora perguntou como é que
as criancas queriam apresentar a histéria que
tinham construido. “Podemos mostrar o

Paquicefalosauro que construimos e o T-Rex!”
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(P.). “Podemos contar a historia!”.

Em conjunto, decidimos que entdo que o grupo
ia apresentar o projeto contando a historia,
utilizando os dinossauros que existem na sala.
Sugeri que em conjunto, depois de entregarem
0 convite, fossemos apanhar folhas para a
apresentacdo da  histéria. As criancas

concordaram.

~

As criangas foram & sala das criangas mais
novas entregar o0 convite. Sentaram-se e
explicaram o0 que tinham para entregar,
mostrando o convite. De seguida, foram para o
parque. Em conjunto e por iniciativa das
proprias criangas, iam procurando folhas que as

colocavam numa caixa.

Entrega do convite

Reflexdo diaria

Considero que a planear com as criancas ajuda-as a desenvolver a sua propria
iniciativa e autonomia, dando-lhes reconhecimento aquilo que elas pretendem fazer
(as criancas sdo ouvida), permitindo-lhes “antecipar aquilo que se passara a seguir
e da-lhes um grande sentido de controlo sobre aquilo que fazem em cada momento”
(Hohmann & Weikart, 2011, p.6), isto é, o poder é partilhado com os adultos da sala
e as criancas ganham responsabilidade na dindmica da rotina. Desta forma, a

participacdo das criancas na planificacdo e gestdo da rotina permite-lhes também

desenvolver a area da Formacgéo Pessoal e Social.

Nota de campo n°27

Data: 16.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Vinte minutos antes da apresentacdo, as | Grande grupo —
atividades criancas ensaiaram a histéria que eu ia lendo. | Apresentacédo do

Cada crianca escolheu o dinossauro que quis
ter para representar a histéria. Criamos entao
trés grupos, o grupo dos dinossauros T-Rex, 0
grupo dos dinossauros e 0 grupo dos
Paquicefalosauros. Estes grupos iam surgindo e
saindo de cena de acordo com as situacdes que

iam decorrendo na historia.

projeto
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Introduzimos uma mdasica inicial e preparamos a
sala para receber o outro grupo, escurecendo a
sala, colocando um foco de luz e cadeiras
dispostas de forma que as criancas do outro
grupo se conseguissem sentar. A apresentagao
correu tal o previsto. O grupo que representou a
histéria demonstrou envolvimento e interesse
em fazé-lo, assim como o grupo espetador que
assistiu & mesma. No final, ambos os grupos
terminaram a brincar em grande grupo com

todos os dinossauros.

Figura 15. Divulgacdo do Projeto dos Dinossauros

Reflexdo diaria

A situagdo criada no momento de transicdo de hoje partiu da imaginagdo de uma
crianga que estimulou as criancas a arrumarem de forma entusiastica. As mudancgas
de uma experiéncia para outra, de acordo com Post e Hohmann (2011), s&o
periodos em que as criangas mudam de uma atividade ou experiéncia para a
seguinte, sendo importantes porque criam uma atmosfera para a experiéncia
subsequente. Deste modo, é necessario que estes momentos sejam agradaveis,
para que as criangas nao se sintam pressionadas, apressadas ou aborrecidas.

O facto de as criancas estarem familiarizadas com a rotina diaria, faz com que as
transicbes ocorram de forma mais suave. Os mesmos autores afirmam que “estes
tempos, longe de serem considerados situagdes secundarias, sao vistos (...) como
ocasifes para as criancas procederem a tomadas de decisdo, efetuarem atividades
que impliguem movimento e, ainda, realizarem diversas experiéncias-cave”. Assim,
uma das carateristicas dos momentos de transicdo € encorajar as criancas a

envolverem-se ativamente com materiais, pessoas e acontecimentos.

113



3.7.2. REFLEXAO SEMANAL — SEMANA DE 12 A 16 DE NOVEMBRO

A tematica da presente reflexdo abarca as modalidades de gestédo da rotina,
nomeadamente 0S momentos que ocorrem nos intersticios existentes na rotina
(momentos de transicdo). A escolha deste tema surgiu pelo facto destes momentos
serem pouco explorados por mim.

Considerando que a rotina transmite segurancga as criancas, uma vez que lhes
permite perceber o que acontece em cada fase do dia, desenvolvendo também
sentimentos de confianga no que as rodeia e tendo como destaque a afirmacdo de
Post e Hohmann (2011) de que “cada crianca tem uma forma unica de agir ou de
interagir de acordo com o seu préprio ritmo”, a rotina diaria da pratica que estou a
observar carateriza-se pela existéncia de rotinas flexiveis adaptadas as necessidades
de cada uma.

De acordo com Arends (1995), as mudancas de uma experiéncia para outra
denominam-se de transicdes, ou momentos de transicdo. Os autores Post e Hohmann
(2011), afirmam que os educadores devem procurar facilitar as transicbes das
criancas, visto que sdo momentos importantes que criam uma atmosfera para a
experiéncia subsequente (p.231). Deste modo, o objetivo dos educadores é fazer,
segundos 0os mesmos autores, destas mudancgas potencialmente perturbadoras um
momento que venha a ser, para as criang¢as, tao calmo e interessante quanto possivel.
Assim, é necessario que esses momentos sejam apoiados e planeados pelos
educadores com o intuito de aumentar a qualidade das experiéncias vivenciadas.

Passar de forma suave de uma parte do dia para a seguinte é igualmente
importante para que as criangas ndo se sintam pressionadas, apressadas ou
aborrecidas nesses momentos. Deste modo,

a ideia fulcral por detrds do assegurar de transicbes discretas € a de
reconhecer que quando uma rotina diaria, (...) toma vida num contexto
educativo, criancas diferentes terminardo aquilo que estiveram a fazer em
alturas diferentes, (...) devendo respeitar-se o ritmo individual e o estilo de
trabalho de cada um. (Hohmann & Weikart, 2009, p.241)

O facto de as criangas se sentirem familiarizadas com a rotina, faz com que as
transicdes ocorram de forma mais suave. Os mesmos autores consideram que “estes
tempos, longe de serem considerados situagdes secundarias, sao vistos (...) como
ocasides para as criancas procederem a tomadas de deciséo, efetuarem atividades
que impliguem movimento e, ainda, realizarem diversas experiéncias-chave”. Assim,
uma das carateristicas dos momentos de transicio € encorajar as criancas a

envolverem-se ativamente com materiais, pessoas, ideias e acontecimentos.
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Uma das maneiras de facilitar as transicbes de uma atividade para a seguinte,
€ através de atividades de transi¢cdo curtas, previsiveis, consistentes e planeadas
minuciosamente de forma a promover um sentido de controlo por parte da crianca
(Post & Hohmann, 2011, p.202-204). Estes autores referem que se essas transicoes
forem simples e derem as criancas a oportunidade de fazerem escolhas sobre a
atividade seguinte, pode constituir uma forma de facilitar as transicbes entre
atividades, visto que evita situacfes em que as crian¢as tém de esperar sentadas pela
préxima atividade.

A organizacdo do espaco pode equacionar e facilitar os momentos de
transi¢cdo, uma vez que a forma como 0s materiais sdo organizados pode evidenciar
uma transicdo de uma area para outra quando ocorre um momento de transig¢&o.
Tomemos como exemplo, quando se termina uma atividade e o que ira ocorrer de
seguida é um momento como o da higiene, da-se um momento de transi¢cdo pois nem
todas as criancas podem ir fazer a higiene em simultdneo, pelo que surge a
necessidade de esse momento ndo ser um simples momento de espera.

Como tal Hohmann, Banet e Weikart (1992) salientam que para ajudar as
criancas a manterem um sentido de controlo, a atividade de transi¢cdo deve ser simples
e curta, de forma a evitar perturbar a exploracdo e a brincadeira escolhida pela
crianca, sendo consistente de dia para dia de modo a que as criangas saibam o que
esperar.

Em suma, considero que acima de tudo, o senso de calma e ordem do
educador é o principal fator que vai ajudar as criancas a superarem os problemas que

surgirem nos momentos de transicao (Spodek & Saracho, 1998).
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3.8. PLANIFICAQAO — SEMANA DE 19 A 23 DE NOVEMBRO

Segunda-feira

Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira

Sexta-feira

Planear-Fazer-Rever

Objeto escolhido
pelas criangas

Objeto escolhido
pelas criangas

Objeto escolhido
pelas criangas

Objeto escolhido
pelas criangas

Objeto escolhido
pelas criangas

Continuagao do registo da histéria “A maméa pds um ovo”

Pesquisa em livros e no computador sobre o projeto “Como é que o bebé vai parar a barriga da mae?”

O bowling da revisao

*

Ida aos correios
para entrega das
cartas ao Pai Natal

O caminho das
cores *

NUmeros

Grande grupo da manha

Continuacgéo da
construcao da
historia de Natal

Construcéo da

Ginastica histéria de Natal

Pequenos

Grupos

(Manhd)

Jornal de sala

Mensagem ao amigo

Grande grupo datarde

Apresentacdo do
reporter do fim-de-
semana

Leitura do livro
“Como é que foi
parar ai dentro?”

Finalizacdo de
trabalhos e
organizacao nas

Filosofia

Mapa de Sala

Mindfulness

Continuacgéo da
construcédo do
presente de natal

Visita de uma
médica a nossa sala
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Construcgéo do friso Reordenagdo das
Pequenos \ ue imagens dos
cronologico desde a o, .
Grupos . . episodios do livro
célula até ao “Como & que fo
(Tarde) nascimento € quetol
para ai dentro?
Iy
* ndo realizado anteriormente
ATIVIDADE Construgéao do friso cronolégico desde a célula até ao nascimento
DESCRICAO Principio: “O que sera que é um friso cronoldgico?” Ouvir as ideias das criangas. “Vamos entao colar

as imagens na sua ordem correta desde que o 6vulo da mae se junta com o espermatozoide do pai até
ao momento que o bebé esta pronto para sair. O friso sera a nossa linha do tempo”.

Meio: Entregar os materiais as criancas e apoia-las na descoberta da sequéncia correta das imagens.
Esclarecer que existe acontecimentos que acontecem uns antes dos outros. Ouvir as ideias das
criancas e registar essa partilha na folha.

Fim: Avisar que o tempo esta a terminar. A medida que as crian¢as v&o terminando, pedir-lhes para

irem guardar os materiais a passinhos de bebé, para que, de seguida, possam lavar as méaos para

lanchar.
Clnc i ielpel e s ne e = | Materiais: Folhas de papel de manteiga com o friso, cola e imagens
MATERIAIS
INTENCIONALIDADE Estimular nas criancas a compreenséo e o uso da linguagem, nomeadamente em conversas.
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EDUCATIVA/ OBJETIVOS Reconhecer os simbolos numéricos;

PEDAGOGICOS Promover a contagem de imagens.
DINAMICA As criangas espalham-se pelo espaco a sua vontade com 0s materiais respetivos para a realizagao da
atividade.
ESTRATEGIAS DE Preparar antecipadamente os materiais, sendo que as folhas da papel de manteiga tém de ser
IMPLEMENTACAO DA dividadas em duas e coladas para que, posteriormente, seja desenhado uma seta (linha do tempo).
PROPOSTA Dividir os varios restantes materiais (imagens, colas de batom, tesouras) pelo numero de criangas. O

educador deve explicar a proposta as criangas a medida que as criangas executam a tarefa. Enquanto

iSso apoié-las e questiona-las para que reflitam na evolugéo da célula ao nascimento.

AVALIACAO As criangcas compreendem a linguagem, respondendo ao adulto quando este pergunta o que esta
acontecer em cada imagem do friso, relacionando a informacao com as suas proprias vidas. Partilham
observacdes a medida que o adulto regista essa partilha. Este registo permite as criancas apreciar e
conhecer a escrita.

ATIVIDADE Reordenacédo das imagens dos episédios do livro “Como é que foi para ai dentro?”

DESCRICAO Principio: “Como é que os bebés vao parar as barrigas das maes? Lembram-se da historia? O que
acontece primeiro? E depois?”. Lancar-lhes o desafio de reordenarem os acontecimentos da histéria e
escreverem 0s numeros.

Meio: Distribuir as folhas pelas criancas e apoia-las na execucdo da atividade, registando as suas
ideias.

Fim: Relembrar as criancas para escreverem o seu nome na folha e avisar que o tempo esta a
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ORGANIZACAO DO ESPACO E
MATERIAIS
INTENCIONALIDADE
EDUCATIVA/ OBJETIVOS
PEDAGOGICOS
DINAMICA

ESTRATEGIAS DE
IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA

AVALIACAO

terminar. Pedir para guardarem os materiais consoante as cores das suas camisolas.

Materiais: Folhas de papel de manteiga dividida em quadrados, cola e imagens da historia

Promover a compreensdao da linguagem;
Estimular o prazer pela leitura;

Potenciar o reconhecimento de simbolos numéricos.

A atividade inicia-se com a leitura da histéria “Como é que ele foi parar ai dentro?”. As criancas
sentam-se em circulo. De seguida, para a realizacdo da proposta, as criangcas espalham-se pelo

espaco a sua vontade com 0s materiais respetivos para a realizagéo da atividade.

Preparar antecipadamente os materiais, sendo que as folhas da papel de manteiga tém de ser
dividadas em 9 quadrados. Dividir os varios restantes materiais (imagens, colas de batom, tesouras)
pelo nimero de criangas. O educador deve explicar a proposta as criangas a medida que as criancas
executam a tarefa. Enquanto isso apoia-las e questiona-las para que reflitam na evolucéo da célula ao
nascimento.

As criangcas compreenderam a historia “Como é que foi para ai dentro?”. Ouviram atentamente,
responderam as perguntas colocadas. As criancas na realizacdo da atividade relembraram as acdes e
as situacdes descritas no livro, reornando-as de forma correta. As criancas observaram e apreciaram a
leitura da histéria. Recontaram-na facilmente ao adulto o que tinha ouvido a partir das imagens que
ordenaram segundo a sequéncia de aparecimento na histéria. As criancas reconheceram e nomeiaram
0Ss numeros. Demonstraram entendimento que os nameros ordinais se referem & ordem das coisas.

Escreveram os numerais corretamente.
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Planear Rever

Objeto escolhido pelas criangas

O bowling da revisdo
Em dois pequenos grupos, cada crianca atira a bola para a garrafa
da respetiva area onde esteve durante o tempo de fazer ao adulto.

Entrega a bola a outra crianga e, assim sucessivamente.

O caminho das cores

“Cada um de vocés vai escolher um objeto com a cor azul, verde,
amarelo ou vermelho. Colocam-se atrds da marca que esta no chao
da cor do vosso objeto. Percorrem o fio e pdem o objeto no balde da
area para onde foram primeiro.” Assim que as criangas fizerem o

percurso e colocarem o objeto no balde da &rea, o adulto pergunta o

que fez nessa area e o resto do plano.
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3.8.1. NOTAS DE CAMPO/REFLEXOES DIARIAS — SEMANA DE 19 A 23 DE

NOVEMBRO

Nota de campo n°28

Data: 19.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Em conjunto com algumas criancas estivemos a | Tempo de fazer
atividades pintar com tintas a capa do livro dos

dinossauros. Em parceria com a educadora,
tentamos criar varios tipos de verde, cor
escolhida pela maioria das criangas. Enquanto
isso, a Mo. e a S. queriam ir buscar o preto a
outra sala. A T. quando ouviu a sugestdo
também quis ir. Esta escolha ndo agradou a Mo.
e a S. “Mas isso nao é justo e se fosse ao
contrario? Como se sentiriam?” (Educadora)
“Tristes!” (S.) “Como podem resolver o
problema?” (Educadora) “Fazer um, do, li, ta!”
(S.) “Sim!” (Mo.) Depois de terem feito o jogo, a
Mo. ficou de fora. “Entdo mas agora a Mo. nao
vai...Porqué que ndo vao duas a uma sala e
outra a outra?” (Educadora) As criangas

concordaram.

Reflexdo diaria

A educadora utilizou uma abordagem de problemas face ao conflito interpessoal.
Quando surgiu o conflito, a educadora fez parar os comportamentos de julgamento
que as duas criancas estavam a ter fase a outra, para que, de seguida, conseguiu-
se encorajar estas a falar umas com as outras. Para além disto, tentou mostrar que
as acbes tém efeitos nos outros. Em conjunto, arranjaram uma solucéo para lidar

com o problema, pois, no meu ponto de vista, a educadora deu oportunidade de

praticar a resolu¢ao do conflito num clima de apoio.

Nota de campo n°29

Data: 20.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Antecipadamente, preparei o quadro das | Acolhimento
atividades mensagens ao colocar as mensagens no
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mesmo, escondidas com cartdes que continham
0S espagos para as respetivas letras das
palavras que seriam as respostas as adivinhas.
As criancas entusiasmadas tentavam adivinhar
a resposta com o apoio das pistas que ia dando.
Assim que uma das criancas adivinhasse a
adivinha, com ajuda do grupo, escrevia a
palavra, preenchendo os espa¢os com as letras.
Depois deste momento, em conjunto, decidiram
para que amigo iriam escrever a mensagem ao

amigo.

O professor iniciou a Filosofia relembrando os
sinais que as criangas tinham aprendido nas
sessdes anteriores, nomeadamente o concorda
e 0 ndo concorda. De seguida, o professor
contou a histéria “O tempo do gigante”. A
medida que ia lendo a histéria ia questionando
as criangas:

“Eu nado sei se é uma baleia ou um cachalote.”
(P.); “E um mosquito na nuvem!” (l.); “Os dias
nao sao sempre iguais.” (J.); “Tenho uma

proposta...” (P.); “O tempo passa...para norte.”

(L)

Filosofia

Reflexdo diaria

No final do dia de hoje reflito sobre a utilizacdo das adivinhas e a sua importancia.

Nota de campo n°30

Data: 21.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de No tempo de planear as criancas | Tempo de planear
atividades descodificaram algumas palavras e fizeram-nas

em plasticina. As criancas para tentarem
descodificar as palavras, identificavam as letras
gue conheciam e tentavam junté-las oralmente
com a minha ajuda. Envolvidas na tarefa,

olhavam para as letras e copiavam da maneira
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como conseguiam. O grupo conseguiu executar
a tarefa com sucesso, reconhecendo-se na

perfeicdo as palavras de cada um.

Figura 16 e 17. Escrever com plasticina

Assim que a S. terminou de almocgar disse a
educadora: “Tenho a barriga cheia porque comi
muito, parece que tenho um bebé na barriga!”.
No tempo do grande grupo a educadora leu o
livro “A Charada da Bicharada”. A medida que o
ia lendo ia questionando as criancgas:

“Charada e Bicharada rimam!” (L).; “Charada é
um sitio com muitas cores!” (L.); “E uma pessoa
com o cabelo comprido.” (R.); “O camaleao esta
camuflado. (P.); “A senhora parece tranquila.”
(M.); “Secalhar vai para a sua casa que € muito
longe.” (L.); “Estou a ver um gato!” (R.); “Eu ouvi
uma coisa as garras prontas!” (R.); “Mansa e
descansa rimam.” (L.); “E o ledo rei da selva.”
(Mo.); “E uma menina que tem um cabelo muito
comprido, parece uma onda.” (Mo.); “Uma
charada é tudo escondido.” (R.); “Eu sabia que
os camelos andavam no deserto.” (L.); “Come
amendoins. Os macacos eram parecidos com
os homens.” (L.); “As borboletas saem dos
casulos.” (R.); “Um roedor € um animal que
morde as arvores.” (L.); “Rapido e reduzida é

igual.” (R.); “O camaleao esconde-se.” (L.);

Grande grupo
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Reflexdo diaria

A leitura do livro “A Charada da Bicharada” s&o experiéncias que transferem a
crianga o apoio a linguagem e a literacia. Maher (1991), enfatiza a importancia do
educador que adotam uma metodologia do tipo High Scope no que diz respeito as
experiéncias chave da linguagem e literacia, visto que segundo este autor o
desenvolvimento da linguagem é um processo interativo, como tal proporcionar as
criancas livros interessantes, segundo Hohmann e Weikart (2011), da-lhes algo
sobre que falar e, consequentemente, vontade de comunicar. Com essa sua

vontade de comunicar, a linguagem torna-se progressivamente mais complexa.

Assim, evolui de expressdes com apenas poucas palavras para frases.

Nota de campo n°31

Data: 22.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Em conjunto com a educadora, as criangas, | Acolhimento
atividades entusiasmadas e euforicas, iam arrumando o0s

brinquedos que o P. tinha trazido para a sala. A
medida que a educadora ia mostrando os
brinquedos e o0s jogos, estas iam sugerindo
locais das diferentes areas para a sua

arrumacao.

As criangas para planear utilizaram as pedras
com os numeros de 1 a 20 e os legos. Cada
crianca tirou uma pedra e a partir dai fez uma
construgdo com o numero de legos possiveis
consoante 0 numero da pedra. As criancas
demonstraram reconhecer o numeral e faziam a
contagem dos legos uma a uma. “Tens 11 e
precisas de 15, quantas te faltam T.?”
(Perguntei eu). A T. foi contar as pecas que
tinha e depois foi buscar mais até fazer o total

de 15 legos.

Tempo de planear

124



Figura 18. Construgdes a partir do simbolo numérico

Durante este tempo, algumas criancas | Tempo de fazer
demonstraram interesse em finalizar o livro do
projetos dos dinossauros. Com a minha ajuda
iam copiando os titulos para os separados dos
mesmos.

A L. estava a brincar com as ferramentas que o
M. também queria e, por isso, tentou tira-las das
maos da L. que Ihe disse que ndo. Como nao
conseguiu resolver o seu problema comecou a
chorar. A auxiliar incentivou-a a resolver
autonomamente o problema e explicou-lhe que
se ela continuasse a chorar, dificilmente o
conseguia fazer. Em conjunto com o M.

decidiram ir brincar os dois com outra coisa.

Reflexdo diaria

A crianca de idade pré-escolar possui, de facto, o conceito de nimero. (Gelman e
Gallistel, 1986). E observavel que as criancas vdo construindo as suas nogdes de
namero com base no conceito de permanéncia do objeto, a medida que estas
agrupam materiais em grupos e conjuntos e a compreender a ideia de quantidade
das coisas. Assim, quando as criangcas se encontram a manipular grandes
guantidades, as aparéncias tendem a sobrepor-se relativamente a contagem e a
correspondéncia. Desta forma, denoto que a medida que apoio experiéncias
relativas ao conceito de nimero, as criangas demonstram envolvimento espontaneo
nessas tarefas, visto que aprendem sobre numero ao trabalharem com objetos
passiveis de serem manipulados, como foi 0 exemplo descrito na nota de campo no

tempo de planear.
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Nota de campo n°32

Data: 23.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Coloquei no quadro das mensagens a | Acolhimento
atividades mensagem referente ao inicio do projeto “Como

€ que o bebé vai parar a barriga da mae?”. Este
tema despoletou uma partilha de ideias: “A
semente esta na pilinha do pai que vai para a
barriga da mie. E uma longa passagem até a
mae.” (P.). “A minha mae contou-me que na
barriga da mae ha muitas células que se
multiplicam-se.” (R.).

De seguida, chegado o momento de planear o
P. disse: “Hoje € o A. a planear!”. “Nao quero!”
(A.). “Queres planear tu ou a Marta tira outro
cartdo?” (Educadora). O A. decidiu entédo
planear e pediu aos amigos para fecharem os
olhos. O A. estava a demorar algum tempo e,
como as criangas ja estavam um pouco
inquietas, iam abrindo os olhos. Assim que o A.
reparou que as criangas estavam a ver, disse
de forma agressiva que ndo. “A. 0os amigos
estdo-te ajudar, ja fechamos os olhos, tu nunca
mais vens queres partilhar ou n&o? Os teus
amigos querem ir brincar...” (Educadora). O A.
trouxe o seu brinquedo, mas demonstrava
alguma dificuldade e resisténcia em partilhar
com as restantes criangas. “A. olha ja chega, a
Patricia ja te perguntou e estas a falar mal com
0s teus amigos que estdo a imenso tempo
sentados a tua espera! A Marta vai tirar outro
cartdo. O R. foi entdo buscar a sua mochila uma
mota e decidiu cantar uma lengalenga e sempre

gue dissessem stop, a crianca que tivesse a
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mota na mao planeava.

Reflexdo diaria

Considerando que um clima de apoio interpessoal € essencial para a aprendizagem
ativa, porque esta é, basicamente, um processo social interativo, o A. demonstrou
dificuldade em partilhar o seu objeto para planear. Ainda assim, considero que foi
um momento muito importante para que o A. conseguisse perceber os seus
sentimentos e os adultos da sala estivessem abertos ao proposito dela. E neste
clima que as criancas p6em de lado uma visdo de que os adultos sdo autoridades

todas poderosas e sébias.

3.8.2. REFLEXAO SEMANAL — SEMANA DE 19 A 23 DE NOVEMBRO

Na reflexao desta semana sera analisado o papel do adulto na interacdo com a
crianca com base no modelo High/Scope, bem como a importancia do clima do
ambiente educativo.

A interacdo estabelecida entre o adulto e a crianca — a sua relacdo pedagdgica
— e fulcral e decisiva para uma pratica educativa de qualidade. Vygotsky (1978) afirma,
reforcando a ideia, que a interacdo social tem dois interlocutores — o individuo que
aprende e o individuo que ensina. Outro autor, Meirieu (2002) afirma que a relacdo
pedagogica

emerge quando os sujeitos em questdo vao além da gestdo mais ou
menos eficaz dos seus afetos para chegar a uma aventura reciproca, a um
reconhecimento incondicional do outro, a disponibilidade ao seu chamado
e a partilha do humano naquilo que ha de mais exigente e libertario ao
mesmo tempo” (Meirieu, 2002, p.73).

Assim sendo, considero que para uma relacdo pedagogica positiva €
necessaria a total disponibilidade do adulto e a partiiha mutua de saberes nao
existindo potencialidade numa transmisséo unidirecional de saberes. Na interacdo
entre 0 adulto e a crianca, tanto o adulto como a crianca deverdo ser ambos 0s
interlocutores — o adulto tem coisas para ensinar as criangas mas as criancas também
tém coisas a ensinar aos adultos. O adulto ao evidenciar a importancia dos discursos
das criancas estara a possibilitar as mesmas a centralizacdo do processo educativo
nas suas capacidades potenciando a aquisicdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias.

O papel do adulto, em ji, é entdo encorajar as crian¢cas a serem aprendizes
ativos, ndo devendo os adultos dizer “o que aprender ou como aprender — em vez

disso dao as criangas o poder de terem controlo sobre a sua propria aprendizagem”
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(Hohmann e Weikar, 2011, p.27). Os adultos devem igualmente possibilitar as criancas
ocasifes onde seja possivel o desenvolvimento da autoestima e da confianca em si e
nos outros, agir autonomamente, colocar questdes e tomar decisfes, através de
interagdes positivas e seguras.

A criacdo destas interacdes positivas esté igualmente relacionada com o clima
do ambiente educativo, visto que este pode potenciar ou ndo as interacdes positivas.

Considerando  Hohmann e Weikart (2011) existem diferentes climas
interpessoais que envolvem e orientam as criangas no seu desenvolvimento social e
cognitivo, nomeadamente o clima apoiante, clima este que carateriza o0 contexto da
minha pratica. Este clima € potenciador de aprendizagens das criangas, visto que
oferece “um balango eficaz entre a liberdade que as criangas necessitam ter para
explorar 0 ambiente enquanto aprendizes ativos, e os limites necessarios para lhes
permitir sentirem-se seguras na sala” (Hohmann e Weikart, 2011, p.72).

Num clima de apoio, o papel do adulto estrutura-se por um lado o de
organizador dos espagos e materiais, e por outro € o organizador dos tipos de
interacdo. Apesar disso, 0 adulto participa ativamente nas situacfes e brincadeiras
iniciadas pelas criangas envolvendo-se em dialogos constantes com as mesmas.

Ao longo da minha prética, pretendo efetivar o meu papel de educadora,
enquanto estagiéria, baseando a minha interagdo com as criangas num clima de

apoio.
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3.9. PLANIFICA(;AO — SEMANA DE 26 A 30 DE NOVEMBRO

Planear-Fazer-Rever

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Objeto escolhido Objeto escolhido Objeto escolhido Objeto escolhido
pelas criangas pelas criangas pelas criangas pelas criangas

Pesquisa em Livros sobre o projeto “Como € que o bebé vai parar a barriga da mée?”

Corda e
lengalengas*

Instrumentos O caminho das O bowling da
musicais cores* revisao*

Grande grupo da manha

Conversa sobre a
Ginastica Mindfulness visita ao Planetério
Calouste Gulbenkian

Pequenos W

Grupos

(Manha) "

Jornal de sala

Mensagem ao amigo

Visita ao Planetéario Calouste Gulbenkian

Grande grupo datarde

Apresentacéo do
Reporter do fim de
semana

Leitura e conversa
sobre o livro “A
mama pds um ovo”

Finalizagdo de
trabalhos e Filosofia
organizacao nas

Registo da visita ao
Planetario Calouste

Gulbenkian
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Registo grafico das
Pequenos l concecdes das
criangas sobre
Grupos . , .
Como é que o bebé

(Tarde) " vai parar a barriga
da mae?’

* nao realizado anteriormente

ATIVIDADE Registo grafico das concegbes das criangas sobre “Como € que os bebés vao parar as barrigas das
maes?”
DESCRICAO Principio: “Como é que os bebés vao parar as barrigas das maes?” Ouvir as ideias das criangas e

lancar-lhes o desafio de desenharem o que partilharam.
Meio: Distribuir as folhas pelas criangas e apoia-las na execugdo dos seus desenhos, registando as
suas ideias.
Fim: Relembrar as criancas para escreverem o seu nome na folha e avisar que o tempo esta a
terminar. Pedir para guardarem os materiais e a vez consoante a inicial dos nomes, por ordem do
alfabeto pedir que lavem as maos para que possam, de seguida, lanchar.
Cle i felpiel oo s e e = | Materiais: Folhas e lapis de cor

MATERIAIS
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Estimular a expresséo e a representacao através da arte bidimensional.

As criancas dividem-se em dois grupos e sentam-se na mesa estipulada para cada grupo. Assim que

terminam os seus desenhos o educador regista o que cada crianca desenhou.

Explicar antecipadamente a proposta as criangas antes de estas a executarem. Apoiar as criancas
naquilo que estas necessitarem. No final, perguntar a cada crian¢ca o que desenhou e fazer esse

registo.

As criancas exploram e utilizam os materiais para desenhar e pintar para representar as suas ideias.

Planear Rever

Corda e lengalengas

Em circulo, o adulto coloca uma corda com uma marca no meio de
todos e pede para a agarrarem. O objetivo € que as criancas vao
rodando a corda, enquanto dizem uma lengalenga (pode utilizar-se o
Objeto escolhido pelas criangas livro das lengalengas da sala!). Quando a lengalenga termina, a
crianca que tiver as maos mais proximas da marca, partilha o que

fez.

Instrumentos musicais

“‘Hoje vamos planear com instrumentos musicais! Vamos ouvir o seu
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som e adivinhar que instrumento é, sera que conseguimos?” Cada
crianca escolhe um instrumento musical, toca-o para as outras
criancas, sem que estas a estejam a ver. A crianga que adivinhar o

nome do instrumento planeia e, assim sucessivamente.

O caminho das cores

“Cada um de vocés vai escolher um objeto com a cor azul, verde,
amarelo ou vermelho. Colocam-se atrds da marca que esta no chdo
da cor do vosso objeto. Percorrem o fio e pdem o objeto no balde da
area para onde foram primeiro.” Assim que as criangas fizerem o
percurso e colocarem o objeto no balde da &rea, o adulto pergunta o

gue fez nessa area e o resto do plano.

O bowling da revisdo
Em dois pequenos grupos, cada crianca atira a bola para a garrafa
da respetiva area onde esteve durante o tempo de fazer ao adulto.

Entrega a bola a outra crianca e, assim sucessivamente.
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3.9.1. NOTAS DE CAMPO/ REFLEXOES DIARIAS - SEMANA DE 26 A 30 DE
NOVEMBRO

Nota de campo n°33 Data: 26.nov.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Antes de iniciarmos o tempo de planear mostrei | Tempo de planear

atividades as criancas o livro do projeto dos dinossauros
finalizado e as ideias escritas das criancas
sobre o inicio do projeto “Como € que o bebé
vai parar a barriga da mae?”.

“‘Depois também podemos fazer um livro dos
bebés!” (L.).

A J. escolheu um toky toky para planear. “Como
queres usar o toky toky no planear?”
(Educadora). “Podemos cantar a cancéo dos 5

patinhos e quando terminar planeamos!” (J.).

Cada grupo sentou-se nas mesas respetivas. | Pequeno grupo
“‘Lembram-se da conversa que tivemos sobre o
nosso projeto dos bebés? Vocés disseram a
Marta aquilo que pensam que é a resposta a
nossa pergunta... Como é que o0s bebés véao
parar a barriga da mae? E se tentassemos
desenhar as nossas respostas nas folhas?” As
criangcas demonstraram capacidade em registar
graficamente as suas ideias. A medida que iam
terminando iam partilhando o que tinham
desenhado com os adultos que iam registando.
A educadora expds os desenhos das criancas
nas janelas que quiseram e pediram para ver 0s
desenhos de todas as criangas. “Este € o meu!

Podes ler Patricia?” (S.)
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Figura 19. Registo grafico das conceg¢6es das criangas
sobre “Como é que o bebé vai parar a barriga da mae?”

A Ma. sentou-se numa cadeira e mostrou as
restantes criangas as fotografias que tinha
fotografado e colado na folha daquilo que fez
durante o fim-de-semana. “O que fizeste
durante o fim-de-semana Ma.?” (Educadora).
“Fotografei as coisas de Serpa.” (Ma.). “Vamos
ver entdo a reportagem.” (Educadora). A Ma. a
medida que ia mostrando as imagens as
restantes criangas faziam questdes. “E um
alguidar?” (P.). “Tomei banho num alguidar
aquecido pela lareira.” (Ma.). “E o que fizeste
mais em Serpa?” (Educadora). “Estive a fazer
uma torre de troncos de arvore. E lenha!” (Ma.).
“E a segunda fotografia?” (Educadora). “Sou eu
a varrer o chao da cozinha.” (Ma.). “E a terceira
fotografia?” (Educadora). “Fotografei a entrada
do jardim.” (Ma.). “Nesta fotografia tu estas com
mais alguém...” (Educadora). “Com a minha
prima Clara.” (Ma.). “Gostaste de tirar de
fotografia?” (Educadora). “Sim!” (Ma.).

De seguida, a educadora informou as criangas
de que a festa de natal estd a chegar. “Tive uma
ideia, podiamos fazer uma festa de bebés!”. As
criangas comegaram a desenvolver a ideia: “O
pai natal e a mée natal vao ter um bebé natal e

os duendes estdo a fazer os presentes.”. As

Repérter de fim-

de-semana
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criancas comecaram a dizer as personagens
gueriam representar e, em conjunto, decidiram
a sua divisdo pela criangas.

Estas decisbes provocaram agitacdo nas
criangas. A Ma. decidiu ir buscar a caixa de

musica para acalmar o grupo.

Reflexdo diaria

No final do dia de hoje reflito sobre a ferramenta de Reporter de fim-de-semana que
potencia o desenvolvimento da linguagem oral. Considero que é através destas
partilhas e interagbes que as criangas vao estabelecendo com os adultos e com as
restantes criancas, que estas desenvolvem a comunicacdo. Segundo a perspetiva
Vigotskiana (1984), o contacto da crianca com a linguagem é feita através da
relacdo com o outro, visto que a aquisicdo da lingua ndo é um processo apenas
natural, pois para se aprender a falar € necessario compreender a linguagem. A
mediacdo do adulto nesse processo é fundamental. Nesse sentido pode-se dizer
que o adulto é a [...] instancia da lingua constituida (Vigotskia, 1984).

Assim sendo, o papel do adulto € essencial na mediacdo dos discursos infantis, uma
vez que o adulto ao conversar com as criangas, estas tornam-se competentes como

falantes, pois envolvem a oralidade e ampliam o seu reportério linguistico.

Nota de campo n°34 Data: 27.nov.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de No quadro das mensagens, as criangas | Acolhimento

atividades descobriam palavras que rimam entre si: “Luva
rima com Luva.” (R.). “Na, na, na.” (Educadora).
‘Rima com wuva.” (M.). “Menino rima com
pequenino.” (T.). “Pente rima com carente.”
(M.). “E com dente.” (T.). “Gato rima com cato.”
(M.). “E com rato!” (R.). “Janela com panela.”
(M.).

Depois destas descobertas e brincadeiras com
as palavras, a educadora informou que se as
criancas quisessem poderiam fazer a primeira
carta ao pai natal. As criangcas aceitaram e

sugeriram: “Podiamos enviar!” (S.). “Sim, depois
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podemos ir aos correios enviar as cartas.”
(Educadora).

O M. ficou responsavel neste dia por escolher | Tempo de planear

um objeto para planear. Mas antes de
iniciarmos este momento, a |. foi buscar os
cartbes dos nomes para que o M. tirasse um
cartdo da proxima crianca a fazé-lo. O grupo
descobrir que a seria a L.

O M. foi buscar um pin que tinha trazido de
casa. Um boneco de neve com luz. Foi mostrar
as restantes criancas. Uma das criancas
pergunta-lhe: “Queres planear com o teu
boneco de neve?” (P.). “Sim!” (M.). “Como
vamos utilizar o teu boneco?” (Educadora).
“Passar até eu dizer stop.” (M.). “E a mesma
ideia que a minha!” (R.). “Esta muito quente!”
(M.). As criancas comegaram acelerar o
movimento, passando o objeto de forma rapida.
Assim que o M. planeou, foi buscar outro
brinquedo: “Agora vou buscar outro brinquedo e
os amigos podem planear. Comeca na S.” (M.).
‘Estda muito quente, rapido!” (Educadora).
“Stop.” (M.). O brinquedo (dinossauro) parou na

educadora que também planeou.

Reflexdo diaria

Na presente reflexdo diaria gostaria de refletir sobre a observacdo que registei
sobre as palavras ditas pelas criangcas que iam rimando umas com as outras. Que
contribuicdo isso pode trazer para a consciéncia fonologica?

Ao longo do processo de aquisicdo e desenvolvimento linguistico a crianga
descobre e apropria-se do sistema linguistico em que esta inserida. Porém é como
nos diz Inés Sim Sim (2998), ha aspetos que requerem a mobilizacao de processos
e estratégias conducentes a analise e controlo do conhecimento e do crescimento
linguistico, aspetos estes que beneficiardo de uma intervencao atenta e
conhecedora dos mecanismos promotores deste desenvolvimento. Desta forma,
considero que as rimas potenciam o desenvolvimento da linguagem em geral e da

consciéncia fonoldgica, visto que de uma forma ludica, poderemos trabalhar em
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grande conjunto competéncias: vocabulario, meméria auditiva,

fonolégica. E assim as criangcas comecam a perceber a estrutura segmental da

linguagem oral e a analisar a lingua nos seus constituintes sonoros.

consciéncia

Nota de campo n°35

Data: 28.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de O R. trouxe um dicionério de imagens do corpo | Tempo de fazer
atividades humano. Perguntei-lhe se queria que visse com

ele durante este tempo o seu livro. Ele aceitou.
Assim que comecamos a ver o livro, varias
criancas juntaram-se, curiosas, para verem o
que estavamos a ver. A medida que as imagens
apareciam perguntava o que era: “Sdo as
sementes.” (R.). “Sabem como se chamam
estas sementes?” “Nao!” (Disseram as
criancas). “Estas sementes que parecem uns
girinos chamam-se espermatozoides e estdo na
pilinha do pai e esta semente esta na barriga da
mae e chama-se 6vulo.” (Disse-lhes eu). “Sim, e
depois juntam-se e a célula divide-se em duas.”
(R. apontando para a outra imagem). “lsso
mesmo e depois divide-se em quantas?” (Eu)
“‘Em 41" (T.). “Depois em 8 e depois em muitas!”
(R.) “Depois transforma-se no bebé.” (L.). As
criangcas iam descobrindo a medida que iam
vendo as imagens e iam compreendendo o
processo. “Vés P. afinal eu e tu tinhamos

razaol” (R.).

Durante este momento surgiu um plano
emergente. Enquanto as criangas comiam a
fruta, as criancas pediam que todos cantassem
as cancdes que todos colocaram no livro das
cangbes. De seguida, coloquei a cangao “O D6
da minha viola” no radio, uma das cancdes

escolhida e colocada por uma das criangas para

Grande grupo
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o livro das cangbes. Devido ao seu ritmo
enérgico, as criancas saltavam alegremente. A
medida que parava a mdsica, as criangas

faziam uma estatua sugerida por elas.

Reflexdo diaria

O facto do R. ter trazido o seu livro de casa com o intuito de pesquisar e procurar a
resposta a questao formulada pelas criangas “Como é que o bebé foi parar a barriga
da mae” incentivou igualmente as outras criangas a quererem saber a resposta
dada no livro que o R. me pediu para ler. Assim, na minha opinido, os livros, mesmo
com o avango da tecnologia, continuam a ser benéficos e a trazer uma grande
variedade de informagfes que facilitam a compreensdo do mundo que nos rodeia.

Sendo esta uma questdo que envolve alguns aspetos mais dificeis de abordar, os

livros poderé&o ajudar-nos a nds adultos a contornar essas dificuldades.

Nota de campo n°36

Data: 29.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de A educadora informou as criangas que no dia | Acolhimento
atividades seguinte iamos ao planetario. “O que é um

planetario?”

“Um planetario é onde se vé os planetas.” (T.).
“Borboletas nao rima com planetas.” (I.). “I. por
acaso rima.” (Educadora). “No planetario ha
coisas plantadas.” (M.). “Sera? Um planetario é
onde ha coisas plantadas? Essa ideia €
interessante  M.” (Educadora). “Eu néo
concordo.” (l.) “Podemos fazer um projeto
quando acabarmos.” (L.). “O M. diz que o
planetario é de plantas e a T. diz que é de
planetas.” (Educadora). “Um planetario € maior
do que os planetas.” (l.) “Vamos descobrir
amanha.” (Educadora). As mensagens do
guadro das mensagens estavam tapadas. A
educadora pediu a vez, que cada crianca,

desenhasse uma determinada forma
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geométrica, para que se pudesse destapar a
mensagem.

“S. vou pedir-te para desenhares um circulo.”
(Educadora) “Como é um circulo?” (S.) “E
assim!” (T. que demonstrou como se fazia,
desenhando no ar). “Qual é a diferenga entre o
quadrado e o retangulo?” (Educadora) “O

retangulo é mais esticado” (P.). “E a forma.” (L.)

A L. foi buscar os cartbes para descobrir qual | Tempo de planear
seria a crianca a planear no dia seguinte.
“Como queres utilizar o teu unicérnio para
planear L.?” (Educadora) “Vou tocar no
unicornio e quando a luz parar € quem vai
planear.” (L.) “Muito bem!” (Educadora)

As criangas iniciaram a partiiha dos seus
planos: “Vou brincar a fazer um desenho. Vou
usar os lapis de cera e quando a Diana chegar
vou ter terapia da fala. (S.) “Eu vou brincar com
0s meus brinquedos no circulo.” (l.) “Sera que
algum destes animais tém bebés na barriga?”
(Educadora) “Secalhar.” (l.). “Vou fazer um
desenho com o lapis de cera.” (T.) “Vou brincar
com os meus brinquedos com o M. e o R.” (P.).
“Vou fazer a prenda para o pai natal.” ( J.) “Vou
fazer a prenda para o pai natal com a J. e
também vou fazer um desenho.” (La.) “Vou

fazer uma prenda para o pai natal e depois vou

fazer um desenho e depois mais nada.” (L.)

Reflexdo diaria

No final do dia de hoje gostaria de refletir sobre a carta do natal, uma vez que este
€ um tema que suscita alguma controvérsia, visto que segundo as orientacdes
curriculares para a educacao pré-escolar, um dos desafios enfrentados pela crianca
€ a compreensao da realidade, a organizacdo do mundo em categorias metais.
Visto que a imaginagdo e a inteligéncia ultrapassam os limites da realidade, no
entanto as criangas encontram-se a desenvolver uma mente abstrata e, por isso,

nao considero que limitar a exposi¢do a imaginacéao e fantasia seja contributivo para
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as mesmas. Historias, imaginagéo e sonhos... Por que ndo? Na minha opinido a
época natalicia € magica para quase toda a gente, todavia, h4 varias maneiras de
vivé-la. Nao ha nenhuma mais certa do que outra, apenas umas mais criativas e
sonhadoras. E certo que as criancas devem ser estimuladas no sentido da
criatividade, nesta e noutras épocas do ano, com a historia do Natal ou qualquer

outra historia.

Nota de campo n°37

Data: 30.nov.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Depois de terem ido visitar o planetario, cada | Pequenos grupos
atividades crianca escolheu um tema abordado durante a | da tarde

mesma e sobre o qual aprendeu para fazer o
seu registo: “Os asteroides estao todos juntos.”
(A.); “Descobri que o anel de saturno néo era
um anel qualquer, eram pedras.” (l.); “As
constelagdes sao estrelinhas.”; “Vénus é muito
guente, é o planeta mais quente do sistema
solar.”; “O sol é muito quente e o neptuno é
muito frio.”; “Jupiter € o maior planeta de
todos.”; “Mercurio esta mesmo ao pé de outro
planeta e do sol.”; “Os cometas podem ir contra

o sol”.

_; Adal

Figura 20. Registo da visita ao Planetario

Reflexdo diaria

A visita ao planetério possibilitou as criangas observar o céu estrelado, as
constelacdes, a estrela polar e identificar os pontos cardeais. Explicaram as fases
da lua e depois faz-se uma viagem ficticia aos planetas do sistema solar, com uma
passagem pela lua. Ao regressar a terra as criancas fazem duas atividades. A
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primeira € construir em conjunto um sistema solar com todos os seus elementos e

distancias equivalentes ao real e a segunda € criar um cometa que cada crianca

leva, posteriormente, para a escola.

3.9.2. REFLEXAO SEMANAL - SEMANA DE 26 A 30 DE NOVEMBRO

Na presente reflexdo reflito sobre o papel do educador de infancia nos
processos de desenvolvimento da linguagem, visto que durante esta semana as
minhas observacdes incidiram na linguagem oral das criancas. Considerando que a
linguagem ndo € mais do que a ferramenta mais eficaz, flexivel e econémica que
permite ao ser humano aprender, compreender e mobilizar todas as informagdes
presentes no seu contexto imediato, “pode dizer-se que a linguagem €é fundamental no
desenvolvimento da criancgas, ja que se ela ndo é capaz de compreender explicacdes,
ordens, etc., vai ter dificuldades em se desenvolver cognitiva, social, afetivamente”
(Ceac, 2004, p.65).

Tal como afirma Lentin (1990), a crianga desde muito cedo

“

tem
necessidade de uma linguagem que lhe permita transmitir e receber informacdes e
mensagens.” (p.75), linguagem esta que, inicialmente parece dar maior relevancia a
oralidade, mas que, com a crescente descoberta do codigo escrito presente no seu
contexto, vai considerando a escrita como um outro sistema de comunicacao.

De seguida, apresentarei linhas gerais daquilo que se espera do educador de
infancia na promoc¢éo da linguagem oral, visto que ao educador de infancia compete,
no dominio da linguagem como nas restantes areas de conteudo para a educacao pré-
escolar, criar as condicdbes necessarias para que as aprendizagens e 0s
conhecimentos possam ser construidos de forma significativa na sala de jardim-de-
infancia.

No ambito da linguagem oral compete ao educadora estruturar a sua
intervencdo pedagoégica concebendo e implementando um projeto pedagdgico que
permita destacar a linguagem, quer a nivel da organizacdo e gestdo de espacos e
tempos, quer ao nivel das estratégias de intervencao junto das criancas. Assim sendo,
é fundamental que o educador consiga criar situacdes que permitam a utilizacdo da
linguagem nas suas diversas func¢des (Bingas & Correig, 2001):

e a funcdo comunicativa: através da exposicdo de ideias, expressao de
sentimentos, descricdo de acontecimentos, questionamento, leitura de

historias;
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e a funcdo representativa: de ajuda a realizagdo de tarefas e de
organizacdo das acdes, de categorizagdo e descricdo da realidade, de
andlise e sintese, de opinido e argumentagao;

e afuncdo ludica: de utilizag&o criativa da linguagem.

Concebendo objetivos especificamente orientados para o desenvolvimento das
funcdes da linguagem, processos como a producdo, a compreensao da linguagem, a
discriminacéo fonética, a articulacdo de palavras ou o ritmo e a entoacado, constituir-se-
ao como pontos de partida para uma intervencdo de qualidade neste ambito. Esta
definico do que serdo os processos alvo a desenvolver nas criangas desta faixa
etaria configura o ponto de partida da intervengéo do educador.

Para além disto, & semelhanca daquilo que acontece com a organizagédo e
gestdo do espago, também na rotina diaria € importante que o contexto de educagéo
pré-escolar forneca ocasifes que motivem o dialogo e a partilha entre as criancgas, a
partir das vivéncias comuns, pois as interacdes proporcionadas pela vida do grupo, em
grande grupo, em pequeno grupo ou nho didlogo com outra crian¢ca ou com o adulto
constituem ocasides de comunicacao diferentes (Ministério da Educacao, 2016). Uma
rotina que respeita os interesses e as necessidades das criangas em idade pré-escolar
ao contemplar momentos distintos que permitam o desenvolvimento de interacfes
distintas, esta a contribuir para a utilizacao da linguagem e das suas diversas funcdes
de forma significativa.

Se considerarmos a forma como a rotina do contexto no qual estou a realizar a
minha prética, estd organizada, podemos distinguir dois grandes momentos: um
trabalho em grande grupo e outro de trabalho em pequenos grupos ou, quando
necessario, individual. Os momentos de trabalho em grande grupo permitem, por um
lado, desenvolver competéncias no dominio da formagédo pessoas e social, na
implementacdo e gestdo de regras de convivéncia social, mas também e,
principalmente, competéncias no ambito da linguagem oral, ao permitirem uma partilha
alargada de pensamentos, opinides, ideias e sentimentos relativamente a
acontecimentos que fazem parte do dia-a-dia do grupo. Como refere Lentin (1990), o
momento de trabalho em grande grupo ou momento de linguagem/comunicacao.

Por outro lado, os momentos de trabalhos em pequenos grupos, quer sejam
orientados pelo adulto ou de iniciativa da crianga, permitem explorar a linguagem oral
de forma mais individualizada, atendendo aos interesses e necessidades particulares
de cada crianca.

Neste sentido, ao educador cabe efetuar uma reflexdo aprofundada
relativamente a sua forma de falar e de se expressar antes de comecar a comunicar

com o seu grupo de criancas; estar consciente do vocabulario que utiliza (palavras que
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séo de dificil compreenséo para as criangas, diminutivos em excesso, apenas palavras
gue as criangas conhecem, entre outras), da sua capacidade para articular de forma
clara as palavras, da forma como constréi as frases, da sua capacidade para clarificar
conceitos novos, do seu grau de recetividade as ideias das criangas, de respeitar o
vocabulério préprio do grupo social onde se insere, vai permitir-lhe, partindo daquilo
que as criangas sabem e conhecem, comunicar utilizando padrdes linguisticamente
mais corretos. De idéntica opinido séo Stanulis e Mannig (2002) quando afirmam que o
educador se assume como um modelo que tem uma influéncia acentuada nas
criancas com as quais trabalha. Assim sendo e para terminar, um educador reflexivo,
que considera consciente e deliberadamente o seu papel enquanto modelo, tenta
promover um ambiente positivo onde a linguagem verbal e ndo verbal sédo referéncias

adequadas para a aprendizagem e desenvolvimento do seu grupo de criancgas.
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3.10. PLANIFICAQAO — SEMANA DE 3 A 7 DE DEZEMBRO

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Planear-Fazer-Rever

Objeto escolhido
pelas criangas

Objeto escolhido
pelas criangas

Continuagéao do registo da histéria “A mama
pds um ovo”

O bowling da revisao
*

Grande grupo da manha

Pequenos

Grupos

(Manha)

Jornal de sala

O caminho das
cores *

Ida aos correios
para entrega das
cartas ao Pai Natal

Objeto escolhido
pelas criangas

Objeto escolhido
pelas criangas

Pesquisa em livros e no computador sobre o
projeto “Como € que o bebé vai parar a
barriga da mae?”

Linha dos nimeros

Mapa de Sala

Ginastica

Mensagem ao amigo

Grande grupo datarde

Apresentacdo do
reporter do fim-de-
semana

Leitura do livro
“Como é que foi
parar ai dentro?”

Construcéo da
histéria de Natal

Finalizacdo de
trabalhos e
organizacao nas

Continuacgéo da
construcao da
historia de Natal

Filosofia

Mindfulness

Vamos fazer
bolachas para o Lar
da Boa Vontade

Visita de uma
médica a nossa sala
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Reordenagéo das

¢ Construcéo do friso .
Pequenos 77 ¢ imagens dos
cronologico desde a o, .
Grupos . . episodios do livro
célula até ao “Como & que foi
(Tarde) nascimento °q i
para ai dentro?
s iy
* ndo realizado anteriormente
Planear Rever

Objeto escolhido pelas criangas

O bowling da revisdo

Em dois pequenos grupos, cada crianca atira a bola para a garrafa
da respetiva area onde esteve durante o tempo de fazer ao adulto.
Entrega a bola a outra crianga e, assim sucessivamente.

O caminho das cores

“Cada um de vocés vai escolher um objeto com a cor azul, verde,
amarelo ou vermelho. Colocam-se atras da marca que esta no chao
da cor do vosso objeto. Percorrem o fio e pdem o objeto no balde da
area para onde foram primeiro.” Assim que as criangas fizerem o
percurso e colocarem o objeto no balde da area, o adulto pergunta o
gue fez nessa area e o resto do plano.
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3.10.1. NOTAS DE CAMPO/REFLEXOES DIARIAS — SEMANA DE 3 A 7 DE

NOVEMBRO

Nota de campo n°38

Data: 3.dez.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de A La. abriu a mochila e retirou do dossié a sua | Grande grupo da
atividades folha de registo que fez com os pais sobre o | tarde — Repdrter

que fez durante o fim-de-semana. A medida que
ia apontando para as imagens, a La. ia
explicando as restantes criangas 0 que estava
representado em cada fotografia: “Aqui eu
estava a fazer a bola de natal. Colei estrelas e
coracOes. A mae tirou fotografias. A mae tirou
fotografias com os avés, os avos faziam anos.
Aqui o0 av0 preparou-me uma surpresa e
apareceu luzes a noite. Bebi café de leite. O avd
também fez uma marmelada das gulosas. E
aqui é a minha tartaruga janeca, parece a mae

ou o pai da traquina.” (La.).

de fim-de-semana

Preparei a  atividade  antecipadamente,
colocando em cada cesto uma cola, uma
tesoura e as imagens referentes ao tema: “da
célula ao nascimento”. Entreguei cada cesto as
criangcas que automaticamente comecaram a
recortar as imagens e a comenta-las: “Sao
imagens de bebés e isto o que é?” (P.). “Olhem
o P. ndo sabe que imagem é esta, alguém
sabe?” (Perguntei eu, mostrando a imagem). “E
um espermatozoide.” (R.). “Parecem girinos.”
(A.). “E os espermatozoides estdo a entrar
onde?” (Eu). “Na célula da mae.” (T.). “E como
se chama essa célula?” (Eu). Com a minha
ajuda perceberam que se chamava 6culo. “Este
bebé parece um polvo.” (P). “Para mim parece
uma chuca.” (La.). “S&o os espermatozoides a
dividirem-se em dois.” (T.). As criangas ao longo

da atividade iam comentando umas com as

Pequenos grupos

da tarde
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outras as imagens. A medida que terminando
de cortar as imagens iam recebendo a folha
com friso. Inicialmente, colocaram as imagens a
sua vontade, mas assim que questionava as
criangas sobre o tamanho do embri&do, sobre o
gue aparece primeiro, o bebé ou a célula, as
criancas foram conseguindo perceber o
processo, colocando corretamente as imagens
na sua ordem natural de aparecimento e

desenvolvimento.

Figura 21 e 22. Construgdo do

Friso Cronolégico

Reflexdo diaria

Com a evolugdo do projeto e com as questdes colocadas inicialmente pelas
criangas sobre o que queriam saber, demonstrando interesse em querer saber como
€ que os bebés evoluem dentro da barriga da mée. Para isso, procurei através do
friso cronoldgico expor assim a evolugdo do processo desde a concecgdo até ao
nascimento do bebé. Desta forma, pude constatar que as criangas reconheceram o

processo e evolugdo de um novo ser — fecundagdo e gestacdo através dos

comentarios que iam reformulando ao longo da atividade e dos registos efetuados.

Nota de campo n°39

Data: 4.dez.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Durante este tempo estive, individualmente, a | Tempo de fazer
atividades terminar o pequeno grupo da tarde do dia

anterior com as criancas. Registei no préprio

friso os seus comentarios.

Em conjunto, pintamos o papel de cenério que

Grande grupo
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servira como embrulho para as prendas de natal
com a técnica do berlinde. Estendemos o papel
no chéo. A educadora pediu a algumas criancgas
gue fossem buscar os blocos de madeiras e 0s
colocassem a volta do mesmo. Cada crianca
mergulhou dois berlindes na tinta e atirou-os
para o papel. As criancas ao atirarem 0s
berlindes comecaram a jogar entre si. “O meu
foi mais longe P.” (A.). “Atira M., atira!” (P.).

Reflexdo diaria

No final do dia de hoje reflito sobre a atividade de pintura do papel de embrulho que
envolveu uma técnica nova — a técnica do berlinde. A atividade permitiu incentivar
as criangas a pegarem nos berlindes semi submersos em tinta com a colher e,
posteriormente, lanca-los para o papel, transformando a atividade de expresséo
plastica num jogo. Segundo Santos (1997), o desenho, a pintura, a modelagem e a
colagem séo técnicas fundamentais para o desenvolvimento da crian¢a. Partindo
deste principio € importante referirmo-nos a pintura como uma forma de arte em que
se obtém a decoracdo de uma superficie (Sousa, 2003), isto é a pintura ndo € vista
como algo que se reproduz partindo de um objeto real, mas é a partir desta que
permite a crianca aprender uma serie de técnicas que lhe permite desenvolver a

criatividade, a funcao representativa, expressiva e decorativa (Santos, 1997).

Nota de campo n°40 Data: 5.dez.2018
Local Notas de campo Momento do dia
Sala de Durante este momento, individualmente | Tempo de fazer

atividades cada crianca, com o apoio individualizado do

adulto, escreveu no envelope o seu nome e
o destinatario da carta, pai natal e a morada.
“Onde mora o pai natal?” (Educadora) “No
Polo Norte” (Responderam as criangas). As
criancas demonstraram facilidade em
escrever 0 seu nome e em copia-lo para o

mesmo, assim como o nome “pai natal”.

Rua — Meio As criancas foram aos correios entregar as | Ida aos correios

envolvente ao suas cartas para o Pai Natal. Cada crianca
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estabelecimento | entregou e deu em mao a sua carta a

— Correios senhora dos correios.
Sala de A professora informou as criangas que iam | Sesséo de inglés
atividades ao cinema ver um filme e dinamizou o inicio

da sessado perguntando se queriam pipocas
ou gelado: "Popcorn or ice cream?”
(Professora) e esclareceu as criancas sobre
as regras do cinema: “Turn off cell phones
and silence.” (Professora). As criangas

visualizaram o video The Mixed-Up

Chameleon (The Very Hungry Caterpillar &

Other Stories). A medida que a histéria se ia

desenrolando a professora ia fazendo
perguntas sobre a cor que o camaledo se
camuflava e sobre o0s animais que se ia

transformando.

Nota de campo n°41

Data: 6.dez.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de A |. foi buscar as borboletas e entregou-as a | Tempo de planear
atividades cada crianca. Na caixa dos insetos, a |. optou

por entregar apenas as borboletas. Depois de
todas as criangas terem uma borboleta
perceberam que havia duplas com borboletas
iguais e foram descobrindo isso: “Eu tenho igual
a borboleta da T.” (L.). “Como vamos utilizar as
borboletas que entregaste aos amigos para
planear?” (Perguntei). A I. foi buscar um lengo e
disse: “Quando eu parar o lengco é quem vai

planear.” (I.).

Durante este tempo, a L. esteve a construir uma
construcdo com varias pecas com formas
geométricas. No final de ter construido uma
casa foi mostrar aos adultos da sala e disse:

“‘Eu descobri que com dois tridngulos posso

Tempo de fazer
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fazer um quadrado.” (L.). Os adultos,
nomeadamente a educadora, reconheceu a sua
descoberta. O R. e o M. optaram por fazerem
efeitos de natal na é&rea das artes com
esferovite: “Nos juntamos o esferovite e fita-

cola.” (R.). “Parece uma serpente!” (M.).

Depois de terem comido a fruta, coloquei um
video no computador de um espermatozoide a
entrar no ovulo e a dividir-se. As criangas iam
comentando o mesmo: “E um 6vulo” (R.). “E
milhares de espermatozoides.” (P.). “Quantos
entram?” (Perguntei) “Sé um é que vai entrar.”
(T.). “A cauda desapareceu.” (R.). “A célula

divide-se em 100 e fica na barriga da mae.” (R.)

Grande grupo

O pai da I. veio a sala falar sobre o projeto
“‘Como é que o bebé vai parar a barriga da
mae?”. “Ola a todos! Venho mostrar-vos o qué
gue acontece quando o espermatozoide entra
no utero que estd na barriga da mae.” (Pai da
I.). O Pai da I. trouxe uma aplicacdo no tablet
para mostrar todo o processo. “Aqui sdo as
trompas de Falépio parecem uma flor.
Normalmente entre um espermatozoide, mas no
caso da T. e da J. entraram dois.” (Pai da I.). O
Pai da I. colocou o som do coragédo de um bebé.
A medida que ia mostrando as imagens do
embrido nas varias semanas ia comparando o
seu tamanho com alimentos: “Aqui nesta altura
€ do tamanho de uma ervinha, depois de uma
uva, banana, pepino e depois do tamanho de

uma abodbora.” (Pai da I.).

Sessdo de inglés
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Figura 23. Visita do pai da I. a sala
Depois desta apresentacdo, a professora de
Inglés colocou numa foIf.AS 0 simbolo de um
ovo e irr&ol‘ie um ”o com um X, animais
gue n&m dos ovos e an‘is‘ue nao
nascem dos ovos. A vez cada crianca
classifigu as imagens dos 13 animais da
historia visualizada no dia anterior como
considerava que nasciam, dos ovos ou da
barriga. Alguns animais causaram alguma
confusdo, nomeadamente o urso polar, a foca e

peixe.

24.

Classificacao

Figura

dos animais que

nascem e ndo nascem dos ovos feita pelas criancas

As respostas foram corrigidas com a
visualizacdo de imagens reais dos animais
mamiferos e dos animais oviparos e 0s seus
ovos. “Estes ovos parecem arroz” (l.). “Este ovo
é sem cor.” (R.). As criangas iam tentando
adivinhar que animais correspondiam 0sS 0vOs:

“Fish!” (A.). “Os peixes tém de estar dentro de
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agua.” (R.). “E de fly.” (Ma.). “O elefante esta a

mamar.” (R.). “E a mae.” (S.).

Figura 25.

Visualizagao das respostas

De seguida, o pai da |. mostrou algumas
imagens e as criangas ficaram a compreender
gue 0s animais que nascem da barriga da méae
chamam-se viviparos e sdo mamiferos e os
animais que nascem de ovos sdo oviparos e

podem ser repteis, aves, peixes e anfibios.

Figura 26. Pesquisa feita pelo pai da I. e pela I.

Reflexdo diaria

Na reflexao diaria do dia de hoje reflito sobre o contributo da visita do Pai da I. para
o projeto “Como é que o bebé vai parar a barriga da mae” e que revelam a
pertinéncia e a importadncia do envolvimento e participacdo das familias nos
contextos educativos. Neste sentido, segundo Palos (2002), a participagédo dos pais
na escola € agora perspetivada como uma “exigéncia”, ndo s6 para garantir um
desenvolvimento da crianga mais integrado, mas ainda para permitir um

funcionamento do sistema de ensino mais adequado as expectativas e aspiragcdes

das proéprias familias. A presenca, a cooperacdo e a importancia do envolvimento da
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familia em atividades realizadas no jardim de infancia, visto que tem como objetivo
primordial construir e enriquecer o curriculo, que segundo Macedo (1994), transmite
a crianca confianca e uma maior seguranca, tornando-a mais disponivel para a

aquisicao de novas aprendizagens, quer pessoais, cognitivas ou sociais.

Nota de campo n°42

Data; 7.dez.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de As criangas quiseram contar-me a histéria de | Acolhimento
atividades natal que tinham criado no dia anterior. De

seguida, a educadora iniciou o quadro das
mensagens: “Que dia é hoje? L.?” “E sexta!”
(L.). “Tenho quatro vértices quem sou eu?”
(Educadora). “Quadrado!” (Joana). “Tenho trés
vértices quem sou eu?” (Educadora).
“Triangulo.” (P.). A medida que as criancas
respondiam as questdes da educadora iam
descobrindo as mensagens escondidas. “P. vais
a natagdo hoje?” (Educadora). “Eu nao vou,
estou com tosse.” (P.). “P. temos de conversar
sobre ndo ires a natagdo, porque tu ndo tens
tosse, sO tens tosse quando existe natacéo...
Bem, tenho quatro vértices mas nao sou um
quadrado.” (Educadora). “Retangulo.” (T.).
“Sabem onde vamos segunda-feira? Vamos a
um lar! O que é um lar?” (Educadora). “E um
sitio onde estao peixes.” (P.). “Nao, é um sitio
onde da para brincar.” (Ma.). “l. lembras-te
daquela pessoa que passou por nés quando
fomos aos correios?” (Educadora). “Sim, estava
de cadeira de rodas!” (l.). “Ha sitios onde estédo
pessoas que precisam de ajuda, pessoas que
andam de cadeira de rodas por exemplo.
Segunda vamos entdo ao lar e precisamos de
fazer hoje alguma coisa para levar. O que sera

que as pessoas gostam de receber?’
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(Educadora). “Bolos.” (Ma.). “Bolachas.” (M.). A
educadora explicou que a sala dos mais novos
também ia com eles e, por isso, iam fazer as
bolachas em conjunto. A L. escreveu no papel o
nome da outra sala com ajuda das criangas:
“Tem uma perninha.” (Ma.). A educadora
também informou o grupo que a mae de uma
crianga vinha a nossa sala: “Qual é a profissao
da mae da M.?” (Educadora). “E uma doutora.”
(J.). “Vem falar dos bebés?” (l.). “Sim, chama-se
pediatra, como vamos desenhar aqui na folha?”
(Educadora). “Simbolo da médica.” (Ma.). “E um

X.” (P.). “Eu sei, posso ajudar.” (R.)

“Quem vai para a area dos livros pde as maos | Tempo de planear
nos pés.” (Educadora). A educadora utilizou as
varias partes do corpo para que as criancas
identificassem a &rea na qual queriam ir. A T.
tocou nos joelhos e disse: “Vou fazer um
desenho para a mama.”. O P. tocou no pescogo
porque ia para a area dos blocos. “Vou brincar
com os meus brinquedos. Trouxe dinossauros e

vou brincarcomo M. eo R.” (P.)

3.10.2. REFLEXAO SEMANAL — SEMANA DE 3 A 7 DE DEZEMBRO
Na presente reflexdo reflito sobre a aprendizagem precoce de uma lingua
estrageira, uma vez que a diversidade social e cultural das sociedades, a
intercomunicacao a nivel global, a mundializacdo dos direitos humanos e a projecéao
destes fenébmenos para a educacédo, exigem cada vez mais a afirmacédo do docente
enquanto profissional reflexivo e critico sobre esta questdo que considero ser uma
condicdo essencial para que o educador reflita, no caso da educacdo em linguas na
Europa, sobre as nocbes de plurilinguismo e pluriculturalismo, conceitos-chave
presentes no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QERC,
Conselho da Europa, 2001), onde se pode constatar o seguinte:
“(...) a finalidade [do estudo das linguas] passa a ser o desenvolvimento
de um repertorio linguistico no qual tém lugar todas as capacidades

linguisticas. Isto implica, evidentemente que a oferta das linguas em
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instituicbes de ensino deva ser diversificada e que os aprendizes
possam ter a oportunidade de desenvolver uma competéncia
plurilingue.” (Conselho da Europa, 2001, p.24)

Desta forma, a aprendizagem precoce de um lingua refere-se a aprendizagem
de uma lingua distinta da lingua materna nos niveis pré-escolar, podendo tratar-se de
uma segunda linga oficial do pais, de uma lingua de heranca ou minoritaria sem
estatuto oficial, ou de uma lingua estrangeira (Edelenbos, Johnstone & Kubanek,
2006). No caso desta reflexao, o foco € a lingua estrangeira e, em particular, a lingua
inglesa.

Para além dos propésitos de ordem socioecondmica que motivam a inclusao
das lingua nos curriculos, h& outras dimensdes que a aprendizagem de linguas ajuda
a promover, nomeadamente o desenvolvimento da competéncia linguistica, adotando-
se assim uma perspetiva mais formativa que enfatiza a promog¢é&o do desenvolvimento
pessoal e social, assim como a aceitagdo de outras culturas.

A sensibilizacdo a diversidade linguistica visa, entdo, “a criacdo de uma atitude
positiva em relacdo a lingua e a cultura, pelo despertar da curiosidade, pelo incentivar
da vontade de falar ou de ouvir essa lingua, pelo desenvolver da sensibilidade
estética” (Ferrdo-Tavares, Valente & Rolddo, 1996, p.13). Estas consideractes
tedricas fundamentam a importancia da aprendizagem precoce de um Lingua
Estrangeira. Para além disto, para se compreender a importancia da aprendizagem de
um LE na educacdo pré-escolar, é necessario também compreender-se o
desenvolvimento cognitivo das criancas, bem como a importancia da aquisicdo da
linguagem no seu desenvolvimento global.

A viséo que temos da crianca tem sido modificada e ampliada em resultado de
novas tendéncias e teorias a respeito do seu desenvolvimento. Os principios
defendidos por Vygotsky salientam que uma vez que lidamos com criangcas muito
jovens, cujo desenvolvimento cognitivo e linguistico ocorrem em simultaneo, o
educador tem a responsabilidade de criar o ambiente propicio para que a
aprendizagem ocorra e esse ambiente deve ser material e concreto, com amplo
espaco para improvisagéo e criagcdo. Segundo Krashen (1987), no ensino precoce de
linguas, devera ser posto em préatica um processo de aquisi¢cao natural, subconsciente,
intuitivo, fruto de situagbes (quase) reais de interacdo humana, semelhante ao
processo de aquisi¢cdo da lingua materna, processo esse que produz competéncias de
uso de lingua e ndo necessariamente conhecimento explicito da lingua. O trabalho de
iniciacdo a determinada lingua no jardim de infancia deve promover, segundo Fréis
(2002), a sensibilizacdo a esse idioma, desencadeando processos de aquisi¢cao

(processo natural, espontaneo) mais do que de aprendizagem (processo programado).
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O trabalho de sensibilizacdo € uma tarefa complexa, visto que implica despertar a
emocdo da crianca para a descoberta de algo novo. Assim sendo, e
independenetemente da metodologia utilizada, deve fomentar-se a curiosidade pelo
outro, a sua lingua e a sua cultura, e deve levar-se as criangas a encontrar afinidades
entre as linguas estrangeiras e a lingua materna.

Em suma, tal como afirma Strecht-Ribeiro (1998), o contacto precoce com
outras linguas e culturas revela-se ser cada vez mais importante para o
desenvolvimento da autonomia, do espirito critico, da criatividade, da autoconfianca e
da capacidade sociocomunicativa. Assim, a aprendizagem precoce de linguas € vista
como seriedade no desenvolvimento da competéncia comunicativa e intercultural da

crianga, a qual ird sendo expandida e reconstruida ao longo da vida.
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3.11. PLANIFICA(;AO — SEMANA DE 10 A 14 DE DEZEMBRO
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pelas criancas
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Leitura e entrega
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de natal
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concecao ao
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Filosofia
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Mindfulness

Visualizacdo de

videos sobre o

projeto “Como é que
0 bebé vai parar a
barriga da mae?”

Leitura do livro
“Como ¢é que foi para
ai dentro?”

Reordenagéo das
imagens dos
episédios do livro

157



LA

8 4T

* ndo realizado anteriormente

Planear

“Como é que foi para
ai dentro?”

Rever

Estradas das areas

O adulto disponibiliza um mapa muito precioso... E o0 mapa da nossa
sala! Identificado com fotografias ou simbolos das varias areas, esta
repleto de diferentes tipos de estradas que devem ser percorridas por
um carro. Cada crianca deve transportar o carro até a area onde
esteve a brincar e partilhar o que fez.

A linha dos nameros

O adulto entrega a cada criangca um numero e coloca em cima da
mesa uma sequéncia de quadrados em branco. As criangas dever&ao
colocar todos os numeros na ordem correta, de forma crescente. A
medida que vao colocando 0s nimeros nos quadrados vao revendo o
gue fizeram no tempo de fazer.

Objeto escolhido pelas criancas

“Hoje temos que decidir em conjunto como vamos fazer a reviséo...
Como acham que podemos fazer?” Ouvir as sugestdes das criangas e
seqgui-las.

Batata quente

Utilizando uma esponja, o adulto exclama: “hoje temos aqui uma
batata muito quente! Temos que a passar rapidamente ao amigo do
lado para ndo queimarmos as nossas maos!” Quando o adulto disser
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“stop!”, a crianca que tiver a batata quente partilha com o grupo o que
fez.
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3.11.1. NOTAS DE CAMPO/REFLEXOES DIARIAS — SEMANA DE 10 A 14 DE

NOVEMBRO

Nota de campo n°43

Data; 10.dez.2018

Local

Notas de campo

Momento do dia

Lar da Boa

Vontade

As criancas visitaram as pessoas que se
encontram no lar. A vez cada crianca ia
entregando uma bolacha a cada pessoa que
agradecia com ternura a visita das criangas. De
seguida, as criancas cantaram algumas
musicas que conheciam e, posteriormente,
ouviram as musicas cantadas por estas
mesmas pessoas de varias idades. “Isto € que é

o amor!” (P).

Aula de musica

Sala de

atividades

Depois de termos ido ao lar da boa vontade,
sentdmo-nos no circulo laranja e a educadora
pediu que cada crianca oferecesse 0 seu
siléncio e fizesse a respiracdo das 5 montadas.
Algumas criancas demonstraram dificuldade em
respeitar o tempo individual de algumas
criangas que ainda estavam a fazer. “Agora sim
terminamos! Cada um de nés tem o seu tempo.
Quando eu terminei de fazer a minha respiracéo
a J. e a l. ainda estavam a fazé-lo e eu esperei
gue elas terminassem. Duvido sinceramente
gue o M. e o A. tenham feito... Vamos agora
oferecer o nosso siléncio.” (Educadora). De
seguida, a educadora perguntou quando é que
as criancas queriam comer as bolachas que
tinham feito no dia anterior para oferecer ao lar
da boa vontade, que devido ao facto de néo
terem ficado com a consisténcia pretendida e a
educadora ter de fazer outras, n&o foram
oferecidas. “Agora, mas temos de fazer um
compromisso de comer a sopa.” (S.). “Depois
do almogo como sobremesa.” (A.). “Ao lanche!”

(R.). “Podemos votar!” (R.). “Podemos sim,

Grande grupo
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vamos entdo votarl Que ideias temos?’
(Educadora). A educadora desenho o simbolo
em trés papéis diferentes as 3 ideias — comer
antes do almoco; comer depois do almocgo;
comer agora. As criangas foram buscar os legos
e cada uma votou. Perceberam que a ideia

“‘comer agora” ganhou com a maioria, com 6

votos.
Ll -
Figura | 27.
< / . Votacéo
feita . ' pelas
: criangas

Nota de campo n°44

Data: 11.dez.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de No quadro das mensagens, entreguei uma | Acolhimento
atividades imagem a cada crianga. “Esta ali escrito Ba-na-

na, banana! Banana?” (Ma.). As criangas
tentaram descodificar as palavras que tapavam
as mensagens. A medida que descobriam as
palavras escritas, faziam a associacdo do texto
com a imagem. A crianca com a imagem
correspondente ia descobrir a mensagem. De
seguida, a T. retirou um cartdo para descobrir a
proxima crianga que iria planear no dia

seguinte.
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A T. escolheu o seu peluche. “Como vamos
planear com o teu cao T.?” (Perguntei). “Passar
a volta até se dizer stop.” (T.). “Quem diz stop?”
(Voltei a perguntar) “Tu!” (T.). O peluche
comecou a circular e parou numa crianca
guando eu decide dizer stop. A dindmica
repetiu-se até que todas as criangas dissessem

todos os seus planos.

Figura 28. Correspondéncia entre as palavras e as

imagens que rimam

Tempo de planear

Nota de campo n°45

Data: 12.dez.2018

Local Notas de campo Momento do dia
Sala de No quadro das mensagens as criangcas | Acolhimento
atividades soletravam as letras das palavras referentes as

imagens colocadas em cada mensagem. “Balao
rima com pao” (M.). “Gelado rima com Joana.”
(M.). “Achas que rima M.?” (Questionei). “Nao!
Joana rima com banana!” (A.). “E gelado?”
(Perguntei). “Gelado rima com dado!” (T.).

Durante o tempo de fazer estive com a T., 0 A.
e a J. a fazer a classificacdo dos oviparos e
viviparos. As criancas a medida que ia
perguntando separavam as imagens segundo o
critério, acertando e demonstrando

conhecimento sobre o assunto. De seguida, a J.

Tempo de fazer
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foi buscar fita cola e em conjunto iam colando
imagens no painel. A T. pediu para escrever 0s
titulos e a medida que ia escrevendo as
palavras ia perguntando: “Que letra vem a

seguir Martinha?” (T.).

Sentadas em circulo, as criancas enquanto
comiam a fruta comentavam o painel da
classificacdo: “Deste lado sdo os animais que
fazem dos ovos e daquele sdo os que nascem
da barriga da mae.” (P.) Seguidamente, a |I.
apresentou o seu repérter de fim de semana,
mostrando e partilhando as outras criangas as
fotos que tinha tirado com o0s seus pais durante
o fim de semana. “M. e P. agoraé avezda l,, é
0 tempo dela e vocés ndo estdo a respeitar. Ela
vai explicar como quer e depois mostra.”

(Auxiliar). “Gostei muito do teu trabalho I.” (La.).

#e R
_>/~\I"
SEIRwl

Figura 29. Classificagéo dos animais viviparos/oviparos

Grande Grupo

A professora perguntou 0 que era estar
concentrado. As criancas foram partilhando
algumas ideias: “E estar a ouvir.” (L.). “E estar a
escutar.” (J.). “E estar parado.” (M.). A La. ndo
aceitou o comentario do M. e comentou: “Nao
concordo. Concentrados ndo ¢é estar so6
parados. E ouvir”. “Entdo podemos estar
concentrados mas a mexer?” (Professora).
“Quando eu estou a fazer um desenho estou

concentrado. Mas quando 0 meu mano risca o

Sessdo de

Mindfulness
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meu desenho, a concentragédo vai para longe.”

(R.).

3.11.2. REFLEXAO SEMANAL — SEMANA DE 10 A 14 DE DEZEMBRO

No final desta semana observei que as criancas ao longo de cada dia tentam
expandir as suas interacdes sociais h4 medida que o desenvolvimento da linguagem
se torna mais complexo. Assim, as relacdes védo-se formando e ocorrem
comparativamente a “sua competéncia crescente em representar ideias através da
linguagem e brincadeiras” (Hohmann & Weikart, 20011, p.574). As relagdes tornam-se
complexas e “as criangas comegam a ver 0s seus pares como modelos, imitando-se e
comparando-se uns aos outros” (Matt, 2001, p.315). A seguinte nota de campo
exemplifica um desses exemplos:

(Nota de campo do dia 14 de dezembro de 2018)

E ainda durante a interacdo com 0s outros que as criangcas comecam a
“estabelecer relacbes de cooperacdo, confrontacdo, busa de consenso” (Oliveira,
2002, p.142), sendo através da pertenca a um grupo que as criangas tendem a
demonstrar o interesse pelo outro, pelo que acontece com ele, e pela forma como a
outra crianga o avalia. Através dos processos interativos as criangas reforcam as suas
capacidades sociais, de forma positiva ou negativa, sendo que Ladd e Coleman (2002)
referem que “os comportamentos sociais positivos estao relacionados com a aceitagao
pelos pares e que 0s comportamentos negativos e anti-sociais estdo relacionados com
a rejeicao” (P.141). Os autores referem ainda que as criangas apresentam uma
escolha coletiva em relacdo aos seus pares, escolhendo aquelas que apresentam
interesses e preferéncias de brincadeira semelhantes as suas (p.137), como é
possivel confrontar com as seguintes notas de campo:

As criangas, em pequenos grupos, distribuiam-se pelas vérias areas existentes

na sala: Area dos Blocos: A La. e a Lu. observavam o T-Rex com a lupa. “Os

dinossauros estao bem!” (Lu.). “Wou escrever o nome dos dinossauros” (A.) e
comegou a escrever no teclado. “You escovar os dinossauros” (La.). De
seguida, a J. juntou-se a esta brincadeira e foi abrir 0 mapa-mundo no chdo. “A
J. teve uma ideia de fazer um parque dinossauros!” (La.). Area da casa: A Ma.
foi buscar o livro das receitas na area dos livios e com a T. comecaram a
cozinhar, seguindo a receita: “Agua, ovo, temos de mexer!” (Ma.). “Até saltou!”
(T.). Enquanto isso, a T. lavava o tabuleiro no lava-loicas. De seguida, deu-o0 a
Ma.: “A forma ¢ esta para pér o bolo!” (T.). Area dos livros: O P. e 0 M. em
conjunto estavam a fazer um puzzle. “Tu podes pér esta cabeca e eu meto

estal” (P.). A medida que iam construindo o puzzle iam dizendo os nomes dos

164



dinossauros. Entretanto, a Ma. e a T. decidiram utilizar o dossié das receitas
para o transformar num convite de aniversario que o foram dar a educadora.
(Nota de campo n°24, dia 13 de novembro de 2018)

Esta escolha seletiva pelos pares ocorre a partir dos trés anos e segundo
Rubin, et al. (2009) as criancas tendem a demonstrar preocupagbes em estarem
inseridas num grupo, e apesar de ser tendencialmente mais observadas as
brincadeiras entre pares, estas também gostam de brincar em grupo.

A par da linguagem, hohmann e Weikart (2009) referem que a capacidade
social das criangas pré-escolares se encontra em desenvolvimento, bem como a
capacidade para tomar iniciativas, sendo caraterizadas pelo desejo de amizade
(p.572), que surge pela capacidade das criangas “e se expressarem através da
linguagem e de se envolverem em brincadeiras cada vez mais complexas que
estimulam o interesse e o0 apoio de outras criancas estabelecendo associacdes e
amizades proximas, através da procura de niveis de reciprocidade e de igualdade
baseados na partilha de interesse.” (Hohmann & Weikart, 2009, p.573).

Os momentos de brincadeira s&o momentos importantes para as criangas,
nomeadamente em funcdo de que “as brincadeiras sdo maneiras de as criangas
criarem e vivenciarem culturas” (Monteiro & Delgado, 2014, p.110), sendo os
momentos de brincadeira referenciados por Esteves (2010), como a atividade mais
enriquecedora ao nivel do desenvolvimento global da crianga (p.35).

E observado em contexto, diferentes brincadeiras consoante os géneros e tém
impacto na consolidagédo das relagfes sociais, visto que durante estes momentos as
criancas relacionam-se entre si, participando e desenvolvem brincadeiras em conjunto,
sendo que as meninas brincam com bonecas, aderecos, como malas, sapatos na area
da casa, sendo para Ferreira (2004), “identidades de género coletivas e exclusicas”
(p.276), associadas ao género feminino. Enquanto os meninos demonstram um maior
interesse pela area dos blocos, brincando com os blocos, dinossauros e concretizando
construcdes em legos. Estas diferengas potencializam as “fronteiras de género”
(Ferreira, 2004, p.279), originando a divisdo do grupo de criancas através de
organizacdes homossociais em ambos os sexos (Ferreira, 2004, p.263).

Por fim, quero destacar que o desenvolvimento da linguagem que é
demonstrado através da existéncia de “um vocabulario alargado, na compreensao de
questdes, ordens, mensagens, conversa’ (Lopes da Silva, et al., 2016, p.61). De
acorodo com Maher citado por Hohmann e Weikart (2009) a linguagem é constituida
por um processo interativo, e ndo por uma capacidade inata. Quando as criancas se
encontram num ambiente onde a comunicacdo oral € valorizada adquirem uma

profunda vontade de dominar a linguagem, o que € incentivado pelo educadora e,
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posteriormente, pelo desejo de se estabelecer relacbes entre as outras criancas,
existindo uma procura frequente pelas mesmas, realizando brincadeira a pares ou em

pequenos grupos comunicando entre si, nos diferentes momentos da rotina.
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4, CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE COMO
EDUCADORA DE INFANCIA EM CONTEXTO
“Todas as frases do livro da vida, se lidas até
ao fim, terminam numa interrogacao.”
(Pessoa, 2007)

O conceito de profissdo € decorrente de uma construcéo social, suscetivel de
sofrer alteracdes de acordo com as condi¢cBes sociais. De acordo com Hoyle (1980)
“profissdo pode ser catalogada como sendo uma profissdo com uma funcéo social
crucial e que requer um nivel consideravel de competéncias” (p.47) que é usada em
situacdes, que ndo sdo sempre rotineiras, mas que permitem procurar as diferentes
formas de resolu¢cdo de obstaculos e problemas. Assim, embora o conhecimento
obtido através da experiéncia seja importante, torna-se insuficiente para satisfazer as
exigéncias profissionais e, por isso, ao recorrer-se a um leque variado de
conhecimento, desenvolvido maioritariamente na instrucdo  superior e,
posteriormente, atualizado ao longo da vida.

A especificidade da profissdo de um educador de infancia diferencia-se a par
dos professores dos ensinos basico e secundario, por ser um gestor do curriculo, o
gue nao acontece comummente nos outos niveis de docéncia (Ludovico, 2007, citado
por Magalha, 2009). Deste modo, um educador de infancia deve mobliziar as
seguintes acdes: observar a Lei-Quadro da educagdo pré-escolar na sua
intencionalidade educativa; organizar o ambiente educativo (grupo de criangas,
tempo, espacgo, materiais, dindmicas de interacdo com 0s agentes educativos);
promover atividades tendo por base as areas de conteldo e os seus dominios, bem
como os interessese e necessidades de cada criancga; refletir sobre as suas préticas e
adequé-las as especificidades das criangas. As Orientagbes Curriculares para a
Educacédo Pré-Escolar (2016), desenvolvidas pelo Ministério da Educacéo, destinam-
se a apoiar a construgdo e gestdo do curriculo no jardim de infancia, da
responsabilidade de cada educador, em colaboracdo com a equipa educativa do
estabelecimento educativo (p.5). Quero com isto dizer, que estes sdo um dos fatores
que distinguem a especificidade da profissdo do educadores de infancia.

Neste sentido, a atuacdo do educador distingue-se pelas funcdes amplas de
atendimento a crianca, que ultrapassam as funcdes atribuidas noutros niveis de
ensino, nomeadamente as praticas pedagoégicas que privilegiam os espacos ludicos e
0 jogo na aprendizagem, na preocupacdo em proporcionar as criancas
aprendizagens, um investimento complexo com o publico com quem o educador
trabalha — criancas e familias, tendo em consideracdo os valores e a cultura da

comunidade me que estd inserido, representa¢cfes sociais que o proprio educador
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tem do seu trabalho e a importancia que atribui a sua prética profissional (Correia,
2007). Para além disto, este autor destaca ainda como especificidades de um
educador de infancia o publico-alvi com que o educador trabalha (a crianca aprende
de forma holistica e o seu atendimento atende a necessidades especificas), 0
contexto de trabalho (como fator que influencia o bem-estar e o0 prestigio
profissional, as carateristicas do processo e das tarefas dos educadores que
distinguem-se pela sua amplitude e singularidade, pela dupla fungdo que se
lhe impde (educativa e assistencial) e pela importancia dada as relacdes
estabelecidas com as criancas, familias e equipa educativa.

Realco ainda a questdo ética profissional, homeadamente o saber
pratico e quotidianamente constituido, o saber integrado e reflexivo, tedrico-
pratico e o saber ético, refletido nas relacbes e nas decisbes tomadas.

Posto isto, apés a fundamentacdo apresentada sobre a construcdo da
profissionalidade docente como educadora de infancia em contexto, torna-se agora
necessario fazer uma analise de todo o percurso ao longo destes, quase, quatro
meses, ndo sbé sobre o meu trabalho desenvolvdo com as criangas, como também a
minha evolucdo enquanto docente e perceber quais foram 0s impacto no meu
percurso formativo e profissional. Assim sendo, de seguida, analisarei o percurso feito
nos dois médulos da PPS, Creche e JI, considerando a dimenséao individual e coletiva
na analise do processo vivido.

Terminada esta experiéncia de intervencdo em Jl, posso concluir que foi um
culminar de aprendizagens para a construcdo da minha formacédo a nivel profissional
e que teve impacto, principalmente, para o grupo de criangas, uma vez que ao longo
da PPS procurei sempre ir ao encontro dos interesses, necessidades e curiodidades
destas, procurando assim promover aprendizagens significativas através das
atividades que realizei.

Desta forma, durante o decorrer da pratica pedagdgica, foram varios os
momentos em que houve uma profunda necessidade de se proceder a uma reflexdo
partilhada, quer com a educadora cooperante quer como a docente orientadora, de
forma a possibilitar a consciencializacdo dos aspetos positivos e dos aspetos a
melhorar e a delineacdo de estratégias para que fosse possivel supera-los ou
ultrapassa-los.

No que concerne a observagdo, planificagdo e avaliacdo houve uma
preocupacgédo ao longo de toda a pratica pedagogica em primeiramente, realizar uma
observacéo atenta e cuidada do grupo de criancas no geral e em cada elemento em

particular, pois ha que ter em considera¢do 0os conhecimentos prévios das criancgas,
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uma vez que estas quando ingressam no pré-escolar ndo vém isentas de saberes,
pelo contrario, possuem um conjunto de conhecimentos que se encontram
relacionados com as suas vivéncias, com o0 contexto social e cultural onde estéo
inseridas.

Procurei, por isso, integrar-me na equipa de sala e estabelecer, desde logo,
uma relacdo afetiva adequada, de forma a envolver-me e a conhecer o trabalho
desenvolvido, mostrande disponibilidade para me ajustar as necessidades do
contexto. Considerando como principal objetivo desempenhar um trabalho de
qualidade, com rigo, método e responsabilidade, procurei cumprir o que ficou
estabelecido em equipa. Senti facilidade em criar, desde o inicio, lagos afetivos de
respeito, cooperacdo e amizade com as criangas, pois demonstrei estar disponivel
para as conhecer.

Durante o estagio participei em todas as planificagfes, juntamente com a
educadora cooperante e auxiliar de sala, inclusive na preparagdo das atividades
desenvolvidas. Ap6s adequar-me inicialmente ao método curricular High/Scope
abordado na préatica da educadora cooperante, a rotina e as criancas, comecei a
conceber algumas linhas de intervencédo, envolvendo-me na troca de ideias com a
equipa de sala sugerindo ideias, desenvolvendo atividades, concebendo materiais
apelativos e diversificados para os diversos momentos, procurando ter sempre um
papel ativo.

Para além disto, tentei sempre ter o cuidado de ser carinhos e preocupadas
com as criangas, para que conseguisse confianca destas e assim ir de encontro aos
seus interesses e necessidades. Apesar disto, podia estar mais segura de mim
prOpria para arriscar € assumir o grupo e dinamizar por iniciativa prépria, mais
momentos da rotina, mesmo quando nao eram planeados especificamente por mim.

O trabalho com as failias foi o ponto mais dificil de concretizar, considerando
gue nao por algum motivo inadequado da minha parte, mas sim devido ao meu
horario de estagio, que pouco contacto me permitiu ter com os pais. Ainda assim,
tentei demonstrar preocupacdo em apresentar-me e em apoia-los sempre que era
socilicitado esse apoio.

Através da observagcdo, consegui adequar a minha pratica e sempre que
alguma coisa corria menos bem, procurava a opinido dos adultos da sala, analisava a
forma como faziam, chegando a conclusao de outras formas de resolucéo, afirmando
“pois, aqui devia ter feito assim...” ou “que boa ideia, ndo tinha pensado nisso”.

Acreditando que a pratica se faz num “continum de experiéncias”, sinto-me

mais capacitada para enfrentar melhor varias dimensdes de uma futura educadora de
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infancia, ainda que tenha de melhorar alguns aspetos, nomeadamente encontrar um
equilibrio entre a parte pratica e toda a pratica tedrica exigida.

Ao longo da prética fiz varias observagdes sobre as acdes das criancas, ainda
que por vezes sentisse dificuldade em interpretar e perceber o seu conteddo que
poderia ter retirado daquele registo. Este ponto foi conversado com a educadora
cooperante que me fez perceber que € um processo realizado a longo prazo.

Desta forma, ainda que considere positivo o balanco da minha intervencéo,
existiram pontos que poderiam ter sido melhorados, principalmente a relacdo entre a
teoria e a pratica, pois tenho consciéncia que nesta interacdo, ambas se produzem
mutuamente, o que torna impossivel separa-las. Ainda que a pratica seja o ponto de
partida para a construgdo de novos sabere, a teoria ndo se institui apenas enquanto
um produto da pratica, mas enquanto ponto de mediagdo que enriquece e aperfeicoa
a acao.

Considero que os processos da minha formacgéo possibilitaram-me mobilizar
conhecimentos da teoria da educagdo necesséria a compreensdo do ensino da
realidade social e que desenvolveram em mim a capacidade de investigar a minha
atividade profissional futura para que, a partir desta, continue a construir a minha
identidade como educadora de infancia. Por isso € que a pratica pedagogica deve
mobilizar os conhecimentos do educador para a reflexdo critica na e sobre a sua
acao. Este conhecimento é evidenciado pelos educadores através do desempenho
das suas funcbes que necessita de ser descrito e analisado, para poderem, entéo,
compreender e adequar as suas praticas.

Relativamente a comparacdo entre a PPS em creche e em JI, na minha
opinido, visto que o contexto da PPS do médulo 1 em creche foi o primeiro contexto
em gque planifiquei para um grupo concreto e néo ficticio, considero que esta foi uma
das maiores aprendizagens durante este estagio. Pensar num espaco, numa
determinada forma de organizacdo do grupo e dos materiais e, no momento, ser
necessario realizar alteragcbes, € um exemplo de situagdo que, quando planificamos
para um grupo nao real ndo € possivel de ocorrer e s6 a pratica vivenciamos, de facto,
estes contratempo e necessidades de reformulacéo e reorganizacéo imediata. Durante
o periodo da PPS em JI, destaco o contacto com a metodologia de trabalho de projeto
desenvolvida em contexto real com as criangas e a possibilidade de perceber a nogéo
efetiva da necessidade de evoluir enquanto profissional da educacdo e a importancia
de continuar a construir a minha identidade profissional, visto que:

Educar é uma arte e sdo muitas as competéncias que convergem nesta arte...

Os conhecimentos necessarios para o fazer ndo sao apenas uma competéncia

técnica. Podem, sem duvida, ser adquiridos, mas sdo também algo que provém
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das crengas mais profundas de cada um de nds e da nossa paixdo pelas
criangas e pelo mundo. (Walsh, 1994)

Em suma, considero que a pratica pedagdgica foi encara como uma
oportunidade de crescimento pessoal e profissional, que contribuiu para a construgao
de novos saberes pedagdgicos, onde a ligacdo entre a teoria e aa pratica comegou a
fazer sentido, onde a vivéncia de problemas ou dilemas no contexto real nos conduz

a um questionamento constante e a uma (re)organiza¢do do pensamento.

171



CONCLUSAO
No final da realizacdo deste portfélio e da PPS, reflito sobre a sua elaboragéo

e, consequentemente, sobre a sua influéncia para a construcédo da profissionalidade
do relatério.

Apesar da minha inconsisténcia na realizacdo do portfélio ao longo da PPS e
tendo consciéncia que estando em formacéo inicial de professores e sabendo que “o
processo reflexivo é a exigéncia permanente considerando que a funcdo do professor
é “[...] fundamentar os licenciandos (futuros professores) fazendo-os conhecer e
refletir criticamente sobre, o0s elementos presentes numa situagdo de ensino
aprendizagem” (Camargo, 1983, citado por Mendes, 2005, p.37-38) posso afirmar que
0s registos, nomeadamente notas de campo, fotografias e as reflexdes que
concretizei, com base nas conversas que fui tendo com a educadora, as analises e as
reflexdes sobre a prética, possibilitaram-me ter consciéncia da importancia destes
instrumentos na préatica educativa de qualquer educador de infancia, visto que o facto
de se criar o habito de observar permanentemente, de registar os momentos
pertinentes das observacbes que se realizam, analisa-las e refletir sobre eles,
potenciam a criagdo de uma pratica pedagdgica reflexiva.

Apb6s a construcdo deste portfélio, reunindo tudo aquilo que experienciei no
decorrer do estagio, posso destacar alguns aspetos relativos a cada um dos capitulos
criados.

Primeiramente, no que se refere a caraterizacdo do contexto socioeducativo,
destaco a importancia da observacdo para toda a minha acdo pedagdgica,
nomeadamente no contributo fulcral que teve na definicdo de todos os capitulos
seguintes. Relativamente aos registos e reflexdes, considero que foram sendo criados
em simultdneo a esta caraterizagdo, uma vez que era a partir dos mesmos que ia
construindo, mas também era esta construgcdo que ia modelando a minha observacéao,
dirigindo-a aos aspetos que considerava mais importantes de observar com alguma
intencionalidade especifica. No meio do decorrer do estagio comecei a sentir
dificuldade em gerir o0 compromisso de efetuar de forma escrita 0s registos e as
reflexdes para o suporte digital. Por este motivo, a constru¢do do meu portfélio que,
inicialmente, estava a ser construido em paralelo com a minha acdo pedagdgica, no
final este processo foi descontinuado. Apesar disto, ressalvo que mantive uma postura
reflexiva sobre a minha acdo pedagogica, sendo que ndo descorei de registar no meu

caderno as notas de campo. Ainda assim, considero que este foi um processo de
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aprendizagem que me permitiu reconhecer de forma “pratica” a importancia da
observacdo em contexto educativo.

ApoOs a realizagdo da caraterizagdo do contexto, foram definidas as intengées
para a acdo, partindo dessa mesma observagdo realizada uma vez que apenas
conhecendo verdadeiramente todo o contexto, poderia definir adequadamente as
minhas intencdes para com as criangas, as familias e a equipa educativa. Considero
que as minhas maiores dificuldades foram em relacdo a definicAo das minhas
intencBes para com as familias, ja que esse contacto é reduzido, pelo que tentei definir
as minhas inten¢cdes mais na perspetiva de cooperacao com o trabalho desenvolvido
pela equipa, de forma a promover o trabalho ja a ser realizado, visando, no entanto,
uma participagéo ativa das familias.

No que é relativo as notas de campo/ registos de observacéo, posso referir que
constatei que os meus registos revelam uma grande incidéncia no mesmo tema, ou
seja, em observacdes. Este foi, portanto, um aspeto que privilegiei, uma vez que me
permite conhecer melhor cada crianca e, assim, conhecer melhor também o grupo e a
pratica desenvolvida pela equipa pedagogica. Para além destes registos referidos,
realizei também registos de observacdo de atividades, de observacdo de grupo e
interacdo de pares, de dialogos, da organizacdo do ambiente educativo, do recreio, de
momentos de interacdo adulto-crianca, tendo sido os mais frequentes, para além das
observacdes registadas, dos registos de observacdo de atividades e de interacao
entre pares. Com estes registos alusivos a uma determinada tematica, por mim
definida, pelo interesse no destague dos mesmos, realizei também registos relativos a
outros momentos do dia, como por exemplo, as sessdes de musica ou as sessfes de
educacao fisica.

No que é referente as reflexdes diarias, apds analisar a sua construgédo denoto
gue estas destacam aspetos particulares de cada dia, evidenciando tanto dificuldades,
como curiosidades, questbes e momentos que considerei terem algum destaque.
Relativamente as reflexdes semanais, gostaria de destacar a pertinéncia das mesmas,
ja que me permitiram um aprofundamento tedrico sobre as tematicas de destaque no
decorrer da PPS. Este trabalho, ainda que formal, permitiu-me, através da pesquisa,
leitura e aprofundamento tedrico, fundamentar a minha acao pedagogica, aspeto que
considero relevante como futura educadora.

Apesar das reflexdes semanais ndo terem sido feitas sistematicamente,
saliento as conversas frequentes que tive com a educadora cooperante sobre a minha
pratica pedagdgica ao longo da PPS que me permitiram colmatar esta fragilidade.

Desta forma, foi possivel garantir a minha postura reflexiva sobre a minha pratica.
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Por ultimo, em relagdo as planificacbes semanais e de atividades, realco o
facto de ter tido a oportunidade de realizar um trabalho conjunto com a educadora que
me possibilitou muitas aprendizagens, nomeadamente, no trabalho em equipa e na
discussédo de ideias. Destaco também neste topico de planificacdo, a importancia da
definicdo das intengdes para a agao, ainda que, muitas delas néo estivessem definidas
para nenhum momento de atividade estruturada especifico, mas sim, em relacdo a
acao pedagdgica na sua plenitude.

Em suma, termino apenas destacando a importancia e pertinéncia deste
portfélio na construcdo da minha profissionalidade. Considerando que esta consiste no
conjunto de atributos que permitem distinguir uma profissdo de outros tipos de
atividades, igualmente relevantes e valiosas (Rolddo, 2005), encaro a
profissionalidade enquanto identidade profissional, que se vai construindo ao longo do
tempo e com a pratica e experiéncias vividas. Assim sendo, considero que na
construcdo da minha profissionalidade me revejo enquanto futura educadora de
infancia observadora, reflexiva, valorizadora de todo o contexto socioeducativo, bem
como de todos os agentes educativos e, acima de tudo, com intencionalidade
pedagdgica na plenitude da acao educativa.
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Anexo A. Calendario PPS

LA SUPERIDR
Eﬁ%ucﬁ%ﬁn 0 Observacio - PPS 11 Aulas Feriados
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4 3 11 13 | 18| [20]
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Anexo B. Constituicao do grupo de criancas

Nome

A.
l.

J.
La.
Le.
Lu.
Ma.
M.
Mo.

Sexo
F M
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
9 4

Data de

nascimento

17.09.2014
24.09.2013
08.02.2014
31.01.2014
15.12.2013
26.07.2013
02.07.2013
25.10.2013
15.11.2013
23.09.2013
07.02.2014
24.02.2014
08.02.2013

Idade
4 5
anos | anos

X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
4 9

N° de
irmaos

NNRRPRORRRRRERNOPR

Profissao

Mae

Gestora (Enc. de Educacéo)
Consultora

Gestora (Enc. de Educacéo)

Bolseira (Enc. de Educacao)

Gestora (Enc. de Educacéo)

Assistente Administrativa (Enc. de Educacéao)
Educadora de Infancia (Enc. de Educacao)
Recursos Humanos

Contabilita (Enc. de Educacéo)
Consultadora financeira (Enc. de Educacéao)
Investigadora (Enc. de Educacéo)
Engenheira Ambiente (Enc. de Educacao)
Gestora (Enc. de Educacéo)

Anexo C. Indicadores chave de desenvolvimento do grupo de criangas

Pai

Mecanico de automoveis
Manager de Projetos (Enc. de Educacao)
Bancario

Engenheiro de aplicacdes
Assessor

Tradutor

Psicélogo

Publicitario (Enc. de Educacao)
Professor de Surf

Gestor de Seguros

Militar

Engenheiro Ambiente

Bancario

INDICADORES CHAVE DE DESENVOLVIMENTO

17. Iniciativa e Planeamento: As criancas gostam de aprender. Exibem curiosidade, independéncia e determinacéo a

medida que aprendem sobre relacdes, materiais, a¢des e ideias. Assumem riscos razoaveis a medida que investigam o
ambiente. As criancas fazem planos e tomam decisfes, expressam escolhas e intencdes baseadas nos seus

interesses. Os seus planos evoluem em detalhes e complexidade. As criangas concretizam 0s seus planos e mantém-
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Abordagem a se envolvidas e concentradas na sua atividade. Elas sdo persistentes, motivadas e capazes de se manterem
aprendizagem envolvidas.

18. Resolucdo de problemas com materiais: As criancas sao criativas e flexiveis ao resolver uma variedade de

problemas. Progridem do uso da tentativa/erra para tentativas mais sisteméaticas na resolucéo de problemas, tais como
recorrendo a contagem ou representado a situacdo através de desenhos ou simbolos, expressando e explicando as
suas ideias. As criangas usam todos o0s seus ssentidos e uma variedade de ferramentas para explorar e reunir
informag&o acerca do mundo a sua volta. Fazem questdes e tentam explicar as suas ideias acerca das coisas que
encontram.

19. Reflex80: As criangas usam as suas experiéncias parar tirar conclusées acerca de pessoas, materiais, situacdes

e ideias. Estabelecem relagdes entre o que ja sabem e o0 que estéo a fazer e aprender.

20. Auto- Estima: As criancas estdo conscientes das caracteristicas que Ihes conferem identidade, tais como género,
etnia, cultura, e habilidades.

21. Sentimento de Competéncia: As criangas fazem descobertas e resolvem problemas.

Desenvolvimento 22. Emocdes: As criancas identificam e nomeiam as suas emocdes, e reconhecem que 0s outros tém sentimentos
Social e que podem ser semelhantes ou diferentes dos seus.
Emaocional 23. Comunidade: As criangas comportam-se como membros da comunidade da sala (do grupo) ao participarem nas

rotinas, cooperando com expectativas sociais, e partilhando a responsabilidade da manuten¢éo da sala de aula.

24. Construir Relagfes: As criangas relacionam-se com outros na sala. Tratam os adultos e as outras criangas pelo
nome.
As criancas desenvolvem amizades, procuram outros, e envolvem-se em interagdes do tipo dar-e-receber.

25. Jogo Cooperativo: As criancas envolvem os adultos e pares nhas suas atividades. Envolvem-se no jogo

cooperativo com as outras criancas, partilhando materiais, espaco, conversas e ideias.
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26. Desenvolvimento Moral: As criancas desenvolvem comportamentos éticos. Compreendem que existem valores

morais que ndo variam conforme a situacao (por exemplo as pessoas ndo devem bater umas nas outras).

27. Resolucdo de Conflitos: As criancas envolvem-se na resolucao de conflitos, ou na resolucdo de problemas

sociais, identificando o problema, partilham e ouvem as ideias dos outros, e escolhem uma solu¢éo que seja aceitavel

para todos.

28. Competéncias de motricidade-grossa: As criangas usam movimentos nao locomotores (por exemplo balancar,

fletir, torcer) e movimentos locomotores (por exemplo andar, trepar, correr, saltar, saltitar, marchar, galopar). As
criangas coordenam movimentos grossos através do atirar e apanhar, pontapear, baloicar.

29. Competéncias de motricidade-fina: As criangas usam movimentos motores finos (segurar na caneta ou lapis,

Salde e moldar, apertar, esborrachar, apalpar, alisar, posicionar, escrever, cortar) necessarios para manipular materiais e
Desenvolvimento ferramentas. Tém a coordenacgéo olho/mé&o (empilhar blocos, montar quebra-cabecas, amarrando contas, despejando
Fisico 0 sumo, martelando).

30. Consciéncia Corporal: As criangas reconhecem os nomes das diferentes partes do corpo. Estéo cientes dos seus

corpos em relacdo as pessoas e objetos a sua volta. As criancas reagem e movem 0sS Seus corpos ao ritmo da batida
constante.

31. Cuidados Pessoais: As criangas comem, vestem-se, lavam as maos, lavam os dentes, limpam o nariz e usam a

sanita.

32. Comportamento: As criangas participam em atividades fisicas. Sabem que algumas comidas sdo mais saudaveis

gue outras. As criancas tém comportamentos saudaveis (por exemplo: tapam a boca quando tossem, lavam as maos
depois de usar a casa de banho, usam os seus préprios talheres) e comportamentos de seguranca (por exemplo estao

atentos aos colegas ao andar de bicicleta, ndo se colocam a frente de um baloico em movimento, contornam as

pocas).
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18. Compreensédo: As criangcas compreendem conversas, cancgdes, historias, livros, gestos, poemas. Elas ouvem,

respondem, relacionam a informag&o com as suas proprias vidas, preveem o que vai acontecer a seguir, e relembram
pessoas reais e ficcionarias, materiais, agdes, eventos/situacdes e ideias.
19. Falar: As criancas partilham observacdes, experiencias, ideias, explicacbes, sentimentos, preferéncias e

necessidades. Utilizam frasescada vez mais completas e complexas.

Linguagem, 20. Vocabuléario: As criancas aprendem e usam novas palavras em conversas, atividades, materiais escritos e jogos.
Literacia e Perguntam o significado de palavras desconhecidas. As criangas utilizam diversas partes do discurso para descrever,
Comunicacao esclarecer, e elaborar as suas experiencias e ideias.

21. Consciéncia Fonologica: As criangas reconhecem o0s sons iniciais e finais das palavras, incluindo rimas (sons

finais idénticos) e aliteragcdo (o0 sons iguais no inicio das palavras). Reconhecem também as palavras com as silabas
separadas.

22. Conhecimento do Alfabeto: As criangcas sabem que as letras sdo uma categoria de simbolos que podem ser

identificados individualmente (cada uma com um nome) e que existem dois alfabetos de letras mailsculas e de letras
minasculas. Nomeiam um numero crescente de letras e associam-nas aos seus sons (muitas vezes comegando com a
inicial do seu primeiro nome e / ou outras palavras familiares).

23. Ler: As criancas observam uma variedade de materiais escritos para apreciar e conhecer. Pedem aos adultos para
lhes lerem livros, e "leem" livros para os outros. As criangas contam ou recontam histérias baseadas em imagens.
Conseguem ler em voz alta uma palavra, frase simples, ou frase curta.

24. Conceitos sobre Impressao: As criancas aprendem o funcionamento da linguagem escrita. Reconhecem que uma

palavra € uma unidade escrita, que as letras sdo agrupadas para formar palavras e palavras sdo separadas por
espacos. A medida que contactam com as diversas formas de linguagem escrita circundante (por exemplo, placas,

jornais e revistas, listas, mensagens, menus, embalagens), as criancas aprendem sobre as convencdes de impressao,
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tais como a dire¢édo (em Portugués é lida de cima para baixo e da esquerda para a direita).

25. Conhecimento de Livros: As criangas sabem como usar um livro. Por exemplo seguram os livros na vertical, com a

capa para a frente, do principio para o fim, e diferenciam as imagens da escrita.

26. Escrever: As criangas escrevem para representar ideias, usam a escrita nas suas atividades e/ou pedem aos
adultos

para lhes ditarem, e lerem o que elas e os adultos escreveram. Usam ferramentas de escrita, como lapis de cor,
marcadores, lapis e computadores. Copiam ou escrevem cartas, e progridem de rabiscos tipo letras para formas de

letras reconheciveis.

27. Simbolos e palavras numéricas: As criangas reconhecem e nomeiam numeros no seu ambiente. Entendem que os

nameros cardinais (por exemplo, um, dois, trés) se referem a quantidade e que os numeros ordinais (por exemplo,
primeiro, segundo, Ultimo) se referem a ordem das coisas. Escrevem os humerais cardinais de 1 a 10.

Mateméatica 28. Contar: As criangas contam fazendo a correspondéncia de um para um (por exemplo, tocar num objeto e dizer um
namero). Entendem que o dltimo numero contado representa "quantos”. As criangas comparam e ordenam
gquantidades (por exemplo, mais, menos / menos, 0 mesmo). Entendem os conceitos de "adicionar a" e "tirar".
Calculam operacbes e comparam unidades estabelecendo rela¢cdes entre nimeros até 10 (5 € maior que 3 e menor
que 7).

29. Relacdo Parte/Todo: As criangas "compdem" e "decompdem™ quantidades (por exemplo, combinam dois blocos e

trés blocos para fazer um conjunto de cinco blocos). Também dividem o conjunto em partes (por exemplo, separam
cinco blocos em um bloco e quatro blocos).

30. Formas: As criangas reconhecem, comparam e ordenam formas bi e tridimensionais (por exemplo, triangulo,
retangulo, circulo, cone, cubo, esfera). Entendem, representam e descrevem os atributos das formas (por exemplo,

todos os tridngulos tém trés lados e trés pontos, o cone tem curvas, etc).
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31. Consciéncia Espacial: As criancas usam palavras que determinam posicdo, direcdo, e distancia, para descrever

acdes e a localizagdo de objetos no seu ambiente (tais como ao lado, a frente, atras, dentro, fora em cima...).
Resolvem problemas espaciais simples nas suas atividades (por exemplo, ao construir com blocos, fazer puzzles,
embrulhar objetos).

32. Medir: As criangas usam terminologia de medida para descrever atributos nomeadamente: tamanho, volume, peso,
temperatura e tempo. Comparam quantidades (por exemplo, igual / diferente, maior / menor, mais / menos, mais
pesado / leve) e ordenam (por exemplo, mais curto, médio e longo). Estimam quantidades relativas (por exemplo, se
algo tem mais ou menos).

33. Unidade: As criangas compreendem que a unidade é um padrdo (invariavel) de quantidade. Medem usando
ferramentas ndo convencionais (por exemplo um bloco).

34. Padrdes: As criangas preparam as bases para a algebra trabalhando com simples padrbes alternados (por
exemplo,

ABABAB) e progredindo para padrdes mais complexos (por exemplo, AABAABAAB, ABCABCABC). Reconhecem
sequéncias repetitivas (por exemplo, a rotina diaria, padrbes de movimento) e comecam a identificar e descrever
padrbes crescentes e decrescentes (por exemplo, a altura cresce a medida que aumenta a idade).

35. Andlise de Dados: As criancas representam os dados de forma simples (por exemplo, pilhas de blocos, quadros,

listas, tabelas, graficos).

36. Arte: As criancas exploram e utilizam uma variedade de materiais e ferramentas para desenhar e pintar, esculpir e
moldar, construir e montar. Usam as propriedades dos materiais artisticos (por exemplo, forma, cor, textura) para
Artes Criativas representar suas ideias.

37. Mdusica: As criancas exploram e experienciam o som através do canto, movimento, ouvindo e tocando

instrumentos. Experimentam com as suas vozes e inventam can¢des e cantos. As criancas exploram e respondem
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aos elementos musicais, como a intensidade (alta, baixa), tempo (rapido, lento), dindmica (forte, suave), e ritmo.
38. Movimento: As criangas exploram movendo todo 0 seu corpo ou partes do seu corpo, com e sem musica.
Respondem as caracteristicas e tipo de musica através do movimento.

39. Jogo Simbdlico: As criangas expressam e representam o que observam, pensam, imaginam, e sentem através do

Jogo simbdlico. As criancas imitam as a¢des, usam um objeto para representar outro, e representam papeéis com base
nos seus interesses e experiéncias. Usam figuras para representar personagens nos seus cenarios do faz-de-conta
(por exemplo, ter uma familia de ursos de brincar a falar uns com os outros).

40. Apreciar Artes: As criangas expressam opinides e preferéncias sobre a arte. ldentificam pecas (por exemplo, uma

pintura ou uma selecdo musical) e estilos de que elas gostam ou ndo gostam.

41. Observacdo: As criangas séo curiosas e usam todos 0s seus sentidos para aprender mais sobre o mundo fisico e
natural. Reunem informagfes através da observagéo do que os outros fazem e descobrindo como as
ferramentas e materiais funcionam.

42. Classificacdo: As criangas agrupam coisas semelhantes. Identificam as relagfes entre as coisas e as categorias a

Ciéncia e gue pertencem.
Tecnologia 43. Experiéncia: As criancas experimentam para testar se uma ideia é verdadeira ou uma solucao vai funcionar.

Experimentam, manipulando materiais.
44. Previsdo: As criancas indicam através de palavras e / ou acdes 0 que elas esperam que seja o resultado. As
criangas fazem previsdes com base na experimentacéo.

45. Tirar Conclusdes: As criancas constroem o conhecimento a sua propria maneira, a medida que recolhem dados

para as ajudar a formar teorias sobre como o mundo funciona (por exemplo, "E noite porque o sol vai para a cama").

46. Comunicar ldeias: As criancas compartilham as suas duvidas, observacdes, pesquisas, previsdées e conclusées.

Falam sobre, e demonstram e representam o que vivenciam e pensam. Expressam o0 seu interesse em, e questionam-
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se sobre o mundo.

47. Mundo Fisico e Natural: As criangas familiarizam-se com as caracteristicas e processos do mundo fisico e natural

(por exemplo, as caracteristicas das plantas e animais, rochas e rampas; processos de crescimento e morte,
congelamento e fuséo).

48. Ferramentas e Tecnologia: As criancas familiarizam-se com ferramentas e tecnologias no seu ambiente do dia-a-

dia (por exemplo, agrafador, alicate, computador). Compreendem as fun¢cbes dos equipamentos e usam-nos com
seguranca e cuidado (ligar e desligar o computador, cuidado com as tomadas). Utilizam ferramentas e tecnologia para

apoiar as suas atividades.

49. Diversidade: As criangas veem semelhangas e diferencas nos atributos pessoais (incluindo o sexo, cultura, idade,
religido, estrutura familiar, os niveis de habilidade e aparéncia).

50. Papéis na Comunidade: As criangas conhecem os papeéis familiares nas comunidades a que pertencem (por

Estudos Sociais exemplo, familia, escola, vizinhanga). Entendem que as pessoas dependem umas das outras. As criangas sabem que
aspessoas precisam de dinheiro para comprar bens e servigos.

51. Tomada de Decisbes: As criancas entendem que todos tém o direito de compartilhar ideias e ser ouvidos.

Participam como lideres e seguidoras. Com a orientagdo de adultos, elas juntam-se em discussdes na sala de aula,

ajudam a tomar decisdes, e compartilham ideias para resolver os problemas do grupo.

52. Geografia: As criancas identificam marcos familiares. Relacionam objetos e eventos com as suas localizacdes (por
exemplo, tesouras e area de arte, tempo de exterior/ recreio). Ascriancas usam mapas simples para descrever e
Conhecimento do localizar as coisas no seu ambiente (por ex. areas da sala de aula, estruturas do recreio).

mundo 53. Histdria: As criancas falam sobre o que aconteceu no passado (por exemplo, "Ontem, quando eu era um bebé...")
e sobre o que ir4 ocorrer no futuro (por exemplo, "Quando eu for maior, vou para a escola da minha irma"). Descrevem

uma sequéncia de eventos (por exemplo, "Primeiro pintei um quadro, e depois construi uma torre").
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54. Ecologia: As criancas partilham a responsabilidade de cuidar do meio ambiente dentro e fora da sala de aula (por
exemplo, apanham o lixo, regam plantas, separam coisas para reciclar). Entendem que as suas ac¢des afetam o bem-

estar do ambiente.

Anexo D. Guido de Entrevista a coordenadora pedagodgica

Guiao de Entrevista
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Destinatéarias: Educadoras de Infancia (PPS 11 2018/2019)

Objetivos:

— Obter dados relativos a instituicdo e conhecer a dinamica da mesma

— Conhecer os modelos e as abordagens pedagdgicas que sustentam o desenvolvimento do curriculo do jardim-de-infancia.

Blocos de Informacgao

Objetivos especificos

Formulagdo de questées Observagoes

F.Legitimacédo da
entrevista e
motivacado do/a
entrevistado/a

e Legitimar a entrevista;

e Motivar o entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencado de informacéo para a
realizacdo do topico “caraterizagao reflexiva do contexto socioeducativo” para
o relatorio da PPS 1.

- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

- Pedir autorizacao para gravar audio;

- Informar devolucéo das transcri¢cdes

G. Definicdo do
perfil do/a
entrevistado/a

e Conhecer o percurso
profissional do/a
educador/a

B1l. Qual a sua formacéo nesta area profissional?
Mestrado em educacédo de infancia

B2. Ha quanto tempo exerce funcdes de
educadora de infancia? E de coordenadora
pedagogica?

6 Anos como educadora; 1més como coordenadora

B3. Ha quanto tempo trabalha nesta organizacéo?
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Como educadora? Como coordenadora
pedagdgica?
6 Anos; primeiro ano como coordenadora

B3. Fale-me do seu percurso nesta organizacao
(cargos na instituicao).

Estagiei nesta instituichio em creche e depois
comecei a trabalhar nesta instituicao

B4. Frequentou alguns cursos/acbes de
formagéo?

Sim. Fui dois anos ao estados unido, no curso do
High Scope;

Temos formacgdo anual, inclusivamente nos ultimos
dois anos fui a dinamizar

H.

Instituicéo

e Conhecer a instituicdo e a
insercao da coordenacao
nesta

C1. Que valéncias oferece a instituicdo? Quantas
salas de cada valéncia?
Creche e JI; 3 e 4, respetivamente.

C2. Existe articulacado entre as varias valéncias da
instituicdo? Como?

Existe porque trabalhamos muito em equipa.
Partilhamos o conhecimento, por exemplo na
apresentacdo e divulgacdo de projetos. Tentamos
sempre fazer atividades umas as outras.
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C3. Tendo em conta os objetivos da escola
definidos no site, como define os valores da
escola? e amissdo da mesma?

A nossa visdo de escola: sintam seguros, sejam
capazes de fazer coisas competentes.

Objetivo é sempre um envolvimento global com vista
a inclusao e a cidadania.

C4. Qual a metodologia que utiliza, enquanto
coordenadora, para solucionar
problemas/questdes imprevistas?

Falar com as pessoas que estdo envolvidas no
problema, tentar encontrar juntas uma solugcdo com
base no dialogo.

C5. Desenvolvem parcerias com entidades
locais? De que forma e quais 0s objetivos?
Parcerias: Arte e fala; Ridente. Temos com algumas
empresas para receber materiais de desperdicio,
como o cartdo, papel autocolante.

1° Havia muitas criancas com problemas na
articulacao da fala,

2° Vieram fazer uma apresentacdo sobre a
importancia de lavar os dentes

3° Porgue usamos imenso material de cartdo e papel
para plastificar;
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Existem algumas parcerias pontuais conforme as
necessidades.

C6. Considera essa dinamica uma mais valia para
a comunidade educativa?

Sim, a parte de conhecer a parte envolvente € muito
importante, sobretudo nestas idades

[. Instituicéo

e Conhecer a organizacéo
da instituicao

D1. Quais os elementos que colaboram na
elaboracao das planificacao anual da
organizacao?

E a diretora e a coordenadora pedagdgica

D2. Existem outros momentos que necessitem de
ser planeados e partilhados pela equipa
educativa? Quais?

No plano anual sdo definidas as datas, a forma de
desenvolvimento é planeado em equipa.

D3. Existe articulagdo entre salas? De que tipo?
Em que ambitos?

Igual a resposta C2.

D4. Como € gerido o0 tempo e 0S espagcos comuns
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da instituicdo tendo em conta as diferentes salas
dainstituicdo?

Cada sala tem uma rotina diferente e essa rotina esta
pensada de forma a ndo se cruzarem os tempos.

E. Trabalho em
equipa

e Relacbes e interacdes
entre atores;

e Conhecer o conceito de
equipa em contexto de
jardim-de-infancia;

e Compreender como €&
realizado o trabalho em
equipa.

E1l. Existe trabalho
educadoras? Como?
Diariamente através da troca de ideias, partilha de
problemas, procura de solucgdes.

Mensalmente em reunides de equipa e sempre que
necessario.

de parceria entre as

E2. Existe trabalho de parceria entre a equipa
pedagogica da instituicdo? Como?

Em sala diariamente porque partiham todas as
tarefas, planeamos juntas, tiram registos, observam
Em equipa temos as reunides anuais, trimestral
existe a reuniao de auxiliar comigo.

E3. Existem momentos de partilha (reunides)
entre a equipa pedagogica? Com que frequéncia?
O que ¢é discutido nessas reunides? Quem
participa? (momentos informais)

Igual a resposta E1. Informalmente acontecem essas
partilhas ao longo do dia, mas também as horas de
almoco

- Existe trabalho
colaborativo? Como é
a comunicacao?
Processos e
dificuldades?

- O trabalho em equipa
€ uma mais valia?
Para qué? Para
quem?
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E5. Qual a periodicidade das reunides de equipa
de sala? Considera importantes esses
momentos? Porqué?

Equipas de sala reanem formalmente 1 vez por
semana, quando planificam a semana seguinte e
informalmente acontece todos os dias ao longo do
dia.

Porque o trabalho da auxiliar e da educadora € muito
de parceria, é importante haver essa partilha, a
educadora nao esta na sala o tempo todo, entdo a
auxiliar pode observar mais coisas.

J. Relacdo com
as familias

e Conhecer a participacao
das familias das criancas
na instituicao;

e Conhecer as estratégias
utilizadas pela equipa
pedagdgica de modo a
promover o contacto e
partilha com as familias e
entre familias.

E1l. Que meios tém e utilizam para chegar
informacdes da escola para a familia e vice-
versa?

Caderno escola-familia desde o bercario, todas as
salas tem.

O site através das fotografias das atividades que séo
feitas em sala, que séo atualizada semanalmente.
Todos os anos temos um encontro dinamizado pelo
professor de ginastica em que as criancas participam
com as familias.

Temos as reunides de pais 2 vezes por ano e sempre
gue seja necessario. No dia do pai e no dia da méae
desafios os pais a virem as salas durante o més para

-Compreender o tipo
de participacao
- Compreender se as

familias tém
possibilidade (tempo,
espacos e

mecanismos) para
participarem na vida
educativa das criancas
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fazerem alguma atividade que eles gostem ou que
saibam fazer.

E2. Existe alguns momentos planeados no
programa anual que envolva a participacdo das
familias das criancas? Quais os momentos? De
gue modo?

Igual a resposta E1.

E3. As familias participam ou contribuem de
alguma forma para a gestdo da dinamica da
organizacao? Se sim, qual o papel das familias na
instituicdo? (as suas ideias sao tidas em conta?
Em que momentos?)

Principalmente na rotina sala, quando estamos a
desenvolver um projeto de sala, os pais podem dar
ideias, trazer atividade e fazer com eles.

Conclusao da
entrevista

¢ Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que
considere ser pertinente em relacdo aos aspetos
abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade

- Confirmar se existe
algo mais a
acrescentar

- Agradecer a
disponibilidade
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Anexo E. Sala de atividades e respetivas areas de interesse

Sala de atividades

Sala de atividades

Area das artes

Area

da escrita

\rea Eos bld¥ea do

. 1
LulTtipguitauul
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Area dos livros

Area da casa no piso inferior e area
da calma no piso superior

Area dos jogos
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Anexo M. Metodologia de Trabalho de Projeto

m I I- NsTITUTO 92N\ ESCOLA SUPERIOR
p DE LISBOA |@| DE EDUCACAQ

DE LISBOA

RELATORIO DE CDEI

“Como ¢é que o bebé vai parar a barriga da mae?”

Marta Ribeirinha

(N°2017113)

Relatério da Unidade Curricular Conhecimento E Docéncia em Educacao de Infancia,
1°ano do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Orientadora; Prof. Doutora Carla Rocha e Manuela Rosa

2018/19
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INTRODUCAO
No ambito da Préatica Supervisionada Mddulo Il em jardim de infancia, a

elaboracé@o do presente relatorio traduz uma reflex@o pratico-teérica sobre um projeto
desenvolvido numa sala de 13 criangas com 4 e 5 anos de idade, pertencente a um
estabelecimento que segue uma abordagem ao modelo curricular High/Scope.

Pretendo aqui dar a conhecer as principais intencdes do projeto desenvolvido,
a partir da questao selecionada pelas criangas “Como € que o bebé vai parar a barriga
da mae?” que demonstraram interesse em descobrir a sua resposta, originando um
trabalho de projeto.

De seguida, sdo apresentados o0s principais pressupostos tedricos que
nortearam o trabalho, assim como a metodologia e os procedimentos éticos utilizados.

Enquanto estagiaria num contexto pensado e organizado “em funcdo dos
interesses e necessidades das criancas, valorizando e respeitando a sua
individualidade” (Site do estabelecimento), com uma pratica orientada pelo modelo
High/Scope, que tem como principios metodolégicos a aprendizagem ativa e o
desenvolvimento de indicadores chave, a participacdo ativa das criancas e a interagédo
social entre estas com os adultos visando a constru¢do conjunta do seu conhecimento,
bem como uma aprendizagem centrada nos seus interesses e vivéncias S&o
pressupostos que permitem as criangas escolher o que querem saber.

A situacdo que desencadeou a origem deste trabalho de projeto foi uma
conversa em grupo sobre o facto da mae do A. estar gravida e que suscitou algumas
guestdes. Esta conversa permitiu descobrir aquilo que as criangas ja sabiam sobre o
assunto. Nesta situacdo, a educadora pergunta: “Mas afinal “Como é que o bebé vai
parar a barriga da mae?”. Esta questdo suscitou interesse nas criangas: “Podiamos
fazer um projeto sobre bebés, como fizemos com os dinossauros!” (L.).

Apoés a emergéncia da questdo, deu-se inicio ao projeto.

Tendo em conta a lista feita juntamente com as criancas sobre o que estas
queriam saber sobre o tema, defini como principais pressupostos tedricos:
desconstruir concec¢des acerca da fecundacao, gestacao e parto; compreender o inicio
do ciclo de vida do ser humano e desenvolver a curiosidade e clarificar ideias sobre o
corpo e a sexualidade.

Considerando que, & semelhanca do que Rodrigues (2003) afirma “na
abordagem da realidade, a metodologia € o caminho do pensamento e da pratica
exercida” (p.68), a expressao “trabalho de projeto” carece de esclarecimentos sobre o
seu significado que, “como muitos outros termos educacionais, esta sujeito a uma forte
variedade conceitual” (Pozuelos Estrada, 2007, p.63), que tem “uma importancia

fulcral da individualidade de cada um mas, simultaneamente, a atencado ao coletivo



que é tecido de outros, de modo a que se possa realizar e dar sentido a tarefa ou a
obra de arte” (Vasconcelos, 2012, p.7). De acordo com Pozuelos Estrada (2007), o
trabalho de projeto d& acesso aos interesses e necessidades das criancas, bem como
capacita cidadaos/as no futuro, a serem seres capazes de interagir criticamente, uma
vez que este tipo de trabalho antecipa, desenvolve e estimula os processos de
aprendizagem e de co-construcao do conhecimento (Vasconcelos, 2012, p.8), através
da utilizacdo de procedimentos adaptados aos estilos cognitivos e as necessidades
das criancas.

Esta abordagem pedagdgica pode ser centrada em problemas e questdes que
as criangcas queiram ver resolvidas, demonstrando assim um perspetiva socio
construtivista em que o saber é gerado com a prética e, por isso, todo o trabalho
desenvolvido passou por quatro fases: numa primeira fase em conjunto com as
criangas definiu-se a questdo-problema; numa segunda fase elaborou-se com as
criangcas uma lista com os registos sobre “o que sabem”, “0 que querem saber” e “o
que pretendem fazer para saber”’; numa terceira fase, elaboraram-se as atividades
partindo de propostas feitas pelas criangas, de modo a ir ao encontro das suas
necessidades e interesses; e, por ultimo, numa quarta fase realizou-se com as
criangas, a divulgagdo do projeto as familias e & comunidade educativa e a avaliagdo

do projeto.



CARATERIZACAO PARA A ACAO PEDAGOGICA
O contexto no qual decorreu a Pratica Profissional Supervisionada (PPS)

médulo Il em jardim-de-infancia exerce determinadas fung¢des, dispondo de tempos e
espacos préprio em que se estabelece diferentes relacdes entre 0s seus
intervenientes.

Assim sendo, caraterizar a agao educativa, de forma contextualizada possibilita
que se compreenda a complexidade do meio, através da distingdo das carateristicas
fisicas e materiais particulares, em que “ha uma interacéo direta entre atores que ai
desempenham diferentes papéis” (Orientagées Curriculares para a Educagdo Pré-
Escolar, p.21, 2016), nomeadamente as criancas, as suas familias e os agentes
educativos, estabelecendo formas de relagdo entre estes que influencia a organizagao
do contexto educativo e, desta forma, perceber em que medida a execucdo e
desenvolvimento do projeto € significativo para esse contexto educativo e para o grupo
de criancas.

Considerando a caraterizacdo do contexto disponibilizada em anexo, importa
conhecer a pertinéncia deste projeto, tendo como base a relacdo estabelecida entre
essa caracterizacao e a acao pedagogica desenvolvida.

Sendo o grupo de criancas caraterizado pela imensa vontade que tém em
conhecer o0 que as rodeia, sendo curiosas e que gostam muito de ajudar e de se
desafiarem, a metodologia de trabalho de projeto enquadra-se e é significativo para
esse contexto educativo e para este grupo de criancas, visto que esta abordagem
pedagdgica “pressupde uma grande implicagdo de todos os participantes” (Leite,
Malpique & Santos, citado por Katz & Chard, 2009, p.9) e procura promover a
aprendizagem, baseando-se nos interesses que as criangas demonstram.

Por ser um grupo acostumado a trabalhar por projetos e pelo facto do trabalho
de projeto estar presente na pratica pedagogica da educadora cooperante, considero
gue a questdo deste projeto centralizou-se nos interesses das criangas, pois foram
estas que escolheram o tema sobre o qual queriam pesquisar, com a finalidade de
responder a questao central “Como é que o bebé vai parar a barriga da mae?”.

Considerando que a metodologia de trabalho de projeto caracteriza-se pelo
facto das aprendizagens ganharem um significado real, no sentido em que é uma
exploracdo iniciada e vivida pela crianca, a implementacdo desta metodologia num
contexto educativo onde é feita a abordagem do modelo curricular High/Scope que
assenta no principio de que as criangas, através da sua acao sobre 0s objetos e da
sua interacdo com pessoas, ideias e acontecimentos, constroem 0s seus préprios
modelos da realidade, os quais se desenvolvem no tempo em resposta a novas

experiéncias e a exposicao a outros pontos de vista, torna-se essencial e relevante.



Assim sendo, a abordagem High/Scope ao orientar-se por principios
curriculares e uma vez que a metodologia de trabalho de projeto é uma metodologia
que “exige uma organizagdo complexa do trabalho de grupo” (Rangel & Gongalves,
2010, p.22), estes dois pressupostos complementam-se, Vvisto que este
estabelecimento educativo € caraterizado pela existéncia de espacos e rotinas que
ndo tém uma organizacdo rigida, podendo ser alteradas “desde que essa alteragao
seja fruto de uma decisao coletiva, negociada em conjunto” (Rodrigues, 1999, p.7).

Para além disto, considero que este projeto é possivel ser desenvolvido neste
contexto educativo e para este grupo de criancas, pois a ligacdo efetiva sélida que
existe entre os adultos e as criangas possibilita abordar o tema da reproducgéo e
educacdo sexual, de forma natural e espontanea, respondendo as perguntas
inesperadas e resolvendo situacdes que podem ser algo embaracosas (Marques, et
al., 2002, p.29).

Ainda que reconhegca que a sexualidade pode trazer consigo diversas
dificuldades, problemas e desafios para os educadores/as, como por exemplo a
inseguranca que podem fazer com que um educador/a ndo leve a cabo um programa
nesta &rea, elaborei na mesma o projeto com este tema, ainda que com alguns
receios. Esta veracidade é salientada por Medeiros et al. (2005) que alerta para o
seguinte:

“A realidade mostra-nos que alguns educadores ainda tém «receio» em
abordar este tema e ndo podemos esquecer o facto de, ao longo do tempo e
em todas as sociedades, a educacgdo sexual ter assumido de uma forma geral
um conjunto de normas rigidas consagradas nas religifes, nas politicas, nos
costumes e nas leis.” (Medeiros et al., 2005, p.9).

Posto isto, o conhecimento da evolugdo da sexualidade desde a infancia é,
portanto, necessario sobretudo para educadores, pais e professores, ndo impor uma
educacao sexual moralizadora e cientifica mas sim para proporcionar as criancas a
atencdo e a liberdade de se exprimirem através do que estas constroem
inconscientemente. As criangas percebem a existéncia de diferencas estre elas apesar
de ndo as saberem explicar, por isso, cabe ao/a educador/a abordar essas diferengas

com o grupo, permitindo a sua compreensao. (Marinheiro, 2015).



FUNDAMENTACAO DO TRABALHO DE PROJETO REALIZADO
Uma das principais funcfBes da sexualidade € perpetuar a espécie através da

reproducdo. Esta veracidade acontece pela interacdo dos sistemas reprodutor
feminino e masculino. A reproducdo € entdo marcada pela identidade sexual que
diferencia o sexo feminino do masculino através de carateres sexuais (Veiga, Teixeira
& Couceiro, 2001). A fim de perpetuar a espécie, o homem produz e emite 0s
espermatozoides (células sexuais masculinas) e a mulher, liberta os odcitos (células
sexuais femininas). A produgédo ou libertacdo dessas células ocorre nas gonadas — 0s
testiculos no homem e os ovéarios na mulher (Veiga et al., 2011; Veronez, s.d.). Da
juncdo de ambas as células resulta o ovo ou zigoto, que comeca a dividir-se, implanta-
se no utero e apés a nidacdo - criam-se 0s anexos embrionarios (placenta, corddo
umbilical, saco amnidtico e liquido amniético). E através da placenta, por intermédio do
corddo umbilical, que o contacto entre a mae e o feto é assegurado (Martins et al,
2012). A placenta desempenha o importante papel de oxigenar, alimentar e proteger o
feto, durante os meses de gestacao (Bello et al., 1983).

O desenvolvimento do novo ser € um processo demorado com duracao
aproximadamente de 9 meses e € durante este tempo que o embrido se desenvolve
para se passar a designar como feto. Terminada a gestagéo, ocorre 0 nascimento do
bebé que constitui o parto com a expulsdio do mesmo e dos anexos
embrionarios/fetais (placenta) (Martins et al., 2012). Para além do parto normal em que
o “bebé nado precisa de ajuda para sair”, afirmagdo de uma das criangas, existe
também a cesariana (Bello et al., 1983), “cortam e depois tiram o bebé da barriga da
mae e depois cosem e depois secam o bebé” (comentario de uma das criangas).

Posto isto, partindo do pressuposto que a sexualidade n&o tem apenas uma
dimensao bioldgico-reprodutiva, mas sim muitas outras como, por exemplo, dimensdes
psicoafectivas, relacionai, sociais, socioculturais e éticas (Marques, Vilar & Forreta,
2002), importa que a abordagem a educacao sexual seja feita desde cedo, visto que
tal como afirma Cortesao, Silva e Torres (1989) a sexualidade

“é uma dimensao da vida humana demasiado importante para que se deixe ao
sabor do acaso ou da crenca de que tudo o que diz respeito a sexualidade se
faz por aprendizagem intuitiva. Os educadores, quer queiram quer nao, tém
uma pesada responsabilidade a qual ndo se podem furtar: tém de refletir, de se
preparar para criarem as condi¢cdes necessarias a que as criangas cresgam em

toda a sua plenitude e encarem de uma maneira sa tudo aquilo que diz respeito

ao sexo para que se sintam bem consigo proprias para que vao criando



critérios e valores que |hes permitam vivem uma vida com qualidade.”
(Corteséo, Silva & Torres, 1989, p.41)

Considero que a construcdo da identidade da crianca permite o alargamento e
o desenvolvimento de saberes da crianca que se articulam diretamente com questbes
ligadas a saude e que conduzem para a sensibilizagdo por parte das mesmas, uma
vez que o conhecimento dos 6érgaos do corpo é uma dimensdo humana eminente
relacional e intima. Para além disto, o ministério da educa¢éo e o ministério da saude
(2000) acrescentam que a sexualidade tem uma vertente emocional e € um elemento
essencial na formacdo da identidade global, do autoconceito, da autoestima e de
forma geral, do bem-estar fisico e emocional dos individuos (Ministério da Educacéo &
Ministério da Saude, 2000, p. 23). A afirmacdo de Cunha (2015) reforca as ideias
anteriores, considerando que

“a educagao sexual € um processo que esta intimamente articulado com a
educacédo para a salde e para os valores. Deste modo, ndo podemos descurar
esta vertente no todo harmonioso que € o desenvolvimento integral da crianca,
ndo devendo o agente educativo menosprezar esta perspetiva na constru¢ao
do seu projeto educativo.” (Cunha, 2015, p.2).

O autor Marques et al. (2002) acrescenta ainda que a educacgdo sexual € um
direito das criangas, legalmente intitulado na lei n° Lei n°® 60/2009 e Portaria n°® 196-
A/2010 que clarifica a aplicacdo da educacdo sexual em meio escolar. Contudo,
apesar desta legislacdo que enfatizam a promoc¢ao da educacdo para a sexualidade e
afetos desde a primeira infancia (Cunha, 2015), a referida Lei e a Portaria que a
regulamenta, ndo contemplam o ensino pré-escolar. O mesmo acontece com as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (OCEPE) (Silva, Marques,
Mata & Rosa, 2016), consideradas uma referéncia para os/as educadores/as de
infancia no desenvolvimento das suas praticas pedagdgicas.

Apesar das OCEPE, ndo referirem explicitamente a educacdo sexual,
organismos internacionais como a UNICEF, apresentam uma proposta — “Orientagéo
Técnica Internacional sobre a Educagdo em Sexualidade”, consistente para a
elaboracdo de programas em educacdo sexual. O documento publicado pela
UNESCO (2010) desenha um curriculo destinado a criangas e jovens dos 5 aos 18
anos de idade, prolongando-se para a vida adulta.

Desta forma, concordo com a confirmagdo de Cunha (2015) de que “a
educacao sexual parece ser condicao indispensavel para se alcancar o bem-estar e a
saude, encontrando sustentacdo num quadro juridico e normativo internacional através

da sua promocéao e do desenvolvimento em meio escolar” (p.14).
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Tendo por base estudos realizados por Cunha (2015), Aguiar (2017),
Gongalves (2017), Cardoso (2017), documentos de organismos internacionais como a
UNESCO (2010) e as OCEPE, mais precisamente a area de Conhecimento do Mundo,
implementei com criancas de 4-5 anos, um projeto que se enquadra na Educacgéo
sexual no Jardim de Infancia onde estagiei.

Assim, partindo da questdo “Como é que o bebé vai parar a barriga da mae?”,
iniciou-se um projeto sobre concec¢do, gestacdo e nascimento, uma vez que na oOtica
das criancas, estas pretendiam compreender o inicio do ciclo de vida do ser humano e
0 seu desenvolvimento. Em grande grupo elabordmos entdo uma lista sobre as linhas
de pesquisa que suscitaram ansiedade de obter as respostas. Eis algumas dessas

perguntas:

- “Como € que as sementes fazem os bebés?” (J.)

- “Como é que os bebés saem da barriga? (l., T. e Mo.)

“Como é que os bebés conseguem sobreviver dentro da barriga sem comida? (La.)

“Como é que os bebés conseguem ficar na barriga da mae o tempo todo?” (P. e S.)

“Como é que a semente vai parar a barriga?” (La. e R.)

“‘Onde é que a semente primeiro esta?” (Ma.)

“‘Onde é que as sementes vivem?” (Le.)

“Como é que os bebés nascem?” (A.)

“Como é que a célula que faz o bebé vai parar a barriga da mée?” (R. e P.)

- “As células estdo sempre na barriga da mae?” (Lu.)

Sendo este o principal objetivo das criangas, na 6tica de educadora delineou
seguintes os objetivos:
- Desconstruir concecdes acerca da fecundacéo gestagéo e parto;
- Clarificar ideias sobre o corpo e a sexualidade;
- Escutar e ouvir as criancas no processo da elaboracdo do projeto, tornando-me
cooperadora da construcdo do conhecimento;
- Estimular o interesse pela pesquisa;
- Incentivar a participacdo dos pais, fortalecendo a relacao escola-familia;
- Perceber a diferenca entre o nascimento dos seres humanos e de outros animais;
- Aumentar e enriquecer o vocabulério, através de palavras e expressdes antes
desconhecidas.
Antes de apresentar o projeto desenvolvido com as criangas, importa conhecer,

definir e caraterizar a metodologia de trabalho de projeto, referencial metodolédgico
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utilizado. Assim, a partir da fundamentagdo subjacente procuro definir esta
metodologia e identificar as suas carateristicas.

Esta abordagem tem como foco principal a motivacdo intrinseca da crianga,
isto é, tem por base os interesses e envolvimento da mesma por um determinado
tema, partindo do pressuposto que, quando as criangas estdo motivadas, “reagem de
modo a aumentar a sua prépria capacidade para trabalharem de forma independente”
(Katz & Chard, 2009, p.23). Desta forma, a crianca é vista como “exploradora”, pois
esta metodologia implica trabalho de pesquisa bem como tempos de planificacao,
intervencdo e avaliacdo com a finalidade de responder a problemas encontrados.

Pode-se entdo definir como carateristica essencial de um projeto o facto de ser
uma investigagdo onde se procura em grupo responder a perguntas que as criangas
formularam, contribuindo para o desenvolvimento da cooperacdo e oferecendo novas
aprendizagens. Considera-se por isso uma “metodologia participativa dos mundos
sociais das criancas” (Soares, Sarmento & Tomas, 2005), uma vez que o trabalho de
projeto realiza-se em conjunto com os pares implicados e com o/a educador/a.

Esta metodologia acentua a participacdo ativa das criancas nas varias fases
inerentes ao mesmo, tendo como beneficio o desenvolvimento da capacidade de
participacdo e iniciativa, num ambiente democratico, onde a crianca é levada a
“reconhecer que os esforgos dos outros contribuem para o nosso bem-estar’ e “
aprendem a valorizar as diferencas e a encarar essas diferencas como
enriquecedoras” (Katx & Chard, 2009, p.14). Enfatizo ainda a afirmacdo de Siraj-
Blatchford e Sylva (citado por Vasconcelos, 2001), “Sustained shared thinking” (p.14),
no sentido em que a metodologia de trabalho de projeto implica que a crianga encontre
no outro um recurso que amplia a sua atividade intelectual, fornecendo a oportunidade
de desenvolvimento de um “etos cooperativo” (Katz & Chard, 2009, p.13), onde todos
contribuem para a vida do grupo.

Para além disto, esta metodologia carateriza-se também pelo facto das
aprendizagens ganharem um significado real, no sentido em que é uma exploracao
iniciada e vivida pela crianga, e que contribui para o desenvolvimento da competéncia
de aprender a aprender, capacidade metacognitiva que ajuda a criangca a “aprender
como aprender” (Folque, 2014, p.76), uma vez que contribui para a crianca aprender a
autorregular a sua aprendizagem, a reconhecer como aprende melhor e a definir quais
as suas potencialidades e dificuldades (Silva, 2011). Contudo, € imprescindivel que
sejam oferecidas a crianca oportunidades para participar em diversos projetos para
que “aprenda[m] a projetar” (Silva, 2011, p.126).

Envolver as familias também é um aspeto importante no trabalho de projeto e

pode estar ligado as conversas relacionadas sobre o tema ou a contribuicdo dos
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mesmos com informacgdes relacionadas com o projeto. As vivéncias das criancas sédo
um fator fundamental para o desenvolvimento do projeto, na medida em que
contribuem com novos saberes. O envolvimento das familias promove assim, o
entusiasmo e o sentimento de pertenca ao projeto, desenvolvendo nas criancas o
sentido de responsabilidade e partilha de novos conhecimentos.

Quanto a sua duracdo, é de salientar que os projetos devem depender do
“tempo de interesse e persisténcia das criangas” (Silva, 2011, p.125) e, quanto ao
espaco, assumem nao s6 a sala de atividades como meio envolvente, mas outras
salas, valéncias e comunidade como potenciais formas de pesquisa e de aquisi¢cdo de
conhecimento, tornando-se estes como o “meio imediato” (Silva, 2011, p.123) de
aprendizagem.

Na minha intervencéo realizada recorri ao trabalho de projeto, sendo que esta
metodologia j4 era uma pratica no jardim de infancia onde foi implementado. Desta
forma, o projeto desenvolvido dividiu-se em 4 fases: Fase | (definicdo do problema);
Fase Il (planificacdo e desenvolvimento do trabalho); Fase Il (Execucgéo) e a Fase IV

(divulgacédo/avaliacéo), tal como afirma Vasconcelos (2012).
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APRESENTACAO DE UM PROJETO DESENVOLVIDO COM AS CRIANCAS
Durante a fase da definicho do problema, foi feito o levantamento das

concegdes das criangas acerca de “Como € que o bebé vai parar a barriga da mae?”.

Para além disto, foi pedido que estas fizessem um desenho que ilustrasse as suas

respostas (tabela 1). As respostas obtidas foram as seguintes:

Tabela 1 — Concecdes das criangas sobre “Como é que o bebé vai parar a barriga da mae?”

Registo Oral

Registo Gréfico

“A semente a
mae foi
buscar ao
hospital e
teve de ficar
deitada.” (A.)

“As
sementinhas
saem do
gabinete do
meédico...
Saem a
correr E vao
parar a
barriga da
mae.” (J.)

3 ar A
“Como ¢ que. 0 bébx vai o

parfigp da At

“O bebé esta
fora porque a
méae foi ao
hospital.”

(M.)

Registo Oral

Registo Gréfico

“A semente
ja estava na
barriga da
mae. A mae
foi ao
hospital tirar
o bebé.” (L.)

tomo € que o0 bebé vai poror
mde 2"

% borigp &

“Opaitema
pilinha cheia
de sementes
gue vao para
0 umbigo da
mae... E
uma longa
passagem
até a barriga
da mae. Ha
uma semente
que entra e
depois junta-
se muitas
células e
fazem o
bebé.” (P.)

€omo £ g o bibd vai

da mae?”

poval @ barfiga

“A minha tem
uma célula.
Tem o bebé
na barriga.”

(R)

14



“E uma corda w0 {0 0 s W paor & bt “As

que vai ao o mo ‘ sementes

pipida 3& Al vao para a

mae... Eo 'Y ' ‘ barriga da i
pai que tem ke ) .\ LR\ # | mée, vdo a

essa corda e - | =) correr e

o0 bebé i \/‘ quem chegar ‘
comeca a primeiro faz o

crescer na bebé.” (L)

barriga da

mae...” (S.)

Os desenhos elaborados mostram que as criangcas sabem que os bebés se
desenvolvem dentro do corpo das suas mées devido a uma possivel “semente”.
Algumas criangas afirmam que as sementes estdo no pai, outras afirmam que essas
sementes vao se buscar ao hospital, local onde os bebés nascem. Para além disto,
podemos analisar que os bebés sao representados “soltos”, sem alusdo ao cordao
umbilical. Durante esta fase, as criangcas expressaram a sua intensa curiosidade
relativamente a reproducao.

Tal como afirma Régo (1999) citado por Aradjo e Mendonga (2012) “muitos
assuntos surgem nas conversas espontaneas do grupo, ou no interesse manifesto de
algumas criangas e desperta o interesse de todos” (p.2). O autor Barbosa e Horn
(2008) também concordam com este pensamento afirmando que “a escolha do tema
de um projeto pode advir das experiéncias anteriores das criancgas, de projetos que ja
foram realizados ou que ainda estejam em andamento e das préprias indagacdes que
as criangas colocam.” (P.54).

Tendo consciéncia de que este seria um tema que pudesse causar
perplexidade as criangas, isso ndo se verificou, pois, curiosamente, as criangas
revelaram evidéncias de conhecimento sobre o assunto, expressando alguns
conhecimento que tinham, nomeadamente a nocdo de que os bebés nascem pela
vagina da mae gravida, ainda que com as incertezas nos seus comentarios.

A partir desta clarificacdo sobre a motivagcdo das criangas, demos inicio a fase
Il do projeto — planificacdo e desenvolvimento do trabalho, sobre o que queriam saber
e como queriam saber. Os instrumentos de pilotagem surgem como um auxilio
indispensavel na organizacédo, gestao e apresentacao do projeto. Quando perguntei ao
grupo o que ja sabem sobre o tema, as respostas comecaram a surgir de forma

original:

- “Quando eu era bebé eu estava na barriga da mae.” (Mo.)

- “Eu sai do pipi da mae.” (La.). “Eu também!” (Lu.)
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“‘Eu e a T. nascemos pela barriga da mée.” (J.)

“Eu e o A. nascemos do pipi e o D. da barriga da mée.” (S.)

“Eu nasci no hospital.” (La.)

“A semente que esta na barriga do pai é que vai fazer o bebé.” (L.)

“Os pais ndo tém bebés.” (A.)

“As sementes estdo dentro da pilinha do pai, precisamos de ir ao hospital e € uma
longa passagem até ao umbigo da mae.” (P.)

- “As coisas que a mae come vao para o bebé.” (Ma.)

“Na barriga da mae ha muitas células e depois faz o bebé.” (R.)

“A semente que chegar primeiro a barriga da mae é quem faz o bebé.” (1.)

“As maes quando tém os bebés nas barrigas ndo podem conduzir.” (l.)

“Os bebés quando nascem sao muito pequenos.” (A.)

Acreditando que todas as criangas tém saberes, lancei uma questdo
fundamental para o decorrer do projeto: “Onde vamos procurar?” Prontamente as

criangas sugeriram as seguintes informacdes:

- “Podemos pesquisar no computador e perguntar a alguém” (La.).
- “Podemos pesquisar na televisdo, no telemovel (T.) e nos livros.” (A.).

- “Podemos perguntar aos pais € as maes que tiveram bebés ha pouco tempo.” (Le. e

).

Desta forma, as estratégias e 0s recursos a utilizar, decididas pelo grupo, para
poder responder a questao foram: envolver a pesquisa em livros, na internet e outros
meios de comunicagdo. As criangas também quiseram envolver a participagdo da
familia e de outras pessoas especialistas na area da Educacdo em Sexualidade.

Apds o esclarecimento das ideias sobre a forma como as criangas pretendiam
descobrir a resposta a questao deu-se inicio & execugdo do projeto. Esta foi a fase de
desenvolvimento do estudo, uma das etapas de pesquisa através das experiéncias
diretas, em que se recolhe, se organiza, se seleciona e se regista a informacdo e em
gue se faz ainda o tratamento de dados. Foi uma fase de intensa producéo cultural, tal

como revela a descri¢cdo na seguinte nota de campo:

O R. trouxe um dicionario de imagens do corpo humano. Perguntei-lhe se
gueria que visse com ele durante este tempo o seu livro. Ele aceitou. Assim
gue comecamos a ver o livro, varias criangas juntaram-se, curiosas, para

verem o0 que estavamos a ver. A medida que as imagens apareciam
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perguntava o que era: “S&do as sementes.” (R.). “Sabem como se chamam
estas sementes?” “Nao!” (Disseram as criangas). “Estas sementes que
parecem uns girinos chamam-se espermatozoides e estdo na pilinha do pai e
esta semente esta na barriga da mée e chama-se 6vulo.” (Disse-lhes eu). “Sim,
e depois juntam-se e a célula divide-se em duas.” (R. apontando para a outra
imagem). “Isso mesmo e depois divide-se em quantas?” (Eu) “Em 4!” (T.).
“Depois em 8 e depois em muitas!” (R.) “Depois transforma-se no bebé.” (L.).
As criancas iam descobrindo a medida que iam vendo as imagens e iam
compreendendo o processo. “Vés P. afinal eu e tu tinhamos razao!” (R.). (nota

de campo do dia 28 de novembro de 2018)

A fase de execucdo do projeto iniciou-se com a pesquisa e recolha de

informacéo através de diferentes tipos de documentos, livros e registos: enciclopédias,

dicionéarios de imagens, livros com informacao cientifica e livros de histoérias.

A leitura da histéria “A mama p6s um ovo” de Babette Cole fez com que

surgissem varios comentarios, provocando uma conversa em grande grupo:

“As maes tém um bebé na barriga, ndo é um ovo!” (Ma.).
“Isso era estranho, andarem com um ovo” (M.).

“Os bebés nao sao feitos na panela!” (1.).

“Os bebés néo sdo para comer.” (La.).

“Se os bebés fossem feitos de lesmas e caracdis eram malcheirosos” (P.) “e

tinham ranho e eram fedorentos.” (M.).

“Os dinossauros nem existem.” (T.) “e arranham os bebés” (La.) “comiam os

bebés” (T.) “Se fossem carnivoros comiam.” (R.).

“As formigas é que vivem debaixo das pedras” (Mo.).

“Se pusermos uma semente num vaso, nasce uma flor e ndo um bebé.” (Mo.).
“A mae pde uma semente na boca e nasce o bebé, mas néo se compra.” (M.).
“E no hospital que se compra a semente.” (A.).

“A semente ja esta dentro do pai.” (Le.).

“A mae pOs ovos para nds nascermos” (S.).

“As sementes do pai sdos 0s espermatozoides.” (A.).

“Os ovos sdo os 6vulos” (Ma.).

“Os espermatozoides estdo nos tomatinhos do pai” (Ma.) “depois vao pela

pilinha e pelo pipi e juntam-se aos 6vulos.” (J.).

“Nao sabemos se é um menino ou uma menina, mas aquele espermatozoide

vao juntar-se ao ovulo e formar um bebé.” (Ma.).

“AJ.eaT. sao 2 espermatozoides num 1 évulo.” (P.).

“O bebé devia ter saido cheio de sangue.” (R.).
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- “O bebé saiu pelo pipi porque ndo é precisou de ajuda.” (P.).

Esta conversa permitiu que todo o grupo ficasse um pouco mais esclarecido
sobre a questdo, consolidando o que ja tinham descoberto sobre 0 modo como o0s
bebés séo feitos.

Num dos pequenos grupos, algumas criancas decidiram fazer a representacao
grafica da historia “A maméa pés um ovo” de Babette Cole, desenhando a parte mais
significativa  para elas. Associada ao
dominio da W@’ Loph R e ol ' abordagem a
escrita, ) enriqueceram 0

registo com recorte de letras de forma a

escreverem a palavra bebé, mae
e pai: ‘ ~
|
Figura 1. llustragdo da histéria “A mama pds um ovo”

A construcao
do friso v ‘ cronolégico
consistiu em . situar  os
factos histéricos sobre uma
linha na qual se apresenta
0 tempo
cronoldgico. Para a

realizacdo desta atividade decidiu-se entdo, fazer uma pesquisa de imagens que
mostrassem o0 desenvolvimento embrionario desde o0 nascimento até ao seu
nascimento, associando a area da matematica, durante a qual foram explorados

diferentes conceitos e competéncias (recorte, ilustracao, ordenacao e numero).
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Figura 2. Friso cronolégico: da célula ao nascimento
Posteriormente, as criancas visionaram alguns videos sobre a reproducéo
humana (fecundagdo e gestacdo), intitulado “Fecundacdo” de Ricardo Bidlogo que
permitiu clarificar alguns conceitos.
Tal como foi estabelecido com as criangas, a partir das suas ideias, marcamos
a visita do pai de uma das criancas e de uma especialista em genecologia para virem
a nossa sala, descrita na seguinte nota de campo:
O pai da |. veio a sala falar sobre o projeto “Como é que o bebé vai parar a
barriga da mae?”. “Ola a todos! Venho mostrar-vos o qué que acontece quando
0 espermatozoide entra no utero que esta na barriga da mae.” (Pai da l.). O Pai
da I. trouxe uma aplicagdo no tablet para mostrar todo o processo. “Aqui sdo as
trompas de Fal6pio parecem uma flor. Normalmente entre um espermatozoide,
mas no caso da T. e da J. entraram dois.” (Pai da I.). O Pai da I. colocou o som
do coragdo de um bebé. Depois desta apresentacdo, a professora de Inglés

colocou numa folha

A3 0 simbolo de um ovo
e o simbolo de um ovo
com um X, animais que
nascem dos ovos e
animais que nao
nascem dos ovos. A
vez cada crianga
classificou as

imagens dos 13
animais da histéria visualizada no dia anterior como considerava que nasciam,
dos ovos ou da barriga. As respostas foram corrigidas com a visualizacdo de
imagens reais dos animais mamiferos e dos animais oviparos e 0s seus 0vos.
De seguida, o pai da I. mostrou algumas imagens e as criancas ficaram a
compreender que os animais que nascem da barriga da méde chamam-se
viviparos e sdo mamiferos e 0s animais que nascem de ovos sd0 oviparos e
podem ser repteis, aves, peixes e anfibios. (Nota de campo do dia 6 de
dezembro de 2018)
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Desta forma, as
expandir o estudo para
animais mamiferos,
“‘nascem da barriga da
agueles que nascem
classificamos as
durante a pesquisa
das

uma criancas,

oviparos dos viviparos.

Figura 3. Visita do pai da |. a sala de JI

criangas conseguiram
o conhecimento dos
agueles que também
mae” e, posteriormente,
dos ovos. Agrupamos e
imagens recolhidas
realizada entre o pai de

dividindo os animais

Figura 4 e 5. Classificagdo dos animais viviparos/oviparos

Apés a visita da médica, foi feito o levantamento, em grande grupo, do que é

gue as criancas aprenderam, tendo-se registado o que disseram:

- “O o6vulo fica no utero da mae.” (L.)

- “O 6vulo sai do ovario e vai por aqui e fica preso aqui e depois sai.” (T.).

Figura 6.
trazido pela
Desenho
médica
- “O bebé

pelo

umbilical.” (A.).

Estrutura
médica /

feito pela

come

cordao
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éeuo

nasce?” (Médica).

- “Cortam e depois tiram o bebé da barriga e depois cosem e depois secam o bebé.”
(1.).

- “E vai para a mae mamar.” (L.).

- “Os bebés precisam de ajuda para nascer.” (S.).

- “Os bebés que precisam de ajuda sdo os que nascem da barriga da mae.” (P.).

A fase de execucdo terminou com a leitura da histéria “Como é que ele foi
parar ai dentro?” de llan Brenman com o auxilio de pedras pintadas com os elementos
essenciais da mesma e que a partir da questdo do livro “entdo como é que ele foi
parar ai dentro?” originou uma conversa em grande grupo:

- “Com uma semente do pai.” (Ma.).

- “Os espermatozoides.” (L.).

- “E o oculo.” (T.).

- “Fazem uma corrida e entra no 6vulo, mas a cauda cai.” (L.).

- “A cauda parte-se.” (Ma.).

- “O espermatozoide entra no 6vulo e a célula transforma-se em 2, em 4, em 100, em
1000 e infinitas. Fica presa uma parte a barriga e cresce.” (P.).

- “Fica preso e com o cordao umbilical.” (A.).

- “Quando estéo prontos para nascer estao de barriga para baixo.” (T.).

- “E se nao estiver, precisa de ajuda dos médicos para nascer.” (L.).

- “Ela deu-lhe um abraco porque ela lhe deu a resposta. Ela era como nés, também
ndo sabiamos a resposta.” (La.).

Figura 7 e 8. Leitura da histéria “Como é que ele foi parar ai dentro?”
De seguida, as criangas ordenaram as imagens da histéria e recontaram-na a

um adulto que fazia o seu registo. Este momento possibilito-lhes contrastar as ideias
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iniciais (‘0 que sabiamos antes”) com as descobertas realizadas (‘o que sabemos
agora”).

A divulgagéo do projeto foi um momento de &nimo para o grupo envolvido, pois
foi a fase que retratou o conjunto de aprendizagens realizadas pelas criancas.
Organizou-se entao uma sistematizacdo visual do trabalho, através da construgcédo de
um livro que integrou as pesquisas, atividades e descobertas realizadas pelas criancas
ao longo do projeto. Esta construcao foi antecipadamente planeada e organizada, os
“papéis” foram distribuidos, nomeadamente quem pintava a capa e escrevia os titulos

dos capitulos do livro.

Figura 9 e 10. Construc¢édo do livro do projeto

As criangas decidiram ainda fazer um teatro, apresentando a histéria “De como
em vez de uma sdo duas!” que construiram em conjunto sobre a mae natal gravida de
duas gémeas aos pais durante a festa de natal. Apresento, de seguida, um dos
excertos dramatizados no consultorio:

¢ Filha natal — Obrigada por me terem deixado vir a consulta com vocés! Preciso
mesmo de perguntar uma coisa ao médico!

¢ Mae natal — Uma coisa? Que coisa?

e Filha natal — E uma coisa que eu ainda ndo sei a respostal

(Entra 0 médio e a enfermeira)

e Médico e enfermeira — Boa tarde!

e Enfermeira — Pronta para a ecografia?

e Pai natal — Sim, vamos la ver como esta a nossa bebé!

e Filha natal — Posso fazer uma pergunta?

e Médico — Claro que sim! O que queres saber?

e Filha natal — Eu queria saber por que € que a barriga da minha mée esta téo
grande...

e Médico — Vamos descobrir entao! Preparada? Ouve la...

(Musica do coracao a bater)
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e Filha natal — Mas que ja sei que a méae esté gravida! S6 que nos livros diz que
guando a barriga estd assim tdo grande é porque o bebé estd quase pronto
para nascer e o pai disse que ainda faltam 2 meses!

e Enfermeira — Olha ali para o ecra da ecografia! O que vés?

o Filha natal — Parecem duas cabecas! O O
e Enfermeira — A tua mée esta gravida de gémeas! O O
e Filha natal — Gémeas? O
de “Como em vez de uma sao
e (..) duas!”

Esta dramatizacao foi feita a comunidade
educativa e as familias que retratou algumas
aprendizagens realizadas pelas criangas durante a
elaboragéo do projeto.

No final da sua realizacdo, passou-se entéo

ao momento de avaliagdo. Este foi realizada

segundo duas perspetivas. Por um lado, numa perspetiva longitudinal, a avaliacdo vai-

se desenvolvendo ao longo de todo o processo de realizacdo do projeto em que se

avalia o trabalho realizado, a intervengéo de todos os elementos do grupo e o nivel de

entreajuda. Por outro lado, numa perspetiva social, a avaliagéo é realizada quando os

intervenientes comunicam o que aprendem e recolhem as reagfes dos seus pares.
Assim sendo, a avaliacéo foi feita em grande grupo e de forma individual, em

gque cada crianca disse 0 que aprendeu, 0 que mais gostou e 0 que menos gostou. A

maioria respondeu que tinha gostado muito e revelaram facilidade em dizer o que

tinham aprendido com o projeto:

- “Nao sabia que havia uma longa passagem.” (R.).

- “N&o sabia que haviam tantos espermatozoides.” (L.).

- “Primeiro os espermatozoides fazem uma corrida e vao parar ao 6vulo e depois

juntam-se em 2, depois em 4 e depois em infinitas e depois faz-se o bebé, cresce e

nasce. (T.).

- “Descobri que o bebé cresce dentro da barriga e ndo sabia que a semente entrava no

pipi da mae.” (P.).

- “Descobri como é que os bebés nascem.” (M).

- “Os médicos cortam a barriga da méae, tiram o bebé e depois cosem.” (T.).

- “Descobri que os bebés comem pelo corddo umbilical.” (A.).
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Através do processo de avaliacao, o grupo percebeu o nivel de entreajuda que
existiu entre os seus membros, bem como ter consciéncia quer dos objetivos
delineados no inicio da realizacdo do projeto, quer do grau de compleicdo desses
objetivos. E um momento de reflexdo e de partilha de opinides de uma riqueza
significativa:

- “Eu gostei mais da Sofia ter ca vindo ensinar coisas.” (L.).

- “Eu gostei que o pai da |. viesse ca.” (Le.).

- “Eu gostei de descobrir como é que os espermatozoides vao parar ao 6vulo da mae.”
(Ma.).

- “Gostei mais de fazer o friso cronologico.” (1.).

- “Gostei de pintar o livro dos bebés.” (J.).

- “Gostei do video, de ver os espermatozoides a entrar no évulo. (M.).

- “Gostei da histéria “Como é que ele foi parar ai dentro?” (La.).

Posto isto, tal como afirmam, Formosinho e Andrade (2001), “Quando as
criancas tém oportunidade de refletir em comunicag&o tornam-se narradoras do sentir,

do pensar, do fazer, da vida.” (p.82).

CONSIDERACOES FINAIS
O Trabalho de Projeto na Educacdo Pré-Escolar é uma acdo pedagogica,

centrada em problemas, que procura construir um plano entre o educador e as
criancas, tendo como objetivo tracar linhas condutoras que vdo ao encontro das

motivacoes e inquietudes concretas da realidade e das vivéncias das criancas e do
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grupo. Este plano cruza vérias areas do curriculo, desde a linguagem a matematica,
as artes e as ciéncias.

A questao inicial “Como € que o bebé vai parar a barriga da mae?” possibilitou
as criangas construirem conceitos e formularem teorias sobre a sexualidade.
Constatamos sobretudo a pertinéncia do trabalho de projeto para a exploracdo deste
tema relativamente ao qual as criangas tém tanta curiosidade e perplexidade. Em vez
de se confrontarem com as frequentes respostas evasivas ou com as censuras dos
adultos, as criancas deste grupo puderam debater os seus pontos de vistas e teorias,
construindo saberes coletivos e pessoais, indispensaveis para o seu desenvolvimento
psicossexual.

As experiéncias mencionadas ao longo do relatério comprovam a importancia
de revermos a nossa pratica. Considero que foi gratificante perceber o quanto as
criancas e as familias se envolveram no projeto. Os pais colaboraram com materiais,
nomeadamente alguns emprestaram livros e aceitaram participar e dar o seu
contributo presencialmente.

Para além disto, durante todo o projeto houve feedback das familias que iam
contando as conversas que as criangas iam tendo em casa, 0s conceitos de que se
tinham apropriado. Inclusive uma das maes descobriu pouco tempo depois que estava
gravida e fez questé@o de compartilhar a noticia com a educadora.

As criancas comprovaram a sua condi¢cdo como cidaddos pensantes, capazes
de construir saberes junto com os adultos da sala e ao longo do projeto notou-se que
iam utilizando linguagem cientifica. Verificou-se, ainda, que passaram a utilizar o que
aprenderam, no seu quotidianos, nomeadamente, em conversas entre pares, no “faz-
de-conta” (recriando situagdes de partos).

Saliento ainda que, através do trabalho de projeto, é possivel chegar-se a
construcao de um curriculo adequado do ponto de vista do pleno desenvolvimento das
criancas. Esta abordagem engloba os conhecimentos adquiridos até ao momento, as
capacidades de cada um, a sensibilidade emocional, moral e estética, para além de
lhes possibilitar uma melhor compreenséo das suas experiéncias, através de questbes
e de dificuldades encontradas. O trabalho de projeto implica uma grande participacédo
ativa das criancas, envolvendo-as desde a planificagcdo a divulgacdo do proéprio
projeto.

Enquanto mediadora deste processo com criangas, acredito que esta
metodologia deve estar presente na educagdo de infancia, uma vez que consiste em
valorizar os saberes de cada crianca. Desta forma, é importante que o/a educador/a
adote uma postura de investigador, em conjunto com as criangas, para responder as

questdes inicialmente colocadas, tornando-o uma “fonte de conselhos e opinides”
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(Katz & Chard, 2009, p.103) que permite auxiliar as crian¢as na adquisicdo de novas
informacBes e conhecimentos. Importa ainda referir que o/a educador/a deve
“preparar-se para o imprevisto” (Allet, citado por Silva, 2011, p.121) para conseguir
responder as necessidades e interesses das criangas. Assim, o educador deve escutar
e reagir as criangas, no sentido que Ihes proporcionar aprendizagens significativas,
aliado a um “perguntar holistico” (Silva, 2011, p.128), que deve conduzir a prética
pedagdgica do mesmo. O/a educador/a deve por isso questionar-se permanentemente
(Guedes, 2011), pois é esta reflexdo constante que promove a compreensao nas
criancas de serem elas préprias os agentes ativos das suas aprendizagens, tornando
o/a educador/a num “criador de possibilidades” (Rinaldi, citado por Vasconcelos, 2011,
p.15), num “provocador’ (Vasconcelos, 2011, p.15), que permite “aprendizagens

expansivas” (Engestrom, citado por Vasconcelos, 2011, p.15).
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ANEXO A. CARATERIZACAO PARA A ACAO EDUCATIVA

CONTEXTUALIZADA
O contexto no qual decorre a Pratica Profissional Supervisionada (PPS) modulo

Il em jardim-de-infancia exerce determinadas fun¢des, dispondo de tempos e espacos
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proprio em que se estabelece diferentes relagdes entre os seus intervenientes. Esta
abordagem assenta no pressuposto de que “o desenvolvimento humano constitui um
processo dindmico de relagdo com o meio, em que o individuo é influenciado, mas
também influéncia o meio em que vive.” (Orientagbes Curriculares para a Educacao
Pré-Escolar, p.21, 2016).

Caraterizar a acdo educativa, de forma contextualizada possibilita que se
compreenda a complexidade do meio, através da distingdo das carateristicas fisicas e
materiais particulares, em que “ha uma interacdo direta entre atores que ai
desempenham diferentes papéis” (Orientacbes Curriculares para a Educagao Pré-
Escolar, p.21, 2016), nomeadamente as criancas, as suas familias e os agentes
educativos, estabelecendo formas de relagdo entre estes que influencia a organizacao
do contexto educativo.

Nesta perspetiva, compreender a realidade permite “adequar, de forma
dindmica, o contexto do estabelecimento educativo as carateristicas e necessidades
das criangas e adultos, tornando-se, ainda um instrumento de andlise para que o
educador possa adaptar a sua intervencdo as criancas e ao meio social em que
trabalha” (Orientagcbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, p.22, 2016), uma
vez que possibilita compreender melhor cada crianga que nao é “isolada nem é
impermeavel aos contextos onde se move, nem 0s contextos sdo imunes” (Tomas,
2008, p.391) a esta que se define pelas suas carateristicas pessoais, cultura e saberes
ja adquiridos, apoiando-se na maneira como se relaciona com 0s outros e com 0 meio
social e fisico.

Desta forma, para um real conhecimento de cada crian¢a e do grupo, torna-se
necesséario conhecer todo o contexto que as rodeia, 0 meio que envolve o0
estabelecimento educativo, 0 seu contexto socioeducativo, a equipa educativa e o
ambiente educativo, de forma a responder melhor as carateristicas e necessidades
das mesmas.

Para a realizacdo deste tdpico — caraterizagdo para a acgdo educativa
contextualizada, os dados foram obtidos através da observacdo e sites oficiais do
estabelecimento educativo e ainda do questionamento informal e formal de alguns
agentes educativos, nomeadamente da educadora cooperante e da coordenadora

pedagogica.

2.8. Meio envolvente
A organizacdo educativa na qual se realiza a Pratica Profissional

Supervisionada (PPS) médulo Il estd situada na freguesia de Carcavelos e Parede,
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pertencente ao Concelho de Cascais. Esta é uma zona periférica da grande Lisboa e
localiza-se numa zona residencial. Esta organizacdo educativa acolhe, na sua maioria,
criangas residentes na &rea envolvente, ainda que, maioritariamente, a sua
deslocacdo da area residencial para a escola seja feita via automovel, dada a sua
proximidade e facil acessibilidade a meios de transportes urbanos e ferroviarios.

O facto da organizagédo educativa estar inserida numa zona residencial e de
pouco trdfego automovel permite que haja tranquilidade no que diz respeito ao
ambiente sonoro, pelo que os momentos de atividades no exterior ndo sao
caraterizados pela poluicdo sonora carateristica da grande cidade de Lisboa, por
exemplo.

Para além disto, a organizagdo educativa, em seu redor, dispdes de diversos
espagos atrativos, verdes e de lazer, indmeros servi¢os locais, como os bombeiros, a
PSP e os correios, estabelecimentos de restauragdo, outros estabelecimentos de
ensino e ainda uma grande proximidade da praia. Em contrapartida, devido as
caraterizagbes das suas imediagcbes, nomeadamente por ser uma zona urbanistica
central, ndo oferece uma proximidade com espacos culturais, como 0S museus e 0S
monumentos, ainda que a sua acessibilidade ndo seja dificuldade, visto que esta
freguesia é privilegiada pela sua localizagdo de facil acesso tanto ao centro da cidade
de Lisboa, como aos centros turisticos e de lazer de Cascais e Sintra.

Conhecer o0 meio envolvente ao estabelecimento educativo permite, ndo s6 um
conhecimento do seu contexto cultural e socioecondmico, mas também conhecer as
possibilidades de articulacdo da pratica com a comunidade, tornando possivel um
levantamento das potencialidades de articulagdo com os recursos mais proximos para

a sua eventual pertinéncia.

2.9. Contexto Socioeducativo

A analise do Site do estabelecimento educativo em questdo permitiu perceber
que este foi idealizado e construido de raiz, tendo sido inaugurado em 2006, com “o
objetivo de proporcionar um espagco de qualidade e exceléncia, a todos os niveis”
(Site). Este é um estabelecimento educativo particular e com fins lucrativos cujo
publico é caraterizado por familias de nivel socioeconémico médio-alto.

Sendo este pensado e organizado “em fungéo dos interesses e necessidades
das criancas, valorizando e respeitando a sua individualidade” (Site), o seu projeto
pedagogico € orientado para “a progressiva autonomia da crianga, 0 seu sucesso

escolar e a futura cidadania” (Site), sendo que “o objetivo € sempre um envolvimento
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global com vista a inclusédo e a cidadania”, afirmagao reforgada na entrevista pela
coordenadora pedagdgica.

Desta forma, 0s seus principais objetivos passam pela criacdo de um ambiente
agradavel e de promocao de bem-estar para todos — as criangas para que se “sintam
seguros e sejam capazes de fazer coisas competentes” (Coordenadora Pedagogica —
Anexo 1), & equipa educativa e as familias permitindo, assim, estabelece
r as mdltiplas relacbes entre os adultos e as criancas e, consequentemente, a
realizacdo de um projeto comum — a aprendizagem — que visa o desenvolvimento
mental, fisico, social e emocional das criancas, apostando numa aprendizagem ativa
no envolvimento das familias, da comunidade e no empenho dos educadores.

Perfazendo um total de 7 salas, estes estabelecimentos educativo inscrita
criancas desde os 3 anos até aos 6 anos de idade, dispondo, assim, de duas
valéncias: Creche e Jardim de Infancia (JI), sendo que em ambas as valéncias é feita
uma abordagem ao modelo curricular High/Scope, que tem como principios
metodoldgicos a aprendizagem ativa e o desenvolvimento de indicadores chave, tal
como afirmam os autores Hohmann e Weikart (2011).

Relativamente a este modelo pedagdgico, importa ainda referir que este tem
subjacentes componentes fundamentais como “proporcionar a crianca quer um
ambiente fisico estimulante para trabalhar e brincar, quer uma rotina diaria consistente
que comporte o0 processo de planear-fazer-rever, interagdes positivas entre adulto e
crianca e ainda a avaliacéo diaria da crianca baseada no trabalho de equipa” (Site).

Este estabelecimento educativo dispbe de um Regulamento Interno, que se
encontra afixado a entrada, acessivel a consulta de todos. Existe ainda um Plano
Anual de Anual de Atividades (PAA) disponivel no site oficial do estabelecimento
educativo, acessivel a todos o0s pais, com acesso restrito, em que se encontra
definidas todas as datas festivas e organizadas do ano letivo vigente e um Projeto
Curricular de Sala (PCS) elaborado pela educadora de cada uma das salas, onde séo
apresentadas, essencialmente, as finalidades pedagogicas para cada grupo de
criancgas.

Para além dos principios do modelo pelo qual o estabelecimento se rege e dos
documentos oficiais existentes, a observacdo do desenvolvimento de cada crianga é
feita através do Child Observation Record (COR), publicado em 1992 pela High/Scope
Press, pelo que a avaliagdo da crianca é feita através da observagdo e registo ao
longo do tempo, por parte da educadora, auxiliar e também das familias, consistindo-

se, assim, numa avaliacdo para a acao.
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2.10.Equipa educativa

A direcdo do estabelecimento educativo € assumida por um elemento que
exerce fungBes gerais de direcdo, existindo também um elemento que assume a
coordenacgdo pedagodgica. Para além destes dois elementos, existe uma técnica que
exerce funcdes administrativas.

Relativamente a equipa educativa do estabelecimento onde se realiza a PPS,
para além dos elementos da direcdo referidos no paragrafo anterior, existem 7
educadoras, 8 auxiliares de acdo educativa, sendo que duas delas sdo auxiliares
polivalentes, uma cozinheira, uma empregada de limpeza e 6 professores de
atividades extracurriculares — inglés, mindfulness, ginastica e judo, yoga, danca e
filosofia, sendo que as Ultimas 4 atividades referidas sdo opcionais. Cada sala dispdes
de uma educadora e uma auxiliar, mas, tal como referido anteriormente, existe ainda
duas auxiliares polivalentes que apoiam, principalmente a sala de creche e Jl, nos
momentos de higiene, refeicbes e sempre que necessario em qualquer outro
momento, nomeadamente a falta de um elemento da equipa educativa. E de referir
também que cada educadora acompanha o grupo, referencialmente, desde o bercério
até aos 5 anos e a auxiliar vai mudando a cada ano letivo.

A equipa educativa que constitui este estabelecimento educativo é
caraterizado por ser quase totalmente feminina (havendo apenas dois elementos do
sexo masculino, o professor de ginastica e de judo e o professor de filosofia). Outra
carateristica de destaque permanente no dia-a-dia é a relacdo harmoniosa existente
entre todos os elementos que compde este estabelecimento educativo, que segundo a
coordenadora pedagogica, diariamente, existe trabalho de parceria entre as
educadoras, “através da troca de ideias, partilha de problemas, procura de solucoes.
Mensalmente em reunides de equipa e sempre que necessario.” (coordenadora
pedagogica). Para além disto, salienta que o trabalho cooperativo entre a equipa
pedagogica ocorre “em sala diariamente porque partilham todas as tarefas, planeamos
juntas, tiram registos, observam. Em equipa temos as reunifes anuais, trimestral
existe a reunido de auxiliar comigo.” (Coordenadora pedagdgica).

Considero que a promog¢do do ambiente educativo neste estabelecimento é
“familiar”, o que permite um bom funcionamento das atividades diarias, visto que o
facto de toda a equipa conhecer todas as criangas que frequentam o estabelecimento
educativo, pois sempre que se verifica necessario o apoio de outro elemento da
equipa numa determinada ocasido, esse apoio fica facilitado, devido a essa mesma
familiaridade que as criancas criam com todos os adultos que trabalham na mesma,

nado estranhando essa presenca nao regular no contexto.
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A educadora, com um horéario das 09h00 as 17h00, € responsavel pelo grupo,
que realiza o projeto pedagdgico da sala, planeia, avalia e reformula as atividades
desenvolvidas no horario do tempo letivo, “através da observacido diaria e do
acompanhamento individualizado de cada crianga, a educadora planifica as atividades,
tendo em conta as necessidades e interesses das criangas” (Projeto Curricular de
Sala, p.4). A auxiliar de acdo educativa, com um horario rotativo (09h00 as 18h00,
09h30 as 18h30 ou 10h00 as 19h00), “coopera nas observacdes, registos diarios e
planificacdes das atividades de sala, bem como na sua execucdo, nas rotinas de
cuidados e na organizacdo e higiene do ambiente e materiais da sala.” (Projeto
Curricular de Sala, p.4). Tanto a Auxiliar como a Educadora sao elementos de
referéncia para a crianca, pelo que procuram ser tdo ativas e envolvidas como as
proprias criancas da sala.

Ainda relativamente a equipa da sala, destaca-se o trabalho em equipa em
todos os momentos da rotina diaria, promovendo um real contexto de cooperacao, boa
comunicagdo, disponibilidade e coordenagéo entre si, sendo que todo o ambiente de
aprendizagem é pensado em conjunto “através de reunifes regulares de equipa de
sala, de modo a torna-lo rico, estimulante, securizante e flexivel, permitindo interacdes
e atividades que potenciem a ocorréncia de indicadores chave do desenvolvimento de
uma forma espontanea.” (Projeto Curricular de Sala, p.4). Esta proximidade entre os
elementos da equipa, tanto na partilha de ideias, de necessidades, de informacfes
relativas as criancas ou a instituicdo, concordando com Post e Hohmann (2011), é
imprescindivel para a crianga de ambientes de aprendizagem ativa seguros e

adequados.

2.11.Ambiente educativo

Os conceitos de ambiente e espaco podem ser facilmente confundidos e
utilizados como sinénimos, no entanto o0 conceito de espago € um conceito mais
restrito, que diz respeito apenas ao “espaco fisico, ou seja, os locais caraterizados
pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela decoragao” (Forneiro,
1998, p.23) e que se define, segundo Barbosa (2006), “nas relacdes com os seres
humanos por ser organizado simbolicamente pelas pessoas responsaveis pelo seu
funcionamento e também pelos seus usuarios.” (p.119).

A consulta do perfil especifico de um educador de infancia promulgado no
Decreto-Lei 241/2001 refere que “o educador de infancia concebe e desenvolve o
respetivo curriculo, através da planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente
educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a construcao

de aprendizagens integradas” (Capitulo Il). Desta forma, compreende-se o motivo pelo
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qgual o significado de ambiente educativo ndo se assemelha ao significado de espaco,
pois se assim fosse eram descuradas outras importantes dimensfes necessarias para
perspetivar o processo educativo de forma integrada.

Considerando a afirmacgéo anterior, € fundamental que o educador conheca e
reconheca, assim como pense nas necessidades especificas que as criangas
apresentam, de forma a criar “um ambiente de qualidade, promotor do seu
desenvolvimento e aprendizagem” (Portugal, 2000, p.89). Neste sentido, tal como
reforca Zabalza (1992), o importante é que sejam criados ambientes educativos ricos e
estimulantes que permitam e potenciem o desenvolvimento global das criancgas.

Assim sendo, € compreensivel que o0s ambientes educativos propicios ao
desenvolvimento global das criangas sejam repletos de affordances, isto €, de
possibilidades e oportunidades de exploracdo de objetos e acdes, que permitem as
criangas obter conhecimento sobre o seu mundo e o funcionamento do seu corpo,
aprendendo as carateristicas das coisas e os resultados de certas acgoes.

Considerando as afirmacdes anteriores e tendo como referéncia os principios
do modelo highscope, elabora-se, de seguida, uma caraterizagdo do ambiente
educativo da organizacdo educativa da organizacdo educativa onde € realizado o
estagio da PPS.

Destacando, primeiramente, a caraterizacdo do espaco fisico, este € composto
por um edificio principal com 3 andares e cave, espaco exterior com parques (um para
creche e outro para o jardim de infancia), horta e ainda um pequeno anexo que
constitui uma sala da valéncia de jardim de infancia. No edificio principal existem, ao
todo, seis salas de atividades, uma das quais o bercario (com as suas particularidades
— sala de atividades, copa, dormitério), sendo trés delas de creche e as outras trés de
jardim- de infancia. Para além disto, existem também duas casas de banho para as
criancas, um ginasio, uma cozinha, um refeitério, uma sala de pessoal e um gabinete
de direcdo/coordenacéao.

A organizacdo educativa abre as 07h30 e encerra as 19h30, sendo que o
periodo de funcionamento das atividades letivas é entre as 9h e as 17h.

No que diz respeito, especificamente a caraterizagdo da sala de atividades
onde se realiza a PPS, é importante comecar por referir a organizacdo do espaco
fisico.

A sala é organizada por areas, sendo elas:

- A area dos blocos, onde a crianca explora conceitos de construcbes e
estruturacdes, como a lateralidade, tamanho, quantidade, comprimento, distancia,
movimento e equilibrio, possibilitando a classificacdo, seriagcdo e, mais uma vez, a

representacao criativa,;
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- A é&rea da casa, onde a crianca explora o faz de conta através do jogo
simbdlico, cujos materiais sdo essencialmente, roupas e aderecos, utensilios de
cozinha reais e outros brinquedos que simbolizam experiéncias vividas no quotidiano
familiar que as rodeia;

- A 4rea das artes é uma &rea de exploragéo e criatividade onde a crianca pode
experimentar diferentes materiais e técnicas de expressao plastica, desenvolvendo a
imaginacao, criatividade e o sentido estético;

- A area dos jogos € uma area onde as criancas poderdo desenvolver
atividades de pequenos grupos relacionadas com a exploracdo de jogos de
matematica, de conhecimento do mundo e desenvolver assim o raciocinio l6gico, a
motricidade fina, o reconhecimento de adjetivos que permitem classificar, seriar,
agrupar e contar, bem como reconhecer carateristicas do mundo natural. Fornece
materiais de origem natural, assim como utensilios que permitam a observacdo e
exploracdo de experiéncias cientificas (lupas, diferentes recipientes graduados,
pipetas, tubos de ensaio);

- A &rea dos livros, onde as criancas experimentam o contacto com os livros e
a iniciagdo a escrita; estabelecem didlogo em momentos de grande grupo; partilham
as suas exploracdes e experiéncias; criam as suas proprias historias, recorrendo a
varios tipos de fantoches;

- A area da escrita proporciona o contacto com a escrita e a leitura através de
diversos materiais relacionados com as letras e os numeros (pedras com letras e
nameros, letras e nimeros de madeira, papel pautado e quadriculado, esferogréficas,
lapis de grafite, cartdo pontilhados, etc.). Pretende-se que as criancas se sintam
motivadas a realizar, de forma autdénoma, brincadeiras que envolvam a linguagem
escrita para diversos fins e com varias intencoes;

- A &rea do computador, onde as criangas introduzem as novas tecnologias,
através da manipulacdo do computador que Ihes permitem contactar com a internet e
jogos educativos, promovendo assim a motricidade fina e o contacto com a escrita,
através das letras e dos numeros.

Existe ainda, um espaco destinado aos momentos de grande grupo: onde se
realizam jogos de musica, movimento, histérias em grupo e onde as criangas partilham
as suas exploracoes.

Esta sala é caraterizada por uma boa luminosidade natural, devido as suas
multiplas janelas, sendo que numa delas possibilita que as criangcas possam ver o
exterior, nomeadamente o parque, sempre que assim o desejarem. E de referir ainda
gque existe uma bancada com um lavatério dentro da sala e armarios de arrumacao de

materiais. As janelas da sala sdo decoradas com as producdes das criancas, existindo
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para cada um espago préprio para o efeito, referenciado com o simbolo e o nome
escrito graficamente de cada um, para que facilmente, consigam identificar onde estéo
afixadas as suas producdes.

Em relacd@o a organizacdo das areas da sala, os materiais estdo na sua maioria
a disposicao e acesso das criangas, etiquetados e arrumados em moveis de baixa
altura, possibilitando as criangas a sua manipula¢cdo autonomamente e, assim, permitir
potenciar uma aprendizagem ativa. Saliento, inclusive a existéncia de armarios
etiquetados para que cada crianca cologque as suas produc¢fes, assim como as suas
capas (Escrita, Matematica, Jornal de Sala e Inglés) de forma organizada. Por
guestdes de seguranga, alguns materiais sdo guardados dentro dos armarios, ficando
apenas acessiveis para os adultos.

Posto isto, considero que € importante que exista um espaco onde as criancas
podem arrumar os desenhos e ndo s6 de forma autbnoma que a maior parte do
material se encontre acessivel as criancas. Num curriculo High-Scope “‘um amplo
espacgo desta natureza torna-se condigdo necessaria (...) para que a aprendizagem
que nele emerge seja um suporte central das aprendizagens curriculares” (Oliveira-
Formosinho, 2013, p.84).

Relativamente a organizacdo do tempo da sala de atividades, que constitui
também parte do ambiente educativo, importa evidenciar o horario da Rotina diaria da

sala, apresentando na tabela seguinte:

Tabela 1. Horério da Rotina Diaria

22 Feira 3?2 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
9h00 — Acolhimento /
9h15 Quadro das
mensagens
9h15 — Planear-
10h35 Fazer-
Arrumar-Rever

10h35 - | Grande Grupo Ginéstica Mindfulness
10h50 11h20 -
12h00
10h50 — Tempo de
11h20 Exterior
11h20 — Pequenos Inglés Inglés
12h00 Grupos (Grupo das (Grupo
flores) das luvas)
11h20 - 11h20 -
12h00 12h00
12h00 — Higiene /
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13h00 Almoco
13h00 — Repouso / Natacéo Danca Yoga
15h30 Higiene 14h15 — 14h30 - 14h30 — Natagéo
15h00 15h30 Judo 15h15 15h00 —
15h30 - | Grande Grupo 15h15 — 15h45
15h45 16h00
15h45 — Pequenos
16h15 Grupos
16h15 - Lanche
16h45
16h45 — Tempo de
18h00 Exterior

Neste contexto, esta rotina diaria mantém-se semelhante ao longo de todo o
ano letivo, sendo que esta, ainda assim, pode ser sujeita a alteragcbes, consoante as
necessidades do grupo ou da quipad educativa do estabelecimento. De seguida
passarei a descrever os varios momentos referidos na tabela anterior:

- O acolhimento e a leitura do quadro das mensagens consiste hum momento
de exposicdo oral e escrita de acontecimentos, experiéncias ou conhecimentos
perante 0 grupo. A escrita de mensagens de diversas formas (desenhos, simbolos,
letras, objetos, fotos) permite que as criancas com diferentes niveis de literacia
possam “ler’, decifrando as mensagens e participando nas discussdes. Segundo o
Projeto Curricular de Sala, é uma oportunidade para as criangas reconhecerem letras
e palavras e para os adultos introduzirem jogos de linguagem e literacia, tais como
rimas e lengalengas. O quadro das mensagens ajuda as criancas as fazerem uma
previsdo do seu dia e reforca um sentido de comunidade antes das criangas
prosseguirem com 0 momento seguinte do dia.

- A sequéncia do Planear- Fazer- Arrumar-Rever permite as criangas expressar
as suas intencdes, pb-las em prética atraves de pequenos projetos diarios ou mesmo
no seguimento de atividades ou projetos ja em curso na sala, bem como refletir sobre
o que fizeram explorando as diferentes areas da sala e 0s respetivos materiais,
previamente escolhidos pelos adultos tendo em conta as necessidades e interesses
proprios destas idades.

- O tempo de grande grupo proporciona as criangas vivéncias socias com todo
o0 grupo, de uma forma generalizada e carateriza-se por atividades conjuntos de
musica, movimento e relaxamento, dinamizadas pelo adulto, mas planeadas tendo em
conta os interesses das criancas.

- O tempo em pequeno grupo encoraja as criangas a explorar e a experimentar

materiais novos ou familiares selecionados pelos adultos, contando com o0 seu apoio
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na realizacdo das atividades (previamente planificadas pelos adultos da sala em
equipa).

De destacar também é o facto de, semanalmente, as criancas frequentaram
atividades que decorrem no horario das atividades pedagogicas, sendo estas
orientadas por professores com formacao especifica na area correspondente.

Assim sendo, é possivel concluir que a rotina da sala estad bem estabelecida,
permitindo as criancas saberem aquilo que acontece em cada momento, esperando
sempre por aquilo que vai acontecer a seguir. Isto ajuda-as a sentirem-se seguras e
confortaveis na sala. Segundo Formosinho (1996, citado em Gléria, 2012, p.11) “a
rotina da pré-escola é constante, e estavel, e previsivel pela crianga”, que espera,
conhece o que antecedeu, o tempo da rotina em que esta naquele momento e as suas

finalidades.

2.12.Criancas

A base de todo o trabalho esta no verdadeiro conhecimento do grupo de
criangas com que se trabalha e, como tal, € necessério ter acesso a informacdes de
diferentes niveis. Neste sentido, foi minha intengcéo conversar com a equipa educativa
sobre as criancas do grupo, assim como consultar as fichas de inscricdo para reunir
informagBes gerais sobre todas as criangcas e as suas familias. Paralelamente,
considero que a observacgéo atenta por parte do/a educador/a constitui-se como forma
mais eficaz de conhecer cada criangca e 0 grupo, 0s seus interesses e motivacoes,
assim como as suas dificuldades. O autor Dewey, citado por Oliveira-Formosinho,
Costa e Azevedo (2009), refere que “a observacdo constante e cuidadosa dos
interesses € da maior importancia para o educador” (p.44), para que este tenha
capacidade de concretizar propostas adequadas ao grupo e adaptadas as motivagoes
e necessidades das criancas.

O grupo da sala onde é€ realizado a PPS € um grupo composto por 13 criangas
compreendidas entre os 4 e 0s 5 anos de idade. Este grupo carateriza-se por ser
maioritariamente feminino, integrando 9 criancas do sexo feminino e 4 do sexo
masculino. Todas as criancas do grupo ja frequentava o estabelecimento nos anos
anteriores, inclusive algumas delas acompanha a educadora desde o bercario.

O grupo de criancas carateriza-se pela capacidade de coeséo, de participacéo
e de responsabilidade, revelando terem a percecdo do outro, transferindo-lhes o
sentimento de pertenca a este grupo, pelo que se pode observar a grande amizade,
apoio e cumplicidade que existe entre todos.

Para além disto, o grupo carateriza-se também pela imensa vontade que tém

em conhecer o que as rodeia, sdo criangas curiosas e gostam muito de ajudar e de se
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desafiarem. Gostam de brincadeiras e jogos em grande grupo, com movimento, e Sao
bastante recetivos a exploragcdes novas, aderindo facilmente as propostas iniciadas
pelos adultos da sala.

Relativamente a autonomia, € um grupo bastante autbnomo quanto as rotinas e
a resolucdo de conflitos interpessoais. A par dito, revelam uma grande capacidade
reflexiva e utilizam-na para explicar os seus pontos de vista, apesar de terem alguma
dificuldade em respeitar a vez do outro, Ainda assim brincam bastante com os pares e
verifica-se claramente a escolha intencional de pequenos grupos para determinadas
brincadeiras. Apesar da grande capacidade que possuem para revolver 0s seus
conflitos interpessoais, revelam alguma dificuldade em resolvé-los de forma
independente, pelo que pedem ajuda aos adultos para mediarem a situagdo de
conflito.

Sendo um grupo com interesses e motivagbes, este interessa-se
especialmente pelas brincadeiras de “faz-de-conta” e por construgdes. Para além
desta motivacdo, interessam-se bastante pelas atividades relacionadas com
movimento e pelas constru¢cdes na area dos blocos. Durante a pratica foi muito
interessante observar as brincadeiras cada vez mais complexas, consequéncia da
crescente reflexdo das criangas, que se baseavam em testes de equilibrio e simetria
com os blocos de madeira da area dos blocos. A emergéncia da escrita € também
uma motivacdo revelada pelo grupo de criancas, que demonstra uma grande
capacidade em encontrar a/s letra/s do seu nome ou de pessoas significativas para
eles (mae, pai, irmaos) em varios contextos.

De uma forma geral, foi minha preocupacéo criar relagbes verdadeiras com
todas as criangcas com o objetivo de manter interacbes de qualidade, tendo como
premissa o seu desenvolvimento global, quer cognitivo, quer social, emocional e

motor.
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