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“Quem ensina aprende ao ensinar,

e quem aprende ensina ao aprender”

Paulo Freire (1999)
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RESUMO

A apresentacdo do presente relatorio surgiu no ambito da Unidade Curricular
Prética de Ensino Supervisionada Il, integrada no plano de estudos do Mestrado em
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia no 2° Ciclo
do Ensino Basico, com vista a sua finalizacdo. Nele é apresentado um estudo realizado
num contexto de 2° Ciclo, com duas turmas do 6° ano de escolaridade, no ano letivo
2016/2017.

Tendo em conta as carateristicas dos alunos, foi possivel definir uma problematica
que orientou o estudo aqui apresentado, centrada na motivacdo, ensino e aprendizagem
dos alunos na disciplina de Historia e Geografia de Portugal.

Assim, a partir do estudo desenvolvido pretendeu-se compreender de que forma a
utilizacdo de recursos nas aulas de Historia e Geografia de Portugal que vao ao encontro
dos interesses dos alunos, aumentam a motivacdo e influenciam a participacdo, o
empenho e os resultados nos alunos.

A metodologia considerada para o estudo aproxima-se do paradigma da
metodologia de investigacdo-acdo e o quadro tedrico mobilizado corresponde aos
conceitos e conce¢des que justificam a motivacdo como fator influenciador no processo
ensino-aprendizagem, que explicitam a influéncia da motivacéo na participacdo em sala
de aula e de que forma estes dois conceitos podem ser dinamizados indo ao encontro das
finalidades da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal.

Em relacdo aos resultados obtidos, determinou-se que a utilizacéo de recursos, que
vao ao encontro dos interesses e gostos dos alunos, na disciplina de Histéria e Geografia
de Portugal apresentam potencialidades, sendo elas: (i) aumentar a motivagéo dos alunos;
(if) aumentar os niveis de participacdo nas aulas; (iii) melhorar os resultados.

Apds a analise destes resultados, concluiu-se que as potencialidades associadas a

esta estratégia, podem dar um contributo relevante ao processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Motivacdo; Participacdo; Ensino; Aprendizagem; Historia e Geografia

de Portugal



ABSTRACT

The following report was developed in the scope of Supervised Teaching Practice
Il as part of the Master's Teaching in the 1st Cycle of Basic Education and Portuguese
and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education. In this
report, it is presented a study performed in two distinct sixth grade classes, during the
school year of 2016/2017.

Considering the characteristics of the students involved, it was possible to
establish a common problem that guidelined the study based on motivation and learning
methods regarding History and Geography in 2nd Cycle of Basic Education.

This way, the study aimed to understand the usage of resources during the
classroom based on the student's personal interests and how it can increase their
motivation, participation, performance and results.

The used methodology is based on the paradigm of investigation-action and the
used theoretical framework correspond to the line of thoughts that will justify motivation
as a leading factor in the teaching-learning process and in which ways this two concepts
can be used to better achieve the goals of History and Geography specifically.

Regarding the results obtained, it was determined that the usage of resources based
on student's personal interests during History and Geography classes can in fact: (i)
increase motivation among the students; (ii) increase active participation during class and
(iii) can increase the student's final results.

After analysing the results, it was concluded that the potentialities associated with
this strategy can significantly contribute to the teaching-learning process, specially in the

History class.

Keywords: Motivation; Participation; Teaching; Learning; History and Geografy
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular, Pratica de Ensino Supervisionada (PES) I,
surge a apresentacao do presente relatorio final com vista a obtencdo do grau de mestre
em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal
do 2° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola Superior de Educacéo. Este relatério tem como
objetivo a descricdo e andlise reflexiva e fundamentada da intervencdo pedagogica
realizada em dois contextos educativos distintos, bem como a apresentacdo de uma
investigacdo concretizada paralelamente a pratica educativa.

O trabalho encontra-se organizado em nove capitulos que, apesar de serem
distintos, apresentam uma relacdo entre si. O primeiro e segundo capitulo referem-se a
caraterizacdo dos contextos socioeducativos nos quais decorreram a pratica educativa,
onde é realizada uma caraterizacdo global da instituicdo, da turma, do modo de gestédo e
de avaliacdo das atividades. A partir da caraterizacdo sdo definidas potencialidades e
fragilidades, um conjunto de questbes problemas e apresentada uma problemaética, para
cada um dos contextos. Segue-se a apresentacdo de objetivos gerais e estratégias de
intervencdo, bem como a avaliacdo realizada durante o processo de intervencdo. Neste
sentido, surge o terceiro capitulo, onde é realizada uma andlise critica a pratica ocorrida
em ambos os ciclos, de forma a estabelecer uma comparacao e reflex&o sobre 0s mesmos.

O quarto capitulo apresenta uma Introducéo a investigagdo concretizada durante
a pratica do 2° Ciclo, sendo referida a definicdo e apresentacdo do problema objeto de
estudo. O quinto capitulo remete para a fundamentacdo tedrica dos conceitos
fundamentais associados a problematica.

Posteriormente, 0 sexto capitulo destina-se a descri¢do da Metodologia, isto &, dos
métodos utilizados para a recolha e analise dos dados reunidos durante as diferentes fases
do trabalho desenvolvido, sendo fundamentada a sua importancia e funcdo. O sétimo
capitulo consiste na apresentacao e discussao dos resultados do estudo, tendo em conta a
explicitacdo do processo de avaliagdo e dos indicadores considerados para o efeito.

Por fim, o oitavo capitulo, contempla as conclus@es finais, relacionando-se de

forma critica e conscienciosa, as diferentes dimensdes do trabalho efetuado. O nono



capitulo, apresenta uma reflexdo final, em que se descreve o contributo da prética
pedagogica para o desenvolvimento das competéncias profissionais e a identificacdo dos
aspetos mais significativos ao longo do processo de formacao.

O relatdrio termina com a apresentacéo das referéncias bibliograficas consultadas
para a elaboragéo do trabalho e a apresentacdo dos anexos que surgem ao longo do corpo

do texto, de forma a complementa-lo.
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1. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO CONTEXTO DO 1.° CEB

A intervencdo educativa realizada numa sala de aula de 2.° ano de escolaridade do
1.° CEB, ocorreu numa escola da Area Metropolitana de Lisboa, tendo-se iniciado no dia
31 de outubro de 2016 e terminado no dia 13 de janeiro de 2017. Nesta descri¢do sintética
da prética desenvolvida no 1.° ciclo comeca-se por fazer a caracterizacdo do contexto
institucional, para, em seguida, se proceder a caracterizacdo do grupo-turma e,

finalmente, apresentar as principais linhas da intervencao educativa.

1.1. Contexto institucional

A pratica pedagodgica do 1.° CEB decorreu numa turma de 2.° ano de uma
instituicdo de ensino privada que integra valéncias desde a educacdo pré-escolar ao
ensino secundario. Pela consulta do Projeto Educativo (PE) da instituicdo verifica-se que
0 modelo de ensino e de aprendizagem tem como referéncia a Pedagogia Inaciana.

A Pedagogia Inaciana inspira-se na experiéncia de vida de Santo Inacio de Loyola
(1491-1556) e preconiza o crescimento pessoal, emocional, espiritual, relacional e de
servico aos outros (site da instituicdo, 2017). Este modelo pedagdgico sustenta-se em
cinco dimensdes-chave: 1) Contexto; 2) Experiéncia; 3) Reflexdo; 4) Acdo; 5) Avaliagédo
(PE, 2016). Nesse sentido, o modelo inaciano, adotado pela instituicdo, procura a
formacéo integral e completa do aluno através do “desenvolvimento integrado das areas
cognitiva, pessoal, social, artistica, afetiva e religiosa” (site da instituigdo, 2017). Como
tal, o PE é composto pelo Plano Académico, pelo Plano Pastoral, pelo Plano de Formagéo
Humana e pelo Plano de Atividades de Complemento Curricular.

No que diz respeito ao curriculo do 1.° CEB, no PE é referido que as areas de
Lingua Portuguesa e de Matematica séo essenciais na formacéo do aluno, pelo que lhes é
atribuido mais tempo de carga horaria semanal. O Estudo do Meio é trabalhado seguindo
a metodologia do Trabalho por Projeto. Relativamente as areas das Expressoes,
nomeadamente, a Expressdo Musical, a Expressao Plastica e a Expressdao Motora, sao
lecionadas por docentes especializados. O curriculo integra ainda o Inglés, desde o 1.°

ano de escolaridade, a Formacdo Humana e a Formacdo Cristda, sendo todas estas



disciplinas obrigatorias. A instituicdo disponibiliza como Atividades de Componente
Curricular: atividades aquaticas/piscina, voleibol, raguebi, futebol, ténis, danca criativa,
ginastica, judo, karaté, teatro, musica e Hip Hop (site da instituicdo, 2017).

No que diz respeito aos pais e aos encarregados de educacao, a docente reune-
se, individualmente, com os encarregados de educagdo, uma vez por semana, em horario
definido por si, mediante marcacdo prévia. Para além deste meio, hd uma comunicacéo
regular através do e-mail institucional da docente.

Relativamente ao horario da turma (cf. Anexo A), um dia normal de aulas
comeca as 8h30 e termina as 16h15, havendo diversas rotinas fixas, cada uma delas
associada a uma area curricular, nomeadamente, o Trabalho de Texto, o Conselho
Cooperacdo, Tempo de Estudo Autonomo, Apresentacao de Producgdes e a Matematica
Coletiva. Como ja foi referido, nem todas as componentes letivas sdo lecionadas pela
professora titular, como é o caso das Expressdes (Musical e Motora), Formacéo Crista,
Inglés e Natacéo, que sdo da responsabilidade de professores especialistas. Existem ainda
duas componentes que sdo lecionadas de forma cooperada entre a professora titular e o
professor especialista: Formacdo Humana e Expressdo Plastica. Nos momentos de Tempo
de Estudo Auténomo, realizados a segunda-feira, os alunos com mais dificuldades
trabalham, na sala de aula, com uma professora de apoio.

No que concerne ao tipo de atividades propostas e realizadas pelos alunos
destacam-se: a realizacao de fichas, em Tempo de Estudo Autonomo; o melhoramento de
textos dos alunos, em grande grupo; apresentagdes orais formais realizadas pelos alunos;
e, momentos de exposicao oral, nos momentos de Matematica Coletiva. A professora
recorre a videos da escola virtual nos momentos de Matematica Coletiva, ao material
linguistico produzido pelos alunos, produz sinteses dos contetudos abordados, bem como
fichas para os alunos realizarem em Tempo de Estudo Autonomo. Segundo a docente, em
entrevista, as metodologias a que recorre procuram que as aprendizagens sejam centradas
no aluno, aproximando-se do modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna.
Contudo, a professora ndo segue um modelo pedagdgico integralmente, adaptando as
atividades, sempre que necessario, as particularidades e necessidades de cada aluno e as

caracteristicas do grupo, entendido no seu conjunto



A avaliagédo das aprendizagens dos alunos, segundo a professora cooperante,
segue as modalidades da avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa. No inicio do ano
letivo, a professora aplicou uma ficha de avaliacdo diagnostica de Portugués e de
Matematica. Terminada a abordagem de um conteudo, a professora realiza uma ficha
formativa, procurando compreender que dificuldades ainda existem. A avaliagio

sumativa é trimestral, correspondendo a um teste escrito em cada uma das areas referidas.

1.2. Caracterizacdo do grupo-turma

A turma onde decorreu a pratica pedagdgica do 1.° CEB é um 2.° ano de
escolaridade composto por 23 alunos, sendo que 13 sdo raparigas e 10 sdo rapazes, com
idades compreendidas entre os 7 e 0s 8 anos (Registos Biograficos dos alunos, 2016).

Nesta turma de 23 criancgas, do 2.° ano, ndo existem alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), no entanto, segundo a docente titular, em diferentes
momentos de trabalho e reflexdo sobre a turma que tiveram lugar durante o periodo de
observagdo, existem quatro alunos com mais dificuldades de aprendizagem na leitura e
na escrita. Todos os alunos tém o Portugués como lingua materna, a excecdo de um, que
tem o Castelhano. A maioria dos progenitores é licenciada e encontram-se empregados
maioritariamente no setor terciario (Registos biogréficos dos alunos, 2016).

Os alunos séo interessados e participativos nas tarefas dentro e fora da sala de
aula, todavia, apresentam algumas dificuldades em relacdo ao comportamento e a
capacidade de interagir com os pares. Alguns alunos tém dificuldades de aprendizagens
acentuadas e necessitam de um acompanhamento mais proximo do adulto.

De salientar € a sua participacdo na gestdo e manutencdo do espaco e na
planificacdo das aprendizagens. S&o tarefas dos alunos, por exemplo, o registo do tempo,
das presencas, distribuicdo do lanche, entre outros. A planificacdo da semana é realizada
em cooperacao entre a professora e 0s alunos e o trabalho a realizar ao longo da semana
é gerido por cada aluno.

A relacdo entre professora e 0s alunos pauta-se por respeito mutuo. A professora
recorre a linguagem objetiva, clara e especifica da area abordada no momento.

De acordo com a caraterizacdo do contexto educativo, as informacdes

disponibilizadas pela professora cooperante e a avaliacdo diagnoéstica realizada nas



diferentes &reas — Portugués, Matemaética, Estudo do Meio, ExpressGes e Competéncias

Sociais (cf. Anexo B) — foi possivel identificar as potencialidades e fragilidades do

grupo (Tabela 1):

Tabela 1.

Potencialidades e Fragilidades identificadas no 1.° CEB.

Potencialidades ao nivel de...

Fragilidades ao nivel de...

Acompanhamento do trabalho que esta a ser

3 e Capacidade Reflexiva; ] o
S 3 ) ) . 3 desenvolvido pela maioria dos membros da
< P e Capacidade de pesquisa de informacéo; .
T urma;
> . o .. !
g' 2 e Organizacdo no Plano Individual de Trabalho;
S s e Trabalho em grupo;
s
. N . e Incumprimento das regras de sala de aula;
e Autonomia na organizacdo dos materiais;
9 . o . . e Necessidade de relembrar as tarefas de gestdo
g e Capacidade de reflexdo e interacdo na resolugéo
c . ) da sala;
8 de conflitos entre pares e em pequenos grupos;
[%2] - -
Q5 . . e Incumprimento das regras de interacdo
€3 e Pensamento critico e capacidade de P g ¢
38 comunicagéo conversacional oral;
. e Ler com entoacdo;
e Leitura fluente; ¢
x ~ N e  Fronteira de frase;
e Apresentacdo de Producbes — competéncias de
&8 ~ . e  Estruturacéo de ideias nos textos;
3 expressao oral desenvolvidas;
= x . S e Interpretacdo de textos ou frases simples;
‘g e Compreensdo leitora (maioritariamente pretag P
g s . s
compreensdo literal); e Desconhecimento de regras béasicas de
. ortografia;
e Gosto pela leitura; g
e Desconhecimento de algumas regras gramaticais
8 o e Utilizagdo de Algoritmos;
B e Contagens de dinheiro; . ) y
g L . 3 . e  Estratégias de calculo mental e de resolucéo de
] e ldentificacdo de poligonos e ndo poligonos;
g problemas;
3 e Associagdo de um 6rgéo ao sentido; ) .
) e Na&o foram encontradas fragilidades nos temas
) e Reconhecer 0s meses do ano e os dias
22 abordados;
as correspondentes a cada um;
& e Cantar com afinagdo, andamento e ritmo 5
Q e Coordenagdo motora (alguns alunos);
3 adequados; o )
s 3 _ ¢ Motricidade fina.
5 e Tocar uma cangdo no xilofone.

Nota: Elaboracéo prdpria




Esta caracterizagao permitiu a definicdo de um conjunto de questfes orientadoras
de intervengdo pedagogica: i) Como estimular o cumprimento e a interiorizagdo de regras
de comportamento em sala de aula?; ii) Como diminuir os comportamentos de
indisciplina para rentabilizar o tempo de aprendizagens?; iii) Que tipo de atividades
promover para desenvolver a competéncia de resolugéo de problemas?; iv) Que tipo de
atividades promover para que os alunos recorram a estratégias de célculo mental?; v)
Que estratégias mobilizar para que os alunos melhorem a competéncia de producéo de

textos?

1.3. A intervencéo educativa

A andlise destas questdes permitiu definir como problematica central de
intervencdo a indisciplina enquanto condicionante dos ritmos de trabalho da turma e das
aprendizagens dos alunos. Podemos justificar este facto, em parte, pelo ano de
escolaridade em causa, pois sendo uma turma de 2.° ano, algumas regras de
comportamento na sala de aula ainda ndo estdo interiorizadas. No entanto, esta dimenséo
assumia uma relevancia significativa no grupo pelo que se transformou no centro da nossa
preocupacéo e intervencao.

Tendo em conta a caracterizacdo anteriormente apresentada, foram entéo
definidos os objetivos gerais da intervencao:

1. Desenvolver a competéncia de calculo mental.

2. Desenvolver estratégias de resolucéo de problemas.
3. Melhorar competéncia de producao textual.

4. Melhorar o comportamento na sala de aula.

Para cada um destes objetivos gerais foram definidos objetivos especificos das
diferentes areas abrangidas, assim como as respetivas estratégias de intervencédo que
garantiram o desenvolvimento das a¢cdes implementadas (cf. Anexo C).

Importa referir, que apesar dos objetivos estarem associados a diferentes areas,
foram promovidas aprendizagens significativas, de modo a que um mesmo conteddo
fosse integrado e trabalhado de diferentes formas nas varias areas do saber.

Todas as decisdes tomadas tiveram em consideracdo o plano de trabalho da turma,

sendo objetivo a continuidade das rotinas implementadas. Contudo, uma das principais



estratégias foi a implementacéo de novas rotinas, tais como a implementacdo de uma tira
de calculo mental e a escrita de um texto, semanal, e o “Problema da Semana”.

Como forma de avaliacdo do projeto e a fim de verificar se os objetivos
especificos, bem como os gerais, foram alcangados, identificaram-se varios indicadores
de avaliagdo a cumprir ao longo da intervencgdo (cf. Anexo D). No entanto, também foi
efetuada a avaliacdo das aprendizagens dos alunos nas diferentes areas disciplinares.

No que diz respeito a area do Portugués, a avaliacdo baseou-se nas producoes
escritas dos alunos (de forma individual, a pares ou em coletivo), tendo em conta os
processos de escrita: planificagdo, revisdo e melhoramento de texto. Na resolucéo de
fichas de leitura de textos produzidos pelos alunos ou por textos de autor, sendo a corre¢éo
feita em grande grupo, de forma a promover momentos de partilha de ideias e de reflexdo
em relacdo a possiveis erros.

No caso da Matematica, a avaliacdo foi promovida através da resolucdo de
problemas semanais trazidos e dinamizados pelos alunos, sendo corrigidos em grande
grupo, de modo a serem partilhadas diferentes estratégias de resolucdo. Resolucdo de
somas ou subtracdes de calculo mental através da tira semanal e da exploracao de material
didatico, através da promocao de um “mercado”, para a abordagem ao conteudo “O
dinheiro”.

Na area do Estudo do Meio, a avaliacdo incidiu sobre a ficha trimestral, sobre 0s
momentos de reflexdo em grande grupo e pela aplicacdo de uma ficha de trabalho
relacionada com os contetidos abordados em T. Projeto: “Os meses e dias do ano” e “O
meu corpo”.

Por fim, as Expressdes ndo permitiram a realizagdo de uma avaliagdo com um
carter sistematico devido ao facto da intervencéo ter sido muito reduzida nestas areas do
curriculo. No entanto, a avaliacdo que, ainda assim, foi possivel de concretizar baseou-se
nas producbes dos alunos de forma individual ou em pequenos grupos, grelhas de
observacdo direta e momentos de auto e heteroavaliagéo.

Numa breve sintese dos resultados alcancados podem ser destacados: (1) Na area
do Portugués (cf. Anexo E) a participacdo ativa dos alunos nos momentos de expressao
oral, respeitando, na maioria, as regras de interacdo; melhoria do processo de planificacdo

durante a escrita de textos; melhorias nas questdes de organizagéo da informacéo; (2) Na



Matematica (cf. Anexo F) os alunos demonstraram sem capazes de reconhecer a paridade
dos nimeros, de ler e escrever niUmeros por extenso, ordens e classes, resolver operacdes
de adicdo ou subtracdo em momentos de calculo mental e de resolucdo de problemas;
recolher e organizar dados; realizar contagens com euros e céntimos; (3) No Estudo do
Meio (cf. Anexo G) Os alunos foram capazes de reconhecer os cuidados que se deve ter
com os dentes, a importancia de lavar os dentes e reconheciam a existéncia de diferentes
tipos de dentes. (4) Por fim, em relacdo as Expressdes (cf. Anexo H) melhoria na
utilizacdo da tesoura e no corte, bem como nas ilustracGes, em que demonstraram mais
cuidado em respeitar as linhas do desenho; boas capacidades de improvisacdo e de
cooperagdo com os colegas de grupo; reconhecimento do andamento e pulsacdo de uma
musica e relacionar as mudancas no ritmo como um auxiliar dos movimentos
coreogréaficos; cumprimento das instrucdes dadas pelo professor e reacdo rapida aos

diferentes estimulos.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO CONTEXTO DO 2° CEB

A intervencdo realizada no 2.° CEB ocorreu em duas turmas de 6.° ano, iniciou-se
no dia 20 de marco e concluiu-se no dia 2 de junho de 2017. Mantendo a mesma estrutura
na caracterizacdo deste segundo contexto, comecaremos por incidir a nossa anélise no

contexto institucional.

2.1. Contexto institucional

A prética pedagbgica do 2.° CEB, decorreu numa escola localizada na zona
suburbana de Lisboa, num Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP),
pertencendo a um agrupamento de escolas publico. Este agrupamento integra um Jardim
de Infancia, uma escola do 1° CEB e uma escola de 2.° e 3.° CEB, a leciona¢do de Cursos
Educacdo e Formacdo, Cursos Vocacionais e Unidades de Multideficiéncia (1.° e 2.°
Ciclos) (Regulamento Interno do Agrupamento, 2013).

A populacao escolar que frequenta este Agrupamento de Escolas é composta
sobretudo por habitantes de origem portuguesa, acolhendo, no entanto, populacdo de
origem estrangeira, proveniente dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa, do
Brasil, da Europa de Leste e do continente Asiatico. Esta instituicao escolar integra alunos
provenientes do Bairro da Cova da Moura e do Bairro 6 de Maio, meios em que as
condicdes das habitacdes sdo precarias (Projeto Educativo do Agrupamento, 2013-2017)

Os 6rgéos de administracao e gestdo do agrupamento sdo: o Conselho Geral, 0
Diretor, 0 Conselho Pedagogico e o Conselho Administrativo. Relativamente aos recursos
fisicos disponibilizados, destaca-se a diversidade de salas de aula equipadas com
computador, projetor e quadros interativos, a Biblioteca, a Papelaria, o Bar, a Sala de
Alunos, uma Sala de Computadores e o Refeitdrio. Quanto as ofertas extracurriculares
destaca-se a existéncia de clubes (Judo, Teatro, Patinagem, Futsal) e um nucleo de
Desporto Escolar. Os alunos podem também frequentar a Aula Aberta, que consiste num
momento fora do horario curricular, no qual podem esclarecer as suas dividas com um
professor de Historia e Geografia de Portugal (HGP), Portugués (PT) ou Ciéncias da

Natureza. No que diz respeito aos recursos humanos, salienta-se a existéncia de um nucleo
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de Psicologia, de uma equipa de NEE e de professores tutores destacados para apoiar
alunos repetentes.

As duas turmas onde decorreu a pratica pedagogica sdo do 6.° ano de escolaridade.
No que diz respeito a0 meio socioecondmico e cultural em que vivem, a maioria dos
alunos das duas turmas é proveniente dos bairros sociais envolventes ao meio local em
que a escola se insere, pertencendo a uma classe média-baixa. Demonstram respeito uns
pelos outros ¢ em sala de aula ¢ notdéria a “coesdao” como turma. Nos intervalos,
relacionam-se tendo em conta a faixa etaria ou o género. As habilitacdes literarias da
maioria dos progenitores sdo desconhecidas e a situagao profissional dos encarregados de
educacdo varia, maioritariamente, entre desempregado e trabalhador do setor terciério.

2.2. Caracterizacdo do grupo-turma

A primeira turma (A) € composta por 21 alunos, sendo 9 raparigas e 12 rapazes,
com idades compreendidas entre os 10 e os 15 anos (Plano Anual de Trabalho, 2016).
Existem cinco alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), dois dos quais
possuem um Curriculo Especifico Individual, ndo estando presentes nas aulas de HGP e
PT. A segunda turma (B) é composta por 22 alunos, sendo 8 raparigas e 13 rapazes, com
idades entre os 10 e os 13 anos. Nesta turma, quatro alunos estdo sinalizados com NEE,
sendo que um deles, possui um Curriculo Especifico Individual, ndo estando presente nas
aulas de HGP e PT.

Os horérios das turmas (cf. Anexo I) estdo organizados de acordo com as
diretrizes do Ministério da Educacdo, pelo que existe um nimero de horas semanais para
cada disciplina definido por lei. As aulas decorrem sempre em salas diferentes ao longo
da semana, o que, para além de ser causa de alguma desorganizacdo por parte dos alunos,
ndo permite ao grupo-turma apropriar-se da sala enquanto espaco de trabalho

Relativamente as atividades desenvolvidas, durante o periodo de observacao, ndo
foi possivel observar muitas para além da realizacdo de fichas de avaliagdo e a sua
corregéo, tendo em conta 0 momento em que Se iniciou a nossa intervencdo. No entanto,
destaca-se a leitura e realizacdo de exercicios de compreensdo de textos dos manuais
escolares, a escrita de um texto coletivo, a dramatizagdo de um texto trabalhado em aula,

um exercicio de compreensdo oral, a visualizagdo de videos e a escuta de audios e a
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realizacdo de exercicios na plataforma online — Escola Virtual. A maior parte das
atividades citadas foi dinamizada em grande grupo. Segundo a docente cooperante, em
conversas informais e através de entrevista, as propostas que realiza aos alunos séo
semelhantes as que foram observadas, tendo em atencdo as dificuldades dos alunos,
apoiando-0s e motivando-os através da adequacdo as suas necessidades.

A avaliacdo dos alunos € de carater formativo e sumativo. A avaliagdo formativa
¢ continua e sistematica, incidindo em competéncias transversais, sociais ou especificas
de cada disciplina. No que diz respeito a avaliacdo sumativa, esta ocorre em dois
momentos do periodo, através da realizacdo de fichas de avaliacdo de acordo com 0s
contetdos lecionados durante esse periodo. No final de cada um dos periodos, ha também
um momento de autoavaliacdo, em que os alunos refletem e justificam a nota que pensam
merecer.

Apo6s o periodo de observacdo, realizdmos uma avaliagdo diagnostica das
diferentes areas: PT, HGP e Competéncias Sociais (cf. Anexo J, K e L). Tendo em conta
a incidéncia do estudo, que sera apresentado posteriormente, é relevante a apresentacdo
descritiva da avaliacdo de HGP, no entanto, no que respeita ao questionario, a sua analise
sO seré apresentada no ponto de apresentacdo dos resultados. Esta ocorreu por observacao
direta, pela analise dos dados das fichas de avaliacdo e pela realizacdo de um questionério
(cf. Anexo M).

De uma forma geral, em ambas as turmas, os alunos mostram-se interessados na
aprendizagem de diferentes contetidos e, pela realiza¢do do questionario, reconhecem que
HGP é uma disciplina importante, porque nos ajuda a reconhecer o passado. Nao obstante
0 reconhecimento deste interesse e da importancia da HGP, ele nem sempre tinha
correspondéncia com 0 seu comportamento e atitude na sala de aula, nem com o
acompanhamento ao estudo que é exigido. Daqui se inferiu que a questdo da motivagédo
estava mais relacionada com o como ensinar HGP do que nos seus conteudos. Analisando
os dados das fichas de avaliacdo realizadas pela professora cooperante e a competéncia
geral envolvida nas diferentes questdes, apesar dos dados muito inconstantes, concluiu-
se que, na turma A, a principal fragilidade relaciona-se com a competéncia de Recolha de
Informagdo, enquanto que na turma B, estd relacionada com a competéncia de

Comunicagao Historica.
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A caraterizagdo do contexto educativo, as conversas informais com a professora

cooperante e a avaliacdo diagnostica apresentada no ponto anterior, possibilitaram a

definicdo de Potencialidades e Fragilidades (cf. Tabela 2).

Tabela 2.

Potencialidades e Fragilidades identificadas no 2.° CEB.

Potencialidades ao nivel de...

Fragilidades ao nivel de...

e Compreensdo oral.
e Interesse pelo estudo de conteldos de | e Competéncia de escrita — pontuacdo e
gramatica. ortografia.
" e Leitura expressiva, com entoacdo e | o Compreensdo leitora (andlise critica e
< fluéncia adequada, respeitando a pontuacao. justificacao de opinido).
fg” e Dominio da estrutura do texto narrativo. o Habitos de leitura;
5 e Modos e tempos verbais;
o o Discurso direto /indireto.
v D .. ~
© o .
e Atencdo durante as aulas. * Participacao . -
. . A o Desempenho nas fichas de avaliacdo.
e Reconhecimento da importancia da HGP. . - x
© - x o e Competéncia de recolha da informacéo
cET | ° Manifestacdo do gosto pela disciplina. (turma A)
S 5 5 | ¢ Competéncias no dominio da compreens&o A e
= e . e Competéncia de comunicagdo historica e
2 o 5 | defendmenos. .
TOa geografica (turma B).
S
e . o
e . o Habitos de estudo, quase inexistentes;
@ e Interesse por todos os temas do curriculo. . )
c o Trabalhos de casa raramente realizados;
£
wn
o i
e o Respeito pela professora e pelos colegas. o Falta de material.
2. e Reconhecimento das regras da sala de | e Pontualidade.
g aula. « Situagdes de indisciplina.
S 3
Own

Nota: Elaboracéo propria

No ambito da disciplina de HGP, destaca-se o bom desempenho dos alunos em

questdes que envolvem a competéncia da compreensdo de fenémenos. Por outro lado, 0s

alunos da turma A apresentam mais fragilidades ao nivel da recolha de informacao,

enquanto que, na turma B, é ao nivel da comunicagéo historica. Em ambas as turmas, é

notoria a inexisténcia de habitos de estudo, a pouca participacéo durante as aulas e a pouca

motivacdo para acompanharem as aulas de HGP.
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2.3. A intervencao educativa

Apobs a definicdo das potencialidades e fragilidades referidas foi possivel a
identificacdo de questdes-problema, orientadoras da intervencdo pedagdgica. Séo elas:
i) Que atividades propor para melhorar as competéncias de compreensdo oral?; ii) A
que estratégias recorrer para desenvolver habitos de estudo?; iii) Como melhorar a
competéncia de escrita?; iv) Que estratégias mobilizar para motivar os alunos?; v) Como
aumentar a participacéo dos alunos na sala de aula?; vi) Como fomentar a motivacao
para que os alunos estudem fora da sala de aula e realizem os trabalhos de casa?

Assim, € possivel definir como problemética central de intervencdo: Que
estratégias mobilizar para motivar os alunos, a fim de garantir uma maior participacéo
nas atividades e aumentar o sucesso das suas aprendizagens? — uma vez que a motivacao
¢ fundamental para a realizacdo de aprendizagens efetivas pelos alunos, bem como
determina a sua postura, o nivel de participacdo em sala de aula e o trabalho realizado
fora da escola. Neste sentido, se a motivagédo dos alunos for considerada e fomentada, ou
seja, se foram tidos em conta 0s seus interesses, as potencialidades e a adequacdo das
atividades aos seus niveis de desenvolvimento, serd possivel promover aprendizagens nos
dominios em que apresentam mais fragilidades.

Tendo em conta o ponto anterior, foram definidos os seguintes objetivos gerais
de intervencao:

1. Desenvolver a Compreensdo Oral.

2. Desenvolver a Competéncia de Escrita e de Compreenséo Leitora.

3. Melhorar os Niveis de Motivacdo para HGP.

Foram também definidos objetivos especificos das diferentes areas abrangidas,
assim como, estratégias de intervencdo para cada um deles (cf. Anexo N). Das estrategias
gerais, importa destacar os principios orientadores de intervencdo: diferenciagdo
pedagodgica, integracdo curricular, valorizagdo da participacdo dos alunos, dos
conhecimentos prévios e interesses.

Em HGP, das estratégias implementadas, importa referir a definicdo de questdes
orientadoras de aula, a visualizacdo de videos/documentarios, a resolucéo de exercicios,
a analise de documentos e fontes histdricas, a promogéo de dialogos com os alunos e a

realizacdo de sinteses no final de cada sessdo. Todas estas estratégias foram promovidas
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de forma a concorrer para o desenvolvimento de competéncias essenciais em HGP:
Recolha de Informacdo, Compreensédo Historica e Comunicacao Historica.

Em relacdo a organizacdo e gestdo do tempo escolar, manteve-se a rotina de
abertura da licdo e escrita do sumario no inicio de casa aula. No entanto, institui-se a
definicdo de questdes orientadoras em cada sessdo de HGP, que sdo respondidas no fim
da mesma, com uma pequena sintese.

Como forma de desenvolver aprendizagens mais significativas e motivar 0s
alunos, recorreu-se a materiais educativos que foram ao encontro dos interesses dos
alunos, nomeadamente, meios audiovisuais como o PowerPoint e Videos. No entanto, o
manual foi também um recurso bastante utilizado, visto ser o recurso mais acessivel ao
contexto e o principal auxiliar de estudo dos alunos.

Para a avaliacdo do projeto, tendo em conta os objetivos gerais e especificos
definidos, identificaram-se vérios indicadores de avaliacdo a cumprir ao longo da
intervencéo (cf. Anexo O). No entanto, também foram avaliadas todas as aprendizagens
dos alunos nas diferentes areas, recorrendo as modalidades de avaliacdo formativa e
sumativa.

Importa destacar a avaliagdo em HGP, que incidiu em observacdo direta, no
registo do nivel de participacdo dos alunos nas aulas, no registo da realizacdo dos
trabalhos de casa propostos, na realizacdo de fichas de trabalho e de uma minificha de
avaliacdo. Desta minificha, foi ainda possivel avaliar através da taxa de sucesso das
competéncias e da taxa de sucesso nos varios conteidos abordados. Foi também aplicado
um questionario final (cf. Anexo P), de forma a comparar os dados inicias com os dados
finais.

Em sintese, dos resultados alcangados no Portugués verificou-se que a maioria dos
alunos melhorou, nos momentos de discussao de ideias, a sua justificacdo de pontos de
vista e os argumentos utilizados; revelaram dificuldades em ler um texto fluentemente e
a ser expressivos, no entanto, a maioria demonstrou ser capaz de ler com um tom
adequado e, de um modo geral, foi notério o interesse e gosto pela leitura; conseguem
responder a questdes de natureza literal, de reorganizagéo e de significado sem muitas

dificuldades, tal como verificado na avaliacdo diagnostica; melhoria na selecdo da
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informacg&o principal a incluir num resumo, bem como os comentérios aos textos dos
colegas.

Quanto aos resultados alcancados nas aprendizagens na disciplina de Historia e
Geografia de Portugal, estes serdo alvo de analise mais detalhada na 2.2 Parte deste estudo.
Todavia, importa desde ja identificar os contetdos trabalhados, os quais se centraram nos
seguintes contetdos previstos no programa de HGP: O golpe militar de 28 de Maio;

Salazar e o Estado Novo; a Constituicdo de 1933; a oposicao ao Estado Novo.
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3. ANALISE CRITICA DA PRATICA OCORRIDA EM AMBOS 0OS
CICLOS

Descritas as praticas desenvolvidas no 1.° e 2.° ciclos, importa agora estabelecer
uma analise critica entre ambas, de forma a estabelecer comparacdes e encontrar aspetos
em comum.

O meio social, é sem duvida a principal diferenca entre as duas préticas, tendo em
conta que a pratica do 1.° CEB ocorreu hum contexto privado, num meio socioeconémico
médio-alto e a pratica do 2.° CEB num contexto publico, localizado num meio
socioeconémico médio-baixo. Isso faz com que os alunos sejam bastante diferentes,
devido as suas vivéncias e influéncias do meio sociofamiliar em que estéo inseridos. No
entanto, considero que ambos os contextos tinham a sua disposicdo 0S recursos
necessarios para promover boas aprendizagens e desenvolver processos de ensino
diferenciados. Como afirma Marturano (1998), “para um bom desenvolvimento cognitivo
é necessaria uma combinacdo de experiéncias de aprendizagem activa com o contexto
social, em que o estilo de interaccdo e relacionamento promovam autoconfiancga” (p. 132).

O primeiro aspeto a referir prende-se com 0s processos de ensino e de
aprendizagem. No 1.° CEB, estes processos sdo centrados nos alunos, nos seus interesses
e dificuldades, nos quais os alunos tém uma *“voz ativa” e o professor assume um papel
de mediador. Tendo em conta 0 contexto em questdo, onde as aprendizagens
desenvolvidas seguiam o modelo Movimento de Escola Moderna, em algumas areas do
saber, como era o caso do Estudo do Meio, as aprendizagens eram desenvolvidas através
de Trabalho por Projeto, em pequenos grupos, permitindo aos alunos realizarem
pesquisas relacionadas com um contetudo do programa, apresentando-as posteriormente
ao restante grupo. Havia também um momento de estudo individual (Tempo de Estudo
Autonomo) em que cada aluno realizava fichas de trabalho, tendo em conta as suas
dificuldades ou interesses. Por outro lado, no 2.° CEB, o professor tem um papel central
no processo, as aulas sdo maioritariamente expositivas e muitas vezes focadas no manual.
regra geral, trata-se do que Prats (2014) designa pelo método expositivo, que considera
ser a “mas comun en la ensenanza de la Historia” (p. 53). Contudo, no contexto em que

desenvolvi a préatica, tendo em conta os recursos disponibilizados, a professora recorria,
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por vezes, a escola virtual para visualizar videos ou resolver exercicios relacionados com
algum conteudo, em grande grupo.

Outro aspeto, prende-se com a promocao de interdisciplinaridade, conceito que
procura a construcdo de um saber de uma forma globalizante. Segundo Beane (2003), a
interdisciplinaridade ¢ a “concepc¢do de curriculo que procura relagdes em todas as
direc¢des” (p. 94), tentando promover a integracdo dos saberes. No 1.° Ciclo, este
processo € facilitado devido a monodocéncia, pois é apenas um professor a gerir 0
curriculo e a lecionar as diferentes areas, podendo mais facilmente articular ou integrar
os conteudos. No 2.° ciclo, essa € uma realidade que nem sempre é promovida, devido a
pluridocéncia, ou seja, cada professor leciona uma ou, no maximo, duas disciplinas, o que
dificulta a articulacdo de conteddos. No entanto, nas praticas observadas, 0 processo
ocorreu de forma inversa, ou seja, no contexto de intervencdo do 1.° Ciclo, a professora
cooperante so lecionava as areas do Portugués, Matemaética e Estudo do Meio, sendo, as
areas das Expressdes lecionadas por professores especialistas, 0 que levava a uma
limitacdo na promocdo de interdisciplinaridade. No caso do 2.° Ciclo, a professora
cooperante lecionava as disciplinas de Portugués e Histdria as duas turmas em que
decorreu a pratica, o que facilitou o processo, tendo sido possivel trabalhar contetdos de
forma transversal entre estas duas areas.

No que respeita as formas de relacdo pedagdgica, em ambos os ciclos, este é um
fator essencial, tendo em conta que “a aprendizagem ocorre por meio das interacdes
sociais e estas sdo originadas por meio dos vinculos que estabelecemos com os outros”
(Goldane, 2010, p. 13). No entanto, considero que este processo estd mais facilitado no
1.° CEB do que no 2.°, tendo em conta o nimero de horas que um professor passa com 0s
alunos. No caso do 1.° CEB, apesar de existirem alguns tempos néo letivos por parte da
professora cooperante, esta passa, mais ou menos, 20 horas semanais com o0s alunos. No
2.° CEB, com cada uma das turmas, a professora passa, por semana, cerca de 7/8 horas.

A gestdo do curriculo pode implicar diferenciacdo a varios niveis: 0s projetos
curriculares de turma, os modos de ensinar e organizar o trabalho, o ritmo, a exigéncia
das tarefas e o género de instrugdo (Roldao, 1999 & Heacox, 2006). Neste sentido, em
ambos 0s contextos, 0s alunos com mais dificuldades, tinham apoio especializado e o

trabalho que desenvolviam era adaptado as suas necessidades. No caso do 1.° CEB, a
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diferenciacdo ocorria nos momentos de Tempo de Estudo Auténomo, em que os alunos
realizavam tarefas adaptadas as suas necessidades. No 2.° CEB, sé é possivel assinalar
preocupacOes de diferenciacdo nos momentos de avaliacdo sumativa, em que os alunos
com NEE tinham testes adaptados as suas necessidades.

Guerra (2002) referencia “a avaliagdo como um conceito complexo que recobre
uma diversidade de praticas e de representacées, suportando uma grande diversidade de
formas operativas em funcdo dos varios contextos em que ¢é exercida” (p. 45). Neste
sentido, no que respeita aos processos de avaliagdo, em ambos 0s contextos, estes eram
semelhantes, sendo de carater formativo e sumativo. De dmbito formativo, sempre que
determinado contetdo era abordado, realizava-se uma ficha de compreenséo, de forma a
perceber o que os alunos aprenderam e as suas principais dificuldades, as competéncias
sociais estavam constantemente a ser avaliadas e, no caso do 1.° CEB era avaliado,
semanalmente, o Plano Individual de Trabalho do aluno e no 2.° CEB, eram
contabilizados os trabalhos de casa propostos pela professora. No plano sumativo, no 1.°
CEB era aplicado, trimestralmente, um teste em cada uma das areas do saber e no 2.° CEB
eram aplicados dois testes por periodo, também eles em cada uma das areas disciplinares.

Importa ainda referir, que, no que diz respeito a gestdo do curriculo, apesar de ser
diferente nos dois ciclos, ambos se cingem aos programas definidos e promovem
atividades que vao ao encontro dos objetivos pré-definidos para cada ano de escolaridade,
com a preocupacao de alcancar uma finalidade comum: a lecionacdo de todos os
contetidos do programa no final de cada ano letivo.

Por fim, com as experiéncias nos dois contextos apresentados, foi possivel refletir sobre
a relagdo entre as carateristicas dos contextos e a influéncia do professor na promogéao de
experiéncias e aprendizagens. Como tal, considera-se que, apesar da influéncia que o
meio possa ter sobre os alunos, cabe a escola e ao professor promover experiéncias
diferenciadas e adaptadas as necessidades dos seus alunos, independentemente do meio

social em que se inserem.
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4. DEFINICAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E DOS
OBJETIVOS DO ESTUDO

Através da realizagdo da avaliacdo diagndstica e da identificagdo de
potencialidades e fragilidades no contexto do 2.° CEB, foi identificado como principal
problema a falta de motivacéo para as aprendizagens na disciplina de HGP. Esta falta de
motivacdo, refletia-se no nivel de participacdo dos alunos, no desempenho no
desenvolvimento de tarefas de sala de aula e de casa e nos resultados obtidos nos
diferentes em momentos de avaliag&o.

Assim, aquando da concecdo do Plano de Intervencdo (PI) nas duas turmas de 2.°
CEB, entre as questdes-problema entdo formuladas, encontram-se as seguintes: Que
estratégias mobilizar para motivar os alunos? e Como aumentar a participacdo dos
alunos na sala de aula? Assumindo a centralidade destas duas questfes no P, foi definida
a seguinte questdo-problematica, a qual se constituiu como o eixo central da intervencgéo
delineada para este ciclo de ensino: Que estratégias mobilizar para motivar os alunos, a
fim de garantir uma maior participacdo nas atividades e aumentar o sucesso das suas
aprendizagens?

Como tal, tendo em conta que a motivagdo “¢é uma componente crucial na
aprendizagem” (Sprinthall, 2000), e reconhecendo a relevancia daquela problematica no
ensino e aprendizagem da HGP, foi desenvolvida uma investigagdo relacionada com a
motivacdo dos alunos nesta disciplina do 2.° CEB, definindo-se a seguinte problematica:
o envolvimento dos alunos na escolha das opg¢des metodoldgicas e dos recursos a
mobilizar durante o processo de ensino e aprendizagem da HGP, do 2.° CEB,
promove a participacdo dos alunos, eleva o seus niveis de motivacdo e podera

refletir-se no seu sucesso escolar nesta disciplina (cf. Fig. 1).

Participacdo

; Motivagao
Figura 1.  Esquema-sintese  da ‘ Sucesso

" escolar
problematica do estudo. Da autora.
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No atual contexto educativo, o fator afetivo da motivagdo tem um papel
fundamental no processo ensino-aprendizagem, visto que representa 0 motivo pelo qual
o0 aluno vai querer investir para poder desenvolver estratégias que facilitam o processo de
aprendizagem. Esta perspetiva adquire um particular significado se considerarmos as
caracteristicas especificas do contexto em que decorreu esta pratica, a qual ja foi descrita
na 1.2 Parte deste relatorio.

Neste sentido, os principais objetivos deste estudo, dirigem-se para a necessidade
de (1) compreender de forma mais aprofundada a influéncia da motivacdo no processo de
ensino e aprendizagem; (2) refletir criticamente sobre as metodologias e recursos que
melhor se adequam ao contexto em que ocorre a intervencao; e (3) promover formas de
gestdo participada do curriculo, privilegiando o envolvimento dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem da HGP. A grande finalidade, inerente a estes objetivos, pode ser
definida como melhorar a motivagao/participagdo dos alunos e, consequentemente, 0 seu
sucesso na disciplina de HGP, através da utilizacdo de diferentes estratégias, que vao ao
encontro dos interesses dos alunos. Como tal, era espectavel que, ao recorrermos a
utilizacdo de diferentes recursos, que tinham sido previamente escolhidos pelos alunos, o
nivel de participacdo nas aulas aumentasse, bem como o empenho na realizagdo das
tarefas e consequentemente, os resultados.

Considerando a problematica definida, é essencial proceder a uma analise

fundamentada dos conceitos a ela inerentes.

4.1. Motivacao e aprendizagem

A motivacéo e o lugar que desempenha nos processos de aprendizagem estédo no
centro deste estudo. Genericamente, o “conceito de motivagdo evoca automaticamente o
de actividade: a procura de conhecimentos, seja qual for o tema que esteja a ser tratado.
De um modo geral, isto engloba também a utilizacdo de materiais e objectos com um fim
concreto.” (Drew et al, 1994).

Por volta dos anos 40/50, foram desenvolvidas varias teorias sobre o conceito de
motivacdo. Nomeadamente, a teoria de Abraham Maslow que ficou conhecida como a

Teoria das Necessidades e que propde que os fatores de satisfacdo do ser humano se

23



dividem em cinco niveis, dispostos em forma de pirdmide, como ilustrado na figura 2.
(cf. Figura 2).

Figura 2: Pirdmide das necessidades. Da autora, adaptado de Robbins (2005, p. 133)

Na base da piramide, encontramos as necessidades de nivel mais elementar, como
as necessidades fisioldgicas basicas e as necessidades de seguranga, enquanto que no topo
da pirdmide, estdo presentes as necessidades de alto nivel, como as necessidades sociais,
de autoestima e de autorrealizacdo. Robbins (2005, p. 133) apresenta uma defini¢do para
cada uma destas necessidades:

1) Necessidades Fisiol6gicas Basicas: incluem fome, sede, abrigo e necessidades
corporais;

2) Necessidades de Seguranca: incluem a seguranca e protecdo contra danos
fisicos e morais;

3) Necessidades Sociais: incluem a afei¢do, aceitagdo, amizade e sensacdo de
pertencer a um grupo;

4) Autoestima: incluem fatores internos como o respeito proprio, realizacdo e
autonomia; e fatores externos como status, reconhecimento e atencéo;

5) Autorrealizacdo: inclui crescimento, autodesenvolvimento e alcance do proprio
potencial. E a intencéo de se tornar em tudo aquilo que a pessoa é capaz de ser.

De acordo com a teoria de Maslow, citado por Arends (2008) “apenas quando as

necessidades fisicas, de amor e de auto-estima estdo satisfeitas é que os individuos se
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esforcam por alcangar as necessidades de nivel mais elevado. As implicagdes desta
situac@o nas salas de aula sdo claras” (p. 140). Por exemplo, quando uma crianga vai para
a escola sem as necessidades de nivel mais baixo (fisioldgicas e de seguranca) satisfeitas,
¢ provavel que ndo se sinta com energia para alcancar as necessidades de nivel mais alto
(autorrealizagéo).

Como ja referido, Maslow separou as cinco categorias de necessidades em
patamares mais altos e mais baixos, sendo que as necessidades de nivel mais alto sdo
satisfeitas internamente, enquanto que as de nivel mais baixo sao satisfeitas externamente.
Esta ideia, permite-nos classificar a motivacdo de duas formas: motivacdo intrinseca e
motivacdo extrinseca.

A motivacdo intrinseca manifesta-se quando a experiéncia de fazer algo gera
interesse e prazer, estando 0 motivo da atividade dentro da propria atividade, ou seja, 0
simples facto de a realizar ja € gratificante (Reyna, 2009). Um aluno intrinsecamente
motivado pretende melhorar a sua “prestacdo” pela satisfacdo que este facto lhe
proporciona: o objetivo € aprender por aprender, porque se gosta de aprender.

Por seu lado, a motivacdo extrinseca ocorre quando se pretende obter algo, ou
seja, 0 motivo para realizar a atividade é o desejo de alcancar algum objetivo fora da
atividade (Reyna, 2009). Assim, o aluno age porque pretende alcancar recompensas,
evitar punicdes ou por razdes de competitividade. Ou seja, 0 objetivo é concretizar uma
tarefa para obter uma compensacdo externa a prépria atividade.

Estes dois tipos de motivacdo devem ser equacionados no processo de ensino e
aprendizagem, tendo em conta a caracterizacdao do contexto sociocultural e econémico, e
a realidade psicoldgica de cada uma das criangas do grupo-turma.

No que respeita ao contexto educativo, a motivagdo assume um papel
preponderante no processo ensino-aprendizagem, porque representa o motivo pelo qual o
aluno se vai esforcar para aprender. Tal como refere Caballero de Rodas (2010):

La motivacion es una caracteristica absolutamente indispensable para la
adquisicion significativa de los contenidos curriculares, porque modifica
variables como la atencion, la concentracion, la persistencia y la tolerancia a la
frustracion, todas ellas presentes y determinantes del proceso de aprendizaje
(p. 102).
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Neste sentido, é imprescindivel que os intervenientes do processo de ensino-
aprendizagem definam estratégias que levem os alunos a investir e dedicarem-se durante
o processo de forma a aprender mais e a ultrapassar possiveis dificuldades. “As estratégias
que os professores utilizam para motivar o aluno individual e o trabalho que fazem para
ajudar a turma a desenvolver-se enquanto grupo séo os ingredientes para a construgéo de
ambientes de aprendizagem produtivos” (Arends, 1995, p. 122).

Madeline Hunter (1982) concluiu que existem varios fatores que podem
influenciar e modificar a motivacdo e que interagem entre si. Sdo eles, o nivel de
preocupacao do aluno ao atingir diversos objetivos, a tonalidade afetiva dada as tarefas,
a dificuldade da tarefa e a proporcdo de sucessos, 0s interesses dos alunos, o
conhecimento dos resultados através de feedback aquando da realizacdo das tarefas, as
estruturas de recompensa e motivos de sucesso (Arends, 1995).

O professor tem aqui um papel fundamental, pois, tal como afirma Curto (1999),
0 papel do professor ndo se cinge a transmissdo de saberes a alunos passivos que
armazenam informacao. Pelo contrario, o professor deve ser capaz de motivar os alunos
para as aprendizagens que pretende que estes concretizem, tendo em conta que, como 0
mesmo autor afirma, o bom funcionamento de uma aula depende do professor e do grupo
de alunos, devendo, em conjunto, encontrar e definir regras que dao significado ao
processo de ensino-aprendizagem.

Em relacdo a aprendizagem, Fita (2015) refere que esta implica uma interacdo do
aluno com o meio, de modo a captar e processar 0s estimulos provenientes do exterior.
Este autor menciona ainda, que uma consequéncia da aprendizagem € a transformacao do
estado inicial do aluno, “alcangcando um estado final que se caracteriza por ser capaz de
manter uma conduta que antes do processo era incapaz de gerar; 0 aluno é capaz de
realizar algo que antes ndo podia ou nao sabia fazer” (p. 67).

Em qualquer processo de aprendizagem podem ser definidas duas dimensdes: o
processo seguido e o produto/resultado final. No que respeita ao processo seguido, Fita
(2015) classifica-o0 em trés grupos: aprendizagem por rece¢do, por descobrimento guiado
e por descobrimento autonomo. No sistema educativo, as aprendizagens por

descobrimento ocorrem nos primeiros anos de escolaridade e a medida que os alunos véo
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avancando, vai aumentando a informac&o e os conteudos, tornando-se mais frequentes as
aprendizagens por rececéo.

Em suma, podemos afirmar que a motivacédo e a aprendizagem sao conceitos que
mantém, entre si, uma interacdo que nos ajuda a melhor compreender o0 modo como 0s
alunos aprendem e as opgdes do professor para ensinar, visto que, como Burochovitch &
Bzuneck (2001) referem, a motivagdo tornou-se um problema de ponta na educacao,
tendo em conta que, em paridade com outras condi¢des, a sua auséncia representa uma
queda, muitas vezes significativa do investimento pessoal de qualidade nas tarefas de

aprendizagem. (p. 13).

4.2. A participacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem

O conceito de participacdo pode ter diversas interpretacdes, estando associado a
uma perspetiva politica ou educativa. De acordo com Canotilho (1981), é preciso ter em
consideracao a participacdo lato sensu (atraves de voto) e a participagdo stricto sensu,
que € exercida diretamente pelos cidad@os no processo de tomada de decisdo. Este autor
menciona ainda trés graus de participacdo: (1) participacdo ndo vinculante — manifestada
ao nivel dos processos de tomada de decisdo, mas limitada; (2) tomadas de decisdo —
referente a participacdo que se situa ao nivel das transferéncias de poder; (3) participacao
vinculante e autbnoma — substituindo o poder de decisdo tradicional.

Ainda segundo uma perspetiva politica, Machado (1982) distingue entre ser parte
e ser participante, pois, “enquanto parte, o individuo afirma a sua autonomia pessoal
contra outros individuos, mas enquanto participante, ele representa e afirma o interesse
deumgrupo. .. [e] ... aparece como portador de uma fungao no todo coletivo” (p. 122).
Como tal, a participacdo é um processo consensual e conflitual, que contribui para a
construcdo de uma organizacao, tendo em conta diversos objetivos e interesses.

Tendo em conta a sociedade democratica em que vivemos, a participa¢do é um
dos seus principios basicos e exige um debate aberto entre todos. SO participando € que
as pessoas melhoram a sociedade e é desde a escola que devem ser promovidas iniciativas
ligadas a “vida democratica” (Guerra, 2003). Participar €, entdo, uma acdo social que
consiste em intervir de forma ativa nas decisdes e ac¢Oes relacionadas com a planificacéo,

a atuacdo e a avaliacdo da atividade que se desenvolve (Guerra, 2003).
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Neste sentido, Apple e Beane (2000) mencionam na sua obra “Escolas
Democraticas” que:
é um facto que todos aqueles que se encontram envolvidos directamente numa
escola democrética, inclusive os jovens, tém o direito de participar no processo
de tomada de decisGes. Por este motivo . . . as escolas democréticas pautam-se
por uma ampla participagéo . . . Nas salas de aula, os alunos e os professores
envolvem-se numa planificacdo participada, atingindo decisdes que vdo ao
encontro das preocupacOes, aspiracdes e interesses mutuos. Este género de
participacdo democrética, ao nivel da escola e da sala de aula ndo é
propriamente uma ‘engenharia do consentimento’ . . . mas uma tentativa
genuina gque honra o direito de as pessoas participarem na tomada de decisdes

que afectam a sua vida (p. 31).

O principal objetivo da participacdo ndo é puramente organizativo ou funcional, é
também educativo, tendo em conta que a tarefa de participar contribui “para desenvolver
a responsabilidade e a capacidade de dialogar, de planificar, de avaliar, de aprender e de
trabalhar em equipa” (Vinas e Domeénech, citado por Guerra, 2002). Este completa-se
com adimensdo social, na medida em que a escola é um espaco social, publico ou privado,
onde todos os cidaddos tém o direito de participar.

Neste sentido, a escola tem um papel essencial para que a participacao seja efetiva,
pois ndo basta que exista vontade, é necessaria a existéncia de estruturas de participagao.
Gil Villa (citado por Guerra, 2003) aborda a participacdo na escola a partir de trés
contextos diferentes: o politico (a gestdo da escola); o académico (referente ao processo
de ensino-aprendizagem); e o comunitario (respeitante as atividades extraescolares). No
entanto, a participacéo deve ser proporcionada em cada um destes contextos, de forma a
serem dadas opinides e ideias, desenvolvidas atividades e avaliadas as atividades de forma
reflexiva.

E ainda possivel distinguir dois sentidos complementares nos processos de
avaliacdo: sentido descendente e sentido ascendente da participacdo. No primeiro sentido,
a escola deve promover a participacao tendo em conta que se trata de um valor educativo

e social, pois € a partir dela que surge uma aprendizagem importante para o exercicio da
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vida democrética. No segundo sentido, os alunos tém o dever de participar e de conseguir
alcancar niveis mais elevados de participacao (Guerra, 2003, p. 47).

Segundo Oliveira-Formosinho (2007), as criancas possuem um papel
determinante no seu processo educativo, ja que elas questionam, interrogam, investigam,
levantam hipoteses, planeiam e partilham os conhecimentos entre si. Os objetivos séo
orientados para promover o desenvolvimento e conduzir ao envolvimento no processo de
aprendizagem, permite estruturar experiéncias, de modo a construir aprendizagens
significativas.

Como tal, de acordo com Perrenoud (2005), no que respeita a participacao ativa
dos alunos, esta pode ser justificada de duas formas: primeiro, como um “direito do ser
humano”, em que as criangas, a partir do momento que tém condigdes para tal, t€ém o
direito em participar nas decisfes que lhes dizem respeito; segundo, como uma forma de
educacdo para a cidadania. Assim, cabe ao professor estruturar o ambiente, escutar,
observar e formular questdes que vdo ao encontro dos interesses e conhecimentos dos
alunos, passando a ser um estimulador de todos os processos que lhes permitam crescer
como pessoas e futuros cidaddos, desempenhando uma influéncia verdadeiramente
construtiva.

Uma das principais formas de o professor o fazer € integrando os conhecimentos
prévios dos alunos, que para Solé (1999) dizem respeito aos seus esquemas de
conhecimento. Por sua vez, Coll (citado por Zabala et all, 1999) define esses esquemas
como “a representacdo que uma pessoa possui em um determinado momento da sua
histéria sobre uma parcela da realidade” (p. 82). Esta defini¢do implica que os alunos
possuam uma quantidade varidvel de esquemas de conhecimento que vao, desde
informagdes sobre fatos, acontecimentos, experiéncias e casos pessoais, relacionados com
a realidade de cada um. De acordo com Miras (1999), os esquemas de conhecimento de
um aluno, no inicio da aprendizagem de um novo contetdo, tém um certo nivel de
organizacdo e de coeréncia interna e, a0 mesmo tempo, um certo grau de organizacao,
relacdo e coeréncia entre si.

Como tal, o professor tem um papel importante na valorizacéo e reconhecimento

dos esquemas de conhecimento dos alunos, sendo importante desenvolver métodos de
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exploracdo dos mesmos. Por exemplo, através do didlogo entre professor e aluno, numa

fase inicial da aula, onde o aluno tem uma voz ativa e pode exprimir as suas ideias.

4.3. A motivacédo e a participacao na aprendizagem da HGP

Sendo a motivagdo e a participacdo algo essencial para a sala de aula nos dias de
hoje, importa agora perceber de que forma estas podem ser desenvolvidas e aplicadas
num contexto educativo, mais concretamente na disciplina de HGP, de forma a ir ao
encontro dos objetivos e finalidades do ensino e aprendizagem da Histdria e da Geografia.

A utilizacdo de diferentes estratégias de ensino ou de recursos € uma opcao do
professor, mas ndo garante que as metodologias mais “inovadoras” promovam uma “boa
aula”. E essencial que os alunos estejam motivados e interessados em experienciar algo
diferente. Para Antonio Gil (1994), motivar os alunos € identificar os seus interesses para
determinados contetdos, sendo fundamental estabelecer “um relacionamento amistoso
com o aluno”. Este autor menciona ainda que “isto pode ser feito mediante a apresentagao
do conteldo de maneira tal que os alunos se interessem em descobrir a resposta que
queiram saber o porqué, e assim por diante. Convém também que o professor demonstre
0 quanto a matéria pode ser importante para o aluno” (p.60).

Isto ndo significa que o chamado “método tradicional” de carater mais expositivo,
comum em aulas de Histéria e Geografia (Prats, 2014), ndo seja eficaz. Este pode € ser
alterado e promovido, como Lopes (1991) menciona sob a perspetiva de didlogo: “Essa
forma de aula expositiva utiliza o didlogo entre professor e aluno para estabelecer uma
relagdo de intercambio de conhecimentos e experiéncias”. (p. 42) A autora refere ainda
que esta técnica, se for bem aplicada pelo professor, pode estimular a participacdo do
aluno e desenvolver nele a “curiosidade cientifica”, o pensamento critico e reflexivo.

Como tal, € essencial que exista um equilibrio entre a teoria e a pratica, ou seja,
que o desenvolvimento de um determinado contetido seja acompanhado de atividades
interessantes e desafiadoras, de modo a desenvolver as competéncias necessarias, que
Paiva (citado por Libaneo, 1999) numera como “responsabilidade, iniciativa,
flexibilidade de mudanca de papéis, rapida adaptacdo a maquinas e ferramentas, e formas

de trabalho que envolva equipas interdisciplinares heterogéneas . . . Desenvolvimento de
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capacidades cognitivas e operativas, encaminhadas para um pensamento autbnomo,
critico e criativo” (p. 29).

No caso da Historia, importa, por um lado desenvolver praticas que promovam o
gosto pela descoberta, aproximando-as de praticas investigativas. Deste modo, e
recuperando 0 que anteriormente se avancou sobre a relagdo motivacdo-aprendizagem,
mais facilmente se coloca o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem, de
preferéncia colocando o aluno a aprender Histdria, aprendendo a fazer Historia.

Citando Candida Proenga, Silva (2011) sublinha que “estes objetivos SO podem
ser atingidos se 0 ensino da Histdria partir da iniciacdo do aluno no método de pesquisa
historico. O aluno tera pois de aprender como se faz a Historia” (p. 31).

Se se souber representar o papel que a Historia atribui, sobretudo aos
professores, no teatro da lecionacdo e da socializacdo, ninguém teria mais
legitimidade para questionar a utilidade do estudo do passado e o0 seu contributo
para a globalizagdo da cidadania seria insubstituivel (Alves, 2001, p. 26).

De facto, entre as finalidades da Histdria, para além do conjunto de saberes que
ela mobiliza, sdo muitos os autores que sublinham que esta disciplina tem um importante
papel no desenvolvimento de criangas e jovens civicamente competentes, para, enquanto
cidadaos, intervirem na sociedade em que se inserem. Assim, para Pluckrose (1996), a
Histdria tem por finalidades compreender os valores da nossa sociedade e desenvolver
atitudes e valores, como o respeito pelas informacdes, a tolerancia face a variedade de
opinides. Alguns anos mais tarde, Félix (1998) sublinha o papel do ensino da Historia na
necessidade de promover a formagdo para a cidadania, desenvolver o espirito de
tolerancia e adotar atitudes de respeito e solidariedade.

O cumprir destas finalidades exige do professor de Historia que garanta a
centralidade do aluno nas atividades que se desenvolvem na sala de aula, mobilizando os
conhecimentos prévios de que sdo portadores, fomentando a reflexdo, o dialogo e o
debate. Em suma, aprender Histdria através de uma real participacdo do aluno na
construcdo da sua prépria aprendizagem e € o modo como o professor analisa as
finalidades da Historia, e também da Geografia, que determina as decisdes metodologicas
gue assume no ato de ensinar (Pagés & Santisteban, 2011).
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No que diz respeito a Geografia, sublinhe-se, apenas, que esta disciplina
desempenha um papel fundamental no estudo da sociedade e o conceito de espaco é hoje
uma coordenada nuclear das teorias sociais. “Las condiciones geograficas son un
conjunto interrelacionado en el que intervienen el medio natural/fisico, la sociedad, las
ocupaciones econdmicas, la cultura, creencias y otros valores de la poblacién y las
estructuras politicas” (Pagés & Santisteban, 2011, 253). No que concerne as suas
finalidades, sublinhemos o compreender a sociedade, o construir de ideias espaciais € 0
relacionar o local com o global. Mas, também na Geografia, o0 cumprimento destas
finalidades requer a ado¢do de metodologias que se aproximem do “fazer Geografia”,
nomeadamente, recorrendo ao trabalho de campo, a anélise de imagens e a leitura de
mapas, promovendo a construcdo ativa do conhecimento geografico.

Reconhecendo que na sala de aula do 2.° CEB € hoje muito dificil promover este
tipo de atividades ativas, assume particular relevo a escolha dos recursos que, regra gera,
acompanham os momentos expositivos que sdo dominantes nas aulas da disciplina de
HGP.

Libaneo (1999) refere os recursos auxiliares de ensino, que devem ser
diversificados e utilizados de forma articulada e a participacéo dos alunos na sala de aula.
“Quando o aluno se sente estimulado, ele participa na aula e esta torna-se mais produtiva.
Ele aprende mais e percebe que faz parte da construgdo como sujeito historico” (p. 15).
Nomeadamente, se a escolha dos recursos for feita com o conhecimento e parecer dos
alunos, tendo em conta 0s seus gostos e interesses.

No entanto, no que respeita aos recursos, estes dependem um pouco da oferta do
contexto educativo, mas nos dias de hoje, é cada vez mais frequente a existéncia de um
computador e um projetor na sala de aula. Hernandez e Sanchez (2016) afirmam que:

En el &mbito educativo, la presencia de las denominadas TIC y TAC abre un
nuevo panorama que afecta a los docentes y a la metodologia educativa en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, el cual debe favorecer la presencia de
contenidos y herramientas digitales en el aula, siendo su utilizacion
fundamental para que el alumnado alcance algunos de los objetivos educativos,

ayudando a la adquisicion de aprendizajes significativos, ya que ponen a

32



nuestra disposicion un caudal infinito de recursos y posibilidades didacticas (p.
270).

O préprio programa de HGP do 2.° CEB sugere como op¢bes metodoldgicas a
utilizagdo de novas tecnologias: “Sempre que os recursos materiais ¢ humanos o
permitam, deve ser incentivado o recurso as novas tecnologias de informacéo,
nomeadamente meios informaticos e telematicos. Considera-se oportuna a utilizacdo do
computador nomeadamente para: — processamento de informacdo e comunicacdo de
ideias” (Ministério da Educagao, 1991).

Em suma, cabe ao professor criar alternativas para modificar sua préatica, de forma
a que o aluno passe a ver a sala de aula como um espaco de vivéncia, onde ele pode
discutir e sentir apoio para as diversas questdes que o rodeiam e onde pode desenvolver

competéncias que o ajudam a resolver problemas dentro e fora da escola (Masetto, 1997).

33



5. METODOLOGIA

Em qualquer contexto de intervencdo, quando se pretende problematizar um
fendmeno social e refletir criticamente sobre ele, € importante mobilizar as metodologias
mais adequadas a compreensao desse mesmo fendmeno. Deste modo, neste capitulo,
serdo apresentadas as principais op¢des metodologicas levadas a cabo no processo de
investigacao.

Em primeiro lugar, € fundamental voltar a referir os principais objetivos deste
estudo, tendo em conta a problematica ja apresentada anteriormente. Sdo eles: (1)
Compreender de forma mais aprofundada a influéncia da motivacdo no processo de
ensino e aprendizagem; (2) Refletir criticamente sobre as metodologias e recursos que
melhor se adequam ao contexto em que ocorre a interven¢ado; e (3) Promover formas de
gestdo participada do curriculo, privilegiando o envolvimento dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem da HGP.

Uma vez que a problematica e os objetivos do estudo emergiram da pratica
desenvolvida em 2.° CEB, pode considerar-se que se aproxima de um projeto de
investigacdo-acdo, pois, segundo Guerra (2002) o “objetivo ndo ¢ fundamentalmente o
aumento do conhecimento sobre a realidade, mas a resolucéo de problemas. (p. 54). De
acordo com Fonte (2012), a esta investigagdo faz parte varios objetivos: i) de investigacao
(relacionados com a producédo de conhecimentos); ii) de inovagédo (que se prendem com
as transformacBes ambicionadas); iii) de identificacdo de competéncias (ligados ao
desenvolvimento de um processo de aprendizagem social). Reconhece-se, contudo, que
o tempo limitado da intervencdo realizada inviabiliza que a interacdo entre a acéo
realizada e a investigacdo produzida seja mais profunda.

No que respeita a metodologia, esta carateriza-se por ser mista, pois apresenta um
cariz qualitativo e quantitativo. A utilizacdo de procedimentos de natureza quantitativa
integrados com procedimentos qualitativos, numa investigacéo, € aceite por diferentes
autores como um contributo para adquirir um olhar critico mais amplo da realidade e

como um meio de complementar a validade e a fiabilidade do estudo (Serrano, 2004).
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Para a caraterizacdo do contexto socioeducativo, ja apresentado anteriormente,
utilizaram-se diversas técnicas de recolha de dados que Moresi (2003) define como “o
conjunto de processos e instrumentos elaborados para garantir o registro das informacoes,
o controle e a andlise dos dados” (p. 64). Como tal, durante o periodo de observacgédo
recorreu-se a observacgdo direta participante e a entrevistas, sendo ainda de assinalar 0s
momentos de didlogo com a professora-cooperante, cujas notas foram devidamente
registadas, a analise de dados da avaliacdo dos alunos e a analise documental.

Ainda no que diz respeito a observacdo, realizaram-se observac@es naturalistas e
sistematica, recorrendo a grelhas de registo de observacdo (Estrela, 1994). No que diz
respeito a recolha de dados junto dos alunos foi utlizado o inquérito por questionario e,
em relacdo a professora cooperante, foi realizada uma entrevista semiestruturada. A
aplicacdo do questionario permitiu a obtengao de “informacao detalhada e profunda sobre
um dado topico” (Coutinho, 2015, p. 25), nomeadamente, 0 gosto, 0 interesse e a
finalidade que os alunos consideram ter pela disciplina de HGP.

No que respeita ao questionario, este era de tipo misto, constituido por perguntas
de resposta aberta e fechada. De acordo com Arturo (2001) as perguntas de resposta aberta
permitem que o inquirido seja livre de se expressar, utilizando as suas préprias palavras.
As perguntas de resposta fechada séo aquelas em que o inquirido apenas seleciona a op¢éo
gue mais se adequa a sua opinido. Para a aplicacdo do questionario, foi realizado um pré-
teste com uma turma fora da amostra participante, de forma a poder testar as perguntas
estruturadas.

A pesquisa documental, que segundo Afonso (2005) é uma técnica que “consiste
na utilizacdo de informagéo existente em documentos anteriormente elaborados” (p. 88),
centrou-se em documentos como o Regulamento Interno, os Registos Biograficos dos
Alunos e o Plano de Atividades de cada uma das turmas, aos quais se acrescentaram 0s
registos de avaliacéo realizados pela professora-cooperante e as planificacfes anuais com
0s conteudos a lecionar.

Durante o periodo de intervencdo, a recolha de dados foi essencial, tendo em que
conta que possibilitou uma avaliacdo continua dos alunos e do processo de ensino e
aprendizagem implementado. As técnicas utilizadas, foram a observagdo participante

através de grelhas de registo da participacdo, dos trabalhos de casa e da realizacdo de
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fichas em aula e na analise das produgdes dos alunos. No final do periodo de intervencéo,
foi também aplicado um questionario final aos alunos das duas turmas, solicitando a sua
participacdo direta de forma a fazer um balanco das aulas e das estratégias
implementadas. Este questionario, tal como o questionario inicial, era de tipo misto.

Através destas técnicas, apds o periodo de intervencdo, foi possivel avaliar as
aprendizagens dos alunos e 0s objetivos gerais tragados no Plano de Intervencdo, tendo
em conta que a avaliagdo “é um conjunto de processos que visam o acompanhamento
regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que incorporam, por isso mesmo a
verificagdo da sua consecugdo” (Rolddo, 2008, p. 39). Esta avaliacdo global da
interveng&o realizada possibilitou a realizagdo de uma reflex&o sobre todo o processo de
intervencdo, destacando-se os dados referentes a problematica do estudo desenvolvido.
Nesta etapa, foi dada primazia a revisdo da bibliografia, de modo a definir temas e
conceitos associados a problematica definida para o presente estudo (Afonso, 2005).

Ap0s a recolha de dados procedeu-se a uma anéalise cuidada de toda a informacéo
reunida, através de técnicas de analise de dados qualitativos e quantitativos,
nomeadamente de analise de conteudo e analise estatistica. De referir que a abordagem
qualitativa se insere no mundo social dos individuos, de modo a perceber de que forma
eles interpretam as diferentes situacdes e os significados que lhes atribuem. Por sua vez,
a abordagem quantitativa abrange a realidade do estudo, no sentido em que s6 sdo
considerados objetos de estudo ou fendmenos observaveis (Coutinho, 2015).

Muitos dos dados recolhidos, tanto para a préatica educativa, como para o estudo
realizado, foram reunidos e representados através de graficos. Este processo facilitou a
caraterizacdo do contexto de intervencgéo, logo numa fase inicial, bem como possibilitou
a sistematizacdo dos dados para a realizacdo da avaliagéo final, permitindo identificar a
evolucéo de alguns indicadores sobre o0 impacto da intervencéo.

Em relacdo a amostra utilizada para a concretizacdo do estudo, todos os alunos
das duas turmas participaram, num total de 40 alunos. Antes de iniciar o processo de
investigacado, os alunos foram informados dos objetivos e finalidade do estudo a realizar
e questionados em relacao a sua vontade, ou ndo, de participar. Os questionarios aplicados
aos alunos eram anonimos, bem como todas as informagdes recolhidas ao longo do

processo.
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6. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Na opinido de Ribeiro (1999), a “Gltima fase de uma investigagdo consiste no
tratamento de dados e na apresentacdo dos resultados” (p. 26). Primeiramente, foram
categorizados os dados dos inquéritos das duas turmas, criando-se um conjunto de
variaveis possiveis de serem analisadas estatisticamente. Segundo Fortin (2003), as
estatisticas descritivas “permitem descrever as carateristicas da amostra na qual os dados
foram colhidos e descrever os valores obtidos pela medida das variaveis” (p. 107). Foram
também categorizados os dados da frequéncia de participacdo dos alunos nas aulas e 0s
resultados da minificha aplicada. Sdo os resultados obtidos, através da aplicacdo destes

diferentes instrumentos que serdo analisados neste ponto do relatério.

6.1. Dados do questionario inicial

Para a recolha de dados dos questionarios foram consideradas todas as respostas
dadas pelos alunos das duas turmas em conjunto, ou seja, os dados apresentados dizem
respeito ao total de alunos da amostra, ndo fazendo distincdo entre turmas. Assim, ao
questionario inicial respondeu um total de 37 alunos.

As duas primeiras questdes tinham como objetivo definir o conceito de “historia”.
Na primeira pergunta, O que é a histéria?, tendo em conta que era uma questdo de
resposta aberta, as respostas foram agrupadas em quatro dimensfes: i) Dimensdo
Temporal; ii) Dimenséo Espacial; iii) Dimensé&o de Aprendizagem; iv) Dimens&o Socio
afetiva.

E possivel verificar pelo gréfico, que a maioria dos alunos associa a historia a uma
dimensao temporal (53%), referindo que a historia é conhecer o passado e através dele
perceber o presente, saber factos importantes que marcaram o pais e conhecer as raizes

dos nossos antepassados (Figura 3).
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Figura 3: O que é a Histéria? Da autora. Inquérito por questionario aos alunos.

Na opinido de Mattoso (1999), a historia prepara o individuo para o uso consciente
e critico da informacdo, além disso, é muito mais do que a comemoracdo do passado e
dos feitos histdricos. A historia € uma forma de interpretar o presente pois ajuda a decifrar
a possivel ordem do mundo. Consideram-se alguns exemplos de resposta a pergunta 1,
relacionadas com esta primeira dimensao:

- A histdria para mim é uma disciplina que serve para nds compreendermos o0 que
erramos no passado e o que fizemos de bem para néo voltarmos a repetir 0s mesmos
erros;

- Para mim a historia é entender as raizes dos nossos antepassados, identificar costumes
de outros povos, conhecer os acontecimentos passados e relaciona-los com o presente.

- Para mim a histéria é aquilo que aconteceu no passado e que nos ajuda a ndo cometer
outra vez 0s mesmos erros e a tomar melhores decisoes.

Verifica-se ainda que alguns alunos (19%) associam a histéria a uma dimenséo
espacial, referindo que através da historia se conhece o pais e 0 mundo, a uma dimenséo
de aprendizagem (14%) pois afirmam que a historia é ler e compreender documentos e
aprender coisas novas e por fim, a uma dimensao socio afetiva (14%), em que adjetivam
a histéria como uma disciplina chata, gira e interessante, ou afirmando que ndo gostam.

No que respeita a segunda pergunta, Para que serve a historia? esta caraterizava-
se por ser uma questao de resposta fechada, na qual os alunos tinham de selecionar as trés
frases que consideravam ser mais proximas da sua opinido sobre a utilidade da histéria
(Figura 4).
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Figura 4: Para que serve a historia? Da autora. Inquérito por questionario aos alunos.

Como podemos verificar, a maioria dos alunos considera que a histdria serve para
conhecer o passado e relaciona-lo com o presente, compreender as raizes dos
antepassados e compreender o passado. Ou seja, ha uma preocupacao em perceber 0 seu
“Eu” e as suas origens. Alguns alunos indicam que a historia serve para conhecer melhor
0 pais e 0 mundo em que vivemos e que nos ajuda a ser cidaddos mais conscientes. Por
fim, poucos alunos referem que a histéria serve para valorizar e conhecer 0s outros povos,
demonstrando a pouca importancia com 0s outros e 0 meio envolvente.

Em sintese, no que se refere a este objetivo, infere-se que os alunos tém uma
concecdo de historia em que privilegiam claramente as suas dimensdes temporal (em
relevo evidente) e espacial. E significativo reconhecer esta percecdo de alunos de 6.° ano
de escolaridade, principalmente quando estamos num processo de reflexdo critica
centrada na motivacdo dos alunos para a disciplina de HGP. O significado dado pelos
alunos ao presente no estudo e utilidade da histéria € um indicador relevante para o
professor mobilizar no processo de ensino e aprendizagem desta disciplina.

Para o segundo objetivo do questionario, Conhecer os gostos e preferéncias em

relacdo a disciplina de HGP, foram aplicadas duas questdes, as questdes 3 e 4. A terceira
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questdo, Gostas de HGP?, de resposta fechada, pretendia que os alunos selecionassem
as opgdes sim ou ndo. A maioria dos alunos (70%) alegou gostar da disciplina. Em relagéo
a quarta questdo, O que mais gostas de estudar na disciplina de HGP?, esta era uma
questdo de resposta fechada, na qual os alunos tinham que escolher uma opcéo ligada ao

tema que mais gostavam de estudar (Figura 5).
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Figura 5: O que mais gostas de estudar na disciplina de histéria? Da autora. Inquérito por questionario aos

alunos.

Podemos verificar que a maioria dos alunos mencionou que gosta mais de estudar
temas relacionados com batalhas e descobrimentos. Alguns alunos indicam que gostam
de estudar temas relacionados com as mudancas politicas, a biografia de personagens e a
vida cultural. E sdo poucos os alunos que mencionam temas ligados a formacéao do reino
e as transformacbes econdmicas e sociais. Ha um aluno que indica outros assuntos,
mencionando o tema: A evolucdo da tecnologia durante a formacgdo do pais. Carlos
Libanio (2008) refere que na aprendizagem escolar:

ha influéncia de factores afetivos e sociais, tais como 0s que suscitam a
motivacao para os estudos, os que afetam as relagGes professor-aluno, os
que interferem nas disposi¢cGes emocionais dos alunos para enfrentar as
tarefas escolares, os que contribuem ou dificultam a formacao de atitudes
positivas dos alunos frente as suas capacidades e frente aos problemas e

situacOes da realidade e do processo de ensino aprendizagem. (p. 87).
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De reter, o gosto por uma historia de “batalhas e conquistas” proxima do seu
universo juvenil e do modo como séo, predominantemente, abordados os temas da
histéria. E assim que, eventualmente, poderemos interpretar o gosto pelos factos politicos
e pelas biografias. A escolha pelos “descobrimentos” podera estar relacionada com a
proximidade destes conteidos recentemente abordados na disciplina.

Por fim, no que respeita ao ultimo objetivo do questionario, Identificar as
metodologias e recursos mais motivadores para a sua aprendizagem, foram elaboradas
quatro questdes. Na quinta questdo, Qual a importancia de aprender HGP?, de resposta
fechada, nenhum aluno considerou a histéria como uma disciplina pouco importante,
havendo um equilibrio entre as restantes opces, ou seja, 50% dos alunos considerou a
histéria como importante e 0s outros 50% como muito importante.

A sexta questdo, Qual é o modo de ensinar do professor que mais gostas?, era
mais uma vez, uma questdo de resposta fechada, na qual os alunos tinham de selecionar

apenas uma opcao (Figura 6).
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Figura 6: Qual o modo de ensinar do professor que mais gostas? Da autora. Inquérito por

questionario aos alunos.

Através do grafico verificamos que os principais modos de ensinar que a maioria
dos alunos mais gosta séo 0s materiais interativos, os trabalhos de grupo e os jogos, que
sdo estratégias com um cariz mais ladico. No entanto, alguns alunos demonstram
preferéncias pelos trabalhos de pesquisa e pela explicagdo por parte do professor.

No que respeita a sétima questdo, Se pudesses escolher os materiais que a

professora utiliza para dar as aulas de HGP quais escolhias?, esta era também uma
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questdo de resposta fechada em que os alunos podiam selecionar duas op¢des de acordo
com as suas preferéncias (Figura 7).
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Figura 7: Se pudesses escolher os materiais que a professora utiliza para dar as aulas de HGP quais

escolhias? Da autora. Inquérito por questionario aos alunos.

Verifica-se que as opgdes que a maioria dos alunos escolheu foram o PowerPoint
e 0 Video, no entanto, houve ainda uma minoria que selecionou textos e imagens, ou
sugeriu a realizacdo de fichas e trabalhos de grupo.

Por fim, a oitava questdo, Gostas de participar e falar para a turma nas aulas
de HGP?, esta era uma questao de cariz misto, tendo em conta que os alunos tinham que
selecionar a opgdo sim ou ndo, mas depois justificar a opcdo escolhida. E possivel
constatar que a maioria dos alunos (quase 70%) afirma gostar de participar nas aulas de
HGP, justificando as suas opcdes desta forma:

- assim posso tirar as minhas duvidas e ao mesmo tempo tentar que os meus colegas
também percebam melhor;

- a0 participar estou a dar a minha opiniao;

- assim estou a mostrar se sei ou ndo sei, podendo, se estiver errada, esclarecer as minhas
duvidas;

Os alunos que referem que ndo gostam de participar, justificam-no afirmando que
tém vergonha, ndo gostam da disciplina ou tém medo de errar.

Em sintese, importa sublinhar o gosto dos alunos por metodologias mais
interativas, utilizando recursos que tém a imagem como principal linguagem. De reter

ainda a manifestacéo pelo gosto de participar, sendo de salientar a causa que é avangada
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pelos que o ndo fazem: a vergonha ou 0 medo de errar, ao que se junta 0 menor gosto pela

disciplina. Estas respostas, serviram de polo orientador para o estudo que se desenvolveu.

6.2. Dados do questionario final

Tal como o questionario inicial, foram consideradas todas as respostas dadas pelos
alunos das duas turmas. Ao questionario final corresponderam 40 alunos.

No que respeita ao primeiro objetivo do questionario, Identificar as metodologias
mais motivadoras para a sua aprendizagem, foram promovidas quatro questdes. A
primeira questdo, Dos métodos utilizados nas aulas de HGP qual foi o que gostaste
mais? os alunos tinham que selecionar, entre PowerPoint e Video, aquela que ia ao
encontro dos seus gostos e justificar. A opgéo escolhida pela maioria dos alunos foi o
video (96%), tendo apresentado justificacbes para a sua escolha através de respostas
como:

- E mais facil de entender;
- Porque vemos acontecimentos reais e tem som;
- Porque o video da para perceber melhor e olhar.

Em relacdo a segunda questdo, Consideras que estes métodos sdo mais
motivadores para aprender?, tal como a anterior era uma questdo de resposta fechada
porque os alunos tinham que selecionar as op¢des sim ou ndo e justificar o porqué.

Quase todos os alunos responderam de forma afirmativa a esta pergunta (95%),
justificando que sdo métodos mais interessantes, incentivam ao estudo, facilitam a
memorizacgdo e ajudam a estar mais atentos durante as aulas. Os alunos que responderam
gue ndo, justificaram que gostavam que fosse mais ler e escrever ou que deveriam ter sido
recompensados com prémios em mais atividades.

A terceira questdo, As questdes iniciais e 0s esquemas sintese ajudaram-te a
organizar as ideias relacionadas com os temas abordados?, era uma questdo de
resposta fechada na qual os alunos selecionavam as opg¢des sim ou ndo. Tal como na
questdo anterior, quase todos os alunos responderam de forma afirmativa (95%).

Relativamente a quarta questdo, Participaste muitas vezes nas aulas? Era
também uma questdo de resposta fechada, na qual os alunos selecionavam as opgdes:

participei muito, participei pouco, ndo participei (Figura 8).
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Figura 8: Participaste muitas vezes nas aulas? Da autora. Inquérito por questionario aos alunos.

E possivel verificar que ha uma proximidade entre os dados dos alunos que acham
que participaram muito ou aqueles que consideram que participaram pouco. No entanto,
ha ainda alguns alunos que consideram ndo ter participado.

Em relacéo ao segundo objetivo, Conhecer os gostos e preferéncias em relacédo a
disciplina de HGP, foi colocada a questdo, as aulas ajudaram-te a gostar mais, menos
ou ndo mudou nada em relagdo a disciplina de HGP?, na qual os alunos selecionavam

uma das opgOes mencionadas (Figura 9).
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A gostar mais de  N&o mudou nada, N&o mudou nada, A gostar menos de

HGP. ja gostava. continuo a ndo HGP.
gostar.

Figura 9: As aulas ajudaram-te a gostar mais, menos ou ndo mudou nada em relagdo a disciplina de HGP?

Da autora. Inquérito por questionario aos alunos.

Verifica-se que a maioria dos alunos afirma que as aulas o ajudaram a gostar mais
de HGP. Alguns alunos afirmam que as aulas ndo mudaram o seu gosto por HGP porque
ja gostavam ou porque continuam a ndo gostar. No entanto, ha um aluno que afirma que
passou a gostar menos de HGP. Segundo, Mattoso (1999):

0 gue interessa ndo é gostar da Histéria mas estar convencido que sem ela ndo
se pode compreender 0 mundo em que vivemos (...). E a Historia que nos

habitua a descobrir a relatividade das coisas, das ideias, das crencas e das
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doutrinas, e a detectar por que razdo, sob aparéncias diferentes, se voltam a
repetir situaces analogas, se reproduz a busca de solugdes parecidas ou se
verificam evolugdes paralelas. O historiador esta sempre a descobrir no
passado longinguo e recente 0 mesmo e o outro, a identidade e a variancia, a

repeticdo e a inovagao (...). (p.14).

Por fim, o terceiro objetivo, Identificar mudanca nas concecdes de Historia dos
alunos, foi aplicada a questdo Para que serve a histéria?, caraterizada por ser uma
questdo de resposta fechada, na qual os alunos tinham de selecionar as trés frases que
consideravam ser mais proximas da sua opinido sobre a utilidade da historia, tal como

tinham feito no questionario inicial (Figura 10).

Conhecer os  Compreender Compreender o Conhecer Formar Entender Valorizar a Identificar
acontecimentos as raizes dos passado.  melhor o pais e cidaddos mais  melhor o culturados  costumes de
passados e Nossos omundo.  conscientese mundo em que povos. outros povos.
relaciona-los antepassados. auténomos. vivemos.

com o presente.

m Questiondrio Inicial ~ m Questionario Final

Figura 10: Para que serve a Histéria? Da autora. Inquérito por questiondrio aos alunos.

Como podemos verificar, tanto no questionario inicial como no final, a maioria
dos alunos continua a privilegiar a dimensdo temporal da historia, reconhecendo-a como
a disciplina que serve para conhecer o passado e relaciona-lo com o presente,
compreender as raizes dos nossos antepassados e compreender o passado. No entanto, ha
um aumento relativamente a resposta que indica que serve para conhecer melhor o pais e

0 mundo e na valorizagdo da cultura dos povos. Este facto pode ser justificado com os
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contetidos abordados durante o periodo de intervencdo. O estudo do Estado Novo, das
caracteristicas do regime e da atividade da oposicdo legal e clandestina reforcaram a
vertente nacional da Histdria e a sua dimensao espacial. Por outro lado, o reconhecimento
de pessoas que pensam e intervém na sociedade de modo diferente podera ter ajudado a
reforcar a ideia de que a historia € uma &rea do saber que nos ajuda o reconhecer e a
respeitar o outro. A historia € por exceléncia, desde sempre, uma &rea do saber que tem o
“outro” como objeto de estudo, o ser humano e o modo como se pensa a si proprio e a
forma como se relaciona com o mundo politico, econémico, social e cultural em que se
desenrola a sua vida.
Enfin, les hommes n'ont rien trouvé de mieux que I'histoire pour rencontrer
I'altérité: altérité du temps qui passe, qui nous traverse, nous entame, ou altérité
des autres, de tous les autres qui nous ont précédés et envers qui nous sommes
redevables a la fois d'un réservoir d'expériences, d'un souvenir a entretenir,
d'une dette a acquitter, voire d'un fardeau a porter" (Laurentin, 2010, pp. 163-
164/Henry Rousso).

Sintetizando, importa referir que a maioria dos alunos considerou que as
metodologias utilizadas foram uma mais-valia para o seu percurso de ensino-
aprendizagem, aumentando até, em alguns casos, 0 gosto pela disciplina. De reter ainda
a capacidade reflexiva dos alunos relativamente a sua participacdo nas aulas, o que esta
em concordancia com os dados recolhidos relativamente a esse parametro, 0s quais seréo

apresentados no ponto seguinte.

6.3. Dados da participacao dos alunos

Durante o periodo de intervencdo no qual foi desenvolvido o estudo, foram
recolhidos dados relacionados com a participacéo dos alunos nas aulas de HGP (cf. Anexo
P). Tal como nos pontos anteriores, os dados apresentados dizem respeito ao total da
amostra de alunos das duas turmas envolvidas na Intervencéo Educativa realizada no 2.°
CEB.
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Figura 11: Dados relativos a participagdo dos alunos. Da autora. Grelhas de observacéo.

E possivel verificar que houve um aumento gradual no nivel de participacio dos
alunos que pouco participavam, ao longo das semanas de desenvolvimento do estudo. No
entanto, o nimero de alunos que, inicialmente ndo participava, manteve-se inalterado.

Existem diversos fatores que podem explicar estas alteracdes. O primeiro fator,
fazendo uma analise de um modo comparativo com a avalia¢do diagnostica ja apresentada
no ponto 2, podera ter a ver com as atividades desenvolvidas durante as semanas de
observacao, que se centraram, fundamentalmente, em momentos de avaliacao.

No que respeita ao segundo fator, este pode estar relacionado com o “fator
novidade”, ou seja, com a alteragdo da pessoa responsavel na lideranga das aulas, alguns
alunos ficaram entusiasmados e quiseram mostrar aquilo que sabiam. Também o facto de
ndo conhecermos totalmente o grupo, faz com que, por vezes, aqueles alunos cujo
rendimento € mais baixo e que a professora estd um pouco desacreditada das suas
capacidades, sintam oportunidade de participar e querer mostrar que Sao capazes.

O terceiro fator podera estar relacionado com os recursos utilizados ao longo das
aulas, indo ao encontro dos recursos escolhidos pelos alunos no questionario inicial. Desta
forma, os alunos puderam verificar que a sua opinido foi tida em conta, bem como
adequada aos seus gostos e interesses, envolvendo-os assim durante as aulas. Foram
também promovidos diversos momentos de dialogo, nomeadamente, no inicio de cada
aula, no qual existia sempre uma questdo orientadora que os alunos tinham que dar

resposta, de forma a demonstrarem o0s seus conhecimentos prévios em relacdo ao tema.
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No final da aula, era elaborado, em grande grupo, um esquema sintese de resposta a
questéo.

Em forma de sintese, é possivel considerar a possibilidade de haver uma “ligagdo”
positiva entre a oportunidade de escolha dos recursos, tendo em conta 0s seus gostos e
interesses, para as aulas de HGP, e o nivel de participacdo dos alunos. Tendo em conta
que a participacdo nas aulas pode influenciar o desenvolvimento de competéncias durante
0 processo de ensino-aprendizagem, serdo apresentados, no ponto seguinte, os dados

relativos a esse parametro.

6.4. Dados das aprendizagens dos alunos

Como forma de avaliar os contetdos abordados durante o periodo de intervencgéo
e as competéncias associadas a disciplina de HGP (Recolha de informacao, Compreensao
de fenomenos e Comunicag¢ao histdrica) foi realizada uma “minificha” (cf. Anexo Q). Os
dados apresentados serdo, tal como nos pontos anteriores, respetivos ao total da amostra
utilizada no estudo. No entanto, os alunos com NEE, que realizaram fichas adaptadas,
n&o serdo contabilizados. De modo a perceber o impacto do estudo nas aprendizagens dos
alunos, sera feita uma comparaciao dos dados da “minificha” com os dados da ficha de

avaliacdo realizada no periodo de observagéo.

Recolha de informacao Compreensdo dos fenémenos Comunicacao em Historia

70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00

10,00

0,00

H Fevereiro ® Maio

Figura 12: Dados relativos as competéncias da disciplina de HGP. Da autora.
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Atraveés do gréfico apresentado, é possivel verificar que ndo existe uma variagdo
significativa entre a avaliacdo de fevereiro e de maio, pois a taxa de sucesso geral das
competéncias passou de 49,1% para 50,1, ainda assim, atingindo um valor positivo,
superior a 50%.

A competéncia onde se registou um insucesso mais significativo foi na recolha de
informacdo. Isto pode ser justificado pelo facto de ndo ter sido a competéncia mais
trabalhada durante o periodo de intervencdo, tendo sido privilegiado o desenvolvimento
das competéncias Compreensdo de Fendmenos e Comunicacdo em Historia.

Tendo em conta a problematica do estudo, que visava promover a participacdo
dos alunos, ¢ ainda relevante inferir que, ao nivel da competéncia da “Comunicagio
Historica” se tenha registado uma melhoria, o que talvez reflita, de algum modo, o
impacto do projeto no desempenho dos alunos.

Todavia, ndo obstante termos consciéncia das limitagfes do estudo que aqui se
apresenta, muito limitado no tempo devido as caracteristicas da Intervencgéo, também néo
deixamos de deixar no ar a interrogacdo sobre a influéncia que a escolha dos recursos tem
no processo de ensino e aprendizagem. Por outro lado, também importa fazer uma
abordagem mais qualitativa em relacdo aos resultados e reconhecer que existem
competéncias que se desenvolvem com o aumento da participagdo dos alunos que nem

sempre se traduzem nas percentagens do sucesso numa determinada disciplina.
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7. CONCLUSOES

Antes de dar por terminado o presente relatorio, serdo agora tecidos alguns
comentarios referentes ao estudo apresentado.

Primeiramente, importa retomar a probleméatica definida para o estudo
desenvolvido, j& apresentada anteriormente - o envolvimento dos alunos na escolha das
opcdes metodoldgicas e dos recursos a mobilizar durante o processo de ensino e
aprendizagem da HGP, do 2.° CEB, promove a participacdo dos alunos, eleva os seus
niveis de motivacdo e podera refletir-se no seu sucesso escolar nesta disciplina. Neste
sentido, importa igualmente relembrar que o fator afetivo da motivacdo teve um papel
essencial em todo o processo de ensino-aprendizagem, pois representou 0 motivo pelo
qual o aluno investiu, ou ndo, na sua aprendizagem ao longo deste processo.

A recolha de dados através do questionério inicial, foi essencial para que o
desenvolvimento de todo o trabalho fosse ao encontro dos interesses e necessidades dos
alunos. Como refere Rodrigues (2000), “as situacOes de ensino agradaveis suscitam no
aluno um desejo de repetir e renovar a aprendizagem” (p. 179).

Como tal, de modo a aumentar os niveis de motivacdo e os niveis de participacdo
na sala de aula, foram utilizados, durante as aulas, os recursos que a maioria dos alunos
envolvidos no estudo escolheu. A escolha dos recursos a usar na sala de aula foi
fundamental, mas mais importante do que isso foi a maneira como foram usados na aula
(Harmer, 2003), mostrando aos alunos que a sua palavra é importante e respeitada, por
parte do professor, fazendo parte do processo de construgdo do seu préprio conhecimento.

Ainda no que respeita aos dados dos questionarios, foi relevante verificar que a
opinido de alguns alunos pode ser influenciada pelas atividades desenvolvidas, pelas
opinides transmitidas pelo professor ou, ainda, pelos conteddos que estdo a ser abordados.
Por exemplo, na perspetiva dos alunos em relacéo a finalidade da disciplina, a quando da
realizacdo do questionério inicial, os contetdos que os alunos tinham abordado, estavam
ainda muito centrados no pais e nas mudancas ocorridas antes do Estado Novo. Durante
0 periodo de intervencdo, os conteddos comecgaram a referir outros povos e a sua relagédo

com 0 Nosso pais, nomeadamente, os colonos em Africa e a ocorréncia da guerra colonial,
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que tendo em conta a caraterizagdo do grupo, era um tema presente na vida de algumas
familias dos alunos, e como tal, pode ter influenciado a sua perspetiva.

No que diz respeito a participacdo dos alunos ao longo das semanas de
intervencdo, posso afirmar que houve uma mudanca positiva nesse sentido, como ja foi
apresentado no ponto anterior. Penso que foram promovidos diversos momentos de escuta
e didlogo entre professor-aluno, que Dalmas (1999) carateriza como “elemento essencial
no processo de intercdmbio de vivéncias, experiéncias, interacdes, didlogos entre 0s
participantes” (p. 27). Este autor refere ainda que, “o encontro de pessoas por meio do
didlogo e do debate em que discutem, decidem e assumem as realidades comuns, provoca
crescimento pessoal e comunitario, tornando possivel uma educacao escolar mais humana
€ mais participativa” (p. 29).

Relativamente as aprendizagens desenvolvidas, tendo em conta o
desenvolvimento das competéncias de HGP, verificou-se algumas melhorias, que apesar
de nédo terem sido muito elevadas, mostrando que os fatores anteriormente referidos,
participacdo e motivacdo, poderdo ter influenciado os resultados. Esta premissa é
sustentada pela andlise dos resultados explicitados no ponto anterior, no qual se verificou
uma melhoria nas competéncias Compreensdo de Fendémenos e Comunicacdo em
Historia. No entanto, a competéncia Recolha de Informacdo, registou um insucesso
significativo que pode ser justificado pelo facto de ndo ter sido tdo desenvolvida ao longo
do processo de intervencao.

Importa ainda referir que todo o trabalho desenvolvido se pautou pela
responsabilidade e empenhamento. Desta forma, estabeleceu-se uma boa relagdo com os
alunos, assente em valores como o respeito, a cooperagéo e a responsabilidade.

De um modo geral, e através das premissas ja apresentadas, posso afirmar que o
estudo foi bem conseguido e que de algum modo alcancou todos os objetivos definidos
previamente. Apesar do pouco tempo de intervencdo, € possivel verificar que o
envolvimento dos alunos nas escolhas das op¢des metodologicas e dos recursos a utilizar
no processo de ensino-aprendizagem em HGP elevou os seus niveis de motivacéo e,
consequentemente, aumentou 0s niveis de participacdo e de sucesso escolar nesta

disciplina.
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REFLEXAO FINAL

Ao longo de todo o processo de formacdo, sem divida que o momento de
reflexd@o sobre a préatica é fundamental, pois como ressalva Névoa (1992)
A formacéo ndo se constroi por acumulacédo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (p.
13).

Refletindo entdo sobre a pratica pedagdgica desenvolvida nos Gltimos dois anos,
penso que foi um processo gradual, no qual tive a oportunidade de colocar 0 meu
conhecimento no campo das didaticas em préatica, mas com a consciéncia de que 0s grupos
com os quais interagi eram diferentes e necessitavam que a minha intervengdo se
adaptasse as suas necessidades. Levo esta aprendizagem para 0 meu futuro como docente,
pois, ao longo do meu percurso, irei encontrar diferentes contextos escolares, aos quais
terei de me adaptar, de forma a poder desenvolver o meu trabalho da melhor forma
possivel.

Apos estes dois anos, adquiri e desenvolvi diversas competéncias que me serdo
uteis no futuro profissional, relacionadas com a gestdo do processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, quero destacar que sinto que desenvolvi uma capacidade
reflexiva que me ajuda a perceber o que deve ser feito, como deve ser feito e, no caso de
ndo resultar, que alteracdes poderdo ser feitas para melhorar. Por outro lado, tornei-me
alguém que valoriza mais o aluno e percebe que o ensino deve ser equilibrado entre as
necessidades e gostos dos alunos e as finalidades de ensino eminentes a profissdo docente.

Acredito que, para além do dominio dos conteudos, o professor deve ser alguém
acessivel, mediador do processo de ensino-aprendizagem e que ndo tem medo de mostrar
aos alunos que pode errar.

Sem davida que ainda tenho muito para aprender e que, a bagagem que levo destes
dois anos é ainda muito pequenina, pois ser professor é estar em constante aprendizagem,

mas, acima de tudo, dar espaco aos alunos para que exponham as suas experiéncias e
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aprendizagens através de uma participacdo ativa. No entanto, considero que todas as
situacOes de intervencéo, apesar de todo o trabalho que implicaram, foram essenciais.

Durante essas situacGes de intervencdo, existiu inicialmente algum receio e
inseguranca em relacdo a forma como o contexto nos iria receber, mas rapidamente
desapareceram, porque as professoras cooperantes demonstraram-se acessiveis e abertas
a nossa presenca, colaborando da melhor forma possivel para que tudo corresse pelo
melhor.

O apoio dos professores orientadores foi também essencial neste processo, nao sé
na melhoria das planificagcBes e dos recursos utilizados, como também nos momentos
assistidos, em que as criticas eram feitas de modo construtivo e com o intuito de
melhorarmos a nossa pratica.

Sintetizando, considero que todo este processo € resultado de um conjunto de
elementos que me permitiu crescer e amadurecer, de forma a ser mais consciente do meu
lugar como agente de transformacéo e de transmissdo dos conhecimentos. E que todas as
competéncias desenvolvidas me permitirdo contribuir para o desenvolvimento dos alunos
com que me cruzar. Sem duvida que o processo ndo termina aqui e que este final € apenas

o inicio de uma vida profissional que esta prestes a comecar.
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ANEXOS



COLEGIO
BEDID
IRITUPE

8:30 - 10:30

ANEXO A. HORARIO DA TURMA DO 1.°CEB

Horario — 22A

10:30— 1100

1100 — 12:30

12:30— 14:00

14:00 — 1600

22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
C. Cooperagio Exp. Motora Expressao Plastica | Apres. Produgdes Exp. Musical / TEA
Trabalho de Texto Formacdo Crist3 Expressao Plastica | Trabalho de Texto C. Cooperacdo
. . Trabhalho de Matemdtica
Matematica Coletiva Texto Inglés Coletiva Matacao
Trabalho de Matematica Matemdtica .
Texto Coletiva Coletiva Apres. Producoes
Almogo
Exp. Musical [ TEA T. Projeto
TEA
— C. Cooperacao
Formacao
Humana Saida as 15:00 Comunicacies

16:00— 16:15

Lanche
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ANEXO B. AVALIACAO DIAGNOSTICA 1.° CEB

Avaliacdo Diagndstica de Portugués

Tabela B1. Dados da avaliacdo diagndstica de Portugués do 1.°CEB

1.2. Utiliza formas de
tratamento adequadas.

2. Escutar discursos | 2.1. Refere o essencial de
breves para | textos ouvidos.

aprender e construir
conhecimentos

3. Produzir um | 3.1. Fala de forma audivel.
discurso oral com
correcdo

3.2. Utiliza a entoagdo
adequada.

3.3. Utiliza o ritmo
adequado.

3.4. Usa vocabulario
adequado ao tema e a
situagéo.

Oralidade

61

PORTUGUES
o Objetivos Indicadores de avaliacdo Alunos
o
g 112|3|4]|5]|6 1021112 |13 |14 | 15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23
a}
1. Respeitar regras | 1.1. Respeita o principio de
da interacdo | cortesia
discursiva




3.5. Partilha ideias e
sentimentos.

Leitura e escrita

4. Conhecer o
alfabeto e 0s
grafemas

4.1. Associa as formas
minuscula e maidscula de
todas as letras do alfabeto.

4.2. Recita todo o alfabeto
na ordem das letras, sem
cometer erros de posicdo
relativa

5. Ler em voz alta
palavras,
pseudopalavras e
textos.

5.1. Lé o texto com
fluéncia.

52. L& o0 texto com
expressividade.

5.3. Lé com um tom
adequado.

5.4. Respeita a pontuacéo.

6. Organizar a
informacdo de um
texto lido.

6.1. Identifica o assunto do
texto.

6. 2. Indica os aspetos
nucleares do texto.

7. Responder a
questdes de
compreensao
leitora.

7.1. Localiza e transcreve
partes do texto para
responder a questdes.

7.2. Interpreta sentidos de
linguagem figurada.

7.3. Responde
corretamente a questdes de
natureza literal.
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7.4. Justifica opinides em
resposta de compreensdo
critica.

7.5. Ordena
cronologicamente
acontecimentos de uma
histéria.

8. Redigir
corretamente.

8.1. Utiliza sinais de
pontuagdo.

8.2. Utiliza letra maitscula
para iniciar uma frase e
letra mindscula para a
terminar.

8.3. Atribui um titulo ao
texto.

8.4. Inicia o texto com
expressao de abertura.

8.5. Recorre a uma
expresséo de fechamento.

8.6. Introduz paragrafos
para iniciar novo assunto.

9. Planificar a
escrita de textos.

9.1. Formula as ideias-
chave a incluir num
pequeno texto informativo.

10. Rever a escrita
de textos.

10.1. lIdentifica erros de
ortografia, mostrando que
conhece a grafia correta.

11. Apropriar-se de
novos vocabulos

12.1. Reconhecer 0
significado de palavras

63




com auxilio do professor
ou do dicionario.

Gramatica

12. Explicitar

regularidades
funcionamento
lingua.

no
da

12.1. Identifica nomes
proprios.

12.2. Identifica nomes
comuns.

12.3. Identifica adjetivos.

12.4. Divide silabicamente
palavras.

12.5. Identifica nimero e
género.

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ n&o se aplica
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Avaliacéo Diagnostica de Matematica

Tabela B2. Dados da avaliacdo diagnéstica de Matematica do 1.°CEB

MATEMATICA

Alunos
Objetivos Indicadores de avaliacéo

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 (11 (12 |13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23

Domini

1.1. Distingue 0s nlmeros
pares dos nimeros impares.

1.2. Identifica um ndmero par
como uma soma de parcelas
iguais a 2

1. Reconhecer a | 1.3. Reconhece que um
paridade ndmero é par quando é a soma
de duas parcelas iguais.

1.4. Reconhece a alternancia
dos nimeros pares e impares
na ordem natural.

1.5. Reconhece a paridade de
um nimero através do
algarismo das unidades.

2.1. L& e representa qualquer

2.2. Escreve 0s numeros por
extenso.

8 ndimero natural até 1000,
’§ 2. Descodificar o | jdentificando 0 valor
g sistema de | posicional dos algarismos que
o numeracgao 0 compdem.

e ]

bt decimal

4

[

1S

S

z
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2.3. Escreve 0s numeros por
ordens

3. Adicionar e
subtrair nimeros
naturais

3.1. Subtrai fluentemente
nimeros naturais até 20.

3.2. Adiciona ou subtrai
mentalmente e de um nimero
com trés algarismos.

3.3. Adiciona dois ou mais
nlmeros naturais cuja soma
seja  inferior a 1000,
privilegiando a representacéo
vertical do calculo.

3.4. Subtrai dois nimeros
naturais até 1000,
privilegiando a representagao
vertical do célculo.

3.5. Realiza contagens de dez
em dez.

3.6. Realiza contagens de cem
em cem.

4, Resolver
problemas

4.1. Resolve problemas de um
ou dois passos envolvendo
situacdes de juntar,
acrescentar, retirar, comparar e
completar

O.T.D.

5. Operar com
conjuntos

5.1. Classifica objetos de
acordo com um ou dois
critérios

. @

B N
I

____ I

Legenda: Vermelho — N&o/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ ndo se aplica
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Avaliacéo Diagnostica de Estudo do Meio

Tabela B3. Dados da avaliacdo diagndstica de Estudo do Meio do 1.°CEB

Estudo do Meio

Alunos

g Objetivos Indicadores de avaliacdo

(3] 112 |3 |4

|_

1.1. Localiza no corpo 0s

o| 8 |1 Localizar, no 6rgéos dos sentidos
£ | g | corpo, os orgdos
£ | 3 | dossentidos 1.2. Associa 0 6rgdo ao
— (72} H
é o sentido

2. Registarotempo | 2.1. Regista o tempo que
que faz. faz diariamente.

3.1. Reconhece os estados

descoberta do [1. A descoberta Bloco

s 3. Reconhece o0s :
= estados do tempo: | 40 fempo:  chuvoso,
Y chuvoso, quente, | duente, frio,  ventoso,
[<5] y ,

< B frio, ventoso, nublado...
€ nublado...

SV

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ ndo se aplica
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Avaliacéo Diagnostica de Expressdo Musical

Tabela B4. Dados da avaliacdo diagnéstica de Expressdo Musical do 1.°CEB

Expressdo Musical

Ne° alunos

Meta

3145|678 |9(10|11|12|13|14|15|16|17 (18|19 |20 |21 |22 23

Interpreta uma cangdo controlando vocalmente mudangas
stibitas de andamento e de intensidade.

Interpreta uma cang@o respeitando a sua estrutura ritmica.

Reproduz padrdes ritmicos mediante um modelo, utilizando
percussio corporal e instrumentos.

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ néo se aplica
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Avaliacédo Diagnostica de Expressdo Motora

Tabela B5. Dados da avaliacdo diagnéstica de Expresséo Motora do 1.°CEB

Bloco 1 — Pericia e Manipulagdo

Objetivos Critérios de éxito Parametros
. - - N . a) Mantém-se no mesmo lugar N/S
1. LANCAR para cima (no plano vertical) uma bola (grande) e RECEBE-LA com as duas méos acima
da cabega (0 mais alto possivel) depois de bater uma palma e de a bola tocar no chéo. b) Apanha a bola depois de bater uma palma e de a N/S
bola tocar no chéo
3 o a) Mantém a bola ao nivel da cintura N/S
2. DRIBLAR, com a méo esquerda e direita, em deslocamento, sem perder o controlo da bola.
b) Posiciona a méo corretamente para driblar. N/S
; a) Salta para dentro do arco antes de cair no chéo. N/S
3. PASSAR por dentro de um arco e rolar no chéo, sem o derrubar.
b) Roda o arco verticalmente N/S
4. Fazer TOQUES DE SUSTENTACAO de uma bola de espuma com uma face da raquete ao nivel da 8) Faz toques de sustentagdo com a raquete parado. | N/S
cintura, parado e em deslocamento. b) Faz toques de sustentacdo com a raquete em N/S
movimento
Bloco 2 - DESLOCAMENTOS E EQUILIBRIOS
Objetivos Critérios de éxito Parametros
5. SALTAR em comprimento, ap6s curta corrida de balanco e chamada a um pé numa zona elevada, com | a) Impulso com um apoio. N/S
rececdo a pés juntos num colch&o ou caixa de saltos. b) Estica as pernas durante o salto, N/S
a) Sobe o espaldar percorrendo todos os degraus. N/S
6. SUBIR E DESCER o espaldar percorrendo todos os degraus
b) Desce o espaldar percorrendo todos os degraus. N/S
7.Fazer CAMBALHOTA a frente no colchéo, terminando a pés juntos, mantendo a mesma direcdo | a) Mantém o queixo encostado ao corpo. N/S
durante o enrolamento. b) Mantém as pernas juntas. N/S
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Objetivo Aluno Turma (23 criancas)
Avangado (A) S+S Mais de 10 S Pelo menos 16 alunos em nivel avangado
Elementar
S+N De6al0sS Menos de 16 alunos em nivel avancado e menos de 16 alunos em nivel introdutério
(B)
Introdutdrio
N+N Menos de 6 S Pelo menos 16 em nivel introdutério
M
Ne° dos alunos
Objetivos 1 4 5 6 9 10 11 |12 |13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 | 23
Critérios de éxito
Critério a) N N S S S N N N S N S S S S S N N S N
Objetivo 1
Critério b) N N |S S S N N [N |S N |S S S S S N [N |S |N
Critério a) S N S S N S S S S S S S S S N N S S N
Objetivo 2
Critério b) S N S S N S S S S S S S S S N N S S N
Critério a) S S S S S S S S S S S S S S S S S S S
Objetivo 3
Critério b) S S S S S S S S S S S S S S S S S S S
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Objetivo 4

Critério a)

Critério b)

Objetivo 5

Critério a)

Critério b)

Objetivo 6

Critério a)

Critério b)

Objetivo 7

Critério a)

Critério b)

Nivel do Aluno

Nivel do Objetivo 1

Nivel do Objetivo 2

Nivel do Objetivo 3

Nivel do Objetivo 4

Nivel do Objetivo 5

Nivel do Objetivo 6

Nivel do Objetivo 7

S S
N N
S S
S S
S S
S S
N N
N N
E E
Avancado
Avancado
Elementar
Avancado
Avancado
Elementar
Elementar
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Avaliacédo Diagnostica de Expressao Pléastica

Tabela B6. Dados da avaliacdo diagndstica de Expresséo Plastica do 1.°CEB

Expresséao Plastica

N° alunos

Meta

Representa plasticamente objetos através da pintura (tintas
guache, pastel de dleo, aguarela e papier maché).

Cria composigdes plasticas com manchas livres de cor,
utilizando a pintura (tintas, pastel de 6leo ou seco, colagem,
técnica mista).

112|3(4|5|6|7|8|9|10|11|12|13|14|15|16 |17 |18 |19 |20 21| 22|23

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ néo se aplica
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Avaliacgédo Diagnostica de Competéncias Sociais
Tabela B7. Dados da avaliagédo diagndstica de Competéncias Sociais do 1.°CEB

COMPETENCIAS SOCIAIS

NO

Descritor de Avaliagéo

Realiza o trabalho Sozinho
Autonomia
Com ajuda
Ajuda os colegas na realizacdo de tarefas individuais
Cooperagdo

Pede ajuda aos colegas nas tarefas individuais

Coopera com os colegas em momentos de trabalho de grupo

Relacionamento

Com a professora

Com os colegas

Recorrendo
professora

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19 |20 | 21

22 | 23

Resolve conflitos

Recorrendo aos colegas

Recorrendo a0
Cooperagdo

C.

Participacgdo

Espontaneamente de forma pertinente

Quando solicitado

Participa

Respeita as regras de comunicacéo

Pede a
palavra
Aguarda a
vez

Néo participa
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Respeita o trabalho desenvolvido

Responsabilidade

Cumpre as suas tarefas da sala

Conclui as atividades

Respeita os horarios

Respeita o trabalho dos colegas

Respeita ideias e opinides

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ ndo se aplica
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ANEXO C. OBJETIVOS E ESTRATEGIAS GERAIS DE
INTERVENCAO

Tabela C1. Objetivos e estratégias gerais de intervencao do 1.°CEB

Objetivo Geral

Objetivos Especificos

Estratégias

Descrigédo de Estratégias

1. Desenvolver a
competéncia  de
calculo mental

1.1. Adicionar mentalmente
um ndmero de dois
algarismos com um namero
de um algarismo e um
nimero de dois algarismos
com um numero de dois
algarismos;

1.2. Subtrair mentalmente
um numero de dois
algarismos com um namero
de um algarismo e um
nimero de dois algarismos
com um numero de dois
algarismos;

1.3. Recorrer a diferentes
tipos de comunicacdo de
raciocinio.

Implementacdo de
uma tira de célculo
mental semanal

Aplicagdo de uma tira de calculo
mental, diferenciada para alguns
alunos. Série de 6 operacBes de
subtracdo e adi¢cdo em 3 minutos. O
tempo serd ajustado e 0 numero de
operagBes se for necessério. De
seguida, hé a explicitacdo e partilha
das estratégias utilizadas.

2. Desenvolver

estratégias de
resolugdo de
problemas

2.1. Resolver problemas de
um ou dois  passos
envolvendo situacbes de
juntar, acrescentar, retirar,

Implementacdo do

Resolucéo individual de um problema
selecionado  pelos alunos em
pesquisas, seguida da partilha dos
diferentes raciocinios e possibilidades

comparar e completar; “Problema da | de resolugdo, em grande grupo
semana”

2.2. Reconhecer a existéncia

de diversas estratégias de

resolugdo de problemas;

2.3. Recorrer a diferentes Partilha, pelos alunos, das diferentes

tipos de comunicacdo de | Partilha de | estratégias de resolugdo utilizadas em

raciocinio.

estratégias

situacBes de resolucdo de exercicios
ou de problemas

3. Melhorar a
competéncia  de
producdo textual

3.1. Planificar a escrita de
textos.

3.2. Redigir corretamente.
3.3. Rever textos.

3.4. Aprender regras basicas
de ortogréfica.

Contacto com as trés
etapas de escrita

Alargar as fases de escrita de,
englobando, para além da
textualizacéo e da revisdo (realizada
normalmente em coletivo), a fase de
planificag&o.

Momento semanal
destinado a
producdo de textos

Atribuicdo de um tempo semanal a
escrita colaborativa de textos (a
pares), realizando propostas de escrita
orientada a pares.

4, Melhorar o
comportamento
em sala de aula

4.1. Cumprir as regras pré-
estabelecidas pelo grupo;

4.2. Refletir de forma critica

Proposta de
implementacdo e
afixacdo de regras
na sala de aula

Proposta de definicdo, escrita e
afixacdo das regras de sala de aula,
em CC.
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sobre 0 seu comportamento.

Avaliagdo das regras

Balanco semanal sobre 0
cumprimento das regras em CC.

Valorizacédo dos
comportamentos
adequados

Salientar 0s comportamentos
adequados ao invés dos
desadequados.

Nota: Elaboracéo propria
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ANEXO D. INDICADORES DE AVALIACAO DO 1°CEB

Tabela D1. Indicadores de Avaliacdo do 1.°CEB

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliagdo

1. Desenvolver a competéncia de
calculo mental

1.1. Adicionar mentalmente um
nGmero de dois algarismos com um
nimero de um algarismo e um
nimero de dois algarismos com um
namero de dois algarismos.

1.1.1. Adiciona mentalmente um
nimero com dois algarismos com
um ndmero de um algarismo;

1.1.2. Adiciona mentalmente um
nimero com dois algarismos com
um ndmero com dois algarismos;

1.2. Subtrair mentalmente um
ntmero de dois algarismos com um
nimero de um algarismo e um
nGmero de dois algarismos com um
namero de dois algarismos.

1.2.1. Subtrai mentalmente um
nimero com dois algarismos com
um ntmero de um algarismo;

1.2.2. Subtrai mentalmente um
nimero com dois algarismos com
um ndmero com dois algarismos;

1.3. Recorrer a diferentes tipos de
comunicacdo de raciocinio.

1.3.1. Expressa 0 seu raciocinio por
escrito;

1.3.2. Comunica oralmente o seu
raciocinio aos colegas.

2. Desenvolver estratégias de
resolugdo de problema

2.1. Resolver problemas.

2.1.1. Apresenta estratégias para a
resolucdo de problemas.

2.2. Reconhecer a existéncia de
diversas estratégias de resolucdo de
problemas.

2.2.1. Recorre a diversas estratégias
de resolugdo de problemas.

2.3. Recorrer a diferentes tipos de
comunicagéo de raciocinio.

2.3.1. Expressa 0 seu raciocinio por
escrito;
2.3.2. Comunica o seu raciocinio aos

3. Melhorar
producdo textual

competéncia de

colegas.

3.1. Planificar a escrita de textos 3.1.1. Regista ideias acerca do tema.
3.2.1. Respeita as regras de
pontuac&o;

3.2. Redigir corretamente.

3.2.2. Utiliza vocabulério adequado
e especifico dos temas tratados no
texto;

3.2.3. Atribui um titulo ao texto.
3.2.4. Introduz pardgrafos para
iniciar um novo assunto.

3.2.5. Inicia as frases com letra
maiuscula.

3.2.6. Respeita a estrutura do género
textual.

3.3. Rever textos.

3.3.1. Apresenta sugestdes de
melhoria para o seu texto e para o
dos colegas.

3.3.2. Reconhece elementos em
falta.

3.3.3. Reflete acerca do texto
escrito.

3.4. Aprender regras bésicas de
ortografia.

3.4.1. Reconhece que antes de p ou
b se escreve m.

3.4.2. Reconhece que quando a
silaba tonica esta no meio da palavra
esta termina com am.

4. Melhorar o comportamento na
sala de aula

4.1. Cumprir as regras
estabelecidas pelo grupo;

pré-

4.1.1. Reconhece as regras basicas
da sala de aulg;

4.1.2. Cumpre as regras da sala de
aula.
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4.2. Refletir de forma critica sobre o
seu comportamento.

4.2.1. Reflete
comportamento;
422. Reflete

acerca do

acerca

comportamento dos outros.

seu

do

Nota: Elaboracgéo propria
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ANEXO E. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DE PORTUGUES

Tabela E1. Dados da avaliagéo das aprendizagens de Portugués do 1.°CEB

PORTUGUES

Objetivos

Indicadores de
avaliagdo

Alunos

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

Dominio: Oralidade

1. Respeitar regras da interagdo
discursiva

1.1. Respeita o
principio de cortesia

1.2. Utiliza formas
de tratamento
adequadas.

2. Escutar discursos breves
para aprender e construir
conhecimentos

2.1. Refere 0
essencial de textos
ouvidos.

3. Produzir um discurso oral
com corregao

3.1. Fala de forma
audivel.

3.2 Utiliza a
entoacdo adequada.

3.3. Utiliza o ritmo
adequado.

3.4. Usa vocabulario
adequado ao temae a
situacdo.

Dominio: Leitura e Escrita

6. Ler em voz alta palavras,
pseudopalavras e textos.

6.1. Lé o texto com
fluéncia.
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6.2. Lé o texto com
expressividade.

6.3. L& com um tom
adequado.

6.4. Respeita a
pontuacéo.

7. Organizar a informacéo de
um texto lido.

7.1. ldentifica o
assunto do texto.

7. 2. Indica o0s
aspetos nucleares do
texto.

8. Responder a questdes de
compreensao leitora.

8.1. Localiza e
transcreve partes do
texto para responder
a questdes.

8.2. Interpreta
sentidos de
linguagem figurada.

8.3. Responde T

corretamente a
questdes de natureza
literal.

8.4. Justifica
opinifes em resposta
de compreenséo
critica.

8.5. Ordena
cronologicamente
acontecimentos  de
uma histoéria.

9. Melhorar competéncia de producéo textual

9.1. Planificar a escrita de
textos.

9.1.1. Regista ideias
acerca do tema.

9.2. Redigir corretamente

9.2.1. Respeita as
regras de pontuagao.

9.2.2. Utiliza
vocabulario
adequado e
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especifico dos temas
tratados no texto;

9.2.3. Atribui um
titulo ao texto.

9.2.4. Introduz
paréagrafos para
iniciar novo assunto.

9.2.5. Inicia as frases
com letra mailscula.

9.2.6. Respeita a
estrutura do género
textual.

9.3. Rever a escrita de textos.

9.3.1. Apresenta
sugestdes de
melhoria para o seu
texto

9.3.2. Reconhece
elementos em falta.

9.3.4. Reflete acerca
do texto escrito.

10. Aprender regras basicas de
ortografia.

10.1. Reconhece que
antes de p ou b se
escreve m.

10.2. Reconhece que
se escreve 8o se este
estiver na silaba
ténica

11. Apropriar-se de novos
vocéabulos

11.1. Reconhecer o
significado de
palavras com auxilio
do professor ou do
dicionério.

Dominio: Gramatica

13. Explicitar regularidades no
funcionamento da lingua.

13.1. Identifica
nomes proprios.
13.2. Identifica

nomes comuns.
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13.3. Identifica
adjetivos.

13.6. Identifica
verbos.

Nota: Elaboracéo propria

Legenda:

Vermelho — Nao/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; Verde — Sim; Azul — N&o observado/ néo se aplica
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ANEXO F. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DE MATEMATICA

Tabela F1. Dados da avaliagdo das aprendizagens de Matematica do 1.°CEB

MATEMATICA

Objetivos

Indicadores de avalia¢do

Alunos

1

2

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

Dominio: Nameros e Operacfes

1. Reconhecer a
paridade

1.1. Distingue 0s nUmeros
pares dos nimeros impares.

1.2. Identifica um ndmero par
como uma soma de parcelas
iguais a 2

1.3. Reconhece que um
ndmero é par quando é a soma
de duas parcelas iguais.

1.4. Reconhece a alternancia
dos nimeros pares e impares
na ordem natural.

1.5. Reconhece a paridade de
um numero através do
algarismo das unidades.

2. Descodificar o
sistema de
numeragao
decimal

2.1. Lé e representa qualquer
ndmero natural até 1000,
identificando 0 valor
posicional dos

algarismos que o compdem.

2.2. Escreve 0s numeros por
extenso.

2.3. Escreve 0s numeros por
ordens.
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2.4, Escreve 0s nimeros por
classes.

3. Desenvolver a competéncia de calculo mental

3.1.  Adicionar
mentalmente um
nimero de dois
algarismos com
um nOmero de
um algarismo e
um nGmero de
dois algarismos
com um ndmero

3.1.1. Adiciona mentalmente
um ndmero com  dois
algarismos com um ndmero de
um algarismo;

3.1.2. Adiciona mentalmente
um nimero com  dois
algarismos com um nimero

de dois | com dois algarismos;
algarismos.
3.2. Subtrair | 3.2.1. Subtrai mentalmente um

mentalmente um
numero de dois
algarismos com
um nGmero de
um algarismo e
um nlmero de
dois algarismos
com um nidmero
de dois
algarismos.

nimero com dois algarismos
com um numero de um

algarismo;

3.2.2. Subtrai mentalmente um
nimero com dois algarismos
com um ndmero com dois
algarismos;

3.3. Recorrer a
diferentes tipos
de comunicagdo
de raciocinio.

3.3.1. Expressa o0 seu
raciocinio por escrito;

3.3.2. Comunica oralmente o
seu raciocinio aos colegas.




4. Desenvolver estratégias de resolucdo de problema

2.1.  Resolver
problemas.

2.1.1. Apresenta estratégias
para a resolucéo de problemas.

2.2. Reconhecer
a existéncia de
diversas
estratégias  de
resolucdo de
problemas.

2.2.1. Recorre a diversas
estratégias de resolucdo de
problemas;

2.3.1. Expressa o0 seu

raciocinio por escrito;

2.3.2. Comunica 0 seu
raciocinio aos colegas;

Dominio: Organi

zagao e Tratamento de Dados

5. Recolher e
representar
conjuntos de
dados;

5.1. Recolhe dados através de
uma tabela de frequéncias
absolutas;

5.2. ldentifica os elementos
constituintes de um gréafico de
barras;

5.3. Identifica a variavel com
maior representatividade.

5.4. Inquire o0s colegas,
respeitando a recolha a
realizar;

5.5. Regista as respostas dos
colegas;

5.6. Organiza a informagédo
recolhida pelo grupo num
grafico.

5.7. Atribui um titulo ao
grafico.
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5.8. ldentifica os elementos
constituintes do grafico a
construir.

5.9. Legenda o gréfico.

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ n&o se aplica
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ANEXO G. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DE ESTUDO DO MEIO

Tabela G1. Dados da avaliacao das aprendizagens de Estudo do Meio do 1.°CEB

Estudo do Meio

Alunos
8 E Objetivos Indicadores de avaliagdo
2 b} 1 2
m ~
1. Reconhecer

1.1. Reconhece a queda de

modificagdes  do dentes de leite.

Seu corpo.

1.2, Reconhece 0
nascimento de dentes
definitivos.

1.3. Identifica os trés tipos
de dentes (molar, incisivo
e canino) e sua funcdo

1.4. ldentifica a posicdo
dos dentes na boca.

2. Identificar | 1.5. Identifica o nimero de
cuidados de | dentes de leite e
higiene oral. definitivos.

2.1. Refere que se deve
lavar 0s dentes
diariamente e trés vezes ao
dia.

2.2. Identifica a

1. A descoberta de si mesmo

<] importancia de lavar os
§ dentes para prevenir céries
= 2.3. Identifica a
[«5] . .

8 necessidade de ir ao

dentista.

Legenda: Vermelho — Nao/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ ndo se aplica
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ANEXO H. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DAS EXPRESSOES

Tabela H1. Dados da avaliagéo das aprendizagens da Expresséo Dramética do 1.°CEB

Expressdo Dramaética

Objetivos

1. Explorar os movimentos do corpo.
2. Apropriar-se do espaco envolvente
3. Improvisar criativamente.

4. Participar em préticas de faz de conta sugeridas.

(&)

. Cooperar e trabalhar em grupo.

. Participar ativamente nos momentos de reflexdo, recorrendo a vocabulério adequado, expressando uma interpretagdo pessoal.

6
7. Autoavaliar-se.
8. Avaliar os colegas.

Alun
Indicador de avaliagdo

1.1. Explora movimentos do corpo.

2.1. Utiliza o espago envolvente.

3.1. Improvisa de forma criativa, partindo de
objetos do guotidiano.

4.1. Participa em préticas de faz de conta, a
partir de objetos do quotidiano.

5.1. Coopera com os colegas de grupo.

5.2. Espera pela sua vez de falar.

5.3. Sabe ouvir.

5.4. Justifica a sua opinido.

6.1. Participa, de forma ativa, em momentos de
reflexao.

7.1. Avalia o seu desempenho.

19

20

21

22

23

8.1. Avalia de forma pertinente o desempenho
dos colegas.

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — Néo observado/ ndo se aplica
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Tabela H2. Dados da avaliagéo das aprendizagens de Expressao Plastica do 1.°CEB

Expresséo Plastica

Objetivos

1. Colorir a figura recorrendo & técnica de pintura:

1.1. Descodificar o cédigo de cores da imagem a colorir
1.2. Colorir de acordo com o cédigo de cores

1.3. Aplicar a técnica corretamente.

2. Aperfeigoar a técnica de recorte
2.1. Recortar pelos limites pré-definidos

Alu
Indicador de avaliacao 1 2 3

1.1.1. Descodifica o codigo de cores da
imagem a colorir.

1.2.1. Colora de acordo com o cédigo de cores
1.3.1. Aplica a técnica de pintura
corretamente.

2.1.1. Recorta corretamente

20

Legenda: Vermelho — N&o/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ ndo se aplica
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Tabela H3. Dados da avaliacao das aprendizagens de Expressdo Musical do 1.°CEB

Expressdo Musical

Objetivos

1. ém situacdo de exploracdo individual do movimento, com ambiente musical adequado, a partir de movimentos dados pelo professor (e ou sugeridos pelos alunos), seguindo timbres diversificados e a
marcacdo ritmica:

1.1. Reconhecer o compasso e a pulsacdo de uma mdsica.

1.2. Identificar uma sequéncia de movimentos.

1.3. Associar mudancas de movimento a0 compasso;

1.4. Recorrer a pulsacdo da musica para definir tempo de execugdo um movimento.

Alu

Indicador de avaliacdo

1.1.1. Marca o compasso, levantando o cartdo
no tempo adequado;

1.1.2. Marca a pulsacdo com palmas;

1.3.1. Relaciona um movimento com o
compasso e a pulsacdo da musica;

1.4.1. Recorre a pulsacdo da mdsica para
definir tempo de execucéo de um movimento.
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Tabela H4. Dados da avaliagéo das aprendizagens de Expressao Motora do 1.°CEB

Expressao Motora

Objetivos

ritmica:

1. Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras, selecionando e realizando com intencionalidade e oportunidade as a¢des caracteristicas desses jogos, designadamente: deslocamentos em corrida:
1.1. Cumprir as regras de diferentes jogos de acordo com as indicacdes do professor.

2.1. Acentuar determinado estimulo musical com movimentos locomotores e ndo locomotores dissociando a acéo das diferentes partes do corpo.

2. Em situaco de exploracdo individual do movimento, com ambiente musical adequado, a partir de movimentos dados pelo professor (e ou sugeridos pelos alunos), seguindo timbres diversificados e a marcagéo

Alun
1 2 3
Indicadores de avaliacdo

4

1.1.1. Reage rapidamente a um estimulo.

1.1.2. Realiza o tipo de deslocamento indicado pelo
professor.

1.1.3. Calcula rapida e corretamente as operacgoes
indicadas pelo professor.

1.1.4. Reage rapidamente a instrucdo dada.

1.1.5. Junta-se a um grupo formado com o nimero
correto de elementos, deslocando-se conforme a
instrucdo antes de o professor acabar de dar a
instrucdo seguinte.

1.1.6. Reage autonomamente ao comando do
rofessor.

1.1.7. Realiza o exercicio de acordo com a instrugéo
inicial.

2.1.1. Reproduz os movimentos anteriormente
definidos;

2.1.2. Coordena partes do corpo, que estdo com
movimentos diferentes;

2.1.3. Reproduz os movimentos respeitando o

ritmo;

2.1.4. Reproduz os movimentos respeitando o
andamento;

2.1.5. Coordena 0 seu movimento com o dos|
colegas;

5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — Néo observado/ ndo se aplica
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ANEXO I. HORARIOS 2.° CEB
TURMA A

Seg

Ter

Qua

Qui

Sex

8:15-9:00

9:00 - 09:45

HGP (T)

A204

EDM (P)

C106

MAT (T)

D206

ING (T)

D206

ING (T)

A103

PORT (T)

A103

09:45 - 10.10

10:10 - 10:55

10:55 - 11:40

MAT (T)

D204

PORT (T)

D203

EDV (T)

A203

PORT (T)

A103

MAT (T)

G101

EDF (P)

GIN2

11:40 - 11:55

11:55 - 12:40

AE-1(T)

D204

AE-2 (T)

A202

HGP (T)

A206

CNA (T/P)

D102

EMRC (T)

C106

12:40 - 13:25

EC (T)

A206

13:25 - 13:45

13:45 - 14:30

14:30 - 15:15

CNA (T/P)

D108

ETL (T)

A203

MAT (T)

C206

ATE
AE-5 (T)

C206

ATE

15:15 - 15:30

15:30 - 16:15

16:15-17:00

EDF (P)

GIN2

AE-3 (T)

D207

AE-4 (T)

A203

17:05-17:50

17:50 - 18:35
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Turma B

Seg

Ter

Qua

Sex

8:15-9:00

EC (T)

D205

9:00 - 09:45

CNA(T/P)

D205

PORT (T)

D206

PORT (T)

D201

CNA (T/P)

D106

ING (T)

D203

09:45-10.10

10:10 - 10:55

10:55 - 11:40

EDF (P)

GIN3

MAT (T)

C204

EDM (P)

C106

ETL (T)

A106

PORT (T)

D201

11:40 - 11:55

11:55 - 12:40

AE-1 (T)

D203

HGP (T)

A207

MAT (T)

D202

AE-4 (T)

A203

EDF (P)

GIN3

12:40 - 13:25

ING (T)

D202

13:25 - 13:45

13:45 - 14:30

ATE
AE-2 (T)

SGIN5

14:30 - 15:15

ATE

EDV (T)

A106

MAT (T)

D204

EMRC (T)

C209

MAT (T)

C209

15:15 - 15:30

15:30 - 16:15

AE-3(T)

D207

16:15-17:00

HGP (T)

D204

AE-5 (T)

A207

17:05 - 17:50

17:50 - 18:35
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ANEXO J. AVALIACAO DIAGNOSTICA 2.°CEB - PORTUGUES

Os dados seguintes foram recolhidos por observacéo direta. Nesse sentido, ndo houve oportunidade de obter dados de todos os

alunos porque nao foi possivel ouvir todos os alunos a ler em voz alta.

Tabela J1. Avaliagéo da competéncia de leitura dos alunos da turma A

Alunos Turma A

ggz:.vo Objetivo Especifico Indicador de avaliagio 1|3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10]210]12|13|14|15]|26 |17 |18 |19 |20 21
S 1.1. Lé o texto com fluéncia.
g 1. Leremvozaltacomo | 1.2. L& o texto com
> tom e a fluéncia adequada, | expressividade.
5 respeitando a pontuacdo e 13~ | & com um tom
< é de forma expressiva. adequado.
- & 1.4. Respeita a pontuacéo. -

Nota: Elaboragdo propria.

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca; — As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ ndo se aplica
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Tabela J2. Avaliagdo da competéncia de leitura dos alunos da turma B

Alunos Turma B

gslj,:?vo Objetivo Especifico | Indicador de avaliacio 1 |3 |4 |5 8
N 1.1. L& o texto com fluéncia.
S 1. Ler em voz alta —
€. |comotomeaflugncia | 12 L€ o texto  com
® £ | adequada, respeitando expressividade.
E I3 a pontuagio e de 13. L8 com um tom adequado.
.S forma expressiva. 1.4. Respeita a pontuacéo.
«— © p

9

10 [ 11 {12 | 13 | 14

15 | 16 | 17 | 18

19 | 20 | 21

22

Nota: Elaboragdo propria.

Legenda: Vermelho — Nao/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ ndo se aplica
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Grelhas de avaliacdo diagndstica escrita

Tabela J3. Avaliagdo da competéncia de escrita dos alunos da turma A

Alunos — Turma A

1. Redigir corretamente

regras de ortografia,
de acentuacdo, de
pontuacdo e 0s sinais
auxiliares de escrita.

o
*021 K Objetivo Especifico | Indicador de avaliagao
S d
1.1.1. Respeita as regras
1.1. Respeitar as | deortografia.

1.1.2. Respeita as regras
de acentuagdo.

1.1.3. Utiliza sinais de
pontuagdo e  sinais
auxiliares de escrita.

1. 2. Construir
dispositivos de
encadeamento légico,
de retoma e de
substituicdo que
assegurem a coesdo e
a continuidade de
sentido,
nomeadamente
substituicdes por
pronomes; ordenacéo
correlativa dos
tempos verbais; uso
de conectores
adequados.

1.2.1. Apresenta
dispositivos de
encadeamento ldgico.

1.2.2. Utiliza conetores
discursivos.

1.2.3. Recorre
mecanismos de coesdo
(p.e. pronomes).

1.2.4. Inicia o texto com
expressdo de abertura.

1.2.5. Respeita a estrutura
do género textual.

1.2.6. Respeita 0 tema
proposto.

1.2.7.  Utiliza
caligrafia legivel.

uma

1/3/4|5]6|7

1011

12113 |14

15

16

17118 |19

20

21
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1.2.8. Recorre a uma
expressdo de fechamento.

4.4. Usar vocabulério
especifico do assunto
que esta a ser tratado, | 4.4.1. Utiliza vocabulario
tendo em atengdo a especifico do assunto que
rigueza  vocabular, | estd a tratar.

campos lexicais e
semanticos.

Nota: Elaboragédo propria.

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca; — As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ no se aplica
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Tabela J4. Avaliagé@o da competéncia de escrita dos alunos da turma B

1. Redigir corretamente

logico, de retoma e
de substituigdo que
assegurem a coesdo
e a continuidade de
sentido,
nomeadamente
substituighes por
Pronomes;
ordenagio
correlativa dos
tempos verbais;
uso de conectores
adequados.

£
2 Objetive . P
&
F(i Especifico Indicador de avaliacio
(=]
1.1. Respeitar as 1.1.1. Eespeita as regras
regras de de ortografia.
Drtogm.ﬁf, de 1.1.2. Respeita as regras
ax:eﬂmaj';van, de de acentuagio.
pontuagao € os 1.1.3. Utiliza sinais de
sinais auxiliares de . S
escrita puﬂ!‘l!ax;ao e sinas
i auxiliares de escrita.
1. 2. Construir 21 Apresenia
dispositivos de spositivos .
“pe encadeamento 1&gico.
encadeamento

1.2.2. Utiliza conetores
dizcursivos.

1.2.3. Recome
mecanismos de coesdo

(p.e. pronomes).

1.2.4 Inicia o texto com
expressdo de abertura.

1.2.5. Respeita a estrutura
do género textual.

1.2.6. Eespeita o tema
proposto.

1.2.7. Utiliza uma
caliprafia legivel.

98



1.2.8. Recorre a uma expressdo
de fechamento.

4.4 Usar vocabulario

E‘fa.e""ﬁ"c’td‘;;f;‘“m" F“E 4.4.1. Utiliza vocabulrio
&5 aﬂser g : o em eapecifico do assunto que esta a
atengdo a tratar.

riqueza vocabular, campos
lexicais e semanticos.

Nota: Elaboragéo propria.

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca; — As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ nfo se aplica

Anadlise global:
- Inexisténcia de sinais de pontuagéo;

- Alguns problemas de concordancia de género, nimero e tempo verbal;
- Alguns problemas de construgdo frasica (que ia ser vingar; umas horas depois foi decorrer o casamento;...)

- Erros ortograficos (u em vez de o - turnaram-se, tucam, murreu, Sobiu; o em vez de u - ouvio, bozio (bzio), Pozeram-se, Decidio; e emvez de i -
pentiar-se, Despararam, Desparou, Decediu e aleviada);

- Poucos conetores discursivos.
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ANEXO K. AVALIACAO DIAGNOSTICA 2.°CEB - HGP

Para analisar os dados relativos ao desempenho dos alunos nas fichas de avaliacgéo,

analisaram-se as perguntas e associaram-se a uma das competéncias transversais de HGP-

Recolha da Informacdo, Compreensdo de Fendmenos e Comunicagdo Historica.

Ficha de Avaliacdo 1

Recolha de Informacéao

Compreenséo de Fendmenos

Comunicacdo

1.1
4
5.1
5.2
6.1
8.1
10.1
10.2
12.1

2

3

7
8.2
9.2
12.2
13

1.2
2.
51

Ficha de Avaliagdo 2

Recolha de Informacéo

Compreenséo de Fendmenos

Comunicacdo

.11
1.1.2
1.1.3
1.2.4
1.3.1
1.3.2
.11
11.1.2
11.1.3
1.7

1.1.4
1.2.1
1.2.2
1.2.5
11.2.1
11.3.1
11.4.1
11.5.1
11.6

1.2.3
1.2.4

Ficha de Avaliacdo 3

Recolha de Informacéo

Compreenséo de Fendmenos

Comunicacdo

2.2
2.3
3.1
3.3
6.2

1.1
3.2
4

5

6.1
7.2
7.3

2.1
2.4
6.3
7.1

De seguida, elaboraram-se tabelas em Excel.
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Tabela K1. Dados da ficha de avaliacdo 1 da turma A

Comp. Recolha da informagdo Compreensdo dos fenémenos Comunicagdo Nota Nota
Quest?o 1.1 4 5.2, 6.1. 8.1 10.1. 10.2. 12 3 7 8.2, 9.2 13 1.2 2 5.1. final (90) | final (%)
Cotacao 2 10 4 2 3 9 8 6 6 5 15 6 4 4 3 3
1 2 10 4 2 3 9 5 0 6 3 14 6 4 4 3 1.5 75,0 83,3
2 0,0 0,0
3 [ 2 2 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 6,0 6,7
4 2 10 3 2 0 0 8 6 6 3 11 2 4 3 0 3 63,0 70,0
5 2 10 3 2 3 1 4 2 6 3 9 6 1 2 0 54,0 60,0
6 2 10 4 2 3 9 8 6 6 5 14 6 4 3 3 1.5 85,0 94,4
7 1 2 0 0 0 6 0 0 2 0 0 2 0 0 0 0 13,0 14,4
8 2 10 3 2 0 6 0 0 6 3 6 6 4 0 0 0 48,0 53,3
9 2 0 0 0 0 1 0 0 2 2 1.5 0 0 0 0 0 7,0 7,8
10 2 0 0 0 3 4 0 4 2 2 2 1 0 0 0 21,0 23,3
11 0 2 4 0 0 0 0 0 2 2 2 0 0 0 0 12,0 13,3
12 2 10 3 2 3 9 8 6 6 3 14 5 4 0 3 3 81,0 90,0
13 2 0 4 0 3 9 6 0 4 3 3 2 4 0 0 1.5 40,0 44,4
14 1 6 3 2 3 3 4 0 6 5 12 4 4 4 0 1 58,0 64,4
15 1 6 4 0 0 1 3 0 4 2 6 4 1 0 0 1 33,0 36,7
16 0,0 0,0
17 1 2 4 0 3 1 4 0 2 3 6 0 1 0 0 0 27,0 30,0
18 2 10 4 0 0 3 0 0 2 3 5 6 1 0 0 0 36,0 40,0
19 2 10 4 2 3 7 6 6 2 3 13 4 2 4 0 2 70,0 77,8
20 1 6 0 0 3 7 0 3 4 3 3 0 4 0 0 1.5 34,0 37,8
21 2 6 3 2 0 9 4 0 6 4 9 2 2 4 0 1.5 53,0 58,9
Pont obtida 31,0 112,0 50,0 18,0 30,0 85,0 60,0 33,0 76,0 52,0 126,0 59,0 41,0 24,0 9,0 10,0
Pont maxima 38 190 76 38 57 171 152 114 114 95 285 114 76 76 57 57
Taxa de sucesso 81,6 58,9 65,8 47,4 52,6 49,7 39,5 28,9 66,7 54,7 44,2 51,8 53,9 31,6 15,8 17,5 38,9 43,2
Taxa de
sucesso/ 50,1 51,8 22,6
competéncia
* testes adaptados

Nota: Elaboracédo propria.
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Tabela K2. Dados da ficha de avaliagdo 2 da turma A

competéncia

Comp. Recolha da informagdo Compreensdo de fendmenos Comunicagdo Nota Nota
Questdo 1.1 1.2 1.3. 3.1. 3.2 1.1. 1.2 1.3. 7 1.4. 2.1. 2.2, 2.5. 2.1. 3.1. 4.1 5.1. 6 2.3. 2.4. final final (%)
Cotagdo 4 4 6 4 3 8 6 3 6 3 5 3 6 9 5 4 3 6 6 6 (100)

1 4 4 6 4 3 6 6 3 4 3 5 3 6 9 6 5 3 6 6 6 98,0 98,0
3 2 - - 5 - 2 2 - 2 - 6 0 - 4 6 0 5 8 5 0 47,0 47,0
4 2 4 6 4 3 8 0 0 4 0 5 3 4 9 6 5 3 5 3 6 80,0 80,0
5 2 4 5 1 3 6 3 3 3 0 5 2 2 2 2 0 0 3 2 3 51,0 51,0
6 4 4 6 4 3 8 6 3 6 3 5 3 6 9 5 4 3 5 6 6 99,0 99,0
7 8 - - 0 - 0 0 - 3 - 2 5 - 0 8 0 5 8 0 0 39,0 39,0
8 2 4 1 1 0 4 0 0 6 0 1 0 0 4 4 3 0 6 1 0 37,0 37,0
9 0 0 3 1 0 0 0 0 3 0 0 0 0 0 2 0 3 5 0 0 17,0 17,0
10 6 - 0 - 0 0 - 0 - 2 5 4 2 0 5 8 5 4 41,0 41,0
11 2 4 5 0 0 4 3 0 3 0 0 3 0 0 1 0 3 2 0 0 30,0 30,0
12 4 4 6 4 3 6 6 3 6 3 5 3 6 9 4 4 3 6 6 6 97,0 97,0
13 4 4 6 4 3 8 3 3 3 3 5 3 0 9 5 0 3 6 6 5 83,0 83,0
14 4 4 6 4 3 8 6 3 3 3 5 3 6 6 5 3 3 6 6 6 93,0 93,0
15 2 2 6 3 3 0 6 3 3 0 1 3 2 3 3 0 3 4 6 2 55,0 55,0
17 0 4 6 3 0 4 0 0 3 0 2 3 0 8 5 1 3 5 6 3 56,0 56,0
18 2 4 5 4 3 4 3 0 0 0 3 0 0 6 1 0 3 6 2 3 49,0 49,0
19 4 4 6 4 3 8 3 3 6 3 5 3 0 6 5 1 3 4 6 5 82,0 82,0
20 2 4 6 4 3 6 3 3 3 0 3 0 0 6 5 1 0 4 0 0 53,0 53,0
21 2 4 6 4 3 8 6 3 6 3 5 3 6 9 5 1 3 6 5 5 93,0 93,0

Pont obtida 56,0 58,0 85,0 54,0 36,0 90,0 56,0 30,0 67,0 21,0 65,0 45,0 38,0 103,0 80,0 28,0 54,0 103,0 71,0 60,0

Pont maxima 76 76 114 76 57 152 114 57 114 57 95 57 114 171 95 76 57 114 114 114

Taxa de sucesso 73,7 76,3 74,6 71,1 63,2 59,2 49,1 52,6 58,8 36,8 68,4 78,9 33,3 60,2 84,2 36,8 94,7 90,4 62,3 52,6
57,1 57,1

Taxa de sucesso/ 636 64,2 57,5

* testes adaptados

Nota: Elaboragdo propria.
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Tabela K3. Dados da ficha de avaliagdo 3 da turma A

Comp. Recolha da informagao Comunicacao Nota Nota
Questfo 2.2 2.3. 3.1 3.3. 6.2. 1.1. 3.2 4 5 6.1. 7.2 7.3. 2.1. 2.4. 6.3. 7.1 final (73) | final (%)
Cotagao 3 4 2 2 4 8 3 9 3 3 6 14 4 2 3 3

1 2 4 1,5 2 2 6 0 8 3 0 3,5 14 3 2 2 0 53,0 72,6
3 * 5 0 2 4 - 3 0 1 2 0 3 9 2 - 0 - 31,0 42,5
4 3 4 2 2 4 7 0 8 3 2 4,5 14 4 2 0 1,5 61,0 83,6
5 2 0 0 2 0 4 0 5 3 0 0,5 7 4 0 1,5 0 29,0 39,7
6 3 4 1 2 4 7 0 8 3 3 5,5 14 2 2 3 3 64,5 88,4
7 i 0 0 0 4 - 7 0 0 0 0 6 1 1 - 0 - 19,0 26,0
8 3 0 1 2 4 6 0 8 2 0 1,5 9 0 0 0 0 36,5 50,0
9 2 0 0 2 0 1 0 0 0 0 0 9 0 0 0 0 14,0 19,2
10 5 0 1 4 - 5 0 2 4 0 1 1 0 - 0 - 23,0 31,5
11 0 0 1 2 0 5 0 0 3 0 1,5 10 1 0 0 0 235 32,2
12 2 4 2 2 4 8 0 5 3 3 5 14 4 2 3 3 64,0 87,7
13 3 0 2 2 4 4 2,5 8 3 0 4,5 14 2 2 3 3 57,0 78,1
14 2 4 0 2 4 6 0 7 2 0 5 14 4 2 1,5 3 56,5 77,4
15 3 0 1 2 0 5 0 6 3 3 3 10 0 2 0 0 38,0 52,1
17 0 0 1 2 0 4 0 2 1 0 2 8 1 0 0 0 21,0 28,8
18 2 0 0 2 0 4 0 5 2 0 2,5 1 0 0 0 0 185 25,3
19 1 0 2 2 4 6 0 6 2 0 3 14 0 2 3 0 45,0 61,6
20 2 0 1 2 4 4 0 5 2 0 2 13 0 2 0 0 37,0 50,7
21 2 4 1,5 2 0 2 0 2 3 3 0 10 4 2 0 0 355 48,6

Pont obtida 42,0 24,0 20,0 44,0 34,0 94,0 86,0 44,0 14,0 54,0 186,0 32,0 20,0 17,0 13,5

Pont maxima 57 76 38 38 76 152 171 57 57 114 266 76 38 57 57 346 474

Taxa de sucesso 73,7 31,6 52,6 115,8 44,7 61,8 50,3 77,2 24,6 47,4 69,9 42,1 52,6 29,8 23,7 ! !
Taxa de sucesso/ 57,5 55,0 36,2

* testes adaptados

Nota: Elaboragdo propria.
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Tabela K4. Dados da ficha de avaliagdo 1 da turma B

Comp. Recolha da informagdo Compreensao dos fendmenos Comunicagdo :
= Notafinal | Nota final
Questao 1.1. 4 5.2. | 6.1 8.1 | 10.1. | 10.2. 12 3 7 8.2 9.2 13 1.2 2 5.1 (90) (%)
Cotagdo 2 10 4 2 3 9 8 6 6 5 15 6 4 4 3 3

1 2 6 4 2 3 9 8 0 6 5 12,5 6 4 4 3 1,5 76,0 84,4

3 2 8 0 0 - - - - 4 2 - - - 0 4 8 28,0 31,1

4 2 6 4 2 3 0 8 2 6 5 11 6 4 4 3 1,5 67,5 75,0

5 2 10 3 0 0 0 8 0 2 2 0 0 0 0 0 1 28,0 31,1

6 1 10 4 2 3 1 3 0 6 3 4 2 2 0 3 1,5 45,5 50,6

7 2 6 4 0 3 8 1 0 6 4 3 4 4 4 3 1 530 58,9

8 2 2 0 0 0 3 4 0 2 2 0 0 2 2 3 1,5 23,5 26,1

9 2 4 0 0 0 1 1 3 2 0 1 4 4 0 0 22,0 24,4

10 2 6 3 0 3 6 8 2 6 5 4 2 4 0 0 51,0 56,7

11 2 2 4 2 3 4 1 0 2 4 3 2 4 2 2.5 0 35,0 38,9

12 2 10 4 2 3 9 8 2 4 5 7,5 6 4 4 3 1,5 75,0 83,3

13 2 10 3 2 3 9 8 3 6 5 14,5 6 4 4 3 3 85,5 95,0

14 2 6 3 2 0 4 3 0 4 3 5 2 0 0 3 0 37,0 41,1

15 2 6 3 2 9 0 7 0 2 3 9 4 0 4 3 1,5 55,5 61,7

16 2 6 4 0 0 8 7 0 6 2 7 6 4 0 6 1,5 59,5 66,1

17 1 6 0 2 0 3 4 2 6 2 4 4 2 0 0 0 36,0 40,0

18 2 6 0 0 3 1 3 3 2 2 6 0 0 2 2 0 32,0 35,6

19 0 8 5 10 - - - - 0 0 - - - 0 4 4 31,0 34,4

20 2 10 3 2 3 3 4 0 2 3 9 4 2 4 3 1,5 55,5 61,7

21 2 6 4 0 0 6 5 2 2 2 8 2 1 2 0 3 45,0 50,0

22 1 6 4 2 0 0 4 2 4 3 8 2 2 2 0 3 43,0 47,8
Pontoptida 37,0 | 140,0| 59,0 ( 32,0 | 39,0 | 75,0 | 95,0 | 21,0 | 80,0 | 62,0 | 116,5| 62,0 | 47,0 | 38,0 | 46,0 | 35,0

Pont maxima 42 210 84 42 63 189 168 126 126 105 315 126 84 84 63 63
Taxadesucesso | 88,1 | 66,7 | 702 | 76,2 [ 61,9 | 397 [ 565 | 16,7 [ 635 [ 59,0 [ 37,0 [ 49,2 [ 56,0 | 452 | 73,0 | 55,6 46,9 52,1
e s
* testes adaptados

Nota: Elaboragdo propria.

104



Tabela K5. Dados da ficha de avaliacdo 2 da turma B

Comp. Recolha da informacgdo Compreensdo de fenémenos Comunicagdo Nota Nota
Questdo 1.1 1.2, 1.3. 3.1 3.2, 11 1.2, 1.3. 7 14. 2.1 2.2, 2.5. 2.1 3.1 4.1 5.1 6 2.3. 2.4. final final (%)
Cotacdo 4 4 6 4 3 8 6 3 6 3 5 3 6 9 5 4 3 6 6 6 (100)

1 4 4 6 4 3 4 6 3 6 3 5 3 6 9 5 4 3 6 6 6 96,0 96,0
3 2 - - 0 - 0 4 - 3 - 10 0 - - 10 4 5 12 0 0 50,0 50,0
4 2 4 5 4 3 2 3 3 6 0 5 3 4 0 0 2 3 4 2 6 61,0 61,0
5 2 4 3 0 3 6 6 3 3 3 5 0 6 9 5 0 3 3 0 0 64,0 64,0
6 2 4 4 1 0 2 6 3 4 3 2 3 4 0 5 3 0 4 0 0 50,0 50,0
7 2 4 5 4 0 2 3 3 6 3 1 3 4 6 5 2 3 5 4 0 65,0 65,0
8 2 4 5 4 3 0 3 0 6 0 1 3 0 9 5 1 0 3 4 3 56,0 56,0
9 0 0 2 1 0 2 0 3 1 0 3 3 0 9 2 0 0 4 4 0 34,0 34,0
10 2 4 5 4 3 2 3 3 3 0 5 3 2 3 5 0 3 6 4 0 60,0 60,0
11 2 4 5 4 3 2 3 3 3 3 5 0 0 0 5 0 0 6 6 0 54,0 54,0
12 2 4 6 4 3 8 6 3 6 3 5 0 4 6 5 4 3 4 6 6 88,0 88,0
13 2 4 6 4 3 8 6 3 6 3 5 3 6 9 4 4 3 6 6 6 97,0 97,0
14 2 4 6 4 0 2 3 3 6 0 1 3 0 9 5 4 0 3 6 3 64,0 64,0
15 4 4 6 4 0 0 3 3 6 3 3 3 4 6 0 2 3 5 6 3 68,0 68,0
16 2 4 5 1 4 0 6 3 6 3 5 3 0 9 5 4 0 6 6 3 75,0 75,0
17 4 4 6 4 3 4 3 3 6 3 0 3 5 6 0 3 0 6 6 4 73,0 73,0
18 2 2 3 0 3 0 6 3 6 0 1 3 0 6 5 0 0 5 2 0 47,0 47,0
19 6 - 0 - 2 0 - 0 - 10 5 - - 10 0 5 6 0 0 44,0 44,0
20 2 2 5 1 3 6 3 3 3 2 1 0 4 6 3 1 3 4 0 0 52,0 52,0
21 2 4 5 3 0 0 6 3 6 0 2 0 2 6 3 2 0 4 6 0 54,0 54,0
22 2 4 5 4 3 0 3 3 6 3 5 3 4 6 5 3 3 6 4 6 78,0 78,0
Pont obtida 50,0 68,0 93,0 55,0 40,0 52,0 82,0 54,0 98,0 35,0 80,0 47,0 55,0 114,0 92,0 43,0 40,0 108,0 78,0 46,0
Pont maxima 84 84 126 84 63 168 126 63 126 63 105 63 126 189 105 84 63 126 126 126
Taxa de sucesso| 59,5 81,0 73,8 65,5 63,5 31,0 65,1 85,7 77,8 55,6 76,2 74,6 43,7 60,3 87,6 51,2 63,5 85,7 61,9 36,5 63,3 63,3
Taxade secegso/ 64,1 66,5 19,2
competéncia

* testes adaptados

Nota: Elaboracdo prépria.
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Tabela K6. Dados da ficha de avaliacdo 3 da turma B

Comp. Recolha da informagdo Comunicagdo Nota Nota
Quest?o 2.2, 2.3. 3.1. 3.3. 6.2. 1.1. 2. 4 5 6.1. 7.2. 7.3. 2.1. 2.4. 6.3. 7.1. final (73) |final (%)
Cotagao 3 4 2 2 4 8 3 9 3 3 6 14 4 2 3 3

1 1 4 0 2 4 7 0 8 3 0 5.5 13 4 2 0 3 51,0 69,9
3 2 0 1 4 - 5 0 0 2 0 0 1 8 - 0 - 23,0 31,5
4 3 4 2 2 4 4 0 6 3 0 4 10 4 1 0 0 47,0 64,4
5 3 0 0 0 0 3 0 0 1 0 0.5 4.5 0 0 0 0 7,0 9,6
6 0 0 2 1 - 7 0 6 2 0 4 5 2 - 1.5 - 29,0 39,7
7 1.5 4 1 2 0 5 0 5 3 0 1.5 13 1.5 0 1 0 34,0 46,6
8 3 0 1 2 2 3 0 0 3 0 1.5 9 0 0 0 0 23,0 31,5
9 0 0 1 2 0 1 0 0 2 0 1 1 0 0 0 0 80 11,0
10 3 0 0 2 0 3 0 0 3 0 2 8.5 1 0 3 0 17,0 23,3
11 0 0 1 4 - 3 0 0 6 0 3 5 0 - 0 - 22,0 30,1
12 3 4 1 2 4 7 0 8 3 0 4.5 14 3 1 1.5 0 50,0 68,5
13 3 4 2 2 4 7.5 0 8 3 3 6 14 3.5 2 3 3 57,0 78,1
14 1.5 4 2 2 2 3 0 5 3 0 2.5 12 2 0 0 0 35,0 47,9
15 0 0 0 2 0 4 0 8 2 3 2 8.5 2 1 0 0 24,0 32,9
16 1 3 1 2 2 4 0 6 3 0 2.5 14 2 0 2 3 43,0 58,9
17 3 0 1 2 2 8 0 6 3 0 5.5 14 1 1 0 0 41,0 56,2
18 3 0 1 2 0 2 0 5 3 0 1.5 4 1 0 0 0 21,0 28,8
19 5 4 1 4 - 6 0 0 2 0 3 8 0 - 0 - 330 45,2
20 1.5 4 2 2 0 4 0 7 3 1 5.5 12 3 2 0 0 40,0 54,8
21 1.5 2 1 2 4 2 0 5 2 0 1 10.5 0 0 0 0 19,0 26,0
22 1.5 0 2 2 2 6 0 8 3 0 6 14 4 1 0 0 48,0 65,8
Pont obtida 33,0 37,0 23,0 45,0 30,0 87,0 91,0 58,0 7,0 32,0 163,0 37,0 11,0 9,0 9,0
Pont maxima 63 84 42 42 84 168 189 63 63 126 294 84 42 63 63
Taxa de sucesso 52,4 44,0 54,8 107,1 35,7 51,8 48,1 92,1 11,1 25,4 55,4 44,0 26,2 14,3 14,3 320 43,8
Taxa de sucessof 50,5 453 26,2
competéncia
* testes adaptados

Nota: Elaboragdo propria.
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Anélise dos dados das fichas de avaliacdo

Taxa de sucesso em percentagem das competéncias gerais dos alunos
do 6.° A nas fichas de avaliacéo

63,6 64,2
57,5 57,5
50,1 51,8 %
36,2
226 I

Recolha da informagdo Compreensdo dos fendmenos Comunicacao

m1°Fichade avaliagho =~ m2.° Fichade avaliagdo =~ m3.° Ficha de avaliacéo

Figura K1. Taxa de sucesso em percentagem das competéncias gerais dos alunos da turma A nas fichas de

avaliacéo. Elaboracdo prépria a partir das grelhas apresentadas anteriormente em Excel.

Taxa de sucesso em percentagem das competéncias gerais dos alunos
do 6.° B nas fichas de avaliacao

64,1 66.5
59,5
53,8 56,6
48,6 49,3 49,2
I I I I 26,2
Recolha da informacao Compreensao dos fenémenos Comunicacao

m1°Fichadeavaliacdio  m2°Fichade avaliagdo ~ ®3.° Ficha de avaliacdo

Figura K2. Taxa de sucesso em percentagem das competéncias gerais dos alunos do 6.° B nas fichas de

avaliacdo. Elaboracédo propria a partir das grelhas apresentadas anteriormente em Excel.

Analisando as figuras K1 e K2 é possivel verificar que a taxa de sucesso em cada
uma das competéncias das duas turmas varia muito de ficha para ficha de avalia¢éo. Este
facto pode justificar-me pelas diferencas entre as questdes e dificuldade dos varios
instrumentos de avaliacdo. Se se realizar uma média das taxas de sucesso de cada

competéncia nos trés testes (Tabela K1), constata-se que, na turma A, a taxa de sucesso

107



mais baixa € a da competéncia de Recolha de Informagdo, enquanto na turma B é a

competéncia da Comunicagdo Historica.

Tabela K7. Média das taxas de sucesso das competéncias gerais dos alunos das turmas A e B

Média das taxas de sucesso nas trés fichas de

avaliacdo
Competéncia Turma A Turma B
Recolha ) da 415 53
informacdo
Compreensao dos 618 59,0
fendmenos
Comunicacdo 49,6 45

Nota: Elaboracdo préopria
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ANEXO L. AVALIACAO DIAGNOSTICA 2.°CEB - COMPETENCIAS SOCIAIS

Tabela L1. Avaliacéo das competéncias sociais dos alunos da turma A

Alunos - 6.° A
Objetivo
GenJ*aI Objetivo Especifico Indicador de avaliagio 1 13 (4 |5 |6 |7 |8 |9 |10 i 12 ; 14 | 15 % 18 é 20|21
1.1.1. E pontual.
1.1.2. E assiduo.
1.1. Respeitar os seus | 1.1.3. Traz o material
deveres de aluno. necessario para a aula.

1.5.1. Realiza a atividade
proposta

4 1.2. Participar de forma | 1.2.1. Participa

2 adequada. espontaneamente

[<3]

T 1.2.2. Participa quando

= solicitado.

§ 1.2.3. Participa de forma

= pertinente.

g 1.3. Respeitar as regras de | 1.3.1. Pede a palavra

= interagdo discursiva 1.3.2. Aguarda a vez

g 1.4.1. Respeita os colegas

3] 1.4. Respeitar o outro. 1.4.2. Coopera com oS

i colegas.

Nota: Elaboragdo propria.
Legenda: Vermelho — Nao/Nunca; — As vezes/ com dificuldades; VVerde — Sim; Azul — N&o observado/ nio se aplica
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Tabela L2. Avaliagdo das competéncias sociais dos alunos da turma B

Alunos —6.°B

Objetivo
Geral

Objetivo Especifico

Indicador de avalia¢éo

1

3

4

5

1. Cumprir as regras estabelecidas.

1.1. Respeitar 0s seus
deveres de aluno.

1.1.1. E pontual.

1.1.2. E assiduo.

1.13. Traz o  material
necessario para a aula.

1.1.4. Realiza a atividade
proposta.

1.2. Participar de forma
adequada.

1.2.1. Participa
espontaneamente.

1.2.2. Participa quando
solicitado.

1.2.3. Participa de forma
pertinente.

1.3. Respeitar as regras
de interacdo discursiva

1.3.1. Pede a palavra.

1.3.2. Aguarda a vez.

1.4. Respeitar o outro.

1.4.1. Respeita os colegas.

1.4.2. Coopera com os colegas.

Nota: Elaboragdo propria

9

10 (11 |12 |13 |14 |15 |16 (17 |18 |19 | 20 | 21

22

Legenda: Vermelho — Ndo/Nunca;

— As vezes/ com dificuldades; \Verde — Sim; Azul — N&o observado/ ndo se aplica
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ANEXO M. QUESTIONARIO INICIAL

Escola Basica 2,3 PDC

Historia e Geografia de Portugal

Guiao de Questionario

Objetivos

Questoes

A. Definir o conceito de “historia”.

1. O que € a histdria?

2. Para que serve a histéria?

B. Conhecer os gostos e preferéncias em

relagdo a disciplina de HGP.

3. Gostas de Histdria e Geografia de Portugal?
4. O que mais gostas de estudar na disciplina de Histdria e

Geografia de Portugal?

C. Identificar as metodologias e
recursos mais motivadores para a sua

aprendizagem.

5. qual a importdncia de aprender historia e geografia de
Portugal?

6. Qual é 0 modo de ensinar do professor que mais gostas?
7. Se pudesses escolher os materiais que a professora utiliza
para dar as aulas de Histdria quais escolhias?

8. Gostas de participar e falar para a turma nas aulas de

Historia?
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Escola Basica 2,3 PDC
Historia e Geografia de Portugal

Questionario

Lé com atengao todas as perguntas e responde de forma sincera, pois s6 assim

poderas contribuir de forma positiva para o nosso trabalho! Bom Trabalho ©

Idade: Sexo: Masculinod Feminino O

1. Para ti, o que é a Histéria?

2. Com um X escolhe as trés frases que achas serem mais corretas.
A Histéria e Geografia de Portugal serve para:

Identificar costumes de outros povos.

Conhecer os acontecimentos passados e relaciond-los com o presente.
Valorizar a cultura dos povos.

Conhecer melhor o pais e o mundo.

Compreender as raizes dos nossos antepassados.

Entender melhor o mundo em que vivemos.

Formar cidadaos mais conscientes e auténomos.

Compreender o passado.

OooOoOooood

3. Gostas da disciplina “Histdria e Geografia de Portugal”?

O Sim
O Nio
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4. O que mais gostas de estudar na disciplina de Historia e Geografia de Portugal?
(Assinala apenas uma opg¢ao).

Temas ligados:

a formacgdo do Reino (Afonso Henriques).

aos descobrimentos.

as batalhas e conquistas.

a vida cultural.

as transformacdes econdmicas e sociais.

as mudancas politicas que aconteceram no nosso pais.
a biografia de personagens importantes.

a outros assuntos:

Refere quais.

OO0O0OooOood

5. Consideras que saber Histdria e Geografia de Portugal é:

[0 Pouco importante.
0 Importante.
[0 Muito importante.

6. Gostas mais das aulas de Histdria, quando: (Assinala duas opgdes).

o professor explica a matéria.

tens de fazer trabalhos de pesquisa.

realizas trabalhos de grupo.

sdo usados materiais interativos (por exemplo, ver videos).
fazes jogos didaticos nas aulas.

OO00O0O0

7. Se pudesses escolher os materiais que a professora utiliza para dar as aulas de
Historia quais preferias: (Assinala duas opgdes).

Videos

Power Point
Imagens
Textos/Artigos
Outro:

OO0000

8. Gostas de participar e falar para a turma nas aulas de Historia?

[0 Sim, porque

[0 Nao, porque

Obrigada pela colaboragdo!
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ANEXO N. OBJETIVOS E ESTRATEGIAS GERAIS DE
INTERVENCAO 2° CEB

Tabela N1. Objetivos e estratégias gerais de intervencédo do 1.°CEB

Objetivos gerais

Competéncias gerais

Estratégias

1. Desenvolver a
compreensdo oral

Compreenséo do oral

Registo e tratamento de

informacdo escutada

Identificacho da informacédo
essencial

- Visualizacdo de videos e/ou audicdo de
ficheiros audio com realizacdo de guiBes
de compreensao

- Incentivo & tomada de notas

2. Desenvolver a
competéncia de escrita e de
compreensdo leitora

Competéncia escrita

Competéncia de compreensdo
leitora (compreensdo critica,
inferencial, literal, significado,
reorganizacéo)

Escrita

- Planificacdo, textualizacdo e revisdo
textual

- Escrita colaborativa

- Melhoramento de textos em coletivo

- Investimento nas dificuldades dos alunos
(pontuacdo e ortografia) com a realizacdo
de fichas explorativas desse contetido

- Circuito de comunicacdo — apresentacao
dos textos aos colegas;

- Auto e heteroavaliacdo sobre os textos
escritos;

Compreensdo leitora

- Atividades antes, durante e depois da
leitura

- Guibes de compreensdo com todas as
dimens6es de compreensao leitora

CEL

- Investimento nas dificuldades dos alunos
com a realizacdo de fichas desse conteudo;

3. Melhorar os niveis de
motivacdo para HGP

Participacdo espontanea

Motivagdo  para  realizar
atividades extra sala de aula

- Selecdo dos recursos didaticos
escolhidos pelos alunos nos questionarios
realizados;

- Promocéo de diadlogos em grande grupo;
- Sinteses no final de cada sessdo.

Outras competéncias
sociais e de aprendizagem a
desenvolver

Comunicacéo histérica
Compreensdo de fendmenos

Recolha da informag&o

- participacao ativa dos alunos nas diversas
atividades;

- integracéo curricular.

- conhecimentos prévios

- interesses dos alunos

Nota: Elaboragéo propria
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ANEXO O. INDICADORES DE AVALIACAO 2° CEB

Tabela O1. Indicadores de avaliacéo do 2.°CEB

Objetivos Gerais

Indicadores de avaliagéo

Instrumentos de

avaliacao

1. Desenvolver competéncias
no dominio da compreensao
oral.

Toma notas.

Preenche grelhas de registo

Sintetiza enunciados ouvidos.

Faz dedugdes e inferéncias.

Manifesta, justificando, a reacdo pessoal ao

texto ouvido.

Grelhas de registo de
observacao

Fichas formativas e
sumativas

Producdes dos alunos

2. Desenvolver a
competéncia de escrita e de
compreensdo leitora.

Resume textos narrativos e
expositivos/informativos

Organiza a informagéo segundo a categoria
e 0 género indicados.

Respeita as regras de ortografia

Respeita as regras de pontuacao e os sinais
auxiliares de escrita

Respeita a estrutura do género textual
Exprime uma opinido critica a respeito de
acOes das personagens ou de outras
informacBes que possam ser objeto de
juizos de valor.

Justifica a sua opinido a respeito de um

texto ou parte dele.

Grelhas de registo de
observagao

Fichas  formativas e
sumativas

Producdes dos alunos
Auto e heteroavaliacdo

3. Melhorar os niveis de
motivacdo para HGP.

Realiza as atividades na aula.

Participa espontaneamente na aula.

Realiza o trabalho de casa proposto.
Exprime opinido a respeito das estratégias

utilizadas em aula.

Grelhas de registo de
observacéo

Fichas formativas e
sumativas
Autoavaliacao
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ANEXO P. QUESTIONARIO FINAL

Escola Basica 2,3 PDC
Histdéria e Geografia de Portugal

Questionario

Lé com atencdo todas as perguntas e responde de forma sincera, pois sé assim
poderas contribuir de forma positiva para o nosso trabalho! Bom Trabalho ©

Idade: Sexo: Masculinod Feminino O

1. Dos métodos utilizados nas aulas de HGP qual foi o que gostaste mais?

O Video O Power Point

Porqué?

2. Consideras que estes métodos sdao mais motivadores para aprender?

O Sim
O Nio
Porqué?

3. As questdes iniciais e 0os esquemas sintese ajudaram-te a organizar as ideias
relacionadas com os temas abordados?

O Sim
O Nio
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4. Participaste muitas vezes nas aulas?

[0 Participei muito.
[0 Participei pouco.
[0 N3o participei.

5. As aulas ajudaram-te:

A gostar mais de HGP.

A gostar menos de HGP.

N3o mudou nada, ja gostava.

N3o mudou nada, continuo a ndo gostar.

OoOo0Od

6. Com um X escolhe as trés frases que achas serem mais corretas.
A Histéria e Geografia de Portugal serve para:

Identificar costumes de outros povos.

Conhecer os acontecimentos passados e relaciond-los com o presente.
Valorizar a cultura dos povos.

Conhecer melhor o pais e o mundo.

Compreender as raizes dos nossos antepassados.

Entender melhor o mundo em que vivemos.

Formar cidaddaos mais conscientes e auténomos.

Compreender o passado.

ooOoOooooad

Obrigada pela colaboragdo!
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ANEXO Q. DADOS DA PARTICIPACAO DOS ALUNOS

Turma A

Tabela Q1. Dados da participagéo dos alunos da turma A

Aula . 1 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 17 18 19 20 21

19/04/2017

24/04/2017

26/04/2017

3/05/2017

8/05/2017

10/05/2017
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Turma B

Tabela Q2. Dados da participacéo dos alunos da turma B

0s
Aula

1

3

4

20/04/2017

26/04/2017

27/04/2017

2/05/2017

4/05/2017

9/05/2017

11/05/2017
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5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22




ANEXO R. MINIFICHA DE AVALIACAO

Agrupamento de Escolas

' E.B.2,3
. \ Ano letivo: 2016 / 2017

Minificha de Avaliagdo — 62 Ano

NOME: Ne TURMA: DATA:

1. Assinala com X se as afirmagdes sdo verdadeiras ou falsas. Corrige as falsas.

Verdadeiro

Falso

No final da 12 Republica, vivia-se uma situacdo de grande
descontentamento.

A 12 Republica conseguiu a estabilidade necessaria ao pais.

A situacdo econdmica agravou-se com a subida de precos e a baixa de
salarios.

A ditadura militar iniciou-se com um golpe chefiado pelo General Oscar
Carmona.

Este periodo de ditadura militar prolongou-se de 28 de maio de 1926 até
1933.
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2. Observa o documento 1 e responde as questoes.

2.1. O grafico representa os saldos das contas
publicas de 1925 a 1931. O que podes concluir?

100
-200 2.2. Identifica quem era o Ministro das Finangas
300f responsavel pela situagdo representada no grafico.

-400

-500

-600
Dog,, 1. Gréfico dos saldos das contas
publicas (1925-1931).

2.3. Em 1932, Salazar foi convidado para ser Presidente do Conselho de Ministros.
Porqué?

3. Completa os espagos em branco com as palavras corretas sobre o inicio do Estado

Novo.

Apds ter atingido o cargo de , Salazar organizou o Estado de

acordo com as suas ideias politicas. Para isso, promoveu uma ,

elaborada pelo , € aprovada em plesbicito, no ano de

. Ficaram, deste modo, estabelecidos quatro drgdos de soberania:

e . Estes

] )

o6rgdos eram controlados, os partidos politicos proibidos e a imprensa sujeita a

. O pais continuou num regime de , que Salazar

designou por
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4. Liga os Orgaos as respetivas fungoes.

A Policia Politica ... * *
A Censura ... * *
A Legiao Portuguesa ... * *
[ ] [ ]
A Mocidade Portuguesa ...
[ ] [ ]

A Propaganda ...

... era uma organizacdao militarizada que se
propunha combater as ameagas contra o
Estado.

.. €era uma organizacdo juvenil que
procurava incutir nos jovens os valores do
Estado Novo e o culto do chefe.

... era uma forma de impedir a circulagao de
ideias desfavoraveis ao Estado Novo,
através do controlo de meios de divulgacao
(jornais, radio, revistas, etc.).

... era um organismo do Estado cuja missao
era perseguir e deter todos os individuos
que se manifestassem contra o regime.

... era uma forma de moldar a mentalidade
da populacdo e de promover os valores e
ideais do Estado Novo.

5. “Tudo era controlado, até o Ensino.” Indica uma medida de controlo aplicada pelo

Estado, sobre o Ensino.

6. Seleciona com X as frases corretas.

D O MUD, formado em 1945 é a sigla de Movimento de Unidade Democratica.

D As eleicdes foram livres e isentas de fraude.

[]

apoiado por Salazar.

Em 1949, o General Norton de Matos era o candidato as elei¢cdes presidéncias,

D Em 1958, o Estado Novo sofreu um sério abalo com a candidatura presidencial

do General Humberto Delgado.

D Salazar alterou a lei eleitoral e o Presidente da Republica passou a ser eleito por

um colégio eleitoral.
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7. Observa o mapa.

Doc. 2. “Portugal ndo é um pais

7.1. Refere porque razao Salazar nao
quis reconhecer a independéncia das

suas colodnias.

7.2. Explica, por palavras tuas, o que foi a Guerra Colonial.
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