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Resumo



O presente Relatério de Estagio, intitulado de “Competéncias de localizacdo
geogréfica: uma experiéncia didatica em Historia e Geografia de Portugal no 6.° ano de
escolaridade”, desenvolve-se no ambito da unidade curricular de Pratica do Ensino
Supervisionada Il, integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB)

e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, da ESELX.

Este documento encontra-se organizado em duas partes interligadas, sendo a
primeira, a caracterizacdo, analise e reflexdo das praticas pedagogicas implementadas em
ambos os ciclos e, a segunda, o estudo empirico, desenvolvido a partir de uma
problematica emergente do contexto de pratica do 2.° CEB, que apresenta a seguinte
formulacdo: O desenvolvimento de competéncias de localizacdo geogréafica implica o
recurso a estratégias e atividades que mobilizem os alunos na leitura e interpretacéo de

mapas.

O estudo procura, assim, responder a trés objetivos: i) Analisar as competéncias
prévias de localizacdo dos alunos de uma turma de 6.° ano; (i) Refletir sobre as estratégias
e as atividades implementadas para desenvolver competéncias de localizacdo geografica
no 6.° ano; e, (iii) Analisar o contributo das estratégias e atividades implementadas, com

recurso a mapas, para o desenvolvimento das competéncias de localizagdo pelos alunos.

Tendo em conta os objetivos definidos, durante a pratica pedagogica foram
planificadas atividades que implicavam os alunos na leitura, analise e interpretacdo de
mapas, recorrendo a mapas tematicos de diferentes escalas, de acordo com os conteddos
histérico-geograficos que se encontravam a ser explorados. A andlise dos produtos
escritos dos alunos e das taxas de sucesso dos indicadores de avaliacdo definidos, para

cada objetivo especifico, foram objeto de reflexdo neste estudo.

Foram trés as competéncias espaciais desenvolvidas pelos alunos: Localizacao de
cidades e regites em diferentes escalas; Mobilizag&o dos elementos do mapa para a leitura
e descodificacdo da informacdo representada; e, Leitura do mapa para analisar e
interpretar a distribuicdo espacial do fendmeno nele representado. Os resultados da
avaliacdo de cada uma destas competéncias indicam-nos que os alunos conseguiram

desenvolver parcialmente cada competéncia, revelando ter dificuldades, em particular, no



uso da legenda para ler e interpretar 0 mapa e consequentemente para analisar a

distribuicéo espacial de um fenémeno historico-geografico.

Palavras-chave: mapas; competéncias de localizacdo; competéncias historico-
geograficas; Historia e Geografia de Portugal; 2° Ciclo do Ensino Basico



Abstract



The present Internship Report, entitled "Geographical Location Skills: A Didactic
Experience in History and Geography of Portugal in the 6th Grade™, is developed within
the scope of the curricular unit of Supervised Teaching Practice Il, integrated in the
Master's Degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education (CEB) and Portuguese
and History and Geography of Portugal in the 2nd CEB, at ESELX.

This document is organized into two interconnected parts, the first being the
characterization, analysis, and reflection of the pedagogical practices implemented in
both cycles, and the second being the empirical study developed from an emerging
problem in the context of the 2nd CEB practice, which is formulated as follows: The
development of geographical location skills requires the use of strategies and activities

that engage students in reading and interpreting maps.

Thus, the study seeks to address three objectives: i) Analyze the prior location
skills of students in a 6th-grade class; ii) Reflect on the strategies and activities
implemented to develop geographical location skills in the 6th grade; and iii) Analyze the
contribution of the implemented strategies and activities, using maps, to the development

of location skills by students.

Considering the defined objectives, activities were planned during the
pedagogical practice that involved students in reading, analyzing, and interpreting maps,
using thematic maps of different scales according to the historical-geographical content
being explored. The analysis of students written products and success rates for the defined
assessment indicators for each specific objective were the subject of reflection in this

study.

Three spatial skills were developed by the students: Location of cities and regions
at different scales; Utilization of map elements for reading and decoding represented
information; and Reading the map to analyze and interpret the spatial distribution of the
represented phenomenon. The evaluation results for each of these skills indicate that
students were partially able to develop each skill, showing difficulties, particularly in
using the legend to read and interpret the map, and consequently, to analyze the spatial

distribution of a historical-geographical phenomenon.



Keywords: maps; location skills; historical-geographical skills; History and
Geography of Portugal; 2nd Cycle of Basic Education
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Introdugao



O presente relatorio final insere-se no ambito da Unidade Curricular (UC) de
Préatica de Ensino Supervisionada (PES) Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB), da Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

A PES tem como principais objetivos: (i) Compreender o funcionamento das
escolas do 1.° e do 2.° CEB; (ii) Conceber e implementar projetos curriculares de
intervencdo no 1.° e no 2.° CEB; (iii) Analisar e refletir sobre o papel do professor na
sociedade atual; (iv) Conceber e organizar instrumentos intelectuais e praticos de gestdo
curricular; (v) Conceber e implementar propostas pedagdgicas metodologicamente
adequadas; e, por fim, (vi) Refletir sobre a acdo. De forma a ir ao encontro dos objetivos
acima propostos foram realizadas duas intervencdes em contexto de sala de aula, uma no
1.° CEB e uma no 2°. CEB que culminaram na construcdo do presente relatério. Desta
forma, este documento encontra-se organizado em duas partes, destinando-se a primeira
a descricao dos contextos de intervencao e a apresentacdo de uma analise comparativa e
critica da pratica desenvolvida nos mesmos e, a segunda parte, ao desenvolvimento do
estudo de natureza investigativa.

A primeira parte organiza-se em trés capitulos. Os dois primeiros dizem respeito
a descricdo e analise dos contextos de PES Il, sendo apresentada a caracterizacdo da
escola e das turmas, a problematica, objetivos e estratégias do projeto de intervencéo e,
ainda, a avaliacdo do mesmo. O terceiro capitulo corresponde a analise critica e
comparativa das duas praticas, na qual sdo referidos aspetos como (i) métodos de
ensino/aprendizagem, mencionando processos de organizagdo e desenvolvimento do
curriculo; (ii) relacdo pedagdgica; (iii) desenvolvimento de competéncias pelos alunos e,
(iv) processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

A segunda parte deste documento encontra-se organizada em cinco capitulos: no
primeiro, é feita a apresentacdo do estudo, sendo definido e apresentado o tema
“Competéncias de localizacdo geografica: uma experiéncia didatica em Historia e
Geografia de Portugal no 6.° ano de escolaridade”, definida a problematica e, os objetivos
que orientam o percurso investigativo; o segundo capitulo, corresponde a construgédo do
enquadramento tedrico, organizado em trés pontos: (i) mapas, cartografia e ensino da

geografia; (ii) o mapa como recurso didatico; (iii) desenvolvimento de competéncias



histérico-geograficas com recurso a mapas. No terceiro capitulo, encontra-se a
metodologia utilizada para o desenvolvimento do estudo, sendo esta de natureza
qualitativa e quantitativa, neste capitulo faz-se uma (i) caraterizacdo sumaria do contexto
e dos participantes; (ii) apresenta-se a natureza do estudo; e, ainda, (iii) as técnicas de
recolha e analise de dados. No quarto capitulo sdo analisados os resultados do estudo,
organizando-se de acordo com o0s objetivos definidos, apresentam-se as atividades e
estratégias pedagodgico-didaticas implementadas e faz-se a discussdo dos resultados
alcancados a partir das aprendizagens dos alunos. No quinto capitulo apresentam-se as
conclus6es do estudo, retomando a problematica e os objetivos, de forma a identificar e
analisar o contributo das estratégias e atividades implementadas com recurso a mapas

para desenvolver competéncias de localizacdo pelos alunos.

No ultimo capitulo deste trabalho, é apresentada uma reflexao final na qual séo
mencionados aspetos como o contributo da experiéncia desenvolvida na PES Il nos dois
ciclos de ensino, os contributos da experiéncia vivida no processo de investigagcdo para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem e, a identificacdo de aspetos significativos, emergentes do percurso
realizado, para o meu desenvolvimento pessoal e profissional, bem como, para orientar a
definicdo de estratégias e atividades de ensino que permitam melhorar o exercicio da

minha profisséo docente.

Finalmente, sdo apresentadas as referéncias mobilizadas ao longo de todo o

relatério, bem como o0s anexos que se encontram mencionados ao longo do texto.



Parte 1



1.
Descricdo sintética da
pratica pedagégica

desenvolvida no 1.9CEB
|I"I|I'I



1.1 Caracterizacdo do contexto socioeducativo

A pratica de ensino decorreu em contexto de 1.° CEB, numa turma do 3.° ano de
escolaridade, numa escola publica pertencente a um agrupamento localizado no concelho
da Amadora. A escola tem valéncia de Jardim de Infancia e de 1.° Ciclo, € constituida por
dois edificios com dois pisos, e fica enquadrada entre varios prédios urbanos. O
logradouro da escola, que serve como recreio, € espacoso, e é constituido por dois
alpendres cobertos e um pavilhdo desportivo. Os edificios integram as salas de aula, uma
sala multiusos, sala de professores, sala de auxiliares, gabinete da coordenacao, refeitorio,
biblioteca, e como apoio ao Jardim de Infancia existe um recreio destinado para esse
efeito. Na escola funcionam dez turmas e duas salas destinadas ao ATL da Junta de
Freguesia. A populacdo escolar é constituida por criancas e jovens de origem portuguesa
e imigrantes, na sua maioria, oriundos dos PALOP, aos quais se ttm juntado cidaddos
brasileiros e dos paises da Europa de Leste e, mais recentemente, provenientes do
continente asiatico, nomeadamente da China. Os alunos desta escola constituem uma
populacédo heterogénea e sao provenientes, sobretudo, de bairros adjacentes a escola, onde
as situacdes de degradacdo habitacional, realojamento, problemas econdémicos e sociais
sdo comuns. Por esse motivo, o Ministério da Educacdo integrou o agrupamento no

programa TEIP.

1.2 Contexto de sala de aula

A prética pedagdgica decorreu numa turma do 3.°ano de escolaridade, constituida
por vinte e trés alunos, onze do sexo masculino e doze do sexo feminino, de entre os
quais, doze de nacionalidade portuguesa, dois de nacionalidade guineense, um de
nacionalidade brasileira, cinco de nacionalidade cabo-verdiana, dois alunos de
nacionalidade sdo-tomense e um de nacionalidade chinesa. Relativamente aos alunos com
medidas de apoio a aprendizagem, a turma tinha oito alunos com medidas universais, trés
alunos com Relatérios Técnico Pedagdgicos (RTP), e trés alunos acompanhados em

Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM). Existia na turma um aluno com paralisia



cerebral, com um acompanhamento individual e permanente, por esse motivo sé

integrava a turma nas areas de educacdo artisticas e de educacéo fisica.

Quanto a organizacdo do espaco, sala de aula, os alunos ndo tinham uma
organizacdo estipulada no que concerne aos lugares da sala de aula, podendo escolher
diariamente onde se querem sentar. As mesas, na sua maioria, estavam dispostas em U,
as restantes colocadas no centro do U. A sala dispunha de projetor e de computador e
cada aluno recebeu um Kit informatico, para além disso, a orientadora cooperante
dispunha de varios materiais diferenciados, destacando-se a utilizacdo de materiais
disponibilizados em supermercados (folhetos e brindes), jornais, entre outros, recorrendo

sempre que possivel a materiais reciclados e acessiveis para trabalhar com os alunos.

Relativamente aos dominios de atuacdo da orientadora cooperante, esta ndo
utilizava apenas um modelo de ensino, dando primazia a métodos mais centrados nos
alunos, sem seguir um modelo especifico, pois segundo a docente “tudo era valido”,
consoante o nivel de aprendizagem em que se encontravam. A monodocéncia era
valorizada pela professora, porque lhe permitia ter maior flexibilidade na planificacéo.
As intencionalidades que presidiam as escolhas tomadas tinham como finalidade o
cumprimento da planificacdo, os diferentes ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento

das competéncias dos alunos.

No geral, a turma era interessada, autdbnoma e participativa, apesar das
dificuldades identificadas, durante o periodo de observacéao, foi notéria a motivacao e

persisténcia para aprender.

Ao longo das duas semanas de observacdo foi possivel recolher informacdes sobre
a turma e identificar as suas principais fragilidades e potencialidades, nas diferentes areas
do curriculo, como se apresentam na tabela 1, e que foram descritas no Projeto de
Intervencdo (PI), previamente realizado. Durante este periodo, foi recolhida informacéo
através de observacao direta, e de diferentes instrumentos de recolha de dados, tais como,
grelhas de diagndstico (Anexo A), notas de campo, conversas ndo estruturadas e

entrevista com a professora cooperante (Anexo B).



Na tabela 1 apresenta-se uma sintese das potencialidade e fragilidades

identificadas na turma.

Tabela 1. Potencialidades e fragilidades da turma

Areas curriculares Potencialidades Fragilidades

Portugués Facilidade na Interpretagdo leitora
comunicagdo/apresentagdes orais
Motivacdo para a leitura de livros

Matematica Interesse pela utilizagdo de métodos | Interpretacdo dos enunciados dos

de ensino diferenciados (Ossos de
Napier; Padrao circular — Tabuada)

problemas

Realizacdo das etapas de resolucdo
dos problemas

Aplicacao dos n° fracionarios

Estudo do Meio

Interesse por atividades
experimentais
Motivag¢do para os contetidos

Nao observado;

Competéncias
Sociais

Interesse para aprender novos
conteudos

Interesse em participar nas atividades
Empenho e autonomia nas atividades
propostas

Disponibilidade em ajudar os colegas

Expressar-se e argumentar uma
opinido

Educacao Fisica

Gosto por jogos coletivos
Facilidade na manipulacgo da bola

Educac¢ao Musical

Nao Observado

Educacao Visual

Interesse em técnicas diferenciadas
Gosto pelo desenho criativo

Expressiao
Dramatica/Teatro

Nao Observado

Nao observado

Fonte: Projeto de Intervencéo, 3.° ano

1.3 Problematica, objetivos, estratégias gerais de intervencéo,

atividades
regulacgao

implementadas e processos de avaliacdo e de

Tendo em conta as fragilidades observadas foi definida a seguinte questdo

problematica para o projeto de intervengdo na turma:

- “Como desenvolver o pensamento critico atraves de atividades que promovam

a interpretacéo de textos e a resolugéo de problemas?”



Para implementar este plano de intervencdo, partindo da questdo problemética

anteriormente enunciada e com base nos documentos orientadores foram definidos os

seguintes objetivos gerais:

1. Mobilizar o pensamento critico na analise de situacGes diversas;

2. Desenvolver capacidades matematicas associadas a resolucdo de problemas;

3. Desenvolver capacidades de interpretacéo leitora.

Na tabela 2 apresenta-se a relacdo entre os objetivos e respetivos indicadores de

avaliacdo, assim como as estratégias gerais que foram implementadas no ambito do

projeto de intervencéo.

Tabela 2. Objetivos, estratégias e indicadores de avaliacéo

Objetivos Gerais

1. Mobilizar o pensamento critico na

analise de situacGes diversas;

2. Desenvolver capacidades
matematicas associadas a resolugdo

de problemas;

3. Desenvolver capacidades de

interpretacdo leitora.

Indicadores de avaliagdo

1.1 Argumenta, justificando os seus pontos de
vista;

1.2 Mobiliza conhecimento para expressar a sua
opinido;

2.1 Aplica as etapas do processo de resolucdo de
problemas;

2.2 Aplica diferentes estratégias para a resolugdo
de problemas;

2.3 Formula problemas a partir das situacdes
dadas.

3.1 Identifica o tema/assunto do texto;
3.2 Decodifica as palavras dificeis;

3.3 Infere informagGes implicitas no texto.

Estratégias Gerais:

parte dos colegas da turma;

1. Promoc¢do de momentos de partilha das produgdes realizadas individualmente e feedback por




2. Promocdo de momentos de partilha acerca das estratégias escolhidas para a resolucdo de
problemas e respetiva justificacéo;

Promocao de debates, em pequeno e grande grupo, acerca de temas controversos;

Resolucédo de problemas;

Interpretacdo de obras;

o o~ W

Interpretacdo de enunciados dos problemas.

Fonte: Projeto de Intervencéo, 3.° ano

Para promover as estratégias supracitadas foram realizadas na disciplina de
Portugués, atividades de leitura e interpretacio de obras, como: “A Historia de
Ferdinando” de Munro Leaf, “Os poemas da mentira e da verdade” de Luisa Ducla Soares
e “O senhor do seu nariz e outras historias” de Alvaro Magalhdes. A partir das obras
foram promovidas partilhas orais das produgdes realizadas, tal como, a apresentacéo de

um poema criado a pares (Anexo C).

Na disciplina de Matematica, foram realizadas atividades exploratérias com
recursos do dia-a-dia, nomeadamente folhetos de supermercado, que foram utilizados
para trabalhar o dinheiro e a massa. Todas estas atividades envolveram a criacdo e/ou
resolucdo de problemas e partilha de estratégias, em grande grupo, da resolucdo dos

mesmaos.

Em Estudo do Meio, desenvolveram-se atividades com recurso a visualizacdo de
videos, nomeadamente sobre a tauromaquia, roda dos alimentos, habitos de vida saudavel
e espetadculos com animais aquaticos, em todas estas tematicas foram promovidos

momentos de debate e partilha da opinido dos alunos.

Avaliacdo do Projeto de Intervencao

De forma a avaliar os objetivos, de acordo com os indicadores da tabela, foram
utilizadas grelhas de registo da participacdo e de desempenho dos alunos nas atividades
desenvolvidas. Como resultado foram construidas trés tabelas, uma para cada objetivo,

em que se compara o primeiro momento em que foram avaliados os indicadores definidos

10



para cada objetivo e o Gltimo registo, permitindo assim uma anéalise do progresso dos

alunos ao longo do periodo de intervencdo. (Anexo D)

Quanto ao 1.° objetivo, “Mobilizar o pensamento critico na analise de situagdes
diversas;” a partir das atividades mencionadas na tabela foi possivel verificar a evolugédo
da capacidade dos alunos na analise critica de diferentes fontes de informacéao,
melhorando a construgdo de uma opinido fundamentada acerca de diversos temas,
nomeadamente sobre a Tauromaquia, a utilizacdo de animais aquéaticos em espetéaculos e,

também, sobre as obras literarias trabalhadas.

No inicio do estagio foi aplicado um inquérito por questionario aos alunos com o
intuito de aferir os conhecimentos que tinham acerca do tema “bem-estar animal”, as
respostas a esse questionario revelaram uma notdria auséncia de mobilizacdo de
argumentos e de conhecimento sobre o tema. Posteriormente foram explorados os temas
com diferentes perspetivas, de modo a dar a conhecer aos alunos diversos pontos de vista
antes de formarem uma opinido. Com o mesmo objetivo foram realizados debates,
desafiando os alunos a expressar a sua opinido, com argumentos mais bem sustentados.
Por fim, aplicou-se novamente o questionario inicial, cujos resultados nos permitiram
verificar uma melhoria no conhecimento acerca dos temas e na fundamentacao de pontos

de vista.

A analise da taxa de sucesso dos indicadores de avaliacdo das atividades
implementadas e que concorreram para a avaliacdo dos indicadores dos objetivos do PI,
permite-nos confirmar que os alunos foram manifestando ao longo do tempo capacidade
para melhor argumentar os seus pontos de vista. No final do projeto, os indicadores das
atividades didaticas que permitiram avaliar este indicador do PI alcancaram uma taxa de

sucesso de 70,9%.

Por fim, sobre a avaliacdo do objetivo: Mobilizar o pensamento critico na analise
de situagdes diversas, a partir da taxa de sucesso, a leitura da tabela 3 permite identificar

que o sucesso global se situa em 73,3%.
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Tabela 3. Avaliagdo do Objetivo 1 - Mobilizar o pensamento critico na analise de

situaces diversas

OBJ. Mobilizar o pensamento critico
Data 11.05 11.05 25.05 29.05 29.05 29.05
Toma uma
Apresenta Apresenta L .
Toma uma posigao Partilha a
. L Apresenta | argumentos . argumentos o
Indicadores de avaliagdo das L posi¢do o acercados | suaopinido
L. e uma opiniao que validos para )
atividades didaticas i acerca das espetaculos sobre a
critica sustentem a defender a L .
o Touradas ... |com animais imagem
sua opiniao sua opiniao "
aquaticos
Mobiliza
conheciment
Indicadores de avaliagao do Pl Argumenta, justificando os seus pontos de vista o para
expressar a
sua opinido
Pontuagdo Obtida 54 54 54 75 75 75
Pontuagdo Maxima 88 88 88 88 88 88
Taxa de sucesso do indicador (%) 61,36 61,36 61,36 85,23 85,23 85,23
Taxa sucesso indicador do Pl (%) 70,91 85,23
Taxa de sucesso do objetivo (%) 73,30

Fonte: Anexo D

Relativamente ao 2.° objetivo, “Desenvolver capacidades matematicas associadas
a resolugdo de problemas” através da analise da tabela verificou-se que este foi o objetivo
que apresentou resultados menos satisfatorios, uma vez que os alunos se mantiveram no
nivel em que se encontravam inicialmente. Esta estagnagdo nas capacidades matematicas
dos alunos deve-se, fundamentalmente, a falta de bases que permitem decodificar o
enunciado do problema, fragilidade esta que também foi objeto de trabalho em sala de
aula. Esta dificuldade dos alunos impede-os de perceber que algoritmo ou estratégia
aplicar para resolver o problema. Todas estas fragilidades influenciam a Gltima etapa da
resolucéo de problemas, que consiste em responder & questdo-problema, tendo por base

os resultados obtidos.

A andlise da tabela 4 ilustra o que descrevemos, pois, a taxa global de sucesso
deste objetivo € de 59,66%, sendo que as taxas de sucesso de cada indicador sdo iguais e
com o mesmo valor percentual da taxa global. A taxa de sucesso de cada indicador de

avaliacdo entre dois momentos evidencia uma melhoria muito ténue.
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Tabela 4. Avaliacdo do Objetivo 2 - Desenvolver capacidades matematicas associadas
a resolucao de problemas

OBJ. Desenvolver capacidades matematicas associadas a resolugdo de problemas

Data 08.05 11.05 15.05 17.05 23.05 31.05 08.05 11.05 10.05 30.05

Selecionaa | Seleciona a

Interpreta o | Interpreta o L. L. Formula
L - estratégia | estratégia
resultado | resultado |Participa na | Participa na . A problemas a
. . . . o "~ | Ordenaos | Ordenaos mais mais ) Formula 3
Indicadores de avaliagio das obtido, obtido, |organizagdo |organizagdo partir das N
L e dados dados adequada | adequada |. _ | questdes
atividades didaticas dando dando dos dados | dos dados A R informagdes
. . fornecidos | fornecidos | paraa paraa problema
resposta ao | respostaao | recolhidos | recolhidos N N dos
resolugdo | resolugio
problema | problema produtos

do problema |do problema

Aplica diferentes Formula problemas a partir

Indicadores de avaliagdo do Pl Aplicaas etapas do processo de resolugdo de problemas estratégias para a resolucio das situactes dadas
deproblemas
Pontuagdo Obtida 47 58 47 58 47 58 47 58 47 58
Pontuagdo Méxima 88 88 88 88 88 88 88 88 88 88
Taxa de sucesso do indicador (%) 53,41 65,91 53,41 65,91 53,41 65,91 53,41 65,91 53,41 65,91
Taxa sucesso indicador do PI (%) 59,66 I 59,66 [ 59,66

Taxa de sucesso do objetivo (%) 59,66

Fonte: Anexos D

Por fim, quanto ao 3.° objetivo, “Desenvolver capacidades de interpretacado
leitora”, através da analise da tabela 5 verificou-se uma ligeira melhoria no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem, nomeadamente atraves da implementacdo dos guies
de leitura. Inicialmente os alunos apresentavam dificuldades na resolucdo dos mesmos,
mas no decorrer do periodo de intervencédo, foi notoria uma melhoria, ainda que seja
ligeira, no que concerne a interpretacao leitora das obras literarias. A taxa de sucesso dos
trés indicadores definidos é idéntica, de 62,5%, indicando que o trabalho desenvolvido
teve efeitos no desempenho dos alunos, mas necessita de ser continuado, para que seja
possivel a registar sucesso no futuro. Importa lembrar que o contexto socioeducativo, com
alunos de diferentes origens socioculturais e linguisticas tem uma evidente influéncia

neste indicador.

Na area curricular de Matematica, conforme mencionado anteriormente, também
foi trabalhado este objetivo, contudo os alunos continuaram a revelar dificuldades,
nomeadamente no vocabuldrio matematico e na interpretacdo de palavras-chave, tendo
alguns apresentado dificuldades em interpretar corretamente as palavras-chave usadas
nos enunciados dos problemas, sendo dificil reconhecer palavras como “soma”,

“diferenca”, “produto”, “divisdo”, entre outras. Em dois momentos de avaliagdo da

13



interpretacdo de enunciados matematicos, os alunos revelaram resultados muito
proximos. A taxa de sucesso do indicador: Interpreta corretamente o enunciado indicador
foi de 60,23% e 64,77% (Tabela 5).

Tabela 5. Avaliacdo do Objetivo 3 - Desenvolver capacidades de interpretacao leitora

OBJ. Desenvolver capacidades de interpretagéo leitora

Data 08.05 24.05 08.05 22.05 08.05 22.05 09.05 23.05 08.05 11.05
. Menciona
Identifica . . - . Interpreta | Interpreta
. N 0S Realiza Realiza Mobiliza | Mobiliza
. L informagao . Descobre o [Descobreo |. .= . | . _ | corretamente| corretamente
Indicadores de avaliagdo das acontecimen| . - inferéncias | inferéncias |informagdes | informagdes
L . relevante . significado | significado 0 0
atividades didaticas tos mais acercado | acercado sobre a sobre a . .
acercada |. dapalavra | da palavra ’ . enunciado | enunciado
importantes livro livro obra obra
obra (Mat.) (Mat)
do texto
Indicadores de avaliagdo do P1 Identifica o tema/assunto Decodifica as palavras Infere informagdes implicitas no texto.
do texto dificeis
Pontuagéo Obtida 53 57 53 57 52 58 53 57 53 57
Pontuagdo Méxima 88 88 88 88 88 88 88 88 88 88
Taxa de sucesso do indicador (%) 60,23 64,77 60,23 64,77 59,09 65,91 60,23 64,77 60,23 64,77
Taxa sucesso indicador do Pl (%) 62,50 62,50 62,50 62,5
Taxa de sucesso do objetivo (%) 62,50

Fonte: Anexo D

Em suma, depreende-se, a partir da avaliacdo dos objetivos do Pl que, na
generalidade, estes foram bem-sucedidos, apesar de serem objetivos ambiciosos para o
curto periodo de intervengdo. O objetivo 1 registou uma taxa de sucesso de 73,3% e 0
objetivo 3 uma taxa de sucesso de 62,5%. E de destacar que o objetivo “Desenvolver
capacidades matematicas associadas a resolucdo de problemas” revela uma taxa de
sucesso mais baixa (59,66%), que ja oportunamente justificamos, mas que alerta para a
necessidade de uma continuidade do trabalho iniciado, através da dinamizacdo de
estratégias e atividades que contribuam para uma melhoria no percurso dos alunos na area

disciplinar de matematica.
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2.1 Caracterizacao do contexto socioeducativo

A intervengao educativa de 2.° CEB decorreu em duas turmas do 6.° ano de
escolaridade, numa escola publica localizada num territério da area central da cidade de
Lisboa. Um territorio que se carateriza pelo predominio dos servigos € do comércio. A
escola onde decorreu a pratica pedagdgica ¢ sede de agrupamento, o edificio principal
integra os servigos de administragdo escolar, as salas de aula, as salas de professores e a
sala da direcdo. Anexo a este edificio existe um outro com o ginasio, refeitorio,
papelaria/reprografia e sala de convivio dos alunos.

No ambito do Programa Especial de Modernizagao das Escolas, o edificio original
foi recuperado e ampliado com uma torre, onde estdo localizados os laboratorios e salas
de artes, um edificio para balnearios e instalagdes sanitarias, e um outro para a Biblioteca
Escolar e Centro de Recursos Educativos. Devido a essa ampliagao foi possivel alocar a
cada turma uma sala. As salas foram equipadas com mobiliario e equipamento
informético, como computadores, projetores e quadros interativos.

Os alunos desta escola constituem uma populagdo heterogénea e sdo provenientes,
sobretudo, de bairros adjacentes a escola, onde as situagdes de degradacao habitacional,
realojamento, problemas econdmicos, e de exclusdo social sio comuns. Por esse motivo,
o Ministério da Educagdo integrou o agrupamento no Programa TEIP3, no ano de 2013.
E ainda significativo o nimero de alunos oriundos de concelhos limitrofes e outras areas
da cidade de Lisboa e o nimero de alunos de nacionalidade nao portuguesa.

A informacao supramencionada foi recolhida durante o periodo de observagao, no
qual também foi realizada uma entrevista a professora cooperante (Anexo E) que permitiu

aceder a informagao crucial sobre as turmas e sobre o seu modelo de ensino.

2.2 Contexto de sala de aula

A pratica pedagogica decorreu em duas turmas do 6.° ano de escolaridade, ambas
constituidas por vinte e cinco alunos, e equilibradas quanto ao nimero de rapazes e
raparigas. As turmas apresentavam uma grande diversidade cultural, com alunos
provenientes de diferentes paises, de entre os quais, Angola, Brasil, Cabo Verde, Estados

Unidos da América, Filipinas, Guing, [ndia, Israel, Nepal, Portugal, Siria e Ucrania.
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Como em todas as turmas, os alunos apresentavam diferentes ritmos de
aprendizagem, sendo que alguns tinham medidas de apoio a aprendizagem. Uma das
turmas integrava cinco alunos com medidas universais, dois alunos com medidas seletivas
e dois alunos com Relatorios Técnico Pedagogicos (RTP), seis alunos frequentavam aulas
de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM). A outra turma integrava seis alunos com
RTP e com medidas universais/seletivas, ¢ um aluno que para além das medidas
mencionadas anteriormente também tinha medidas adicionais. Alguns elementos das
turmas apresentavam problemas de comportamento, o que perturbou, por vezes, o normal
funcionamento das aulas, no entanto, existiam alunos bastante interessados e
participativos.

Durante o periodo de observacao, foi recolhida informacao através de observacédo
direta, recorrendo a diferentes instrumentos de registo, tais como, grelhas de observacéo
e notas de campo. Outra técnica utilizada foi a realizacdo de uma entrevista a professora
cooperante. Da andlise realizada a informacao recolhida, identificaram-se potencialidades
e fragilidades nas duas disciplinas, Portugués e Historia e Geografia de Portugal, para
cada uma das turmas, tendo sido posteriormente coligidas numa proposta final, com a
identificacdo de especificidades nas duas disciplinas. As potencialidades e fragilidades
das turmas, que sustentam a problemética do projeto de intervencdo, encontram-se

sintetizadas na tabela 6.

Tabela 6. Potencialidades e Fragilidades das turmas de 6.° ano

Potencialidades Fragilidades
e Participacdo ativa nas tarefas de aula e  Expressdo de opinides sobre um assunto
e Interesse por recursos digitais e Trabalho em grupo
e Compreensdo de texto e Comunicacdo oral das producdes
e  Competéncias de leitura e Respeito pelo outro

Fonte: Projeto de Intervencdo, 6.° ano
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2.3 Problematica, objetivos, estratégias gerais de intervencao,
atividades implementadas e processos de avaliacdo e de
regulacéo

Neste topico apresenta-se a problematica e as questes problema que sustentam
0s objetivos gerais, a partir das potencialidades e fragilidades antes apresentadas. Assim,
a problematica que orientou o projeto de intervencdo assumiu a seguinte defini¢do: Que
estratégias e atividades implementar na sala de aula para desenvolver competéncias

sociais e de pensamento critico nos alunos?

Para a concretizagdo desta problematica foram definidos os seguintes objetivos

gerais:

1. Desenvolver competéncias sociais/cidadania
2. Expressar a sua opinido e revelar pensamento critico

3. Desenvolver capacidades de trabalho cooperativo

Na tabela 7 apresenta-se a relacdo entre os objetivos e respetivos indicadores de
avaliacdo, assim como as estratégias gerais que foram implementadas no &mbito deste

projeto de intervengao.

Para promover as estratégias supracitadas, relativamente a disciplina de
Portugués, foram implementadas atividades de escrita em ambas as turmas,
nomeadamente um trabalho de escrita colaborativa (em grupo) sobre um dos capitulos da
obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres que consistia na construgdo de um texto sintese
do capitulo contado na primeira pessoa, ou seja, através da personagem principal da obra.
Depois da construcdo do texto, realizaram a apresentacdo para a turma. Outra atividade
realizada durante a leitura e analise da obra anteriormente mencionada foram os guides
de leitura, estruturados tendo em conta as caracteristicas da turma e as indica¢fes dadas
pela professora cooperante. Sempre que se tornou pertinente, realizaram-se debates em
grande grupo sobre os mais variados temas, por exemplo, sobre o texto do “Ali Baba e os

40 ladroes”, afim de se analisar e avaliar as agdes e escolhas dos personagens, identificar
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os valores e mensagens subjacentes, e formar as suas préprias opinides baseadas em

evidéncias.

Tabela 7. Objetivos, estratégias e indicadores de avaliacao

Objetivos Gerais Indicadores de avalia¢do
1. Desenvolver competéncias | 1.1 Manifesta uma atitude de respeito para com o
sociais/cidadania outro

1.2 Diversifica as interagdes sociais na turma

1.3 Adequa o seu comportamento tendo em conta
0 contexto de sala de aula

2. Expressar a sua opinido e revelar | 2.1 Argumenta, justificando a sua opinido
pensamento critico

2.2 Expressa-se oralmente de forma clara e
organizada

2.3 Mobiliza conhecimento para expressar a sua
opinido

3. Desenvolver capacidades de trabalho

cooperativo 3.1 Exp0e a sua perspetiva, respeitando o outro;

3.2 Escuta a opinido do outro;

3.3 Colabora com os restantes elementos do grupo
para alcangarem o mesmo objetivo

Estratégias Gerais:
7. Realizacdo de atividades investigativas.

8. Promocao de debates em pequeno e grande grupo.

9. Dinamizacéo de trabalhos de grupo.

10. Apresentacdo oral de trabalhos desenvolvidos.

Fonte: Projeto de Intervencdo, 6.° ano

Em relacdo a disciplina de Historia e Geografia de Portugal, foi implementado o

projeto investigativo sobre os grupos sociais e a arquitetura do ferro da segunda metade
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do século XIX. Este trabalho foi desenvolvido em grupo e culminou numa apresentagdo
em grande grupo para a turma e, por fim, a afixacao do trabalho realizado no painel na

sala de aula. (Anexo F)

Sempre que possivel recorreu-se a utilizacdo de recursos digitais, tais como,
videos, kahoot, mentimeter, entre outros. A escolha destes recursos partiu da
familiaridade de utilizacdo por parte dos alunos, e por esse motivo ser mais facil a
aquisicdo de conhecimentos, motivando assim o0s alunos para uma aprendizagem mais
significativa. A utilizacdo de recursos digitais facilita a equidade na compreensdo das
teméticas, ndo sendo por isso necessario realizar niveis diferentes de diferenciacéo

pedagdgica.

De forma a avaliar os objetivos, foram utilizadas grelhas de registo da participacéo

e de desempenho dos alunos nas atividades.

O 1.° objetivo foi trabalhado de forma transversal em quase todas as sessoes,
sempre que se promoveu um debate, um questionamento e se apelou a participacdo dos
alunos. A intencionalidade das estratégias implementadas concorreu para a mobilizacdo
e interesse dos alunos em participar em todas as atividades, porém, registaram-se
fragilidades ao nivel das atitudes e do comportamento, como verificado por exemplo
durante a realizacdo do trabalho de grupo sobre a segunda metade do século XIX em
Portugal, em que se registou que 0 comportamento da turma nao foi o melhor, bem como
a interacdo e o respeito pelo outro. Apesar do burburinho ser algo inerente ao trabalho de
grupo, existiram momentos em que este se intensificou e prejudicou o bom

funcionamento da aula.

A andlise dos registos de avaliacdo dos indicadores definidos, para uma das
turmas, mostra que a taxa de sucesso obtida para este objetivo se situa nos 58%. Entre 0s
trés indicadores em analise, ainda que ndo tenham ocorrido muitos momentos de registo,
a taxa de sucesso maxima é de 60,5%, sendo o valor minimo desta taxa de 57,9% (Tabela
8).
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Tabela 8. Avaliacdo do objetivo: Desenvolver competéncias sociais/cidadania

OBJ. Desenvolver competéncias sociaigcidadania

Data (09/02/23) | (23/02/23) | (23/02/23) | (23/02/23) (16/03/2023)
Indicadores especificos de 991’6 a Rt_esp~e|ta a | Participa no Respeita os Participa no
o opinido dos |opinido dos | trabalho de
avaliacdo colegas trabalho de grupo
colegas colegas grupo

Manifesta uma atitude de

Indicadores de avaliagdo do PI .
respeito para com o outro

Diversifica as interagdes
sociais na turma

Adequa o seu
comportamento
tendo em conta o
contexto de sala de

aula
Pontuagdo Maxima 76 76 76 76 76
Taxa de sucesso do indicador (%) 57,89 57,89 57,89 56,58 60,53
Taxa sucesso indicador do Pl (%) 57,89 57,24 60,53
Taxa de sucesso do objetivo (%) 58,16

Fonte: Anexo H

Quanto ao 2.° objetivo, as estratégias desenvolvidas permitiram verificar, numa
primeira fase, alguma resisténcia dos alunos em partilhar a sua opinido e em fazer
apresentacdes para a turma. Num segundo momento, de modo a contrariar esta atitude,
foram implementadas estratégias que desenvolveram a capacidade argumentativa e de
pensamento critico, tais como, a partilha de uma opinido sobre determinado assunto, a
mobilizacdo de conhecimentos prévios como forma de sustentacdo do argumento, a
apresentacdo de trabalhos, o feedback relativamente as apresentacfes dos colegas, entre
outras. No decorrer do periodo de intervencdo, constatdimos uma melhoria dessas
capacidades, pois os alunos mostraram-se mais confiantes nas apresentagdes orais e na
partilha de opinides. Ainda que estas melhorias ndo sejam muito evidentes nos registos
gue mobilizamos para esta analise, a vivéncia que fizemos deste processo com os alunos
permitiu-nos perceber que pelo facto de serem desafiados a realizacéo de atividades que
implicavam refletir sobre determinada situacdo, mobilizar conhecimentos prévios,
apresentar argumentos, foi-lhes permitindo desbloguear a resisténcia inicial. Como
podemos verificar no registo de desempenho em atividades como a apresentacdo do
trabalho de grupo, ou sempre que era necessario nos momentos de partilha de ideias sobre

determinado tema. (Anexo H).
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Os registos de avaliagdo recolhidos numa das turmas permite aferir que este
objetivo alcancou uma taxa de sucesso de cerca de 54% (Tabela 9), muito semelhante a
do objetivo anterior, sendo que € no indicador relativo a capacidade de argumentacao e
guestionamento, Argumenta, justificando a sua opinido, que se regista a taxa de sucesso
mais baixa (51,8%),

Tabela 9. Avaliacdo do objetivo: Expressar a sua opinido e revelar pensamento critico

OBJ. Expressar a sua opinido e revelar pensamento critico

Data

(09/02123)

(28102123)

(01/03/23)

(09/02123)

(09/02123)

(09/02123)

(14102123)

(23002123)

(28102123)

(09/03123)

(29/03123)

(09/02123)

(29103123)

Indicadores especificos de
avaliagio

Argumenta
a sua decisio

Partilha as

suas ideias

acerca da
obra

Organiza o
discurso
oral
recorrendo
aconceitos
histéricos

Expressaa
sua opiniao

Expressa a
sua opiniao
sobre o tema

Apresenta a
opinido de
forma breve
e direta

Verbaliza as
suas ideias

Participa na
corregao
dos
EXErcicios

Partilha as
ideias

Participa de
forma
pertinente
no
questioname
nto

Participa no
debate de
forma
pertinente

Argumenta
asua
decisio de
forma clara

Participa de
forma
pertinente
no
questioname
nto

Indicadores de avaliagdo do PI

Argumenta, justificando a sua opiniao

Expressa-se oralmente de forma clara e organizada

Mobiliza conhecimento
para expressar a sua

opinido

Pontuagdo Obtida

Pontuagdo Maxima

Taxa de sucesso do indicador (%)
Taxa sucesso indicador do Pl (%)

Taxa de sucesso do objetivo (%)

36
76
47,37

41
76
53,95

41
76
53,95

41
76
53,95

39
76
51,32

46
76
60,53

a2
76
55,26

38
76
50,00

39
76
51,32

0
76
53,95

46
76
60,53

46
76
60,53

41
76
53,95

51,75

54,61

57,24

54,35

Fonte: Anexo H

Relativamente ao 3.° objetivo, 0 recurso ao trabalho investigativo e de grupo
pretendia desenvolver nas turmas capacidades de investigacdo e de cooperacao entre 0s
pares para facilitar a constru¢do de conhecimentos. Numa primeira instancia os alunos
ndo se mostraram muito interessados e até contestaram a escolha dos grupos que foi feita
pelo docente, muito provavelmente porque estavam poucos habituados a diversificar a
interacdo com outros elementos da turma. Apesar destes constrangimentos, a continuacao
da implementacdo das atividades revelou resultados satisfatérios, tanto a nivel
interpessoal como a nivel intelectual, como podemos verificar na tabela em anexo. Apesar
da evolucédo registada alguns alunos ndo conseguiram atingir os objetivos esperados para

desenvolver estas competéncias. (Anexo H)

As taxas de sucesso dos indicadores especificos e dos indicadores do Pl (Tabela
10) ilustram exatamente que ndo foi possivel alcancar niveis de sucesso elevado, a taxa

global de sucesso do objetivo é de 54,4%. Contudo, os alunos foram revelando
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predisposicdo para se envolverem no trabalho em grupo e colaborarem com os colegas
(quase 60% de sucesso neste indicador). Esta situacdo ilustra a importancia de apostar em

estratégias de trabalho diversificadas com os alunos.

No que concerne aos resultados das avaliacdes das aprendizagens, concluimos
que, no geral, os alunos mantiveram-se no mesmo nivel de aproveitamento escolar, apesar
de alguns terem melhorado os seus comportamentos e atitudes em sala de aula com
reflexo nas avaliagdes dos conhecimentos e capacidades, como se verifica no anexo

referente as avaliagcdes dos alunos. (Anexo H)

Tabela 10. Avaliacéo do objetivo: Desenvolver capacidades de trabalho cooperativo

OBJ. Desenvolver capacidades de trabalho cooperativo
Data 14/02/23 16/03/23 23/02/23
Indicadores especificos de Revela _ uma atiude Participa na atividade de |[Participa no trabalho de
A colaborativa com o0s -
avaliagdo forma colaborativa grupo
colegas
Colabora com os
Indicadores de avaliagao do PI Expo_e a sua perspetiva, Escuta a opinido do outro restantes elementos do
respeitando o outro grupo para alcancarem o
mesmo objetivo
Pontuagédo Obtida 38 41 45
Pontuagdo Maxima 76 76 76
Taxa de suceso do indicador (%) 50,00 53,95 59,21
Taxa de suceso do objetivo (%) 54,39

Fonte: Anexo H

Em sintese, os objetivos definidos para o Pl apresentaram taxas de sucesso
positivas, mas relativamente baixas (58,16%; 54,35% e 54,39%). Contudo, importa
refletir sobre estes resultados, positivos e baixos, no contexto da turma e das praticas de
sala de aula, pois podem ser reveladores de uma evolugdo positiva. Importa reforcar que
a ambicdo dos objetivos definidos, tendo como ponto de partida e as carateristicas do
contexto, dificilmente permitia ir mais além no espaco de tempo de intervencdo. A
natureza dos objetivos, do ambito das relagdes sociais e do pensamento critico, implica

um trabalho continuado e prolongado ao longo do tempo. Porém, estamos conscientes
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que o trabalho desenvolvido teve um efeito positivo nos alunos, permitindo-lhes vivenciar
outras formas de trabalhar em sala de aula, participar com novos grupos/pares, refletir,
discutir e argumentar. Importa, pois, dar continuidade a implementacéo de estratégias que
concorram para o desenvolvimento das capacidades e atitudes em que os alunos ainda

revelam ter fragilidades.

24



3.
Andlise critica da
pratica ocorrida em ambos

0os ciclos



Neste tdpico sera realizada uma analise critica, comparando alguns aspetos, das
intervencgdes desenvolvidas no 1.° CEB e no 2.° CEB. Esta analise organiza-se da seguinte
forma: (i) desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas pelos alunos; (ii)
métodos de ensino/aprendizagem, processos de organizacdo e de desenvolvimento do
curriculo; (iii) relacdo pedagdgica; (iv) processos de regulacdo e avaliacdo das

aprendizagens e dos comportamentos sociais.

3.1 Desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos
alunos

Sobre este ponto é importante referir que a intervencao nestes dois ciclos de ensino
ndo seguiu uma metodologia de ensino especifica, contudo, o foco nunca deixou de ser o

aluno, as suas diferencas e diversidades.

Foi a partir do levantamento realizado durante a fase de observacdo que foi
possivel conhecer as turmas, identificando as potencialidades, fragilidades e interesses
inerentes as mesmas, e avancar para a segunda etapa do processo, a definicdo da
problematica e das questfes a esta associadas, dos objetivos e das estratégias para a
intervencdo. Em ambos os ciclos emergiram questdes problemaéticas e, para responder a
estas, consequentemente foram elaborados planos de agdo. Estas questdes problematicas,
formuladas para ciclos diferentes, tiveram um ponto em comum, nos dois ciclos esteve
presente a implementacdo de estratégias para mobilizar/potenciar o pensamento critico
na andlise de diversas situacbes: no 1.° ciclo a problematica girava em torno da
implementacdo de estratégias para desenvolver o pensamento critico através de atividades
gue promovessem a interpretacdo de textos e a resolucéo de problemas; no 2.° ciclo, aliado
a disciplina de HGP procurou-se implementar estratégias e atividades que
desenvolvessem competéncias sociais e de pensamento critico nos alunos. Pretendia-se
assim, ultrapassar o tradicional protagonismo do professor (Ross, 2004) e incorporar nas
estratégias de sala de aula situacdes de aprendizagem que integrem a componente tedrica,
atitudinal e procedimental (Pages, 2009), através de atividades potenciadoras da

interacdo, do didlogo, da argumentacao e da participacdo (Santisteban & Pages, 2019).
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Os contetdos lecionados encontram-se definidos no documento das
Aprendizagens Essenciais (AE) do 3.° ano (Direcao-Geral da Educacdo, 2018b, 2018c,
2018a) e do 6.° ano (Direcdo-Geral de Educacdo, 2018b, 2018a) e algumas das
competéncias a desenvolver constam do Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade
Obrigatdria (PASEO).

No 1.° CEB os contetidos programaticos, por sugestdo da professora cooperante,
seguiram a planificacdo semestral existente nos manuais utilizados pela turma. Durante a
pratica do 1.° CEB, os contetdos abordados nas trés areas foram: (i) na Matematica, a
Geometria e Medida (comprimento; areas; perimetros; figuras equivalentes; massa;
dinheiro), nos Dados (recolha, analise e organizacdo de dados), nos NUmeros (sistema
numeracdo decimal); no Portugués (texto narrativo; texto poético; elementos
paratextuais; interpretacdo leitora), por fim, no Estudo do Meio, na Tecnologia ( Luz e
Sombra em diferentes tipos de materiais), na Natureza (Sistema solar e fases da Lua);

Tauromaquia; utilizacdo de animais aquaticos em espetaculos.

No 2.° CEB, na disciplina de HGP os contetdos foram lecionados consoante a
ordem cronolégica dos acontecimentos historicos, sendo que os contetdos lecionados
compreenderam os factos histdricos desde Portugal na segunda metade do século XIX e
a Revolucao Republicana. Na disciplina de Portugués, os contedidos eram planeados entre
o0s orientadores cooperantes das duas turmas, cumprindo com a planificacéo anual para a
disciplina. Em ambas as praticas, e sempre que possivel, a exploracdo dos contetdos em
sala de aula privilegiou “situagdes e problemas presentes no quotidiano da vida do aluno”
(Martins et al., 2017, p. 31) de modo a tornar as aprendizagens mais proximas dos alunos
e mais significativas e possibilitar-lhes o desenvolvimento de capacidades de leitura do
mundo, destrezas para questionar, argumentar e construir opinides proprias (Pages,
Santisteban & Gonzalez, 2010).

Os contetidos explorados, em ambos os ciclos, concorrem para o desenvolvimento
das competéncias: i) pensamento critico, pelas competéncias de argumentacédo
desenvolvidas e pela analise das informacgdes disponiveis de forma a tomar posicoes

fundamentadas (Martins et al., 2017, p. 24); ii) interpretacdo leitora, pelas competéncias
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de compreensdo textual, raciocinio logico, fluéncia verbal, vocabulario e expressdo
escrita; iii) competéncias sociais, pelas competéncias de trabalho colaborativo, empatia e
compreensdo dos outros, habilidades de comunicacédo, resolucdo de problemas e de

tomada de decisdo, adaptabilidade e resiliéncia.

3.2 Meétodos de ensino/aprendizagem: processos de organizacao
e desenvolvimento do curriculo

No inicio da exploracdo de cada conteudo, realizava-se um levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos, que servia como ponto de partida para identificar as
suas motivacdes e planificar as aprendizagens que importava que realizassem. A
promogéo desse ambiente de partilha, permitia motivar os alunos para as aprendizagens
e envolvé-los como atores do seu processo de aprendizagem. Nesta perspetiva, Sobral
(2006) afirma que:

Os conhecimentos prévios podem ser considerados como produto das conce¢des de
mundo da crianca, formuladas a partir das interacfes que ela estabelece com o meio de
forma sensorial, afetiva, cognitiva primariamente de forma pouco elaborada. Estas ainda
podem ser produto de crencas culturais e que na grande maioria das vezes sao de dificil

substituicdo por um novo conhecimento (Sobral, 2006).

Durante os dois momentos de pratica pedagogico didatica aspirou-se, ainda,
desenvolver um trabalho interdisciplinar. Como refere Miranda (2020, p. 24), a
interdisciplinaridade tem como finalidade educativa estabelecer “uma conexdo mutua,
com o desaparecimento de fronteiras entre areas do conhecimento”. Contudo, esta
aspiracdo nao se efetivou tdo bem no 2.° ciclo, pois apesar de a intervencdo nas duas
disciplinas ser da responsabilidade do mesmo professor, 0 que a partida facilitaria essa
abordagem, pela maior liberdade para organizar as estratégias e atividades, o trabalho
desenvolvido acabou por assumir um carater, fundamentalmente, pluridisciplinar. O
trabalho pluridisciplinar prevé “qualquer tipo de associagdo minima entre duas ou mais

disciplinas, associacdo essa que, ndo exigindo alteracGes na forma e organizacdo do
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ensino, supde, contudo, algum esforgco de coordenagdo entre os professores dessas

disciplinas.” (Pombo, Guimardes & Levy, 1994, p. 12).

O principal ponto em comum, no que respeita ao 2.°ciclo, entre as disciplinas de
Portugués e de HGP, teve como veiculo facilitador o carater transdisciplinar do portugués,
em momentos de comunicacao, na leitura, na escrita, na pesquisa e no dialogo. A este

propdsito Sa (3013), expde como a lingua portuguesa detém um lugar especial por ser a

responsavel pelo ensino/aprendizagem da lingua materna da maior parte da populacéo do
pais e, assim, conduzir ao desenvolvimento de competéncias comunicativas fundamentais
para 0 sucesso em todas as outras areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares, e

ainda na vida extraescolar, nomeadamente no contexto profissional. (p. 88).

No 1.° ciclo este trabalho de interdisciplinaridade foi mais facil, uma vez que
existe maior flexibilidade de articulacdo entre as areas disciplinares, a titulo de exemplo
surge um conjunto de atividades realizadas no &mbito do Portugués e do Estudo do Meio
sobre a tematica da tauromaquia, que foi trabalhado por ser um tema controverso e por
fazer parte da tematica de estudo do par pedagdgico. As atividades referidas consistiram
na leitura e analise da obra “A histéria de Ferdinando” de Munro Leaf, na visualizacao
de videos, realizacdo de um guido sobre o tema etc. Esta possibilidade advém, das
oportunidades decorrentes da organizacdo curricular neste nivel de ensino, que permitem
ao professor titular planificar o trabalho a desenvolver nas varias areas disciplinares,

numa perspetiva de maior articulacao disciplinar.

A partir das problematicas tracadas inicialmente foram pensadas as rotinas e
atividades implementadas, tendo em conta uma série de objetivos e estratégias definidas.
Ao longo das intervencdes estiveram sempre presentes dois pontos considerados fulcrais
para a pratica: desenvolver um conjunto de competéncias nos alunos e implicar os alunos
na construgdo dos seus conhecimentos, definindo para tal estratégias e atividades

adequadas.

Apesar do primeiro momento de intervencdo corresponder a um 6.° ano de

escolaridade, que representa o final do 2.° Ciclo, e 0 segundo momento corresponder a
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um 3.° ano de escolaridade, a implicacdo dos alunos na préatica desenvolvida esteve
sempre presente, por ser considerado um aspeto fundamental no seu desenvolvimento.

Perrenoud (1995) afirma que,

as novas teorias insistem sobre o facto que a aprendizagem depende, antes de mais, da
atividade do aluno. Ora, este postulado obriga a redefinir o papel do professor: de
distribuidor de saber, ele tornar-se-a criador de situa¢fes de aprendizagem, organizador

do trabalho escolar. (p. 4).

Em ambos os ciclos foram utilizados o trabalho de grupo e a pares, sendo que no
2.° Ciclo realizou-se um trabalho sobre o tema da segunda metade do século XIX em
Portugal, e no 1° Ciclo, optou-se por a certa altura, dispor as mesas da sala em pequenas
ilhas, formando grupos de trabalho que permaneceram durante o restante periodo de
estagio, e onde se desenvolveram diversos trabalhos no decorrer da prética, mobilizando
estratégias e recursos diversos, tais como: exploracdo de guides de leitura de obras
literarias; construcdo de uma dramatizagéo; realizacdo de atividades exploratérias sobre
o dinheiro; elaboracdo de um poema, entre outras. Desta forma, tal como defendido por
Perrenoud (1995), o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem foi muito
importante, pois assume-se como criador das situagdes de aprendizagem e da organiza¢ao
do trabalho, deixando de ser a fonte que debita os conhecimentos. Da mesma forma,
coloca o aluno no papel de construtor dos seus conhecimentos, tendo o professor como o

orientador nesse processo.

3.4 Relacéo pedagogica

Relativamente a relacdo pedagogica estabelecida com os alunos, esta foi construida
num equilibrio de afeto e assertividade, nos momentos certos, originando um ambiente
favoravel a aprendizagem e a construcdo da relacdo professor-aluno. Segundo André
(2007, p.16) “as relagdes desenvolvidas entre professor e aluno distinguem-se e s&o
desenvolvidas em funcdo das condicdes em que se realiza o acto [sic] de ensino-

aprendizagem e (...) das caracteristicas” tanto dos alunos como dos professores.
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E importante referir que os dois ciclos de ensino apresentam diferencas
significativas na relacdo pedagodgica que se estabelece entre o professor e o aluno, a
relacdo que se constroi no 1.° CEB é mais proxima e afetuosa, uma vez que o docente
leciona em monodocéncia e passa grande parte do dia com os alunos, contrariamente ao
2.° CEB em que o docente apenas leciona duas disciplinas, passando pouco tempo com
os alunos, o que dificulta o estabelecimento de uma relacdo mais estreita, de maior

proximidade. Sobre esta questdo, importa reforcar que

A construgdo da relacdo afetiva é fundamental para a aprendizagem cognitiva dos alunos,
pois como defendem alguns autores € pela via afetiva que a aprendizagem se realiza. Os
sentimentos negativos interferem de modo negativo e comprometem 0s processos de

aprendizagem (Ribeiro, 2010).

Durante a pratica pedagogica, pude experienciar esta realidade, no entanto a
relacdo que se construiu no 2.° CEB foi bastante promissora, e teve por base aspetos
importantes que passaram pelo respeito mutuo entre o professor e o aluno, empatia em
relacdo as dificuldades dos alunos, valorizacdo da sua participacdo, entre outros, o que
facilitou o trabalho desenvolvido em sala de aula, cujo objetivo foi criar um ambiente de
aprendizagem positivo e produtivo, em que os alunos se sentissem apoiados, respeitados

e motivados a alcancgar o seu potencial.

3.5 Processos de regulacao e avaliacdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais

Por fim, sobre o processo de regulacdo e avaliagdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais, aspeto fundamental do processo de ensino e aprendizagem, é
possivel diferenciar os tipos de avaliacao praticados no 1.° CEB e no 2.° CEB. Enguanto
no 1.° CEB se praticava, maioritariamente, uma avaliagcdo formativa, no 2.° CEB era

privilegiada a avaliagdo sumativa, ainda que existisse sempre uma componente formativa.

Sempre que foram promovidos momentos de partilha das produgdes dos alunos,

realizava-se a auto e heteroavaliagdo dos conhecimentos e das aprendizagens,
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possibilitando aos alunos a tomada de consciéncia do trabalho realizado, das
aprendizagens e das dificuldades encontradas. Desta forma, objetivava-se que os alunos
eram completamente integrados na avaliagdo continua que era feita e conheciam 0s

critérios utilizados, o que Ihes permitia melhorar de uma forma regular o seu desempenho.

Em ambos os ciclos, para além das competéncias especificas das areas
disciplinares, procurou-se trabalhar ao nivel das competéncias cognitivas e socio-afetivas
dos alunos, reforcando o desenvolvimento de atitudes e valores de cooperagdo
facilitadores da relacdo entre pares. Para tal foram dinamizados momentos de debate,
promovendo o respeito pelas ideias e opinides diferentes, procurando-se desta forma
desenvolver algumas das competéncias de cidadania. Pois defendemos que a educacao
para a cidadania é responsabilidade da escola e de todos os professores (Perrenoud, 2001)
e, N0 nosso caso, com responsabilidade reforgada por nos encontrarmos a lecionar no
ambito das ciéncias sociais, tal como refere Pageés (2019). Rold&o reforca estes principios
alegando que a “formagdo civica ou para a cidadania, formacdo para o desenvolvimento,
formacéo para os valores, embora constituindo linhas conceptuais diferentes, aparecem

assim interligadas, na histéria da educacao e do curriculo” (1999, p. 88).

Em ambos os ciclos, o balango relativo ao desenvolvimento de competéncias
sociais pelos alunos, é bastante positivo. Tanto no 1.° como no 2.° Ciclo foi possivel
implementar boa parte das rotinas pensadas, nomeadamente em trabalhos de grupo, em
partilha de opinides sobre as mais variadas tematicas, os debates etc, fazendo, sempre que
necessario, determinados ajustes. Por tudo isto, é possivel perceber que com mais tempo
de intervencdo o trabalho desenvolvido poderia revelar outros efeitos nas aprendizagens
e nas competéncias alcangadas pelos alunos. No que respeita a gestdo das turmas, em
ambos os ciclos, esta foi uma dimenséo em que o professor titular esteve sempre presente
dando o apoio necessario. No entanto, a liberdade de decisdo pertenceu ao par de estagio,
0 que permitiu que no 1.° Ciclo se desenvolvessem estratégias associadas a instrumentos
de pilotagem para regular os comportamentos dos alunos, bem como momentos de
discusséo e reflexdo acerca dos comportamentos menos corretos e de como 0s evitar.
Estes momentos sdo uma pratica muito Gtil porque promovem o desenvolvimento pessoal,

a responsabilizacdo, a autorregulagdo, capacitando-os a serem agentes ativos de seu
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proprio crescimento. No 2.° Ciclo estas estratégias focaram-se em conversas com 0S
alunos, procurando através do didlogo e da reflexdo lembrar as regras de sala de aulae o
respeito por todos os elementos presentes na mesma, procurando evitar faltas
disciplinares e situac¢des de expulsdo da sala de aula. Contudo, reconhe¢o que engquanto
professor estagiario, nem sempre foi facil manter a ordem na sala, uma vez que, em certos
momentos, o0s alunos ndo me reconheciam como o professor principal da turma, tendo

sido vivenciados alguns momentos de maior burburinho,

Cruz (2017), defende que, caso os alunos fagam imenso burburinho, na sala de aula, o
docente nao deve alterar a voz para se fazer ouvir. A solugdo pode passar por “sentar-Se
a frente da turma e falar baixo até que todos os alunos estejam em siléncio, ou de maneira
mais radical, limitar-se ao siléncio total” (p.28), ja que é claro que ninguém pode adotar,

para si préprio, a atitude que condena no outro.
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Parte 11



L. Apresentacao do estudo



Este capitulo contempla a apresentacdo do estudo realizado durante a PES II,
numa turma de 6.° ano de escolaridade do 2.° CEB. O tema deste estudo “Competéncias
de localizacao geografica: uma experiéncia didatica em HGP no 6.° ano de escolaridade”
emerge de uma fragilidade existente na turma, em relagdo a localizacdo, analise e
interpretacdo de mapas. Esta fragilidade foi identificada, numa primeira instancia, através
da aplicacdo de duas fichas diagndstico em que os resultados da turma revelaram a
existéncia de dificuldades na mobilizacdo de competéncias geogréaficas. Para melhor
compreender os resultados obtidos pelos alunos e complementar a informacéo recolhida
a partir das fichas diagnostico, num segundo momento, foi realizada uma entrevista a
orientadora cooperante da turma (Anexo G), como forma de aferir as principais
dificuldades que esta identificava nos alunos no dominio da localizacao geografica. Desde
logo, a professora identificou a dificuldade dos alunos em diferenciar o litoral do interior
do pais e em identificar e mobilizar os pontos cardeais.

As principais dificuldades comecam logo com o litoral e o interior, por mais que se
diga, sempre que se pergunta nunca sabem... os pontos cardeais tém sempre dificuldade

em saber localizar em geral. (OC).

Outra dificuldade, identificada pela professora cooperante, tem a ver com a
diferenciacdo, ao ler o mapa, entre 0 que é mar e o que € terra, especialmente se 0 mapa

for a preto e branco.

eles tém dificuldade por exemplo, em ver onde fica 0 mar Mediterraneo, a Europa e até
onde é que fica a propria Peninsula Ibérica, ou esta a cores muito bem definido, ou entdo

quando passa para o preto e branco torna-se dificil. (OC)

A génese do problema, na opinido da professora, surge do facto de essas

competéncias ndo terem sido suficientemente trabalhadas nos anos precedentes,

mas se calhar ndo foram trabalhadas, suficientemente trabalhadas, a parte da

localizagdo.” OC

e também de os manuais na atualidade ndo darem tanto destaque a atividades relacionadas

com mapas, 0 que ndo obriga os alunos a desenvolverem essas competéncias.
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Perante a identificacdo destas fragilidades nos alunos e, também, da pouca
valorizacdo que se percebe que tem sido feita pelos professores, na implementacéo de
atividades que utilizem o mapa como recurso, conduzindo os alunos na sua exploracéo e
no desenvolvimento de competéncias de localizacdo, andlise e interpretacdo de
fendmenos no espaco, foi nossa opgdo potenciar o uso desta ferramenta cartografica nas
aulas de HGP de 2.° CEB.

Assim, sendo o manual um dos principais recursos que a professora cooperante
mobilizava para as aulas, dando continuidade a este trabalho, foram utilizados, sempre
que possivel, os mapas presentes no mesmo e as propostas de exploracdo que 0s
acompanhavam. Em algumas situacGes, foram mobilizados outros mapas que néo

constavam do manual e/ou definidas outras propostas de atividades para a sua exploracéo.

A investigacdo que se propde desenvolver neste estudo emerge quer dos
conhecimentos que previamente os alunos manifestaram, quer da apreciacéo feita pela
professora cooperante sobre as fragilidades identificadas e sobre as causas das mesmas,
quer ainda  das dificuldades que os alunos sentiram em resolver situacOes que

implicavam mobilizar competéncias de leitura de mapas e de localizag&o.

A questdo inicial com a qual nos deparamos e que desencadeou este estudo resulta
das nossas interrogacdes sobre “Que estratégias e atividades implementar para
desenvolver com os alunos competéncias de localizacdo geografica?” recorrendo a
diferentes situacdes de aprendizagem em que 0 mapa € o recurso fundamental a mobilizar

para o desenvolvimento dessas competéncias.

Importa acrescentar que a tematica deste estudo decorre também do gosto pessoal
pela disciplina de HGP, mais especificamente pela Geografia, e da importancia préatica do
desenvolvimento de competéncias de localizacdo para o dia-a-dia presente e futuro dos

alunos.

Para este estudo encontramos também fundamentacdo nos documentos
curriculares oficiais que orientam a pratica docente no 2.° ciclo, em particular o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO) e as Aprendizagens Essenciais de
HGP no 2.° Ciclo. No PASEOQ, entre as dez areas de competéncia definidas destacamos
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trés em que as competéncias geograficas concorrem diretamente para 0 seu
desenvolvimento: 1) Raciocinio e resolucdo de problemas; 2) Desenvolvimento pessoal
e autonomia; e, 3) Saber cientifico, técnico e tecnologico. Relativamente a primeira area
identificada, as competéncias de localizacdo e leitura de mapas facilitam ao aluno a
resolucéo de tarefas em que este tenha de interpretar informacéo e resolver problemas de
natureza geogréafica encontrando respostas, utilizando estratégias e tomando decisbes
perante novas situacdes de natureza socioambiental e espacial. Sobre a segunda area de
competéncias identificada, é esperado que o aluno consolide e aprofunde competéncias
numa perspetiva de aprendizagem ao longo da vida. Nesta perspetiva, ser competente em
termos espaciais significa ser portador de capacidades que Ihe confiram confianca e
autonomia para construir “caminhos personalizados de aprendizagem a médio e longo
prazo” (PASEO, 2017, p. 26). Em relagdo a ultima area de competéncia identificada, o
PASEOQ define que o aluno no final da escolaridade obrigatdria deve ser capaz de recorrer
a materiais e instrumentos ‘“relacionando conhecimentos técnicos, cientificos e
socioculturais” para tomar decisdes informadas e/ou fazer escolhas fundamentadas
(PASEO, 2017, p.29). Nesta perspetiva as competéncias geograficas “equipam” os alunos
para que estes sejam capazes de utilizar o espaco, tomar decisdes sobre 0 uso do mesmo

e de se mover de forma consciente e fundamentada.

O documento das Aprendizagens Essenciais (AE), para a disciplina de HGP no
6.2 ano de escolaridade prevé que o aluno desenvolva um conjunto de competéncias
especificas de Geografia que sdo transversais a varios temas e anos e que se articulam
com as competéncias do PASEQ. Entre as competéncias enunciadas destacamos as que

se relacionam com as capacidades espaciais:

e Localizar, em representacGes cartograficas de diversos tipos, os locais e/ou
fendmenos histdricos referidos;

e Localizar, em representacGes cartograficas, diversos espacos e territorios que
Ihe d&o identidade, utilizando diferentes escalas e mobilizando os mais
diversos tipos de informacdo georreferenciada, relacionando as suas
caracteristicas mais importantes para compreender a dimensao espacial de

Portugal e da sua inser¢do no Mundo;
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Estabelecer relagOes entre as formas de organizac¢ao do espago portugués e o0s
elementos naturais e humanos ai existentes em cada época histérica e na
atualidade; (Ministério da Educacéo, 2018, pp. 2-3).

E referido ainda no documento das AE que no final do 2.° ciclo,

o0 aluno deve ser capaz de reconhecer a identidade espacio-temporal de Portugal
nos seus aspetos mais relevantes. O reconhecimento desta identidade resulta de
um processo de ensino-aprendizagem adequado ao seu nivel cognitivo, tendo o
aluno desenvolvido competéncias histéricas e geograficas que o capacitam para
os ciclos de estudo subsequentes. (Ministério da Educagdo, 2018, p.3)

As aprendizagens essenciais (AE) expectaveis de serem alcangadas durante o

6.° ano de escolaridade no que respeita a competéncias espaciais sao:

Identificar e localizar as trés invasdes napolednicas, realcando a resisténcia
das populacdes, o caréacter destrutivo da guerra e o impacto da participacao
inglesa no conflito;

Explicar as migragdes oitocentistas (para outros continentes e dos campos para
as cidades), relacionando-as com o crescimento populacional e com o
processo de Industrializagéo;

Analisar a distribuicdo de diferentes fendmenos relacionados com a populagéo
e utilizando diferentes formas de representagéo cartografica (em suporte fisico
ou digital);

Aplicar as TIC e as TIG para localizar e conhecer as carateristicas e a
distribuicdo dos fendmenos demogréficos;

Mobilizar as TIC e as TIG para localizar e conhecer as carateristicas e a
distribuicdo da populacao urbana e rural;

Utilizar diferentes formas de representacdo cartografica (em suporte fisico ou
digital) na analise da distribuicdo das diferentes atividades econémicas no

pais, a escala local e nacional;
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e Mobilizar as TIC e as TIG para localizar e conhecer as caracteristicas e a
distribuicdo das atividades econdmicas;

e Localizar em diferentes representacfes cartograficas as principais areas de
protecdo ambiental em Portugal,

e Aplicar as TIC e as TIG para localizar e conhecer as carateristicas e a

distribuicéo das redes de transporte. (Ministério da Educacdo, 2018, pp. 5-13).

Entre as acdes estratégicas de ensino propostas para operacionalizar as AE
definidas para a disciplina de Historia e Geografia de Portugal em articulagdo com o
PASEO destacam-se, no &mbito das competéncias espaciais:

e analisar factos e situacOes, selecionando alguns elementos ou dados,
nomeadamente a localizacdo e as caracteristicas historicas e geograficas;

e desenvolver a memorizacdo, associando-a a compreensdo, de forma a
conseguir mobilizar o memorizado, privilegiando a informacdo estatistica e
cartografica;

e mobilizar as TIC e as TIG (Google Earth e BIG Data, como por exemplo, a
Pordata) para representar informacdo historica e geogréfica; - valorizar o

patrimonio historico e geografico.

Também se devem promover estratégias que envolvam a criatividade dos alunos,

tais como:

e mobilizar conhecimento adquirido, aprendendo a aplicd-lo em situagdes
histdricas e geogréaficas especificas, sensibilizando desta forma os alunos para
as nocOes de permanéncia e de mudanca;

e propor alternativas de interpretacdo a uma forma tradicional de abordar uma
situacdo-problema em Geografia;

e usar modalidades diversas para expressar as aprendizagens (por exemplo,
imagens, mapas e graficos).

E promover estratégias que envolvam por parte do aluno:
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e Realizar tarefas de pesquisa historica e geografica sustentada por critérios,
com autonomia progressiva,

e executar tarefas de sintese através de mapas de conceitos, de textos e de
cartografia;

e aprender a registar seletivamente os dados historicos e geograficos obtidos.
(Ministério da Educacdo, 2018, pp. 8-13).

Partindo do problema identificado, das competéncias que € esperado que 0s alunos
desenvolvam a saida da escolaridade obrigatoria e das acBes estratégicas propostas para
a disciplina de HGP no ambito da espacialidade, para o 6.° ano de escolaridade, a

problematica que orienta o estudo assume a seguinte definicao,

O desenvolvimento de competéncias de localizacdo geogréafica implica o recurso a

estratégias e atividades que mobilizem os alunos na leitura e interpretacdo de mapas.

Para responder a esta problematica foram definidos os seguintes objetivos:

I. Analisar as competéncias prévias de localizacdo geografica desenvolvidas pelos
alunos que frequentam o 6.° ano

ii. Refletir sobre as estratégias e as atividades implementadas para desenvolver
competéncias de localizagdo geografica no 6.° ano

iii. Analisar o contributo das estratégias e atividades implementadas, com recurso a
mapas, para o desenvolvimento das competéncias de localizagdo geografica pelos

alunos
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2. Enquadramento teérico
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Para este capitulo, é mobilizada a leitura critica realizada a partir de referéncias
bibliograficas relativas ao tema emergente da problematica definida para este estudo, com
0 objetivo de construir o quadro teorico que sustenta as analises da informacao empirica

e assim responder aos objetivos definidos.

Deste modo, organiza-se a construgdo do marco teérico em trés pontos: (i) mapas,
cartografia e ensino da geografia; (i) o mapa como recurso didatico; (iii)

desenvolvimento de competéncias historico-geograficas com recurso a mapas.

2.1 Mapas, Cartografia e Ensino da Geografia

Numa primeira instancia, torna-se essencial esclarecer o que se entende por mapa.
E possivel encontrar vérias defini¢des, algumas mais simples e objetivas, “representagio
gréfica da Terra numa superficie plana, apresentando-a no seu todo ou apenas em parte,
utilizando diferentes escalas.” (Viegas & Batouxas, 1998, p. 126), outras, mais
complexas, que expdem a importancia dos mapas ao longo da historia: “o mapa ¢ a
representacdo grafica do espaco na linguagem cartografica. Embora tenha sido
aprimorado pela ciéncia moderna, a producdo de mapas pelo ser humano data de antes do
surgimento da escrita e da matematica. O principio bésico da elaboracdo do mapa consiste
na representacao da superficie tridimensional da Terra num plano bidimensional de forma
reduzida, gerando uma relagéo escalar entre a realidade e a sua representacdo grafica.”
(Fernandes, Trigal & Sposito, 2016, p. 297).

Mapa e cartografia estdo intimamente relacionados e desempenham um papel
fundamental na representacao e compreensdo do espaco geogréafico, sendo entdo um mapa
uma representacdo grafica do espaco geografico, que pode ser uma area especifica, como
um bairro, uma cidade, um pais, um continente, ou até mesmo o mundo inteiro. Os mapas
sdo criados para transmitir informac@es sobre a localizacao, distribuicéo e caracteristicas
de diferentes elementos geograficos, como rios, montanhas, cidades, estradas, entre
outros. Neles utilizam-se simbolos, cores, linhas e diferentes técnicas cartograficas para

representar esses elementos de maneira clara e legivel.
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A cartografia é a ciéncia e a técnica de criacdo, analise e interpretacdo de mapas.
Ela envolve o estudo dos principios, métodos e instrumentos utilizados na elaboragéo de
mapas. A cartografia procura representar o espaco geografico com precisdo e
objetividade, considerando fatores como escala, projecdo cartografica, simbologia e
generalizacdo cartogréafica. Além disso, a cartografia também se preocupa com a
interpretacdo e a analise dos mapas, bem como com a utilizacdo adequada das
informacdes geograficas neles contidas. Cardona diz-nos que “la cartografia tiene un area
de aplicacion y desarrollo claro en todos los contenidos relacionados com la geografia.
De hecho, la cartografia es la principal opcion metodoldgica de la geografia, el método

geografico por excelencia.” (Cardona, 2002, p. 84).

Por vezes, o conceito de mapa e de cartografia sdo confundidos, pelo que se
considera importante compreender as suas diferencas. A cartografia ¢ a “ciéncia que se
encarrega da elaboragdo de mapas que representam e transmitem informacéo sobre o
espago geografico.” (Viegas & Batouxas, 1996, p. 33) O mapa € o instrumento, o recurso,

que resulta do trabalho cartografico.

O mapa € a expressdo propria da ciéncia geografica (Liceras, 2016) e, para muitas
pessoas mapa € sinbnimo de geografia e o conhecimento dos mapas uma das finalidades
do seu ensino (Batllori, 2011). A palavra geografia remonta a histéria grega, pois “foram
os Gregos 0s primeiros que procuraram sistematizar 0s nossos conhecimentos
geograficos. Foram eles que criaram a palavra Geografia (geo = terra; graphein =
descrever).” (Clozier, 1972, p. 18). Importa, contudo, explicitar que a geografia como
disciplina cientifica € diferente da geografia escolar (Rodriguez, 2012). Através da
geografia as pessoas aprendem a ler e interpretar o mundo, a terem confianca em si, no
meio em que vivem, a compreenderem e respeitarem o espacgo dos outros, a construirem

0 seu lugar no mundo e agirem nele de uma forma responsavel (Cachinho, 2000).

Nesse sentido se entende a geografia como a disciplina que evidencia nossas obras como
seres humanos, como sociedades no tempo e no espago, conjugados em lugares, sucessdes

e simultaneidades. E aquela que nos brinda ferramentas para compreender nosso mundo
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e nossas espacialidades, para formarmos uma concepg¢ao dele e que é materializada em
nossas agoes sobre esse mundo. Por isso essa disciplina como parte das Ciéncias Sociais
pretende compreender as multiplas relacoes que formam estruturas espaciais, produzidas
a partir da interacao dos espagos geograficos constituidos por diversos fatores, relagoes,

sujeitos e espacialidades. (Rodriguéz, 2012, p. 52).

Estudar Geografia ¢, assim, “uma oportunidade para entendermos o mundo em
que vivemos”, compreender o significado das a¢des humanas construidas em diferentes
sociedades e lugares. Estudar estas acdes permite compreendé-las do ponto de vista das
“relagdes sociais, das ocupagoes e da construgao dos espacos geograficos tendo como
referéncia os processos historicos e o meio fisico, considerando os diferentes tempos e

grupos sociais” (Callai, Cavalcanti & Castellar, 2012, pp. 80-81).

Os alunos nédo s6 aprendem a levantar questdes, emitir hipoteses, a pesquisar,
selecionar e organizar a informacdo necesséria & compreensdo e interpretacdo dos

problemas, como exploram a metodologia do trabalho de campo.

Através da geografia as pessoas aprendem a utilizar a linguagem verbal, icdnica,
estatistica e cartografica. Nesta perspetiva, na escola, a geografia desempenha um papel
importante na abordagem da espacialidade, “de llevar a los ciudadanos a una conciencia
de la misma en relacion con los fenémenos vividos. Esa tarea es relevante y contribuye a
la vida cotidiana, pues las practicas sociales son, de hecho, socioespaciales.” (Cavalcanti,
2009, p. 58). A compreensdo das relagoes e praticas sociais, implica a exploracdo das

nog¢des de lugar e localizagao (Callai, Cavalcanti & Castellar, 2012).

2.2 O mapa como recurso didéatico

Pelo que fomos afirmando anteriormente, a relacdo entre educacdo geografica e
construcdo do raciocinio espacial € evidente. Nas criangas a construgdo do raciocinio
espacial pode decorrer de estratégias de ensino que proponham a localizagdo de simbolos
em espacos proximos ou distantes ou que identifiquem, como, por exemplo, no mapa,

lugares de tamanhos diferentes, calculem distancias, e que localizem lugares com cores e
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simbolos que estimulem nog¢des como hierarquizacdo espacial (Callai, Cavalcanti &
Castellar, 2012).

Nesta aprendizagem da espacialidade e da construcdo de uma consciéncia
espacial, 0 uso do mapa como recurso didatico, como “un recurso para la ensefianza y el
aprendizaje” (Alvarez, 2005, p. 53) é fundamental e, neste sentido, ¢ relevante sublinhar
as suas funcbes para ensinar e aprender a interpretar e compreender a linguagem
cartografica; desenvolver a curiosidade; relacionar a informacdo cartogréfica com a
realidade e transformar essa informacdo em conhecimento util, critico e valido para ser
utilizado no quotidiano; fomentar o desenvolvimento de valores ambientais e sociais, etc.
(Liceras, 2016).

Nesta perspetiva, 0s mapas podem ser fonte de conhecimento para diferentes
niveis de ensino, colocando-se algumas das questbes frequentes ao seu uso: Como
trabalhar com diferentes tipos de mapa? Como utilizar os mapas para construir
conhecimento geografico? Como descodificar e compreender os mapas? (Batllori, 2011).
“Ensenar los mapas implica trabajar con ellos” (Batllori, 2011, p. 259). Sdo multiplas as
possibilidades de trabalhar com mapas: podemos desenhar mapas a partir de observacoes
diretas da realidade, a partir de fontes indiretas ou recorrer a mapas para obter informagéo
e representar conhecimentos. Os mapas podem ainda ser um recurso para organizar
conhecimentos prévios, para explorar temas ou para elaborar sinteses e representar
conclusoes (Batllori, 2011). O uso de todas estas funcionalidades dos mapas implica o
desenvolvimento de competéncias cartogréaficas, para identificar, selecionar e interpretar
dados (Slater, 1996). Neste sentido importa saber ler a legenda e conseguir descodificar
o significado dos simbolos, pois sem esta competéncia nao sera possivel ler e interpretar
de forma correta a informag&o contida no mapa, sistematizar as carateristicas observadas,
localizar e estabelecer relagbes entre os espacos ou os elementos representados
espacialmente (Alvarez, 2005). Dito de outro modo, quando pretendemos que um aluno
leia um mapa, estamos a pedir-lhe para mobilizar as capacidades de localizar, de recolher

informac&o e de saber organiza-la para a interpretar.
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O estudo desenvolvido por (Alvarez, 2005), sobre o uso de mapas topogréaficos
por estudantes da formacdo inicial de professores revelou existirem algumas fragilidades
por parte destes estudantes sobre o uso de mapas e interpretacdo da informacédo neles
contida. Por exemplo, revelaram ter dificuldades na descodificacdo da legenda e
consequentemente na interpretacdo da informacao contida no mapa e no estabelecimento
de relacdes espaciais. Entre as causas para a auséncia das competéncias identificadas a
autora, sustentada também em outros autores, atribui responsabilidades ao modo como

este instrumento é utilizado e explorado no ensino béasico e secundario.

Es sabido que el empleo de los mapas, durante mucho tiempo y seguan qué profesores, se
ha reducido y, a veces sigue reduciéndose, aunque existen interesantes propuestas
didacticas en otras direcciones, a localizar nombres y datos, sin favorecer un aprendizaje
gue permita valorar la cartografia en todas sus posibilidades y la convierta en un
instrumento al que se acuda con frecuencia para ampliar conocimientos o resolver

problemas espaciales. (Alvarez, 2005, p. 52)

Perante estas evidéncias, a autora reforga a importancia de comecar a ensinar e a
aprender o que € um mapa e como utiliza-lo desde cedo. Desde a educacdo infantil e
posteriormente dos primeiros anos da educacdo basica, que é importante colocar as
criancas perante o desenvolvimento de habilidades cartogréficas, identificando as
dificuldades, a forma de as trabalhar, os procedimentos cartogréaficos, selecionando para
tal as atividades didaticas mais adequadas em que o mapa é o recurso. Este trabalho, de
natureza didatica, iniciado desde cedo, contribui para melhorar a compreensdo das
representacdes cartograficas mais elementares e também desenvolver competéncias para

a compreensao das representacdes mais abstratas.

2.3 Desenvolvimento de competéncias historico-geogréaficas com
recurso a mapas

O conceito de competéncia remete-nos para a “construcdo pessoal, singular,
especifica de cada um” (Dias, 2010, p. 74). Pode ser entendida como “possuir um saber

ou uma habilidade de uma qualidade reconhecida, num dominio definido”; “Ser
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competente tem 0 mesmo sentido, € fazer prova de saber e, no limite, ser um perito no
dominio considerado.” (Arénilla, Gossot, Rolland & Roussel, 2000, p. 105). Noutra

perspetiva, Perrenoud define competéncia como

uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Para enfrentar uma situacdo da melhor maneira
possivel, deve-se, via de regra, pér em accdo e em sinergia varios recursos cognitivos

complementares, entre os quais estdo os conhecimentos. (Perrenoud, 1999, p. 7).

Podendo-se concluir que, segundo os autores referidos, ser competente é saber
colocar em prética os conhecimentos construidos em outras situacdes. No documento do
Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO), as competéncias sao

entendidas como

combinagBes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes que permitem uma
efetiva acdo humana em contextos diversificados. Sdo de natureza diversa: cognitiva e
metacognitiva, social e emocional, fisica e pratica (...) competéncias envolvem
conhecimento (factual, concetual, processual e metacognitivo), capacidades cognitivas e
psicomotoras, atitudes associadas a habilidades sociais e organizacionais e valores
éticos.” (PASEO, p. 9)

Competéncias que € esperado que se desenvolvam ao longo da escolaridade
obrigatoria que objetivam tornar os estudantes cidaddos competentes para tomar decisoes
informadas. Também Dias e Hortas (2017) definem competéncia como sendo “uma
capacidade que pode ser mobilizada para o sujeito enfrentar diferentes situagdes” (p. 289).
Segundo Dias (2010) para que um aluno possa ser considerado competente, este tera que
ser autbnomo no uso dos seus conhecimentos, sendo que para atingir este nivel de
autonomia o aluno devera apropriar-se dos conhecimentos de qualquer disciplina, para
que consiga recorrer a estes sempre que precisar. Assim, é possivel verificar que, a
definicdo de competéncia, aos olhos de diferentes autores, é consensual. Em educagéo o

conceito de “competente” surge como uma alternativa a outros conceitos como
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capacidade ou habilidade, que permitem aos estudantes enfrentar tarefas e situagoes
educativas (Alves et al., 2019, p. 343). No 2.° CEB, a disciplina de HGP, surge no
curriculo dos alunos como o espago para a construcao de conhecimentos, mas também de
desenvolvimento de competéncias importantes que lhes proporcionam capacidades,
valores e atitudes diversificadas que podem mobilizar para a vida em sociedade. Nas AE
(Direcao-Geral de Educacdo, 2018b) encontra-se explicitada a importancia desta
disciplina para os alunos, sendo que € através da interdisciplinaridade entre a disciplina
de Histéria e a de Geografia que os alunos sdo conduzidos “no estudo do pais, no que
respeita as suas caracteristicas fisicas e humanas e a sua evolucdo historico-cultural”
(Direcéo-Geral de Educagdo, 2018b, p. 2), compreendendo ao mesmo tempo “a
necessidade de saber gerir o territorio e os recursos de que dispomos, incluindo os

patrimoniais, a diferentes escalas” (Dire¢ao-Geral de Educagéo, 2018b, p. 2).

Torna-se assim necessario compreender quais as competéncias historico
geogréficas que é possivel os alunos desenvolverem através das aprendizagem
experienciadas em historia e geografia e de que forma estas competéncias podem ser
mobilizadas para a construcdo de outras aprendizagens e para a sua vida futura enquanto
cidadaos “historica e geograficamente competentes” (Dias & Hortas, 2017, p. 289).Para
estes autores, as competéncias que se podem desenvolver do ponto de vista histérico-
geogréafico sdo:

(A) utilizar diferentes fontes de informagdo com diversas linguagens; (B)
selecionar, organizar e tratar informac&o de natureza diversa; (C) localizar, no espago
e no tempo, fenébmenos politicos, econdmicos, sociais, culturais e naturais; (D)
contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fenGmenos que ocorrem
nas sociedades; (E) conhecer os lugares e as regides, nas suas dindmicas/interacdes
espaciotemporais globais; (F) mobilizar conhecimentos historico-geograficos para
analisar e problematizar novas situacdes; (G) mobilizar vocabulario histérico e
geografico na constru¢cdo do conhecimento e na comunicacdo em Historia e
Geografia. (Dias & Hortas, 2017, p. 289).
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Os dois conceitos estruturantes do conhecimento histérico-geografico tém
subjacente a no¢do de tempo e de espaco, o segundo conceito, 0 conceito de espaco € a
ponte de ligacdo para a integracdo do conhecimento historico e do conhecimento
geogréfico. A leitura das competéncias antes mencionadas permite perceber que em todas
elas 0 mapa pode estar presente. Pois a contextualizacdo espacial dos fendmenos, sejam
eles de natureza geografica ou historica, esta presente de forma explicita ou implicita. No
desenvolvimento destas competéncias 0 uso de mapas € uma constante, servindo 0s

diferentes momentos, pois

si entendemos que la Geografia debe de cumplir la funcion educativa de ayudar a
comprender el mundo para poder transformalo; los mapas, desde esta dimension, son
instrumentos que facilitan la lectura critica, favorecen el analisis comprometido en la

busqueda de soluciones a los problemas. (Masachs, Casares & Fernandez, 1997, p. 76).

Nas aulas de HGP, no 2.° CEB, os mapas sdao uma “fonte de informacao sobre
territorios acerca dos quais ndao podemos ter um conhecimento directo, (...) sdo
importantes para obter informacdo sobre aspectos invisiveis (...) é importante como
expressdo da descricdo do territorio, para facilitar a comunicacdo dos resultados de uma
investigagdo geografica” (Dias & Hortas, 2006, p. 3). O trabalho com mapas permite
“recabar conocimientos previos, para desarrollo de los temas y para la sintesis y expresion
de conclusiones.” (Santisteban & Pages, 2011, p. 259). Os mesmos autores afirmam que
o uso de mapas “Constituyen pues uno de los ejes de la ensehanza aprendizaje de la
Geografia.” (Santisteban & Paggs, 2011, p. 259). No caso da Historia o uso da cartografia
continua a ser essencial pois “el lenguaje cartografico tiene un lugar privilegiado en la
historia y ayuda, por definicion, los hechos sucedidos en el tiempo y en el espacio que les
corresponde.” (Cardona, 2002, p. 89).

A espacialidade implica a capacidade de localizagdo de caracterizagcdo dos
contrastes na distribuicdo espacial, da compreensdo das dindmicas e formas de
organizacdo do espaco em diferentes periodos de tempo, através do manuseamento e
elaboracdo de mapas. O desenvolvimento de competéncias espaciais implica colocar o

aluno perante situagdes de aprendizagem que “adoptem métodos activos ¢ mediante a
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aplicacdo da metodologia construtivista se tornem os alunos actores e autores das suas
proprias aprendizagens” (Cachinho, 2000, p. 78). Neste caso, a aprendizagem produz-se
de forma mais eficaz quando os alunos participam de forma direta na construcdo de
conhecimento (Oliveira, 2005). Considerando 0s processos de ensino com mapas, é
importante que o professor conceba o ensino como uma construcdo coletiva, permitindo
aos alunos a vivéncia de situacdes em que aprendem a observar, a fazer o registo, a tratar
a informacdo, a levantar hipdteses, a formular questfes, a discutir ideias, a analisar

criticamente e a apresentar resultados.

Neste processo de construcdo de aprendizagens do espago-tempo os alunos séo
envolvidos no desenvolvimento de competéncias para se localizarem e compreenderem

0 meio proximo e o distante, num tempo histérico e num espaco geografico.

51



3. Metodologia



Neste capitulo serd apresentada a metodologia utilizada no presente estudo,
fazendo referéncia a natureza do estudo, aos métodos e técnicas de recolha e andlise de

dados e, por fim, enunciando os principios éticos do processo de investigacao.

Os participantes neste estudo eram alunos de uma turma de 6.° ano, constituida
por 25 alunos. A recolha de informacéo para o estudo decorreu ao longo de 9 semanas,
com o objetivo de compreender e melhorar as competéncias geograficas dos alunos

atraveés da utilizacdo de mapas.

A metodologia de investigacao refere-se ao conjunto de procedimentos e técnicas
utilizados para realizar uma pesquisa ou investigacdo cientifica. A metodologia é
caracterizada por abranger os diversos meios que ajudam a orientar o investigador na
procura de conhecimentos, podendo, por outras palavras, caracterizar-se pelo plano de
acdo onde sdo escolhidos e utilizados diferentes métodos de investigacdo que serviram
para alcancar um fim investigativo (Coutinho, 2018). E entio o “processo de selec¢io da
estratégia de investigacdo, que condiciona, por si so, a escolha das técnicas de recolha de
dados, que devem ser adequadas aos objetivos que se pretendem atingir” (Sousa &

Baptista, 2011, p.52).

Deste modo, depois de se ter definido a questdo problematica, os respetivos
objetivos de investigagdo e elaborado a fundamentacao tedrica que os sustenta, podemos
considerar que a metodologia de investigacdo que melhor se adequada as
intencionalidades deste estudo apresenta uma natureza quantitativa e qualitativa. Segundo
Denzin (1994), citado por Aires (2011),

na investigacao de natureza qualitativa, o investigador inicia o processo investigativo pela
“(...) pesquisa no terreno, para obter informagdo, orientando-se por duas persuasdes
basicas: persuasdo cientifica que define e descreve a natureza da realidade social, e
persuasdo epistemoldgica que determina e orienta 0 modo de captar e compreender a

realidade” e prossupde um processo reflexivo e complexo (p. 16).

De acordo com a metodologia implementada, na tabela abaixo serdo apresentados

0s métodos e técnicas de recolha e andlise de dados e os instrumentos utilizados no
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decorrer do estudo, estabelecendo uma articulagdo com cada objetivo de investigacdo

definido (Tabela 11).

Tabela 11. Métodos e Técnicas de recolha e analise de dados

Objetivos Técnicas de recolha Técnicas de Analise Instrumentos/Produtos
de dados
A Analisar as Informacéo qualitativa | Analise das taxas de Exercicios de diagndstico

competéncias prévias
de localizacéao
geogréfica
desenvolvidas pelos
alunos que frequentam

0 6.°2ano

e quantitativa:

o atividades de
diagnéstico

o entrevista a
ocC

sucesso dos alunos nas

atividades realizadas;

Andlise de contetido da

entrevista a OC.

Guido de entrevista
semiestruturada a Orientadora
Cooperante e transcricdo da

mesma

B. Refletir sobre

as estratégias e as

Informacdo qualitativa:

planificacbes das aulas

Andlise de conteldo:

estratégias e atividades

Planificacbes das aulas de
HGP

atividades de HGP de ensino e o 3
) _ Atividades de exploracdo de
implementadas  para aprendizagem . .
- mapas tematicos em diferentes
desenvolver planificadas com
) escalas
competéncias de recurso a mapas
localizacdo geogréfica
no 6.° ano
C. Analisar 0 | Informagdo qualitativa | Andlise quantitativa e | Producdes dos alunos:
contributo das | e quantitativa: qualitativa das | atividades de exploragdo de

estratégias e atividades
implementadas, com
recurso a mapas, para o
desenvolvimento  das
competéncias de
localizacdo geogréfica

pelos alunos

o produgdes dos
alunos

o observacéo
direta

participante

respostas dos alunos

nas atividades praticas

mapas tematicos em diferentes

escalas

Registos de observacgdo direta.

Nota: construcédo propria.
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Os instrumentos de recolha de dados apresentados na tabela para responder aos
objetivos do estudo organizam-se em: Guido de entrevista a OC; planificacbes das

aulas de HGP; Producdes dos alunos e Grelhas de registo da observacao direta.

A entrevista caracteriza-se, segundo Aires (2011), como sendo o
desenvolvimento de uma interagdo criadora e captadora de significados em que as
caracteristicas pessoais do entrevistador e do entrevistado influenciam decisivamente o
curso da mesma” (p. 29), sendo que esta surge “da necessidade que o investigador tem de
conhecer o sentido que 0s sujeitos ddo aos seus atos e 0 acesso a esse conhecimento
profundo e complexo é proporcionado pelos discursos enunciados pelos sujeitos ao longo
da mesma” (p. 29). Podemos entdo afirmar que, a entrevista realizada a OC (Anexos E e
G) era estruturada uma vez que “a interacao entre entrevistador e entrevistado [acontece]
com base num conjunto de perguntas pré-estabelecidas” (p. 28), no entanto as respostas
a essas questdes eram abertas, visto ndo haver categorias de respostas pré-definidas
(Aires, 2011). Ao longo da pratica pedagdgica também existiram conversas nédo

estruturadas com a OC, sempre que se tornava pertinente.

As planificacgdes das aulas, em particular das aulas de HGP, em que 0 mapa era
o recurso didatico privilegiado, facilitam a reflexdo sobre a intencionalidade das
atividades desenvolvidas e da sua articulagdo com o0s objetivos de investigacao. Pois ao
tratar-se de uma investigagdo em contexto, em que a recolha de dados decorre das
atividades implementadas durante a intervencdo pedagdgico-didatica, importa refletir
sobre de que forma a planificacdo das tarefas em que os alunos foram envolvidos

concorreu para os objetivos de investigacdo definidos.

As producbes dos alunos em diferentes atividades, permitem responder aos
objetivos de estudo, na medida em que interessava compreender o processo de ensino e
aprendizagem realizado, tendo em conta 0 contexto em que nos encontradvamos,
facilitando assim uma andlise direta dos resultados obtidos (Baptista & Sousa, 2014). A
partir da analise quantitativa e qualitativa das respostas dadas (Guerra, 2016) foi possivel
identificar as carateristicas das aprendizagens desenvolvidas pelos alunos e assim

responder aos objetivos a que a investigacdo se propde (Campenhoudt & Quivy, 2008).
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O recurso a técnica de observagdo direta como uma das formas de recolha de
dados foi fundamental para complementar a informacéo obtida através das producdes
escritas dos alunos “no local (...) [com utilizacao de], por exemplo, grelha de observagao”
(Baptista & Sousa, 2014, p. 88). Visto que a observagédo foi realizada no local e em
contacto direto com os alunos, importa assim referir que esta foi do tipo participante, pois
“o proprio investigador (...) integra o meio (...), podendo assim ter acesSo as perspetivas
[dos alunos] (...) [e] viver os mesmos problemas e as mesmas situagdes” (Baptista &
Sousa, 2014, p. 88), esta observacédo decorreu, por exemplo, em momentos em que 0s

alunos eram questionados oralmente, durante a analise de mapas.

Por ultimo, importa salientar que o anonimato dos alunos, da instituicdo e dos
professores cooperantes foi garantido e que a integridade de todos os envolvidos no
estudo foi preservada, fazendo assim cumprir os principios de integridade dos
participantes, a responsabilidade e honestidade do investigador tal como se define no
Codigo de Etica na Investigagdo, do CIED-ESELXx (2018).
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4. Resultados



Neste capitulo serdo apresentadas as atividades investigativas realizadas, bem
como os resultados das mesmas. Posto isto, este capitulo encontra-se organizado em trés
pontos, em articulagdo com os objetivos da investigacdo: (i) Analisar as competéncias
prévias de localizacdo dos alunos de uma turma de 6.° ano; (ii) Refletir sobre as estratégias
e as atividades implementadas para desenvolver competéncias de localizagdo geografica
no 6.° ano; e, por fim (iii) Analisar o contributo das estratégias e atividades
implementadas, com recurso a mapas, para o desenvolvimento das competéncias de

localizagéo pelos alunos.

4.1 Competéncias prévias de localizacdo geografica dos alunos
de uma turma de 6.° ano

Para analisar as competéncias de localizagdo dos alunos da turma do 6.° ano de
escolaridade, foram aplicadas duas fichas diagndstico em que 0 mapa era 0 recurso
principal. Para cada atividade foram definidos os objetivos especificos presentes na tabela

12 e nas planificagGes em anexo (Anexo I).

Estas atividades foram pensadas e planeadas com o intuito de aferir as dificuldades
dos alunos e orientar as estratégias e atividades a implementar para o desenvolvimento de

competéncias de leitura, analise e interpretacdo de mapas.

Tabela 12. Objetivos especificos das fichas diagndstico

Atividade Objetivos especificos
Ficha 1 Localizar no mapa as cidades de Portugal
Ficha 2 Interpretar o mapa

Identificar diferentes caracteristicas do mapa

Nota: construcdo prépria.

A ficha 1 (Anexo J) e a ficha 2 (Anexo J), permitiram realizar um diagndstico
sobre as competéncias prévias dos alunos para localizar no mapa de Portugal, cidades e

regides e ler/identificar informacao contida no mapa.
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Os exercicios referentes a localizagdo de lugares/ cidades, dizem respeito a ficha
1 e a questdo 1 da ficha 2. Apos a realizacdo da ficha e de esta ter sido posteriormente
analisada e corrigida, os resultados da mesma, por aluno, podem ser observados na tabela
(Anexo K).

A sintese dos resultados obtidos na ficha 1, e na questdo 1 da ficha 2, em que o
objetivo era localizar no mapa de Portugal 0 nome de 5 cidades portuguesas (fichal) e o

nome de 6 cidades (ficha2), esta representada nos graficos das figuras 1 e 2.

A leitura do grafico permite verificar que apenas dois alunos, ou seja, 11% dos
alunos da turma, localizaram as cinco cidades corretamente, sendo que, mais de metade

da turma, 61%, apenas conseguiu localizar corretamente uma ou duas cidades.

Figura 1. Localizacao de cidades no mapa de Portugal

8

[e)]

Total de
cidade...

N2 dealungs

1 Ng de cidades lacalizadns 6

Fonte: Grelhas de registo da avaliagdo da Ficha 1

Numa segunda ficha de trabalho os alunos foram confrontados novamente com

a

localizacdo de cidades no mapa. Os resultados desta atividade, ainda que neste estudo

continuem a servir de diagnostico, evidenciam uma melhoria no que concerne

a

localizacdo das cidades no mapa de Portugal, registando-se na figura 2 um maior nimero
de alunos que consegue localizar trés ou mais cidades (55%), comparativamente aos

resultados obtidos na Ficha 1, em que para o mesmo indicador apenas 28% dos alunos

conseguiram.

0
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Figura 2. Localizac&o de cidades no mapa de Portugal

H Total de
I I cidades...
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Fonte: Grelhas de registo da avalia¢do da Ficha 2 — Questdo 1

Os resultados obtidos na ficha 2, na questdo 2, 3 e 4 em que 0 objetivo era localizar

as regides de Portugal, estdo representados nos graficos das figuras 3, 4 e 5.

Na figura 3 € possivel verificar que mais de metade da turma (61%) conseguiu
identificar, e pintar corretamente as duas zonas industriais mais importantes em Portugal
na segunda metade do século XIX. Apesar de ter sido explorado nas aulas, hd um grupo
significativo de alunos que ndo conseguiu localizar as duas areas industriais (39%), isto
porque segundo o que foi possivel identificar a partir da entrevista realizada a professora
cooperante (Anexo G), ha alguns anos que verifica que os alunos tém vindo a perder
contacto com mapas, e 0s cadernos de atividades ja ndo tém as mesmas atividades, com

0S mapas para os alunos pintarem, por exemplo.

Figura 3. Localizagdo das duas principais zonas industriais de Portugal no
século XI1X

= Sim
= Nao

= (em branco)

Fonte: Grelhas de registo da avaliacdo da Ficha 2- Questdo 2
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No que respeita ao preenchimento da legenda de um mapa (Fig. 4), esta foi a
questdo em que a turma apresentou mais dificuldades: apenas 2 alunos (11%)
conseguiram registar corretamente a legenda. Estes resultados podem justificar-se, talvez,
pela falta de conhecimento geografico dos alunos, por ndo estarem muito familiarizados
com o uso e a leitura de mapas, sendo, portanto, dificil estabelecer uma relacdo entre os

simbolos da legenda e o seu significado no mapa.

Figura 4. Localizagdo das duas principais zonas industriais de Portugal no
século XIX

= N3o
= Sim

(em branco)

Fonte: Grelhas de registo da avaliagéo da Ficha 2- Questéo 4

Em relacdo a identificacéo do litoral como sendo a zona onde predominavam as
principais areas industriais da segunda metade do século XIX em Portugal, 83% dos
alunos da turma, assinalou corretamente a opcao (litoral), tendo sido esta a resposta com
maior percentagem de sucesso na ficha (Fig. 5). O litoral por ser uma linha que representa
a fronteira entre 0 mar e a terra, pode ser facilmente identificada visualmente. Os
contornos costeiros podem ser reconhecidos com relativa facilidade e por isso, a maioria
dos alunos revelou ter algum conhecimento sobre o que € um litoral e sua relacdo com a
agua do mar, acrescendo que, era no litoral que se verificava um maior aglomerado de

cidades, sendo, portanto, mais facil de identificar.
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Figura 5. Localizac&o das duas principais zonas industriais de Portugal no
século XIX

= Ndo
= Sim

= (em branco)

Fonte: Grelhas de registo da avalia¢do da Ficha 2- Questdo 5

Relativamente ao objetivo identificar a informacéo contida no mapa (figura 6),
apenas trés alunos (17%) conseguiram atribuir um titulo correto ao mapa a partir da leitura
da informacdo disponibilizada no mesmo. Neste exercicio foi evidente a falta de
compreensdo do contetdo do mapa, pois os alunos ndo entenderam claramente o
significado do que nele estava representado ou quais as informacdes nele apresentadas,
revelando assim ter dificuldades na escolha/atribui¢do de um titulo apropriado ao mapa.

Figura 6. Identificar a informagdo no mapa

= Ndo
= Sim

= (em branco)

Fonte: Grelhas de registo da avaliacdo da Ficha 2- Questdo 3
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Em sintese, esta avaliacdo diagnostica, através da resolugdo de duas fichas, em
que a exploracdo do mapa de Portugal foi o elemento central, permitiu ajudar a perceber
0 «ponto de partida» dos alunos, os seus conhecimentos prévios, sendo mais facil pensar
a partir deste ponto nas melhores estratégias e metodologias a utilizar para os conduzir
no desenvolvimento de competéncias espaciais. De forma evidente, na analise dos mapas,
os alunos revelaram ter algumas dificuldades, situacdo ilustrada pela percentagem de
alunos que ndo respondeu corretamente as questdes, revelando na sua maioria ter

fragilidades em questdes basicas/elementares de leitura e interpretacdo de mapas.

4.2 Refletir sobre as estratégias e as atividades implementadas
para desenvolver competéncias de localizacdo geografica no 2.°
ciclo

Para analisar as situacOes de aprendizagem implementadas para desenvolver
competéncias de localizacdo geografica, importa apresentar as atividades que foram
realizadas, nas quais o0 mapa era o recurso didatico principal. Para cada atividade foram
definidos os objetivos especificos presentes na tabela 13 e nas planificagfes em anexo
(Anexo I). As atividades foram pensadas e planeadas com o objetivo geral de conduzir 0s

alunos no desenvolvimento de competéncias de leitura, analise e interpretacdo de mapas.

Tabela 13. Atividades desenvolvidas com recurso a mapas e respetivos objetivos no 2.°
CEB

Dominio Atividades Obijetivos especificos

desenvolvidas
Portugal na | Andlise do mapa de Portugal e resolucdo de 1) Localizar no mapa as duas regibes mais
segunda exercicios do manual (individual). industrializadas na segunda metade do séc. XIX.
metade do . . L .
século XIX 2) Localizar uma cidade do interior e outra do litoral de

Portugal.

Questionamento em grande grupo acerca da analise 3) Diferenciar interior de litoral.

do mapa de Portugal. o )

Realizacdo de exercicio do caderno de atividades 4) Identificar os pontos cardeais.

sobre as duas zonas mais industrializadas em 5) Localizar cidades portuguesas.

Portugal na segunda metade do século XIX.
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A revolucdo
Republicana

6) Mobilizar a legenda do mapa para responder as
questdes.

Resolugdo de exercicios sobre a evolucdo dos
caminhos de ferro (individual).

7) Interpretar o mapa de Portugal sobre os caminhos de
ferro.

Resolugdo de exercicios do caderno de atividades
sobre a evolugdo dos caminhos de ferro (individual).

8) Atribuir um titulo ao mapa.

9) Identificar as primeiras regifes de Portugal a
beneficiarem de linhas férreas.

10) Explicar o contributo dos caminhos de ferro na
aproximac&o das pessoas.

Resolucdo de exercicios para atribuir cada um dos
titulos ao respetivo mapa sobre a evolucdo dos
caminhos de ferro em Portugal. (individual).

11) Interpretar mapas sobre e evolucdo dos caminhos de
ferro em Portugal.

Questionamento em grande grupo do mapa presente
no manual sobre informag@es referente aos paises
com pena de morte na atualidade.

12) Interpretar o mapa sobre os paises com pena de
morte na atualidade.

Anélise em grande grupo de documentos e do mapa
de Portugal, um referente as zonas mais
industrializadas e outro a evolucdo dos caminhos de
ferro.

13) Interpretar informagdo dos mapas sobre zonas mais
industrializadas e outro a evolucéo dos caminhos de
ferro em Portugal.

Resolugdo de exercicios sobre distribuicdo da
populacéo em 1880 em Portugal (individual).

14) Interpretar informagao do mapa sobre a distribuigéo
da populacéo em Portugal.

Andlise oral, em grande grupo, do mapa sobre a
distribuicdo da populacéo.

Resolugéo de exercicios sobre o tema da distribuigéo
da populacdo em Portugal
(individual).

15) Interpretar o mapa de forma a tirar conclusdes sobre
a distribuicdo da populagéo.

Anélise em grande grupo do mapa mundo sobre os
principais destinos da emigracdo portuguesa no
século XIX.

16) Localizar no mapa mundo os paises para onde
emigraram os portugueses.

Resolugdo de uma ficha de revisdes dos contetidos
explorados nas aulas (individual).

Resolucdo de uma ficha de avaliagdo (individual).

17) Interpretar informacéo do mapa sobre as duas zonas
mais industrializadas em Portugal na segunda
metade do século XIX, a distribuigdo da populagdo,
a evolugdo dos caminhos de ferro.

Resolugdo de duas atividades sobre o mapa cor-de-
rosa, com a utilizacdo de dois mapas diferentes
(individual).

18) Interpretar informacéo do mapa.
19) ldentificar o mapa cor-de-rosa.

20) Localizar os paises envolvidos na defini¢do do mapa
cor-de-rosa
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21) Atribuir uma legenda e um titulo ao mapa.

22) Localizar e pintar as col6nias definidas na
conferéncia de Berlim.

23) ldentificar os pontos cardeais.

Fonte: Planificacbes HGP, 6.° Ano, 2.° CEB

No decorrer da pratica pedagogica foram abordados dois temas da histéria de
Portugal: Portugal na segunda metade do século XIX e A Revolugdo Republicana. Na
tabela acima encontram-se as atividades realizadas com os alunos, onde o mapa foi o
principal recurso didatico mobilizado, organizadas para cada tema com o0s respetivos

objetivos especificos.

Uma primeira analise de conteudo da tabela 13 permite identificar as principais
dimensGes exploradas com os alunos no &mbito da competéncia espacial: localizagdo de
cidades e regides em diferentes escalas; mobiliza¢éo dos elementos do mapa para a
leitura e descodificacdo da informacao representada; leitura do mapa para analisar
e interpretar a distribuicdo espacial do fendmeno nele representado. Assim, para
cada dimensdo da competéncia identificam-se de seguida os objetivos que as atividades
realizadas com os alunos permitiram desenvolver (Tabela 14). Entre as trés dimensfes
identificadas, a partir de uma andlise de conteido dos objetivos definidos nas
planificacdes, constatamos duas grandes intencionalidades nas atividades desenvolvidas.
Por um lado, a constru¢do de conhecimento e o desenvolvimento com os alunos de
capacidades que lhes permitissem localizar lugares num mapa, por outro lado, o
desenvolvimento de capacidades de leitura de mapas que facilitassem a analise da
distribuicdo espacial dos fendmenos humanos em estudo e possibilitassem a sua
interpretacdo e estabelecimento de relacbes para uma melhor compreenséo das dinamicas
espaciais associadas a estes fendmenos. Neste processo, os elementos do mapa, em
particular o titulo, a legenda, a escala e a orientacdo, contetdos do curriculo de HGP do

2.° CEB estiveram sempre presentes, surgindo em algumas atividades.
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Tabela 14. Dimensdes da competéncia espacial exploradas a partir das atividades com

recurso a mapas

Dimensdes da competéncia espacial

Objetivos especificos

Localizacdo de cidades e regides em

diferentes escalas

1) Localizar no mapa as duas regibes mais
industrializadas na segunda metade do séc. XIX.

2)Localizar uma cidade do interior e outra do litoral de
Portugal.

3) Diferenciar interior de litoral.
5) Localizar cidades portuguesas.

16) Localizar no mapa mundo 0s paises para onde
emigraram 0s portugueses.

17) Localizar os paises envolvidos na definicdo do mapa
cor-de-rosa.

23) Localizar e pintar as coldnias definidas na conferéncia
de Berlim.

Mobilizacdo dos elementos do mapa para a
leitura e descodificagdo da informagdo

representada

4) ldentificar os pontos cardeais.

6) Mobilizar a legenda do mapa para responder as
questdes.

22) Atribuir uma legenda e um titulo ao mapa.

Leitura do mapa para analisar e interpretar
a distribuicdo espacial do fenébmeno nele

representado

7) Interpretar 0 mapa de Portugal sobre os caminhos de
ferro.

8) Atribuir um titulo ao mapa.

9) Identificar as primeiras regiGes de Portugal a
beneficiarem de linhas férreas.

10) Explicar o contributo dos caminhos de ferro na
aproximagcao das pessoas.

11) Interpretar mapas sobre os caminhos de ferro em
Portugal.

12) Interpretar o mapa sobre os paises com pena de morte
na atualidade.

13) Interpretar informacdo dos mapas sobre zonas mais
industrializadas e outro a evolug¢do dos caminhos de ferro
em Portugal.

14) Interpretar informacdo do mapa sobre a distribuicdo
da populacéo.

16) Interpretar informacdo do mapa sobre os principais
destinos da emigracdo portuguesa no século XIX.
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17) Interpretar informacdo dos mapas sobre as duas zonas
mais industrializadas em Portugal na segunda metade do
século XIX, a distribuicdo da populacdo, a evolucdo dos
caminhos de ferro.

20)Identificar/localizar o mapa cor-de-rosa.
Fonte: Planificacbes HGP, 6.° Ano, 2.° CEB

Relativamente a primeira competéncia espacial “Localizacdo de cidades e
regibes em diferentes escalas”, desenvolveram-se atividades em que os alunos
praticaram a localizacdo de cidades e regides em mapas de diferentes escalas, desde o
mapa de Portugal, com uma escala maior, em que localizaram cidades de Portugal, as
duas regides mais industrializadas na segunda metade do séc. XIX, uma cidade do interior
e outra do litoral de Portugal e diferenciaram interior de litoral (Anexo J). Também
utilizaram mapas com uma escala menor, como 0 mapa mundo, onde praticaram a
localizacdo dos principais paises de emigracdo portuguesa ou paises com pena de morte
na atualidade. (Anexo J). Outro mapa utilizado foi o do continente africano, recurso para
explorar e 0 mapa cor-de-rosa, e responder a objetivos como localizar os paises
intervenientes e/ou integrantes na definicdo desse mapa, na sequéncia da conferéncia de
Berlim (Anexo J). Os mapas utilizados foram apresentados em diferentes suportes,”
nomeadamente: em papel, integrando fichas de trabalho, ou recorrendo ao manual dos
alunos e caderno de atividades; através de videos didaticos, para visualizacdo reflexdo e
discussao dos fendmenos representados cartograficamente. Como refere Jaraiz (2019) “o
recurso ao digital, em sala de aula, favorece atividades mais dindmicas, permitindo

também que o processo de aprendizagem se torne mais ativo.”

Estes percursos de aprendizagem, sustentados em mapas, permitiram desafiar os
alunos na localizacdo de lugares e, também, leva-los a apropriarem-se do territorio que
habitam e dos outros lugares do mundo, que nos permitem compreender a nossa historia.
Nesta perspetiva procurou-se como refere Liceras (2016), conduzir os alunos na
construcdo de conhecimento util e valido para ser utilizado no quotidiano, a0 mesmo
tempo que desenvolviam uma consciéncia espacial a partir da localizacdo de lugares,

regides, paises e continentes (Callai, Cavalcanti & Castellar, 2012).
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A utilizacdo de mapas tornou-se imperativa sempre que se pretendia estabelecer
uma relagdo com os conteudos que estavam a ser trabalhados e porque “Ensefar los
mapas implica trabajar con ellos” (Batllori, 2011, p. 259). O procedimento na sua
utilizagcdo partia sempre que possivel dos conhecimentos prévios dos alunos, pois é
mediante as ideias prévias que os alunos explicam o mundo que os rodeia e constroem a
solucdo para os problemas do seu quotidiano (Souto Gonzalez, 1998), através de
guestionamentos em grande grupo, em que se solicitava a determinado aluno a leitura do
mapa, ou apenas a identificacdo de algum elemento, esta identificacdo por parte dos
alunos, ajudava-o0s a construir uma representacdo do espaco geogréafico. As experiéncias
vividas na exploragao de mapas, além da competéncia de localizagdo, permitiram “valorar
la cartografia en todas sus possibilidades” para “ampliar conocimientos o resolver
problemas espaciales” (Alvarez, 2005, p. 52). Esta estratégia, de valorizacdo do mapa
COmo recurso, permitiu ainda as criangas uma maior atengdo e concentracdo nas aulas,
consequentemente disponibilidade para participar mais ativamente e maior envolvimento
nas atividades, o que, por sua vez, potencia melhores atitudes e comportamentos
(Bordenave & Pereira, 1985, p.183, citado por Galego, 2014, p.2). Jesus (1998, p. 87)
salienta ainda que ha também vantagens para os resultados académicos dos alunos por
“pOr a prova a curiosidade e o pensamento critico”, mobilizando e consolidando as
aprendizagens que sdo expostas através da partilha de ideias/raciocinios no diélogo.
(Citado por Galego, 2014, p.39). As respostas dos alunos iam sendo acompanhadas de
feedback, incentivando-os a explorar os mapas, estimulando sua curiosidade e interesse
pelo mundo ao seu redor. O feedback, utilizado em algumas aulas planificadas, é
defendido por Sandler (1989) como um dialogo com intencionalidade pedagdgica cujo
intuito é aproximar mais as expectativas do docente, em termos de aprendizagem, ao
resultado final que se pretende que os alunos alcancem. Quando usado de forma
pertinente, auxilia os alunos no seu desempenho, devendo ser focado em aspetos

emergentes das atividades.

No que concerne a “Mobilizacdo dos elementos do mapa para a leitura e
decodificacdo das informagdes representadas”, 0s alunos foram desafiados a
identificar e localizar elementos geograficos especificos em mapas de Portugal, como

cidades e regides; a utilizar os pontos cardeais e a mobilizar a legenda do mapa para
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responder as questdes (Anexo M). Ao explorar mapas tematicos que apresentam
informacdes especificas sobre aspetos diversos, como a distribuicdo populacional, a
evolugdo dos caminhos de ferro etc. os alunos puderam observar as cores, padrdes e
simbolos utilizados para representar essas informacBes e interpretar os dados que
emergiam desses mapas. Neste sentido importa permitir aos alunos a aprendizagem da
leitura da legenda, da sua descodificacdo, da apreensdo do significado dos simbolos, pois
sem esta competéncia dificilmente utilizardo os mapas para localizar e estabelecer
relagBes entre 0s espagos ou entre os elementos espaciais (Alvarez, 2005). Um aspeto
importante a destacar, foi a utilizagdo de dois mapas de Portugal, referentes a diferentes
momentos da evolucdo dos caminhos de ferro, levando os alunos a estabelecer uma
relacdo entre o passado e o presente. A intencdo era conduzi-los na compreensdo das
mudancgas e permanéncias no espaco (...) um testemunho do tempo em cada territério,
resultado de uma acumulacdo de informacgdo do passado (Santisteban & Pageés, 2011;
Santisteban, 2009; Cardona, 2002). Nesta perspetiva 0 uso de mapas cumpria com a
funcdo educativa de “ayudar a comprender el mundo para poder transformalo”; pois os
mapas “son instrumentos que facilitan la lectura critica, favorecen el andlisis
comprometido en la busqueda de soluciones a los problemas.” (Masachs, Casares &

Fernandez, 1997, p. 76).

Quanto a “Leitura do mapa para analisar e interpretar a distribui¢io espacial
da informacio nele representada”, foi possivel realizar atividades que permitiram aos
alunos interpretar o mapa de Portugal sobre, por exemplo, os caminhos de ferro,
identificando através dos elementos do mapa, as primeiras regides a beneficiarem de
linhas férreas, atribuindo um titulo ao mapa através da informacao nele contida (Anexo
N). Deste modo, pretendia-se colocar os alunos perante a formulagdo de hipoteses e de
guestionamentos com base nas informacfes representadas no mapa, identificando as
razbes por detrds de determinados padrdes, as consequéncias ou implicacdes
socioecondmicas e culturais de certas distribuicdes. Estas intencionalidades por detras
das estratégias de trabalho com os alunos objetivavam o desenvolvimento de
competéncias adotando “métodos activos” que “tornem os alunos actores e autores das

suas proprias aprendizagens” (Cachinho, 2000, p. 78).
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Ao trabalhar os elementos do mapa com os alunos, estes desenvolveram
habilidades de leitura e pensamento espacial, interpretacdo de simbolos, compreensao das
relacbes espaciais e analise critica dos fenomenos nele representados, sendo por isso
importante envolver os alunos de forma ativa nessas atividades, promovendo a reflexéo,
o dialogo e a discussdo em grupo. Como refere hooks (2022, p.21) “el aprendizaje activo
significa que no todos podemos estar em lo cierto al mismo tiempo y que la forma de

conocimiento cambia constantemente”.

Estas experiéncias didaticas com mapas, para além de desenvolverem os objetivos
e as competéncias propostas nas AE para o0 6.° ano de escolaridade, que oportunamente
apresentamos na justificacdo curricular deste estudo, também concorrem para o
desenvolvimento de competéncias essenciais descritas no PASEO, destacando-se as
competéncias no ambito do Saber cientifico, técnico e tecnoldgico, do Raciocinio e

resolucéo de problemas e do Desenvolvimento pessoal e autonomia.

4.3 Analisar o contributo das estratégias e atividades
implementadas, com recurso a mapas, para o desenvolvimento
das competéncias de localizacdo geografica pelos alunos

Neste ponto vamos deter-nos sobre a analise das estratégias e atividades
implementadas, com recurso a mapas, para compreender que competéncias de localizacao
geogréafica os alunos tiveram oportunidade de desenvolver.

Localizag¢do de cidades e regioes em diferentes escalas

A tabela 15 apresenta, para a competéncia Localizagcdo de cidades e regioes em
diferentes escalas, os objetivos especificos, as estratégias e atividades implementadas e

os respetivos indicadores de avaliagao.

As atividades desenvolvidas no ambito desta competéncia valorizaram o uso do
mapa de Portugal e do mapa mundo, para conduzir os alunos na localiza¢ao de lugares,
paises e regides. Na avaliagdo dos objetivos definidos, privilegiaram-se indicadores
relativos a leitura e uso da legenda, interpretacao de informagao no mapa e localizagdo de

cidades, regides e paises.
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Pretendia-se, assim, como refere Alvarez (2005), colocar os alunos perante

atividades em que construissem conhecimento e desenvolvessem capacidades para saber

ler a legenda e conseguir descodificar o significado dos simbolos, para ler e interpretar de

forma correta a informacao contida no mapa, sistematizar as carateristicas observadas,

localizar e estabelecer relagdes entre os espagos ou os elementos representados

espacialmente.

Tabela 15. Competéncia espacial: Localizacao de cidades e regifes em diferentes

escalas

Localizacdo de cidades e regides em diferentes escalas

Estratégias/Atividades

Obijetivos Especificos

Indicadores de avaliacdo

e Anélise do mapa de
Portugal e resolucéo
de exercicios do
manual (individual).

e Questionamento em
grande grupo acerca
da analise do mapa
de Portugal.

e Realizacdo de
exercicio do caderno
de atividades sobre
as duas zonas mais
industrializadas em
Portugal na segunda
metade do século
XIX.

e Analise em grande
grupo do mapa
mundo sobre 0s
principais destinos
da emigracao
portuguesa no século
XIX.

¢ Resolugdo de uma
ficha de revisdes dos
conteudos
explorados nas aulas
(individual).

e Resolugéo de duas
atividades sobre o
mapa cor-de-rosa,

1) Localizar no mapa as duas
regides mais industrializadas
na segunda metade do séc.
XIX.

2) Localizar uma cidade do
interior e outra do litoral de
Portugal.

3) Diferenciar interior de
litoral.

5) Localizar cidades
portuguesas.

16) Localizar no mapa
mundo os paises para onde
emigraram 0s portugueses.

17) Localizar os paises
envolvidos na definicdo do
mapa cor-de-rosa.

1.1 Mobiliza a legenda para a
identificacdo das duas zonas
mais industrializadas;

1.2 ldentifica as duas zonas
mais industrializadas;

2.1 Identifica uma cidade
industrializada do interior;
2.2 ldentifica uma cidade
industrializada do litoral.

3.1 Interpreta 0 mapa de
Portugal

3.2 Diferencia interior e
litoral.

5.1 Localiza as cidades
portuguesas

16.1 Interpreta 0 mapa
mundo

17.1 Localiza no mapa de
Africa os paises envolvidos
na definicdo do mapa cor-de-
rosa
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com a utilizag&o de 23) Localizar e pintar as 23.1 Localiza no mapa as
dois mapas colonias definidas na colonias definidas na
diferentes conferéncia de Berlim. conferéncia de Berlim
(individual).

Nota: Construgdo propria

A andlise dos resultados das aprendizagens dos alunos, que concorrem para o

desenvolvimento desta competéncia espacial, revela uma taxa global de sucesso da

competéncia de 64,03%. Tal significa que os alunos conseguiram alcangar parcialmente

alguns objetivos definidos, situando-se numa posicao satisfatoria relativamente a taxa de

sucesso. A analise da taxa de sucesso de cada um dos indicadores, definidos na avaliacao

desta competéncia, informa-nos que o valor minimo se situa em 56,9% e o valor maximo

em 70,8%. Pela leitura da tabela 16, constatamos que os indicadores com uma taxa de

sucesso menor sdo, respetivamente, “Interpreta o mapa de Portugal” (56,94%) e

“Mobiliza a legenda para a identificacdo das duas zonas mais industrializadas” (58,33%).

Estes resultados reportam-se a capacidades que sdo fundamentais para descodificar a

informagao representada no mapa, como ilustram os exercicios da Figuras 7 e 8.

Figuras 7 A e B. Localizacéo de cidades no mapa de Portugal
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3. Observa o mapa.
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Figuras 8 A e B. Localizacao de regides no mapa de Portugal, construcéo de legenda e
titulo do mapa

Fonte: Dossié PES II

Sendo os mapas uma fonte de informagao sobre os territorios, sobre carateristicas
que ndo sdo visiveis pela observagdo direta, pois ndo conseguimos ter uma visdo de
conjunto da escala a que o fendmeno pode ser representado no mapa, sdo também a
expressao da descricdo do territorio (Gaite & Jiménez, 1996), entdo importa reforcar o
desenvolvimento das capacidades de descodificagdo da legenda pelos alunos, para que
sejam competentes na leitura da cartografia de cada territorio. Para tal, as estratégias e
atividades de sala de aula devem colocar os alunos perante novas situagdes, em que sejam
confrontados com a leitura da legenda para interpretar a informagdo representada no
mapa, pois as atividades de interpretacdo de mapas “permitem aos alunos desenvolver as
suas capacidades de expressdo, estruturar o seu proprio pensamento, passar da

aprendizagem subjectiva a comunicacao intersubjectiva ou publica” (Cachinho, 2000, p.
90).

Sustentados nos resultados das experiéncias vividas pelos alunos e nos
fundamentos tedricos que mobilizamos para este estudo, refor¢dmos e demos
continuidade a planificacdo e implementacdo de diversas atividades com mapas. E,
posteriormente, noutras situagdes de aprendizagem, em que os alunos necessitaram de

mobilizar a legenda do mapa, como por exemplo para interpretar o mapa mundo, foi
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possivel registar um melhor desempenho, quando comparado com os resultados acima

identificados (Tabela 16).

Para os indicadores que avaliavam a capacidade de localizacdo de cidades, paises
e regides (1.2; 2.1; 2.2; 3.2; 5.1, 17.1; 23.1), os alunos revelaram ter um melhor
desempenho, relativamente ao registado nas situagdes em que tinham de mobilizar a
legenda para ler/interpretar o mapa. Os resultados da taxa de sucesso nestes indicadores
situaram-se entre os 62,5% e os 70,8%, dependendo da complexidade da informacao
representada no mapa. A titulo de exemplo, os alunos demonstraram um nivel razoavel
de habilidade na localizagao dos paises envolvidos na defini¢gdo do mapa cor-de-rosa no

mapa de Africa (Figuras 9) onde alcangaram uma taxa de sucesso de 68,08% (Tabela 16).

Tabela 16. Avaliacdo da competéncia espacial: Localizacédo de cidades e regides em
diferentes escalas

Localizacio de cidades e regides em diferentes escalas

11 Mobilizz 2 llinln%: ::md: 23.1 Localiza
legenda paraa| 12 Identifica . . T map -
3 N 2.1 Identifica | 2.2 Identifica |, R - Aftica os 10 mapa as
identificagio |as duas zonas . . 3.1Interpreta o | 3.2 Diferencia (3.1 Localiza as ;
uma cidade | uma cidade . 16.1 Interpreta paises colonias
das duas mals o fustrializada |industristizada| P2 98 mtetiore cidades | do | envolvid definid:
pa mundo  envolvidos na &: as na
zonas mais |industrializada 5 ) y Portugal litoral. porfuguesas - .-
industrializada . do interior; do litoral definiciio do |conferéncia de
) : mapa cor-de- Berlim
& rosa
Pontuacio Obtida 42 51 47 45 41 45 46 50 49 45
Pontuacio Mixima 72 72 72 72 12 72 72 72 12 2
Taxa de sucesso do indicador (%) 5833 70.83 65,28 62,50 56,94 62,50 63,89 6944 68.06 62,50
Taxa de sucesso da competéncia (%) 64,03

Fonte: Anexo O
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Figuras 9 A e B. Localizagdo de territorios definidos no “mapa cor-de-rosa”,
definicdo do titulo do mapa e construcéo da legenda

titolo - Teniterias  enn

S  Aivizeg

G

Fonte: Dossié PES 11

Em sintese ao nivel da localizagdo de cidades e regioes em diferentes escalas o0s
alunos revelaram ter um nivel de desempenho mediano/satisfatério, pois ainda had uma
grande percentagem que revela dificuldades na leitura e interpretacdo de mapas, em
particular nas situacdes que requerem a leitura/descodificacdo da legenda para que
possam realizar a interpretagdo cartografica da informacgao, revelando raciocinio espacial
(Claudino & Mendes, 2015). Situagdao que tem efeitos na capacidade de localizagdo, tal
como nos refere Alvarez (2005). Desta forma, a taxa de sucesso sugere que as estratégias
e atividades implementadas conseguiram fornecer aos alunos um certo nivel de
conhecimento e algumas habilidades em relagdo a localizacdo geogréfica de cidades e
regides em diferentes escalas em Portugal, mas ha espago para melhorias, sendo
necessario reforgar a periocidade das atividades que concorrem para o desenvolvimento

dessa competéncia.

Mobilizagdo dos elementos do mapa para a leitura e descodifica¢do da

informagado representada
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Na tabela 17 definem-se os objetivos especificos, as estratégias e atividades e os
indicadores de avaliagdo, a partir dos quais ¢ possivel refletir sobre o desenvolvimento
desta segunda competéncia espacial, em que sdo mobilizados os elementos do mapa para

a leitura da informagao nele representada.

Tabela 17. Competéncia espacial: Mobilizacdo dos elementos do mapa para a leitura e

descodifica¢éao da informagéo representada

Mobiliza¢ao dos elementos do mapa para a leitura e descodificacdo da informacéo representada

Estratégias/Atividades

Obijetivos Especificos

Indicadores de avaliacdo

e Realizacdo de
exercicio do caderno
de atividades sobre as
duas zonas mais
industrializadas em
Portugal na segunda
metade do século XIX.

e  Questionamento em
grande grupo acerca da
andlise do mapa de
Portugal.

e Resolugdo de duas
atividades sobre o
mapa cor-de-rosa, com
a utilizacdo de dois
mapas diferentes
(individual).

4) ldentificar os pontos
cardeais.

6) Mobilizar a legenda do mapa
para responder as questes.

22) Atribuir uma legenda e um
titulo ao mapa.

4.1 Identifica o norte de
Portugal
4.2 Identifica o sul de Portugal

6.1 L& a legenda do mapa

6.2 Localiza a informag&o no
mapa

6.3 Mobiliza a legenda para a
leitura do mapa

22.1 Interpreta 0 mapa

22.2 Identifica a legenda do
mapa

22.3 Identifica o titulo do mapa

Nota: Construgéo propria

As estratégias e atividades implementadas objetivavam a utilizacdo dos pontos
cardeais, a mobilizacdo e descodificacdao da legenda e a construcdo de um titulo para o
mapa a partir da informagdo nele contida. Focavam-se, portanto, na constru¢do de
conhecimento e desenvolvimento de capacidades sobre trés elementos do mapa

(orientagdo, titulo e legenda), fundamentais para o seu manuseamento.

A taxa de sucesso alcangada na competéncia ndo ¢ muito diferente da taxa de
sucesso obtida para a competéncia anterior (Tabela 18). Continuam a registar-se
fragilidades ao nivel do indicador “Mobiliza a legenda para a leitura do mapa” com uma

taxa de sucesso de 58,3%, ou seja, os alunos revelam ter dificuldades em utilizar as
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informagoes constantes da legenda, descodificando o seu significado, para ler o mapa. A
realizagao destas duas operagdes em simultaneo revela-se uma tarefa dificil. Os alunos
reconhecem a legenda do mapa, como um elemento deste (tx de sucesso de 63,89%) e
conseguem “Ler a legenda do mapa”, ou seja, estabelecem a relagdo entre os simbolos e
o seu significado (tx de sucesso de 65,3%). Estes resultados indicam-nos que importa
continuar a realizar atividades, com mapas tematicos diversos e de diferentes escalas,
desafiando os alunos na descodificacao da legenda e na sua mobilizacao para a descrigao,
analise e interpretacdo espacial dos fendomenos. “Saber ler mapas de escalas diversas,
com diversos tipos de representagdo, deve resultar de um exercicio constante numa sala

de aula de Historia e de Geografia.” (Domingos & Hortas, 2021, p. 55).

Tabela 18. Avaliacao da competéncia espacial: Mobilizagdo dos elementos do mapa
para a leitura e descodificagdo da informacéo representada

Mobilizagio dos elementos do mapa para a leitura e descodificacao da informacio representada

4.1 Identifica o . 6.1Léa |6.2Localizaa | 6.3 Mobiliza a 22.2 Identifica | 22.3 Identifica
4.2 Identifica o . . 22.1 Interpreta .
norte de legenda do | informacdio no | legenda para a alegendado | otitulodo
sul de Portugal ’ . 0 mapa
Portugal mapa mapa leitura do mapa mapa mapa
Pontuacio Obtida 48 48 47 48 42 48 46 50
Pontuacio Maxima 72 72 72 72 72 72 72 72
Taxa de sucesso do indicador (%) 66,67 66.67 65,28 66,67 58,33 66,67 63,89 69,44
Taxa de sucesso da competéncia (% 65,45

Fonte: Anexo O

Leitura do mapa para analisar e interpretar a distribuic¢do espacial do

fenomeno nele representado

Por fim, relativamente a competéncia de leitura de mapas para analisar e
interpretar a distribuigdo espacial de um fenémeno e que se articula, pelos procedimentos
que implica, com a competéncia anterior, verificamos que a taxa de sucesso, representada

na Tabela 20, apresenta um valor muito proximo do registado para essa competéncia

(64,47%).
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O desenvolvimento desta competéncia implicou os alunos em atividades que

incidiram essencialmente sobre a tematica do desenvolvimento dos caminhos de ferro no

século XIX em Portugal (Tabela 19).

Tabela 19. Competéncia espacial: Leitura do mapa para analisar e interpretar a
distribuicao espacial do fendmeno nele representado

representado

Leitura do mapa para analisar e interpretar a distribuicédo espacial do fenémeno nele

Estratégias/Atividades

Objetivos Especificos

Indicadores de avaliagdo

e Resolugdo de
exercicios sobre a
evolucdo dos caminhos
de ferro (individual).

e Resolugdo de
exercicios do caderno
de atividades sobre a
evolucdo dos caminhos
de ferro (individual).

e Resolugo de
exercicios para atribuir
cada um dos titulos ao
respetivo mapa sobre a
evolucdo dos caminhos
de ferro em Portugal.
(individual).

7) Interpretar o mapa de
Portugal sobre os caminhos de
ferro.

8) Atribuir um titulo ao mapa.

9) Identificar as primeiras
regides de Portugal a
beneficiarem de linhas férreas.

10) Explicar o contributo dos
caminhos de ferro na
aproximacdo das pessoas.

11) Interpretar mapas sobre 0s
caminhos de ferro em Portugal.

7.1 Lé a legenda do mapa

7.2 Localiza a informag&o no
mapa

7.3 Mobiliza a legenda para a
leitura do mapa

8.1 Define um titulo para o
mapa

9.1 Interpreta a informacéo do
mapa

10.1 Mobiliza informacédo do
mapa para responder as
questdes

11.1 Lé a legenda do mapa
11.2 Localiza a informagéo no
mapa

11.3 Mobiliza a legenda para a
leitura do mapa

Nota: Construgao propria

A intencionalidade das atividades residia no estudo de um fenémeno no tempo,
através da exploragdo da sua localizagdo e evolugao espacial concorrendo, em simultaneo,
para a construg¢do da ideia de espago geografico (Santisteban & Pagés, 2011). Nestas
atividades os alunos eram confrontados com a leitura da legenda e a sua mobilizagdo para
a analise espacial da evolu¢dao de um fendmeno no tempo a escala nacional. Pressupunha-
se que o conhecimento decorrente do trabalho antes realizado, de exploracao e localizacao

de lugares e regides no mapa de Portugal, tivesse contribuido para construir os
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conhecimentos prévios para agora analisar mapas com outro tipo de implanta¢do: o

tracado das vias-férreas.

A andlise desagregada dos indicadores que permitem avaliar a competéncia na
globalidade indica-nos que os alunos revelam um desempenho mais satisfatorio na leitura
da legenda do mapa (tx de sucesso de 64,58%), na mobilizagdo da legenda para a leitura
do mapa (tx de sucesso de 68,75%) e na localizagdo de informagdo no mapa (71,53%),
quando comparado com indicadores idénticos antes analisados. Contudo, algumas
fragilidades sdo ainda registadas na constru¢ao de uma sintese do mapa, identificando a
informacgao relevante nele representada e mobilizando-a para construir um titulo para o

mapa (tx de sucesso de 59,7%).

Os resultados alcancados nos diferentes indicadores desta competéncia, nao muito
diferentes dos obtidos nas competéncias antes analisadas, refor¢am a ideia de que a
13 5 r 29 : ~ . ,

educagdo geografica” e o desenvolvimento de competéncias geograficas requerem
exatamente um trabalho constante de analise da construcdo do espago (Domingos &
Hortas, 2021), mobilizando os mapas, pois eles sdo “los documentos geograficos basicos”

(Gaite & Jiménez, 1996, p. 297).

Tabela 20. Avaliacdo da competéncia espacial: Leitura do mapa para analisar e
interpretar a distribuicdo espacial do fenémeno nele representado

Leitara do mapa para analisar e interpretar a distribui¢io espacial do fenémeno nele representado

10.1 Mobiliza
7.1Léa 11.1L¢a 7.2 Localiza a |11.2 Localiza a | 7.3 Mobiliza a [11.3 Mobiliza a| 8.1 Define um |9.1 Interpreta a | informacio do
legenda do legenda do | informagdo no | informacio no | legenda para a | legenda para a | titulo para o | informagio do | mapa para
mapa mapa mapa mapa leitura do mapa |leitura do mapa mapa mapa responder as
questdes
Pontuacio Obtida 47 46 53 50 50 49 43 43 45
Pontuagao Maxima 72 72 72 72 72 72 72 72 72
Taxa de sucesso do indicador (%) 65,28 63,89 73.61 69,44 69.44 68.06 59,72 59,72 62.50
64,58 71,53 68.75
Taxa de sucesso da competéncia (2 64,47

Fonte: Anexo O

Em sintese, as experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelos alunos a partir do
seu envolvimento na realizacdo de atividades com o recurso a mapas, contribuiram para

o desenvolvimento de competéncias de localizacao espacial, de analise e interpretacéo de
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fendbmenos humanos no espaco. Os resultados alcangados nas trés competéncias que
definimos indicam-nos que o trabalho iniciado deve ser continuado, pois foi visivel que
estes alunos ndo tinham, na sua maioria, sido confrontados antes com o uso de mapas, ou
com o saber “pensar o espaco” a partir do uso da ferramenta que por exceléncia o

representa — o mapa.

O percurso realizado foi para muitos o inicio, mas os registos das taxas de sucesso,
ainda que se situem num nivel apenas satisfatério, indicam-nos que ja ha um caminho
feito. Tal como Alvarez (2005) refere no seu estudo, este trabalho, de natureza didatica,
quando iniciado desde cedo contribui para melhorar as destrezas cartograficas mais
elementares e desenvolver competéncias para 0 uso progressivo de representagdes mais
abstratas. E, pois, este o trabalho que deve ser continuado com os alunos que participaram

neste estudo e que se encontram a frequentar o 6.° ano.

80



. Conclusoes



Apos a apresentacdo e a analise dos resultados importa agora apresentar as
principais conclusdes que se podem retirar do presente estudo, partindo dos seus objetivos
de investigacdo e respondendo a problematica definida, O desenvolvimento de
competéncias de localizacao geografica implica o recurso a estratégias e atividades que

mobilizem os alunos na leitura e interpretacdo de mapas.

No que diz respeito ao primeiro objetivo, Analisar as competéncias prévias de
localizacdo dos alunos de uma turma de 6.° ano, atraves da analise dos resultados do
desempenho dos alunos, nas duas fichas diagnostico realizadas em que o mapa de
Portugal foi o elemento central, concluiu-se, através da percentagem de alunos que
revelou ter dificuldade em responder corretamente as questdes colocadas que os alunos
revelavam ter algum desconhecimento do mapa de Portugal e da localizagéo dos lugares,
cidades e regides no mapa, ou seja, na sua maioria evidenciavam fragilidades em questdes

basicas/elementares de leitura e interpretacdo de mapas.

Perante as fragilidades identificadas, foi nossa opcao planificar estratégias e
atividades que, de uma forma sistematica, colocassem os alunos perante o uso do mapa.
E a partir desta intencionalidade pedagdgico-didatica, plasmada na problematica definida,
que surge o segundo objetivo deste estudo, Refletir sobre as estratégias e as atividades

implementadas para desenvolver competéncias de localizacdo geogréafica no 2.° ciclo.

A partir do levantamento das estratégias e atividades implementadas em sala de
aula e da sua andlise, ¢ possivel constatar que “ensinar os mapas, implica trabalhar com
eles” (Batllori, 2011). Neste sentido, foi entdo de grande significado, para as
aprendizagens que os alunos podiam realizar, a sequéncia de atividades didaticas proposta
que implicou os alunos no manuseamento de mapas, na sua leitura, na representacao no
plano, na localizacao de lugares e regifes, na construcao e descodificacdo de legendas e
na interpretacdo espacial do fenémeno representado no mapa para Ihe dar um titulo. Deste
modo, as principais dimensdes exploradas no &mbito das competéncias espaciais foram:
a localizacéo de cidades e regides em diferentes escalas; a mobiliza¢éo dos elementos do
mapa para a leitura e descodificacdo da informacéao representada; a leitura do mapa

para analisar e interpretar a distribuicao espacial do fenomeno nele representado.
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Constataram-se, entdo, duas grandes intencionalidades pedagdgicas nas atividades
desenvolvidas, por um lado, a construcdo de conhecimento e o desenvolvimento com 0s
alunos de capacidades que lhes permitissem localizar lugares num mapa, por outro lado,
0 desenvolvimento de capacidades de leitura de mapas que facilitassem a anélise da
distribuicdo espacial dos fendmenos humanos em estudo e possibilitassem a sua
interpretacdo e estabelecimento de rela¢Bes para uma melhor compreensdo das dindmicas
espaciais a estes associadas. Neste processo, 0s elementos do mapa, em particular o titulo,
a legenda, a escala e a orientacdo, contetdos do curriculo de HGP do 2.° CEB estiveram
sempre presentes, surgindo em diferentes atividades.

Acresce ainda que as estratégias e atividades implementadas foram pensadas em
articulacdo com as acgdes estratégicas de ensino propostas para operacionalizar as AE
definidas para a disciplina de HGP, no 2.° CEB, em particular:

e analisar factos e situacGes, selecionando alguns elementos ou dados,
nomeadamente a localizagdo e as caracteristicas historicas e geograficas;

e desenvolver a memorizagdo, associando-a & compreenséao, de forma a conseguir
mobilizar o memorizado, privilegiando a informacéo estatistica e cartografica.
(Ministério da Educacéo, 2018, pp. 8-13).

Por fim, sobre o ultimo objetivo, Analisar o contributo das estratégias e
atividades implementadas, com recurso a mapas, para o desenvolvimento das
competéncias de localizacao pelos alunos, conclui-se que estas experiéncias didaticas
para além de desenvolverem o0s objetivos e as competéncias propostas nas AE para o 6.°
ano de escolaridade, também concorrem para o desenvolvimento de competéncias
essenciais descritas no PASEO, destacando-se as competéncias no ambito do Saber
cientifico, técnico e tecnoldgico, do Raciocinio e resolugdo de problemas e do

Desenvolvimento pessoal e autonomia.

Sobre as Aprendizagens Essenciais, definidas para a disciplina de HGP no 6.° ano
de escolaridade, esta experiéncia didatica concorreu para o desenvolvimento das

seguintes competéncias especificas de Geografia:
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e Localizar, em representac@es cartograficas de diversos tipos, os locais e/ou fendmenos
histéricos referidos;

e Localizar, em representacOes cartograficas, diversos espacos e territdrios que lhe déo
identidade, utilizando diferentes escalas e mobilizando os mais diversos tipos de
informacéo georreferenciada, relacionando as suas caracteristicas mais importantes para
compreender a dimensao espacial de Portugal e da sua inser¢cdo no Mundo. (Ministério
da Educacdo, 2018, pp. 8-13).

Relativamente ao desenvolvimento das competéncias descritas no PASEO, no
ambito do Saber cientifico, técnico e tecnoldgico, o contributo das competéncias de
localizacéo e leitura de mapas decorre da implicagdo do aluno na resolugéo de tarefas em
que este tenha de interpretar informacdo e resolver problemas de natureza geografica.
Sobre a dimensédo Raciocinio e resolucéo de problemas, a aprendizagem do “saber pensar
0 espago” através de recursos de natureza cartografica permite que o aluno consolide e
aprofunde competéncias espaciais que Ihe confiram confianga e autonomia para construir
“caminhos personalizados de aprendizagem a médio e longo prazo” (PASEO, 2017, p.
26). Em relacdo ao Desenvolvimento pessoal e autonomia, que perspetiva que o aluno no
final da escolaridade obrigatoria deve ser capaz de recorrer a materiais e instrumentos
“relacionando conhecimentos técnicos, cientificos e socioculturais” (PASEO, 2017,
p-29), as competéncias geograficas desenvolvidas com recurso a mapas “equipam” 0s
alunos para que estes sejam capazes de tomar decisfes no uso do espaco e de se mover

no mesmo de forma consciente e fundamentada.

Os resultados fornecem evidéncias solidas sobre a eficicia das estratégias
implementadas com os alunos e reforcam a importancia de continuar com o trabalho
iniciado, ja que a maioria dos alunos nédo tinha experiéncia prévia no uso de mapas € na
mobilizacdo da capacidade de "pensar o espaco” através do uso desta ferramenta
cartogréafica. Ainda que os resultados alcancados pelos alunos, atraves da resolucdo das
atividades em que estiveram envolvidos, se situem no nivel satisfatorio, ndo restam
duvidas que face ao ponto de partida/conhecimentos prévios, as experiéncias de

aprendizagem vividas contribuiram para o desenvolvimento de habilidades espaciais,
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anélise e interpretacdo de fendmenos humanos no espago com recurso ao mapa. E, neste
sentido, o trabalho didatico realizado concorreu para que o aluno no final do 2.° ciclo
tenha desenvolvido aprendizagens essenciais (AE) expectaveis de serem alcancadas

durante 0 6.° ano de escolaridade no que respeita a competéncias espaciais, em particular,

Utilizar diferentes formas de representacdo cartografica (em suporte fisico ou digital)
na andlise da distribuicdo das diferentes atividades econdmicas no pais, a escala local

e nacional ((Ministério da Educacdo, 2018, pp. 5-13).

Em sintese, o contributo das estratégias e atividades implementadas permitiu
situar os alunos num outro patamar relativamente as destrezas cartograficas e, em
particular, nas habilidades de localizacdo. Também concorreu para a familiarizacdo dos
alunos com a simbologia cartografica, fundamental para que possam interpretar e retirar
informagdes dos mapas com mais precisdo. Em jeito de concluséo, os resultados deste
estudo empirico reforcam a importancia do uso de mapas no processo de ensino e
aprendizagem de HGP, uma vez que um aluno s6 consegue ser competente em Historia e
Geografia se for capaz de analisar diversas fontes de informagéo, utilizando diferentes
linguagens, entre as quais destacamos a cartografica. Responder a este desafio significa
que o professor deve estar consciente e ser competente para reconhecer que o
desenvolvimento de competéncias de localizagdo geografica implica o recurso a

estratégias e atividades que mobilizem os alunos na leitura e interpretagéo de mapas.
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Reflexdo final



Este capitulo centra-se numa reflexdo critica em torno do percurso realizado,
procurando abordar o (i) contributo da experiéncia desenvolvida na PES Il nos dois ciclos
de ensino; (ii) o contributo da experiéncia no processo de investigacdo para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e na melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem, e, por ultimo, (iii) a apresentacdo dos aspetos considerados significativos
para o desenvolvimento pessoal e profissional.

Ao chegar ao final da PES |1, gostaria de refletir sobre a experiéncia enriquecedora
que tive a oportunidade de vivenciar. Durante esse periodo, pude observar, aprender e
contribuir para o desenvolvimento educacional das criangas, e iSso trouxe-me imensa
satisfacdo pessoal e profissional. Assim, acredito que esta UC desempenhou um papel
fundamental na minha formacdo enquanto futuro professor, uma vez que me permitiu

contactar diretamente com dois ciclos distintos e desenvolver atividades com 0s mesmos.

Estes momentos de reflexdo sobre o processo de ensinar e aprender, permitiram-
me sentir mais competente na minha agcdo docente e, neste sentido, identificar-me com
um dos grandes desafios da profissdo docente: refletir sobre a acdo, para melhorar os
processos de ensino e aprendizagem. Posso afirmar que este estagio me permitiu, atraves
da prética e da analise e compreensédo dos problemas da pratica, construir uma base para
a minha identidade profissional, como refere Joan Pagés (1993, p. 44), “cl profesor como
practico reflexivo” ou seja, o professor que reflete sobre a pratica, a partir da pratica, para
iniciar um processo de mudanca a partir dos problemas que ele mesmo identifica (Pages,
1993).

No que respeita a experiéncia no processo de investigacdo foi um percurso com
alguns altos e baixos proporcionados pelo contexto em si, no entanto, foram sempre
ultrapassados com ajuda de todos os intervenientes que me rodeavam. Através desta
experiéncia pude constatar a importancia da utilizacdo de mapas para desenvolver
competéncias historico-geograficas nos alunos, uma vez que os mapas fornecem uma
representacdo visual do espaco geografico, permitindo que os alunos explorem e
compreendam melhor a distribuicdo de caracteristicas fisicas, humanas e ambientais em

diferentes escalas.
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Uma das aprendizagens que destaco é a importancia do trabalho em equipa,
nomeadamente o trabalho com o meu par de estagio e o apoio e colaboracdo das
orientadoras cooperantes e demais profissionais. Ao partilhar ideias, planear atividades e
discutir estratégias, pude perceber como o envolvimento de todos € fundamental para

proporcionar uma experiéncia formativa completa e de qualidade para os alunos.

Considero que a experiéncia me proporcionou um bom exemplo de praticas
pedagogicas, ndo sO através da minha experiéncia, como também da observacdo das
orientadoras cooperantes e do meu par de estagio, capacitando-me de competéncias
importantes que um futuro professor deve desenvolver. Esta proximidade foi bastante
enriquecedora para a minha pratica, dado que foram os momentos de reflexdo conjunta
sobre as situagdes ocorridas em sala de aula e também sobre as minhas fragilidades, que
me fazem crescer profissionalmente. Neste sentido, “a formagdo ndo se constroi por
acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho
de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal.” (N6voa, 1992, p. 13).

Destaco também a relacdo pedagdgica que estabeleci com os alunos, foi
construida num equilibrio de afeto e assertividade, nos momentos certos, originando um
ambiente favoravel a aprendizagem e a construcdo da relacdo professor-aluno. Além
disso, cada dia foi uma oportunidade de despertar a criatividade, a imaginacdo e o
interesse dos alunos pelas diferentes disciplinas. Alvaro (2021) refere “é importante
estabelecer uma relagcdo empatica com os alunos para conseguir criar um ambiente eficaz
de aprendizagem de forma a desenvolver uma boa comunicacgéo, conhecé-los e entendé-
los” (p. 92). Durante a PES II, também tive a oportunidade de lidar com desafios e
adversidades. Nem sempre as coisas corriam como planeado, e foi necessario adaptar as
estratégias de ensino, lidar com comportamentos dificeis e encontrar solugfes criativas
para os problemas que surgiam. Essas situaces ajudaram-me a desenvolver habilidades
de resiliéncia, flexibilidade e pensamento rapido, caracteristicas essenciais para um

professor.

Este estagio proporcionou-me uma compreensao mais profunda da importancia da

individualidade de cada crianca. Cada aluno tem suas préprias habilidades, interesses e
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necessidades, e cabe ao professor adaptar as metodologias de ensino para atender a essas
diferencas. Neste sentido, o ensino diferenciado implica que “professores tenham de
selecionar métodos e estratégias de aprendizagem e ensino dos alunos de maneira mais
adequada as necessidades dos alunos para conseguirem que todos possam progredir
satisfatoriamente no curriculo” (Niza, 2015, p. 329, citado por Silva, 2022, p.105) Foi um
desafio, mas também uma oportunidade de aprender a ser um professor mais inclusivo e
sensivel as particularidades de cada crianca. Aprendi a valorizar suas conquistas, a
incentiva-los a superar desafios e a procurar constantemente maneiras de tornar o

processo de ensino-aprendizagem mais significativo e envolvente.

O balango geral que fago desta UC é que se revelou uma etapa fundamental na
minha formacao enquanto futuro professor. Durante este periodo, tive a oportunidade de
vivenciar o ambiente escolar de perto, trabalhar com os alunos e aprender com eles
diariamente. Uma das principais aprendizagens foi a importancia de construir um
ambiente acolhedor e seguro, onde os alunos se sentissem motivados a participar
ativamente nas atividades e expressar as suas opinides. “os professores s6 poderao realizar
0s objetivos educacionais se tiverem uma formacdo adequada e, ao mesmo tempo, se
forem capazes de garantir e melhorar o seu contributo profissional através de
empenhamento numa aprendizagem ao longo de toda a carreira” (Day, 2001, p.16). Com
o final deste estagio, sinto-me mais preparado para enfrentar os desafios da profissdo

docente.
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ANEXO A. Grelhas
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Dominios Oralidade Educacdo Literaria Leitura
Descritores Enumera
Identifica as partes Respeita a
Apresenta  a importantes do discurso Identifica 0 © ILé com clareza prosodia
sua oral tema/assunto do texto Zcontecimento e ritmo d
Alunos producéo a turma i btexto
importantes do
texto
2 1 1 1 1 1 1
3 4 4 3 3 4 4
4 4 4 3 3 3 3
5 4 4 3 3 4 4
6 4 4 3 3 4 4
7 3 2 2 2 1 1
8 3 3 3 3 3 3
9 3 3 2 2 2 2
10 1 1 1 1 1 1
11 2 2 2 2 2 2
12 3 3 3 3 3 3
13 3 3 3 3 3 3
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14

15

16

17

18

19

20

21

22

R N N N N W] W] B

23

R R NN NN W W B

1

R R NN NN W NP

R RPN N NN W NP
R R NN NN W W B

R P NN N N W W B

Legenda: 1(Nao Faz) 2(Faz Pouco) 3(Faz Bem) 4(Faz Muito Bem) 5(N&o Observéavel)

Grelha de observagdo Matematica

Contetdos

Resolucédo de problemas

Descritores

Alunos

Identifica os dados
importantes do

enunciado

Aplica a estratégias

maisadequada

Identifica

oalgoritmo a

realizar

Conhece os n° fracionarios

Realiza

o algoritmo

damultiplicacdo

1

3
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10

11
12

13
14

15
16
17

18
19
20
21

22
23
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Legenda: 1(N&o Faz) 2(Faz Pouco) 3(Faz Bem) 4(Faz Muito Bem) 5(Néao Observével)

Grelha de observacdo Estudo do Meio
Contetdos Sistema Solar e as Fases da lua
Identifica as fases da lua Identifica os planetas do sistema solar \dentifica o sol como a estrela principal
dosistema solar

2 1 1 1

3 4 4 4

4 4 4 4

5 4 4 4

6 4 4 4

7 1 1 1

8 3 3 3

9 3 3 3

10 1 1 1

11 3 3 3

12 4 4 4
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13 4 4 4

14 1 1 1

15 4 4 4

16 4 4 4

17 4 4 4

18 3 3 3

19 3 3 3

20 3 3 3

21 3 3 3

22 1 1 1

23 1 1 1

Legenda: 1(Nao Faz) 2(Faz Pouco) 3(Faz Bem) 4(Faz Muito Bem) 5(N&o Observavel)
Grelha Diagnostica de Competéncias Sociais
Respeita a [Resolve Respeita [Participa Demonstra um participa  na Revelam
E assiduo sua vezpara amigavelmente [0s voluntariam [P€Nsamento \discysséo Coopera com linteresse pelas
e pontual ooy os conflitos colegas  fente reflexivo g [0S colegas atividades
egrupo propostas
ecritico
2 3 2 2 2 1 1 1 1 1
3 3 3 3 4 4 2 3 4 4
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10

11
12

13
14

15
16
17

18
19
20
21

22
23
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Legenda: 1(N&o Faz) 2(Faz Pouco) 3(Faz Bem) 4(Faz Muito Bem) 5(N&o Observéavel)

Grelha Diagnostica Educacdo Artistica e Educacéo Fisica
Educacéo Fisica Educacéo Visual Educacdo Musical
Desstitores

Pericia

Deslocamento Dominio de técnicas [Criatividade Criagao Experimentacao Expressividade

o e equilibrio
Alunos Manipulaca ereflexdo

0
2 3 3 3 3 3 3 3
3 4 4 4 4 4 4 4
4 4 4 4 4 4 4 4
5 3 3 3 3 3 3 3
6 4 4 4 4 4 4 4
7 2 2 2 2 2 2 2
8 3 3 3 3 3 3 3
9 3 3 3 3 3 3 3
10 3 3 3 3 3 3 3
11 4 4 4 4 4 4 4
12 4 4 4 4 4 4 4
13 4 4 4 4 4 4 4
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14

15
16
17

18

19
20

21

22

23

Legenda: 1(Né&o Faz) 2(Faz Pouco) 3(Faz Bem) 4(Faz Muito Bem) 5(N&do Observavel
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ANEXO B. Entrevista
orientadora
cooperante 10 (EB



1. Qual a sua habilitagdo académica e profissional?
Sou do grupo 110, professores de ensino basico, primeiro ciclo.

2. Ha quantos anos exerce a profissao?
Mais ou menos 20 anos.

3. O que é para si se é professora do 1.° ciclo?

Eu quando estava a tirar o curso tinha uma professora, que tinha sido professora do
primeiro ciclo também, de educagdo especial e que nos disse uma vez, ndo se esquecam
gue vocés ndo serdo para eles maes, amas, psicologas ou outra coisa que seja. Sao apenas
professoras, ora, quando quando nds vamos para um contexto e neste contexto onde eu
estou, eu sinto-me com tudo e no final comego a pensar, onde € que cabe o meu papel de
professora. Sera que vou ter tempo para exercer a profissdo?! Porque ninguém aprende
com a barriga vazia, ninguém aprende se teve maus tratos em casa, portanto temos de ser
um pouco de tudo, e por fim, profissionais do ensino, lembro-me muitas vezes dessa

professora.
4. Qual o método de ensino que utiliza?

Apesar de haver varios métodos de ensino, eu uso todos, porque as turmas sdo
extremamente heterogéneas e um método ndo serve uma finalidade, portanto € um pouco
de tudo e as tantas com a pratica nem nos damos conta de afinal, qual deles é que estamos
a usar. Eu sou da escola moderna e uso um pouco de tudo, porque tudo € valido consoante

0 grau onde 0s miudos se encontram.
5. Como € que ¢ estruturada a avaliacdo dos alunos?

Portanto, nds estamos por semestres, e em grupo de ano noés fazemos fichas de avaliagdo
sumativa no final de cada semestre, no final de cada intercalar. No entanto, onde fazemos
mesmo sumativas é no final do 1° e dos 2° semestres. As intercalares podemos usar as

fichas da editora, ou outras que queiramos, ou até ndo fazer, dependendo de onde estamos.

6. Como planifica o seu trabalho?



Portanto, primeiro parte da necessidade deles, apesar de sermos primeiro ciclo é uma
vantagem, porque no primeiro ciclo, como somos nds, monodocentes, podemos tratar as
areas, e como para mim eu sO vejo 0 ensino e a aprendizagem como transversal, portanto,
nunca estamos aquém, nem atrasados, portanto, podemos trabalhar algo no portugués por
exemplo que € 0 nosso idioma, o portugués é transversal a todas as areas, mas imaginemos
que agora estamos no tempo de estudo do meio e que aparece uma situacdo para
matematica, portanto, revezamos as situagdes e estamos sempre ...portanto, eu acho que

é uma mais valia, ser do 1°ciclo e ser monodocente.
7. Existe um projeto curricular de turma? Se sim, como é elaborado?

Portanto, n6s a chamamos o PAT (Plano de Atividades da Turma), portanto segundo a
direcdo estamos a aguardar novas grelhas para esse documento, no entanto Como eu
trabalho sobre a area de projeto, para mim esse documento ndo é bem um projeto, é onde
eu vou colocar aquilo que eu fiz, certo?! Mas esta turma trabalha com projetos sempre e
ndo ha outra forma para mim de se trabalhar, s6 com o livro ndo da, acho que realmente
s0 mesmo construindo algo diferente e trabalhando com algo diferente, e que possa chegar
a todos, mas de formas diferentes, porque sendo acho que ndo conseguimos chegar aos

alunos, s6 com os manuais.

8. Quais sdo os projetos que a professora tem feito, ou que estédo

planeados?

A escola funciona com o plano anual de atividades, temos atividades base, por exemplo,
educacdo ambiental com a Camara da Amadora e com o Eco espaco, todos 0s anos o
plano anual de atividades (PAA) contempla a educacao ambiental e sdo atividades basicas
que estdo no PAA e depois cada turma vai ou ndo trabalhar com outros projetos, por
exemplo, o projeto onde nos participAmos no teatro, eu ndo coloco no PAA logo no inicio,
porgue normalmente eles enviam para a direcdo em outubro e depois quem quiser agarrar
0 projeto agarra, portanto, s depois se a pessoa Se inscrever é que vai para o PAA, por
exemplo as visitas de estudo estdo no PAA, aquelas visitas béasicas, aquelas visitas por
exemplo, ao Amadora Educa, que vai ser agora em junho, ou aquelas visitas de final de

ano, ou aquelas visitas de natal, que pode ser ao circo ou pode ser ao teatro. Essas grandes



é gque estdo no plano anual de atividades, todas as outras vao sendo adicionadas a medida

que vamos avaliando as atividades no final de cada intercalar ou de cada semestre.

Temos o clube da Ciéncia Viva, que é um projeto para o 3.°ano, foi uma candidatura.
Temos o Eco Espaco que esse também estd no PAA e como nds somos 3.°ano e estavamos

num clube, entdo as atividades agendadas foram com base na agua.
9. Como descreve a turma?

Muito heterogénea, temos alunos entre os 8 e 0s 14 anos, com indices completamente
diferentes, com aptiddes muito diferentes, com capacidades muito diferentes, com
interesses super diferentes. E uma turma muito heterogénea, ndo é facil chegar a estes
miudos de uma forma correta, ndo € facil, mas é o que temos, e sdo muitos alunos, séo
uma turma de 23, e é dificil chegar a todos. E depois por exemplo, a nivel da leitura estdo
em patamares completamente distintos, a nivel da matematica, ou seja, ndo ha uma

uniformidade.

10.  Existe algum critério na forma como os alunos estdo sentados? Se sim,

qual?

Eu prefiro sempre trabalhar em U, ter a disposi¢do das salas em U, no entanto o U ¢
relativo, porgue nés depois temos de preencher o centro porque a sala ndo comporta tantas
mesas apenas em U. Eu prefiro assim porque, quando ndo estamos desta forma e estamos
de maneira convencional, costas com costas, o barulho que é produzido na sala, afeta, a
cabeca de cada uma das criancas, porque eles recebem o barulho na parte da nuca e isso
perturba bastante, portanto uma sala com disposicdo em U, o barulho é mais dissipado,
ndo condiciona tanto, para alem disso o professor controla mais facilmente as posi¢oes, 0
olhar, é diferente. Nao tenho distribuicdo de lugares fixos, portanto, hd uma liberdade no
sentar diario, que depois eu alerto quando vejo aqueles grupos, que foi a escolha deles
para estar ali, portanto, tém que preservar isso, sendo ha mudanca de lugares.

11.  Qual é a area em que considera que os alunos tém maior dificuldade?

No portugués, porque sdo mitudos oriundos de outros paises, temos cabo verdianos, temos

sdo-tomenses, cheguei a ter uma do Bangladesh, tenho um menino chinés, portanto a



diversidade de culturas, ndo ajuda muito a lingua, e depois é o idioma que abrange as

areas todas.
12. Qual é a &rea que os alunos manifestam maior interesse?

Estudo do meio, porgue eu acho que tudo parte do Estudo do Meio, ao contrario daquilo
gue se pensa no ensino, de que a escola comeca-se da Lingua, é ler, contar, eu acho que
€ 0 oposto porque nds vimos todos de um meio, portanto a area primeira é Estudo do
Meio, portanto, a partir dai ndés vamos para as outras areas, partindo das experiéncias

deles.
13.  Existe algum aluno que seja acompanhado por outros profissionais?

Sim, tenho dois RTP’s (Relatorios Técnico Pedagodgicos), estdo inseridos na Educacao
Especial, portanto sdo seguidos por uma profissional da Educacéo Especial, depois temos
3 alunos, dois cabo verdianos e um chinés estdo em Portugués Lingua Ndo Materna com
outra colega e depois temos 5 meninos que estdo nas medidas Universais que estdo no

ensino sécio educativo.

14.  Como professora qual é a relacdo que estabelece com a familia dos

alunos?

Neste meio ndo € facil, mas talvez me seja mais facil porque o facto de ter estado em
Africa, e os pais saberem, aproximam-nos um bocadinho mais e infelizmente os pais
aproximam-se mais, ou nos deles, pelos problemas que os filhos representam na escola,
mas normalmente eu tenho uma boa relacdo com os pais e quando fazemos reunido na
escola, eles aparecem, e as vezes até aparece o casal, 0 que é muito raro, e por experiéncia,
0 primeiro ano é aquele onde ha maior afluéncia de pais, mas ndo tenho tido esse
problema, porque no primeiro ano estdvamos naquela situacdo do covid, nem havia
reunido de pais, porque eles ndo entravam na escola, portanto também hd uma ‘sede’ de
entrar na escola e de estar presente, portanto, tém vindo, ndo tem havido problema e sinto-

me proxima dos pais.



ANEXO C. Producdes

dos alunos (Poema)
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ANEXO D. Avaliacao
dos Objetivos PI
1.0CEB



Desenvolver capacidades de interpretacéo leitora

Data 08.05 22.05 09.05 23.05 08.05 24.05 08.05 22.05 08.05 11.05
. . Identifica | Menciona os
Realiza Realiza - - . N . Descobre
_ o inferéncias |inferéncias | Mob|I|z~a _ Moblllz:el informacéo acontecwentos o D_esgqbre o| Interpreta Interpreta
Indicadores de avaliacéo informacgdes |informagOes| relevante mais R significado | corretamente |corretamente
acercado | acerca do . significado . .
livro livro sobre a obra [sobre a obra| acercada | importantes do da palavra da palavra | o enunciado | o enunciado
obra texto
1 NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO
2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
4 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3
5 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
6 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4
7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
8 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
9 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
10 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
11 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
12 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
13 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
15 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4
16 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4
17 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4
18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
19 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
20 2 3 3 2 3 2 3 2 3 2
21 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
22 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
23 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

Pontuacao Obtida
Pontuacdo Méaxima

Taxa de sucesso do indicador
Taxa de sucesso do objetivo

[$;]
N

88
59,09

(3]
[ee]

88
65,91

53 57 53 57
88 88 88 88
60,23 64,77 60,23 64,77

)]
w

88
60,23

a1
~

88
64,77

(8,1
w

88
60,23

57
88
64,77
Néo Faz 1
Faz Pouco 2
Faz Bem 3
Faz Muito Bem 4
Nao observavel NO
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Desenvolver capacidades matematicas associadas a resolugdo de problemas

Data 08.05 11.05 08.05 11.05 10.05 30.05 15.05 17.05 23.05 31.05
Seleciona | Seleciona
a a Formula Participa | Participa
Interpreta o|Interpreta o - -
resultado | resultado estratggla estratggla problema Formula na_ na_ Ordena | Ordena
. - obtido, obtido, ma’s mais s a partir 3 orNganlza or~gan|za os dados | os dados
Indicadores de avaliacdo adequada | adequada das ~ | c8odos | ¢do dos - -
dando dando . questdes fornecid | fornecid
para a paraa |informag dados | dados
resposta ao | resposta ao N | A problema . . 0s 0s
resolucédo | resolucdo | des dos recolhido|recolhido
problema | problema
do do produtos S S
problema | problema
1 NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO
2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3
4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4
5 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4
6 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
8 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3
9 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2
10 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
11 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2
12 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
13 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
15 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4
16 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4
17 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4
18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
20 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3
21 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3
22 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
23 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Pontuagdo Obtida 47 58 47 58 47 58 47 58 47 58
Pontuagdo Méaxima 88 88 88 88 88 88 88 88 88 88

Taxa de sucesso do indicador
Taxa de sucesso do objetivo

53,4090909 65,9090909 53,409091 65,909091 53,40909 65,90909 53,40909 65,90909 53,40909 65,90909

Néo Faz 1
Faz Pouco 2
Faz Bem 3
Faz Muito Bem 4
Né&o observavel NO
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Mobilizar o pensamento critico

Data 11.05 29.05 11.05 29.05 25.05 29.05
. Apresenta | Apresenta Toma} u~ma
Partilha a Tomauma| posicdo
Apresenta ... | argumentos | argumentos .

. _— . .. |sua opinido 1 posicdo | acerca dos
Indicadores de avaliagdo |uma opinido que vélidos para )

. sobre a acerca das | espetaculos

critica . sustentem a | defender a L

imagem L ... | Touradas |com animais

sua opinido | sua opinido -

aquaticos
1 NO NO NO NO NO NO
2 1 2 1 2 1 2
3 3 4 3 4 3 4
4 3 4 3 4 3 4
5 3 4 3 4 3 4
6 3 4 3 4 3 4
7 1 1 1 1 1 1
8 3 4 3 4 3 4
9 2 3 2 3 2 3
10 2 3 2 3 2 3
11 2 3 2 3 2 3
12 3 4 3 4 3 4
13 3 4 3 4 3 4
14 2 3 2 3 2 3
15 3 4 3 4 3 4
16 3 4 3 4 3 4
17 3 4 3 4 3 4
18 2 3 2 3 2 3
19 2 3 2 3 2 3
20 3 4 3 4 3 4
21 3 4 3 4 3 4
22 2 3 2 3 2 3
23 2 3 2 3 2 3
Pontuacgdo Obtida 54 75 54 75 54 75
Pontuagdo Méaxima 88 88 88 88 88 88

Taxa de sucesso do indicad 61,36 85,23 61,36 85,23 61,36 85,23

Taxa de sucesso do objetivo

387
616

62,82

Néo Faz 1
Faz Pouco 2
Faz Bem 3
Faz Muito Bem 4
Néo observavel NO
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OBJ. Desenvolver capacidades de interpretagao leitora

Data 08.05 24.05 08.05 22.05 08.05 22.05 09.05 23.05 08.05 11.05
. Menciona
Identifica . . - - Interpreta Interpreta
. N 0s Realiza Realiza Mobiliza Mobiliza
. . informagao . Descobre o [Descobreo | . =~ L . . _ __|corretamente |corretamente
Indicadores de avaliagao das acontecimen| . L inferéncias | inferéncias |informagdes | informagdes
L o relevante . significado | significado o} o}
atividades didaticas tos mais acercado | acercado sobrea sobrea . .
acercada |. da palavra | da palavra . . enunciado | enunciado
importantes livro livro obra obra
obra (Mat.) (Mat.)
do texto
Indicadores de avaliagio do P | 'dentificaotema/assunto | - Decodificaas palavras Infere informagdes implicitas no texto.
do texto dificeis
Pontuagdo Obtida 53 57 53 57 52 58 53 57 53 57
Pontuagdo Méaxima 88 88 88 88 88 88 88 88 88 88
Taxa de sucesso do indicador (%) 60,23 64,77 60,23 64,77 59,09 65,91 60,23 64,77 60,23 64,77
Taxa sucesso indicador do P1 (%) 62,50 62,50 62,50 62,5
Taxa de sucesso do objetivo (%) 62,50
OBJ. Desenvolver capacidades matemdticas associadas a resolugdo de problemas
Data 08.05 11.05 15.05 17.05 23.05 31.05 08.05 11.05 10.05 30.05
Seleciona a | Seleciona a
Interpreta o | Interpreta o o o Formula
- . estratégia | estratégia
resultado resultado | Participa na | Participa na N . problemas a
. . . . - .~ | Ordenaos | Ordenaos mais mais - Formula 3
Indicadores de avaliagio das obtido, obtido, |organizagio |organizagio partir das N
L s dados dados adequada | adequada |. N questdes
atividades didaticas dando dando dos dados | dos dados R R informagdes
. . fornecidos | fornecidos paraa paraa problema
respostaao | respostaao | recolhidos | recolhidos N N dos
resolugdo | resolugdo
problema | problema produtos
do problema|do problema
Aplica diferentes "
" — . ~ Formula problemasa partir
Indicadores de avaliagao do PI Aplica as etapas do processo de resolugZo de problemas estratégias para a resolugo das situag@ies dadas
deproblemas
Pontuagdo Obtida 47 58 47 58 47 58 47 58 47 58
Pontuagdo Maxima 88 88 88 88 88 88 88 88 88 88
Taxa de sucesso do indicador (%) 53,41 65,91 53,41 65,91 53,41 65,91 53,41 65,91 53,41 65,91
Taxa sucesso indicador do PI (%) 59,66 59,66 r 59,66
Taxa de sucesso do objetivo (%) 59,66
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OBJ. Mobilizar o pensamento critico

Data 11.05 11.05 25.05 29.05 29.05 29.05
Toma uma
Apresenta Apresenta L .
Toma uma posigdo Partilha a
. L Apresenta | argumentos . argumentos L
Indicadores de avaliagao das . posicao . acercados | suaopinidao
L s uma opiniao que validos para )
atividades didaticas i acerca das espetaculos sobre a
critica sustentem a defender a L -
i Touradas .. | com animais imagem
sua opiniao sua opiniao "
aguaticos
Mobiliza
conheciment
Indicadores de avaliagao do PI Argumenta, justificando os seus pontos de vista o para
expressar a
sua opinido
Pontuagdo Obtida 54 54 54 75 75 75
Pontuagdo Maxima 88 88 88 88 88 88
Taxa de sucesso do indicador (%) 61,36 61,36 61,36 85,23 85,23 85,23
Taxa sucesso indicador do Pl (%) 70,91 85,23
73,30

Taxa de sucesso do objetivo (%)
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ANEXO E. Entrevista
orientadora

cooperante 20 (EB
|I"I|I'I



1- Qual ¢ a sua habilitacdo académica e profissional?

R: Licenciatura em Historia, e tirei uma Pds-Graduacdo em Educacdo Especial, e tenho

um mestrado Ciéncias da Educacéo

2- Ha quantos anos exerce a profissao?

R: 34 anos

3- Ha quantos anos leciona na escola?

R: H& 5 anos

4- O que é para si ser professora do 2.° ciclo?

R. Uma vocacdo, mas inicialmente comecei no 3° ciclo e ndo no 2° ciclo, ndo por vontade

propria, mas porque aconteceu
5- Qual o método de ensino que utiliza?

R: Utilizo varios métodos de ensino, tento centrar mais no aluno, mas acabo muitas vezes
por cair no metodo expositivo. Embora tente contrariar, mas a verdade é que vou

misturando.
6- Como é estruturada a avaliacdo dos alunos?

R: E estruturada de acordo com os critérios de avaliacio que sdo definidos em
departamento. NOs temos os critérios de avaliacdo, e a partir dai, depois avaliamos 0s
alunos utilizando instrumentos de avaliacdo que achamos adequados, dependendo dos

conteddos e evidentemente também tendo em atencéo as caracteristicas dos alunos.
7- Como planifica o seu trabalho?

R: Tento planificar o meu trabalho semanalmente, de acordo com a planificacdo geral que
também é definida em departamento, vou definindo semana a semana, e sempre também

em reunido de grupo.

8- Que intencionalidades presidem as decisfes tomadas?



R: Cumprir a planificacdo e atender também aos diferentes ritmos de aprendizagem, e

desenvolvimento das competéncias dos alunos.
9- Existe um projeto curricular de turma? Se sim como é elaborado?

R: Existe um projeto curricular de turma que vai sendo elaborado ao longo do ano, por
todos os professores do conselho de turma, sempre que fazemos reunifes de conselho de
turma, que ndo sdo muitas de facto, é uma vez por periodo, vé-se em que estado é que
estd o projeto e 0 que é que é necessario alterar para atender aos objetivos que foram
inicialmente definidos para esse projeto, sempre tendo presente as caracteristicas dos
alunos, por isso é necessario uma prévia caracterizacdo da turma para depois se pensar

nesse projeto que vai ser feito ao longo do ano, portanto nao € estanque.
10- Para alem de professora, exerce outro cargo na escola?

R: Exerco. Professora, sou coordenadora do departamento de Ciéncias Sociais e
Humanas, sou coordenadora de Historia, sou coordenadora do grupo de portugués e sou

coordenadora de cidadania.
11- Se sim, fale-nos um pouco sobre o trabalho/ responsabilidade associados.

R: E algum trabalho que € necessario para coordenar um departamento, embora tenha a
ajuda dos (aqui chamam-se) interlocutores preferenciais, que séo os subcoordenadores de
grupo, pronto, é preciso coordenar todos os trabalhos dos varios professores, monitorizar
o trabalho que vai ser feito, ndo digo ao longo da semana, mas ao longo do periodo, para
isso temos reunies regulares. Tenho reunides pelo menos uma vez por més de
departamento e tenho todas as semanas reunidao de grupo, uma vez de histdria, outra vez
de portugués, onde estou a par daquilo que se esta a fazer, de forma a coordenar todos os

trabalhos na medida do possivel.
12- Como descreve a turma do 6°A?

R: Aturma do 6° A é uma turma heterogénea, porque tem alunos de diferentes origens, é
uma turma com varios alunos com dificuldades de aprendizagem, tém bom

comportamento, mas sdo pouco participativos.



13- Como descreve a turma do 6°B?

R: A turma do 6°B é uma turma um bocadinho complicada, devido sobretudo a alguns
elementos, que os comportamentos acabam por perturbar o normal funcionamento das
aulas, no entanto sao participativos, ha aqui alunos interessados, mas como em todas as
turmas € normal haver diferentes ritmos de aprendizagem, porque ha alunos que fazem
logo tudo, percebem tudo sem problemas, e ha outros alunos com muitas dificuldades, os

alunos com RTPs (relatérios técnico pedagogicos), e acho que nesta turma sao 6.
14- Existe algum critério na forma como os alunos estdo sentados? Se sim qual?

R: O critério tem a ver com os alunos com mais dificuldades ficarem sentados a frente,
nem sempre é possivel devido ao comportamento e tem de se gerir, isso é logo o primeiro
critério, alunos com mais dificuldades devem ficar sentados a frente, alunos com RTP,
que tenham adaptacdes, e depois a partir dai € ver como eles se vdo comportando, e
também aqueles que tém problemas de visdo também tém de vir para a frente, depois sdo
0s miudos com problemas de comportamento. E é gerindo isto tudo que se faz a planta
da sala de aula, normalmente é feita em conjunto, e ao longo do ano vamos fazendo
também alteracdes caso seja necessario, 0 que ndo significa que as vezes um professor

tenha de fazer uma alteracdo pontual a planta da sala de aula, que também acontece.

15- Entre as duas disciplinas, qual a que considera que os alunos tém maior
dificuldade?

R: Maior dificuldade é em portugués, e depois acaba por se refletir em todas as outras, de

historia por exemplo, sem davida a nivel da leitura e da escrita, mais a escrita ate.
16- Qual a area em que os alunos manifestam maior interesse?

R: Ha alunos que gostam mais do portugués e ha alunos que gostam mais da histéria, ndo
h& uma disciplina que eles digam que gostam mais. Mas este ano tenho mais alunos a

gostarem de histdria do que portugués.

17- Existe algum aluno que seja acompanhado por outros profissionais?



Sim, ha vérios alunos. Sao varios alunos que tém apoio fora da sala de aula, em ambas as
turmas. Tém apoio dentro da sala de aula e tém apoio fora da sala de aula, além disso
também se pode recorrer a0 CRE (centro de recursos da escola), onde estdo professores
e que também podem em alguma aula ter apoio, por acaso ainda ndo foi o caso, mas
também pode acontecer. Mas ha alunos que tém semanalmente apoio dentro da sala de
aula, vai propositadamente uma professora, sao alunos que nés chamavamos do ensino

especial, ao abrigo do decreto 53 e que tém esse apoio especializado.
18- Como professora qual a relacé@o que estabelece com a familia dos alunos?

Com a familia é mais quando fui diretora de turma, ai tens uma relagdo mais estreita,
conheces o0s encarregados de educacdo, fala-se com eles, nalguns casos quase
semanalmente, ha reunides presenciais, é mais fcil envolvé-los em trabalhos que os
alunos realizem. Como professora, ndo sendo diretora de turma, ndo tenho uma relagdo
proxima com os encarregados de educacdo. O ano passado por exemplo, houve uma
atividade em portugués, em que os encarregados de educacdo podiam vir a escola para
participar, mas sO veio um, ndo deixa de ser importante, mas as vezes ha pouco

envolvimento.



ANEXO F. Trabalho
de grupo sobre a

segunda metade do
seculo XIX
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ANEXO G. Entrevista
0C- duestoes de

Localizacao
|I"I|I'I



1. Quais as principais dificuldades que os alunos tém na localizacédo geografica?

As principais dificuldades comegam logo com o litoral e o interior, por mais que se diga,
sempre gque se pergunta nunca sabem, e é claro que depois € o norte, sul, este e oeste, 0s
pontos cardeais tém sempre dificuldade em saber localizar em geral. Outra dificuldade
muito grande € nos mapas, eles verem o que que € terra e 0 que é mar, em certos mapas
eles tém dificuldade se for por exemplo um mapa a preto e branco. Por exemplo no quinto
ano em relacdo a Peninsula Ibérica nos trabalhamos muito a localizacéao, e trabalhamos
mais com mapas nessa parte da matéria, eles tém dificuldade por exemplo, em ver onde
fica o mar mediterraneo, a Europa e até onde € que fica a propria Peninsula Ibérica, ou
esta a cores muito bem definido, ou entdo quando passa para o preto e branco torna-se
dificil.
2. Porque é que essas dificuldades existem?

N&o sei exatamente porque € que existem, se calhar para alguns ainda é falta de
maturidade, se calhar mais tarde j& vdo conseguindo ver, mas se calhar ndo foram
trabalhadas, suficientemente trabalhadas, a parte da localizacdo. H& uns anos, lembro-me
que fazia muito mais mapas com eles por exemplo, agora ja ndo ha os cadernos de
atividades como havia antes, com os mapas para eles pintarem. Os mapas ja vém pintados,

eles s6 tém de completar legendas.

3. Que atividades considera que devem ser implementadas para melhorar o

desempenho dos alunos sobre a localizagéo?

Eu acho que é muito importante eles fazerem os mapas, eles pintarem os mapas, dar-lhes
mapas, eu faco isso com o 5°no, para eles verem, diferenciarem bem o que € o mar do
que é a terra, delimitarem bem as fronteiras, para isso é dar-lhes claro 0 mapa a preto e
branco para serem eles depois a pintar, e também utilizo muito o papel vegetal, eles
passarem mapas em papel vegetal e depois colam no caderno, ficam com o caderno com
0s mapas e € uma maneira de eles perceberem melhor, para se conseguirem localizar

melhor, para terem mais conhecimento sobre 0 que estdo a aprender.



ANEXO H. Avaliacao
dos objetivos do PI
2.0 CEB



1°, Objetivo PI

Desenvolver competéncias sociais/cidadania

Indicadores Pl

Manifesta uma atitude de
respeito para com o outro

Diversifica as interacdes
sociais na turma

Adequa o seu

comportamento tendo
em conta o contexto

de sala de aula

nge a Re.zs.pNelta a | Participa no Respeita os | Participa no trabalho
opinido dos | opinido dos | trabalho de
. - colegas de grupo
Indicadores especificos colegas colegas grupo
(09/02/23) | (23/02/23) | (23/02/23) | (23/02/23) (16-03-2023)

3 2 2 2 2 2

4 3 3 3 2 3

6 4 3 3 3 3

7 3 3 3 2 3

8 3 2 2 2 3

10 4 4 4 3 4

12 3 2 2 2 2

S 13 2 3 3 3 3

2 14 3 3 3 3 3

15 2 2 2 3 2

16 2 2 2 3 3

17 2 2 2 2 2

18 1 1 1 1 1

19 4 4 4 4 4

20 2 2 2 2 2

22 2 3 3 3 3
Pontuagdo Obtida 44 44 44 43 46 N&o Faz 1
Pontuagdo Méxima 76 76 76 76 76 Faz Pouco 2
Taxa de sucesso do indicador (%) 57,89 57,89 57,89 56,58 60,53 Faz Bem 3
Taxa sucesso indicador do Pl (%) 57,89 57,24 60,53 Faz Muito Bem 4
Taxa de sucesso do objetivo (%) 58,16 Nao observavel NO
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OBJ. Desenvolver competéncias sociais/cidadania

Data (09/02/23) | (23/02/23) | (23/02/23) | (23/02/23) (16/03/2023)
Indicadores especificos de OUY ca Rgsgelta a | Participa no Respeita os | Participa no trabalho
o opinido dos | opinido dos | trabalho de
avaliacdo colegas de grupo
colegas colegas grupo

Indicadores de avaliacdo do Pl

Manifesta uma atitude de
respeito para com o outro

Diversifica as interacGes
sociais na turma

Adequa o seu
comportamento tendo
em conta o contexto

de sala de aula

Pontuagdo Maxima 76 76 76 76 76
Taxa de sucesso do indicador (%) 57,89 57,89 57,89 56,58 60,53
Taxa sucesso indicador do Pl (%) 57,89 57,24 60,53
Taxa de sucesso do objetivo (%) 58,16
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2°. Objetivo PI

Expressar a sua opinido e revelar pensamento critico

Indicadores Pl

Argumenta, justificando a sua opinido

Expressa-se oralmente de forma clara e organizada

Mobiliza conhecimento para

expressar a sua opinido

Partilha as Qrganlza ° Apresenta a - Participa de Participa no | Argumenta a Participa de
Argumenta a | suas ideias discurso oral Expressa a Expres_s§~a opinido de | Verbaliza as Partlclpa "1 partilha as f_orma debate de | sua deciséo f_orma
Indicadores especificos sua decisdo | acerca da recorrer}do 4l sua opinido SUa OPINI0 | 53 breve | suas ideias correga}o.dos ideias pertlrjente no forma de forma pertlr_wente no
obra c_on?e_ltos sobre o tema e direta exercicios questionamen pertinente clara questionamen
historicos to to
(09/02/23) | (28/02/23) | (01/03/23) | (09/02/23) | (09/02/23) | (09/02/23) | (14/02/23) | (23/02/23) | (28/02/23) | (09/03/23) | (29/03/23) | (09/02/23) | (29/03/23)
3 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 2
4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
6 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3
7 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2
8 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 3
10 3 4 4 4 3 4 4 4 3 4 4 4 3
12 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 3 3 2
13 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3
14 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
15 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 3
16 2 2 2 2 2 3 3 2 3 2 3 3 3
17 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
19 3 4 4 4 3 4 4 3 4 4 4 4 3
20 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
22 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3
Pontuagdo Obtida 36 41 41 41 39 46 42 38 39 41 46 46 41
Pontuagdo Maxima 76 76 76 76 76 76 76 76 76 76 76 76 76
Taxa de sucesso do indicador (%) 47,37 53,95 53,95 53,95 51,32 60,53 55,26 50,00 51,32 53,95 60,53 60,53 53,95
Taxa sucesso indicador do P1 (%) 51,75 54,61 57,24
Taxa de sucesso do objetivo (%) 54,35
Néo Faz 1
Faz Pouco 2
Faz Bem 3
Faz Muito Bem 4
N&o observavel NO
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OBJ. Expressar a sua opinido e revelar pensamento critico

Data (09/02/23) | (28/02/23) | (01/03/23) | (09/02/23) | (09/02/23) | (09/02/23) | (14/02/23) | (23/02/23) | (28/02/23) | (09/03/23) | (29/03/23) | (09/02/23) | (29/03/23)
Partilha as Qrganlza ° Apresenta a . Participa de Participa no | Argumenta a Participa de
Lo discurso oral Expressa a L . Participa na . forma L x forma
. . .. | Argumenta a | suas ideias Expressa a L opinido de | Verbaliza as ~ Partilha as . debate de | sua deciséo .
Indicadores especificos de avaliagdo - x recorrendo a .. | sua opinido S correcéo dos o pertinente no pertinente no
sua decisdo | acercada . sua opinido forma breve | suas ideias e ideias X forma de forma X
conceitos sobre o tema . exercicios questionamen . questionamen
obra o e direta pertinente clara
histéricos to to
Indicadores de avaliagédo do PI Argumenta, justificando a sua opinido Expressa-se oralmente de forma clara e organizada Mobiliza conhecm?efl}o para
expressar a sua opinido
Pontuagio Obtida 36 41 41 41 39 46 42 38 39 41 46 46 41
Pontuagdo Maxima 76 76 76 76 76 76 76 76 76 76 76 76 76
Taxa de sucesso do indicador (%) 47,37 53,95 53,95 53,95 51,32 60,53 55,26 50,00 51,32 53,95 60,53 60,53 53,95
Taxa sucesso indicador do PI (%) 51,75 54,61 57,24
Taxa de sucesso do objetivo (%) 54,35
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3°. Objetivo PlI

Desenvolver capacidades de trabalho cooperativo

_ Expde a sua perspetiva, ..~ TOrapora COIMMT 05 TESTares
Indicadores PI - ) Escuta a opinido do outro [elementos do grupo para
respeitando o outro; s e e e
Revela uma atitude| Participa na atividade de ..
Indicadores especificos colaborativa com 0s forma colaborativa Participa no trabalho de
colegas (14/02/23) (16/03/23) grupo (23/02/23)
3 2 2 3
4 3 3 3
6 2 3 3
7 3 3 3
8 3 2 2
10 3 4 4
12 2 2 3
13 3 3 3
14 3 3 3
15 3 3 3
16 2 2 2
17 2 2 2
18 1 1 1
19 2 3 4
20 2 2 2
22 2 3 4
Pontuacdao Obtida 38 41 45 Nio Faz 1
Pontuagdo Maxima 76 76 76 Faz Pouco 2
Taxa de sucesso do indicador (%) | 50,00 53,95 59,21 | Faz Bem 3
Taxa sucesso indicador do Pl (%) Faz Muito Bem 4
Taxa de sucesso do objetivo (%) | 54,39 | Nao observavel NO
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OBJ. Desenvolver capacidades de trabalho cooperativo

Data

14/02/2023

16/03/2023

23/02/2023

Indicadores especificos de avaliacdo |colaborativa com

colegas

Revela uma atitude
0s

Participa na atividade de
forma colaborativa

Participa no trabalho de
grupo

Indicadores de avaliacdo do PI

Exp0e a sua perspetiva,
respeitando o outro

Escuta a opinido do outro

Colabora com os restantes
elementos do grupo para
alcancarem 0 mesmo

objetivo
Pontuacdo Obtida 38 41 45
Pontuacdo Maxima 76 76 76
Taxa de sucesso do indicador (%) 50,00 53,95 59,21
Taxa de sucesso do objetivo (%) 54,39

134



ANEXO T.
Planificacgdes



Planificagéo de 31 de janeiro a 03 de fevereiro de 2023

2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
8:30-9:20
9:20-10:10 HGP
Correcgdo da ficha de
avaliacdo
10:30-11:20
O desenvolvimento da
2 19 inddstria na segunda
11:35-12:25 metade do século XIX
12:35-13:25 Almoco
13:30-14:20
14:30-15:20
Quinta-feira (02.02.2023) Histoéria Geografia de Portugal
Conceitos / Obijetivos Especificos Estratégias/Atividades T Recursos Avaliacdo
Contelidos (m) Indicadores Instrumentos
Industria AJo docente inicia a sessdo escrevendo 0 5 | Manual de HGP Grelha de
Mecanizada sumario no quadro, onde indica o plano de Caderno de observacao
atividades a serem desenvolvidas. Atividades
Maquina a vapor ) Projetor
E solicitado a um aluno a leitura do 5 | Computador
Operérios 1. Relacionar as “Relembra”, presenta na pag.70, para Video: Méquina
Artesdos medidas relacionarem as medidas implementadas a vapor
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Regibes mais
industrializadas

implementadas com
o desenvolvimento
da indUstria

2. Analisar as imagens
projetadas

3. Realizar os
exercicios

4. Analisar o video
sobre a maquina a
vapor

pelo governo liberal com o
desenvolvimento da agricultura e indUstria.

Sé&o projetadas duas imagens uma de um
artesdo e outra de uma fabrica, contrastando
assim as duas realidades. Questiona-se 0s
alunos acerca do que veem na imagem, com
0 intuito de constatarem a evolucgdo da
indlstria.

De seguida serdo realizados os exercicios 1
e 2 da pagina 70 do manual,
individualmente. Posteriormente a corre¢do
em grande grupo.

De forma a abordar a introducéo da
maquina a vapor na inddstria é projetado
um video sobre o tema. Durante a
transmisséo do video, a/o docente vai
fazendo paragens questionando os alunos
sobre o que esta a ser falado, promovendo
assim a concentracao e a compreensao.
Respondendo a questdes como:

-Como trabalhava os artesdos?

-O que provocou uma grande mudanca na
inddstria?

-Onde trabalhavam os operarios?

-0 que distinguia os operarios dos artesdes?

Na 2° parte da sessdo, os alunos realizam
uma atividade de localiza¢do: Localizar no

15

10

15

1.1 Enumera as
medidas
implementadas

1.2 Relaciona as
medidas com o
desenvolvimento da
industria

2.1 Identifica nas
imagens o artesdo e o
operario

2.2 Menciona diferencas
entre as imagens

3.1 Realiza os exercicios
3.2 Participa na correcéo
dos exercicios

4.1 Explica as diferengas
entre artesdo e operario
4.2 Relaciona a maquina
a vapor com a evolugédo
na industria
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Localizar no mapa
de Portugal as duas
regides mais
industrializadas na
segunda metade do
séc. XIX.

Analisar 0 mapa

Localizar uma
cidade do interior e
outra do litoral de
Portugal.

mapa de Portugal as cidades de: Braga,
Guimaraes, Lisboa, Porto e Setubal.

De seguida a/o docente projeta um mapa de
Portugal com as regides mais
industrializadas do século XIX e solicita
aos alunos inferéncias acerca desse mapa.

Posteriormente, realizam os exercicios 3 e 4
da pégina 71 do manual, de forma
individual, procedendo a sua corre¢do no
final.

AJo docente pede aleatoriamente a
diferentes alunos a leitura em voz alta do
texto sobre “As regides mais
industrializadas”. Apos a leitura, realiza-se
um questionamento em grande grupo acerca
das ideias principais do texto, relacionando-
0 com 0 mapa analisado anteriormente.

Por fim, serd realizada a pagina 15 da ficha
n° 5 do caderno de atividades e a respetiva
correcéo.

10

10

10

5.1Localiza no mapa as
cidades

6.1ldentifica o titulo
6.2L€ a legenda do
mapa

6.3 Localiza a
informacgdo no mapa
6.4 Mobiliza a legenda
para a leitura do mapa

7.1 Participa no
guestionamento

7.2 Relaciona o0 mapa
com as informacdes do
texto

7.3 Relaciona a
concentracdo de fabricas
com 0 n° de habitantes
dessas zonas

8.1 Mobiliza
conhecimentos prévios
8.2 Realiza a ficha do
caderno de atividades
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8.

10.
11.

12.

13.

14.

Construir
conhecimento
acerca do tema

Realizar a ficha do
caderno de
atividades

Interpretar o mapa

Diferenciar interior
de litoral.

Identificar os pontos
cardeais.

Localizar  cidades
portuguesas.

Mobilizar a legenda
do mapa para
responder as
questdes.

Realizam, também, o exercicio 1 da ficha
n°6 das atividades finais do manual. No
final procede-se a corregdo.

10

8.3 Participa na correcéo
da ficha

11.1Diferencia interior
do litoral

12.11dentifica os pontos
cardeais

13.1Localiza as cidades
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Planificaco de 6 de fevereiro a 10 de fevereiro de 2023

2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
8:30-9:20
HGP
O desenvolvimento dos
9:20-10:10 transportes e das
comunicacgoes
10:30-11:20 HGP
O desenvolvimento do
ensino e da justica

11:35-12:25 Ficha de autoavaliacédo

12:35-13:25 Almoco

13:30-14:20

14:30-15:20

Quarta-feira (08.02.2023) 50min Histdria Geografia de Portugal

Conceitos / _— - - - T Avaliacéo

Contetidos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades (m) Recursos Indicadores InSTUmentos
Meios de AJo docente inicia a sesséo 5 | Manual de HGP Grelha de
transporte escrevendo 0 sumario no quadro, Projetor observacao

onde indica o plano de atividades a Computador
Meios de serem desenvolvidas. Video: O
comunicagéo desenvolvimento
1. Interpretar o Realizacdo de uma atividade 5 | dos meios de 1.1 Identifica o titulo

Mobilidade mapa relacionada com a localizacéo.
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2. Mobilizar
conhecimentos
prévios para
construir novo
conhecimento

3. Analisar o video

E solicitado a um aluno a leitura do
“Relembra”, presente na pag.72, para
estabelecerem uma liga¢éo com a
evolucdo da industria e o
aparecimento dos primeiros meios de
transporte/ comunicacéo.

E projetado um video sobre a
tematica, e o docente vai fazendo
pausas ao longo da transmisséo,
questionando os alunos, promovendo
a interacéo e atencdo dos mesmaos.
Depois da visualizagdo do video,
respondem a um breve questionario
em grande grupo sobre o video,
projetado também no quadro.

15

transportes/ meios
de comunicacéo

1.2

1.3

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

Localiza a
informacé&o no
mapa

Mobiliza a legenda
para a leitura do
mapa

2.1 Estabelece
uma relacéo
entre a
evolucédo da
indUstria e o
aparecimento
dos
transportes

Identifica o
principal
impulsionador dos
transportes
Enumera as novas
construgdes
Indica a principal
inovacgao nos
transportes
Menciona a
primeira viagem de
comboio realizada
em Portugal
Define o conceito
de mala-posta

141



Interpretar o
mapa de
Portugal sobre
0s caminhos de
ferro.

Analisar a
cronologia/
imagens

Interpretar o
mapa

Atribuir um
titulo ao mapa

Identificar  as
primeiras

De seguida, o/a docente solicita aos
alunos a analise do mapa (pag. 72) e
da cronologia e imagens(pag.73), em
grande grupo, de forma a constatarem
a evolugdo dos transportes/
comunicagdes, e as datas mais
importantes, posteriormente,
respondem individualmente as
questdes da pag. 72 e 73.

Realizam, também, os exercicios
2/3/4 da ficha n°7 do caderno de
atividades e o exercicio 1 da ficha n°7
das atividades finais. No final
procede-se a corregao.

No final da aula transcrevem para o
caderno o conceito de mobilidade.

15

4.1

4.2

4.3

4.4

5.1

5.2

6.1
6.2

Identifica o titulo
Lé a legenda do

mapa
Localiza a
informacé&o/lugares
no mapa

Mobiliza a legenda
para a leitura do
mapa

Relaciona 0S
marcos importantes
com as respetivas
datas

Relaciona as
imagens com 0S
acontecimentos
descritos na
cronologia

Identifica o titulo
Lé a legenda do
mapa
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regides de 6.3 Localiza a
Portugal a informacéo no
beneficiarem de mapa
linhas férreas
6.4 Mobiliza a legenda
para a leitura do
9. Explicaro mapa
contributo dos
caminhos de
ferro na
aproximacdo
das pessoas
Quinta-feira (09.02.2023) 100min Histdria e Geografia de Portugal
Conceitos / Objetivos .- . T Avaliacéo
Contetdos Especificos Estratégias/Atividades (m) Recursos Indicadores Instrumentos
Analfabeto AJo docente inicia a sessdo escrevendo o 5 | Manual de HGP Grelha de
sumario no quadro, onde indica o plano de Projetor observacao
Reformas no atividades a serem desenvolvidas. Computador
ensino Video: As
E solicitado a um aluno a leitura do reformas
Penas Mobilizar “Relembra”, presente na pag.74, com 0 5 | liberais no 1.1 Relaciona
Corporais conhecimentos | intuito de relacionarem o desenvolvimento ensino desenvolvimento  das
prévios para das atividades econémicas com o Gréficos atividades econdmicas
Escravatura construir novo | desenvolvimento do ensino e da justica. Imagens com o desenvolvimento
conhecimento do ensino e justica
De seguida é projetado um video sobre a
tematica, 2.1 Identifica o ministro
e o0 docente vai fazendo pausas ao longo da responsavel pela
Analisar o transmisséo, questionando os alunos, 10 reforma das escolas
video promovendo a interagdo e atencdo dos 2.2 Indica a principal

mesmaos.

finalidade da
construcdo de novas
escolas
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7

Analisar
gréficos

Interpretar o
mapa sobre 0s
paises com
pena de morte
na atualidade

Posteriormente sdo projetados os graficos da
pag.74 do manual, faz-se a analise dos
mesmos com 0s alunos e de seguida
respondem as questdes presentes na mesma
pagina.

No final dessa analise procede-se a correcéo.

O/ a docente projeta 0 mapa e explora-o com
os alunos. Solicita a leitura do texto sobre “o
fim da pena de morte e da escravatura” e pede
aos alunos para fazerem o ex. 5 da mesma
pagina. De seguida, faz-se a correcao.

Realizacéo e correcéo da ficha de
autoavaliacao.

15

15

50

2.3ldentifica as
reformas nos diferentes
niveis de ensino

3.1 Identifica o titulo do
gréfico

3.2 ldentifica a legenda
do grafico

3.3 L& ainformacédo dos
gréaficos

3.4 Relaciona a
informacdo entre 0s
dois graficos

8.1 Identifica o titulo
8.2 Lé a legenda do

mapa

8.3 Localiza a
informac&o/lugares
no mapa

8.4 Mobiliza a legenda
para a leitura do
mapa

Planificacdo de 13 a 17 de fevereiro de 2023
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2.2feira 3.2feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
8:30-9:20
9:20-10:10 HGP
Projeto Investigativo sobre
a segunda metade do século
XIX
10:30-11:20 HGP
Finalizacdo do Projeto
11:35-12:25 Investigativo sobre a
segunda metade do século
O crescimento e
movimentos da populacao
no século X1X
12:35-13:25 Almoco
13:30-14:20
14:30-15:20
Quarta-feira (14.02.2023) HGP

Conteudos/ Objetivos Especificos Estratégias/Atividades T Recursos Avaliacdo
Conceitos (m) Indicadores Instrumentos

AJo docente inicia a sessdo escrevendo 0 sSumario no 5 | Guido Grelha de

quadro, onde indica o plano de atividades a serem Investigativo observacao

desenvolvidas. )

Projeto investigativo: E elaborado um projeto

investigativo, com o intuito de sintetizar os contetdos | 45

abordados nas sess@es anteriores, nomeadamente: 1.1 Mobiliza

- O desenvolvimento da agricultura; aprendizagens
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1. Mobilizar
conhecimentos
prévios

2. Pesquisar
informac&o para o
trabalho
investigativo

- O desenvolvimento da industria;

- O desenvolvimento dos transportes e comunicacao;
- As reformas no ensino e na justica;

- O trabalho infantil e a declaracéo universal dos
direitos da crianca.

Para a realizacdo deste projeto investigativo, o/a
docente divide a turma em 5 grupos e distribui um
guido de pesquisa, com um tema por cada grupo.
Cada guido de pesquisa é previamente elaborado pelo
docente. No decorrer do trabalho em sala de aula, o/a
docente circula pela sala dando feedback aos grupos.
O produto final é a construcao de um cartaz,
apresentado oralmente por cada grupo.

Os trabalhos finais serdo afixados na exposic¢do sobre a
segunda metade do século XIX em Portugal.

previamente
realizadas

1.2 Verbaliza as
suas ideias

2.1Revela
uma
atitude
colaborativa com
os colegas
2.2 Participa de
forma ativa na
realizacdo da
pesquisa.
2.3 Seleciona,
com o resto do

grupo, a
informacdo mais
pertinente

2.4 Preenche o
guido com as

informagdes
encontradas
Quinta-feira (15.02.2023) Historia Geografia de Portugal
Conceitos / Objetivos Especificos Estratégias/Atividades T Recursos Avaliacdo
Conteldos (m) Indicadores Instrumentos
Exodo Rural AJo docente inicia a sessdo escrevendo 0 sSumario no 5 | Cartolinas Grelhas de
quadro, onde indica o plano de atividades a serem avaliacédo
Emigragdo desenvolvidas. Guifo de
Concluséo e apresentacao do produto final de cada pesquisa Grelhas de
Crescimento da grupo. 45 observacdo
Populacédo Manual
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3.

Mobilizar
conhecimentos
prévios para
construir novo
conhecimento

Interpretar
informac&o do
mapa sobre a
distribuicéo da
populagdo em
Portugal

Interpretar os
graficos

E solicitado a um aluno a leitura do “Relembra”,
presente na pag.72, para estabelecerem uma ligacao
entre a melhoria das condi¢des de vida,
nomeadamente a alimentacéo, e o crescimento da
populacéo.

E projetado um mapa referente ao crescimento da
populacdo em Portugal na segunda metade do século
XIX.

Projetam-se dois graficos, um diz respeito ao
crescimento da populacdo na segunda metade do

século XX, e um acerca da populacdo na atualidade.

10

10

1.1Relaciona as
reformas no pais
com o
crescimento da
populacao

2.1L€ a legenda
do mapa
2.2Localiza a
informac&o no
mapa
2.3Mobiliza a
legenda para a
leitura do mapa
2.4ldentifica o
titulo

3.1L& a legenda
do gréfico
3.2Mobiliza a
legenda para a
leitura do grafico
3.3ldentifica o
titulo
3.4Interpreta a
informacéo
presente nos
graficos

4.1ldentifica as
razoes que
levaram ao
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4. Analisar o video

5. Interpretar o
mapa de forma a
tirar conclusdes
sobre a
distribuicdo da
populacao

Projecéo de um video sobre a tematica.
Questdes em grande grupo como forma de
consolidacédo da informagdo contida no video.

Realizacéo de exercicios do manual e do caderno de
atividades e respetivas corregdes.

10

15

aumento da
populacéao
4.21dentifica o
que levou muitos
camponeses a
abandonarem os
campos
4.3Define éxodo
rural

4.4Define
emigracéo
4.5Menciona 0s
principais
destinos de
emigracéo

5.1 Pintaa
legenda
correspondente

5.2 Lé a legenda
do mapa

5.3Localiza a
informacéo no
mapa

5.4Mobiliza a
legenda para a
leitura do mapa

Planificacéo de 20 a 24 de fevereiro de 2023
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2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
8:30-9:20
9:20-10:10
) _ HGP
10:30-11:20 Inicio do Projeto
Investigativo sobre 0s
11:35-12:25 Interrupcoes Letivas - Carnaval grupos soclais e a
arquitetura do ferro

12:35-13:25 Almocgo

13:30-14:20

14:30-15:20

Quinta-feira (23.02.2023) Historia Geografia de Portugal

Conceitos / Objetivos Especificos Estratégias/Atividades T Recursos Avaliacdo

Contelidos (m) Indicadores Instrumentos
Burguesia Esta sessdo serd o inicio do trabalho investigativo Guido de Grelha de
Povo sobre 0s grupos sociais e a arquitetura do ferro na pesquisa de cada observacao
Clero segunda metade do século XIX. tema
Nobreza A turma sera dividida em 6 grupos, cada grupo terd Pesquisa
Proletariado um tema para desenvolver: impressa sobre
Arquitetura do e Clero cada tema
Ferro e Nobreza Imagens
Habitacéo e Burguesia impressas sobre
Alimentacéo e Povo cada tema
Atividades nas : Cartolinas

) Proletariado

cidades * roletarta Manual de HGP
Vestuario
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Profissbes

Identificar
0s atributos
dos grupos
sociais
existentes no
século XIX

Identificar
0s atributos
da
arquitetura
do ferro

e Arquitetura do Ferro

Cada grupo ira receber um guido investigativo sobre o
tema.

A pesquisa serd feita a partir do manual e de pesquisa
impressa previamente sobre 0s temas.

50

11

1.2

Define o conceito
de nobreza, clero,
povo, burguesia,
proletariado.
Identifica as
caracteristicas de
cada grupo social,
como habitacdo,
alimentacéo,
vestuario,
profissdes e
atividades livres.

2.1 Indica como

surgiu a
arquitetura do
ferro

2.2 ldentifica as

construgdes
realizadas na
segunda metade
do séc. XIX

2.3 ldentifica os

materiais
utilizados

2.4 ldentifica os

principais
exemplos em
Portugal

2.5 Enumera as

caracteristicas

da arquitetura do

ferro
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3.

Construir o
produto final

Na segunda parte da aula os alunos devem comecar a
construir o produto final, que sera um cartaz.

50

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

Seleciona a
informacdo mais
importante acerca
do tema
Organiza a
informagdo com
uma ldgica de
acordo com 0s
acontecimentos
Participa no
trabalho de grupo
Respeita 0s
colegas

Partilha a sua
opinido

Planificacédo de 27 a 03 de margo de 2023

2.2 feira

3.2 feira

4.2 feira

5.2 feira

8:30-9:20

9:20-10:10

10:30-11:20

Apresentacdo dos projetos
investigativos sobre
Portugal na segunda

metade do século XIX

HGP

HGP
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As propostas do Partido
11:35-12:25 Republicano e o Ultimato
Inglés

12:35-13:25 Almoco

13:30-14:20

14:30-15:20

Quarta-feira (01.03.2023) HGP

Conteudos/ - - - L T Avaliacdo

Conceitos Obijetivos Especificos Estratégias/Atividades (m) Recursos Indicadores INStrUMentos
Burguesia 1. Partilhar a | A/o docente inicia a sesséo escrevendo o 5 1.1 Apresenta Grelha de
Camponeses informacé&o sumario no quadro, onde indica o plano de 0s resultados observacdo
Clero historica atividades a serem desenvolvidas. obtidos sobre o
Nobreza decorrente  do tema de forma | Grelha de
Proletariado processo Cada grupo tem 5 min para apresentar o cartaz | 45 clarae avaliacdo
Arquitetura do investigativo gue construiu sobre o respetivo tema. sistematizada
Ferro 1.2 Organiza o
Habitacédo discurso oral
Alimentacéo recorrendo a
Atividades nas conceitos
cidades historicos
Vestuario 1.3. Partilha as
Profissdes ideias, de modo

democratico
2.

152




No final de cada apresentacao é dado um
feedback, tanto por parte do docente, como da
parte dos alunos.

Quinta-feira (02.03.2023) Historia Geografia de Portugal

%%';iggg; s/ Obijetivos Especificos Estratégias/Atividades (;) Recursos indica dore?va“agalonstrumentos
Monarquia AJo docente inicia a sessdo escrevendo o 5 Manual de Grelhas de
Republica sumario no quadro, onde indica o plano de HGP observacao
Conferéncia atividades a serem desenvolvidas. Videos
de Berlim Caderno dos
Mapa cor-de- alunos
rosa Como forma introdutdria ao tema «Portugal
Ultimato no século XX» é projetado um video sobre os | 20

Conhecer e
compreender 0
motivo do
descontentamento
dos portugueses

varios acontecimentos marcantes desse
século. De seguida, o/a docente solicita a
leitura do texto presente no manual na pagina
8 do Vol.2, afim de conhecerem os motivos
do descontentamento dos portugueses face a
monarquia.

Para complementar esta informacéo, é
projetado um video explicativo acerca da
descrenca da populagdo na monarquia.

No decorrer da visualizagdo do video sdo
colocadas questdes aos alunos, de forma a
garantir a sua atencdo, e interpretacdo do que
é visto.

De seguida, realizam os exercicios do manual
sobre o tema e respetiva correcdo em grande

1.1 Identifica as
dificuldades
que Portugal
enfrentava
no final do
séc. XIX

1.2 Indica quais
as acusacoes
feitas contra
o rei/ familia
real

1.3 Indica o que
propunha o
Partido
Republicano
Portugués
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2. Mobilizar
conhecimentos
acerca das
diferencas entre a
monarquia e a
republica

3. Interpretar o
mapa

4. Analisar o video

grupo. E elaborada uma tabela com as
diferencas entre a monarquia e a republica.

Como forma de introdugdo do tema sobre o
«Ultimato Inglés», é analisado e explorado o
mapa da pagina 9 do manual.

E projetado um video, facilitando a
compreensdo da tematica.

De seguida procedem a realizacdo dos
exercicios do manual e a respetiva corregao
em grande grupo.

Transcrevem para o caderno o conceito de
Ultimato e Republica.

25

10

30

10

2.1

2.2

2.3

3.1

3.2
3.3

3.4

4.1

4.2

ldentifica o
chefe de
estado
Identifica a
legitimidade
do mandato
Indica a
durabilidade
do mandato

Identifica o
titulo

Lé a legenda
Mobiliza
informac&o
do titulo/
legenda para
a
interpretacéo
do mapa
Localiza a
informac&o/
lugares no
mapa

Indica os
motivos da
crescente
descrenca da
populagdo
na
monarquia
Relaciona os
interesses
das
poténcias
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4.3

4.4

industriais
europeias
em Africa
com a
Conferéncia
de Berlim
Relaciona o
projeto do
Mapa Cor-
de-Rosa
como
Ultimato
Inglés
Relaciona a
humilhacéo
sentida pelo
povo
portugués
face a
cedéncia ao
Ultimato
Inglés com o
aumento dos
apoiantes da
causa
republicana

Planificacédo de 06 a 10 de margo de 2023

2.2 feira

3.2 feira

4.2 feira

5.2 feira

6.2 feira

8:30-9:20
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24) Interpretar informacéo
do mapa.

25) ldentificar o mapa cor-

de-rosa.
26) Localizar o0s paises
envolvidos na

1.2 Lé a legenda do mapa

1.3 Localiza a
informacdo no mapa

1.4 Mobiliza a legenda
para a leitura do mapa

9:20-10:10 HGP
O regicidioe a
proclamacéo da republica
O fim da monarquia
10:30-11:20 HGP
Os novos simbolos e a nova
: : constituicéo
11:35-12:25 O Parlamento, o 6rgéo de
poder mais importante

12:35-13:25 Almoco

13:30-14:20

14:30-15:20

Quarta-feira (08.03.2023) HGP

Contetdos/ Obijetivos Especificos Estratégias/Atividades T Recursos Avaliacédo

Conceitos (m) Indicadores Instrumentos
Monarquia AJo docente inicia a sessdo escrevendo o 5 | Manual de Grelha de

sumario no quadro, onde indica o plano de HGP vol.2 observagdo
Regicidio atividades a desenvolver. Caderno de
HGP
Republica Videos
Atividade sobre a localizagcdo — Mapa Cor-

Revolugéo de-rosa 10 1.1 Identifica o titulo
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definicdo do mapa cor-
de-rosa

27) Atribuir uma legenda e
um titulo ao mapa.

28) Localizar e pintar as
colénias definidas na
conferéncia de Berlim.

29) ldentificar os pontos
cardeais.

1. Mobilizar
conhecimentos
prévios para
construir novo
conhecimento

2. Analisar o texto

Solicitagéo a um aluno da leitura do
“Relembra”, presente na pag.10 do vol.2,
para facilitar o estabelecimento de uma
ligacdo entre o descontentamento face a
monarquia, a revolta dos republicanos e a
morte do rei.

Leitura em grande grupo, do texto presente
na pagina 10 do manual., a fim de se
perceber:

-Que acusacdes faziam os republicanos ao rei
e & monarquia?

-O que aconteceu a 31 de janeiro de 18917
-E a1 de fevereiro de 1908?

Visualiza¢do de um video e anlise dos
intervenientes no atentado contra a familia
real. (Escola Virtual)

A revolugdo republicana.

Visualizagdo de um video intitulado “A
Geografia de uma revolug@o”, o docente vai
fazendo pausas ao longo da transmissdo,
questionando os alunos, promovendo a
interacdo e o debate do tema em questéo.

10

10

1.5 Identifica os pontos

cardeais

2.1 Estabelece uma
relacio  entre o
descontentamento
com a monarquia e a
revolta dos
republicanos, e a
morte do rei

3.1 Identifica as

acusacbes que 0s
republicanos faziam a

monarquia
3.2 Relaciona as datas
com 0s

acontecimentos
importantes presentes
no texto

4.1 Identifica 0s
intervenientes no
assassinato de D.
Carlos




3. Analisar os videos

4. ldentificar os
acontecimentos
principais da
revolugdo

Anaélise do friso cronoldgico referente aos
principais momentos da revolugéo de 5 de
outubro de 1910.

Depois da visualizagao do video e da anélise
do friso cronoldgico, respondem as questoes
do manual presentes nas paginas 10 e 11, e
fazem a respetiva corregao.

4.2

4.3

4.4

5.1

Identifica 0S
principais locais da

revolucao
Identifica 0s
principais
intervenientes da
revolugdo

Refere os principais
momentos

da

revolucéo

Indica as principais

datas dos
acontecimentos que
marcaram a
revolucao
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Quinta-feira (09.03.2023) Historia Geografia de Portugal

Conceitos / Objetivos Especificos Estratégias/Atividades T Recursos Avaliacdo
Contetdos (m) Indicadores Instrumentos
Simbolos AJo docente inicia a sessdo escrevendo o sumariono | 5 Manual de HGP Grelhas de
nacionais guadro, onde indica o plano de atividades a serem Videos observagéo
Nova desenvolvidas.
constituicéo
Republica
N Solicitagdo a um aluno da leitura do “Relembra”, 5 1.1 Estabelece uma
1 MOb'“?aV presente na pag.12, como forma introdutéria dos relagéo entre a
coph_eumentos novos simbolos nacionais e da nova constituicao. repUblica e os
previos para novos simbolos
construir novo
conhecimento
Visualizacdo de um video e exploragdo dos novos
simbolos nacionais: 10
) . -Moeda 2.1 Reconhece 0s
2. Analisar o video -Bandeira principais
-Hino simbolos
nacionais
2.2 ldentifica as
alteracdes da
Andlise do esquema presente na pagina 13 do moeda
manual, referente as diferengas entre a Constituicdo | 10
3 Analisar da_monarguia Iiberal~e a Constituicdo republjcgna. 3.1 Refere as
o Leitura e interpretacéo do texto da mesma pagina, diferencas
Principios ~da para responder a questfes como: ¢
Constituicdo de | _ quem elegia e podia demitir o presidente da entre as duas
1911 Republica? constituicoes
caracteristicos - Que poderes detinha o parlamento? 3.2 Reconhece o
do regime -Quem tinha o direito ao voto? parlamento
republicano - A quem foi negado o direito ao voto? como o 0rgdo
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de poder mais
importante
3.3 Refere o0s
poderes que 0
parlamento
detinha
Realizacdo dos exercicios do manual das paginas 12 34 Mencpna
e 13, e respetiva correcéo. quem thha €a
15 guem foi
negado o
direito ao voto
No final da correcéo dos exercicios, realiza-se um 41 Partici
pequeno debate acerca do que foi abordado na aula, -1 Participa no
com o intuito de se perceber a opinido dos alunos 5 debate de
Debater em referente a Republica. forma
grande grupo pertinente
acerca da Como forma de sintese do tema: “A Revolugio 4.2 Relaciona a
Republica Republicana de 1910: a crise da monarquia e a | Republica com
Republica”, ¢ solicitada a realiza¢do da ficha n°9 do uma sociedade
caderno de atividades, e respetiva correcao. 50 democratica
Planificacdo de 13 a 17 de marco de 2023
2.2feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
8:30-9:20
HGP
9:20-10:10 RevisBes para a ficha de
avaliacéo.

160




HGP
10:30-11:20 Ficha de avaliacio sobre a
segunda metade do século
XIX.
11:35-12:25 As reformas da 12
Republica.

12:35-13:25 Almoco

13:30-14:20

14:30-15:20

Quinta-feira (16.03.2023) Histdria Geografia de Portugal
Aprendizagens Essenciais de Historia e Geografia de Portugal do 6° Ano:
Portugal do século XX
A Revolucdo Republicana
- Identificar medidas governativas da 1° Republica relacionadas com os diretos dos trabalhadores.

%%Ttﬁgggs/ Objetivos Especificos Estratégias/Atividades (r-:;) Recursos Indica dore?vallagao InStrumentos
Reformas AJo docente inicia a sessdo escrevendo o 5 Manual de Grelhas de
sociais sumario no quadro, onde indica o plano de HGP observacao
Sindicatos atividades a serem desenvolvidas.

Direitos dos Video “As Caderno dos
trabalhadores Ficha de avaliacdo sobre a segunda metade | 45 | Reformas da alunos
do século XIX. 1°
Republica”
da Aula
1. Interpretar o Atividade sobre a localizacéo. 5 Digital 1.4 Identifica o titulo

mapa

1.5 Localizaa
informacé&o no
mapa
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2. Mobilizar
conhecimentos
prévios

3. Analisar o video

4. Sintetizar a
informacéo

Como forma introdutéria ao tema «As
reformas na primeira Republica» é
solicitada a um aluno a leitura do
“Relembra”, presente no manual.

E projetado um video sobre as reformas
sociais durante esse periodo, para dar
resposta a questdes como:

-Por que raz8o muitos trabalhadores se
organizaram em sindicatos?

-Qual foi a forma de luta mais utilizada?
-Que direitos dos trabalhadores foram
reconhecidos pelos governos republicanos?
-Que outras medidas sociais foram
tomadas?

E construido um esquema no quadro, em
grupo com os alunos, que serve como
sintese das medidas sociais implementadas,
e posteriormente passam para o caderno
dirio.

10

10

1.6

2.1

2.2

3.1

3.2

4.1

4.2

Mobiliza a
legenda para a
leitura do mapa

Reconhece a
importancia dos
sindicados para 0s
trabalhadores
Reconhece o
direito a greve
como uma forma
de luta

Identifica os
novos direitos dos
trabalhadores
Identifica outras
medidas sociais

Participa na
elaboragdo da
sintese
Menciona as
medidas sociais
implementadas
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5.

Debater em
grande grupo
acerca da luta
dos
trabalhadores

De seqguida, realiza-se a exploracdo do
documento e cronologia presentes na
pagina 14 do manual e realizam os
exercicios e respetiva correcao.

Debate em grande grupo acerca da luta dos
trabalhadores, por ser um tema atual e
relevante nos dias de hoje.

10

10

5.1

5.2

5.3

Participa de forma
pertinente

Partilha a opinido
sobre o tema
Mobiliza
conhecimentos do
mundo como
forma de
argumentacéo

Planificacdode20 a 24 de marco de 2023

2.2 feira

3.2 feira

42 feira

5.2 feira

8:30-9:20

9:20-10:10

10:30-11:20

HGP
Kahoot- As propostas do
Partido Republicano e o
Ultimato Inglés.
O regicidio e a

proclamacdo da republica.

Visita de Estudo.

HGP
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Entrega e corregdo da ficha
de avaliacdo.
As reformas da 12

IS Republica- “Mais e melhor
ensino, menos poder da
Igreja”.
12:35-13:25 Almoco
13:30-14:20
14:30-15:20
Quarta-feira (22.03.2023) Histéria e Geografia de Portugal
Tema: Reformas na | Republica- Ensino e diminuig¢do dos poderes da Igreja Catdlica
Conteu_dos/ Objetivos Especificos Estratégias/Atividades T Recursos - Avaliagdo
Conceitos (m) Indicadores Instrumentos
AJo docente inicia a sessdo escrevendo 0 5 Ficha sobre Grelhas de
sumario no quadro, onde indica o plano de localizacdo observacao
atividades a serem desenvolvidas. geogréafica
1. Mobilizar Aplicacdo de uma ficha sobre localizacdo | 15 Kahoot
conhecimentos geografica.
prévios
Como forma de sintetizar os contetidos 15

relativos as propostas do Partido
Republicano, o Ultimato Inglés, e o
regicidio e a proclamacéo da republica,
realizam um Kahoot em grande grupo.

Visita de Estudo.

Quinta-feira (23.03.2023) Histdria Geografia de Portugal
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cé%?ﬁggggsl Objetivos Especificos Estratégias/Atividades (r-lr;) Recursos Indica dor£vallaga0|nstrumentos
Reformas na AJo docente inicia a sessdo escrevendo o 5 Manual de Grelhas de
educacdo sumario no quadro, onde indica o plano de HGP observagdo
Alfabetizar atividades a serem desenvolvidas. Videos
Reducéo dos «Reformas na | Caderno dos
poderes da Entrega e correcéo da ficha de avaliacdo Republica» alunos
igreja sobre a segunda metade do século XIX. 45 | (Aula Digital))
Caderno de
Analfabetismo atividades
| Alfabetizar Continuacgdo da abordagem ao tema «As
Laicizacdo reformas na primeira Republica», 5
5. Analisar o relativamente ao ensino e a redugéo dos 1.4 ldentifica
video poderes da Igreja. as
medidas
E projetado um video (Aula Digital) sobre o tomadas
6. Identificar tema, para dar resposta a questdes como: 25 para
medidas -Que medidas tomaram os governos melhorar
governativas republicanos para melhorar o ensino? 0 ensino
dal.?Republica | -Por que razdo continuaram a existir muitos 1.5 Relaciona
relacionadas analfabetos? a situacédo
com a -Que medidas tomaram os republicanos para no ensino
educagdo e a reduzir a influéncia da Igreja Catolica? com as
Igreja Catdlica | Realizacdo e correcdo de um exercicio medidas
presente no video. educativas
tomadas
De seguida, realizamos exercicios presentes 1.6 ldentifica
no manual da pagina 15 e o exercicio 1 da 25 as
ficha n°. 10 do caderno de atividades. medidas
Posteriormente, realiza-se a correcéo. tomadas
para
reduzir a
influéncia
da Igreja
Catolica
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Planificacdo de 27 a 31 de marco de 2023 — 6.°B

2.2feira 3.2feira 4.2feira 5.2feira 6.2 feira
8:30-9:20
HGP
Continuacéo das reformas
9:20-10:10 da 1° Republica (Igreja
Catdlica)
1° Guerra Mundial
10:30-11:20 o HeP o
Exercicios de consolidacéo.
Kahoot

11:35-12:25 Autoavaliacio

12:35-13:25 Almoco

13:30-14:20

14:30-15:20

Quarta-feira (29.03.2023) Historia Geografia de Portugal

Tema: A revolugdo Republicana
Compreender o conceito de laicizacéo;
Compreender 0s motivos que levaram Portugal a entrar na 1° Guerra Mundial;

Conceitos / - e . . T Avaliacdo

Contetidos Obijetivos Especificos Estratégias/Atividades (m) Recursos indicadores e pr—
Laicizacdo AJo docente inicia a sessdo escrevendo 0 5 | Video “As Grelhas de
1° Guerra sumario no quadro, onde indica o plano de Reformas da observacao
Mundial atividades a serem desenvolvidas. 1°

166




Triplice
Allianca
Triplice
Entente
Batalha La
Lys

1.

Mobilizar
conhecimentos
prévios

Analisar o video

Sintetizar a
informacéo

Anélise do texto

Como forma de relembrar as medidas
anteriormente  abordadas, a/o  docente
questiona os alunos:

- Quais as medidas implementadas pelo
governo republicano com o intuito de melhorar
as condigdes de trabalho?

- Quais forma as medidas implementadas pelo
governo republicano referente as familias?

- Quais as medidas implementadas pelo
governo republicano com o intuito de melhorar
0 ensino?

De seguida, a/o docente projeta o video
referente as medidas implementadas para
reduzir a influéncia da Igreja Catdlica em
Portugal.

Como forma de sintetizacdo do tema, os alunos
preenchem a lapis, o esquema com as
respetivas medidas.

Na segunda parte da sessdo, a/o docente
solicita a leitura por parte dos alunos do texto
da pagina 16, com o intuito de responder as
seguintes questdes:

- Quando ocorreu a 1° Guerra Mundial?

- Por que razéo Portugal participou na guerra?
- Quais eram os territérios portugueses em
Africa?

- Quando e porqué gue Portugal na guerra?

10

10

20

Republica”
da Aula
Digital

Folha com a
estrutura dos
esquemas

11

1.2

13

2.1

3.1

3.2

4.1

Identifica as
medidas
implementadas
para melhorar
as condigdes de
trabalho
Identifica as
medidas
relacionadas
com a familia
Identifica as
medidas
implementadas
para melhorar o
ensino

Identifica as
medidas
tomadas para
reduzir a
influéncia da
Igreja Cat6lica

Participa de
forma
pertinente
Respeita 0s
colegas

Identifica as
colénias
africanas
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4.2

4.3

pertencentes a
Portugal
Indica o
periodo em que
ocorreu a 1°
Guerra
Mundial
Compreende o
motivo para
Portugal ter
entrado em
guerra.
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ANEXO J. Fichas 1 e @2



Figura J1- Ficha diagndstica 1

Nome:

Data: [ /

Esta atividzde tem como objetivo saber quais os teus conhecimentos relativamente a localizagdo geografica das
cidades mais importantas da industria em Portugal na sagunda metade do século XX

1 Escreve no loczl adequado o nome das cidades maiz industrializadas que se encantram identificadas nz
caixa.

Braga
Guimardes ’
Lishoa ' s

Seixal
Satiibal

[ p—
I —

2. Pinta com cores diferentes as duas principais dreas industriais de Portugal na segunda metade do século
KX

3. Constrdi 2 legendz do mapa no espago definido.

4. Daum titulo 2o mapa

L. Assinala com um ¥ onde s localizavam as principais areas industriais da segunds metade do sec. HIK:

-Litoral ___
-Interior ___

Figura J2- Ficha diagndstica 2

Nome:

Data:__ / /

Esta atividade tem como objetivo saber quais os teus conhecimentos
relativamente a localizag3o geografica das cidades mais importantes da
industria em Portugal na segunda metade do século XIX.

1. Escreve no local adequado o nome das cidades mais industrializadas
que se encontram identificadas na caixa.

Braga Guimardes Lisboa Porto Seixal Setibal

& 2. Pinta com cores diferentes as duas
principais areas industriais de Portugal na
segunda metade do século XIX.

3. D3 um titulo 2o mapa.
o s , 4. Constréi a legenda do mapa no
espago definido.

O
O

S. Assinala com um X onde se localizavam as principais dreas industriais
da segunda metade do séc. XIX:
| ] ttoral |__|Interior
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ANEXO K. Resultados
Fichas 1 e 2



Figura K1- Resultados Ficha 1

N2 de aluno Respostas Corretas

1

B O U RN WN WO P NNNNRE P N - U

Contagem de Nome

Ficha 1

5
4
3 B Total
2
8 1l
: |
0 1 2 3 4 5

Respostas Corretas ~

Figura K2- Resultados Ficha 2

2

1

0

Pinta com cores

Escreve o nome das diferentes as duas
cidades no mapa principais zonas

D4 um titulo ao mapa

industriais

N W WP NN U W
oo vy vyt u Lo

B O N WM P
v o »n L1 O O

Resultados

O OO0 Ul O O oo v oo

o O o Ul O o

Preenchea Assinalaa
legenda resposta correta

A B B B B B B B A

~

O O 0O Ul O oo o v oo
[N R =T, R R R R BT, R R =)

o O o o o o

Escreve o nome das cidades Pinta com cores diferentes as D4 um titulo ao mapa Preenche a legenda Assinala aresposta correta

no mapa

duas principais zonas
industriais

W3 W4 W6 W7 HE W] M1 MI3 M14 M15 W16 W17 W18 W19

20

22 m24 m25
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ANEXO L.
Exerciclos-
Localizacdo de
cldades e regides
em diferentes

escalas
|I"I|I'I



Figura L1 — Exercicio mapa de Portugal

1
[ Cidade com
}‘. (e Tdistrias
0 kmS50 /

¥ Wt“al @
As regides mais
industrializadas na segunda
metade do século XIX.

8 Observa o documento 4.
3.1 Identifica:

ira Margues (2captaco)

Olive

A =ce

B Fabrica da Companhia de Fi

a) as duas zonas mais industrializadas;
b) uma cidade industrializada do litoral e outra do interior.

Figura L2 — Exercicio mapa mundo

PACIFICO

0 km 2000 \
L

a Paises com pena de morte na atualidade.

B O fim da pena de morte

Portugal acaba de abolir a pena
de morte. Desde hoje, Portugal é a
cabegada Europa. Vos, Portugueses,
nio deixastes de ser navegadores
destemidos. Antes, vos icis a frente
no Oceano; hoje, vos ides a frente na
Verdade. A Europaimitard Portugal.
Eu grito: Gléria a Portugal!

Cartade Victor Hugo (escritor francés
do século X1X) ao Didrio de Notici

10dejulho de 1867 (adaptado)

\i ATLANTICO

Observa o documento 4 e lé o

documento 5.

5.1 0 que foi abolido em Portugal,
em 18677

5.2 0 autor do documento 4 afirma
que «A Europa imitard Portugal».
Explica:
a) se ele tinha razdo;
b) se o resto do mundo imitou
Portugal.

OCEANO
ATLANTICO

B Principais

destinos da emigracéo
portuguesa no século XIX.

2 Observa o documento 4 e &

o documento 5.

2.1 Transcreve as razdes que
levaram os camponeses a
abandonar os campos.

2.2 Para onde foram:

a) «0s mais timidos»;
b) «os mais ousados».

2.3 Quais eram os destinos dos

«mals ousados»?

Figura L3 — Exercicio mapa mundo

B 0 abandono dos campos
Vendo as suas vinhas ¢ os seus
elivais doentes, os seus castanhei-
ros murchos, 1d tiveram de deban-
dar. Os mais timidos vieram traba-
Ihar como serventes ¢ carpinteiros
nas obras da cidade. Os mais ousa-
dos |aventureiros| venderam a casa
paterna para desertar da Pitria
[sair de Portugal].

Fialho de Almeida, Os Gatos, 1890
(adaptado)
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Figura L4 — Ficha sobre o mapa cor-de-rosa

Mome: Mome:
Data: i £ Cata: i £

Ticubs: 4. Faz o comrespandincia entre as duas colunas A e B,
Toluma & Cealuzs B
Angola localiza-= na = @ Costa Ocidestal Albcasa
Maogan ue kocalira “osta Choidestal Penins ih a
Forgal Toealizascna o Rl T T T Y T T —

™ Costa COmicsial da Pesdnsula Ibisica

A ldentifica as afirmagdes Verdadeiras:

[] porugal locatizase a sl de Asgala
|:| Angola bocaliza-se o oeste de Mogambigue

Legenda:

[ ] Mocambigue localiza-se a sudesic de Angola

[ Anmcta localiza-se a ese do Oceanc Atlistica

[] Mocambique kocaliza-se & oeste do Oeean indice

regilio comepondeste o napa cor-de-rosa. & Campleta o frase utilizando o pontos candeais.
12 Comatrei a legenda wo mapa. O continesee africano localiza-se a do contisente europew e o dix continesee
askitkco. Por sua vex a Buropa localiza-se a SO Continemne asiiico.

1%, Comstrad um situbo pars o mepa

2 Qual fii o pais que se apas & proposta de Pariugal?
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ANEXO M.
Exercicios-
Mobilizacdo dos
elementos do mapa
para a leiltura e
decodificacdo das
informacdes
representadas



Observa os documentos 1 e 2.

Valenca

Braga Mirandela
aGuimardes?

OCEANO J
ATLANTICO | e —
£ 18701885 —
) 18841897

E Bragan¢a
Viana do * Braga .
Castelo il s
s VilaReal
Portot

(L

Aveiro s Viseu

d Guarda
Figueira i’; Coir_nhra
daFoz =
2\ Leiria CBStelQ Branco
5 4
T Santarém  Portalegre
{
) T
St vora
L i;{_\gembalE : .
'; Farol =
) Beja
Eizoy is\sines * Porto
ATLANTICO ]
e comercial

]
i

& &

-
-

0 km 50
== D i)
’4\ m Portiriido "'ﬁ:"{a, \

1.1 Seleciona, dos seguintes titulos, o mais adequado para cada mapa.

a) A evolucdo das linhas de caminho-de-ferro em Portugal, na segunda

metade do século XIX.

b) Portos portugueses na segunda metade do século XIX.

c) Portos e farois construidos ou melhorados em Portugal na sequnda

metade do século XIX.

d) Linhas de caminho-de-ferro no litoral portugués na segunda metade

do século XIX.

Observa o mapa.

2T - 1
Depois, risca as palavras ~ * Vianado Castelo®

erradas no texto seguinte.

As duas zonas mais indus-
trializadas localizam-se no

litoral/interior. Ado norte/sul  artAnmico

éazonado Porto/Braga/Gui-
maraes, a norte/sul é a zona
de Lisboa/Setubal/Seixal.
Ha também algumas cida-
des isoladas com industrias,
como Leiria/Portalegre no
litoral e Covilhd e Castelo

Branco no litoral/interior.
Jona incustrial Populagso portuguesa
Cidade com om 1880
indistrias 500010 000 hab. o

10000 314 000
14000220000 @
Mais de 106 000 hatr. @)

Mais do 225 000 hab. . m

|

’ 0

! Braganga
3 !QGmmatées‘
i ovilaReal
- BLEMego™.

thS‘éu.
< OGuarda

STy
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ANEXO N.
Exercicios- Leitura
do mapa para
analisar e
lnterpretar a
distribuicgdo
espacial da
informacdo nele

representada
|I"I| |



1 Consulta as paginas 72 e 73 do volume 1

o A 1 Consulta as paginas 82 e 82 do
do teu manual. Depois, pinta cada uma das < volume 1 do teu manual. Depois,
fases da evolugao da rede ferroviaria de pinta 0 mapa de acordo com a
acordo com a legenda. ) A legenda.
2 Da um titulo ao mapa. 8 2 0 que podes concluir sobre a
o ~ ) z distribuicdo da populag3o?
3 As primeiras regioes a beneficiarem de 5
linhas férreas foram as do litoral ou as do 2
interior? Justifica. F
[+]
<
I
z
<
J o
i uy 8
7 u =
Y \ 3 Refere trés razoes que expliquem 3 -
Rt a preferéncia da populagao do § z
4 Explica a afirmac3o: século XIX pelas cidades do 3 =
. o g litoral. e o
«0 caminho-de-ferro contribuiu para U\ “
aproximar as pessoas.» -
P Viés férreas
il — 18551860
. | — 18701883 .
W\ = 18841897
N\
o 100 km
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ANEXO 0. Resultados
das competéncias
espacilails

|I"I|I'I



Localizagéo de cidades e regides em diferentes escalas

1.1 Mobiliza a 17.1 Localiza )
legenda para a| 1.2 Identifica no mapa de | 23.1 Localiza
_g N P ~ ¥ 2.1 Identifica | 2.2 Identifica . . . Africa os no mapa as
identificagdo | as duas zonas : . 3.1lInterpreta o 3.2 Diferencia (5.1 Localiza as - P
N uma cidade uma cidade B ) 3 16.1 Interpreta paises colonias
N° de aluno das duas zonas mais . - . T mapa de interior e cidades ) 5
. . - industrializada | industrializada - o mapa mundo | envolvidos na | definidas na
mais industrializadas A N . Portugal litoral. portuguesas - L
B L K do interior; do litoral. definicdo do |conferéncia de
industrializadas H .
. mapa cor-de- Berlim
H rosa
1
2
3 1 2 2 1 1 3 2 2 2 2
4 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3
5
6 3 3 2 3 2 2 2 3 2 3
7 2 3 3 3 3 3 3 3 4 3
8 3 3 3 2 2 3 2 3 2 2
9
10 3 3 3 3 3 3 4 4 4 3
11
12 2 3 3 2 3 2 2 2 2 2
13 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3
14 3 4 3 3 3 3 3 3 4 3
15 2 4 3 3 3 2 2 3 3 2
16 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3
17 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2
18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
19 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
20 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2
21
22 3 4 3 3 2 3 3 4 3 3
23
24 2 2 2 2 2 2 2 2 2
25 2 3 3 3 3 3 4 3 3
Pontuac¢do Obtida 42 51 47 45 41 45 46 50 49 45
Pontuacﬁo Maxima 72 72 72 72 72 72 72 72 72 72
Taxa de sucesso do indicador (%) 58,33 70,83 65,28 62,50 56,94 62,50 63,89 69,44 68,06 62,50
Taxa de sucesso da competéncia (2 64,03
Legenda
1 Nao Faz
2 Faz Pouco
3 Faz Bem
4 Faz Muito
Bem
Né&o
5 A
observavel
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Mobilizag¢do dos elementos do mapa para a leitura e descodificacdo da informagao representada

Pontug

e de aluno e o e e el el Al e WL Lot
p
1
2
3 1 2 1 3 2
4 3 3 2 2 3 3
5
6 3 2 3 2 2 3
7 3 3 3 3 3 3
8 3 3 2 3 2 3
9
10 3 3 4 3 4 4
11
12 3 3 2 2 2 2
13 3 3 3 3 3 3
14 4 3 3 4 3 3
15 3 3 3
16 3 2 3 2
17 2 3 3 3
18 1 1 1 1 1 1
19 3 3 3 3 3 3
20 3 2 3 3 2
21
22 3 3 4 3 3 4
23
24 2 2 2 2
25 3 3 4 3 4 4
1¢do Obtida 4 48 47 48 42 48 46 50
Pontuagdo Maxima 72 72 72 72 72 72 72 72
Taxa de sucesso do indicador (%) 66,67 66,67 65,28 66,67 58,33 66,67 63,89 69,44
Taxa de sucesso da competéncia (%) 65,45
Legenda
1 N3o Faz
2 Faz|Pouco
3 Fay Bem
4 Faz Muito
Bem
5 Néq
obsgrvavel
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Leitura do mapa para analisar e interpretar a distribuicdo espacial do fendmeno nele representado

7.3 Mobiliza a 10.1 Mobiliza
7.1Léa 7.2 Localiza a legenda para a 8.1 Define um | 9.1 Interpreta | informagéo do 11.1Léa 11.2 Localiza 11.3 Mobiliza
N° de aluno legenda do informacg&o no leitura do titulo para o a informacao mapa para legenda do a informagao |2 bge_nda para
mapa mapa mapa mapa do mapa responder as mapa no mapa a leitura do
questdes mapa
1
2
3 1 2 2 1 1 3 2 2 2
a4 3 3 3 1 2 3 3 3
5
6 3 3 2 1 2 2 2 3 2
7 3 3 a4 a4 3 3 3 3 a
8 3 3 3 1 2 3 2 3 2
9
10 a 3 a a 3 3 a a a
11
12 2 3 3 1 3 2 2 2 2
13 3 3 3 4 2 3 3 3 3
14 3 4 4 4 3 3 3 3 3
15 3 4 3 1 3 2 2 3 3
16 3 3 3 2 2 3 3 2 3
17 2 3 2 3 3 2 2 3 3
i8 1 1 1 1 1 1 1 1 1
19 3 3 3 3 3 3 3 3 3
20 3 3 2 3 2 2 2 2 3
21
22 3 a 3 a 3 3 3 a 3
23
24 2 2 2 2 2 2 2 2 2
25 2 3 3 3 3 3 a4 a 3
Pontuacdo Obtida a7 53 50 43 43 45 46 50 a9
Pontua¢cdo Maxima 72 72 72 72 72 72 72 72 72
Taxa de sucesso do indicador (2%) 65,28 73,61 69,44 59,72 59,72 62,50 63,89 69,44 68,06
Taxa de sucesso da competéncia (2% 65,74
Legenda
1 N&o Faz
2 Faz Pouco
3 Faz Bem
a Faz Muito
Bem
5 N&o
observavel
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ANEXO P. Producdes
dos alunos
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