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RESUMO

O presente relatério surge no ambito da Pratica Profissional Supervisionada Il
(PPS 1) e tem como obijetivo refletir e registar de forma sisteméatica e fundamentada as
vivéncias sentidas ao longo do periodo do estagio, evidenciando as aprendizagens
realizadas em jardim de infancia (JI), com um grupo de vinte crian¢as, uma educadora
de infancia, uma assistente operacional e uma supervisora.

Apresenta como problematica “O que € um projeto? As concec¢des das criancas
de uma sala de Jardim de Infancia sobre a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP)”,
que surgiu de um interesse e necessidade do contexto, tendo como obijetivo refletir e
analisar a utilizacdo da referida metodologia com um grupo de criangas.

A investigacdo caracteriza-se por uma investigacdo de natureza qualitativa e
interpretativa, seguindo as diretrizes de investigacédo-acao e utilizando como técnicas
de recolha de informacgédo, a observacéo, consulta documental e entrevistas e como
instrumentos, os registos diarios e as fotografias. As principais conclusdes retiradas da
investigacdo, prendem-se com o impacto que a MTP teve no grupo de criancas durante
a prética profissional supervisionada, analisando a forma como as coloca no centro do
seu processo educativo, enquanto agentes, e todas as ferramentas e momentos
diversos que Ihes proporciona.

E a defesa do papel do/a educador/a de infancia enquanto mediador/a e
orientador/a, em momentos enriqguecedores, promovendo espagos-tempos com as
criangas, potenciando a sua participagdo, inclusive na construgdo do seu proprio

conhecimento.

Palavras-Chave: Criancas; Educacdo de Infancia; Jardim de infancia;

Metodologia de Trabalho de Projeto; Pratica Profissional Supervisionada.



ABSTRACT

This report is based on Supervised Professional Practice Il and aims to
systematically and reasonably reflect and record the experiences experienced during the
internship period, evidencing the apprenticeships carried out in a kindergarten (KG), with
a group of twenty children, one kindergarten teacher, one assistant and a supervisor.

It presents as problematic “What is a project? The conceptions of children in a
kindergarten room about the Project Work Methodology”, which emerged from an
interest and need of the context, aiming to reflect and analyze the use of the present
methodology with a group of children.

The investigation is characterized by an investigation of a qualitative and
interpretative nature, based on an action investigation and using as techniques of
information observation, the documentary consultation, interviews and as instruments,
daily registers and photographs. The main conclusions drawn from the investigation are
related to the impact that this methodology has on a group of children during supervised
professional practice, analyzing how the placements at the center of their educational
process, agents, and all the different tools and moments they provide.

And the defense of the role of the educator as a mediator and advisor, in enriching
moments, promotes spaces with children, enhancing their participation, including in the

construction of their own knowledge.

Keywords: Children; Childhood Education; Kindergarten; Project Work
Methodology; Supervised Professional Practice.
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1-INTRODUCAOQ



O presente relatério surge no ambito da Unidade Curricular de Prética
Profissional Supervisionada Il (PPSII) e tem como principal objetivo abordar de um modo
reflexivo a pratica pedagdgica desenvolvida em Jl que decorreu entre 7 de outubro de
2019 e 23 de janeiro de 2020.

O documento apresenta todo o meu percurso num Jl da cidade de Lisboa e
demonstra todo o processo de intervencdo educativa, evidenciando as vivéncias, as
intencdes, as reflexdes e as motivagdes sentidas ao longo da PPS, concluindo com uma
avaliacdo global sobre a minha acdo pedagdgica.

Quanto a sua estrutura, encontra-se dividido em quatro capitulos: i)
caracterizacao para a acao; ii) andlise reflexiva da acao; iii) o que € um projeto? - as
concegOes das criancas de uma sala de jardim de infancia sobre a metodologia de
trabalho de projeto; iv) consideracdes finais.

Assim, no primeiro capitulo, intitulado de Os primeiros olhares para a minha
acao - Caracterizagcdo para uma acao educativa contextualizada, sao evidenciados
alguns tragos caracteristicos sobre o contexto educativo, homeadamente 0 meio
envolvente, a equipa educativa, o ambiente educativo, as familias e o grupo de criangas,
realizando uma abordagem geral da organizagdo e particularmente da sala onde
decorreu a PPSII.

O segundo capitulo, O que quero para a minha pratica pedagdgica? - Analise
reflexiva da intervencdo, resulta na definicdo das intencionalidades para a a¢éo, mais
concretamente as dedicadas a trés atores educativos: criancas, familias e equipa
educativa. Para além disso, reflito sobre a complexidade do processo educativo e de
toda a intervencdo, assim como, a avaliacdo de uma crianga realizada através da
elaboracdo de um portefélio e a avaliacdo global da concretizacdo das intencdes
delineadas.

No terceiro capitulo surge a introducédo a investigagcdo em Jl — O que € um
projeto? - As concecdes das criancas de uma sala de jardim de infancia sobre a
metodologia de trabalho de projeto — neste topico € identificada e fundamentada a
problematica emergente, é realizada a revisdo da literatura, apresentado o roteiro
metodolégico e ético e, por fim, apresentados e analisados os dados da investigacao.
Por fim, no ultimo capitulo, Reflexdo sobre o percurso realizado - Consideracdes
finais, surgem as considerac@es finais em que reflito sobre a construcéo da identidade

profissional e a importancia das duas préticas profissionais supervisionadas ha mesma.
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Neste capitulo inicial sdo realizados os primeiros olhares para a minha acao
pedagdgica, sendo apresentada uma caracterizagao reflexiva do contexto educativo em
gue me encontrei a realizar a PPS Il, deste modo, irei realizar uma reflexdo
contextualizada e irei assegurar as inten¢cdes para a minha pratica neste percurso em
JI.

Relativamente a sua organizacao, este capitulo encontra-se subdividido em seis
subcapitulos, nomeadamente: o meio, a organizacdo socioeducativa, a equipa
educativa, o ambiente educativo, as criancas e as familias.

Reconheco que a crianga tem um papel ativo no meio em que vive, no entanto,
considero que o meio também tem efeitos na sua vida diaria, em concordancia com
Tomas (2008) que defende que as “criangas nao estado isoladas nem sao impermeaveis
aos contextos onde se move, nem os contextos sdo imunes as criangas” (p. 391), sendo
assim fundamental conhecer e caracterizar os ambientes onde vivem aquelas criangas.

Corroborando a presente premissa, e comprometendo-me com o rigor e critério
da caracterizacdo apresentada, recorri a distintas técnicas de recolha de dados, sendo
estas: a observacdo participante e ndo-participante, o registo de notas de campo,

analise documental, entrevistas e conversas informais com a equipa educativa.

2.1. O que estd anossavoltaimporta - O meio envolvente ao

Jardim de Infancia

A organizagao socioeducativa onde realizei a PPS I, em JI, entre 7 de outubro
de 2019 a 23 de janeiro de 2020, localiza-se numa freguesia histérica do concelho de
Lisboa, mais concretamente com 7,94 km2 de area, onde residem 36 821 habitantes e
existem 21.314 alojamentos (dados de 2011).! Esta freguesia abrange cerca de 7% do
territério da cidade de Lisboa, englobando muito espaco florestal. Além disso, considero
um dado importante o facto, de apresentar um indice alto de envelhecimento e também
0 peso do ensino basico no grau de instrucdo que surge quase a par com 0O ensino
superior (21% e 25%, respetivamente). Desta forma, e em concordancia com Silva,

Marques, Mata e Rosa (2016), as criancas ndo se desenvolvem e aprendem apenas no

1 Dados sistematizados com base no sitio da Junta de Freguesia e na Camara Municipal de
Lisboa



contexto educativo, mas também no local onde vive ou ja viveu, nomeadamente o meio
“cujas praticas educativas e cultura prépria influenciam o seu desenvolvimento e
aprendizagem” (p. 9).

No Projeto Educativo do Agrupamento (PEA) (2017/2021) era mencionado a
atividade econdmica predominante, referindo que o “tecido social cuja atividade
econémica se centra, primordialmente, no setor dos Servicos, nomeadamente no
comércio” (p. 4). Este aspeto é importante de referir porque no ambito do projeto
desenvolvido com as criangas, e que da nome a este relatorio, o facto de haver muito
comércio foi um aspeto importante no trabalho desenvolvido, como se vera.

O agrupamento de escolas englobava cinco estabelecimentos, servindo ainda
uma populacido de dois bairros sociais com “caracteristicas socioecondémicas e
culturais” (PEA, 2017/2020, p.4).

2.2. Um olhar atento sobre o jardim de infancia - O contexto
socioeducativo

Quanto a dimenséo estrutural da organizagéo socioeducativa esta encontrava-
se inserida no Agrupamento de Escolas (AE), sendo este um Agrupamento TEIP
(Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria), criado a 4 de julho de 2012
(Despacho normativo n.° 20/2012, 3 de outubro).

O AE era constituido por cinco estabelecimentos com diferentes niveis
educativos. Como referido na tabela E1 (cf. Anexo E), a organizag&o socioeducativa
encontrava-se inserida na Escola Basica C e comportava, oitenta e cinco criancas que
se encontravam divididas por quatro salas.

No PEA (2017/2021) era ainda referido que as criangas com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) representavam entre 6% a 7% da populagéo escolar.

Estes alunos evidenciam situacdes probleméticas de carater cognitivo, ao
nivel da linguagem e outras tipologias, com destaque para as probleméticas
de carater emocional, incluindo alunos com Sindroma de Asperger. Estas
situacdes exigem uma adequacdo especializada, atempada e permanente
nas respostas educativas. (PEA, 2017/2021, p. 4).



A entrada do contexto educativo era ampla e dispunha de diversos bancos e
alguns trabalhos realizados pelas criangas quer durante as horas letivas, quer no ambito
das Atividades de Animacao e Apoio a Familia (AAAF). Além disso, encontravam-se
ainda algumas informagfes organizacionais como a listagem dos nomes de todas as
criancas e informac0@es relacionadas com a marcac¢ao dos almocos.

Depois da entrada, existia um corredor comum as salas (uma respetiva as AAAF
e quatro salas de atividades), além disso, encontravam-se ainda duas casas de banho
(cada uma partilhada por duas salas), uma casa de banho utilizada como fraldario, a
sala de educadoras e uma sala de apoio onde alguns elementos da equipa educativa
(terapeuta da fala, professora de educacdo especial, entre outros) podiam trabalhar
individualmente com as crianc¢as. Se de um lado do corredor encontravamos todos estes
espacos referidos, no outro encontrdvamos um vidro e algumas portas que davam visao
e acesso ao espaco exterior. O refeitério encontrava-se no piso superior, dado que este
era partilhado pela Escola Basica e pela Escola Secundaria.

O horario de funcionamento da mesma era de segunda a sexta-feira,
apresentando a componente letiva das 09h00 as 15h15 e as AAAF das 08h00 as 09h00
e das 15h15 as 19h00.

No que concerne aos principios orientadores, nomeadamente, a visdo, o AE
privilegiava sobretudo ser “referéncia, oferecendo a comunidade um servigo educativo
de qualidade, através da interagdo positiva e colaborativa de todos os agentes da
comunidade educativa.” (PEA, 2017/2020, p.12).

Quanto a missao, o AE adotava cinco principais pontos, nos quais destaco trés:
i) “Diversificar a oferta educativa, tendo em conta as caracteristicas individuais dos
alunos, com vista a promoc¢do do seu sucesso escolar e do seu desenvolvimento
pessoal e social’, ii) “Valorizar a solidariedade e o espirito de cooperagao” e iii)
“Estimular a autonomia, a criatividade, a inovagédo, o gosto pelo conhecimento e o
empreendedorismo” (PEA, 2017/2020, p.13).

Por fim, como valores referiu que na formacao das criancas e jovens deviam-se
priorizar os seguintes “cidadania, respeito pela diferencga, responsabilidade, autonomia,
empenho, tolerancia, solidariedade e exceléncia” (PEA, 2017/2020, p.13).

No Plano Anual de Atividades (PAA) estavam estabelecidas trés grandes
prioridades, sendo estas i) a construcdo de um AE de referéncia para a comunidade
educativa, que apresenta como metas a promocdo de um agrupamento inclusivo,

assente numa perspetiva democrética e a promo¢ao de um agrupamento eficiente no



que respeita a utilizacdo dos seus recursos. Segue-se ii) definir uma estratégia de
desenvolvimento profissional em que, de acordo com as metas, € necessario reforcar o
desenvolvimento da profissdo docente e garantir a formacao continua. Por fim, iii) uma
promocao da oferta educativa de qualidade e rigor, que tem como principais metas
melhorar a qualidade de oferta educativa e reforcar o papel das liderancas intermédias
na organizagao (PAA, 2019/2020/, p. 1).

Considero que ter acesso a leitura destes valores/principios foi essencial
enquanto estagiaria, uma vez que atuei de acordo com os mesmos e contribuiu para a
constru¢ao da minha identidade profissional.

No que diz respeito ao modelo pedagdgico, importa salientar que a organizagcéao
socioeducativa ndo assumia um modelo Gnico e comum a todas as salas, embora
fossem utilizados instrumentos de organizacéo e regulacdo do grupo propostos pelo
Movimento da Escola Moderna (MEM) em algumas salas. Este modelo assume-se como
um modelo pedagdégico que oferece valores cruciais no desenvolvimento da crianca
enquanto cidada, sendo estes a cooperacao, o respeito, a autonomia, a democracia, a
responsabilidade e o sentido de pertenga num grupo heterogéneo, corroborando este
principio Folque, Bettencourt e Ricardo (2015) afirmam que “o modelo assenta, assim,
numa organizacao social fundada na cooperacéo, no dialogo e na negociacdo, capaz
de instituir uma cultura democrética no trabalho/processo de humanizacgédo, que se da
pela apropriagao e reconstrugdo da cultura” (pp. 17-18).

Neste seguimento, a minha acdo foi influenciada pelos principios
supramencionados, na medida em que os adotei na pratica com o grupo de criancgas,

com a equipa educativa e em todas as propostas educativas realizadas.

2.3. Vamos conhecer “os crescidos” — Conhecer a equipa

educativa

A equipa educativa do Jl era constituida por quatro educadoras, cinco
assistentes operacionais, sendo que uma delas era responsével pelo apoio as criancas
com Necessidades Especificas (NE). Para além destes profissionais, existia ainda uma
docente de educacdo especial. Importa salientar que estas profissionais trabalhavam

em equipa todos os dias e desempenhavam fungbes que se complementavam e que



davam resposta as necessidades das criancas, das familias e de toda a comunidade

educativa, tal como preconizado nas OCEPE:

Também a partilha, debate e reflexdo conjunta entre os elementos da
equipa de educadores/as do mesmo  estabelecimento
educativo/departamento curricular, sobre o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico e dos instrumentos de planeamento e avaliagdo
em que se apoiam, constitui um meio privilegiado de desenvolvimento
profissional e de melhoria das préticas (Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016, p.19).

Através de observacdo e de conversas informais foi possivel verificar que a
equipa trabalhava em conjunto, com o espirito de interajuda e privilegiando a
comunicagdo recorrente e partilha de opinibes/saberes de forma a solucionarem todas
as situacdes da melhor forma.

Em concordancia a educadora cooperante, dava énfase a esta articulacdo e

cooperagdo entre todos os elementos da equipa educativa:

ha atividades comuns em que articulamos entre salas. Depois ha, por
exemplo, em termos de reunides, em que debatemos alguns casos,
trimestralmente. Temos a avaliagdo a nivel de grupos, que é partilhada entre
todas, fazemos a avaliacdo, conversamos sobre aqueles casos que nos
preocupam, partilhamos um bocadinho as dificuldades que sentimos e as
vezes partilhamos estratégias que utilizamos que podem ajudar umas as
outras e serem diferentes, e pronto, para além disso vamos sempre
conversando a nivel de pratica (cf. Anexo C, - Entrevista & Educadora

Cooperante).

Deste modo, considerei que se tratavam de momentos essenciais, o trabalho em
equipa, uma vez que assentavam na reflexdo conjunta e na troca de ideias e opinides
que fortaleciam as interacdes e neste sentido, potenciavam uma construcao participada
de sentido da ac&o educativa.

Quanto a avaliacéo formativa, a educadora cooperante referiu em entrevista (cf.
Anexo C) que realizavam reunides trimestrais, em que debatiam varios casos, faziam a
avaliacdo relativa aos grupos, partiihando casos mais preocupantes, dificuldades

sentidas, estratégias utilizadas, entre outras.



2.3.1. Os “crescidos” da sala - A Equipa Educativa da Sala 2

A equipa educativa da sala 2 era constituida por dois elementos: uma educadora
de infancia e uma assistente operacional. No Projeto Curricular de Grupo (PCG)
(2019/2020) era indicada a organizacdo da equipa de sala através de um quadro com
os horérios respetivos. O horério letivo da educadora cooperante era das 09h-12h e da
13h15-15h15 e o néo letivo (no estabelecimento) era as tercas/quintas-feiras das 15h15
as 16h15. O atendimento aos encarregados de educacao era realizado na primeira
quarta-feira de cada més das 15h15 as 16h15. No entanto, em conversa informal com
a educadora, esta revelou que o atendimento as familias acabava por ser muito flexivel,
sendo praticamente impossivel cumprir o estabelecido (uma hora).

Relativamente ao horario da assistente operacional este encontrava-se
compreendido entre as 08h30 e as 16h30.

Estes dois elementos trabalham juntos ha dez anos, desta forma foi possivel
observar uma relacdo positiva assente na confianca, na partilha e na seguranca. Alias,

aspeto que foi destacado pela educadora:

eu tenho a sorte de ja estar com esta auxiliar ha dez anos, desde que entrei
para esta escola. Portanto, acabo por ter uma confianca ja muito grande com
a pessoa com quem trabalho, que acaba por me conhecer, por saber aquilo
que eu gosto, como eu trabalho, a minha metodologia, 0 que é que eu gosto
que se faca, o que € que eu gosto que ndo se faca (...). (cf. Anexo C -

Entrevista & Educadora Cooperante).

De forma a contribuir para o bom funcionamento e gestédo do grupo, existiu ainda
a colaboracgéo de outros intervenientes como uma docente de educacdo especial que
dava apoio bissemalmente a duas crian¢cas com NE.

No PAA (2019/2020) estava referido que no ambito do projeto “Crescer com
Musica”, promovido pela associagdo de pais, com colaboracdo de uma escola de
musica, semanalmente (quinta-feira) as criancas tinham uma sessdo de musica dada
pela professora de musica, das 14h15 as 15h00.

Existia, ainda, o projeto “Brincar com desporto”, promovido pela Junta de
Freguesia, em que semanalmente (sexta-feira) das 09h30 as 10h15, as criangas
beneficiavam de uma sesséo de educacéo fisica, em conjunto com a sala 1, dinamizada

por dois professores.



Considero que esta articulacdo entre intervenientes educativos era um fator
positivo e benéfico para o grupo de criancas, na medida em que foi visivel a parceira
entre dinamizadores dos projetos e as educadoras na planificacdo e articulacdo de
algumas atividades.

Em concordancia no PCG (2019/2020) estava mencionado que de forma a
valorizar os intervenientes, a assistente operacional e a educadora na sua pratica
pedagdgica, a organizacdo da equipa passava por determinados fatores, entre os quais:
i) “presenca de uma assistente operacional nas reunifes e atividades de grande grupo,
para ajudar a manter a tranquilidade e a atencédo, nomeadamente dos alunos mais
novos, quer a dinamizar as atividades em si mesmas”; ii) “divisdo de responsabilidades,
de acompanhamento e dinamizacao das atividades de pequenos grupos” (p.10).

Corroborando a importancia do bom ambiente e de interacdes positivas entre
adultas e entre crianca(s)-adulta(s), Luis (2018) defende que na “formagéao e construcao
co-participada devem ser incluidas, é claro, a partilha de saberes entre todos os
membros da equipa pedagoégica mas também (...) crescer no sentido da partilha e

cooperagao dando relevo e papel a crianga na sua propria educagao.” (p. 542).

2.4. O mundo dos “mais pequenos” - Organizacdo do ambiente
educativo de sala

Em conformidade com o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do/a
Educador/a de Infancia, referenciado no Decreto-Lei 240/2001, de 30 de agosto, no que
respeita a concecédo e desenvolvimento do curriculo, o/a educador/a de infancia deve
planificar, organizar e avaliar 0 ambiente educativo, assim como as atividades e o0s
projetos curriculares, com o principal objetivo de alcancgar aprendizagens significativas.
Nesse seguimento, € sua fungéo organizar “um ambiente de estimulagdo comunicativa,
proporcionando a cada crianga oportunidades especificas de interac¢do com os adultos
e com as outras criangas”.

Neste sentido, € fundamental que o/a educador/a de infancia planeie e organize
0 ambiente educativo de forma intencional para o desenvolvimento, aprendizagem,
bem-estar e harmonia do grupo de criancas, sendo este rico, diverso e desafiante,
sempre focando os interesses, necessidades e curiosidades das criangas e nunca

esquecendo a importancia das relagdes entre pares e entre crianga(s)-adulto(s)/a(s).
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Desta forma, considero que as criancas terdo oportunidade de serem criangas na sua
plenitude.

Corroborando a presente premissa, Vasconcelos (2011) defende que é
“fundamental a criacdo de um ambiente educativo repousante e estimulante,
esteticamente relevante, que recorra a materiais naturais que déem seguranca e
gratifiquem afectivamente as criangas.” (p. 28).

Desta forma, Rocha, Lessa e Simao (2016) afirmam que é fundamental que a
educacao de infancia seja promotor de igualdade de oportunidades no que concerne as
condigbes de vida e aprendizagens futuras, sendo assim permanente o “processo de
busca que permita apontar para a urgéncia da acdo e possibilidades de uma acdo
educativa mais respeitosa, de uma formacdo humana que dé espaco para a criacéo e a
originalidade, proprias das novas geragoes.” (p. 46).

Assim, este subcapitulo analisa 0 ambiente educativo do contexto em que se
realiza a PPS I, bem como apresenta uma reflexdo sobre a organizacdo do tempo, do
espaco e dos materiais e a metodologia utilizada pela educadora cooperante.

2.4.1. E agora, onde brincamos? - O espago e 0s materiais

Relativamente a organizagdo do espacgo e tendo em conta que este “pode
promover ou restringir o jogo da crianca e as suas interac¢cées com 0s outros, pode
facilitar ou ndo a sua autonomia e as rotinas, 0s momentos de aconchego, de conforto
e bem-estar estético” (Portugal, 2001, p.12), considero fundamental que o/a educador/a
de infancia tenha bem definidas as intengcfes dos espacgos educativos que o0 grupo de
criancas frequenta.

A sala 2 caracterizava-se por ser um espago amplo e iluminado, uma vez que
existia uma janela que ocupava na totalidade uma das paredes. Este espaco fisico
acolhia grande parte das atividades e rotinas diarias. Encontrava-se organizado por
areas diferenciadas de atividades que permitiam variadas aprendizagens. De acordo
com PCG (2019/2020), a sala “ndo tem um modelo unico, tal como ndo tem uma
organizagao totalmente fixa desde o inicio do ano letivo até ao final.” (p.8).

A sala de atividades (cf. Anexo A — Planta da Sala) era constituida por uma zona
com os cabides das criancas, uma arrecadacao e um lavatério. Nas paredes da sala
encontravam-se sempre diferentes producdes das criancas de forma a valorizar os seus

registos e a sentirem a sala como “deles”. As criancas tinham a sua disposicao doze
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areas, nomeadamente: a area polivalente ou de reunido (tapete), a area dos jogos de
chao/construcbes, a area da ciéncia e da natureza, a area da garagem, a area da
matematica, a area dos jogos de mesa, area do faz de conta, area dos fantoches, area
do biblioteca, area do computador, area da escrita e area das artes (recorte e colagem,
modelagem, pintura, picotagem e desenho).

No PCG (2019/2020), a educadora referiu que defendia uma pedagogia
participada e considerando “as necessidades e evolugdo do grupo, leva, a que no
decorrer do processo educativo possa ser necessaria a sua organizacdo e
reorganizagao” (p.8).

A educadora referiu ainda intencionalidades na organizagdo das areas, na
medida em que as que exigem maior concentracédo estavam afastadas das outras, para
além disso, a area das ciéncias encontrava-se junto a uma janela assim como a da
biblioteca. A area das artes encontrava-se perto dos lavatérios “possibilitando uma maior
facilidade de movimentos e utilizagdo sempre que a situagao o exija” (PCG, 2019/2020,
p. 8). Além disso, todas se encontravam identificadas com o home da mesa, com o
simbolo/imagem respetiva, assim como o numero das criangas permitida em cada.

O grupo tinha acesso a uma grande diversidade de materiais. Estes
encontravam-se organizados em estantes com prateleiras ao seu nivel e
cuidadosamente identificados com simbolos/imagens e palavras.

Considero que o ambiente proporcionado nesta sala era muito rico e diverso, em
areas e materiais, uma vez que oferecia a crianga a oportunidade de reconhecer
seguranca e potenciava 0 seu impeto exploratério, bem como promovia o

estabelecimento de relagbes sociais. Em concordancia, Portugal (2001) refere:

Na organizacdo de um contexto que respeite as necessidades de
todos (...) é importante que os espacos oferecam as criancas uma
variedade de objectos interessantes, com diferentes texturas e
desafios motores diversificados, sem que se gere confusdo ou que
seja posta em causa a seguranca da crianga; incluam recantos
confortaveis e relaxantes em que o educador estd disponivel para
interagir ou confortar a crianga (...) ndo se ignore ainda a necessidade

de locais agradaveis para as familias e outros adultos. (p.12).

No entanto, ndo sé as salas devem ser consideradas espagos educativos, todos

0s ambientes fisicos e materiais devem considerar a criangas como sujeito de direitos,
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em concordancia, Fernandes e Tomas (2004) afirmam que se assume como um desafio
iminente da nossa sociedade “a garantia de uma dupla consciencializacdo: das criancas
enquanto sujeitos de direitos activos e participativos e, dos adultos, enquanto
promotores da necessidade de incentivar e construir espagcos onde as criancas se
desenvolvam nessa perspectiva” (p.11). Nessa linha de pensamento, defendo que a
crianca deve ter um papel participativo em todo o processo educativo, nomeadamente
na construcéo dos seus espagos educativos, assim, segundo Rocha (2007):

o fortalecimento, mas ndo a hegemonia das perspectivas que
conceituam a crianga como sujeito social, reprodutor e produtor de
cultura e de historia, indicam mais recentemente e de forma ténue uma
compreenséo diferenciada da participagdo das criangcas no processo
educacional [énfase meu], com base na afirmagdo de sua atuagéo
social e de seu papel ativo nas relagbes sociais e na apropriacdo do
conhecimento. (pp. 59-60).

Considerando que refletir sobre espacos educativos €, obrigatoriamente, refletir
sobre ocorréncias de diversos tipos de interacdo, importa referir o conceito de agéo
social, que assenta na acdo das criancas tendo em conta a sua dimenséo central, o
corpo, problematizando assim a relagdo social com o outro. Desta forma, Coutinho
(2010) menciona que “falar em agéo das criancas significa assumir sua posi¢cdo de
dependéncia, mas sobretudo de acdo sobre o outro, considerando que a estrutura
institucional conforma algumas das suas ag¢fes, assim como as criangas atuam nessas
estruturas e as modificam” (p. 103).

O espaco exterior do Jl era um espaco amplo que continha uma caixa de areia,
uma fonte de agua (danificada), uma casa pequena, um castelo constituido por um
escorrega e um balancé. Creio, no entanto, que 0s respetivos equipamentos ndo eram
0s mais adequados as carateristicas e desejos das criancas. Este facto era comprovado,

nos momentos de recreio, em que as crian¢gas demonstravam vontade de ficar na sala:

As criancas saem para o recreio e algumas, nomeadamente, a Lt.,aL.,alLa.,
a La. e a C., querem ficar para ajudar na construgédo dos livros — livro das

reunides, livro das comunicagdes e livro do tempo.
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Com a ajuda da N., do L., do F. e do M. coloco informac®es sobre o projeto
na parede em frente a area do mesmo (NC28, registo n°5, 15 de novembro
de 2019).

2.4.2. E agora, quando brincamos? - O tempo

A organizacao temporal € uma componente essencial para o equilibrio na vida
de uma crianca assim como para um ambiente educativo de qualidade. Desta forma
Barbosa e Loboruk (2017) mencionam que a “rotina, de certo modo, possibilita
repetigcdes de rituais sociais e culturais que apresentam um modo de organizar a vida”
(p. 55), levando a que as criancas se sintam confortaveis e seguras, reconhecendo o
momento que estdo a vivenciar, bem como, preveem o momento que se ir4 seguir.

Na rotina pedagdgica da sala, Ferreira (2004) defende a existéncia de duas
temporalidades, a ordem institucional adulta e a ordem instituinte infantil. Na primeira,
o/a educador/a desempenha um papel ativo na diregdo de regras/normas que estao
implicitas na rotina, resultando numa tomada de decisdo exclusiva do adulto.

Neste seguimento, a autora refere que “as regras institucionais constrangem as
actividades das criancas” (p. 129). Todavia, na segunda, a ordem instituinte infantil,
caracteriza-se pelo envolvimento ativo das criangas nos tempos, espagos e materiais
disponiveis, assumindo-se como papel principal na tomada de decisdes em que o adulto
intervém apenas quando pedido. Ferreira (2005) refere como necessidade iminente
“assumir as criangas (...) como seres socialmente competentes e dotados de emocdes
e sentimentos a luz das suas préprias evidéncias, participando activamente nos
processos de (trans)formacdo das regras da vida social, pela sua adesdo e
conformidade” (p. 131).

Corroborando a premissa de que a crianga deve ser o sujeito ativo do seu préprio
processo educativo, Barbosa e Loboruk (2017) referem que “as instituicdes de
Educacdo Infantil necessitam estruturar sua rotina na perspectiva da crianca como
sujeito de direitos, que deve ser respeitada, cuidada e exposta a um ambiente social
gue promova o seu desenvolvimento fisico, cognitivo e afetivo.” (p. 55).

As autoras referem ainda a importédncia do papel do/da educador/a neste
dominio, dado que deve colocar-se em segundo plano, de forma a possibilitar que a

crianca seja o ator principal mas assumindo a “responsabilidade de planejar vivéncias,
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experiéncias, momentos que promovam o desenvolvimento e potencialize as relacfes
das criancas, no amplo sentido da palavra, porém, ciente que tudo parte delas”. (p. 64).

Para que as criancas reconhecam esses momentos, o dia estd organizado numa
rotina em que é promovida uma sequéncia de acontecimentos estruturados e
sucessivos.

No PCG (2019/2020) era referido que “os momentos de rotina sdo bem explicitos
e dados a conhecer a todas as criangas, sendo que estas circulam auténoma e
espontaneamente” (p.9).

Como se pode evidenciar na tabela F1 (cf. Anexo F), a rotina estava bem
estruturada, no entanto podia “sofrer alteragbes sempre que se considerar benéfico para
0 grupo” devendo estas ser “sempre comunicadas e geridas em grande grupo” (PCG,

2019/2020, p.9).

No periodo da tarde, relno com as criangas no tapete e depois de varias
criangas me perguntarem pela histéria, explico: “As vezes temos de fazer
outras coisas mais importantes e por isso adiamos outras. Mas existirdo mais
momentos para ouvirmos muitas histérias”. Este momento serve para que as
criancas percebam que as rotinas podem ser flexiveis face aos
acontecimentos e vivéncias do dia-a-dia (NC26, registo n.° 26, 13 de
novembro de 2019).

Quando questionada sobre as prioridades relativas a organizacdo do tempo
educativo, a educadora cooperante revelou que existem momentos que considera
essenciais e dos quais ndo abdica, como é o caso do acolhimento.

Reconhego que na sala 2 existia um equilibrio positivo entre os momentos de
brincadeira/exploracdo e os momentos referentes a propostas educativas pensadas
pela equipa educativa da sala. Em conformidade, Portugal (2000) refere que tempo de
gualidade pode ser o “tempo de qualidade em que nao se visa nada em especial, mas
gue acontece quando os educadores estao disponiveis, sem dirigirem a ac¢do, estando

sentados perto das criangas, totalmente livres e responsivo” (p. 93).

2.5. Conhecer os “pequenos gigantes” — Retrato do grupo de
criancas
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Este subcapitulo tem como finalidade retratar o grupo de criancas do contexto
em que decorreu a PPS Il, tendo por base a consulta documental, a entrevista a
educadora cooperante, as notas de campo e as conversas informais tidas com a equipa
educativa da sala.

De acordo com a educadora cooperante, ser crianga € “ser natural, € ser puro
(...) € o brincar, é o estar apaixonado pela vida e viver intensamente as coisas e estar
ali muito motivado para aquilo que ai vem”. Apesar disso, reconhece e lamenta “que
nem todas as criancas tenham esse privilégio”. (cf. Anexo C — Entrevista a educadora
cooperante).

O grupo de criancas da sala 2 era constituido por vinte criangas, mais
concretamente, onze meninos e nove meninas. O numero de criangas do grupo era
justificado pela presenca de duas criangas com NEE (Decreto-lei n° 54/2018 de 6 de
julho), nomeadamente o T. e 0 D.

Através da tabela G1 (cf. Anexo G), podemos verificar que o grupo da sala
apresentava uma heterogeneidade interna (Ferreira, 2004), nomeadamente, no que se
refere ao género, idade (entre 0s quatro e 0s seis anos) e percurso institucional. No
entanto, como refere Ferreira (2004) “a idade nao corresponde a uma variavel natural e
que a variabilidade de desenvolvimentos biol6gico, psicol6gico e social nem sempre
permite estabelecer uma correspondéncia coerente entre tamanho, idade e
competéncias” (p. 76). Quanto ao percurso institucional, oito criangas permaneceram no
grupo da sala 2 no atual jardim de infancia.

Relativamente as criangas com NEE, o D. apresentava diversas probleméticas
como: “a linguagem; um atraso do desenvolvimento global grave; desaceleracdo do
crescimento a partir dos dozes meses; macrocefalia e dolicocefalia (DPM bordeline);
andou tarde; retirou a fralda em 2019 com episodios de enurese isolados; dificuldade de
equilibrio.” (PCG, 2019/2020, p. 4). Relativamente ao T., a crianca apresentava
diferentes problematicas sendo estas: “a linguagem; perfil de desenvolvimento muito
abaixo do esperado para a sua idade cronol6gico, com alteracbes expressao e
compreensao linguisticas; fragilidade grafo-motora; desenvolvimento pessoal e social e
alteracBes na comunicacéo e interagcdo social e hos comportamentos de comunicacao
nao-verbal; sem controlo esfincteriano”. (PCG, 2019/2020, p. 4).

As duas criancas recebiam diferentes tipos de apoio e encontravam-se
abrangidas por medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo (Decreto-lei n.°

54/2018, de 6 de julho), nomeadamente o artigo 8.°, medidas universais: acomodacdes
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curriculares ambientais, organizacionais, motivacionais e apresentacdo. O artigo 9.°,
medidas seletivas: apoio psicopedagdgico, antecipagéo e o refor¢co das aprendizagens.
E o artigo 27.°, o adiamento da matricula. (PCG, 2019/2020, p. 4).

A relacdo do grupo com estes dois casos era diferente. No caso do T., todo o
grupo se mostrava muito preocupado e protetor com o0 mesmo, auxiliando-o nos

diferentes momentos.

O T. comeca a chorar e a chamar pela avd, o grupo revela-se muito
preocupado, enquanto a Educadora o tenta acalmar. Quando a crianca se
volta a sentar, mais calma, as colegas Al. e C. ddo-lhe carinho e perguntam-
Ilhe: “O T. quer a avo €?”, “Tem saudades da avo, €?”. (NC6, registo n.° 6, 14

de outubro de 2019).

Quanto ao D., as criangas geralmente afastavam-se dele, rejeitando brincar ou
interagir com 0 mesmo em alguns momentos, na medida em gue a crianga na interacao

com o par revelava alguma agressividade.

O D. encontra-se na area da casa com outras criangas, nomeadamente a L.
e o M. O D. diz-me que vai fazer sopa, mostrando-me alguns alimentos, no
entanto, os colegas ndo interagem com o mesmo. Referem que a crianca
desarruma o espac¢o e ndo querem brincar com ele. O D. dirige-se a mim ou
chama-me, por diversas vezes, para me envolver na sua brincadeira. Assim,
dirijo-me a &rea e brinco com a crianca, comendo a sopa que preparou. (NC3,
registo n.° 6, 09 de outubro de 2019).

No que diz respeito as caracteristicas socio-emocionais, nomeadamente a
interagdo entre pares, excetuando o caso anteriormente referido, observei uma boa
relag@o entre todas as criangas, comprovada em varios momentos, mas sobretudo no

momento de brincar quer em sala, quer no espaco exterior.

A cultura de pares permite as criangas apropriar, reinventar e
reproduzir o mundo que as rodeira, numa relagdo de convivéncia que
permite exorcizar medos, construir fantasias e representar cenas do
guotidiano, que assim funcionam como terapias para lidar com
experiéncias negativas, ao mesmo tempo que se estabelecem

fronteiras de incluséo e excluséo (...) que estdo fortemente implicados
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nos processos de identificacdo social. A interactividade €, deste modo,
estratégica, sendo acompanhada de um conjunto de acc¢des taticas

que lhe dao sequéncia e contorno” (Sarmento, 2002, p. 11).

Ainda nesta dimensdo, mas analisando a interacdo entre crianca-adulto/a, o
grupo apresentava uma boa relagdo com todas as adultas da sala. De acordo com Pires
(2018), os/as profissionais de educacgdo de infancia devem reconhecer as criangas
enquanto verdadeiros atores sociais e lembrar-se que a “crianga ndo € um ser incapaz,
sem conhecimentos e sem voz, é antes uma pessoa que, como qualquer outra, se
encontra em constante desenvolvimento, capaz de se expressar, de se fazer ouvir e de
fazer escolhas.” (p. 39).

Como tragos estruturantes, o grupo revelava ser curioso, participativo e
interessado, no entanto demonstrava, ainda, alguma dificuldade no cumprimento de

regras em momentos de grande grupo, como exemplifica o seguinte excerto:

No periodo da tarde, apds a sessdo de mdsica, pe¢o que as criangas
continuem sentadas, uma vez que tenho que falar com as mesmas. Explico
que hoje estou “um pouco triste” com o grupo, pois o comportamento em
varios momentos ndo tem sido bom. Refiro que na reunido com o Diretor, a
maioria das criangas estavam irrequietas e ndo prestaram ateng¢ao, no “jogo
do peixinho” para formarmos o comboio também n&o se comportaram bem e,
por fim, na sessdo de musica algumas criangas também né&o estiveram muito
atentas. Através de uma conversa, tento que as criangas percebam que é
importante estarem atentas e respeitarem quando outras pessoas estdo a
falar, sobretudo quando nos estdo a ajudar e fagco com que se ponham no
lugar da pessoa que esta a falar e que nao é ouvida. (NC22, registo n.° 7, 07
de novembro de 2019).

No PCG (2019/2020), como fragilidade a educadora mencionou que 0 grupo

mostrava “falta de confianga”, o que originava “dificuldade na resolucao de conflitos”
(p.5).

A L. esta sentada no chao e aparentemente triste, a Educadora dirige-se a
crianga e pergunta se a mesma lhe quer explicar o que se passa.
Perante a insisténcia da Educadora, a crianca refere que se chateou no

recreio com a Ca. e a Al.. A Educadora reline as criancas e tenta resolver o
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conflito entre as mesmas, tentando que cada uma explique as suas razdes
para se terem zangado e sugerindo que devem conversar para tentar resolver
0s problemas e ndo se afastarem. Depois de resolvida a situacdo a
educadora sugere que vao brincar juntas e desta forma decidem fazer um
teatro. Nesse sentido, fazem convites para cada colega, escrevendo o nome
em cada um e o nimero da ordem que tém nos mapas utilizados na sua rotina
de sala. A educadora ajuda-as furando os convites e colocando um fio, para
que os convidados o pendurem ao pescoco. (NC1, registo n.° 17, 07 de
outubro de 2019).

Ao nivel do dominio da linguagem, existiam oito criangas que apresentavam
algumas dificuldades de “articulacdo bem como necessidade de uma maior
ampliagédo de vocabulario e atividades que estimulem a utilizag&o de linguagem em
contexto” (PCG, 2019/2020, p. 5).

Apresentavam como principais gostos e interesses a masica, danga, jogos,
construcdes e historias.

Ao longo do projeto desenvolvido com o grupo de criangas — “O que € um
projeto?” — pude ainda comprovar o espirito critico que caraterizava o mesmo e que
foi demonstrado no desenrolar do projeto.

Por fim, importa ainda salientar a autonomia das criangas em Varios
momentos da rotina diaria, nomeadamente no momento de higiene e no de
alimentacdo. Existindo apenas alguns casos que necessitavam de maior apoio

individualizado.

2.6. Um olhar perante as familias dos “mais pequenos” —
Retrato das familias

A presente caracterizagdo das familias do grupo de criangas tem por base as

informacdes recolhidas no PCG (2019/2020).

No que concerne a nacionalidade, a maioria das familias era de nacionalidade

portuguesa, nomeadamente dezassete pais e dezasseis maes. No entanto, existia um

pai e uma mae de nacionalidade moldava, uma méae de nacionalidade angolana, uma

mae e um pai brasileiro.

Quanto ao agregado familiar das criancas, destaco que onze viviam com o pai e

com mae (familia nuclear), sete criancas viviam com a mae, uma crianga vivia com o
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pai e familia paterna (mae faleceu no inicio do ano letivo) e uma das criancas estava a
guarda partilhada. Importa ainda referir que, excetuando uma crianga, todas tinham um
ou mais irmaos.

Como se pode observar na tabela F1 (cf. Anexo F), a faixa etaria dos pais/maes
do grupo de criancas apresentavam algumas discrepancias, sendo que o pai e a mée
mais jovens tinham 27 e 28 anos, respetivamente, e os mais velhos tinham 44 e 48
anos.

No que concerne ao nivel de instrucao das familias, pode afirmar-se que existia
heterogeneidade, sendo que existiam pais/médes com o 6.° ano, 9.° ano, 12.° ano,
licenciatura e mestrado.

Quanto ao nivel socioeconémico, apenas duas maes se encontravam
desempregadas, embora em algumas situacdes néo existissem dados.

No PCG (2019/2020) constatei que cerca de doze familias moravam no concelho
de Lisboa e oito moravam fora do mesmo (p.2).

A educadora cooperante referia ainda que privilegiava sempre a articulagdo com
as familias uma vez que considerava “um parceiro essencial em todo o processo
educativo”, afirmando que na sua agdo educativa, tinha o cuidado de promover

momentos e situagdes que facilitavam a relacdo (PCG, 2019/2020, p. 7).

Uma vez que ndo consegui comparecer ontem, peco que neste momento da
manhd as criancas me contem o que fizeram ontem. O grupo revela que
recebeu dois familiares: o pai da Ct. (que abordou a sua profissdo: veterinario)
e a méae da Lt. (que participou na hora do conto).

As criangas dizem, entusiasmadas, que o pai da Ct. explicou o que fazia na
sua profissdo, de que animais tratava, trouxe materiais e explicou-lhes
diferentes coisas. Revelam ainda que questionaram se um veterinério fazia
projetos. Ao que ele respondeu que néo.

Depois partilham que a mée da Lt. foi & sala contar uma histéria e contam-me
qual foi a histéria (NC29, registo n.° 3, 19 de novembro de 2019).

Em conversa informal e como forma de consulta documental, a educadora
cooperante partilhou comigo diversa documentacao relativa a articulagdo com a familia.
Um dos documentos assentava num questiondrio, de forma a perceber se as familias
se encontravam disponiveis para ir a sala, eventualmente falar sobre a profissdo ou

participar na hora do conto e ainda uma questéo relativa & disponibilidade horaria. Creio
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que este primeiro contacto com a familia era muito importante e dava opc¢éo de escolha
a familia em patrticipar ou ndo, conforme o seu interesse e disponibilidade.

O outro documento partilhado determinava a avaliacéo da familia apés o primeiro
periodo. Assim, apelando a um maior envolvimento da familia, a educadora colocava
algumas questdes sobre a adaptacdo do ano letivo, as diferencas de comportamento
observadas nos educandos e o que consideravam que deveria ser reforcado. Além
disso, dava espaco para sugestdes que as familias pretendessem fazer.

Em relacdo as reunides, a educadora mencionou que, na organizagao,
habitualmente eram realizadas quatro reunides anuais: uma em setembro (geral) e com
a presenca do diretor do agrupamento e uma a cada trimestre, onde era feita e entregue
a avaliacdo da crianca. Refere que na sua pratica, optava por realizar a primeira
avaliacao trimestral em janeiro, apds o periodo de adaptagéo, onde mostrava as rotinas
da sala e utilizava um powerpoint para dar a conhecer o que as criangas faziam na sala
e a metodologia usada. Nos restantes momentos de avaliacdo, optava por reunifes
individuais de forma a permitir uma maior aproximacao as familias e partilhar vivéncias
e situacdes individuais de cada criangca. (cf. Anexo C — Entrevista Educadora

Cooperante).
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3. 0 WQUE QUERO PARA A
MINHA PRATICA PEGAGOGICA?
- ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAOQ
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No presente capitulo é apresentado um leque de inten¢des delineado ao longo
de toda a minha acado pedagdgica durante a PPS Il, que orientou a minha intervencéo
educativa, de forma a dar resposta a caracterizacdo anteriormente apresentada. Este
ponto faz a ponte entre a caracteriza¢ao dos varios dominios e as inten¢des educativas
elaboradas por mim, tendo sempre por base a observacao sistematica e reflexiva.

Neste seguimento, considerei essencial encarar a planificagdo como um ato
fundamental e intencional da acdo pedagdgica uma vez que direciona a acado, a
intervencdo como a etapa que marca a acdo, a reflexdo como uma exigéncia
pedaglgica e a avaliagdo como um momento de partiiha. Em todas as fases é
necessaria a participacao assidua dos trés atores educativos: criancas, familias e
equipa educativa.

Ao longo de toda a minha prética foram planificados diversos momentos que
surgiram do interesse, necessidade e/ou curiosidade do grupo. Esta foi sempre a minha
maior preocupacao, potenciar momentos que fossem ao encontro da heterogeneidade
do grupo, em que nao se pretende que adquiram as capacidades ao mesmo tempo, mas

sim gque assente numa pedagogia diferenciada e participativa.

3.1. Intencionalidade educativa para a acao

Considero que a acdo pedagogica deve ser orientada por principios
orientadores que estao delineados desde inicio, mas que devem ser ajustados no
decorrer da préatica e através das descobertas das diferentes pessoas, contextos e
realidades. Neste seguimento, considero que a¢cdes como observar, planear, registar e
avaliar sdo estratégias que devem ser tidas em conta e organizadas numa pratica
sistemética e continua, durante todo o processo educativo, bem como na definicdo de
intencdes com os trés atores educativos: criangas, familias e equipa educativa.

Assim, faz parte da fungdo do/a educador/a refletir, orientar e, se necessario
reorganizar a sua pratica pedagoégica, analisando as potencialidades e as fragilidades
do grupo de criancas, assim como, 0s seus interesses, necessidades e curiosidades,
potenciando assim intencionalidades educativas, que tém como principal fim o
progresso do desenvolvimento e da aprendizagem das criancas e a regulacdo do bem-

estar fisico e emocional.
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Enquanto futura educadora de infancia, durante a minha acéo pedagdgica, optei
por adotar uma atitude reflexiva e responsiva, tendo por base estes processos
fundamentais: observar, registar, planear e avaliar.

No que concerne a observacao, tive a oportunidade de realizar uma observacao
participante e nao-participante, através das quais, compreendi diversos tracos dos
intervenientes educativos. Nesse sentido, observei no JI os diversos espacos
educativos e respetivos materiais, as rotinas e a forma como a equipa educativa atuava
para o bom funcionamento da organizacdo e o bem-estar de todas as criancas.

Também tive oportunidade de contactar com as familias que sdo a primeira
instituicao social das criancas e, sobretudo, com as criancas que me ensinaram que ha
muito mais por detras de uma agao, por mais simples que ela nos pareca.

Para que a observacdo ganhe forma é necessario o registo (diario ou semanal)
de modo a que a nossa visdo seja sempre fundamentada com momentos ou situacdes
gue aconteceram e que motivaram alguma agéo.

No que diz respeito ao planeamento, este caracteriza-se como um elemento
intencional da agéo pedagogica, uma vez que o direciona. Nao obstante, o planeamento
e a avaliacdo sdo acdes indissociaveis, pois apresentam um maior significado se
decorrerem uma da outra. Em conformidade, Silva et al (2016) refere que “a planificagéo
é significativa se for baseada numa avaliagcdo sistemética e a avaliagdo é util se
influenciar a planificagdo da agéo e a sua concretizagao” (p.13).

Importa ainda salientar que, a par do supramencionado, tive sempre por base,
na minha pratica pedagogica, as vertentes indissociaveis educar e cuidar, a funcao
principal da crianga, o brincar, e a premissa de dar liberdade a crianga, para isso mesmo,
ser apenas crianga.

Em conformidade, delineei um conjunto de intencionalidades, que visam atribuir
significado a minha pratica educativa, guiando-a e que tém por base trés eixos de
intervencao, sendo estes: as criancgas, as familias e a equipa educativa.

Para a definicdo das intencionalidades educativas, recorri as minhas
observacdes sistematicas e reflexivas, a caracterizacdo para a acdo e a consulta
documental do PCG (2019/2020).

3.1.1. A brincar defino o meu caminho... - Intencdes educativas
com as criancas
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Relativamente ao grupo de criancas delineei um conjunto de seis intencoes,
tendo como principal objetivo dar resposta as necessidades e aos interesses das
mesmas, valorizando sempre a crian¢ca como sujeito ativo e consciente do seu proprio
processo educativo. Neste seguimento, Vasconcelos (2011) reconhece as criangas “a
sua enorme competéncia para explorar, para descobrir, para comunicar, para criar, para
construir significado, é fundamental escutar as criangas destas idades, nas suas
modalidades diversificadas de expressao” (p. 31).

Neste sentido, como primeira intencdo defini i) estabelecer uma relagéo
proxima e afetiva com as criancas, baseada na confiangca, na partilha, na
seguranca e no respeito. Assim, desde o inicio da minha prética, tive a preocupacgao
em criar um ambiente positivo para a crianga, no qual me reconhecessem como figura
de referéncia e como alguém préximo e confiavel.

Seguidamente, considerei necessario ii) reconhecer e respeitar os ritmos de
aprendizagem de cada criangca como ser unico e individual, assim foi possivel
perceber as caracteristicas de cada crianga e a sua evolugdo ao longo do tempo.

Além disso, privilegiei durante todo o processo educativo relacionar as
necessidades, interesses e curiosidade que observava nos momentos educativos
propostos, de forma a iii) reconhecer a crianga como sujeito de direitos e privilegiar
a participagdo das criancas, envolvendo-as no seu processo educativo tendo

sempre por base os seus interesses/necessidades.

A presente reunido de conselho é realizada no periodo da tarde e tem como
objetivos realizar o balango semanal e definir a planificacdo para a proxima
semana com as criancas. Neste sentido, todo o grupo pode participar na
mesma e sugerir momentos/atividades que tenha interesse a realizar (NC23,
registo n.° 6, 08 de novembro de 2019).

No que concerne a quarta intencionalidade, defini aiv) promocéao de propostas
educativas contextualizadas, inclusivas, holisticas e diversificadas. Ao longo da
minha pratica tentei sempre desafiar as criancas e fazé-las superarem-se a si proprias,
alcangando novas conquistas. Dei continuidade ao trabalho da educadora cooperante e
incentivei sempre as criangas a tornarem-se mais auténomas, valorizando as suas

iniciativas.
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No seguimento da intencdo delineada anteriormente, surgiu a intencao v)
implementar a metodologia de trabalho de projeto (MTP) como metodologia adotada

na pratica e de forma a nos guiar por um caminho de varias descobertas.

A MTP é, assim, uma metodologia muito rica do ponto de vista das
aprendizagens que proporciona, das aprendizagens mais académicas
as aprendizagens sociais e culturais. E talvez a abordagem que
permite, justamente, dar um sentido mais social e cultural ao curriculo
nestas idades. (Rangel & Gongalves, 2010, p. 26).

Por ultimo, mas igualmente importante, defini a intencionalidade que ja por si €
um direito que assiste a criancga, a liberdade de brincar. Assim determinei como sexta
intencao vi) privilegiar os momentos de brincadeira, ou seja, permitir que a crianga
seja livre e tenha a oportunidade de ser crianga na sua totalidade, e desta forma, brinque
de forma livre e natural. Nesse sentido, Ferreira e Tomas (2016) apelam a “necessidade
de repensar as praticas assentes na reproducdo social da forma escolar, da
escolarizacdo e da alunizacéo no Jl, e, por isso mesmo, de reconhecer a importancia
do brincar, elemento central nas culturas infantis e um direito, de facto, das criancas, a

ser salvaguardado e promovido” (p. 453).

Assim, defendi que as brincadeiras surgissem de si préprias figurando-se em

momentos espontaneos, alegres e construtivos.

Percebemos, entéo, que brincar tem a ver com superar frustracdes: a
crianga aprende a perder ainda que queira muito ganhar. Assim, as
brincadeiras parecem funcionar como metaforas para as questdes da
vida, em que nem sempre se pode vencer. E importante pensar que,
por mais que as brincadeiras mexam com as fantasias e imaginacoes
infantis, ndo estdo distantes da vida real. Pelo contrario, elas estao
altamente ligadas a cultura de uma sociedade, ao mesmo tempo
produzindo-a e sendo produzidas por ela. (Monteiro & Delgado, 2014,
p.109).

3.1.2. Estreitando relacdes, definindo intencdes - Intengdes
educativas com as familias
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Silva (2007) caracteriza a relacdo escola-familia uma “relagado armadilhada”, na
maioria das vezes, esta detém inimeras potencialidades. No entanto, refere que nesta
relacdo, em consequéncia das suas agoes, “todos podem ganhar, mas também todos
podem perder” (p. 117). Neste sentido, indica existirem diversas vantagens para 0s
diferentes atores sociais, ou seja, quando melhor for a relacdo entre as escolas e as
familias, mais as criancas serdo beneficiadas no que se prende com 0 seu sucesso
educativo. Também os docentes irdo apresentar uma maior satisfacdo na sua pratica
profissional e as familias sentem-se mais valorizadas e integradas.

Acreditando na presente premissa, em que as familias se afirmam como um dos
trés atores educativos, reconhe¢o que as mesmas devem ser chamadas a participar no
processo educativo dos seus educandos, delineando assim a primeira intengao i)
promover uma relagcdo positiva, baseada em valores como a confianga e o
respeito.

Em concordancia, ao longo da PPS II, tive como principal objetivo aproximar-
me das familias, conhecé-las e dar-me a conhecer, explicitando o motivo da minha
presenca e as minhas intencionalidades com as criangas e mostrando-me sempre
disponivel para esclarecer alguma duvida.

Para a minha segunda intencéo defendi ii) a partilha com as familias de
momentos e acontecimentos da vida da crianca, de forma a dar a conhecer as
mesmas as conquistas que as criangas vao alcancando e que estas ndo tém
oportunidade de testemunhar.

Além disso, ao longo de toda a minha acdo pedagogica, atuei sempre baseada
numa ética profissional, evitando juizos de valor e/ou preconceitos que me fizessem
avaliar qualquer familia, resultando a minha terceira intencéo iii) respeitar todas as
familias e os seus diferentes processos de participagdo. Assim, para Sa (2002)
“reinventar a democracia na escola parece-nos a melhor forma de provocar a cidadania
(individual e colectiva) e esta implica “contamintar” com o politico todos os dominios a
interacao social’ (p.144).

Por ultimo, importa referir que, para além da minha carta de apresentacao, me
mostrei disponivel ao longo de todos os acolhimentos, tracando a quarta
intencionalidade iv) acolher as familias e as criangas, demonstrando
disponibilidade e interesse, salientando que por vezes as familias também

precisam de compreenséo por parte da equipa educativa.
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3.1.3. Cooperar e delinear intencionalidades - Intencdes
educativas com a equipa educativa

Reconheco que a equipa educativa € um interveniente fundamental, que
potencia o bem-estar das criangas e transmite seguranca e confianca ao grupo, assim,
o trabalho em equipa é determinante de forma a proporcionar um harmonioso ambiente
educativo.

Sendo o trabalho colaborativo uma mais-valia, creio que também as
intencionalidades educativas serdo mais facilmente alcangcadas se todos os
intervenientes educativos participarem no planeamento, intervengédo e avaliacdo dos
momentos com o grupo de criancas, desta forma o processo serd enriquecido por
diferentes perspetivas e assentara num processo conjunto e articulado.

Em conformidade, Argéncio (2018) defende “tendo as organizagbes educativas
um papel fulcral no desenvolvimento da crianga, é notoria a necessidade crescente das
instituicdes se tornarem, cada vez mais, espacos pedagogicos onde se pratique uma
democracia participativa e justa, sendo a educagéo inclusiva e colaborativa.” (p. 476).

Neste sentido, a minha primeira intencdo assentou em i) conhecer e colaborar
com a equipa educativa da sala, de forma a estabelecer uma relagdo positiva com a
educadora cooperante e com a assistente operacional, assente sobretudo no respeito,
confianga, entreajuda e partilha.

Para alcancar esse objetivo comuniquei sempre abertamente com ambas,

partilhei opinides/ideias e demonstrei sempre disponibilidade para ajudar no necessario.

Em reflexdo conjunta, a educadora sugere que podiamos colocar um
identificador da area do projeto, tal como existe nas restantes areas, para que
as criancgas pudessem colocar o seu cartdo com nome, quando se encontram
la a trabalhar (NC25, registo n.° 6, 12 de novembro de 2019).

A segunda intencdo prendeu-se com ii) integrar nas dindmicas educativas, de
forma desenvolver um trabalho cooperativo. De forma a cumprir a respetiva
intencionalidade tentei sempre participar em todos os momentos de rotina do grupo,
fundamentei sempre as minhas perspetivas, mas sempre respeitando os principios das

restantes profissionais, contribuindo assim para o processo educativo reflexivo.
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Por fim, defini a terceira intencdo que engloba as anteriores mencionadas, iii)
estabelecer umarelagdo de respeito e partilha de saberes com a equipa educativa
da sala, através de reflexdes conjuntas, discutindo planificacbes tendo em vista os
interesses e necessidades do grupo, assim como a avaliacdo dos momentos realizados.

Em suma, acredito que o trabalho cooperativo em que tive oportunidade de
participar, ao longo do contexto da PPS II, resultou numa intensa aprendizagem e
reflexdo pessoal, uma vez que todos os intervenientes educativos estiveram sempre
disponiveis para me auxiliar e para partilhar experiéncias que enriqgueceram a minha

formacéo e a construgdo da minha identidade profissional.

3.2. Refletir sobre a minha acéo pedagogica - Avaliacao global
da concretizacdo das intencdes definidas

No presente subcapitulo surge a necessidade de realizar uma avalia¢do global
sobre as intencdes inicialmente definidas, percebendo se as mesmas foram cumpridas,
nomeadamente as intencbes delineadas para os trés atores educativos: criangas,
familias e equipa educativa.

Considero que refletir e avaliar séo processos indissociaveis e fundamentais em
educacao de infancia. Neste sentido, Cardona (2007) valoriza 0s presentes processos
em educacao de infancia, uma vez que apesar de estar sujeito as mesmas questdes
gue nos outros niveis educativos, caracteriza-se por uma grande especificidade ndo s6
pela idade das criancas, mas sobretudo pela indefinicdo curricular que se tem vindo a
caracterizar este nivel educativo.

No entanto, em educacdo de infancia a avaliagdo deve ser encarada como um
processo “integrante e indissociavel da construgdo e desenvolvimento do curriculo, e
porque a avaliagdo é, neste nivel educativo, um processo que deve estar presente, é
indiscutivel assumi-la ndo s6 para identificar o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianga” e ainda para aperfeigoar a pratica pedagodgica (Marchéo & Fitas, 2014, p. 29).

Corroborando a presente premissa, considero que avaliar terd sempre um
carater “integrante e regulador da pratica educativa, em cada nivel de educagéo e
ensino e implica principios e procedimentos adequados as suas especificidades”
(DGIDC, 2011, p.1).

No que se refere as inten¢des educativas com as criangas, foram delineadas um
conjunto de seis intengBes. Considero que durante toda a pratica, alcancei todas as

intencionalidades a que me propus, nas quais tive sempre em consideracdo as
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caracteristicas individuais e os ritmos de cada crianca. Em conformidade, Sousa e
Franca (2014) defendem que o/a educador/a tém um papel fundamental “na criagdo de
oportunidades de concretizacdo e comunicacdo das ideias e fantasias das criancas,
num contexto de curriculo emergente, que resulta da pratica, isto €, que ndo determina
a pratica.” (p.51).

Para além disso, de forma natural, foi criada uma relacdo assente no afeto,
respeito, seguranca e confianca, embora considere que o apoio da equipa educativa da
sala foi muito importante neste ponto.

Tive sempre o cuidado de ouvir o grupo de criangcas e privilegiar a sua
participacdo, envolvendo-as no processo educativo e apresentando propostas
educativas que respeitassem o0s seus interesses/necessidades, também tive o cuidado
de reconhecer as conquistas diarias das criancas. Neste sentido, a crianga deve ter um
papel ativo na sua avaliagdo, considerando-as sempre atores sociais e sujeitos de
direitos (Tomas, 2011), dando-lhes “voz” e poder de decisdo e priorizando sempre a sua
participacdo no processo de planeamento, assim, Marchéo e Fitas (2014) defendem que
“a crianca € a protagonista no desenvolvimento da sua aprendizagem o que Ihe permite
ir tomando consciéncia do que ja consegue fazer, das dificuldades que ainda tem e de
como as vai ultrapassando.” (p. 29).

Durante toda a pratica tentei desenvolver a autonomia do grupo enguanto
competéncia pessoal. A minha acdo pedagodgica centrou-se a motivar as criangas a
tornarem-se mais autébnomas e a superarem obstaculos que iam encontrando
diariamente, dando-lhe liberdade para descobrirem por si proprias e valorizando todas
as suas iniciativas, reconhecendo-lhes o papel de agentes do processo educativo.

Privilegiei sempre 0os momentos para as criangas brincarem livremente,
respeitando esta acdo como a acao mais importante da vida diaria das criancas, que
permite conhecerem-se, conhecerem os outros, conhecerem o que as rodeia e tudo o
gue isso implica. Esta acdo € de extrema importancia e s6 através dela a crianca ira
adquirir competéncias e caracteristicas necessarias para a sua vida futura.

No ambito da minha investigagdo, defini como intengdo implementar a
metodologia de trabalho de projeto (MTP), desenvolvendo assim um projeto com o
grupo de criangas.

Quanto as intencionalidades educativas estabelecidas para as familias, promovi

sempre uma relagcdo positiva, baseada no respeito, na confianca e sempre com a
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preocupacdo de acolher as familias e as criancas, demonstrando interesse e
disponibilidade.

Apesar do facto da maioria das criancas frequentar as AAAF e isso revelar-se
um constrangimento na relacdo com as familias, tentei sempre potenciar momentos de
didlogo em situacdes informais, sobretudo nos momentos de acolhimento, com alguns
familiares. Desta forma, adaptei-me sempre as diferentes formas de estar de cada
familia e respeitei as suas formas de participar no processo educativo.

Em suma, considero que cumpri as intencionalidades a que me propus e tive
sempre em consideragdo a importancia das familias enquanto principal parceiro
educativo e a necessidade de uma relacdo de proximidade entre as familias e o
contexto.

No que concerne as intencdes educativas com a equipa educativa, considero
gue estabeleci uma relagédo centrada na confianca, no respeito e, sobretudo, na partilha.
Demonstrei sempre interesse e disponibilidade para aprender e conhecer mais sobre
cada profissional e a sua pratica na presente organizacdo, desenvolvendo uma relagao
de respeito e partilha de saberes, potenciadas sobretudo em conversas informais.
Considero que integrei todos os momentos de grupo e desenvolvi, assim, um trabalho
cooperativo.

Desta forma, acredito que o trabalho cooperativo e a confianga que existiu entre
nds resultou numa aprendizagem intensa, repleta de muitas conquistas. Assim, foi
fundamental o apoio e a disponibilidade que demonstraram sempre em me ajudar e

ouvir.

3.3. Compreender a individualidade para agir - Avaliacao
aprofundada de uma crianca

No inicio da PPS Il, foi-nos proposta a elaboracao do portefélio de uma criancga,
enguanto instrumento de avaliacdo, onde seriam descritas todas as suas conquistas e
colocadas as producdes/registos da mesma (Easley & Mitchell, 2003). Para além disso,
foram colocados registos escritos onde eram relatados comportamentos e atitudes em
situacdes de iniciativa prépria, exploracdo de espacos e materiais e interagcdo com

outros pares.
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O portefélio esta em consonéncia com alguns, muitos dos
principios da avaliagdo na educacéo de infancia porque permite
ter uma visdo holistica da aprendizagem da crianca, permite ver
0 caracter continuo, sistematico e interpretativo do processo de
avaliacdo, a valorizacdo da participacdo das criancas no seu
processo educativo, a recolha de informacgé&o contextualizada e
em tarefas reais e, ainda, a diversidade, o cruzamento e a
complementaridade das informagfes sobre cada crianca
(Parente, 2015, p. 6).

Depois de conviver com o grupo de criancas e observar individualmente cada
uma delas, optei por realizar o portefélio da L., embora reconhec¢a que todas as criangas
tinham tracos de personalidade caracteristicos e Unicos.

A L. revelou ser uma criangca meiga, alegre, comunicativa, interessada, afetuosa
e muito cuidadosa com o préximo, para além disso criei com a mesma uma relacao
especial e de grande partilha, que justifica a minha escolha. Comuniquei esta intencao
primeiramente a crianga, questionando-a se queria realizar o mesmo, posteriormente a
educadora cooperante que concordou e considerou uma boa opcdo para realizar a
observacdo e avaliagdo. Depois, questionei a familia através de um consentimento
informado enviado pelo caderno de recados, onde expliquei em que consistia 0
portefélio. Neste consentimento foram garantidos os pressupostos de confidencialidade
e a devolucdo da informagéo pela entrega da versao final do portefélio a familia, para

gue tivessem conhecimento das vivéncias da crian¢a e do seu desenvolvimento.

Coloco também no caderno de recados da L., o consentimento
informado para o portefélio individual. Optei por fazer o portefélio
individual com a L. por considerar que a crianga tem uma funcéo muito
importante no grupo e sobretudo com o T., uma vez que esta
constantemente preocupada com o colega e tem a preocupacao de o
ajudar em todas os momentos. Este cuidado e preocupag¢do com o
outro foram tracos de personalidade na L. que me interessaram e
motivaram para a construcdo do portefolio individual. Embora
reconheca qualidades e questdes interessantes em todas as criancas
para construcdo de um portefélio individual. (NC13, registo n.°11, 24
de outubro de 2019).
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Assim, seguiu-se 0 processo inerente a avaliacdo, respeitando os momentos de
observacao, recolha, interpretacdo e analise das aprendizagens, desenvolvimento e
conquistas da crianca. Complementando esta premissa, importa salientar que o
portefélio ndo é um mero instrumento de avaliacdo, mas sim uma estratégia, centrando-
se no progresso/evolucdo realizada pela crianca, sendo por isso fundamental no
processo de ensino e possuindo uma natureza interativa (Parente, 2012).

No que se refere a estrutura do portefolio, este apresenta-se como um
documento organizativo e com um leque de informagdo diversa que explana as
experiéncias, vivéncias e conquistas da L. “recolhidas intencionalmente,
sistematicamente e organizadas de modo a evidenciar e a ser possivel verificar o
percurso, 0 processo e a evolucdo das aprendizagens e competéncias da crianga” (Silva
& Craveiro, 2014, p.38) e para além disso, através desta estratégia, a crianga acaba por
ser o principal agente no seu processo educativo e por ter um papel participativo.

O portefélio da L. foi organizado através de observacbes e registos diarios,
fotografias e produgbes da crianca, respeitando uma sequéncia temporal, que
demonstraram interacdes entre pares, interacdes entre crianca-adulto, interagdes em
diversos espagos educativos, interacdes com materiais e gestdo de conflitos. O
portefélio encontra-se dividido por capitulos: i) o primeiro capitulo assenta em conhecer
quem é a L. e 0s seus gostos e interesses; ii) no segundo capitulo conhecemos a sua
familia pelo “seu olhar”; iii) no terceiro capitulo evidenciam-se registos, fotografias e
producdes assentes na area de Formacdo Pessoal e Social; iv) no quarto capitulo
encontramos registos, fotografias e producgdes que se enquadram na area da Expresséo
e Comunicacgdo; v) o quinto capitulo resulta no conjunto de registos, fotografias e
producdes assentes na area do Conhecimento do Mundo; vi) por fim, no sexto capitulo,
constatamos alguns registos, fotografias e producdes relativos ao projeto desenvolvido
“O que é um projeto?”.

Importa reforcar que a L. participou em todo o processo, foi a mesma que decidiu
como seria o seu portefolio e que producdes e fotografias gostaria de colocar no mesmo,
para além disso fez comentarios aos diferentes momentos, de forma a realizar uma
autoavaliagédo do seu processo de aprendizagem.

Como futura educadora de infancia identifico-me com a referida estratégia de
avaliacdo, uma vez que através do portefélio posso observar a evolucéo da crianca e

adaptar o restante processo as necessidades de cada crianca.
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Refletindo sobre a importancia deste na pratica pedagdgica, Silva e Craveiro
(2014) defendem que o portefdlio apresenta “um potencial transformador do profissional
e da sua pratica, com consequéncias para 0 seu desenvolvimento pessoal e

profissional.” (p.38).
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4.0 JUE E UM PROJETO? -
AS CONCEGCOES DAS

CRIANCAS DE UMA SALA DE
JI SOBRE A METODOLOGIA

DE TRABALHO DE PROJETO
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Este capitulo resulta na reflexdo da presente problemética que d4 nome a
investigacdo realizada durante a PPS Il, assim, encontra-se dividido em quatro
subcapitulos, sendo estes: i) identificacdo e fundamentacado da problematica; ii) revisdo
de literatura sobre a problemética identificada; iii) roteiro metodolégico e ético; iv)

apresentacdo e discussao de dados.

4.1. O que quero investigar? — Identificacdo da problematica

E este estar em investigac&o e nio o fazer investigagéo. Este saber estar em investigacao,
ligar o objeto ao sujeito investigado é, alias, uma das grandes vertentes das Ciéncias Sociais e

Humanas que questiona os quadros epistemoldgicos tradicionais - Teresa Ambrésio

A problematica “O que é um projeto? - As concec¢des das criancas de uma
sala de Jl sobre a Metodologia de Trabalho de Projeto” — emergiu de uma
necessidade e de um interesse do contexto onde realizei a PPS II. Durante a PPS foi
realizado um projeto, com o0 grupo de vinte criancas, assente nos pressupostos da
Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP). Este projeto surgiu hum momento de partilha
em grande grupo e da minha observacgédo, que me fez perceber que varias criancas do
grupo nunca tinham realizado projetos, nem sabiam o que era um projeto. Nao obstante,
pareciam demonstrar interesse em saber mais sobre a tematica.

Neste seguimento, este projeto foi tdo desafiante e especial para os/as
envolvidos/as, que se tornou também um interesse pessoal, investigar e aprofundar
mais a temdtica, conseguindo conciliar todo o conhecimento adquirido ao longo da
pratica e do percurso académico.

Além disso, considerei que o projeto foi uma mais-valia sobretudo para as
criangcas e creio que €& importante refletir sobre isso e questionar-me, enquanto
estagiaria e futura educadora de infancia, sobre a MTP, tanto as suas potencialidades
COMo 0s seus constrangimentos, o impacto que esta pode ter num grupo de criangas e
nos profissionais que a praticam, assim como, o papel de cada ator social na mesma.

Neste seguimento, importa perceber melhor a presente investigacdo e a sua
importancia, em conformidade, Cardoso e Rego (2017) defendem que a investigacao é
atil aos/as profissionais de educagao, na medida em que “contribui para estes ampliarem

0s seus conhecimentos e desenvolverem as suas competéncias profissionais, para

36



melhorarem as suas praticas de ensino e, naturalmente, para participarem nha
construcao do préprio conhecimento cientifico” (p.21).

No desenrolar da investigacdo tive sempre presente o principio de que as
“criangas nao estao isoladas nem sao impermeaveis aos contextos onde se move, nem
0S contextos sdo imunes as criangas. Por conseguinte, podemos afirmar “que ha uma
influéncia mutua entre contextos e criangas.” (Tomas, 2008, p. 391). Nesse sentido, foi
importante para mim usufruir do que a comunidade e os parceiros educativos, isto €, o

meio, podiam oferecer ao grupo de criangas durante a presente investigacgéo.

4.2. Descobrir mais sobre a tematica - Revisao da literatura

Penso que s6 hd um caminho para a ciéncia ou para a filosofia: encontrar um problema,
ver a sua beleza e apaixonar-se por ele, casar e viver feliz com ele até que a morte vos
separe — a hao ser que encontrem um outro problema ainda mais fascinante, ou,
evidentemente, a ndo ser que obtenham uma solugéo. Mas, mesmo que obtenham
uma solugdo, poderdo entdo descobrir, para vosso deleite, a existéncia de toda uma
familia de problemas-filhos, encantadores ainda que talvez dificeis, para cujo bem-estar

trabalhareis até ao fim dos vossos dias. — Karl Popper

Primeiramente, parece-me essencial fazer um enquadramento tedrico quanto a
MTP no mundo e, mais concretamente, em Portugal.

Existem pressupostos tedricos que sustentam a MTP, nomeadamente a
abordagem de Vygotsky, no ambito da Psicologia, que colocava a crianga como
construtora do seu processo de aprendizagem e que defendia que com a ajuda do outro
a crianca pode chegar mais longe. Outro conceituado psicélogo, Jerome Bruner acaba,
mais tarde, por defender, tal como Vygotsky, a teoria construtivista, ou seja, a
aprendizagem em comunidade que deve servir de andaime a propria crianga (Bruner,
1976).

As primeiras teorias sobre a presente metodologia ou método surgiram no inicio
do século XX, por John Dewey, fil6sofo e pedagogo, que defendia que a aprendizagem
e a experiéncia eram processos indissociaveis. Nesse sentido, a experiéncia era o
verdadeiro motor da aprendizagem, em conformidade, (Dewey, 1896, citado por

Westbrook, 2010) o pedagogo afirma que:
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a escola é a unica forma de vida social que funciona de forma abstrata
em um meio controlado, que é diretamente experimental; e, se a
filosofia ha de converter-se em uma ciéncia experimental, a

construcdo de uma escola sera seu ponto de partida (p. 244).

No entanto, apenas com William Heard Kilpatrick, pedagogo, considerado
discipulo de Dewey, que publica em 1918 a obra The Project Method, surge
verdadeiramente a abordagem por projetos. Assim, como refere Vasconcelos (1998),
na obra indicada Kilpatrick defendia que “um curriculo pré-estabelecido € uma
preparacao inadequada para a resolucéo de problemas numa sociedade em mudanca.
Os interesses e necessidades da crianga deveriam ser o motor do curriculo” (p. 135).

Neste sentido, o pedagogo revelou que através de projetos a crianca poderia
entdo experienciar mais e nessa experiéncia € que estava a verdadeira aprendizagem,
defendendo ja na altura o processo educativo centrado na crianca e ndo no educador,
este que deveria ter um papel de mediador durante 0 mesmo. Em conformidade,
Kilpatrick (2006) menciona “com uma crianga que é naturalmente social e um docente
competente que a estimule e lhe guie a determinagdo, podemos esperar o tipo de
aprendizagem a que chamamos formacé&o de caracter” (p. 29).

A MTP comeca a ser discutida, nos anos 60 do século XX na Europa,
nomeadamente no Reino Unido, através de Susan Isaacs, psicéloga. Em Portugal,
chega através de Irene Lisboa, em 1943 com a obra Modernas Tendéncias de
Educacdo. Mais tarde, em 1987, a obra A Abordagem de Projeto na Educacgéo de
Infancia de Lilian Katz e Sylvia Chard é a grande potenciadora desta metodologia e foi
apenas divulgada em Portugal em 2009.

Assim, como expde Cacheirinha (2018), também Teresa Vasconcelos “tem sido
uma defensora e promotora desta metodologia de trabalho” (p. 283) e como tal, foi uma
honra e um privilégio contar com a sua participagdo quer no projeto desenvolvido
durante a PPS I, quer na presente investigacao.

O Movimento de Escola Moderna (MEM) integra também nas suas rotinas a
existéncia de trabalho de projeto (Niza, 1996), na medida em que se assume como um
modelo socio-construtivista, baseado na teoria de Vygotsky, focado nas interacbes
sociais e na convivéncia com o outro. Em conformidade, Folque, Bettencourt e Ricardo
(2015) afirmam que “o modelo assenta, assim, numa organizagao social fundada na

cooperagédo, no dialogo e na negociagdo, capaz de instituir uma cultura democratica no
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trabalho/processo de humanizacdo, que se da pela apropriacdo e reconstrucdo da
cultura” (pp. 17-18). Também o modelo pedagdgico Reggio Emilia engloba esta
metodologia. Neste sentido, esta abordagem pedagdgica centrada em problemas
(Vasconcelos, 2011) passa a ter um grande destaque e relevancia na educacao pré-
escolar.

Tendo refletido e analisado os pressupostos tedricos que sustentam a MTP,
segue-se uma analise mais estrutural sobre a presente metodologia.

De acordo com Ferreira (2009), a MTP é constituida por caracteristicas préprias
que fazem da mesma “uma forma de trabalho pedagdgico potenciadora do
desenvolvimento, nos individuos, das competéncias que a sociedade da informacéo e
em constante mudanga exige actualmente.” (p. 143). Neste seguimento, €
imprescindivel que os profissionais de educagdo tenham contacto com a mesma e
reconhecam as potencialidades que a mesma ofereca na pratica pedagogica e em tudo
o que lhe esté inerente.

A MTP assume como uma das suas principais e mais importantes
caracteristicas, dar resposta aos interesses e/ou necessidades das criangas,
valorizando as vivéncias/experiéncias das mesmas. Em conformidade, Rangel e
Gongalves (2010) definem a presente metodologia como uma “resolugéo de problemas”
(p.23) e explicam que desta forma, se deve partir de “questdes e/ou problemas reais,
sentidos como verdadeiros problemas para aqueles que os vao tratar” (p.23). Assim,
torna-se essencial que as criancas a experienciem, pois tal como afirma Vasconcelos
(1998) é “este o caminho para uma proposta educativa que prepare criangas e jovens
para, dindmica e criativamente, fazerem face as interrogacdes do mundo de hoje e as
complexidades da sociedade do futuro” (p.125). Desta forma, a autora revela que esta
€ uma metodologia transversal a varios dominios e que tem caracteristicas que ajudarédo
a crianca a tornar-se um cidaddo mais capaz e autbnomo.

Além disso, a respetiva metodologia vem valorizar ndo s a crian¢a, como tudo
0 gque a envolve e tudo o que traz com ela, desta forma Reis (2018) defende que
“criangas totalmente conscientes e informadas daquilo que é o meio que as rodeia terao
certamente uma participagcdo e voz mais efetivas na tentativa de construcdo de uma
sociedade mais respeitadora para todos.” (p. 23). A MTP poténcia aprendizagens
integradas, e através delas pretende-se que as criancas sejam participativas e

interventivas.
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Ao longo dos tempos tem-se assistido a uma mudanca na forma como olhamos
para a crianca e a valorizamos enquanto agente e ator do seu processo de

aprendizagem, assim:

a crianca ndo € mero recetor das influéncias a que esta sujeita, €
também um ator em continuo desenvolvimento e com opinido propria
e pontos de vistas e interpretacdes sobre si e sobre 0 mundo, que
importa ter em consideracdo sempre que sédo abordadas questdes que
lhes digam respeito (Tomas, 2014, p. 137).

Neste sentido, importa que a nossa pratica se adeque aos nossos valores,
surgindo, assim, a MTP que veio colocar a crianga no lugar de “investigador, um criador
ativo de saberes em alternativa a ser um passivo recetor de saberes dos outros”
(Vasconcelos, 2009, p.9), tornando-a competente, apta, autbnoma e que gere o seu
préprio processo de aprendizagem.

Quanto ao/a educador/a de infancia que acompanha o projeto, este deve ser o
mediador de todo o processo, dando espaco e liberdade a criangca de sugerir, dar
opinido, tomar decisfes, tendo voz em todo processo. Neste seguimento, Katz e Chard
(2009) afirmam que o “educador de infancia é, durante esta fase, fonte de conselhos e
opinides” (p.103), devendo “aprofundar o relato das experiéncias das criangas e

incentiva-las a partilhar as suas interpretagdes” (p.103).

O trabalho de projeto contribui para que as aprendizagens tenham um
significado, sejam portadoras de sentido, envolvendo as criangas (ou
0s adultos) na resolugéo de problemas reais ou na busca de respostas
desconhecidas. Tal processo de aprendizagem permite o
desenvolvimento de competéncias essenciais numa sociedade do
conhecimento: a recolha e tratamento de informacdo e,
simultaneamente a aprendizagem do trabalho de grupo, da
colaboracdo, da tomada de decisdo negociada, a atividade meta-

cognitiva, e o espirito de iniciativa e criatividade (Vasconcelos, 2009,
p.9).
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Neste sentido, em concordancia com Vasconcelos (2011) a MTP é constituida
por quatro fases: i) definicAo de problema; ii) planificacdo e desenvolvimento do
trabalho; iii) execucdo e iv) divulgacao. Refere ainda que para além de sequenciais no
tempo, estas fases, “entrecruzam-se, re-elaboram-se de forma sistémica numa espécie

de espiral geradora de conhecimento, dinamismo e descoberta” (p. 17).

4.3. O caminho gue segui - Roteiro metodoldgico e ético

Tendo em conta que a problematica a que me propus investigar assenta na
utilizacdo da metodologia de trabalho de projeto na préatica educativa de uma sala de
Jardim de Infancia, existem complementos necessarios para que a investigacao seja
credivel e 0 mais correta possivel, tendo por base métodos, instrumentos e técnicas
assentes em pressupostos éticos.

Deste modo e corroborando a presente premissa, Coutinho et al. (2009)
defendem “que qualquer acto de investigacdo assenta num determinado paradigma é
algo que, embora exaustivamente gasto pelo uso, apresenta-se como indiscutivelmente
imperioso” (p. 356), optei por delinear os seguintes objetivos de investigacdo: i)
caracterizar as concegfes das criancas sobre o que € um projeto; ii) analisar as
concecgdes e a acdo das educadoras entrevistadas sobre metodologia de trabalho
de projeto; iii) analisar o projeto desenvolvido pelas criancas da sala de JI.

O percurso metodolégico a desenhar tem em conta que esta investigacéo é de
natureza qualitativa (Stake, 1999), tendo-se optado, do ponto de vista do método, por
uma investigacao-acdo, dado que este, segundo Cardoso e Rego (2017) assenta num
processo realizado pelas pessoas que ja estdo envolvidas nele, “tendo subjacente o
diagnostico de um problema que se pretende modificar” (p.23). Neste sentido, é
fundamental que haja uma articulacao teérico-pratica.

Todavia, Stake (1999) defende que apesar de a investigacdo qualitativa ser

especifica em determinado contexto, ndo tem que estagnar em si propria, assim:

dos casos particulares, as pessoas, podem aprender muitas coisas
que séo gerais. Fazem-no, em parte, porque estao familiarizadas com
outros casos, aos quais acrescentam o novo e, assim, formam um
conjunto que permite a generalizagdo, uma oportunidade nova de

poder modificar antigas generalizacdes (1999, p. 78).
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No que diz respeito as técnicas e aos instrumentos de recolha de dados, pode-
se afirmar que estas assentam num “ecletismo metodol6gico” (Queirds & Rodrigues,
2006). Em conformidade, recorri a um conjunto de diversas técnicas e instrumentos,
assentes em diversas categorias: observacdo, registos fotograficos, consulta
documental e entrevistas.

Neste sentido, foi feita uma triangulagcdo com os dados tedricos, ou seja, de
forma a complementar os dados procurei utilizar todas as ferramentas que me foram
disponibilizadas. Em concordancia, Vasconcelos (2016) defende que “através da
triangulacdo da informagéo, a investigadora procura clarificar o significado da
informacéo recolhida, sublinhando-a ou questionando-a” (p.85).

Quanto a observacao, esta foi certamente uma das principais técnicas utilizadas
durante toda a minha acao pedagdgica, assim adotei uma observagéo direta, indireta e
participante o que, segundo Coutinho (2002) é a pratica mais correta: “a observagéo
participante € o procedimento metodolégico mais apropriado para desenvolver uma
investigacdo na convivéncia com criangas, pois para conhecé-las precisamos observa-
las e estando junto a elas torna-se impossivel nao participar” (p. 55).

Quanto aos registos fotograficos, estes foram fundamentais durante todo o
processo, dado que complementaram diversos registos escritos. Em concordancia,
Sarmento e Trevisan (2017) revelam a sua importancia, afirmando que as “metodologias
visuais nos estudos da crianga encontram no conceito de narrativa grafica um
importante recurso, na medida em que ele favorece a hermenéutica das formas culturais
de constituicdo das criangas como sujeitos de cultura e atores sociais” (p. 22).

Existiram ainda variadas conversas informais entre mim e toda a equipa
educativa, em que partilhAmos experiéncias, vivéncias e pontos de vista que auxiliaram
durante o desenrolar da investigacdo. Relativamente as entrevistas realizadas as
educadoras surgiram no ambito de dar resposta as suas concecdes sobre a metodologia
de trabalho de projeto e a sua aplicagdo com o0s grupos de criangas.

O objetivo inicial era realizar seis entrevistas (a todos os educadores
participantes no projeto desenvolvido durante a PPS Il), no entanto um dos educadores
ndo pOde participar. Nesse seguimento, foram realizadas cinco entrevistas,
nomeadamente as quatro educadoras da organizagdo socioeducativa e a Professora
Doutora Teresa Vasconcelos. Importa salientar que todas as entrevistadas autorizaram

a utilizacao dos seus nomes na analise/discussao dos dados.
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Por fim, referir ainda que no que diz respeito a consulta documental, foram
analisados documentos pertencentes a respetiva organizacao e fundamentacao teérica
relacionada com a problematica de modo a enriquecer a investigacao.

E assim essencial considerar as criangas 0s principais agentes ativos com agao
social (Coutinho, 2011), competentes, como sujeitos de direitos e participativos.
Corroborando, é necessario afirmar que as criangas sao atores reflexivos e produtores
de cultura (Sarmento, 2004), rejeitando a ideia de que a infancia esta associada a idade,
ndo sendo este um constrangimento.

Considerar a crianga como um sujeito de direitos implica a promocéo dos direitos
de participagdo da mesma pois “Um sujeito de direitos s6 o € na medida em que a sua
accao é a priori considerada valida e manifestagdo singular do seu ser” (Castro, 2001,
p. 29).

Neste seguimento, foi importante garantir todos estes pressupostos éticos nao
s6 com as criancas como com todos os atores educativos envolvidos, assim surge um
roteiro ético para uma pratica profissional supervisionada eticamente situada.

O presente roteiro ético (cf. Anexo 1) assenta nos principios éticos e
deontologicos indicados para o trabalho de investigagdo com as criangas (Tomas,
2011), assim como os Principios para uma Etica Profissional (APEI, 2011), e como 0s
promovi junto das criancas, das familias e da equipa educativa. Assim, foram

assegurados e garantidos a todos os participantes da minha investigacao dez principios.

4.4. O ciclo da IA: Planificacdo — Acédo — Observacéao — Reflexao
- Andlise de dados e apresentacéao de resultados

Neste subcapitulo é realizada uma triangulagcédo de dados, nomeadamente das
observacdes e registos (escritos e fotograficos), que decorreram ao longo do projeto
desenvolvido com o grupo, das entrevistas realizadas, como referi anteriormente, as
quatro educadoras da organizacdo socioeducativa e a Professora Doutora Teresa
Vasconcelos, participantes no referido projeto. O objetivo foi o de “por em evidéncia as
constantes, as regularidades e o fundo comum a diferentes actores sociais” (Dantas,
2016, p. 264).

A escolha das entrevistadas considerou “todas as relacdes entre protagonistas
na produgao de saber e de acgédo” (Benavente, Costa & Machado, 1990, p.2), ou seja,

pessoas que pelas suas carateristicas e pela agdo que desenvolvem sobre MTP, seja
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tedrica-metodoldgica seja in loco, possibilitam a articulacdo entre a investigacdo e a
acao.

Importa referir, que foi fundamental e de grande relevancia cientifica a
participacao de quem tem tanto para dizer sobre a MTP e partilhar sobre a sua (atual ou
anterior) pratica educativa. A analise assentou e dialogou com a literatura especializada,

dando assim resposta a problematica da presente investigacao.

4.4.1. O que é um projeto? — Caracterizacdo do percurso
desenvolvido com um projeto realizado numa sala de Jardim
de Infancia (Planificacao e Acéao).

Para dar inicio a presente investigacdo optei por caracterizar 0 percurso
realizado ao longo da PPS Il, nomeadamente o projeto desenvolvido com o grupo de
criancas, analisando as caracteristicas da MTP e os comportamentos das criangas as
mesmas.

A MTP é uma metodologia que se centra na_resolucdo ou na descoberta de

problemas que sdo encontrados pelas criangas, neste sentido, ao longo de um
processo as criangas procuram encontrar respostas para o seu problema inicial.
Corroborando a presente premissa Mateus (2011), defende que “trabalho de projeto €
uma metodologia investigativa centrada na resolugdo de problemas pertinentes e
reais, realizaveis com o tempo, as pessoas, 0s recursos disponiveis ou acessiveis e
com ligacao a sociedade na qual os alunos vivem.” (p.3).

Em conformidade com Vasconcelos et al. (2011), o presente projeto seguiu
diferentes fases, sendo estas: (i) definicho de problema; (i) planificacdo e
desenvolvimento do trabalho; (iii) execugdo e (iv) avaliagdo/divulgacdo. Mais
concretamente, o projeto desenvolveu-se entre o dia 22 de outubro de 2019 e o dia 14
de janeiro de 2020.

4.4.1.1. Fase 1. Definicao do problema

Sendo fundamental que esta primeira fase assente num interesse ou

necessidade do grupo optei, assegurando uma pratica pedagodgica pautada por valores
democratica, reunir com o grupo de criangas e explicar que durante o periodo em que

estaria presente teria que desenvolver um projeto com as mesmas. No entanto, a
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situacdo desencadeadora, surgiu exatamente neste momento, quando percebo que
varias criancas do grupo, sobretudo as que tinham entrado no presente ano letivo, nunca
tinham realizado projetos e algumas também n&o sabiam o que era um projeto. Desta
forma, percebi neste primeiro momento uma das caracteristicas da MTP, que de acordo
com Katz e Chard (2009) assenta em “criar uma base de trabalho comum a todas as
criancas envolvidas a partir das informacdes, ideias e experiéncias que elas ja possuem
sobre o tema.” (p.102).

Seguindo o método construtivista (Silva, 2005), surgiu entdo da necessidade e
do interesse do grupo a questédo: “O que é um projeto?”, como 0 seguinte excerto da

conta:

Em seguida, iniciamos a reunido, na qual relembro que ontem esteve
uma pessoa ha sala. As criangcas respondem que foi a minha
professora, assim informo-os que tenho que realizar um trabalho,
nomeadamente um projeto com o grupo.

Dai surge a partilha entre o grupo sobre o que é um projeto e acabo
por perceber que algumas criancas desconhecem o significado da
palavra. Achando este um facto curioso e do interesse das criancas,
opto por questionar: - “o que acham que € um projeto?” (NC11, registo
n.c 7, 22 de outubro de 2019).

Assim, foi reunido tudo sobre a palavra projeto, existindo ja algumas concecdes

por parte das criancas, sendo estas:

"E uma escola onde os crescidos trabalham" — F., 4 anos;
- "S&o teatros" — L., 6 anos;

- "Um projeto é um teatro" - M., 5 anos;

- "Os projetos sao histérias" — A., 5 anos;

- "Fizemos projetos com a Catarina" - M., 5 anos;

"Nos ja fizemos muitos projetos" — L., 6 anos;

"Os projetos sao atividades" - Mm., 5 anos;
- "Podem ser coisas diferentes" — G., 6 anos. (NC11, registo n.° 7, 22 de
outubro de 2019).

Em conformidade, Katz e Chard (1997) referem que o “conteudo ou topico de

um projecto é geralmente retirado do mundo que é familiar da crianga.” (p.5).
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Figura 1
Chuva de Ideias

Seguiu-se entdo um longo caminho de descoberta e de muitas vivéncias com
0 objetivo de dar resposta a questéo inicial. Importa referir a importancia do presente
percurso seguir as propostas das criangas.

Ao trabalhar com a MTP, o/a educador/a de infancia deve também refletir sobre
a organizacdo do espaco na sala, assim, foi criada uma area dedicada apenas ao

projeto. Em conformidade, Katz e Chard (2009) defendem que “Durante a primeira fase

do projecto, as exposi¢des dao as criangas a oportunidade de recolherem, classificarem,
representarem e partilharem conhecimentos correntes sobre um ndmero limitado de
itens relevantes.” (p.174).

Figura 2
Area do projeto

4.4.1.2. Fase 2: Planificacédo e desenvolvimento do projeto

Ao longo do presente projeto foi privilegiada a participacdo das criancas em

todos os momentos do mesmo. Importa salientar que seguindo e respeitando a prética

da educadora cooperante, o projeto foi realizado com todas as criancas da sala e apesar
deste facto colocar-me, inicialmente na divida, rapidamente percebi que o facto de
todas participarem no projeto, apresentava também beneficios. Corroborando a
presente premissa, Katz e Chard (2009) expdem que “Ao longo do trabalho de projecto,

as criancas podem desenvolver a sua competéncia social através de oportunidades para
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falarem, trabalharem e brincarem em conjunto na sala de actividades” (p.116). Desta

forma, ao longo do presente projeto observei a unido que se formou em volta do projeto,

demonstrando que o trabalho de campo cria oportunidades de aproximacao entre pares.

Nesta segunda fase, caracterizada pela fase de tracar um plano (Vasconcelos,

2011), optamos por dividir _as tarefas, assim cada crianca pdde escolher a sua

preferéncia em relacdo as mesmas, organizando-se em grupo de dois/trés elementos.
Nesta fase, comprovei a organizagéo das criangas assistindo a momentos de autonomia

e _independéncia e espirito de entreajuda entre as criancas, fomentado pelas

caracteristicas da MTP.

Figura 3
Divisao de tarefas

Através das sugestdes de tarefas dadas pelo grupo de criangas, assumi um
papel de mediadora, partindo sempre do que as criancas pretendiam descobrir. Neste

sentido, acredito que a presente metodologia apela a uma descentralizacao do papel

do/da educador/a, apelando a um equilibro nos papéis.

4.4.1.3. Fase 3. Execucao

De acordo com Vasconcelos (2011), nesta terceira fase “as criangas partem para
0 processo de pesquisa através de experiéncias directas, preparando aquilo que
desejam saber; organizam, seleccionam e registam a informacdo: desenham, tiram
fotografias, criam textos, fazem construgdes” (p.16)

Apb6s definirmos como fariamos a nossa pesquisa, demos inicio a mesma.
Comegamos o processo de pesquisa de informacéo recolhida pelas familias. Desta

forma, compreendemos que o apoio de outros parceiros educativos € carateristico desta

metodologia.
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Em seguida, dirjo-me para a area do computador com a C., de forma a
realizar o recado para enviar as familias. O presente recado é constituido por
uma breve explicacdo, em seguida, uma ilustracdo da crianca e por fim,
espaco para que as familias possam responder. Os recados séo colados em
todos os cadernos para que as familias tenham mais tempo durante o fim de
semana. (NC14, registo n.° 7, 25 de outubro de 2019).

Seguiram-se inlUmeras propostas educativas nesta terceira fase, ainda ho ambito
da pesquisa, decidimos questionar as outras salas da organizacéo socioeducativa quer
no pré-escolar como no 1.° ciclo.

Figura 4 Figura 5
Tarefa: Perguntar a outras salas Tarefa: Perguntar ao 1.° ciclo

Outra das caracteristicas da MTP prende-se com a utilizacdo dos recursos que

0 contexto pode oferecer, sendo por isso fundamental que as criangas sejam

conscientes do meio onde estao inseridas e do que isto Ihes pode oferecer, desta forma
“terao certamente uma participacao e voz mais efectivas na tentativa de construgao de
uma sociedade mais respeitadora para todos” (Reis, 2018, p. 23). Neste sentido, foi

fundamental ao longo do presente projeto o contacto com a comunidade, para isso o

grupo de criancas visitou a biblioteca da Escola Secundéria pertencente ao AE, de forma
a responder a tarefa “Procurar em Livros”. A visita foi agendada em articulagdo com a
responsavel da biblioteca que nos ajudou na descoberta.

Posteriormente, e tendo em conta que a “oportunidade para se fazerem
escolhas é uma caracteristica geral importante do trabalho de projeto” (Katz & Chard,
2009, p. 111), estas decidiram, em grande grupo quais os locais da comunidade onde
gostariam de realizar entrevistas. Assim, chegaram a um consenso e selecionaram o
cabeleireiro, o café, o banco, a mercearia, a loja de animais e os bombeiros.

Corroborando Katz e Chard (2009) defendem que a “aprendizagem das criangas
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pequenas é maximizada através da sua interaccao efectiva com o ambiente em que
estdo inseridas e com os membros da sua comunidade” (p. 145).

De uma forma geral, todos os entrevistados da comunidade aderiram a nossa
abordagem, no entanto, demonstraram-se notoriamente surpreendidos com a questao
colocada. Assim, foi importante também as criancas verem essas reac0es e perceberem
gue a questdo também era dificil para os/as adultos/as, dando-lhes assim mais
motivagdo na sua descoberta.

Ao longo das entrevistas foi notério que as criangas comecavam a adquirir
noc¢des do que € um projeto e as fases inerentes ao mesmo, uma vez que tentavam
ajudar os/as entrevistados nas suas respostas.

Assim evidenciamos algumas das carateristicas da investigacdo-acéo, que de
acordo com Almeida (2001) se prende com “por sobre o pano de fundo da
interpenetragédo e circularidades complexas entre trés ordens de categorias: as das
ciéncias (nomeadamente as sociais), as de tipo politico-institucional e as do senso
comum.” (p. 176), conjugando assim diferentes atores e recorrendo “a sensibilidades
que, ndo sendo as mesmas, se véem levadas, de forma inequivoca, a serem

comunicantes, nao de forma incidental, mas de modo estrutural/estruturante.” (p. 176).

Figura 6

Para além das presentes entrevistas foram realizadas outras, nomeadamente

ao Diretor do AE e também aos responsaveis das AAAF.

- “Entdo, mas sera que o Diretor, que tem um cargo tdo importante, faz
projetos para a escola?”. Desta forma, o diretor responde que sim e explica
que o projeto que tem passa sobretudo pela felicidade e bem-estar das
criangas, desta forma precisa de arranjar os espacos para que todas as

criangas se sintam bem. (NC22, registo n.° 3, 07 de novembro de 2019).
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Foram essenciais as pesquisas no computador e nos livros realizadas na sala

de atividades, na medida em que complementaram a informacéo que ja tinhamos sobre
o tema e deram as criancgas outras ferramentas para continuar a descoberta. E também
neste periodo onde nos confrontamos com a descoberta do livro Trabalho por Projetos
na Educacdo de Infancia: Mapear Aprendizagens, Integrar Metodologias (2011)
organizado por Teresa Vasconcelos. Foi aqui que conheceram a autora, que tinha dado
aulas na ESEIx e que apresentava um longo trabalho e investigacao referente a
problematica.

Depois conto com elas quantas fases existem nos projetos, chegamos a
conclusdo que sao 4. Assim, vamos descobrir o que fazemos em cada uma
e as criancas dizem que querem desenhar. Na primeira fase, percebermos
que é quando temos a ideia do projeto; na segunda fase, descobrimos que é
quando pensamos 0 que vamos/queremos fazer; na terceira fase,
percebemos que temos que escrever e desenhar tudo o que vamos
descobrindo; na quarta fase, partilhamos com as familias/colegas tudo o que
aprendemos. Neste livro também descobrem muitas “chuvas de ideias”
(NC31, registo n.° 3, 21 de novembro de 2011).

Neste seguimento, através desta pesquisa que esta inerente as carateristicas

da metodologia, compreendi que as criancas foram ganhando mais confianca e

certeza nos “passos” que iam dando. Em conformidade, Katz e Chard (2009) afirmam

gue depois de conhecerem o tema “as criangas que ganharam confianga no que ja
sabiam a seu respeito podem ser encorajadas a ir mais longe para procurarem novas
informagdes que virdo aumentar os seus conhecimentos basicos” (p. 171). Além disso,
ganhavam também mais espaco para se afirmarem enquanto agentes de direito a

proporem o rumo que queriam que o projeto tivesse.

Figura 7
Carimbagem

50



Ainda neste ambito, importa realcar a integracdo curricular que surge no

desenvolvimento do projeto. Nesse seguimento, as criancas abordam diferentes
propostas que respeitam diferentes areas das OCEPE (2016), nomeadamente na Area
de Expressdo e Comunicacédo, o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
(exploracdo de rimas e palavras dificeis) e o dominio da Matematica (contagem de
letras e organizacio e tratamento de dados), ainda, na Area do Conhecimento do
Mundo (conhecer e interagir com a comunidade) e sobretudo a Area da Formagao
Pessoal e Social (construcdo da identidade e da autoestima; independéncia e
autonomia; convivéncia democrética e cidadania).

Neste seguimento, existe uma integracdo curricular e uma construcdo

articulada do saber, tal como expde Silva et. al (2016), o processo educativo deve

apresentar uma “configuracao holistica, tanto na atribuicdo de sentidos em relacéo ao
mundo que a rodeia, como na compreensdo das relagbes que estabelece com os
outros e na construgdo da sua identidade”. (p.10). Complementando a presente
premissa, Ferreira (2013) refere que esta metodologia “possibilita um ensino de
natureza interdisciplinar, resultante da articulacdo e mobilizacdo de contetdos de
varias areas do saber para a busca de respostas para as questdes colocadas” (p.325).

O projeto deve seguir o caminho que as criangas desejarem, nesse sentido,

serdo elas as construtoras do seu proprio processo pedagdgico, na medida em que se

assumem como “agente social competente” (Fernandes & Tomas, 2011, p.2).

7

O papel dos/as adultos/as é acompanhar, mediando 0s acontecimentos e

estimulando sempre que necessario, de forma a encorajar as criangas a procurarem
respostas para as suas curiosidades.

Corroborando a presente premissa, 0 grupo de criancas propds a visita de
adultos/as a sala para as ajudarem neste trabalho, nomeadamente, a mae (professora)
e 0 primo (arquiteto), do F. e do Lo., respetivamente, que abordaram a sua profissdo e
0 projeto que desenvolvem nas mesmas, assim como, as respetivas caracteristicas dos
mesmos. Em conformidade, Silva (2007) defende que “o tipo de apoio que as familias
conseguem activar junto dos seus educandos pode fazer a diferenca no que respeita,
por exemplo, ao sucesso educativo” (p.121), afirmando-se assim mais uma vez a
importancia que a familia assume na MTP.

Receberam ainda a visita da designer de moda, que revelou como era feito o seu

projeto de desenhar/criar roupa.
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Figura 8
Visita da Designer de moda

Posteriormente, foram realizadas outras visitas a sala, nomeadamente a do
Educador/Formador Bruno Leite - contactado pela supervisora da ESEIX, a professora
Catarina Tomas - que revelou ter ficado curioso com o projeto e a sua implementacéo.

O grupo revelou-se motivado e animado por receber o mesmo.

Assim, pergunta as crian¢as o que acham que é um projeto e o que tém feito.
A Lt. diz que um projeto é: - “Algo que temos em mente e queremos muito de
fazer”. O F. menciona: - “E algo que queremos muito fazer’.

Em seguida, o M. diz - “Comegamos por fazer uma reuniao” e o R. completa:
- “E uma chuva de ideias”. Posteriormente a educadora sugere que vamos
até junto ao placard para mostrarmos tudo o que temos feito.

As criancas falam sobre as tarefas do projeto, o que fizemos em cada uma, a
quem perguntamos e pedimos ajuda. (NC35, registo n.° 7, 27 de novembro
de 2019).

Finalizamos as visitas a sala com a visita da Professora Teresa Vasconcelos,
autora de um dos livros que exploramos. O facto de a Professora apresentar diversas
obras relacionadas com a MTP e deter, assim, bastante conhecimento sobre o tema,

foi muito importante para as criancgas.

Depois de se apresentarem, as criancas comecam a explicar o que
comegamos a fazer no nosso projeto. A Professora Teresa Vasconcelos faz
perguntas sobre o processo e ouve cada crian¢ca. Seguimos para a area do
projeto, onde as criancas podem explicar o que fizeram recorrendo aos
mapas e as imagens. Explicam a chuva de ideias inicial, as tarefas, o0 caminho
das profissbes (arquiteto, professora, designer de moda), as entrevistas

realizadas, as palavras dificeis que encontram (inclusive a “fase” no livro da
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professora) e as quatro fases do nosso projeto. (NC49, registo n° 4, 08 de
janeiro de 2020).

Figura 9
Visita da Prof. Doutora Teresa Vasconcelos

Para além disso, houve sempre a preocupacédo de aprender a brincar, de forma

a tornar o percurso mais dindmico e ladico, tendo em conta que um dos interesses das
criangas eram os jogos. Assim, foram criados varios: i) jogo da memoria; ii) jogo das
imagens; jogo do dominé e iv) jogo do projeto.

O i) jogo da meméria que era constituido por diversas cartas com as imagens
dos projetos realizados anteriormente na sala.

O ii) jogo das imagens que era constituido por dois tabuleiros iguais (com as
imagens selecionadas na pesquisa ao computador), um dado e tampas.

O iii) jogo do domin6 que era constituido por diversas pecgas que continham os
desenhos das criangas sobre a tematica.

O iv) jogo do projeto que era constituido por um tabuleiro de chédo grande e
pedes feitos de garrafées. O jogo era adaptado do jogo da gléria e o objetivo era passar
por todas as fases de um projeto, respondendo a varias questdes relacionadas com o

mesmo. Desta forma, o presente jogo serviu também de momento de avaliagao.

Figura 10
Jogo do Projeto
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4.4.1.4. Fase 4: Divulgacdo/Comunicacao do projeto

A quarta e ultima fase do projeto assenta na divulgacdo e avaliacao de todo o
percurso realizado. Em conformidade com Vasconcelos et al. (2011) carateriza-se pela
fase da “socializagdo do saber, tornando-o util aos outros” (p.17), assim espera-se que
sejam divulgados todos os conhecimentos adquiridos e que sejam avaliados os
mesmos.

Privilegiando todo o caminho percorrido pelo grupo de criancas até ao momento,

creio que este momento é fundamental para partilhar com os/as outros/as as

experiéncias vividas e as emocdes sentidas. Assim, sendo este um projeto das criancas

e para as criancas e sendo sempre baseado nos seus interesses e nas suas
curiosidades, sO poderiam ser as proprias a definirem como queriam divulgar o seu
projeto. Desta forma, 0 grupo sugeriu a apresenta¢cdo de um video e a elaboracdo de
convites para a respetiva comunicagao.

Assim, a divulgacao foi realizada no anfiteatro da Escola Superior de Educagéo
de Lisboa para um vasto publico, constituido por colegas, familias, educadoras e
todos/as aqueles/as que estiveram envolvidos/as ao longo do projeto.

Outra das formas de divulgacéo realizadas pelo grupo foi a construgdo de um

livro sobre o projeto com as criangas, incluindo no mesmo todo o processo vivenciado.

Figura 11 Figura 12
Livro do Projeto Divulgacgéo do Projeto

Tendo terminado o projeto, foi necessério realizar a avaliacdo do mesmo e

perceber todas as aprendizagens e conhecimentos adquiridos pelas criangas e pelas

adultas.
De acordo com Vasconcelos (2011), esta ultima fase “permite recolher todas as

evidéncias do processo de desenvolvimento de um projecto e, simultaneamente,
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devolve-nos, em espelho, o conjunto de aprendizagens realizadas pelas criangas” (p.

17).

Tabela 1

Andlise Categorial das respostas das criancas sobre o que aprenderam com o Projeto

TEMA CATEGORIA | SUBCATEGORIA UNIDADE DE REGISTO FREQUENCIA
“Os projetos tém 4 fases” — G., 6
anos.
Metodologia Coractoristicas do Ha muitos projetos diferentes” —
de Trabalho ) Al., 5 anos. 3
. Projeto
de Projeto “Aprendemos o que é uma chuva
de ideias e que em muitos projetos
existem” — R., 5 anos.
“Conhecemos o diretor” — C., 6
Interag&o anos.
como oA P P —
toxt Novas vivéncias Aprendemos o “caminho” das 2
Aprendizagens/ |  CONtexto cAac: -
; rofissdes: professora, designer de
Conhecimentos social P P _ J
adquiridos moda e arquiteto” — Lt., 6 anos.
pelas criancas “Fazer entrevistas” — Mm., 5 anos.
ao Ion.go do “Aprendemos a fazer reunides” —
projeto
Lo, 6 anos.
Oralidade “Aprendemos palavras dificeis” — 4
Competéncia V., 5 anos.
comunicativa ‘Rimas da palavra projeto” — M., 5
anos.
“Aprendemos a escrever a palavra
Escrita projeto, tem sete letras” — G., 6 1
anos.
x “Fizemos jogos: jogo da memoéria e
Interagao Ludicidade 1

entre pares

jogo das imagens” — N., 4 anos.

Nota. Elaboragéo Prépria

Tal como evidenciado na tabela acima apresentada, o grupo de criancas revelou

ter adquirido diversas competéncias, no que concerne a (i) Metodologia de Trabalho

de Projeto, nomeadamente as (a) Caracteristicas do Projeto, em que sao referidas
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diversas particularidades como por exemplo as fases de um projeto ou a chuva de
ideias.

Foi ainda destacado a (ii) Interacdo com o contexto social, respetivamente as
(a) Novas vivéncias. Desta forma, algumas criancas nomearam momentos que
vivenciaram e em que conheceram participantes que os ajudaram a descobrir mais
sobre as suas profissées, e, consequentemente, sobre a tematica. Em conformidade,
Niza (2006) expde que “Avaliar € expor e comunicar, por em comum a participacao de
cada um numa comunidade da aprendizagem.” (p. 546).

Emergiu ainda a categoria (iii) Competéncia comunicativa, surgindo as
seguintes subcategorias (a) Oralidade e (b) Escrita. O Mm. e o Lo. revelaram diferentes
situagbes de comunicacdo tidas ao longo do projeto, como as reunides e as entrevistas,
demonstrando terem ampliado o seu conhecimento referente a comunicacao,
nomeadamente quanto a competéncia textual (oral), como refere o Mm. a “fazer
entrevistas”. Além disso, como afirma o Lo. aprenderam “a fazer reunides”, desta forma
ampliaram a competéncia pragmatica, na medida em que utilizaram a linguagem oral
em contexto (formal/ndo formal), comunicando de forma adequada em diferentes
situacoes.

No ambito da competéncia lexical, aprenderam também diversas palavras
novas, que o V. caracterizou como “palavras dificeis”. No campo da oralidade, emergiu
também a competéncia fonoldgica, uma vez que ficaram mais atentos a unidades
sonoras das palavras de forma a “brincar’ com as mesmas, fazendo “rimas da palavra
projeto” (M.).

Quanto aos conhecimentos adquiridos respetivos a escrita, alargaram a sua
competéncia ortografica, uma vez que compreenderam a organizacdo da palavra
projeto, reconhecendo as letras a que compdem (“Aprendemos a escrever a palavra
projeto, tem sete letras” — G).

Por fim, no que respeita a categoria (iv) Interagcdo entre pares, mais
concretamente na subcategoria (a) Ludicidade, a N. revela que “Fizemos jogos: jogo
da memdéria e jogo das imagens”, em que aprendemos brincando e vivenciamos
momentos de brincadeira em grande grupo através de recursos feitos pelos proprios.
Neste seguimento, tal como defendem Reis e Martins (2017) “Ao comunicarem o
trabalho que realizaram, as criangas assumem o seu papel de intervenientes na
aprendizagem do outro e assim estabelecem-se parcerias de trabalho facilitadoras de

aprendizagem efetiva” (p. 66).
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Para além destas partilhas em grupo foram realizadas avaliacdes individuais, em
forma de questionério (cf. Anexo M), que nos ajudaram a compreender que as criancas

adquiriram conhecimentos referentes a teméatica, como as “palavras dificeis” que

descobriram. Além disso, foi notério que todo o grupo se envolveu no projeto e todos
responderam que tinham gostado de o realizar. Outro dos aspetos que evidenciou as
aprendizagens e vivéncias das criancas e, se reflete assim na avaliagdo, foi a forma
como se empenharam e quiseram participar em todas as fases do projeto, partilhando
com O grupo e com as visitas que recebiamos na sala. Através do questionario
individual, foi percetivel que a maioria das criancas ficou a perceber o que era um projeto

referindo que “é algo que queremos saber e fazer”.

4.5. E agora, o que dizem as adultas? - Concecbes sobre a

Metodologia de Trabalho de Projeto em Ji

Assumindo que as entrevistas sdo uma parte fundamental que vem
complementar a investigacdo, neste caso, com as perspetivas de praticas educativas
reais. Em conformidade, Maximo-Esteves (2008) defende que uma entrevista apresenta
um caracter “intencional e orientado que implica uma relacéo pessoal, durante a qual os
participantes desempenham papéis fixos: 0 entrevistador pergunta e o entrevistado
responde. E utilizada quando se pretende conhecer o ponto de vista do outro” (pp. 92-
93).

No que diz respeito as entrevistas realizadas as educadoras (cf. Anexo K) optei
por realizar uma grelha de analise categorial (cf. anexo L) constituida por um conjunto
de temas, categorias, subcategorias, indicadores, unidades de registo e a sua devida
frequéncia.

No que concerne ao tema Pratica Pedag6gica e MTP, emergiram duas
categorias, sendo elas (i) Formacao da entrevistada, constituido pelas subcategorias
(a) Formacéo especifica em MTP e (b) Pressupostos Tedricos das MTP e (ii)
Concecédo sobre MTP, que engloba as subcategorias (a) Lugar da crianga no
processo e (b) Interesses das criancas.

Primeiramente, importa caracterizar de forma breve e geral as cinco
entrevistadas que participaram na investigacdo. Nesse sentido, uma das educadoras

(atualmente aposentada), exerceu também funcbes de professora e coordenadora na

57



Escola Superior de Educacéo de Lisboa, as restantes quatro educadoras trabalham
na organizacdo socioeducativa em contexto de JI. A Professora Doutora Teresa
Vasconcelos (el) possui um bacharelato em Educacédo de Infancia, um mestrado
realizado em Nova lorque e um doutoramento na Universidade de lllinois. A educadora
Célia Fonseca (e2) tem um bacharelato em Educacdo de Infancia e CESE em
Pedagogia Social. A educadora Catarina Veloso (e3) apresenta uma licenciatura em
Educacao de Infancia e um mestrado em Intervengéao Precoce. A educadora Suzana
Chalupa (e4) possui uma licenciatura em Educacéo de Infancia, e, por fim, a educadora
Estela Acabado (e5) revela ter licenciatura em Educacdo Pré-Escolar, uma
especializacdo em Educacdo Especial e 0 1.° ano de um mestrado na area das
Expressoes Artisticas.

No presente tema, conclui que na primeira categoria € no que diz respeito a
formacdo especifica em MTP, as entrevistadas dividem-se, na medida em que
algumas apresentam formacao académica, como a el que revela ter tido “formacao
com uma das grandes especialistas em trabalho de projeto,” e outras revelam
conhecer a MTP através do contacto com “préticas pedagdgicas de outras colegas
educadoras” (e3) e/ou pesquisa e literatura: “Nao tenho formacgao especifica em MTP.
Os conhecimentos adquiridos advém da literatura, nomeadamente através da
pesquisa de informacgdo do Modelo Pedagogico Movimento da Escola Moderna” (e4).

Efetivamente, Ferreira (2009) defende que a formag&o € um “espago da sua
preparagdo para o exercicio de uma profissdo cada vez mais complexa, porque
imbuida de novas exigéncias socialmente determinadas, ndo possa negligenciar a
metodologia de trabalho de projecto.” (p.146).

Ja4 quanto aos pressupostos tedricos que sustentam a metodologia, as
educadoras identificam pontos em comum como sendo uma abordagem pedagdgica
centrada na resolucéo de problemas (e2), na participacéo ativa das criancas (e5) e na
forma como é necessaria a relacdo com os outros (e3). No entanto, como refere a
Professora Doutora Teresa Vasconcelos, 0s pressupostos tedricos prendem-se com
“Vygotsky e Bruner no campo da psicologia; Dewey e no campo da pedagogia;
Também Susan Isaacs no campo da psicologia e pedagogia, uma vez que ela
trabalhava desenvolvimento social e desenvolvimento intelectual’, sendo assim uma
metodologia com bases sdlidas nos diferentes campos de estudo.

No que se refere a perspetiva que tém sobre a metodologia, concordam que a

crianca se encontra no centro do processo educativo assumindo o papel de agente,
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sendo que esta metodologia assenta “na construgdo de conhecimento feita pela
prépria crianca.” (e3). Corroborando a presente premissa Vasconcelos (1998) defende
que uma “filosofia de projecto apresenta subjacente, portanto, um profundo respeito
pela crianca. Pressupfe uma crianga que possa ser cada vez mais autbnoma e capaz
de gerir 0 seu proprio processo de aprendizagem.” (p.133).

Efetivamente, a presente abordagem deve assentar no interesse das criancas
e estar relacionada com a vida das criangas (el), de forma a motiva-las para a sua
descoberta. No entanto, uma das educadoras revela que sempre que adotou a
presente metodologia na sua pratica, a orientou tendo em conta os interesses das
criancas, mas “sem fundamentalismos, coerente e tentando nao intelectualizar
demasiado o processo” (e5).

Assim, neste ponto as educadoras divergem as suas perspetivas, tendo visbes
distintas sobre o processo da metodologia, no entanto fica claro que o mais importante
€ a problematica emergir do interesse das criangas que consequentemente “dara
progressivamente lugar & sua participacdo no desenvolvimento de projetos de
aprendizagem” (Silva et al., 2016, p.31).

No que diz respeito ao tema Caracteristicas da MTP, resultaram duas
categorias (i) Potencialidades, constituido pelas subcategorias (a) Constru¢cédo do
conhecimento por parte da crianca, (b) Aprendizagens significativas, (c)
Competéncias Sociais, (d) Resolucdo de problemas, (e) Envolvimento das
familias e (ii) Constrangimentos, que engloba as subcategorias (a) Participacdo
das criancas, (b) Papel do/a educador/a, (c) Tempo e (d) Recursos. Por fim, surge
a categoria (iii) Diversidade de concec¢fes/praticas, em que emergiram
subcategorias como a (a) Formacao, (b) Interesse e (c) Caracteristica comum.

Nesta temdtica, as entrevistadas reconhecem diferentes potencialidades a
metodologia e a sua aplicacdo com um grupo de criancas, nomeadamente o facto de
“a construgdao do conhecimento feita pela prépria criangca, rompendo com uma
transmiss@o de conhecimento direto e expositivo” (€3), na medida em que articulam
novos saberes, assim como as diversas aprendizagens significativas atingidas, as
competéncias sociais desenvolvidas uma vez que este processo “conduz as criangas
a trabalharem em parcerias e a comunicarem aos colegas os seus percursos” (Cruz,
2017, p.60). Efetivamente, o espirito de entreajuda € notorio ao optar pela MTP na

acao pedagogica, na medida em que todos/as trabalham com um objetivo comum.
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Para além disso, identificam beneficios na utilizacdo da metodologia, uma vez
gue as criancas procuram dar resposta a problemas que encontram, através de
recursos existentes, estimulando competéncias como a resiliéncia e a persisténcia.

O envolvimento das familias é também apontado como potencialidade, na
medida em que esta metodologia potencia “o envolvimento das familias no trabalho
realizado no jardim de infancia, bem como permite um maior conhecimento das
mesmas sobre o que fazem os seus filhos, valorizando a concecdo da educacao de
infancia.” (e2).

No que se refere aos constrangimentos, um dos pontos mais referidos pelas
entrevistadas foi a participacdo das criangas, pois referem que as criancas que
participam nos projetos s&o, maioritariamente, sempre as mesmas e “por vezes so
uma minoria do grupo esta interessada e realmente envolvida” (e5), sendo assim
necessarias estratégias para envolver as restantes.

Quanto ao papel do/a educador/a identificam a dificuldade do mesmo se
descentrar da sua agéo e colocar-se apenas no papel de mediador/orientador (el; e5).
Referem também a falta de recursos (el; e2) como uma dificuldade, pois a presente
metodologia apresenta como uma das suas caracteristicas a utilizagdo dos mesmos.

Por fim, concordam que o tempo é uma variavel importante, por ser, na maioria
das vezes, um processo demorado, o que se pode refletir no tempo dedicado a outras
propostas educativas ou mesmo, na motivagdo/interesse das criangas, ou seja, 0
“tempo necessario que a educadora tem que despender fora da componente letiva
para ir pesquisando sobre o topico a trabalhar e durante o processo/ etapas da
metodologia, de forma a facilitar e orientar o trabalho posterior com as criangas no
percurso a seguir.” (e2).

Nesse sentido, sendo um tempo um dos pontos mais apontados enquanto
constrangimento, Rangel e Gongalves (2010) defendem que “pode afirmar-se, como
principio que, para estas idades os projetos devem ser de duragao curta e adequada
aos tempos de interesse e persisténcia das criangas” (p.28), revelando mais uma vez
a necessidade do projeto ter um carater flexivel ao longo do mesmo.

Acreditam ser natural a diversidade de concecdes e praticas relativas a MTP,
encontrando justificagdo sobretudo na diversidade de formagdo ou inexisténcia da
mesma, assim como no interesse do/a educador/a de infancia. No entanto, uma das
docentes revela que o mais importante é tentar sempre salvaguardar que se trata de

um projeto investigativo (el). Em conformidade Guedes (2011) defende que realizar
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projetos € a “forma mais eficaz de desenvolver competéncias fundamentais para uma
verdadeira cultura cientifica, pois sustenta as aprendizagens na investigacao” (p. 5).

O terceiro tema refere o Papel dos/as envolvidos/as nha MTP, surgindo como
categorias (i) Criancas, com as subcategorias (a) Agente e (b) Participacao ativa e
(ii) Adultos com as subcategorias (a) Mediador e (b) Estimular a curiosidade.

Nesta dimensdo da entrevista, as educadoras enfatizam o papel da crianca
enquanto principal agente do processo e revelam que durante o mesmo as criangas
sdo curiosas e autbnomas, assumindo uma participacao ativa na construcao do seu
proprio conhecimento. As docentes revelam que o seu papel é de “mediadores e
parceiros” (e2) durante toda a investigacdo, promovendo situagbes desafiantes,
estimulando a curiosidade e apoiando durante todo o processo. De acordo com
Vasconcelos (1998) o “educador é o companheiro mais experimentado, o guia, mas
que também parte com a crianga a descoberta.” (p.145)

O quarto tema prende-se com a perspetiva sobre o Projeto: O que é um
projeto?, emergindo as seguintes categorias (i) Impacto nas criangas com a
subcategoria (a) Desenvolvimento de competéncias e (b) Teméatica e (ii) Impacto
nos adultos com a subcategoria (a) Reflexao.

Neste tema, as entrevistadas revelam que ao contactarem com o presente
projeto, comprovaram que existiu o desenvolvimento de diversas competéncias quanto
a problematica assim como relativamente & Formacdo Pessoal e Social. Referem

ainda a dificuldade inerente a temética que foi visivelmente superada pelas criangas:

Penso que foi uma experiéncia excelente que permitiu as criancas crescer imenso
e desenvolver competéncias nas diversas areas de conteudo: formacao pessoal e
social, expresséo e comunicagdo e na area do conhecimento do mundo. Tornaram-
se criangas mais criticas e mais interventivas perante a realidade, sentindo que

aumentou a sua confianga em si proprias. (e2).

Quanto ao impacto que teve nas suas praticas, defendem um discurso de
utilidade, na medida em que as fez refletir sobre a metodologia: “foi importante na
medida em que me permitiu também refletir sobre a temética, permitindo assim
aperfeicoar a minha prética, no ambito da MTP.” (e3).

O ultimo tema aborda a Relac&o entre a MTP e outros parceiros educativos,
surgindo as categorias (i) Equipa Educativa com a subcategoria (a) Aproximacao

entre equipa, (i) Comunidade com as subcategorias (a) Recursos, (b) Saberes, (c)
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Aproximacao e (iii) Familia com as subcategorias (a) Envolvimento nos projetos e
(b) Valorizacéo.

Neste seguimento, as perspetivas das entrevistadas coincidem no que respeita
a equipa educativa, dado que afirmam que o presente método pode aproximar a
mesma, uma vez que partilham reflexdes e “colaboram na resposta a questbes
colocadas pelas criangas” (e3).

Quanto & comunidade, a educadora el é a Unica que refere que a comunidade
€ (til, na medida em que proporciona recursos e detém saberes diversos e que serdo
também importantes para a investigacdo. Revelam ainda que esta metodologia
aproxima as criancas do meio e da-lhes a conhecer melhor o mesmo (el; e2).

Por fim, no que concerne a familia, concordam que é fundamental o
envolvimento das mesmas no projeto e concordam que as fases mais faceis para o
fazer é na pesquisa e/ou na divulgacao do projeto. Afirmam que esta metodologia
aproxima as familias e que, de forma geral, as mesmas gostam e valorizam os projetos
realizados pelas criancas: “E uma coisa tao bonita de ver e os pais adoram que haja
uma instituicdo como o pré-escolar que valoriza os seus filhos” (el). Desta forma,
conclui-se ser essencial 0 acompanhamento por parte das familias durante todo o
processo, na medida em que todos os atores educativos saem beneficiados com a
partilha e envolvimento.

Em concordancia com os dados apresentados e discutidos, concluo que a MTP
apresenta muitos beneficios para a gestdo de um grupo de criangas e que dispde de
ferramentas muito ricas para os mesmos. Além disso, as entrevistas realizadas as
profissionais de educacao foram fundamentais de forma a encontrar pontos em comum
inerentes a metodologia nas diferentes praticas educativas, assim como compreender

as perspetivas das diferentes educadoras.

4.6. Afinal, o que € entdo um projeto? - ConcecOes das
criancas de uma sala de Jl sobre a MTP

Tal como defendem Fernandes, Sarmento e Toméas (2005) é essencial
“considerar e reivindicar as criangas como seres competentes, racionais, no fundo, trata-
se de considerar que a crianga € parceira na investigacao, partilha de todo o processo,

integra um espaco intersubjectivo, de forma genuina, efectiva e ética.” (p.64).
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Neste sentido, considero nesta Ultima fase da investigacdo importante comparar

as respostas inicias e as respostas finais dadas pelas criancas, de forma a compreender

o contributo do mesmo, por um lado, para o seu desenvolvimento, aprendizagem e

participacdo; e por outro, como sistematizacdo da fase de reflexdo da metodologia de

investigacao-acao.

Assim, na primeira partilha feita sobre a presente temética, apenas sete criangas

caracterizaram o que para si era a definicdo de projeto.

Tabela 2

Concecgdes no inicio e no fim do projeto - Sintese

Criancas
Lt. (6 anos)

C. (6 anos)

G. (6 anos)
Lo. (6 anos)

L. (6 anos)

La. (5 anos)

Mm. (5 anos)
La. (5 anos)
Ct. (5 anos)
Al. (5 anos)
V. (5 anos)

M. (5 anos)
E. (5 anos)
Af. (5 anos)
R. (5 anos)
N. (4 anos)

Da. (4 anos)

Concecdes no inicio do projeto

N&o respondeu

N&o respondeu

“Podem ser coisas diferentes”

N&o respondeu

“S3o teatros”

N&o respondeu

“Os projetos sao atividades”
N&o respondeu
N&o respondeu
“Nés ja fizemos muitos projetos”

N&o respondeu

"Um projeto é um teatro”
N&o respondeu

“Os projetos sdo histérias"
N&o respondeu
N&o respondeu

N&o respondeu

Concecgdes no fim do projeto
“Aprendi que um projeto € algo que queremos
saber e fazer”

“Aprendi o que era um projeto: € uma coisa que
queremos saber e fazer”

“Um projeto é o que queremos saber e fazer”
“Aprendi muitas palavras: fase, avaliacéo,
protétipo, designer e plano”

“Aprendi que um projeto € uma coisa que
queremos saber”

“Um projeto é uma coisa que queremos saber e
fazer”

“Aprendi o que é um projeto”

“Um projeto é o que queremos construir”
“Um projeto tem quatro fases”

“E uma coisa que queremos saber e aprender”
“Um projeto é algo que queremos saber e
aprender”

“E 0 que nds queremos saber e aprender”
“Aprendi a fazer projetos”

“Aprendi as fases de um projeto”

“Um projeto é o que queremos saber e fazer’
“Aprendi o que é um projeto, é dificil”
“Aprendi palavras dificeis: protétipo, fita métrica,

chuva de ideias, fase e avaliacao”
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F. (4 anos) “E uma escola onde os crescidos “Um projeto é o que nés queremos saber”
trabalham”

Nota. Elaboracao prépria.

Como podemos evidenciar na tabela acima referida, ap6s ser desenvolvido o
projeto e ser realizada a avaliacdo do mesmo, foi possivel analisar as respostas dadas
pelas criancas. Na tabela constatamos as concec¢des das criancas no inicio do projeto
e as concecOes das criancas no final do mesmo. O D. e o T. hdo constam na tabela por
terem tido uma avaliacdo diferenciada e adaptada as suas carateristicas individuais,
neste sentido, ambas as criangas analisaram algumas imagens do desenrolar do projeto
e identificaram as mesmas.

Estas concecdes finais foram obtidas através do questionario, aplicado a 15 de
janeiro de 2020, e através do mesmo pudemos concluir que a maioria das crian¢as
revelou saber o que € um projeto, dando a resposta “é aquilo que queremos saber ou
fazer”, para além disso, referem carateristicas de projetos como por exemplo “ter quatro
fases”, “existirem diferentes projetos” e que os projetos tém “chuvas de ideias”, por
exemplo. Desta forma, é possivel constatar que o presente projeto teve impacto neste
grupo de criancas e em cada uma delas, embora de forma distinta.

Para além disso, na tabela também observamos a diferenca nas respostas que
apresentavam uma concecao inicial, uma vez que mudaram as suas respostas,
definindo com clareza o que é um projeto. As diferentes faixas etarias também sdo um
dado curioso na analise, na medida em que percebemos que todas as criancas
adquiriram diversas aprendizagens, interiorizando que fazer um projeto “é dificil” (N., 4
anos).

Importa salientar que através do questionério se constata que todas as criancas
revelaram prazer na realizacdo do projeto, destacando alguns momentos/propostas
como as suas preferidas.

Durante a presente investigacao, verifiquei que através da MTP a crian¢a adquire
no¢cdes de planeamento, espirito critico, bem como lhe permite desenvolver
competéncias pessoais e sociais. No entanto, cabe aos adultos a media¢do de todo o
processo: o devolver as questdes as criancas, fomentar a sua curiosidade e estimular a

sua pesquisa.
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A crianca aprende a participar na vida do grupo, a dar a vez, e, sabe
que os outros sao tdo importantes quanto ela. Aprende a colocar-se
no lugar do outro e a dar o seu contributo para a resolucdo de

situagdes no grupo (Reis & Martins, 2017, p. 62).

Apesar de também apresentar alguns constrangimentos como analisado
anteriormente, através da presente investigacdo consegui compreender que a MTP
concede as criancas a oportunidade de aprendizagens mais completas e significativas.

Na minha perspetiva, este € o valor mais importante da pratica de um/a
educador/a: o colocar a crian¢ca enquanto agente, sujeito e participante ativo no seu
processo educativo, dando-lhe espago para serem co construtoras do seu
conhecimento, respeitando os seus ritmos e capacidades, facultando-lhes ferramentas
e mostrando-lhes o valor e o respeito que se deve ter pelo outro. Para este
conhecimento foi fundamental contar com a perspetiva das educadoras da organizagéo
e, em especial, com a Professora Doutora Teresa Vasconcelos que partilhou muito
conhecimento sobre a MTP. Foi um privilégio contar com tamanho conhecimento na
presente investigacao.

Em suma, contactando uma vez mais com a metodologia consegui compreender
as suas potencialidades na acdo educativa e de que forma é possivel implementa-la e
contribuir para garantir direitos da crianca a uma educacdo de infancia de qualidade

(European Commission, 2014; Ferreira & Tomas, 2018).
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5.

REFLEXAO0 SOBRE 0
PERCURSO REALIZADO
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Chegado ao final de um dos ciclos mais importantes da minha formacao
académica, creio que ha muito para refletir e, neste sentido, este ultimo capitulo tem
como principal objetivo refletir sobre (i) a contribuicdo das PPS | e Il para a construcao

da profissionalidade e (ii) consideracdes finais sobre o percurso vivenciado.

5.1. A Construcéao da Profissionalidade

Ambas as Préticas Profissionais Supervisionadas (creche e jardim de infancia)
contribuiram bastante para o desenvolvimento e aprofundamento da minha identidade
profissional em processo, na medida em que fui confrontada com diversos desafios que
me levaram a uma reflexdo sobre a minha acdo e sobre as razdes que justificam a
mesma.

Desta forma, acredito que a reflexdo € uma capacidade fundamental em
educacao de infancia de forma a nao “estagnar” ou a adotar praticas com as quais ndo
concordo, como por exemplo, a escolarizacdo das criancas pequenas. Neste sentido,
emerge a clara necessidade de reflexdo sobre a acdo e através de um pensamento
critico tentar sempre melhorar a pratica pedagdgica.

Quanto as criangas com que me cruzei considero que criei sempre relacdes
assentes no afeto, no respeito e na confianga, assegurando sempre as carateristicas e
necessidades individuais. Neste sentido, segundo Tomas (2012), “torna-se necessario,
assim, desconstruir criticamente a ideia de infancia como categoria homogénea e
discutir o préprio processo de constru¢do de imagens e representagdes associadas a
infancia e as criangas, porque ele €, em sSi mesmo, um processo socialmente
construido.” (p.125). Além disso, considerei em todas as minhas agdes, a crianca
enquanto principal agente do processo educativo e um sujeito pleno de direitos, ndo
devendo por isso ser “excluidas dos processos de decisdo e participacdo” (Tomas,
2011, p.140).

No que concerne as equipas educativas, estas foram sempre um grande suporte
durante as minhas praticas supervisionadas, no sentido em que contribuiram para a
construcao da minha identidade profissional, através de partilha de vivéncias e ideias e
através da partilha das suas praticas. Foram verdadeiros parceiros educativos durante
toda a minha pratica. Em conformidade, T. Sarmento (2016) defende que “a identidade
profissional corresponde a uma construgdo inter e intra pessoal, ndo sendo, por isso,

um processo solitario” (p.3).
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De acordo com o Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto, os/as
educadores/as de infancia devem reger-se por cinco indicadores durante os periodos
de reflexdo, sendo estes:

a) Refletir sobre as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na investigacao

€ em outros recursos importantes para a avaliacdo do seu desenvolvimento

profissional, nomeadamente no seu préprio projeto de formacéo;

b) Refletir sobre aspetos éticos e deontoldgicos inerentes a profissdo, avaliando

os efeitos das decisdes tomadas;

c) Perspetivar o trabalho de equipa como fator de enriquecimento da sua

formacdo e da atividade profissional, privilegiando a partilha de saberes e de

experiéncias;

d) Desenvolver competéncias pessoais, sociais e profissionais, numa perspetiva

de formacdo ao longo da vida, considerando as diversidades e semelhancas das

realidades nacionais e internacionais, nomeadamente na Unido Europeia;

e) Participar em projetos de investigagdo relacionados com o ensino, a

aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Em suma, considero que toda esta aprendizagem contribuiu para a construgéo
da minha profissionalidade e na certeza de que educadora pretendo ser: olhando para
as criangas como sujeitos ativos, competentes e participantes na sua aprendizagem,
dando-lhes espaco e ouvindo-as em primeiro lugar, respeitando os seus ritmos e as
suas capacidades e valorizando as suas experiéncias, as suas vivéncias e o seu
habitus, utilizando o conceito de Bordieu (1979).

Considerando a ética um valor essencial da profissdo de educadora de infancia,
priorizei durante toda a minha pratica principios éticos e deontoldgicos, tal como
Caetano e Silva (2009) defendem, as questdes éticas sao “entendidas como dimensdes
complexas e integradoras, onde se imbrica o racional e o emocional, o afectivo e o
intuitivo, o pensamento e a acgao, o objectivo e o0 subjectivo” (p. 50) e dessa forma
“extravasam a reflexdo sobre os valores e intersticiam se no quotidiano dos individuos
e das comunidades, contribuindo para que ai equacionem os seus sentidos individuais
e colectivos.” (p. 50).

A par disto, creio essencial referenciar ainda a relevancia que o/a orientador/a
tem ao longo de ambas as praticas: sdo as pessoas que nos acompanham, que nos
ouvem, que nos veem a evoluir e a ambicionar cada dia ser mais e melhor, sédo as

pessoas que esperam essa dedicacdo da nossa parte mas que também a retribuem
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através de criticas construtivas e muitos conselhos, contribuindo também para a
construcdo da nossa identidade profissional.

Por fim, importa privilegiar a formacao académica oferecida na Escola Superior
de Educacdo de Lisboa e, consequentemente, todas as unidades curriculares e
respetivos professores/as, que me deram a oportunidade de me questionar, de me

reinventar e de me formar enquanto Educadora de Infancia.

5.2. Consideracdes Finais

Chegou ao fim mais uma das minhas enriguecedoras experiéncias em contexto
de estagio, em que tanto aprendi, refleti e partilhei. Acredito que este percurso foi repleto
de conquistas e de uma grande aprendizagem no que respeita a construgdo da
identidade profissional, mas também a nivel pessoal.

De acordo com Silva et al. (2016) a “acdo profissional do/a educador/a
caracteriza-se por uma intencionalidade, que implica uma reflex@o sobre as finalidades
e sentidos das suas praticas pedagodgicas e os modos como organiza a sua ag¢ao.” (p.5).
Neste sentido, refletindo sobre as duas praticas vividas, as equipas que me acolheram,
as criangas que conheci, as familias com as quais tive oportunidade de me cruzar e de
aprender, permanecem, sem ddvida, sentimentos como a gratiddo, saudade e a certeza
que o foco foi sempre evoluir a nivel profissional e pessoal.

Este percurso ficou marcado por muita ambicdo e dedicacdo, mas também por
muita ansiedade inicial e sobretudo antes de iniciar as PPS. Porém, as pessoas que
encontrei ao longo de ambas as praticas foram incansaveis e generosas, partilhando as
suas experiéncias e conhecimentos, mostrando-se sempre disponiveis para me ajudar.

Neste seguimento, considero fundamental que este processo ndo se desenrole
de forma solitaria, ou seja, é importante que exista uma reflexdo pessoal, no entanto,
por se caraterizar por uma construcao inter e intra pessoal é importante que se processe
em conjunto com as pessoas que se encontrem nos espacos profissionais que nos
recebem (T. Sarmento, 2009).

Enquanto futura profissional de educacéo tive sempre o cuidado de ter um olhar
reflexivo sobre a minha prética, adequando-a aos contextos, aos grupos, as equipas e
as familias, demonstrando sempre preocupacdo em promover uma ética democratica

através da consulta de todos estes atores sociais.
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Relativamente a investigacdo realizada, apraz-me dizer que foi bastante
enriguecedora, uma vez que me fez refletir, mas também vivenciar o desenvolvimento
de um projeto, assente nos pressupostos tedricos da MTP e analisar o seu
desenvolvimento com aquele grupo de criangcas. Concluindo sobre as suas
potencialidades e constrangimentos no ambito do JI.

Acredito que potenciei momentos ricos e diversos em ambas as praticas, apesar
de desenvolver investigacdes distintas, acredito que ambas tiveram impactos positivos
nas criangas e nos adultos que as vivenciaram e sobretudo tiveram um impacto enorme
em mim e no meu crescimento enquanto profissional de educacéo. Através delas tentei
sempre respeitar 0s interesses e as necessidades das criangas, apresentando uma
atitude responsiva e respeitando as dindmicas das equipas que me acompanhavam.

Através das intervengdes que tive, consegui compreender a importancia que o
trabalho de um/a educador/a de infancia detém na vida de uma crian¢a e como pode e
deve ser vista como figura de referéncia, mas além disso respeitar sempre as crian¢as
enguanto pessoas com valores, sentimentos, capacidade de decisao e vivéncias.

Todos 0os momentos vividos ao longo deste percurso contribuiram bastante para
0 meu crescimento profissional e pessoal, foi um caminho de muita construgdo e
reflexdo, mas que me deu sobretudo certezas sobre o futuro. Corroborando a presente
premissa, T. Sarmento (2009) defende que: “em primeiro lugar, é preciso querer ser
educadora de infancia; depois, tem que se sustentar a ac¢do pedagdgica em saberes
especificos e, por Ultimo, tem que se activar um continuo processo de reflexdo sobre a

acgao profissional.” (p.61).
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ANEXO A. Planta da Sala

Arrecadacio L

e
(s}
e o

T e B )|
] o ® ® o

o

L4 |

Legenda:

Area da Biblioteca
Area da Matematica
Area da Ciéncia e Natureza

7. Areada garagem
8. Area dos fantoches
9. Area das artes

10. Area da Escrita

11. Area do Computador Fff'“"-'E'E“tE (tapete)
Area do Faz de Conta
6. Area do Projeto

el

Area dos jogos de chio/constructes e drea

W

12. Area dos logos de mesa



ANEXO B. Fotos da Sala
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ANEXO C. Guido de Entrevista a Educadora Cooperante

Guiao de Entrevista

Destinataria: Educadora de Infancia

Objetivos:

— Caracterizar as concecdes da educadora sobre a educacgédo de infancia, a crianga e o lugar da mesma no jardim de infancia e as familias
e as suas formas de participacdo, assim como, o trabalho em equipa.

— Conhecer os modelos e as abordagens pedagogicas que sustentam o desenvolvimento do curriculo no jardim de infancia, assim como,
a organizacao do ambiente educativo e a planificacdo/documentagéo/avaliagdo.

Blocos de Informacéo

Objetivos especificos

Formulacé&o de questbes Observaces

A.Legitimagéo da entrevista
e motivagdo do/a
entrevistado/a

¢ Legitimar a entrevista;
o Motivar o entrevistado/a.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencéo de informacéo para o relatério da PPS Il.
- O seu caréter é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

- Pedir autorizagdo para gravar audio;

- Informar sobre o processo de devolucédo das transcri¢des.

B. Defini¢céo do perfil da
entrevistada

e Conhecer o percurso
profissional da Educadora

B1. Qual a sua formacao nesta area profissional?

B2. H4 quanto tempo exerce fun¢des na area de educacéo
de infancia?

B3. Quando comegou a trabalhar na area da educacao,
guais as principais dificuldades sentidas? Atualmente quais
sédo?

B4. Fale-me do seu percurso profissional.

e Conhecer o percurso
profissional da Educadora na
organizacao socioeducativa

B5. Fale-me do seu percurso nesta organizagao.
B6. Ocupa, ou ocupou, outro cargo nesta organizacado?

81




B7. Se sim, que requisitos e competéncias julga
necessarios para o desempenho do cargo?
B8. Frequentou alguns cursos/acfes de formacao?

Trabalho em Equipa

e Conhecer o conceito de
equipa em contexto de
jardim de infancia

D1. Como séo as relagBes e interagdes entre agentes
educativos?

D2. Na sua opinido, como caracteriza a equipa que
trabalha no jardim de infancia?

D3. Existe articulagdo entre salas? De que tipo? Em que
ambitos?

D4. As educadoras da organizacdo socioeducativa
trabalham em cooperacéo?

- Processos e dificuldades?

- O trabalho em equipa é uma
mais valia? Para qué? Para
quem?

Relacdo com as
Familias

e Conhecer a participagéo das
familias das criancas no
jardim de infancia

E1. Como é feita a comunicagédo com as familias?

E2. Que tipo de envolvimento/participagdo tém as familias
na organizagdo? Que mecanismos e estratégias existem
na organizacdo?

E3. Quantas reunides sao realizadas com as familias?
Com que objetivo(s)?

-Compreender o tipo de
envolvimento/participacéo;

Concecao da(s)
crianga(s) em jardim de
infancia

e Conhecer as concecdes
de crianga e infancia da
educadora

F1. Como define ser crianga?
F2. Que lugar ocupa a crian¢a no jardim de infancia?
F3. Como caracteriza o grupo de criancas da sala 27?

Abordagem
Pedagdgica

e |dentificar os principios
pedagoégicos e o modelo
pedagégico seguidos pela
educadora

G1. Quais sdo os principios pedagogicos que
fundamentam a sua prética?

G2. Adota algum modelo pedagdgico para organizar a
pratica? Se sim, Qual?

- Identificar se o modelo
pedagdgico é implementado de
forma integral ou se é
implementado parcialmente.

Organizacéo do
ambiente educativo

e Conhecer a organizac¢éo do
ambiente educativo

H1. Como organiza o ambiente educativo para que seja
benéfico para o desenvolvimento e aprendizagem do grupo
de criangas?

H2. Quais sao as suas prioridades relativamente a
organizacdo do tempo educativo? Como as define?

- Perceber se as criancas
participam na organizacéo do
espaco e dos materiais.

- Perceber se as familias
participam nas decises sobre a
organizacdo do ambiente
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educativo (espacos, materiais,
rotinas).

H. Avaliacdo

e Conhecer os procedimentos
de avaliacdo

H1. De que forma é feita a avaliacdo das criancas e a
avaliacdo do ambiente educativo?

- Perceber se sédo usados
instrumentos de observacgéo e
avaliagdo da crianca e do
ambiente educativo.

Concluséo da entrevista

e Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser
pertinente em relacdo aos aspetos abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade.

- Confirmar se existe algo mais
a acrescentar.

- Agradecer a disponibilidade.
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ANEXO D. Transcricao de Entrevista a Educadora Cooperante

e B. Conhecer o percurso profissional da Educadora
B1: Qual a sua formacao nesta area profisional?

Eu tenho bacheralato em Educadores de Infancia, e depois tirei um CESE, um Curso

Superior de Estudos Especializados em pedagogia social.

B2: Ha quanto tempo exerce funcdes na area de educacao de infancia?
Ha 25 anos

B3: Quando comecou a trabalhar na area da educacéo, quais as principais dificuldades
sentidas? Atualmente quais séo?

As dificuldades sao, talvez, o dominio do grupo, que acho que é o nomal quando se
comeca a trabalhar com criancas, a intencionalidade, o ver o que é que € mais prioritario, o
pensar o que é que devo fazer primeiro, o0 que é que faz mais sentido, um bocadinho o que diz a
experiéncia pronto. Depois com a experiéncia acaba por ser tudo muito mais natural e ndo ser
preciso estar a pensar nas coisas com tanto pormenor. Estagiéria: E atualmente ainda sente
algumas dificuldades?

As dificuldades existem sempre. Porgue 0s grupos sdo sempre diferentes e com as
dificuldades e as problematicas que existem nos grupos acaba por haver sempre obstaculos.

B4: Fale-me do seu percurso profissional.

Eu comecei no particular, fiquei no sitio onde estagiei logo no ultimo ano onde estive,
logo com um grupo a meu cargo como estagiaria. Acabei por ganhar experéncia, fiquei logo a
trabalhar nesse sitio até que resolvi sair para o Ministério da Educacéo e arriscar.

Estive nos apoios educativos do Ministério da Educacgéo, foi um ano em que havia a
possibilidade das educadoras poderem dar apoios ao 1.° Ciclo, portanto fui experimentar coisas
diferentes. Estive no 1.° Ciclo a dar apoios, durante dois anos, acho que foram dois anos letivos
dentro da equipa de Educacdo Especial que foi muito giro. Foram experiéncias muito ricas e
completamente diferentes e a visdo um bocadinho da escola acabou por ampliar um bocadinho.

Depois dai, parti para a liga dos deficientes motores, também estive com deficientes
ainda a fazer uma baixa de uma pessoa que la estava e que também foi muito rico, em dois ou
trés meses que la estive, aprendi imenso, uma equipa multidisciplinar de terapias de fala,
psicometricista. Tinha varios psicélogos, e todos os intervenientes ajudavam, explicarem como
€ que se deveria fazer. Depois parti para a Casa Pia de Lisboa com surdos-cegos também num
semi-internato onde fazia também, as vezes, noite, finais do dia e manhas, fins de semana, e

também foi muito rico. Eram ciangas e jovens, desde pequeninos até adolescentes e pronto, é
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uma visdo completamente diferente e nés partilhavamos um bocadinho a rotina, para além da
parte educativaa a higiene pessoal. Trabalhdvamos muito as atividades de vida diaria, a higiene,
o levantar-se, o vestir-se, pronto, participaAvamos um bocadinho também nessa parte, que € muito
importante. Ir com eles, ir a rua, andar na rua, o aprender coisas béasicas que eu acho que, pronto,
que me deu um bocadinho de mais sensibilidade em relacdo a criangas com necessidades
educativas especiais. Estagiaria: Estratégias também...

Estratégias também porque acabamos por fazer trabalhos diferenciados e que depois
quando vamos para um jardim de infancia com criancas que tém grandes problemas, acabamos
por achar que tudo aquilo que ja passamos que acaba por ser rico e ajudar-nos também a ter
estratégias para levar as coisas a frente. A seguir a Casa Pia, depois ainda entrei para o publico
novamente, concorri para o publico e estive ainda destacada na Seguranca Social, portanto andei

sempre a saltitar de um lado para o outro, até que fiquei aqui nesta escola.

o B. Conhecer o percurso profissional da Educadora na organizagao
socioeducativa

B5: Fale-me do seu percurso nesta organizagao.

Estou ca ha dez anos. Ha dez anos atras concorri a um concurso das Escolas do
Territério Nacional, escolas prioritarias com entrevistas e testes e tudo, consegui entrar no

quadro aqui desta escola. Ha dez anos que ca estou, pronto.

B6: Ocupa, ou ocupou, outro cargo nesta organizacao?

- Sim. Ja estive como representante de jardim, ha uns anos atras, e ha quatro anos que sou

coordenadora de departamento, aqui nesta escola.

B7: Se sim, que requisitos e competéncias julga necessarios para o desempenho do
cargo?

- Competéncias... Eu acho que tem que se querer aprender, é o principal, porque eu ndo tenho
curso especifico de supervisdo, ndo tenho nada disso, ndo tenho especialidade nenhuma, até
tinha colegas minhas com mais experiéncia que eu, eu sou das pessoas que tenho, se calhar,
menos tempo, pronto se calhar agora ja nem tanto, mas ha uns anos atras quando eu entrei para
coordenacéo de departamento havia pessoas com mais tempo de servico que eu que ndo foram
selecionadas. Achava... Porqué eu? Porqué é que fui eu escolhida e ndo os outros? Pronto, eu
acho que uma das coisas principais é a interacdo, a comunicacdo para ja, saber comunicar, o
nao fechar portas, o querer aprender, o investigar, o estar a querer sempre aprender mais coisas,
0 ser exigente, porque se nés nos deixamos ficar um bocadinho sem querer mais, e estar sempre
a refilar e porque damos horas a mais ou porque isto, ou porque aquilo, acabamos por néo

desenvolver nada. Neste papel temos que nos fazer valer e justificar a importancia da educagéo
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pré-escolar, isso foi uma forma que eu achei que pelo menos era uma coisa que eu tinha
possibilidade, neste momento, desde que sou coordenadora ha quatro anos € mostrar aos outros
ciclos a importancia que nés temos porque estou num sitio onde estou com todos os professores
de todos os niveis de ensino que me ouvem, inclusive o diretor que ndo conhecia o que € que
era um pré-escolar. Neste momento respeita-me imenso e que conhece toda a gente e que
percebe, comeca a perceber um bocadinho, daquilo que nés fazemos e a valorizar, pronto, eu
acho que também passa um bocadinho por aquilo que nés levamos e que conversamos aos

outros, é um bocadinho por ai.

B8: Frequentou/a alguns cursos/acdes de formacao?

Sim, todos 0s anos. Eu acho que é importante estar sempre a aprender, pronto, para
além de ter estagiarias, que eu também acho que acaba por me ajudar a refletir, constantemente,
e depois a planificagdo também me ajuda sempre a estar dentro do que é que é a novidade,
porque quem acaba um curso a vinte e tal anos atras, ndo é a mesma coisa a formacgéo que é
neste momento, ndo tem nada a ver. Se nés nao formos sempre abrindo os horizontes para
aquilo que estd no momento, acabamos por estar completamente perdidos do que é que existe

neste momento, um bocadinho por ai.

¢ C. Conhecer o percurso profissional da Educadora na organizagéo
socioeducativa
Cl: Como sao as relacdes e interacdes entre agentes educativos?

Séo boas, eu acho que, pelo menos tento ouvir toda a gente e ouvir as outras opinides,
tentar ao maximo depois quando vejo que as coisas tém que ser de uma maneira, tentar que as
pessoas percebam porqué de se fazer de determinada maneira, pronto, tem que ser tudo muito...
tentar estruturar numa base fundamentada, e que as pessoas percebam que eu tenho que ter as
coisas muito bem estruturadas e fundamentadas para ndo haver confusdes, pronto, por que se
ndo, se eu ndo tiver esta estruturacdo que depois acabam por questionar mais e ndo aceitar,
pronto, se eu tiver as coisas bem fixas na minha cabeca, e bem fundamentadas, acabo por ndo

ter problema e as relagbdes conseguem-se conquistar sem problema nenhum.

C2: Na sua opinido, como caracteriza a equipa com quem trabalha no jardim de infancia?

Pronto, eu tenho a sorte de ja estar com esta auxiliar ha dez anos, desde que entrei para
esta escola. Portanto, acabo por ter uma confianga j4 muito grande com a pessoa com quem
trabalho, que acaba por me conhecer, por saber aquilo que eu gosto, como eu trabalho, a minha
metodologia, 0 que é que eu gosto que se faga, 0 que é que eu gosto que ndo se faga. Acabo
por ter esse privilégio, acaba por me ajudar bastante, mesmo com cargos, acabo por faciltar um
bocadinho a outra parte, porque também se nao tivesse um bom apoio na sala, também era mais

complicado.
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C3: Existe articulacao entre salas? De que tipo? Em que ambitos?

Sim sim... em diversas atividades, ha atividades comuns em que articulamos entre salas.
Depois h&, por exemplo, em termos de reunifes, em que debatemos alguns casos,
trimestralmente. Temos a avaliagcdo a nivel de grupos, que é partilhada entre todas, fazemos a
avaliacdo, conversamos sobre aqueles casos que nos preocupam, partilhamos um bocadinho as
dificuldades que sentimos e as vezes partilhamos estratégias que utilizamos que podem ajudar
umas as outras e serem diferentes, e pronto, para além disso vamos sempre conversando a nivel

de pratica.

C4: As educadoras da organizagdo socioeducativa trabalham em cooperagdo?

Sim.

e D. Conhecer a participacéo das familias das criangas no jardim de infancia
D1: Como é feita a comunicacdo com as familias?

As familias, pronto, uma das coisas que eu utilizo muito é o caderno de recados, pronto,
para mim é uma base essencial porque eu acho que facilita muito, seja para partilhar algum
trabalho que se faca, seja para questionar alguma preocupacdo que nés temos, ou 0s pais
tambem poderem escrever, o eles sentirem que o caderno € um meio de, um veiculo de, vai e
vemva... Estagiaria: E hoje em dia com a correria do dia-a-dia € um instrumento mais facil nesse
sentido...

Apesar de haver pais que preferem o email, pronto, eu tambem tenho pais que mandam
emails e que acaba por ser um bocadinho facilitador, mas ali esta um bocadinho a prova, € uma
evidéncia para mim do trabalho que nés fazemos porque é real, é concreto, esta ali. E para as
criancas acaba também e é um habito, é prepara-los também para o 1.° Ciclo, porque depois
eles véao ter caderneta, os pais também tém que saber e habituar-se a comunicacado entre a
escola e a casa, e acaba por ser mais facil se eles se habituarem aquele ja veiculo, que é
parecido, que depois transita os cadernos e tudo.

D2: Que tipo de envolvimento /participacdo tém as familias na organizacdo? Que
mecanismos e estratégias existem na organizacao?

A participacao das familias tem a ver também com as festividades, com as
comemoracdes, pronto, 0s pais sdo convidados em alguns momentos durante o ano letivo a vir
a escola. No plano anual de atividades, por exemplo, vamos abrir as aulas abertas a familia
este ano a nivel do projeto da musica e o projeto da ginastica, ha um dia que os pais podem vir
participar com os filhos na aula, para eles conhecerem um bocadinho o que é que é a rotina
deles, o que é que eles fazem nesses momentos.

A nivel de projetos pais sdo convidados para vir a comunicacao final do projeto , para

verem o que é que os filhos fizeram, perceber um bocadinho da dindmica, nos aniversérios, e
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depois pronto, noutros momentos, na festa de final de ano.

Ndés passamos um questionario no inicio do ano letivo em que os pais preenchem, em
que se questiona mesmo a participacdo deles em termos de se querem vi falar da profisséo, se
guerem participar na hora do conto diaria, mandamos para os pais esse questionario e eles
preenchem.

Aquilo que eu noto no inicio, é que nao ha muita aderéncia e respostas positivas a
esses questionarios. O balanco que eu fagco ndo é muito bom no inicio, assim uma das nossas
prioridades também em trabalhar com as familias e elas perceberem bem a importancia que
tém, o envolvimento deles na escola, proque eles nao ddo muita importancia a isso, eles
acham que o pré-escolar é brincadeira sé e que nao precisam de estar envolvidos porque as
criangas estdo bem. Os trabalho que os mildos as vezes levam ou partilhas que eles querem
fazer, ndo ddo muita importancia e acaba por ser a despachar, porque acham que néo é
importante, pronto, isso passa um bocadinho do nosso papel de valorizar e de eles perceberem
que isto € importante, acaba por ser o dia-a-dia dos filhos deles.

D3: Quantas reunifes sao realizadas com as familias? Com que objetivo(s)?

Fixas sdo quatro. Anuais, é realizada uma em setembro, logo no inicio, em que o Diretor
esta presente, para dar a conhcer a equipa do jardim de infancia completa, com os professores
todos. Depois vém para a sala conosco, n6s conversamos um bocadinho da dindmica da escola,
como é o funcionamento da escola. Depois temos uma trimestral, uma em cada periodo de
avaliacdo em que ndés fazemos com 0s pais uma reunido de avaliacdo em que é entregue a
avaliacdo da crianca, em que podem ver o portefélio, pronto, essas sdo em janeiro, depois € na
Pascoa e depois no final do ano letivo.

Eu, por opgao propria, minha, pronto, faco diferente, faco a geral em janeiro, em que
mostro a rotina de sala, pronto, é onde eu oriento sempre 0s pais com powerpoint e explico como
€ que as criangas estdo na sala, a metedologia que eu utilizo e 0 que € que eles fazem, € um
bocadinho para dar a conhecer o que é que os miudos fazem. Porque acho que é depois da
adaptacao ja esta tudo mais ou menos orientado, explicar um bocadinho como é que a sala esta
nesse momento e como € que vao continuar a trabalhar até ao fim do ano. Depois, a da Pascoa
e a do final do ano, eu utilizo a reunido de avaliagdo para avaliagbes individuais, reunifes
individuias, eu reuno individualmente com cada um, nem que seja quinze/ vinte minutos, eu
marco horas diferentes, e os pais vdo chegando. Estagiaria: E importante esse apoio individual.
Nesse momento 0s pais ndo estao interessados em ouvir falar do geral, do grupo, estdo
interessados em ouvir falar do seu filho, das expectativas que eles tém, das dificuldades que eles
tém, como é que podem ajudar para ultrapassar, e eu acabo por sentir que é muito mais
importante, apesar de se muito cansativo, porque sdo vinte pais, saimos daqui de rastos as

vezes, mas tem sido muito importante. Depois temos as individuais também, temos reunides de

88



apoio individual em que poderado ser marcadas, cada educador tem no seu horario uma hora por
més, que nunca é uma hora por més, em que 0s pais podem marcar para vir falar conosco
durante o ano inteiro, mas pronto, isso na pratica nunca é assim, é semanal se eles precisarem

eles telefonam e marcam conosco e nés atendemos.

o E. Conhecer as concecdes de crianca e infancia da educadora
El: Como define ser crianca?

Ser crianga eu acho que é ser natural, € ser puro. Scho que é o brincar, é o estar
apaixonado pela vida e viver intensamente as coisas, e estar ali muito motivado para aquilo que
ai vem, pronto, ser crianga é... deveria ser isso, nem todas tém essse privilégio, mas eu para
mim a concec¢do de crianca é eles poderem participar e estar ativos, principalmente muito

espertos.

E2: Que lugar ocupa a crianga no jardim de infancia?

E o lugar essencial para haver processo educativo, pronto, € um agente da parte
educativa.

E3: Como caracteriza o grupo de criancas da sala 2?

S&o criangas curiosas, muito interessados, neste momento eu acho que ja houve uma
grande evolucéo. Eu estava a olhar para o meu projeto curricular de grupo, e pensando naquilo
que eles eram quando chegaram e aquilo que eles sdo neste momento, eu caracterizava-0s por
pouca autonomia no inicio, eram crian¢cas muito dependentes do adulto, sempre atras de nés,
sempre a pedirem para fazer as coisas, muito pouco interventivos. Neste momento acho que o
facto de ser uma metodologia participativa, ativa, democrética, o facto de eu incentiva-los muito
a participacao, as vezes torna-se o mais complicado é gerir as intervenges, porque eles séo tdo
interventivos e estdo tdo ativos e interessados neste momento, e criticos, que se torna mais

complicado é a gestéo dessa participagéo.

F. Identificar os principios pedago6gicos e o modelo pedagdgico seguidos pela
educadora

F1: Quais sao os principios pedagdgicos que fundamentam a sua pratica?

Os meus principios é a escola ativa, a pedagogia participativa, de indole construtivista,
depois ha instrumentos que eu utilizo que tem a ver com o MEM, com o Movimento Escola
Moderna, mas pronto, fundamentalista ndo sou, eu € mesmo a pedagogia participativa que para
mim é a base. A democracia, os principios de deixa-los participar, de conversar, através da
gestdo de grupo e da participacdo ativa da crianca na sala. Para além disso, depois é as
Orientagdes Curriculares que sdo a base, a lei-quadro da educacdo pré-escolar e toda a

legislagao que tem a ver com a educagédo na infancia.
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F2: Adota algum modelo pedagdgico para organizar a pratica? Se sim, qual?

Anteriormente respondida.

o G. Conhecer a organizacdo do ambiente educativo
G1: Como organiza o ambiente educativo para que seja benéfico para o desenvolvimento
e aprendizagem do grupo de criancas?

O ambiente educativo no inicio € um bocadinho mais amplo, eu funciono com a sala
muito aberta no inico sem estar muito estruturada, as areas muito fechadas. A partir de certa
altura, vamos construindo com eles ou vamos negociando 0s espag¢os, ou modificando alguma
coisa que nao funciona. Eu proponho sempre areas que existam ja na sala pré-criadas, porque
acho que é importante para eles e que séo significativas para propor novas aprendizagens e
depois, a partir dai, o ambiente vai ser criado e as rotinas educativas, com a intecionalidade do
educador, mas com a participacdo das criangas, por isso é que é a escola ativa e pedagogia
participativa.

G2: Quais séo as suas prioridades relativamente a organizagédo do tempo educativo?
Como as define?

Ha sempre momentos que eu considero que sdo essenciais, 0 acolhimento por
exemplo, é sempre feito todos os dias pela manha. Ha sempre rotinas de que eu nao abdico,
porque acho que sdo importantes, nomeadamente o acolhimento, os instrumentos que eu
utilizo em termos de grupo, o mapa das presencgas, 0 mapa das tarefas, sao instrumentos de
regulacdo de grupo que ajuda imenso a nivel de organizacdo do grupo e, por exemplo a hora
do conto, tambem considero que é importante e que acaba por ajudar a tranquilizar um
bocadinho aquele momento da tarde.. Estagiaria: As familias também participam nestas
decisdes da organizacdo do ambiente educativo, como espacos, 0S materiais, nas rotinas, tém
alguma participacéo?

N&o, em termos de ambiente educativo, ndo. Em termos de projeto curricular de grupo,
no questionario que nds enviamos, acabam por poder contribuir com ideias. Em termos das
rotinas, poder&o participar se vierem & sala, porque nds convidamos, estamos abertos a vinda

dos pais. Mas as rotinas é o educador que as define, ndo séo os pais.

o H. Conhecer os procedimentos de avaliacéo
H1: De que forma é feita a avaliagdo das criancas e a avaliacdo do ambiente educativo?

A avaliacéo das criancas é continua, é formativa, nés vamos recolhendo informages a
nivel de instrumentos que ndés cridmos no departamento, nds temos um dossier de instrumentos

de observagdo e registo em que podemos ir buscar aquilo que consideramos na altura
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importante, e vamos preenchendo de acordo com o grupo, ou com as criancas individualmente
aquilo que nos quisermos ir tomando nota. E depois no final de cada periodo, e também através
dos portefélios, por exemplo, vamos vendo através das evidencias que temos e fazemos uma
avaliacdo descritiva no final de cada periodo, que é partilhada com as familias.

Eu tento envolver também as criancas no processo de auto-avaliacdo em cada periodo,
normalmente faco sempre com eles uma auto-reflexdo um bocadinho, para eles pensarem o que

é que precisam de melhorar ou o que é que ja conseguem fazer que ndo conseguiam.

De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em relagdo aos
aspetos abordados?

E s6 o facto de termos criangas com necessidades educativas especiais e que eu acho
que é muito importante, porque uma das bases do meu trabalho, e que eu priorizo imenso, é a
area da formacgédo pessoal e social, € a principal para mim. E sé a partir dessa é que eu trabalho
as outras, portanto, tendo estas criancas eu acho que facilita aos valores, a criacéo de valores,
que eu incentivo diariamente. Eu acho que sem os bons valores, eles nao conseguem aprender
mais nada, para mim tém que ser cidadaos, a partir dai € que podem aprender outras coisas.

Portanto, eu acho que essa base € o principal, e o facto de ter duas criancas diferentes,
com mais necessidades, ajuda também a cooperacao, ao espirito de equipa, promove valores,
promove maior amizade, maior respeito pelo outro, que eu acho que é importante hoje em dia

na sociedade.
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ANEXO E. Estabelecimentos de ensino do agrupamento de

escolas

Estabelecimentos de Ensino

Jardim de Infancia

Escola Basica A

Escola Basica B

Escola Basica C

Escola Secundaria

Niveis de Ensino

Ensino Pré-Escolar
Ensino Pré-Escolar
1° Ciclo
1° Ciclo
Ensino Pré-Escolar
1° Ciclo
2° Ciclo
3° Ciclo (7° e 8° ano)
3° Ciclo (Vocacional)
3° Ciclo (CEF)
3° Ciclo (9° ano)

Ensino Secundario

Total de
Alunos
90
68
147
284
85
208
413
360
12
20
244
842

Nota. Retirado do PEA (2017/2021, p. 3). Ensino é a denominacao utlizada nos documentos
oficiais, por esse motivo, a utilizo. Ainda que com ela ndo concorde.
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ANEXO F. Rotinas institucionais

[ Horss || seoundafeira’ [ tercatelia ][ auartafala | quiniafala ] sexataira |
_ Acolhimento
Projeto
Sesséo de “Brincar ao
Atividades/Projetos educagao fisical Atividades/Projetos  Atividades/Projetos desporto” -
teatro/ Professores
musica/danca de Educacéo
Fisica
_ Suplemento Alimentar
_ Recreio
_ Acompanhamento ao refeitério
Projeto “Crescer
Hora do conto Hora do conto Hora do conto com mdsica’ =
Professora de
- MaSica
Balanco da
Atividades/Projetos  Atividades/Projetos Atividades/Projetos Atividades/Projetos = semana em
conselho
Projeto
Arrumacéo de Arrumacéo de Arrumacéo de Arrumacéo de “Amig:)
espacos e balanco  espacos e balangco  espacos e balanco  espacos e balango GI_:Z::ZO_
em conselho em conselho em conselho em conselho
Conto (1.°
Ciclo)

Nota. Baseado no PCG (2019/2020)
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ANEXO G. Caracterizagcao do grupo de criancas

D.*+
Lt. **
C.*
G. **
Lo.**
L.*
La. **
Mm. **
L4 **
ct.*
Al *
T.*+
V. **
M. *
E.*
Af. **
R. **
N. **
Da. **

F.

Nota. Baseado nas informacdes contidas no PCG (2019/2020)

* Frequéncia neste jardim de infancia
** Frequéncia noutro jardim de infancia
+ Necessidades Educativas Especiais (NEE)

Masculino
Feminino
Feminino

Masculino

Masculino
Feminino
Feminino

Masculino
Feminino
Feminino
Feminino

Masculino

Masculino

Masculino
Feminino

Masculino

Masculino
Feminino

Masculino

Masculino

16/06/2013
21/09/2013
24/10/2013
18/11/2013
30/11/2013
02/11/2013
19/01/2014
29/01/2014
01/03/2014
28/03/2014
08/04/2014
16/04/2014
17/04/2014
18/06/2014
03/07/2014
01/11/2014
04/11/2014
15/05/2015
09/07/2015
17/12/2015

6 anos
6 anos
6 anos
6 anos
6 anos
6 anos
5 anos
5 anos
5 anos
5 anos
5 anos
5 anos
5 anos
5 anos
5 anos
5 anos
5 anos
4 anos
4 anos

4 anos
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D.

Lt.

Lo.

La.

Ct.

Al.

ANEXO H. Caracterizacédo das Familias

28

48

45

27
44
43

40

38

39
41

32
37
46
39

* %k

43
40

38

35
41
43

40

44

39
38

37

Portuguesa
Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa
Portuguesa
Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa
Portuguesa

Moldava
Moldava
Portuguesa

Portuguesa
Portuguesa
Portuguesa

Portuguesa

Brasileira

Brasileira
Portuguesa
Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

92 Ano
Mestrado

Licenciatura

62 Ano
Licenciatura
Licenciatura

Mestrado

Mestrado

Licenciatura
Licenciatura

Licenciatura
92 Ano
122 Ano
122 Ano

* ¥

Licenciatura

Licenciatura

122 Ano

122 Ano
92 Ano
92 Ano
Pos-
Graduagao

122 Ano

Licenciatura

122 Ano

92 Ano

Emp. De
Limpeza
Prof. Ensino
Superior
Eng.
Eletrotécnico
% %k
Gestora
ITManager
Educadora de
Infancia
Médico
Dentista
Bancaria
Desconhecido
Emp. de
Balcao
M. S. Publico
Assistente de
Vendas
PSP
% %k
Arquiteta
Médico
Veterinario
Emp.
Domeéstica

Desconhecido
* %k

* %

Professora

Téc.
Manutengao
de Aeronaves
Ass. Diregdo
Supervisor de

PT
Emp. de
Limpeza

Empregada
Empregada

Empregado
%k %k

Empregada
Empregado

Empregada

Empregado

Empregada
Empregado

Empregada
Empregado
Empregado
Empregado

* ¥

Empregada
Empregado

Empregada
%k %k

Desempregada
%k %k

Empregada

Empregada

Empregada
Empregada

Empregada

Monoparental

Nuclear

Monoparental

Nuclear

Nuclear

Nuclear

Nuclear

Nuclear
Monoparental

Nuclear

Nuclear

Mae+Avo+irmao

Nuclear

Monoparental

Nuclear
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Af.

Da.

Pai

36

31

31
35

37

31
32

45
* ok

38
40

Nota. Baseado nas informacdes contidas no PCG (2019/2020)

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa
Portuguesa

Angolana
%k

Portuguesa

Portuguesa

** Sem dados.

122 Ano

122 Ano

122 Ano
92 Ano

122 Ano

62 Ano
62 Ano

92 Ano

92 Ano
Licenciatura

Licenciatura

Vendedor de
Pecas
Automovel
Consultora
Recursos
Humanos
Informatico
Emp. de
Limpeza
Ass.
Operacional
% %k
Cortador
Ajudante
Familiar
%k %k
Professora
Consultora
Informatica

Empregada

Empregada

Empregada
Empregada

Empregada

Desempregada

Empregado
Empregada

* %

Empregada
Empregada

Nuclear

Nuclear

Monoparental

Monoparental

Nuclear
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ANEXO I. Roteiro Etico

PRINCIPIOS ETICOS E

DEONTOLOGICOS NA

INVESTIGACAO COM
CRIANCAS (TOMAS, 2011)

PRATICA PROFISSIONAL SUPERVISIONADA |
(DADOS)

PRINCIPIOS PARA UMA ETICA
PROFISSIONAL (APEI, 2011)

1. Objetivos do trabalho

No inicio da Pratica Profissional Supervisionada II, no
respetivo contexto socioeducativo, surgiu a necessidade
de me apresentar a toda a comunidade educativa, isto &,
aos respetivos atores sociais.

No que diz respeito a equipa educativa da sala e da
organizagcdo socioeducativa, apresentei-me através de
informais em diversos

conversas que privilegiei

momentos, através das quais justifiquei a minha
presenca, as minhas escolhas e motivagdes.

Relativamente as criangas, apresentei-me no primeiro dia,
num momento em grande grupo potenciado pela a
educadora cooperante, e ao longo da pratica, dei-me a
conhecer, transmitindo confianca, seguranca e respeito

aos mesmos e mostrando-me sempre disponivel.

Compromisso com a equipa de trabalho:

- “Respeitar os colegas de profissédo e colaborar
com todos os intervenientes na equipa
educativa, sem discriminagdes.” (p.2)

- “Contribuir para o debate, a inovacdo e a

procura de praticas de qualidade.” (p.2)

Compromisso com as criangas:

- “Respeitar cada crianca, independentemente
da sua religido, género, etnia, cultura, estrato
social e situacdo especifica do seu
desenvolvimento, numa perspectiva de inclusédo
e de igualdade de oportunidades, promovendo
e divulgando os direitos consignados na
dos Direitos da

Convencao Internacional

Crianga.” (p.1)
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Quanto as familias, optei por enviar uma breve
apresentacéo no caderno de recados de cada crian¢a, na
qual explicitei os objetivos da minha presenca assidua na
sala. Além disso, abordei as familias no momento de

acolhimento, apresentando-me enquanto estagiaria.

Durante o almocgo, coloco no caderno de recados
de cada crianca, uma breve apresentacdo sobre
mim e o consentimento informado para as
fotografias, para que as familias tenham
conhecimento e possam assinar. (NC2, registo
n°12, 08 de outubro de 2019).

Considero que no presente contexto, demonstrei
preocupa¢do em promover uma ética democratica, na
gual consultei todos os atores sociais, dando informacdes
e oportunidade de questionarem, sempre que necessario.
No que diz respeito a investigacdo que implementei na
pratica da PPS I, esta trata-se de uma investigacao-acéao,
tendo como problematica “O que é um projeto?. As
concecBes das criancas de uma sala de Jardim de

Infancia sobre a Metodologia de Trabalho de Projeto”

- Cuidar da gestdo da aproximacdo e da
distancia na relacédo educativa, no respeito pela
individualidade, sentimentos e potencialidades
de cada crianca e na promog¢do da autonomia

pessoal de cada uma. (p.2)

Compromisso com as familias:

“Promover a participacdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as como
parceiras na acgao educativa.” (p.2)

- “Garantir a troca de informagbes entre a

instituicao e a familia.”
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2. Custos e beneficios

3. Respeito pela privacidade e

confidencialidade

No que concerne aos custos e beneficios, considero que
da presente investigacdo ndo resultou nenhum custo as
criancas, as familias ou a equipa educativa, todavia creio
que proporcionou beneficios, uma vez que respeitei e
valorizei 0s seus interesses, necessidades e bem-estar.
Considero ainda que a presente investigacao foi benéfica
para a equipa educativa da sala, pois optei por refletir
todas as minhas intervengbes e mostrei-me disponivel
para receber sugestbes ou questdes. Para além disso,
creio que a equipa educativa da sala e até a da
organizacdo socioeducativa pode compreender melhor a
presente metodologia de trabalho e as potencialidades da
mesma na pratica pedagdgica.

Foi também benéfica para o grupo, na medida em que
deram resposta a uma pergunta colocada por eles e
através do presente projeto tiveram muito contacto com a
comunidade e com parceiros educativos, 0 que
potencializou a comunica¢ao oral e também a formacgéo

pessoal e social.

a

No que diz respeito a privacidade e confidencialidade,

Tomas (2011) refere que “Estas questdes deverdo ser

Compromisso com a equipa de trabalho:
- “Contribuir para o debate, a inovagédo e a

procura de praticas de qualidade.” (p.2)

Compromisso com as criangas:

- “Responder com qualidade as necessidades
educativas das criancas, promovendo para iSso
todas as condicbes que estiverem ao Sseu
alcance.” (p.1)

- “Promover a aprendizagem e a socializacdo
numa vida de grupo cooperada, estimulante,
ludica, situada na comunidade e aberta ao

mundo.” (p.2)
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4. DecisOes acerca de quais
as criancas a envolver e a

excluir

sujeitas a negocia¢do, considerando sempre a posi¢cado
dos autores quando sao retiradas citacbes de entrevistas
e se pretende torna-las publicas.” (p.161).

Desta forma, foi sempre uma das minhas preocupacdes
garantir o respeito por todas as decisdes dos atores
sociais.

Neste sentido, garanti esta premissa protegendo as
identidades das criangas, referindo apenas a inicial dos
seus nomes quando referidas em registos escritos.

Para além disso disponibilizei as familias um
consentimento informado sobre a captagéo de fotografias,
garantindo que seriam apenas para fins académicos e que
seria sempre salvaguardado o rosto da crianca.

Importa ainda salientar que para toda a equipa educativa
e a organizacdo socioeducativa, garanti também este
principio de confidencialidade. Sobretudo no que se refere
as entrevistas realizadas as educadoras que autorizaram

0 seu nome da divulgacdo das mesmas.

Quanto a decisao de quais as criang¢as a incluir ou excluir,
optei por ndo fazer selecdo de criancas, na medida em

gue todas foram envolvidas na investigacao.

Compromisso com as criangas:
- “Garantir o sigilo profissional, respeitando a

privacidade de cada crianga.” (p.2)

Compromisso com as familias:
- “Manter o sigilo relativamente as informagdes
sobre a familia, salvo excepgBes que ponham

em risco a integridade da crianga.” (p.2)

Compromisso com aentidade empregadora:

- “Respeitar as normas e regulamentos.” (p.2)
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5. Fundamentos

6. Planificacdo e definicéo
dos objetivos e métodos da

investigacao

Este facto também se deveu a pratica pedagdgica da
educadora cooperante que defende a participacdo de
todos as criangas no desenvolvimento de um projeto.

No entanto, considerei que o tema era pertinente para
todas as criancas.

De acordo com Tomas (2011), “Devem ser eliminadas as
formas subliminares de influéncia ou de cooptacdo das
criangas para opinides ou decis6es fundadas na vontade
do investigador e valorizada a iniciativa autébnoma dos
sujeitos co-participantes.” (p.163).

Neste sentido, ao longo da minha prética considero que
tive sempre a preocupacao de garantir que os interesses
das criancas se sobrepunham aos meus, tendo em
atencdo as suas necessidades e o contexto que 0s
envolvia.

Acredito que ndo limitei os comportamentos das criancgas,
dando total liberdade para que fizessem o préprio caminho
e tendo sempre um papel de mediadora.

No que se refere a planificac@o e definicdo dos objetivos
e métodos de investigacdo informei sempre a equipa
educativa da sala do desenrolar da investigacdo e
discuti/partilhei sempre dulvidas e questdes e sobretudo
planeei sempre as propostas educativas em conjunto com

a educadora cooperante.

Compromisso com as criangas:

- “Garantir que os interesses das criangas estao

acima de interesses pessoais e institucionais.”

(p-2)
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7.
Assentimento/Consentimento

informado

Para além disso, questionei as criancas sobre 0s seus
interesses de forma a surgir novas propostas educativas
gue respeitavam 0s seus interesses, incluindo-as assim
no planeamento da agéo.

Para os objetivos de investigagéo, defini trés, sendo estes:
i) caracterizar as concec¢des das criancas sobre o que €
um projeto; ii) analisar as concecfes e a acgdo das
educadoras entrevistadas sobre metodologia de trabalho
de projeto; iii) analisar o projeto desenvolvido pelas
criangas da sala de JI.

No que diz respeito a investigacdo informei sempre as
criangas, uma vez que promovi diversas propostas
educativas e expliquei-as sempre ao grupo e dei sempre
espaco para ouvi-las durante toda a pratica.

No que concerne as familias, foram sempre enviados
recados em que era partilhado o que faziamos e em que
as familias davam feedback sobre os comportamentos
dos seus educandos face as propostas educativas.
Quanto ao protocolo de consentimento informado, este foi
colocado no caderno de recados (instrumento utilizado
para a comunicacdo com as familias).

O presente consentimento assegura i) a protecdo da

identidade da crianca, em fotografias (protegendo a cara

Compromisso com as criangas:

- “Respeitar cada crianga, independentemente
da sua religido, género, etnia, cultura, estrato
social e situacdo especifica do seu
desenvolvimento, numa perspectiva de inclusdo

e de igualdade de oportunidades, promovendo
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8. Uso e relato das

conclusbes

da crianca); ii) informa sobre o direito de revogar o
consentimento em qualquer altura e sem prejuizo.

Em concordancia, Tomas (2011) defende que “no
momento de se obter o consentimento das criangas e dos
seus pais para se desenvolver uma investigacdo, as
criangas devem estar conscientes de que a sua recusa ou
desisténcia da investigagdo ndo as podera prejudicar de
qualquer forma.” (p.164).

Considerei fundamental valorizar e devolver a informagéo
do que era realizado com o grupo de criancas quer as
familias, quer a restante equipa educativa da organizacao,
através de producdes e registos fotogréficos dos
momentos propostos.

Foi criado uma &rea onde eram colocados os registos e
as producdes das criangas, assim como um livro do
projeto onde foi relatado tudo o que foi feito através de
registos escritos e fotografias. Para além disso, foi
também fundamental que as criancas partilhassem
verbalmente os seus sentimentos face as experiéncias
vividas, através por exemplo de reunides.

As familias tiveram também acesso ao video final que
contemplava todo o processo realizado.

Relativamente a investigacdo, creio que dei sempre

informacdes do seu processo a equipa educativa e

e divulgando os direitos consignados na
Convencao Internacional dos Direitos da

Crianca.” (p.1)

Compromisso com as criancas:

“Ter expectativas positivas em relagdo a cada
crianga, reconhecendo o seu potencial de
desenvolvimento e capacidade de

aprendizagem” (p.1)

Compromisso com as familias:
“Garantir a troca de informagbes entre a

instituicao e a familia.” (p.2)

Compromisso com a equipa de trabalho:
- “Respeitar os colegas de profisséo e colaborar
com todos os intervenientes na equipa

educativa, sem discriminacdes.”
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9. Possivel impacto nas

criangas, familias ou equipa

10. Informacéo as criangas e

adultos/as envolvidos/as

considero essencial disponibilizar o relatério para que
tenham conhecimento.

Acredito que a minha pratica teve um impacto no que se
refere ao grupo de criancas e a equipa educativa, uma vez
gue tentei sempre responder aos seus interesses e
necessidades. Para além disso, observei uma evolugéo
no saber das criangas e nos conhecimentos adquiridos.
Além disso, creio que a nivel da comunicagdo, 0 grupo
tornou-se mais participativo e a vontade para o contacto
com o outro.

Quando a equipa educativa, creio que foi também uma
aprendizagem conjunta, na medida em que foi criada uma
relacdo positiva e de proximidade em que partilhavamos
guestdes e duvidas.

Do feedback dado pelas familias no final da presente
pratica, acredito que também teve um impacto positivo
nas mesmas.

Tendo em consideracdo que as criangas Sao sujeitos
plenos de direitos, privilegiei sempre o interesse dos
mesmos no envolvimento dos momentos, comunicando e
partiihando sempre informagBes sobre os mesmos.
Assim, corroborando a presente premissa, O’Kane (2005)
citado por Tomas (2011) defende que “Todo o processo

de investigacao deve ser transparente” (p. 167).

Compromisso com as criancas:

- “Responder com qualidade as necessidades
educativas das criancas, promovendo para isso
todas as condi¢cdes que estiverem ao seu
alcance.” (p.1)

- “Promover a aprendizagem e a socializagao
numa vida de grupo cooperada, estimulante,
ludica, situada na comunidade e aberta ao

mundo.” (p.2)

Compromisso com a equipa de trabalho:
- “Partilhar informagbes relevantes, dentro dos

limites da confidencialidade.” (p.2)

Compromisso com as familias:
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Nota. Elaboragéo Prépria

Além disso, a equipa educativa foi um suporte para mim,
ao longo da Pratica Profissional Supervisionada Il, que
sempre procurei para retirar ddvidas ou questdes,
procurar outras pontos de vista, partilhar saberes sobre a
pratica, de forma a fundamentar a minha acéo
pedagdgica.

Quanto as familias, tive sempre presente que estes sdo o
suporte das criangas e os seus maiores conhecedores,
dessa forma tentei criar uma relacdo de confianca e
seguranca, sobretudo no momento de acolhimento.
Todavia, considero que o facto de os horarios serem

incompativeis dificultou o fortalecimento da relagéo.

- “Garantir a troca de informagbes entre a

instituicao e a familia” (p.2)
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ANEXO J. Guiao de Entrevista no ambito da Investigacao

Objetivos: Caracterizar as concecdes sobre a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) em Jardim de Infancia (JI) das entrevistadas.

Blocos de Informagéo

Objetivos especificos

Formulagéo de questdes

Observagdes

I. Legitimacdo da entrevista e
motivagdo do/a entrevistado/a

Legitimar a entrevista;
Motivar o entrevistado/a.

- Esta entrevista tem como objetivo a obten¢éo de informacao para o relatério da PPS Il

sobre a MTP em JI.

- O seu caréter € confidencial e o anonimato dos dados € garantido, caso seja exigido.

- Informar sobre o processo de devolucao das transcrigdes.

J. Prética Pedagodgica

Conhecer a formacao do/a
educador/a de infancia
relativamente a MTP;

B1. Qual a sua formacao?

B2. Que formagdo especifica tem na MTP? Como e quando
conheceu a MTP?

B3. Quais os principais pressupostos teéricos que sustentam a
MTP?

Entender o desenvolvimento da
MTP na prética profissional
(atual ou passada).

B4. A MTP estd/esteve presente na pratica educativa que
desenvolve(u) com as criancas ou na formacédo de educadores/as?
B5. Por que defende a MTP?

K. Caracteristicas da
Metodologia de Trabalho
de Projeto

Compreender as
potencialidades/constrangiment
os da MTP;

CL1. Quais séo as potencialidades da MTP?
C2. Quais sao os constrangimentos na MTP?
C3. Como explica a diversidade de concegdes e praticas no que

diz respeito a MTP em JI?
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L. Criancas e Metodologia
de Trabalho de Projeto

Caracterizar a forma como as

criangas experienciam a MTP

D1. Qual é o papel das crian¢as e dos/as adultos/as na MTP?
D2. Como descreve a experiéncia que teve no projeto

desenvolvido pelas criangas da sala 2 — “O que é um projeto?”

M. Relagéo entre a
Metodologia de Trabalho
de Projeto e a Equipa
Educativa/
Comunidade/Familia

Compreender a relagdo entre a
MTP e a equipa educativa.

E1. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacdo da
equipa educativa no(s) projeto(s)?

E2. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenha
tido, por favor?

Compreender a relagao entre a
MTP e a comunidade.

E3. Da experiéncia que tem, como carateriza a participagéo da
comunidade no(s) projeto(s)?

E4. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenha
tido, por favor?

Compreender a relagdo entre a

MTP e a familia.

E5. Da experiéncia que tem, como carateriza a participagéo da
familia educativa no(s) projeto(s)?
E6. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenha

tido, por favor?

Conclusao da entrevista

Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser
pertinente em relagdo aos aspetos abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade.

- Confirmar se existe
algo mais a
acrescentar.

- Agradecer a

disponibilidade.
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ANEXO K. Entrevistas no ambito da Investigacao

Entrevista 1 (el). Professora Doutora Teresa Vasconcelos

B. Pratica Pedagogica

e Conhecer aformacgao do/a educador/a de infancia relativamente a MTP.
B1. Qual a sua formacé&o?

Eu chamo-me Teresa Vasconcelos, tenho formacdo em Educacado de Infancia, na altura era um
Bacharelato. Depois fiz uma especializacdo em Psicopedagogia em Madrid e, posteriormente, fiz um
Mestrado em Nova lorque e um Doutoramento na Universidade de lllinois.

B2. Que formacéo especifica tem na MTP? Como e quando conheceu a MTP?

Sim, fiz na altura do meu Doutoramento, formagdo como uma das grandes especialistas em
trabalho de projeto, que recuperou a tradi¢cdo do trabalho de projeto, e também foi a minha orientadora de
Doutoramento, a Lilian Katz. Depois disso, fui assistente dela, quando ela fazia formag6es/seminéarios sobre
pedagogia de projeto a educadores/professores de 1° ciclo. Em termos genéricos, foi essa a formacgéo que

tive.

B3. Quais os principais pressupostos teéricos que sustentam a MTP?

Os pressupostos tedricos a meu ver prendem-se com a abordagem psicoldgica do Vygotsky, que
diz que a crianga é construtora do seu préprio pensamento e que o papel de adulto é criar-lhe andaimes
para ela poder ir mais longe. Jerome Bruner fala, na linha do Vygotsky, o socio-construtivismo que é
realmente a aprendizagem em comunidade, ou seja, a crian¢a aprende numa determinada comunidade.

Houve uma tradicdo em trabalho de projeto que é bastante antiga: uma inglesa que quis renovar
a educagdo de infancia nos Estados Unidos, descobriu o trabalho de projeto. Ela tem dois livros —
desenvolvimento intelectual das criangas pequenas e desenvolvimento social das criangas pequenas — e
ela encontrou na metodologia de trabalho de projeto a fundamentagéo e a realizacdo das suas ideias sobre
o desenvolvimento intelectual e social das criangas. A ela devemos uma longa tradigdo que vem do inicio
do século, portanto € muito antiga.

Também podemos dizer que nos pressupostos tedricos estdo as teorias de Dewey, que foi um
grande pedagogo e que dizia que ndo ha aprendizagem sem experiéncia, portanto a experiéncia é o motor
da aprendizagem. N&o interessa a experiéncia pela experiéncia, temos que ajudar as criangas a refletir
sobre a experiéncia e incorporar esta no seu desenvolvimento.

Muito mais tarde, em Portugal, a Irene Lisboa, no livro Modernas Tendéncias em Educacéo, refere
também uma tradigdo nos Estados Unidos sobre o trabalho de projeto, em que ela reflete sobre as criangas
enquanto “investigadoras” de um problema. A mesma faz a descrigdo de um projeto nos Estados Unidos
muito interessante que se prende com o desenvolvimento intelectual-social mas também com a divulgacéo

do projeto. As criancas descobriram um problema que era a febre tifoide que as criancas quiseram
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investigar, assim colocaram vérias hipéteses (escola rural, falta de higiene, etc). As criangas vao comprovar
e descobriram que o que era comum a todos os casos de febre tifoide era a auséncia de redes nas janelas,
durante o periodo de verdo. Mas o facto mais interessante é a divulgagao, uma vez que elas ndo divulgam
apenas na escola mas sim na Junta de Freguesia, em que informam o Presidente da Junta da sua
descoberta. Assim, pedem que o mesmo coloque como critério que todas as casas tivessem janelas e
portas com redes. Portanto, as criangas deram um contributo para a ciéncia e este projeto, relatado por
Irene Lisboa, serviu também de descoberta sobre um inspetor que acompanhou este projeto e passou a
chama-lo o “método de projetos”. Este inspetor, era discipulo de Dewey, o pedagogo Kilpatrick.

Acho que o trabalho de projeto € um método. Apesar de chamarmos trabalho de projeto, este é
um método com o seu caminho, € um método cientifico. Claro que hoje em dia ha muitas particularidades
na forma como fazemos um trabalho de projeto, mas estruturalmente os principios de trabalho de projeto
veem dai.

Portanto, pressupostos téoricos: Vygotsky e Bruner no campo da psicologia; Dewey e no campo
da pedagogia; Também Susan Isaacs no campo da psicologia e pedagogia, uma vez que ela trabalhava

desenvolvimento social e desenvolvimento intelectual.

e Entender o desenvolvimento da MTP na prética profissional (atual ou passada).

B4. A MTP esté/esteve presente na préatica educativa que desenvolve(u) com as criangas ou na
formacgédo de educadores/as?

Na minha prética néo, porque eu fui formada nos anos 70, segundo o método Montessori, portanto
ndo exerci a pedagogia de projeto quando era uma jovem educadora, nem conhecia porque ndo era
divulgado em Portugal. Eu descobri porque no meu Mestrado se falava em Dewey — era um mestrado ligado
a Universidade Columbia, onde Dewey trabalhou — foram as suas discipulas, minhas professoras, que me
falaram no trabalho de projeto. E eu fiquei tdo fascinada porque tive a intuicdo era uma metodologia de
trabalho fundamental para a nossa educacéo pré-escolar, que fui fazer o Doutoramento com Lilian Katz por
causa da metodologia de trabalho de projeto. Apesar de posteriormente, nédo ter feito exatamente, porque
quis fazer uma etnografia, mas a principal razao foi essa.

Também houve em Portugal, no pds 25 de abril, a Escola Superior de Educacéo de Estocolmo foi
convidada, para fazer uma iniciagédo ao trabalho de projeto, que acabou por acontecer em Portugal depois
de 1975. Mas era trabalho de projeto adultos ou alunos com a escolaridade avangada, ndo se falava em
trabalho de projeto com criangas.

Houve também uma inspetora de educacdo pré-escolar francesa que veio fazer formagcdo em
Portugal e trouxe a Metodologia de Trabalho de Projeto e ela documentava, nos jardins de infancia que
inspecionava, trabalhos fabulosos feitos pelas criangas. Ela veio fazer formagdo das educadoras que
estavam na altura da Diregcao Geral de Ensino Basico e que acompanharam os primeiros jardins de infancia.
Na altura ndo estava la, estava noutro tipo de atividade, mas lembro-me de ter verificado como a
metodologia era interessante.

Vim para a ESE de Lisboa, com o0 mestrado e bastante inquieta com o trabalho de projeto, dei

aulas de Fundamentos em Pedagogia, onde descobri que a Irene Lisboa ja o tinha divulgado em Portugal,
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mas s6 no meu Doutoramento € que aperfeigoei, através de varias disciplinas e por ser assistente e orientar
trabalhos praticos das alunas e participantes dos cursos da Lilian Katz.

Quando fui coordenadora dos cursos de educadoras, na ESE, comecei a divulgar o trabalho de
projeto e comecei a pensar que, independentemente, dos modelos pedagdgicos no quais as nossas alunas
faziam estagio, o estagio do ultimo ano de formacao deveria exigir delas o conhecimento do trabalho de
projeto e deveria ser negociado com as educadoras, mesmo que nao fizessem trabalho de projeto, um
espaco no quotidiano da sala de atividades onde fosse feito trabalho de projeto. Custava chamar-lha a
nossa “mala de primeiros socorros”, porque, independentemente, do local onde fossem trabalhar e das
respetivas metodologias, seria uma mais-valia.

Orgulho-me muito disso, no ultimo ano de formacéo, eu introduzi um modalidade seminério que
nés chamavamos Projeto Interdisciplinar Metodologias Integradas (PIMI), em que havia uma de nds que
era orientadora de estdgios com uma formag¢@o base em Educacdo de Infancia que geria e depois
professores de vérias disciplinas (matematica, ciéncias, lingua portuguesa, artes, etc) iam aos estagios e
iam acompanhar mais diretamente alguns projetos que tivessem haver com a sua area. Ao mesmo tempo,
muitos deles vinham do secundario ou ensino bésico e ndo tinham a sensibilidade necessaria a integracéo
do curriculo e mediante a participacéo do seminario, esses professores passaram a aprender. Portanto, foi
bom para as alunas, foi bom para as criancas, foi bom para as educadoras, mas foi sobretudo bom para os
professores da ESE. Considero que como formadora foi das coisas mais importantes que fiz: hd um trabalho
gue esta no site da Direcao Geral do Ensino Bésico, que € o livro Trabalho por projetos na Educagédo de
Infancia: Mapear Aprendizagens, Integrar Metodologias que engloba os melhores projetos, selecionados
por nés. Este trabalho é das coisas que mais me orgulha e eu escrevi muita coisa na vida, mas aqui ha ESE
foi dos trabalhos que me deu mais gozo porque também os meus colegas aprenderam o que era trabalho

de projeto.
B5. Por que defende a MTP?

Defendo porque acho que é a metodologia mais importante e mais eficaz, sobretudo para levar as
criangas a pensar pelas suas proprias cabecas. Agora, temos de ter educadoras muito bem preparadas
porque é eu vejo algumas colegas suas a aplicar “temas de vida” e ndo projetos. Porque pdem na cabeca
como querem que as coisas acontegam e tem de ser assim. O projeto ndo € assim, o projeto € um problema.
Estagiaria: E para n6s também, ndo é? Também tem de o ser para noés.

Assim, é importante nds encontrarmos os critérios de relevancia de um projeto. Lilian Katz tinha
um trabalho muito interessante sobre isso, em que defendia que um dos critérios é estar relacionado com

a vida das criancas. Porque € isso que vai motivar as criangas.

C. Caracteristicas da Metodologia de Trabalho de Projeto

e Compreender as potencialidades/constrangimentos da MTP.

C1. Quais séo as potencialidades da MTP?

As potencialidades ja as disse, para além desta metodologia permitir um trabalho de criagéo fantastica

com as criangas e depois ser uma estratégia de trabalho de grupo que é muito importante nestas idades.
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C2. Quais sédo os constrangimentos na MTP?

Um dos constrangimentos ja referi que é a sala de aulas descentrar do professor e esteja centrada
na vida de grupo, e o professor/educador seja apenas mediador/potenciador. Porque nds temos o vicio de
fazer aquilo que fomos educados, que é aqui ser o professor a despejar o conhecimento no aluno e ndo
deve ser assim.

Por outro lado, os trabalhos de projeto séo morosos porque tem as fases tipicas, implica recursos
por exemplo pode implicar fazer investigacédo fora da sala e, sabemos que hoje em dia existem varios
constrangimentos nos Jardins de Infancia para as criancas sairem. Portanto, as vezes os educadores fazem
projetos que séo “temas de vida”.

C3. Como explica a diversidade de concecdes e préaticas no que diz respeito a MTP em JI?

Atualmente existem varias, mas acho natural. A meu ver ndo existe, nem deve existir um
compéndio. Por exemplo, mesmo artigos publicados que falam nas fases de um projeto séo diferentes, com
certeza que encontrou isso. Estagiaria: Sim, € verdade.

Mas isso ndo é necessariamente mau, alguns projetos ficam apenas na fase pesquisa, outros vao
a divulgacao e essa parte € muito importante, porque a socializagdo do nosso saber € muito importante,
porque se ndo fica sempre dentro de nés apenas. Partilhar com outros, com pais é um principio muito
importante.

Portanto, ha muitas versdes do trabalho de projeto, eu ndo tenho nada contra isso, acho que é
natural. A Unica coisa que é preciso salvaguardar é tratar-se de um projeto investigativo, portanto € preciso
haver um problema, é preciso haver a formulacdo de hipéteses e é preciso verificar e depois

divulgar/comunicar.

D. Criancas e Metodologia de Trabalho de Projeto

e Caracterizar aforma como as criangas experienciam a MTP.

D1. Qual é o papel das criancas e dos/as adultos/as na MTP?

As criangas sem duvida pesquisam, ajudam-se umas as outras, dividem tarefas, isto é fundamental
pois ndo podem todos fazer tudo. Penso que em casa, as criangas devem pesquisar, envolver os pais €
fundamental.

O nosso papel é estar por tras e ir facilitando o processo, tendo muito claro na nossa cabeca quais
sdo as fases e ndo deixar as criangas “saltem”, porque se ndo o resultado n&o é suficientemente baseado
na ciéncia, portanto eu tenho de fazer esse acompanhamento, relembrar as fases tal como vi na sua sala

de atividades.

D2. Como descreve a experiéncia que teve no projeto desenvolvido pelas criangas da sala 2 — “O
que é um projeto?”

Achei muito interessante, achei que teve coragem porque nédo € facil por o grupo de criangas a

concetualizar o que é que € um projeto. Inicialmente, confesso-lhe que tinhas davidas, mas por isso mesmo
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fiquei curiosa e o que vi, foi que fez um trabalho cientifico com as criancas sobre o que é trabalho de projeto.
As definicdes que eles dao de planear e de outros conceitos, os inquéritos que fizeram aos vizinhos de rua
foi interessantissimo. Estagiaria: E tdo marcado que lhes ficou...

Sim, e foi importante porque apesar de poucas excegdes, eles puderam ver que a maioria das
pessoas ndo sabe o0 que € um projeto. Sabem que € importante ter projetos na nossa vida e que sédo
objetivos a longo prazo, mas... Estagiaria: Sim e eles ficaram mesmo com a ideia que estavam a
trabalhar uma pergunta muito dificil, porque realmente as pessoas nao sabiam responder a questao
que eles colocavam.

E a questio sempre do projeto, que me pareceu que foi muito feliz no seu trabalho, é essa. E que realmente
era um problema e que ndo sabiam a resposta, era necessario saber, perguntar, pesquisar, etc. e nesse

aspeto o seu projeto foi muito feliz e esta de parabéns. Estagiaria: muito obrigada!

E. Relagdo entre a Metodologia de Trabalho de Projeto e a Equipa Educativa/
Comunidade/Familia

e Compreender arelagdo entre a MTP e a equipa educativa.

El. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacdo da equipa educativa no(s) projeto(s)?

O papel da equipa educativa nem sempre é facil. E vou-lhe dizer se ha salas, no jardim de infancia,
gue ndo tém estagiarias e que ndo sabem o que é trabalho de projeto, vai ser dificil implementar 1a. Mas as
vezes, como as divulgagdes eram téo interessantes, as pessoas acabavam por querer saber mais sobre a
metodologia.

Fala-se muito hoje em dia em comunidades de aprendizagem, que é um conceito que acho
engracado, ndo € novo, mas é a ideia de que os professores podem fazer a sua autoformagao, entre si e
estudando em conjunto. E eu acho que a forma pratica, como € lancar um projeto numa sala e refletir, ler,

criticar € um processo muito rico no jardim de infancia.

E2. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenha tido, por favor?

Aqui em Lisboa, ha um colégio na Lapa, em que uma das colegas que resolveu implementar
trabalho de projeto em todos niveis de ensino e fazem trabalhos fantasticos.

No entanto, os melhores projetos que eu vi, com toda a franqueza, foram feitos na rede publica
onde estdo presentes todas as classes sociais, onde uns pais empurram 0s outros e sdo projetos muito
conseguidos.

E muito interessante ver como as nossas alunas adoram fazer trabalho de projeto. Estagiéria:
Sim, porque é desafiante mas quando chegamos ao final é recompensador. E sim, é uma alegria.
Portanto, tenho sempre a esperan¢a de que, apesar de ja ca ndo estar ha varios anos, que a semente
continue aqui, porque acho que posteriormente, podem entrar em metodologias mais sofisticadas, mas esta
€ uma mala de “primeiros socorros” para as nossas alunas. Estagiaria: E é para a vida, é uma

metodologia que se aplica na vida também, sem nos apercebemos.

e Compreender arelacdo entre a MTP e a comunidade.
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E3. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacdo da comunidade no(s) projeto(s)?

O papel da comunidade é muito importante. Primeiro, porque proporciona recursos, depois os
adultos podem investigar com as criangas e ndo tem que ser s6 a educadora ou as familias.

Considero que o jardim de infancia deve valorizar a comunidade e os saberes que ha nessa
comunidade, porque ha varios tipos de projeto que podem ser muito importantes no envolvimento das
pessoas da comunidade que sdo menos valorizadas. As pessoas comegarem também a entender os papéis
diversos que na comunidade tém e o intelectual ndo é melhor do que nenhum.

E se o problema é um problema das criangas, nés podemos torna-lo um problema da comunidade.

E4. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenhatido, por favor?

Lembro-me das criangas, hum projeto, interessadas numa fonte que havia na pracga da cidade, e
eles quiseram investigar os vasos comunicantes. Pode imaginar o que foi. Agora diz-me, como € que
criangas de 3, 4 e 5 anos investigam vasos comunicantes? Depende da abordagem e eles investigaram
mesmo. Criaram coisas lindas e acho que assim percebemos que ndo ha nada que ndo possa ser
investigado.

e Compreender arelagdo entre a MTP e a familia.

E5. Da experiéncia que tem, como carateriza a participa¢cao da familia educativa no(s) projeto(s)?

E fundamental, durante a pesquisa, pedir aos pais que ajudem. Perguntar se tém livros em casa
ou se podem pesquisar nos computadores. Nas classes populares talvez menos, mas é possivel pedir por
exemplo & crianga que faga uma entrevista ao pai e perceber o que sabe ele sobre o assunto. Isto € uma
das formas de interessar os pais, outra das formas € realmente haver a divulgag&o do projeto, com os
trabalhos e a explicacdo das criancas. E uma coisa t4o bonita de ver e os pais adoram que haja uma

instituicdo como o pré-escolar que valoriza os seus filhos.

E6. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenhatido, por favor?

Lembro-me de uma inspetora, minha amiga, que acompanhava aberturas em jardins de infancia,
nomeadamente em meios rurais muito isolados. E uma senhora na janela de uma casa dizia assim a
inspetora: - “Sabe, desde que esta ca aquela senhora educadora até parece que nés gostamos mais dos
nossos filhos”. E acho que isto tem a ver com o facto de os verem diferentes, de outra maneira. E muito
interessante, ver que os olhos daquele pai ou mée se abrem de orgulho, porque a crianga lhes apareceu
de uma forma surpreendente.

De maneira, que esse envolvimento é fundamental e eu diria absolutamente necessario, mesmo
gue as criancas ndo consigam trazer muita coisa e ai a criatividade e sensibilidade do educador pode ser

muito importante. O mais importante é tornar claro para mim, profissional, que é fundamental o

envolvimento, porque depois eu encontro formas diversificadas.
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Entrevista 2 (e2). Educadora Célia Fonseca

B. Pratica Pedagdgica
e Conhecer aformacgao do/a educador/a de infancia relativamente a MTP.
B1. Qual a sua formacé&o?
Tenho bacharelato em Educadores de Infancia e CESE em Pedagogia social (equivalente a licenciatura).
B2. Que formacéo especifica tem na MTP? Como e quando conheceu a MTP?

Fiz uma oficina de formacdo em Metodologia de trabalho de projeto, na modalidade de Oficina de
formacdo, orientada por Maria da Purificacdo Mil Homens, realizada na Escola Superior de Educacéo de
Lisboa, no ano de 2011 (50 horas).

Conheco esta metodologia desde que sou cooperante da ESE de Lisboa, aproximadamente desde ha 10
anos, uma vez que as alunas tém desenvolvido projetos na minha sala desde entdo, com base nessa
mesma metodologia. Decorrente desta situa¢do, comecei a ler bibliografia sobre esse tema e a tentar
fazer formagdo nesse sentido.

B3. Quais os principais pressupostos tedricos que sustentam a MTP?

O trabalho é orientado para a resolucao de um problema, ou seja, o0 projeto é visto como uma abordagem
pedagdgica centrada nos problemas, num querer saber, numa curiosidade ou necessidade.

Este projeto pressupde o desenvolver de diferentes fases: definicdo do problema (fase 1), planificacéo e
desenvolvimento do trabalho (fase 2), execucéo (fase 3) e divulgagdo/ avaliacao (fase 4).

e Entender o desenvolvimento da MTP na pratica profissional (atual ou passada).

B4. A MTP esté/esteve presente na préatica educativa que desenvolve(u) com as criangas ou na
formacédo de educadores/as?

Sim.

B5. Por que defende a MTP?

Na minha perspetiva permite as criangas desenvolver um maior espirito critico e torna-las mais curiosas
pela aprendizagem, envolvendo-as em todo o processo educativo. Uma vez que defendo a pedagogia de
participacdo, acredito que esta metodologia ajuda a criar mais autonomia nas criangas, bem como a
estimular a sua participa¢do mais ativa em todo o processo.

Reafirmando uma perspetiva socio construtivista e tendo em conta os fundamentos e principios da
pedagogia para a infancia preconizados nas OCEPE de 2016, faz todo o sentido esta abordagem
metodoldgica.

C. Caracteristicas da Metodologia de Trabalho de Projeto

e Compreender as potencialidades/constrangimentos da MTP.
C1. Quais séo as potencialidades da MTP?

- Permite responder aos interesses das criancas;
- Permite desenvolver competéncias sociais: estimular o trabalho em equipa entre todas as criangas,
criando lagos de maior coeséo e um espirito de entreajuda nas tarefas que vao sendo distribuidas.

114



- Permite as crian¢as aprender fazendo, ligando a teoria com a prética, o que facilita a aprendizagem das
criangas. Este facto traduzir-se-4 numa maior seguranca na producao de conhecimento por parte de cada
uma das criangas, que vao analisando e articulando novos conhecimentos e saberes,

- Estimula a resolugdo de problemas por parte das criancas, partindo das situacdes e dos recursos
existentes.

- Promove o envolvimento das familias no trabalho realizado no jardim de infancia, bem como permite um
maior conhecimento das mesmas sobre o que fazem os seus filhos, valorizando a concec¢éo da educacéo
de infancia.

C2. Quais sédo os constrangimentos na MTP?

- Os constrangimentos na minha perspetiva € o tempo necessario que a educadora tem que despender
fora da componente letiva para ir pesquisando sobre o topico a trabalhar e durante o processo/ etapas da
metodologia, de forma a facilitar e orientar o trabalho posterior com as criancas no percurso a seguir. Uma
vez que sdo criangcas em idade pré-escolar e ndo sabem ler, é essencial um grande apoio de retaguarda
do adulto para orientar as pesquisas e os registos. Todo este trabalho de pesquisa devera ser sustentado
pela intencionalidade do educador, indo ao encontro dos interesses das criangas.

- Outro constrangimento prende-se com a participagao das familias, uma vez que a mesma contribui para
um maior enriquecimento de todo o processo. Este envolvimento por vezes € pouco visivel e interventivo.

- Falta de recursos tecnoldgicos no espago escolar (internet, computador, data show) que permitam um
maior enriquecimento e facilitem a pesquisa das criangas em todo o processo.

- Os Grupos/ turma no Ministério de Educagdo serem anualmente constituidos por criangas novas (na sua
maioria), o que ndo permite dar continuidade a todo um trabalho e aprendizagens iniciadas nesta
metodologia com as criangas. Este facto, implica ter que iniciar todo o processo anualmente, dado as
criangas chegarem ao jardim de infancia com diferentes habitos de trabalho e diferentes metodologias,
muitas delas muito transmissivas e pouco participativas. Este facto, exige por parte da educadora de todo
um trabalho inicial de envolvimento em todo o processo, nomeadamente na organizacdo do ambiente
educativo. Sem esta primeira etapa sera dificil conseguir funcionar nesta metodologia, uma vez que implica
organizacdo de grupos na sala, o que pressupde que 0s restantes consigam ser mais autbnomas nas
diferentes areas existentes na sala e ndo exijam um apoio constante do adulto.

- Selecdo de instrumentos documentais mais adequados para esta faixa etéria;

C3. Como explica a diversidade de concecdes e préaticas no que diz respeito a MTP em JI?

Na minha perspetiva a diversidade de concecdes prende-se com o interesse da propria educadora na
metodologia e com a sua forma de trabalhar com as criangas. Algumas educadoras desenvolvem esta
metodologia apenas com alguns elementos do grupo. Fazem pequenos projetos ao longo do ano letivo,
respondendo ao interesse de uma ou de pequenos grupos.

Na minha sala esta metodologia € utilizada em simultdneo num projeto ou mais para o grande grupo porque
defendo que todos tém o direito a participar e a aprender, por isso selecionamos interesses que sejam
gerais da turma, para todos se sentirem envolvidos. Pela minha experiéncia com esta metodologia ha 10
anos, ha sempre criangas que nunca se oferecem para participar numa primeira fase mas que depois se
envolvem bastante com a divisdo de tarefas e todo o processo até a comunicacao, pelo que considero
positivo implementar a mesma para o grande grupo.

D. Criancas e Metodologia de Trabalho de Projeto
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e Caracterizar aforma como as criangas experienciam a MTP.

D1. Qual é o papel das criancas e dos/as adultos/as na MTP?
O papel das criangas € o de agente e o dos adultos sdo de mediadores e parceiros na investigagao.

D2. Como descreve a experiéncia que teve no projeto desenvolvido pelas criangcas da sala 2 — “O
que é um projeto?”

Penso que foi uma experiéncia excelente que permitiu as criancas crescer imenso e desenvolver
competéncias nas diversas areas de contetddo: formagéo pessoal e social, expressdo e comunicagao e na
area do conhecimento do mundo.

Tornaram-se criangas mais criticas e mais interventivas perante a realidade, sentindo que aumentou a sua
confianga em si proprias.

Os conhecimentos adquiridos pelas criancas foram diversos, bem como a sua perce¢édo das etapas da
metodologia desenvolvida. Todo o trabalho foi realizado de forma ladica, o que Ihes permitiu uma maior
apropriacdo de todo o processo.

Na fase da avaliacdo individual do projeto realizada a cada crianga na sala, foram visiveis variados
conhecimentos adquiridos, o que veio comprovar que todo o processo foi vivenciado de forma muito ativa
e teve resultados muito positivos, em todas as criangas, independentemente das suas carateristicas
individuais.

E. Relagdo entre a Metodologia de Trabalho de Projeto e a Equipa Educativa/
Comunidade/Familia

e Compreender arelacédo entre a MTP e a equipa educativa.
E1l. Da experiéncia que tem, como carateriza a participagdo da equipa educativa no(s) projeto(s)?

A participacdo da equipa de sala (educadora, estagiaria e assistente operacional) ao longo do projeto foi
sempre positiva e ativa, envolvendo-se em todo o processo e em todas as atividades realizadas. As criangas
puderam sentir a equipa como fazendo parte do projeto e com uma boa relagdo, o que beneficiou todo o
trabalho desenvolvido. Esta equipa foi sempre refletindo em conjunto sobre as descobertas, o0s
constrangimentos e dificuldades sentidas, de forma a definir o “caminho a percorrer” com a intencionalidade
gue carateriza todo o trabalho do educador de infancia, sempre respeitando as criangas com a sua
individualidade propria.

E2. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenha tido, por favor?

Todo o trabalho desenvolvido em equipa permitiu uma reflexdo constante de todo o processo, o que se
revelou bastante positivo e benéfico tanto para a aluna que desenvolveu o projeto como para a educadora.
As dificuldades permitiram uma maior aproximacao entre todos, tentando encontrar solugdes e tragar o
“caminho” que se acreditava mais rico em experiéncias para as criancas.

e Compreender arelacédo entre a MTP e a comunidade.

E3. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacdo da comunidade no(s) projeto(s)?
Excelente e muito motivadora para o desenrolar de todo o processo.
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E4. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenhatido, por favor?

O envolvimento da comunidade nas entrevistas realizadas neste projeto tornou 0 mesmo mais rico e com
sentido para as criancas. Também aproximou as mesmas da comunidade envolvente, ampliando
competéncias comunicativas.

e Compreender arelagao entre a MTP e a familia.
ES. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacdo da familia educativa no(s) projeto(s)?

Muito boa. A mesma foi envolvida desde o inicio do projeto através do caderno de recados, havendo sempre
o cuidado do feedback do processo desenvolvido na sala e tentando que a mesma também partilhasse com
o jardim de infancia o que as criangas iam contando em casa sobre as atividades e as descobertas
realizadas. O seu envolvimento foi na sua maioria conseguido, verificando-se no final do projeto um
reconhecimento por parte das mesmas por todo o trabalho realizado.

E6. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenhatido, por favor?

A presenca de um grande numero de familiares na divulga¢éo/ comunicacao do projeto foi um exemplo do
seu envolvimento neste trabalho.
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Entrevista 3 (e3). Educadora Catarina Veloso

B. Pratica Pedagdgica

e Conhecer aformacédo do/a educador/a de infancia relativamente a MTP.

B1. Qual a sua formagéo?
Licenciatura Educacao de Infancia
Mestrado em Intervencdo Precoce

B2. Que formacéo especifica tem na MTP? Como e quando conheceu a MTP?
Nao tenho formagdo na MTP. Conheci a MPT, através do contacto com as praticas pedagdgicas de
outras colegas educadoras.

B3. Quais 0s principais pressupostos teéricos que sustentam a MTP?

A crianga € agente do conhecimento.

A MTP potencia o desenvolvimento da crianca.

O desenvolvimento dos trabalhos de projeto implica que a crianga se relacione com os outros (criangas
e adultos).

e Entender o desenvolvimento da MTP na pratica profissional (atual ou passada).

B4. A MTP esté/esteve presente na préatica educativa que desenvolve(u) com as criangas ou ha
formacgédo de educadores/as?

A MTP nao esteve presente na formagao inicial. Na minha pratica educativa o desenvolvimento da MTP

esta presente, apesar de ser uma pratica muito recente.

B5. Por que defende a MTP?
A MTP assenta numa perspetiva de construcdo de conhecimento feita pela propria crianca. E-lhe dada a

possibilidade de desenvolver um caminho para a investigagdo ao longo de todo o processo: levantamento
de questbes/problemas; planificacdo das atividades a desenvolver; execugdo das mesmas; avaliacdo do

processo e do seu resultado, através da divulgagdo/ comunicacéo do que foi vivenciado.

C. Caracteristicas da Metodologia de Trabalho de Projeto

e Compreender as potencialidades/constrangimentos da MTP.

C1. Quais séo as potencialidades da MTP?

A meu ver, as potencialidades da MTP sé&o: a construgdo do conhecimento feita pela propria crianca,
rompendo com uma transmissdo de conhecimento direto e expositivo. Com a MTP, as praticas educativas
no pré-escolar véo ao encontro dos interesses das criancas, deste modo as atividades desenvolvidas

acabam por ser muito significativas para o grupo de criangas.

C2. Quais sédo os constrangimentos na MTP?

118



De acordo com a minha pratica, verifico que sdo sempre as mesmas crian¢as a manifestar interesse por
algum tema/questéo, sendo necessario delinear algumas estratégias de modo a envolver todas as
criangas. De modo a acompanhar o desenvolvimento dos projetos, acabo, enquanto educadora, por focar
mais a minha aten¢éo para as criangas que o executam, em detrimento do resto do grupo.

C3. Como explica a diversidade de concecdes e praticas no que diz respeito a MTP em JI?
A diversidade observada prende-se, quer com diversidade da formacdo inicial, quer com o tipo formacéo
continua realizada pelos educadores de infancia.

D. Criancas e Metodologia de Trabalho de Projeto

o Caracterizar a forma como as criang¢as experienciam a MTP.
D1. Qual é o papel das crian¢as e dos/as adultos/as na MTP?
A crian¢ca manifesta curiosidade por uma questéo/ problema, planifica, executa e avalia.O adulto tem como

principal funcdo suscitar a curiosidade, mostrar os diferentes caminhos, apoiar cada uma das fases e

promover o envolvimento de outros adultos e/ ou criancas.

D2. Como descreve a experiéncia que teve no projeto desenvolvido pelas criancas da sala 2 — “O
gue é um projeto?”

Enquanto educadora foi importante na medida em que me permitiu também refletir sobre a tematica,
permitindo assim aperfei¢coar a minha pratica, no ambito da MTP.

E. Relagao entre a Metodologia de Trabalho de Projeto e a Equipa Educativa/
Comunidade/Familia

e Compreender arelacédo entre a MTP e a equipa educativa.

E1l. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacdo da equipa educativa no(s) projeto(s)?

Considero fundamental a participagdo de varios intervenientes ao longo do processo, permitindo assim

um maior enriquecimento de todo o processo, através dos diferentes contributos.

E2. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenhatido, por favor?

Sempre que solicitado, a equipa educativa colabora na resposta a questdes colocadas pelas criancas.

e Compreender arelacédo entre a MTP e a comunidade.

E3. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacdo da comunidade no(s) projeto(s)?
Sempre que solicitada a participacdo dos elementos da comunidade, estes mostram sempre

disponibilidade e gosto em participar.
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E4. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenhatido, por favor?

Num dos projetos desenvolvidos no ano letivo anterior “A Escola da Inés é Antiga”, foi importante a vinda
ao JI de um professor/historiador da Escola Superior de Educagéo, que mostrou as criancas fotografias
antigas da ESE e que partilhou com o grupo alguns factos importantes, respondendo assim a algumas
das questdes iniciais.

A comunicacao do referido projeto foi realizada nesta instituicdo, enquadrando-se assim na sua temética.

e Compreender arelagao entre a MTP e a familia.
E5. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacao da familia educativa no(s) projeto(s)?
Considero muito importante a participacédo da familia nos projetos. No entanto, verifico também que s&o
sempre as mesmas familias a participar e a atribuir significado ao trabalho desenvolvido. No entanto,
sempre que convidadas para a divulgacdo dos projetos, as familias gostam de participar.
E6. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenhatido, por favor?

A presenca de quase todos os pais (grupo de 25 criangas) na comunicacao de um projeto desenvolvido

este ano letivo.
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Entrevista 4 (e4). Educadora Suzana Chalupa

B. Pratica Pedagdgica

e Conhecer aformacédo do/a educador/a de infancia relativamente a MTP.
B1. Qual a sua formagéo?
Licenciatura em Educacao de Infancia (Bacharelato e Complemento de Formagéo).
B2. Que formacéo especifica tem na MTP? Como e quando conheceu a MTP?
Nao tenho formacédo especifica em MTP. Os conhecimentos adquiridos advém da literatura,
nomeadamente através da pesquisa de informacdo do Modelo Pedagdgico Movimento da Escola
Moderna, bem como através da partilha de experiéncias pedagdgicas, resultantes do trabalho em equipa
com outras docentes, na minha pratica educativa. Na minha formacé@o base ndo foi explorada esta
metodologia como metodologia e principio integrante da préatica educativa.

B3. Quais os principais pressupostos tedricos que sustentam a MTP?

(Sem dados suficientes para responder a esta questao.)

e Entender o desenvolvimento da MTP na pratica profissional (atual ou passada).

B4. A MTP estéd/esteve presente na pratica educativa que desenvolve(u) com as criangas ou na

formacé&o de educadores/as?

A MTP ndo esteve presente na minha formagéo académica. Presentemente tento explorar, de uma forma
muito pessoal, alguns dos pressupostos da MTP, desenvolvendo pequenos projetos com o grupo de
criangas, que se aproximam desta metodologia, mas que ndo considero que sejam totalmente assentes na

mesma.

B5. Por que defende a MTP?

(Sem dados suficientes para responder a esta questéo.)

C. Caracteristicas da Metodologia de Trabalho de Projeto

e Compreender as potencialidades/constrangimentos da MTP.

C1. Quais séo as potencialidades da MTP?

Na minha opinido pessoal, a organizagéo das ideias que surgem na concegao e realizagdo de um Projeto.
A esquematizacdo da pesquisa e da informagdo recolhida que podera permitir a consolidacdo dos

conhecimentos.

C2. Quais sdo os constrangimentos na MTP?
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Ao nivel da participacéo das criangas, sendo que séo elas préprias que decidem se participam ou ndo nos
projetos sugeridos pelo grupo. Penso que podem surgir situagBes em que algumas criangas sintam
dificuldade na exposic¢éo das suas ideias, sentindo-se mais inibidas apesar de quererem patrticipar.

A questao do tempo que o projeto leva a ser desenvolvido e concluido também me deixa algumas duvidas

guanto ao empenho e ao nivel de motivacéo das criangas.

C3. Como explica a diversidade de concecdes e praticas no que diz respeito a MTP em JI?

(Sem dados suficientes para responder a esta questéo.)

D. Criancas e Metodologia de Trabalho de Projeto

e Caracterizar aforma como as criangas experienciam a MTP.

D1. Qual é o papel das criangas e dos/as adultos/as na MTP?

(Sem dados suficientes para responder a esta questdo.)

D2. Como descreve a experiéncia que teve no projeto desenvolvido pelas criangas da sala 2 — “O
que é um projeto?”

A experiéncia foi enriquecedora na medida em que o tema também foi partilhado com o meu grupo de
criangas, promovendo a exploracdo do mesmo em contexto de sala. Os resultados e a apresentacéo final
do projeto da sala 2, proporcionaram uma nova experiéncia para todas as criangas do Jl.

E. Relacdo entre a Metodologia de Trabalho de Projeto e a Equipa Educativa/
Comunidade/Familia

e Compreender arelacédo entre a MTP e a equipa educativa.

El. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacdo da equipa educativa no(s) projeto(s)?

(Sem dados suficientes para responder a esta questdo.)
E2. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenha tido, por favor?

(Sem dados suficientes para responder a esta questdo.)

e Compreender arelacédo entre a MTP e a comunidade.

E3. Da experiéncia que tem, como carateriza a participa¢cdo da comunidade no(s) projeto(s)?

(Sem dados suficientes para responder a esta questéo.)
E4. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenhatido, por favor?

(Sem dados suficientes para responder a esta questdo.)

e Compreender arelagcdo entre a MTP e a familia.

E5. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacdo da familia educativa no(s) projeto(s)?

A participacdo das familias nos projetos promove a articulagdo com a escola e a colaboragdo na
aprendizagem ativa das criangas. Para além de proporcionar um envolvimento direto com as dindmicas do
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Jardim de Infancia e dos seus educandos, implica também que as familias se apropriem dos temas e do
trabalho desenvolvido em sala.

E6. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenhatido, por favor?

(Sem dados suficientes para responder a esta questéo.)

Entrevista 5 (e5). Educadora Estela Acabado

B. Pratica Pedagdgica
e Conhecer aformacgao do/a educador/a de infancia relativamente a MTP.
B1. Qual a sua formacé&o?

Licenciatura Educacao pré-escolar

Especializacado Educagdo Especial

1° ano do Mestrado Educacao Artistica

Diversas Formacdes na Area da Educacéo e da Expresséo Artistica

B2. Que formacéo especificatem na MTP? Como e quando conheceu a MTP

Formagéo Profissional
Pratica Pedagdgica, pesquisa e trabalho de equipa com outros profissionais especializados.

B3. Quais 0s principais pressupostos teéricos que sustentam a MTP?

O ensino devera ser principalmente focado na participacdo ativa das criancas, na construgéo do préprio
conhecimento, sendo que o adulto tera um papel baseado na orientagéo do grupo seguindo um percurso
pré-estabelecido de estudo por etapas, potenciando o desenvolvimento de competéncias que promovam

aprendizagens significativas.

e Entender o desenvolvimento da MTP na pratica profissional (atual ou passada).

B4. A MTP estéd/esteve presente na pratica educativa que desenvolve(u) com as criangas ou na

formacédo de educadores/as?

Sim, nos trinta e trés anos de pratica educativa, a Metodologia de Trabalho de Projeto ja foi minha opgéo

durante alguns periodos de tempo, sempre que se tem justificado.
B5. Por que defende a MTP?

Sempre que utilizei a Metodologia de Trabalho de Projeto procurei que, qualquer que fosse o projeto, fosse
orientado tendo em conta os verdadeiros interesses das criangas envolvidas, de forma criativa, sem

fundamentalismos, coerente e tentando nao intelectualizar demasiado o processo.

123



Em minha opinido, pelo que tenho presenciado em algumas escolas, muitas vezes os temas séo
trabalhados exaustivamente e durante tempo demais e por vezes s6 uma minoria do grupo esta interessada
e realmente envolvida sendo que se torna contraproducente, continuar a “obrigar” todo o grupo a participar.
Atualmente, optei por seguir novos caminhos, através da Educacgdo Artistica e de propostas que visem
desenvolver a expressividade da crianga, nas varias linguagens artisticas, através das suas produgdes e
da animacao dessas producgdes, explorando novos materiais, suportes, técnicas, desenvolvendo novos
projetos e recorrendo também as novas tecnologias. A animacao e a criacao de filmes em stopmotion tendo
por base as producdes das criancas é exemplo desses novos projetos. Sdo basicamente experiéncias e
exploragdo dos materiais e das técnicas, numa base de experimentacdo. Nao se trata de seguir a linha
purista da MTP, seguindo um percurso pré-estabelecido de estudo por etapas, mas aproxima-se, na medida
em que procuro desenvolver a autonomia da crianca e a sua participacdo, na construcdo do préprio
conhecimento. O adulto terd neste caso um papel de orientador, mas também de “desafiador” ou
“provocador”, sugerindo novas propostas, espacos e momentos ricos em estimulos, novos materiais,
suportes e técnicas. A Educacédo Artistica como area prioritaria no desenvolvimento global da crianga, num
equilibrio entre os aspectos cognitivos e o desenvolvimento das vérias linguagens artisticas, ao ritmo da
crianga, de forma que ela siga os seus interesses e desenvolva as suas capacidades. Por vezes também

com projetos, cujo termo néo é exclusivo da MTP.

C. Caracteristicas da Metodologia de Trabalho de Projeto

e Compreender as potencialidades/constrangimentos da MTP.

C1. Quais sao as potencialidades da MTP?

Estrutura o pensamento da crianga ajudando-a a funcionar com autonomia e de forma organizada nas

suas descobertas e projetos.
C2. Quais sédo os constrangimentos na MTP?

Demasiado formal. Pode tornar-se muito teérico e pouco criativo uma vez que obedece a uma estrutura
rigida, seguindo um percurso pré-estabelecido de estudo por etapas. Muitas vezes 0s temas sao
trabalhados exaustivamente e durante tempo demais e por vezes s6 uma minoria do grupo esté interessada

e realmente envolvida. O adulto tem tendéncia a monitorizar e orientar demasiado todo o processo.

C3. Como explica a diversidade de concec¢f8es e praticas no que diz respeito a MTP em JI?

Falta de formacéao?

D. Criangas e Metodologia de Trabalho de Projeto

e Caracterizar aforma como as criangas experienciam a MTP.

D1. Qual é o papel das criangas e dos/as adultos/as na MTP?
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O que se pretende é que a criangca assuma uma participagao ativa na construgdo do préprio conhecimento
e que o adulto seja um orientador nesse processo de aquisi¢do de conhecimento, seguindo um percurso
pré-estabelecido de estudo por etapas, potenciando o desenvolvimento de competéncias que promovam
aprendizagens significativas. No entanto, em todos estes anos, tenho assistido a exemplos que deixam
tudo isto muito aquém do esperado. Nomeadamente, temas escolhidos pelos adultos, criangas
desinteressadas, pesquisas exaustivas e longas e projetos demasiado teéricos. Depois de tudo isto, o

que fica? A grande maioria das crian¢as, quando indagadas, néo se lembra do propésito do projeto, o que

fez, do que falaram e a que conclusdes chegaram.

As criangas lembram o que interiorizam, o que de facto vivenciam, o que experimentam, o que lhes

interessa realmente. Genuinamente.

D2. Como descreve a experiéncia que teve no projeto desenvolvido pelas criancas da sala 2 — “O
que é um projeto?”

Nao estive envolvida no projeto.

E. Relagdo entre a Metodologia de Trabalho de Projeto e a Equipa Educativa/
Comunidade/Familia

e Compreender arelacédo entre a MTP e a equipa educativa.

E1l. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacao da equipa educativa no(s) projeto(s)?
E2. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenha tido, por favor?

e Compreender arelacdo entre a MTP e a comunidade.

E3. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacdo da comunidade no(s) projeto(s)?

E4. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenhatido, por favor?

e Compreender arelagao entre a MTP e a familia.
E5. Da experiéncia que tem, como carateriza a participacdo da familia educativa no(s) projeto(s)?

Suporte.

Ajuda na pesquisa e recolha de dados e elementos necessarios a realiza¢do do projeto, funcionando

também como apoio a realizagdo e feedback de todo o trabalho realizado e conhecimento adquirido em

todo o processo. Da experiéncia que tenho tido a familia gosta de ajudar e valoriza o trabalho realizado.

E6. Pode descrever uma boa experiéncia neste campo que tenhatido, por favor?
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ANEXO L. Anélise Categorial das entrevistas realizadas

TEMA

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

UNIDADE DE REGISTO

FREQUENCIA

Pratica
Pedagdgica e MTP

Formagéo do entrevistado/a

Formagéo
especifica em
MTP

“Sim, fiz na altura do meu Doutoramento, formagéo
como uma das grandes especialistas em trabalho
de projeto, que recuperou a tradigédo do trabalho de
projeto, e também foi a minha orientadora de
Doutoramento, a Lilian Katz” — (el)

“Fiz uma oficina de formag&o em Metodologia de
trabalho de projeto, na modalidade de Oficina de
formacéo, orientada por Maria da Purificacdo Mil
Homens, realizada na Escola Superior de
Educacao de Lisboa, no ano de 2011” — (e2)

N&o tenho formac¢do na MTP. Conheci a MPT,
através do contacto com as praticas pedagdgicas
de outras colegas educadoras. — (e3)

“Nao tenho formagdo especifica em MTP. Os
conhecimentos adquiridos advém da literatura,
nomeadamente atravées da pesquisa de informacao
do Modelo Pedagdgico Movimento da Escola
Moderna (...)" — (e4)

Pressupostos
Tedricos das MTP

“(...) pressupostos téoricos: Vygotsky e Bruner no
campo da psicologia; Dewey e no campo da
pedagogia; Também Susan Isaacs no campo da

psicologia e pedagogia, uma vez que ela
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trabalhava desenvolvimento social e
desenvolvimento intelectual.” - (el)

“(...) abordagem pedagbgica centrada nos
problemas, num querer saber, numa curiosidade
ou necessidade.” - (e2).

“O desenvolvimento dos trabalhos de projeto
implica que a crianga se relacione com os outros.”
- (e3).

“O ensino devera ser principalmente focado na
participagao ativa das criangas” — (e5).

Concecéo sobre MTP

Lugar da criangca
Nno processo

“Defendo porque acho que é a metodologia mais
importante e mais eficaz, sobretudo para levar as
criangas a pensar pelas suas préprias cabecas.
(...) Assim, é importante nds encontrarmos os

critérios de relevancia de um projeto.” - (el)

“Uma vez que defendo a pedagogia de
participacdo, acredito que esta metodologia ajuda
a criar mais autonomia nas criancas, bem como a
estimular a sua participagdo mais ativa em todo o
processo.” — (e2).

“A MTP assenta numa perspetiva de construgdo de
conhecimento feita pela prépria crianga.” — (e3).

Interesses das

criancas

“(...) que um dos critérios € estar relacionado com
a vida das criancas. Porque € isso que vai motivar
as criangas.” — (el).

“(...) procurei que, qualquer que fosse o projeto,
fosse orientado tendo em conta os verdadeiros
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interesses das criangas envolvidas, de forma
criativa, sem fundamentalismos, coerente e
tentando ndo intelectualizar demasiado o

processo.” — (e5).

Caracteristicas da
MTP

Potencialidades

Construcao do
conhecimento por
parte da crianca

“Permite as criangas aprender fazendo,
ligando a teoria com a pratica, o que facilita a
aprendizagem das criancas. Este facto
traduzir-se-4 numa maior seguran¢ga na
producado de conhecimento por parte de cada
uma das criangas, que vado analisando e
articulando novos conhecimentos e saberes.”
- (e2).

“(...) a construgao do conhecimento feita pela
proépria crianga, rompendo com uma
transmissdo de conhecimento direto e

expositivo.” — (e3).

Aprendizagens

significativas

“(...) deste modo as atividades desenvolvidas
acabam por ser muito significativas para o

grupo de criangas.” — (€3).

“(...) permitir um trabalho de criagdo

fantastica com as criangas” — (el).

“Permite responder aos interesses das

criangas “ — (e2).

“Estrutura o pensamento da crianga

ajudando-a a funcionar com autonomia e de

128



forma organizada nas suas descobertas e
projetos” — (e5).

Competéncias

Sociais

“ser uma estratégia de trabalho de grupo que

€ muito importante nestas idades.” — (el).

“estimular o trabalho em equipa entre todas
as criangas, criando lacos de maior coeséo e
um espirito de entreajuda nas tarefas que vao
sendo distribuidas.” — (e2).

Resolucéo de
problemas

“Estimula a resolu¢éo de problemas por parte
das criancas, partindo das situacdes e dos

recursos existentes.” — (e2).

Envolvimento das

familias

“Promove o envolvimento das familias no
trabalho realizado no jardim de infancia, bem
como permite um maior conhecimento das
mesmas sobre o que fazem os seus filhos,
valorizando a concecdo da educacdo de

infancia.” — (e2).

Constrangimentos

Participacéo das

criangas

“verifico que sdo sempre as mesmas criangas
a manifestar interesse  por  algum
tema/questdo, sendo necesséario delinear
algumas estratégias de modo a envolver

todas as criangas.” — (€3).
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“(...) séo elas proprias que decidem se
participam ou ndo nos projetos sugeridos pelo
grupo. Penso que podem surgir situagdes em
que algumas criangas sintam dificuldade na
exposicao das suas ideias, sentindo-se mais
inibidas apesar de quererem participar.” —
(ed).

“(...) por vezes s6 uma minoria do grupo esta

interessada e realmente envolvida” — (e5)

Papel do/a
educador/a

“(...) descentrar do professor e esteja
centrada na vida de grupo, e o
professor/educador seja apenas
mediador/potenciador. Porque nds temos o
vicio de fazer aquilo que fomos educados,
que € aqui ser o professor a despejar o
conhecimento no aluno e ndo deve ser

assim.” — (el).

“O adulto tem tendéncia a monitorizar e

orientar demasiado todo o processo.” — (eb).

Tempo

“(...) os trabalhos de projeto sdo morosos

porque tem as fases tipicas” — (el).

“(...) tempo necessario que a educadora tem

que despender fora da componente letiva
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para ir pesquisando sobre o topico a trabalhar
e durante o processo/ etapas da metodologia,
de forma a facilitar e orientar o trabalho
posterior com as criangas no percurso a
seguir.” — (e2).

“(...) tempo que o projeto leva a ser
desenvolvido e concluido também me deixa
algumas duvidas quanto ao empenho e ao
nivel de motivagéo das criangas.” — (e4).

“(...) os temas sdo trabalhados
exaustivamente e durante tempo demais” —
(e5).

Recursos

“(...) implica recursos por exemplo pode
implicar fazer investigagdo fora da sala e,
sabemos que hoje em dia existem varios
constrangimentos nos Jardins de Infancia

para as criangas sairem.” — (el).

“Falta de recursos tecnolégicos no espacgo
escolar (internet, computador, data show) que
permitam um maior enriquecimento e
facilitem a pesquisa das criancas em todo o

processo.” — (€2).

Diversidade de concec¢des/praticas

Formagéo

“A diversidade observada prende-se, quer
com diversidade da formacdo inicial, quer
com o tipo formagé&o continua realizada
pelos educadores de infancia.” — (e3).

“Falta de formagéo” — (eb).
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Interesse do/da

educador/a

“(...) prende-se com o interesse da propria
educadora na metodologia e com a sua forma

de trabalhar com as criancas” — (e2).

Caracteristica

“Atualmente existem varias, mas acho
natural. A meu ver nao existe, nem deve
existir um compéndio. (...) A Unica coisa que

€ preciso salvaguardar € tratar-se de um

Papel dos
envolvidos na
MTP

Criangas

comum projeto investigativo, portanto é preciso haver
um problema, é preciso haver a formulacéo
de hipoteses e é preciso verificar e depois
divulgar/comunicar.” - (el).

Agente “O papel das criangas é o de agente” — (e2)

Participacdo ativa

“(...) pesquisam, ajudam-se umas as outras,
dividem tarefas, isto é fundamental pois ndo

podem todos fazer tudo” — (el).

“A crianca manifesta curiosidade por uma
questdo/ problema, planifica, executa e
avalia.” — (e3).

“O que se pretende € que a crianga assuma
uma participagdo ativa na construcdo do

préprio conhecimento” — (e4).

Adultos

Mediador

“(...) adultos séo de mediadores e parceiros

na investigacdo.” — (e2).

132



“(...) o adulto seja um orientador nesse
processo de aquisicdo de conhecimento,
seguindo um percurso pré-estabelecido de
estudo por etapas, potenciando 0
desenvolvimento de competéncias que
promovam aprendizagens significativas” —
(e5).

“O nosso papel é estar por tras e ir facilitando
0 processo, tendo muito claro na nossa
cabeca quais sdo as fases e ndo deixar as
criangas “saltem”, porque se ndo o resultado
néo é suficientemente baseado na ciéncia” —
(el).

Estimular a

curiosidade

O adulto tem como principal fung&o suscitar a
curiosidade, mostrar os diferentes caminhos,

apoiar cada uma das fases” — (e3).

Projeto:
O que éum

projeto?

Impacto nas criangas

Desenvolvimento de

competéncias

“As definicdes que eles dao de planear e de
outros conceitos (...) foi interessantissimo.” —
(e1)

“Penso que foi uma experiéncia excelente
que permitiu as criangas crescer imenso e
desenvolver competéncias nas diversas areas
de conteudo: formacdo pessoal e social,
expressao e comunicagdo e na area do
conhecimento do mundo.

Tornaram-se criangas mais criticas e mais

interventivas perante a realidade, sentindo
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que aumentou a sua confianga em si
proprias.” — (e2)

Tematica

“E a questdo sempre do projeto, que me
pareceu que foi muito feliz no seu trabalho, é
essa. E que realmente era um problema e que
ndo sabiam a resposta, era necessario saber,

perguntar, pesquisar, etc.” — (el)

“Os conhecimentos adquiridos pelas criancas
foram diversos, bem como a sua percec¢do das

etapas da metodologia desenvolvida” — (e2).

Impacto nos adultos

Reflexao

“Inicialmente, confesso-lhe que tinhas
davidas, mas por isso mesmo fiquei curiosa e
0 que vi, foi que fez um trabalho cientifico com
as criangas sobre o que é trabalho de projeto.”
—(el).

“Esta equipa foi sempre refletindo em
conjunto sobre as descobertas, o0s
constrangimentos e dificuldades sentidas, de

forma a definir o “caminho a percorrer” — (€2).

“(...) foi importante na medida em que me
permitiu também refletir sobre a tematica,
permitindo assim aperfei¢coar a minha pratica,
no &mbito da MTP.” — (e3).

Equipa Educativa

Aproximacéo entre

equipa

“(...) dificuldades permitram uma maior
aproximagédo entre todos, tentando encontrar

solugbes e tragar o “caminho” que se
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acreditava mais rico em experiéncias para as
criangas.” — (e2).

“(...) a equipa educativa colabora na resposta
a questdes colocadas pelas criangas.” — (e3).

Comunidade

Recursos

Primeiro, porque proporciona recursos — (el).

Saberes

“(...) deve valorizar a comunidade e os
saberes que ha nessa comunidade, porque ha
Varios tipos de projeto que podem ser muito
importantes no envolvimento das pessoas da
comunidade que sdo menos valorizadas.” —
(el).

Aproximacao

“Também aproximou as mesmas da
comunidade envolvente, ampliando

competéncias comunicativas.” — (e2).

“E se o problema é um problema das criangas,
nés podemos tornd-lo um problema da
comunidade. “— (el).

Familia

Envolvimento nos

projetos

“E fundamental, durante a pesquisa, pedir aos
pais que ajudem. Perguntar se tém livros em
casa ou se podem pesquisar nos
computadores.” — (el).

“(...) através do caderno de recados,
havendo sempre o cuidado do feedback do
processo desenvolvido na sala e tentando

gue a mesma também partilhasse com o
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jardim de infancia o que as criangas iam
contando em casa sobre as atividades e as
descobertas realizadas.” — (e2).

“sempre que convidadas para a divulgacédo
dos projetos, as familias gostam de participar.”
—(e3).

“(...) implica também que as familias se
apropriem dos temas e do trabalho
desenvolvido em sala.” — (e4).

“Ajuda na pesquisa e recolha de dados e
elementos necessarios a realizagdo do
projeto, funcionando também como apoio a

realizagao” — (e5)

Valorizagéo

“E uma coisa td0 bonita de ver e 0s pais
adoram que haja uma instituicdo como o pré-
escolar que valoriza os seus filhos.” — (el).

“(...) sempre que convidadas para a
divulgacéo dos projetos, as familias gostam
de participar.” — (e3).

“(...) a familia gosta de ajudar e valoriza o
trabalho realizado.” — (e5).
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Formacao da
entrevistada

Formacao especifica em MTP

Pressupostos Teoricos das MTP

Concecao sobre
MTP

Lugar da crianga no processo

Interesses das criancas

Potencialidades

Construgdo do conhecimento por parte
da crianga

Aprendizagens significativas

Competéncias Sociais

Resolugéo de problemas

Envolvimento das familias

Constrangimentos

Participacao das criangas

Papel do/a educador/a

Tempo
Recursos
. . Formacao
Diversidade de ¢
concegdes/praticas Int’erc'asse
Caracteristica comum
Criangas Agente
Participagao ativa
Mediador
Adultos - —
Estimular a curiosidade
) Impacto nas Desenvolvimento de competéncias
Projeto: ) —
O que é um criancas Tematica
projeto? Impacto nos Reflexdo
adultos
Equipa Educativa Aproximacao entre equipa
Recursos
Comunidade Saberes
Aproximagao
- Envolvimento nos projetos
Familia

Valorizagao
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ANEXO M. Modelo do questionéario de avaliacdo realizado as
criancas

Avaliagdo do Projeto:

"O que € um projeto?”

Gostaste de porticipar neste projeto? Porqué?

O que aprendeste com este projeto?

Jual o atividade de que mais g-:-:—h:lshz,?l

Mome: Dafa: __ S S

138



