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A crian¢a ndo nasce feita, nem é produto do meio ambiente. O seu desenvolvimento
resulta de uma construcéo progressiva pessoal e interpessoal
Lino (2003, p.82)
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Resumo

O presente relatorio resulta da Pratica Profissional Supervisionada (PPS)
desenvolvida nas valéncias creche e jardim de infancia (J1), que foi realizada no ambito
do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar.

Durante uma semana do més de dezembro de 2013 e a totalidade do més de
janeiro de 2014 foi desenvolvido o estagio junto de um grupo de criancas com idades
compreendidas entre os seis e 0s doze meses, disponibilizando-se um conjunto
diversificado de materiais/brinquedos adequados a faixa etaria do grupo e a fase de
desenvolvimento em que cada crianga se encontrava.

Entre 0 més de fevereiro e maio do presente ano desenvolveu-se a PPS com
vinte criangas com idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos, onde foram
realizadas diferentes atividades, relacionadas com a problematica do relatério, assim
como relacionadas com o projeto desenvolvido e intitulado “Astronautas e Foguetdes”.

Foi durante a PPS que surgiu a probleméatica O diario enquanto instrumento
regulador da interacdo social e do desenvolvimento das competéncias sociais. As
atividades decorrentes da problematica surgiram depois de uma cuidadosa analise ao
diario da sala, construido pelas criancas hum momento de grande grupo, onde as
mesmas registam “O que nao gostaram” e “o que gostaram” no decorrer do dia.

De acordo com Ana citada em Vasconcelos (1997), na “escola, as criangas sao
ndo apenas individuos, mas membros de um grupo e, como tal, tém de aprender a
funcionar dentro desse grupo” (p.174). De acordo com Kessler (1991, citado em
Vasconcelos, 1997), ao realizarem-se reunifes de grande grupo, nas quais as crian¢as
tém voz ativa, promove-se na “sala uma democracia verdadeiramente participativa”
(p-175). Assim, considera-se que as criangas ao saberem respeitar-se umas as outras
nos momentos de grande grupo, com mais facilidade aprendem a conviver com 0s

colegas noutras circunstancias, como por exemplo nas brincadeiras livres.

Palavras-chave: diario de turma, interacdo social, competéncias sociais, expressao de

emocoes.



Abstract

The present report follows the Supervised Professional Practice (PPS)
developed in valences nursery and kindergarten (J1), which was held as part of the
Masters in Preschool Education.

During one week of December 2013 and the entire month of January 2014, an
internship has been developed with a group of children aged between six and twelve
months old, and was provided a diverse set of materials/toys appropriated to the age
group and development phase in which each child was.

Between February and May of current year, the PPS was developed together
with twenty children, aged between three and six years old, where different activities
related to the issue of the report were performed and related to the developed project,
entitled "Astronauts and Rockets".

It was during the PPS that the issue “Diary as a regulative tool of social
interaction and development of social skills” arose. Activities resulting from this issue
arose after proceeding to a room diary analysis. The room diary is built by children at
times of large group meeting, where the ones record "what they did not like" and "what
they did like" throughout the day.

According to Ana, cited in Vasconcelos (1997), in "school, children are not only
individuals, but also members of a group, and as so, they must learn how to work within
that group" (p.174). According to Kessler (1991) cited in Vasconcelos (1997), by
performing up to large group meetings, in which children have an active voice, a "a truly
participatory democracy" (p.175) is promoted. Thus, it is believed that, if children know
how to respect each other in times of large group, they more easily learn how to

socialize with colleagues in different scenarios, such as in free play.

Keywords: Class diary, Social interaction, Social skills, emotions expression
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Introducao

O presente relatério resulta da PPS realizada em contexto creche e Jl e tem
como finalidade mostrar o trabalho desenvolvido ao longo dos meses de intervencéao,
de uma forma reflexiva e baseada em algumas referéncias teéricas.

O mesmo decorre de uma semana de observacdo realizada no més de
dezembro do ano de 2013, e de quatro semanas de intervencao realizada ao longo do
més de janeiro de 2014 numa creche, com criancas com idades compreendidas entre
0s seis e 0os doze meses e ainda de trés meses de intervencdo realizada entre
fevereiro e maio de 2014, com criangas que tém entre trés e seis anos.

Os dados apresentados neste relatério sdo baseados em diversos documentos
- tais como referéncias bibliograficas, documentos normativos e documentos
disponibilizados pela instituicdo -, bem como em observagfes e conversas informais
com os varios atores educativos ao longo da PPS.

No que concerne aos procedimentos éticos, estes também serdo tidos em
consideracdo pois pretende-se salvaguardar a identidade das criangas e restantes
intervenientes educativos, assim como da instituicdo. Os nomes referidos serdo, neste
seguimento, ficticios.

Este trabalho abrange varias areas do conhecimento, sendo por isso
multidisciplinar. Neste sentido, o presente relatério engloba contetdos de areas como
a psicologia, a sociologia, a pedagogia, entre outras.

A grande questdo levantada ao longo do relatério centra-se na problematica
gue surgiu da intervencdo em Jl, sendo que a mesma se intitula de O diario enquanto
instrumento regulador da interacdo social e do desenvolvimento das competéncias
sociais. As criangas utilizam o diario enquanto instrumento de trabalho e nele referem
0 que menos e mais gostaram de fazer no dia, sendo que as sextas-feiras realizam a
reunido de conselho, onde se discute os assuntos referidos no diario e se planifica a
semana seguinte. Ao analisar-se os diarios constata-se que as criangas valorizavam
pouco as emocdes e evidenciavam muito os conflitos com os colegas, pelo que desta
forma procurou-se dinamizar um conjunto de atividades que pudessem minimizar os
problemas aqui identificados.

Associada a problematica do relatorio selecionaram-se trés grandes objetivos:
i) promover a interacdo social entre crianga-crianga e crianga-adulto, através da
proposta de diferentes atividades; ii) proporcionar atividades as criancas que permitam
o desenvolvimento de competéncias sociais; iii) desenvolver nas criancas o

1



reconhecimento do diario como instrumento regulador da interacdo social e do
desenvolvimento de competéncias sociais. Desta forma, as atividades que se prop6s
ao longo da intervencao convergiram com 0s que serdo mencionados mais a frente.

No desenvolvimento da problemética foi tido em consideracdo o método de
investigacdo-acdo, que segundo Rapoport (1970, p.449, citado em Maximo-Esteves,
2008) “pretende contribuir para a resolugao de preocupacdes das pessoas envolvidas
numa situacdo problematica imediata e, simultaneamente, para as finalidades das
ciéncias sociais, através da colaboracdo de ambas as partes, num quadro ético
mutuamente aceitavel” (p.19).

Este relatorio divide-se em diferentes seccdes. Primeiramente sera
caracterizada a creche e o Jl onde se realizou a PPS, referindo-se o contexto
socioeducativo, a equipa educativa, as familias e o grupo de criancas, bem como
serdo identificados as intengbes e as finalidades educativas, 0s principios
orientadores, 0s espacos fisicos e as rotinas de cada Instituicdo. Ird relacionar-se
estes dados com referéncias bibliogréficas, assim como com algumas evidéncias
resultantes da observacéo direta.

Seguidamente sera destacada a acdo pedagdgica realizada em ambos os
contextos, numa perspetiva de analise reflexiva do trabalho de intervencéo,
estabelecendo-se a ponte com a caracterizacdo realizada. Neste capitulo serdo
referidas as intencdes e objetivos para a creche e JI, bem como algumas notas de
campo e atividades desenvolvidas em ambas as valéncias.

Num outro capitulo sera apresentada a problematica do relatério, que abrange
0s objetivos que se delineou previamente para a mesma, bem como a forma como a
mesma surgiu.

Numa fase inicial sera apresentado o referencial teorico, baseado em
diferentes literaturas especializadas e especificas da problematica. Posteriormente ira
ser apresentado o método de investigacdo-agdo. Por fim, far-se-& uma abordagem a
intervengcdo educacional, que engloba a avaliacdo inicial, a avaliacdo e reflexdo da
intervencdo educativa, assim como a avaliagéo final.

Termina-se o relatorio com as considerac¢des finais que inclui uma reflexdo
sobre o impacto da intervencdo em creche e Jl e sobre a construcédo da identidade

profissional.



1. Caracterizacao reflexiva do contexto socioeducativo Creche e Jardim de
Infancia
Nesta seccdo destaca-se 0s contextos socioeducativos nas quais foi feita a
PPS em Creche e Jardim de Infancia, explicando-se a sua historia, dimensao
organizacional e juridica. Ainda serd dado énfase a equipa educativa, as familias das
criancas, bem como sera feito uma sintese reflexiva sobre as intencdes e finalidades
educativas, os principios orientadores e espacos fisicos e rotinas.
Neste seguimento sera apresentada em seguida uma tabela referente a
caracterizacdo do meio onde se encontram inseridas ambas as instituicdes, que inclui

o concelho a que pertencem e a caracterizacdo da zona envolvente.

1.1. Caracterizacdo do meio

Instituicdo A — Creche Instituicdo B — Jardim de Inféncia

- Localizada na cidade de Lisboa - Localizada num bairro social de Lisboa

- Situa-se proximo da Assembleia da | - A volta do bairro podemos encontrar espacos de
Republica, de diversas Embaixadas e | cultura e lazer, tais como: teatros, zonas de cariz
nas imedia¢fes do Jardim da Estrela. histérico, estadio de futebol, grande superficie
- A zona envolvente dispde de | comercial

transportes publicos - A zona envolvente disp8e de transportes publicos

Quadro 1: Caracterizacao do meio (elaboracéo prépria)

Fazendo uma breve analise ao quadro constatamos que ambas as instituicdes
pertencem ao concelho de Lisboa, com boa acessibilidade através de autocarros e
metro nas imediacBes. Nas zonas envolventes a creche e ao Jl existem locais que as

criangas poderéo visitar e disfrutar deles.

1.2. Contexto socioeducativo
De acordo com dados recolhidos através da observacao direta e através do
Projecto Educativo (PE) (2010), o centro A foi fundado apés o 25 de Abril de 1974,
ficando a cargo da Junta de Freguesia local. Em 1983, por falta de verbas, a Creche
passou a ser tutelada pela Santa Casa da Misericordia de Lisboa (SCML),
pertencendo também ao Ministério do Trabalho e da Solidariedade Social. O edificio
onde se encontra inserida a creche é propriedade da Camara Municipal de Lisboa
(CML), e no ano de 2007, sofreu obras de melhoramento ao nivel das infraestruturas
(pintura, colocacao de chao, etc.) (PE, 2010). O centro em questédo dispde da valéncia
3



de creche, que funciona de segunda a sexta-feira das 8h as 18h, acolhendo criancas
com idades compreendidas entre 0s quatro e os trinta e seis meses.

A Instituicdo B foi fundada no ano de 1997, funcionando numa fase inicial no
edificio da Escola do 1° ciclo, de forma a dar resposta as necessidades da populacdo
do bairro. Em 2002/2003 passou a funcionar em instalagdes de raiz com quatro
salas. Este estabelecimento pertence a Rede Publica, sendo tutelado pelo Ministério
da Educacio (ME). E financiado pelo ME e pela CML (cf. Cordeiro, 2013). O JI
funciona de 22 a 62 feira das 8h00 as 20h00, sendo o horario letivo das 9h as 15h.
Das 8h as 9h e das 15h as 18h algumas criancas frequentam as Atividades de
Animacdo e de Apoio a Familia (AAAF), dinamizadas por monitores da Junta de
Freguesia local (cf. Plano de Turma (PT), 2013/2014). Desde maio de 2013 pertence
a um Agrupamento de Escolas que abrange quinze estabelecimentos de ensino (seis
jardins de infancia, seis escolas de 1°ciclo, duas escolas de 2° e 3° ciclo e uma

Escola de 3°Ciclo e Secundario).

1.3. Equipaeducativa

No que respeita a instituicdo A, é possivel verificar-se que de acordo com o PE
(2010), “o trabalho em equipa € um processo de aprendizagem de acgado que implica
um clima de apoio e de respeito mutuo” (p.4). A equipa educativa da creche é
responsavel pelo trabalho desenvolvido pelas criangas, assim como pela
programagao, execug¢ao e avaliagao de atividades. A mesma deve “proporcionar e
estimular a participacdo das familias e comunidade em todo o processo educativo,
organizar os processos de cada crianca, registo de desenvolvimento, participacdo em
todos os tipos de reunides” (PE, 2010, p.37).

A creche disp6e de onze colaboradores: uma diretora, trés educadoras de
infancia; quatro auxiliares de educacdo, duas auxiliares de apoio e vigilancia; uma
cozinheira (que pertence a empresa Gestal) a tempo inteiro; uma Assistente Social,
uma Técnica de Educag¢do e uma Psicologa, a tempo parcial; e os funcionarios da
firma de jardinagem, limpeza e lavandaria. A diretora atualmente ndo exerce a
profissdo de educadora de infancia, dedicando-se assim inteiramente ao cargo referido
anteriormente (cf. PE, 2010). Consta ainda no PE (2010) que “os servigos de
alimentacdo, limpeza, lavandaria e jardinagem s&o assegurados por firmas

adjudicadas a Santa Casa da Misericordia de Lisboa” (p.37).



A sala onde se realizou a intervencédo tem uma educadora de infancia e uma
auxiliar de educacdo responsaveis pelo grupo de bergcario. Como houve a
oportunidade de observar, a interacdo entre adultos é bastante positiva, pois a
educadora e a auxiliar de educacéo estdo constantemente a trocar ideias e opinides.
Existe entreajuda e boa disposicdo, o que proporciona um ambiente harmonioso na
sala de bercario. Também é visivel esta situacdo entre salas, tal como se verificou ha
semana de observacdo. Torna-se também fundamental um didlogo constante entre a
cozinheira e a equipa da sala do bercario, dado que as criancas desta sala tém
diferentes tipos de alimentacao, indicados em prescricdo meédica.

No que respeita ao Jl, na InstituicAo onde se realizou a PPS, a equipa
educativa é constituida por quatro educadoras, cinco assistentes operacionais, em que
uma delas além de ser monitora das AAAF da apoio no periodo da manha as criangas
com Necessidades Educativas Especiais (NEE), professores de Ensino Especial, cinco
monitores das AAAF e pela Associacao de Pais.

Das quatro educadoras existentes, apenas trés trabalham em equipa,
planificando/avaliando as atividades/projetos® em conjunto e avaliam o funcionamento
do JI de forma a arranjar estratégias para que haja um melhor funcionamento do
mesmo” (PT, 2013/2014, p.38).

Relativamente ao pessoal ndo docente, torna-se importante referir que até
meados do més de janeiro 0 niumero de assistentes operacionais na Instituicao era
reduzido (apenas duas), tendo sido corrigida essa deficiéncia com a admissao de uma
funcionéaria nesse més e mais duas no més de marco. Verificou-se que durante todo
este tempo, as assistentes operacionais fizeram rotatividade pelas quatro salas, tendo
conhecimento das atividades/projetos a realizar ao longo do ano, bem como acesso a
todos os documentos elaborados pelas educadoras e outras entidades. As assistentes
operacionais colaboram ainda na manutencgéo e limpeza da sala de atividades, apoiam
e trabalham em conjunto com a educadora nas atividades/projetos desenvolvidos (cf.
PT, 2013/2014).

Em relacdo as AAAF, estas sdo realizadas em parceria com a Junta de
Freguesia local. Durante as AAAF existe um monitor por sala, exceto na sala 3 onde
existem dois, dado que nesta sala estd integrada uma crianga diagnosticada com
espectro de autismo. Todos os dias, de uma forma informal, a educadora e os
monitores t€m uma conversa sobre as criangas e o trabalho realizado. “Uma vez por
trimestre é realizada uma reunido entre a educadora da sala 3 e os monitores, para

5



avaliagao, planificacdo de novas atividades e conversa sobre o comportamento do
grupo em geral e de algumas criangcas em particular, de forma a existir uma
continuidade do trabalho entre a componente letiva e ndo letiva® (PT, 2013/2014,
p.25).

O JI tem varias parcerias, sendo elas com o Agrupamento, Familias,
Associacao de Pais do JI, Junta de Freguesia local, AAAF, JI do Agrupamento, Escola
EB1 que se encontra ao lado do JI, CML, UNISELF, Crescer a cores, SCML e NUPIC
(PT, 2013/2014).

Uma vez por més realizam-se reunides de equipa pedagdgica e reunides de
departamento e no fim de cada periodo existem reunibes de avaliagdo com toda a
comunidade (PT, 2013/2014).

Fazendo uma anadlise aos dados apresentados anteriormente constatamos que
em ambas as instituicdes existe uma educadora de infancia e uma auxiliar de
educacdo por sala’. Também é possivel constatar a importancia que é atribuida as
familias nas duas instituicdes (A e B) por parte da equipa educativa, pois tendo por
base as observacdes realizadas e as inten¢fes e finalidades anteriormente referidas,
as mesmas procuram dar continuidade a vida familiar e particular de cada crianca,

considerando-a um ser Unico, com caracteristicas e necessidades proprias.

1.4. Familias das criancgas

Dewey (1897, citado em Hohmann & Weikart, 2011) refere que “a escola deve
apoiar-se nas experiéncias vividas pela crianca no seio da familia e crescer
gradualmente para fora da vida familiar; deve partir das actividades que a crianga
vivencia em casa e continua-las” (p.99). Quer a Instituicdo A, quer a Instituicdo B
procuram estabelecer uma articulagdo entre o que a crianga vivencia em casa e na
creche/Jl. As educadoras procuram dar continuidade as ideias/noticias/novidades que
as criangas trazem de casa, partilhando-as com as restantes criangas.

Os dados que se apresentam de seguida e no anexo A mais detalhadamente
permitem “visualizar minimamente algumas caracteristicas construtivas dos contextos
familiares das criangas” (Coutinho, 2010, p.35).

Os pais das criancas que frequentam a sala do bercario apresentam idades

compreendidas entre os vinte e dois e 0s quarenta e nove anos. Relativamente aos

! No caso da Instituicdo B, s6 a partir do més de margo.



“niveis e categorias profissionais e niveis de escolaridade” (Ferreira, 2004, p. 68), os
pais apresentam diferentes habilitacbes literarias. A grande maioria encontra-se
empregada, sendo o estatuto destas familias médio e médio-alto. Importa referir que
doze tém nacionalidade portuguesa e quatro tém nacionalidade estrangeira (ver
quadro 2 em anexo A).

Relativamente ao JI, ndo se conseguiu apurar todos os dados relativos “aos
niveis e categorias profissionais e niveis de escolaridade” (Ferreira, 2004, p.68) e idade
referentes a todos os pais, encontrando-se no entanto sistematizados os dados
apurados no quadro 3 no anexo A. De um modo geral, a idade dos pais situa-se entre
vinte e cinco e 0s gquarenta anos, havendo uma menor discrepancia entre valores,
comparativamente a creche. Alguns pais encontram-se empregados e apresentam
diferentes habilitagcdes literarias, que vao desde o 1°ciclo ao mestrado. No que
concerne ao meio socioeconémico das familias, na grande maioria é baixo, ao
contrario da creche em que o estatuto socioeconémico é mais elevado.

Em relacdo a interac@o escola-familia, esta torna-se muito evidente em ambos
0s contextos. Na instituicdo A (creche), a equipa educativa da sala encontra-se em
constante comunicacdo com as familias, procurando explicitar como foi o dia da
crianca, quer a nivel da alimentacdo, da higiene, das brincadeiras, de algo que a
crianca tenha adquirido, estando toda a informagéo registada numa pasta individual
para cada crianca. Também os pais quando chegam de manha a creche dao a
conhecer as profissionais toda a informacéo relativa as criangas. Segundo o PE
(2010), “todos os colaboradores quando necessario sao polivalentes de apoio as
rotinas das criangas” (p.37). Conforme o mesmo documento, a nivel do trabalho
pedagdgico € importante referir que existem reunifes semanais de toda a equipa
educativa da creche, reunides de sala, interdisciplinares ou gerais, sendo que estas
tltimas se realizam por trimestre.

Assim, de acordo com Hohmann e Weikart (2011), ao envolver as familias na
vida da creche, esta-se a fazer com que estas se sintam desejadas e bem aceites na
instituicdo. Para Bhering e Nez (2002), o envolvimento dos pais na creche é visto
como “um componente importante e necessario para o sucesso das criangas” (p.64).

Na instituicdo B também existe a preocupacdo por parte da educadora
cooperante em envolver as familias na vida escolar das criangas que frequentam a
sala de atividades. Por exemplo, no dia da culinaria, é por vezes solicitado as familias
que tragam algum ingrediente, alimento ou objeto. Por outro lado, verifica-se ainda que
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no inicio de cada periodo letivo € realizada uma reunido de pais, sendo que a
educadora tem dia de atendimento aos pais/EE. Os pais em conjunto com a
educadora e as criancas trabalham nos projetos da sala.

As festividades “Dia da Mae” e “Dia do Pai” sdo celebrados na instituicdo, onde
tanto as mées como os pais (ou outro membro da familia em substituicdo do pai ou da
mae) séo convidados a realizar/participar numa atividade com o seu filho no JI. Por
exemplo, no Dia do Pai celebrado este ano, a atividade consistiu na elaboracdo de

papel reciclado pelo pai e respetivo filho. De acordo com Chechia e Andrade (2002),

a importancia da participagdo dos pais na vida escolar dos filhos tem
apresentado um papel importante no desempenho escolar. O didlogo entre a
familia e a escola tende a colaborar para um equilibrio no desempenho escolar,
0 que é possivel considerar que a criangca e 0s pais trazem consigo uma

ligagdo intima com o desempenho (p.207).

Nogueira (1998, citado em Chechia e Andrade, 2002) acrescenta que “a
participacdo dos pais na vida escolar dos filhos pode influenciar de modo efetivo o
desenvolvimento escolar dos filhos” (p.208).

De acordo com Henriques (2009), a crian¢a € considerada um ator social, pelo
gue a mesma constitui o foco na relacdo entre escolas e familias, ndo devendo ser por
isso negligenciada. A mesma autora acrescenta ainda que a relagdo escola-familia
ndo se fica apenas pelas interacdes que ocorrem no espaco fisico da creche entre
pais e educadores, envolvendo, deste modo, inUmeras situacdes de interacao. Dado o
pouco tempo que houve de intervencdo em creche, ndo foi possivel criar-se uma
relacdo mais evidente e extensa com as familias, todavia defende-se as ideias
apresentadas por Henrigues (2009). Estes argumentos da autora foram também

vélidos na intervencéo em Jl onde se procurou envolver ao maximo as familias.

1.5. Caracterizacdo do grupo de criancas
De seguida, seré feita uma sintese detalhada da caracterizacdo do grupo de
criancas na valéncia de creche e de JI. Os dados apresentados foram recolhidos em

documentos cedidos pela instituicio?, assim como em conversas informais com as

2 Projecto Educativo (2010) e Plano de Turma (2013/2014)



educadoras e em observacoes realizadas.

Considera-se importante fazer referéncia aos “marcadores biossociais mais
visiveis (0 género e a idade) e a sua posi¢ao institucional de partida” referidos em
Ferreira (2004, p.67), dado que a pratica pedagogica deve ir sempre ao encontro do
grupo de criangas e respetivas familias. Assim, na creche houve a oportunidade de
contactar com oito criancas com idades compreendidas entre os seis e doze meses,
estando este valor de acordo com o0 que se encontra estipulado na alinea c) do n.° 2,
do artigo 7.°, da Portaria n.° 262/2011, de 31 de agosto. (No anexo B apresenta-se o
quadro 4 com as datas de nascimento de cada crianca da sala do bercéario). Dessas
oito criangas, cinco sdo do sexo feminino e trés sdo do sexo masculino, todos de
nacionalidade portuguesa. Algumas das criangas da sala tém irmédos (M. tem dois
irmaos e J., C. e |. ttm um irm&o cada), embora nenhum deles frequente esta creche.

As criangas da Instituicdo A estdo em constante desenvolvimento pelo que é
muito importante ter em consideracdo quando se propfe as criancas fazerem algo,
pois de acordo Portugal (2008, citado em Serrdo (2009), é na infancia que “se langam
as bases do desenvolvimento nos diversos aspectos fisicos, motores, sociais,
emocionais, cognitivos, linguisticos e comunicacionais“ (p.8). Se as brincadeiras que
se propdem e objetos disponibilizados as criancas ndo se encontram adequados a
idade, esta-se a limitar a progressdao do seu desenvolvimento. Através de uma
conversa com a equipa educativa e através da observacao realizada apercebemo-nos
gue as mesmas tem essa situacdo em consideracdo. Deve-se acrescentar que as
interacbes entre equipa educativa-crian¢cas sdo muito positivas, sendo valorizadas as
acOes das criancas. As profissionais deixam que as criancas explorem o0 espaco e 0s
objetos, tendo sempre em atencdo a seguranca das mesmas. Numa das paredes da
sala estd um placard onde a educadora cooperante expdem os registos individuais de
cada crianga, como fotografias, informagdes de alguma brincadeira e a forma como
reagiu, entre outros.

Da sala de atividades do JI fazem parte vinte criancas, sendo que doze séo
rapazes e oito sdo raparigas. As criancas desta sala de atividades tém entre trés e
seis anos (ver quadro 5 em anexo B), sendo que duas criangas nasceram no ano de
2007, nove criangas no ano de 2008, cinco criangas no ano de 2009 e quatro criancas
no ano 2010 (PT, 2013/2014). Segundo o PT (2013/2014), na sala existem duas
criangcas com NEE, encontrando-se ambas ao abrigo do decreto de Lei n°3/2008,
tendo uma delas, o0 G.S., espectro de autismo e a outra crianca, a M.A., atraso no
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desenvolvimento global®. As criancas em questdo sdo acompanhadas pela professora
do ensino especial. As duas criangcas com NEE tiveram adiamento escolar.

De acordo com o PT (2013/2014, p.10), “sete criangas estédo a frequentar pela
primeira vez, cinco pela segunda vez e oito estdo a frequentar pela terceira vez” o JI.
Antes da integracdo nesta valéncia, uma crianga esteve com uma ama, quatro
criancas vieram da creche, duas estiveram com 0s pais/avos, pelo que sdo treze as
criangas que ja estavam integradas neste JI (PT, 2013/2014).

Relativamente ao meio socioecondmico das familias, na grande maioria “é
baixo, o que se revela nos comportamentos e vivéncias das criancas” (PT, 2013/2014,
p.14). As criangas ocupam “os seus tempos livres em casa a ver televisdo ou na rua a
brincar com outras criangas. Sao raras as que tém outras atividades fora do JI. Os
locais mais frequentados sdo os hipermercados ou centros comerciais” (PT,
2013/2014, p. 14).

Fazendo referéncia ao desenvolvimento de competéncias em alguns dominios
de aprendizagem, de um modo geral, este apresenta-se abaixo do esperado para a
idade das criancas, estando esta situacdo relacionada com o “contexto
socioecondmico, falta de estimulos e vivéncias de outros espacos para além daqueles
que é habito frequentarem” (PT, 2013/2014, p.14).

Relativamente a cultura das criangas, torna-se importante referir que duas
criangas sdo de etnia cigana, uma crianga é romena e uma ucraniana. Em termos de
adaptacdo ao Jl, as criangas que entraram pela primeira vez no mesmo, nao
apresentaram grandes dificuldades. As criangas, de um modo geral, sdo autonomas e
dominam facilmente as rotinas da sala de atividades (PT, 2013/2014).

Este grupo apresenta ainda algumas dificuldades na “aquisicdo de
competéncias no dominio das relacdes interpessoais (ouvir o adulto com atencgéo e
esperar pela sua vez, respeitar os colegas ouvindo-os e na dificuldade de resolugéo de
conflitos) e no cumprimento de regras prossociais. Manifestam ainda muita
impulsividade” (PT, 2013/2014, p.15).

% E de referir que estas duas criancas s6 usufruiram de apoio a partir de novembro. A M.A.
recebe na instituicdo 45 minutos/semana de psicoterapia, por uma psicéloga do Instituto
Quintino Aires. O G.S. usufrui de terapia da fala e de musicoterapia a titulo particular.
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1.6. Organizacao dos espacos e dos materiais

Battini (1982, citado em Forneiro, 1998) refere que “é necessario entender o
espaco como um espaco de vida, no qual a vida acontece e se desenvolve: é um
conjunto completo” (p.231). Forneiro (1998) acrescenta que “o espaco € um acumulo
de aprendizagens e desenvolvimento pessoal. Justamente por isso € tdo importante a
organizacao dos espacos de forma tal que constituem um ambiente rico e estimulante
de aprendizagem” (p.241).

O bercario da Instituicdo A encontra-se organizado do seguinte modo: uma
zona de tapete, uma zona de brincadeiras, uma zona de higiene e uma zona de
refeicdo (ver figuras de 1 a 11 em anexo C). As trés primeiras zonas mencionadas
encontram-se mais ligadas a rotina da vida diaria, sendo a zona de brincadeira mais
ladica. A mesa de apoio as refei¢cbes, tal como o nome indica, permitem servir as
refeicbes as criancgas.

A sala do JI encontra-se organizada por areas, em que cada uma delas contém
diferentes materiais, permitindo as criangas adquirirem diversas aprendizagens.
Assim, as areas sdo as seguintes: area da plastica (area da pintura e area da
modelagem e recorte), area do jogo simbdlico, area do desenho, area da matematica,
area da escrita, area da biblioteca, area do computador, area dos jogos, area das
construcdes e garagem, area do quadro e area da reunido (ver figuras de 12 a 20 em
anexo C). Estas areas encontram-se bem delimitadas, sendo que em cada uma ha um
ndmero méximo de criancas®, o que “contribui para a organizacdo mais definida do
espaco, 0 que por sua vez, favorece a sua utilizacdo autbnoma pelas criancas e
contribui para que possam construir mentalmente o espago” (Forneiro, 1998, p.257).

Na instituicdo A ndo existem moveis a separar os diferentes espagos da sala,
dado ser um bergario, no entanto no JI os moveis que separam as zonas e areas
encontram-se até a altura da criangca. As diferentes areas e zonas ludicas/de
brincadeira livre delimitadas quer na creche quer no Jl sdo espagos abertos, nos quais
as criangcas podem entrar e sair sempre que quiserem. Também em ambas as
instituicbes, a disposicdo da sala permite que possam estar a ocorrer diferentes
atividades ao mesmo tempo. Deste modo, Hall (1994, 1996, citado em Ferreira, 2004)
refere que “o facto de todas as diferentes areas se apresentarem, a priori, como uma

rede de canais paralelos abertos e simultaneos, sempre a disposi¢do dos participantes

* Estes nimeros foram acordados com as criancas no inicio do ano.
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e como um leque de oportunidades a sua escolha livre e mdltipla, revela ainda uma
organizacdo do tempo policrono: véarias actividades podem ser levadas a cabo pelas
criangas ao mesmo tempo” (p.85).

Em ambas as valéncias pode-se verificar a existéncia de materiais/brinquedos
acessiveis as criancas. Neste seguimento, torna-se importante referir que de acordo
com Post e Hohmann (2011), “hum contexto de aprendizagem activa, 0s materiais
para brincar sdo arrumados de maneira a que as criancas possam escolher aquilo
que desejam explorar e com que querem brincar” (p.143).

De acordo com Gandini (1999) o espago é considerado como sendo “algo que
educa a crianga; na verdade, ele é considerado o “terceiro professor”, juntamente com
a equipe de dois professores” (p.157). Para que tal ocorra, torna-se necessario que o
espaco seja flexivel e que permita a ocorréncia de mudancas frequentes, e assim
favoreca as interagfes sociais. De acordo com a alinea a) do n.° 4, do artigo 25.°, da
Portaria n.°262/2011, de 31 de agosto a sala de atividades deve estar organizada de
um modo flexivel e adequado as necessidades ludicas das criancas, sendo que deve
apresentar mobilidrio e materiais didaticos adequados a faixa etaria das criancgas.
Assim, com base na caracterizacdo feita do espaco de ambas as Instituicdes,
podemos afirmar que o0 mesmo coincide com o que é referido na alinea apresentada.

Segundo o que vem descrito no PT (2013/2014) do JI,

no inicio do ano o espaco foi organizado de acordo com a funcionalidade da

sala, o material existente e as necessidades do grupo de criancas. O espaco

vai sendo modificado de modo que as criancas se organizem de forma
auténoma. O material da sala estad organizado de maneira que se encontre

acessivel atendendo ao desenvolvimento das criancas (p.34).

Na creche, devido a préatica da instituicdo, as criancas do bercario néo
usufruem do espaco exterior, no entanto no Jl as criangas j brincam nesse espaco.
As criancas todos os dias vao ao parque/jardim, exceto quando o tempo ndo o
permite. De acordo com CNE (2008),

ao ar livre, no contacto com areia, terra, agua, flores, ervas, plantas, troncos,
pedras, etc., as criangas encontram, naturalmente, desafios que se situam no
prolongamento das suas capacidades e realizam descobertas insuspeitaveis e
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sempre renovadas, promovendo-se a educacdo para o abstracto, a crianca

acedendo fisica e sensorialmente ao mundo do conhecimento® (p.57).

1.7. Organizacdo darotina diaria

Relativamente a rotina da creche, comeca-se por apresentar a mesma,
através da elaboracdo de um quadro demonstrativo, que se encontra em anexo,
da forma como se encontra organizado o tempo, seguida de uma minuciosa
descricao (ver quadro 6 e descricdo pormenorizada em anexo D).

Em relacdo ao quadro 6 apresentado em anexo D, deve-se referir que este
por norma é seguido quer pelos adultos, quer pelas criangas.

Através da observagdo realizada, embora exista uma rotina na sala do
bercario, esta é alterada/ajustada em funcéo das necessidades de cada crianga. Por
exemplo, a T., de manha quando chega, por norma faz o seu tempo de repouso.

De acordo com Post e Hohmann (2011), o repouso tanto pode surgir por
imposicdo do cansaco das criancas, como por este fazer parte da rotina. Algumas
criangcas do bercario apresentam uma necessidade bioldgica mais evidente de
repouso. Para tornar este momento mais confortavel, cada crian¢a tem consigo um
objeto transacional (peluche, objeto preferido, etc.) (PE, 2010).

As criancas nesta idade encontram-se em estadios de desenvolvimento
diferentes, pelo que é muito importante ter em atencao as brincadeiras propostas a
cada uma.

Assim, segundo o PE (2010),

a rotina e a vivéncia diaria das criangas sdo programadas pela equipa
educativa e vividas com o objectivo do seu harmonioso desenvolvimento
global. Todas as rotinas tém em consideracdo o tempo para a satisfagdo de
necessidades basicas, alimentacdo, higiene e sono e sdo articuladas com o

tempo de actividades pedagdgicas e ludicas (p.40).

As criangas dos seis aos doze meses sdo acolhidas na sala do bercgério pelas
profissionais da sala. Desta forma, analisando o PE (2010), as entradas e saidas das
criancas devem ser asseguradas pelos adultos de referéncia, que conversam
diariamente com as familias para tomar conhecimento de como a crianca passou a
noite, como acordou, a que horas comeu, etc.
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A seguir a um momento mais ludico e/ou a seguir ao tempo de repouso, ocorre
o periodo da refeigdo. O PE (2010) refere que mais do que “o dar de comer” a uma
crianga, é importante prevalecer a relacéo afetiva com a mesma. Nestes momentos
deve-se dialogar com as criancas e prestar atencao as mesmas. Também € essencial
respeitar o horario das refei¢bes, a introducao de novos alimentos e o ritmo de cada
crianca.

Sempre que necessario ocorre 0 momento de higiene de cada crianca. Tal
como Figueira (1998, citado em PE, 2010) refere, a higiene permite reforcar a relacao
adulto-crianga. Post e Hohmann (2011) acrescentam que é “através das interacgdes
pessoais carinhosas envolvidas nos cuidados de higiene corporal, as criangas tém a
oportunidade de construir relagdes de confian¢ca com o educador, e de ganharem um
sentido de seguranca no contexto de grupo que € a creche” (p.229). No caso do
bercario onde foi realizada a intervengéo, toda a equipa educativa procura estabelecer
este contacto e relagdo com a crianga, que é de extrema importancia.

No JI a rotina € diferente da creche (ver descricdo pormenorizada em anexo
D). Folque (1984) refere que “o dia de uma crianga no jardim de infancia desenrola-
se através de uma sequéncia de situacdes que se intercalam, ora com actividades
pedagodgicas do educador com 0 seu grupo ora as situacbes a que na giria
chamamos «rotinas»” (p.17). Para uma melhor compreenséao das diferencas entre a
creche e o JI apresenta-se também em anexo um quadro relativo a um dia tipo no
JI (ver quadro 7 em anexo D).

O quadro 7 apresentado em anexo D revela um dia tipo no JI, contudo nao
revela as sessbes que as criancas tém em alguns dias da semana. Assim, no
anexo D apresenta-se também o quadro 8 relativo as varias sessfes das criangas
da sala do JI.

A rotina no JI, aliada as varias sessdes, é bem gerida, o que permite que as
criangas tenham todos os dias a oportunidade de ter um momento mais individual,
um momento mais direcionado para o pequeno grupo e outro momento de grande
grupo.

A organizagdo do tempo no Jl tem

um determinado ritmo, havendo assim uma rotina quotidiana que € planeada
pelas educadoras, para ajudar a estruturar o dia-a-dia do JI de uma forma
estavel, coerente e ao mesmo tempo flexivel, permitindo a crianca diferenciar de
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forma progressiva os diferentes momentos do dia, chegando a prever e antecipar
0 momento seguinte da sua accédo. (PT, 2013/2014, p.35)

De acordo com PT (2013/2014), apesar de existir uma rotina, sempre que
necessario, esta podera ser modificada de acordo com o0s projetos ou atividades que
estejam a ser desenvolvidas, e de acordo com as necessidades e interesses das
criancas.

A rotina em ambos os contextos funciona como uma sequéncia de
acontecimentos que incluem o acolhimento, a higiene, as refeicdes, o repouso (no
caso da creche) e recreio (no caso do JI) (Folque, 1984). A rotina torna-se
importante para todos os atores educativos, uma vez que ajuda as criangas a
envolverem-se em diferentes experiéncias ao longo do dia, adquirindo nocdes de
tempo e também permite que as mesmas tenham tempo para usufruirem dos seus
interesses e das suas decisdes que vao tomando ao longo do dia, bem como
resolver eventuais problemas que surjam no decorrer dos varios acontecimentos.
Aos adultos facilita a organizacdo do tempo de modo a proporcionar atividades
motivadoras, que proporcionem aprendizagens e experiéncias enriquecedoras para
as criancas (Hohmann & Weikart, 2011).

Ferreira (2004) faz referéncia a dois tipos de transi¢cdes sistematicas, e que é
possivel observar nas duas valéncias observadas, sendo elas: a transicdo forte e a
transicdo fraca. A transicdo forte revela-se pela passagem do meio familiar para o
meio institucional, onde a crianca vai passar pelo menos cinco horas diarias, e vice-
versa. A transicao fraca é caracterizada pelos pequenos momentos que “cortam” o
tempo institucional e que diz respeito ao momento do almogo (tempo mais familiar
para a crianga). Neste seguimento, a permanéncia da crianga na creche ou Jl torna-se

mais facil para esta, pois existem momentos mais préximos da vida familiar.

1.8. Intencdes educativas, finalidades educativas e principios
orientadores

Fazendo-se referéncia a creche, os objetivos, metas ou finalidades educativas
expressas no PE (2010) prendem-se com 0s seguintes pontos:
v' “Respeitar a individualidade de cada crianga e aproveitar o que vem da crianga

promovendo uma aprendizagem activa;
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v' Valorizar as relagBes afectivas como alicerces a um desenvolvimento global
harmonioso da crianga, incentivando a curiosidade, o espirito critico, estimulando a
criatividade, descobertas, etc., e simultaneamente fomentar a auto-estima e
autoconfianca;

v Incentivar a participacdo das familias no processo educativo, de forma a tornar a
creche um prolongamento da familia e estabelecer relacdes de efectiva
colaboracdo com a comunidade e parceiros;

v" Fomentar a formacao da equipa a nivel pessoa, cientifico e pedagdégico” (p. 47)

Numa conversa informal com a educadora cooperante, esta referiu que segue
os dez principios educativos de Gabriela Portugal.

Relativamente ao JI, os objetivos/intencdes definidos no PE do Agrupamento
servem de orientagdo a educadora, no entanto a mesma selecionou aqueles que |Ihe
parecem ser 0s mais pertinentes. Assim, 0s objetivos referidos no PT (2013/2014) sao
0S seguintes:

“- Enriquecimento cultural e humano dos alunos visando o sucesso educativo e
a socializagéo

- Melhoria das aprendizagens para promover o conhecimento, criatividade e
espirito critico

- Desenvolvimento de atitudes e comportamentos de intervencédo social e de
respeito pela pluralidade socio cultural

- Promocao de abertura e comportamentos saudaveis

- Abertura do JI ao meio com diferentes parceiros culturais, sociais e
educativos

- O tema central do JI: “Semear, cuidar...Transformar”, dando continuidade
ao tema do Projeto anterior: “Todos somos Um”, uma vez que apoés realizada a
avaliacdo do mesmo, foi notdrio os resultados positivos observados tanto ao nivel da
motivacdo e progressos de competéncias sociais das criangas como ao nivel da
sensibilizagdo da comunidade escolar para os valores da cidadania e preservagédo dos
recursos naturais do Planeta

- O diagnéstico do grupo de criangas e respetivas familias” (pp. 27-28).

Considera-se pertinente referir que a educadora cooperante procura
desenvolver na sala de atividades um “curriculo flexivel que va ao encontro das

necessidades das criancas; uma pedagogia diferenciada, centrada na cooperacéo e
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negociacao pedagogica que inclua todas as criangas, aceite as diferencas, apoie a
aprendizagem e responda as necessidades individuais” (PT, 2013/2014, p.28).

2. ldentificacdo e fundamentacéo das inten¢des para a acédo pedagogica

As criancas sdo o centro de todo o processo de conhecimento e de
aprendizagem. Com elas, os educadores de infancia vao melhorando a sua préatica e a
sua forma de estar, bem como vao arranjando as melhores estratégias de intervencao.
As criangas por sua vez consideram os educadores um exemplo a seguir e adquirem
muitas aprendizagens/conhecimentos com 0s mesmos.

A intervencdo em creche e Jl foi planeada tendo em consideracdo que a
crianca € um sujeito ativo de aprendizagem, pelo que as atividades/brincadeiras que
se propuseram foram sempre ao encontro das necessidades e interesses de cada
crianga. As criancas encontram-se em niveis de desenvolvimento diferentes, cada
uma adquire competéncias proprias da idade ao seu ritmo e de acordo com as
necessidades que vai tendo.

2.1. Intencionalidade do trabalho em creche e em jardim de infancia

As criancas da creche nasceram entre o més de janeiro e o0 més de julho do
ano 2013, pelo que algumas ja& comegcam a apresentar alguma autonomia e
independéncia face ao adulto, como por exemplo, as criangas mais velhas ja eram
capazes de se colocar em pé, apoiadas a algo ou a alguém, sem precisar de ajuda.
Apesar de planear a mesma atividade para todas as criancas, esta foi sempre
adaptada a cada uma delas, dependendo do tipo de exploracdo que a crianca
pretendia fazer com determinado objeto e de acordo com aquilo que ela ja é capaz de
fazer.

As criangas do JlI tém idades compreendidas entre 0os 3 e 0s 6 anos, pelo que
houve também a necessidade de adaptar e ajustar as atividades propostas as
mesmas. O grau de dificuldade e complexidade variou consoante a faixa etaria das
criangas e o grau de desenvolvimento que cada uma apresentava.

A equipa educativa, de ambos 0s contextos, teve sempre conhecimento das
atividades/brincadeiras que se tencionava propor as criancas. Deste modo, foi exposto
a equipa as planificacbes semanais, relatando-se a forma como se pretendia
dinamizar a atividade, ou seja, aquilo que se planeava fazer, bem como o que

tencionava que as criangas fizessem.
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Para a intervencdo em creche e JI definiu-se alguns objetivos que se
pretendiam ver cumpridos, sendo eles:

- Integrar de forma adequada e positiva no contexto da creche e JI, nos quais
se fez a intervencéao;

- Respeitar toda a equipa educativa, bem como os diferentes niveis de
desenvolvimento e competéncias de cada crianca;

- Ir de encontro aos interesses e necessidades das criancas;

- Envolver as criancas nas brincadeiras e atividades, motivando-as para tal;

- Participar de forma ativa ao longo da PPS.

2.2. Breve descrigcao daintervengdo em Creche

Para cada uma das atividades em contexto creche procurou-se proporcionar
um conjunto diversificado de experiéncias-chave (Post & Hohmann, 2011) que se
pretendia que a crianga se envolvesse, bem como se enunciou as intencionalidades
educativas para cada uma delas, ou seja o0 que pretendia para cada
atividade/brincadeira.

Desta forma, destaca-se em seguida as categorias de experiéncias-chave que
foram tidas em consideracdo ao longo da PPS, sendo estas: Sentido de Si Proprio,
Relacdes Pessoais, Representacdo Criativa, Movimento, Musica, Comunicacdo e
Linguagem, Explorar Objetos, Nocéo Precoce da Quantidade e de Numero, Espaco e
Tempo.

Ao longo do estagio em creche pbde-se construir e disponibilizar as criancas
materiais que lhes permitissem fazer varias exploracdes, sendo 0S mesmos 0s
seguintes: caixas forradas com papel com animais, frascos com diferentes objetos
dentro que imitem diferentes sons, mébile com diversificados materiais pendurados,
bola com objeto dentro que permite imissdo de som, fantoche de luva, cubo em tecido
com diferentes aplicagbes, caixas com varias aberturas nas tampas, rolo feito em
tecido e com formato de cobra/lagarta, frascos com agua com corantes alimentares e
objetos dentro, tubo de cartdo resistente por onde passa brinquedo preso a um fio e
caixa com papel espelhado. i3

As caixas forradas com papel com animais tinham
tamanhos diferentes (ver figura 21), pelo que desta forma as

criangas podiam explorar o seu interior e exterior, colocando e/ou

Figura 21: Caixas de
exploragéo 18




retirando objetos/tampas, repetir uma acao, experimentando a sua causa e efeito, bem
como explorar e reparar na localizacdo dos objetos. Dois exemplos dessa situacao

encontram-se em seguida referidos em duas notas de campo.

C. agarra com uma das maos uma caixa, € com a outra um copo.
Coloca o copo dentro da caixa. Larga entdo a caixa e com a mao direita faz
movimentos sucessivos de meter e tirar 0 copo da caixa, sem nunca o largar.

Nota de campo 23 de janeiro de 2014;

C. mete um frasco com objetos dentro de uma caixa e em seguida tira-
0. Pega nele com as duas maos e coloca-o na boca. Nota de campo 23 de
janeiro de 2014

Os frascos com diferentes objetos dentro que imitem
diferentes sons (ver figura 22) permitiram as criancas
mover partes do corpo, agarrando os objetos com as maos,

explorar sons e manusear os frascos com as maos, pés,

boca, olhos e ouvidos. Um exemplo dessa situacdo

Figura 22: Garrafas com
diferentes sons

encontra-se em seguida referenciado numa nota de campo.

E. agarra um frasco com uma méao e abana-o, com a outra agarra uma
caixa e comeca a bater com o frasco na caixa. Ao fim de algum tempo, larga os
dois objetos e pega num outro frasco e comec¢ou a abana-lo. Nota de campo 23
de janeiro de 2014

O mobile feito de materiais reciclaveis (ver figura 23) permitiu
gue as criangas utilizassem as duas maos de forma a conseguirem
agarrar os diferentes materiais, explorar os objetos nele presente, as

suas diferencas e a sua localizacdo no espaco. Um exemplo dessa

situagéo encontra-se demonstrado na seguinte nota de campo: Figura 23: Mabile

Agarra com uma mao o pato que se encontra suspenso no mobile.

Larga 0 mesmo e agarra as pernas. Deixa de agarrar as pernas e segura
coracao, também este suspenso no mébile, com as duas maos. Olha para a
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auxiliar de apoio e em seguida para os brinquedos que se encontram no chéo.
Agarra o coragdo com uma mao e o peixe com outra, olhando para os mesmos.
Da um grito (Ah!'!') Larga o coracdo, ficando s6 com o peixe. Bate em
simultdneo com as pernas na cadeira. Larga peixe e d4 novamente um grito.
Seguidamente agarra com uma mao a bola amarela e com a outra segura o

pato. Nota de campo de 20 de janeiro de 2014

A bola com objeto dentro permite imissdo de som (ver
figura 24), em que as criangas puderam movimentar partes do
corpo (agarrar, dar pontapés) e o corpo todo (rastejar, gatinhar),
movimentar objetos e explorar os sons provenientes dos

mesmos, utilizando as maos, pés, boca, olhos e ouvidos e

descobrir a permanéncia do objeto. Um exemplo dessa situacao

Figura 24: Bola com
som enguadra-se na seguinte nota de campo:

J. abana uma bola e E. aproxima-se e tira-lha. Ambos riem. E. comega
a brincar com a bola e J. vai buscar uma tampa para dar a E. Esta larga a bola
e agarra a tampa. Comeca a observa-la, a manipula-la com as maos e a tentar
coloca-la na boca- O J. dirige-se para mim. Nota de campo 23 de janeiro de
2014

Em relacdo ao fantoche de luva (ver figura 25), as criancas

puderam observar, interagindo e comunicando de forma n&o-verbal

com o mesmo. Um exemplo dessa situagdo encontra-se descrito na

Figura 25:

Fantoche de | 11va

seguinte nota de campo.

O J. por exemplo mostrou-se sorridente quando viu o fantoche,
guerendo interagir com o mesmo, como por exemplo, deixava que o fantoche
subisse até ao ombro dele. A I. quando eu comecei a fazer movimentos com a
luva, a criangca em questéo veio logo agarra-la. Nota de campo 23 de janeiro de
2014
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O cubo em tecido e com diferentes aplicagdes (ver figura
26) tinha como principais objetivos para a crianga: manusear 0s
objetos com as maos, pés e bocas, explorar os diferentes sons e
observar as cores do cubo. Um exemplo dessa situacdo encontra-

se referido na nota de campo que em seguida é apresentada.

Figura 26: Cubo

T. brinca com um cubo enquanto esti deitada numa cadeira da sala,
prépria para a idade deles. Agarra com uma das maos o cubo que tem uma
pega e com a outra segura uma fita branca presa a um coragdo que decora o
cubo. Estica os bragos para cima, levantando em simultdneo o cubo com uma
das méaos, até que a determinada altura deixa-o cair. Nota de campo de 27 de
janeiro de 2014

Com as caixas com varias aberturas nas tampas pretendeu-
se que as criangas colocassem brinquedos dentro da caixa (ver
figura 27), através dessas aberturas, retirassem objetos da caixa,
depois de la colocados pelas mesmas, repetindo a mesma acao

varias vezes. Exemplos dessa situagcdo sdo os acontecimentos que Figura 27: Caixa
com vérias

se encontram descritos nas seguintes notas de campo:
aberturas na tampa

M. apoia a mao na parte de baixo da caixa grande e com a outra mao
bate nela. Em seguida vira a caixa ao contrario e explora o interior que tem

imagens de animais. Nota de campo de 27 de janeiro de 2014

J. vai para junto da caixa grande e coloca a mao la dentro. Em seguida,
eu coloco la dentro um brinquedo, a crianga retira-o e brinca com ele. M., que
se encontra proxima de J., comecga a virar a caixa ao contrario, a auxiliar de
apoio ajudou-a. A crianca comeca a bater na caixa. Entretanto, a auxiliar de
apoio da a crianca um brinquedo, e esta utiliza-o para bater na caixa. Nota de

campo de 27 de janeiro de 2014

No que concerne ao rolo feito em tecido e com formato

de cobra/lagarta (ver figura 28), as criancas puderam explorar o

Figura 28: Rolo feito em 21

tecido em formato de lagarta



objeto com a mao, pés e boca e fazer movimentos com o0 mesmo. Um exemplo dessa

situagcdo encontra-se na nota de campo abaixo apresentada.

A auxiliar de apoio comec¢a a movimentar a cobra, E. ri-se e aproxima-
se a gatinhar. Para, senta-se e olha para a cobra. J. também se aproxima e
agarra a cauda da cobra, abanando a mesma com uma das maos. Nota de

campo de 28 de janeiro de 2014

Relativamente aos frascos com &gua com corantes
alimentares e objetos dentro (ver figura 29), torna-se importante

mencionar que as criangas puderam explorar 0s objetos,

o
k-

movimentando os frascos de diferentes formas e : -
Figura 29: Garrafas com

simultaneamente puderam observar as cores e 0 movimento dos i )
agua, corantes alimentar e

objetos e da 4gua. Um exemplo dessa situagdo vem mencionado .
objetos dentro

na seguinte nota de campo.

Algumas criangas observaram o peixe e a agua (movimento e cor),
como foi 0 caso do J. que pegou e movimentou o frasco, outras simplesmente
abanaram, como foi o caso de M. e houve também quem explorasse os frascos

com a boca, como por exemplo, o H. Nota de campo de 29 de janeiro de 2014

Em relacdo ao tubo de cartdo resistente por
onde passa brinquedo preso a um fio (ver figura 30),
este tinha como principais propositos para a crianga:

observar o aparecimento ou desaparecimento do

objeto no tubo e colocar bola dentro do tubo, fazendo

Figura 30: Tubo de

cartdo resistente por

com gue esta surja na outra extremidade. Um exemplo

_ dessa situacdo surge na seguinte nota de campo:
onde passa brinquedo

preso a um fio.
J. quando chega a sala vai em dire¢do ao tubo

pequeno que tem um pato no seu interior. Agarra-o e olha para dentro do tubo,
aproximando-o da cara. Tenta meter a m&o dentro do tubo para tirar o pato,
mas ndo consegue. Para que o pato saia, eu abano o tubo e este cai. Com a
crianca a olhar atentamente para os movimentos que eu fui fazendo, coloco o

22



pato numa das extremidades do tubo e este sai pela outra. Entrego o pato a J.
e este apoOs algumas tentativas consegue colocé-lo de um lado do tubo e sai
pela extremidade contréria, achou graca e repetiu varias vezes. Apds alguns
momentos de exploracdo do tubo pequeno, J. agarra a bola e o tubo maior,
coloca-a dentro do tubo e esta sai pela extremidade oposta com alguma
rapidez, ficando fora do alcance de J. A crianca gatinha até préximo da bola,
agarra-a e coloca-a na boca. A bola foge-lhe das méos e eu escondo-a dentro
do tubo que coloquei na posicao vertical e que ao levanta-lo a bola fica visivel
para a crianga. J. vem até junto do tubo, agarra a bola e a coloca-a na boca.

Nota de campo de 30 de janeiro de 2014

Por fim, a caixa com papel espelhado (ver figura 31)
permitiu que as criangas se vissem ao espelho,

expressassem emocdes e interagissem com o0 que

estivessem a observar no mesmo. Um exemplo dessa

situacdo é o seguinte acontecimento: Figura 31: Caixa com

papel espelhado
A educadora colocou a caixa espelhada em frente a E., esta riu-se. Nota
de campo de 31 de janeiro de 2014

Torna-se ainda importante referir que para além destes materiais que se
construiram, na dinamizagdo de algumas das atividades foram utilizados outros
recursos presentes na instituicdo, tais como o espelho da sala, os instrumentos
musicais e os livros em tecido.

A nivel das rotinas no bergéario ndo se registou nenhuma alteragédo ao longo da
PPS, uma vez que as criangas sdo muito novas e como tal tem necessidades
especificas que ndo permitem fazer grandes alteragbes. As suas necessidades
bésicas de higiene, alimentacdo e repouso tém de ser respeitadas. Quanto a
introdugdo de materiais este tornou-se evidente, tal como se pdde verificar
anteriormente, sendo que, por exemplo, o mébile foi pendurado junto a uma das

janelas da sala para que as criangas o pudessem manipular se assim o desejassem.
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2.3. Breve descricao da intervencao em Ji

Relativamente ao Jl, € de referir que na elaboracdo das planificacBes diarias
utilizou-se como orientacao as Orientacbes Curriculares para a Educacao Pré-escolar
(OCEPE), elaborada no ano de 1997, bem com as metas de aprendizagem para o pré-
escolar.

Das OCEPE do ME (1997), das metas e da leitura das planificacdes que foram
realizadas, selecionou-se trés pontos que se consideram serem 0s mais importantes
em cada uma das areas de conteudos/dominio, explicitando-se a sua escolha e a
forma como se as operacionalizou na sala de atividades.

Centrando-nos num primeiro momento na area de conteudo Formacao Social e
Pessoal, destaca-se a autonomia, o desenvolvimento da identidade e as vivéncias de
valores democraticos, como sendo aqueles pontos de maior relevancia. Nesta
perspetiva e na de ME (1997), para que a crianga atinja independéncia € necessario
gue se aproprie do espago e do tempo de que dispde. Desta forma, a crianca
progressivamente vai sendo capaz de escolher, selecionar e tomar decisdes. Assim, a
crianga ao adquirir autonomia, mais facilmente ser4 capaz de resolver problemas e
viver numa sociedade cada vez mais heterogénea. Para Freire (2010), respeitar a
autonomia é um dever ético e ndo um favor que podemos ou ndo dar uns aos outros.
O ME (1997) acrescenta que “a constru¢cdo da autonomia supde a capacidade
individual e coletiva de ir, progressivamente, assumindo responsabilidades.” (p.53).
Esta dltima ideia remete-nos para o terceiro ponto mencionado, vivéncias de valores
democréticos, que engloba a participacao, justica, responsabilizacdo, cooperacao,
entre outros. Considera-se a valorizacdo deste ponto essencial no Jl, e como tal
inseriu-se na pratica. As criangas desde cedo devem ser sensibilizadas para a
importancia de saber estar com o0 outro, de o respeitar, de o ouvir, de partilhar
informacgé&o, etc. Ao longo do estagio proporcionou-se as criangas atividades, de
pequenos ou grandes grupos, que envolveram a expressao e comunicagdo aos outros.
Por fim, refere-se também o desenvolvimento da identidade que é igualmente
fundamental. E nesta fase que a crianga toma consciéncia dos seus limites e também
percebe que cada individuo é diferente, e como tal deve-se ter respeito para com o
mesmo. Assim, ao longo do estagio promoveu-se varias sessdes de expressao motora
que permitiram as criangas perceber o que sdo capazes de fazer e até onde

conseguem ir, percecionando desta forma quais os seus limites. Também ao longo da
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intervencd@o surgiu a oportunidade de se observar varios momentos de cooperagéo

entre criangas, nomeadamente na seguinte situacéo:

No decorrer da sessao de expressdo motora, quando se desenrolavam as
atividades pelas quatro estacdes, a A.M.T. comecou a ajudar a L.S. a rebolar
sobre si propria com a bola nas maos, ajudando-a a colocar-se na posicao
certa, a esticar os bracos e a agarrar a bola com as duas maos,
acompanhando-a em de seguida nas varias voltas que a crianc¢a foi fazendo no
colch&o. Seguidamente ajudou o J.C. fazendo com ele a mesma coisa. Quando
mudaram de estacdo, a A.M.T. voltou novamente a ajudar a L.S., auxiliando-a
na realizacdo dos saltos pelos quatro arcos dispostos em linha no chdo. Nota

de campo de 25 de fevereiro de 2014

No que concerne a éarea de conteudo Expressdo e Comunicagdo, este
subdivide-se em Expressdo Plastica, Expressdao Dramética, Expressdo Motora e
Expressdo Musical. Também em cada um deles sera destacado trés pontos que de
seguida serdo explicitados.

No que se refere a Expressdao Motora, salienta-se as seguintes ideias:
motricidade fina, motricidade global e jogos de movimentos. Em relagdo a motricidade
fina a mesma deve ser explorada, uma vez que este ponto € comum a outras areas de
contetdo, nomeadamente a expressao plastica (exemplo: quando a crianca faz um
desenho). Esta motricidade esta presente em todo o quotidiano da crianca,
nomeadamente quando esta manipula objetos, bolas, entre outros, dai ser essencial
explora-la. Relativamente a motricidade global, esta também se encontra patente no
JI. A crianga explora 0 seu corpo, executa movimentos com 0 mesmo, cComo por
exemplo: gatinha, rasteja, salta, etc., dai ser fundamental que o educador proporcione
materiais e/ou atividades que permitam que tal acontegam. O educador podera
espalhar no gindsio alguns colchfes, escorregas e outros materiais moles de
diferentes alturas para que a crianca 0s possa explorar, utilizando as diferentes partes
do corpo. Também foram selecionados 0s jogos de movimento, pois estes, para além
de promoverem os dois tipos de motricidade, anteriormente mencionados, também
permitem que a crianga progressivamente va adquirindo regras e a consequente

compreensdo e aceitacao das mesmas. Como ja se referiu, ao longo do estagio péde-
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se propor as criancas variadas sessdes de expressdo motora que permitiram trabalhar
estes trés pontos.

Em seguida apresenta-se a figura 32, como exemplo demonstrativo de uma
das sessfes de expressdo motora, que permitiu trabalhar o bloco deslocamento e

equilibrio, bem como pericias e manipulagdes.

-

Figura 32: Expressdo motora (dia 25 de fevereiro)

No que respeita a Expressao Dramatica, referencia-se o jogo simbolico, o jogo
dramatico e os fantoches. O jogo simbdlico corresponde a uma atividade espontanea
da crianga. A mesma individualmente, ou juntamente com 0 Seu par ou em pequeno
grupo, reproduz situagdes vivenciadas no seu quotidiano, utilizando objetos que tenha
a sua disposicdo. Salientou-se este ponto, uma vez que nestas brincadeiras muitas
vezes as criangas exprimem as suas angustias e frustragcbes, funcionando algumas
vezes como sinal de alerta para o educador. Relativamente ao jogo dramético, este
exige uma preparacdo por parte das criancas para representar algo, como por
exemplo, a apresentacdo de uma pega sobre “os trés porquinhos e o lobo bom”
recriada através da leitura de uma histéria (atividade iniciada ainda antes da
intervengdo). Se as criangas forem convidadas a participar neste tipo de atividades,
estardo mais propicias a ganhar confianca e sentimento de sucesso, como também a
desenvolver a imaginacao e a linguagem verbal e ndo-verbal. Escolheu-se também os
fantoches, pois estes proporcionam o desenvolvimento da expressdo e comunicagao
através de “um outro”. A sala na area da biblioteca tem fantoches que as criangas
podem manusear e criar histérias individualmente ou a par. A crianga “da vida” a uma
personagem, que neste caso € um fantoche. Ao longo do estagio, as criancas
participaram de forma livre, espontédnea e também de forma estruturada/planeada em
algumas destas atividades/situagoes.

Em relacdo a Expressdo Plastica, destaca-se a expresséo tridimensional, a
gualidade dos materiais e acesso a arte e a cultura. A primeira porque as criangas
gostam de mexer, manipular materiais que ndo sédo usuais no dia a dia, como a
plasticina, areia, barro, pasta de papel, entre outros. A crianga atribui-lhes uma dada
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funcionalidade, utilizando-os para dar aso a sua imaginacao e criatividade. Considera-
se que na pratica profissional, deve-se permitir as criangas o contacto com este tipo de
materiais, incentivando-as a criar algo com eles. O segundo ponto diz respeito a
gualidade dos materiais, que também é importante ter em consideracdo. Assim,
algumas atividades tornam-se mais atrativas, se o tipo de material disponibilizado
também for atrativo. Deste modo, o educador deve selecionar cuidadosamente os
materiais, adequando-os as preferéncias das criancas e as atividades propostas. As
criancas a medida que ganham autonomia vao percebendo quais 0os materiais que
devem utilizar e a sua pertinéncia em cada tipo de trabalho. Por outro lado, 0 acesso a
arte e a cultura também deve ser proporcionado desde cedo as criangas, para assim
desenvolverem o gosto pelas mesmas. Neste seguimento, estardo mais predispostas
e despertas para as diferentes formas de arte, funcionando as idas aos museus como
um principio estimulador. Ao longo do estagio, as criangas realizaram algumas visitas
de estudo, organizadas pela instituicdo, que permitiram trabalhar este dltimo ponto. No
gue respeita a Expressdo Plastica, as criancas jA possuem alguns conhecimentos
sobre os contetdos inerentes a esta area, nomeadamente sobre a mistura de cores
gue se tornou evidente na realizacdo da mascara de carnaval, atividade essa que foi
proposta pela estagiaria e que se encontra na figura 33. Na nota de campo 1 em

anexo E vem descrito um episédio decorrente da mistura de cores.

| . Figura 33: Mascaras com as maos
Relativamente a Expressao Musical, destaca-se o escutar, o cantar e o dancgar

gue se encontram inter-relacionados. As crian¢cas ouvem as musicas, memorizam-nas
e reproduzem-nas em pequenos grupos. Também quando as criangas ouvem uma
musica tendem a fazer movimentos para acompanhar a mesma - danga. As criangas
muitas vezes recorrem a coreografias que ja presenciaram. Com o projeto realizado e
outras atividades no tempo que decorrem na transicdo entre rotinas, ao longo da
intervengd@o as criangas puderam trabalhar muitas vezes estes trés pontos referidos,
nomeadamente através de, por exemplo, da audicéo, utilizagdo da voz e do corpo nas

musicas “Astronauta” e “Eu mexo um dedo”.
Na Linguagem Oral e Abordagem a Escrita atribuiu-se mais énfase as
seguintes ideias: exploracao do carater ludico, funcées da escrita e funcdo informativa.
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O ludico permite a crianca jogar/brincar com as palavras, o ME (1997) faz referéncia
as rimas, lengalengas e trava-linguas, que o educador utiliza como atividade. Por
exemplo: em alguns momentos do estagio, as criangas foram convidadas a escutar e a
dizer algumas lengalengas e trava-linguas. As rimas, as lengalengas e trava-linguas
proporcionam as criangas a aprendizagem de novos vocébulos e a sua utilizagdo. No
que se refere a funcdo da escrita, esta permite a crianca desenvolver a sensibilidade
estética, partilhar sentimentos e emocgdes, apresentando-se como um instrumento de
transmisséo do saber e da cultura, dando-lhe prazer. Por ultimo, a funcao informativa
deve permitir & crianca perceber como se faz e transmite a informagéo, como sejam,
0s jornais, a televisdo e as revistas. Como exemplo, refere-se a apresentacdo do
projeto realizada pelas criancas, onde expuseram aquilo que descobriram em formato
PowerPoint. As criangas nas suas brincadeiras também introduziram uma situacéo
relacionada com a divisdo silabica das palavras, sendo exemplo desse momento a
nota de campo 2 que se encontra no anexo E.

No dominio da Mateméatica teve-se em consideracdo o numero, o formar
conjuntos e o resolver problemas. Nesta perspetiva, € através do numero que a
crianga contacta pela primeira vez com a Matemética, embora esse nao seja

necessariamente representado graficamente. Assim a crianga toma contacto com o

nimero através da sua idade, do seu dia de aniversario, =

Data:

entre outros. Deste modo, é essencial que o educador

Rapazes Raparigas

aproveite as datas que sado importantes para as criancgas,

para assim fomentar o gosto pela matematica e explicitar a

i ; ; « 120
empregabilidade dos numeros e as suas fungdes. No

. . . , Figura 34: Contagem das
acolhimento as criancas todos os dias trabalham o namero,

) criancas (elaboracao propria)

através da contagem de raparigas e rapazes presentes (ver
figura 34). Num dos dias, por exemplo, foi sugerido a cada crianca que dissesse qual o
namero que fica entre 0 3 e 0 5, ou 0 que vem a seguir ao 10. Em relagédo ao formar
conjuntos, facilita & crianga compreender que existem determinados objetos e
materiais que apresentam caracteristicas especificas e que se podem agrupar
segundo as mesmas. Quando as criangcas marcam o0 numero total de rapazes e o
namero total de meninas, apercebem-se que existe um conjunto que é de meninas e
outro que é s6 de rapazes. Em relacdo ao ponto referente & resolugdo problemas, ja
no pré-escolar a crianca tera que superar alguns receios e duvidas, devendo ser
encorajada e motivada a ultrapassar certas dificuldades e resolver certas situacdes.
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No Conhecimento do Mundo foram selecionados o meio préximo, saberes
sociais e educacado ambiental, como sendo os pontos essenciais a aprendizagem da
crianca. A crianca deve conhecer o meio que a rodeia, e como tal € importante
proporcionar idas ao exterior, nomeadamente ao jardim ou a um museu. O projeto
“Astronautas e Foguetdes” permitia fazer visitas ao exterior, mas por falta de resposta
das entidades relacionadas, ndo foi possivel realiza-las. Em relacdo aos saberes
sociais, com este pretendeu-se que as criancas se conhecessem a si préprias, a sua
idade, o seu local de residéncia, a que familia pertencem, reconhecessem e
nomeassem diferentes cores, sentimentos e sensacgfes, e muitas outras coisas.
Trabalhou-se este ponto através da leitura do livro, “Tudo o que noés sentimos”, as
criangas escutaram, verbalizaram e descreveram através do desenho situacdes de
guando é que ficam felizes e quando é que ficam tristes. Para finalizar, a educagéo
ambiental, permite que a crianga fique sensibilizada para a importancia de proteger o
ambiente, de fazer reciclagem, de ndo deitar lixo para o chdo, pois ndo é sé ela que
habita 0 mundo e existem outros seres vivos que respiram 0 mesmo ar.

Os pontos acima mencionados nédo foram trabalhados em simultédneo, pois
cada crianca € diferente, adquire as informac¢des de forma distinta e como tal,
enquanto profissional nesta area, é preciso ter isso em consideracdo ao planear-se a
pratica.

Ao longo da prética p6de-se dinamizar algumas sessdes de expressao motora,
de expressdo musical, de experiéncias/culinarias, de histérias da matematica, de
atividades de linguagem oral e abordagem a escrita, de expressdo dramatica com as
criangas.

Nas sessbes de expressdo motora foram abordados os blocos de
deslocamento e equilibrio, pericias e manipulagbes, bem como os jogos. Nessas
sessoes era disponibilizado um conjunto de materiais diversificados, que as criancas
manipularam consoante a indicacdo dos adultos. Um exemplo dessas sessoOes refere-
se ao bloco jogos.

Assim, de acordo com Wetton (2004)
Jogar concede as criangas um meio diferente através do qual podem
desenvolver as suas capacidades motoras emergentes. Além disso, 0s jogos

podem ser usados como um veiculo para desenvolver as capacidades sociais

29



das criancas e proporcionar-lhes uma actividade agradavel, de modo a que se
sintam encorajadas a participar em jogos ao longo de toda a sua vida (p.99).

Gallahue (1995, citado em Wetton, 2004, p.88) refere que “é entre os dois e 0s
sete anos que as capacidades e os padrdes motores basicos se desenvolvem”, pelo
gue é importante proporcionar oportunidades as criangas de desenvolverem estas
capacidades e padrdes. No entanto, esse desenvolvimento s6 é
notdrio/exequivel/vidvel se o educador/adulto for um observador perspicaz, capaz de
perceber qual o momento indicado para a crianca desenvolver tais capacidades

(Wetton, 2004). Wetton (2004) acrescenta ainda que

a actividade € essencial para os alunos mais pequenos. Quando as criangas
estdo envolvidas em varias actividades que lhe permitem treinar o controlo do
peso do corpo e usar 0s seus corpos de diferentes maneiras, aprendem novos

conceitos e desenvolvem as suas capacidades fisicas e cognitivas. (p.93)

As sessbes de mdusica que decorreram da PPS permitiram desenvolver
diferentes atividades e trabalhar véarios conteudos, nomeadamente a escuta, as
propriedades do som, o conhecimento do nome dos instrumentos musicais, entre
outros. As criangas escutaram musicas, sons produzidos a partir da manipulagcéo de
instrumentos musicais por parte de outras criancas e realizaram gestos de acordo com
a musica escutada.

Durante a PPS foram também realizadas algumas experiéncias e sessdes de
culinaria. As criangas tiveram a oportunidade de fazer um bolo de chocolate (ver figura
35), fazer um langamento de foguet&o utilizando um bal&o (ver figura 36), fazer o seu
préoprio pega-monstro (ver figura 37), conhecer e distinguir 0s conceitos transparente e
opaco, entre outras coisas.

Figura 35: Bolo
de chocolate

Figura 36:
Lancamento

de foguetéo
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Figura 37: Experiéncia Pega-monstro

Ao longo da PPS em Jl houve a oportunidade de acompanhar as criangas no
desenvolvimento de um projeto sobre os “Astronautas e Foguetbes” que permitiu
abordar as diferentes areas de contetdos presentes nas OCEPE.

O projeto surgiu do interesse das criancas, sendo que com 0O mesmo se
procurou envolver as familias, incentivar as criangas para a sua participacdo no
projeto, através da recolha de informacao, realizacdo de atividades, avaliacao, etc., e
alargar os conhecimentos das criancas em relagéo ao tépico, entre outros.

Assim, o projeto surgiu através da seguinte situacao:

Numa conversa durante o acolhimento, a D.F. diz:
- “Wou dizer a minha mae que quero ir ao espago”
Ao qual o R.C. responde:

- “Ao espago? Mas ao espago s6 vao os astronautas e de nave. Tu nao podes

ir.
- “Vivem la extraterrestres, as pessoas nao podem ir’ — E.G.
- “Tem la a lua, o sol, as nuvens e as estrelas” — A.M.T.

- “Também tem planetas — Terra, Jupiter, Vénus” — M.J.R.

Numa parte inicial do projeto, as criangas puderam partilhar alguns “saberes
que ja possuem sobre o assunto a investigar” (Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos, 1998,
p.140), elaborando as teias sobre 0 que pensavam e queriam saber sobre o tdpico.

Depois ao longo de varias semanas as criancas puderam realizar diferentes
atividades, quer sugeridas por elas proprias, quer pela estagiaria ou pela educadora
cooperante.

As atividades desenvolvidas no ambito do projeto permitiram promover a
interagd@o entre criangas, pelo que algumas vezes foi necessério discutir determinadas
formas de dinamizar as atividades, nomeadamente a cor com que se ia pintar um
foguetdo construido a 3D, como ia ser feito o convite da apresentacdo do projeto as
outras salas, entre outras coisas. O facto de ser uma sala com um grupo heterogéneo
em termos de idades permitiu que houvesse aprendizagem cooperada em todas as

atividades propostas ao longo da PPS, nomeadamente no projeto desenvolvido.

5Inf0rmaqéo cedida pela educadora da sala
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Exemplos deste tipo de aprendizagem encontram-se refletidos nas notas de campo 3
e 4 em anexo E.

Neste seguimento, de acordo com Jacé (2012), “uma das principais vantagens
da aprendizagem cooperativa centra-se na partilha e consequente aquisicdo de
conhecimentos pelos préprios alunos. Concludentemente, estes adquirem um papel
extremamente ativo no préprio processo de aprendizagem” (p.4).

No fim de todo o projeto, “avalia-se o trabalho, a intervencdo dos varios
elementos do grupo, o grau de entre-ajuda, a qualidade da pesquisa e das tarefas
realizadas, a informacao recolhida, as competéncias adquiridas” (Vasconcelos, et al,
2012, p.17). Neste sentido, no grande grupo fez-se um balango das aprendizagens
adquiridas, ou seja, cada crianga disse 0 que aprendeu sobre o projeto e referiram o
gue menos e o0 que mais gostaram no mesmo.

As familias foram convidadas a participar ao longo do projeto,

nomeadamente através da realizacdo de um trabalho com o seu educando
sobre o0 mesmo, bem como trazendo os materiais necessarios a
elaboracdo dos fatos de astronautas. E de referir que a mae de
uma das criancas da sala trouxe um bolo alusivo ao projeto para
todas as criancas da instituicdo comerem apoés a apresentacéo do Figura 38: Bolos feitos
projeto, bem como trouxe bolos pequenos e individuais para todas pela mie de uma das
criancas e adultos da sala que apresentaram o projeto (ver figura 38).  criancas

No que concerne a rotina, este ndo sofreu muitas alteracdes, visto que na sala
ja existe uma rotina definida e a qual as criancgas ja se adaptaram. No entanto ao longo
da PPS foram apresentadas novas canc¢des ao grupo, em que as criancas puderam
ouvir sempre que transitavam de uma parte da rotina para outra. Ao nivel do espaco,
este ndo sofreu alteragbes, dado que se considera que 0o mesmo estad bem
organizado, tendo sido apenas acrescentado na area da biblioteca um livro que as

criangas construiram no ambito do projeto “Astronautas e Foguetbes”.

3. Identificacdo da problematica

No decorrer da PPS em JI surgiu uma primeira ideia para a problematica,
aprendizagem cooperada, que se considerou interessante explorar através da
intervencgao junto das criancas. Dado ser um grupo heterogéneo em termos de idades,
e também porque se demonstrou visivel na sala uma grande interajuda entre as

criancas, considerou-se interessante desenvolver um trabalho que pudesse dar
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continuidade a essa cooperacdo. No entanto, através das observacdes realizadas e
com base nas reunides que foram tidas com a professora de supervisdo, verificou-se
que esta situacdo ja era recorrente, ndo havendo assim algo que se pudesse
acrescentar de novo a esta tematica.

Na sala de atividades, para além de outros modelos, € dado destaque ao
Movimento da Escola Moderna (MEM), que desta forma foi um ponto de partida para a
promocao e desenvolvimento daquela que serd a problematica do presente relatorio.
Desta forma surgiu uma nova questdo, com a colaboracdo da professora de
supervisdo, que se relaciona com o diario de turma e a forma como este ajuda a
regular as interagcdes sociais e o desenvolvimento das competéncias sociais. As
criangas utilizam diversos instrumentos de trabalho do MEM, entre os quais se destaca
o diario. Nele referem o que menos e mais gostaram de fazer no dia, sendo que as
sextas-feiras realizam a reuniao de conselho, onde se discutem os assuntos referidos
no diario e se planifica a semana seguinte. Também algumas criancas apresentam
dificuldades em cumprir regras e normas prossociais, 0 que dificulta a gestdo do
grupo. No entanto, foram desenvolvidas atividades como por exemplo jogos
cooperativos, para de algum modo desenvolver relagbes positivas.

Neste sentido foram delineadas trés grandes intencdes: i) promover a interacao
social entre crianca-crianca, através da proposta de diferentes atividades; ii)
proporcionar atividades as criancas que permitam o desenvolvimento de competéncias
sociais; iii) desenvolver nas criancas o reconhecimento do diario como instrumento
regulador da interagdo social e do desenvolvimento de competéncias sociais.

Numa fase inicial sera apresentado o referencial teérico, baseado em
diferentes literaturas especializadas e especificas da problematica. Seguidamente ira
ser apresentado o método de investigagdo-acao. Por fim, sera feita uma abordagem a
intervengd@o educacional, que engloba a avaliagdo inicial, a avaliagdo da intervencgéo e

uma reflexdo a intervengéo educativa, assim como a avaliag&o final.

3.1. Referencial tedrico
Nesta seccdo sera feita uma abordagem ao modelo curricular usado no
contexto JI, ao diario de turma e ao desenvolvimento s6cio moral, uma vez que estes
elementos sdo parte integrante da problemética.
Assim, na sala de atividades onde foi realizada a PPS sdo seguidas varias
abordagens metodolégicas destacando-se o MEM, ndo sendo contudo aplicado
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integralmente. Desta forma, um dos instrumentos utilizados frequentemente neste Ji
corresponde ao diario, que se encontra dividido em quatro colunas: “O que nao

RIS ] L]

gostei”, "O que gostei”, "O que fizemos” e "O que vamos fazer’. Mais a frente neste
relatorio ira ser abordado novamente o conceito diario de turma, dando-se énfase a
sua definicdo, bem como sera feita referéncia a reunido de conselho que decorre dos
diarios.

Para mais facilmente se conseguir definir um plano de acdo para a
problematica, considera-se importante referir as definicdes de alguns conceitos
associados a mesma, sendo eles: grupo, competéncia social, comportamento
socialmente habilidoso, interacéo social, diario de turma e reunido de conselho.

Neste seguimento, Harptup (1970, citado em Spodek, 2010) define um conceito
que se revela importante de fazer referéncia dado na sala existir um diario de turma e
as reunides de conselho, e que diz respeito ao termo “grupo”. O termo grupo sugere
“um conjunto de individuos que interagem e tém objectivos e/ou interesses em
comum” (Harptup, 1970, citado em Spodek, 2010, p.128). Os diarios e as reunides de
conselho so6 tem significado e s6 sdo uma mais-valia, se 0 grupo de criangas que nele
participa estiver predisposto a contribuir e a colaborar para a sua construgéo e
dinamizagéo.

“A capacidade de iniciar e estabelecer relagbes sociais comega na infancia, ...
esta capacidade, designada por Katz e McClellan (1999) de competéncia social, vai-se
desenvolvendo de uma forma progressiva” (Lino, 2003, p.80).

De acordo com Bandeira, Prette e Prette (2006), a competéncia social “é
entendida como um construto avaliativo, que supfe critérios para a atribuicdo de
funcionalidade, imediata e a longo prazo, ao desempenho social” (p.1999).

Ja4 Vaughn e Hogan (1990, citado em Alves, 2006, p.5) defendem que “a
competéncia social € um constructo dificil de definir que inclui diferentes dimensotes
interrelacionadas, por isso, nenhuma dimensdo por si permite caracterizar
adequadamente a competéncia social”. Do ponto de vista dos mesmos autores, a
competéncia social € considerada “como um constructo multidimensional e interactivo
que pressupde habilidades sociais eficazes, auséncia de comportamentos
inadaptados, relagbes positivas com os outros e cogni¢do social apropriada a idade”
(Vaughn e Hogan, 1990, citado em Alves, 2006, p.5).

De acordo com Lino (2003), “é¢ importante que os educadores tenham
conhecimento da forma como o desenvolvimento social se processa, de forma a
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serem capazes de proporcionar as criangas com quem trabalham experiéncias que
Ihes permitam aprender competéncias sociais” (p.81).

Com a intervencdo, e tendo como principio a problematica, pretendeu-se
promover nas criangcas um comportamento socialmente habilidoso, que segundo
Caballo (1999, p. 365, citado em Bandeira, Prette, & Prette, 2006), corresponde a
“conjunto de comportamentos emitidos por um individuo em contexto interpessoal que
expressa 0s sentimentos, atitudes, desejos, opinides ou direitos desse individuo, de
um modo adequado a situacio, respeitando esses comportamentos nos demais”
(p.199).

Spodek (2010) revela que existem diferentes fatores - a organizacao fisica da
sala de atividades e as relagdes interpessoais do contexto escolar — que influenciam “o
modo e a intensidade com que as criangas interagem e estabelecem relagbes com os
pares” (p.144). Os espacos ludicos exteriores® também sdo dados como essenciais na
interacao e relagdes entre pares, assim como, “a quantidade ou facilidade de acesso a
brinquedos e materiais ludicos nos contextos educativos” (Spodek, 2010, p.146).

No que concerne as interagdes sociais, Spodek (2010) refere que “a partir dos
3 anos as criancas sdo mais capazes de conceptualizar, reflectir sobre e descrever as
suas amizades devido ao desenvolvimento das suas capacidades cognitivas e
linguisticas” (p.123). Na sequéncia desta citagéo, torna-se importante referir o que é a
amizade, que Howes (1983, citado em Spoked, 2010) define como sendo “a
capacidade dos parceiros para participaram em interac¢cdes hdabeis” (p.124). No
entanto, “para que as criangcas mais novas estabelecam relacbes de amizade, devem
primeiro ter a oportunidade de encontrar e interagir com os seus pares” (Spodek,
2010, p.137). Neste seguimento, considera-se que “a medida que as criancas se
afastam da primeira infancia, os colegas tém um papel cada vez mais importante no
seu desenvolvimento social” (Katz & McClellan, 2003, p.17).

De acordo com Kamii e Devries (s.d.), “a interac¢ao entre pares é importante
para Piaget, porque confronta a crianga com muitos outros pontos de vista e favorece

a descentragdo, essencial ao desenvolvimento socioafectivo e intelectual”’ (p.72)

® E no recreio que se passa a maioria dos conflitos, talvez devido ao facto de n&o existir uma
adulto mediador das brincadeiras, uma vez que séo brincadeiras livres e dentro da sala sdo
mais orientadas.
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Continuando-se a dar énfase as interagdes sociais, dado que estas contribuem
para que as criangas cresgam socialmente, torna-se importante acrescentar de acordo
com que Katz & McClellan (2003), na relacdo entre criangas mais pequenas, um
elemento a destacar € a oportunidade de interagirem sobre algo significativo na
presenca de adultos, para que caso seja necessario 0s mesmos possam aplicar
estratégias sociais adequadas a situacao.

Desde muito cedo que as criancas estdo predispostas a aceitar relagdes de
amizade com 0s seus pares, encontrando estratégias para se relacionarem e se
aceitarem, sendo estes, contributos importantes no seu desenvolvimento e bem-estar
Spodek (2010).

Por fim, da-se destaque a definicdo do diario de turma, que segundo Niza

(2007), 0 mesmo se encontra

dividido em quatro colunas. As duas primeiras recolhem juizos negativos e
positivos, da educadora e dos alunos, sobre as ocorréncias mais significativas
ao longo da semana sob os titulos “ndo gostei” e “gostei”. A terceira coluna
destina-se ao registo das realiza¢cdes também consideradas mais significativas
e € encabecada normalmente pela palavra “fizemos”. A quarta coluna
destinada ao registo de sugestdes, aspiracdes e projectos a realizar, é iniciada

por “queremos” ou “desejamos” (p.135).

Na sequéncia dos diarios de turma realizados ao longo da semana, e como
forma de avaliar estes registos diarios, realiza-se as sextas-feiras a reunido de

conselho, momento em que se discute

brevemente, mas com solenidade, os juizos negativos (dando a palavra a cada
um dos implicados): clarificam-se as posi¢cdes, mas evita-se a violéncia de um
julgamento. Aplaudem-se as pessoas implicadas pelos juizos positivos. Toma-
se consciéncia das realizagbes significativas e orientam-se sugestdes para
compromissos a assumir e acgdes a agendar a partir de segunda-feira seguinte

ou em dia aprazado a curto termo. Niza (2007, p.138)
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Nesta seccdo foi feita referéncia ao diario de turma, um dos instrumentos
utiizados no MEM, e foram definidos alguns conceitos relacionados com a
problematica do relatério, nomeadamente de competéncias e de intera¢des sociais.

3.2. Metodologia e Roteiro Etico

A metodologia de investigacdo adotada insere-se no ambito da investigacao-
acdo. Assim, primeiramente torna-se importante reconhecer o0 seu conceito. Neste
seguimento, “a investigacdo-accao € considerada como uma forma de investigacdo
social, uma vez que ¢é aplicada em todas as areas das ciéncias sociais [...].” (Maximo-
Esteves, 2008, p.16).

Grundy e Kemmis (1988, citado em Maximo-Esteves, 2008) referem que

investigacdo-acgdo educacional € um termo usado para descrever uma familia
de actividades no desenvolvimento curricular, desenvolvimento profissional,
programas de aperfeicoamento da escola, de sistemas de planificacdo e
desenvolvimento de politicas. Estas actividades tém em comum a identificacao
de estratégias de accdo planeada, as quais sdo implementadas e depois
sistematicamente submetidas a observacao, a reflexdo e a mudanca. Os
participantes na accdo a ser considerada sédo integralmente envolvidas em

todas estas actividades (p.21).

Situando-nos numa perspetiva de investigacéo, néo realizando, contudo, o ciclo
completo da investigagdo-acao dado o tempo da intervengéo educacional, foi utilizado
0 instrumento diario de turma para fazer uma avaliacdo das interacdes e das
competéncias sociais.

Elaborou-se um conjunto de atividades de forma a desenvolver atitudes
positivas e competéncias sociais nas criangas. Foram privilegiadas as atividades de
pequeno e grande grupo, trabalhando numa perspetiva de aprendizagem cooperada e
de comunicacdo das emocdes, atraves da leitura de historias, pequenas
dramatizagdes, jogos e desenhos, que serdo mais a frente descritos.

De acordo com Oliveira-Formosinho (2003), “os tempos de pequeno grupo
encorajam a crianga a explorar e a experimentar novos materiais seleccionados pelo
adulto com base quer na observacao diaria da crianca, quer nas experiéncias-chave,
quer ainda nos acontecimentos da cultura envolvente” (p.71). Para a mesma autora, “o
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tempo de grande grupo € determinado pela iniciativa conjunta das criangas e dos
adultos, em torno da musica, do movimento, de histérias, de dramatizacdes, de
debates, de projectos, etc.” (Oliveira-Formosinho, 2003, p.71).

Como forma de fazer a avaliagcdo inicial e final dos comportamentos de
interagéo, procurou-se utilizar como estratégia a analise de incidéncias que “pretendeu
enriguecer o caracter exploratério das questdes de investigacao” (Vieira, 2002, p.64).

No decorrer das atividades propostas foi tido em consideracdo a observacéo
direta com recurso a notas de campo, bem como a conversacdo. A primeira centra-se
na “perspectiva do investigador, em que este observa em directo e presencialmente o
fendmeno em estudo” e a segunda “na perspectiva dos participantes e enquadram-se
nos ambientes de dialogo e de interacg¢ao” (cf. Latorre, 2003, citado em Coutinho,
Sousa, Dias, Bessa, Ferreira, & Vieira, 2009, p.373).

Serd ainda importante referir mais uma vez que por questdes éticas sera
assegurado “o direito a privacidade, protegendo o anonimato dos intervenientes

através do recurso a denominacgdes ficticias” (Maximo-Esteves, 2008, p.107).

3.3. Intervencédo educacional

Esta seccéo engloba a avaliacao inicial, a avaliacdo e reflexdo da intervencéo
educativa, assim como a avaliacdo final. Para a avaliacéo inicial e final utilizou-se a
mesma técnica de analise, analise de incidéncias, para que deste modo seja mais facil
comparar valores e perceber se verificaram alteragbes nos resultados obtidos, e se

desta forma as atividades desenvolvidas foram significativas para as criangas.

3.3.1 Anélise Inicial do Diario
Como ja foi referido anteriormente, algumas criangas apresentam ainda
algumas dificuldades em cumprir regras e normas prossociais, bem como gerir 0s
seus conflitos nos momentos de interaccdo com os outros. Assim, de forma a
perceber-se como se podia trabalhar a problematica e de modo a fazer-se uma
avaliacao inicial da situacdo, comecou-se por se passar todos os registos de “o que
ndo gostei” e o “0 que gostei” para o computador, analisar e organizar por meses e
categorias cada informagédo recolhida. Categorias que se dividem em agressao fisica,
agressao verbal e outro. Na agressao fisica considerou-se alguns comportamentos
citados em Vieira (2002), nomeadamente bater, dar pontapés e morder. Na categoria
agressao verbal destacou-se os comportamentos mencionados por Vieira (2002),
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como sejam chamar nomes e gritar aos ouvidos. A categoria outro inclui todos os
comportamentos que ndo se enquadram nas outras duas categorias anteriormente
referidas. Neste seguimento, apresenta-se no quadro 9 a andlise detalhada aos
registos, referentes aos meses de setembro a marco (dado representar uma avaliagdo

inicial), que se encontram em anexo F.

O QUE NAO GOSTEI
Agressao Fisica ™’ | Agressado Verbal® | Outro ©

Setembro 11 0 4
Outubro 62 1 4
Novembro 32 0 4
Dezembro 9 1 1
Janeiro 12 0 1
Fevereiro 17 0 2
Margo 27 1 5

Quadro 9: Analise aos registos sobre “o que ndo gostei” referente a avaliagao inicial

(elaboragéo propria)

W “Nao gostei que a N.A. me mordesse” — T.A.
“Nao gostei que a A.M.T. me batesse” - T.A.
“Nao gostei que a N.A. me beliscasse as costas” — A.M.T.
@ “Nao gostei que o T.P. me chamasse preta” — D.F.
“Nao gostei que o T.A. me chamasse feio” — T.N.
® “Nao gostei que o G.S. atirasse comida para o chdo” — G.L. e D.F.
“Estou triste” — N.A., L.

“Nao gostei de cair sozinha” — N.A.

Analisando-se cada um dos registos e tabelas referentes ao “o que néo gostei”,
apercebemo-nos que a categoria em destaque é a agressao fisica. A grande maioria
das criancas queixa-se da agressividade de outras, no entanto também é um facto que
a crianca queixosa também j& agrediu alguém. O més com mais incidéncias
correspondeu a outubro, seguido de novembro e marco. O més de outubro e
novembro poder&o ser justificados com a (re)adaptacdo do grupo a uma nova rotina,

as regras da sala e de todo o JI, bem como ao conhecimento do grupo. O més de
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marco poderd estar relacionado com o facto de as criangcas ja estarem mais

conscientes da distin¢éo e diferenca entre aquilo que € a atitude correta e aquilo que é

um comportamento desadequado ao contexto e desta forma demonstrarem no diario

esse desagrado. Assim, um dos aspetos a trabalhar, centra-se na reducao do nimero

acentuado de conflitos entre criangas.

Como acontece com a maior parte da aprendizagem que ocorre com as

criancas pequenas, ajudar as criancas a adquirirem capacidades sociais tem

provavelmente mais sucesso se for feito de forma informal. Contudo pode

haver alguma coisa a dizer, a favor da discussdo e resolugdo de problemas

depois de passar o momento quente, longe da perturbagdo do contexto,

guando nem a criangca nem o professor se sentem na defensiva ou zangados

devido ao incidente em questéo

(Katz & McClellan, 2003, p.21).

De seguida é apresentado no quadro 10 os registos sobre o que as criancas

disseram nos diarios sobre 0 que gostaram e que se encontra em anexo G. Para uma

melhor organizagdo dos dados referentes aos registos, foram selecionadas quatro

categorias: Jogo/Brincadeira, Expressar emoc¢des, Apreciar manifestacbes de carinho

e Outro.

O QUE GOSTEI
Jogo/Brincadeira @ | Expressar emocées ¥ | Apreciar manifestacées de carinho® | Outro™®

Setembro 1 0 0 1
Outubro 3 0 0 1
Novembro 9 1 2 0
Dezembro 15 0 0 0
Janeiro 16 0 0 1
Fevereiro 12 0 0 1
Marco 31 1 0 3

Quadro 10: Analise aos registos sobre “0 que gostei” referente a avaliagao inicial (elaboracéo

propria)

"’Gostei de brincar com os colegas” — G.L. e J.S.
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“Gostei de jogar a apanhada com 0 J.S. ecomo T.P.” - R.C.
@’Gostei de te (1.G.) dar um beijinho” - M.J.R.

“Gostei de dar um abrago a D.F.” — G.L.
®)’Gostei que o D.P. me desse um beijinho” — AM.T.

“Gostei que 0 G.S. me desse um beijinho” — E.G.
“ “Gostei de conhecer a M.” — AM.T.

“Gostei de ver a F. na fotografia”

Analisando-se os dados obtidos nos registos referentes ao “o que gostei”,
verifica-se que a categoria que foi mais valorizada pelas criancas corresponde ao
jogo/brincadeira, em que a crianca refere que gostou de brincar com alguém em
particular.

Através da observacdo e da andlise realizada aos registos dos diarios,
constata-se que as criangcas mais populares tendem a ser mais seletivas na escolha
com quem pretendem brincar, tendo apenas um grupo restrito de parceiros para o
fazer. As criancas rejeitadas, por sua vez, apresentam um leque mais alargado de
contactos, saltitando de companheiro para companheiro, as vezes que assim 0
entenderem. Devido a uma reputacdo negativa, as criangas com comportamentos
menos positivos tem tendéncia a ser rejeitadas pelos seus pares, sendo neste sentido
forcadas a procurar outras criangas para brincar dentro de um leque bastante alargado
de escolhas (cf. Ladd et al.,1990 citado em Spodek, 2010).

Continuando a analise dos registos, verificamos igualmente que o més de
marco foi onde se registou maior participagcdo das criangcas no diario e mais
especificamente se incidiu na categoria jogo/brincadeira. O expressar emocdes e
apreciar manifestacdes de carinho ndo sdo muito valorizadas pelas criangas, sendo
assim necessario trabalhar nestas duas areas. De acordo com (Katz e McClellan,
2003),

todas as culturas definem padrdes apropriados de interacgcdo e de sentimentos
entre os adultos e as criangas, e entre as proprias criangas. Variam de cultura
para cultura a firma e a intensidade de como o0s sentimentos, positivos ou

negativos, podem ser expressos, no quotidiano nas relagdes sociais (p.20).
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3.3.2 Apresentacao e reflexdo daintervencdo educativa

Feita a andlise ao diario e identificadas as dificuldades das criangas ao nivel
das interacoes sociais, foi elaborado um plano de ag&o cujas atividades se passam a
apresentar.

Uma primeira atividade direcionada para a problemética centrou-se na leitura
do livro “Tudo o que nds sentimos”. Inicialmente perguntou-se as criangcas o que
significava para elas o titulo do livro. Uma primeira crianca referiu que houve uma
altura que gquando estava no ATL sentiu o coracdo a bater muito rapido. Foi-lhe
perguntado o porqué e a mesma disse que batia muito rdpido porque estava mal
disposto. Entretanto tentou-se encaminhar as criangas para a parte dos sentimentos,
todavia as mesmas remetiam novamente para o coragdo, dizendo que bate muito
rapido quando estamos cansados ou quando libertamos energia. Com o didlogo as
criangas acabaram por definir alguns sentimentos e emog¢des, que foram registados no
quadro da sala. Iniciou-se a leitura da histéria onde foi dada énfase a algumas
palavras desconhecidas das criangcas, nomeadamente solitario e invejoso. Antes de
Ihes ser explicado o significado foi-lhes pedido que pensassem no que a palavra
queria dizer. No fim da leitura da histéria, cada crianga disse uma frase com “fico feliz

quando ...” e “fico triste quando ...”, ao mesmo tempo que se ia registando numa folha
afixada no quadro branco da sala. Foi sugerido que cada crian¢a individualmente
fizesse um registo através do desenho correspondente ao sentimento verbalizado (ver
figura 39). Foi interessante ver a forma como as criangas representaram as suas
ideias no desenho, uma vez que desta forma deu para perceber que as mesmas sao
capazes de representar algo mentalmente numa folha, com base nas suas vivéncias
pessoais. Na reunido de pais houve a oportunidade de falar com uma méae, que ao ver
o trabalho da filha, percebeu aquilo que a crianca tinha desenhado, pois a mesma
representou todos os elementos de uma dada situagdo, no qual a mae estava

envolvida.

Figura 39: Atividade

sobre o livro “Tudo o

que nés sentimos”

Ao longo da intervencao propds-se as criangas jogos cooperativos - a pares e
grande grupo — quer nas sessfes de expressdo motora, quer no decorrer do recreio
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das criancas. Alguns dos jogos proporcionados as criancas foram: jogo do espelho, o
lencinho vai ha méo, barra ao lenco, representagdo dos animais e das estacdes do
ano através da mimica e massagem com uma bola num colega.

O jogo do espelho que se propds as criangas numa das sessfes de expressao
motora consistiu em as criangas, a pares, colocarem-se de frente uma para a outra.
Neste jogo uma crianca € o espelho, e a outra o reflexo. O reflexo tem de imitar tudo o
que o colega da frente fizer. Ao sinal do adulto, as criancas trocam de funcdes.

No lencinho vai na mao, jogo realizado varias vezes com as crian¢as ao longo
da intervencao, as criangas sentam-se e fazem uma roda, ficando apenas uma crianga
de fora. Esta andara a volta da roda com o lenco na mao enquanto as restantes
criangas cantam: "O lencinho que vai na mé&o vai cair ao chdo/vai cair ao meio do
chdo/quem olhar para tras/é um grande brincalhdo/Sim ou nao/Sim ou nao/...".
Discretamente deixa cair o lengo atrds de uma crianca que se encontra na roda. As
criangas tém de estar atentas e quando o lengo cai atras de uma crianca esta levanta-
se, agarra no lengo e corre a volta da crianga que deixou cair o lenco. Se a conseguir
apanhar antes de ela completar uma volta, a crianca apanhada vai para o centro da
roda até alguém ser apanhado. Se a criangca que andava com o lenco se conseguir
sentar no lugar que ficou vago sem ser apanhado, o jogo prossegue com a crianca
gue perdeu a andar com o len¢o a volta da roda. A crian¢a deixa o lenco atras de outro
colega e repetem as regras do jogo.

De modo a facilitar os momentos de transicdo entre rotinas, sugeriu-se varias
vezes as criangas representarem um animal através da mimica. Este jogo consiste em
as criancas selecionarem um animal e representarem-no através de movimentos
caracteristicos, e as restantes que observam tentam adivinhar o nome do animal.

Numa das sessdes de expressdo motora propds-se as criancas fazerem o
aguecimento de forma diferente daqueles que tinha sido proposto até ao momento. O
mesmo consiste na seguinte situacdo: doze criangcas deitam-se no chdo. As restantes
criancas nédo selecionadas fazem massagens nas costas dos colegas com uma bola.
Seguidamente invertem os papéis. Também foi pedido as criangcas representarem as
estacbes do ano através de movimentos e gestos. Explicou-se as mesmas que
quando se disser inverno todos tém de correr, pois faz muito frio, quando se disser
outono, temos que passear pelo bosque, quando disser verdo tém que caminhar
lentamente porque faz muito calor e quando se disser primavera é preciso saltar pelos
campos.
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Todas as atividades anteriormente referidas foram importantes, pois desta
forma as criancas perceberam a importancia do trabalho em equipa, que todos devem
estar em sintonia e aceitar as ideias dos seus pares no caso de alguns dos jogos —
jogo do espelho e mimica dos animais e esta¢cdes do ano. Com 0s jogos propostos
procurou-se nao sO que as criangas atingissem critérios de éxito especificos de cada
jogo, como também pretendeu-se estimular o desenvolvimento de competéncias
sociais. Assim, de acordo com Piaget (1932, citado em Kamii & Devries, s.d.), “o jogo
de grupo pode ser utilizado para favorecer o desenvolvimento cognitivo, social e moral.
Os jogos prestam-se particularmente bem ao desenvolvimento da cooperacdo; no
jogo, a crianca coopera voluntariamente (de uma maneira autbnoma) com as outras,
praticando as regras” (p.137).

Também durante a intervencado foram feitas leituras de diferentes historias que
apelaram ao desenvolvimento das competéncias sociais, bem como a interagéo entre
pares, pelo que em seguida se apresenta cada uma delas.

Uma das leituras realizadas, esta feita com as colegas de estagio, tinha como
titulo “As maos nao sao para bater”. Esta historia permite ajudar as criangas a refletir
sobre 0s seus comportamentos e a perceber que as maos podem fazer coisas
maravilhosas, como desenhar, escrever, dizer ola e adeus, cumprimentar 0s amigos,
etc. e que bater ndo é uma atitude positiva.

“A que Sabe a Lua” e “O Nabo Gigante” permitiram sensibilizar as criangas
para o trabalho em equipa e que desta forma a unido faz a forca.

A dinamizagao da histéria “O gigante encontra amigos de verdade” foi também
importante para a problematica. Nesta dinamizag&o solicitou-se ao J.S. que fizesse de
gigante. Este foi escutando os varios momentos, conseguindo de forma auténoma
explorar as ag¢des. Todo o restante grupo permaneceu atento, sendo que a crianca
com mais dificuldades em permanecer calma foi a D.F. Por exemplo, na parte de
brincar com um dos brinquedos, a D.F. pegou num brinquedo e comegou a bater com
0 mesmo no ch&o. No entanto, quando lhe foi pedido para parar de bater, a mesma
acalmou, retomando a atencdo. Procurou-se diversificar a escolha das criangas para
intervirem, para deste modo incluir e manter a atencdo de todas durante a
dinamizag&o. Considera-se que esta situagdo resultou, ndo havendo muita excitacao
por parte das criancas. No final as criangas formaram uma roda, onde foram discutidos
os varios momentos da historia, e onde foi passada a mensagem de que é bom ter
amigos e que também é importante partilhar brinquedos. Esta historia permite assim
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levar a que as criangas reflitam sobre as atitudes que tem perante 0s outros,

permitindo ainda que “[...] se estabelecam posteriormente estratégias de clarificagao

de valores” (Lino, 2003, p.95). Lino (2003) acrescenta que

a origem dos valores estd na experiéncia, que é o seu principal factor de

evolucdo. Naturalmente, diferentes experiéncias dao origem a diferentes

valores. Os valores ndo sao estaticos, eles evoluem no contexto cultural de

experiéncias que vao sendo proporcionadas quer as criancas, quer aos adultos

(p.95).

A improvisacdo com trés objetos existentes na sala também teve como

intencao trabalhar a problematica. Nem todas as criangas deram uso aos objetos, por

esta atividade se realizar num momento de transi¢cdo entre rotinas. Apenas a M.J.R., o

J.S.,, 0SS, 0G.L, 0 EG. e 0o T.A. a realizaram. As criangas deram asas a sua

imaginacao e representaram diferentes situagdes. Foi-lhes disponibilizado um alguidar,

uma mala e uma maquina fotogréfica cilindrica. O J.S. por exemplo fingiu que estava a

fazer sumo, o G.L. imaginou-se a colocar agucar no sumo, o E.G. a tocar bateria.

Neste seguimento, importa referir que Katz & McClellan (2003) defendem que

ha tipos de equipamentos, brinquedos e materiais que suscitam uma interac¢ao

social mais complexa entre criangas do que outros. Os jogos sociodramaticos,

o brincar as casinhas e blocos e camides € mais susceptivel de suscitar a

interaccdo com os colegas do que fazer puzzle, pintar ao cavalete ou em papel

ou trabalhar com barro (p.46).

Para que as criancas reconhegam uma determinada emogé&o face ao
seu comportamento, criou-se a cara das emocgdes. Numa das faces
desenhou-se uma cara feliz (ver figura 40) e numa outra, uma cara triste
(ver figura 41). Desta forma, de vez em quando as criangcas foram
guestionadas de como a estagiaria se sentia face as
atitudes/comportamentos delas. Verificou-se que sempre que se falava em
triste, as criangas diziam que ndo queriam essa cara e que iam melhorar o
comportamento, e quando a cara permanecia no triste as criangas

acalmavam mais.

Figura 40: Cara

de felicidade

Figura 41: Cara
de tristeza
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Ao longo da PPS foi permitida a interajuda entre criancas na realizagdo de
trabalhos e tarefas. As mesmas autonomamente o faziam sem haver qualquer
imposigéo por parte do adulto presente. Principalmente as mais velhas ajudavam as
mais novas a apertar 0s sapatos e as batas apds as sessfes de expressao motora, a
fazer determinado registo escrito (em que uma ditava as letras e a outra escrevia), etc.

Apbs o periodo da Pascoa, houve a preocupacao de dialogar com as criancas
sobre a finalidade do diario de turma, de modo a que as mesmas percebessem que o
mesmo nao serve apenas para fazer queixinhas. A maior parte das criancas
compreendeu, no entanto outras ainda procuravam expor situagfes que tinham
acontecido, mas que tinham sido resolvidas no momento que surgiram. Desta forma,
foi preciso relembrar em todos os diérios de turma essa situacao.

“Estudos acerca dos processos de auto-responsabilizacdo sugerem que
guando nos dirigimos as criangas na convic¢do de que sdo capazes de abordar os
conflitos e os problemas sociais de forma razoavel, elas revelam aptiddo para se
considerarem sensatas e responsaveis” (Katz & McClellan, 2003, p.33). Neste
seguimento, “quando uma crianga esta em conflito com uma outra, o educador devera
tentar facilitar uma troca de pontos de vista, de modo a que as criangas possam
chegar a uma resolugéo do seu conflito” (Kamii & Devries, s.d., p.74), e desta forma,
as criangas autonomamente vao sendo capazes de gerir os seus conflitos sozinhas,

sem que depois seja necessario referencia-los no diario de turma.

3.3.3 Anélise Final do Diario
No final da intervencdo é feita novamente uma andlise de incidéncias de “O
que nao gostei”. Neste seguimento, apresenta-se em seguida a analise aos registos,

gue se encontram no anexo H, de forma detalhada de cada situacdo no quadro 11:

O QUE NAO GOSTEI
[€)

Agressao Fisica Agressao Verbal @ | Outro @
Abril 21 2 5

Maio 3 0 6

Quadro 11: Analise aos registos sobre “0 que nao gostei” referente a avaliagéo final

(elaboracéo propria)
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W “N&o gostei que quando estava no almogo a N.A. me bateu nas costas e no brago” -
T.A.

“Nao gostei que a N.A. chegasse ao pé de mim e me batesse - E.G.”
@“Nao gostei que o T.P. e 0 J.S. me chamassem preta” - D.F.

“Nao gostei que quando estdvamos a vir para a sala o J.C. disse uma asneira para
mim” - G.L.

“Nao gostei que quando estava a sair do almoco o T.P. gritou-me ao ouvido” - T.A.
® “Nao gostei que a N.A. atirasse massa para o ar no almogo” - R.C.

“Nao gostei que 0 S.S. me largasse a mao quando iamos para o recreio” - E.G.

“Nao gostei de me aleijar no brago quando estava a brincar com a AM.T.” - L.G.

Analisando-se as tabelas referentes aos meses de abril e maio, houve a
percecdo que de um més para o outro houve um decréscimo de registos de agressoes
fisicas. Apesar de ndo dizerem, pois foi solicitado que apenas referissem situagfes
gue néo tivessem ficado resolvidas no momento, continuaram a existir alguns conflitos
entre criancas. Em relacdo as agressfes verbais ndo houve registo de alteracdes,
mantendo-se 0s valores iguais aos outros meses. Torna-se necessario referir que ha
duas criangas na sala que contribuem muito para o aumento do registo das agressdes
fisicas, porque sdo duas criancas que ainda nao sdo capazes de cumprir regras e
normas prossociais.

Em um dos momentos dos registos € feita referéncia ao chamado banco de
suplentes que existe na sala. Este € um local onde as criangas permanecem, a fim de
refletirem sobre as suas atitudes menos adequadas ao contexto, de maneira a
puderem melhorar o seu comportamento e de se acalmarem para poderem continuar a
trabalhar com os colegas, sem perturbarem o trabalho que os outros estdo a fazer’.
Assim, o adulto podera dizer a crianga que € melhor ter alguns minutos de descanso e
de reflexdo até conseguir estar mais calma e mostrar que é capaz de estar no grande
grupo sem incomodar 0s colegas e ouvir 0 que estes tém para dizer (Katz & McClellan,
2003).

De acordo com Katz & McClellan (2003) ndo se deve utilizar o tempo de

reflexdo como punicdo e repetidas vezes com as mesmas e poucas criangas, pois

" Quem néo consegue trabalhar em equipa e respeitar os colegas, tem que pensar um pouco
no banco dos suplentes. Funciona como a cadeira da reflexdo. O banco dos suplentes da
grande importancia ao trabalho em equipa.
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poder4d pbr em causa o0 desenvolvimento de capacidades de controlo dos seus
impulsos. Assim, o tempo de reflexdo deve ser “usado raramente para cada crianca,
ndo mais de duas ou trés vezes® (Katz & McClellan, 2003, p.30). Uma outra
desvantagem do uso deste tempo enquanto punicdo refere-se ao facto de quando se
aplica, “ndo ensina a crianga uma maneira alternativa de responder a situagdo em
questao. Por conseguinte, ndo € provavel que reforce as capacidades sociais” (Katz &
McClellan, 2003, p.30).

Desta forma, segundo Katz & McClellan (2003), um dos procedimentos a ter
com as criangas que perturbam o grande grupo, passa por retira-las para um tempo de
reflexdo, para que possam acalmar e recuperar o controlo dos seus impulsos.

Para além de fazerem referéncia ao tempo de reflexdo, Katz e McClellan

(2003) referem que

os professores podem ajudar as criangas a adquirirem um comportamento
adequado tornando-lhes claro aquilo que se espera delas de uma forma directa
e clara. Por exemplo: alguns professores tentam fazer com que uma crianca
esteja sossegada durante a discussdo em grande grupo dizendo: «gosto da
maneira como (outra crianca) esta sentada.». Neste seguimento, a maior parte
das criancas compreendera que o cumprimento dirigido a outra crianca tem

como intencao alerta-las para o seu comportamento (p.27).

As mesmas autoras referem que o0 uso desta estratégia s6 tem
significado/eficacia junto das criancas, se ndo for usada com frequéncia e também se
ndo forem ditas a cada crianca do grupo, umas a seguir as outras. Para criangas, cujo
comportamento se justifique, deve-se utilizar uma expressédo mais direta, como por
exemplo: “Por favor, vira-te e ouve com atencao.” (Katz & McClellan, 2003, p.28)

Desta forma é de referir que por vezes houve necessidade de solicitar a
determinadas criangcas que fossem refletir para o banco de suplentes sobre
determinadas condutas que tinham tido, ndo s6 enquanto estavam na sala, mas
também no recreio®. No entanto ndo foram usados demasiadas vezes os tempos de

reflexdo, dado a opinido destas autoras e porque também desta forma se fosse usado

® As autoras referem a frequéncia e ndo o espaco de tempo.
° Numa fase inicial as criangas dispdem de um tempo de reflex@o individual, e mais tarde, o
adulto conversa com a crian¢ga em questao.
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repetidas vezes, este tempo iria deixar de fazer sentido para as criangas. Neste
seguimento, quando as criangas faziam queixinhas, a educadora juntava as criancas
em questdo e pedia para as duas ou trés conversarem sobre o assunto, de forma a
resolvé-lo.

Em seguida é apresentado no quadro 12 o resultado da analise aos registos “O
que gostei”, que se encontram no anexo |, sobre o0 que as criangas gostaram em cada

dia do més de abril e maio.

O QUE GOSTEI
Jogo/Brincadeira ™ | Expressar emocdes | Apreciar manifestacées de carinho | Outro®
Abril 23 0 0 2
Maio 32 0 0 2
Quadro 12: Analise aos registos sobre “0 que gostei” referente a avaliagao final (elaboragéo
propria)

"’Gostei de brincar com o T.P. e com a D.F.” - N.A.
“Gostei de brincar na garagem com a A.T.” - AM.T.
“Gostei de brincar com 0 S.S. nos jogos” - M.J.R.
@’Gostei que a sala 2 tivesse convidado para a presentagao do projeto” - D.F.

“Gostei de ensaiar a festa de finalistas” — J.S.

Assim, ap0s a analise do quadro 12 e comparando com o quadro 10 verifica-se
que ao nivel do jogo/brincadeira os resultados situam-se dentro dos mesmos valores.
No que se refere ao expressar emogfes e apreciar manifestagbes de carinho, nos
meses abril e maio ndo houve nenhuma crianca que Ihes tivesse feito referéncia, isto
porque o grupo ainda apresenta algumas dificuldades em expressar emogoes,
principalmente as positivas, e também porque era necessario mais tempo para realizar
a intervencao educacional e observar o impacto nos comportamentos das criancgas.

Conclui-se através dos quadros 11 e 12 que houve uma evolugdo no
comportamento do grupo, em que as queixas referentes a agressao fisica e verbal
diminuiram e ndo houve um expressar de emocdes, talvez porque nao tenham

ocorrido nenhumas situa¢cdes marcantes para elas.

49




Consideracdes finais

Alarcdo (1995) apresenta uma maxima pertinente e fundamental para quem
trabalha com criangas: “Educador, conhece-te a ti préprio e conhece a tua profissao”
(p.15). Esta ideia representa aquilo que o educador deve ter sempre presente, pois 0
profissional deve descobrir-se a si proprio e a sua profissédo, preparando-se cada vez
mais para ser educador, refletindo na e sobre a sua acédo (Alarcdo, 1995). Esta
profissdo vai sendo construida aos poucos, com base em conhecimentos que as
criancas e outros profissionais nos vao transmitindo, na literatura/investigacao
disponivel, bem como nas experiéncias continuas que vamos tendo ao longo da nossa
vida profissional e pessoal. Aos poucos vai-se crescendo e melhorando as estratégias
de intervengéo.

Depois de alcangar o conhecimento sobre si e a sua profissdo, o educador
deve estar em constante processo de reflexao sobre a filosofia educativa que procura
seguir. Enquanto profissional na area da educagéo sera sempre procurado questionar
sobre o que fazer e como fazer, bem como sobre o0 modo como conduzir a agao.

Também se tem de ter presente que cada crianca tem necessidades e
interesses diferentes, que devem ser respeitados. Nesta Otica, é preciso ter em
consideracdo um conjunto de principios e valores que serdo a base da filosofia
educativa. Cada crianga deve ser vista como um ser Unico e individual, que apresenta
interesses, ideias e necessidades distintas, e que provém de uma familia com crencas
e valores especificos. Desta forma, € essencial conhecer o meio donde as criancas
sdo provenientes, para se criar um ambiente adequado ao grupo de criancas em
questdo. Este ambiente deve ser bem organizado e estruturado para Ihes proporcionar
seguranca e estimular a conquista de novas aprendizagens. Neste sentido, existem
estilos de vida especificos de cada familia que influenciam o modo de ser e de estar
de cada crianca, e como tal, enquanto profissional na educacao ter-se-4 em conta no
planeamento das futuras sessdes com as criangas. Assim, procurar-se-4 aceitar e
respeitar as diferencas, assegurando-se que nenhuma crianca € desvalorizada e
inferiorizada pelos outros, pois, de acordo com Vonta (2009), “o papel dos educadores
€ apoiar as criangas a construir na sala uma comunidade com a sua cultura, com
valores e comportamentos que criam um contexto social para a aprendizagem” (p.22).

A PPS em creche foi sem divida muito pertinente e essencial para a aquisicdo
de novas aprendizagens, saberes e praticas, como por exemplo, a importancia do
trabalho em equipa e a relevancia de se estabelecer uma boa relacdo com as familias
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das criancas. Permitiu superar a inseguranca, o medo, a ansiedade e a saber estar
com um grupo de criancas em fase de grande desenvolvimento.

A PPS em JI permitiu um crescer pessoal e profissional, assim como adquirir
um grande leque de conhecimentos, nomeadamente sobre quais as atividades mais
adequadas a cada faixa etéria das criangas.

Considera-se que este estagio foi o inicio da aprendizagem profissional. Ser
educador de infancia exige que se tenha muita responsabilidade e também
criatividade. Também o educador deve arranjar formas de solucionar problemas
gquando estes existem de forma inesperada e resolvé-los sem hesitar. O educador tem
ainda de conhecer e acompanhar o grupo, ao nivel do seu desenvolvimento, dos seus
gostos, saberes, entre outros. Nao pode pensar s6 em si, pelo que tem de pensar
também no grupo. As aprendizagens nao terminam por aqui, tendo-se um longo
caminho a percorrer.

Um dos aspetos mais significativos e marcantes em ambas as valéncias diz
respeito ao trabalho em equipa. Apesar de se saber o que significa trabalhar em
equipa, neste estagio houve a oportunidade de o colocar em préatica. Ao longo do
estagio, foi compreendido o impacto desta forma de trabalho nas criangas, pois a
pratica estruturada e organizada permite que tudo corra da melhor forma. As reunides
realizadas ao longo do estagio, as conversas informais nas quais houve a
oportunidade de participar, bem como a disponibilidade com que toda a equipa
educativa teve em receber permitiram perceber a dindmica do trabalho em equipa. A
troca de ideias entre adultos ajuda a definir aspetos que facilitam a explicacdo das
atividades/brincadeiras propostas e sugeridas as criangas.

De acordo com ME (1997), o “trabalho em equipa torna-se fundamental para
reflectir sobre a melhor forma de organizar o tempo e 0s recursos humanos, no sentido
de uma acgéo articulada e concertada que responda as necessidades das criangas e
dos pais” (p.42).

No JI, as criancas ao aperceberem-se do trabalho em equipa desenvolvido na
Instituicdo, demonstram interesse em trabalhar em conjunto com os colegas, de forma
organizada, em cooperacdo, e onde cada um tem as suas responsabilidades’®. Na
sala, no decorrer do estagio, verificou-se varias vezes essa cooperacao entre criangas,

exemplificada pelo seguinte acontecimento:

1% S50 os educadores que devem dar o exemplo. Se as criangas sentem que a equipa
educativa é forte e coesa, eles préprios evoluem nesse sentido.
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Quando o T. estava a fazer o desenho sobre “o0 que pensa saber”
sobre 0 espacgo” ao lado do R.C., este perguntou-me se podia a ajudar o
colega. Quando respondi que sim, de imediato cooperou com o colega,
fazendo-lhe os contornos de um foguetdo e ajudou-o a pintar. Nota de
campo de 7 de margo de 2014

No local de estagio JI, o trabalho em equipa néo se verificou apenas entre 0s
adultos, mas também as criancas foram incentivadas a trabalhar em conjunto. Tal se
verifica na medida em que estas foram incentivadas a ser pacientes e a darem o
tempo suficiente aos colegas para fazerem algo ou pensarem sobre determinado
assunto, bem como foram encorajadas a dividir tarefas e responsabilidades dentro da
sala, a discutir como devia ser pintado determinado trabalho e que cor devia ser
utilizada, a respeitar as opiniées e as decisfes dos colegas, entre outros.

Assim, segundo Witter (1998) “trabalhar em equipe requer uma longa
aprendizagem, uma perspectiva aberta para 0 que seja a educagcdo, 0 processo
ensino-aprendizagem e respeito ao outro” (p.1). O mesmo autor acrescenta ainda que
“a aprendizagem para o trabalho em equipe comeca na pré-escola com o aprendizado
do trabalho em cooperacdo, com adequada divisdo de tarefas e responsabilidades,
com o aprender a respeitar o outro” (Witter, 1998, p.1).

Uma outra aprendizagem significativa adquirida refere-se a adequacdo das
atividades a idade das criancas. De acordo com Copple e Bredekamp (2009), os
professores que estdo bem informados sobre o desenvolvimento e aprendizagem da
crianga, conseguem fazer boas previsdes de como as criangas de uma determinada
faixa etaria tipicamente vao ser, o que elas tipicamente serdo, ou nao, capazes de
fazer, e quais as estratégias e abordagens que provavelmente melhor promoverdo a
sua ideal aprendizagem e desenvolvimento. Com este conhecimento, os professores
podem tomar decisfGes preliminares com alguma confianca, sobre o ambiente, os
materiais, as interacdes e as atividades.

As criangas que integram o JI tém idades compreendidas entre os trés e os
sete anos, pelo que algumas das atividade que se propdem devem ser adaptadas. A
titulo de exemplo, menciona-se a experiéncia do lancamento do foguetdo, onde as
criancas mais velhas foi proposto fazerem o registo dos materiais utilizados na
mesma, bem como o desenho da experiéncia, e onde as criangas mais novas foram
incentivadas a fazer o desenho da atividade. Desta forma, todas as criangas presentes
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participaram de algum modo na experiéncia, mas de forma diferente e adaptada as
suas idades. Também na historia da matematica que foi desenvolvida com o grupo,
todas as criangas a ouviram, mas sO as mais velhas (que transitam para o 1°ciclo) é
gue fizeram o registo da mesma.

Martins (2009) refere que “consoante o nivel etario e as experiéncias anteriores
do grupo, devem propor-se actividades com graus de complexidade progressiva, quer
ao nivel dos conceitos abordados, quer dos procedimentos solicitados” (p.21). Cada
crianca apresenta o seu ritmo de trabalho e cada uma apresenta niveis de
desenvolvimento e aprendizagem, pelo que se tem de ter em consideragdo estas
situacdes quando se propde algo a todo o grupo. Por vezes € necessario adaptar as
atividades as criancas e orientar mais de perto algumas em particular.

Importa referir a importancia do envolvimento das familias na escola, uma vez
gue contribui para fortalecer a relagdo familia-crianga, minorando algumas falhas que
eventualmente possa haver em casa. Assim, estes momentos fazem com que as
familias dediquem um pouco mais do seu tempo as criangas, ao realizarem com elas
algumas atividades. Segundo Sousa e Sarmento (2009-2010), é importante que haja
uma interacdo positiva da escola com a familia e uma estreita colaboracédo, para que
assim atinja o sucesso educativo nas criancas, pois este depende muito do
relacionamento escola-familia.

Fazendo-se uma retrospetiva de toda a PPS, considera-se que esta foi muito
pertinente e essencial para crescer, tanto em termos pessoais como profissionais.
Assim, € dado a aprender e a saber lidar melhor com as criancas, a estar com as
mesmas, a ter mais seguranca e naturalidade. Aumentou-se os conhecimentos a nivel
das planificacdes e houve também uma maior reflexdo sobre as acdes na PPS. As
aprendizagens ndo ficam somente por um estagio e que ainda ha muito para evoluir e

aprender.
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Anexo A: Dados das familias das criangas do bercario e do jardim de infancia

Crianca Pai Mée
Profisséo Escolaridade Idade Profisséo Escolaridade Idade
Militar GNR 12°Ano 37 Assistente Social Licenciatura 47
Lavador de 40 Empregada 9°Ano 34
vidros doméstica
Arquiteto Doutoramento 49 Arquiteto Licenciatura 38
Militar GNR 12°Ano 37 Assistente Social Licenciatura 47
Empregado de 11°Ano 39 Ajudante de 9°Ano 35
Balcéo cozinha
Aucxiliar de 31 Empregada de 2°Ano 33
Servigos Gerais Balcéo
Desempregada | ---------------- 27 Desempregada Secundario 22
Engenheiro Mestrado Professora Doutoramento

Quadro 2: Dados das familias das criancas da creche, obtidos através da Educadora de

Infancia

Pai Mée
Nome | Habilitacdes | Profisséo Situacao Idade | Habilitagdes | Profisséo Situacéo Idade
G.S. Mestrado Engenheiro | Desemprega | S/Inf. | Licenciatura | Enfermeira | Por conta S/Inf.
Florestal do de outrem
M.A. 1° Ciclo S/Inf, S/Inf. S/Inf. 1° Ciclo Doméstica | Doméstica | S/Inf.
E.G. 1° Ciclo S/Inf. S/Inf. S/Inf. 1° Ciclo Auxiliar de | Por conta S/Inf.
cantina de outrem
J.S. 1° Ciclo Vendedor | Porconta PP | S/Inf. 1° Ciclo Vendedor Por conta S/Inf.
ambulante ambulante PP
G.L. 2° Ciclo Técnicode | Porcontade | S/Inf. 3° Ciclo S/Inf. Desempre S/Inf.
Maquinas outrem gada
L.G. 2° Ciclo Operador de | Por contade | S/Inf. 2° Ciclo S/Inf. Desempre S/Inf.
Armazém outrem gada
A.M.T. | Secundério S/Inf. Por contade | S/Inf. | Secundéario | Administrati | Por conta S/Inf.
outrem va de outrem
R.C. Secundéario Trabalhos | Por contade | S/Inf. 3° Ciclo Comerciant | Por conta S/Inf.
pessoais outrem e de outrem
M.J.R. | Secundario | Agente PSP | Porcontade | S/Inf. | Secundario A. Por conta S/Inf.
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outrem Enfermage | de outrem
m
A.T. Secundério Porteiro Por contade | S/Inf. | Secundéario | Trabalhado | Por conta S/Inf.
outrem ra de de outrem
limpeza
D.P. Secundério Servente Por conta de | S/Inf. S/Inf. Porteira Por conta S/Inf.
Obras outrem de outrem
J.C. 1° Ciclo S/Inf. S/Inf. S/Inf. 2° Ciclo S/Inf. S/Inf. S/Inf.
D.F. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. 1° Ciclo Doméstica | Desempre S/Inf.
gada
T.P. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf.
N.A. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. 3°ciclo S/Inf. S/Inf. S/Inf.
L.S. 1° Ciclo Marceneiro | Por contade | S/Inf. 1° Ciclo Trabalhado | Por conta S/Inf.
outrem ra de de outrem
limpeza
T.A. Licenciado Enfermeiro | Por contade | S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf.
outrem
T.N. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf.
M.M. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf. S/Inf.
S.S. 2° Ciclo Trabalhador | Por contade | S/Inf. 2° Ciclo S/Inf. S/Inf. S/Inf.
n qualificado outrem
da
floricultura

Quadro 3: Dados das familias das criangas do jardim de infancia, obtidos retirados do PCG

(2013)
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Anexo B: ldade das criancas do bercario e do jardim de infancia

Nome Data de Nascimento Idade (em meses)
C. 27/02/2013 11
E. 13/04/2013 9
H. 25/05/2013 8
. 27/02/2013 11
J. 14/01/2013 12
M. 10/06/2013 7
S. 02/05/2013 8
T. 28/06/2013 7

Quadro 4: Datas de nascimento de cada crianca da sala (até ao final de janeiro)

Nome Data de Idade (em
Nascimento anos)

G.S. 31-07-2007 6
M.A. 04-09-2007 6
E.G. 25-01-2008 6
J.S. 11-03-2008 6
G.L 19-03-2008 6
L.G. 22-03-2008 6

AM.T. 03-07-2008 5
R.C. 20-08-2008 5

M.J.R. 01-11-2008 5
AT. 12-11-2008 5
D.P. 29-12-2008 5
J.C. 19-03-2009 5
D.F. 29-03-2009 5
T.P. 31-07-2009 4
N.A. 01-08-2009 4
L.S. 24-09-2009 4
T.A. 15-01-2010 4
T.N. 25-01-2010 4
M.M. 01-03-2010 4
S.S. 15-04-2010 4

Quadro 5: Datas de nascimento de cada crianca da sala (até ao final de maio)
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Anexo C: Fotografias da sala de bercario da creche e do jardim de infancia

05 @) m

1 — Sala de Bercario: 2 — Sala de repouso do bercario:

A- Mével de apoio a equipa educativa J- Berco de C.
B- Mesa de apoio as refeicGes K- Berco de E.
C- Porta de acesso a sala de 1 ano L- Berco de M.
D- Fraldario M- Berco de T.
E- Banheira com movel de arrumacao N- Berco de S.
F- Colchéo O- Berco de H.
G- Espelho P- Berco de J.

H- Porta de acesso a sala de repouso do berc¢ério Q- Bercodel

I- Caixa com brinquedos

Figura 1: Planta da sala do bercario (elaboracéo prépria)
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Fotografias da sala do bercario

Figura 3: Mesa de apoio as

Figura 2: Mével de o
refeicbes

apoio a equipa
educativa

Figura 4: Porta de
acesso asalade 1

Figura 6: Banheira com
armario de arrumos

Figura 7: Colchédo de
brincadeiras

Figura 8: Espelho

Figura 9: Porta de acesso ao
dormitério Figura 10: Caixa dos
brinquedos

Figura 11: Dormitério do
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Figura 14: Area do desenho, Area Figura 15: Area da Figura 16: Area
da Matemética e Area da Escrita biblioteca dos jogos

Figura 19: Area do quadro

Figura 17: Area
do computador

Figura 18: Area das
construgdes e garagem Figura 20: Area da
reunido
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Anexo D: Descricdo pormenorizada da rotina diaria da sala de atividades da creche e

de jardim de infancia

Rotina da creche

Mapa de rotinas
8h —10h Acolhimento
10h — 10h45 Brincadeira livre ou brincadeira proposta
10h45 — 12h Almoco/higiene
12h — 14h45 Sesta/higiene
14h45 — 15h30 Lanche
15h30 — 18h Saida

Quadro 6: Dia tipo no bercério

Através do que observei, embora exista uma rotina na sala, esta é
modificada/alterada/ajustada em funcdo das necessidades de cada crianca. Por
exemplo, a T., de manha quando chega, por norma faz o seu tempo de repouso.

As criancas nesta idade encontram-se em estadios de desenvolvimento
diferentes, pelo que é muito importante ter em atencdo as brincadeiras propostas a
cada uma.

Assim,

a rotina e a vivéncia diaria das criancas sao programas pela
equipa educativa e vividas com o objectivo do seu harmonioso
desenvolvimento global. Todas as rotinas ttm em considera¢éo o tempo
para a satisfagdo de necessidades basicas, alimentacdo, higiene e sono
e sao articuladas com o tempo de actividades pedagdgicas e ludicas.
(Desde 2010 que todos os procedimentos na creche sao realizados com
base no Modelo de Qualidade para creches).

Projecto Educativo (2010, p.40)

As criangas dos 6 aos 12 meses sdo acolhidas na sala do bergario pelas

profissionais da sala. Desta forma, analisando o Projecto Educativo (2010), as
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entradas e saidas das criangcas devem ser asseguradas pelos adultos de referéncia,
gue conversam diariamente com as familias para tomar conhecimento de como a
crianca passou a noite, como acordou, a que horas comeu, etc.

A seguir a um momento mais ladico e/ou a seguir ao tempo de repouso, ocorre
o periodo da refei¢cdo. O Projecto Educativo refere que mais do que “o dar de comer” a
uma crianca, € importante prevalecer a relagdo afetiva com a mesma. Nestes
momentos deve-se dialogar com as criancas, prestar atencao as mesmas. Também é
essencial respeitar o horario das refeicbes, a introducdo de novos alimentos, o ritmo
de cada crianca, entre outros.

Sempre que necessario ocorre 0 momento de higiene de cada crianca. Tal
como Figueira (1998, citado em Projecto Educativo, 2010) refere, a higiene permite
reforcar a relacdo adulto-crianca. Post e Hohmann (2011, p.229) acrescentam que é
“através das interacgbes pessoais carinhosas envolvidas nos cuidados de higiene
corporal, as criancas tém a oportunidade de construir relagbes de confiangca com o
educador, e de ganharem um sentido de seguranca no contexto de grupo que é a
creche”. No caso do bercario onde estou, toda a equipa educativa procura mostrar
este contacto como sendo importante.

Algumas criancas do bercario apresentam uma necessidade bioldgica mais
evidente de repouso. Para tornar este momento mais confortavel, cada crianca tem
consigo um objeto transacional (peluche, objeto preferido, etc.) (Projecto Educativo,
2010).

Rotina do jardim de infancia

Dia Tipo
Hora | Acontecimento
8h00 | AAAF
9h00 | Acolhimento
9h45 | Fruta

10h00 | Trabalho nas areas

11h00 | Arrumacdo da sala
11h15 | Recreio
11h45 | Higiene
12h00 | Almogo
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13h00

Hora do Conto

13h30

Trabalho nas areas

14h30

Arrumacao/Diario/Comunicac¢des/Lanche

15h00

AAAF

Quadro 7: Mapa da rotina no jardim de infancia

Horas 22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
8:00h — 9:00h AAAF AAAF AAAF AAAF AAAF
Acolhimento/ | Acolhimento/ Acolhimento/ Acolhimento/ Acolhimento/
9:00h - 9h:45
Planeamento | Planeamento Planeamento Planeamento
Lanche da Lanche da Lanche da Lanche da Reuniao
9h:45 — 10:00h
manha manha manha manha Conselho
. Expressao Experiéncia/ Expressao
Expresséo . ) Lanche da
o Motora e seu | Culinaria e seu | Musical e seu
Plastica ) ] ] manha
10:00h — 11:00h o registo registo registo L
Atividades o o o Atividades
) Atividades Atividades Atividades .
Orientadas ) ) ] Orientadas
Orientadas Orientadas Orientadas

11:00h — 11h:15

Arrumacao da

Arrumacao da

Arrumacao da

Arrumacao da

Arrumacao da

sala sala sala sala sala
11:15h — 11:45h Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
11:45h - 12:00h Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
12:00h — 13:00h Almoco Almoco Almoco Almoco Almoco
13:00h - 13h:30 Hora do conto | Hora do conto Higiene Hora do conto | Hora do conto

Atividades Atividades Atividades nas | Atividades nas | Atividades nas
13h:30 - 14h:30 ] ] ] i )
nas areas nas areas areas areas areas
Arrumagcao/ Arrumacao/ . _ -
L L Arrumacao/ Arrumacao/ Arrumacao/
Diério/ Diério/ L o o
14h:30 - 15:00h Diério/ Diério/ Diério/

Comunicagbe

s/lLanche

Comunicacde

S

Comunicagdes

Comunicagdes

Comunicagtes

15:00h — 18h:30

AAAF

AAAF

AAAF

AAAF

AAAF

Quadro 8: Organizacao dos dias da semana com base no PCG (2013)

O dia comecga antes das 9h com a preparacdo prévia da sala por uma das

auxiliares da instituicdo. A mesma dispfe as cadeiras em roda, de modo a que as

criangas quando cheguem se possam logo sentar para ser feito o acolhimento. Por
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voltas das 9h15 comeca o acolhimento onde o chefe do dia marca o dia, 0 més e ano
(estes dois ultimos caso se verifique que seja necessario) e também o dia da semana.
A educadora em seguida faz o registo escrito do dia no quadro branco, voltando a
frisar o mesmo em voz alta. Solicita a crianca do dia que indique e diga as letras do
seu nome, e que ao mesmo tempo va colocando as respetivas letras magnéticas ao
lado umas das outras para formar o seu nome. Em seguida a crianga faz a contagem
do numero de letras e silabas que compdem o seu nome. Simultaneamente, a
educadora vai registando no quadro. A crianca apoés ter realizado esta tarefa faz a
contagem do numero de rapazes, nimero de raparigas e total de criancas que estao
na sala, ao mesmo tempo que vai registando esses dados numa folha destinada para
o efeito. Seguidamente o chefe do dia vai buscar um instrumento musical e canta os
bons dias com os colegas enquanto toca 0 mesmo, dando também os bons dias
individualmente a cada crianca e adulto da sala (exemplo: bom dia JC (JC responde
bom dia); bom dia M.A. (M.A. diz bom dia), etc.). Em seguida, o chefe do dia senta-se
e as criangas indicadas num cartaz das tarefas dao comida aos peixes, marcam as
faltas, marcam o tempo e arrumam os livros). Seguidamente ocorre uma conversa em
grande grupo sobre determinado tema ou projeto que se esteja a desenvolver,
planifica-se e distribui-se o trabalho. Por fim as criancas responséaveis pelo lanche da
manha, dao a fruta ou iogurte aos colegas.

Por volta das 10h comecam as atividades orientadas, nomeadamente o
desenvolvimento de projetos e atividades segundo areas de trabalho (individualmente,
a pares ou por grupos). As 11h é solicitada as criancas a arrumacéo da sala.

Chegada a hora do recreio (caso nao esteja a chover), as criancas vao para o
exterior onde correm, pulam, brincam com os colegas, fazem jogos, etc. Apos este
momento de brincadeira, as criancas vao fazer a higiene e vao almocar a EBI,
voltando apos a refei¢céo ao recreio.

As 13h é feita a hora do conto, sendo que as quintas-feiras a sala 3 ouve a
histéria em conjunto com a sala 1 ou sala 2 (consoante a calendariza¢éo previamente
definida) e as sextas as educadoras das salas 1, 2 e 3 dinamizam um momento
conjunto que podera ser a visualizacdo de filmes, dinamizacgéo ou leituras de historias,
entre outros.

Apos a hora do conto as criancas realizam atividades livres ou dirigidas até as
14h30. A esta hora é solicitado as criangas a arrumacgéo da sala e Ihes € pedido que

se sentem em roda para se escrever o diario e ser servido o leite pelas criancas
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responsaveis nesse dia. O diario consiste em as criancgas referirem “o que ndo gostei”,
‘o que gostei” e “0 que fizemos”. A partir das 15h algumas criangas vao-se embora

com as suas familias, sendo que as restantes criancas ficam na AAAF.
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Anexo E: Notas de campo

Nota de campo 1. Uma das atividades que planeei para o dia 17 de fevereiro
consistiu na construcdo de uma mascara, em as criangas com um lapis de carvao
fizeram o contorno das suas maos em cima de um cartdo com cor, recortaram e
pintaram com canetas grossas. No decorrer da atividade, quando o J.S. pintava o
desenho das maos com uma caneta azul reparou que a pintura ficava verde,
guestionando-me sobre o porqué de isto acontecer. Quando ia comecar a explicar, a
A.M.T. interveio e disse que tal situacdo se devia a mistura de cores. Como o cartdo
era de cor (neste caso amarelo), ao pintar com uma caneta de cor azul por cima, a
pintura fica verde. Ela acrescentou que descobriu isso ao fazer a pintura dela,
verificando que a cor resultante também era diferente daquela com que estava pintar.

Nota de campo de 17 de fevereiro de 2014

Nota de campo 2: Quando cheguei junto das criancas que estavam no recreio, apos o
almoco, encontrei o M.M. e 0 S.S. a brincar juntos e a falar um com o outro. O diadlogo
destas criancas centrava-se na divisao silabica do nome de M.M. S.S. estava a contar
0 numero de silabas, dizendo que eram trés. Eu intervim ao verificar que o nimero de
silabas ndo eram as que o S.S. estava a dizer. Pedi entdo a S.S. que contasse o
numero de silabas ao mesmo tempo que batia palmas. Mesmo utilizando esta técnica
contava trés silabas, pois continuava a fazer o prolongamento da dltima,
acrescentando um “e” no final do nome apesar de n&o existir na palavra, tendo eu
entdo feito a divisdo silabica com ele de maneira a que percebesse onde é que

terminava a Ultima silaba. Nota de campo de 6 de marco de 2014

Nota de campo 3: Quando o T. estava a fazer o desenho sobre “0 que pensa saber”
sobre o espago” ao lado do R.C., este perguntou-me se podia a ajudar o colega.
Quando respondi que sim, de imediato cooperou com o colega, fazendo-lhe os

contornos de um foguetdo e ajudou-o a pintar. Nota de campo de 7 de marco de 2014

Nota de campo 4: Quando o A.M.T. estava a fazer o desenho sobre “o que pensa
saber” sobre o espago” ao lado do R.C., este perguntou-me se podia a ajudar a
colega. Quando respondi que sim, de imediato cooperou com a colega, fazendo-lhe os

contornos de um avido e um dos bancos do mesmo (assim, a A.M.,T. continuou a
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fazer os restantes bancos e as pessoas sentadas nos mesmos). Nota de campo de 7
de marco de 2014
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Anexo F: Registos referente a avaliagao inicial da problematica sobre “o que n&o

gostei”

O que ndo gostei

Semanade 23 a 27 de setembro

“N&o gostei que o G.S. atirasse comida para o chdo” — D.F., G.L.

“Néao gostei que a N.A. me mordesse” — T.A.

“N&ao gostei que o T.P. me beliscasse o braco ao almoco” — R.C.

“Nao gostei que a N.A. me batesse” — J.S.

“Nao gostei que o D.P. me atirasse uma pedra” — E.G.

“Nao gostei que o T. me desse com os joelhos nas minhas costas quando estdvamos
no escorrega pequeno” — R.C.

“Nao gostei que o0 J.C. me desse um murro na barriga” — D.F.

“Néao gostei que 0 J.S. me torcesse o brago” — L.

“Nao gostei que 0 J.S. dissesse uma asneira” — E.G.

“Nao gostei que a A.M.T. me batesse” - T.A.

“Nao gostei que o R.C. me tirasse o carro” — T.P.

“Nao gostei que a D.F. me empurrasse para tras quando estdvamos a ouvir a histéria”
-R.C.

“A D.F. ndo me deixou subir quando o vampiro me empurrou” — L.S.

“Nao gostei que a N.A. no refeitério me beliscasse no braco” — J.S.

“Nao gostei que o T. dissesse para eu lutar contra o R.C. ” — D.F.

Semana de 30 de setembro a 4 de outubro

“Nao gostei que o D.P. me desse socos antes de virmos para a sala” — R.C.
“Nao gostei que a D.F. me magoasse no joelho” — J.S.

“Nao gostei que a N.A. me batesse” — G.L.

“Nao gostei que 0 J.C. me desse pontapés no almogo” — T.P.

“Quando estava a comer a salada a A.M.T. bateu-me” — T.A.

“Nao gostei que a N.A. me beliscasse as costas” — A.M.T.

“Nao gostei que a M.J.R. e a A.T. matassem a formiga” — J.S.

“Néao gostei que a N.A. me batesse”- D.F.

“N&o gostei que o M.M. me apertasse os ombros” — A.M.T.
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“Néao gostei que o0 E.G. me batesse” — T.A.

“N&o gostei que a L.S. me apertasse o pescoco” — T.P.

“Nao gostei que a D.F. me empurrasse e eu bati com a barriga no chdo” - R.C.
“N&ao gostei que a D.F. me empurrasse quando eu estava no escorrega” — L.S.
“N&ao gostei que a N.A. me beliscasse” — D.F.

“Nao gostei que a N.A. me batesse no recreio” — L.G.

Semanade 7 a 11 de outubro

“Nao gostei que o0 J. da sala 1 me batesse” — E.G.

“Néao gostei que a D.F. me batesse” — T.N.

“Nao gostei que o0 J.C. me desse pontapés debaixo da mesa no refeitério” — R.C.
“Nao gostei que a N.A. me batesse no refeitério” — J.S.

“Nao gostei que a N.A. me empurrasse no escorrega” — L.S.

“Nao gostei que a N.A. me batesse quando eu estava no banco” — G.L.

“Néao gostei que a N.A. me batesse no recreio” — T.A.

“Néao gostei que o R.C. andasse as lutas comigo” — T.A./R.C.

“Nao gostei que a N.A. me batesse” — G.L.

“Nao gostei que o R.C. me empurrasse” — J.S.

“Nao gostei que a A. da sala 2 me empurrasse”

“Nao gostei que a L.G. me empurrasse e eu bati com a cabeca” — T.N.

“Nao gostei que a D.F. me batesse” — E.G.

“Néao gostei de empurrar o meu amigo T.A."— M.M.

“Nao gostei que o T.P. ndo me deixasse jogar a bola” — T.A.

“Nao gostei que a N.A. batesse-me quando estava a ouvir a histéria” — D.F.

“‘Nao gostei que a A.M.T. me empurrasse quando estavamos a andar de baloigo” —
J.S.

“Nao gostei que a N.A. ndo me deixasse andar de baloi¢co” — L.S.

Semanade 14 a 18 de outubro

“Néao gostei que o J. da sala 4 me desse com o carro” — E.G.

“Nao gostei no almoco que a N.A. me desse uma chapada” — D.F.

“Néao gostei que o P. da sala 1 me cuspisse quando nds estavamos a ir para o recreio
guando saimos do refeitério” — R.C.

“N&o gostei que a N.A. me mordesse no brago” — M.J.R.
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“N&o gostei que 0 S.S. me batesse quando eu estava a brincar sozinho” — T.N.

“Néao gostei que o E.G. me empurrasse” — T.N.

“N&o gostei que o0 E.G. me desse com o ombro” — G.L.

“Nao gostei que o F. me desse com a roda do triciclo” — R.C.

“Nao gostei que a N.A. me empurrasse para o chdo” - L.G.

“Nao gostei que a M.A. me molhasse a camisola quando estava a lavar as maos” —
J.S.

“N&ao gostei que a D.F. me empurrasse quando eu estava a andar de baloigco” — L.S.
“Néao gostei que a N.A. me batesse” — T.A.

“Néao gostei que o T.A. me batesse com a colher na cabeca” — A.M.T.

“Néao gostei que a N.A. me arranhasse” — D.F.

“Nao gostei que o G.L. me desse um soco nas costas” — R.C.

“Nao gostei que a N.A. me batesse” — J.S.

“Nao gostei que a N.A. me mordesse” — L.G.

“Nao gostei que o R.C. me desse um pontapé quando estavamos no escorrega” — T.N.
“Nao gostei que o T.N. me desse um pontapé” — R.C.

“Nao gostei que a A.T. me puxasse a pilinha” — E.G.

Semanade 21 a 25 de outubro

“Nao gostei que a N.A. me desse pontapés debaixo da mesa e me picasse com 0
braco” — J.S.

“Nao gostei que a D.F. me empurrasse no comboio quando estavamos a vir do
almoco” — G.L.

“Néao gostei que a D.F. me desse uma chapada quando eu estava a comer o peixe” —
T.N.

“Nao gostei que a N.A. me dissesse que eu sou feio” — T.A.

“Nao gostei que a N.A. me cuspisse” — J.S.

“Nao gostei que quando estavamos a correr o T.P. me desse uma chapada na cabec¢a”

“Nao gostei que a N.A. me arranhasse no refeitorio” — J.S.

Semana de 28 de outubro a 1 de novembro
“Néao gostei que o J. da sala 2 me desse um pontapé” — E.G.
“Nao gostei que a N.A. puxasse-me para tras quando eu estava a vestir o casaco e eu

cai”-J.S.
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“Néao gostei que a N.A.
“Néao gostei que 0 E.G.
“N&o gostei que a D.F.
“Né&o gostei que o G.L.

me batesse quando eu estava no banco” — S.S.

me empurrasse quando estavamos no recreio” — M.M.

me batesse no ombro quando estdvamos no recreio” — T.A.

da sala 2 me magoasse no recreio” — R.C.

“N&ao gostei que o J.C. me empurrasse no recreio” — T.N.

Semana de 4 a 8 de novembro

“Néao gostei que a N.A.
“Néao gostei que a N.A.
“N&ao gostei que a N.A.
“Nao gostei que a N.A.

“Nao gostei que a N.A.

me desse uma chapada” — D.F.
me batesse no comboio” — J.S.
me arranhasse a cara” — M.J.R.
na histéria me desse uma chapada” — T.N.

me mordesse” — E.G.

“Néao gostei que o J. me empurrasse” — E.G.

“Néao gostei que o T.P.
“Nao gostei que o0 D.P.
“Nao gostei que a N.A.
“Nao gostei que 0 S.S.
“Nao gostei que a D.F.

“Nao gostei que o D.P.

me batesse com um ledo na cabe¢a” — D.P.
me empurrasse no recreio” — S.S.

no almoc¢o me bateu” — J.S.

me magoasse no dedo no almo¢o” — M.J.R.
me puxasse a orelha” — S.S.

me empurrasse” — N.A.

“Nao gostei que no recreio o T.P. me desse um pontapé” — T.A.

“Nao gostei que o D.P.
“Nao gostei que a N.A.
“Nao gostei que o M.M
“Nao gostei que a A.T.

“Néao gostei que a N.A.

me empurrasse” — E.G.

me arranhasse” — T.P.

. e 0S.S. me mandassem terra” — D.F.

me arranhasse” — S.S.

me beliscasse” - L.G.

Semana de 18 a 22 novembro

“Nao gostei que a N.A.
“Nao gostei que a N.A.
“Néao gostei que 0 S.S.

“Néao gostei que o T.P.

me beliscasse” — D.F.
me desse um pontapé”™- R.C.
me empurrasse” — L.S.

me beliscasse” — T.N.

“Néao gostei de cair sozinha” — N.A.

“Néao gostei que o F. da sala 2 me desse um pontapé” — R.C.

“N&o gostei que 0 J.S. me empurrasse no recreio” — S.S.
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“N&o gostei que 0 S.S. me puxasse as bochechas” — J.S. e E.G.

“N&o gostei que 0 J.S. me puxasse as calgas” — D.F.

Semana de 25 a 29 de novembro

“Nao gostei que o D. da sala 2 me arranhasse” — E.G.

“N&ao gostei que 0 J.S. me desse com a mao na cara” — T.A.

“Nao gostei que o E.G. me desse um pontapé debaixo do escorrega” — R.C.

“Nao gostei que quando estava a andar de triciclo a L.G. p0s a roda da frente dela por
trds da minha e eu cai para tras” — R.C.

“Néao gostei que o R.C. me desse com a roda do triciclo na perna” — T.A.

“Nao gostei que a D.F. me puxasse a bochecha” - S.S.

“Nao gostei que 0 S.S. me batesse nas costas” — T.A.

“Néao gostei que 0 S.S. se portasse mal” — R.C.

“Néao gostei que a N.A. me apertasse o0 pesco¢o” — L.S.

Semanade 2 a 6 de dezembro

“Nao gostei que o T.A. me chamasse feio” — T.N.

“Nao gostei que a L.G. me arranhasse quando estdvamos sentados no banco” — R.C.
“Nao gostei que o D.P. me atirasse para cima de mim quando estdvamos a jogar a
apanhada” - T.A.

“Nao gostei que a N.A. me cuspisse” — G.L.

“Nao gostei que 0 S.S. me desse murros na cara” — L.S.

“Nao gostei que 0 R.C. me desse um soco” — D.F.

“Nao gostei de bater ao pessoal” — N.A.

Semanade 9 a 13 de dezembro

“Nao gostei que a N.A. me mordesse” — J.S.

“Nao gostei que a L.G. me desse com o0 casaco quando estavamos no comboio”
“Nao gostei que o F. me arranhasse” — J.C.

“Estou triste” — N.A., L.

Semanade 6 a 10 de janeiro
“Néao gostei que o T.P. me empurrasse no refeitério” — S.S.

“N&o gostei que 0 S.S. me magoasse” — T.A.
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“Nao gostei que 0 S.S. me desse uma chapada quando iamos para o refeitrio” - G.L.
“Nao gostei que o D. me desse com os joelhos no labio quando estdvamos a descer o
escorrega” — R.C.

“N&ao gostei que o R.C. me puxasse a mao e eu bati com a cabeca na parede” — S.S.
“N&o gostei que quando eu estava na casa de banho o T.P. espreitou. ”

Semanade 13 a 17 de janeiro

“N&ao gostei que 0 D. me puxasse os cabelos” — D.F.

Semana de 27 a 31 de janeiro

“N&o gostei que 0 S.S. me empurrasse e eu magoei-me na orelha” — T.A..
“Néao gostei que 0 S.S. me empurrasse” — G.L.

“Nao gostei que a N.A. me desse pontapés” — E.G.

“Nao gostei que quando estava na garagem o D.P. me empurrasse” — R.C.
“Nao gostei que a D.F. me desse um pontapé” — N.A.

“Néao gostei que D.P. me batesse” — N.A.

Semanade 3 a 7 de fevereiro

“Nao gostei que o T.P. aleijasse quando estavamos a brincar na massa” — N.A.
“Nao gostei que 0 R.C. me tivesse dado um pontapé” — A.M.T.

“Nao gostei que 0 S.S. me apertasse o pescoco” - D.F.

“Néao gostei que a D.F. me batesse” — S.S.

Semana de 10 a 14 de fevereiro
“Nao gostei que a D.F. me empurrasse quando estdvamos na fila” — G.L.
“Nao gostei que o M.M. me desse uma cabecada” — N.A. — “Eu também dei”

“Nao gostei que o0 M.M. me desse com o dinossauro” — R.C.

Semanade 17 a 21 de fevereiro

“Nao gostei de quando estdvamos a ir para o refeitério e o M.M. empurrou-me” — R.C.
“Néao gostei que o D.P. me empurrasse quando estavamos no recreio” — S.S.

“Néao gostei quando estava sentada e 0 M.M. deu-me um soco” — S.S.

“Néao gostei que 0 E.G. e 0 R.C. me mandassem arroz” — D.F.

“Néao gostei que 0 S.S. me desse um pontapé”

“Nao gostei quando o R.C. me empurrou quando entrdmos na sala” — A.M.T.
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Semana de 24 a 28 de fevereiro

“Néao gostei que o0 J.C. me atirasse pec¢as” — M.M.

“Nao gostei que a D.F. me atirasse para tras” — T.P.

“Néao gostei que a N.A. me mordesse na mao” — D.F.

“Nao gostei de quando estava no almogo o R. da sala 4 me atirasse comida para o
cabelo” — AM.T.

“N&ao gostei de quando estava no comboio a D.F. bateu-me” — N.A.

“Néao gostei que a D.F. me puxasse as bochechas” — D.P.

Semanade 10 a 14 de margo

“Nao gostei que a D.F. me beliscasse quando estadvamos no comboio para vir para a
sala” - R.C.

“Nao gostei de quando estdvamos no comboio para ir para 0 almoco a D.F. me
empurrasse” — G.L.

“Néao gostei que 0 J.S. me alijasse” — T.P.

“Néao gostei quando estava no recreio o E.G. me empurrasse” — G.L.

“Nao gostei quando irmos para o almo¢o a N.A. me desse uma chapada” — A.M.T.
“Néao gostei qua a N.A. me cuspisse” — D.F.

“Nao gostei que os meninos se portassem mal quando a A.R.F. ficou sozinha com

eles” - 1.G.

Semanade 17 a 21 de marc¢o

“Nao gostei que a N.A. me cuspisse” - D.F.

“Nao gostei que o G.L. da sala 2 me empurrasse quando estdvamos a jogar a bola” -
G.L.

“Nao gostei que a N.A. pusesse a lingua de fora” - D.F.

“Nao gostei que o G. da sala 4 me aleijasse no pé com o triciclo” - T.A.

“Nao gostei que quando estava a jogar a bola sozinho o T.P. me empurrou” - G.L.
“Néao gostei que quando estava a sair do refeitério de mao dada com a M.J.R., a D.F.
arranhou-me” - T.N.

“Néao gostei que quando estava a sair do refeitério a D.F. arranhou-me” - R.C.

“Néao gostei que o D. da sala 1 me arranhasse” - T.P.

“Nao gostei que o R.C. me arranhasse na cara” - S.S.

“Néao gostei que quando estava no recreio 0 S.S. me desse uma chapada” - R.C.

“Nao gostei que quando estava a jogar a bola o J. da sala 2 me empurrasse” - G.L.
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“Nao gostei que 0 S.S. me desse um pontapé no recreio” - M.M.

“N&o gostei que no almogo a L.G. cuspisse e colocasse a sua baba no meu joelho” -
E.G.

“Nao gostei que quando estavamos a lavar as maos antes de irmos para o recreio a
N.A. me chateasse” - R.C.

Semana de 24 a 28 de margo

“Nao gostei que quando estavamos na garagem a D.F. me aleijasse no brago” - G.L.
“N&o gostei que me aleijasse” - T.P.

“Nao gostei que quando estdvamos na garagem com a D.F., a D.F. me aleijasse na
mao” - R.C.

“Nao gostei que quando estdvamos a ir para o almogo o S.S. me aleijasse no queixo” -
T.A.

“Nao gostei que quando estava a ir para o parque, a D.F. me empurrou” - G.L.

“Nao gostei que quando estavamos a arrumar a garagem o D.P. me desse com uma
peca no braco” — R.C.

“Nao gostei que quando iamos para o passeio a N.A. descalgcou-me” - E.G.

“Nao gostei que o M.M. me aleijasse na orelha quando estavamos no recreio” - T.A.
“Nao gostei que o R.C. me desse um pontapé na orelha” - T.P.

“Nao gostei que o T.P. me chamasse preta” - D.F.

“Néao gostei que de manha a N.A. me batesse nas costas” - E.G.

“Néao gostei que quando estdvamos no almoco 0 S.S. me mordesse” - A.M.T.
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Anexo G: Registos referente a avaliagdo inicial da problematica sobre “o que

gostei”

O que gostei

Semana de 23 a 27 de setembro
“Gostei de brincar com os colegas” — G.L. e J.S.
“Gostei de andar com a D.F. ao colo” — R.C.

Semana de 14 a 18 de outubro

“Gostei de ver a F. na fotografia”

Semana de 21 a 25 de outubro
“Gostei de brincar comalL.” —N.A.

“Gostei de brincar a apanhada como T.P.”

Semana de 28 de outubro a 1 de novembro

“Gostei de estar no recreio com a N.A. ” —L.S.

Semanade 4 a 8 de novembro
“Gostei que o D.P. me desse um beijinho” — A.M.T.
“Gostei de brincar no parque” — N.A.

“Gostei de apanhar buzios coma A.T.” —E.G.

“Gostei de jogar a apanhada como J.S.ecomo T.P.” —R.C.

Semana de 18 a 22 de novembro

“Gostei de brincar & apanhada como R.C.” — T.A.
“Gostei de brincar as mées e aos pais” — R.C.
“Gostei que 0 G.S. me desse um beijinho” — E.G.
“Gostei de brincar a apanhada” — R.C.

“Gostei de brincar” — Todos

Semana de 25 a 29 de novembro

“Gostei de brincarcomalL.ecomoD.”
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“Gostei de te (I.G.) dar um beijinho” - M.J.R.
“Gostei de brincar a apanhada”

Semanade 2 a 6 de dezembro

“Gostei de brincarcomal.” —N.A.

“Gostei de brincarcoma N.A. 7 — L.

“Gostei de brincar com0J.C.” — T.A.

“Gostei de brincar ao lencinho” — R.C.

“Gostei de brincar a apanhada”

“Gostei de brincar ao lencinho vai na méao” — D.F., T.A. e L.

“Gostei de brincar com o T.N. as Winks” - L.G.

Semanade 9 a 13 de dezembro

“Gostei de jogar ao macaquinho do chinés coma A.T.” —E.G.
“Gostei de brincar com 0 J.C. aos lobos” — S.S.

“Gostei de brincar com o M.M.” — S.S.

“Gostei de brincar com a N.A. as Winks” — D.F.

“Gostei de brincar com a D.F. as Winks” — N.A.

“Gostei de brincar as escondidas como G.L.,J. e E.G.”
“Gostei de brincar & apanhada com o M.M. ” — S.S.

“Gostei de brincar como R.C.” — T.N.

Semanade 6 a 10 de janeiro
“Gostei de ir cantar os reis para os meninos do 1°ciclo” - E.G., D.F. e S.S.

“Gostei de apanhar os bichos-de-conta com a A.T.” - D.F.

Semanade 13 a 17 de janeiro

“Gostei de brincar as tartarugas ninjas com o M.M. ” — T.A.
“Gostei de brincar as mées e aos paiscomo R.C.ecomal.”
“Gostei de brincar com a A.M.T. e com a L.G. as Winks” — M.J.R.
“Gostei de brincar com o R.C. ” - D.F.

“Gostei de jogar a bola” - G.L., E.G.,, T.N. e S.S.

Semana de 20 a 24 de janeiro
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“Gostei de brincar com 0 M.M. ao homem-aranha” — T.A.
“Gostei de brincar com a D.F. as Winks” - N.A.

“Gostei de jogar a bola” - G.L. e E.G.

“Gostei de brincar a apanhada com 0 J.S. ” - J.C.
“Gostei de brincar com a M.A. e com o T.N. ” — N.A.
“Gostei de jogar a bola” - G.L., E.G.

“Gostei de brincar com o R.C. ”— T.N.

Semanade 27 a 31 de janeiro

“Gostei de brincar comaE.” - D.F. e N.A.

“Gostei de brincar a apanhada com os meus amigos” — G.L. e J.C.
“Gostei de brincar com a AM.T.” — M.J.R. e MA.

Semana de 3 a 7 de fevereiro
“Gostei de jogar a bola” - G.L. e E.G.

“Gostei de brincar com o M.M. e coma N.A. ”—S.S.

Semana de 10 a 14 de fevereiro
“Gostei de brincar com o outro G.L. ” — N.A.

“Gostei de jogar a apanhada com os meus amigos” - D.F.

Semanade 17 a 21 de fevereiro

“Gostei de jogar a bola no recreio” — G.L. e E.G.
“Gostei de brincar como M.M.” - T.A. e S.S.
“Gostei de brincar como0 S.S.ecomo T.A.”— M.M.

“Gostei guando estava a convidar as galinhas para a minha casa” — G.L.

Semana de 24 a 28 de fevereiro

“Gostei de brincar com 0 S.S. ao lencinho vai na méo” — M.M.

“Gostei de brincar ao lencinho vai na mdo com o M.M. e com 0 S.S. " — N.A.
“Gostei de brincar ao lencinho vai na mdo com o M.M. e coma N.A. " —S.S.
“Gostei de brincar com o M.M. ” = S.S.

“Gostei de brincar com a AM.T.” - M.A.
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Semanade 10 a 14 de marc¢o

“Gostei de brincar nos jogos coma A.T.ecomo T.A."—S.S.

“Gostei de brincar ao rouba carros como G.L. " - J.S.

“Gostei de fazer o desenho para a A.R.F’ - G.L.

“Gostei de brincar com a N.A.” — D.F.

“Gostei de brincar com a A.M.T. e com a L.G. aos cées e aos gatos” — R.C.
“Gostei de brincar com a A.T. no parque” — M.A.

“Gostei de brincar com a D.F.” — N.A.

“Gostei de brincar aos cdes como T.P.ecomo T.N.,, J.C.,, T A.e D.P.”—R.C.
“Gostei de brincar com a AM.T.” — M.A.

“Gostei de brincar aos lobos e aos cdes com o0 J.C.” — T.A.

“Gostei de brincar com o M.M.” — S.S.

“Gostei de brincar com a AM.T.” — M.A.

“Gostei de brincar com o T.N. ao lencinho vai na médo” — T.P.

“Gostei de jogar a bola” - E.G., J.S. e J.C.

“Gostei de brincar com o0 M.M. ao senhor do gelado e ao homem aranha” — S.S.

Semanade 17 a 21 de mar¢o

“Gostei de brincar com a A.T. ” - M.A.

“Gostei de brincar com 0 S.S. ao macaquinho do chinés” — M.M.
“Gostei de brincar as cantoras coma M.J.R. e A.T.” - AM.T.
“Gostei de brincar com al. e com S. as maes e aos pais " — N.A.
“Gostei de brincar coma AAM.T.ecomaA.T.” - M.J.R.

“Gostei de brincar a médica dos animais com a A.T. e coma M.J.R. ”— AM.T.
“Gostei de brincar com a M.A. 7" — AM.T.

“Gostei de fazer a pintura com o meu pai ” — T.P.

“Gostei de conhecera M. " — AM.T.

“Gostei de brincar com a D.F.” — N.A.

“Gostei de brincar com a A.T. no parque” — M.A.

“Gostei de brincar com o M.M. ao lencinho vai na mao” — T.A.

“Gostei de brincar com a A.M.T. as princesas aos pais e as maes” - M.J.R.

Semana de 24 a 28 de margo

“Gostei de brincar com a A.T. ” — M.A.
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“Gostei de dar um abragco a D.F. ” — G.L.

“Gostei de brincar na massa como G.S., M.J.R. e J.C.” - N.A.
“Gostei de brincar com a N.A. na massa” — M.J.R.

“Gostei de brincar com 0 J.C. e com 0 S.S.” — M.M.

“Gostei de brincar na garagem como D.P. e coma A.T.” — AM.T.

“Gostei de brincar com o M.M. e como J.C.” - T.A.
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Anexo H: Registos referente a avaliagéo final da problematica sobre “o que néo

gostei”

O que ndo gostei

Semanade 31 de marco a 4 de abril

“Nao gostei que quando estava a sair do refeitorio a D.F. beliscou-me” — M.J.R.

“N&o gostei que quando estava a sair do almoc¢o o T.P. gritou-me ao ouvido” - T.A.
“Néao gostei que a L.G. me aleijasse no dedo no almogo” - N.A.

“Nao gostei que quando estdvamos aqui na sala o T.P. atirou-se para cima de mim” -
R.C.

“Nao gostei que quando estavamos no refeitorio a N.A. me aleijasse na mao” - AM.T.
“Nao gostei que quando cheguei a sala depois do almoco e vio J.S., 0 E.G. e 0 D.P.
sentados no chéo porque se portaram mal” - .G.

“Nao gostei que a N.A. me fez assim quando estdvamos a sair do refeitério como no
outro dia quando estavamos a sair do refeitério” - A.M.T.

“Nao gostei que o T.P. e 0 J.S. me chamassem preta” - D.F.

“Nao gostei que a N.A. chegasse ao pé de mim e me batesse” - E.G.

“Nao gostei que quando estava a brincar o T.A. disse bem-feita” - N.A.

“Nao gostei que quando estdvamos a sair do almoco a N.A. hdo me deu a mao” -
AM.T.

“Nao gostei que a N.A. me desse um pontapé” - D.F.

“Nao gostei que a D.F. me aleijasse” - N.A.

“Néao gostei a N.A. e a D.F. fossem mal-educadas comigo” - A.R.F.

Semana de 28 de abril a 2 de maio

“Nao gostei que quando estava no almo¢o a N.A. me arranhou aqui” - R.C.

“Nao gostei que quando a G.D. chegou a escola me dissesse que 0S meninos se
portaram muito mal no almogo” - I.G.

“Nao gostei que quando estavamos a vir para a sala o J.C. disse uma asneira para
mim” - G.L.

“Nao gostei que a N.A. quando acabei de comer se levantou e me deu um soco,

primeiro no olho e depois aqui” - A.M.T.
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“Né&o gostei que o D.P. guando estava na garagem com o cavaleiro me aleijasse aqui”
- M.M.

“Néao gostei que a N.A. me aleijasse aqui” - T.P.

“Nao gostei que o D.P. quando estavamos no refeitério me desse um pontapé aqui” -
T.A.

“Nao gostei que quando estavamos no triciclo a D.F. atropelou-me” - N.A.

“N&ao gostei que a N.A. me arranhasse” - D.F.

“Nao gostei que quando estava a sair do almogo a N.A. me fizesse assim” - S.S.

“Néao gostei que quando estava no almoco a N.A. me bateu nas costas e no braco” -
T.A.

“Nao gostei que o G. me desse um pontapé na cintura” - L.G.

“N&ao gostei que quando estava no almoco aleijei-me no joelho” - N.A.

“Nao gostei que quando ia para a sala a L.G. beliscou-me” - T.N.

Semanade 5 a 8 de maio

“Nao gostei que quando estava a ir para o recreio a N.A. me empurrasse e me desse
pontapés” - G.L.

“Nao gostei que a N.A. me empurrasse”

“N&ao gostei que me aleijasse aqui” - T.P.

“Nao gostei que a N.A. atirasse massa para o ar no almoco” - R.C.

“Nao gostei que 0 S.S. me largasse a mao quando iamos para o recreio” - E.G.

Semanade 12 a 16 de maio

“Nao gostei que a D.F. me batesse na cabeca quando estdvamos sentados nas
cadeiras™ R.C.

“Nao gostei que ter de pedir ao R.C. e & D.F. para irem para o banco de suplentes
resolverem os problemas por ndo estavam a respeitar os colegas” - A.R.F.

“Nao gostei de me aleijar no braco quando estava a brincar com a AM.T. ” - L.G.

Semana de 19 a 23 de maio

“Nao gostei quando sai do almogo me aleijei” — L.G.
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Anexo I: Registos referente a avaliagao final da problematica sobre “o que gostei”

O gue gostei

Semanade 31 de marco a 4 de abril

“Gostei de brincar na garagem coma A.T.” - AM.T.

“Gostei de brincar nos fantoches” - E.G.

“Gostei de ver a M.J.R. no ginasio quando as meninas estavam a apresentar e a
M.J.R. estava com atencéo e a responder” - |.G.

“Gostei de brincar com a L.G. na massa” - M.A.

“Gostei de brincar com 0 S.S. nos jogos” - M.J.R.

“Gostei de brincar as lagartinhas e aos carac6is com o M.M. ” - D.F.

“Gostei de brincar com o T.N nos jogos” - T.A.

“Gostei de jogar a bola” - G.L.

“Gostei que a sala 2 tivesse convidado para a presentacdo do projeto” - D.F.
“Gostei de brincar com o T.N. ao lencinho vai na méo” - T.A.

“Gostei de brincar com a A.T. ” - M.A.

Semana de 28 de abril a 2 de maio

“Gostei de brincar na garagem com o M.M., MJ.R.e o T.N. ” - AM.T.
“Gostei de jogar a bola” - T.N., G.L. e J.S.

“Gostei de brincar com a M.A. ao macaquinho do chinés” - D.F.
“Gostei de brincar com o M.M. no recreio” - S.S.

“Gostei de brincar com a A.M.T. na garagem” - M.J.R.

“Gostei de brincar com o T.P. ecoma D.F.” - N.A.

“Gostei de brincar com 0 J.C. e T.N. aos super-heréis” - T.P.
“Gostei de brincar com a AM.T.” - L.G.

“Gostei de brincar com o M.M. nos triciclos” - T.A.

“Gostei de brincar no triciclocomo T.A.e o M.M.” - S.S.
“Gostei de andar de triciclo” - M.M. e J.C.

“Gostei de jogar a bola” - J.S., J. e G.L.

“Gostei de brincar com a AM.T.” - M.J.R.

“Gostei de brincar comaM.J.R.ecomo T.P.” - T.N.
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Semanade 5a 9 de maio

“Gostei de jogar a bola” - G.L.

“Gostei de brincarcoma AM.T.ecomaA.T.”-MJ.R. e T.A
“Gostei de ver o caracol da A.T.”- D.F.

“Gostei de brincar com 0 J.S. a apanhada” - J.C. e T.N.
“Gostei de fazer massa” - R.C.

“Gostei de ver a lagarta que eu, a A.T. e a A.M.T. encontrdmos” - M.J.R.
“Gostei de brincar coma A.M.T.” - D.F.

“Gostei de brincar coma AAM.T.ecomaA.T.” - AM.T.
“Gostei de brincar com 0 S.S. e andar de triciclo” - M.M.
“Gostei de brincar ao homem-aranha com o T.N. ” - T.A.
“Gostei de brincar coma A.T.” - MJ.R. e M.A.

“Gostei de brincar com o R.C. ao homem-aranha” - E.G.
“Gostei de brincarcom 0 S.S. 7 - M.M.

“Gostei de brincar de triciclo e brincar como M.M. ” - S.S.

Semanade 12 a 16 de maio

“Gostei de brincar no triciclocomo M.M. e T.A.” - S.S.

“Gostei de ir para os jogos de mesa” - R.C.

“Gostei de brincar com o E.G., M.M. e S.S. ao rouba carros” - J.S.
“Gostei de brincar com a AM.T.” - M.J.R.

“Gostei de brincarcomo T.P.,,com0S.S.e0J.S.”-T.N.

“Gostei de fazer os trabalhos coma I.G. ” - L.G.

“Gostei de marcar golo quando estava a jogar a bola” - G.L.
“Gostei de brincar com 0 J.S.” - E.G.

“Gostei de brincar com a D.F. ” - N.A.

“Gostei de brincar com a A.T. ” - M.A.

Semanade 19 a 23 de maio

“Gostei de brincar nos jogos” — S.S.

“Gostei de brincar na massa” — T.A.

“Gostei de recortar com a MJ.R. e AT.” — AM.T.
“Gostei de ensaiar a festa de finalistas” — J.S.

“Gostei de brincar com 0 S.S. ali no recreio” — M.M.
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“Gostei de brincar com a A.M.T. no parque” — M.J.R.
“Gostei de brincar com J.S. ” - E.G.

“Gostei de brincarcoma AM.T.ecoma A.T.” - M.A.

“Gostei de brincar com T.P. aos super-heréis” — T.N.
“Gostei de brincarcomal.,,aS.,aL.eaC.” —N.A.
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