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RESUMO

Um dos grandes desafios da atualidade reside em construir uma escola inclusiva para
todos, respeitando as diferencas entre os alunos e procurando dar resposta a todas as
suas necessidades educativas, através do acesso igualitario a uma educacdo de
qualidade, no sentido de uma preparacao para a vida social e profissional ao longo da

vida.

Desta forma, é necesséria uma mudanc¢a ndo sé na maneira de pensar como também
nas praticas dos agentes educativos, no sentido de adequarem o curriculo as
necessidades educativas especiais dos alunos. O presente estudo constitui, pois, uma
tentativa de conhecer ndo apenas as concecdes dos professores do 1° Ciclo do
Ensino Basico sobre a inclusdo e as adaptacdes curriculares para alunos com NEE,
mas também as praticas curriculares que desenvolvem quando tém estes alunos nas

suas turmas.

O trabalho desenvolveu-se através de um estudo de caso, incidindo sobre 6
professores do 1° CEB e respetivas turmas com alunos com NEE incluidos. Como
metodologia de recolha de dados utilizamos as técnicas da entrevista, da analise

documental e da observacgédo naturalista em contexto de sala de aula.

Articulando os resultados das entrevistas com os das observa¢fes em sala de aula,
podemos concluir que, para que a escola seja efetivamente inclusiva, ndo basta que
os professores adotem este conceito. Algumas das maiores dificuldades que se
colocaram aos professores foram a gestdo do tempo e a adequacao de estratégias no
atendimento a todos os alunos, o que decorre da forma de organizacdo do ensino,
uma vez que os professores continuam a percecionar o seu papel como transmissores
de conteldos e executores de programas, apostando num ensino unilateral e
homogéneo. No entanto, foi possivel também verificar algumas formas de
diferenciagcédo pedagogica, sobretudo através da adequacao da estrutura dos trabalhos
individuais, do apoio individualizado do professor aos alunos com mais dificuldades ou
da tutoria interpares e da realizacdo de diferentes atividades consoante as

necessidades especificas de cada aluno.

Palavras-Chave: Escola Inclusiva; Necessidades Educativas Especiais; Diversidade;
Diferenciagdo Curricular; Adequagfes Curriculares; Praticas Curriculares; Educacgéo

Especial; Diferenciagdo Pedagogica



ABSTRACT

One of today’s main challenges lies on building an inclusive school for everyone,
respecting students’ differences, giving an answer to their educational needs through
equal access to qualified education, preparing them to their professional future and

social life.

Consequently, a change is necessary, not only in the way of thinking but also in the
practices of the educational agents, to adequate the curriculum to the special
educational students’ needs. The present study is an attempt to understand not only
the conceptions of the elementary school teachers about the inclusion and the
curricular adjustments for students with special educational needs, but also the

curricular practices they develop when those students are included in their classes.

This work was developed through a study case focused on six elementary school
teachers and their respective classes with students with special educational needs
included. The data collection methods used were interview techniques, documental

analysis and context observation in classroom.

Articulating the interview results with the classroom observations we can conclude that
for a school to be effectively inclusive, the adoption of those conceptions are not
enough. Some of the major difficulties that appear to the teachers were time
management and adequate strategies on attending all students, which follows from
their teaching organization, since teachers are still carrying their role as pure contents
transmitters and programs implementers, investing in a unilateral and homogeneous
education. However, it was also possible to ascertain some pedagogical differentiation
strategies, mainly through individual work adaptation, direct and individualized
teacher’s support to students with more difficulties or by peer tutoring as well as

carrying out different activities depending on the specific needs of each student.

Keywords: Inclusive school; Special Educational Needs; Diversity; Curricular
Differentiation; Curricular Adjustments; Curriculum Practices; Special Education;

Pedagogical Differentiation
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INTRODUCAO

“O que temos em comum com os outros torna-nos humanos.
As nossas diferengas s&@o o que nos distingue enquanto individuos.”
(Tomlinson, 2008, p. 13)

A educacao inclusiva parte do pressuposto de que todos os alunos estdo na escola
para aprender e, por isso, participam e interagem uns com O0S O0utros,
independentemente das dificuldades mais ou menos complexas que alguns possam
evidenciar e as quais cabe a escola adaptar-se. Nesse sentido, a diferenca € um valor
(Ainscow, 1998) e a escola é um lugar que proporciona aprendizagens significativas a

todos os seus alunos.

A efetivacdo de uma verdadeira educacdo inclusiva, estdo ainda subjacentes as
atitudes dos professores, a cultura e organizacdo das escolas e ainda a pratica
pedagdgica desenvolvida nas turmas. No que diz respeito a atitude, o modo como se
perspetivam as necessidades especiais é determinante para o percurso dos alunos.
Em relacdo a cultura e organizagdo das escolas, o compromisso e lideranca dos
profissionais, a avaliagdo continua e uma organizagéo flexivel do curriculo possibilitam
a incluséo de todos os alunos numa comunidade educativa que aceita e valoriza a sua
individualidade (Gonzalez, 2003). Quanto a pratica pedagdgica dos professores, a
flexibilizag&o curricular, a diferenciacdo inclusiva e a pedagogia diferenciada centrada
na cooperagdo, sdo medidas que permitem dar resposta a todos os alunos, no

contexto do seu grupo-turma. (Silva, 2009)

Neste sentido, assiste-se a uma gradual mudanca no sistema educativo. As escolas
comecam a assumir 0 seu papel de construgcdo de uma sociedade inclusiva,
promovendo o combate a discriminacdo através de uma educacdo adequada a todas
as criangas, com os mais diversificados percursos de escolarizagdo. De forma a
garantir uma inclusdo sem barreiras dos alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) no sistema educativo, a escola terd de responder e de satisfazer as
necessidades de todos, respeitando e valorizando as diferencas individuais (Sim-Sim,
2005). Para tal, a escola devera assegurar que os estudantes aprendam aquilo a que
a mesma esta socialmente encarregue de garantir como aprendizagem a obter através

do curriculo escolar (Rodrigues, 2003).
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Tal como nos lembra Roldado (1999), o curriculo é aquilo que os professores fizerem

dele.

“E o reconhecimento efetivo do direito de todos a uma educacdo de qualidade que
coloca no centro dos problemas curriculares do nosso tempo a necessidade de
reinventar a escola de modo a oferecer e construir o curriculo como um percurso
diferenciado e significativo que, através de opcdes diferentes, possa tornar mais
semelhante o nivel de competéncias a saida do sistema escolar (...).” (Rolddo, 1999,
p.28)

Concluindo, assegurar que todos os alunos aprendam passa pela capacidade do
professor de diversificar e adaptar o ensino, tendo como critério o seu direito de
aprender aquilo de que irdo necessitar ao longo da vida. “Ficar alheio as diferencas,
orientando os saberes ensinaveis para o aluno médio, constitui-se como um indicador
do fracasso do seu ensino para todos os restantes que nao se inserem neste grupo.”
(Lourenco, 2005, p. 67)

Desta forma, e de acordo com 0 contexto acima descrito, pretendemos com este
estudo conhecer as perspetivas dos professores sobre a inclusdo de alunos com NEE
bem como as concec¢des que tém sobre as adaptagfes curriculares no 1° Ciclo do
Ensino Bésico (CEB) para esses alunos. Partimos assim das seguintes questées: i)
quais as perspetivas dos professores sobre a inclusdo de alunos com NEE?; ii) que
concecgles tém os professores do 1° CEB sobre as adaptagfes curriculares para
alunos com NEE?; iii) como é que os professores do 1° CEB elaboram as adaptacdes
curriculares?; iv) e quais as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores do

1° CEB quando tém alunos com NEE nas suas turmas?
Face a estas questdes, estabelecemos o0s seguintes objetivos:

1. Conhecer as concec¢fes dos professores do 1° CEB face a inclusédo de alunos com

NEE nas turmas que lecionam.

2. Conhecer as concecdes dos professores do 1° CEB sobre gestdo do curriculo e

diferenciacéo curricular.
3. Caraterizar as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores:
a) na elaboracdo dos Planos Educativos Individuais.

b) na intervencéo direta com os alunos com NEE.
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De forma a recolhermos dados para o desenvolvimento do nosso trabalho,
entrevistamos seis professoras do 1° CEB, observamos quatro aulas em duas turmas
do 1° Ciclo e analisamos documentacdo relacionada com os alunos com NEE

integrados nessas mesmas turmas.
O presente estudo encontra-se organizado em trés partes.

Na primeira parte procedemos ao engquadramento tedrico, constituido por trés
capitulos: no primeiro capitulo procuramos abordar a evolucdo dos conceitos e dos
modelos de atendimento, desde a integracdo a inclusdo dos alunos com NEE, sem
esquecer a realidade do nosso pais; no segundo capitulo procuramos caracterizar a
diferenciacdo curricular e a diferenciacdo pedagdégica, tentando delinear algumas
estratégias de diferenciacdo em contexto de sala de aula, dando relevo ao papel do
professor do ensino regular; por fim, no terceiro capitulo, propomo-nos a uma breve

resenha de estudos recentes sobre diferenciacdo curricular e incluséo.

Na segunda parte, definimos a problemética e os objetivos do presente estudo através
de quatro capitulos: no primeiro capitulo procuramos definir o problema e
apresentamos as questdes orientadoras do estudo; no segundo capitulo revelamos os
objetivos, a natureza e o plano do estudo; no terceiro capitulo fazemos uma breve
caracterizacdo dos participantes no estudo; e no Ultimo capitulo descrevemos os
processos e instrumentos de recolha e analise de dados, nomeadamente, a entrevista,

a observacao direta, a analise de conteudo e a andlise documental.

Na terceira e Gltima parte apresentamos e discutimos os resultados das entrevistas, da
andlise documental e das observacgdes realizadas. No primeiro capitulo apresentamos
os resultados das entrevistas realizando uma breve analise global seguida de uma
analise mais pormenorizada por tema, justificando os nossos argumentos com as
teorias apresentadas no enquadramento tedrico. No segundo capitulo, os dados
apresentados sdo o resultado da analise documental dos Programas Educativos
Individuais dos alunos com NEE integrados nas turmas observadas. No terceiro
capitulo, apresentamos e interpretamos os dados que nos foram possiveis registar das
observagdes naturalistas realizadas em contexto de sala de aula, divididos em quatro
subcapitulos: os comportamentos e interacbes do professor; as intencionalidades
(inferidas) do professor; os comportamentos e interagbes dos alunos; e o0s

comportamentos e intera¢des dos alunos com NEE.

Diferenciagao Curricular para a Incluséo de Alunos com NEE no 1° CEB 3



Nas consideracdes finais, procuramos responder as questdes orientadoras do estudo,
apresentando ao mesmo tempo algumas consideragfes pessoais decorrentes do
estudo realizado.

Na reta final deste trabalho, apresentamos as referéncias bibliograficas nas quais
baseamos toda a teoria aqui apresentada, bem como 0s anexos, ndo menos

importantes, referentes a recolha de dados, nomeadamente as transcricdes das

entrevistas, a analise individual dos PEI e as observacdes de aulas.
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ENQUADRAMENTO TEORICO E NORMATIVO

1. Da Integracéo a Incluséo de Alunos com NEE

“O desafio com que se confronta a escola inclusiva é o de ser capaz de desenvolver
uma pedagogia centrada nas criangas, suscetivel de as educar a todas com sucesso (...)."

(Declaracéo de Salamanca, 1994, p.6)

1.1. Evolucgéo dos Conceitos e dos Modelos de Atendimento

Ao longo dos tempos, o atendimento educativo a individuos que apresentam
diferencas em relacao a maioria da populagéo tem vindo a evoluir. Tém-se verificado
mudancas significativas que se traduzem em préaticas educativas mais inclusivas,
embora nem sempre de forma rapida e semelhante em todas as sociedades. Foi nos
anos 60 que ocorreram as grandes modificacbes sociais, politicas, econdémicas e
culturais que influenciaram a educacgdo das criangas com necessidades educativas
especiais e a forma como se inseriram progressivamente nas estruturas regulares de

ensino.

De acordo com Bairrdo (1998) estas alteracdes fizeram sentir-se, em primeiro lugar,
nos paises nordicos, Suécia, Dinamarca, Noruega. A Dinamarca incluiu na sua
legislacdo o conceito de normalizagdo como contestacdo as escolas segregadas que
proliferavam na época. Este conceito, defendido por Bank Mikkelsen (1969, cit. in
Niza, 1996) e entendido como a possibilidade de o deficiente mental desenvolver um
tipo de vida tdo normal quanto possivel, estendeu-se por toda a Europa e América do
Norte. No Canada, surgiu a primeira publicacdo sobre o principio de normalizagéo
pelas méos de Wolf Wolfensberger (1972, cit. in Niza, 1996), estendendo o0 mesmo a

outros tipos de deficiéncias para além da deficiéncia mental. Segundo Jiménez (1997):

“(...) normalizar ndo significa pretender converter em normal uma pessoa diferente,
mas aceitd-lo tal como é, com as suas deficiéncias, reconhecendo-lhe 0s mesmos
direitos que aos outros e oferecendo-lhe os servicos pertinentes para que possa
desenvolver ao maximo as suas possibilidades e viver uma vida tdo normal quanto

possivel” (p.29).

Em 1975, nos Estados Unidos, surgiu a Public-Law 94-142 que veio trazer a nocao de
ambiente o menos restritivo possivel, o que significa que os alunos com deficiéncia

devem ser educados em situagbes tdo normais quanto as suas necessidades
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especiais o permitirem. Este conceito era utilizado em sentido lato para referir a pratica
de integrar — fisica, social e pedagogicamente — na maxima medida do possivel, a
crianca com deficiéncia na escola regular (Correia, 1997). De acordo com esta lei, os
alunos com deficiéncia teriam melhores oportunidades de progredir pois poderiam
contar com o apoio do professor do ensino regular e os beneficios da relagdo com os
outros alunos sem as mesmas necessidades educativas. A educacdo era publica e
gratuita para todas as criancas, sem discriminacéo, e a formagéo de professores e 0
envolvimento parental eram consideradas uma mais-valia no processo educativo da
crianca. Aliado a um grande empenho na escolarizacdo das criancas com NEE no
sistema regular de ensino surgiu, assim, o movimento da Integracdo escolar que tinha

subjacentes os principios da normalizacao e da uniformizacéo.

Cada escola passou a aceitar todas as criangas e jovens em situacao de deficiéncia
das instituicbes de ensino especial e a encontrar para cada uma o modelo de
integracdo mais adequado, facultando um atendimento educativo especifico. A
intengdo era aceitar cada individuo com todas as suas diferengas, reconhecendo-lhes
o direito de ter uma vida tdo normal quanto possivel. Por outras palavras, a integracao
das criancas deficientes no ensino regular visava o apoio a todas as suas
necessidades de aprendizagem, permitia o usufruto de um novo espaco e novos
parceiros de socializacdo e pressupunha a utilizacdo maxima dos recursos do meio
envolvente para o desenvolvimento total da personalidade das mesmas, de acordo

com as suas caracteristicas (Rodrigues, 2003; Sanches e Teodoro, 2006).

No entanto, uma das criticas desenvolvidas por diversos autores ao movimento da
integracdo (Costa, 1996; Niza, 1996; Jiménez, 1997; Correia, 1997; Bairréo et al,
1998; Madureira e Leite, 2003; Beyer, 2006; Lima-Rodrigues, et al 2007; Silva, 2009)
era que o mesmo pressupunha critérios essencialmente médicos e/ou psicolégicos
para a definicdo das problematicas, o que implicava respostas educativas que na
altura ndo se encontravam dentro do sistema educativo regular. Assim, preconizava-se
o apoio fora da sala de aula, com o professor de educacgéo especial, trabalhando um
programa desenhado exclusivamente para compensar as areas deficitarias dos

mesmos.

Entretanto, na Europa, em 1978, surgiu o Warnock Report, relatério em que o termo
special educational needs é referido pela primeira vez. Com este relatdrio preconizou-
se 0 acesso aos programas da escola regular numa perspetiva normalizante e
socializadora, considerando-se a concecdo de curriculos alternativos em situacdes

meramente excecionais. Também a identificacdo e caracterizacdo das necessidades
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educativas dos alunos se passou a realizar em funcdo de um curriculo geral flexivel.
Ficou entédo esclarecido que, sob o ponto de vista educativo, ndo se deveriam separar
as criancas por categorias de ordem médica, mas sim considerar cada crianga na sua
individualidade, atendendo-se as suas necessidades educativas especiais (Costa,
1996). Desta forma, verificou-se um processo de responsabilizagdo da escola pelo
sucesso escolar de todos os seus alunos devendo, para isso, disponibilizar meios
especiais de acesso ao curriculo, elaborar curriculos especiais ou adaptados e ter em
conta o ambiente socioemocional em que decorre a educacdo (Warnock Report, 1978,
cit in Madureira e Leite, 2003).

No entanto, € com o Education Act, em 1981, que o conceito de Necessidades
Educativas Especiais se generaliza, considerando-se que uma crian¢ca necessita de
educacao especial se tiver alguma dificuldade de aprendizagem que exija uma medida
educativa especial (cit in Sanches e Teodoro, 2006) e se, comparativamente com
outras criancas da sua faixa etéria, apresentar dificuldades significativas para a
aprendizagem ou algum problema a nivel fisico, sensorial, intelectual, emocional ou
social, ou uma combinacgédo de todas estas probleméaticas, sendo necessario recorrer a
curriculos especiais ou a condigfes de aprendizagem adaptadas (Brennan, 1990, cit in
Silva, 2009).

Desta forma, surgem alguns autores a tentar clarificar este novo conceito e, pela sua
importancia, damos aqui a conhecer algumas das suas perspetivas. Brennan (1988)
considera uma necessidade educativa especial quando é necessario adaptar o
curriculo ou as condi¢cbes de aprendizagem de forma a garantir uma educacao
adequada e eficaz. Casanova (1990) alerta ainda para a necessidade de existirem
ajudas complementares especificas destinadas aos alunos com NEE, ou seja, para
atingirem o0s objetivos educativos propostos, estes alunos necessitam de apoios
didaticos ou servicos particulares definidos, em funcdo das suas caracteristicas
pessoais. Correia (1994; 2003) sublinha que a inclusdo de alunos com NEE em turmas
de ensino regular deve ocorrer sempre que possivel, sendo necessario que estes
recebam todos 0s servi¢os educativos e de apoio especializados (do foro educacional,
terapéutico, psicolégico, social e clinico) com base nas suas caracteristicas,
capacidades e necessidades, com o fim de maximizar o seu potencial durante parte ou
todo o seu percurso escolar, de forma a facilitar o seu desenvolvimento académico,
pessoal e socioemocional. Para Madureira e Leite (2003) compete a escola ter em
atencdo as diferencas individuais dos alunos que a frequentam. A utilizacdo do
conceito de NEE veio, pois, atribuir a escola e aos professores competéncias no

processo de identificagdo dos alunos no sentido de definir formas de acesso ao
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curriculo adequadas as necessidades de cada um: “a identificacdo de necessidades
educativas especiais inclui ndo somente as deficiéncias e dificuldades individuais mas
também e de forma relevante as condicbes gerais do processo de
ensino/aprendizagem desenvolvidas por cada escola” (p.31). As autoras referem ainda
a importancia da influéncia dos contextos educativos e a experiéncia profissional do

educador na forma como o conceito de NEE pode ser encarado.

O percurso da inclusédo tem o seu inicio num conjunto de decisdes e medidas tomadas
no seio de organizagbes e agéncias internacionais, como as Nagbes Unidas e a
Unesco, ao introduzirem politicas sociais favoraveis a sua implementacdo: em 1990, a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em Jomtien; e, em 1994, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais que deu origem a
Declaracdo de Salamanca, assinada por 92 paises, incluindo Portugal, e 25
organizagdes internacionais. De acordo com a Declaragédo de Salamanca (1994), “o
principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas

que apresentem” (p.11).

Surge, desta forma, o movimento inclusivo, que pretende promover 0 sSucesso
pessoal e académico de todos os alunos, numa Escola Inclusiva. Este movimento,
baseado na igualdade dos direitos humanos, veio exigir que todas as criancas tenham
igualdade de direitos na comunidade, de forma a desenvolverem ao maximo o seu
potencial e independéncia para a vida adulta, devendo por isso ser educados com
esse objetivo. Como afirmam Sanches e Teodoro (2006, p. 69), “muitos pensam que a
inclusédo escolar é para os jovens em situacdo de deficiéncia, mas néo, ela deve
contemplar todas as criangas e jovens com necessidades educativas”. Segundo a
Declaragdo de Salamanca (1997), a expressdo necessidades educativas especiais
refere-se a todas as criangas e jovens cujas caréncias se relacionam com deficiéncias

ou dificuldades escolares em determinado momento da sua escolaridade.

O conceito de Incluséo implica, antes de mais, rejeitar a exclusdao de qualquer aluno
da comunidade escolar. Uma Escola Inclusiva tera que desenvolver politicas, culturas
e préticas que valorizem o contributo de cada um dos seus alunos. Ao contrario do
movimento de integracdo que tratava os alunos com NEE na escola de forma especial,
a Educacgéo Inclusiva (El) encara todos os alunos de forma diferente e de acordo
com as suas necessidades, promovendo a educacdo conjunta de todos os alunos
independentemente das suas capacidades. Tem por objetivo alterar as préticas

tradicionais, removendo as barreiras a aprendizagem e valorizando as diferencas dos
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alunos. Organiza e promove um conjunto de valores e praticas que procuram
responder a uma situacao existente e problemética de insucesso, de sele¢éo precoce
ou de abandono escolar. Promove a heterogeneidade, a construcdo de saberes, a
promocao de sucesso para todos (Rodrigues, 2006; 2008).

s s

Uma Escola Inclusiva €, assim, uma escola onde toda a crianca é respeitada e
encorajada a aprender até ao limite das suas capacidades. Os alunos devem receber
todos 0s servicos educativos adequados as suas caracteristicas e necessidades,
complementados com tarefas que envolvam uma participagdo comunitaria que lhes
possibilite o desenvolvimento de aptiddes inerentes ao seu quotidiano. O principio da
inclusdo deve ter em atencdo a crianga como um todo, respeitando os niveis de
desenvolvimento essenciais — académico e pessoal. Uma Escola Inclusiva exige que
se desenvolva uma cultura e dindamica organizacional baseada na colaboracdo entre
profissionais e entre estes e outros agentes educativos, designadamente os pais.
Exige ainda mudangas significativas em termos de atitudes, capacidades e
conhecimentos dos docentes, no sentido de desenvolverem préticas pedagdgicas que
respeitem, reconhegam e valorizem as diferencas individuais. Atribui igualmente a
responsabilidade a escola de fornecer oportunidades curriculares as criangas com
capacidades e interesses distintos, adaptando-se o curriculo a crianga € ndo o
contrario. O ensino deve estar intimamente relacionado com a experiéncia dos
proprios alunos e com assuntos praticos, de modo a suscitar-lhes a motivagdo para
aprender. As criangcas com NEE devem receber apoio pedagogico suplementar no
contexto do curriculo regular e ndo no contexto de um curriculo diferente pois a
frequéncia de um curriculo especifico individual s6 deve acontecer quando esgotadas
todas as possibilidades de acesso ao curriculo regular (Declaracdo de Salamanca,
1994).

Neste ambito, surge um sistema de educacgéo onde os alunos com NEE s&o educados
na escola da sua area de residéncia, em salas de aula regulares, apropriadas para a
sua idade, e onde lhes sdo oferecidos ensino e apoio de acordo com as suas
capacidades e necessidades (Porter, 1994; Ainscow et al, 1997). A El baseia-se num
modelo social que reconhece o valor das pessoas com deficiéncias e as contribuicbes
positivas que estas podem dar a sociedade. Ainscow (1997) alerta-nos para o perigo
de facilmente cairmos no erro de ensinar os alunos com NEE com base nas suas
diferencas e limitagbes comparativamente aos outros alunos da turma, quando a
aposta deveria ser numa abordagem funcional, determinada por aquilo que cada aluno

€ capaz de fazer num determinado momento.
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“Mais do que apresentando problemas que tém de ser ultrapassados, (...) estes alunos
podem passar a ser considerados como uma fonte de compreensédo sobre a forma
como o sistema pode ser melhorado, tendo em vista o beneficio de todos os alunos.
(...) as criangas indicadas como tendo necessidades educativas especiais sdo vozes
escondidas que poderao informar e guiar, no futuro, o desenvolvimento das atividades.”
(Ainscow et al, 1997, p.22)

O facto da criangca com NEE interagir com 0s seus pares, ajuda-a a elevar o nivel de
exigéncia e a desenvolver ao maximo o0 seu potencial. Contrariando o0s argumentos
contra a inclusdo, Bairrdo (1998) esclarece que ndo existem dados cientificos que
revelem piores resultados académicos nas criangas ditas normais pelo facto de
aprenderem ao lado de criangas com NEE. Pelo contrério, as primeiras adquirem mais
competéncias em termos de capacidade de cooperacao, interajuda e compreensao.

A educacao de alunos com NEE deve representar um esfor¢co conjunto, marcado pela
partilha e colaboragéo entre os diversos profissionais (o professor do ensino regular, o
professor de educacao especial, um psicélogo, um assistente social, um terapeuta da
fala, um fisioterapeuta, um terapeuta ocupacional, o diretor da escola e até os proprios
pais) que contactam diretamente com a crianga e dessa forma podem satisfazer as
suas necessidades pessoais. A proposito deste assunto, a Declaracdo de Salamanca
(1994) diz-nos que:

“Cada escola deve ser uma comunidade, conjuntamente responsavel pelo sucesso ou
insucesso de cada aluno. E a equipa pedagdgica, mais do que um professor individual,
gue se encarregara da educacdo das criangas com necessidades especiais,
convidando, também os pais e voluntarios a desempenharem um papel ativo no

trabalho da escola.” (p.24)

Torres-Gonzalez (2002) deixa-nos a refletir quando afirma que a escola inclusiva sé
conseguird atender a grande diversidade de alunos se reunir algumas condi¢fes
primordiais: a capacidade do professor do ensino regular em planear, decidir, refletir e
encontrar solugcdes adequadas para cada um dos seus alunos; a existéncia de um
curriculo apto a diversificar respostas adaptadas as caracteristicas dos alunos;
situagdes de aprendizagem diferentes, respeitando 0s interesses e as necessidades

de cada grupo de alunos.

Segundo Bairrdo (1998) a evolucdo da educacdo especial em Portugal a partir do
século XX ocorre de forma semelhante a maioria dos paises do mundo ocidental
“embora a intervencéo publica em Portugal surja mais tardiamente, de uma forma mais

lenta e com muito menos recursos” (p.17).
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Desta forma, a evolucdo da educacéo especial em Portugal pode ser dividida em trés
fases: a primeira desenvolve-se numa perspetiva assistencial e de protecdo a
educacao e ocorre durante a segunda metade do século XX com a criacdo de
instituicdes para cegos e surdos; numa segunda fase, nos anos 60, assiste-se a uma
mudancga da iniciativa privada a publica, com a criagdo dos primeiros centros de
educacdo especial e dos primeiros programas de formacdo especializada de
professores, fora do &mbito do Ministério da Educagéo; com a terceira fase, nos anos
70, surgem os primeiros passos no caminho da segregacao para a integragcdo escolar
com a criacdo de Equipas de Educacdo Especial, que tinham como objetivo
“contribuir para o despiste, a observagdo e o encaminhamento, desenvolvendo o
atendimento direto, em moldes adequados, de criangcas e jovens com necessidades
educativas decorrentes de problemas fisicos ou psiquicos”, mas também com a
criacdo dos Servigos de Apoio as Dificuldades de Aprendizagem (SADA), mais tarde

extintos.

Foi apenas em 1986 com a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) que se
comeca a afirmar o direito a igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
escolares, o direito a diferenca, o dever de assegurar as condigbes adequadas ao
desenvolvimento e pleno aproveitamento das capacidades das criancas com
necessidades educativas especificas e o objetivo de criar condi¢cbes para 0 sucesso

escolar e educativo de todos os alunos.

Na década de 90, a escolaridade obrigatéria estende-se a todas as criangas e jovens
(Lei n° 35/90) e o Decreto-Lei 319/91 responsabiliza diretamente a escola regular pela
educacdo desta populagdo, numa perspetiva de escola para todos: a educagdo do
aluno com NEE deve processar-se no ambiente o mais normal possivel e com a
méxima adequacdo as suas necessidades educativas. Este decreto-lei introduziu na
legislacdo portuguesa a designacao “necessidades educativas especiais”, baseada em
critérios pedagoégicos, propondo o abandono da classificagcdo por categorias de acordo
com a deficiéncia da crianga, baseada em decisdes do foro médico. Tornou-se, assim,
obrigatéria a realizagdo de Planos Educativos Individuais que definiam as
necessidades especificas destas criancas/jovens e as respostas educativas mais
adequadas individualmente. Desta forma, atribuiu-se & escola regular a competéncia
de encontrar uma resposta para os problemas do aluno antes de o encaminhar para
0s servicos de educacao especial. Os principios gerais e organizativos da LBSE bem
como 0s objetivos que se definem para o Ensino Basico (EB) fundamentaram-se

claramente numa filosofia de educagdo que preconiza a democracia, a liberdade, a
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igualdade, a autonomia e a solidariedade. Estes principios tém subjacentes o respeito

e a valorizacdo do individuo enquanto ser diferente.

A 7 de janeiro de 2008 é publicado o Decreto-Lei n°3/2008 que constitui atualmente o
enquadramento legal para o desenvolvimento da Educacéo Especial em Portugal. O
referido decreto tem como premissa a qualidade de ensino orientada para 0 sucesso
de todos os alunos, no seio de uma escola inclusiva, consagrando principios, valores e
instrumentos fundamentais para a igualdade de oportunidades (preambulo). Um dos
principais objetivos do Decreto-Lei n°3/2008 € a criagdo de condi¢cdes para a
adequacdo do processo educativo as necessidades educativas especiais dos alunos
com limitagdes significativas ao nivel da atividade e da participacdo num ou Varios
dominios de vida, decorrentes de alteragbes funcionais e estruturais de carater
permanente, definindo claramente desta forma o grupo-alvo de atendimento da

educacao especial.

2. Diferenciacao Curricular e Incluséo

“Assumindo que a diferenciacéo curricular € um instrumento de promocgéao da incluséo
e da equidade face as diferengas existentes no seio da populagdo estudantil,
aprofundar o conhecimento dessas diferencas perspetiva-se, assim, como um
empreendimento indispenséavel a um trabalho sério de diferenciagéo (...).”

(Sousa, 2010, p.25)

2.1. Diferenciacdo Curricular e Diferencia¢cdo Pedagodgica

E vulgarmente debatido nas nossas escolas que assistimos a um gradual aumento da
diversidade da populacao estudantil e até parece estar na moda falar-se na aplicacdo
de préticas diferenciadoras em contexto de sala de aula para os alunos que
apresentam dificuldades em acompanhar o resto da turma ou o ritmo de trabalho
imposto pelo professor. Rolddo (2003) evoca-nos as questbes educativas atuais,
centradas na diversidade dos alunos, com a preocupacdo, sempre presente, da
melhoria do desempenho das escolas em ensinar todos os alunos eficazmente. Deixa-

nos assim, a seguinte questao:

“De que modo a escola, instituicdo curricular, histérica e socialmente uniformizadora,
por estrutura e fungéo, pode lidar eficazmente com a diversidade dos seus publicos,
diversidade que constitui, no tempo presente e no futuro previsivel, o seu contexto

inevitavel de agéo?” (p.12).
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Para tentar refletir sobre todas estas probleméaticas e, em particular, a questdo
educacional que se interpde, educar o qué, a quem, para qué e como (Roldao, 2003),
€ importante relembrarmo-nos do carater especifico e individual do processo de
aprendizagem de cada aluno, o qual remonta aos escritos de Coménio e Rousseau e
de diversos pedagogos tais como Montessori, Decroly, Dewey e Kilpatrick. Destes,
destacamos a obra de Dewey, que colocou a énfase do processo educativo no
desenvolvimento pleno das potencialidades de cada individuo e no seu progresso
constante. Os seus trabalhos deram origem a uma valorizacdo da individualidade de
cada aluno e a uma exploracdo dos seus interesses e do seu potencial com vista a um
pleno desenvolvimento enquanto individuos, por oposi¢cdo a um ensino padronizado,
sem reconhecimento pelas diferencas dos alunos e, portanto, das suas mais-valias.
De acordo com Rold&o (2003), as primeiras teorizagdes sobre diferenciacdo curricular
foram introduzidas pelo behaviorista Benjamim Bloom (1971), que afirmava que o
ensino, para que chegasse a todos os alunos da mesma forma, devia ser orientado
por objetivos operacionais bem claros e comuns e prever formas rigorosas de
avaliacdo diagnostica que permitissem definir estratégias diferenciadas para aceder as

mesmas metas educativas.

Segundo Roldao (1999) diferenciar significa definir percursos e opcdes curriculares
diferentes para situagfes diversas. Gerir o curriculo pressupfe diferenciar as opc¢des
de cada escola para responder melhor ao seu objetivo e diferenciar os projetos
curriculares das turmas ou grupos de alunos para garantir uma aprendizagem bem-
sucedida. Diferenciam-se os métodos pedagdgicos e as atividades para corresponder
aos pontos de partida dos alunos e as diferentes vias de acesso para que, assim,
todos eles cheguem a um nivel mais elevado de aprendizagem. Diferenciar nao
equivale a hierarquizar metas minimas para aqueles que se apresentam como
diferentes da maioria dos alunos — mas antes tentar por todos os meios, 0s mais
diversos, que todos cheguem a dominar o melhor possivel as competéncias e saberes
de que todos precisam na sua vida pessoal e social. A diferenciacdo curricular procura
desta forma garantir que as competéncias de saida em cada ciclo sejam alcancadas
por todos os alunos, mesmo que os percursos sejam diferentes entre si. O objetivo é
orientar adequadamente e com sucesso a construcdo diferenciada da aprendizagem
de cada um, relativamente ao curriculo comum, visando o melhor acesso de todos a

plena integracéo na sociedade a que pertencem (Rold&o, 2003).

Segundo Sousa (2010), “diferenciacdo curricular € a adaptacdo do curriculo as
caracteristicas de cada aluno com a finalidade de maximizar as suas oportunidades de

sucesso escolar” (p.10). Para este autor, a diferenciagdo curricular desenvolve-se
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“através de praticas docentes atentas a experiéncia de cada aluno e ao seu potencial
de desenvolvimento em direcdo a realizacdo das aprendizagens previstas ao nivel do
curriculo formal” (p. 8). A diferenciacao curricular constréi-se, assim, pela capacidade
de organizar o potencial curricular das experiéncias de todos os alunos no sentido de
desenvolver competéncias em todos, sem excecdo. Esta estratégia deve ser
considerada no ambito da gestao curricular e ndo como expediente ao qual se recorre
excecionalmente num contexto em que a regra é desenvolver o curriculo segundo uma

orientacdo técnica, baseada na transmissao uniforme de conhecimentos.

E necessario um curriculo comum a todos os alunos mas com a flexibilidade suficiente
para garantir processos de aprendizagem com niveis diversificados, dando aos alunos
de todos os niveis oportunidade de se envolverem de forma positiva nas atividades da
turma (Ainscow et al, 1997). Isto implica o desenvolvimento de um curriculo que
permita que os alunos aprendam fazendo, em colaboragéo direta com o professor, de
forma a tornar a aprendizagem significativa para cada aluno. Tal como Sousa (2010)

nos diz:

“Um curriculo sensivel a diferenga assenta menos na preocupacao de cobrir listas de
conteddos programaticos do que na preocupac¢éo de descobrir formas de fazer todos
os alunos adquirirem aprendizagens significativas e potenciadoras de novas
aprendizagens. Como o lugar e 0 momento em que a aprendizagem se torna
significativa variam de aluno para aluno, um curriculo sensivel a diferenca ndo pode
tomar a forma de um itinerario rigido. Terd de ser um curriculo cuja geometria permita a
exploracdo de mudltiplos caminhos para as aprendizagens, balizada em saberes de

referéncia que permitam uma navegacao segura nesse espacgo de exploracdo” (p.141).

Este autor distingue duas formas de diferenciacéo curricular com finalidades e meios
opostos: a diferenciagdo curricular estratificada e a diferencia¢éo curricular inclusiva. A
primeira, que designa por diferenciacdo curricular estratificada, realiza-se através da
criacdo de turmas especiais ou de curriculos alternativos, agrupando alunos a partir de

uma carateristica comum e da origem a perfis de saida diferenciados (Sousa, 2010).

“Opgdes de diferenciagao deste tipo contribuem para manter inalterada a estrutura
curricular e as praticas pedagogicas, criando paliativos temporarios para um problema
de fundo; e, a nivel social, contribuem para a perpetuacdo de grupos sociais com um
nivel de competéncias que néo lhes permite competir no mercado de trabalho e ndo
Ihes garante as bases para uma aprendizagem continuada ao longo da vida — grupos
que representam, em Ultima analise, um fracasso da escola face aos seus objetivos

mais basicos” (Leite, 2011, p.14).
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Pelo contrario, a diferenciacdo curricular inclusiva é orientada para a promoc¢ao da
equidade (Roldao, 2003; Sousa, 2010). A diferenciacao que se procura na inclusdo é a
gue tem lugar num meio em que ndo se separam 0s alunos com base em categorias,
mas em que se educam os alunos em conjunto, procurando aproveitar o potencial
educativo das suas diferencas. Esta diferenciacéo pressupde que se leve em linha de
conta que os alunos possuem diferentes pontos de partida para a aprendizagem, que
realizam percursos de aprendizagem distintos e podem mesmo atingir patamares de
objetivos e competéncias diferentes (Rodrigues, 2003). O que se pretende é a procura
de condicbes que facilitem a aprendizagem de todos os alunos e ndo apenas a
procura de técnicas especializadas que possam ser usadas para melhorar as

competéncias de determinados alunos individualmente (Ainscow, 1996).

No entanto, as limitagbes existentes ao nivel do curriculo para um ensino inclusivo,
implicam que a escola sofra um processo de mudanca curricular de forma a responder

eficazmente a todos os alunos (Madureira e Leite, 2003).

“Preconiza-se uma abordagem mais ampla das dificuldades educativas dos alunos,
centrada na organizagdo, desenvolvimento e implementacdo de curriculos que
melhorem as condi¢des de aprendizagem de todos e na qual, as dificuldades de alguns
alunos constituem referentes/indicadores a ter em conta nos processos de mudanca

necessarios a uma boa aprendizagem.” (p.34).

De acordo com Sousa (2010), a procura de processos mais adequados para que cada
aluno, em funcéo das suas caracteristicas, realize aprendizagens nucleares, € um ato

de diferenciacao, desejavel a luz de principios de educacéo inclusiva.

“‘Uma escola de qualidade é aquela que é capaz de se organizar para oferecer a cada
aluno um curriculo significativo e relevante as suas necessidades cognitivas, sociais,
afetivas, motoras e bioldgicas. Para isso € preciso que a representacao da cultura e do
conhecimento que o curriculo faz se articule com as representagdes culturais e
epistemolégicas dos alunos, de forma a poder tornar as experiéncias de aprendizagem
significativas e funcionais, ou seja, educativas.” (Alonso, 2000, cit in Sousa, 2010, p.
50).

Alguns autores fazem corresponder o conceito de diferenciagcdo curricular ao de
diferenciacdo pedagodgica. Segundo Niza (2004), este conceito decorre da abordagem
liderada sobretudo pelos sociélogos da educagéo, empenhados na compreenséo e na
busca de novas solugbes para as questdes do insucesso escolar, da discriminagéo
social e cultural, do abandono e da exclusdo escolar. Varios estudos realizados sobre

esta tematica ddo-nos conta que, quando o professor do ensino regular tem em
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consideracdo as caracteristicas proprias de cada um dos seus alunos, 0s seus pontos
fortes, os seus interesses, as suas necessidades e os seus diferentes estilos de
aprendizagem, os mesmos aprendem muito melhor. A diferenciagcdo pedagdgica
surge, desta feita, como uma estratégia de mudanca, como uma necessidade de se
repensar a escola como instituicdo, como uma forma de acabar com a indiferenca as
diferencas. Ao adequar as estratégias pedagdgicas as necessidades de cada aluno, a
escola esta a proporcionar uma igualdade de oportunidades educativas e de sucesso
na educacdao escolar.

Outros autores consideram, pelo contrario, que os dois conceitos nao se sobrepdem,
sendo a nogéo de diferenciacdo curricular mais abrangente, uma vez que integra as
alteracdes que podem ser feitas em qualquer dos elementos do curriculo (objetivos,
contetdos, tempo, espacgo, estratégias, recursos, etc.), enquanto a diferenciacédo
pedagdgica se refere sobretudo a adequacgéao das estratégias, atividades e recursos de
ensino (Leite, 2005, Sousa, 2010). Para este Uultimo autor, a diferenciacao

pedagdgica...

“(...) podera constituir uma forma de diferenciag¢éo curricular, desde que nao se limite a
uma simples diferenciacdo de estratégias de ensino visando a consecucdo de

determinados objetivos cuja consecucéo ndo se questiona (Sousa, 2010, p.21)

De acordo com Resendes e Soares (2002), a diferenciagdo pedagdgica é a
identificacdo e a resposta a uma variedade de capacidades de uma turma. Desta
forma, os alunos sentem a sua individualidade respeitada pois ndo tém de estudar as
mesmas coisas ao mesmo ritmo e da mesma forma. Todos tém origens e interesses
diferentes e cada um tem o seu préprio ritmo de aprendizagem. O ensino diferenciado
permite tornar interessante o que para uns pode ser aborrecido ou até mesmo
frustrante para outros. No ensino diferenciado, cada aluno tem liberdade para
expressar 0 seu pensamento da forma que mais lhe convier e sabe que |he é dada

total liberdade de escolha para construir o seu préprio conhecimento.

O ensino inclusivo reconhece que todas as criangas séo diferentes, e que as escolas e
sistemas de educacédo precisam de mudar no sentido de encontrar respostas para as
necessidades individuais de todos os educandos — com ou sem dificuldades. A
inclusdo néo significa no entanto a assimilagio — ou tornar todos iguais. Os
ingredientes principais sdo a flexibilidade e a diversidade — o reconhecimento de que
as criancas aprendem em etapas diferentes e que o0s professores precisam de
encontrar estratégias e técnicas para apoiar a sua aprendizagem de uma maneira

flexivel. Na maioria dos casos, as criancas apenas necessitam de um método de
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ensino bom, claro e acessivel (Ainscow et al, 1997). Isto inclui a utlizacdo de
diferentes métodos para se responder as diferentes necessidades, capacidades e
niveis de desenvolvimento. A educacdo inclusiva é vista, desta forma, como uma
rutura com os valores da escola tradicional (Rodrigues, 2002), uma vez que rompe
com o conceito de um desenvolvimento curricular em sentido Unico, com o conceito de
aluno-padréao estandardizado, com o conceito de aprendizagem como transmisséo e
de escola como estrutura de reproducdo. A inclusdo exige, assim, a reestruturacéo da
escola e do curriculo. Por outro lado, o papel do professor titular da turma deve
conciliar-se com o papel do professor de educacédo especial, com o dos outros
profissionais de educacdo e com os pais para que todos, em colaboracdo, possam

desenhar estratégias que promovam sucesso escolar para os alunos com NEE.

Segundo Madureira e Leite (2003), a diferenciacdo dentro da sala de aula, se
corretamente desenvolvida, garante a possibilidade de cada aluno progredir nas
aprendizagens de forma individualizada dentro de uma proposta curricular comum. No
entanto, alguns dos alunos com NEE necessitam de propostas curriculares individuais;
sdo as chamadas Adaptagdes Curriculares (AC). Tendo em consideracdo as
necessidades especificas do aluno, realizam-se ajustamentos ao Projeto Curricular de
Turma (PCT) que, em si mesmo, j& € uma adaptacdo do curriculo comum as
carateristicas da turma, sem com isso pér em causa 0s objetivos gerais para cada
ciclo de escolaridade. Sao processos de ajustamento das respostas educativas para o
acesso de determinado aluno ao projeto curricular comum. O aluno com NEE deve
seguir o curriculo comum sempre gue seja possivel, apesar de, por vezes, ser
necessario planear adequacdes estratégicas nas formas de ensino, de forma que cada

um possa fazer um percurso de acordo com as suas necessidades.

A diferenciagéo inclusiva baseia-se na diversidade, programando e atuando em fungéo

de um grupo heterogéneo com ritmos e estilos de aprendizagem diferentes.
Como afirma Torres-Gonzalez (2002, p.129-130),

“A diferenciagado curricular constitui, tradicionalmente, a resposta que, no enfoque
deficitario da educacdo especial, veio sendo proporcionada aos alunos com
necessidades educativas especiais e que consiste em organizar o sistema escolar de
modo que sejam ensinados alunos diferentes em contextos normalizados (escola
comum), embora com programas distintos — curriculo diferenciado — em classes
separadas, ou em grupos diferentes dentro da mesma sala de aula. A diferenciacdo

curricular como resposta a diversidade foi considerada um ensino adaptado as

diferencas individuais. (...) a diferencia¢@o curricular implica uma mera transferéncia
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das proposic8es da educacéo especial tradicional para a educacéo geral, que se reflete
na elaboracdo de curriculos diferenciados, projetados com base nas diferencas

individuais dos alunos (...).

Neste sentido, o autor defende que a diferenciacdo curricular deve ser entendida como
uma estratégia pedagogica, mas também organizativa, referindo que “é preciso refletir
nas nossas escolas sobre a combinacdo do desenvolvimento do curriculo geral com a
resposta individualizada as dificuldades de aprendizagem.” (Torres-Gonzélez, 2002,
p.131).

Este autor sugere uma série de condi¢cdes para que uma escola possa atender a
diversidade:

- a qualificacdo dos docentes: devem ser profissionais capazes de planear e tomar

decisOes, refletir sobre a sua prética, trabalhar em parceria;

- um curriculo capaz de diversificar respostas que se adaptem as diferengas, que seja
flexivel para proporcionar alternativas pedagdgicas ajustadas as caracteristicas dos

alunos;

- uma intervencdo organizada em torno de determinados alunos e em situagfes de

aprendizagem diferentes.

2.2. Estratégias de Diferenciacdo na Escola Inclusiva

Apos as reflexdes anteriores, torna-se, assim, impreterivel apostar na decisédo urgente
de romper com os métodos pedagdgicos tradicionais em que o professor ensina, de
forma homogénea, os mesmos conteldos para todos e exige a realizagdo dos
mesmos exercicios e a sua conclusio ao mesmo ritmo. E necessario partilhar com os
alunos a responsabilidade de aquisicdo de novas aprendizagens, orientando-os na
gestao das mesmas. Respeitar o principio da continuidade da experiéncia na escola
implica assumir que a experiéncia do aluno € um fator a ter em conta na diferenciagéo,

porque ndo ha duas experiéncias iguais.

Existem diferentes formas de pdr em prética a diferenciacdo na sala de aula, na
maioria das vezes os professores ja diferenciam mas nem se dao conta. Sousa (2010)
da-nos alguns exemplos: ao colocarem uma questdo a um aluno especifico, ao

explorarem as origens dos erros por eles cometidos em determinada aprendizagem,
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ao selecionarem do curriculo alguns contelddos a lecionar, os professores ja estdo a

diferenciar.

Segundo Ainscow et al (1997) existem trés fatores-chave para a promoc¢ao de salas de
aula mais inclusivas: a importancia de uma planificacdo para a classe, como um
todo; a utilizacdo de forma eficiente de todos os recursos naturais, nomeadamente 0s
préprios alunos, pois representam uma fonte rica de experiéncias, inspiracdo, desafio
e apoio; e a capacidade de improvisagcdo, acompanhando o ritmo de trabalho da
turma e as propostas que vao surgindo dos préprios alunos. No que diz respeito ao
funcionamento da escola, o autor (cit in Costa, 1996) propde a adocdo das medidas
que passamos a descrever: proporcionar condicfes para a formacdo continua dos
professores; abertura da escola aos pais para criar uma relagdo mais estreita entre
estes e 0 professor e para uma maior colaboracéo entre a escola e a familia; abertura

da escola a comunidade, no sentido de a estimular a colaborar com a escola.

De acordo com Niza (2004; 2005), a estrutura mais eficaz para organizar e rentabilizar
culturalmente a heterogeneidade é a estrutura cooperativa de aprendizagem. Em
situacdes de aprendizagem cooperativa € essencial aprender no grupo e com o grupo,
sendo responséavel e responsabilizante. Quando todos cooperam para atingir objetivos
de grupo e quando todos se preocupam, em primeiro lugar, com o sucesso do grupo
como um todo, consegue-se alcancar um ambiente positivo de apoio e interajuda que
proporciona a todos os envolvidos uma oportunidade de crescimento social e
emocional. O trabalho cooperativo € um exemplo de organizagdo da vida escolar
dentro de uma sala de aula que procura assegurar que cada um atinja a mais elevada
consciéncia que cada qual s6 pode alcangar 0s seus objetivos de aprendizagem para
0 seu desenvolvimento cultural e social na escola se, e s6 se, todos 0s outros
conseguirem alcancar os seus. O saber tem um valor social e é socialmente
construido. Por isso mesmo a interajuda € uma forca integrante do trabalho de
aprendizagem e 0s conhecimentos pesquisados e apropriados, individualmente ou em
grupo, tém de ser difundidos por todos, através de circuitos de comunicagdo dos
saberes e dos produtos culturais. O autor sugere-nos, entdo, um conjunto de

propostas como resposta a diversidade dos alunos:
- individualizar os percursos dos alunos a partir do trabalho em cooperacéo;

- diferenciar o atendimento aos alunos, através do ensino interativo, do apoio direto
individual, da aprendizagem cooperativa em projetos de trabalho, na resolucdo de

problemas, etc.;
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- diversificar e tornar acessiveis 0s recursos coletivos;

- dar prioridade ao trabalho de aprendizagem curricular dos alunos na sala de aula e

na escola em vez de ser sistematicamente diferido para casa;

- fazer compatrticipar os alunos nas fun¢des do ensino;

- valorizar a heterogeneidade dos grupos de trabalho e das turmas;
- valorizar as aprendizagens cooperativas;

- assegurar uma autorregulacdo do desenvolvimento do curriculo compartilhada com

os alunos.

Ao implicar os alunos na construcéo dos saberes a realizar, o professor esta a abrir a
escola a uma socializacdo do saber entre alunos e professores: “o aluno torna-se
parceiro intelectual do professor na aprendizagem e no ensino invertendo o sentido do
ato pedagdgico e a forma de gerir o curriculo escolar.” (Resendes e Soares, 2002,
p.22)

Também Tomlinson (2008) segue a mesma linha de pensamento quando afirma que
os alunos devem participar ativamente na tomada e avaliacio de decisdes. E tarefa do
professor partilhar com os seus alunos algumas responsabilidades para que possa
trabalhar com diferentes grupos ou individualmente, em diferentes momentos do dia.
Quando os alunos estdo empenhados em maximizar as suas capacidades de
aprendizagem tudo é possivel e a aprendizagem nao sé é mais eficaz como o
conhecimento é organizado de forma clara e metddica. No entanto, o autor alerta-nos
para um perigo frequente nas escolas: a ideia errada e preconcebida por parte de
alguns professores de que diferenciar o ensino é atribuir tarefas “diferentes” a alunos
com dificuldades enquanto os restantes alunos realizam tarefas “normais”. Numa sala
de aula com ensino diferenciado, o professor deve pensar e programar as atividades
educativas a luz do conceito de “multiplos caminhos para o conhecimento” (p.31). O
objetivo é tentar ir de encontro as necessidades de cada aluno de forma a elevar ao

maximo o seu nivel de aprendizagem.

Assuncao (2011) descreve-nos o modelo pedagodgico do Movimento da Escola
Moderna (MEM), assente na coopera¢do, na autonomia e na aprendizagem, como
uma construcéo social no contexto de comunidades de aprendizagem que assume e
valoriza as diferengas individuais. Os moddulos de atividades curriculares de
diferenciagdo pedagodgica do modelo do MEM sdo: os projetos cooperativos; 0s

circuitos de comunicacdo para difusdo e partilha dos produtos culturais; o trabalho
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curricular comparticipado pela turma; o conselho de cooperacéo; o trabalho auténomo
e acompanhamento individual. O Tempo de Estudo Auténomo (TEA) é-nos
apresentado como um dispositivo fundamental para se conseguir uma educacao
inclusiva, pelo trabalho de diferenciacéo necessério a libertacao do professor, de modo
a permitir-lne acompanhar os alunos que dele mais precisam, para que todos possam
avancar nas aprendizagens. Enquanto decorre esta atividade de estudo e treino,
previamente planeados, o professor individualiza o seu trabalho acompanhando
alunos com necessidades de apoio especifico. As dificuldades dos alunos sao

trabalhadas interativamente de modo a garantir o sucesso nas aprendizagens.

A criacdo de um ambiente positivo e confortavel é também essencial para que a
experiéncia educativa tenha sucesso e seja gratificante para todos os alunos. A
interagdo positiva entre alunos com e sem NEE depende da atitude do professor e da
sua capacidade para promover um ambiente educativo positivo (Nielsen, 1999).

2.3. O Papel do Professor do Ensino Regular

Nos dias de hoje, os professores confrontam-se diariamente, quer com as situacdes
de diversidade sociocultural acrescida de alunos e contextos, quer com as medidas
politicas, normativos e alguma informacéo teorica difusa que lhes transmitem alguma
familiaridade com a ideia de diferenciagdo e com o conceito de Necessidades

Educativas Especiais (Rold&o, 2003).

Bairrdo (1998) acredita que as dificuldades que os professores sentem ao lidar com os

alunos com NEE se devem a uma série de limitacdes:

“E frequente ndo conhecerem aprofundadamente o curriculo que ensinam, terem
dificuldades em atingir objetivos e metas diferenciadas para os seus alunos, nao
utilizarem materiais e estratégias adequadas e também ndo estarem habituados a

avaliar de forma precisa os progressos a nivel do ensino/aprendizagem.” (p.24)

De forma a responder as diferentes necessidades dos seus alunos, o professor do
ensino regular deve ter em atencdo alguns passos fundamentais: a organizacdo do
espaco e do tempo em funcdo das atividades para as aprendizagens a realizar; a
realizacdo de uma avaliagcdo diagndstica que clarifique a experiéncia, 0s
conhecimentos, as necessidades e os interesses dos alunos (Sousa, 2010); a
identificacdo dos objetivos a atingir; a escolha apropriada de diferentes atividades; e a

avaliacdo adequada aos diferentes niveis de desempenho dos alunos. O professor
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competente de alunos com NEE serd aquele que for capaz de ajuizar sobre o delicado
equilibrio entre o enfoque nos objetivos e conteddos da disciplina e as necessidades
individuais. A promogdo de uma pratica inclusiva exigira uma mudanca radical nas
praticas de trabalho de algumas escolas cujas preocupacgfes se tém centrado mais
nos resultados do que na qualidade das experiéncias de aprendizagem
proporcionadas a todos os alunos. Desta forma, o professor pode e deve adotar um
conjunto de condi¢des necessarias para uma implementacédo de politicas de educacao
inclusiva, como por exemplo, dando oportunidade a todos os alunos para participarem
nos processos de tomada de decisdes, acreditando de forma positiva has capacidades
de aprendizagem de todos os alunos, aplicando métodos de ensino especificos e
trabalhando sempre em constante partilha e dialogo com os pais, professores e

técnicos, sem esquecer a direcdo do agrupamento de escolas em que se insere.

Niza (1996) defende que s6 a partir de uma pedagogia diferenciada centrada na
cooperacgao entre professor e alunos e destes entre si se poderdo pér em pratica os
principios de uma escola de inclusdo, que assegure o direito de acesso e a igualdade
de condicbes para o sucesso de todos os alunos, indo ao encontro das suas
necessidades individuais no processo de aprendizagem. E importante que os
professores sejam capazes de refletir e questionar de forma a manter o entusiasmo
enquanto agentes de mudancga educativa e de desenvolvimento da sociedade. Porque
0 éxito da inclusdo depende da motivacdo daqueles que se encontram diretamente
envolvidos na sua implementacédo ao nivel da sala de aula e na sua capacidade para
gizar estratégias de mudanca no sistema através da reflexdo e da pratica. Ainscow et

al (1997) confirmam:

“Os professores devem ter autonomia suficiente para tomar decisdes imediatas que

tenham em conta a individualidade dos seus alunos e a singularidade de cada situagéo

gue ocorre. O que é necessario, portanto, é assegurar um estilo de trabalho bem
coordenado e cooperativo que dé aos professores a confianca de que precisam para
improvisar, numa busca das respostas mais adequadas para os alunos das suas

classes.” (p.25).

Na opinido de Sim-Sim (2005), o sucesso do processo ensino/aprendizagem depende
da forma como o professor define os objetivos, como avalia os progressos dos alunos,
quais as areas de aprendizagem que mais valoriza, quais as atitudes que desenvolve
face a alunos com niveis menores de sucesso e pela forma como encara as diferencas

individuais.
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De acordo com Tomlinson (2008), quando os professores praticam um ensino
diferenciado, deixam de se ver como guardides e administradores do saber, passando
a ver-se mais como organizadores de oportunidades de aprendizagem. Assumem um
papel de treinadores ou mentores, atribuindo aos alunos o0 maximo de
responsabilidade sobre o seu processo de aprendizagem. O professor que oferece
ensino diferenciado deve estar alerta para as dicas que os alunos védo dando acerca
dos seus interesses e, a partir dai, ajuda-los a desenvolver diversas formas de

explorarem e expressarem as suas ideias e 0s seus conhecimentos.

De acordo com este autor, numa turma diferenciada, o professor tera de organizar e
centrar os curriculos em informacdo, conhecimento e capacidades essenciais. Na
pratica do dia-a-dia, o0 mais importante a reter enquanto profissional do ensino é ver
para além de determinados esteredétipos e a dar voz aos proprios alunos. Sao eles a
principal ferramenta de trabalho do professor que sabe diagnosticar as necessidades
dos seus alunos. Ndo €, no entanto, do dia para a noite que se consegue estruturar
uma sala de aula diferenciada. Para além das atitudes, também s&o necessérias
alteracdes a nivel estrutural e funcional de uma sala de aula. Em primeiro lugar, o
professor precisa de aprender a gerir o seu tempo de forma flexivel. Para isso,
necessita de reunir materiais diversificados, aplicaveis a diferentes situacdes e
necessidades. Em segundo lugar, o professor deve organizar o espago, dando
destaque a um lugar estratégico para a monitorizagdo e acompanhamento do trabalho

realizado e dos niveis de conhecimento que vao sendo atingidos e ultrapassados.

No entanto, o que se torna realmente dificil de mudar na préatica pedagogica de um
professor que ja trabalha ha muitos anos da mesma maneira é talvez o ter de
encontrar um equilibrio entre o poder atribuido aos alunos e o seu préprio poder.
Encontra-se implicito um receio generalizado de que ao promover-se 0 pensamento
critico e criativo nos alunos, estamos ao mesmo tempo a dar-lhes uma liberdade
perigosa, tangivel de se virar contra a figura do professor enquanto pessoa a respeitar
e obedecer. Facilmente nos esquecemos que numa comunidade de aprendizagem
eficaz todos se sentem bem e querem fazer os outros sentir-se igualmente bem e,
portanto, todos 0os nossos medos tornam-se rapidamente infundados se acreditarmos
nas infindaveis possibilidades ao reconhecermos mérito nas diferentes capacidades de

cada aluno (Tomlinson, 2008).

Desta forma, sdo grandes as responsabilidades atribuidas ao professor do ensino
regular: espera-se que utilize estratégias e desenvolva atividades de ensino

individualizado junto da crianca com NEE e que mantenha um programa eficaz para o
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resto do grupo e colabore na integracao social da classe. No entanto, sem a formacéao
necesséria para responder as necessidades educativas destes alunos, néo
conhecendo muitas vezes a natureza dos seus problemas e as implicacdes que tém
no seu processo educativo, os professores do ensino regular n&o lhes podem prestar o
apoio adequado (Correia, 1997). Da mesma forma, a utilizacdo de varios métodos de
ensino é insuficiente sem o conhecimento das dificuldades de aprendizagem dos
alunos e sem a crencga que esses alunos séo capazes de aprender. Ainscow et al
(1997) referem, pois, a importancia de uma constante renovagéo de conhecimentos e
competéncias uma vez que o professor do ensino regular € o recurso mais importante

no ensino de alunos com NEE.

Outro dos desafios atuais para os professores € articulagdo com os colegas ou outros
profissionais, com as familias ou comunidade. Mas nao serd um desafio ainda maior
lidar sozinho com a crescente complexidade dos programas, com o comportamento
imprevisivel dos alunos ou com novas areas curriculares? (Rodrigues, 2008). Ainscow
et al (1997) apostam na formacédo de parcerias entre os professores como forma de
os ajudar a refletir sobre a eficacia daquilo que fazem com os seus alunos. O facto de
serem confrontados com pontos de vista alternativos ajuda estes profissionais de
ensino a realizarem experiéncias, a recriar e inventar métodos de ensino alternativos
aos que habitualmente utilizavam e a expandir as possibilidades de desenvolvimento

da aprendizagem.

Como forma de reflexao final, Niza (2005) recorda-nos que, atualmente, a maioria dos
professores continua a limitar-se a dar continuidade ao método de ensino simultaneo
de Jean Baptiste La Salle, abdicando assim da sua profissdo, da sua criatividade e
autonomia, do seu empenhamento na cidadania. Submetem-se aos formatos das
provas para treinarem os seus alunos a responder a provas tipificadas que o mercado
oferece. Assim, cabe a todos, e especialmente aos professores, a responsabilidade de
tornar a escola numa instituicdo que aprenda a responder a diversidade dos alunos
que acolhe, sem os excluir do direito que tém de aprender com éxito. Os professores
devem sentir-se desafiados a romper com todas as formas de exclusdo escolar no
sentido de se construir uma escola para todos (Resendes e Soares, 2002).
Acompanhando as mudancas conceptuais dos professores, também as escolas tém
de encontrar formas de enfrentar os novos desafios de uma sociedade cada vez mais
inclusiva. Segundo Ainscow et al (1997), a eficacia de uma liderancga caracterizada por
uma distribuicdo do poder, pode ser o primeiro passo. Ao envolverem todos 0s
participantes da comunidade educativa, estad-se a valorizar ndo s6 os professores

como também os préprios alunos e todo o trabalho desenvolvido em contexto de sala
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de aula. Por outro lado, ao encarar o desafio da inclusdo das criangcas com
Necessidades Educativas Especiais como parte integrante num processo mais vasto
de aprendizagem (Ainscow et al, 1997), a escola estard a garantir um maior apoio aos

seus professores.

3. Estudos Recentes sobre Diferenciacdo Curricular e Inclusao

“A diferenciagéo ndo é uma estratégia — é uma forma de estar na sala de aula.”
(Tomlinson, 2008, p.20)

De forma a perceber melhor o “estado da arte” no nosso pais, em relacdo a esta
temética, propomo-nos neste capitulo a uma breve resenha de estudos recentes

dedicados ao mesmo assunto.

Um estudo desenvolvido por Sousa (2007) esclarece-nos acerca das diferentes
concegbes de quatro professoras do 3° ciclo numa escola nos Acores sobre
diferenciacado curricular e a sua acao pedagogica. Foi realizada uma recolha de dados
através de entrevistas e da observacéao direta de aulas lecionadas a alunos do 8° ano
de escolaridade. Como referimos anteriormente, de acordo com o autor “a
diferenciacdo curricular pode assumir quer uma orientacdo inclusiva, quer uma
orientacdo estratificadora, associada a distribuicdo dos alunos por vias alternativas de
estudo, que diferem entre si quanto a complexidade do curriculo e quanto ao prestigio
social que Ihe esta associado” (p. 93). O estudo revelou que predomina a ideia que a
diferenciagdo curricular € utilizada como assisténcia ao aluno em dificuldade. Nas
observacdes diretas realizadas foi possivel verificar que a diferenciacdo apenas foi
utiizada quando as dificuldades ou o0s interesses se manifestavam na aula,
constituindo mais um recurso de emergéncia para retomar a normalidade da aula do
que uma pratica estruturante do trabalho pedagégico. Um exemplo dado foi a
abordagem de conteudos curriculares segundo a sequéncia com que sdo enunciados
nos manuais escolares, sendo utilizada a diferenciacdo apenas quando um ou mais
alunos se “desviava” da apreensao uniforme dos conteudos apresentados. O trabalho
curricular desenvolvido pelas professoras foi balizado sobretudo pelos contetdos
disciplinares, ou seja, o manual constituiu sempre o ponto de partida e o mapa
organizador da sequéncia de conteudos a trabalhar na aula, através de programas e,

sobretudo, de manuais escolares. A diferenciacdo curricular concebida e praticada
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pelas participantes funcionou como um instrumento de remediacdo ao qual se recorria
pontualmente num contexto dominado pela uniformidade, constituindo assim uma
diferenciacdo descontinua e reativa. As professoras atribuiam aos préprios alunos as
causas dos desvios a norma, acusando défices de inteligéncia, tolerando, por isso, a
nao realizacdo por parte de todos os alunos das aprendizagens esperadas. O autor,

nas suas conclusdes, afirma que:

“(...) a sensibilidade para interpretar as situagdes educativas tendo em conta as
experiéncias dos alunos constitui uma condicdo fundamental para que seja dada
resposta a toda e qualquer dimensdo da diferenca que se revele na sala de aula e

influencie a realizacdo da aprendizagem, permitindo a ultrapassagem de visdes

redutoras da diferengca como desvio a norma ou como pertenca a determinadas

categorias oficialmente reconhecidas” (p. 116).

Assim, o autor conclui que é importante que os professores possuam um bom
repertério de técnicas de diferenciacdo, ao qual possam recorrer durante o processo

de decisao curricular.

Na sua investigacdo, Cunha (2010) apresenta-nos uma tentativa de compreenséo das
percecOes dos professores e das praticas pedagodgicas que desenvolvem para efetuar
adequac0bes curriculares para alunos com NEE através de um estudo de caso. A
autora pretendia ao mesmo tempo identificar os aspetos facilitadores ou impeditivos
para a elaboracdo das adequacgbes curriculares no 3° Ciclo do Ensino Baésico,
conhecer o tipo de adequacgOes curriculares realizadas e averiguar a forma como 0s
professores implementam as adequagdes curriculares em sala de aula bem como a
percecdo que tém sobre os seus resultados. Foi utilizada uma metodologia qualitativa,
no seio de um Conselho de Turma de um 7° ano de escolaridade, com um aluno com
NEE de carater permanente. Para o estudo, foram utilizadas técnicas de recolha de
dados de opinido dos professores através de entrevistas semiestruturadas; analise de
informacg&o documental, nomeadamente do Plano Educativo Individual (PEI) do aluno
com NEE; e observacfes naturalistas em sala de aula, numa tentativa de triangulacao
da informacao, quer do ponto de vista das fontes, quer do ponto de vista das técnicas
de recolha de dados. Os resultados do estudo foram depois relacionados com o0s
objetivos previamente estabelecidos, concluindo-se que os professores participantes
consideram com NEE os alunos que néo correspondem ao padrdo normal e que néo
acompanham as aulas da mesma forma que a maioria, necessitando de maior atencao
individualizada e de um trabalho mais especifico e aprofundado. A incluséo dos alunos
com NEE, na sala de aula é percecionada como benéfica quer para os préprios alunos

quer para os seus pares, em geral, desde que as suas probleméticas ndo sejam muito
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graves, pois sentem falta de preparacdo especifica para lidar com as dificuldades
muito especificas e com a gestdo da turma, em simultdneo. S&o ainda da opinido que
s6 com a aplicacdo de AC é que os alunos com NEE conseguem aceder ao curriculo e
fazer a escolaridade obrigatéria, mas mostram alguma dificuldade na elaboragéo e
implementagcdo de AC mais concertadas e diferenciadas, que tenham em conta as
reais necessidades do aluno com NEE. Com efeito, a autora teve a possibilidade de
constatar através das suas observagfes que as adequacgfes ao aluno com NEE se
resumiam a algumas perguntas diretas, a algum apoio individualizado face a
dificuldades especificas, ao acompanhamento mais direto do trabalho do aluno com
NEE quer no quadro, quer no caderno de exercicios e ao recurso a atividade a pares,
com o colega de carteira. Foi possivel entdo concluir-se que as estratégias utilizadas
pelos professores e as atividades propostas em contexto de sala de aula ao aluno com
NEE nao favorecem, a partida, a inclusdo, uma vez que “esta funciona melhor em
ambientes educativos ativos e cooperativos e em que sejam criados dispositivos de
aprendizagem multiplos” (p.100). Nas conclusdes do estudo podemos ainda constatar
que diferenciar o curriculo constitui, para estes professores, um desafio constante,
uma vez que sentem grandes dificuldades na sua objetivacdo em funcdo do como, do

qué e do quando ensinar e fazer aprender.

Mais recentemente, Silva (2011) propde-se identificar concecdes dos professores e
suas praticas de diferenciacao curricular para alunos com NEE no 1° CEB. Para tal,
desenvolveu-se um trabalho de campo essencialmente qualitativo, realizado através
de um estudo de caso, com observacdo direta e realizacdo de entrevistas
semiestruturadas a quatro professores. Os resultados deste estudo revelam-nos que a
diferenciacdo curricular é ainda uma tarefa dificil para os professores que ndo sabem
como desmontar o curriculo e agir como verdadeiros decisores curriculares. Os alunos
com NEE inseridos no grupo/turma séo percecionados como um “desvio a nhorma”, o
que dificulta o processo da inclusdo na sala de aula. As adequac¢fes curriculares
existem na documentacdo formal mas nem sempre sdo aplicadas pelos professores
em contexto de sala de aula, pois foi possivel observar que o aluno com NEE segue o
mesmo curriculo que 0 grupo, com recurso a apenas algumas estratégias de
individualizacdo, nomeadamente no questionamento direto e apoio individualizado. E
também feita referéncia a utilizacdo do manual como um obstaculo na definicdo de
adequacgOes curriculares individuais baseadas nas necessidades e interesses dos
alunos. Quando os alunos com NEE se mostram incapazes de completar as tarefas e

atingir os objetivos comuns, os professores tendem a aceitar a dificuldade como
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definitiva e optam por eliminar, reduzir ou simplificar contetdos, justificando-se pela

falta de formacéo em realizar adequagdes curriculares. A autora conclui que:

“‘Enquanto a metodologia de trabalho for maioritariamente colocada no ensino direto
pelo professor, nas suas orientacdes e ndo nos processos de aprendizagem pelos
alunos, a gestéo das turmas inclusivas acarretara inevitavelmente problemas na gestédo
do tempo de atencéo do professor, uma assinalavel quantidade de tempos mortos que
dao origem a comportamentos de indisciplina e, em Ultima analise, o insucesso de

alguns alunos” (Silva, 2011, p.101).
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PROBLEMATICA E OBJETIVOS DO ESTUDO

1. Definigc&do do Problema e Questdes Orientadoras do Estudo

Como vimos antes, a escola regular deve ser o espaco que proporciona as condi¢cbes
necessarias para que a aprendizagem da crianca com NEE se desenrole no meio
ambiente da crianca dita «<normal». Como refere Rodrigues (2006, p.76),

“A escola que pretende seguir uma politica de educacéo inclusiva desenvolve politicas,
culturas e praticas que valorizam o contributo ativo de cada aluno para a construcao de
um conhecimento construido e partilhado e desta forma atingir a qualidade académica

e sociocultural sem discriminagao”.

No entanto, esta realidade ndo é ainda visivel em todas as comunidades escolares e
seus intervenientes. Confrontadas com publicos diferentes e diversos, mas mantendo
inalterado o modelo organizacional antigo, algumas escolas mostram-se incapazes de
garantir aos seus aprendizes as aprendizagens de que necessitam (Rodrigues, 2003).
Para Rolddo (1999) é urgente uma reflexdo sobre a gestdo do curriculo e sobre a
forma de adequar as ofertas curriculares as necessidades: “decidir o que ensinar e
porqué, como, quando, com que prioridades, com que meios, com que organizacao,

com que resultados...” (p.25).

Infelizmente, ainda se pensa que as criangas, com as suas diferengas socioculturais,
linguisticas, comportamentais e de aprendizagem € que tém que se adaptar a escola,
guando é precisamente 0 contrario que se preconiza em qualquer sistema de
educacdao inclusiva: uma escola capaz de responder e de satisfazer as necessidades
de todas as criangas, que respeita, aceita e valoriza as diferencas individuais. Entre
outros autores, Rodrigues (2003) afirma que estar incluido é mais do que a presenca
fisica numa turma regular; trata-se, na sua opinido, de um sentimento muatuo de
pertenca entre a escola e a crianga. Dito por outras palavras, o aluno com NEE deve
sentir que pertence a escola e a escola deve, a0 mesmo tempo, sentir que é
responsavel por ele, procurando todos 0s meios necessarios para ajuda-los a
prosseguir Nos seus proprios percursos de aprendizagem e a atingir 0s seus préprios

objetivos e competéncias.

O ensino inclusivo reconhece que todas as criancas sao diferentes, e que as escolas e
sistemas de educacédo precisam de mudar no sentido de encontrar respostas para as

necessidades individuais de todos os educandos — com ou sem dificuldades, com ou
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sem deficiéncia. Para Rodrigues (2003) uma escola inclusiva sugere uma rutura com
os valores da escola tradicional, ou seja, deve romper com o conceito de um
desenvolvimento curricular Unico, com o conceito de aluno-padréo estandardizado,
com o conceito de aprendizagem como transmissado unilateral de conhecimentos. Uma
escola de todos e para todos garante que cada aluno encontra o seu préprio lugar, tem

direito ao seu ritmo, a sua cultura, a sua identidade.

No entanto, tendo em vista os problemas e desafios com que se confrontam perante
uma turma com alunos com NEE e por, vezes, com falta de apoio, os professores
poderdo sentir dificuldades e uma sensacdo permanente de falta da competéncia
necessaria para adequar as suas atitudes e crencas bem como os seus métodos de
ensino a diversidade existente dentro da sua sala de aula. “Uma aquisicao de
competéncias para a gestao inclusiva de uma classe s6 podera ser adquirida através
de uma pratica continuada, reflexiva e coletiva” (Rodrigues, 2006, p.79). Exige-se,
assim, a classe docente uma mudanc¢a quase radical nas préaticas do seu trabalho, o
que pode originar inquietacbes e perplexidades, as quais, ndo sendo resolvidas,
poderdo a longo prazo conduzir a atitudes de falta de motivacdo e desinteresse
(Madureira e Leite, 2003).

Porque o éxito da inclusdo depende da motivacdo daqueles que se encontram
diretamente envolvidos na sua implementacdo ao nivel da sala de aula e na
capacidade destes para gizar estratégias de mudanca no sistema através da reflexao
e da pratica, € importante que o0s professores ndo percam 0 entusiasmo enquanto
agentes de mudanca educativa e de desenvolvimento da prépria sociedade. Desta
forma, apoiar os principais responsaveis pelo sucesso educativo de todas as nossas
criangas, incluindo as criangas com NEE, € o primeiro passo para a construgdo de

uma pedagogia que tenha em atencao as diferentes necessidades dos alunos.

Assim, € urgente ajudar os professores a determinar o que é o ensino diferenciado e
como planeé-lo, como adaptar o curriculo aos alunos com NEE, como (re)descobrir na
sala de aula um espaco propicio a aprendizagem, a descoberta, e a tolerancia pela
diferenca, onde todos beneficiam das mesmas oportunidades. Torna-se, entdo, de
uma importancia extrema continuar a divulgar, partilhar e experimentar, em cada

pratica pedagogica, a incluséo escolar.

De acordo com a problematica acima descrita, surgem entéo as questdes orientadoras

do presente estudo:

- Quais as perspetivas dos professores sobre a inclusédo de alunos com NEE?
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- Que concecBes tém os professores do 1° CEB sobre as adaptacdes curriculares para

alunos com NEE?
- Como é que os professores do 1° CEB elaboram as adaptacdes curriculares?

- Quais as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores do 1° CEB quando

tém alunos com NEE nas suas turmas?

2. Objetivos, natureza e plano do estudo

“Uma investigacao &, por defini¢éo, algo que se procura.

E um caminhar para um melhor conhecimento e deve ser aceite como tal,
com todas as hesitagdes, desvios e incertezas que isso implica.”

(Quivy e Campenhoudt, 1995, p. 31)

Tendo em conta a problematica e questdes anteriormente referidas, o presente estudo

terd como objetivos os que passamos a delinear:

1. Conhecer as conceg¢fes dos professores do 1° CEB face a inclusdo de alunos com

NEE nas turmas que lecionam.

2. Conhecer as concecdes dos professores do 1° CEB sobre gestdo do curriculo e

diferenciacgédo curricular

3. Caraterizar as préaticas curriculares desenvolvidas pelos professores:
a) na elaboracdo dos Planos Educativos Individuais.
b) na intervencéo direta com os alunos com NEE.

Tendo em conta os objetivos postulados anteriormente, o estudo desenvolveu-se
dentro do paradigma interpretativo, através de metodologias qualitativas e tomou a

forma de um estudo de caso.

Segundo Coutinho (2011), o paradigma interpretativo inspira-se numa epistemologia
subjetivista que valoriza o papel do investigador/construtor do conhecimento. Este tipo
de abordagem pretende penetrar no mundo pessoal dos sujeitos observados tendo em

vista nocdes cientificas como a compreensao, o significado e a acao.
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De acordo com Erickson (1986, cit in Lessard-Hébert, 1990) o objeto da investigacao
social interpretativa é a acdo que abrange o comportamento e o significado que lhe é
atribuido. A criacdo de significado pelos intervenientes no processo, centro de
interesse das problematicas interpretativas, remete para uma dimensdo social
fundamental que corresponde a uma tomada de consciéncia da relacdo entre os

comportamentos e o contexto.

“A recolha de informagbes pode, desde ja, ser definida como o processo organizado
posto em pratica para obter informac@es junto de multiplas fontes com o fim de passar
de um nivel de conhecimento para outro nivel de conhecimento ou de representacdo
de uma dada situacdo, no quadro de uma acdo deliberada cujos objetivos foram
claramente definidos e que da garantias de validade suficientes” (De Ketele e Roegiers,
1993, p. 17).

O objeto de estudo numa investigacao qualitativa € constituido, na opinido de Coutinho
(2011), pelas intengdes e situacdes, mais do que os proprios comportamentos. Para a
autora, “trata-se assim de investigar ideias, descobrir significados nas acodes
individuais e nas interacdes sociais a partir da perspetiva dos atores intervenientes no
processo.” (Coutinho, 2011, p. 26). Numa abordagem qualitativa, o investigador deve
atribuir maior relevancia aos significados daquilo que observa a partir de uma situacao
especifica, tendo em consideracdo aquilo que Pacheco (1993) denomina de riqueza
da diversidade individual, o que requer criatividade e flexibilidade. Nao € possivel
formalizar um conjunto de normas universalmente aplicaveis a todas as situacées de

pesquisa pois numa investigacdo qualitativa cada caso é um caso.

Apresentamos, seguidamente, um resumo das principais caracteristicas de um estudo

qualitativo, segundo Miles & Huberman (1994, cit in Coutinho, 2011):
- 0 contacto prolongado com uma situacgéo real;
- a visdo “holistica” do contexto em estudo;

- registo dos dados partindo das percecdes dos proprios atores, deixando de parte

preconceitos e ideias feitas;

- 0 investigador é o principal “instrumento de medida” na recolha de dados num

determinado estudo;

- os dados tomam quase sempre a forma de “palavras” obtidas através de

observacdes diretas ou indiretas, entrevistas ou documentos.

Diferenciagao Curricular para a Incluséo de Alunos com NEE no 1° CEB 32



Tal como referimos anteriormente, o presente estudo tomou a forma de um estudo de
caso. Num estudo de caso a investigacdo decorre no seu contexto natural. O
investigador recorre a fontes multiplas de dados e a métodos de recolha diversificados:
observacdes diretas e indiretas, entrevistas, questionarios, narrativas, registos audio e
video, documentos, etc. A finalidade da pesquisa € sempre holistica, ou seja, visa
preservar e compreender o caso no seu todo e na sua unicidade. De forte cariz
descritivo, este tipo de investigagdo empirica baseia-se no raciocinio indutivo e

depende fortemente do trabalho de campo (Coutinho, 2011).

O presente estudo teve lugar num contexto de ensino, em duas escolas do mesmo
Agrupamento, com a participacdo de professoras a lecionar o 1° Ciclo do Ensino
Basico, com alunos com NEE inseridos nas suas turmas. Nesta investigacao
procurdmos conhecer as concecfes destas professoras face a inclusao dos alunos
com NEE nas turmas que lecionam, mas também conhecer as préticas curriculares
gue utilizam na elaboragéo dos Planos Educativos Individuais e na intervencéo direta

com 0S mesmos.

Para obter autorizacdo para a realizacdo deste estudo, contactamos a Diretora do
Agrupamento explicando o trabalho de investigacdo que nos propunhamos
desenvolver e solicitando a sua colaboracéo e autorizacdo para a recolha dos dados
necessarios a realizacdo do estudo. Apesar de um pouco renitente inicialmente, em
grande parte devido aos inUmeros pedidos semelhantes ja realizados e aceites no
mesmo ano letivo, a diretora do agrupamento acabou por conceder o acesso a

investigacao.

De salientar que, durante o periodo de investigacao, tivemos sempre o cuidado de que
a mesma se realizasse sem que a nossa presenca pudesse interferir ou influenciar a

acao dos intervenientes no processo.

Para a concretizacdo deste estudo procedemos a recolha de dados de opinido dos
professores, através de entrevistas semidiretivas, analisdmos a informacao
documental dos Planos Educativos Individuais dos alunos com NEE inseridos nas
turmas observadas e realizdmos observa¢des naturalistas em sala de aula.
Procurdmos, pois, criar as condicbes para a triangulacdo possivel da informacao

recorrendo a diferentes técnicas de recolha de dados (De Ketele e Roegiers, 1999).

A marcacdo das entrevistas e a calendarizacdo da observacdo de aulas foram
antecipadamente (re)negociadas com as professoras, de acordo com a disponibilidade

de cada uma e de acordo com a nossa prépria disponibilidade, devido a uma
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incompatibilidade de horérios e surgimento de imprevistos. Assim, as entrevistas
realizaram-se ao longo do segundo periodo do ano letivo de 2010/2011 mas as
observacdes de aulas s6 tiveram lugar no final do terceiro periodo do mesmo ano.
Realizaram-se entrevistas a seis professoras no ativo, procedeu-se a consulta e
andlise dos trés Planos Educativos Individuais dos alunos com NEE inseridos nas
turmas observadas e foram realizadas quatro observacbes de aulas: duas foram
realizadas numa turma de terceiro ano; a outra metade foi realizada numa turma de
guarto ano. A intencdo desta dupla observacdo em cada sala de aula foi a de observar
uma aula orientada para o ensino da area de Lingua Portuguesa e uma aula orientada
para o ensino da area da Matemética. Assim, o plano do estudo adotado pode ser

resumido da seguinte forma:
12 fase: Elaboracdo de um guido de entrevista.

22 fase: Realizagdo das entrevistas a 6 professores do 3° e 4° ano com alunos com

NEE nas suas turmas.
32 fase: Tratamento dos dados das entrevistas.

42 fase: Recolha e analise dos Planos Educativos Individuais e das Adequacdes

Curriculares de 2 alunos, inseridos em cada uma das turmas que se iriam observar.
52 fase: Observacgédo direta em sala de aula de 2 das professoras antes entrevistadas.

62 fase: Tratamento das observagoes.

3. Caracterizacao dos participantes

O Agrupamento de Escolas escolhido para concretizar o presente estudo pertence ao
conselho de Sintra e é constituido apenas por duas escolas do 1° CEB, ambas com
jardim-de-infancia. Este Agrupamento foi constituido em 2004 e esta localizado no seio
de uma urbanizagéo recente, o que originou uma sobrelotacdo do espaco escolar,
implicando a necessidade de criacdo de turmas a funcionar em horario duplo. O meio
sociocultural é relativamente favorecido, uma vez que a grande maioria dos
encarregados de educacgdo possui como habilitagdo académica o ensino secundario,
bacharelato, licenciatura ou mestrado. No entanto, nos ultimos anos comecaram a

surgir, nas areas circundantes, os chamados bairros sociais.
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O corpo docente é também bastante estavel, sendo a grande maioria dos docentes
(por volta dos 80%) pertencente ao quadro do Agrupamento. A escolha deste
agrupamento esteve relacionada, sobretudo, com questdes de ordem pratica, uma vez
gue o mesmo se situa nas proximidades da escola da investigadora e por existir
alguma familiaridade com alguns dos professores que |a lecionam. Trata-se, portanto
de uma amostra ndo probabilistica e de conveniéncia (Carmo e Ferreira, 2008).

Tendo em conta os objetivos a atingir com o presente estudo, definiram-se os

seguintes critérios:

- Procedeu-se a escolha da valéncia do 1° CEB, incidindo a investigacdo em turmas

do 3° e 4° anos de escolaridade;
- As turmas observadas pertencem a escolas diferentes do mesmo Agrupamento;
- Cada uma das turmas observadas teria de incluir, no minimo, um aluno com NEE;

- Cada um dos professores entrevistados teria que lecionar um dos anos de

escolaridade acima mencionados e ter na sua turma, no minimo, um aluno com NEE.

Desta forma, participaram no estudo 6 professoras titulares de turma, trés a
lecionarem o terceiro ano e trés a lecionarem o quarto ano. No respeito pelo
anonimato dos inquiridos, codificamos os professores em P1...P6. O quadro seguinte

sintetiza a informacé&o relativa aos docentes e respetivas turmas.

Prof. P1 P2 P3 P4 P5 P6
Idade 30 44 39 38 45 54
Formagéo Licenciatura | Licenciatura | Licenciatura | Licenciatura | Licenciatura Magistério
Inicial em 1° CEB em 1° CEB em 1° CEB em 1° CEB em 1° CEB Primario
Formagéo
especiali- Nao Nao Nao N&o N&o Né&o
zada
Tempo de
Senvico 8 20 15 14 23 29
Situacao Quadro de Quadro de Quadro de Quadro de Quadro de
e Contratada
Profissional Escola Escola Escola Escola Escola
Experiéncia
com alunos Sim Sim Sim Sim Sim Sim
com NEE
Ano_ que 3° (e 29) 40 3° 3° 40 4° (e 39)
leciona
N° de
alunos por 24 24 24 23 21 22
turma
N° de
alunos com
NEE por 1 4 1 1 2 1
turma

Quadro 1 - Caracterizacdo das Professoras Entrevistadas
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Como o quadro mostra, as idades das docentes estdo compreendidas entre os 30
anos e os 54 anos, e todas pertencem ao Quadro de Escola, a excecao de uma, que
ainda é contratada. O tempo de servico destas professoras tem uma amplitude que vai
desde os 8 anos até aos 29 anos. A formacao inicial é direcionada para o 1° CEB e,
apesar de nenhuma ter formagéo especializada, todas afirmaram terem experiéncia a
trabalhar com turmas inclusivas, por vezes com mais do que um aluno com NEE por

turma.

Das duas turmas observadas, algumas consideracdes merecem destaque. O facto de
existir um aluno com NEE na turma do P3 com 24 alunos revela-nos que nem sempre
€ possivel respeitar a reducao do numero de alunos por turma quando integram alunos
com NEE. O namero inferior de alunos na turma do P5, em comparagdo com as
restantes, ndo esta diretamente relacionado com a reducdo de alunos por abranger
dois alunos com NEE.

4. Processos e Instrumentos de Recolha e Analise de Dados

“Em nenhum trabalho de investigagdo, em pequena ou
grande escala, o tempo é suficiente para tudo o que ha a fazer.”
(Bell, 1993, p.66)

4.1. A Entrevista

Segundo Estrela (1994), a finalidade das entrevistas consiste na recolha de dados de
opinido que permitam nao s6 fornecer pistas para a caracterizacdo do processo em
estudo como também conhecer, sob alguns aspetos, os intervenientes do processo.
As entrevistas servem também para encontrar pistas de reflexao, ideias e hip6teses de
trabalho. Trata-se de abrir 0 espirito, de ouvir, de alargar os horizontes e de ganhar

consciéncia de todas as dimensdes e aspetos de um dado problema ou situacao.

“A entrevista € um método de recolha de informagbes que consiste em conversas orais,
individuais ou de grupos, com varias pessoas selecionadas cuidadosamente, a fim de
obter informacfes sobre factos ou representacdes, cujo grau de pertinéncia, validade
ou fiabilidade é analisado na perspetiva dos objetivos da recolha de informagdes” (De
Ketele e Roegiers, 1993, p. 22)

Através de uma entrevista, o investigador percebe a analise que os atores fazem das

suas praticas e aos acontecimentos: 0s seus sistemas de valores, as suas referéncias
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normativas, as suas interpretacdes, as leituras das suas experiéncias. E possivel para
o investigador analisar diferentes pontos de vista, sistemas de relacdes, o
funcionamento de uma organizacao, etc. (Quivy e Campenhoudt, 1995).

A adaptabilidade ¢é referida por Bell (1993) como uma das mais vantajosas
caracteristicas da entrevista, pois consegue-se explorar determinadas ideias,
investigar motivos e sentimentos, muitas vezes apenas pela forma como determinada
resposta é dada, pelo tom de voz, pela expresséao facial, o que transmite informacéo a
um atento investigador que uma resposta escrita nunca revelaria. Numa entrevista,
uma resposta pode ser desenvolvida e clarificada. No entanto, a autora chama a
nossa atencdo para o perigo da subjetividade, alertando para a possibilidade da
existéncia de parcialidade por parte do investigador.

Assim, de acordo com 0s autores supracitados, o entrevistador deve esforcar-se por
colocar o menor numero possivel de questdes e deve procurar formular as suas
intervencdes da forma mais aberta possivel. E importante que o entrevistado possa
exprimir a sua propria realidade na sua linguagem, com as suas caracteristicas

conceptuais e os seus quadros de referéncia.

Tendo em consideracdo alguns dos aspetos referidos anteriormente foi utilizada, na
conducgdo da entrevista, uma orientacdo semidiretiva, sem prejuizo de uma prévia
estruturacdo através de um guido. A definicdo precisa dos objetivos permitiu uma
maior maleabilidade na escolha dos processos e meios utilizados na orientacdo da
entrevista — a estruturacdo incidiu, portanto, no plano da definicdo e hierarquizacao

dos objetivos.

De acordo com o modelo de entrevista utilizado neste estudo, esta situou-se no plano
da relacao individual — um entrevistador e um entrevistado (Estrela, 1994). Este tipo de
entrevista semidirigida é a mais utilizada em investigagdo social (Quivy e
Campenhoudt, 1995). Foram colocadas uma série de perguntas-guias, relativamente
abertas, recorrendo-se a um guido de entrevista (quadro 2) organizado por seis
blocos: legitimacdo da entrevista; inclusdo na escola; gestéo curricular; diferenciagéo
curricular; praticas curriculares em salas inclusivas; e colaboragdo com outros

profissionais de ensino. Apresentamos o guido de entrevista no quadro seguinte.
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Blocos Objetivos Para um formulério de questdes
Informar sobre o trabalho em curso e o objetivo da
- ~ . . entrevista (responder de modo claro e preciso as
Legitimacao Legitimar a entrevista.

da entrevista

Motivar o entrevistado.

davidas do entrevistado).
Assegurar o carater confidencial e anénimo dos
dados.

Caracterizar a politica
inclusiva da escola.

Conhecer o tipo de

Perguntar de que forma é feita a incluséo de novos
alunos, de alunos provenientes de culturas
diferentes e/ou de alunos com NEE (perceber quais
as diferentes culturas existentes no meio
circundante).

Perguntar se o Agrupamento proporciona agdes de
formacéo aos professores de forma a responder a
diversidade dos alunos (em caso de resposta
afirmativa, conhecer as a¢bes de formacéo ja
realizadas e agendadas para este ano letivo).

Perguntar se existe uma equipa interdisciplinar de

Inclusdo na ! g -
escola apoios disponivel para | EE e como é constituida (em caso de resposta
alunos diferentes. negativa, ignorar a pergunta seguinte).
Inquirir sobre o tipo de trabalho desenvolvido pela
equipa de EE (perceber onde normalmente realizam
0 apoio aos alunos com NEE - se dentro da sala de
aula ou noutro espago).
Conhecer as Perguntar se o espaco fisico da escola esta
condicdes fisicas da acessivel a deficientes motores e problemas afins
escola. (em caso de resposta negativa, perguntar quais as
mudancgas fisicas que, na sua opinido, devem
ocorrer na escola).
Conhecer as Perguntar o que pensa da necessidade de
concecdes do elaboracéo do PCT.
professor sobre gestdo | Perguntar quem elabora o PCT.
do curriculo. Perguntar quais os aspetos que considera
essenciais na sua elaboragéo do PCT.
Perguntar se planifica as atividades em conjunto
com os alunos.
Gestio Perguntar se promove atividades de entreajuda em
curricular grupos heterogéneos.

Perguntar se modifica a organizacdo do espaco em
funcédo das atividades.

Perguntar se existe uma diversifica¢cdo no uso de
materiais na sala de aula.

Perguntar como faz a avaliagdo dos alunos
(perceber que técnicas/instrumentos ou a que
critérios recorre).

Perguntar se os alunos realizam autoavaliacao.

Diferenciag&o Curricular para a Inclus&o de Alunos com NEE no 1° CEB 38




Diferenciagao
curricular

Conhecer as
concecdes dos
professores sobre
diferenciacéo
curricular.

Averiguar o tipo de
adequacdes
curriculares realizadas
para alunos com NEE.

Questionar se existem alunos com PEI.

Perguntar se é realizado algum tipo de diferenciacéo
curricular (AC, CEI).

Perguntar o que pensa sobre a inclusédo na turma de
alunos com adequacdes curriculares e/ou com CEl.
Perguntar como séo elaborados os PEI destes
alunos e por quem.

Perguntar quem elabora as adequag0des curriculares
para alunos com NEE.

Perguntar quais os aspetos que adequa para 0s
alunos com NEE e porqué (perceber se sdo os
objetivos, os contelidos, as estratégias e atividades
e/ou a avaliag&o).

Perguntar como promove a autonomia e a
responsabilizacdo do aluno com NEE.

Perguntar se existem materiais ou equipamentos de
apoio adaptados as necessidades especificas do
aluno com NEE (em caso de resposta afirmativa,
perceber quais séo).

Perguntar se ha adequacdes nas formas de
avaliacdo para os alunos com NEE (em caso de
resposta afirmativa, perceber quais sao).

Préticas
curriculares
em salas
inclusivas

Saber se a
planificagdo das aulas
tem em atencéo a
diferenciagéo
curricular.

Conhecer as formas
de gestao do grupo e
das atividades, tendo
em conta a
diferenciacéo.

Conhecer 0s recursos
pedagogicos
disponiveis e perceber
qual a sua
organizacéo.

Conhecer as
estratégias utilizadas
pelo professor.

Perguntar como planifica as aulas tendo em conta a
diversidade dos alunos, nomeadamente os que tém
adequacdes curriculares (perceber se em algumas
ocasides o professor permite que alguns alunos
avancem na matéria em relacdo a outros ou se
todos os alunos sdo obrigados a realizar a mesma
atividade).

Perguntar se existe uma partilha de tarefas na turma
e se os alunos com NEE participam ativamente.
Perguntar se os alunos com NEE participam em
situacdes de grande grupo (pedir alguns exemplos).
Perguntar se existem rotinas para diferentes
momentos do dia e a que finalidades correspondem
(perceber se existem rotinas para a distribuicdo do
material e para a realizagéo de tarefas necessarias
ao funcionamento geral da sala de aula).

Perguntar de que forma é feita a gestao do tempo
(perceber se existem rotinas de maneira que os
alunos saibam o que fazer quando acabarem uma
tarefa mais cedo).

Perguntar se tem alunos com problemas de
comportamento e de que forma é gerido esse
mesmo comportamento (pedir ao professor para dar
alguns exemplos).

Perguntar de que forma é que a sala de aula esta
organizada e quais 0s recursos pedagogicos
disponiveis (perceber se a sala de aula é organizada
e flexivel de forma a oferecer uma estrutura
necesséria as diferentes necessidades do trabalho
individual e em grupo).

Perguntar se séo atribuidas diferentes atividades
tendo em consideracdo as necessidades dos alunos
(perceber se ha atividades que sao eliminadas ou se
sédo atribuidas algumas atividades apenas a alunos
gue beneficiem com as mesmas).
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Perguntar se existe articulacdo/ cooperacdo entre o
Conhecer a professor de EE e o professor de ER (em caso de
Colaboraco articulacéo/cooperacédo | resposta afirmqtNiva pergunFar qual a f_requéncia de
com outros entre o professor de encontros/reunifes e que tipo de apoio é dado ao
profissionais ER e a equipa de EE, professor de ER). _
de ensino as auxiliares de F’erguntar se existe p.artllha de
educacéo e restantes informacdes/estratégias entre os docentes da escola
docentes. (perceber os motivos em caso de resposta
negativa).

Quadro 2 - Guido da Entrevista

Seguindo as orientacdes de Quivy e Van Campenhoudt (1995), procurdmos orientar
de forma subtil a pessoa interrogada, dando-lhe liberdade de expressdo acerca dos
temas sugeridos, através de um numero restrito de perguntas, de forma a deixar o
campo aberto a respostas diferentes. Todavia, ao tomarmos consciéncia da vantagem
do uso de uma certa flexibilidade neste tipo de entrevista, somos necessariamente
levados a refletir sobre os limites da mesma pois 0 que permite ao investigador
recolher os testemunhos e as interpretacdes dos interlocutores pode, ao mesmo
tempo, intimida-los. Desta forma, o sucesso de uma entrevista deste tipo depende da
composi¢ado das perguntas e da capacidade de concentragédo e da habilidade de quem
faz as perguntas. A articulagdo das perguntas dependera de elementos de ordem
contextual, a fim de se evitar a compartimentacao dos temas e o “interrogatério” do
entrevistado (Estrela, 1994).

Como referimos antes, a realizacdo das entrevistas foi previamente agendada com
cada uma das entrevistadas de acordo com a sua disponibilidade, tendo-lhes sido
informado o tema e o0s objetivos do estudo. De acordo com Estrela (1994), a
motivacao do entrevistado, em ordem a uma participagdo efetiva e a uma colaboragéo
produtiva, devera ser suscitada através de um pedido de ajuda formulado de modo
explicito e incisivo. O entrevistado é franco quando tem a impressdo de que o seu

ponto de vista é apreciado e respeitado.

Foi-lhes igualmente assegurado o carater confidencial e anénimo dos dados. Tal como
diz Estrela (1994) a posicéo do entrevistador no processo de investigacdo devera ser

definida assim como as finalidades e caracteristicas principais dessa investigacao.

Foram igualmente solicitados alguns dados pessoais para a caracterizacdo
socioprofissional anteriormente descrita. As entrevistas foram registadas no momento
por um gravador, com a prévia autorizacdo do entrevistado e foram transcritas

posteriormente (anexos | a VI).
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4.2. Analise de Conteldo

A andlise de contetdo tem uma funcéo essencialmente heuristica, isto €, serve para a
descoberta de ideias e de pistas de trabalho. Ajuda o investigador a descobrir o que se
diz por detras das palavras, entre as linhas e para la dos estereétipos. Permite
ultrapassar a subjetividade das nossas interpretacdes. Deve incluir uma elucidacéo
daquilo que as perguntas do investigador, a relacdo de troca e o ambito da entrevista

induzem nas formulac6es do interlocutor (Quivy e Campenhoudt, 1995).

De acordo com os mesmos autores, os métodos de andlise de conteddo implicam a
aplicacdo de processos técnicos relativamente precisos, o que permite ao investigador
elaborar uma interpretacdo que nao tome como referéncia os seus proprios valores e
representacdes. “Os aspetos formais da comunicagdo sdo entdo considerados
indicadores da atividade cognitiva do locutor, dos significados sociais ou politicos do
seu discurso ou do uso social que faz da comunicacao” (Quivy e Campenhoudt, 1995,
p.227). Este método oferece ainda a possibilidade de tratar de forma metddica
informacfes e testemunhos que apresentam um certo grau de profundidade e de
complexidade. Permite satisfazer harmoniosamente as exigéncias do rigor

metodoldgico e da profundidade inventiva, que nem sempre sao conciliaveis.

Os procedimentos da andlise de conteddo podem ser de dois tipos: abertos ou
fechados. Uma analise de conteldo aberta realiza-se de forma indutiva, construindo-
se as categorias tendo em conta 0s objetivos do estudo mas também o tipo de
material que esta a ser analisado, sendo as categorias emergentes do discurso dos
sujeitos. Nos procedimentos fechados, pelo contrario, seguem-se processos
dedutivos, sendo a grelha de categorias definida previamente, a partir da revisdo da

literatura ou de outros estudos empiricos (Esteves, 2005).

No presente estudo, seguimos procedimentos abertos para realizar a analise de
contetdo das entrevistas. ApOs a transcricdo destas, iniciamos o tratamento dos
dados, recortando o texto em unidades de registo que, posteriormente, foram
agrupadas em indicadores (anexo VII). Consideramos unidades de registo as
proposicdes com sentido completo que configuravam uma ideia, podendo ser
constituidas por uma frase, uma parte de uma frase ou varias frases cujo sentido se
complete entre si (Estrela, 1994). A unidade de registo foi usada como unidade de
enumeracado, o que significa que um mesmo indicador pode surgir mais do que uma
vez no discurso de um mesmo entrevistado. Os indicadores sdo expressfes ou frases
simples e curtas que procuram sintetizar a ideia-chave de uma unidade de registo,

tendo sido posteriormente agrupados em subcategorias e em categorias.
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E sobretudo no processo de agrupamento dos indicadores em categorias e
subcategorias que se da o processo de inferéncia que caracteriza a técnica da analise
de contetdo (Bardin, 2008). Recorrendo a procedimentos do tipo aberto, as
subcategorias foram criadas a partir do sentido geral de um grupo de indicadores,
agrupando, portanto, varios indicadores; as categorias criaram-se a partir do
agrupamento de subcategorias que correspondiam a um mesmo assunto e indicavam
uma certa maneira de olhar para as questdes. Estas categorias, por sua vez, foram

inseridas em temas que correspondiam aos blocos teméticos do guido.

Este processo implicou a constante reformulacdo das categorias e subcategorias
(Esteves, 2005), devido a introducdo de novos indicadores, até se encontrar a grelha
de andlise definitiva (anexo VIII), isto é, aquela que permitia englobar todos os
indicadores de todas as entrevistas. Procuramos, desta forma, respeitar as regras de

categorizacao de Bardin (2008):

- Exclusividade mutua: um indicador s6 pode caber numa subcategoria, uma

subcategoria numa categoria e uma categoria num tema;

- Pertinéncia da andlise face aos objetivos do estudo: é garantida pelo recurso aos

blocos tematicos do guido da entrevista;
- Exaustividade: é necessario usar todas as unidades de registo da entrevista;

- Homogeneidade: num mesmo conjunto de categorias ou subcategorias deve existir

uma s6 dimenséao de analise.

4.3. Observacéo Direta

De acordo com Estrela (1994), a observacdo desempenha um papel fulcral na
investigacdo em Ciéncias Humanas e Sociais. Os objetivos gerais e especificos da
observacédo serdo determinados a partir das respostas que forem dadas a pergunta
inicial — observar, para qué? A definicdo desses objetivos permite a construgdo do
projeto de observacdo, o qual implica necessariamente: a delimitacdo do campo de
observacéo (situagbes e comportamentos, atividades e tarefas, tempos e espacos da
acao, formas e conteudos da comunicagédo, interacdes verbais e ndo-verbais, etc.); a
definicho de unidades de observacdo (a turma, o aluno, o professor); o
estabelecimento de sequéncias comportamentais — o0 continuum dos comportamentos,

o reportério comportamental, etc. Segundo De Ketele e Roegiers (1993) quanto mais
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claros e explicitos forem os objetivos, mais facilitado e circunscrito se tornara o objeto

sobre o qual incide a nossa atencao.

Desta forma, ao registar o que se passa durante a observagcdo de uma aula, é preciso
decidir o que se quer observar (Bell, 1993). No presente estudo, o interesse foi focado
essencialmente no(s) aluno(s) com NEE, na sua participacdo, na sua interacdo com a
professora e com 0s colegas e nas estratégias utilizadas pela professora para facilitar

a sua aprendizagem.

Estrela (1994) afirma que a observacéo é construida a partir do que o observador vé.
Com base nesta afirmacdo, o autor remete-nos para alguns principios basicos que o
observador deve seguir:

1°) Proceder a uma acumulagéo de dados;

2°) Preocupar-se com a “precisao da situacao”;

3°) Juntar um grande nimero de unidades de comportamento;

4% Dar continuidade. E pelo registo e pela analise do continuum que se obtém a
significacao intrinseca dos comportamentos (Estrela, 1994).

Baseada na observacgédo visual, a observacao naturalista constitui um dos métodos
de investigacdo social que capta os comportamentos no momento em que eles se
produzem e em si mesmos. O investigador deve estar atento aos comportamentos,
aos efeitos que eles produzem e aos contextos em que sdo observados pois 0 campo
de observacao é amplo e s6 depende dos objetivos do trabalho de investigacédo e das
suas perguntas de partida (Quivy e Campenhoudt, 1995). A apreensdo dos
comportamentos e dos acontecimentos no préprio momento em que se produzem, a
recolha de material espontaneo e a autenticidade relativa dos acontecimentos séo
algumas das principais vantagens enumeradas pelos autores. No entanto, durante
uma observacdo naturalista, surgem algumas limitacbes a que os autores nos
chamam a atenc¢édo: o registo - o investigador devera escolher previamente a melhor
forma de transcrever os comportamentos observados pois a memoria € seletiva e
corre o risco de perder informacao; e a interpretacdo — o investigador arrisca-se a ser

demasiado superficial ou, por outro lado, demasiado mecénico.

Para Estrela (1994) nunca é demais sublinhar a importancia que assume a observacao
dos comportamentos nos processos de ensino e de aprendizagem. S6 a observacao
permite analisar a situacao educativa a qual o professor tera de fazer face em cada

momento.
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Ao registar a informacdo apenas como foi observada, sentimos igualmente
necessidade de elaborar inferéncias acerca do seu possivel significado. A inferéncia
desempenha um papel importante pois permite o estabelecimento de hipéteses de
articulacéo entre a situacdo e o comportamento (Estrela, 1994). Ainda de acordo com
0 mesmo autor, o trabalho do observador desenvolve-se em dois planos: por um lado,
a descricdo objetiva da situagcéo e do comportamento; por outro lado, a inferéncia das
possiveis articulagBes entre a situacdo e o comportamento. No entanto, ao se tomar a
inferéncia como ponto de partida para a definicAo da significacdo, pode-se ir pelo
caminho da subjetividade, retirando validade cientifica ao trabalho. Neste sentido, &
indiscutivel a necessidade de um controlo rigoroso das inferéncias, por confronto

constante com os dados que se vao acumulando.

A observacdo é um fendmeno natural, uma fungéo vital ligada a funcédo do real, na
medida em que constitui o principal meio de adaptacdo a vida. O problema reside na
passagem da observacdo empirica a observacéo cientifica. Esta passagem podera ser
facilitada pela utilizacdo de métodos e técnicas de investigacao cientifica na descricdo
e na interpretacdo do real pedagdgico. Investigacdo que envolve dois aspetos de
base: rigor nos dados obtidos e maleabilidade na organizagdo das estratégias de
investigacdo. Para que tal se possa verificar, impde-se uma distingdo precisa entre o
plano do descritivo (ou da objetividade) e o plano do interpretativo (ou da
construtividade). Planos que tém de se articular, a fim de se poderem controlar

mutuamente, através do processo dialético da construcao cientifica.
De Ketele e Roegiers deixam-nos a seguinte reflexdo:

“No sentido restrito, a observacdo designara tanto quanto possivel o resultado
codificado apenas do ato de observar. No sentido lato, a observagéo serd o resultado
codificado do ato de observar seguido do ato de interpretar, 0 que pressupfe, para o
especialista ou para o investigador, a referéncia a um quadro teérico (referencial).” (De
Ketele e Roegiers, 1993, p. 26).

Assim, tendo presentes os objetivos a atingir com 0 nosso estudo, elaboramos um
registo descritivo da atividade geral desenvolvida pelo professor em contexto de sala
de aula, os seus comportamentos/interacdes, o comportamento/interacdes dos alunos
e 0s comportamentos/interacbes dos alunos com NEE. Foram realizadas duas
observacdes em cada turma, por um periodo de 90 minutos. Nos nossos registos,
encontra-se 0 numero de alunos presentes comparativamente com o0 numero de

alunos por turma, a localizacdo dentro da sala de aula do(s) aluno(s) com NEE, a
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organizacdo das mesas da sala de aula, a planificacdo elaborada pelo professor e a

area curricular explorada (anexos Xll a XV).

No inicio das primeiras observacdes em cada uma das turmas, a presenca do
observador na sala de aula, ainda que distante, originou algumas questbes e,
consequentemente, esclarecimentos por parte do professor aos alunos. No entanto,
em ambas as turmas, a adaptacao foi rapida, ndo parecendo interferir com o natural

desenrolar das atividades/tarefas.

Ao observarmos a turma, foi sempre nosso objetivo ir ao detalhe nas descri¢cdes, sem
interpretacdes e/ou juizos de valor. Todas as inferéncias, apreciacdes e notas
complementares foram registadas a parte. Os momentos registados sdo apenas
amostras de comportamentos, aprendizagens e relacdes que fazem parte de um
processo dindmico e que, portanto, ndo tém valor em si mesmos. Respeitando a regra
da néo-interferéncia ou da ndo-participagédo (Estrela, 1994), a nossa posi¢cao assentou

fundamentalmente na distanciacéo.

A andlise das observacfes tem uma dupla fungéo: interpretar factos inesperados e
ajudar o investigador a sugerir pistas de reflexdo ou de investigacdo para o futuro
(Quivy e Campenhoudt, 1995). “O trabalho do investigador consiste em procurar
continuamente semelhangas e diferengas, agrupamentos, modelos e questdes de

importancia significativa” (Bell, 1993, p. 183).

A andlise dos protocolos de observagdo naturalista foi orientada com base nos
registos efetuados, através de diferentes categorias ou dimensdes de analise de
comportamentos/interagdes, que passamos a apresentar. comportamentos e
interagBes do professor; comportamentos e interagfes dos alunos; comportamentos e

interacdes do(s) aluno(s) com NEE (anexos XVI a XIX).

Contudo, De Ketele e Roegiers (1993) recordam-nos que 0S comportamentos
observados correm o risco de perder o seu verdadeiro significado se forem separados
do seu contexto espacial e temporal. Seguindo estas orientagbes, registamos
igualmente a atividade ou tarefa realizada para cada categoria de
comportamentos/interacdes dos diferentes intervenientes no processo observado e a
duragdo da mesma. Importa também, segundo os autores, que os diferentes
indicadores sejam, tanto quanto possivel, postos em relagdo com o seu presumivel
significado. Assim, registamos a intencionalidade da ac¢é@o do professor, de acordo com

as diferentes atividades ou tarefas observadas.
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Apbs este primeiro tratamento dos dados, foi necessario criar indicadores de
frequéncia do aparecimento dos comportamentos/interacdes observados, bem como
das intencionalidades da acdo do professor. Todavia, De Ketele e Roegiers (1993)
avisam-nos: um comportamento frequente pode, em certos casos, ndo ser
discriminativo ao mesmo tempo que um comportamento raro pode, por vezes, ser
muito significativo. O critério mais importante sera, entdo, a qualidade e utilidade do
comportamento/interagdo tendo em vista 0s objetivos da investigagédo. De igual forma,
as observacdes podem perder o seu significado se ndo forem ligadas aos objetivos
visados. Assim, foi nossa preocupacao tentar realizar um levantamento o mais extenso

e pormenorizado possivel das caracteristicas do fenébmeno observado.

4.4. Analise Documental

Para Quivy e Campenhoudt (1993), o investigador recolhe documentos por duas
razdes diferentes: “ou tenciona estuda-los por si proprios (...) ou espera encontrar
neles informacgdes Uteis para estudar outro objeto (...).” (p.201). De acordo com os
mesmos autores, as duas variantes mais frequentemente utilizadas em investigagéo
social “sao, por um lado, a recolha de dados estatisticos e, por outro lado, a recolha de

documentos de forma textual provenientes de instituicbes (...).
Campenhoudt, 1993, p. 202).

(Quivy e

Segundo Bardin (2008), a andlise documental e a analise de conteudo tém algumas
carateristicas comuns (sdo ambas categoriais), mas apresentam também algumas
diferencas. A andlise documental pode ser definida como um conjunto de operacdes
gue utiliza processos de transformacéo da informacado visando uma rapida consulta e
referenciacdo posterior (Bardin, 2008, Chaumier, 1974). Neste sentido, constitui-se
essencialmente como um processo de classificacdo do conteddo que permite passar
de um documento em bruto para um documento secundario que representa o primeiro
(Bardin, 2008). Tal como a analise de conteudo, requer o recorte da informacéo e a
sua organizacao em categorias por analogia ou diferenciacéo. No entanto, ao contrario
da analise de conteudo, incide sobre documentos e ndo sobre a comunicacao; para
além disso, tem como finalidade a condensac¢éo da informacao, enquanto a analise de
conteudo visa a criacdo sistemética e rigorosa de inferéncias que permitam
compreender o conteudo da mensagem “e inferir sobre outra realidade que ndo a da

mensagem” (Bardin, 2008, p. 48).
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A maioria dos estudos realizados na area das Ciéncias Sociais e Humanas exige a
andlise documental (Bell, 1993). Neste estudo, serve o propésito de complementar a
informag@o obtida por outros métodos incidindo sobre os Planos Educativos
Individuais dos alunos com NEE inseridos nas turmas observadas, constituindo, assim,
mais uma fonte de informacdo. Para a recolha de informacdo criamos grelhas de
analise individuais (anexo IX a Xl) a partir do tipo de informacdo que, segundo a
legislacdo e também segundo a teoria, devera constar num PEI. Posteriormente,
criamos uma grelha de analise para os 3 PEI, a qual introduz critérios de apreciacao
(pertinéncia, fiabilidade, etc.) em relac&o a cada tipo de informacé&o.
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APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serdo analisados e discutidos os resultados das entrevistas, da andlise
dos Planos Educativos Individuais e das Observacoes realizadas em contexto de sala
de aula.

1. Resultados das Entrevistas

Globalmente, a andlise das entrevistas permitiu-nos chegar aos temas e categorias

referenciados no seguinte quadro:

Temas UR | %UR/T Categorias UR | %UR/CAT
Concecao de inclusédo 57 20,1%
Qplnla~0 sobre o processo de 59 20.8%
I inclusdo na escola
Incluséo na
escola 284 27,4% Apoio aos alunos com NEE 60 21,1%
Apoio ao professor da turma 59 20,8%
LimitagBes dos apoios 49 17,2%
= Perspetivas sobre o PCT 69 25,3%
Praticas de Gestéo do Curriculo 204 74,7%
. L Medidas educativas especiais 62 30,8%
Diferenciacao
Curricular para o Formas de adequacéo curricular o
alunos com 201 19,4% em sala de aula 113 56,2%
NEE
Carateristicas dos alunos com NEE 26 13,0%
Erstraoteglas de organizacéo do 161 58.1%
Praticas grup
Curriculares 277 26.8% Egtr_ateg|as de organizacéo das 42 15,29
em Salas atividades
Inclusivas Estratégias para o sucesso da
. ~ 74 26,7%
inclusdo do aluno com NEE

Quadro 3 - Temas e Categorias — resultados gerais da AC
Como referimos antes, a quantificacéo foi feita com base nas unidades de registo, as

quais foram usadas como unidades de enumeracgdo. Esta quantificacdo, porém, deve

ser vista apenas como indicativa, uma vez que 0 guido ou a prépria conducdo da
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entrevista podem induzir a que os docentes se pronunciem mais sobre uns assuntos

em detrimento de outros.

Como podemos observar através do quadro, existem quatro grandes temas. Podemos
constatar que as professoras entrevistadas falaram mais sobre a inclusdo na escola e
gue o tema menos desenvolvido foi o da diferenciacdo curricular para alunos com
NEE, uma vez que obteve apenas 19,4% das unidades de registo (UR). Podemos
igualmente observar, relativamente aos outros dois temas, que ndo ha praticamente
diferenca em relagdo a unidades de registo; as percentagens de ambos aproximam-
se, inclusivamente, da percentagem da temética mais abordada.

No que concerne ao tema mais comentado pelas professoras entrevistadas, tal facto
nao nos parece estar diretamente relacionado com o guido da entrevista pois o
namero de questdes do bloco correspondente néo justificaria tal situagdo. Parece-nos,
entdo, que os professores continuam a sentir necessidade de falar sobre a situacado da

inclusédo nas escolas, mais concretamente sobre o apoio aos alunos com NEE.

Seguidamente apresentamos e interpretamos os quadros referentes a cada tema, com
as respetivas categorias, subcategorias, indicadores e frequéncia de unidades de

registo.

1.1. Os Professores e a Inclusdo

No primeiro tema, referente a inclusdo na escola, surgem cinco categorias, nas quais
podemos constatar as concecdes dos professores sobre a inclusdo em geral e na sua
escola em particular, quais as formas utilizadas pela escola para apoiar os alunos com
NEE e para apoiar os proprios professores das turmas com alunos com NEE e, por
altimo, quais pensam ser as principais limitacdes desses mesmos apoios. O quadro

seguinte procura reunir os dados obtidos relativamente ao tema.

1° TEMA: INCLUSAO NA ESCOLA

Categorias Subgate- UR Indicadores Fg.
gorias UR

20
Resposta Inclus&o de alunos de meios sociais heterogéneos 1

Concecdo | adiversi- Inclusio de al e dif r
de inclusdo | dade dos nclusdo de alunos de diferentes anos de 5

alunos escolaridade na mesma turma
Incluséo de alunos com Portugués como Lingua Nao | 17
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Materna

Inclusdo de alunos com NEE e outras problematicas 18
Inclusdo como processo de socializacdo 11
Resposta - = - =
Insatisfag@o dos docentes perante a incluséo de
aos 4
37 alunos com NEE nas turmas
alunos ~
Inclusdo de alunos dependente do comportamento
com NEE ~ -
Incluséo de alunos dependente da sua capacidade 1
de aprendizagem
Auséncia Incluséo como preocupacao individual de cada 1
de orien- professor
~ 2 — = : = 2
tacoes Auséncia de uma politica de inclusao a nivel da 1
gerais escola
Falhas na infraestrutura da escola de acesso a 4
deficientes motores e problemas afins
Falhas no espaco exterior da escola de acesso a
Cons- . . 1
) deficientes motores e problemas afins
trangi- == = ——-
mentos 17 Insuficiéncia de espaco fisico para a realizacdo de 5
. ~ aulas praticas de expresséao fisico-motora
- inclusédo — - - S
Opiniéo Auséncia de formacao continua sobre a resposta a 8
sobre o diversidade dos alunos
processo Formacdes vistas pelo professor como muito teéricas | 2
de inclusdo Existéncia de uma equipa de EE 10
na escola Existéncia de espacos amplos nas salas de aula >
para deficientes motores e problemas afins
Existéncia de infraestruturas na escola de acesso a 15
- deficientes motores e problemas afins
Facilita- — =i —
dores da 40 Relevancia da continuidade pedagdégica 7
T Participacdo do professor em duas formacdes 1
propostas pelo agrupamento
Sensibilizacdo da turma para a inclus@o de alunos 3
com Portugués como Lingua Nao Materna
Preparacéo da turma para a incluséo de alunos com 2
NEE
Apoio semanal do professor de EE ao aluno com 4
Periodici- NEE
dade do Apoio bissemanal do professor de EE ao aluno com
. 15 1
apoio da NEE
EE Insuficiente apoio do professor de EE ao aluno com
10
NEE
Realizagdo de uma avaliacao diagnostica pela >
equipa de EE
Apoio do professor de EE ao aluno com NEE dentro 1
da sala de aula
Forma de .
. Apoio do professor de EE ao aluno com NEE fora da
apoio da 26 la d | 16
Apoio aos | EE Sgareala :

P Apoio do professor de EE aos alunos fora do horario
alunos com . 6
NEE letivo

Necessidade do apoio individualizado do professor 1

de EE ao aluno com NEE

Apoio do professor de EE aos contetdos trabalhados 5
Incidéncia em sala de aula
do apoio 8 Apoio do professor EE a realizacdo de fichas de 1
da EE avaliacdo pelo aluno em situac8o de sala de aula

Imaturidade do aluno com NEE 5
Apoio de 11 | Apoio semanal do técnico de psicomotricidade ao >
outros aluno com NEE
agentes Realizagdo do apoio pela psicéloga 2
educati- Sinalizacéo a Comisséo de Protecdo de Menores do 1
VOS aluno com NEE
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Colaborac¢éo do encarregado de educacéo no
processo de referenciacdo do aluno

Influéncia negativa dos problemas familiares na
maturidade do aluno com NEE

Apoio ao
professor
da turma

Colabo-
racao
com a
equipa de
EE

40

Referenciacdo ao Ensino Especial

Articulacdo com o professor de EE sobre o trabalho
realizado em sala de aula

Articulacao com o professor de EE no preenchimento
da CIF

Articulacao com o professor de EE na realizacédo do
PEI

13

Articulacao com o professor de EE na avaliacdo do
PEI

Articulacdo com o professor de EE na elaboracéo
das adequacdes curriculares

Articulacdo com a equipa de EE

Participacdo do professor de EE em reunifes com o
Encarregado de Educacéo do aluno com NEE

Articulacdo entre a equipa de EE e os encarregados
de educacao

Participacdo do professor de EE em reunifes com
psicdloga exterior a escola

Orientac6es da equipa de EE

Troca de informag&o com a equipa de EE

Colabo-
racéo
entre os
docentes

19

Insuficiente partilha de informacdes/estratégias entre
0s docentes da escola

o WA -

Partilha de informacfes/estratégias entre os
docentes da escola

N

Realizacdo de reunibes mensais

Formacéo de grupos de trabalho entre os docentes
da escola baseada no ano de escolaridade

Formacéo de grupos de trabalho entre os docentes
da escola baseada em interesses comuns

Articulacdo com docente de outro ano de
escolaridade do mesmo ciclo

Articulacdo entre a psicéloga e o professor de EE na
elaboracéo do PEI

LimitacBes
dos apoios

Limita-
¢bes da
equipa de
Educacéo
Especial

40

Insuficiente articulacdo com a equipa de EE

Insuficiente articulacéo entre a equipa de EE

Auséncia de articulacdo com o servico de psicologia

Distancia fisica entre a equipa de apoio e a escola

Insuficiente nimero de elementos na equipa de EE

Instabilidade na constituicdo da equipa de EE

Insuficiente formacéo profissional do professor de EE

Demora na avaliacdo dos alunos referenciados para
0 Ensino Especial

Discordancia do exagero de problematicas no
relatério de avaliagdo do aluno com NEE

Limita-
¢bes do
apoio dos
diferentes
técnicos

Demora na avaliagcdo psicoldgica na escola

Realizacdo do apoio da psicéloga aos alunos na
escola sede

Inexisténcia do apoio da psicéloga aos alunos da
escola

Inexisténcia de Terapia da Fala

Quadro 4 — Resultados do 1° Tema da AC
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Podemos entdo observar que, relativamente a primeira categoria, as professoras
entrevistadas percecionam a inclusdo maioritariamente (64,9%) como uma forma de
atender aos alunos com NEE e outras problematicas, parecendo ndo atribuir grande
importéncia a diversidade de alunos de meios sociais heterogéneos nas escolas. No
entanto, parece-nos que manifestam relativa preocupacao em relacdo a incluséo de
alunos com o Portugués como Lingua N&o Materna, talvez por estes alunos
representarem, em ndmero significativo, a populagéo escolar das suas salas de aula.
Parece-nos, desta forma, que os professores continuam a lidar com a diversidade e as
necessidades de apoio dos alunos através de rétulos que, longe de os ajudar no seu
desenvolvimento escolar, sé os marginaliza, enfatizando as suas “diferencas” de

aproveitamento ou de comportamento em relac@o aos restantes alunos da turma.

Parece-nos igualmente existir uma concec¢do de inclusdo que incide particularmente
nos processos de socializagdo proporcionados pela participacdo do aluno com NEE
nas atividades da turma, partindo-se do principio que a insercdo no grupo, por si so,
propicia a socializacdo, como podemos verificar através dos seguintes exemplos:

“(...) cada um (professor) procura um caminho que ache ser mais adequado e que
permita a esses alunos sentirem-se mais integrados, fazerem amigos. (...) acho que é

uma otima forma de socializagéo, (...).” P1

“(...) acho que é importante para eles estarem incluidos na turma, para ndo estarem

sempre a fazer trabalho diferente, para nao se sentirem a parte.” P2

“Os meninos que sao de culturas diferentes também sdo bem aceites até porque
nasceram cd em Portugal, (...). Quando ca chegaram, os alunos foram apresentados,
conversei com os colegas no sentido de os receberem bem, de brincarem com eles,

sobretudo nos primeiros dias, mas eles foram sempre muito bem aceites, (...).” P3

“A maior parte das vezes tento senta-los a vontade, ha quase sempre algum que eles

ja conhecem de vista, sentam-se sempre ao pé desse.” P5

No que respeita ao processo de inclusdo na escola, as opinides das professoras
recaem em aspetos facilitadores da inclusédo, nomeadamente a existéncia, na escola,
de infraestruturas de acesso a deficientes motores e problemas afins e a existéncia de
uma equipa de Educacdo Especial. Todavia, ndo podemos ignorar oS
constrangimentos que as professoras sentem em relagcdo a auséncia de formacao
continua sobre a resposta aos alunos diferentes. De facto, desabafos como “(...) sinto
que preciso de ajuda em muitas coisas (...)"” (P1) ou “(...) vou por intuigdo, nunca

recebi nenhuma formagédo neste sentido” (P2) sdo apenas alguns exemplos da
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necessidade que as professoras sentem em receber formacéo sobre o atendimento a

uma tao grande diversidade de alunos nas suas turmas.

E possivel perceber igualmente a insatisfacdo dos docentes perante a inclusdo de
alunos com NEE nas turmas, pois para estas professoras a inclusdo € vista como
prejudicial, quer para o préprio aluno com NEE, que ndo usufrui do apoio que
necessita, quer para os outros alunos da turma, que muitas vezes repartem a atengao
e 0 apoio da professora, dando origem a alguns problemas comportamentais. As
professoras referem que sentem dificuldade em gerir o seu tempo e em adequar as
suas estratégias no atendimento a todos os seus alunos, com ou sem NEE. Referem
ainda o excessivo numero de alunos por turma, turmas muito heterogéneas, e ainda
problemas comportamentais que, de acordo com as suas opinides, resultam muitas
vezes do apoio direto que sdo obrigadas a dar aos alunos com NEE de forma a

acompanharem o resto da turma nas atividades desenvolvidas.

“(...) € um problema acrescido na turma porque os grupos séo ja muito heterogéneos
(...). E complicado gerir todo o trabalhdo que é preciso fazer com todos os alunos mas
temos que os acolher, sdo alunos como 0s outros e que merecem estar na escola

regular e fazer um percurso dentro das possibilidades deles.” P1

“E dificil. Evidente que estes milidos tém que estar nas turmas, s6 que ndo dispomos
do tempo necesséario para apoiar estes mildos convenientemente. Eu penso que ele
precisaria de mais apoio sem ser 0 meu porque tenho os outros alunos. Ou entéo ter as

turmas mais pequeninas.” P3

“Depende. Se for uma NEE que nao seja perturbadora, muito grave, da atividade e do
numero tdo grande de alunos que nés temos na sala, acho bem. (...) Agora se for
meninos com uma grande perturbacdo e que exijam muito trabalho exclusivamente do

professor, isso é impossivel.” P6

Ao analisarmos a categoria relativa ao apoio aos alunos com NEE, podemos concluir
gue as professoras revelam maior preocupag¢do com a forma como esse apoio €
prestado, sentindo-se mais confortaveis se 0 mesmo for realizado fora da sala de aula,

atribuindo, desta maneira, total responsabilidade a equipa de educagéo especial.

“‘Normalmente o apoio é feito fora da sala, elas (professora do apoio e professora da
EE) gostam de levar os alunos com elas, dizem que assim os alunos estdo mais

concentrados.” P1

“(...) o trabalho que a professora de educagédo especial desenvolve com as criangas €
feito fora da sala porque eu acho que € mais proveitoso para os miudos, fazem um

trabalho mais direcionado para eles.” P2

Diferencia¢éo Curricular para a Inclusdo de Alunos com NEE no 1° CEB 53



Contudo, € visivel a insatisfacdo perante a periodicidade deste apoio que, segundo as
opinides registadas, é insuficiente quer para ajudar o aluno a colmatar as suas
dificuldades, quer para ajudar as proprias professoras responséveis pelo seu sucesso

educativo a responder de forma mais concertada as necessidades do aluno com NEE:

“Duas horas por semana com a professora de educacédo especial ndo faz sentido. Acho
que precisdvamos de mais pessoas ligadas a educacao especial para nos darem dicas
e também para estarem ca com eles, principalmente com aqueles alunos que precisam

de um apoio permanente.” P1

“Gostava que elas saissem mais (da sala), trés vezes 45 minutos por semana nio é
nada.” P2

“(...) este mitudo era um miudo que precisava de mais tempo (...). Eu nao digo todos os

dias, mas se calhar dois dias no periodo letivo.” P3

Ao percecionar a educacdo especial de uma forma tradicional e ultrapassada, o
professor encaminha o aluno com NEE para a educagdo especial,
desresponsabilizando-se, assim, dos progressos de aprendizagem de todos os alunos
da sua turma (Porter, 1997). Enquanto a incluséo estiver ligada a uma perspetiva de
mera integracao/participacao dos alunos com NEE na sala de aula, estes nunca teréo

a oportunidade de beneficiar de uma aprendizagem em comum com 0S Seus pares.

Com efeito, a colaborag&o entre o professor titular de turma e a equipa de educagéo
especial, em particular o professor de educagéo especial, é limitada a realizacdo do
PEI dos alunos com NEE. No entanto, as professoras entrevistadas assumiram uma
participacdo muito reduzida na elaboragcdo dos PEI dos seus alunos com NEE,
atribuindo ao mesmo tempo a quase total responsabilidade de realizacdo dos mesmos
aos professores de EE, contrariamente as orientacdes legais quanto a este assunto.
De um modo geral, é o professor de educacdo especial que o elabora, dando
conhecimento do mesmo ao professor titular de turma que, caso esteja de acordo,
apenas toma conhecimento. Em alguns casos, verifica-se alguma tentativa por parte
das professoras em participar na elaboracdo do PEI, sempre em parceria com o

professor de EE, nomeadamente no que diz respeito as adequacdes curriculares.

“O PEI foi elaborado, na sua maioria, pela professora de educagéo especial. Ela é que
aproveitou a informagéo dos relatérios médicos, alguma coisa também ja vinha feita
dos outros anos... Eu participei na parte em que estivemos a falar antes, tudo o que
tinha a ver com o programa, tudo o que tinha a ver com as competéncias, tudo o que é

suposto o aluno realizar, ai sim, eu ajudei.” P1
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“Séo elaborados pela professora de Educacdo Especial. Enquanto os ia elaborando ia-

me mostrando e perguntando a minha opinido.” P2

“ Foi elaborado em conjunto comigo e com a professora do ensino especial no ano
passado. Mas a maior fatia, quer dizer, ela ja vinha com aquilo delineado e eu dizia

para acrescentar ou tirar.” P3

“Foi feito em conjunto com a professora do ensino especial. (...) o PEI tem sido

alterado ou ndo consoante as adaptacdes dela e os progressos dela (...).” P4

“Os meus alunos com NEE ja vinham com PEI por isso n&o foi necessario fazer nada.
Foi dar uma continuidade. (...) Depois todos os anos o que é habitual é reunir-me com

a professora do ensino especial e ver o que ha para alterar.” P5

Desta forma, o PEIl surge como uma responsabilidade quase exclusiva dos
professores de EE, situacdo que se torna nitidamente limitadora ao sucesso da
inclusdo, uma vez que 0s principais responsaveis pela aprendizagem dos alunos com

NEE se colocam a margem deste processo.

A participacdo dos encarregados de educacao na elaboracdo do PEI € nula ou quase
nula. Estes apenas sdo chamados a escola para tomarem conhecimento do mesmo,
nao Ihes sendo dada a oportunidade de participar ativamente num documento que ira
regular a vida escolar do seu educando.

Quanto a participacdo de outros agentes educativos ou terapéuticos na execucdo do
PEI, esta é pedida normalmente antes do inicio da mesma, de forma unilateral, com a
realizacao de um relatério ap6s determinado periodo de avaliagéo do aluno, realizado

fora da escola.

Outro aspeto visivel da insatisfacdo das professoras entrevistadas € a insuficiente
colaboracdo e partilha de informacdes/estratégias entre os docentes da mesma
escola. De acordo com Ainscow (1997), as parcerias sdo uma forma de encorajar a
reflexdo sobre as atividades desenvolvidas na sala de aula, obrigando os professores
a explorar aspetos da sua pratica que de outra forma talvez ndo se apercebessem. Os
professores podem, entdo, formar equipas e, em conjunto na sala de aula, durante
determinados periodos de experimentacdo, observam-se de modo a proporcionar um
feedback e um apoio a medida que sdo exploradas novas possibilidades. Os autores

concluem, afirmando:

“Assim, embora a reflexdo seja uma condicdo necessaria para a formagéao profissional,
ndo é suficiente. Tem de ser acrescida por confrontacdes com pontos de vista

alternativos. Dai a necessidade de se criarem oportunidades para realizar experiéncias

Diferenciagao Curricular para a Inclus@o de Alunos com NEE no 1° CEB 55



de demonstragédo de formas diferentes de trabalhar em colaboragdo com os colegas.”
(Ainscow, 1997, p.21).

Os drgaos de gestdo das escolas apenas contribuem para a formacao de grupos de
trabalho entre os docentes do mesmo ano de escolaridade, através da presenca
obrigatdria em reunides escolares mensais, onde se giza a elaborag¢édo das fichas de
avaliacdo e das planificacdes, ndo deixando espa¢o nem tempo para a discussao de

outro tipo de interesses ou necessidades dos docentes.

Insuficiente € também a articulacdo entre os docentes e a equipa de educacdo
especial, limitando assim o apoio da mesma. Outras referéncias justificam essas
mesmas limitagcdes: a distancia fisica da equipa de apoio em relacdo a escola; o
namero insuficiente de elementos na equipa de EE; a instabilidade na constituicdo da
mesma; e até mesmo a insuficiente formagédo profissional do professor de EE.

Transcrevemos dois excertos a titulo de exemplo:

“(...) existe uma distancia muito grande, nés estamos na nossa escola e a equipa esta
na escola deles (...). Oficialmente, nés nunca nos reunimos a nao ser quando foi para a

elaboragao do PEI. (...) ndo me sinto apoiada o suficiente, como gostaria.” P1

“Nao ha comunicagédo, ndo ha agora nem nunca houve. (...) Hoje em dia tenta-se
trabalhar em conjunto mas o tempo também é escasso. (...) Mas também acho que
parte um bocado das pessoas. (...) Reunides é quando calha, quando a encontro ou

entao no final dos periodos.” P2

Segundo Ainscow (1997), o professor de educagdo especial tem a tarefa e
responsabilidade de ajudar o professor do ensino regular a desenvolver estratégias e
atividades que apoiem a inclusédo dos alunos com NEE na turma. A educacdo de
alunos com NEE representa um esfor¢o de equipa que deve ser marcado pela partilha

e pela colaboragéo.

Em concluséo, a forma como as professoras entrevistadas percecionam a incluséo
dos alunos com NEE e outras problematicas nas turmas que lecionam é vista como
pouco positiva tanto para os préprios alunos com NEE como para os restantes alunos.
As docentes apontaram ainda como principais dificuldades numa turma inclusiva a
gestdo do tempo, a gestdo de problemas comportamentais derivados do excessivo e
heterogéneo numero de alunos numa turma e a auséncia de formacdo sobre a
resposta a diversidade dos mesmos. Foi possivel verificar igualmente a tendéncia para
a desresponsabilizacdo das professoras em relagdo aos seus alunos com NEE,

atribuindo ao professor de Educacao Especial a tarefa de os apoiar, preferencialmente
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fora da sala de aula, e de realizar os seus PEI. Esta insuficiente colaboracéo e partilha

de informac6es/estratégias verifica-se igualmente entre os docentes da mesma escola.

1.2. Os Professores e a Gestao Curricular

Ao abordarmos o segundo tema, que incide sobre a Gestédo Curricular, iremos fazé-lo
de acordo com as diferentes categorias que o constituem.

Desta forma, iremos contemplar as perspetivas dos professores sobre a elaboragéo do
PCT, a sua funcdo e a necessidade de realizacdo do mesmo. Posteriormente
tentaremos esclarecer as principais préaticas de gestédo do curriculo referidas por estas

docentes. O quadro seguinte retne a informacao relativamente a este tema.

2° TEMA: GESTAO CURRICULAR

Categorias Sub(_:atego UR Indicadores e
rias UR
Realizacdo do PCT pelo professor titular de turma 6
Escassa colaboracao de outros técnicos na
o 4
Elaboracio realizacéo do PCT
do PCT(; 25 | Construcéo do PCT com base no PCA 1
Auséncia de diretrizes para a elaboracdo do PCT 9
Importancia da avaliagdo diagndstica na realizacéo
5
do PCT
. PCT visto como instrumento para a organizacdo do
Perspeti- balho d f 9
vas sobre o | Concecéo traba 10 do professor _ .
PCT sobre a PCT visto como um registo diario da vida da turma 4
~ 29 | PCT visto como um registo da avaliacdo da turma 8
funcéo do : . O
PCT PCT visto como um registo das planificacdes 1
PCT visto como um instrumento de reflexdo 5
PCT visto como um instrumento relevante 2
Discordan- Irrelevancia do PCT 13
cia da 15
necessida- Exigéncia burocratica do PCT 2
de de PCT
33 | PlanificagBes uniformes para 0 mesmo ano de 5
escolaridade dentro do agrupamento
Planificacbes baseadas no plano anual e/ou semanal 1
Adequacéo das planificagbes gerais pelo professor 3
de cada turma
. Realizac&o de planificag6es conjuntas entre o
2ok Realizagéo " 8
Praticas de de professor titular de turma e os alunos
Gestao do - Realizacéo da planificacdo pelo professor titular de
. planifica- 4
Curriculo Bes turma
¢ Alteracdes pontuais do plano diario com vista a 1
realizacéo de atividades ndo planificadas
Planificacdo tendo em conta o aluno com NEE e 10
outras situacdes
Planificacdo tendo em consideracgéo os diferentes 1
ritmos de trabalho
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Utilizacao
de recursos
e equipa-
mentos

66

Utilizacdo dos manuais na sala de aula

Utilizacdo de materiais elaborados pelo professor
titular de turma

Utilizacao de materiais na sala de aula
providenciados pelos alunos

Utilizacdo de materiais reciclados

Negociacao de regras de utilizacdo dos materiais

Utilizacao de materiais existentes na escola

Adequacéo do uso de determinados materiais as
necessidades especificas de cada aluno

Recurso as TIC em contexto de sala de aula

Recurso a informacao exposta na sala de aula

Diversificacdo no uso de materiais na sala de aula

Constrangimentos a utilizacdo dos materiais
existentes na escola

ol

Utilizacao do espaco exterior para a realizacéo de
outras atividades

Organiza-
¢do da sala
de aula

35

Organizacdo do equipamento da sala em grupos

Organizacdo das mesas dos alunos em pares

Organizacéo das mesas dos alunos em filas viradas
para o quadro

Organizagdo das mesas dos alunos em U

Organizacédo do espaco da sala de aula em funcdo
das resolugdes do Conselho de Turma

PR W WNDN

Organizacédo do espaco da sala de aula em funcdo
das atividades desenvolvidas

Auséncia de espaco para trabalho autbnomo
individual

Existéncia de uma &rea propria para a leitura
individual

Preferéncia pela organizacdo das mesas dos alunos
em U

Necessidade de organizacdo das mesas dos alunos
em filas viradas para o quadro por exigéncia da
direcdo

Formas de
avaliacdo
dos alunos

19

Fichas de avaliacdo uniformes para todos os alunos
do mesmo ano

Realizacdo de uma avaliacao diagnostica

Avaliacéo da leitura por parte do professor

Realizacdo de fichas de avaliagdo formativa

Realizacdo de fichas de avaliagdo sumativa

Realizacdo de uma avaliaco pelos colegas de turma

Registo da
avaliacao
dos alunos

36

Recurso a diferentes registos de pilotagem

Registo de pilotagem do Tempo de Estudo
Autobnomo

Registo de pilotagem da leitura

Registo de pilotagem dos trabalhos de casa

Registo de pilotagem do comportamento visto como
um recurso ineficaz

Registo de pilotagem da ortografia

Registo de pilotagem das producdes escritas

Registo de pilotagem da participacdo

Registo em grelhas das fichas de avaliacdo

Registo da autonomia e responsabilidade dos alunos

Recurso a observacao direta e a memaria para
avaliacdo dos alunos

N PINRFRPRPFP P (WO P [OWRARNIFPO| W

Recurso as fichas e aos manuais como registo de
avaliacdo

Recurso as fichas como registo de avaliagao
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Recurso aos trabalhos realizados como registo de
avaliacdo

Utilizacao de diferentes tipos de grelhas para registo
da avaliacao diagnoéstica

Inexisténcia de registo do trabalho individual
realizado pelos alunos no quadro da sala de aula
Autoavaliacdo da leitura por parte dos alunos
Realizacdo de uma ficha de autoavaliacdo trimestral
Fichas de autoavaliacédo uniformes para todos os
Formas de alunos do mesmo ano

autoavalia- 15 Realizacéo da autoavaliacdo existente nos manuais
¢do dos Realizacdo de autoavaliacdo do PIT

alunos Realizacdo de autoavaliacdo dos trabalhos
Autoavaliacdo vista como um instrumento pouco
relevante

Realizacdo de diferentes tipos de autoavaliacédo

) T T o e EN TSN

Quadro 5 - Resultados do 2° Tema da AC

Ao questionarmos as perspetivas das professoras sobre o PCT, a maioria das
unidades de registo incidiu sobre as concecfes que tém sobre a funcdo do PCT.
Apesar do documento ser visto como um instrumento para a organizag¢do do trabalho
do professor e como um registo da avaliacdo da turma, com maior incidéncia na
avaliacdo diagnéstica, apercebemo-nos que, ao mesmo tempo, prevalece a opiniao
contraditéria, apenas com uma excecao, de que a elaboragdo do mesmo € irrelevante
e desnecessaria para o trabalho que desenvolvem na sala de aula com as suas

turmas.

“O Projeto Curricular de Turma € um instrumento essencial para a organizacdo do
nosso trabalho enquanto professores. Eu costumo dizer que é como se fosse um diario
da nossa turma. E onde esta aquilo que nés avaliamos da nossa turma, aquilo que nés
propomos fazer com eles, as reflexdes que nos vamos fazendo sobre o trabalho que é

feito, o balango...” P1

“Acho uma chachada. N&do vejo necessidade. Em mim ndo veio melhorar em nada as
praticas. (...) no fundo, organiza-nos um bocado, € verdade. Mas temos sempre 0
apoio do PCA. Por isso, no fundo, no fundo, ele veio s6 fazer mais papéis e tirar tempo

ao resto, ao que é importante.” P2

“E uma c... E assim, é um espaco onde se vé a reflexdo. Ndo é que eu ndo fizesse,
mas assim sinto-me na obrigacdo de deixar um registo, deixar no papel essa reflexao.”
P3

“(...) penso que néo é preciso. Sempre fizemos 0 mesmo trabalho, agora em vez de
ocuparmos mais horas com os alunos temos de ocupar mais horas a escrever e a

colocar tudo em suporte informatico, e a alterar, e a acrescentar...” P4
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“Penso que é importante, é pertinente fazer-se, principalmente para detetar as
dificuldades e aquilo que se vai fazer a seguir. O problema é que as pessoas com mais
tempo de servico ficam assim um bocadinho perdidas, sem saber o que é que se quer
exatamente num projeto curricular de turma. Ha alguma falta de informacédo a esse

respeito.” P5

“Por um lado proporciona organizagdo, mas se calhar ndo era preciso tanta. Eu ja
trabalho ha vinte e tal anos e antes nédo se fazia isto com tanta papelada e os meninos

aprendiam da mesma maneira.” P6

Sousa (2010) explica-nos esta contradicdo: “Para que estes projetos sirvam, de facto,
para adequar o curriculo nacional as caracteristicas especificas de cada escola e de
cada turma (...) € necessario garantir que sejam encarados como verdadeiros
instrumentos de gestdo curricular, o que nao é facil, pois ha algum risco de serem
entendidos como obrigagbes burocraticas” (p.124), o que pode originar o

descontentamento que observamos através dos comentarios acima resumidos.

As professoras queixam-se ainda da auséncia de qualquer tipo de diretrizes para a
elaboracédo do PCT, no inicio do ano, pelos 6rgdos de gestdo das escolas e também
lamentam o facto de ser mais uma obrigacdo a ser realizada sem ajuda, ou seja, de
ndo beneficiarem da colaboragdo por parte de outros técnicos na realizacdo do
mesmo. De acordo com Madureira e Leite (2003) “cabe ao professor elaborar um
projeto curricular de turma, definindo as prioridades da sua abordagem aos contetidos
de ensino, a organizacdo da sequéncia de atividades e os materiais de apoio a
produzir (...).” (p.93). E fungdo dos professores, e ndo dos érgdos de gestdo das
escolas, como afirmam os sujeitos deste estudo, “(...) definir os processos
pedagogicos e 0s recursos educativos mais adequados quer aos objetivos e
contetdos a desenvolver, quer as necessidades dos alunos (...).” (Madureira e Leite,
2003, p.93).

Relativamente as praticas de gestdo do curriculo, foi possivel verificar que as
professoras, com excecdo a uma, atribuem relativa importancia a organizacdo do
espaco da sala de aula em funcdo das atividades desenvolvidas o que demonstra

flexibilidade na gestéo e organizacdo do espaco capital de aprendizagem.

“(...) os alunos estdo sentados por grupos na sala de aula, foi uma escolha feita por
eles. No entanto, jA houve uma ou outra alteracdo, algumas motivadas por
comportamento, (...) A sala pode mudar consoante o trabalho. (...) Outras vezes
organizamos atividades em que é preciso espago no meio da sala, (...) Outras vezes

podemos juntar mais mesas porque vamos ter duas estagdes de trabalho (...).” P1
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“Claro, entdo se vao fazer uma atividade de expressado plastica sdo colocados os
alunos em grupo, se vao fazer fichas ndo podem ficar ao pé uns dos outros. (...) ou a

sala é apetrechada de maneira a que eles estejam a ver o filme.” P4

“A sala de aula é conforme, nés normalmente mudamos. Quando precisamos de

trabalhar em grupo juntamos as mesas em grupo.” P5

“S6 costumo modificar quando faco trabalhos de grupo com eles e sado eles que juntam

as mesas duas a duas.” P6

Relacionada com a mesma categoria, podemos ainda observar a utilizacdo por parte
das professoras dos materiais existentes na escola, tendo sido referido
maioritariamente o manual. No entanto, vemos igualmente uma preocupacdo em
introduzir as TIC em contexto de sala de aula, o que demonstra a tentativa de
diversificar o uso de materiais na sala de aula. Parece-nos ainda que as professoras
atribuem demasiada importancia a utilizacdo de recursos e equipamentos na sala de
aula (uma subcategoria com 66 unidades de registo), pois sabemos que a existéncia
de recursos materiais constitui muito raramente o fator-chave para uma sala inclusiva.
Ainscow (1997) lembra-nos que muito mais relevante é a forma como a atividade é
conceptualizada e que existem outros recursos naturais, disponiveis em todas as salas
de aula, que os professores podem utilizar de forma mais eficiente para apoiar a
aprendizagem dos seus alunos: os proprios alunos. O autor diz ainda que “em cada
classe os alunos representam uma fonte rica de experiéncias, de inspiracdo, de
desafio e de apoio que, se for utilizada, pode insuflar uma imensa energia adicional as

tarefas e atividades em curso.” (Ainscow, 1997, p.16).

Quando confrontadas com a possivel adequacdo dos materiais as necessidades
especificas de cada aluno, as docentes ndo se expandiram em revelacdes. Apostam
ainda num ensino unilateral, para todos ao mesmo tempo e ao mesmo nivel: todos os
alunos fazem os mesmos exercicios, todos tém que acompanhar o ritmo imposto nao

s6 pela professora, mas também pelos alunos mais rapidos.

No que respeita as planificacdes, a maioria das unidades de registo ddo-nos conta que
as professoras realizam as planificacdes tendo em consideracéo os alunos com NEE e
outras situacdes pertinentes na turma. Com efeito, verifica-se que, apesar de estarem
muitas vezes circunscritas as planificacbes uniformes para o mesmo ano de
escolaridade dentro do agrupamento, conseguem ultrapassar essa limitacéo e partilhar
as decisdes sobre as atividades a realizar e as competéncias a desenvolver com 0s

alunos, abdicando um pouco do seu poder ao facultar aos principais interessados um
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voto de confianca de que eles saberdo o que mais necessitam no seu processo de

aprendizagem.

“Entdo vou fazendo com eles um plano semanal e nesse plano integro as ideias e as
sugestbes que eles ddo para as diferentes areas e tento também integrar aquelas que
estdo na planificagdo mensal do agrupamento (...) eu planifico de acordo com aquilo
que me mandam fazer e de acordo com aquilo que os alunos também querem. (...) Eu
acho que os alunos tém que ter um papel preponderante na sua propria educacao. Ao
discutir com eles as areas que eles precisam de trabalhar mais para ultrapassar melhor
as dificuldades que eles tém, eles entendem e percebem melhor. Sentem-se tratados

como pequenos adultos.” P1

(...) vou pelo instinto, muito. (...) planifico para o resto da turma e para os NEE vou
adequando na aula tendo em conta aquilo que eles precisam e que eu acho que eles

devem ir fazendo.” P2

“(...) ttm mesmo que fazer outras atividades. Eu tenho la um aluno que aprende tudo
muito rapido (...) e tenho que andar constantemente a dar-lhe trabalho. (...) Por isso,

tenho que planificar trabalho para estas situagbes.” P4
“Portanto, para o K. (aluno com NEE) eu fago uma planificagédo s6 para ele, a parte.” P5

Podemos mesmo observar que uma das professoras refere, no seu relato, guiar-se
pelo proprio instinto. Um fator-chave na criacdo de salas de aula mais inclusivas é
precisamente a improvisacdo, ou seja, a capacidade de modificar planos e atividades
a medida que ocorrem, em resposta as reac¢des dos alunos na turma. Esta orientacdo
baseia-se num processo fundamentalmente intuitivo, através do qual os professores

ajustam os seus planos de aula (Huberman, 1993, cit in Ainscow et al, 1997).

Quanto ao processo de avaliacdo, todas referem a realizacdo de uma avaliacdo
diagndstica e 0 acompanhamento ao longo do ano letivo dos progressos e dificuldades
dos alunos através de diferentes registos de pilotagem. A autoavaliagdo é realizada

pelos alunos trimestralmente, ou seja, no final de cada periodo do ano letivo.

Em tracos gerais, vimos que o Projeto Curricular de Turma é alvo de opinides
contraditérias pelas docentes entrevistadas: por um lado, é visto como um instrumento
facilitador da organizacdo do trabalho que desenvolvem; por outro lado, a elaboracéo
do mesmo é considerada irrelevante e desnecessaria, em alguns casos pelos mesmos
docentes que antes os consideraram pertinentes. Um pouco mais consensual é a
flexibilidade na gestdo e organizacdo do espaco e dos recursos em contexto de sala

de aula, tendo sido indicada a utilizagc&o preferencial do manual nas aulas. A despeito
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de verificarmos maioritariamente um ensino unilateral, em que as professoras
lecionam os mesmos conteldos para todos os alunos ao mesmo tempo, comegamos a
divisar alguma partilha do poder do professor com os alunos relativamente as
planificacdes das suas préprias aprendizagens, existindo mesmo espaco para a

improvisagao.

1.3. Os Professores e a Diferenciagdo Curricular para Alunos com NEE

Ao explorarmos o tema da diferenciacdo curricular para alunos com NEE, iremos
confrontar-nos com trés categorias: a primeira explicita quais as principais medidas
educativas especiais utilizadas pelas professoras entrevistadas; na segunda podemos
observar as diferentes formas de adequacéo curricular utilizadas em contexto de sala
de aula; e, por ultimo, as caracteristicas dos alunos com NEE e de que forma
determinadas dificuldades e competéncias influenciam o seu processo de

aprendizagem, incluidos numa turma regular.

3° TEMA: DIFERENCIACAO CURRICULAR PARA ALUNOS COM NEE

Categorias Subc_atego- UR Indicadores Fg.
rias UR
Inclusdo de alunos com PEI na turma 17
Existéncia de PEI com adequacdes curriculares 5
PEI 25 | Existéncia de PEI com CEI 2
Avaliacéo positiva do aluno com NEE de acordo 1
com o PEI
Adequacbes curriculares para o0 aluno com NEE a 1
nivel dos contetdos
Necessidade de adequagdes curriculares para o 10
Adequacbes 14 aluno com NEE sobretudo em LP
curriculares Adequag®es curriculares na area da matematica e 5
Medidas do estudo do meio para o aluno com NEE
educativas Adequacéo do tempo de realizacédo dos trabalhos 1
especiais do aluno com NEE
Dificuldade do professor em apoiar 0 aluno com
10
NEE
Constrangi- Dificuldade de aceitacéo pela turma do apoio >
mentos a individual do professor ao aluno com NEE
diferencia- 23 Insuficiente apoio do professor titular de turma ao >
¢éo curricu- aluno com NEE
lar em sala Necessidade de reducdo do numero de alunos 1
de aula numa turma com alunos com NEE
Desmotivacdo escolar do aluno com NEE 4
Inexisténcia de diferenciacao curricular 4
Formas de 51 | Realizacao de diferentes atividades consoante as 4
~ Adequacéo necessidades especificas de cada aluno
adequacao = i =
X de Inexisténcia de diferentes atividades de acordo com
curricular , . . 6
estratégias e as necessidades dos alunos
em sala de " —— = :
atividades Eliminacéo de atividades para os alunos com mais
aula o 1
dificuldades
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Eliminacéo de atividades para o aluno com NEE 2
Adequacédo da estrutura do trabalho para o aluno 5
com NEE
Realizag&o de um trabalho diferente por parte do
12
aluno com NEE
Inexisténcia de diferenciacao pedagdgica com um
5
dos alunos com NEE da turma
Diferenciacéo pedagogica ao aluno com NEE no
! 3
tempo do Apoio ao Estudo
Homogeneidade do tipo de trabalho na turma 3
Apoio individualizado do professor aos alunos com 6
mais dificuldades
Utilizacao de um sistema de recompensa pela 5
realizacdo de trabalho extra
Negociacao de propostas de trabalho entre o >
professor e os alunos
Adequacdo do uso de determinados materiais as
. e 3
necessidades especificas do aluno com NEE
Inexisténcia na sala de aula de materiais adaptados
s . b 3
as necessidades especificas do aluno com NEE
Inexisténcia na escola de materiais adaptados as
. e 3
necessidades especificas do aluno com NEE
Existéncia na sala de aula de materiais adaptados
~ N : e 2
Adequacédo 15 Las necessidades especificas do aluno com NEE
dos recursos Recurso a materiais adaptados realizados pelo
professor as necessidades especificas do aluno 2
com NEE
Desnecessaria utilizacdo de materiais adaptados as
. e 1
necessidades especificas do aluno com NEE
Recurso a materiais adaptados fornecidos pelo
encarregado de educacgéo as necessidades 1
especificas do aluno com NEE
Adequacéo na avaliacdo do aluno com NEE 2
Adequacéo dos contetdos a avaliar do aluno com 3
NEE
Adequacédo da organizacao da ficha de avaliacdo 1
para o aluno com NEE
Realizacdo de diferentes fichas de avaliacdo para o 3
aluno com NEE
Apoio dos colegas ao aluno com NEE na realizagdo 1
das fichas de avalia¢do
Adequacéo Apoio do professor ao aluno com NEE na
. ~ ; L 4
na forma de 31 | realizagdo das fichas de avaliacdo
avaliagéo Tempo extra para o aluno com NEE na realiza¢é@o 9
das fichas de avaliacdo
Matriz das fichas de avaliagdo diferente para o 3
aluno com NEE
Utilizacdo dos mesmos momentos de avaliagéo da 1
turma para avaliar o aluno com NEE
Realizacdo de uma avaliagéo oral ao aluno com
3
NEE
Inexisténcia de adequactes na forma de avaliacdo
1
do aluno com NEE
16 | Apoio individualizado do professor ao aluno com 8
Formas de NEE
A Apoio dos colegas ao aluno com NEE 5
apoio direto N ~ ——
Recurso a colaboracdo dos préprios alunos para a
ao aluno L 1
valorizacdo do aluno com NEE
Preocupacdo com a autoestima do aluno com NEE 1
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Estimulacéo do interesse pela escola do aluno com
NEE

Carateristi-
cas dos
alunos com
NEE

Principais
dificuldades

18

Dificuldade do aluno com NEE em acompanhar a
turma

Dificuldade de aprendizagem do aluno com NEE
detetada pelo professor

Dificuldade de concentracdo do aluno com NEE
detetada pelo professor

Dificuldade do aluno com NEE na area da
Matematica

Dificuldade do aluno com NEE na area da LP

Competén-
cias adquiri-
das

Progressos do aluno com NEE na area da LP

Progressos na concentracao da aten¢éo do aluno
com NEE

= O O

Progressos do aluno com NEE na area da
Matematica

Ao observarmos os resultados obtidos relativamente a primeira categoria subordinada

ao tema da diferenciacdo curricular para alunos com NEE, sobressai a subcategoria

Quadro 6 — Resultados do 3° Tema da AC

sobre o PEI, com o maior niUmero de unidades de registo.

Todas as professoras entrevistadas integram nas suas turmas pelo menos um aluno
com NEE, algumas mais do que um. Tal como vimos ao explorar o primeiro tema
acerca das concecfes dos professores sobre a incluséo, voltamos aqui a observar a

opinido de que a inclusdo de alunos com adequacgbes curriculares deveria estar

dependente do tipo de turma:

“Claro que eles tém que ser incluidos na turma, mas depende dos grupos. (...) Se for
um grupo muito complicado ou muito agitado ou com muitos problemas, alunos com

outras probleméticas, as vezes € dificil entrar um que exija tanta atencdo da

professora.” P5

A justificagdo para esta opinido, tdo arreigada na mentalidade dos professores,

parece-nos estar relacionada com a dificuldade do professor em apoiar o aluno com

NEE:

“E dificil. E muito dificil trabalhar individualmente com eles, ndo consigo. (...) E muito

pouco, gostaria de os apoiar muito mais.” P2

“Porque por muito que eu queira, ndo consigo muitas vezes dar a assisténcia
necessaria ao miudo. Porque tenho o resto, os outros 23, ndo é? (...) ndo dispomos do

tempo necessario para apoiar estes miidos convenientemente. (...) Eu penso que ele

precisaria de mais apoio sem ser 0 meu porque tenho os outros alunos.” P3




“Porque ha dias, que eu sei que, para estar a ensinar aos meus alunos, que nao estao

todos ao mesmo nivel, falta-me tempo paraa M., (...).” P4

E também referida, embora apenas duas vezes, a dificuldade de aceitacio pela turma
do apoio individual do professor ao aluno com NEE. Com efeito, alguns alunos sentem
dificuldade em repartir a atencdo e apoio do professor e em aceitar o tratamento
diferenciado no que respeita ao tempo de realizacdo das tarefas e a escolha de
exercicios mais simplificados para o aluno com NEE. Nielsen (1999) aconselha os
professores com turmas inclusivas a partilhar informacbes precisas sobre a
probleméatica do aluno com NEE antes de o incluir na turma, “de forma a permitir que
0s restantes alunos ultrapassem quaisquer medos ou alterem concecbes incorretas

que possam ter.” (p.25).

Consideramos importante, neste momento, refletir um pouco sobre o tema que
estamos presentemente a discutir: as adequacdes curriculares individuais. Trata-se de
uma das medidas educativas que integram a adequacao do processo de ensino e de
aprendizagem e traduz-se em alteracdes curriculares sem colocar em causa o
curriculo comum. Estas adaptacfes sdo realizadas para os alunos com NEE, sendo
contempladas nos seus Planos Educativos Individuais. Segundo Madureira e Leite
(2003) as adaptacbes devem ter em conta tudo aquilo que o aluno com NEE pode
realizar da mesma forma que os seus pares e s6 em Ultimo recurso adaptar aquilo que
deve ser realizado de forma diferente ou individualizada. Por exemplo, ao modificarem
a organizacdo e disposicdo do espaco, 0s professores estdo a realizar adaptacfes
curriculares com o menor afastamento possivel do curriculo comum enquanto as
modificagBes ao nivel dos conteldos e objetivos constituem um maior afastamento do

curriculo comum.

Podemos observar que na categoria sobre as formas de adequagé&o curricular em sala
de aula, as professoras entrevistadas fizeram alusdo a quatro formas diferentes: a
diferenciacdo pedagogica ao nivel das estratégias e atividades; a adequacdo dos
recursos; a adequacéo na forma de avaliacdo; e o0 apoio direto ao aluno. Reparamos
gue a maioria das unidades de registo incide sobre a subcategoria da adequacéo de
estratégias e atividades, na qual as professoras entrevistadas, com excecao de duas,
afirmam que os seus alunos com NEE realizam um trabalho diferente do resto da
turma. Porém, esta diferenciacdo pedagogica direcionada para o aluno com NEE
incide sobretudo na adequacdo da estrutura do trabalho, na eliminagdo de algumas
atividades e no aproveitamento do tempo letivo destinado ao Apoio ao Estudo e nao

na criagao e organizacao de percursos de aprendizagem diferenciados.
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“Noés sabemos que ele ndo vai conseguir fazer o mesmo que os outros fazem mas se

formos adaptando um bocadinho o trabalho, ele chega aqueles objetivos.” P1

“Se os colegas estiverem a trabalhar lingua portuguesa ele também esta, se os outros
vao fazer matematica ele também vai fazer matematica, outra matematica, de acordo

com aquilo que ele é capaz de fazer. O trabalho é diferente.” P3

Ao analisarmos mais atentamente os restantes indicadores, podemos observar que 0s
restantes alunos com dificuldades ndo s@o marginalizados pelas professoras pois
existe a preocupacdo de, também para eles, se encontrarem estratégias de
diferenciacdo pedagdgica, tais como: apoio individualizado do professor aos alunos
com mais dificuldades; realizacao de diferentes atividades consoante as necessidades
especificas de cada aluno; utilizagdo de um sistema de recompensa pela realizagéo de

trabalho extra; negociacdo de propostas de trabalho entre o professor e os alunos.

No entanto, existe também alguma relutancia por parte de algumas das professoras
entrevistadas em realizar diferentes atividades tendo em consideracdo as diferentes
necessidades dos seus alunos. Como ja tinhamos assinalado antes, verifica-se, assim,
alguma homogeneidade no tipo de trabalho da turma, todos os alunos realizam as

mesmas atividades, ao mesmo tempo.

“Por isso € que eu quero que eles saiam da sala quando vao trabalhar com a
professora de Educacédo Especial. Como eles nédo estdo a fazer a mesma coisa que 0s

outros, s6 os iriam perturbar. Gostava que elas saissem mais, (...).” P2

Para Madureira e Leite (2003) para que o professor consiga aplicar a diferenciagéo
pedagodgica na sua sala de aula precisa de reconhecer e aceitar a diversidade
existente entre os alunos da turma, o que lhe permitird constatar que é de todo
impossivel pedir aos seus alunos que aprendam da mesma maneira. As autoras
sugerem, entdo, que os professores abandonem a preparacédo de aulas para o aluno-
padrdao e que, pelo contrario, organizem estratégias de ensino e atividades que
possibilitardo situacdes de aprendizagem diversificadas. Ao invés dos professores
proporem uma determinada atividade para todo o grupo, onde cada um realizara esse
trabalho de forma individual, as autoras prop&em a individualizacdo do ensino, ou seja,
pedir a cada aluno atividades ou tarefas proprias baseadas em critérios definidos
antecipadamente pelo professor. Esta opinido é também partilhada por Sousa (2010)

gue explica:

“(...) os professores praticardo a diferenciacéo curricular na sala de aula na medida em

que tiverem um papel ativo na selecao de alguns conteddos e gerirem criticamente o
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curriculo comum, questionando os significados do mesmo para os seus alunos em

concreto e abordando-o em fungdo desses mesmos significados.” (p.21)

A adequacdo na forma de avaliacdo € a segunda forma de adequacao curricular em
sala de aula mais referida pelas professoras. Todas as professoras apontam como
principal estratégia a atribuicdo de tempo extra para o aluno com NEE realizar as
fichas de avaliacdo, sendo que algumas referem ainda o apoio direto do professor ao
aluno com NEE na realizacdo das mesmas. Apenas duas professoras afirmam
elaborar diferentes fichas de avaliacdo ou definir uma matriz das fichas de avaliacédo
diferente para o aluno com NEE. Uma professora aponta ainda a avaliacdo oral como

uma forma de avaliacdo ao seu aluno com NEE.

“(...) quando vamos realizar uma ficha de lingua portuguesa eu fago um teste muito
semelhante ou as vezes uma ficha igual mas o aluno recebe um apoio extra, faz em
parceria com um colega, ou faz com a ajuda da professora para ter alguma orientacéo.
Outras vezes realiza um trabalho completamente diferente dos colegas porque néo

consegue de todo fazer aquilo (...)". P1

“Sim, as fichas sao completamente diferentes das outras, muitas s&o feitas com ajuda e

dou-lhes o tempo que eles precisarem, nao ha limites.” P2

Nas formas de apoio direto ao aluno com NEE destaca-se o apoio individualizado do
professor, como ja referimos anteriormente, mas também o apoio dos colegas, com a
preocupagdo constante em estimular a autoestima e o interesse pelas aprendizagens
do aluno com NEE. A aprendizagem em cooperacao tem sido bastante utilizada como
estratégia para o desenvolvimento de interacBes positivas entre alunos que
frequentam classes onde a diversidade é grande (Correia, 2008). Sobre este assunto,
Niza (2005) fala-nos do trabalho cooperativo, “onde se procura assegurar que cada um
atinja a mais elevada consciéncia de que cada qual s6é pode alcancar os seus
objetivos de aprendizagem para o seu desenvolvimento cultural e social na escola se,

é sO se, todos os outros conseguirem alcancgar os seus.” (p.55).

Ao possibilitar a cooperacdo entre os alunos, os professores estdo a proporcionar a
aquisicdo de uma nova atitude perante os alunos com NEE, de que as professoras
entrevistadas se queixavam (p.19), ajudando-os a compreender e, por isso, a aceitar

melhor as diferencas pessoais, culturais e étnicas (Madureira e Leite, 2003).

No que respeita a adequacao dos recursos, as professoras queixam-se da inexisténcia
qguer na sala de aula, quer na escola de materiais adaptados as necessidades

especificas do aluno com NEE e apenas alguns casos pontuais referem o recurso a
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materiais adaptados realizados por si préprias ou fornecidos pelo préprio encarregado

de educacao do aluno.

Podemos ainda constatar que as principais dificuldades detetadas nos alunos com
NEE incidem na area da Matematica e que, a0 mesmo tempo, 0S maiores progressos
alcancados pelos mesmos se verificam na area da Lingua Portuguesa. Parece-nos
gque estes factos poderdo estar relacionados com a area vocacional e/ou preferencial
da prépria professora, uma vez que todos estes dados foram obtidos apenas através
da entrevista a uma das professoras. Foram igualmente detetadas pela professora
dificuldades do aluno com NEE em manter a concentragdo, o que prejudica a
aquisicao de novas aprendizagens e o seu ritmo de trabalho.

Resumindo, deparamo-nos com a percecao por parte das docentes de que a inclusdo
de alunos com adequacdes curriculares deve ser dependente do tipo de turma, pois as
mesmas afirmam que, com turmas grandes ou com um grande numero de alunos
problematicos, sentem muita dificuldade em gerir o apoio aos alunos com NEE.
Todavia, consideram que também os discentes se sentem desconfortaveis com a
inclusédo de colegas com NEE pois, segundo os relatos das professoras entrevistadas,
revelam dificuldade em aceitar o tratamento diferenciado que estes merecem por parte
do professor. Foram ainda registadas quatro formas diferentes de adequacéo
curricular em contexto de sala de aula: adequacdo de estratégias e atividades;
adequacédo dos recursos; adequacdo na forma de avaliacdo; e apoio direto ao aluno.
Embora a diferenciacdo pedagogica constitua a adequacdo privilegiada pelas
professoras, o que na verdade referem, na maioria dos casos, é a realizacdo de um

trabalho diferente por parte dos alunos com NEE.

1.4. Os Professores e as Praticas Curriculares em Salas Inclusivas

Ao chegarmos ao ultimo tema, confrontamo-nos com as praticas curriculares utilizadas
em salas inclusivas: estratégias de organiza¢do do grupo; estratégias de organizacao

das atividades; e estratégias para o sucesso da inclusdo do aluno com NEE.

7

O quadro seguinte é ilustrativo dos resultados obtidos e que passaremos entdo a

discutir.
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4° TEMA: PRATICAS CURRICULARES EM SALAS INCLUSIVAS

Categorias Subc_atego- UR Indicadores Fg.
rias UR
Existéncia de partilha de tarefas na turma 12
. Existéncia de rotinas em contexto de sala de aula 16
Rotinas e 37 | Horario escolar visto como uma rotina na sala de
tarefas aula 7
Inexisténcia de rotinas em contexto de sala de aula 2
Utilizacao do plano diario para organizacao do 3
trabalho da turma
Através do recurso a ficheiros 2
Através do recurso aos TPC 2
~ Através do recurso a leitura individual 2
Gestdo do , - —
tempo 14 Atravgs do recurso ao trabalho autonomp individual 1
Através do recurso ao momento do Apoio ao 1
Estudo
Através do recurso a fichas de trabalho extra para
0s alunos mais rapidos
Atribuicdo de tempo extra 2
Homogeneidade do ritmo de aprendizagem na 5
Estratégias turma - - ——— -
de organi- Ritmo de Homogeneidade do nivel de proficiéncia da leitura 1
zagéo do aprendiza- 15 na.tu[ma' - - -
grupo gem Existéncia de diferentes ritmos de aprendizagem na 8
mesma turma
Dificuldade do professor em gerir os diferentes 1
ritmos de aprendizagem
Existéncia de problemas de comportamento 40
Através da intervencdo do professor 17
Através do Conselho de Turma 8
Através da alteracdo da disposicao dos alunos 5
dentro da sala de aula
Através da intervencédo dos 6rgéos de gestéo do >
Gestéo do agrupamento
comporta- 95 | Através da colaboragéo do encarregado de
~ 14
mento educacéo
Através da colaboracado dos alunos 1
Dificuldade na resolucdo dos problemas da turma
por inexisténcia de Conselhos de Turma nas outras 3
salas
Recurso ao castigo como resolucéo imediata dos 5
problemas da turma
Negociacao de propostas de trabalho entre o >
professor e os alunos
Trabalho :
individual 9 Env_olwmento do_s alunos no seu processo de 5
ensino e aprendizagem
Recurso ao trabalho individual na sala de aula 2
Organizacéo de trabalhos de grupo auténomos 3
Estratégias | Trabalho de 5 Trabalhos de grupo vistos como facilitadores da 1
de organi- | grupo aprendizagem
zacao das Apresentacao oral dos trabalhos de grupo 2
atividades 28 | Realizacdo de tutoria interpares 21
Alteracdo da disposicdo dos alunos dentro da sala 5
Promocéao de aula como forma de gestao da tutoria interpares
da Existéncia de atividades de entreajuda em grupos >
entreajuda heterogéneos
Inexisténcia de realizacdo de atividades de 5
entreajuda entre os alunos
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Articulacdo com outras turmas do mesmao ciclo 1
L Participacdo do aluno com NEE nas tarefas da
Partmpagao turma 8
nas rotinas e | 10 —— ———
Incentivo a participacdo do aluno com NEE nas
tarefas . 2
rotinas da turma
Semelhante a dos colegas da turma 1
Através da realizacdo de tarefas na sala de aula 15
Através da realizacdo de recados 5
Através do recurso a colaboracdo dos proprios 1
Estratégias alunos
de promocéo Através do recurso aos TPC 6
da autono- 38 Através de apoio individualizado por parte do 3
mia e res- professor
ponsabiliza- Desnecessario estimulo da autonomia do aluno 1
céo com NEE
Estratégias Desnecessario estimulo da autonomia e 1
para o responsabilidade dos alunos
sucesso da Dificuldade do professor na estimulacdo da 5
inclusdo do autonomia e responsabilidade do aluno com NEE
aluno com | Gestédo do Dificuldade do professor anterior em gerir 0s
1
NEE comporta- 8 problemas de comportamento do aluno com NEE
mento Alteracéo benéfica do comportamento do aluno 7
com NEE com a mudanca de escola
Participacdo do aluno com NEE nas atividades da 8
turma
Atividades Incentivo a participagdo do aluno com NEE nos
em contexto 13 trabalhos de grupo através da colaboracéo dos 1
de sala de colegas
aula Incentivo a participagdo do aluno com NEE nos
trabalhos de grupo através dos seus gostos 4
pessoais
- Incentivo a participagdo do aluno com NEE em
:;'gﬁg?;ssa 6 ativi(_jgdesjestivas _ 2
sala de aula Par'qmpagao do aluno com NEE em atividades 4
festivas

Quadro 7 — Resultados do 4° Tema da AC

Relativamente as estratégias de organizacdo do grupo, verificamos que a principal
preocupacdo das professoras recai sobre a gestdo do comportamento: “E uma turma
que ndo consegue estar a trabalhar em siléncio concentrada, logo ndo consigo
trabalhar com os outros (alunos com NEE)” (P2); “Nao conseguem respeitar as regras

estipuladas na sala.” (P6).

A existéncia de problemas de comportamento em todas as salas de aula das
professoras entrevistadas exige, prioritariamente, a intervencéo direta do professor e,

em determinados casos, a colaboracéo dos encarregados de educacao.

“As vezes tem que ser com a intervencdo do professor, tem que ser mesmo na altura,
ndo da para escrever no diario de turma para ser resolvido mais tarde pois as coisas

sdo muito graves (...).” P1
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“(...) eu tento primeiro ser um doce, (...) chamar a atengéo (...) incentivo-o a trabalhar
(...). P2

“(...) séo cansativos porque exigem sempre estar a chama-los a atengédo. (...) fazer-
Ihes ver que estdo a prejudicar os outros, que estdo a perturbar a turma (...) se se

portam mal aqui o recado vai para casa (...) sei que os pais também os castigam.” P5

“Como é que se resolve? Eu calo-me imediatamente até que eles préprios se vao

autogerindo.” P6

“O acordo que eu tenho com eles (encarregados de educacédo) é que quando for
necessario mando um recado para casa a dizer que é preciso um castigo. Assim,
basta-me dizer-lhes «ou te calas ou ja sabes o que vai para casa» (...) E realmente

resulta.” P6

A alteracdo da disposicdo das mesas dentro da sala de aula é também uma das
formas encontradas pela maioria das professoras para gerir os problemas de
comportamento dentro das suas salas de aula.

Apenas duas professoras realizam o Conselho de Turma, espaco primordial para a
resolucdo de conflitos e situagdes problematicas que naturalmente ocorrem dentro de

uma turma, mas que nem sempre se resolvem facilmente.

“Na maioria das vezes os problemas sao resolvidos com eles a escrever no diario de
turma o que se passou. (...) E estou a falar de todo o tipo de problemas, desde a

violéncia fisica a violéncia psicolégica e verbal (...).” P1

“Sabem que as sextas-feiras se houver muitas queixas ou situa¢Bes para resolver
fazemos o Conselho de Turma. (...) havia alturas que era de quinze em quinze dias,

era conforme se eles andavam mais agitados ou mais calmos.” P5

O Conselho abre e encerra os ciclos de trabalho diario, semanal ou outros, é um
momento de articulacdo, de reordenacédo, de coordenacdo. Neste momento semanal
da turma, processa-se igualmente a programacdo e a avaliagdo do trabalho (Niza,
1991). Num Conselho de Turma, todos tém espaco para dar a sua opinido livremente,
todos podem votar numa decisdo, todos contribuem para que a sua turma e a sua sala
de aula se torne num espaco de unido e harmonia. E, por exceléncia, o lugar do
debate critico entre alunos e professor das normas de convivio e dos comportamentos
sociais da turma. De acordo com Correia (2003) a educacgéo inclusiva visa promover
em todos os alunos o desenvolvimento de atitudes e valores positivos face a diferenca

e diversidade ajudando, assim, a evitar problemas de comportamento.
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A existéncia de rotinas e de partilha de tarefas na sala de aula € outra estratégia
privilegiada para organizacdo da turma. Todos os alunos conhecem as rotinas e, por
iISso, antecipam as situagdes. Ao partilharem igualmente a realizagcéo de tarefas dentro
ou fora da sala de aula, os alunos estdo a tornar-se individuos responsaveis e

autbnomos.

Praticamente consensual € também a existéncia de diferentes ritmos de aprendizagem
no seio da mesma turma o que obriga a uma gestdo do tempo por parte das
professoras que, desta forma, recorrem a diferentes estratégias: utilizagdo do plano
diario para organizacdo do trabalho da turma; recurso a ficheiros adquiridos ou
realizados pelo proprio professor; recurso aos trabalhos para casa, como forma de
penalizacdo, ou seja, devem terminar em casa 0 que ndo conseguiram terminar na
sala de aula; e atribuicdo de tempo extra para terminar os trabalhos. De forma um
pouco mais timida, podemos ainda observar a alusdo ao recurso do momento diério
do Trabalho Auténomo individual, o recurso ao momento do Apoio ao Estudo e ainda o
recurso a fichas de trabalho extra para os alunos mais rapidos.

De acordo com Grave-Resendes e Soares (2002), o tempo de estudo auténomo
destina-se ao treino de capacidades e competéncias curriculares a escolha dos alunos
e ao apoio do professor aos alunos que manifestem dificuldades em determinadas
areas de aprendizagem, sem os desintegrar dos seus companheiros nem do trabalho
que se desenvolve na turma. Desta forma, os alunos aprendem “a respeitar o trabalho
dos outros, a experimentar estratégias para vencer dificuldades e também a recorrer a
ajuda de companheiros e de toda a informacéo disponivel. Aprende-se a estudar, a ser
autbnomo e cooperante num clima de afetividade que opde a cooperacdo a

competigdo.” (Grave-Resendes e Soares, 2002, p.89).

Como estratégias de organizacdo das atividades, destacamos a promocdo da
entreajuda, com realizacdo de tutoria interpares a conquistar maior numero de
unidades de registo em relacdo aos restantes indicadores. O trabalho entre pares
ensina os alunos a valorizar a cooperagéo, a compreender o ponto de vista do outro e
outras formas de pensar. Quem ajuda toma consciéncia do modo como aprendeu e

aprendem ambos mais e melhor. (Grave-Resendes e Soares, 2002)

Outra forma preferencial usada pelas professoras para organizar as atividades dentro
da sala de aula é através do trabalho individual, negociando propostas de trabalho
com os alunos pois as mesmas acreditam no envolvimento dos alunos no seu proprio

processo de aprendizagem como forma de os estimular a aprender mais e melhor. A

Diferenciagao Curricular para a Inclus@o de Alunos com NEE no 1° CEB 72



organizacdo de trabalhos de grupo também é mencionada e percecionada como

facilitadora do processo de ensino e de aprendizagem dos alunos.

“Muitas vezes sou eu que lhes digo que estdo a realizar demasiados ficheiros em
determinada area ou grau de dificuldade (...). Eu acho que os alunos tém que ter um
papel preponderante na sua propria educacgédo. ao discutir com eles as areas que eles
precisam de trabalhar mais para ultrapassar melhor as dificuldades que eles tém, eles

entendem e percebem melhor.” P1

Como forma de ajudar o aluno com NEE a alcancar o sucesso educativo, as
professoras procuram desenvolver atividades conducentes a autonomia e
responsabilizacdo, através da realizacéo de tarefas e recados dentro e fora da sala de
aula, e também através da participagdo em rotinas da sala de aula, embora nem
sempre sejam objetivos faceis de alcangar. Outra estratégia encontrada pelas
professoras € a participacdo do aluno com NEE nas atividades da turma,
principalmente em trabalhos de grupo onde o aluno beneficia da colaboracdo dos seus
colegas e onde pode trabalhar contetdos relacionados com 0s seus gostos pessoais.
Existe igualmente uma sincera preocupacao por parte das professoras em incentivar a
participacdo do aluno com NEE ndo s6 nas atividades da turma, como ja foi
mencionado, mas também nas atividades festivas realizadas fora do contexto da sala
de aula. A gestdo do comportamento dos alunos com NEE ndo constitui uma
preocupacéo relevante, pois na maioria das turmas das professoras entrevistadas os

alunos com NEE n&o nos parecem ser agentes de discordia e confuséo.

Em forma de concluséo, verificamos que a principal preocupacdo das professoras
recai sobre a gestdo do comportamento, tendo sido apontadas algumas formas de
resolucdo do problema, nomeadamente através da intervencdo direta do professor
e/ou da colaboracdo dos encarregados de educacdo, através da alteracdo da
organizacdo do espaco da sala de aula, ou ainda através da realizacdo semanal do
Conselho de Turma, espaco privilegiado para a resolu¢do autonoma dos problemas da
turma. Observamos igualmente a existéncia de rotinas e de partilha de tarefas,
ajudando os alunos a tornarem-se individuos responsaveis e autbnomos. Vimos o
recurso a diferentes estratégias no sentido de procurar resolver o problema da gestédo
do tempo, como por exemplo o recurso a ficheiros e aos trabalhos para casa, a
atribuicdo de tempo extra para terminar os trabalhos ou o recurso ao momento diario
do Trabalho Autbnomo. Constatamos a importancia conferida ao trabalho interpares,

ndo negligenciando o trabalho individual e o trabalho em grupo.
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Relativamente as estratégias utilizadas para conduzir o aluno com NEE ao sucesso
escolar, as docentes contam com a promoc¢do da autonomia e responsabilizacéo,
através da realizacdo de tarefas e participacdo nas rotinas da turma. Atribuem
igualmente importancia a participacdo do aluno em todas as atividades da turma,
dentro e fora da sala de aula.

2. Resultados da Analise dos Planos Educativos Individuais

Ap6s a consulta dos Planos Educativos Individuais dos alunos com NEE incluidos nas
turmas que iremos observar, elabordmos grelhas com o resumo da informacgédo
encontrada. Todavia, devido a algumas limitagdes na consulta dos PEI dos dois alunos
com NEE integrados na Turma B, ndo nos foi possivel registar toda a informacéo

necessaria a uma posterior analise completa.

Tendo em conta que o objetivo desta analise era conhecer as praticas de elaboracdo
dos PEI pelos docentes, ndo procuramos identificar os resultados relativos a cada um
dos alunos, mas antes o tipo de informacdo que os PEI apresentam. Assim, para a
andlise dos PEI elabordmos uma grelha que procurava, por um lado, registar a
existéncia ou ndo de informacéo sobre as varias dimensodes referidas nos normativos
legais como necessarias a configuracdo de um PEI e, por outro lado, apreciar a
qualidade e credibilidade dessa informacdo. Para este Ultimo objetivo, definimos

critérios de apreciacao.

Desta forma, seguidamente apresentamos uma grelha com o0 resumo comparativo

dessa mesma analise documental, bem como as respetivas interpretacbes dos

resultados.
Dimen- :
_ Indicadores Al A2 A3
soes
Identificacé@o das fontes de :
. ~ Existe
informacao para a Sem Sem .
~ L ) ~ . ~ referéncia a
Contex- elaboracéo da historia de informacéo informacéo fontes
tualiza- vida do aluno
cao Sintese compreensiva da Sem Informacéo Sintese com
histéria pessoal e escolar do | . ~ apenas sobre | escassa
informacao " . ~
aluno a problemética | informacéo
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Descricdo dos processos e Sem Sem Sem
instrumentos de avaliagao informacao informacao informacao
Perfil de
N : ' funcionalidade
Avalia- Definicéo articulada do perfil | Sem Sem sem
céo de funcionalidade do aluno informacao informacao . ~
. articulacéo
especia- .
lizada entre os itens
Identificac@o dos fatores
ambientais facilitadores e Sem Sem Claramente
constrangedores da informacao informacao identificados
participacdo e aprendizagem
Descricdo das medidas Descritos de Descritos de Descritos de
educativas a implementar forma vaga forma vaga forma vaga
Definigdo das medidas
educativas face ao perfil de Sem Sem Sem
O~r|enta- funcionalidade e fatores informacéo informacéo informacéo
92?0‘3?50 ambientais
(F:)urri cu- Definicdo das adequacdes
no processo de ensino o N Adequac0es
lar processo o Adequagoes Adequacoes quag
(competéncias, objetivos, descritas de
. L com escassa com escassa
conteudos, estratégias e . ~ . ~ forma
i informacéo informacao
recursos) face ao perfil de completa
funcionalidade
Previsdo do nivel de
participagcdo nas atividades Sem Sem Sem
da escola face ao perfil de informacéo informacao informacao
Organi- funcionalidade
Zagao Previsdo do nivel de ~ ~
das L o Informacgéo Informagéo .
. participacéo nas atividades Informacéo
ativida- N . pouco pouco .
da escola face as medidas e - objetiva
des ) especifica especifica
curricu- educativas
Organizacgdo horéria do ~ .
lares g ¢ . : Informacéo Informacéo =
aluno face as medidas L . Informacédo
. ~ objetiva e bem | objetiva e bem .
educativas e adequacdes no - - objetiva
. definida definida
processo de ensino
Identificac@o dos docentes e
ECMICOS fes onsaveis pelas Claramente Claramente Claramente
.. . P P identificados identificados identificados
Respon- varias atividades
sabiliza- | Definicdo dos critérios e Critérios Critérios Indicadores
cidoe indicadores para avaliagédo vagamente vagamente descritos de
continui- | dos resultados do PEI definidos definidos forma rigorosa
dade Definicdo dos aspetos a
¢ P Sem Sem Sem
alterar para melhorar o . ~ . ~ . =
. informacao informacao informacao
atendimento ao aluno

Quadro 8 — Analise Comparativa dos PEI

Tendo em conta a contextualizacdo dos PEI, sé nos é possivel comentar sobre o PEI
3, pois foi 0 unico documento passivel de uma pesquisa sem reservas. Deste modo,

podemos observar que, apesar de aparentemente fidedigna, a Unica fonte para a
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elaboracdo da histéria de vida do aluno é a familia mais préxima, ou seja, 0s pais.
Contudo, parece-nos que a historia pessoal e escolar do aluno poderia estar retratada
de forma mais incisiva, mais pormenorizada, facilitando uma possivel posterior

avaliacao.

Sobre esta avaliacao especializada ndo encontramos dados em nenhum dos PEI que
nos esclarecam acerca dos processos e instrumentos de avaliacdo utilizados. Ficamos
igualmente sem conhecimento nos dois primeiros PEI analisados sobre a definicdo
articulada do perfil de funcionalidade do aluno, sendo que no PEI 3 o perfil de
funcionalidade apresenta-se sem articulacdo entre os itens, ou seja, sédo identificadas
as categorias e os seus qualificadores relativamente as Funcdes do Corpo e a
Atividade e Participacdo, mas ndo encontramos uma descricdo do processo de
interacdo entre a funcionalidade e a atividade e participagcdo do aluno. Todavia,
verificamos a clara identificagdo dos fatores ambientais facilitadores e
constrangedores da participacéo e aprendizagem do aluno, no PEI acima referido.

Com o objetivo de adequar o processo de ensino e de aprendizagem e facilitar o
acesso ao curriculo dos alunos com NEE, foram aplicadas as seguintes medidas
educativas do artigo 16°, n°.2 do decreto-lei 3/2008 no PEI 1: Apoio Pedagdgico
Personalizado; Adequactes Curriculares Individuais; Adequacdes no Processo de
Avaliacdo. No PEI 2 as medidas educativas aplicadas foram as seguintes: Apoio
Pedagégico Personalizado; Adequacdes Curriculares Individuais; Adequacdes no
Processo de Avaliacdo; Tecnhologias de Apoio. Podemos ainda verificar que as
medidas educativas aplicadas no PElI 3 foram as seguintes: Apoio Pedagdgico
Personalizado; Adequacgbes Curriculares Individuais; Adequacdes no Processo da

Matricula; Adequacdes no Processo de Avaliagcdo; Tecnologias de Apoio.

Com a explicitacdo realizada de forma relativamente vaga, meramente identificativa,
ndo temos informacdo que sustente a adequacdo das medidas educativas face ao

perfil de funcionalidade e fatores ambientais.

Podemos observar ainda a definicAo das adequacBes no processo de ensino
(competéncias, objetivos, conteludos, estratégias e recursos) descritas de forma
escassa em dois dos PEI e descritas de forma rigorosa apenas num, no qual vemos a
definicdo de objetivos especificos a atingir na area da Lingua Portuguesa e na area da
Matematica, para além de outras adequacdes curriculares individuais adaptadas ao
perfil de funcionalidade do aluno. Este Ultimo faz ainda referéncia ao facto das
adequac0es curriculares a introduzir nas diferentes areas acima mencionadas terem

como padréo o curriculo comum, ndo pondo em causa desta forma a aquisicdo das
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competéncias terminais de ciclo (n°1 do artigo 18° do DL 3/08). Em qualquer um dos
outros dois PEI, ndo observamos nenhuma referéncia ao tipo de adequagbes

curriculares individuais, apesar de ser uma medida educativa a aplicar a esses alunos.

Esta situacdo de auséncia de definicdo especifica das adequacdes no processo de
ensino verifica-se igualmente em relacao as restantes medidas educativas a aplicar
nos PElI 1 e 2, onde observamos apenas um conjunto de orientacbes gerais
relativamente as adequacdes a realizar dentro e fora da sala de aula. Relativamente a
essas orientacdes gerais, pautam-se pela descricdo do tipo de trabalho a realizar pelo
aluno com NEE e o tipo de apoio que o mesmo ir4 beneficiar por parte do professor
titular de turma. Revelam ainda a atribuicdo de tempo suplementar para a manipulacdo
e exploracdo dos materiais de aprendizagem e o beneficio de condi¢des especiais de
avaliacao.

Os PEI acima mencionados definem ainda o tipo de trabalho a realizar no &mbito da
Educacéo Especial, nomeadamente a descricdo das competéncias a desenvolver com
a intervencgdao direta do docente de educacgdo especial. Tal como nos diz o artigo 17°
do DL 3/08, a intervencao direta do docente de educacdo especial apenas se justifica
guando se preveja a necessidade de realizar atividades que se destinem ao reforco e
desenvolvimento de competéncias especificas, ndo passiveis de serem efetuadas pelo

docente responsavel da turma.

Considerando a organizacdo das atividades curriculares, ndo nos foi possivel obter
informacédo acerca da previsédo do nivel de participacdo nas atividades da escola face
ao perfil de funcionalidade. Por outro lado, foi-nos possivel retirar algumas
informacdes, embora pouco especificas, sobre a previsdo do nivel de participacdo nas
atividades da escola face as medidas educativas nos PEI 1 e 2 e informag6es mais
objetivas no PEI 3. De facto, nos dois primeiros PEI apenas verificAmos a necessidade
da participagéo ativa do aluno com NEE na totalidade das atividades realizadas dentro
da turma mas, ao analisarmos o PEI 3, encontramos uma justificacdo para o
envolvimento do aluno com NEE em todas as atividades da turma, nomeadamente
para aumentar a sua autoestima, autonomia e socializacdo. Em relacdo a adequacéo
da organizacdo horaria do aluno face as medidas educativas e adequacgfes no
processo de ensino depardmo-nos com informacdo objetiva e bem definida na
generalidade dos PEI analisados. Com efeito, verificAmos uma preocupagdo no
desenvolvimento das atividades que visam a implementacdo do Programa em

contexto de sala de aula. O apoio por parte da equipa de educagéo especial também
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esta contemplado bem como a participacdo nas atividades extracurriculares, tais

como, por exemplo, o Inglés e a Educacéo Fisica.

Claramente identificados nos PEI por nés analisados foram os docentes e técnicos
responsaveis pelas varias atividades. Entre eles podemos identificar o professor titular
de turma, o professor de Educacdo Especial, os professores das atividades
extracurriculares e ainda técnicos na area da hipoterapia, fisioterapia e natacao
adaptada, revelando uma variedade de respostas as diferentes necessidades dos

alunos com NEE.

No que respeita a definicdo dos critérios e indicadores para avaliacdo dos resultados
do PEI, consideramos que os mesmos estdo vagamente definidos nos PEI 1 e 2 mas
descritos de forma rigorosa no PEI 3. As principais diferengas prendem-se sobretudo
com a precisa identificagdo dos momentos, das condi¢cdes, dos critérios e dos
intervenientes no processo de avaliacdo bem como a descricdo dos procedimentos

avaliativos.

Por ultimo, ndo encontramos informagéo sobre os aspetos a alterar para melhorar o

atendimento ao aluno com NEE nos seus PEI.

Sintetizando, apesar da escassa informagédo que nos foi possivel retirar dos PEI por
nds analisados, constatamos que, na maioria dos indicadores a informacéo de facto
encontrada é vaga ou pouco precisa. Nao nos é possivel concluir se as medidas
propostas se adequam as necessidades dos alunos com NEE da turma B, mas foi-nos
possivel constatar que, relativamente ao PEI 3, as medidas educativas propostas
parecem adequar-se as necessidades do aluno, de acordo com o seu perfil de

funcionalidade e fatores ambientais.

3. Resultados das Observacdes Naturalistas

Neste capitulo iremos apresentar os resultados da andlise das quatro observacfes
naturalistas realizadas em contexto de sala de aula a duas turmas do 1° CEB, uma
turma do 3° ano e a outra do 4° ano de escolaridade. Em ambas as turmas realizamos
duas observacdes distintas, com o conhecimento prévio da professora titular de turma,
durante 90 minutos, no mesmo periodo do dia (entre as 9 horas e as 10 horas e 30

minutos).
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Na primeira observacdo em cada uma das turmas foi necesséaria uma breve explicacédo
da parte da professora aos alunos acerca da nossa presenca, ndo ocupando muito

tempo com demasiados pormenores.

A sala de aula observada no que designamos ser da Turma A (TA) apresentou-se
organizada de maneiras diferentes nas duas observacdes. Na primeira observacao, as
mesas encontravam-se viradas para o quadro, obrigando a um trabalho individual. No
entanto, a meio da aula, os alunos organizaram-se aos pares, apds sugestdo da
professora, pelo que se sentiu necessidade de mexer em algumas mesas e
principalmente em deslocar cadeiras de forma a facilitar o trabalho j& mencionado. Na
segunda observacdo as mesas estavam organizadas em forma de U, de forma a
facilitar o trabalho de revisdo copiado do quadro para a ficha de avaliagdo que iriam

realizar no dia seguinte.

A sala de aula que designamos ser da Turma B (TB) apresentou-se sempre
organizada da mesma forma, em U, com duas filas no centro do U. Em qualquer uma
das observacbes nesta turma, as atividades observadas foram desprovidas de
qualquer tipo de tensédo ou pressao pois 0 momento de avaliacdo das Provas de
Afericdo ja estava ultrapassado.

Tivemos ainda o cuidado de combinar antecipadamente com as professoras titulares
das turmas a observagdo de duas aulas com planificagbes centradas em &reas

diferentes, neste caso, na area do Portugués e na area da Matematica.

Como referimos anteriormente, a Turma A é constituida por 24 alunos, com um aluno
com NEE, e apenas na segunda observagdo notamos a auséncia de um aluno. A
Turma B é constituida por 21 alunos, com dois alunos com NEE, um rapaz e uma

rapariga, sendo que na primeira observagéo estavam ausentes dois alunos.

Em relacdo a cada uma das aulas observadas foi criado um quadro relativo ao tipo de
atividade ou tarefa observadas, a duracdo das mesmas, aos comportamentos e
interagBes do professor, dos alunos e, de acordo com 0s objetivos do nosso estudo,

do(s) aluno(s) com NEE e, por ultimo, & intencionalidade da acdo do professor.

3.1. Comportamentos e Interacdes do Professor

No quadro seguinte apresentamos 0os comportamentos e interacbes das professoras,

agrupando para cada uma delas os resultados das duas observacoes realizadas.
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Categorias de
comportamentos e
interacdes

Comportamentos e interagdes do
professor

TB

TOTAL

Gestao do
comportamento dos
alunos

Chama a atengéo.

10

Pede siléncio.

Aguarda em siléncio que os alunos se
calem.

Levanta o tom de voz.

Conta até trés em voz alta.

Bate na mesa.

Bate palmas trés vezes.

Ameaca com castigo.

Nao intervém na discussdo dos alunos.

Intervém numa discussao.

Manda sentar.

IR R

Autoriza ida ao WC.

Autoriza saida para o recreio.

68

Gestéo da
comunicacao

Escolhe quem participa.

Permite participacdo de alunos sem

respeito pela regra de esperar a sua vez.

Aponta com o dedo.

Faz sinal com a cabeca.

Escuta as partilhas de vivéncias.

Coloca questoes.

Responde a questdes.

Conversa com colega.

56

Gestao dos recursos

Utiliza o quadro.

Chama alunos ao quadro.

Organiza papéis.

PO WWOONEFELINDN -~ s

Apresenta o livro aos alunos.

Justifica a escolha do livro.

Lé o livro.

Mostra as imagens do livro.

RN RIRRwo|NdNo|w N R R, ok kb

Lé dois cartdes com diferentes finais da
Fabrica de Historias.

23

Gestéo do espaco

Mantém-se em pé.

Circula pela sala.

Senta-se na sua mesa.

Gestédo da atividade

Acompanha e ajuda na leitura.

Explica a atividade seguinte.

WP IWELIN -

Justifica escolha da atividade.

Repete explicacéo.

Da informacdes sobre atividade na parte
da tarde.

Revé conhecimentos ja trabalhados.

Apoia os alunos.

NI P (W

Tranquiliza os alunos.

Elogia os alunos.

WR RN P, WNNO|N R R

Pede criatividade aos alunos.

Manda escrever o nome e a data nas
folhas.

PR

=

58
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Dita um problema.

Pede aos alunos para explicarem como
chegaram ao resultado.

Corrige os alunos.

Sugere autocorregéo.

Sugere heterocorregéo.

Pede para resolver operacao em voz alta.
Manda realizar leitura em siléncio. -

RRRrN PR
N

1
Ouve apresentacoes. - 1
Gestéo do tempo Pede rapidez na realizacéo da atividade. - 2

Esta atenta a formacao dos grupos de

trabalho.

Organizacéo das Intervém na formagé&o de alguns grupos
atividades de trabalho.

Prop&e projeto coletivo.

Pede recolha e/ou distribuicdo a
Gestéo de rotinas e determinado aluno.

tarefas Distribui folhas. -
Manda arrumar o material. -

1

N&o permite trabalho individual. 1 -
1
1

Rk N |k

Pede desculpa e justifica-se. 2 -
Partilha comentarios.
Brinca com os alunos.

Gestéo da relacéo

1
professor/alunos 0

Apoia aluno com NEE.
Chama a atencéo do aluno com NEE.
Coloca questbes sobre o aluno com NEE.
Coloca questbes ao aluno com NEE.
Partilha comentério com aluno com NEE.
Enfatiza entrada na sala do aluno com
NEE.
Chama aluno com NEE ao quadro.
Interagéo e atencdo ao | Tranquiliza aluno com NEE.

aluno com NEE Elogia o aluno com NEE.
Pergunta ao aluno com NEE se
compreendeu.
Apercebe-se que aluno com NEE néo
compreendeu.
Verifica o lanche do aluno com NEE. 1 -
Manda sentar aluno com NEE. - 2
Incentiva o aluno com NEE a finalizar o
trabalho.

A ORI FPINDNO

33

S I R R IR Y RN

Quadro 9 — Comportamentos e Interagdes do Professor

Ao observarmos o quadro relativo aos comportamentos e interacdes das professoras
em contexto de sala de aula, podemos concluir que existe uma consideravel
preocupacdo em relacdo a gestdo do comportamento dos alunos, comparativamente

as outras categorias apresentadas. Parece-nos existir alguma preocupacgdo por parte
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das professoras em manter um clima de trabalho silencioso, adequado a realizacao
das atividades sugeridas aos alunos, quer sejam individuais ou em grupo. Como nos
diz Tomlinson (2008, p.14), “O medo de perder o controlo é um dos principais
obstaculos para muitos professores (...).”. Numa sala de aula onde os alunos
trabalham ativamente, h& barulho. O importante € ajudar os alunos a encontrarem um
equilibrio entre esclarecerem ideias uns com 0s outros e concentrarem-se num

ambiente silencioso e ausente de fontes de distracao.

No entanto, tais conclusdes entram um pouco em contrassenso com o0s resultados
observados na categoria da gestdo da comunicacdo, uma vez que as professoras
dedicam algum tempo da aula para conversar com 0s alunos, para escutar as partilhas
das suas vivéncias, ou até mesmo para trocar comentérios. Ou seja, existe de facto a
preocupacdo em manter algum controlo sobre o comportamento da turma mas, ao
mesmo tempo, podemos testemunhar um relacionamento proximo e seguro com 0s
seus alunos. Parece-nos importante mencionar que ambas as turmas beneficiam de
continuidade pedagodgica desde o primeiro ano do ensino basico o que pode estar
relacionado com a facilidade com que os alunos partilham as suas vivéncias e com a

cumplicidade observada entre as professoras e a maioria dos seus alunos.

Ainda no que respeita ao controlo de alguns comportamentos desajustados e
repetitivos, as professoras mostraram-se habituadas e talvez um pouco resignadas
com esses alunos, existindo apenas a preocupacdo em terminar rapidamente com as

atitudes pouco favoraveis ao tranquilo desenvolvimento das atividades.

Observamos uma solicitacdo direta da participacdo dos alunos nas atividades em
grande grupo pelas professoras, através da resposta ao questionamento direto da
professora. Na maioria das vezes o questionamento foi feito com a indicacdo de quem
deveria participar, o que permite aos professores controlar a participacdo dos alunos
com mais dificuldades. Segundo Sousa (2010), quando o professor coloca a questao a
um aluno especifico, esse professor ja estd, de algum modo, a fazer diferenciacédo
curricular. Apenas verificAmos duas situacdes pontuais em que as professoras

permitiram a participacdo espontanea.

Da mesma forma que observamos algum controlo no cumprimento das regras da sala
de aula, verificamos igualmente uma certa preocupacdo por parte de ambas as
professoras no controle da sequéncia das atividades. De facto, as professoras
informam os seus alunos da atividade que irdo realizar seguidamente, perdendo algum
tempo util da aula a reexplicar a atividade pois como os alunos ndo estavam

envolvidos diretamente na mesma, ndo compreendiam na totalidade os objetivos ou as
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regras. Recordamos particularmente a segunda observacédo na turma B, em que a
professora necessitou repetir as regras da atividade constantemente pois, ao circular
pelos grupos de trabalho, foi-se apercebendo que os alunos ndo compreenderam o
que era suposto fazerem, apesar de terem realizado uma atividade j& antes praticada.

Analisando de forma mais detalhada, é possivel verificar que apesar da particular
importancia atribuida a escolha da atividade e a forma como a mesma deve decorrer,
as professoras ndo se coibiram de apoiar os seus alunos, de repetir as vezes
necessarias a explicagdo da atividade, de os elogiar, de exigir mais ou de sugerir
outras formas de resolucéo da tarefa. Numa sala de aula com ensino diferenciado, os
alunos sabem que € positivo pedir ajuda quando necessario, que nao ha problema em
dizer que ndo se sabe. No entanto, pensamos ser importante refletir na pouca
relevancia atribuida a heterocorrecdo das atividades uma vez que pode ajudar os
alunos a aprenderem a trabalhar com os colegas: sempre que tenham uma duvida,
saberem que podem contar com o apoio de determinado colega, libertando o professor
para que possa apoiar outros alunos com mais dificuldades.

Em qualquer uma das observacdes realizadas verificou-se sempre a realizagdo da
mesma atividade por parte de todos os alunos o que revela pouca preocupag¢ao com a
diferenciacdo do trabalho de acordo com as necessidades dos mesmos.

As atividades foram organizadas de diferentes formas: aos pares, em grande grupo,
por grupos de trabalho e pela realizag&o individual de uma ficha. Em qualquer um dos
casos, a intervencdao direta das docentes na formacéo de grupos de trabalho pareceu-
nos propositadamente timida, proporcionando deste modo a formacao flexivel dos
grupos. Todavia, as docentes permaneceram atentas a formacdo dos grupos, no
sentido de se certificarem que a constituicdo dos grupos favorecia todos os alunos, 0s

gue sao fortes em determinadas areas juntamente com os que sdo menos fortes.

Relativamente a gestdo dos recursos parece ocorrer alguma diferenciacdo em relagéo
aos mesmos: quadro, livros, folhas, fichas, a fabrica de histérias, revistas, etc.
Todavia, o quadro é o recurso preferido pelas professoras, pois constatamos a sua
utilizacdo (ndo so6 pelas docentes mas também pelos alunos) para diversos fins: para a
atualizacdo da data; para o resumo de informacéo; para a apresentacao de trabalhos
de grupo; para a revisao de conteidos na area da matematica através da realizacao

de exercicios; etc.

Parece-nos ainda pouco aproveitado o potencial educativo inerente a gestdo do

espaco da sala de aula. Quando a organizacdo da atividade envolvia trabalho
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individual, verificamos uma tendéncia para a imobilidade por parte de ambas as
professoras, ao permanecerem em pé no mesmo local da sala, visivel e facilmente
acessivel ao quadro, ou sentadas nas suas mesas; por outro lado, algumas atividades

exigiram a circulagéo pela sala, nomeadamente os trabalhos de grupo.

No que concerne a categoria da interacdo e atencdo ao aluno com NEE, podemos
aferir que as professoras interagem diretamente com esses alunos, guestionando e
orientando para as respostas, dando feedback positivo. Houve algum cuidado em
exigir mais dos alunos; contudo, devido a alguns comentarios em voz alta sempre que
verificava pouca seguranca da parte dos alunos, os mesmos poderiam sentir-se
expostos a turma, o que prejudica a sua autoimagem e aumenta a diferenca. De
acordo com Nielsen (1999), o tipo de discurso adotado quando se faz referéncia ou se

comunica com alunos com NEE pode transmitir atitudes negativas em relacéo a estes.

O acompanhamento aos alunos com NEE e as orientagbes para a realizagdo do
trabalho foram em maior nUmero que para os restantes alunos das turmas. Estas
ultimas foram sempre utilizadas com o objetivo de ajudar o aluno com NEE a resolver
a atividade, de preferéncia no mesmo periodo de tempo que os restantes colegas da
turma, orientando o seu raciocinio e dando algumas pistas de resolucdo. Este
acompanhamento foi realizado com a constante presenca da professora junto do
aluno, mesmo estando a realizar outras atividades ou a conversar com 0S Outros
alunos, dando-lhes feedback sobre os seus trabalhos. No entanto, este tipo de
adequacgOes poderia ocorrer com qualquer aluno com algumas dificuldades, ndo
parecendo ter sido pensado especificamente a partir das caracteristicas e
necessidades especificas dos alunos com NEE em concreto. Consideramos ainda a
possibilidade de existir aqui algum efeito do observador sobre o observado, na medida

em que as professoras conheciam os objetivos da nossa observagéo.

E possivel que as dificuldades manifestadas pelo aluno decorram do facto de n&o ter
havido qualquer adaptacao das atividades ao nivel de competéncias dos alunos, uma
vez que lhes foi pedido que realizassem a mesma tarefa que os colegas. Desta forma,
parece-nos que a nao existéncia de adequacao curricular ao aluno com NEE origina a
necessidade de uma constante atencdo e acompanhamento individual por parte do

professor.

No geral, as professoras preocuparam-se com o controlo do grupo e com a construcao
de um bom clima/ambiente pedagdgico. O tipo de atividades escolhidas e o facto de
todos realizarem o mesmo trabalho indiferenciado revela-nos que as professoras

continuam a praticar um ensino em coletivo, uniforme e ao mesmo ritmo para todos.
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Toda a énfase parece ser posta no ensino do professor e ndo na aprendizagem pelo
aluno (Grave-Resendes e Soares, 2002). Segundo Tomlinson (2008), é necessario
gue os alunos participem ativamente na tomada de decisdes, partilhando
responsabilidades com o professor e possibilitando o seu apoio a determinados grupos
de alunos. E importante encontrar-se um equilibrio entre tarefas escolhidas pelo aluno
e tarefas atribuidas pelo professor. Os comportamentos das professoras para a turma
visam sobretudo organizar e controlar a atividade e ainda informar e esclarecer,
recorrendo a algumas estratégias diferenciadas, em sala de aula, sobretudo ao nivel
do trabalho a pares, do apoio individualizado e do acompanhamento e questionamento
direto com refor¢co positivo. Os alunos corresponderam as atividades propostas
verificando-se alguma preocupacao por parte das docentes em ajudar os alunos com
NEE sempre que mostravam dificuldades. As professoras procuraram envolver os
alunos na atividade, solicitando a sua participacdo e estabelecendo um

relacionamento afavel e informal com eles.

3.2. Intencionalidade (inferida) do Professor

Seguidamente, poderemos observar as intencionalidades que inferimos da acéo das
professoras, para cada uma das turmas, agrupadas em diferentes categorias.

—
(o8]

Categorias Intencionalidade do professor TA TOTAL

Fomentar a partilha de tarefas.

Autonomia e Incentivar a responsabilidade.
responsabilizagéo Promover a autonomia.
Manter a rotina.

26

NI~ O|IA~W

Fornecer reforgco positivo.
Promover a atengdo dos alunos.

Gestdo do comportamento 27

l_\
a

Promover projetos coletivos.
Promover o trabalho a pares.
Promover a gestdo autonoma dos
grupos de trabalho.

Promover a autocorrecao.
Promover a heterocorrecgao.
Antecipar atividades.

Realizar uma ficha individualmente. -
Incentivar a pesquisa de informacéo. -
Rever conhecimentos ja trabalhados.

P | BRNOOIWNW W[~

38

Organizacéo das atividades

olRlk P (kR

SIS RN

(&)

Incentivar a pesquisa de proveérbios,
adivinhas, curiosidades, etc.

Antecipar 0 assunto de um texto com 38
base em ilustracGes e excertos da 2 -
histéria.

Atividades na area do
Portugués
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Incentivar a leitura por iniciativa
prépria.

Promover a leitura de textos de
diferentes tipos e com diferente
extensao.

Explorar obras aconselhadas pelo
Plano Nacional de Leitura.

Explorar o vocabulario relativo ao livro
(titulo, subtitulo, capa, contracapa,
ilustracdo, autor, editora).

Criar um momento de leitura.

Identificar palavras desconhecidas
com base no contexto semantico.

Verificar a compreenséao global do
texto.

Explorar a mensagem do texto.

Explorar vocabulario.

Utilizar diferentes formas de resumir
um texto.

Promover o uso do dicionario.

Rl R Nk e

Promover a escrita de um texto com
base na obra explorada.

Promover a redacao de textos em
diferentes fases: organizacdo e
planificacdo da informacéo; escrita;
verificacdo; correcéo.

Criar situacdes de escrita criativa.

Promover a interpretacéo da
informacéo escrita.

Atividades na area da
Matematica

Realizar problemas do dia a dia.

Promover a discussao de resultados,
processos e ideias matematicas.

[N P TN N

Promover o pensamento critico em
matematica

Incentivar a utilizacdo de diferentes
estratégias de calculo mental.

13

Rentabilizacdo dos espacos
€ recursos existentes na sala
de aula

Utilizar os diferentes recursos da sala
de aula.

Rentabilizar as mesas individuais dos
alunos para diferentes tipos de
trabalho.

Utilizar os diferentes espacos da sala
de aula.

11

Promocéo da participagéo
oral

Incentivar a participacdo oral.

Promover a partilha de vivéncias.

Criar momentos de organizacéo do
pensamento e do discurso.

Realizar atividades de interacao oral
orientada respeitando regras e papéis
especificos (ouvir 0s outros; esperar a
suavez...).

Incentivar os alunos a recorrer a
memoria.

Proporcionar a partilha de
sentimentos, emocdes e opinides
provocados pela leitura.

Promover a interpretagéo da
informacéo oral.

59
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Incentivar a participacdo do aluno com
~ . 4 6
Atencéao e apoio ao aluno NEE.
: - 12
com NEE Criar momentos de apoio 1 1
individualizado ao aluno com NEE.

Quadro 10 - Intencionalidade (inferida) do Professor

Analisando as categorias do que nos pareceu serem as intencionalidades das
professoras, podemos verificar a atribuicdo de uma grande importancia a promocéao da
participacdo oral nas aulas. De facto, em qualquer uma das aulas observadas, as
professoras iniciaram o dia incentivando a participagdo oral através da partilha de
vivéncias do dia anterior ou do fim de semana. A professora da turma A opta por néo
interferir na participacdo dos alunos, ou seja, s6 participa quem quer, enquanto a
professora da turma B é um pouco mais assertiva, escolhe os alunos para lhe
contarem o que fizeram. Assim, quer seja de forma espontanea ou direcionada, 0s
alunos, ao participarem, habituam-se a organizar o seu pensamento recorrendo a
memdria, a organizar o discurso e a respeitar as regras da sala de aula necessérias ao

seu bom funcionamento: ouvir 0s outros, esperar a sua vez para falar, etc.

\

No que respeita a organizacdo das atividades, as professoras atribuem bastante
importancia a antecipagdo das atividades, explicando oralmente aos seus alunos o

que vao fazer a seguir.

Na quase totalidade das observacoes, salvo uma excecao, verificou-se a realizacdo de
atividades relativas a revisdo de conhecimentos ja trabalhados. Apenas uma das
observacdes incidia na leitura de uma obra do Plano Nacional de Leitura, que os
alunos ainda néo conheciam, e a exploracdo da mesma. Parece-nos que tal situacao
se deveu ao facto das nossas observacbes terem decorrido apOs a realizacdo das
Provas de Afericdo na turma do quarto ano e antes da realizacdo dos testes na turma
do terceiro ano. Na primeira situagcdo, os alunos ja tinham trabalhado todos os
contetdos do curriculo para se prepararem para as Provas e na segunda situacao 0s

alunos estavam a rever os contetdos trabalhados ao longo de todo o terceiro ano.

Verificamos ainda a promoc¢éo do trabalho a pares para a realizacdo da maioria das
atividades observadas bem como a realizacdo de grupos de trabalho, como
mencionado no ponto anterior. Através de conversas paralelas entre as professoras e
os alunos, foi possivel apercebermo-nos da proposta de realizacdo de projetos
coletivos em cada uma das turmas, o que incentiva os alunos a trabalharem em
grande grupo, a serem responsaveis pela sua parte no trabalho e a assumir a

responsabilidade.
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Tal como no ponto anterior, observa-se a preocupag¢do constante em gerir o
comportamento da turma através do refor¢co positivo e, principalmente, através da
promocao da atencdo dos alunos. Da mesma forma, é atribuida alguma importancia a
autonomia e a responsabilizacdo dos alunos através da realizacdo de tarefas
partilhadas entre todos e da realizacdo de rotinas diarias e semanais. De acordo com
Tomlinson (2008), promover a responsabilizacdo dos alunos ndo so torna a gestédo da

sala de aula mais eficaz, como também ajuda os alunos a tornarem-se independentes.

A intengéo de apoiar o aluno com NEE vem corroborar as nossas conclusdes no ponto
anterior, pois € possivel constatar alguma preocupag¢do em criar momentos de apoio
individualizado ao aluno com NEE mas, principalmente, em incentivar a sua

participacdo nas aulas.

Concluindo, uma das intencionalidades mais observada na acao das professoras foi a
promocdo da participagdo oral, possibiltando aos alunos a organizagdo do
pensamento e do discurso e o respeito pelas regras de funcionamento das aulas. De
forma a introduzir uma atividade, as professoras recorriam a antecipacdo da mesma,

através de breves explicagdes orais aos seus alunos sobre o que lhes era proposto.

O que nos pareceram ser outras intencionalidades ndo menos importantes da acao
das professoras foram a promocéo do trabalho a pares e de grupos, a gestdo do
comportamento dos alunos através do reforgo positivo e a promogéo da autonomia e

responsabilidade dos alunos.

A intencdo das professoras em apoiar os alunos com NEE pareceu-nos passar pelo
incentivo & participagdo ativa nas atividades da turma, mas também pelo apoio
individualizado, uma vez que ndo se observou qualquer tipo de diferenciacdo nas

propostas de trabalho tendo em consideracéo as dificuldades destes alunos.

3.3. Comportamentos e Interagdes dos Alunos

Apresentamos de seguida um quadro reunindo os comportamentos e interacdes dos

alunos de ambas as turmas, agrupados em categorias diferenciadoras.
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Categorias de
comportamentos e
interacdes

Comportamentos e interagdes dos

alunos TOTAL

—
>
—
o9}

Conversam baixinho.

Fazem barulho.

Levantam-se do lugar sem autorizacao.

Levantam-se, arrastando as cadeiras.

Comportamento dos Pedem autorizacéo para se levantarem.
alunos Entram e saem da sala sem interromper.

Circulam pela sala.

Discutem.

Gozam com os colegas.

N&o obedecem a professora.

63

RPIWF(FR(FP|01|00|©

Partilham vivéncias.

Sao chamados a participar.

Colocam o dedo no ar.

Participagéo oral N&o respeitam a regra de esperar pela
sua vez de participar.

Escutam os colegas.

Escutam a professora.

53

Trabalham concentrados.

Estdo com atencéo.

Explicam resolucdo de problema.

Colocam questdes a professora.

Respondem a questdes da professora.

Sentam-se no chéo.

Perguntam sobre vocabulario

desconhecido.

Participacdo nas Respondem a dividas dos colegas.
atividades Reveem conhecimentos ja trabalhados.

Formam grupos de trabalho a pares.

Realizam a atividade/tarefa sozinhos.

Utilizam o quadro.

Copiam do quadro.

Apresentam trabalhos.

Realizam autocorrecéo.

Realizam heterocorrecéo.

Utilizam o diciondrio.

Co|N NN S |o| B[R o|k ]

80

N ININ[N|OT]
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N&ao estranham entrada na sala de outro
professor.
Riem-se dos comentarios da professora.

Relacdo com a
professora

Realizam tarefa de distribuir e/ou
recolher.

Arrumam o material.

Escrevem o0 nome e a data.
Separam o lixo.

[y
O FOCY N P T

Participacdo em rotinas
e tarefas

NI
'—\

Relagdo com os alunos

com NEE Ajudam o colega com NEE.

Quadro 11 — Comportamentos e Intera¢gdes dos Alunos

Os alunos mostraram-se, regra geral, participativos e empenhados, interagindo com a
professora em resposta ao questionamento ou colocando duvidas. Aproveitam com
notério prazer o momento que as docentes lhes oferecem para partilhar as vivéncias, o

gue revela uma relacdo professor/alunos e aluno/aluno assente em valores como a
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confianca. Apesar de nem sempre conseguirem respeitar a sua vez para falar, na
maioria das vezes os alunos escutam com atencdo os seus colegas, mostrando-se
interessados, e a professora, quando explica as atividades ou quando partilha

comentarios com a turma.

Y

Existe um periodo de atencdo a explicacdo das atividades e de concentracdo no
seguimento das mesmas, quando cada aluno principia a sua atividade
individualmente, a pares ou em grupo, consoante a proposta inicial. Parece-nos ser
mesmo essa a intencao do docente: que, apés as explicacdes, os alunos trabalhem de
forma autébnoma e sem interrup¢des ao longo da atividade. Aproveitando-se deste
momento em que o grupo turma desempenha um trabalho auténomo, as professoras
dispensam orientagfes aos alunos com NEE. Talvez por isso se tenham observado
alguns momentos sem ocupacéo, em que os alunos que terminaram mais rapidamente
a atividade nao tinham nada para fazer, optando por conversarem uns com 0S Outros

ou por circular pela sala.

Observaram-se, assim, alguns periodos de confusdo e barulho, devido ao
incumprimento de algumas regras de convivéncia em sala de aula, nomeadamente:
conversar baixinho e, por vezes, até mesmo discutir; levantar do lugar, com ou sem
autorizacdo, e arrastando a cadeira; participar sem esperar pela sua vez; circular pela

sala sem objetivo especifico; e gozar com os colegas.

Apesar de uma das intencionalidades que atribuimos a acao das professoras ser a
promogdo da autonomia e responsabilidade dos seus alunos, a verdade € que
podemos apurar que 0S mesmos nem sempre participam em rotinas ou em tarefas.
Estas dltimas resumem-se a distribuicdo ou recolha de fichas ou do leite escolar, a

arrumacao de algum material e a separagéo do lixo.

Igualmente débil é a relacdo dos alunos com o aluno com NEE, tendo-se verificado
apenas dois momentos de apoio ao mesmo, desta feita apenas pelo colega do lado ou
pela formacédo habitual de pares de trabalho. Segundo Nielsen (1999) a interacéo
positiva entre os alunos depende da atitude do professor e da sua capacidade para
promover um ambiente educativo positivo. O apoio e a interajuda sédo alcancados
gquando todos cooperam para atingir objetivos de grupo, proporcionando a todos os

alunos uma oportunidade de crescimento social e emocional.
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3.4. Comportamentos e Interagdes dos Alunos com NEE

Neste Ultimo subcapitulo apresentamos o quadro que redne os comportamentos e
interacbes dos alunos com NEE presenciados em ambas as turmas durante as quatro
observacdes. Os mesmos estdo agrupados em diferentes categorias, iguais as do
guadro anterior, pelo que, por vezes, estdo registados comportamentos e interacées

sem qualquer tipo de ocorréncia.

Categorias de
comportamentos e
interacdes

Comportamentos e interagdes dos

alunos com NEE U U e

Conversa baixinho. 3 9
Faz barulho. - 3
Levanta-se do lugar sem
autorizacgéo.
Comportamento do aluno com | Levanta-se, arrastando a cadeira. 1
NEE Pede autorizac8o para se levantar. -
Entra e sai da sala sem interromper. 1
Discute. -
Circula pela sala. -
N&o obedece a professora.

27

N

N

N&o patrticipa.

Partilha vivéncias.

E chamado a participar.

Coloca o dedo no ar.

N&o respeita a regra de esperar pela
sua vez de participar.

Escuta os colegas. 14 10
Escuta a professora. 11 18

R WOl

Participacédo oral 83

R k|0

Trabalha concentrado. 5 4
Esta com atencao. 13 15
Explica resolucdo de problema. -
Coloca questdes a professora. 1
Responde a questdes da professora. 3 5
Senta-se no chéo. 1
Pergunta sobre vocabulario
desconhecido.
Participagdo nas atividades Revé conhecimentos ja trabalhados. 3
Forma grupo de trabalho a pares. 1
E auténomo. -
Utiliza o quadro. 1
Copia do quadro. 2
Apresenta trabalhos. -
Realiza autocorrecéo. -
Realiza heterocorrecéo. - -
Utiliza o dicionario. - 2

76

Nao estranha entrada na sala de
outro professor.

E apoiado pela professora. 3 1

Relagdo com a professora 14

E chamado a atencéo pela
professora.
Ri-se dos comentérios da professora. 2
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o . Arruma o material. - -
Participagdo em rotinas e
Escreve o0 nome e a data. 1 2 3
tarefas -
Separa o lixo. - -
Relacdo com os colegas E apoiado pelos colegas. 1 3 4

Quadro 12 — Comportamentos e Interacdes dos Alunos com NEE

Os comportamentos e interacdes dos alunos com NEE pautaram-se pelo cumprimento
das atividades propostas, passando os exercicios do quadro, procurando resolver uma
ficha com perguntas de interpretacdo de um texto e participando sempre que eram
solicitados. S&o alunos que n&o foram observados a pedir ajuda. Empenham-se em
acompanhar o trabalho realizado em grande grupo, mas as diferencas sao notorias e
na maioria das vezes nao conseguem realizar o que Ihes é pedido sem o apoio das

professoras ou dos colegas.

A interacdo com os colegas é um pouco timida, optam por estar com atengédo ao que
os rodeia e parecem sentir prazer nisso pela forma atenta como observam e escutam
os didlogos dos colegas com a professora. Todavia, parecem gostar de conversar
baixinho com os colegas e aceitam todo o apoio que lhes é oferecido. Apenas se
observou um aluno com NEE com um comportamento de destaque, devido ao elevado
numero de vezes que conversou, se levantou da cadeira e andou a circular pela sala.
Pareceu-nos, ao mesmo tempo, ser este Ultimo o aluno com NEE a merecer mais
atencédo e intervencgao por parte da professora, sendo incentivado a participar variadas
vezes. Pensamos ser mais uma estratégia por parte da professora em motivar o aluno
a participar nas aulas mas também em manté-lo ocupado para que 0 seu

comportamento n&o piorasse.

Observamos o colega do lado a dar o seu apoio bem como outros colegas com quem
€ habitual os alunos com NEE trabalharem, contribuindo, assim, para uma

aprendizagem cooperativa de maior qualidade, estimulo e seguranca.

Se compararmos o tipo de comportamentos dos outros alunos da turma com os
apresentados pelos alunos com NEE, é possivel verificar que existem muitos
indicadores que ndo correspondem exatamente a comportamentos, antes poderiam
ser definidos como ndo comportamentos (ndo faz, ndo obedece, nao responde...) ou
como situacbes, uma vez que SA0 expressos na voz passiva (€ apoiado pela
professora, € apoiado pelos colegas, é chamado...). Estes indicadores revelam uma
menor pro-atividade dos alunos com NEE em relacdo aos restantes colegas, que de

algum modo indiciam uma menor participacdo na situacédo de aprendizagem.
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Por outro lado, é também possivel verificar que a maior parte das interacfes dos
alunos com NEE s&o com a professora e ndo com os colegas. Embora esta
constatacdo possa decorrer do tipo de atividades desenvolvidas, parece-nos existir
alguma dependéncia destes alunos face a professora para a realizacdo das atividades.
De salientar ainda que a interacdo com a professora raramente é iniciada por eles,
correspondendo sobretudo a respostas a interpelacdo direta. Assim, ndo se registam,
como nos restantes alunos, iniciativas de perguntar sobre vocabulario desconhecido e

explicar a resolucdo de problemas.

Na verdade, nas situacbes de interacdo, verificou-se que estes alunos tém
essencialmente comportamentos de escuta do outro e em diversas situagdes foi

registada a sua nao participacgao.

Assim, parece possivel concluir que os alunos com NEE adotam uma atitude passiva
na realizacao das atividades propostas, s6 participando quando interpelados. Uma vez
gue as atividades em que os alunos com NEE participaram foram as mesmas que
para o grande grupo, foi possivel observar dificuldades na sua realizacdo. Tal situagao
leva a que os alunos com NEE estejam dependentes de algum apoio individual, quer
da parte da professora, quer da parte dos seus colegas.

Relativamente & interagdo com 0s colegas, pareceu-nos que os alunos com NEE séo
bem aceites pela turma apesar da maioria das interagcbes acontecerem com a
professora. Nao se registaram comportamentos passiveis de criticas negativas pois,
na sua maioria, os alunos com NEE ndo participam ativamente nas aulas, nem em
situacOes de realizacdo de atividades, nem em situacdes de partilha de vivéncias,

optando por se deixarem passar despercebidos, huma atitude de meros observadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Todos os alunos tém, de uma forma ou de outra, necessidades educativas
especiais e os professores tém de estar preparados para os atender.”
(Bairrdo Ruivo, 1998, p.39).

O nosso estudo incidiu sobre as praticas de adequacéo curricular no 1° Ciclo do
Ensino Basico para alunos com NEE, num agrupamento de escolas do distrito de
Lisboa, concelho de Sintra. Para a realizacdo deste estudo partimos de algumas
guestbes orientadoras das quais decorreram objetivos especificos. De forma a
encontrarmos algumas respostas para as questdes colocadas e, assim, atingirmos os
objetivos propostos, elaboramos um plano de estudo que incluiu seis entrevistas a
professores a lecionar o 1° CEB, a observacdo de quatro distintos periodos de 90
minutos em duas turmas do 1° CEB e a andlise dos PEI dos alunos com NEE

integrados nessas mesmas turmas.

Propomo-nos, agora, relacionar diretamente os resultados apresentados e discutidos
no capitulo anterior com os objetivos do estudo. Para tanto, procuraremos relacionar
os resultados que obtivemos através das trés técnicas utilizadas. No entanto, este
relacionamento exige algum cuidado, na medida em que dos seis entrevistados,

apenas observamos a pratica de dois.

Relativamente ao primeiro objetivo (conhecer as concecdes dos professores do 1°
CEB face a inclusao de alunos com NEE nas turmas que lecionam) foi-nos possivel
verificar, através das entrevistas realizadas, que os professores percecionam a
incluséo apenas na perspetiva dos alunos com NEE ou com algum tipo de problemas.
Parece-nos que, com esta visdo, os professores sO enfatizam as diferencas de
aproveitamento ou de comportamento dos alunos com NEE em relag&o aos restantes
alunos da turma. Sensibilizar os restantes alunos sobre os tipos de diferencas que
existem entre todas as criancas, incluindo os que apresentam NEE, é um dos aspetos
no qual os professores se devem empenhar, de forma a contribuirem ndo s6 para a
construcao de uma escola mais inclusiva mas também para a promocao de atitudes

mais positivas relativamente a todo o tipo de diferencas.

Por outro lado, a prépria perspetiva de inclusdao em relacdo aos alunos com NEE
parece um pouco restrita, uma vez que incide particularmente nos processos de

socializacdo proporcionados pela participacdo do aluno com NEE nas atividades da
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turma, partindo-se do principio que a insercdo no grupo, por si sO, propicia a
socializacdo e evita que os alunos com NEE se sintam colocados de parte ou
diferentes dos restantes colegas.

Na verdade, os professores parecem percecionar a inclusao destes alunos, na sala de
aula, como prejudicial, quer para os préprios alunos com NEE, quer para 0s seus
pares. Alegam que, por um lado, o aluno com NEE é prejudicado pois ndo recebe o
apoio de que necessita e que, por outro lado, os restantes alunos se sentem
prejudicados pois tém que repartir a atencéo e apoio por parte do professor. A gestdo
do tempo e a adequacdo de estratégias no atendimento a todos os alunos séo,
portanto, situacfes com as quais os professores tém dificuldades em lidar. Como
justificacdo, os professores alegam o excessivo numero de alunos por turma, a
heterogeneidade das turmas e os diversos problemas comportamentais que, de
acordo com as suas opinides, resultam muitas vezes do apoio direto que sao

obrigados a dar aos alunos com NEE.

Desta forma, os professores parecem optar por delegar a responsabilidade do apoio a
estes alunos a Equipa de Educacédo Especial, com a preferéncia que o mesmo seja
realizado fora da sala de aula, contrariamente ao que esta definido nos PEI dos alunos
com NEE. No entanto, de acordo com a legislacdo atualmente em vigor, 0 apoio ao
aluno por parte do professor de Educacéo Especial esta contemplado unicamente em
situacBes em que se preveja a necessidade de realizar atividades que se destinem ao
reforco e desenvolvimento de competéncias especificas, ndo passiveis de serem
efetuadas pelo docente responsavel da turma. Por outro lado, tal como referimos no
enquadramento tedrico, uma das funcdes dos professores da Educacdo Especial &
ajudar os professores do ensino regular a aprenderem a gerir 0 seu tempo e a
encontrarem as melhores estratégias de forma a ndo deixarem nenhum aluno de

parte.

No que respeita ao processo de inclusdo nas escolas, os professores valorizam a
existéncia cada vez mais visivel de infraestruturas nas escolas de acesso a deficientes
motores e problemas afins bem, como o apoio de uma equipa de Educacdo Especial
nos Agrupamentos, ja atras referido. No entanto, apontam alguns constrangimentos
relativamente a periodicidade desse apoio, a insuficiente articulagdo entre os docentes
e a equipa de educagdo especial, a auséncia de formagéo continua sobre a resposta a
diversidade dos alunos e a insuficiente colaboracdo e partiiha de
informac0des/estratégias entre os docentes da mesma escola. Torna-se cada vez mais

percetivel a necessidade que os professores sentem em receber formacao sobre o
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atendimento a uma tdo grande diversidade de alunos nas suas turmas. Parece-nos
gue um bom ponto de partida seria a realizacdo de parcerias entre os professores do
mesmo agrupamento ou escola como uma forma de os ajudar a refletir e explorar

aspetos das suas praticas.

No que respeita ao segundo objetivo (conhecer as concecdes dos professores do 1°
CEB sobre gestdo do curriculo e diferenciacdo curricular) podemos aferir que,
relativamente a importancia e funcdo do PCT, os professores mantem opinides
contraditérias: se, por um lado, o documento é percecionado como um instrumento
para a organizagdo do trabalho do professor e como um registo da avaliagdo da turma,
(com maior incidéncia na avaliagdo diagndstica), por outro lado, consideram que a
elaboracdo do mesmo é irrelevante e desnecesséria para o trabalho que desenvolvem
na sala de aula com as suas turmas, lamentando a auséncia de diretrizes para a sua
elaboracéo por parte dos 6rgdos de gestdo da escola. Por outras palavras, podemos
concluir que os docentes, apesar de equacionarem as virtualidades do documento,
consideram a sua elaboracao sobretudo como uma obrigacao imposta pelos 6rgdos de
gestdo do Agrupamento.

Relativamente a planificacdo de atividades, os professores dizem ter em consideracao
ndo s6 as necessidades de aprendizagem dos alunos como afirmam ainda partilhar
com os alunos as decisfes sobre as atividades a realizar, abdicando assim um pouco
do seu poder. No entanto, 0 mesmo ndo nos foi possivel aferir durante os momentos
de observacao de aulas nas duas turmas em estudo; com efeito, verificamos apenas a
informacdo aos alunos das atividades que teriam de realizar, processo que obrigou
posteriormente o0s professores a dispensar algum tempo Gtil da aula para explicar
repetidas vezes as regras da atividade. No entanto, o envolvimento dos alunos nas
decisdes relativas as atividades ndo deveria ser uma mera afirmacéo discursiva, mas
uma forma pratica de implicacéo, de responsabilizacdo e de promoc¢é&o da autonomia,
aspetos imprescindiveis para a formagdo de cidaddos conscientes. Estd em causa
uma pedagogia em que a crianga tem que deixar de ser um mero ouvinte e passar a
ser construtora da sua aprendizagem enguanto o professor tera de abandonar o seu

papel como transmissor de conteddos e executor de programas.

No que respeita as formas de adequacao curricular em contexto de sala de aula, os
professores referiram nas entrevistas quatro formas diferentes: a adequacdo de
estratégias e atividades; a adequacdo dos recursos; a adequagcdo na forma de
avaliacdo; e o apoio direto ao aluno. Foi ao nivel da adequacéo de estratégias e de

atividades para os alunos com NEE que verificAmos maior incidéncia, sobretudo na
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adequacdo da estrutura do trabalho, na eliminacdo de algumas atividades e no
aproveitamento do tempo letivo destinado ao Apoio ao Estudo. No entanto, como
tivemos ocasido de salientar anteriormente, este tipo de adequacdo parece
circunscrever-se, na maioria dos casos, a realizacdo de um trabalho diferente por
parte dos alunos com NEE, ndo sendo percetivel no discurso das professoras os
objetivos que orientam esse trabalho ou a definicdo de uma estratégia especifica para
alcancar objetivos definidos.

Podemos, contudo, afirmar que os restantes alunos ndo s&do esquecidos pelos
professores, pois verificAmos nas entrevistas uma igual preocupag¢do em afirmar que
aplicam algumas estratégias de diferenciacdo pedagogica também para eles, tais
como: apoio individualizado do professor aos alunos com mais dificuldades; realizagéo
de diferentes atividades consoante as necessidades especificas de cada aluno;
utilizacdo de um sistema de recompensa pela realizacéo de trabalho extra; negociacéao
de propostas de trabalho entre o professor e os alunos.

Relativamente as restantes formas de adequacéo curricular ja por nés mencionadas, a
avaliacdo é percecionada como um processo a ser desenvolvido ndo s6 no inicio do
ano letivo, altura em que a avaliacao diagndstica assume um papel relevante, mas
sobretudo ao longo do ano escolar, acompanhando os progressos e dificuldades dos
alunos através de registos de pilotagem, muitas vezes expostos na sala. Uma vez que
os professores entrevistados lecionavam o 3° ou 0 4° ano de escolaridade, verificAmos

uma referéncia unanime relativamente a autoavaliagéo trimestral.

As entrevistas mostram ainda uma preocupacao por parte dos professores em atribuir
tempo extra na realizacdo de fichas de avaliagdo para os alunos com NEE néo
esquecendo, porém, outras estratégias como, por exemplo, o apoio direto do
professor, a elaboracdo de fichas de avaliacédo diferentes ou a definicdo de uma matriz

de avaliacdo diferente para os alunos com NEE.

Nas formas de apoio direto ao aluno com NEE, os professores mencionaram ndo s6 o
apoio por parte do professor mas também o trabalho cooperativo entre os colegas de
forma a estimular a autoestima e o interesse pelas aprendizagens do aluno com NEE
e, a0 mesmo tempo, proporcionar a aquisicdo de uma nova atitude por parte dos

restantes alunos perante os colegas com NEE.

Quanto as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores na elaboracédo dos
Planos Educativos Individuais e na intervencdo direta com os alunos com NEE, o

nosso terceiro objetivo, foi-nos possivel apreender, através da entrevista, que 0s
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professores tém conhecimento da sua responsabilidade na realizacdo do PEI dos
alunos com NEE embora assumam ao mesmo tempo que, na maioria das vezes o

mesmo é elaborado, na realidade, pelo professor de Educacéo Especial.

Assim, e de acordo com a analise dos PEI, a avaliacdo por referéncia a CIF-CJ dos
trés alunos com NEE incluidos nas turmas observadas, permitiu-lhes ter apoio da
Educacdo Especial com a aplicacdo de algumas medidas do decreto-lei n°® 3/2008.
Neste sentido, verificamos que todos os alunos com NEE beneficiavam de Apoio
Pedagdgico Personalizado, Adequacdes Curriculares Individuais e Adequacdes no
Processo de Avaliacdo; dois usufruiam de Tecnologias de Apoio; e apenas um tinha
Adequac6es no Processo da Matricula.

Verificamos ainda que, apesar de os PEIl contemplarem adequagfes curriculares
individuais, apenas num as mesmas estavam descritas de forma rigorosa. Neste
altimo, foi-nos possivel tomar conhecimento da definicdo de objetivos especificos a
atingir na area da Lingua Portuguesa e na area da Matematica, para além de outras
adequac0es curriculares individuais adaptadas ao perfil de funcionalidade do aluno em
questdo. Este ultimo fazia ainda referéncia ao facto das adequacgfes curriculares a
introduzir nas diferentes areas acima mencionadas terem como padrdo o curriculo
comum, ndo pondo em causa desta forma a aquisicdo das competéncias terminais de
ciclo (n°1 do artigo 18° do DL 3/08).

Nos PEI, observamos igualmente um conjunto de orientaces gerais relativamente as
adequacOes a realizar dentro e fora da sala de aula. As mesmas pautavam-se pela
descricdo do tipo de trabalho a realizar pelo aluno com NEE e o tipo de apoio que o
mesmo iria beneficiar por parte do professor titular de turma. Revelavam ainda a
atribuicdo de tempo suplementar para a manipulacdo e exploracdo dos materiais de

aprendizagem e o beneficio de condi¢des especiais de avaliacado.

O apoio por parte da equipa de Educacédo Especial também esta contemplado nos
PEI, bem como a participacdo nas atividades extracurriculares, tais como, por
exemplo, o Inglés e a Educacao Fisica. Foi-nos ainda possivel apurar o cuidado dos
professores em encontrar uma variedade de respostas as diferentes necessidades dos
alunos com NEE envolvendo a participacdo de técnicos exteriores a escola,

nomeadamente na area da hipoterapia, fisioterapia e natacéo adaptada.

Nas observacdes realizadas em contexto de sala de aula, verificAmos um clima de
cumplicidade entre os professores e os seus alunos, favoravel a troca e partilha de

comentarios e vivéncias entre todos. Esse mesmo clima permitiu aos professores
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apoiarem 0s seus alunos com alguma afetividade e promoc¢ao da autoestima, através

de elogios e de sugestdes de outras formas de resolucdo das atividades.

Infelizmente, 0 mesmo ndo podemos afirmar relativamente a relacdo entre os alunos
com NEE e os restantes colegas. Nao observamos qualquer tipo de interesse por
parte dos alunos em interagir com os colegas com NEE. Os préoprios alunos com NEE
mantiveram uma atitude passiva, de meros observadores, apesar de revelarem algum
interesse nas atividades propostas e nas interacdes dos colegas com os professores.
No entanto, existiu algum apoio aos alunos com NEE por parte de determinados
colegas durante a realizacdo de algumas atividades o que, na nossa opinido, podera
constituir um bom ponto de partida para a constituicdo de tutoria interpares, deixando

mais tempo livre para o professor gerir outras situacfes merecedoras da sua atencao.

A organizacdo do espaco da sala de aula em funcdo das atividades desenvolvidas &
uma pratica de gestdo do curriculo a que os professores dao importancia, o que
demonstra alguma flexibilidade na gestdo e organizacdo do espaco capital de
aprendizagem. No entanto, nas entrevistas, os professores parecem atribuir muita
importancia aos recursos e equipamentos na sala de aula, tais como 0s manuais
escolares e as TIC, apesar de ndo termos registado a sua utilizacdo em nenhuma das
aulas observadas.

Foi-nos possivel perceber ainda que, na maior parte das situacdes observadas, a
mesma atividade é realizada por parte de todos os alunos, ndo existindo, assim,
diferenciagéo do trabalho de acordo com as necessidades dos alunos. As atividades
organizaram-se de diferentes formas: aos pares, em grande grupo, por grupos de
trabalho e pela realizagédo individual de uma ficha. Constatdmos ainda o recurso
preferencial do quadro e alguma inércia por parte dos professores durante a realiza¢éo
individual das atividades, permanecendo junto do mesmo ou perto da sua mesa de
trabalho. Verificamos, desta forma, a aposta num ensino unilateral e homogéneo:
todos os alunos fazem os mesmos exercicios, todos tém que acompanhar o ritmo
imposto ndo s6 pela professora, mas também pelos alunos mais rapidos. Estas
constatacfes entram em contradicAo com algumas das afirmacdes feitas pelas
docentes nas entrevistas, relativamente & preocupagdo com processos de
diferenciacdo pedagdgica. No entanto, € importante ter em conta que foram realizadas
entrevistas a seis professoras e apenas se observaram duas turmas, pelo que néo é

possivel fazer uma correspondéncia direta entre o discurso e a pratica observada.

De acordo com as observagbes efetuadas, a utilizacdo do plano diario para

organizacao do trabalho da turma, o recurso a ficheiros adquiridos ou realizados pelo
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préprio professor, o recurso aos trabalhos para casa como forma de penalizacédo e a
atribuicdo de tempo extra para terminar os trabalhos sdo exemplos das diferentes
estratégias que os professores praticam de forma a melhor gerirem o tempo nas suas

salas de aula.

Outra estratégia também praticada pelos professores para a organizacdo da turma é a
existéncia de rotinas e de tarefas partilhadas por todos os alunos. Como organizacdo
das atividades da turma os professores destacam ndo sé o trabalho individual como
também a promocdo da entreajuda, com realizagdo de tutoria interpares. A
organizacdo de trabalhos de grupo é igualmente percecionada como facilitadora do
processo de ensino e de aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, parece-nos de salientar algumas das atividades desenvolvidas nas
areas curriculares especificas que foram objeto de observagéo, a Lingua Portuguesa e
a Matematica. Com efeito, constata-se o desenvolvimento de atividades inovadoras,
que correspondem a estratégias de ensino recentemente divulgadas no 1° CEB, a
partir dos Programas Nacionais de Formacdo nesta &area, como o trabalho de
organizacdo textual em LP ou o incitamento e aceitacdo de diferentes formas de
resolucao de problemas em Matemaética.

Relativamente as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores na intervengéo
direta com os alunos com NEE, foi-nos possivel concluir, a partir das entrevistas, que
existe uma grande preocupacdo por parte dos professores com a gestdo do
comportamento, 0 que exige ndo so a intervencao direta dos mesmos, mas também
algumas outras estratégias, tais como a colaboracao dos encarregados de educacao,
a alteracdo da disposicdo das mesas dentro da sala de aula ou a realizacdo do
momento semanal do Conselho de Turma. Esta mesma preocupacao foi-nos possivel
verificar durante a observacdo das aulas, onde os professores dispensaram muito
tempo e energia em manter um clima de trabalho silencioso, através do reforco
positivo e, principalmente, através da promoc¢éo da atencéo dos alunos. O controlo de
alguns comportamentos desajustados e repetitivos foi realizado com alguma
resignacgéo, o que revela algum desinvestimento dos professores relativamente a estes

alunos; o principal objetivo para os docentes era terminar rapidamente com o barulho.

Através das observacdes, verificAmos que os professores atribuem alguma
importancia a realizacdo de pequenas tarefas partilhadas entre todos, como por
exemplo a distribuicdo ou recolha de fichas ou do leite escolar, a arrumacgéo de algum
material e a separacédo do lixo. A existéncia de rotinas diarias e semanais foi possivel

observar através do momento de leitura de um livro e através da partilha de vivéncias
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do fim-de-semana. Parece-nos assim, um pouco timida a intencdo de promover a
autonomia e responsabilizacdo dos alunos, perdendo desta forma a oportunidade de

criar uma sala de aula mais eficaz.

VerificdAmos ainda algumas estratégias por parte dos professores no sentido de
promover a autonomia e responsabilizacdo dos seus alunos com NEE através da sua
participacdo na maioria das atividades da turma, tais como: realizacdo de tarefas e
recados; participacdo nas rotinas da sala de aula; participacédo nos trabalhos de grupo;
e participacdo nas atividades festivas fora do contexto da sala de aula, tal como esta
contemplado nos seus PEIl, no sentido de aumentar a autoestima, autonomia e

socializacdo destes alunos.

Como estratégias de diferenciacdo curricular, as observagfes permitiram registar o
questionamento direto por parte de um dos professores observados, com a indicacao
de quem deveria participar, o que Ihes permite controlar a participa¢éo dos alunos com
mais dificuldades. Foi possivel ainda perceber a atencdo individualizada atribuida
pelos professores aos alunos com NEE, através de interaces diretas, comentarios e
orientagcbes para a realizagdo dos trabalhos. A intencdo dos professores foi sempre a
de possibilitar ao aluno com NEE a resolugdo rdpida da atividade, de forma a
acompanhar os restantes colegas, orientando o seu raciocinio e dando algumas pistas
de resolucdo, através de algum acompanhamento e apoio individual. Parece-nos,
assim, existir alguma dificuldade por parte do professor em realizar uma verdadeira
adequacéo curricular ao aluno com NEE o que, por sua vez, origina a necessidade da

sua constante atencdo e acompanhamento individual.

Concluindo, para que a escola seja efetivamente inclusiva ndo basta que os
professores adotem este conceito e se disponham a prosseguir este objetivo. E
indispensavel que desenvolvam uma atitude de responsabilizacdo pela aprendizagem
dos alunos com NEE e que disponham de conhecimentos que lhes permitam ensinar,
na mesma classe, criangas diferentes, com capacidades diferentes de aprendizagem e

com niveis diferentes de conhecimentos prévios.

Tal como nos foi possivel apurar com o presente estudo, algumas das maiores
dificuldades que se colocam aos professores sdo a gestdo do tempo e a adequacao
de estratégias no atendimento a todos os alunos. Os professores continuam a apostar
num ensino unilateral e homogéneo, por ser um caminho mais seguro, em que todos
os alunos tém que realizar as mesmas atividades, a0 mesmo tempo, penalizando

guem n&o as termina com trabalhos extra para casa.

Diferenciagao Curricular para a Incluséo de Alunos com NEE no 1° CEB 101



Acreditamos, todavia, ser possivel apetrechar os professores com novas formas de
pensar e de atuar, no sentido de aperfeicoarem a sua pratica na sala de aula. Isto
implica que ndo nos limitemos a preocupar-nos com métodos e materiais e que
levemos os professores a tornarem-se pensadores reflexivos e a sentirem a confianca
suficiente para experimentarem novas préticas, a luz do feedback que recebem dos

seus alunos, eles sim, principal recurso dentro da sala de aula.

A partir dos resultados deste estudo, pensamos ser possivel tracar algumas propostas
sobre as praticas curriculares facilitadoras da aprendizagem dos alunos com NEE em

salas de aula inclusivas.

Tal como vimos anteriormente, ao recorrer ao ensino diferenciado, o professor precisa
de gerir e monitorizar varias atividades em simultdneo, o que nem sempre se revela
tarefa facil. Uma das nossas propostas seria apostar num ensino construido a partir
das necessidades de aprendizagem de todos o0s seus alunos, abandonando
progressivamente o ensino unilateral e homogéneo. A construgcdo de um clima afetivo
revelou-se de igual importancia, pois os alunos sentiam-se confortaveis para colocar

guestdes ao professor.

Parece-nos igualmente importante a existéncia de alguns recursos e materiais na sala
de aula, sempre disponiveis para os alunos utilizarem de forma autébnoma, tal como
verificamos neste estudo, um bom exemplo disso sdo os ficheiros. No entanto, ndo
nos devemos esquecer que um dos principais recursos existentes dentro de qualquer
sala de aula sé@o os préprios alunos. Parece-nos, pois, viavel apostar na realizacdo de
trabalho cooperativo ou de tutoria interpares para que o professor possa estar mais

livre para apoiar quem mais precisa.

Tal como observamos, o facto do espacgo da sala de aula estar organizado em funcéo
das atividades desenvolvidas, promoveu uma area de trabalho mais flexivel e
adaptavel. Da mesma forma, ao realizarem partilha de tarefas na sala de aula e a
rotinas diarias, semanais ou mensais, 0s professores promovem a autonomia e a
responsabilizacdo dos seus alunos. Parece-nos, igualmente, que a planificacdo das
atividades, ao ser partilhada com os alunos, os ajuda a construirem o0 seu proprio
percurso de aprendizagem de forma mais ativa. Desta forma, os alunos podem

antecipar os momentos de estudo e as atividades a realizar.

Por fim, alguns constrangimentos surgiram durante a realizagéo deste estudo. O mais
relevante foi a demora na sua execuc¢ao. Apontamos como principal razdo do atraso a

demora na leitura de obras relacionadas com o tema em questéo. A tentacdo de ler s6
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mais um livro foi forte mas, numa determinada fase, tomamos a decisdo de parar.

Obrigarmo-nos a avangar € uma disciplina que demoramos a aprender.

Outros constrangimentos prenderam-se ainda com algumas limitac6es relacionadas
com a recolha de informacdo como, por exemplo, a limitacdo do numero de
observacdes realizadas ou da andlise de documentacdo relacionada com os alunos
com NEE, ou o facto de ndo termos realizado entrevistas aos professores ap0s as
observacdes, de forma a aferir as intencionalidades das ac¢des e situacfes educativas.
Sabemos que um aprofundamento desse tipo ultrapassaria 0 ambito de um trabalho
de mestrado, porque exigiria muito mais tempo, pelo que esperamos que este estudo
sirva para a prossecucao de posteriores investigacdes nesta area, uma vez que ainda

existem muitas realidades por descobrir e revelar...
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ANEXO | - Transcri¢cdo da Entrevista a P1

QUESTOES

RESPOSTAS

De que forma é feita a
inclusdo de novos alunos, de
alunos provenientes de
culturas diferentes e/ou de

alunos com NEE?

O Agrupamento proporciona
acbes de formacéo aos
professores de forma a
responder & diversidade dos

alunos?

Existe uma equipa
interdisciplinar de Educacéo
Especial? Como é

constituida?

Qual o tipo de trabalho
desenvolvido pela equipa de

Educacao Especial?

Na minha escola existe alguma preocupacdo com isso mas
eu acho que maioritariamente é uma preocupacéo individual,
de cada professor, ndo existe uma politica propriamente aqui
na escola, cada um procura um caminho que ache ser mais
adequado e que permita a esses alunos sentirem-se mais
integrados, fazerem amigos. A nossa zona escolar tem um
bairro social muito préximo e recebemos alguns alunos desse
bairro social e também temos alunos da chamada classe
média. As vezes é preciso também tentar colocar um
bocadinho de regras, tanto para uns como para outros, mas
nota-se algumas diferengas sociais. Também recebemos
alunos com deficiéncias e com outro tipo de problemas,
temos que gerir todas essas diferencas. Nao sei se € da
melhor forma, mas tentamos gerir.

N&o. Eu gostaria, gostaria muito de frequentar até porque
sinto que preciso de ajuda em muitas coisas mas
sinceramente existe uma distdncia muito grande, nés
estamos na nossa escola e a equipa esta na escola deles,
recebemos a visita deles aqui, vem ca a professora de
educacdo especial duas vezes por semana ter com 0s
nossos alunos, a psicéloga nunca veio ca a escola, reuniu
uma vez com os professores todos, disse-nos como é que
nés poderiamos fazer a referenciacdo dos nossos alunos
mas nunca mais falamos, ela esté la no gabinete e recebe os
alunos |4, aqueles que ela considera importantes porque esta
muito sobrecarregada. Eu gostava muito que o agrupamento
fizesse acBes de formacg&o, mas isso ndo acontece.

N&o sei se é esse 0 nome mas existe uma equipa de
educacdo especial. Na escola sede esta o psicdlogo, na
nossa escola existe a visita de duas professoras, uma do
apoio e a outra da educacdo especial. Nao temos terapeutas
da fala.

Existe um horario que foi determinado por elas, tém duas
horas e meia por semana e vao buscar os meninos a sala,
levam-nos para a salinha de educacgéo especial e trabalham

com eles as areas que sdo mais importantes e que também




O espaco fisico da escola esta
acessivel a deficientes

motores e problemas afins?

estdo no PEI deles. Normalmente o apoio é feito fora da sala,
elas gostam de levar os alunos com elas, dizem que assim
os alunos estdo mais concentrados. No meu caso especifico
0 aluno precisa de alguma concentracdo para realizar o seu
trabalho e por isso ela trabalha com ele até porque ele, em
termos de comparacdo com o resto do grupo, esta um
bocadinho mais atrds, ndo tem propriamente as
competéncias que num terceiro ano devia ter. Mas dentro do
caminho e do percurso dele a professora de educacédo
especial vai trabalhando, vai fazendo exercicios com ele, vai
tentando rever a matéria que eu vou dando, nés falamos um
pouco sobre as coisas que eu vou fazendo aqui na sala até
para ela conseguir acompanha-lo. Dentro da sala de aula tem
acontecido poucas vezes o0 apoio. O que aconteceu, por
exemplo, no periodo passado, foi a realizagdo das fichas de
avaliagdo em que a professora veio nesses dias para estar
com ele e ajuda-lo a ler a ficha, ndo fazer as fichas por ele
mas orienta-lo. De resto é sempre fora da sala.

N&o, nada mesmo. A nossa escola tem, mesmo a entrada
dois degraus, ndo existe qualquer tipo de rampa. E uma
escola muito antiga. Se existir realmente um aluno com
problemas motores, precisara de ajuda para subir esses
degraus iniciais mas depois pode ficar nas salas do rés-do-
chdo que essas tém entrada direta. Depois em termos de
espaco fisico para a realizagdo de atividades como, por
exemplo, a educacéo fisica € complicado porque 0 nosso
refeitério ocupa a quase totalidade do polivalente e mesmo
guando ha aulas de educacdo fisica as mesas ndo sao
mexidas portanto os alunos tém que fazer a aula num
cantinho que Ihes sobra. As salas de aula sdo grandes, uma
crianca de cadeira de rodas conseguiria circular 14 dentro
pois existe um espaco amplo mas ndo sei se passava da

porta pois sdo muito estreitas.

O que pensa da necessidade
de elaboracéo do PCT?

O Projeto Curricular de Turma é um instrumento essencial
para a organizacdo do nosso trabalho enquanto professores.
Eu costumo dizer que é como se fosse um diario da nossa
turma. E onde esta aquilo que nos avaliamos da nossa
turma, aquilo que nés propomos fazer com eles, as reflexdes

que nés vamos fazendo sobre o trabalho que é feito, o




Quem elabora o PCT?

Quais os aspetos que
considera essenciais na sua

elaboracédo do PCT?

Planifica as atividades em

conjunto com os alunos?

balanco...

O Projeto Curricular de Turma é da responsabilidade da
professora titular de turma, isso é ébvio. Depois ha outros
técnicos que colaboram connosco. Eu gostava que
colaborassem mais. Temos a professora de Educacao
Especial que é aquela que tem participado nalgumas coisas
sobretudo no PEI de um dos alunos e isso também faz parte
do nosso PCT, de resto é responsabilidade minha, s6 minha.
Um dos aspetos a que eu dou mais importancia é a parte da
avaliacdo diagndstica logo no inicio do ano porque é a partir
dessa avaliacdo que eu vou determinar as prioridades do
Projeto Curricular de Turma. Sao também os motores de
arranque para o ano letivo. Se eu ndo souber quais sdo os
principais pontos que devo tocar ao longo da minha
intervencdo com aquele grupo entdo ndo faz qualquer
sentido a existéncia de um Projeto Curricular de Turma, para
mim um dos pilares do PCT sédo sem duvida as prioridades,
as linhas de trabalho com os alunos especificamente.

Eu faco um misto. Eu tenho linhas minhas, tenho ideias
daquilo que eu quero concretizar, até porque num
agrupamento nds somos obrigados a ter planificagfes iguais.
Portanto, existem planificagdes anuais e mensais iguais para
todo o grupo do 3° ano das escolas do agrupamento,
elaboradas logo no inicio do ano. Ao longo dos meses vamos
planificando os objetivos e as atividades que queremos
realizar. Nesse sentido ndo ha uma grande margem de
manobra, mas também vou ser sincera, € um bocadinho
“papel”, depois dentro de cada sala cada professor sabe de si
e nesse sentido eu tento dar um bocadinho de liberdade e de
partilha democrética aos alunos. Pego naquilo que me
impdem, é aquela planificacdo para o més, divido mais ou
menos pelas semanas e vou dando aos alunos “estes sao os
blocos que nds temos que trabalhar”, “temos que fazer isto,
isto, isto e isto”. Como eles tém um horario, sabem mais ou
menos 0 que é que vamos trabalhar, por exemplo “na
matematica coletiva o que é que vamos realizar?”. Também
parte muito das dificuldades, alguns pedem-me ajuda e, as
vezes, como as dificuldades s&o muito comuns, nessa
semana vamos trabalhar essas dificuldades. Ainda na

semana passada aconteceu ser a divisdo, por exemplo.




Promove atividades de
entreajuda em grupos

heterogéneos?

Modifica a organizacdo do
espaco em funcgéo das

atividades?

Entdo vou fazendo com eles um plano semanal e nesse
plano integro as ideias e as sugestdes que eles dao para as
diferentes areas e tento também integrar aquelas que estao
na planificacdo mensal do agrupamento e um bocadinho o
manual porque eu também tenho que trabalhar os manuais
na sala de aula porque o agrupamento quer que eu o faga.
Portanto, tento gerir as limitagdes com a forma de trabalhar
gue eu mais gosto.

Claro, claro. Alias, os alunos estdo sentados por grupos na
sala de aula, foi uma escolha feita por eles. No entanto, ja
houve uma ou outra alteracdo, algumas motivadas por
comportamento, que foram discutidas no conselho de turma,
mas sao grupos que tém sempre um ou outro elemento que
pode ajudar mais os elementos mais fracos. O que néo
significa que esses elementos mais fracos ndo saibam
qualquer coisa e ndo possam ensinar aqueles que se julgam
0s mais fortes. Existe imensa cooperacdo entre eles e ha
outra coisa que eu costumo fazer. quando algum termina
mais cedo, em vez de eu lhe dar outra ficha ou outro trabalho
muitas vezes eu deixo que eles sejam professores ajudantes
e vao partilhar como é que chegaram a resposta com o0s
colegas porque as vezes eles entendem melhor os colegas e
as suas explicacdes do que o préprio professor e, por isso,
sim, eles ajudam-se muito, muito mesmo.

A sala pode mudar consoante o trabalho. Por exemplo, a
maioria das vezes eles estdo sentados em grupos, é assim
que nds trabalhamos no dia-a-dia. No entanto, a sexta-feira
como é o dia em que noés realizamos o conselho de turma, a
sala fica disposta em U para que seja mais facil a
visualizacdo de todos os alunos e para que 0s proprios
presidentes do conselho consigam ver tudo e falar com
todos. Outras vezes organizamos atividades em que é
preciso espaco no meio da sala, por exemplo, nos dias em
gue fazemos expressao dramatica € preciso muito espaco,
entdo temos que afastar as mesas todas para ter espago no
centro da sala. Outras vezes podemos juntar mais mesas
porque vamos ter duas estacfes de trabalho: um grupo vai
estar a trabalhar uma leitura de qualquer coisa enquanto
outro grupo vai estar a trabalhar a pintura de qualquer coisa.

Portanto, isso depende do trabalho que nés vamos realizar.




Existe uma diversificacdo no
uso de materiais na sala de

aula?

Como faz a avaliagdo dos

alunos?

Bom, o manual tem que existir e isso € um material que todos
tém e é igual para todos, tirando trés alunos que sao de outro
ano. Depois existe uma série de materiais que fui eu
trazendo para a escola, sao coisas construidas por mim, sédo
materiais préprios, que tentam abarcar todas as areas
curriculares e depois também tém aqueles materiais que nao
sédo estruturados mas que ajudam por exemplo no célculo da
matematica, como as palhinhas, os lapis (porque alguns
alunos ainda precisam, apesar de estarem no terceiro ano).
Existem os ficheiros, também construidos por mim, alguns
sdo autocorretivos, o que facilita o meu trabalho. No inicio
tive que impor algumas regras porque eles estavam um
bocadinho batoteiros, eu tinha que estar sempre a ver se eles
estavam a copiar as respostas. Ca na escola existe também
um projetor para ligarmos ao computador portétil, que
também existe ca na escola, e preparo algumas aulas em
powerpoint. Os préprios alunos também ja tém apresentado
0S seus projetos de investigagdo com este material. Utilizo
também os Magalhaes deles.

Faco a avaliagdo a partir de varios registos de pilotagem.
Obviamente que as fichas de avaliagdo sdo as mais
valorizadas aqui no agrupamento, fichas essas que sao
iguais para todos os alunos. A avaliacdo diagnostica é
também realizada aqui no agrupamento com fichas iguais
para todos. No entanto, eu fiz uma avaliagdo diagnéstica de
areas especificas como a leitura, o calculo mental e isso ja
foram exercicios ou jogos feitos por mim nao tendo nada a
ver com as diretrizes do agrupamento. Normalmente registo
em grelhas com o nome dos alunos e um espaco branco a
frente para escrever livremente ou entdo coloco mesmo
alguns itens especificos que podemos chamar de
indicadores, que mostram a que nivel é que o aluno esta. Por
exemplo, na leitura, se gagueja, se hesita muito, se faz uma
leitura silabada, se é fluente, se ha respeito pela pontuacéao,
pronto, eu crio uma série de indicadores e depois tento, ou
através de um cédigo de cores, ou apenas pela forma como
redijo um pequeno texto daquilo que vou ouvindo, vou depois
estudar esses dados e ai é que vejo como é que os alunos
estdo. Também acontece na questdo da leitura, ja agora que

estamos a falar sobre isso, utilizar muitas vezes o gravador.




Os alunos realizam

autoavaliacdo?

Isso permite ndo sé eu ouvir como também os alunos
ouvirem a sua leitura, eles préprios também se avaliam.
Existe também na sala, ndo s6 em avaliacédo diagndstica mas
também ao longo de todo o ano, grelhas expostas na sala,
elaboradas por mim, e servem para eu ter a nocdo do
trabalho que eles véo realizando nos momentos de trabalho
auténomo, por exemplo, que tipo de ficheiros &€ que eles
utilizam mais. Muitas vezes sou eu que lhes digo que estéo a
realizar demasiados ficheiros em determinada area ou grau
de dificuldade, e aconselho-os a trabalhar mais outra area e
€ tudo feito numa conversa muito direta com o aluno, fazendo
0 balanco do trabalho que ele vai fazendo. Eu acho que os
alunos tém que ter um papel preponderante na sua propria
educacgdo. Ao discutir com eles as areas que eles precisam
de trabalhar mais para ultrapassar melhor as dificuldades que
eles tém, eles entendem e percebem melhor. Sentem-se
tratados como pequenos adultos.

Para além das formas que ja enumerei, eles realizam uma
ficha de autoavaliagédo no final de cada periodo, mas também

existe uma autoavaliagcéo todas as semanas na folha do PIT.

Existem alunos com PEI?

E realizado algum tipo de
diferenciagéo curricular (AC,
CElN?

O que pensa sobre a incluséo
na turma de alunos com
adequacdes curriculares e/ou
com CEI?

Tenho um aluno com PEL.

N&o, tem o PEI. Aquilo que eu e a professora de educacgéo
especial fizemos foi olhar para o programa do 1° ciclo e ver o
que é que o rapaz conseguia fazer. Depois, a partir dai,
fomos tirando objetivos, ha coisas que estdo longe para ele
alcancar. Ou seja a Unica alteracdo que esta no PEI dele tem
a ver com os objetivos que ele consegue atingir até ao fim do
ciclo para ver se ele vai com algumas competéncias para o
5° ano para conseguir seguir os seus estudos e fazer alguma
coisa. N6s sabemos que ele ndo vai conseguir fazer o
mesmo que os outros fazem mas se formos adaptando um
bocadinho o trabalho, ele chega aqueles objetivos. Pode nédo
chegar a todos mas chega aqueles.

Eu concordo, acho que é uma étima forma de socializacao,
mas também ndo vou mentir, € um problema acrescido na
turma porque 0s grupos sao ja muito heterogéneos e ele
(aluno com NEE) é um elemento que ainda destoa mais que
os outros. E complicado gerir todo o trabalhZo que é preciso

fazer com todos os alunos mas temos que os acolher, sdo




Como séao elaborados os PEI

destes alunos e por quem?

Quem elabora as adequactes
curriculares para os alunos
com NEE?

Quais os aspetos que adequa
para os alunos com NEE e

porqué?

Como promove a autonomia e
a responsabilizacdo do aluno

com NEE?

alunos como 0s outros e que merecem estar na escola
regular e fazer um percurso dentro das possibilidades deles.
O PEI foi elaborado, na sua maioria, pela professora de
educacédo especial. Ela é que aproveitou a informacdo dos
relatérios médicos, alguma coisa também ja vinha feita dos
outros anos... Eu participei na parte em que estivemos a falar
antes, tudo o que tinha a ver com o programa, tudo o que
tinha a ver com as competéncias, tudo o que é suposto o
aluno realizar, ai sim, eu ajudei. Ajudei a dizer o que é que
ele gostava, que objetivos é que ele conseguiria atingir,
portanto essa parte a responsabilidade até foi mais minha do
que propriamente da professora de educacdo especial.
Chegamos ainda a reunir-nos algumas vezes para realizar
esse trabalho...

(pergunta ignorada por ja ter sido respondida em respostas

anteriores)

Tem que ser sobretudo nas areas curriculares mas
obviamente mais na area da lingua portuguesa porque o
aluno ainda |é com alguma dificuldade. Em termos de calculo
matematico, é um célculo muito concreto, tudo o que envolva
pensamento abstrato € complicado para ele e uma coisa leva
a outra. Por exemplo, tudo o que é investigacdo, tudo o que é
ler uns textos, ele demora muito tempo e é preciso sempre
alguém para o ajudar. Ou sou eu que o ajudo ou é outro
colega. Por isso essas adaptacbes que eu realizo sdo no
sentido de, por exemplo, quando vamos realizar uma ficha de
lingua portuguesa eu fago um teste muito semelhante ou as
vezes uma ficha igual mas o aluno recebe um apoio extra,
faz em parceria com um colega, ou faz com a ajuda da
professora para ter alguma orientagdo. Outras vezes realiza
um trabalho completamente diferente dos colegas porque
ndo consegue de todo fazer aquilo e entdo vai fazer outra
coisa mas tento sempre que ele goste daquilo que esta a
fazer porque sendo ele também se iria sentir um bocadinho
diferente.

Da mesma forma que estimulo os outros. Nés na sala temos
as tarefas e ele também as realiza. Em termos de autonomia
especifica do aluno, eu e a professora de educacédo especial

temos tido algumas preocupacdes sobretudo na realizagcdo




Existem materiais ou
equipamentos de apoio
adaptados as necessidades
especificas do aluno com
NEE?

Ha adequacdes nas formas de
avaliagcdo para os alunos com
NEE?

de recados. Ainda na semana passada ele esteve a fazer um
trabalho em que tinha que ir a cozinha falar com as senhoras
cozinheiras que la estdo perguntar que fruta é que tinha
vindo ou a quantidade, depois contava |4 as macas, as
bananas... Depois quando voltava para a sala tinhamos que
representar isso tudo e andavamos a fazer esse trabalho.
Depois a autonomia também tem sido estimulada com os
proprios colegas que o relembram de pendurar o casaco no
bengaleiro, de arrumar as suas coisas. Ele também esta
responsavel pela distribuicdo do leite, portanto temos feito
diferentes formas para que ele se torne também um
bocadinho mais crescido, no fundo.

N&o. Por exemplo, em termos matematicos podiamos ter
agui na sala alguns materiais que o ajudassem no calculo e
ndo temos. Nem sequer sei se existe algum material que o
possa ajudar. Eu até tento fazer com ele ficheiros diferentes,
adaptados. Alguns tém a ver com a consciéncia fonoldgica
que nao esta ainda muito desenvolvida.

Ele tem adaptacdes na avaliacdo. Por exemplo, realiza as
provas com mais tempo, nos trabalhos eu tenho que ter em
conta que ele tem um défice cognitivo, o que implica com a
compreensao da lingua, por isso eu ndo posso avalid-lo nos
mesmos parametros que os restantes colegas. E depois é
claro que eu tenho que o avaliar de acordo com as
competéncias que estdo estipuladas no seu PEI e ndo de

acordo com as competéncias gerais do 1° ciclo.

Como planifica as aulas tendo
em conta a diversidade dos
alunos, nomeadamente 0s
que tém adequacdes

curriculares?

Bom, tal como eu ja tinha dito, eu planifico de acordo com
aquilo que me mandam fazer e de acordo com aquilo que os
alunos também querem. E 6bvio que o aluno esta sempre na
nossa cabega e as vezes nos tentamos ndo s6 que o aluno
que estd mais atrasado precise de um empurrdozinho mas
também ha alunos que j& conseguem realizar um trabalho
mais dificil e nés entdo temos que os estimular para isso. E
isso acontece na minha turma. Ha alunos que ainda precisam
de muita ajuda, por exemplo, a saber a tabuada e ha outros
alunos que ja conseguem realizar multiplicacbes sem
qualquer tipo de ajuda. Sdo esses alunos que muitas vezes
realizam o papel de ajudantes e que vdo ajudar os outros

alunos.




Existe uma partilha de tarefas
na turma? Os alunos com
NEE participam ativamente?
Os alunos com NEE
participam em situacfes de

grande grupo?

Existem rotinas para
diferentes momentos do dia?
A que finalidades

correspondem?

De que forma é feita a gestao

do tempo?

(pergunta ignorada por ja ter sido respondida em respostas

anteriores)

Ele participa nos conselhos de turma, quer dizer, ele esta la
mas nao faz qualquer tipo de intervencéo. Tem é participado
em alguns trabalhos de grupo mas ele ndo é uma pessoa de
participar por sua iniciativa propria, tem que ter algum
estimulo por isso é que depois tenho que apelar aos colegas
para o levarem a fazer as coisas. Tentamos sempre integra-
lo nalgum grupo em que ele também goste daquilo que vai
fazer. Outras vezes ha alturas em que também eu proponho
atividades em grupo de matematica, ou de lingua portuguesa
e ai eu também tento que ele trabalhe com os que ele
considera seus amigos e esses conseguem leva-lo a fazer as
coisas. Com mais dificuldade, obviamente, mas faz. Ainda na
festa de Natal cada um foi ler um poema e ele também leu
uma quadra e conseguiu.

Sim, nés temos todas as manhds o momento de ler, contar e
mostrar em que eles leem para os colegas alguma coisa,
mostram ou contam simplesmente alguma novidade. Este
aluno também participa nestes momentos. Depois temos
outro momento em que eles fazem ditados a pares,
trabalham palavras uns com os outros. Depois existe uma
rotina de matematica, em que realizam um exercicio de
célculo, de escrita de nimeros e resolucdo de uma situacao
problematica. Depois o trabalho vai variando consoante a
planificagdo até a tarde, momento em que temos outra rotina
que é o trabalho auténomo, realizado todos os dias. Outra
rotina, mas semanal, é o conselho de turma. Depois existem
outras rotinas relacionadas com as tarefas deles aqui na
sala, por exemplo, quando eles chegam j4 sabem que tém
que distribuir o material aos colegas, tém que regar as
plantas, escrever a data no quadro, etc.

Como eles planificam comigo eles sabem normalmente o que
€ gque tém para fazer até porque todas as manhas nés lemos
o plano e vemos o que é que foi feito no dia anterior e mais
ou menos delineamos o dia de trabalho. Quando eles
chegam j& sabem o que tém para fazer, as tarefas, as rotinas

para lingua portuguesa e matematica, depois a seguir vamos




Tem alunos com problemas
de comportamento?
De que forma é gerido esse

mesmo comportamento?

ver o plano, portanto ndo existem momentos mortos em que
eles se interroguem o que tém para fazer a seguir, ndo, eles
sabem o0 que tém para fazer. O que nao quer dizer que nao
possamos alterar alguma coisa do plano e as vezes néao
cumprimos o plano exatamente porque aconteceu alguma
coisa nesse dia que fez com que se alterasse tudo. Por
exemplo, ainda outro dia um dos alunos trouxe uma histéria
muito engracada e depois da leitura nds resolvemos fazer um
trabalho sobre a mesma ao longo do dia, por isso, tudo o que
estava no plano ficou para tras, ndo foi cumprido. Depende
dos dias.

Ai, tenho problemas de comportamento, sim.

As vezes tem que ser com a intervencdo do professor, tem
que ser mesmo na altura, ndo da para escrever no diario de
turma para ser resolvido mais tarde pois as coisas s&o muito
graves (nds temos alguns alunos muito violentos, trazem
problemas de casa para ca). Na maioria das vezes o0s
problemas séo resolvidos com eles a escrever no diario de
turma o que se passou. Uma das coisas que nés temos de
regra € “ndo ha queixinhas”, tentamos primeiro conversar
com as pessoas e tentar resolver o problema. E estou a falar
de todo o tipo de problemas, desde a violéncia fisica a
violéncia psicolégica e verbal porque alguns alunos néo
batem mas andam sempre atras dos outros a chamar nomes
a familia toda e depois eles levam muito a peito essas
situagBes o que provoca as vezes conflitos exagerados.
Todos estes conflitos sdo geridos por nés, no conselho de
turma, depois da leitura do diario. Aqui na escola sou a Unica
que tem um diario de turma e que realiza o conselho de
turma o que tem provocado algumas situa¢cdes menos
agradaveis. Por exemplo, as vezes nés chamamos alunos de
outras turmas para discutir com eles o problema mas o
contrario ja ndo acontece, depois, quando existem problemas
nas outras turmas que envolvam os meus alunos, eles séo
chamados as outras salas e resolvem o problema logo na
altura com castigos ou outras decisbes tomadas pela
professora da outra turma. Aqui na sala nés discutimos e em
conjunto procuramos determinar o que é que € feito. Estes

alunos estdo muito habituados ao castigo, a primeira




De que forma é que a sala de
aula esta organizada? Quais
0s recursos pedagogicos

disponiveis?

Sao atribuidas diferentes
atividades tendo em
consideragéo as

necessidades dos alunos?

resolugdo que eles tém é sempre castigar e as vezes eles
sdo muito cruéis. Tem sido um trabalho dificil tirar-lhes estas
ideias de que as coisas sO se resolvem com castigos, as
vezes conseguimos, outras vezes nao...

Tal como disse, a sala estd normalmente organizada em
grupos. Portanto, se eles quiserem trabalhar em grupo isso é
facil. Agora, se eles quiserem trabalhar individualmente tém
gue se sentar na mesa deles ou na mesa de outro colega e
tentar gerir ai o espaco porque os ficheiros estdo num
armario e é ai que eles vao buscar as coisas, nao existe um
espaco perto dos ficheiros para eles trabalharem. Nesta sala
nao existe a possibilidade de criacdo de cantinhos porque
ndo me foi permitido mexer na disposicdo dos armérios
existentes na sala, portanto o que eu optei por fazer foi juntar
os ficheiros todos num armério, de facil acesso aos alunos e
entdo € 14 que eles vao buscar as coisas todas que precisam
para realizar esse trabalho. Tém também um espaco para a
leitura, onde eles podem estar sossegados, sentados, a ler
os livros que querem.

Claro que sim. Mas primeiro fazemos o trabalho em conjunto.
Esse momento em que cada aluno esta a fazer uma
atividade que mais precisa normalmente é durante o trabalho
autbnomo que acontece. Até € uma altura em que eu estou a
apoiar mais os alunos com mais dificuldades. Se for preciso
até elimino algumas atividades que eu sei que alguns nao

irdo conseguir resolver, mas s6 para esses, 0s outros fazem.

Existe articulagdo/ cooperacao
entre o professor de EE e o

professor de ER?

Existe partilha de
informacdes/estratégias entre

os docentes da escola?

Existe vontade em que isso aconteca, claro. Se calhar
preferiamos trabalhar mais em cooperagcédo. Ndo existe um
horario rigido, uma combinagdo. NGs tentamos, pelo menos
sempre que ela vem c4, dar um feedback de como as coisas
estdo a correr. Oficialmente, nés nunca nos reunimos a néo
ser quando foi para a elaboracdo do PEI. Informalmente,
conversamos sempre que ela vem ca e falamos sobre o
aluno. Ou seja, ndo me sinto apoiada o suficiente, como
gostaria.

Aqui na escola toda a gente se queixa. Ha alunos aqui na
escola com problemas mais graves do que o meu. Por
exemplo, hd um aluno que pura e simplesmente nao fala e

recebe um apoio muito semelhante. Duas horas por semana




com a professora de educacéo especial ndo faz sentido. Nés
sentimos que estes alunos devem ca estar, obviamente, mas
também devem ca estar outros apoios, nés nao temos
formacao para isso e quem tem formacado tem pouco tempo
para estar com eles. As vezes conversamos entre ndés mas
por exemplo nenhum de nés teve um caso semelhante ao
gue a colega tem, nenhum de noés contactou com um aluno
que ndo sabe falar e ndo sabemos o que fazer nessa
situacao. Acho que precisdvamos de mais pessoas ligadas a
educacdo especial para nos darem dicas e também para
estarem ca com eles, principalmente com aqueles alunos que

precisam de um apoio permanente.




ANEXO Il - Transcri¢cao da Entrevista a P2

QUESTOES

RESPOSTAS

De que forma é feita a
inclusdo de novos alunos, de
alunos provenientes de
culturas diferentes e/ou de
alunos com NEE?

O Agrupamento proporciona
acbes de formacéo aos
professores de forma a
responder & diversidade dos

alunos?

Existe uma equipa
interdisciplinar de Educacéo
Especial? Como é

constituida?

Qual o tipo de trabalho

Na minha turma este ano tenho varios. Os NEE nem sempre
fazem o mesmo que os outros, algumas coisas fazem igual
porque eu acho que é importante para eles estarem incluidos
na turma, para ndo estarem sempre a fazer trabalho
diferente, para ndo se sentirem a parte. Em relacdo aos
outros tenho 10 alunos provenientes de paises fora da
Europa e outros 10 da Europa. Tenho trés continentes
representados, que maravilha, ndo é? E assim, eu tento
sempre que eles ndo se sintam mal por falarem mal. Por
exemplo, os brasileiros falam mal, eu corrijo. Eu tenho 14 uma
que tenta falar portugués e eu disse: “ndo fagas isso, filha,
essa é a tua cultura, tu ndo podes perder isso”. Claro que
guando escreve tem que escrever corretamente o portugués,
agora, a falar, fala com o sotaque, eu ndo me importo nada e
acho que deve. Eu tento sempre preservar a cultura deles.
Por exemplo, tenho um aluno francés, fala francés, tem
alguma dificuldade em expressar-se apesar de ja estar ci ha
algum tempo. Esse, coitado, tem algumas dificuldades, ndo
de integracdo mas de se fazer entender porque as palavras
faltam-lhe. Ele ndo percebe algumas palavras também,
algumas coisas que eu digo, tento explicar-lhe em portugués
e depois quando ele ndo percebe mesmo, olha, vai mesmo
em francés e pronto.

N&o. Mas gostaria. E assim, eu vou por intuicdo, nunca
recebi nenhuma formacao neste sentido. Este ano sinto uma
turma completamente diferente, vinda de todo o lado, um da
Europa do leste, outro de Africa que chegou este ano, NEEs,
pronto (ri-se), eu tenho uma turma que ndo podia calhar
melhor.

Existe e é constituida por uma pessoa. Houve tempos em
que eram duas e nessa altura conseguiam abranger mais
mitdos e ndo s6 mais miudos, os mesmos alunos mas mais
vezes. A equipa que existe é insuficiente, € uma professora e
uma psicologa, este ano nem tivemos direito a terapia da
fala.

Desde que estou nesta escola que tenho NEEs nas turmas,




desenvolvido pela equipa de

Educacao Especial?

O espaco fisico da escola esti
acessivel a deficientes

motores e problemas afins?

este € 0 9° ano. A resposta por parte da psicologia é zero.
Este ano jA& mudou um bocadinho, eu tenho um aluno
sinalizado que s6 este ano é que comecou a ser
acompanhado apesar de ja ca andar ha seis anos, desde o
jardim-de-infancia. Ja sinalizei outro milido que chegou agora
a escola mas nédo sei de nada. Nao ha comunicagdo, ndo ha
agora nem nunca houve. O ano passado trabalhei muito em
conjunto com a professora do ensino especial, fizemos a CIF
juntas também para todos tentarmos perceber o que aquilo
era, levamos horas e horas. Hoje em dia tenta-se trabalhar
em conjunto mas o tempo também é escasso. De resto, 0
trabalho que a professora de educacédo especial desenvolve
com as criancas é feito fora da sala porque eu acho que é
mais proveitoso para os miudos, fazem um trabalho mais
direcionado para eles. Nem sequer consegue trabalhar com
todos eles dentro do horario letivo, as miudas que tém uma
problematica mais grave é dentro do horario; os outros dois,
ja sdo mais autébnomos, ja sdo assim um bocadinho mais
avancados, trabalham fora do horario e s6 uma vez por
semana.

Agora jA. Temos uma casa de banho adaptada e até
podemos dizer que a entrada da escola também esti
preparada para isso mas se formos a ver os passeios |4 fora

nao estdo preparados para uma cadeira de rodas, por isso...

O que pensa da necessidade

de elaboracéo do PCT?

Quem elabora o PCT?
Quais os aspetos que
considera essenciais na sua

elaboracédo do PCT?

Planifica as atividades em
conjunto com os alunos?
Promove atividades de
entreajuda em grupos

heterogéneos?

Modifica a organizacdo do

Sinceramente? Acho uma chachada. N&do vejo necessidade.
Em mim nao veio melhorar em nada as praticas.

Sou eu, sozinha.

E assim, no fundo, organiza-nos um bocado, é verdade. Mas
temos sempre 0 apoio do PCA. Por isso, no fundo, no fundo,
ele veio sé fazer mais papéis e tirar tempo ao resto, ao que é
importante. “Ah, mas fica registado”, mas tirando isso nao
serve para nada.

N&o, sozinha. A partir do plano anual, ou semanal, faco-o
sozinha.

Gostaria, mas ndo posso porque eles sdo muito barulhentos,
portanto a ajuda ndo seria uma ajuda. Haveria muito mais
barulho, muito menos concentracdo e acho que isso seria
ineficaz, completamente.

Com esta turma néo trabalho em grupo. Portanto, ndo, ndo




espacgo em funcgéo das
atividades?

Existe uma diversificacdo no
uso de materiais na sala de

aula?

Como faz a avaliacdo dos

alunos?

Os alunos realizam

autoavaliagéo?

modifico nada na sala, é sempre tudo da mesma maneira.

Eu gostaria, mas também nao. Olha, tirando as cartolinas, as
colas, nem tintas ainda usei, temos os manuais, as fichas de
trabalho e s6. Peco muitas vezes aos alunos pesquisas que
nunca vém. Alguns sédo cumpridores mas sao s6 mesmo dois
ou trés.

Para a leitura e para os TPC eu tenho grelhas. Para o
comportamento também comecei por usar grelhas mas
tornou-se totalmente ineficaz porque o0s pais estavam
totalmente a “marimbar-se” para o assunto. De resto, é
mesmo observacao direta e de memoéria. Depois temos as
fichas de trabalho, as fichas de avaliacdo formativa e
sumativa. No inicio do ano também costumamos fazer fichas
de avaliacao diagndstica.

Sim, é uma fichinha com cruzinhas no final de cada periodo.

Existem alunos com PEI?

E realizado algum tipo de
diferenciagéo curricular (AC,
CEl?

O que pensa sobre a incluséo
na turma de alunos com
adequacdes curriculares e/ou
com CEI?

Como séao elaborados os PEI

Todos os meus NEE tém PEI. Os quatro.

Sim, adaptacdes curriculares.

E dificil. E muito dificil trabalhar individualmente com eles,
n&o consigo. Este ano ndo consigo. E muito pouco, gostaria
de os apoiar muito mais. As meninas entdo que sdo muito
menos auténomas e estdo a um nivel de segundo ano, a
lingua portuguesa ainda vao sabendo alguma coisa agora a
matematica, meu Deus, ndo consigo apoia-las. Porque € uma
turma que ndo consegue estar a trabalhar em siléncio
concentrada, logo n&o consigo trabalhar com os outros. E
uma barulheira que ninguém se entende. Tenho trabalho
para eles, vou-lhes dando aos bocadinhos e vou corrigindo e
dando outras instrugbes: “agora faz isto, agora vai pintar”.
N&o é assim que eu gosto, mas € 0 que temos. Por isso &
que eu quero que eles saiam da sala quando véao trabalhar
com a professora de Educagdo Especial. Como eles néo
estdo a fazer a mesma coisa que 0s outros, sO 0s iriam
perturbar. Gostava que elas saissem mais, trés vezes 45
minutos por semana ndo € nada. E 0s outros dois s6
beneficiam de 90 minutos. Por semana.

Sa8o elaborados pela professora de Educac¢@o Especial.




destes alunos e por quem?

Quem elabora as adequacfes
curriculares para os alunos
com NEE?

Quais os aspetos que adequa
para os alunos com NEE e
porqué?

Como promove a autonomia e
a responsabilizacdo do aluno
com NEE?

Existem materiais ou
equipamentos de apoio
adaptados as necessidades
especificas do aluno com
NEE?

Ha adequacdes nas formas de
avaliacdo para os alunos com
NEE?

Enquanto os ia elaborando ia-me mostrando e perguntando a
minha opinido.
Foi também a professora de educacdo especial mas eu dei

também a minha opinido.

S&o os contetdos. E a avaliagdo. Obviamente que depois

ndo fazemos as mesmas coisas que fazemos com 0s outros.

Agora ja esta assim um bocadinho melhor. Por exemplo, no
inicio, uma das minhas NEE sé trabalhava comigo ao lado a
dizer-lhe tudo o que tinha para fazer. Agora ja consigo dar-
lhe um trabalho, por exemplo, umas contas, e ela depois
mostra-me. J& faz sozinha. Estou sempre de olho nela
porque ela distrai-se com muita facilidade mas ja consegue
fazer isso. Em termos de responsabilizagdo mando-a fazer
recados: “olha, vai ali pedir para tirar ndo sei quantas coépias,
agora vai ali a sala da professora tal e diz-lhe isto”. Os outros
nao precisam de nada, j4& sdo bastante auténomos e
responsaveis.

Este ano ndo. Tirando algumas fichas que séo diferentes
para eles, o resto do material é igual para todos. Ja tive
puzzles, jogos mas agora ndo tenho porque ndo sinto
necessidade que eles os facam. Uma delas anda na
psicomotricidade a sexta-feira 14 na escola porque é muito
forte e mexe-se muito pouco, acho que é isso que esta a ser
melhorado. Nunca quis fazer educacdo fisica, agora ja
comeca a fazer, portanto ja esta a melhorar. Eu acho que ela
néo se aceita.

Sim, as fichas sdo completamente diferentes das outras,
muitas sdo feitas com ajuda e dou-lhes o tempo que eles
precisarem, ndo ha limites. Portanto, os momentos de
avaliacdo sdo 0os mesmos que para 0s outros, 0 que muda é
a forma como o fago. Por exemplo, ndés temos um concurso
gue é o desafio do calculo e o da tabuada. Eles fazem
também mas fazem diferente, no mesmo tempo, mas fazem
diferente que é para também participarem. O concurso da

tabuada vai s6 até a do cinco e depois a do dez e é sé.

Como planifica as aulas tendo

em conta a diversidade dos

Como eu disse ha bocadinho, vou pelo instinto, muito. Tenho

que ter sempre uma bateria de coisas para eles fazerem. Os




alunos, nomeadamente os
que tém adequactes

curriculares?

Existe uma partilha de tarefas
na turma? Os alunos com
NEE participam ativamente?
Os alunos com NEE
participam em situagfes de
grande grupo?

Existem rotinas para
diferentes momentos do dia?
A que finalidades

correspondem?

De que forma é feita a gestao

do tempo?

Tem alunos com problemas
de comportamento?
De que forma é gerido esse

mesmo comportamento?

NEEs tento que fagam o mesmo que os outros, por exemplo,
tento que leiam o mesmo texto: “professora, ndo consigo”.
Entdo fazem a cépia e peco-lhes para fazerem a letra bonita.
Se as coisas estiverem mesmo muito complicadas tenho
sempre la umas fichas para eles fazerem. A matematica é de
todo impossivel. Portanto, planifico para o resto da turma e
para os NEE vou adequando na aula tendo em conta aquilo
que eles precisam e que eu acho que eles devem ir fazendo.

Sim, participam.

Ndo faco trabalho de grupo mas por exemplo quando
fazemos atividades fora da escola eles participam, até
mesmo nas apresentacfes em festas de escola.

Existe a distribuicdo dos cadernos, a distribuicdo do leite
quando € na sala, os livros ndo € preciso que tém os alunos
sempre com eles. No inicio os livros estavam na sala e
também tinhamos alguém para distribuir os livros mas dava
um “chinfrim” de todo o tamanho que acabei logo com isso.
Quando alguém acaba uma tarefa mais cedo tenho ficheiros
prontinhos de lingua portuguesa, de matematica e de estudo
do meio, mas esta turma ndo usa muito. Nesse aspeto sdo
muito homogéneos porque eu pec¢o-lhes para acabarem o
trabalho as 10 horas e ninguém terminou.

N&o, isso ndo existe na minha turma, nem pouco mais ou
menos (em tom de ironia).

Olha, é assim, eu tento primeiro ser um doce, chamar a
atencdo, “va, entdo, porte-se bem” (mais ironia). Por
exemplo, eu tenho um aluno que se porta mal a maioria dos
dias. E assim, alguém olha para ele e ele diz logo: “cala a
boca”. Nao é preciso mais nada, basta olhar para ele. Depois
eu digo-lhe para néo ligar, incentivo-o a trabalhar, mas nada.
Ja o mudei ndo sei quantas vezes de lugar para ver se ele se
concentrava mais mas estar mais a frente nao resulta porque
ele estava sempre virado para tras. Ao longo do dia aquilo vai
subindo de tom: “cala a boca, tu morres hoje”, levanta-se, faz
isto e aquilo aos colegas, ndao bate propriamente, mas
incomoda, até que chega 0 momento em que ele nao se cala,
ai ja ndo consigo dar a aula. Nessa altura tenho mesmo que

falar cara a cara e ser ma. Quando passa isto, quando ja é a




De que forma é que a sala de
aula esta organizada? Quais
0s recursos pedagdégicos
disponiveis?

Sé&o atribuidas diferentes
atividades tendo em
consideragéo as

necessidades dos alunos?

mim até que ele agride verbalmente, chamo o conselho
executivo. Falam com o menino, o0 menino cai em si, pede
desculpa a professora e acabou aqui. No dia seguinte faz o
mesmo. Depois tenho outros. Tenho um menino que rouba,
tenho outro que passa o tempo a falar e mal e depois uns
levam os outros. Mas o primeiro de quem falei é que € o pior.
Estd a ser seguido pela psicologa e o pai tem ajudado
imenso, tudo o que lhe pecgo ele faz. Até mesmo o outro
miudo o que “é amigo do alheio” ja o sinalizei para a
psicologa porque ndo acho aquilo normal, a mae fica
envergonhadissima, ja foi a escola devolver um objeto, deu
duas estaladas e ndo deu mais porque eu ndo deixei, a frente
de toda a gente e duas horas depois 0 mitdo roubou outra
vez. H& aqui qualquer coisa, ou esta a chamar a atencao, ou
qualquer outra coisa.

Eles estdo distribuidos em mesas de dois, todas viradas para
a frente. Os recursos pedagoégicos sdo aqueles que ja

mencionei: as fichas, os livros, os ficheiros...

Nao, todos fazem o mesmo.

Existe articulacdo/ cooperacao
entre o professor de EE e o

professor de ER?

Existe partilha de
informacdes/estratégias entre

os docentes da escola?

Pouca, este ano pouca. Nao temos tempo. Mas também
acho que parte um bocado das pessoas. Reunifes é quando
calha, quando a encontro ou entdo no final dos periodos. Por
exemplo, quando foi para reunir com o0s pais de uma delas
por causa das provas de afericdo, estavamos la as duas.
Também nos juntamos quando falamos com a psicéloga
dessa menina que é exterior a escola, porque a da escola
nunca deu resposta. E sé.

Pouca. Eu acho que as pessoas andam assim com falta de
tempo e com falta de motivacdo. Noutros anos ja trabalhei
muito em conjunto. Este ano esta a ser muito complicado

porque alunos com NEE so6 tenho eu e outra professora.




ANEXO Il - Transcri¢cdo da Entrevista a P3

QUESTOES

RESPOSTAS

De que forma é feita a
inclusdo de novos alunos, de
alunos provenientes de
culturas diferentes e/ou de

alunos com NEE?

O Agrupamento proporciona
acOes de formacéo aos
professores de forma a

responder a diversidade dos

E assim, tenho esta turma praticamente desde o 1° ano, a
maior parte veio daqui do jardim-de-infancia, outros vieram
de outros jardins mas integraram-se bem, houve sempre uma
boa aceitacdo por parte de qualquer um deles. Os meninos
que sdo de culturas diferentes também séo bem aceites até
porque nasceram ca em Portugal, os pais é que sao de
outros paises, exceto um aluno que este ano veio, alias ja
vieram dois, um no final de Fevereiro, outro no final de
Janeiro, que sdo realmente do terceiro ano mas de culturas
diferentes, o aluno L é de Angola, € um aluno com hébitos
muito caracteristicos daquela zona, da escola que ele
frequentava e a outra menina veio de Cabo Verde, essa é
praticamente uma tdbua rasa em relacdo aos costumes aqui
de Portugal, € muito agarrada aquela cultura de Cabo Verde.
Quando ca chegaram, os alunos foram apresentados,
conversei com os colegas no sentido de os receberem bem,
de brincarem com eles, sobretudo nos primeiros dias, mas
eles foram sempre muito bem aceites, nunca houve nada
assim... Em relacdo ao meu aluno com NEE, ja o tenho
desde o primeiro ano, os colegas ja o conheciam desde o
jardim-de-infancia e por isso tem sido sempre um aluno muito
bem aceite. No primeiro ano ndo se diferenciava tanto dos
outros a nivel de trabalho, comecou a ficar mais diferenciado
no terceiro periodo, comegou a distanciar-se mais dos seus
pares. No segundo ja& se destacou, ja tinha que fazer um
trabalho completamente diferente para ele e este ano a
mesma coisa. O que eu noto é que os outros middos, 0s
colegas, dizem muitas vezes, a professora esta a explicar ao
X, a professora esta a ensinar ao X, eu peco-lhes que me
deixem trabalhar um bocadinho com o X, para ndo me
interromperem quando estou a trabalhar com ele, é assim
que funciona. Com este aluno é um trabalho muito direto.

Nao. Nao tem acontecido.




alunos?

Existe uma equipa
interdisciplinar de Educacao
Especial? Como é
constituida?

Qual o tipo de trabalho
desenvolvido pela equipa de

Educacéo Especial?

O espaco fisico da escola esti
acessivel a deficientes

motores e problemas afins?

E constituida pela professora de ensino especial. E existe
uma psicologa, embora este aluno nunca tenha ido a
psicologa. Mas existe uma equipa. Embora ndo funcione
muito bem.

O apoio realiza-se na escola, noutro espaco sem ser a sala
de aula. A professora esta com ele a quarta de manha. Cerca
de uma hora e meia. Embora ache que o aluno precise de
mais tempo. Alids ja aconteceu no ano anterior, mas tendo
em conta a falta de tempo da professora isso ndo tem
acontecido. Mas este miudo era um miudo que precisava de
mais tempo e que provavelmente era muito mais vantajoso
para ele tirarem-no da sala durante o tempo letivo. Eu néo
digo todos os dias, mas se calhar dois dias no periodo letivo.
Porque por muito que eu queira ndo consigo muitas vezes
dar a assisténcia necessaria ao miudo. Porque tenho o resto,
os outros 23, ndo é? Faco das tripas coragdo... Se nao
tivesse 24 alunos como tenho, se tivesse 20, o tempo ja
rendia mais para ele, porque este ja esta identificado mas
terei & mais NEE com certeza.

Bem, ali num pavilhdo ha uma rampa. A entrada da escola
ndo ha. Mas também ndo é preciso, entra-se bem porque
ndo ha degraus. Ja houve aqui um mildo que tinha
problemas motores e ficava ca em baixo para ndo andar a
subir nem a descer. Se tiver aulas ca em baixo, consegue-se
ter ca miados com problemas destes. Sei que também ha
uma casa de banho preparada. Provavelmente aquela esta

pensada para isso.

O que pensa da necessidade
de elaboracéo do PCT?

E umac.... E assim, € um espaco onde se vé a reflexdo. Nao
€ que eu ndo fizesse, mas assim sinto-me na obrigacao de
deixar um registo, deixar no papel essa reflexdo. Se nao
tivesse o PCT provavelmente ndo o faria por escrito. Quando
ndo existia o PCT, em anos anteriores, eu também fazia essa
reflexdo, s6 que agora pronto, fica registado, é util. Mas
acaba por nos “obrigar” a fazer esse registo. Ja me
aconteceu pensar como é que sao as coisas mas ndo haver
um papel. Eu acho que é bom, mas da algum trabalho. Cada
uma de nés faz um portfélio a sua maneira, ndo somos

informadas, nés é que acabamos por partilhar o que cada




Quem elabora o PCT?

Quais os aspetos que
considera essenciais na sua

elaboracédo do PCT?

Planifica as atividades em
conjunto com os alunos?
Promove atividades de
entreajuda em grupos

heterogéneos?

Modifica a organizacdo do
espaco em funcgéo das

atividades?

Existe uma diversificacdo no
uso de materiais na sala de

aula?

uma tem, o que é que vamos por, o que ndao vamos por, e
nao era ma ideia no inicio de cada ano letivo chegarmos a
um acordo sobre o que é que vai constar no PCT. Embora
tenhamos conhecimento de que ha coisas que sao
necessarias, outras nao, por isso cada uma acaba por fazer o
PCT & sua maneira. Existe um documento comum, depois
cada uma vai metendo o que acha que é necessario. No meu
PCT tenho tudo aquilo que eu acho que é essencial se
alguém quiser avaliar tem a informacdo necesséaria acerca
dos middos.

Sou eu. Sozinha. Se ndo temos principios orientadores no
inicio do ano eu fiz aquilo que achei mais necessario.

A avaliacdo dos alunos, a diagndstica que é feita no inicio do
ano e a do final dos periodos. Aspetos em relacdo ao
desenrolar do comportamento dos alunos. No fundo, € uma
reflexdo do que se vai fazendo ao longo do periodo. Também
tenho informag®es do Apoio ao Estudo, também consta 14 em
relagdo as aulas de musica, em relagédo a religido e moral,
portanto, todas as apreciacbes que se tenham feito em
relagdo a estes miudos constam no PCT, para além depois
de uma reflexdo pessoal que eu depois faco sobre a turma,
aproveitamento e avaliagdo, atitudes e valores.

N&o. Planifico sozinha, tendo em conta o Programa.

Sim, procuro fazer isso. Ja tem acontecido: um aluno acaba o
trabalho e vai ajudar o outro. Isto acontece com alguma
frequéncia porque eu tenho um grupo mais despachado do
que o outro. Alias, sdo eles que pedem para ajudarem os
colegas a acabarem de concluir o trabalho. Também ja tem
acontecido nos exercicios ortograficos haver troca entre o
par, cada um corrige o outro.

Também. Ja houve trabalho de grupo e muitas vezes mudo
em fungcdo de criar um melhor clima na sala, separa-los
quando eles falam muito um com o outro, procurar juntar um
mais calminho com outro mais agitado, para equilibrar.

Uso, até uso. Sem ser a recorrer aos manuais, uso o quadro,
sirvo-me de cépias, algum recurso, pouco, as TIC, ja houve
uma vez ou duas, uma observacdo de um PowerPoint, mas
como eu ndao domino muito bem essa area... Ja trouxeram os

Magalhdes, também. Metade deles avariados, outros sem




Como faz a avaliacdo dos

alunos?

Os alunos realizam

autoavaliacéo?

bateria, outros sem botBes, ndo foi coisa a que eu tenha
dado muito énfase, mas ja os trouxeram.

Eu faco umas grelhas. Para além das fichas de avaliacdo (a
avaliacdo é continua) eu faco umas grelhas de avaliacdo dos
testes, para a leitura ndo registo sempre que se faz a leitura
mas vou registando, por exemplo, de quinze em quinze dias.
Também tenho uma grelha para os TPC, portanto eu corrijo
os TPC, as vezes na sala outras vezes levo e escrevo
individualmente nos cadernos, atribuindo uma nota, embora
sejam de casa eu acho que também revela se ha ou nao
empenho. Também faco para os exercicios ortograficos,
porque fazemos uma grande aposta na escrita, para além de
tudo o que sirva para avaliar um aluno.

Sim, é obrigatério. No final de cada periodo. E-lhes entregue
uma ficha, comum ao terceiro ano e eles preenchem em
cruzinhas. Embora ja tenha reparado que eles ndo tém muita
nocdo, os que sé@o bons alunos as vezes pdem satisfaz
pouco e outros que até nem sao grande coisa consideram-se

muito bons.

Existem alunos com PEI?

E realizado algum tipo de
diferenciagéo curricular (AC,
CElN?

O que pensa sobre a incluséo
na turma de alunos com
adequacdes curriculares e/ou

com CEI?

Como séo elaborados os PEI

destes alunos e por quem?

Quais os aspetos que adequa
para os alunos com NEE e

porqué?

Sim.

Sim, o PEI dele tem um curriculo préprio porque este miudo
tem problemas a nivel de fonologia e tem sido muito dificil
pd-lo a ler e a escrever. Ainda ndo estd bom a ler e a
escrever mas ja vai estando melhor, sobretudo na escrita.
Por exemplo, a palavra peixe, ele consegue ler a palavra mas
nao a consegue escrever, fica a pensar o que vem depois do
“pei” se é x ou ch, pronto, ainda tem algumas dificuldades.

E dificil. Evidente que estes milidos tém que estar nas turmas
s6 que ndo dispomos do tempo necessario para apoiar estes
mildos convenientemente. Eu penso que ele precisaria de
mais apoio sem ser 0 meu porque tenho 0s outros alunos. Ou
entdo ter as turmas mais pequeninas.

Foi elaborado em conjunto comigo e com a professora do
ensino especial no ano passado. Mas a maior fatia, quer
dizer, ela ja vinha com aquilo delineado e eu dizia para
acrescentar ou tirar.

Insisto muito na leitura e escrita porque é o que me preocupa
neste momento, é a leitura e a escrita. Na matemética ja vai

fazendo, compreende melhor a matemética, vai fazendo




Como promove a autonomia e
a responsabilizacdo do aluno

com NEE?

Existem materiais ou
equipamentos de apoio
adaptados as necessidades
especificas do aluno com
NEE?

aquilo que lhe vamos pedindo, mas depois a leitura e a
escrita vao condicionar as outras disciplinas, o estudo do
meio e a matematica, ele néo faz nada, ndo faz praticamente
exercicio nenhum, tirando o resolver ou o calcular as
operacdes porque ja sabe o que tem que fazer, sem eu lhe
ler o que tem que fazer. Se os colegas estiverem a trabalhar
lingua portuguesa ele também esta, se os outros véo fazer
matematica ele também vai fazer matematica, outra
matematica, de acordo com aquilo que ele é capaz de fazer.
O trabalho é diferente. Até as fichas de avaliacédo
normalmente faz ao pé de mim porque eu preciso de ler o
que ele tem que fazer.

Pois... (suspiro) ndo é muito facil. Ele € um menino um
bocadinho desinteressado pela escola. Apesar de ter
dificuldades, ele é bem aceite pelos outros, n&o sinto
ninguém a apontar-lhe o dedo e a dizer “faz diferente”, “é
diferente”, mas tem periodos muito curtos de concentragéao.
Mas como sabe que tem essas dificuldades tudo serve de
pretexto para se distrair. Ele também n&o se esforca muito
para fazer sozinho. Hoje em dia ele é capaz de ler ao pé de
mim mas no lugar diz que n&o é capaz. Ele tem uma aptidéo
muito grande para o desenho, desenha muito bem, pinta
muito bem, se o deixasse estava as cinco horas a desenhar e
a pintar, € muito amigo de pintar desenhos e de me oferecer,
eu também me sirvo muitas vezes dessa situacao, pecgo-lhe
para ele desenhar o que quer, escrever por baixo o que é
que desenhou e depois a partir dai faz frases. Depois a partir
dai faz uma composi¢do. Sirvo-me muito de recortes, de
gravuras, panfletos que metem na caixa do correio, o
trabalho no dossié dele estd muito & base disso.

N&o. Embora tenha os manuais, também trabalho com ele os
manuais. Mas o trabalho é muito direcionado para ele. Ele
praticamente poucas vezes ou nenhuma copia do quadro. Ja
tem acontecido, por exemplo, as tabuadas, o que os outros
alunos estavam a fazer ele também fez, mas com o meu
apoio. Também j4 me tem acontecido, os outros fazem um
trabalho diferente para eu lhe dar um apoio, por exemplo,
enquanto os outros estdo a fazer a interpretagdo de um texto
esta ele a ler o texto que os outros ja leram. Ele entretanto ja

fez a copia, fez a caligrafia desse texto que vou trabalhar




Héa adequacdes nas formas de
avaliacdo para os alunos com
NEE?

com ele, faz o desenho...

Sim, dou-lhe mais tempo. A avaliacdo é de acordo com
aquilo que ele faz. Por exemplo, nos exercicios ortograficos
dito-lhes frases. Os outros fazem o exercicio e depois fazem
0 desenho; ele primeiro faz o desenho e depois faz o

exercicio, faz ao contrario.

Como planifica as aulas tendo
em conta a diversidade dos
alunos, nomeadamente os
que tém adequacdes

curriculares?

Existe uma partilha de tarefas
na turma? Os alunos com

NEE participam ativamente?

Os alunos com NEE
participam em situagfes de
grande grupo?

Existem rotinas para

diferentes momentos do dia?

De que forma é feita a gestao

do tempo?

Tem alunos com problemas
de comportamento?
De que forma é gerido esse

mesmo com portamento?

Para ele é sempre a apostar muito na leitura e na escrita.
Quanto aos outros, so6 tenho dois alunos, que sdo os que
entraram este ano em Janeiro e Fevereiro, que se distanciam
de forma significativa dos outros. Os outros vao fazendo. Mas
estes também, sO6 que com muitas dificuldades,
principalmente esta midda que veio de Cabo Verde. Ainda
ontem fiz a ficha junto destes dois. Os que terminam primeiro
vao ajudar os outros.

Existe e solicito muitas vezes a colaboracdo dele para a
entrega de livros, recolha de livros, alids ele também me
pede, portanto também me sirvo disso. Os recados também
séo ele.

Sim, na realizacédo de jogos, ele ndo esta excluido da turma
porque ele consegue fazer essas coisas e relaciona-se bem
com oS outros no recreio.

Antes tinhamos a recolha dos pacotes de leite, agora ndo. O
ano passado comecei por escrever o plano de aula mas
depois vi que aquilo dava muita confusdo entdo deixei de
fazer.

De uma maneira geral vou conseguindo que todos acabem
mais ou menos ao mesmo tempo, ndo ha assim uma grande
disparidade, ndo tenho um que esteja meia hora a espera do
outro. As vezes acontece e o aluno que ficou para tras néo
termina o seu trabalho. J&4 aconteceu levar para casa para
terminar ou dar-lhe mais tempo na sala mas se deixo arrastar
estava o dia todo com aquele trabalho.

Tenho.

Com muita paciéncia da professora. Tenho-me servido da
paciéncia e da boa vontade da professora. Ndo tenho por
hébito ir colocar os meninos a outra sala, ndo é que nédo
concorde com isso mas pronto, tenho tentado sempre gerir

eu essa situacao.




De que forma é que a sala de
aula esta organizada? Quais
0s recursos pedagdégicos
disponiveis?

Sé&o atribuidas diferentes
atividades tendo em
consideracgéo as

necessidades dos alunos?

A disposicao das cadeiras é em fila, viradas para o quadro.
Tém o cantinho dos livros e dos jogos, se bem que esse
cantinho este ano é utilizado mais nos dias em que chove e
nao podemos ir para o recreio.

Nem todos fazem o mesmo. Porque ha meninos que eu vejo,
por exemplo, em relacdo a caligrafia, se vejo que perdem

muito tempo, para esses o texto € mais pequeno.

Existe articulacdo/ cooperacao
entre o professor de EE e o

professor de ER?

Existe partilha de
informacdes/estratégias entre
os docentes da escola?

Este ano ha pouca, 0 ano passado havia mais. Reunimo-nos
s6 uma vez. Alias, 0 ano passado partilhdvamos muito os
materiais. Eu cheguei a fornecer a professora e ela também.
Eu dizia-lhe, “olha, o que eu vou fazer com o X é isto” e ela
dizia-me também. Havia um feedback, ela dizia-me sempre o
que é que tinha trabalhado com ele. Eu também lhe pedia
para trabalhar com o X isto ou aquilo.

N&o, quer dizer, alguma. Podiamos partilhar mais.




ANEXO IV - Transcri¢cao da Entrevista a P4

QUESTOES

RESPOSTAS

De que forma é feita a
inclusdo de novos alunos, de
alunos provenientes de
culturas diferentes e/ou de

alunos com NEE?

O Agrupamento proporciona
acbes de formacéo aos
professores de forma a
responder a diversidade dos
alunos?

Existe uma equipa
interdisciplinar de Educacgéo
Especial? Como é

constituida?

Qual o tipo de trabalho
desenvolvido pela equipa de
Educacéo Especial?

O espaco fisico da escola esta
acessivel a deficientes

motores e problemas afins?

Como é que se faz a inclusdo de alunos? Olha, alunos de
culturas diferentes tenho poucos, NEE tenho um que é a M.,
pronto, a turma foi feita de inicio, apesar de estar num
terceiro ano. Agora alunos de culturas diferentes tenho
agueles que vieram a pouco e pouco de outros paises ou de
outros continentes, neste caso da Guinég, s6 tenho africanos.
Uma das minhas guineenses ja tinha estado numa escola no
Algarve por isso néo foi dificil integra-la.

Nao.

Equipa interdisciplinar? Existe a professora de ensino

especial, quer dizer, ela é educadora de infancia, esta é
destacada no ensino especial, portanto ha muitas coisas que
ela também tem que perguntar porque também nédo percebe,
tal e qual como eu.

No meu caso é fora da sala e em contra horario, uma vez por

semana durante 90 minutos.

Esta acessivel, tem casa de banho prépria, rampa acho que
nem € preciso, porque eles conseguem entrar na sala. J&
houve c& um aluno de cadeira de rodas que ficava no piso de

baixo.

O que pensa da necessidade
de elaboracéo do PCT?

Quem elabora o PCT?
Quais os aspetos que
considera essenciais na sua

elaboracédo do PCT?

O que é que penso? Olha, penso que ndo € preciso. Sempre
fizemos o mesmo trabalho, agora em vez de ocuparmos mais
horas com os alunos temos de ocupar mais horas a escrever
e a colocar tudo em suporte informatico, e a alterar, e a
acrescentar...

Sou eu, sozinha.

Sao as estratégias a aplicar aos alunos, colocar |4 quais séo
os alunos com mais dificuldade, os alunos que estéo retidos,
os alunos que tém Plano de Recuperacgdo, alunos que tém

faltas em excesso, no meu caso ndo, que é para no caso de




Planifica as atividades em
conjunto com os alunos?
Promove atividades de
entreajuda em grupos
heterogéneos?

Modifica a organizacdo do
espaco em funcéo das

atividades?

Existe uma diversificacdo no
uso de materiais na sala de
aula?

Como faz a avaliagdo dos

alunos?

Os alunos realizam

autoavaliacdo?

eu faltar e vier uma colega substituir-me pegar no PCT e ler.
Ao fim e ao cabo é colocar-se dentro da minha sala.

N&o, faco as planificacdes sozinha. E a nivel de ano, pronto.
De entreajuda? Atividades? Aqueles alunos com menos
dificuldades as vezes sdo colocados préximos daqueles
alunos com mais dificuldades de forma a superarem as
dificuldades.

Claro, entdo se vao fazer uma atividade de expresséo
plastica sao colocados os alunos em grupo, se vao fazer
fichas ndo podem ficar ao pé uns dos outros. Proximos, né?
Eles perto ficam, mas proximos ndo, que é para ndo estarem
a copiar. Se véo fazer educacéo fisica ndo fazem dentro da
sala, fazem fora, noutro espaco. Se vao ver um filme ou um
PowerPoint saem da sala ou a sala é apetrechada de
maneira a que eles estejam a ver o filme.

Ah, sim. Para além dos manuais, jogos, material didético,
filmes em PowerPoint, nas areas de expressao...

Avalio tudo, é uma avaliagdo continua. Desde a oralidade,
em que sdo colocadas questdes e ao fim do dia registo. O
aluno vai ao quadro, observo o que ele faz no quadro,
observo o que ele faz na carteira dele, observo os trabalhos
que ele faz, se foram feitos trabalhos de casa, fichas, livros,
0S manuais, a organizacdo da mochila, a organiza¢do do
dossié que esta no armario, tudo, os trabalhinhos deles sao
todos avaliados. Depois fago o registo numa tabela.

Sim, no final do periodo. Tém uma ficha prépria, é tudo
resposta rapida e com cruzinhas. E feita a nivel de ano, essa
ficha. E fora essa ficha, nos manuais também tém |4 uma
autoavaliacdo: consegui fazer tudo sozinho, tive ajuda, tive
dificuldade, o que é que tenho que melhorar, o que é que nao

tenho que melhorar...

Existem alunos com PEI?

E realizado algum tipo de
diferenciagéo curricular (AC,
CEl?

O que pensa sobre a inclusédo
na turma de alunos com

adequacdes curriculares e/ou

Tem.

Tem curriculo especifico individual.

Acho que se trabalhasse noutro sistema sem ser na minha
sala de aula ainda resultava melhor, tinha mais sucesso. Se

estivesse num grupo pequeno com essas adaptacées, néo €,




com CEI?

Como séao elaborados os PEI

destes alunos e por quem?

Quais os aspetos que adequa
para os alunos com NEE e

porqué?

Como promove a autonomia e
a responsabilizacéo do aluno
com NEE?

Existem materiais ou
equipamentos de apoio
adaptados as necessidades
especificas do aluno com
NEE?

Ha adequacdes nas formas de
avaliacdo para os alunos com
NEE?

trabalhando bem isso... Porque ha dias, que eu sei que, para
estar a ensinar aos meus alunos, que nao estao todos ao
mesmo nivel, falta-me tempo para a M., embora esteja
sentada ao meu lado na secretaria.

Foi feito em conjunto com a professora do ensino especial.
Ela no jardim-de-infancia foi logo sinalizada, depois veio para
0 ensino especial no primeiro ano, foi logo feito esse PEI em
conjunto e o PEI tem sido alterado ou ndo consoante as
adaptacdes dela e os progressos dela e consoante as
colegas que tém vindo porque nem sempre € a mesma
colega de ensino especial.

Fichas préprias, ensino individualizado ao maximo. O tempo
que tenho disponibilizo para a aluna, uma vez que se senta
ali ao pé de mim também estou sempre a trabalhar com ela.
Mas depois, como ela toma medicacgéo, fica sempre cansada.
N&o faz nada igual aos outros, é tudo adequado a ela.

A responsabilizacdo dela é ela fazer atividades na sala de
aula a distribuir folhas, a arrumar dossiés, a distribuir
material, a fazer recados, isso ela ja esta habituada e faz.
N&o. Ela tem dislexia, a mae até comprou um manual mesmo
de dislexia, por isso também tenho trabalhado isso em

conjunto.

Se fagco adequacdes? Entdo, se as fichas sdo adequadas,
logo fago adequagbes, consoante o trabalho dela. Dou-lhe

todo o tempo que ela precisar para realizar as coisas dela.

Como planifica as aulas tendo
em conta a diversidade dos
alunos, nomeadamente 0s
que tém adequactes

curriculares?

Existe uma partilha de tarefas

Ah, tém mesmo que fazer outras atividades. Eu tenho la um

aluno que aprende tudo muito rapido, anda a ser
acompanhado por uma psicologa fora da escola, tem
consultas regulares de psicologia, € um aluno que acaba o
trabalho em cinco minutos, esta tudo certo e tenho que andar
constantemente a dar-lhe trabalho. Ou livros para ler, porque
ele 1é tudo, devora leitura. Os meus alunos, os outros,
guando vao requisitar livros a biblioteca, fazem troca na sala
de aula, mas ndo lhe conseguem emprestar nada porque ele
ja os leu todos. Ele devora leitura. Por isso tenho que
planificar trabalho para estas situacdes.

Partilha de tarefas? Sim. Por exemplo, numa semana ha um




na turma?

Os alunos com NEE
participam ativamente?

Os alunos com NEE
participam em situagfes de

grande grupo?

Existem rotinas para

diferentes momentos do dia?

De que forma é feita a gestao

do tempo?

Tem alunos com problemas
de comportamento?
De que forma é gerido esse

mesmo comportamento?

De que forma é que a sala de
aula esta organizada? Quais
0s recursos pedagdégicos

disponiveis?

gue distribui os dossiés, numa semana € outro. A distribuir
aquelas folhinhas pautadas também é rotativo. Arrumar a
sala, arrumar os livros no armario, a distribuicdo de materiais
é tudo rotativo de forma a todos participarem.

Sim, claro que patrticipa.

Participa. Quando por exemplo vamos fazer educacéo fisica
ela participa, faz 0 mesmo que os outros. Em expressdo
plastica. Todo o trabalho que é especifico dela é individual, o
resto é coletivo.

Olha, temos o nosso horario escolar. Por exemplo, se a
segunda-feira temos estudo do meio entdo aquela hora estou
a dar estudo do meio. E isso cria uma rotina nos alunos.

Se algum aluno acabar primeiro vai praticando a leitura ou
vai estudar as matérias que ainda ndo estdo bem
consolidadas.

Tenho.

O Ultimo caso que me chegou agora que foi 0 de um aluno
que veio de outra escola, foi complicado o comportamento
desse aluno porque durante a semana esti com o pai, o pai
tem outros filhos j& de outro relacionamento e ao fim de
semana vai para casa da mae e quando chega a escola a
segunda-feira o resto da semana corre mal. Porque com a
mae nao ha regras, inclusivamente, segundo o pai, ele bate
na mae, e isso estraga a semana toda. Esta semana esta a
ser muito dificil porque portou-se mal no fim-de-semana e foi
colocado a porta de casa da méde, a mae nao lhe abria a
porta e disse que ndo o quer para nada. E isto est4d muito
dificil, estd muito complicado. Ele pensa que este fim de
semana vai passa-lo a mae e acho que a mae néo lhe vai
abrir a porta. Esta a ser rejeitado pela mae, esta com uma
revolta de todo o tamanho.

Os recursos disponiveis sao os trabalhos expostos realizados
pelos alunos ao longo do ano e trabalhos elaborados por mim
para eles fixarem melhor, por exemplo, as tabuadas, a
numeragdo romana, provérbios, adivinhas, essas coisas
assim. A sala esta disposta em mesas para dois alunos, em
filas, ndo estd em U, estd mesmo em filas virados para o

guadro porque a colega da manha também tem assim e eu




Sao atribuidas diferentes
atividades tendo em
consideracéao as

necessidades dos alunos?

também optei por ter assim a disposi¢édo da sala.

Das atividades de expressao plastica fazem tudo por igual.
Aquele caso do aluno que é muito bom a tudo € uma nddoa
na expressdo plastica, ja estda a pintar melhor e ja esta a
desenhar melhor porque todos os dias o faz, mas a nivel de
recorte ele estraga os trabalhos todos. Ele sente-se frustrado
mas ele tem que tentar. Eu ndo o vou impedir de fazer
recortes porque ele tem que aprender. No caso desse é

assim.

Existe articulacdo/ cooperacao
entre o professor de EE e o

professor de ER?

Existe partilha de
informacdes/estratégias entre

os docentes da escola?

Sempre. Todos os dias, todos os dias falo com a colega uma
vez que ela tem o gabinete ali ao lado. Alias, ela até me vai la
buscar um aluno que néo é NEE, tem tudo para ser NEE mas
como os pais ndo ddo avanco ao processo dele, apesar da
nossa insisténcia, ndo querem admitir que o aluno precisa,
ela aproveita e trabalha com ele no seu gabinete. Portanto,
temos mesmo essa articulagéo.

Mais a nivel de grupo de ano, uma vez que séo feitas as
reuniées mensais, existe partilha, sim.




ANEXO V - Transcri¢cao da Entrevista a P5

QUESTOES

RESPOSTAS

De que forma é feita a
inclusdo de novos alunos, de
alunos provenientes de
culturas diferentes e/ou de

alunos com NEE?

O Agrupamento proporciona
acOes de formacéo aos
professores de forma a
responder a diversidade dos

alunos?

Existe uma equipa
interdisciplinar de Educacéo
Especial? Como é
constituida?

Qual o tipo de trabalho
desenvolvido pela equipa de

Educacéo Especial?

O espaco fisico da escola esta
acessivel a deficientes

motores e problemas afins?

A maior parte das vezes tento senta-los a vontade, ha quase
sempre algum que eles ja conhecem de vista, sentam-se
sempre ao pé desse. Depois funciono muito com as
parcerias, com as tutorias uns com os outros. No caso dos
meninos com NEE falo sempre com a turma “vamos ter um
menino novo”, tento falar como é que ele é, o que é que eu
sei sobre ele e sensibilizar a turma para o integrar bem. Alias,
tenho tido muitos casos na turma de meninos que tém que se
integrar no grupo e tem sido assim. Também tenho alunos
cabo-verdianos.

Que eu me lembre ndo. O que nés tentamos dentro da sala
de aula é dar a conhecer aos alunos os usos e costumes dos
outros. Por exemplo, no terceiro ano havia um tema que era
sobre regibes e outras culturas e aproveitei para as alunas
gue eu tinha de Cabo-Verde fazerem uma danca, mostrarem
0s trajes da regido, apresentaram varios produtos, foi muito
giro.

Temos a professora de Educacdo Especial c4, temos outra
professora de Educacgéo Especial na escola sede e temos um

psicologo.

Sempre que temos uma duvida ou sempre que recebemos
um aluno novo com alguma problematica falamos com eles.
O psicélogo tem feito avaliacdes, observa e depois da-nos
diretrizes. Ha uma primeira observacdo dentro da sala e
depois ha uma avaliagcdo que é feita no gabinete. Quando os
casos sao graves ao ponto de fazer um acompanhamento,
ele é feito fora da sala de aula, quando ndo sédo graves as
solu¢cbes passam por diretrizes aos pais, diretrizes aos
professores e trocamos impressfes sempre que é preciso.

Esta.

O que pensa da necessidade
de elaboracéo do PCT?

Penso que é importante, é pertinente fazer-se, principalmente

para detetar as dificuldades e aquilo que se vai fazer a




Quem elabora o PCT?
Quais os aspetos que
considera essenciais na sua
elaboracédo do PCT?
Planifica as atividades em

conjunto com os alunos?

Promove atividades de
entreajuda em grupos

heterogéneos?

Modifica a organizacéo do
espaco em funcgéo das
atividades?

Existe uma diversificacdo no
uso de materiais na sala de

aula?

seguir. O problema é que as pessoas com mais tempo de
servico ficam assim um bocadinho perdidas, sem saber o que
é que se quer exatamente num projeto curricular de turma.
Ha alguma falta de informacéo a esse respeito.

Sou eu, quem é que haveria de ser?

O conhecer as dificuldades da turma e tentar arranjar

estratégias para resolver esses problemas.

As vezes. Depende dos grupos. Neste caso, eu tenho um
quarto ano, ja venho com o grupo desde o primeiro ano, é
facil com eles pensarmos o que é que vamos fazer, o que é
que vamos dar, conseguimos planificar em conjunto.
Exatamente. Ali4s, tenho um projeto com a colega do 1° ano
que é um projeto de Padrinhos e Afilhados em que o 4° ano
de certa forma protege, entre aspas, 0s mais pequenos e
fazemos varias atividades em conjunto que resultam muito
bem. Na minha sala de aula também faco essas atividades,
principalmente com as criangas que foram integradas, que
vieram de outras salas e com uma NEE. H4 sempre uma
colega que se disponibiliza para ficar ao pé da T. e ajuda-la,
porque ela recusa-se a fazer trabalhos diferenciados,
portanto o colega a ajudar foi uma maneira de a integrar e
para que ela aprendesse alguma coisa. Claro que estar ao pé
da T. é dose, por isso o colega roda, uma semana € um,
depois é outro.

Sim.

Tenta-se que haja uma diversificagcdo, as vezes ndo h tanto
como gostariamos, por exemplo, em termos de utilizacdo do
material de ciéncias, pode-se combinar um dia para fazermos
experiéncias, entdo monta-se tudo para esse efeito. No dia-a-
dia é complicado termos sempre tudo a mao, ou temos que ir
buscar ao armario da sala dos professores, ainda ndo me
consegui organizar nesse aspeto de ter um cantinho para isto
ou para aquilo. As vezes é dificil, eles lembram-se e
perguntam “ha este material ou aquele?” e ndés temos que ir
buscar. Eu vou mas ndo é uma coisa que esteja sempre a
mao, isto em termos dos materiais que existem de

matematica, de ciéncias... O resto de tipo de materiais tenta-




Como faz a avaliacdo dos

alunos?

Os alunos realizam

autoavaliagdo?

se usar varios e diversificados.

Registo as avaliagcbes escritas, a participacdo oral, a
participacdo em trabalhos, eles também fazem trabalho de
pesquisa, a maneira como apresentam aos colegas, grelhas
que preenchem conforme o trabalho que vao fazendo, fichas,
para além do habitual das fichas mensais, o trabalho diario...
Sim. E aquela normal ao final do periodo que toda a gente
faz. Mas por exemplo, quando acabam de apresentar um
trabalho preenchem uma grelha de autoavaliagcdo onde
dizem o que sentiram, 0 que é que fizeram, o que é que nao
fizeram, o que é que correu bem, o que ndo correu bem,

assim como os colegas fazem a heteroavaliacéo.

Existem alunos com PEI?

E realizado algum tipo de
diferenciagéo curricular (AC,
CElN?

O que pensa sobre a inclusédo
na turma de alunos com
adequacdes curriculares e/ou
com CEI?

Como séao elaborados os PEI

destes alunos e por quem?

Existem. Dois.

Sim, adequag0es curriculares para os dois.

Depende dos grupos que se tenham. Claro que eles tém que
ser incluidos na turma mas depende dos grupos. Se
conseguirem entrar num grupo, e eu ja tenho tido varios, que
esteja ja com um certo ritmo de trabalho, que tenha umas
certas regras, conseguem aceitar muito bem o que vem de
diferente e até ajudar. Se for um grupo muito complicado ou
muito agitado ou com muitos problemas, alunos com outras
probleméticas, as vezes é dificil entrar um que exija tanta
atencdo da professora. As vezes até ha casos de ciimes,
alunos que ndo se dao bem com eles, ndo gostam deles.
Tudo depende dos casos. Mas claro que os mildos tém que
ser integrados nalgum sitio e tém que ser ajudados e fazer
alguma coisa por eles.

E muito complicado. Eu ja estou nesta escola ha varios anos
e tive quase sempre mildos com necessidades educativas
especiais. O que se tem passado sempre com a parte da
educacdo especial é que estda sempre a mudar, ha sempre
colegas diferentes e as vezes € muito complicado chegarmos
a um acordo, fazermos um trabalho e vermos continuacéo,
que geralmente se faz em conjunto com a professora de
educacédo especial. Os meus alunos com NEE ja vinham com
PEI por isso ndo foi necessario fazer nada. Foi dar uma

continuidade. A T. ndo era minha aluna, o K. quando o recebi




Quais os aspetos que adequa
para os alunos com NEE e

porqué?

Como promove a autonomia e
a responsabilizacdo do aluno
com NEE?

Existem materiais ou
equipamentos de apoio
adaptados as necessidades
especificas do aluno com
NEE?

Ha adequacdes nas formas de
avaliacdo para os alunos com
NEE?

também ja estava na educacdo especial. Depois todos os
anos o0 que é habitual é reunir-me com a professora do
ensino especial e ver o que ha para alterar.

Normalmente é preciso alterar de tudo um pouco. Em relacdo
ao K., por exemplo, que é um caso mais complicado € uma
crianca que tem que estar quase sempre a voltar atras. Ele
tem um percurso muito lento, consegue chegar a um
determinado ponto mas depois, por exemplo, vai de férias,
nao faz nada, esquece e temos que voltar um bocadinho
atras. As aquisicdes dele sdo muito lentas, o K. tem um ritmo
muito préprio, é tudo no ritmo dele. O que mais me
preocupou no K. foi ele ndo gostar de vir a escola, porque ele
era um middo que no 1° ano faltava imenso, a maior parte
das vezes vem sozinho, a pé, mas comecou a gostar da
escola, ndo falta e comecgou a integrar-se. Eu tento integra-lo
ao maximo nas atividades do grupo que ele gosta. Por
exemplo, gosta de ser o responsavel por arrumar a sala no
final do dia, gosta de distribuir os cadernos, gosta de fazer
determinadas tarefas onde se sinta Util e também se integre
com os colegas. Em termos de aquisicbes, conseguiu
aprender a ler, sim, sé que tem que ser tudo muito adaptado
as dificuldades dele.

Arranjar atividades ou tarefas que eles possam cumprir
dentro da sala. Gostam de escrever a data no quadro, de
distribuir os cadernos, de recolher os cadernos, ver se 0s
colegas fizeram os trabalhos, sempre que tenho um
recadinho...

Os que se véao arranjando na sala, ndo ha assim nada de

especial. Por exemplo, livros, ficheiros, jogos.

Sem duavida. Por exemplo, no caso do K. passa mais pela
parte oral porque ha coisas que ele a nivel escrito ndo é
capaz de fazer. Ele ndo é capaz de responder a um
questionario sobre determinados assuntos e oralmente até é
capaz de explicar qualquer coisa. Também faz perto de mim
um exercicio ou outro, tem mais tempo para realizar as suas
atividades. A T. também tem mais tempo, s6 que ela é uma

milda que é mais velha, muito autbnoma, na parte motora,




na parte fisica, na conversa, e quando veio para esta turma
comecou a ver que ia fazer atividades diferentes dos colegas
que eram mais pequenos e recusou-se pura e simplesmente.
Com ela ndo consegui nunca fazer um trabalho diferente. Ela
ndo aceita fazer fichas diferentes dos outros mas aceita ter
mais tempo quando ndo consegue terminar as atividades ao
mesmo tempo que 0s outros. Onde eu tento fazer algumas
coisas mais simples e até mesmo avalid-la € no Apoio ao
Estudo, que era um grupo mais restrito, onde ela ndo se
sentia tdo exposta e onde ela conseguia fazer coisas

diferentes.

Como planifica as aulas tendo
em conta a diversidade dos
alunos, nomeadamente 0s
que tém adequactes

curriculares?

Geralmente vou ver aquilo que eles sabem, faco o
diagndstico, vejo quais sdo as dificuldades que eles tém, o
que é que eu pretendo atingir com eles e a partir dai vamos
tentando |4 chegar. Com a T. ndo consigo fazer grandes
diferencas; no K. é consoante o ritmo dele. Imagina, esta
semana eu vi que ele até comecgou a ler melhor, comecei a
por os textos mais complexos para ver se ele conseguia
despertar. Mas se eu chegar a conclusdo que ele mesmo
assim ndo consegue interpretar, ndo posso partir de um texto
desses, tenho que partir de uma banda desenhada, por
exemplo, uma coisa mais simples. Portanto, para o K. eu
faco uma planificacdo s6 para ele, a parte. Com o resto da
turma, eu tenho alunos muito bons, tenho um grupo de bons
e depois tenho 3 ou 4 mais fraquinhos. Por exemplo, naquela
semana tinhamos que falar sobre os rios. Organizaram-se,
fizeram pesquisas, fizeram trabalhos de grupo, cada um foi
procurar informacdo sobre um rio, etc. Tenho sempre
cuidado na formacao dos grupos, procuro pér sempre um ou
dois bons com um mais fraquinho exatamente para
conseguirem puxar um pelo outro. Depois acontece que
alguns ja fizeram o trabalho, até ja estdo prontos para o
apresentar e chegaram a conclusao que queriam descobrir
mais uma coisa qualquer, por exemplo, que no rio ndo sei
das quantas existia uma barragem e o trabalho deles em vez
de se centrar s6 nas cidades por onde passa o rio, onde
nasce, etc., hd sempre possibilidade de eles evoluirem nesse
aspeto. Depois geralmente quando acontece este género de

trabalhos apresentam ao grupo, as vezes arranjam uma




Existe uma partilha de tarefas
na turma?

Os alunos com NEE
participam ativamente?

Os alunos com NEE
participam em situagfes de

grande grupo?

Existem rotinas para

diferentes momentos do dia?

pergunta ou uma atividade para proporem a turma, fazem a
avaliacdo (isso eles adoram!), os aspetos melhores, os
aspetos piores... E muito bom trabalhar assim quando se tem
um grupo que se leva desde o primeiro ano. Muitas das
vezes eu ja sei que basta lancar um tema que eles
organizam-se logo, o que me da um determinado espaco
para estar com o K. Porque se ele néo tiver sempre trabalho
dispersa-se completamente e ndo faz nada.

Sim.

Sim. O K. depende das atividades. Se for atividades que
exijam muita escrita, muita pesquisa, 0 K. ndo consegue.
Mas por exemplo aconteceu este ano trabalharmos sobre os
animais. Ele escolheu o seu animal preferido, pesquisou com
a professora de educacao especial na sala do apoio e depois
conseguiu também apresentar o seu trabalhinho. Claro que
para ele apresentar um trabalho, por mais simples que seja,
foi uma vitoria muito grande. E o que acontece também
quando fazemos a roda dos livros. Ele traz um livrinho para
apresentar aos colegas, é evidente que ele ndao faz uma
apresentacao tdo elaborada e tdo completa como os outros
mas o facto de ele ter vontade de fazer e de conseguir € uma
vitéria muito grande e o0s colegas valorizam muito as
pequeninas coisas que ele faz. Tudo o que seja dancas, tudo
0 que seja festas de natal, ele participa sempre em tudo.
Nisso ele participa sempre. Agqueles trabalhos mais
elaborados que exigem um certo rigor é que ele ndo é capaz
mas, por exemplo, ja tem acontecido ele ajudar a por as
cartolinas no quadro, vai buscar o que é preciso, tinha
sempre uma tarefa onde se sentisse (til.

Todos os dias havia dois chefes, eles proprios rodavam pela
turma, ndo tinhamos assim nada muito elaborado. Esses
quando chegavam a sala punham logo a data no quadro,
distribuiam os cadernos. Rotinas propriamente ditas tinham
mais em relagdo ao cantinho da leitura. Quando acabavam
determinada tarefa podiam ir buscar ou sentavam-se I3,
podiam estar la trés ou quatro de cada vez. Agora rotinas
diarias dependiam do horario que nés tinhamos feito. Em
relacdo ao horario eles sabem que agora é lingua

portuguesa, depois é matemdatica. Sabem que as sextas-




De que forma é feita a gestéo

do tempo?

Tem alunos com problemas
de comportamento?
De que forma é gerido esse

mesmo comportamento?

De que forma é que a sala de
aula esta organizada? Quais

0s recursos pedagogicos

feiras se houver muitas queixas ou situacbes para resolver
fazemos o Conselho de Turma. No entanto, ficou estipulado
que faziamos todas as semanas se houvesse problemas
para resolver, havia alturas que era de quinze em quinze
dias, era conforme se eles andavam mais agitados ou mais
calmos.

Ha sempre uns que acabam mais rapido, dependia se havia
muito tempo livre. Se faltavam, por exemplo, dez minutos
para acabar faziam uma coisa que eles gostassem, ou iam
ver uma ficha qualquer ao ficheiro, uma adivinha, uma coisa
qualquer, uma coisinha assim para entreter. Aqueles que nao
conseguiam acabar ou acabavam depois quando se passava
para outra atividade, ou acabavam no Apoio ao Estudo ou
levavam para casa para acabar.

Quem nao tem?

Com muita conversa e ralhetes a mistura. Eu tenho aqui 3 ou
4 muito complicados. A T. metia-se muito em conflitos e refila
muito e ralha muito e era complicado. O F. é super irrequieto,
nao para quieto nem um bocadinho, estraga o material, deita
as coisas ao chdo, nunca € ele que faz nada. O G. € um
inoportuno, tem sempre respostas para dar... Ha aqui
alguma agitacdo, s6 que isto foi ao longo dos anos,
conversas com 0s pais, conversas com eles, ralhetes
também é preciso, fazer-lhes ver que estdo a prejudicar os
outros, que estdo a perturbar a turma e chegou aqui a um
ponto em que havia dois ou trés que se antecipavam a mim.
E como eu dizia ha bocado, eles ja se conhecem tdo bem ao
fim destes anos que ja conseguem prever. Por exemplo, com
o G. bastava dizer “vou mandar um bilhete ao teu pai”
acabava-se logo com a conversa. Com a familia também ha
uma relacdo muito forte porque ao longo dos anos vao-se
conhecendo as pessoas e eles ja sabem que ha aqui uma
sintonia muito grande, se se portam mal aqui o recado vai
para casa, sei que 0s pais também os castigam. Sao
reguilas, sdo cansativos porque exigem sempre estar a
chamé-los a atencéo.

A sala de aula é conforme, nés normalmente mudamos.
Normalmente temos a sala em U. Alguns alunos estédo

isolados quando estdo mais agitados. Quando precisamos




disponiveis?

Séo atribuidas diferentes
atividades tendo em
consideracéao as

necessidades dos alunos?

trabalhar em grupo juntamos as mesas em grupo. Em
relacdo aos recursos temos uma biblioteca, um computador,
uma impressora que nao funciona, tenho a fabrica das
histérias. Eu gostaria de ter mais alguma coisa mas vai
dando. Quando é preciso algum material nos trabalhos em
grupo eles trazem de casa: livros, enciclopédias, pesquisas
que facam na net. N6s também temos internet aqui na sala.

O que acontece a maior parte das vezes é que aqueles que
gostam de fazer as atividades e sdo bons alunos querem
fazer sempre tudo. Eu procuro que todos acabem de fazer as
atividades, depois havera diferentes tarefas a seguir, mas

tento ao maximo que eles consigam fazer a mesma tarefa.

Existe articulagdo/ cooperacao
entre o professor de EE e 0

professor de ER?

Existe partilha de
informacdes/estratégias entre

os docentes da escola?

Alguma, sim, tenta-se. Encontros marcados sdo para quando
fazemos as adequacdes, nos finais de periodo, na parte da
avaliacdo. No dia-a-dia, ou quando a professora de educacao
especial vem a sala buscar os alunos, ou se lhes vai dar
apoio aqui na sala, ha sempre uma troca de impressoes.

Com alguns. Ha pessoas que tém uma forma muito
individualista de trabalhar e ndo gostam de partilhar nada
com os outros. Depois também ha pessoas com as quais se
gosta mais de trabalhar. De qualquer forma, nas reunides de
ano nés partilhamos muita coisa e fazemos muita coisa em

conjunto.




ANEXO VI - Transcri¢cao da Entrevista a P6

QUESTOES

RESPOSTAS

De que forma é feita a
inclusdo de novos alunos, de
alunos provenientes de
culturas diferentes e/ou de
alunos com NEE?

Em relacdo aos alunos com NEE, quando a A. chegou aqui
ela néo tinha sinalizagdo nenhuma. Ela vinha de uma outra
escola e a Unica coisa que a mde me referiu foi que a outra
professora ndo a conseguia aguentar. Depois eu sugeri a
mae que fosse com ela a um psicélogo, alias, ao médico, a
médica depois é que falou no psicélogo. Eu fiz-lhe o relatério,
ela comigo néo tinha as reac¢des que a mae tinha dito que ela
tinha na outra escola, mas comecei a ver que ela néo tinha
facilidade na aprendizagem, estamos a falar de ha trés anos
atras. O que a mée dizia € que ela na outra sala néo
conseguia estar direita na cadeira, fazia barulhos, batia nos
colegas... A mae decidiu trazé-la para aqui até porque
mudaram de casa. Comigo ela ndo fazia nada daquelas
coisas, ndo se levantava da cadeira, nem batia aos outros.
Comecei a ver é que ela estava muito “a leste”, ela conseguia
“fugir’ da sala, aliar-se da sala. Eu tinha que a chamar
sempre a atencdo, depois ela tinha sempre aquelas atitudes
de dizer “o qué?”, “ha?”, “onde é que estou?”, “o que é que
aconteceu?”, pronto, via-se mesmo que ela estava ausente,
s6 estava ali o corpo. Entdo a médica sugeriu que fosse a um
psicélogo, nés temos ca esse servigo mas a psicologa nunca
mais desempatava. Fizeram uns testes a menina e recebi-os
em Junho mas nédo concordei com eles. Vinha la escrito que
a menina tinha tudo e mais alguma coisa: dislexia, disgrafia,
discalculia, autismo. Até mostrei os resultados a psicéloga de
cé. Depois ficou de se fazer o PEI dela. Realmente vi que ela
estava muito atrasada nas matérias mas até ia
acompanhando. A nivel da lingua portuguesa, a parte da
escrita e da leitura em que ela fazia algumas trocas de letras,
nem era bem letras eram as silabas, esquecia-se de
escrever, por exemplo, no meio das palavras, e trocava
letras, os “n”s ndo os punha. Entretanto, com exercicios que
eu fui fazendo com ela no 3° ano e com o resto da turma
esses problemas foram colmatados. Por isso € que, em
Junho, quando chegaram os resultados dos testes, eu achei

gue aquilo era demais. Porque em Junho, comigo, ela ja nao




tinha aqueles problemas que tinha no inicio quando a recebi
em Setembro. No ano passado notei que havia uma coisa no
relatério que era verdade: a imaturidade. Ela tem uma
imaturidade enorme. Depois entretanto os pais comecaram a
dar-se mal, separaram-se e foi o descalabro. Ela comecou a
ficar cada vez mais bebé, mesmo para chamar a atencao. As
atitudes que a mée dizia que ela fazia na outra escola,
comecaram entdo aqui. Fazia barulhos, batia-se a ela
prépria, a nivel da matematica ndo conseguiu aprender nada.
A técnica das operacBes ndo conseguia, resolver problemas
nem pensar, por isso € que quando chegou ao final do ano
eu reprovei-a. Ela ficou retida por imaturidade. Apesar de ter
atingido os objetivos do PEI, achei que a nivel da matematica
ela estava muito em baixo, a nivel da maturidade cada vez
estava pior e foram estas coisas que considerdmos, eu, a
professora do ensino especial e a psicéloga. No inicio eu
ainda estava indecisa porque a lingua portuguesa ela estava
bem, a troca das letras tinha melhorado, escrevia bem,
imenso, tinha uma imaginacdo muito fértil. Até respondia as
perguntas e a gramatica também. Mas tendo em conta a
problemética que ela estava a passar, a guerra entre os pais,
a mée que tentou suicidar-se para chamar a atenc¢éo do pai,
consideramos que era melhor ela ficar aqui na escola visto
gue eu até ia ficar com ela. Eu tinha dito que a condicdo para
ficar com esta turma de 4° ano era ficar com a A. e com o A.
que eram o0s que davam problemas. O A. passou do terceiro
para o quarto, foi sinalizado antes de eu pegar na turma
porque é uma hiperatividade enorme. O A. até foi sinalizado
para a Comisséo de Protecdo de Menores. O que é que ele
precisava? De regras. Realmente a mée foi muito
colaborativa comigo, no ano anterior tinham tido 3
professores, ninguém aguentava. Eu fiz-lhe ver que tinha
mesmo que colaborar comigo sendo ia ter um jovem que
ainda ia bater era a ela e ela disse-me que podia fazer tudo o
que quisesse. E foi, por altura do Carnaval o A. estava
totalmente diferente. A nivel das aprendizagens, quando se
comegou a concentrar, ndo tinha problemas. Agora, a
hiperatividade dele continua, continua e muito. Eu sei que na
escola ele s6 me obedece a mim, ele enfrenta qualquer um,

ele s6 reconhece a minha autoridade. Quando ele esta




O Agrupamento proporciona
acles de formacao aos

professores de forma a

enervado vai tudo pela frente, ainda hoje. E ele ja esta
comigo ha trés anos. Na sala ainda ha outra menina que,
para mim, ja devia estar sinalizada ha muito tempo, porque é
uma menina muito caladinha, muito sossegadinha, mas a
nivel da estrutura matematica ela ndo consegue nada, é
zero. Eu ainda pensei este ano em fazer a sinalizagdo mas
depois pensei: “para qué?”. Com tantos meninos que ha para
ai, foi como aconteceu o ano passado com a A., quando ela
ia para se ir embora é que veio a sinalizacao. Assim nao vale
a pena. A A., este ano, estd das melhores alunas a
matematica, até eu fiquei espantada. O ano passado ela ndo
fazia nada, nem leitura de numeros. Ela tinha sempre que
fazer tudo com a minha ajuda ou com a ajuda de uma das
melhores alunas que eu punha sentada ao seu lado para a
ajudar. Em Outubro teve um clic e comecou a fazer tudo, a
perceber tudo, teve uma alteracdo a nivel da matematica que
foi uma coisa espantosa. Mas ela continua com aquela mania
de “eu sou muito engragada” e de vez em quando tenta pér
as unhas de fora, sé que eu ndo a deixo, quando ela mete as
unhas de fora meto eu também as minhas. A nivel
comportamental ela € uma crianca dificil, de vez em quando
parece que “foge” um bocadinho, ndo entendo porqué. J&
falei nisso com a mée e ela diz que também nota. Os pais
agora ja se juntaram, ela ficou muito contente do pai ter
voltado para casa, mas eu e a mae notamos que ela esta
mais bebé desde que o pai voltou para casa. Ela tem onze
anos. Esta a fazer aquelas coisas que ela ja nao fazia que é
falar com voz de bebé. Os outros meninos das outras
culturas sdo dos melhores alunos que eu tenho na sala. Sao
cabo-verdianos e angolanos. A C. é da Guiné mas ainda tem
muita dificuldade na expressdo porque ela ja veio para cé
com sete anos e depois a méae so fala crioulo. Quando sao as
reunides ela tem que estar ao pé da mae para traduzir o que

eu digo, porque eu também ndo a percebo ou entdo vem o

0N

namorado da mée que fala mais ou menos portugués. A E.

o}

de S&o Tomé. O M. que é de Angola é um espetéaculo, a C.
das melhores alunas.

Tirando aquelas duas formacgdes que tivemos este ano
(“aprender a pensar” e “aprender a fazer um portfélio para os

meninos”), ndo. Eu pensei que ia ser melhor mas néo, foi




responder a diversidade dos
alunos?

Existe uma equipa
interdisciplinar de Educacao
Especial? Como é

constituida?

Qual o tipo de trabalho
desenvolvido pela equipa de

Educacao Especial?

O espaco fisico da escola esti
acessivel a deficientes

motores e problemas afins?

muito tedrico, muito cientifico. A nivel pratico ndo ajudou
muito.

Existe. Aqui na escola temos uma psicologa que s6 faz
sinalizacdes, ndo atende 0s meninos particularmente, nos
primeiros anos que ca esteve ainda fazia trabalho
comportamental com 0s meninos em grupo, depois deixou de
fazer, agora néo sei o que é que ela estd aqui a fazer, pois
eu nem a vejo.

Penso que ela deva estar a fazer o que ja fazia o ano
passado que é colaborar com a professora do ensino
especial na elaboracdo dos PEIl. Ela ficou de fazer a
reavaliacdo do PEI da A. depois do relatério que chegou da
outra psicéloga. Acho que ainda se reuniu com a mae e uma
vez com a A. Mas ndo sei mais nada. Agora, 0 que é que a
A. tem? Tem o apoio da professora do ensino especial a
segunda-feira, uma hora e meia em que eu lhe pedi para
trabalhar textos. Ela estd em horario contrério. Ela vem das
9.30h até as 1lh e estd la sozinha o que eu acho um
desperdicio porque ela ndo tem outros problemas e podiam
la estar outros meninos. Insisti que trabalhassem a sua
criatividade e os casos especiais.

NOs ja tivemos aqui meninos até de cadeiras de rodas. A
casa de banho grande foi feita de propdésito para receber
duas meninas de cadeira de rodas. A rampa que esta la fora
era uma escada. Tivemos um menino com paralisia cerebral
e deslocava-se com um andarilho. Eles ficavam em salas
rés-do-chdo e iam brincar recreio

aqui no para o

normalmente.

O que pensa da necessidade
de elaboracéo do PCT?

Quem elabora o PCT?
Quais os aspetos que
considera essenciais na sua

elaboracédo do PCT?

Planifica as atividades em

Tanto papel ndo faz falta. Mas alguma coisa tem que ser
feita. Por um lado proporciona organiza¢do, mas se calhar
ndo era preciso tanta. Eu j& trabalho ha vinte e tal anos e
antes ndo se fazia isto com tanta papelada e os meninos
aprendiam da mesma maneira.

Os professores da escola; cada professor elabora o seu.

O que eu acho mais importante € o conhecimento da turma,
a sua caracterizagdo. Conhecer a familia, os pais, 0
enquadramento socioeconémico, as planificacdes também
s&0 muito importantes.

Nao.




conjunto com os alunos?
Promove atividades de
entreajuda em grupos

heterogéneos?

Modifica a organizacdo do
espaco em funcéo das

atividades?

Existe uma diversificacdo no
uso de materiais na sala de

aula?

Como faz a avaliagcéo dos

alunos?

Os alunos realizam

Isso faco. Sempre o fiz. Isso é extremamente importante.
Estou sempre a mudar os alunos de sitio. Se eu vejo que ha
um aluno que esta a perceber bem a matéria desloco-o para
junto de outro que esta aprender menos bem. Tenho
deslocado meninos também por motivos comportamentais.
Esses sento-o0s ao pé de mim.

S6 costumo modificar quando fago trabalhos de grupo com
eles e sdo eles que juntam as mesas duas a duas. Eu gosto
de trabalhar e sempre trabalhei durante muitos anos com as
mesas em U. Mas foi decidido aqui na escola que as mesas
tinham que estar viradas para o quadro em fila. Se foi a
gestdo que decidiu eu é que ndo vou andar a arrastar mesas
todos os dias, isso é que néo.

Eu utilizo o caderno diario, ndo uso dossiés. Gosto daqueles
cadernos grossos de argolas. As folhas ndo saem e eu faco
muito trabalho de quadro. Para mim o manual é secundario,
€ um complemento aquilo que eu fago no quadro. Iniciagao
dou tudo no quadro, concretizagbes dou tudo no quadro e
eles depois passam para o0 caderno e depois treinam no
manual. Eu sou um pouco contra as fichas. Entdo uso o
manual como complemento de tudo o que eu fago no quadro.
N&o tenho muitas grelhas. No grupo do 4° ano temos
determinadas atividades semanais como, por exemplo,
concursos de ortografia, desafios de calculo, tabuada, etc.
Para estas atividades eu tenho grelhas. Em relacao a leitura
eu faco uma avaliacdo mensal de cada menino porque a
escrita ja esta incluida nas atividades semanais de ortografia.
Depois temos as fichas trimestrais, com as fichas mensais
que o grupo organiza igual. Ai faco o registo dessa avaliacao.
Considero muito mais importante o trabalho de quadro que
realizo com eles porque todos 0s meninos vém ao quadro, e
eu vejo o que cada um é capaz de fazer naquele momento,
mas nao fago registos disso. O Unico registo que fago € o da
leitura. Na ultima semana de cada més escolho cinco
meninos e registo no final do dia se eles estdo a ler bem
porque ndo quero que eles se apercebam que eu 0s estou a
avaliar. Mas nesta altura do campeonato todos eles leem
muito bem e interpretam muito bem.

Fazem. Numa ficha trimestral igual para o grupo todo.




autoavaliacdo?

Existem alunos com PEI?

E realizado algum tipo de
diferenciacédo curricular (AC,
CEl)?

O que pensa sobre a incluséo
na turma de alunos com
adequacdes curriculares e/ou
com CEI?

Como séao elaborados os PEI

destes alunos e por quem?

Quais os aspetos que adequa
para os alunos com NEE e
porqué?

Como promove a autonomia e
a responsabilizacéo do aluno
com NEE?

Sim.

N&o. Ela faz o programa normal da turma toda. Nao tem
adaptacdes. A Unica coisa que esta no PEI dela é ela
precisar de mais tempo para realizar as fichas de avaliagéao.
Mas este ano ela ndo precisou porque é das mais rapidas a
acabar. No entanto, as vezes tenho que Ihe pedir para voltar
a retificar porque ela ndo se importa se esta bem ou esta
mal.

Depende. Se for uma NEE que nado seja perturbadora, muito
grave, da atividade e do nimero tao grande de alunos que
nos temos na sala, acho bem. NG@s ja tivemos aqui varios
meninos com problemas motores mas que a nivel intelectual
ndo tinham grandes problemas, eram muito bem integrados,
ndo houve qualquer problema, mesmo com o numero de
vinte e tal alunos. Agora se for meninos com uma grande
perturbacdo e que exijam muito trabalho exclusivamente do
professor, isso é impossivel. E impossivel com vinte e seis
alunos ter criangas com grandes necessidades educativas
especiais. A escola ndo comporta isso, nenhuma sala
comporta.

O PEI da A. foi elaborado pela professora de ensino especial
com a ajuda da psicéloga. No relatério que fiz j4 indicava
guais eram as dificuldades dela. Ja indicava quais eram as
falhas que ela tinha, qual era o trabalho que se deveria fazer
e que 0 que ela necessitava mais era de mais tempo.
Portanto o resto foi feito por elas, comigo foi s6 o relatério
que eu entreguei e elas levaram em conta.

Nada. E tudo igual. Ela n&o precisa.

Ela sempre foi autbnoma. Responsavel ndo é. Temos que
exigir muito dela, andar constantemente em cima dela. Por
exemplo, dito-lhe os trabalhos de casa todos os dias. Eu ndo
vejo os trabalhos de casa de todos porque ndo consigo, faco
a correcdo no quadro, mas a ela peco-lhe os trabalhos todos
os dias. O ano passado ela fingia que passava os trabalhos,
até foi uma das colegas que viu e me alertou. A partir dai eu

passei a pedir-lhe os trabalhos depois de passados, antes de




Existem materiais ou
equipamentos de apoio
adaptados as necessidades
especificas do aluno com
NEE?

Ha adequacdes nas formas de
avaliacdo para os alunos com
NEE?

ir para casa e no outro dia eu vejo sempre os trabalhos dela.

Nao, ndo é necessario.

N&o, ela faz tudo igual.

Como planifica as aulas tendo
em conta a diversidade dos
alunos, nomeadamente os
gue tém adequacdes

curriculares?

Existe uma partilha de tarefas

na turma?

Os alunos com NEE
participam ativamente?
Existem rotinas para

diferentes momentos do dia?

Eu tenho sempre trabalho na manga porque eu tenho um
grupo de criancas que sdo muito rapidos, sdo muito bons
alunos e outros que sdo muito lentos. Portanto, no inicio da
semana programo trabalho a mais para ter trabalho no
armario para aqueles que se despacham mais rapido. Esses
que se despacham mais rapido sdo os hiperativos e se eles
nao estiverem sempre ocupados rebentam com uma sala. No
entanto, ndo os deixo avang¢ar na matéria. Eles sdo bons mas
nao sdo nenhuns génios. Quando aqueles bons alunos
conseguem fazer mais trabalho do que os outros, a seguir
eles tém um prémio: vém jogar futebol que é a melhor coisa
que eu lhes posso fazer. Como eles fazem o dobro do
trabalho, a seguir pegam na bola e vao jogar para o campo
de futebol.

Se for partilha de tarefas no sentido de responsabilizagédo
pela sala de aula, sim. E da maneira seguinte: ha sempre o
chefe de turma e o ajudante que roda semanalmente pelos
numeros deles da turma, portanto eles préprios ja sabem a
sequéncia. O que eles fazem é distribuir cadernos, logo que
chegam abrem o arméario, sdo muito autbnomos, eu nem
preciso de 4 estar, tiram os cadernos, distribuem os
cadernos, distribuem as capas porque eles vdo ao horéario da
sala e veem quais sao as disciplinas desse dia, entdo eles ja
sabem que tém que distribuir as capas daquelas disciplinas.
A A. é igual aos outros!

N&do, o que eu tenho, e estd no horario, € o momento do
conto a quinta-feira, nos ultimos dois tempos. Eu comecei a
ler uma histéria no inicio do ano e ja vamos na terceira

historia. Depois no resto da semana faz-se trabalho sobre




Tem alunos com problemas
de comportamento?
De que forma é gerido esse

mesmo comportamento?

De que forma é que a sala de
aula esta organizada? Quais
0s recursos pedagdégicos
disponiveis?

Sé&o atribuidas diferentes
atividades tendo em
consideragéo as

necessidades dos alunos?

essa historia.

Muitos. Problemas de comportamento séo pelo menos uns
cinco. Mas sao problemas graves. Nao conseguem respeitar
as regras estipuladas na sala. Como é que se resolve? Eu
calo-me imediatamente até que eles proprios se vao
autogerindo. Esses mesmos, claro, continuam a falar até que
eu digo “ou calam-se a bem ou calam-se a mal’ e eles ja
sabem que a mal significa ficarem uma semana sem
intervalo. E ficam mesmo. E isso resolve. Também ha um
contacto com os pais de trés desses alunos. O acordo que
tenho com eles é que quando for necessario mando um
recado para casa a dizer que é preciso um castigo. Assim,
basta-me dizer-lhes “ou te calas ou ja sabes o que vai para
casa” e eles respondem logo “ndo, ndo”. E realmente resulta.
Tenho fichas que eu organizo, fichas que eu faco, e os
recursos que eu tenho na sala, os multibasicos, os mapas, os

sélidos geométricos, eu s6 uso isso.

Nao, ndo tenho necessidade disso nesta turma.

Existe articulacdo/ cooperacao
entre o professor de EE e o

professor de ER?

Existe partilha de
informacdes/estratégias entre

os docentes da escola?

Nenhuma. A Unica coisa que eu pedi a professora do ensino
especial é que faga determinado tipo de trabalho com a A. J&
tivemos uma reunido este ano porque apercebi-me que esse
trabalho ndo estava a ser feito até porque a miuda também
me contava o que fazia. Ela tem necessidades no
desenvolvimento do texto, de criar ideias e de colmatar
dificuldades na area dos casos especiais de leitura e ndo é a
fazer sozinha, quando ela estd sozinha numa sala com a
professora, que ela vai colmatar essas falhas, ndo é?
Portanto tem que ser com ajuda e no quadro. E foi isso que
eu pedi na nossa ultima reunido. Este ano ja tivemos duas,
esta ultima fui eu que pedi, a primeira foi ela para vermos o
PEI dela.

Da escola nao mas dentro do grupo sim. Nés partilhamos

muita coisa, praticamente tudo.




Anexo VII — Exemplo da 12 fase da AC: recorte da entrevista a P1 em UR e transformacédo em indicadores

Unidades de registo Indicadores Freq.

Na minha escola existe alguma preocupac¢do com isso mas eu acho que maioritariamente Incluséo como preocupacéo individual de cada 1
€ uma preocupacao individual, de cada professor, (...) professor
(...) ndo existe uma politica propriamente aqui na escola, (...) Auséncia de uma politica de incluséo a nivel da escola 1
(...) cada um procura um caminho que ache ser mais adequado e que permita a esses
alunos sentirem-se mais integrados, fazerem amigos. Inclus&o como processo de socializacao 2
Eu concordo, acho que é uma étima forma de socializacéo, (...)
A nossa zona escolar tem um bairro social muito proximo e recebemos alguns alunos
desse bairro social e também temos alunos da chamada classe média. As vezes é preciso ~ . . .

. . Incluséo de alunos de meios sociais heterogéneos 1
também tentar colocar um bocadinho de regras, tanto para uns como para outros, mas
nota-se algumas diferengas sociais.
Também recebemos alunos com deficiéncias e com outro tipo de problemas, temos que
gerir todas essas diferengas. N&o sei se € da melhor forma, mas tentamos gerir. . "

— Incluséo de alunos com NEE e outras problematicas 2
(...) mas temos que os acolher, sdo alunos como os outros e que merecem estar na escola
regular e fazer um percurso dentro das possibilidades deles.
N&o. Eu gostaria, gostaria muito de frequentar até porque sinto que preciso de ajuda em . - . R
. . Auséncia de formagé&o continua sobre a resposta a
muitas coisas (...) ) . 2
- - po - - p diversidade dos alunos

Eu gostava muito que o agrupamento fizesse a¢bes de formagéo, mas isso ndo acontece.
(...) mas sinceramente existe uma distancia muito grande, nés estamos na nossa escola e
a equipa esta na escola deles, recebemos a visita deles aqui, vem ca a professora de
educacéo especial duas vezes por semana ter com os nossos alunos, (...)
Existe vontade em que isso aconteca, claro.
Se calhar preferiamos trabalhar mais em cooperagéo. Insuficiente articulagéo com a equipa de EE 8

N&o existe um horério rigido, uma combinacéo.

Nés tentamos, pelo menos sempre que ela vem c4, dar um feedback de como as coisas
estdo a correr.

Oficialmente, nés nunca nos reunimos a ndo ser quando foi para a elaboragéo do PEI.




Informalmente, conversamos sempre que ela vem cé e falamos sobre o aluno.

Ou seja, ndo me sinto apoiada o suficiente, como gostaria.

(...) a psicdloga nunca veio ca a escola, (...)

(...) reuniu uma vez com os professores todos, disse-nos como é que nds poderiamos
fazer a referenciagdo dos nossos alunos mas nunca mais falamos, (...)

Auséncia de articulagdo com o servico de psicologia

(...) ela esta la no gabinete e recebe os alunos 14, aqueles que ela considera importantes
porque esta muito sobrecarregada.

Na escola sede esta o psicoélogo, (...)

Realizagéo do apoio da psicologa aos alunos na
escola sede

N&o sei se é esse 0 nome mas existe uma equipa de educacao especial.

Existéncia de uma equipa de EE

(...) na nossa escola existe a visita de duas professoras, uma do apoio e a outra da
educacéo especial.

Distancia fisica entre a equipa de apoio e a escola

Existe um horério que foi determinado por elas, tém duas horas e meia por semana (...)

Apoio bissemanal do professor de EE ao aluno com
NEE

(...) e vao buscar os meninos a sala, levam-nos para a salinha de educac¢éo especial e
trabalham com eles as areas que sdo mais importantes e que também estdo no PEI deles.

Normalmente o apoio é feito fora da sala, elas gostam de levar os alunos com elas, dizem
que assim os alunos estdo mais concentrados.

De resto é sempre fora da sala.

Dentro da sala de aula tem acontecido poucas vezes o0 apoio.

Realizag&o do apoio do professor de EE ao aluno com
NEE fora da sala de aula

No meu caso especifico o aluno precisa de alguma concentragéo para realizar o seu
trabalho e por isso ela trabalha com ele até porque ele, em termos de comparagao com 0
resto do grupo, estd um bocadinho mais atras, ndo tem propriamente as competéncias que
num quarto ano devia ter.

Dificuldade do aluno com NEE em acompanhar a
turma

Mas dentro do caminho e do percurso dele a professora de educacéo especial vai
trabalhando, vai fazendo exercicios com ele, vai tentando rever a matéria que eu vou
dando, (...)

Apoio do professor de EE aos contetdos trabalhados
em sala de aula

(...) nés falamos um pouco sobre as coisas que eu vou fazendo aqui na sala até para ela
conseguir acompanha-lo.

Articulacdo com o professor de EE sobre o trabalho
realizado em sala de aula

O que aconteceu, por exemplo, no periodo passado, foi a realizagéo das fichas de
avaliacdo em que a professora veio nesses dias para estar com ele e ajuda-lo a ler a ficha,
nao fazer as fichas por ele mas orienta-lo.

Apoio do professor de EE a realizagdo de fichas de
avaliacdo pelo aluno com NEE em situacéo de sala de
aula




Nao, nada mesmo. A nossa escola tem, mesmo a entrada dois degraus, (...)

(...) ndo existe qualquer tipo de rampa.

E uma escola muito antiga. Se existir realmente um aluno com problemas motores,
precisara de ajuda para subir esses degraus iniciais (...)

(...) mas néo sei se passava da porta pois sdo muito estreitas.

Falhas na infraestrutura da escola de acesso a
deficientes motores e problemas afins

(...) mas depois pode ficar nas salas do rés-do-chdo que essas tém entrada direta.

As salas de aula sé@o grandes, uma crianca de cadeira de rodas conseguiria circular l1a
dentro pois existe um espago amplo (...)

Existéncia de espacos amplos nas salas de aula para
deficientes motores e problemas afins

Depois em termos de espaco fisico para a realizagéo de atividades como, por exemplo, a
educacéo fisica, € complicado porque o0 nosso refeitério ocupa a quase totalidade do
polivalente (...)

(...) e mesmo quando ha aulas de educagéo fisica as mesas ndo s&do mexidas portanto os
alunos tém que fazer a aula num cantinho que lhes sobra.

Insuficiéncia de espaco fisico para a realizacao de
aulas praticas de expressao fisico-motora

O Projeto Curricular de Turma é um instrumento essencial para a organiza¢do do nosso
trabalho enquanto professores.

PCT como instrumento para a organizagéo do trabalho
do professor

Eu costumo dizer que é como se fosse um diario da nossa turma.

(...) aquilo que ndés propomos fazer com eles,

PCT como um registo diario da vida da turma

E onde esta aquilo que nds avaliamos da nossa turma, (...)

PCT como um registo da avaliagdo da turma

(...) as reflexdes que nés vamos fazendo sobre o trabalho que é feito, o balanco...

PCT como um instrumento de reflexdo

O Projeto Curricular de Turma é da responsabilidade da professora titular de turma, isso é
Obvio.

Realizacdo do PCT pelo professor titular de turma

Depois ha outros técnicos que colaboram connosco.

Eu gostava que colaborassem mais.

Temos a professora de Educacdo Especial que é aquela que tem participado nalgumas
coisas sobretudo no PEI de um dos alunos e isso também faz parte do nosso PCT, (...)

(...) de resto é responsabilidade minha, s6 minha.

Escassa colaboracao de outros técnicos na realizagdo
do PCT

Um dos aspetos a que eu dou mais importancia é a parte da avaliacédo diagnoéstica logo no
inicio do ano porque € a partir dessa avaliagdo que eu vou determinar as prioridades do
Projeto Curricular de Turma. Sdo também os motores de arranque para o ano letivo.

Se eu ndo souber quais sdo 0s principais pontos que devo tocar ao longo da minha
intervencao com aquele grupo entéo ndo faz qualquer sentido a existéncia de um Projeto

Importancia da avaliacao diagnéstica na realizacdo do
PCT




Curricular de Turma, (...)

(...) para mim um dos pilares do PCT sdo sem duvida as prioridades, as linhas de trabalho
com os alunos especificamente.

(...) até porque num agrupamento nés somos obrigados a ter planificagées iguais.
Portanto, existem planificacdes anuais e mensais iguais para todo o grupo do 3° ano das
escolas do agrupamento, elaboradas logo no inicio do ano.

Ao longo dos meses vamos planificando os objetivos e as atividades que queremos
realizar.

Nesse sentido ndo ha uma grande margem de manobra, (...)

Pego naquilo que me impdem, é aquela planificagdo para o més, (...)

(...) e tento também integrar aquelas que estdo na planificagdo mensal do agrupamento

(...)

Planifica¢cdes uniformes para o mesmo ano de
escolaridade dentro do agrupamento

Eu faco um misto. Eu tenho linhas minhas, tenho ideias daquilo que eu quero concretizar,

(...)

(...) mas também vou ser sincera, € um bocadinho “papel”, depois dentro de cada sala
cada professor sabe de si (...)

Portanto, tento gerir as limitacdes com a forma de trabalhar que eu mais gosto.

Adequacéo das planificagBes gerais pelo professor de
cada turma

(...) e nesse sentido eu tento dar um bocadinho de liberdade e de partilha democratica aos
alunos.

(...) divido mais ou menos pelas semanas e vou dando aos alunos “estes sdo os blocos

que noés temos que trabalhar”, “temos que fazer isto, isto, isto e isto”.

Como eles tém um horario, sabem mais ou menos o que é que vamos trabalhar, por
exemplo “na matematica coletiva o que é que vamos realizar?”.

Também parte muito das dificuldades, alguns pedem-me ajuda e, as vezes, como as
dificuldades sdo muito comuns, nessa semana vamos trabalhar essas dificuldades. Ainda
na semana passada aconteceu ser a divisdo, por exemplo.

Entédo vou fazendo com eles um plano semanal e nesse plano integro as ideias e as
sugestbes que eles dao para as diferentes areas (...)

Bom, tal como eu ja tinha dito, eu planifico de acordo com aquilo que me mandam fazer e
de acordo com aquilo que os alunos também querem.

Realizag&o de planifica¢gdes conjuntas entre o
professor titular de turma e os alunos

(...) e um bocadinho o manual porque eu também tenho que trabalhar os manuais na sala

Utilizag&o dos manuais na sala de aula




de aula porque o agrupamento quer que eu o faca.

Bom, o manual tem que existir e isso € um material que todos tém e é igual para todos,

(.)

Claro, claro. Alias, os alunos estéo sentados por grupos na sala de aula, foi uma escolha
feita por eles.

Tal como disse, a sala esta normalmente organizada em grupos. Portanto, se eles
quiserem trabalhar em grupo isso é facil.

Organizacdo do equipamento da sala em grupos

(...) mas também nao vou mentir, € um problema acrescido na turma porque 0s grupos
sdo ja muito heterogéneos e ele (aluno NEE) € um elemento que ainda destoa mais que os
outros.

Ha alunos que ainda precisam de muita ajuda, por exemplo, a saber a tabuada e h& outros
alunos que ja conseguem realizar multiplicagBes sem qualquer tipo de ajuda.

Existéncia de diferentes ritmos de aprendizagem na
mesma turma

E complicado gerir todo o trabalhZo que é preciso fazer com todos os alunos (...)

Dificuldade do professor em gerir os diferentes ritmos
de aprendizagem

(...) mas sao grupos que tém sempre um ou outro elemento que pode ajudar mais os
elementos mais fracos. O que ndo significa que esses elementos mais fracos néo saibam
qualquer coisa e ndo possam ensinar aqueles que se julgam os mais fortes.

Existe imensa cooperagéao entre eles (...)

(...) e ha outra coisa que eu costumo fazer: quando algum termina mais cedo, em vez de
eu lhe dar outra ficha ou outro trabalho muitas vezes eu deixo que eles sejam professores
ajudantes e vao partilhar como é que chegaram a resposta com os colegas (...)

(...) porque as vezes eles entendem melhor os colegas e as suas explicagfes do que o
préprio professor e, por isso, sim, eles ajudam-se muito, muito mesmo.

S&ao esses alunos que muitas vezes realizam o papel de ajudantes e que vao ajudar os
outros alunos.

(...) ou é outro colega.

Outras vezes hd alturas em que também eu proponho atividades em grupo de matematica,
ou de lingua portuguesa e ai eu também tento que ele trabalhe com os que ele considera
seus amigos e esses conseguem leva-lo a fazer as coisas. Com mais dificuldade,
obviamente, mas faz.

Realizag&o de tutoria interpares

No entanto, j& houve uma ou outra alteragao, algumas motivadas por comportamento, que

Organizac¢do do espaco da sala de aula em funcéo




foram discutidas no conselho de turma, (...)

das resolucbes do Conselho de Turma

A sala pode mudar consoante o trabalho.

Por exemplo, a maioria das vezes eles estdo sentados em grupos, & assim que nés
trabalhamos no dia-a-dia.

No entanto, a sexta-feira como é o dia em que nés realizamos o conselho de turma, a sala
fica disposta em U para que seja mais facil a visualizacao de todos os alunos e para que
os proprios presidentes do conselho consigam ver tudo e falar com todos.

Outras vezes organizamos atividades em que é preciso espago no meio da sala, (...)

(...) por exemplo, nos dias em que fazemos expressao dramatica € preciso muito espaco,
entdo temos que afastar as mesas todas para ter espaco no centro da sala.

Outras vezes podemos juntar mais mesas porque vamos ter duas estacdes de trabalho:
um grupo vai estar a trabalhar uma leitura de qualquer coisa enquanto outro grupo vai
estar a trabalhar a pintura de qualquer coisa.

Portanto, isso depende do trabalho que nés vamos realizar.

Organizac¢do do espaco da sala de aula em funcéo
das atividades desenvolvidas

(...) tirando trés alunos que s&o de outro ano.

Inclusédo de alunos de diferentes anos de escolaridade
na turma

Depois existe uma série de materiais que fui eu trazendo para a escola, (...)

(...) sdo coisas construidas por mim,

(...) sdo materiais proprios, que tentam abarcar todas as areas curriculares

Existem os ficheiros, também construidos por mim, (...)

(...) alguns sao autocorretivos, o que facilita o meu trabalho.

Também acontece na questédo da leitura, ja agora que estamos a falar sobre isso, utilizar
muitas vezes o gravador.

Utilizacado de materiais elaborados pelo professor
titular de turma

(...) e depois também tém aqueles materiais que ndo sao estruturados mas que ajudam
por exemplo no calculo da matematica, como as palhinhas, os lapis (...)

Utilizacdo de materiais reciclados

(porque alguns alunos ainda precisam, apesar de estarem no terceiro ano).

Adequacéo do uso de determinados materiais as
necessidades especificas de cada aluno

No inicio tive que impor algumas regras porque eles estavam um bocadinho batoteiros, eu
tinha que estar sempre a ver se eles estavam a copiar as respostas.

Negociacao de regras de utilizagdo dos materiais

Cé& na escola existe também um projetor para ligarmos ao computador portatil, que
também existe ca na escola, (...)

Utilizacdo de materiais existentes na escola




(...) e preparo algumas aulas em PowerPoint.

Os proéprios alunos também ja tém apresentado os seus projetos de investigacdo com este

material. Recurso as TIC em contexto de sala de aula 3
Utilizo também os Magalhées deles.

Faco a avaliagdo a partir de varios registos de pilotagem.

Existe também na sala, ndo s6 em avaliacdo diagnéstica mas também ao longo de todo o Recurso a diferentes registos de pilotagem 2
ano, grelhas expostas na sala, elaboradas por mim, (...)

...) € servem para eu ter a no¢éo do trabalho que eles vao realizando nos momentos de . : .
'Eral:)Jtho auténzmo, por exempglo, que tipo de fi?:heiros € que eles utilizam mais. Registo de pilotagem do Tempo de Estudo Autonomo 1
Obviamente que as fichas de avaliacdo sdo as mais valorizadas aqui no agrupamento,
fichas essas que séo iguais para todos os alunos. Fichas de avaliac@o uniformes para todos os alunos 5
A avaliagdo diagndstica é também realizada aqui no agrupamento com fichas iguais para do mesmo ano
todos.

No entanto, eu fiz uma avaliacéo diagnoéstica de areas especificas como a leitura, o calculo

mental e isso ja foram exercicios ou jogos feitos por mim néo tendo nada a ver com as Realizacédo de uma avaliacao diagnostica 1
diretrizes do agrupamento.

Normalmente registo em grelhas com o nome dos alunos e um espaco branco a frente
para escrever livremente (...)
(...) ou entdo coloco mesmo alguns itens especificos que podemos chamar de indicadores,
que mostram a que nivel € que o aluno esta. o . . .

Por exemplo, na leitura, se gagueja, se hesita muito, se faz uma leitura silabada, se é Utlllzaggo 96 d.lfere,nte.s tipos de grelhas para registo 5
fluente, se ha respeito pela pontuacgao, (...) da avaliagdo diagnostica
(...) pronto, eu crio uma série de indicadores e depois tento, ou através de um codigo de
cores, ou apenas pela forma como redijo um pequeno texto daquilo que vou ouvindo, (...)
(...) vou depois estudar esses dados e ai € que vejo como é que os alunos estéo.

Isso permite ndo sé eu ouvir (...) Avaliacéo da leitura por parte do professor 1
(...) como também os alunos ouvirem a sua leitura, eles proprios também se avaliam. Autoavaliacdo da leitura por parte dos alunos 1
(...) eles realizam uma ficha de autoavaliacéo no final de cada periodo, (...) Realizac&o de uma ficha de autoavaliagéo trimestral 1
(...) mas também existe uma autoavaliacdo todas as semanas na folha do PIT. Realizacdo de autoavaliagédo do PIT 1
Muitas vezes sou eu que lhes digo que estéo a realizar demasiados ficheiros em Negociacao de propostas de trabalho entre o 5

determinada area ou grau de dificuldade,

professor e os alunos




e aconselho-os a trabalhar mais outra area e é tudo feito numa conversa muito direta com
o0 aluno, fazendo o balanco do trabalho que ele vai fazendo.

Eu acho que os alunos tém que ter um papel preponderante na sua propria educacao.

Ao discutir com eles as areas que eles precisam de trabalhar mais para ultrapassar melhor
as dificuldades que eles tém, eles entendem e percebem melhor

Sentem-se tratados como pequenos adultos.

Envolvimento dos alunos no seu processo de ensino e
aprendizagem

Tenho um aluno com PEI.

Incluséo de alunos com PEI na turma

Aquilo que eu e a professora de educacao especial fizemos foi olhar para o programa do 1°
ciclo e ver o que é que o rapaz conseguia fazer.

Depois, a partir dai, fomos tirando objetivos, h& coisas que estédo longe para ele alcancar.

Ou seja a Unica alteracdo que estd no PEI dele tem a ver com os objetivos que ele
consegue atingir até ao fim do ano para ver se ele vai com algumas competéncias para o
5° ano para conseguir seguir os seus estudos e fazer alguma coisa.

Existéncia de PEI com adequages curriculares

Nés sabemos que ele ndo vai conseguir fazer o mesmo que os outros fazem mas se
formos adaptando um bocadinho o trabalho, ele chega aqueles obijetivos.

Pode ndo chegar a todos mas chega aqueles.

Adequacéo da estrutura do trabalho para o aluno com
NEE

Outras vezes realiza um trabalho completamente diferente dos colegas porque nédo
consegue de todo fazer aquilo (...)

Realizacdo de um trabalho diferente por parte do
aluno com NEE

O PEI foi elaborado, na sua maioria, pela professora de educacao especial.

Ela é que aproveitou a informacg&o dos relatorios médicos, alguma coisa também ja vinha
feita dos outros anos...

Eu participei na parte em que estivemos a falar antes, tudo o que tinha a ver com o
programa, tudo o que tinha a ver com as competéncias, tudo o que é suposto o aluno
realizar, ai sim, eu ajudei.

Ajudei a dizer o que é que ele gostava, que objetivos é que ele conseguiria atingir, portanto
essa parte a responsabilidade até foi mais minha do que propriamente da professora de
educacéo especial.

Chegamos ainda a reunir-nos algumas vezes para realizar esse trabalho...

Articulacdo com o professor de EE na elaboragéo do
PEI

Tem que ser sobretudo nas areas curriculares mas obviamente mais na area da lingua
portuguesa porque o aluno ainda Ié com alguma dificuldade.

Em termos de calculo matemético, € um célculo muito concreto, tudo o que envolva

Necessidade de adequacg@es curriculares para o aluno
com NEE sobretudo em LP




pensamento abstrato é complicado para ele e uma coisa leva a outra.

Por exemplo, tudo o que é investigacdo, tudo o que é ler uns textos, ele demora muito
tempo e é preciso sempre alguém para o ajudar. Ou sou eu que o ajudo (...)

Apoio individualizado do professor ao aluno com NEE

Por isso essas adaptagfes que eu realizo séo no sentido de, por exemplo, quando vamos
realizar uma ficha de lingua portuguesa eu fago um teste muito semelhante (...)

Ele tem adapta¢cBes na avaliagao.

Realizacdo de diferentes fichas de avaliacao para o
aluno com NEE

(...) ou as vezes uma ficha igual mas o aluno recebe um apoio extra, faz em parceria com
um colega, (...)

Apoio dos colegas ao aluno com NEE na realizacéo
das fichas de avaliacao

(...) ou faz com a ajuda da professora para ter alguma orientagéo.

Apoio do professor ao aluno com NEE na realizagéo
das fichas de avaliacédo

Por exemplo, realiza as provas com mais tempo, (...)

Tempo extra para o aluno com NEE na realizagéo das
fichas de avaliacdo

(...) nos trabalhos eu tenho que ter em conta que ele tem um défice cognitivo, o que
implica com a compreenséo da lingua, por isso eu ndo posso avalia-lo nos mesmos
parametros que os restantes colegas.

E depois é claro que eu tenho que o avaliar de acordo com as competéncias que estédo
estipuladas no seu PEI e ndo de acordo com as competéncias gerais do 1° ciclo.

Matriz das fichas de avaliacdo diferente para o aluno
com NEE

(...) e entdo vai fazer outra coisa mas tento sempre que ele goste daquilo que esta a fazer
porque sendo ele também se iria sentir um bocadinho diferente.

Preocupacgéo com a autoestima do aluno com NEE

Da mesma forma que estimulo os outros.

Estimulacé@o da autonomia e responsabilidade do
aluno com NEE semelhante a dos colegas da turma

Nos na sala temos as tarefas e ele também as realiza.

Ele também esta responséavel pela distribuicdo do leite, portanto temos feito diferentes
formas para que ele se torne também um bocadinho mais crescido, no fundo.

Estimulacéo da autonomia e responsabilidade do
aluno com NEE através da realizacéo de tarefas na
sala de aula

Em termos de autonomia especifica do aluno, eu e a professora de educacgéo especial
temos tido algumas preocupacdes sobretudo na realizacdo de recados.

Ainda na semana passada ele esteve a fazer um trabalho em que tinha que ir a cozinha
falar com as senhoras cozinheiras que la estdo perguntar que fruta € que tinha vindo ou a
quantidade, depois contava la as magas, as bananas... Depois quando voltava para a sala
tinhamos que representar isso tudo e andavamos a fazer esse trabalho.

Estimulacé@o da autonomia e responsabilidade do
aluno com NEE através da realizagéo de recados

Depois a autonomia também tem sido estimulada com os préprios colegas que o

Recurso a colaboracao dos préprios alunos para a




relembram de pendurar o casaco no bengaleiro, de arrumar as suas coisas.

estimulacao da autonomia e responsabilidade do
aluno com NEE

N&o. Por exemplo, em termos matematicos podiamos ter aqui na sala alguns materiais que
0 ajudassem no calculo e ndo temos.

Inexisténcia na sala de aula de materiais adaptados as
necessidades especificas do aluno com NEE

Nem sequer sei se existe algum material que o possa ajudar. Eu até tento fazer com ele
ficheiros diferentes, adaptados. Alguns tém a ver com a consciéncia fonoldgica que nao
esta ainda muito desenvolvida.

Recurso a materiais adaptados realizados pelo
professor as necessidades especificas do aluno com
NEE

E 6bvio que o aluno esta sempre na nossa cabeca e as vezes nos tentamos ndo sé que o
aluno que esta mais atrasado precise de um empurrdozinho mas também ha alunos que ja
conseguem realizar um trabalho mais dificil e nés entédo temos que os estimular para isso.
E isso acontece na minha turma.

Planificacdo tendo em conta o aluno com NEE e
outras situacdes

Ele participa nos conselhos de turma, quer dizer, ele estd 14 mas néo faz qualquer tipo de
intervencao.

Este aluno também participa nestes momentos.

Incentivo a participagdo do aluno com NEE nas rotinas
da turma

Tem é participado em alguns trabalhos de grupo mas ele ndo é uma pessoa de participar
por sua iniciativa prépria, tem que ter algum estimulo por isso é que depois tenho que
apelar aos colegas para o levarem a fazer as coisas.

Incentivo a participagdo do aluno com NEE nos
trabalhos de grupo através da colaboracéo dos
colegas

Tentamos sempre integra-lo nalgum grupo em que ele também goste daquilo que vai fazer.

Incentivo a participagdo do aluno com NEE nos
trabalhos de grupo através dos seus gostos pessoais

Ainda na festa de Natal cada um foi ler um poema e ele também leu uma quadra e
conseguiu.

Incentivo a participacdo do aluno com NEE em
atividades festivas

Sim, nés temos todas as manhas o momento de ler, contar e mostrar em que eles leem
para os colegas alguma coisa, mostram ou contam simplesmente alguma novidade.

Depois temos outro momento em que eles fazem ditados a pares, trabalham palavras uns
com 0s outros.

Depois existe uma rotina de matemética, em que realizam um exercicio de célculo, de
escrita de nimeros e resolu¢éo de uma situagéo problemética.

Depois o trabalho vai variando consoante a planificacdo até a tarde, momento em que
temos outra rotina que é o trabalho auténomo, realizado todos os dias.

Outra rotina, mas semanal, é o conselho de turma.

Depois existem outras rotinas relacionadas com as tarefas deles aqui na sala, por

Existéncia de rotinas em contexto de sala de aula




exemplo, quando eles chegam ja sabem que tém que distribuir o material aos colegas, tém
que regar as plantas, escrever a data no quadro, etc.

Como eles planificam comigo eles sabem normalmente o que é que tém para fazer até
porque todas as manhés nds lemos o plano e vemos o que é que foi feito no dia anterior e
mais ou menos delineamos o dia de trabalho.

Quando eles chegam ja sabem o que tém para fazer, as tarefas, as rotinas para lingua
portuguesa e matematica, depois a seguir vamos ver o plano, (...)

(...) portanto ndo existem momentos mortos em que eles se interroguem o que tém para
fazer a seguir, nao, eles sabem o que tém para fazer.

Utilizacao do plano diario para organizacao do
trabalho da turma

O que nao quer dizer que ndo possamos alterar alguma coisa do plano e as vezes nao
cumprimos o plano exatamente porque aconteceu alguma coisa nesse dia que fez com
que se alterasse tudo. Por exemplo, ainda outro dia um dos alunos trouxe uma histéria
muito engracada e depois da leitura nos resolvemos fazer um trabalho sobre a mesma ao
longo do dia, por isso, tudo 0 que estava no plano ficou para tras, ndo foi cumprido.
Depende dos dias.

Alteracdes pontuais do plano diario com vista a
realizacéo de atividades néo planificadas

Ai, tenho problemas de comportamento, sim.

Existéncia de problemas de comportamento

As vezes tem que ser com a intervencéo do professor, tem que ser mesmo na altura, ndo
da para escrever no diario de turma para ser resolvido mais tarde pois as coisas sdo muito
graves (nés temos alguns alunos muito violentos, trazem problemas de casa para ca).

Intervencgédo do professor como forma de gestéo dos
problemas de comportamento

Na maioria das vezes os problemas sdo resolvidos com eles a escrever no diério de turma
0 que se passou.

Uma das coisas que nds temos de regra é “ndo ha queixinhas”, tentamos primeiro
conversar com as pessoas e tentar resolver o problema.

E estou a falar de todo o tipo de problemas, desde a violéncia fisica a violéncia psicol6gica
e verbal porque alguns alunos ndo batem mas andam sempre atras dos outros a chamar
nomes a familia toda e depois eles levam muito a peito essas situa¢des o que provoca as
vezes conflitos exagerados.

Todos estes conflitos sdo geridos por nés, no conselho de turma, depois da leitura do
diario.

Aqui na sala nés discutimos e em conjunto procuramos determinar o que é que é feito.

Conselho de Turma como forma de gestdo dos
problemas de comportamento

Aqui na escola sou a Unica que tem um diério de turma e que realiza o conselho de turma

Dificuldade na resolucdo dos problemas da turma por




0 que tem provocado algumas situacdes menos agradaveis.

Por exemplo, as vezes n6s chamamos alunos de outras turmas para discutir com eles o
problema mas o contrario ja ndo acontece, (...)

(...) ou outras decisdes tomadas pela professora da outra turma.

inexisténcia de Conselhos de Turma nas outras salas

(...) depois, quando existem problemas nas outras turmas que envolvam os meus alunos,
eles sdo chamados as outras salas e resolvem o problema logo na altura com castigos (...)

Estes alunos estdo muito habituados ao castigo, a primeira resolucéo que eles tém é
sempre castigar e as vezes eles sdo muito cruéis.

Tem sido um trabalho dificil tirar-lhes estas ideias de que as coisas s se resolvem com
castigos, as vezes conseguimos, outras vezes nao...

Recurso ao castigo como resolucéo imediata dos
problemas da turma

Agora, se eles quiserem trabalhar individualmente tém que se sentar na mesa deles ou na
mesa de outro colega e tentar gerir ai o espaco porque os ficheiros estdo num armario e é
ai que eles vao buscar as coisas, ndo existe um espaco perto dos ficheiros para eles
trabalharem.

Nesta sala ndo existe a possibilidade de criacdo de cantinhos porque ndo me foi permitido
mexer na disposi¢do dos armarios existentes na sala, portanto o que eu optei por fazer foi
juntar os ficheiros todos num armario, de facil acesso aos alunos e entédo é 14 que eles véao
buscar as coisas todas que precisam para realizar esse trabalho.

Auséncia de espaco para trabalho auténomo individual

Tém também um espaco para a leitura, onde eles podem estar sossegados, sentados, a
ler os livros que querem.

Existéncia de uma area prdépria para a leitura individual

Claro que sim. Mas primeiro fazemos o trabalho em conjunto. Esse momento em que cada
aluno esta a fazer uma atividade que mais precisa normalmente é durante o trabalho
auténomo que acontece.

Realizacdo de diferentes atividades consoante as
necessidades especificas de cada aluno

Até é uma altura em que eu estou a apoiar mais os alunos com mais dificuldades.

Apoio individualizado do professor aos alunos com
mais dificuldades

Se for preciso até elimino algumas atividades que eu sei que alguns nédo irdo conseguir
resolver, mas s6 para esses, os outros fazem.

Eliminacéo de atividades para os alunos com mais
dificuldades

Aqui na escola toda a gente se queixa.

Insatisfac@o dos docentes perante a incluséo de




Nés sentimos que estes alunos devem ca estar, obviamente, mas também devem cé estar
outros apoios, nés nao temos formacéo para isso e quem tem formacéo tem pouco tempo
para estar com eles.

As vezes conversamos entre nds mas por exemplo nenhum de nés teve um caso
semelhante ao que a colega tem, nenhum de nds contactou com um aluno que ndo sabe
falar e ndo sabemos o que fazer nessa situacao.

alunos com NEE nas turmas

Ha alunos aqui na escola com problemas mais graves do que o meu. Por exemplo, ha um
aluno que pura e simplesmente nédo fala e recebe um apoio muito semelhante. Duas horas
por semana com a professora de educacgéo especial ndo faz sentido.

Acho que precisdvamos de mais pessoas ligadas a educagédo especial para nos darem
dicas e também para estarem ca com eles, principalmente com aqueles alunos que
precisam de um apoio permanente.

Insuficiente apoio do professor de EE ao aluno com
NEE




Anexo VIII - Agrupamento dos Indicadores e Criacdo de Categorias

Temas Categorias Subcategorias Indicadores UR/Ind UR/SC
R Incluséo de alunos de meios sociais heterogéneos 1A
Resposta a Inclusé@o de alunos de diferentes anos de escolaridade na mesma
diversidade dos 1A; 1F 20
alunos turma
Inclusdo de alunos com Portugués como Lingua Nao Materna 8B; 1C; 2D; 6F
~ " 2A; 2B; 8C;
Concegdio de Inclusé@o de alunos com NEE e outras probleméticas 1D: 5F
incluséo - o 2A; 1B; 3C;
Inclus&o como processo de socializacao
Resposta aos alunos 1D; 4E 37
com NEE Insatisfagdo dos docentes perante a inclusdo de alunos com NEE 3A 1B
nas turmas '
Inclusdo de alunos dependente do comportamento 3F
. Inclusdo de alunos dependente da sua capacidade de aprendizagem 1F
Incluséo na Auséncia de Inclus&o como preocupacéo individual de cada professor 1A
escola orientacdes gerais Auséncia de uma politica de inclusdo a nivel da escola 1A 2
Falhas na infraestrutura da escola de acesso a deficientes motores e 4A
problemas afins
Falhas no espaco exterior da escola de acesso a deficientes motores 1B
Opinido sobre o . N e problemas afins
Constrangimentos a ——— — — —
processo de inclusio Insuficiéncia Qe espaco fisico para a realizacdo de aulas praticas de oA 17
inclusdo na expresséo fisico-motora
escola Auséncia de formagéo continua sobre a resposta a diversidade dos 2A; 2B; 1C;
alunos 1D; 1E; 1F
Formacdes vistas pelo professor como muito tedricas 2F
Facilitadores da CtARA ; 1A; 1B; 3C;
i elUso Existéncia de uma equipa de EE 1D: 3E: 1F 40
Existéncia de espacos amplos nas salas de aula para deficientes 2A




motores e problemas afins

Existéncia de infraestruturas na escola de acesso a deficientes 2B; 5C; 2D;
motores e problemas afins 1E; 5F
Relevancia da continuidade pedagdégica 4E; 3F
Participacdo do professor em duas formacg8es propostas pelo 1F
agrupamento
Sensibilizacdo da turma para a inclusdo de alunos com Portugués 3E
como Lingua Nao Materna
Preparacgéo da turma para a incluséo de alunos com NEE 2E
o Apoio semanal do professor de EE ao aluno com NEE 1B; 1C; 1D; 1F
Periodicidade do ——
apoio da EE Apop plsseman.al do professor de EE ao aluno com NEE 1A 15
Insuficiente apoio do professor de EE ao aluno com NEE 2A; 2B; 4C; 2F
Realizacdo de uma avaliacéo diagnéstica pela equipa de EE 2E
Apoio do professor de EE ao aluno com NEE dentro da sala de aula 1E
Forma de apoio da | Apoio do professor de EE ao aluno com NEE fora da sala de aula 3A 3_8; 2C;
EE 5D; 3E 26
Apoio do professor de EE aos alunos fora do horario letivo 2B; 1C; 1D; 2F
Necessidade do apoio individualizado do professor de EE ao aluno 1F
Apoio aos com NEE
alunos com Apoio do professor de EE aos contetdos trabalhados em sala de 1A 1F
NEE e . aula '
:jnacglezznua do apoio Apoio do professor EE a realizagao de fichas de avaliagao pelo aluno 1A 8
em situagéo de sala de aula
Imaturidade do aluno com NEE 5F
Apoio semanal do técnico de psicomotricidade ao aluno com NEE 2B
Realizacdo do apoio pela psic6loga 2B
. Sinalizagdo a Comissao de Protecao de Menores do aluno com NEE 1F
Apoio de outros — —
agentes educativos Colaborgga? do encarregado de educacéo no processo de 1F 11
referenciacéo do aluno
Influéncia negativa dos problemas familiares na maturidade do aluno 5F

com NEE




Referenciacdo ao Ensino Especial 4F
Articulacdo com o professor de EE sobre o trabalho realizado em 1A
sala de aula
Articulacdo com o professor de EE no preenchimento da CIF 1B
. ~ . 5A; 2B; 2C;
Articulacdo com o professor de EE na realizacéo do PEI 3D: 1F
Articulacdo com o professor de EE na avaliacdo do PEI 5E
Colaboracdo com a Articulagdo com o professor de EE na elaboracéo das adequacdes 1B
equipa de Educacéo | curriculares 40
Especial Articulagdo com a equipa de EE 3D; 1F
Participacdo do professor de EE em reunibes com o Encarregado de
~ 1B
Educacao do aluno com NEE
Articulacédo entre a equipa de EE e os encarregados de educagéo 1E; 1F
Apoio ao Participacdo do professor de EE em reunifes com psicéloga exterior 1B
professor da a escola
turma Orientac6es da equipa de EE 4E
Troca de informag&o com a equipa de EE 3E
Insuficiente partilha de informacgdes/estratégias entre os docentes da 2B: 1C: 2E: 1F
escola
Partilha de informag8es/estratégias entre os docentes da escola 2D
Realizac&o de reunibes mensais 1D
Formacdo de grupos de trabalho entre os docentes da escola -
. . 1D; 1E; 2F
Colaboragéo entre baseada no ano de escolaridade 19
os docentes Formacéao de grupos de trabalho entre os docentes da escola 1E
baseada em interesses comuns
Articulacdo com docente de outro ano de escolaridade do mesmo 1E
ciclo
Articulagdo entre a psicologa e o professor de EE na elaboragdo do AF
PEI
LimitagBes dos LimitagBes da equipa | Insuficiente articulacdo com a equipa de EE 8A; 7B; 3C; 3F 40




apoios de Educacéo Insuficiente articulacédo entre a equipa de EE 1C
Especial Auséncia de articulacdo com o servico de psicologia 2A
Distancia fisica entre a equipa de apoio e a escola 1A
Insuficiente nimero de elementos na equipa de EE 4B
Instabilidade na constituicdo da equipa de EE 1D; 4E
Insuficiente formacao profissional do professor de EE 1D
Demora na avaliacdo dos alunos referenciados para o Ensino oF
Especial
Discordancia do exagero de probleméticas no relatério de avaliacdo
3F
do aluno com NEE
o ) Demora na avaliacdo psicoldgica na escola 1F
LimitagBes do apoio — . —
. Realizac&o do apoio da psicologa aos alunos na escola sede 1A
dos diferentes —— _ — 6
téCNicos Inexisténcia do apoio da psicologa aos alunos da escola 3F
Inexisténcia de Terapia da Fala 1B
- . 1A; 1B; 1C;
Realizacdo do PCT pelo professor titular de turma 1D: 1E: 1F
Elaboracio do PCT Escassa colabora¢éo de outros técnicos na realizagdo do PCT 4A 25
¢ Construgéo do PCT com base no PCA 1B
Auséncia de diretrizes para a elaboracdo do PCT 7C; 2E
Importancia da avaliac@o diagndstica na realizagcao do PCT 3A; 2F
. PCT vi i izaca Ih
) Perspetivas CT visto como instrumento para a organizacgao do trabalho do 1A: 2B: 5C: 1D
Gestéo professor
. sobre o PCT - - — -
Curricular c . b PCT visto como um registo diario da vida da turma 2A; 2D
onciec;ao sobre a PCT visto como um registo da avaliag&do da turma 1A; 5C; 2E 29
funcéo do PCT - - ——
PCT visto como um registo das planificagbes 1F
PCT visto como um instrumento de reflexdo 3C; 2E
PCT visto como um instrumento relevante 2E
Discordancia da Irrelevancia do PCT 6B; 3C; 2D; 2F 15
necessidade de PCT Exigéncia burocratica do PCT 2F
Préticas de Realizagdo de Planificagcdes uniformes para o0 mesmo ano de escolaridade dentro 5A 33




gestao do
curriculo

planificacfes

do agrupamento

Planificacdes baseadas no plano anual e/ou semanal 1D
Adequacéo das planificacdes gerais pelo professor de cada turma 3A
Realizag&o de planifica¢gBes conjuntas entre o professor titular de 6A: 2E
turma e os alunos ’
Realizacdo da planificacdo pelo professor titular de turma 1B; 1C; 1D; 1F
Alterac@es pontuais do plano diario com vista a realizacédo de 1A
atividades nao planificadas
Planificacdo tendo em conta o aluno com NEE e outras situa¢des 1A; 3B; 4D; 2E
Planificacao tendo em consideracgéo os diferentes ritmos de trabalho 1F
Utilizacdo dos manuais na sala de aula 2A; 1B; 2C;
1D; 3F
Utilizacao de materiais elaborados pelo professor titular de turma 6A; 1E; 1F
Utilizacio de materiais na sala de aula providenciados pelos alunos 1E; 3F
Utilizacao de materiais reciclados 1A;
Negociacao de regras de utilizacdo dos materiais 1A; 1E
Utilizacdo de Utilizag&o de materiais existentes na escola 1A; 4B; 3C;
recursos e 1D; 1E; 6F 66
equipamentos Adequacdo do uso de determinados materiais as necessidades 1A
especificas de cada aluno
Recurso as TIC em contexto de sala de aula 3A; 3C; 1D; 3E
Recurso a informacao exposta na sala de aula 3D
Diversifica¢céo no uso de materiais na sala de aula 5E
Constrangimentos a utilizacdo dos materiais existentes na escola 5E
Utilizacdo do espaco exterior para a realizacdo de outras atividades 2D
Organizac¢éo do equipamento da sala em grupos 2A;
Organizagdo das mesas dos alunos em pares 2B; 1D
Organizacdo da sala | Organizacdo das mesas dos alunos em filas viradas para o quadro 1C; 2D 35
de aula Organizagdo das mesas dos alunos em U 1E
Organizagdo do espaco da sala de aula em fung&o das resolugfes 1A:

do Conselho de Turma




Organizacédo do espaco da sala de aula em funcédo das atividades 7A; 1B; 2C;
desenvolvidas 3D; 3E; 1F
Auséncia de espaco para trabalho auténomo individual 2A;
Existéncia de uma &rea propria para a leitura individual 1A; 1C; 1E
Preferéncia pela organizacdo das mesas dos alunos em U 1F
Necessidade de organizacao das mesas dos alunos em filas viradas oF
para o quadro por exigéncia da direcao
Fichas de avaliacdo uniformes para todos os alunos do mesmo ano 2A: 1D
Realiza¢édo de uma avaliagcao diagnostica 1A; 1B; 4E
Formas de avaliacdo ayaliacio da leitura por parte do professor 1A 19
dos alunos Realizacdo de fichas de avaliaco formativa 1B; 1F
Realizacdo de fichas de avaliagdo sumativa 1B; 1C; 1E; 1F
Realizacdo de uma avaliagéo pelos colegas de turma 3E
Recurso a diferentes registos de pilotagem 2A, Z_C; 2D;
1E; 2F
Registo de pilotagem do Tempo de Estudo Auténomo 1A
Registo de pilotagem da leitura 1B; 1C; 3F
Registo de pilotagem dos trabalhos de casa 1B; 1C; 1D
Registo de pilotagem do comportamento visto como um recurso 1B
ineficaz
) L Registo de pilotagem da ortografia 1C
?ggljﬁfn?)z avaliagao Registo de pilotagem das producdes escritas 1E 36
Registo de pilotagem da participagéo 1E
Registo em grelhas das fichas de avaliacdo 1C; 1F
Registo da autonomia e responsabilidade dos alunos 1D
Recurso a observacao direta e a memdria para avaliagdo dos alunos 1B; 1D
Recurso as fichas e aos manuais como registo de avaliagao 1D
Recurso as fichas como registo de avaliagdo 1E
Recurso aos trabalhos realizados como registo de avaliagao 1E
Utilizacao de diferentes tipos de grelhas para registo da avaliagdo 5A




diagnostica

Inexisténcia de registo do trabalho individual realizado pelos alunos

no quadro da sala de aula 1F
Autoavaliagdo da leitura por parte dos alunos 1A
o . o 1A; 1B; 1C;
Realizacdo de uma ficha de autoavaliacéo trimestral oD: 1E: 1F
Fichas de autoavaliacdo uniformes para todos os alunos do mesmo
Formas de ano 1C
autoavaliacdo dos — —— - . 15
alunos Realizacdo da autoavaliagdo existente nos manuais 1D
Realizacdo de autoavaliagédo do PIT 1A
Realizacdo de autoavaliacdo dos trabalhos 1E
Autoavaliacdo vista como um instrumento pouco relevante 1C
Realizacdo de diferentes tipos de autoavaliagédo 2E
N 1A; 1B; 1C;
Incluséo de alunos com PEI na turma 1D: 4E: 2F
Incluséo de alunos com adequacdes curriculares dependente do tipo 7E
PEI de grupo/turma 25
Existéncia de PEI com adequacdes curriculares 3A; 1B; 1E
Existéncia de PEI com CElI 1C; 1D
Avaliacéo positiva do aluno com NEE de acordo com o PEI 1F
Difer.enciagéo Medidas Adequagﬁes curriculares para o aluno com NEE a nivel dos 1B
Curricular para . contetidos
educativas - ~ -
alunos com especiais Adequacdes Necessidade de adequagdes curriculares para o aluno com NEE oA 5C- 3E
NEE . sobretudo em LP T 14
curriculares ~ - - —
Adequacbes curriculares na area da matematica e do estudo do oC
meio para o aluno com NEE
Adequacéo do tempo de realizacé@o dos trabalhos do aluno com NEE 1E
Constrangimentos a | Dificuldade do professor em apoiar o aluno com NEE 5B; 5C
diferenciagéo Dificuldade de aceitacdo pela turma do apoio individual do professor oC 23
curricular em sala de | ao aluno com NEE
aula Insuficiente apoio do professor titular de turma ao aluno com NEE 1C; 1D




Necessidade de reducdo do niumero de alunos numa turma com

alunos com NEE 1€
Desmotivacdo escolar do aluno com NEE 1C; 3E
Inexisténcia de diferenciacdo curricular 4F
Realizacdo de diferentes atividades consoante as necessidades
e 1A; 2C; 1E
especificas de cada aluno
Inexisténcia de diferentes atividades de acordo com as necessidades
1B; 4D; 1F
dos alunos
Eliminacéo de atividades para os alunos com mais dificuldades 1A
Eliminacéo de atividades para o aluno com NEE 2E
Adequacéo da estrutura do trabalho para o aluno com NEE 2A; 1B; 2C
Adequacéo de Realizacdo de um trabalho diferente por parte do aluno com NEE 1A; 2B; 6C; 3D
estratégias e Inexisténcia de diferenciacdo pedagdgica com um dos alunos com 5E 51
atividades NEE da turma
Diferencia¢do pedagdgica ao aluno com NEE no tempo do Apoio ao 3E
Formas de Estudo
adequagao Homogeneidade do tipo de trabalho na turma 3E
curricular em Apoio individualizado do professor aos alunos com mais dificuldades 1A; 1C; 4D
sala de aula Utilizag&o de um sistema de recompensa pela realizagéo de trabalho oF
extra
Negociacao de propostas de trabalho entre o professor e os alunos 2E
Adequacéo do uso de determinados materiais as necessidades 3B
especificas do aluno com NEE
Inexisténcia na sala de aula de materiais adaptados as necessidades
e 1A; 1C; 1D
especificas do aluno com NEE
Adequacéo dos Inexisténcia na escola de materiais adaptados as necessidades 3B 15
recursos especificas do aluno com NEE
Existéncia na sala de aula de materiais adaptados as necessidades oE
especificas do aluno com NEE
Recurso a materiais adaptados realizados pelo professor as 1A 1C

necessidades especificas do aluno com NEE




Desnecessaria utilizacdo de materiais adaptados as necessidades

o 1F
especificas do aluno com NEE
Recurso a materiais adaptados fornecidos pelo encarregado de 1D
educacédo as necessidades especificas do aluno com NEE
Adequacédo na avaliacdo do aluno com NEE 1B; 1E
Adequacéo dos contelidos a avaliar do aluno com NEE 2B; 1D
Adequacéo da organizacao da ficha de avaliacdo para o aluno com 1c
NEE
Realizacdo de diferentes fichas de avaliacio para o aluno com NEE 2A; 1B
Apoio dos colegas ao aluno com NEE na realizag&o das fichas de 1A-
avaliacédo '
Apoi f I NEE lizaca fich
Adequagao na forma po!o d~o professor ao aluno com na realizagdo das fichas de 1A 1B: 1C; 1E
de avaliacdo avaliagao 31
¢ Tempo extra para o aluno com NEE na realizacdo das fichas de 1A; 1B; 1C;
avaliacdo 1D; 3E; 2F
Matriz das fichas de avaliagdo diferente para o aluno com NEE 2A; 1C
Utilizacdo dos mesmos momentos de avaliagdo da turma para 1B
avaliar o aluno com NEE
Realizacdo de uma avaliagéo oral ao aluno com NEE 3E
Inexisténcia de adequacdes na forma de avaliacdo do aluno com 1F
NEE
Apoio individualizado do professor ao aluno com NEE 1A; 3C; 2E; 2F
Apoio dos colegas ao aluno com NEE 5E
Formas de apoio Recurso a colaboracdo dos préprios alunos para a valorizacéo do
. 1E 16
direto ao aluno aluno com NEE
Preocupacdo com a autoestima do aluno com NEE 1A
Estimulacéo do interesse pela escola do aluno com NEE 1E
oo Dificuldade do aluno com NEE em acompanhar a turma 1A; 1E
Carateristicas D — -
Principais Dificuldade de aprendizagem do aluno com NEE detetada pelo
dos alunos com . 3F 18
dificuldades professor
NEE — =
Dificuldade de concentracdo do aluno com NEE detetada pelo 4F




professor

Dificuldade do aluno com NEE na area da Matematica 5F
Dificuldade do aluno com NEE na area da LP 4F
A Progressos do aluno com NEE na area da LP 5F
Competéncias = =
adquiridas Progressos na concentracao da atefn(;ao do aluno 'cgm NEE 1F 8
Progressos do aluno com NEE na area da Matematica 2F
Existéncia de partilha de tarefas na turma 4D; 1E; 7F
. Existéncia de rotinas em contexto de sala de aula 6A; 3B; 3E; 4F
Rotinas e tarefas — - - 37
Horério escolar visto como uma rotina na sala de aula 3D; 2E; 2F
Inexisténcia de rotinas em contexto de sala de aula 2C
Utilizagdo do plano diario para organizacéo do trabalho da turma 3A
Através do recurso a ficheiros 1B; 1E
Através do recurso aos TPC 1C; 1E
Através do recurso a leitura individual 1D; 1E
Gestao do tempo Através do recurso ao trabalho auténomo individual 1D 14
Através do recurso ao momento do Apoio ao Estudo 1E
Praticas Estratégias de Através do recurso a fichas de trabalho extra para os alunos mais
Curriculares em | organizag&o do rapidos 1F
Salas Inclusivas | grupo Atribuicdo de tempo extra 1C; 1E
Homogeneidade do ritmo de aprendizagem na turma 3C; 2F
Ritmo de Homogeneidade do nivel de proficiéncia da leitura na turma 1F
aprendizagem Existéncia de diferentes ritmos de aprendizagem na mesma turma 2A; 3C; 2E; 1F 15
Dificuldade do professor em gerir os diferentes ritmos de 1A:
aprendizagem '
A 1A; 11B; 1C;
Existéncia de problemas de comportamento 7D: 8E: 12F
Gestdo do Através da intervencgéo do professor 1A; 48B; 3C; 95
comportamento 3E; 6F
Através do Conselho de Turma 5A; 3E
Através da alteragdo da disposi¢ao dos alunos dentro da sala de 1B; 1C; 1E; 2F




aula

Através da intervencédo dos 6rgaos de gestdo do agrupamento 2B
Através da colaboragdo do encarregado de educacéo 2B; 5E; 7F
Através da colaboracgdo dos alunos 1E
Dificuldade na resolu¢do dos problemas da turma por inexisténcia de 3A:
Conselhos de Turma nas outras salas '
Recurso ao castigo como resolucéo imediata dos problemas da 3A: OF
turma '
Negociacao de propostas de trabalho entre o professor e os alunos 2A,
Trabalho individual Envolvimento dos alunos no seu processo de ensino e aprendizagem 3A; 2B 9
Recurso ao trabalho individual na sala de aula 2B
Organizagéo de trabalhos de grupo autbnomos 3E
Trabalho de grupo Trabalhos de grupo vistos como facilitadores da aprendizagem 1E 5
Estratégias de Apresentacéo oral dos trabalhos de grupo 2E
L - . 7A; 6C; 1D;
organizacéo das Realizacdo de tutoria interpares
atividades - - — 3E; 4F
Alteracéo da disposi¢do dos alunos dentro da sala de aula como oF
Promocéo da forma de gestéo da tutoria interpares 28
entreajuda Existéncia de atividades de entreajuda em grupos heterogéneos 2E
Inexisténcia de realizacdo de atividades de entreajuda entre os B
alunos
Articulagdo com outras turmas do mesmo ciclo 1E
. . .. - 1B; 3C; 2D;
Participag&o nas Participagéo do aluno com NEE nas tarefas da turma 1E: 1F 10
rotinas e tarefas — — . :
Estratégias para Incentivo a participagéo do aluno com NEE nas rotinas da turma 2A,
0 sucesso da Semelhante a dos colegas da turma 1A
inclusdo do Estratégias de Através da realizacao de tarefas na sala de aula 2A; 3D; 10E
aluno com NEE | promogéao da Através da realizacé@o de recados 2A; 1B; 1D; 1E 38
autonomia e Através do recurso a colaboracdo dos préprios alunos 1A
responsabilizacéo Através do recurso aos TPC 6F
Através de apoio individualizado por parte do professor 3B




Desnecessario estimulo da autonomia do aluno com NEE 1F
Desnecessario estimulo da autonomia e responsabilidade dos alunos 1B
Dificuldade do professor na estimulagéo da autonomia e
. 5C
responsabilidade do aluno com NEE
. Dificuldade do professor anterior em gerir os problemas de
Gestdo do comportamento do aluno com NEE 1F
comportamento Alteracdo benéfica do comportamento do aluno com NEE com a 8
mudanca de escola F
Participacdo do aluno com NEE nas atividades da turma 1C; 3D; 4E
Atividades em Incentivo a participacdo do aluno com NEE nos trabalhos de grupo 1A-
contexto de sala de através da colaboracéo dos colegas ' 13
aula Incentivo & participagdo do aluno com NEE nos trabalhos de grupo 1A- 3E
através dos seus gostos pessoais '
Atividades exteriores | Incentivo & participacéo do aluno com NEE em atividades festivas 1A; 1B 6
a sala de aula Participacdo do aluno com NEE em atividades festivas 4E




Anexo IX - Analise Individual do PEI 1

Andlise do PEI 1

Identificagéo das fontes de

informacao para a elaboracédo da | Nao refere.
histéria de vida do aluno
Historia pessoal e escolar do ~
Nao refere.
aluno
Processos e instrumentos de ~
L Nao refere.
avaliacdo
Definig&o articulada do perfil de ~
. . Nao refere.
funcionalidade do aluno
Identificacédo dos fatores
ambientais facilitadores e ~
Nao refere.

constrangedores da participagéo
e aprendizagem

Medidas educativas a
implementar

- Apoio pedagdgico personalizado;
- Adequag®es curriculares individuais;
- AdequacgBes no processo de avaliagao.

Definicdo das medidas educativas
face ao perfil de funcionalidade e
fatores ambientais

Nao refere.

Definicdo das adequacgdes no
processo de ensino
(competéncias, objetivos,
contelidos, estratégias e
recursos) face ao perfil de
funcionalidade

Adequacbes dentro e fora da sala de aula:

- Integracéo num grupo que beneficie de redugdo do nimero de
alunos por turma (conforme o que esté previsto no ponto 5.4 do
Anexo | do Despacho 13170/2009 de 4 de junho);

- Atencdo individualizada por parte do professor;

- Trabalho elaborado especificamente para o aluno;

- Apoio da educacédo especial na modalidade individual duas
vezes por semana;

- Tempo suplementar para manipular e explorar os objetos e
materiais de aprendizagem;

- Participacéo ativa na totalidade das atividades realizadas
dentro da turma;

- Condic¢bes especiais de avaliacéo (tipo de prova, local e
periodicidade)

Interveng&o no Ambito da Educagéo Especial:

- Aplicacéo do Programa de Desenvolvimento de Competéncias
Pessoais e Sociais ao nivel do autocontrolo e disciplina, ao nivel
da autoestima e ao nivel da identificacdo e competéncias
socialis;

- Trabalho especifico com o professor de ensino especial com o
objetivo de desenvolver as competéncias psicomotoras tais
como: esquema corporal, lateralidade, estruturagcéo espacial,
orientacdo temporal e pré-escrita (exercicios motores
especificos);

- Trabalho especifico com o objetivo de desenvolver as
competéncias cognitivas ao nivel da linguagem e raciocinio
I6gico matematico, desenvolver e maximizar as capacidades de
atencdo e memorizacao;

- Trabalho especifico com o objetivo de desenvolver as




competéncias percetivas ao nivel da percecao visual, percecéo
auditiva e percecao tatil.

Previséo do nivel de participagdo
nas atividades da escola face ao
perfil de funcionalidade

Nao refere.

Previséo do nivel de participagdo
face as medidas educativas

Participagdo ativa na totalidade das atividades realizadas dentro
da turma.

Organizacéo horaria do aluno
face as medidas educativas e
adequacdes no processo de
ensino

As atividades que visam a implementacao do PEI deverdo ser
realizadas:

- Diariamente pela professora titular de turma em contexto de

sala de aula;

- Em sessfBes bissemanais de apoio de educacao especial na

modalidade individual e em pequeno grupo;

- Em sessfes bissemanais de inglés;

- Em sessfes bissemanais de educacéo fisica;

- Acompanhamento em psicologia uma vez por semana com o
psicologo da escola.

Identificagéo dos docentes e
técnicos responsaveis pelas
vérias atividades

- Professora de Turma

- Docente de Educacéo Especial
- Professor de Educacao Fisica
- Professora de Inglés

- Psicélogo

Definigdo dos critérios e
indicadores para avaliagdo dos
resultados do PEI

O PEI sera avaliado sistematicamente.

Estao previstas avaliagbes trimestrais que devem completar as
demais avaliagdes. A estratégia de avaliacdo deve incidir nas
aquisicOes feitas a nivel global e na supresséo das dificuldades
existentes.

Qualquer das avaliagGes deve ter em conta o grau de
dificuldade sentido nas aprendizagens e o grau de motivagéo e
participacdo nas atividades.

Para além dos momentos de avaliacdo trimestral deverdo existir
contactos formais e informais entre os intervenientes no
processo educativo do aluno (a docente de educagédo especial,
a professora titular de turma, a familia, o psic6logo e outros
intervenientes na area da saude).

Definicdo dos aspetos a alterar
para melhorar 0 atendimento ao
aluno

Nao refere.




Anexo X - Analise Individual do PEI 2

Andlise do PEI 2

Identificacdo das fontes de
informacéo para a elaboragéo da
histéria de vida do aluno

Nao refere.

Historia pessoal e escolar do
aluno

Problematica: dificuldades graves de aprendizagem.

Processos e instrumentos de

. Nao refere.
avaliacdo
Definicao articulada do perfil de N

. . Nao refere.
funcionalidade do aluno
Identificacdo dos fatores
ambientais facilitadores e ~

Nao refere.

constrangedores da participacéo
e aprendizagem

Medidas educativas a
implementar

- Apoio pedagdgico personalizado;

- Adequacg®es curriculares individuais;

- Adequacdes no processo de avaliagéo;
- Tecnologias de Apoio.

Definigcdo das medidas educativas
face ao perfil de funcionalidade e
fatores ambientais

Nao refere.

Definicdo das adequacdes no
processo de ensino
(competéncias, objetivos,
contelidos, estratégias e
recursos) face ao perfil de
funcionalidade

Adequacdes dentro e fora da sala de aula:

- Integracdo num grupo que beneficie de redu¢éo do nimero de
alunos por turma (conforme o que esta previsto no ponto 5.4 do
Anexo | do Despacho 13170/2009 de 4 de junho);

- Atencdo individualizada por parte do professor;

- Trabalho elaborado especificamente para o aluno;

- Apoio da educacdo especial na modalidade individual duas
vezes por semana — uma vez individualmente e uma vez em
pequeno grupo;

- Os conteudos trabalhados na sala de aula devem
corresponder aos seus interesses, motivacdes, necessidades e
capacidades;

- Tempo suplementar para manipular e explorar os objetos e
materiais de aprendizagem;

- Participacéo ativa na totalidade das atividades realizadas
dentro da turma;

- Condicdes especiais de avaliacao (tipo de prova, local e
periodicidade)

Intervencdo no Ambito da Educacg&o Especial:

- Aplicacdo do Programa de Desenvolvimento de Competéncias
Pessoais e Sociais ao nivel do autocontrolo e disciplina, ao nivel
da autoestima e ao nivel da identificacdo e diferenciacéo
emocional e competéncias sociais;

- Trabalho especifico com o professor de ensino especial com o
objetivo de desenvolver as competéncias psicomotoras tais
como: esquema corporal, lateralidade, estruturacdo espacial,
orientacao temporal e pré-escrita (exercicios motores




especificos);

- Trabalho especifico com o objetivo de desenvolver as
competéncias cognitivas ao nivel da linguagem e raciocinio
l6gico matematico, desenvolver e maximizar as capacidades de
atencdo e memorizacao;

- Trabalho especifico com o objetivo de desenvolver as
competéncias percetivas ao nivel da percecéo visual, percecéo
auditiva e percecao tatil.

Previsdo do nivel de participacéo
nas atividades da escola face ao
perfil de funcionalidade

Nao refere.

Previséo do nivel de participagdo
face as medidas educativas

Participacdo ativa na totalidade das atividades realizadas dentro
da turma.

Organizagéo horéaria do aluno
face as medidas educativas e
adequacdes no processo de
ensino

As atividades que visam a implementag&o do PEI deverdo ser
realizadas:

- Diariamente pela professora titular de turma em contexto de
sala de aula;

- Em sessfes bissemanais de apoio de educacéo especial na
modalidade individual e em pequeno grupo;

- Em sess@es bissemanais de inglés;

- Em sessbes bissemanais de educacéo fisica;

- Apoio psicolégico uma vez por semana.

Identificag@o dos docentes e
técnicos responsaveis pelas
vérias atividades

- Professora da Turma

- Docente de Educacéo Especial
- Professor de Educacéo Fisica
- Professora de Inglés

Definicao dos critérios e
indicadores para avaliagdo dos
resultados do PEI

O PEI sera avaliado sistematicamente e sempre que 0s
objetivos forem alcancados.

Estéo previstas avaliagcdes trimestrais que serdo elaboradas em
modelos préprios da educacgéo especial e paralela & avaliagdo
da professora da turma. Esta avaliacdo sera centrada nas
aquisicdes feitas a nivel global e na supressao das dificuldades
existentes.

Qualquer das avaliacdes (da turma ou de educacédo especial)
tem em conta o grau de dificuldade sentido nas aprendizagens e
0 grau de motivagéo e participacéo nas atividades.

Para além dos momentos de avaliagao referidos havera
contactos formais e informais entre a docente de educacédo
especial, a professora titular de turma, os professores das
atividades de enriquecimento curricular, bem como a familia , o
psicélogo e outros técnicos.

Definigdo dos aspetos a alterar
para melhorar o atendimento ao
aluno

Nao refere.




Anexo Xl - Analise Individual do PEI 3

Andlise do PEI 3

Identificacdo das fontes de
informacéo para a elaboragéo da
histéria de vida do aluno

A familia (pais).

Historia pessoal e escolar do
aluno

Socialmente € uma crianca que interage bem com os adultos e
os seus pares. Tem NEE de carater permanente devido a uma
hipotomia axial e a uma hipertonia (hemiparesia esquerda). Tem
dificuldades na marcha.

Problematica: paralisia cerebral com hemiparesia esquerda e
estrabismo. Tem dificuldades em manter a atencao e a
concentracao. Dificuldade em colocar o pé esquerdo no chao.
N&o fixa o olhar.

Processos e instrumentos de
avaliacdo

Nao refere.

Definig&o articulada do perfil de
funcionalidade do aluno

Funcdes do corpo: b147.3; b163.2; b210.2; b330.2; b710.2;
b715.3; b730.2; b735.3; b750.2; b755.2; b760.2; b765.2; b770.3;
b780.3.

Atividade e Participagéo: d134.1; d1551.3; d160.3; d179.2;
d220.2; d415.3; d420.2; d430.3; d435; d440.3; d445.3; d450.2;
d455.2; d510.2; d520.3; d530.3; d540.3; d550.2; d560.2; d710.2;
d7202.3; d7203.2.

Identificacdo dos fatores
ambientais facilitadores e
constrangedores da participacéo
e aprendizagem

Fatores Ambientais Facilitadores: e310+3; €340+3; €355+3;
€360+2; e410+2; e440+2.
Fatores Ambientais Constrangedores: e345-2.

Medidas educativas a
implementar

- Apoio Pedagdégico Personalizado

- Adequacg0es curriculares individuais

- Adequacbes no Processo da Matricula
- AdequagBes no processo de avaliagdo
- Tecnologias de Apoio

Definigcdo das medidas educativas
face ao perfil de funcionalidade e
fatores ambientais

Nao refere.

Definicdo das adequacdes no
processo de ensino
(competéncias, objetivos,
conteddos, estratégias e
recursos) face ao perfil de
funcionalidade

Apoio Pedagdgico Personalizado:

- Reforgo das estratégias utilizadas no grupo ou turma aos
niveis da organizagdo, do espaco ou das atividades;

- Estimulo e refor¢o das competéncias e aptidées envolvidas na
aprendizagem;

- Antecipacéo e refor¢o da aprendizagem de contetdos
lecionados no seio do grupo ou turma;

- Reforco e desenvolvimento de competéncias especificas (pela
professora titular de turma e pela professora de educacéo
especial).

Adequacdes Curriculares Individuais:

- Introducao de areas curriculares especificas que néo faca
parte da estrutura curricular comum;

- Treino da visdo e da atividade motora adaptada, entre outras;




- Dispensas das atividades que se revelem de dificil execucéo
em funcao da incapacidade do aluno;

- Introducao de objetivos e contelidos intermédios em funcao
das competéncias terminais do ciclo ou de curso, das
caracteristicas de aprendizagem e dificuldades especificas dos
alunos:

Lingua Portuguesa (objetivos a atingir)

- Exprimir-se por iniciativa prépria: em momentos privilegiados
de comunicacéao oral (conversas, dialogos, debates); no ambito
da turma para organizacéo, gestao e avaliacdo do trabalho, do
tempo e dos contetdos das aprendizagens; na realizacdo de
projetos e de atividades em curso (apresentar sugestées,
apreciar sugestdes, pedir esclarecimentos e informar).

- Relatar acontecimentos vividos ou imaginados, desejos, contar
historias, regular a participacdo nas diferentes situagdes de
comunicacgao, saber ouvir, respeitar opinides, intervir
oportunamente.

- Interpretar enunciados de natureza diversificada nas suas
realizacOes verbal e ndo-verbal (recados, avisos e instru¢des).
- Reter informagdes a partir de um enunciado oral (recados,
avisos, instrucées).

- Formular recados, avisos, instrucdes.

- Responder a questionarios.

- Experimentar mdltiplas situagfes que desenvolvam o gosto
pela escrita: textos de descricao livre, textos com tema sugerido,
textos com temas a escolha.

- Ler com frequéncia regular textos produzidos por iniciativa
prépria (para a professora, para o aluno, para o companheiro).
- Praticar o aperfeicoamento de textos escritos com toda a
turma e em pequeno grupo, questionando o autor do texto e
apresentando criticas e sugestdes para o melhorar.

- Distinguir diferentes tipos de texto: prosa, poesia, banda
desenhada, teatro, texto oral.

- Distinguir as formas afirmativa e negativa de frases, por
transformagéo.

- Organizar familias de palavras segundo critérios diversificados.
- Experimentar varia¢des expressivas da lingua oral.

- Recolher e selecionar produ¢des do patriménio literario oral
(contos, lendas, cantares, quadras populares, lengalengas,
trava-linguas).

- Participar na producgéo de rimas e lengalengas.

- Escrever individualmente e em grupo a partir de motivagdes
lidicas.

- Completar histérias.

- Criar hist6rias a partir de gravuras desordenadas ou em
sequéncia (banda desenhada, jogos de palavras).

- Registar por escrito producdes do patriménio literario oral para
as conservar ou para as transmitir.

- Praticar a leitura por prazer: atividades de biblioteca, de turma,
de escola.

- Praticar a leitura dialogada: distinguir as interven¢fes das
personagens.




- Treinar a consulta de dicionarios, enciclopédias infantis,
prontuarios.

- Distinguir em frases simples os elementos fundamentais por
extensdo e por redugéo.

- Exercitar o uso de sinais de pontuacao e auxiliares da escrita:
ponto final, ponto de interrogacgéo, virgula apenas na
enumeracgdo, no decurso de aperfeicoamento de texto e em
momentos de trabalho individual (ficheiros autocorrectivos e
outros).

- Identificar nomes.

- Distinguir nomes comuns, préprios e coletivos.

- Decompor palavras em silabas para efeitos de translineacao.
- Recriar textos em diversas linguagens: transformar histérias,
recontar historias, dramatizar momentos e historias completas.
- Ouvir e ler narrativas de poemas de extensdo e complexidade
progressivamente alargadas.

- Manifestar preferéncia por personagens e situa¢gdes da
histéria.

- Recontar um texto ou um livro que leu individualmente em
casa, na escola ou na biblioteca.

- Relacionar livros e outros textos com as suas vivéncias
escolares e extraescolares, com 0s seus gostos e preferéncias.
- Ler, na versao integral, e por escolha prépria, livros e outros
textos.

- Praticar a leitura dialogada, distinguindo as interven¢des das
personagens.

- Ler e interpretar textos narrativos e poéticos.

- Fazer jogos de pesquisa de sentido: antecipar o desenlace de
narrativas, propor o titulo para um texto, escolher entre varios
titulos o0 mais adequado a um texto.

- Estabelecer relacdes de sinonimia e de antonimia para
aprofundar a compreensao de um texto.

- Descobrir num contexto o sentido de palavras desconhecidas.
- Estabelecer a sequéncia de acontecimentos.

- Localizar a acdo no espaco e no tempo.

- Verificar a mobilidade de alguns elementos da frase.

- Experimentar multiplas situa¢cfes que desenvolvam o gosto
pela escrita: textos de criacdo livre, textos com tema sugerido,
textos com temas a escolha.

- Exercitar-se, em momentos de trabalho individual, na
superacao de dificuldades detetadas: organizacdo das ideias,
pontuacao, vocabulario, ortografia, através de fichas
autocorretivas ou outras.

- Identificar nomes.

- Identificar o género, o nimero e o grau dos nomes pelas
marcas e pelo contexto.

- Estabelecer relacdes entre sons e letras, fonemas e grafemas
correspondentes.

- Identificar adjetivos.

- Substituir adjetivos por outros de sentido equivalente num
determinado contexto.

- Aplicar os pronomes pessoais ligados as pessoas do discurso.




- Construir livros de histérias com os seus textos, com textos
dos companheiros.

- Identificar verbos.

- Exercitar o uso de sinais graficos de acentuacéo (acentos
agudo, grave, circunflexo, til).

- Comparar onomatopeias com 0s sons que imitam ou sugerem.
- Distinguir silaba ténica e silaba atona.

- Organizar familias de palavras segundo critérios diversificados.

Matemética (objetivos a atingir)

- Visualizar e descrever direc6es, posi¢cdes e movimentos.

- Descrever a posicéo de figuras desenhadas em papel
ponteado, recorrendo a identificacdo de pontos através das
suas coordenadas e desenhar figuras dado as coordenadas.

- Identificar numa grelha quadriculada pontos equidistantes de
um dado ponto.

- Ler e utilizar mapas.

- Ler e utilizar plantas.

- Realizar contagens progressivas e regressivas a partir de
ndmeros dados.

- Comparar niumeros e ordena-los em sequéncias crescentes e
decrescentes.

- Ler e representar niUmeros até a centena de milhar.

- Ler e representar nimeros (arredondamentos).

- Investigar regularidades em sequéncias e em tabelas de
ndmeros.

- Elaborar sequéncias de niimeros segundo a nova lei de
formacao.

- Resolver problemas que envolvam o raciocinio proporcional.
- Utilizar estratégias de calculo mental para a adicdo, subtracdo
e para a divisédo.

- Utilizar estratégias de calculo mental: uso da calculadora.

- Realizar estimativas e avaliar a razoabilidade de um dado
resultado em situacdes de célculo.

- Compreender e realizar o algoritmo da subtragéo por
decomposicdo e por compensacao.

- Compreender, construir e memorizar a tabuada da
multiplicag&o por 6, por 7, por 8 e por 9.

- Compreender e usar a regra para calcular o produto de um
ndmero por 10, 100 e 1000.

- Utilizar estratégias de célculo mental para a multiplicacéo.

- Ler, explorar, interpretar e descrever tabelas e gréficos e
responder e formular questdes relacionadas com a informacgéo
apresentada.

- Formular questdes, recolher e organizar dados quantitativos e
gualitativos utilizando tabelas de frequéncias e tirar conclusdes.
- Compreender a divisdo nos sentidos de medida, partilha e
razao.

- Compreender a diviséo inteira, o significado do quociente e do
resto.

- Compreender e usar a regra para calcular o quociente de um
ndmero por 10, 100 e 1000.

- Resolver problemas tirando partido da relacdo entre a




multiplicacdo e a divisao.

- Compreender os significados quociente, parte, todo e
operador.

- Reconstruir a unidade a partir das suas partes.

- Identificar a metade, a terca parte, a quarta parte, a décima
parte e outras partes da unidade e representa-las na forma de
fracéo.

- Compreender e usar os operadores dobro, triplo e quadruplo e
relaciona-los respetivamente com a metade, a terca parte e a
guarta parte.

- Ler e escrever nimeros na representacdo decimal e relacionar
diferentes representacdes dos nimeros racionais ndo negativos.
- Localizar e posicionar nimeros racionais nao negativos.

- Estimar e calcular mentalmente com nameros racionais nao
negativos apresentados na forma decimal.

- Adicionar e subtrair com nimeros racionais ndo negativos na
representacéo decimal.

- Comparar e ordenar nimeros representados na forma decimal.
- Ler e escrever nimeros na representacdo decimal até a
milésima e relacionar diferentes representacdes dos nimeros
racionais ndo negativos.

- Estabelecer equivaléncia entre [:0,1 e x10], [:0,01 e x100] e
[:0,001 e x1000].

- Comparar e ordenar medidas de diversas grandezas: o metro
e 0s submultiplos do metro.

- Realizar estimativas de medidas de grandezas.

- Comparar e ordenar medidas de diversas grandezas (0s
multiplos do metro).

- Determinar de modo experimental o perimetro da base circular
de um objeto.

- Estimar a area de uma figura por enquadramento.

- Desenhar poligonos em papel quadriculado com um dado
perimetro e uma dada area.

- Construir, comparar e ordenar medidas de diversas grandezas
entre o centimetro quadrado e o decimetro quadrado.

- Resolver problemas relacionando perimetro e area.

- Realizar estimativas de medidas de grandezas.

- Utilizar material estruturado para investigar o perimetro de
figuras com a mesma area e a area de figuras com o mesmo
perimetro.

- Comparar e descrever propriedades de sélidos geométricos e
classifica-los (prisma, paralelepipedo, cubo, piramide, esfera,
cilindro e cone).

- Construir solidos geométricos analisando as suas
propriedades.

- Investigar vérias planificagdes do cubo e construir um cubo a
partir de uma planificagdo dada.

- Construir pavimentac¢des com poligonos.

- Resolver problemas envolvendo a visualizacdo e a
compreenséo de relacfes espaciais.

- Ler, explorar, interpretar e descrever tabelas e gréaficos e
responder e formular questfes relacionadas com a informacéo




apresentada.

- Ler e representar medidas de tempo e estabelecer relacbes
entre hora, minutos e segundo.

- Medir e registar a duracdo dos acontecimentos.

- Identificar intervalos de tempo e comparar a duragéo de
algumas atividades.

- Ler e interpretar calendarios e horarios.

- Realizar estimativas relativas a duracéo de acontecimentos.
- Resolver problemas envolvendo situacées temporais.

Adequacdes no Processo da Matricula:

- Possibilidade de a efetuar na escola adequada,
independentemente do local de residéncia do aluno;
- Matricula por disciplinas.

Adequacdes no Processo de Avaliacao:

- Alteracéo do tipo de provas, dos instrumentos de avaliacéo e
certificacao;

- Condi¢des de avaliagédo (formas e meios de comunicacao,
periodicidade, duracgéo e local).

Tecnologias de Apoio:
- Dispositivos facilitadores que se destinam a melhorarem a

funcionalidade e a reduzir a incapacidade do aluno, permitindo o

desempenho de atividades e a participagdo nos dominios da
aprendizagem e da vida social,

- Recursos materiais, tais como: computador, software
educativo, aplica¢gBes informaticas especificas, equipamento
multimédia, jogos didéticos, biblioteca, entre outros.

Previsdo do nivel de participagéo
nas atividades da escola face ao
perfil de funcionalidade

Nao refere.

Previsdo do nivel de participagéo
face as medidas educativas

O aluno precisa de estar envolvido em todas as atividades da
turma para aumentar a sua autoestima, autonomia e
socializacéo.

Organizagao horéria do aluno
face as medidas educativas e
adequacdes no processo de
ensino

- Diariamente pela professora titular de turma, em contexto de
sala de aula e no periodo normal,

- SessBes semanais num total de 150 minutos para apoio da
educacéo especial na modalidade individual (fora da sala de
aula) ou em pequeno grupo quando necessario;

- Participacdo nas Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC) uma vez por semana ap0s a componente letiva.

Identificacdo dos docentes e
técnicos responsaveis pelas
vérias atividades

Na escola:

- Professora de Turma;

- Docente de Educacéo Especial;
- Professor de Educacéo Fisica;
- Professora de Inglés.

Exterior a escola:
- Hipoterapia;
- Fisioterapia;




- Natacdo adaptada.

Definicao dos critérios e
indicadores para avaliacdo dos
resultados do PEI

Momentos de avaliacao:

- Forma continua;

- Registos de avaliacéo periédicos;

- Avaliacao trimestral que sera elaborada em modelos proprios
da educacao especial e paralela a avaliagédo da professora da
turma.

Intervenientes no processo de avaliacdo: todos.

Condicdes de avaliacao: alteracéo do tipo de provas, dos
instrumentos de avaliacéo e das condicdes de avaliacao.

Procedimentos Avaliativos:

- Nivel de participagdo nas atividades propostas em contexto de
sala de aula e em todas as situa¢des dinamizadas no ambito
das tarefas propostas e desenvolvidas, bem como nos
diferentes contextos e apoios de que o aluno beneficia;

- Troca de informac®es orais e registos de avaliagédo de todos os
técnicos.

Critérios: participacao, assiduidade, aquisi¢cdes gerais e
supresséo das dificuldades, grau de motivacao.

Instrumentos de avaliacdo: grelhas.

Data de revisdo: anual e sempre gue se justifique.

Definicdo dos aspetos a alterar
para melhorar o atendimento ao
aluno

Nao refere.




Escola: EB1/JI do CB (sede do agrupamento)
Turma: TA
N° de alunos na turma: 24

Hora: 9h00m

Anexo XlII - Registo da 12 Observacao Naturalista na Turma A (TA)

OBSERVAGAO NATURALISTA

Ano: 3°
Data; 27/05/2011 (3° periodo)
N° de alunos presentes: 24

Duracéo da observacado: 90 minutos

Lugar na sala (do aluno com NEE): mesa em frente a professora.

Organizacdo da sala: mesas individuais viradas para o quadro.

Planificagao: “Exploracao oral e escrita de uma obra do Plano Nacional de Leitura.”

Area Curricular: Lingua Portuguesa

Hora Descricdo (situacdes e comportamentos) Observacoes e Inferéncias

9.00 | A professora entra na sala e dirige-se para asua | A entrada da sala foi feita sem
mesa. Os alunos vao entrando aos poucos. A confuséo. Apesar de nenhum
professora observa a entrada dos alunos na sala | aluno se sentar no seu lugar
e cumprimenta-os. Os alunos cumprimentam a todos conversavam baixinho
professora, alguns com beijinhos. depois de colocarem a mochila

nas costas da cadeira.

9.05 | Continuam a entrar alunos, pois a porta Apesar de ainda continuarem a
permanece aberta. Um aluno dirige-se a um dos entrar alunos e de nem todos
armarios da sala e tira alguns livros que distribui estarem sentados, o clima é
por alguns colegas. O aluno com NEE nao recebe | tranquilo. O aluno que foi buscar
nenhum. A professora aproveita para arrumar a e distribuir os livros fé-lo de
sua mesa. Tira o casaco e coloca-o nas costas da | forma autbnoma, sem precisar
sua cadeira. de pedir autorizagéo a

professora para circular pela
sala. Quem nao recebeu livro
permaneceu sossegado no seu
lugar.

9.07 | Todos os alunos presentes na sala estdo Ninguém tem material em cima

sentados. Continuam a conversar entre si
baixinho.

(Prof.®) - V4, vamos la ver quem é que falta.
(Aluno) - Professora, ontem é que foi fixe,
estivemos a fazer os TPC no ATL e estivemos a
ouvir masica.

(Prof.?) - Como é que é? (desviou a atengéo para

das mesas nem tirou nada da
mochila.

Parece existir uma relacéo de
confianca e abertura entre os
alunos e a professora
necesséria para a partilha de
novidades de forma espontanea.




9.09

9.21

outro aluno que estava a falar e em pé e dirigiu-se
a ele) Ai. Olha que eu hoje ainda néo disse o teu
nome. Senta-te Ia.

A professora diz o nome de trés alunos. Esses
alunos dirigem-se para o quadro, junto da mesa
da professora, virados para os colegas. Um |é
uma parte do seu livro (“+365 piadas”, Livraria
Civilizacao Editora). Quando acaba, senta-se.
Segue-se outro aluno que Ié uma curiosidade.
Antes de se sentar, a professora pergunta aos
alunos qual o tipo de livro que o colega tinha lido.
Os alunos respondem que € informativo. A
professora fica satisfeita com a resposta.

O terceiro aluno |1& uma adivinha do seu livro. No
entanto, a professora repete a leitura pois
ninguém tinha percebido a adivinha mesmo
depois de consultarem as soluc¢des. Depois de
varias tentativas para perceber a adivinha, a
professora sugere:

- Temos que deixar isto para outro dia que hoje
ndo temos tempo mas temos que pensar nisto
que isto tem que ter uma justificacéo.

Os alunos concordam. Um dos alunos até se vira
para o colega e diz-lhe a rir:

- Tinhas logo que escolher aquela adivinha?!
Trés alunos sdo chamados pela professora e
encaminham-se para 0 mesmo local com os seus
respetivos livros. Duas alunas leem anedotas.

O terceiro aluno opta pelo livro “Grande Atlas
Escolar”, da Livraria Civilizagao Editora.

Mais duas alunas leem uma anedota e uma
adivinha. Por fim, um aluno faz uma pergunta do
livro “1001 perguntas e respostas” da Livraria
Civilizacdo Editora.

Depois do ultimo aluno ler, a professora dirige-se
aturma.

- Vamos entdo comecar. Hoje sou eu a ler um
livro.

Alguns alunos celebram com expressdes de
alegria, outros conversam entre si.

Dois alunos conversam mais alto. A professora
pergunta o que se passa. Um dos alunos explica:
- Ele ndo sabe que dia é hoje mas eu ja lhe disse
que a data estd no quadro e que é s6 mudar o
dia.

(Prof.?) - Ah, pois, bom, isso é normal. Bom,
entdo va...hummm...

- Vamos para ali? — pergunta uma aluna,

O comentario da professora
indica que os problemas de
comportamento daquele aluno
devem ser recorrentes.

Durante este momento,
continuaram a chegar alunos
gue entraram na sala em
siléncio.

Toda a turma ouviu com atencao
as leituras dos colegas e
participaram com satisfacéo a
responder as adivinhas ou a
rirem-se das anedotas. Parece
ser um momento muito
apreciado por todos.

A professora permanece em pé
atrds da sua cadeira, ao lado
dos alunos que estéo a ler para
0s ajudar na leitura.

Parecia existir uma boa relacdo
entre estes dois alunos.

A professora corrigiu a leitura
deste aluno.

Este momento inicial estimula a
leitura de livros, a rapidez de
raciocinio, o0 humor, o interesse
por curiosidades e acalma os
alunos.

Através da reacao positiva, 0s
alunos demonstraram que
gostam quando a professora
Ihes 1&é um livro.

Comentério da professora deixa
a entender que o aluno costuma
ser distraido.




9.23

9.25

apontando para o espaco entre o quadro de
ardésia e as primeiras mesas.

(Prof.®) - Sim.

Os alunos levantam-se quase de imediato. Todos
se dirigem sem correr e sem confusdes para o
local indicado. Rapidamente conseguem estar
todos sentados num espago pequeno, sem
discussodes, s6 conversando um pouco entre si. O
aluno com NEE senta-se a frente da professora.

(Prof.®) - Olhem, entdo, como é que é? Podemos
comecar? Eu tenho um livro para ler, que depois
mais tarde vamos trabalhar, que eu ja vos tinha
dito, lembram-se de vos dizer o livro que saiu nas
provas de afericdo do quarto ano? Que era um
texto de um livro... o que é que eu disse sobre
esse livro?

(Aluna) - E o livro “A menina que sorria a dormir’.
(Prof.2) - “A menina que sorria a dormir”. E isso
mesmo. Foi escrito por Isabel Zambujal e
ilustrado por Helena Nogueira. Ja é a 62 edicao
da publicacéo deste livro e a editora é a Oficina
do Livro. E aqui, o que é que temos aqui?

(Aluno) - O resumo.

(Prof.®) - Que eu nao vou ler agora, néo €? Pois...

(Prof.2) - Bom, entéo eu vou comegar a ler, depois
paro e vocés depois vao perceber porqué.

- Mé&e, queres que te ajude?

- Claro que sim, Maria.

E foi assim que cresceu a menina que sorria a
dormir.

Faz uma pausa para mostrar as imagens das
duas paginas seguintes.

(Prof.2) - Olhem bem para as duas paginas.

E continua a leitura.

Esta & uma historia para se ler de olhos fechados.
N&o te preocupes, é mais simples do que parece.
E como se visses as letras, as palavras, as
frases, os paragrafos... S6 que numa verdadeira
historia os olhos néo se limitam as folhas de
papel em que ela est4 contada. Viajam por outros
mundos, diferentes e distantes. Tanto podem
percorrer montanhas cobertas de branco,
desertos pintados de amarelo ou milhas e milhas
de mar azul. Mas vamos la ao nosso «Era uma
vez...».

(Prof.®) - Entdo, o que € que vocés acham que vai
acontecer? E hoje sou eu que vou escolher. Ah,
mas ja tenho um menino de brago no ar, eu disse
gue ia escolher mas ja um menino levantou o
braco. Quem foi?

O comportamento dos alunos
revela uma previsdo do que se
vai passar, logo tudo indica que
seja uma atividade constante,
parte das suas rotinas de sala
de aula.

A professora sentou-se na sua
cadeira em frente aos alunos
gue estavam sentados no chao
em diferentes posicoes.

A professora mostrou a capa do
livro para todos verem.

A professora mostra a
contracapa.

Todos os alunos estavam em
siléncio e com atengéo.

A professora tera dito que iria
escolher o aluno de forma a
“provocar” a participagao do
aluno com NEE.




9.33

(Aluno) - Foi 0 G.

(Prof.®) - Nao. Foi quem?

(Alunos) - O A.

(Prof.®) - Foi 0 A. E hoje nem foi preciso escolher,
puseste logo o dedo no ar. Diz Ia, A.

(A.) - E uma menina, que gostava de ajudar a
mée mas também gostava de dormir. Dormia,
dormia, dormia mas tinha medo do escuro. Ela
estava com os olhos abertos mas estava a
dormir. Tinha a luz acesa do corredor. Ah...
depois... ai ja ndo sei mais.

(Prof.2) - Pronto, essa € a tua histéria. G!

A professora chama a aten¢éo a um aluno que
estava a gozar com o colega.

(Prof.2) - Queres contar a tua histéria? Nao?
Entdo ouves e ndo comentas. E tu, T., queres
contar? Entédo va.

O aluno conta a sua opinido sobre o que iria
acontecer a seguir.

(Prof.2) - D. queres contar? Forga.

Entra uma menina na sala interrompendo o
raciocinio do colega.

(Prof.2) - E a C., continua D.

E diz também a sua opinido sobre o que iria
acontecer a seguir na historia.

(Prof.®) - Acabou? Bom, s6 mais um. Alguém
mais quer antecipar a historia? Olha G., queres tu
antecipar esta histéria?

O aluno refere que a menina teria dificuldade em
dormir.

(Prof.2) - E tu, dormes bem G.?

(G.) - Eu as vezes durmo. O problema é que as
vezes deito-me as 23.50h.

(Prof.2) - As 23.50H? E muito tarde ou é muito
cedo? (perguntou para os restantes alunos)
(Alunos) - E muito tarde!

(Prof.2) - E muito tarde.

Comecam todos a falar ao mesmo tempo, a dizer
a que horas costumam deitar-se. A professora
fala um pouco mais alto:

- Entdo e digam-me Ia, onze e cinquenta é mais
perto de que horas?

(Alunos) - Da meia-noite!

(Prof.8) - Da meia-noite. E quantos minutos faltam
para a meia-noite?

(Alunos) - Dez!

E voltam a falar todos ao mesmo tempo sobre as
suas proprias vivéncias. A professora € obrigada
a por ordem na confuséo.

(Prof.®) - Va la, um de cada vez, assim ninguém
se entende. G. pde as pernas para baixo, D.

A participa¢é@o do aluno com
NEE néo deve ser habitual.

O A. partilhou a sua opinido
sobre o que achava que iria
acontecer mas como falou muito
baixo, juntamente com a sua
dificuldade em falar, ndo se
percebeu o suficiente para aqui
se registar.

A professora sentiu necessidade
de defender o aluno com NEE
de alguns comentarios menos
agradaveis por parte daquele
colega.

Os alunos que participaram na
antecipac¢do da histéria referiram
um ponto em comum: 0 medo
do escuro. A professora
aproveitou assim para explorar o
tema, colocando algumas
questdes pessoais aos alunos.

N&o demorou muito para que
todos se calassem, o que




9.43

senta-te direito. Entdo, como € que é? (e aguarda
que todos se calem) Diz tu (para uma menina).
(Aluna) - Eu as vezes fico acordada até as 4 da
manha.

(Prof.®) - Porqué? Tens medo de alguma coisa?
A aluna n&o consegue responder, encolhendo-se
envergonhada.

(Prof.?) - Acho que ja percebi. Agora vou
perguntar uma coisa para todos: alguém tem
medo do escuro?

Alguns meninos pdem o dedo no ar. Um aluno
que nao pbs o dedo no ar comeca a falar.
(Aluno) - Eu as vezes, quando vou a casa de
banho durante a noite, tenho a luz do corredor
acesa, né, que é para nao cair, mas as vezes
parece que vejo sombras e monstros no meu
guarto.

Recomeca o barulho pois alguns concordam
entre si que também lhes parece existir monstros
enguanto outros explicam que 0s monstros nao
existem. Entretanto, a professora chama varias
vezes a aten¢do ao G. pois ndo esta a portar-se
bem, sempre irrequieto e a fazer maldades aos
colegas.

(Prof.®) - C., queres dizer alguma coisa? Entéo diz
la.

(Aluna) - E que eu antes também tinha medo do
escuro mas um dia 0 meu pai obrigou-me a
dormir com as luzes do quarto apagadas e eu
consegui aguentar e desde esse dia que ja nao
tenho mais medo do escuro.

(G.) - (comeca a falar sem p6r o dedo no ar) Eu
as vezes também oico sons que vem de la de
cima e fico logo arrepiado.

(Prof.®) - Pronto, isso é s6 imaginacéo, G. D.,
também queres contar?

(D.) - Sim, é que as vezes com o vento a porta do
meu quarto fecha-se de repente e eu fico tonto e
depois como estou meio tonto parece que vejo
monstros.

(Prof.2) - (interrompendo) Pronto, tens uma
grande imaginacao. (no entanto o aluno continua
a falar) D., acabou. Ja falamos, agora chega.
(chama-lhe a atencao ainda algumas vezes até
que grita 0 seu nhome) Vamos ouvir a C.

(C.) - E que quando eu era pequenina pensava
que o roupeiro, ndo era bem um roupeiro, era um
sitio para pendurar os fatos, era um monstro.

(Prof.2) - Ah. Pronto. Olhem, quando comecamos
a ler ha pouco e eu vos mostrei esta imagem
disse-vos “olhem bem para estas duas péaginas”.

revelou uma boa gestao do
comportamento dos alunos por
parte da professora.

A professora consultou o relogio
e resolve continuar a leitura do




9.45

E eu agora pergunto: onde é que sera que se ira
passar esta histéria?

(Alguns alunos) - Numa aldeia.

(Aluno) - E numa cidade e numa aldeia.

(Prof.2) - Entdo por que é que te lembraste de
dizer isso? Por que é que achas que se vai
passar numa aldeia e numa cidade?

(Aluno) - Porque a mée pode viver numa aldeia e
0 pai numa cidade.

(Prof.®) - Pronto, ok. E tu, D.? O que achas?

(D.) - Ela vivia numa aldeia, né, mas resolveu ir
para uma escola numa cidade.

(Prof.2) - Entao foi por isso que disseste na aldeia
e na cidade? Alguém mais quer dizer porqué? C.?
(C.) - A menina vivia na cidade e decidiu mudar-
se para a aldeia.

(Prof.8) - Ouviste o que a C. disse, D.? Entéo
continuam achar o mesmo?

(Alunos) - E na cidade e na aldeia.

(Prof.®) - Sera? E agora, sera na cidade ou sera
na aldeia?

(Aluno) - E na aldeia porque esta ai a imagem da
aldeia.

(Prof.®) - G. posso comecar?

(Aluno) - E essa casa parece a de uma aldeia.
(Prof.®) - O qué? Ah, ja percebi, o interior da casa
parece o da casa de uma aldeia.

(G.) - Mas se é na aldeia também deviam estar ai
estrelas porque no campo veem-se melhor as
estrelas.

(Prof.2) - G., podemos comecgar? Entdo senta-te la
direitinho. Pronto, vamos ouvir.

A professora recomega a leitura.

Numa aldeia muito pequenina, com casas muito
pequeninas, e com um nimero de habitantes
muito, muito pequenino, vivia a Gléria (...). Mas a
Gloria tinha uma dificuldade... (a professora fez
uma pausa e olhou para os alunos).

(Alguns alunos) - ...em dormir.

Ela n&o conseguia dormir sem ser embalada por
histérias. O qué, achas normal?

A professora continua a leitura.

(...) a senhora dona Inécia, era apaixonada por
todos os animais que conhecia: formigas,
moscas, galinhas, cdes, aranhas e ratazanas...
(G.) - Cées-aranhas?!!!

O mesmo aluno volta a interromper a leitura, num
momento da histéria nada relacionado com a
pergunta.

(G.) - Professora, 0 que é um cdo-aranha?
(Alguns alunos) - Nao é cdo-aranha, é cées,

livro. Mostrou novamente duas
paginas ilustradas do livro.

Uma vez mais a professora teve
gue chamar a atencdo de um
aluno que esteve sempre a
conversar. Os colegas também
sentiram necessidade de lhe
pedir para se sentar

direito e para estar calado.

O aluno cumpriu as instrugdes
em siléncio e voltou a sentar-se
interessado na historia.

A professora néo interrompeu a
leitura nem os alunos se
distrairam da mesma. Pareciam
estar habituados.

A professora olhou zangada




10.03

aranhas...

(G.) - Ahh... percebi cdo-aranha.

(Outro aluno) - S6 se fosse uma aranha gigante
com cara de céo.

(Prof.®) - P., entdo?!

A professora continua a ler o livro com voz um
pouco mais alta para acabar com o barulho.

O mesmo aluno espera que a professora faca
uma pausa entre frases e volta a interromper com
mais uma pergunta.

(G.) - Professora, 0 que é um poco de virtudes?
(Prof.®) - S&o muitas virtudes. Eram so virtudes.
Posso continuar, G.? Posso continuar?

Batem a porta. Entra uma assistente operacional
para entregar pao e fruta da escola. A professora
interrompe a leitura para lhe dizer quantos deve
deixar. Depois continua a ler.

Uma das partes da histéria remete o leitor para
algumas adivinhas. Os alunos mais interessados
tentam dar as respostas e a professora diz se
esta certa ou nao.

(G.) - Professora, o0 que é um papagaio?

(Aluno) - Olha, eu tenho ali um papagaio ho meu
livro, podes ir la ver.

(Prof.® - G., ndo estou a achar graca nenhuma!
G. olha para mim! Paral

E continua a leitura.

Batem & porta. Entra outra assistente operacional
para verificar as presencas e as faltas.

(Prof.2) - Esta tudo.

A assistente operacional sai e fecha a porta.

A professora continua a ler.

Batem a porta. Entra novamente uma assistente
operacional, desta vez para deixar o leite escolar.
Volta a sair sem interromper.

Se, por alguma razao, a Gléria parava de contar o
que tinha sonhado, ouvia-se a aldeia em coro.

- E depois, e depois?

(Prof.2) - Vitéria, vitéria...

(Alunos em coro) - ...Acabou-se a histéria!
(Prof.2) — Ora entdo vamos la ver qual é o final de
hoje.

Levanta-se e dirige-se para a Fabrica de Histérias
da sala, de onde retira um cartdo da bolsa dos
finais de histérias e o |1é para os alunos.

(Prof.?) — E acabou-se a historia.

(Aluno) — Outro, outro. Tira outro, professora.
(Prof.®) — Va4, pronto, sé mais este. E agora
vamos embora que esta na hora de acabar a
histéria. Gostaram da historia?

(Alunos em coro) — Sim!

para o aluno que interrompeu a
histéria, suspira e continua a
leitura sem Ihe responder.
Alguns alunos revelaram alguma
falta de paciéncia para com a
davida do colega.

A professora chamou a atengéo
do aluno por estar a encorajar 0
comentario do colega.

A professora comecou a revelar
alguma impaciéncia com as
interrupcdes daquele aluno.

A professora olhou para o aluno
gue fez a pergunta com ar sério
e zangado.

Um pouco depois, a professora
interrompeu brevemente a
leitura e pediu baixinho a um
aluno para fechar a porta que
faz ligagdo com um pétio
exterior.

Uma vez mais, o gesto da
professora em ir & Fabrica de
Histérias da sala tirar um cartdo
para finalizar a historia lida
indicou que este seria também
um momento habitual.




(Aluno) — Vamos fazer o desenho?

(Aluna) — Professora, ndo te esquecas que ainda
temos um trabalho em atraso para fazer...
(Prof.?) — Quem percebeu o contetdo principal
desta histéria? Quem percebeu o que aconteceu
na histéria?

Um aluno levanta o brago.

(Prof.2) — E sempre o mesmo?! Ndo ha mais
ninguém?

Outro aluno levanta o braco.

(Prof.®) — Pronto, va Ia, diz la tu.

A aluna tenta explicar mas a sua resposta nao
estava correta. A professora acaba por deixar
falar o primeiro aluno.

(Aluno) — A moral da histéria é que a menina
gosta de adormecer com as histérias.

(Prof.®) — Ser4 essa a moral da historia?!
(Aluna) — E que é bom adormecer...

(Prof.2) — O que é que aconteceu aqui nesta
historia?

(Aluno) — A histéria fala-nos de uma menina que
gostava de dormir a ouvir histérias.

(Prof.2) — De dormir ou de adormecer?

(Aluno) — De adormecer.

(Prof.2) — Era?!

(Alunos) — De dormir!

(Prof.8) — Como?

(Alunos) — Embalada pelas historias.

(Aluna) — Gostava de dormir com historias.
(Prof.2) — A ouvir contar histérias. E se alguém
parasse?

(Alunos) — Ela dizia “e depois, e depois?”.
(Prof.2) — Acordava logo. Portanto, ela ndo
adormecia a ouvir historias, ela...

(Alunos) - ...dormia a ouvir histérias!

(Prof.®) — Muito bem! E como é que acabou a
histéria?

(Alunos) — O pai deu-lhe uma fada que contava
historias.

(Prof.2) — E a fada estava viva?

(Alunos) — Nao, era a menina que sonhava...
(Prof.2) — Mas como é que acabou?

(Alunos) — Com a menina a contar histérias. Ela
contava histérias dos sonhos que tinha.

(Aluno) — As aventuras dentro da cabeca que ela
tinha. Era a sua imaginacao.

(Prof.8) — E quem € que ela punha nos seus
sonhos?

(Alunos) — Os habitantes da aldeia.

(Aluno) — Com um comportamento estranhissimo.

(Aluno) — O professora, ja estou cheio de calor...
(Prof.?) — Estranhissimo, néo. Diferentes do

A professora fez um sinal a
esses alunos que comecaram a
guestionar para a deixarem
falar.

A professora recomegou a
chamar a atencdo ao G. que
estava a falar com os colegas.
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normal.

(Aluno) — Era, por exemplo, ela imaginava que o
padeiro, em vez de fazer o pao, estava a.....
(Aluno) - ...a dancar ballet.

(Aluno) — E que o padeiro em vez de fazer péo,
comprava o pdo. Ele comprava o pao, e depois
vendia. De noite comprava...

(Prof.8) — Invertiam-se as situagbes, ndo era?
(Aluno) — Sim.

(Prof.2) — Em vez de fazer, ia ele comprar a outros
sitios e depois vendia.

(Aluno) — Sim, e depois estava sempre vestido de
preto e em vez de pdr farinha punha pimenta

preta.

(Prof.2) — E achas que alguém ia comprar esse
pao?

(Aluno) — Néo.

(Prof.8) — Pronto, ja estdo a comecar a ficar muito
agitados. Ja chegou. Agora (interrompeu para
chamar a atencéo do G., pelo menos trés vezes)
vocés vao voltar para o vosso lugar. Eu vou
explicar primeiro. A pares, e depois eu dou um
tempinho para vocés escolherem os pares, Vocés
os dois, cada par, vai imaginar, vai descobrir um
dos sonhos da Gloria. Vocés ndo ouviram os
sonhos da Gléria. Entdo, vocés vao imaginar um
sonho que a Glorinha estava a contar aos
habitantes da aldeia nagquelas sessdes da escola.
Os alunos fizeram algumas perguntas a
professora sobre o trabalho pedido. O G. fez uma
pergunta que irritou a professora. A professora
repetiu a explicagéao.

(Prof.®) — Mas que pergunta é essa, G.? Nao
ouviste a historia? Ela contou algum sonho?

O aluno volta a fazer nova pergunta. A principio a
professora ndo a compreende e pede-lhe que a
repita. Depois irrita-se novamente com a
pergunta.

(Prof.2) — Nao sabes o que é trabalhar a pares,
G.? Entdo que pergunta é essa?! Cada um, cada
par vai imaginar o sonho, as personagens que
vao entrar nesse sonho, quero um sonho criativo,
com uma imaginag&o muito fértil. Tém que pensar
como é gue as personagens vao entrar nesse
sonho, o que é que vai acontecer, qual é a
relacdo das personagens nesse sonho, qual é o
acontecimento. Vocés perceberam quem s&o 0s
personagens dos sonhos dela?

(Alunos) — Eram os habitantes da aldeia.

A professora repete a resposta.

(Prof.®) - Mas agora vocés néo precisam de

Ouviu-se bastante mais barulho
nesta parte da aula pois a
professora nao chamou os
alunos a participarem por ordem
e com os dedos no ar. Os
alunos falavam todos ao mesmo
tempo e quem falava mais alto
era guem conseguia participar.
O aluno com NEE manteve-se
calado.

A professora mandou sentar um
aluno que estava em pé.

Durante a explicacéo da
professora, todos os alunos
estavam em siléncio a ouvir com
atencao. Para colocarem
guestdes, todos respeitaram a
sua vez de falar, pondo o dedo
no ar.

O G. é o Unico aluno que nédo
espera pela sua vez para falar.
O aluno com NEE néo colocou
questdes.
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colocar as personagens todas num sonho, vao ter
de escolher duas ou trés, nédo sei, e escrever um
acontecimento, 0 que é que vai acontecer, uma
conclusdo. Entdo va, sentem-se j& com um par.

Os alunos levantam-se e combinam baixinho e
sem confusBes com quem vao trabalhar. Sentam-
se ao lado do par que escolheram. A professora
mantém-se atenta para ver se todos tém par.

Um aluno pergunta a professora se pode tirar
cartbes da Fabrica de Historias.

A professora responde negativamente pois isso
poderia limitar-lhes a imaginacao e porque a
Gldria sonhava com pessoas da sua aldeia e ndo
com as personagens da Fabrica de Historias.
(Aluno) — E so preciso uma folha?

(Prof.®) — Nao, escrevem os dois, ndo quero
ninguém a brincar.

Alguns alunos permanecem em pé porque nao
conseguem entender-se sobre quem fica com um
colega. A professora intervém.

(Prof.2) — Vao discutir por causa de um lugar?
Nao vale a pena...

(G.) — Professora, posso ficar com o0 A.?

A resposta é afirmativa. Os dois ficam sentados
na mesa do aluno com NEE.

Alguns alunos pedem a professora para
trabalharem sozinhos. A professora ndo gosta da
ideia e pede-lhes que se juntem com quem ainda
nao tem par.

Um aluno pergunta a professora se podem fazer
o texto a lapis.

(Prof.2) — Podem e devem. Depois corrige-se.
Depois vao apresentar aos colegas. Decidam
quem vai ler.

Surgem algumas duvidas em relagdo a leitura da
histéria para os colegas. A professora volta a
explicar que néo é necessario lerem os dois,
basta escolherem um. No entanto, como 0s
alunos continuavam com algumas davidas, a
professora acabou por deixar que os dois lessem,
caso escrevessem o texto em dialogo, desde que
dividissem muito bem o que cada um fosse ler.
Faz-se siléncio na sala.

O siléncio é interrompido pela pergunta do aluno
com NEE.

(A.) — N6s temos que fazer as fichas em junho,
néo é?

(Prof.?) — J& te disse para néo te preocupares
com as fichas. As fichas sdo em junho mas néo te
preocupes.

Um aluno pergunta qual o nome da personagem

O aluno com NEE manteve-se
sentado a observar os colegas.
N&o parece preocupado.

Surgiram alguns problemas de
gestdo do espaco pois alguns
alunos nédo se queriam levantar
dos seus lugares e outros
gueriam ficar nas mesmas
mesas em vez de ocuparem
mesas livres. Foi necessaria a
intervencéo da professora até
gue todos estivessem sentados.

Pareceu-me que o aluno com
NEE e o colega ainda ndo
tinham iniciado o trabalho pois
estariam distraidos com a
conversa sobre quando seriam
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da histéria. A professora responde e escreve o
nome no quadro. Aproveita para alertar os alunos
do pouco tempo que resta para organizarem as
suas ideias e comecarem a trabalhar.

O barulho aumenta um pouco. Alguns alunos
conversam com o seu par, outros levantam-se
para tirar dividas com a professora.

A professora volta a chamar a ateng¢éo dos alunos
para nado irem a Fabrica de Histérias buscar
cartdes de acontecimentos pois ficariam
limitados.

A professora propde aos alunos juntar os textos
todos quando estiverem concluidos e com um
desenho feito na folha num livrinho intitulado “Os
sonhos da Mariana”. Um aluno corrige a
professora: “Os sonhos da Gloria”.

A professora vai entdo sentar-se junto do aluno
com NEE e do seu par, ajudando-os a organizar
as suas ideias.

(Prof.2) — Pronto, meninos, deixem as folhinhas,
vamos lanchar sem fazer barulho.

O aluno com NEE conversa com os colegas
sentados na mesa atras da dele sobre a historia
que estao a fazer.

Enquanto a professora manda calar os alunos
que estao a fazer mais barulho, o aluno com NEE
continua a trabalhar concentrado. Reparando
nisso, a professora dirige-se ao aluno com NEE e
pergunta-lhe onde tem o seu lanche. Apesar
disso, 0 seu par continua a escrever. A professora
tem igualmente que Ihe pedir que pare de
escrever.

Alguns colegas circulam pela sala a conversar
entre si enquanto lancham. O aluno com NEE
esta sentado no seu lugar, em siléncio.

(Prof.8) — J& tocou? J& devia ter tocado. Quem
comeu pode sair.

as fichas de avaliacao.

A professora ajudou os alunos
com algumas questées
relacionada com a organizacao
da histéria mas também com a
ortografia das palavras.

O aluno com NEE néo prestou
atencado ao que a professora
disse sobre a hora de lanchar.
Alguns alunos véo buscar o péo,
a fruta ou o leite da escola.

O aluno com NEE ficou na sala
mais uns minutos até acabar de
lanchar. Alguns colegas fizeram
0 mesmo. Os restantes sairam
da sala mal a professora
autorizou.




Escola: EB1/JI do CB (sede do agrupamento)
Turma: TA
N° de alunos na turma: 24

Hora: 9h00Om

Anexo XllI - Registo da 22 Observacao Naturalista na TA

OBSERVAGAO NATURALISTA

Ano: 3°
Data: 14/06/2011 (3° periodo)
N° de alunos presentes: 23

Duracéo da observacao: 90 minutos

Lugar na sala (do aluno com NEE): junto a mesa da professora.

Organizacado da sala: mesas dispostas em U.

Planificacdo: Realiza¢&@o de exercicios de revisdo para a ficha de avaliag&o.

Area Curricular; Matematica

Hora Descricdo (situagdes e comportamentos) Observacgdes e Inferéncias
9.00 | Alguns alunos entram na sala, colocam as Alguns alunos cumprimentaram-
mochilas nos seus lugares e conversam entre si. me pois ja me tinham visto na
Outros permanecem la fora pois apercebem-se primeira observagéo.
que a professora ainda ndo chegou.
9.05 | Entrada da professora na sala. Dirige-se para a O livro de ponto ja se
sua mesa e coloca a sua mala e casaco na encontrava em cima da sua
cadeira. Cumprimenta os alunos que ainda ndo mesa.
tinha visto antes de entrar na sala. Antes de iniciar a observacéo da
Como ja estavam presentes alguns alunos, estes | aula, fui informada que a
recebem-na com novidades dos seus fins-de- professora tinha estado doente
semana alargados. Alguns perguntam-lhe se esta | no dia anterior.
melhor.
A professora repara que o aluno com NEE néo
esta na sala e pergunta a outro aluno por ele.
O aluno responde que acha que o colega esta no
apoio.
9.10 | Entra na sala uma professora que pergunta a A professora diz “Bom dia” ao
professora titular da turma se ja se sente melhor. | entrar mas ninguém lhe
As professoras falam baixinho uma com a outra responde.
enquanto os alunos se sentam nas suas mesas Alunos néo estranham a entrada
também a falar baixinho uns com os outros. de outra professora na sala. O
seu comportamento nao se
alterou.
9.11 | O aluno com NEE entra na sala. A professora O aluno com NEE nao
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recebe-o com alegria. O aluno com NEE senta-se
no seu lugar depois de trocar um sorriso com a
professora. Os colegas ndo se apercebem da
entrada do colega pois continuam a falar entre si.
A segunda professora sai da sala.

Entra o vice-diretor do agrupamento na sala.
Pergunta por uma aluna que se esta a sentir
doente. A aluna responde-lhe que continua a
sentir-se mal disposta. Mete-se com alguns
alunos, nomeadamente com um que tem a
camisola do Futebol Clube do Porto e com outro
aluno que estava a ver uma revista. A professora
troca olhares com o vice-diretor. O mesmo
informa a professora que vai levar a aluna
consigo para medir a temperatura.

(Prof.8) — Vamos |4 entdo comecar!

A professora chama a aten¢éo de um aluno trés
vezes seguidas até levantar o tom de voz.
(Prof.®) — Um, dois, trés. V4!

Volta a chama-lo vérias vezes até o aluno dar
atencao a professora.

O aluno explica a professora que o colega do lado
esta cheio de borbulhas (em tom de gozo). A
professora tranquiliza-o ao explicar que as
borbulhas foram consequéncia de picadas de
melgas de quando o aluno esteve no Alentejo,
durante o fim de semana.

Vamos la entdo ouvir os vossos fins de semana.
A professora aponta para uma das pontas do U e
vira-se a escrever a data no quadro. O aluno que
esta sentado na primeira mesa da ponta para a
gual a professora apontou, comega a contar o seu
fim de semana.

(Aluno) — Estive em casa dos meus avés. Depois
fui andar de skate com o meu vizinho. Ele
ensinou-me umas manobras fixes... No domingo
estive em casa a jogar playstation todo o dia.

O colega do lado conta também o seu fim de
semana.

(Aluno) — Fui comer pastéis de Belém com os
meus pais. Os meus pais queriam ir ver uma
coisa mas estava fechada. Depois voltdmos para
casa.

O terceiro aluno conta o seu fim de semana.
(Aluno) — Fui ao cinema, comi pipocas e bebi
coca-cola.

O quarto aluno ndo quer contar, passando assim

cumprimentou 0s seus colegas.

O vice-diretor apercebeu-se da
minha presenca e
cumprimentou-me cordialmente.
O aluno com NEE néo falou com
0 vice-diretor mas parecia
divertido a escutar as trocas de
comentarios com 0s seus
colegas. Logo de seguida o vice-
diretor saiu da sala,
acompanhado pela aluna.
Parece existir confian¢a e
cumplicidade entre a professora
e o0 vice-diretor.

Este aluno a quem a professora
chamou a atencao é o mesmo
aluno que se destacou pelo
comportamento agitado e pela
falta de concentracdo na
primeira observagéo desta
turma.

Apesar de se aperceber que 0
aluno estava a gozar com o
colega, a professora manteve-se
calma e compreensiva. Deu-me
a impressao que a professora
acreditou na ignoréancia do aluno
em relacéo as picadas.

Por esta altura ainda nédo estéo
todos os alunos na sala. Trés
alunos estdo em pé com livros
para ler a espera que os colegas
acabem de contar o seu fim de
semana. Quando acabou de
escrever a data no quadro, a
professora sentou-se na ponta
da sua mesa a ouvir os alunos.




para a aluna seguinte. Esta é interrompida pela
entrada da colega que tinha saido com o vice-
diretor para ir medir a temperatura.

Outra aluna conta que o seu fim de semana foi
passado em casa, doente.

Uma aluna ndo quer participar, passando-se a
colega do lado que partilha ter estado a jogar a
batalha naval com o pai.

Outra aluna conta que fez um “tereré”, foi a praia
e ao Festival do Caracol. Ouviu musica e esteve
com uma amiga.

Chega a vez do aluno com NEE. A professora
grita o seu nome. Depois pede siléncio ao colega
gue esta a conversar.

(Aluno com NEE) — N&o me lembro,

(Prof.8) — Se ndo te lembras é porque néo é
importante.

(Aluno com NEE) — Estive em casa e depois fui a
terapia.

(Prof.2) — No feriado?!

(Aluno com NEE) — Sim. No sabado estive com
0s meus avés e no domingo com os pais. Sabado
fui a piscina e almocei com os avés bacalhau com
natas, seguido de tarte de morangos. Fui ao
Dolce Vita e comi pizza.

O aluno é interrompido pela professora que
manda calar um colega.

(Prof.2) — Va4, continua.

(Aluno com NEE) — Mais nada.

(Prof.2) — Mais nada? Nao compraste um livro?
O aluno com NEE abana a cabeca,
negativamente.

(Prof.2) — Nao? Pronto... E tu, .?

(Aluna) — Fui a Mafra e no outro dia fui & praia.

A professora chama a outra aluna ao lado.
(Aluna) — Fiquei em casa e a tarde fui ao parque
andar de bicicleta. Depois fui a casa da minha
madrinha.

A professora chama o aluno ao lado.

(Aluno) — Fomos ao restaurante chinés. Como ja
tinhamos tudo preparado, fomos logo de viagem.
Quando chegamos fomos logo a praia e descobri
com a minha mé&e um sitio novo escondido. No
dia seguinte também fomos para a praia e
encontrei la dois amigos. Encontrei argila e atirei-
a para a agua. Depois fui para a piscina no
domingo. Comi hamburgueres e bebi coca-cola.
A professora interrompeu o aluno.

(Prof.® — Pronto, acabou o teu tempo.

No entanto, o aluno contou ainda mais algumas
aventuras na praia e de como um amigo fez
chichi na praia. A professora nédo fez comentarios

Achei curioso a professora gritar
pelo aluno com NEE visto que
com 0s outros alunos sé
precisou de apontar o dedo ou
fazer sinal com a cabeca para
participarem.

A professora mostra-se
espantada.

N&o percebi se ainda foi no
mesmo dia mas noutra hora ou
se foi mesmo no dia seguinte.
De referir que o discurso do
aluno nao foi tdo coerente como
€ aqui descrito. O aluno faz
varias pausas para pensar no
que vai dizer, atrapalha-se com
0s tempos verbais e baixa o tom
de voz quando se sente
envergonhado.




9.42

e pediu a outra colega para participar de forma
rapida, consultando o reldgio.

(Aluna) — Estive numa festa e comi febras. No
domingo também estive numa festa mas levei
com uma bola na cara e tive que p6r gelo o dia
todo.

A professora faz um sinal para a colega do lado
comecar a falar.

(Aluna) — Fui passear com as minhas amigas, no
sabado fui a casa dos meus avés, no domingo fui
ao Férum Sintra, depois fomos a festa de Santo
Anténio e na segunda-feira fui a uma festa.

A professora chama o colega seguinte.

(Aluno) — Sexta-feira cortei o cabelo...

(Prof.?) — Pais, ja tinha reparado. (Vira-se para o
aluno com NEE) Tu também cortaste o cabelo
mas néo disseste nada!

O aluno interrompido continua a falar.

(Aluno) — No domingo fui ao Guincho passear, na
segunda-feira fiquei em casa.

Outro aluno comeca a falar sem esperar que a
professora o chame.

(Aluno) — Joguei a batalha naval com a minha
mae e ganhei.

(Prof.® — Entdo ja sabes jogar.

(Aluno) — Sim, mais ou menos. Depois fui ao
Portugal dos Pequeninos.

A professora vira-se para um aluno que ha alguns
minutos atras tinha o brago no ar.

(Prof.2) — Entdo nao quer dizer nada? Ha bocado
tinhas o dedo no ar para qué?

(Aluno) — Era para dizer que tinha comido
sardinhas.

(Prof.2) — Onde?

(Aluno) — Na festa de Santo Antonio.

(Prof.®) — Olha, e foste ao Algarve?

O aluno mostra-se surpreendido com a pergunta
da professora.

(Aluno) — Nao.
(Prof.2) — Tinhas dito que ias.
(Aluno) — Nao.

A professora informa os alunos que a professora
RM vem a seguir ao almoco. Alguns alunos dizem
que nao fizeram o trabalho que deviam ter feito
sobre a batalha naval e mostram-se preocupados.
Comecam a conversar baixinho entre si a
combinar uma altura do dia para terminarem os
trabalhos. A professora escuta-os mas néao
comenta, apenas abana a cabec¢a em sinal de
desaprovacéo. Os alunos mostram-se
preocupados.

Apesar de néo ter obedecido a
professora, esta ndo fez
gualguer chamada de atencéo
ao aluno.

O aluno com NEE ri-se
timidamente mas nao se
justifica.

Pode ter acontecido uma de
duas situacdes: ou a professora
confundiu o aluno com outro ou
o0 aluno ja nao se lembra do que
disse na semana passada.

Pelo que percebi, deve ser uma
professora que esta a
desenvolver algum projeto na
area da matematica com esta
turma. Deve ter deixado trabalho
para os alunos fazerem até a
sessao seguinte e alguns
esqueceram-se de o fazer. O
aluno com NEE néo se mostra
preocupado. Observa 0s
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9.51

A professora dirige a sua atengéo para os trés
meninos que apds todo este tempo ainda
permanecem em pé com os livros nas maos.
(Prof.2) — V4, comecem. Coisas curtas.

Os alunos leram entdo uma anedota, uma
curiosidade sobre o espaco e uma curiosidade
sobre dinossauros. Estes trés primeiros alunos
sentam-se mas 0s outros que estavam sentados
pedem para também lerem os seus livros. A
professora pede entdo aos alunos para nao se
levantarem dos lugares para ndo demorarem
mais tempo.

Um aluno 1&é uma anedota com a ajuda da
professora, outros dois alunos leem também
anedotas. Um dos alunos néo percebe a lltima
anedota. Uma colega explica-lhe melhor.

Um dos alunos levanta-se e pede baixinho a
professora para ir a casa de banho. A professora
acena afirmativamente.

Enquanto um aluno Ié uma adivinha, a professora
pede baixinho a uma das alunas para distribuir
folhas quadriculadas aos colegas. O aluno acaba
de ler.

(Prof.8) — Olhem, sdo quase 10 horas. Por hoje
nao pode ser mais.

Alguns alunos com livros na m&o mostram-se
desapontados. A professora apercebe-se disso e
dirige-se a esses alunos, com voz doce.

(Prof.2) — Desculpem la, mas hoje tivemos as
novidades e ja perdemos muito tempo. Fica para
amanha, estd bem? Amanha continuamos.

(Prof.8) - V4, escrevam o0 nome e a data. G., estas
bem sentado? Sabes o que é para fazer? J4 nem
deves saber escrever o nome. Olha para isto.
Achas que estd bem?

Aluno abana a cabeca de forma negativa.

(Prof.2) — E sabes por qué? Estas bem sentado?
Vé la se fazes as coisas como deve ser.

A professora dirige-se para o quadro e passa uns
exercicios. Depois dirige-se para os alunos.
(Prof.2) — Olhem la para aqui. O que é isto?
(Aluno) — Numerag&o romana.

A professora dirige-se ao aluno com NEE.
(Prof.2) — A., 0 que é isto?

(Aluno com NEE) — Um, cinco...

Colegas dizem também ao mesmo tempo que o
aluno com NEE.

A professora comeca entao a escrever nUmeros
em numeragdo romana no quadro e chama trés
alunos de uma s6 vez para irem ao quadro

colegas e a professora sem
conversar.

A professora permaneceu em pé
encostada ao quadro.

Uma vez mais, o aluno com
NEE néo participou nesta rotina.
Reparei que nem livro tinha.

Entra aluno que tinha saido para
ir & casa de banho.

O aluno tentou sentar-se melhor
mas ficou praticamente na
mesma posi¢do em que estava.
A professora mostrou-se firme
mas ja ligeiramente irritada.

O aluno acaba por se sentar
direito na cadeira.

Alguns alunos continuam a
escrever o nome e a data na
folha.

No quadro pode ver-se 0
seguinte:

I, V, X, L, C, D, M (na vertical).
N&o deu para perceber se o
aluno sabia de facto a
numeracgéo romana pois podia
estar s6 a repetir o que 0s




escrever o nimero correspondente em
numeracédo arabe. Os alunos estdo com os dedos
no ar ao mesmo tempo que vao passando 0s
exercicios na folha distribuida.

Entra o vice-diretor na sala a perguntar se a aluna
estéd melhor depois de ter bebido o cha. Depois
de ter obtido uma resposta afirmativa, senta-se
numa mesa ao pé da porta e participa dizendo um
dos nimeros. Depois pergunta a professora por
que razdo pbs a sala em U. A professora explica
ao vice-diretor que altera a disposicao das mesas
da sala de aula consoante o tipo de trabalho que
faz e que tem dado jeito estarem assim.

A professora dirige-se novamente ao aluno com
NEE.

(Prof.2) — A., em que ano nasceste?

O aluno com NEE percebe que deve dirigir-se
para o quadro para responder. Vai um pouco
nervoso. Agarra no giz com alguma hesitacéo e
fica a olhar para o quadro durante alguns
segundos. A professora percebe e decide ajudar.
(Prof.2) — Se preferires, primeiro escreves em
numeracgéao arabe e depois transformas em
numerac&éo romana.

O aluno com NEE resolve o exercicio
corretamente. Pergunta a professora se esta
correto. A professora responde-lhe com outra
pergunta.

(Prof.2) — Em que ano estamos?

(Aluno com NEE) — 2011.

(Prof.2) — Boa. Agora escreve-0 em numeracao
romana.

(Aluno com NEE) — E agora?

(Prof.®) — Esté certo. Obrigada, A., podes sentar.
Um aluno pergunta a professora:

(Aluno) — Professora, em que ano nasceste?
(Prof.®) — J& foi ha tanto tempo que ja nem me
lembro.

Os alunos comegam a dizer anos ao acaso para
ver se acertam no ano em que a professora
nasceu. A professora conta até 3 devagar e com
o tom de voz mais alto para acalmar os alunos e
obter siléncio na sala de aula.

(Prof.8) — Vou ditar-vos um problema. J& sabemos
0 que sao monumentos histéricos e como foram
construidos ha muito tempo temos a data de
construgdo. O que eu quero saber é quantos anos
tem este monumento?

Trés alunos levantaram logo o dedo no ar.
(Prof.®) — Estou a ver poucos bracos no ar.
Atencao que o que eu quero é que vocés me
digam como é que la chegaram, ndo quero que

colegas diziam. A professora
ndo os chamou a atencéo.

O aluno com NEE pareceu-me
mais tranquilo quando a
professora comegou a chamar
outros alunos para o quadro.
Os alunos resolvem os
seguintes exercicios: XXIV, LIX,
MCCXXXVI.

Os alunos riem-se do vice-
diretor e comentam entre si.

A professora nédo se distrai do
trabalho que alunos estédo a
realizar no quadro enguanto
conversa com o vice-diretor.
Depois de ouvir a resposta da
professora, o vice-diretor néo fez
mais comentarios nem
interrupcgées no trabalho da
professora e dos alunos,
permaneceu mais uns instantes
na sala e depois saiu, em
siléncio.

A professora faz um sinal com a
cabecga, apontando para o
guadro.

O aluno com NEE escreveu
primeiro “2002” e depois “MMII”.

O aluno com NEE escreveu
MMXI.

O aluno com NEE mantém-se
em siléncio e a observar os
colegas.

A professora ndo chegou a dizer
€m gue ano nasceu.

A professora escreve no quadro
MCCCXXVI.




10.10

me facam a conta de cabeca.

(Aluna) — Temos que passar isso para a nossa
numeracao.

(Prof.?) — A seguir. Se eu passar aquilo para a
numeracédo arabe o que é que eu fico a saber?
(Alguns alunos) — O ano em que foi construido.
(Prof.?) — Entdo para saber quantos anos tem
este monumento o que € que eu tenho que fazer?
(Aluno) — Tens que fazer o ano em que estamos
menos a data que esta no quadro.

A professora faz sinal ao aluno para ir ao quadro.
O aluno resolve e pergunta:

- Esté certo?

Quem responde é uma aluna:

- N&o. Porque 3 para 10 ndo da 6.

(Prof.®) — Entdo e a conta comeca-se por ali? Faz
la.

A aluna faz a conta oralmente sem sair do seu
lugar e verifica que afinal estéa certa.

(Prof.2) — Entdo qual é o problema?

A aluna encolhe os ombros e sorri envergonhada.
(Prof.2) — Estavas confusa.

A professora dirige-se para o aluno que
permanece no quadro.

(Prof.®) - V4, entédo escreve |4 a resposta, D.
Enquanto os colegas copiam para as suas folhas,
uma aluna levanta-se do seu lugar sem pedir a
professora e vai ter junto dela. Sussurra-lhe
qualquer coisa ao ouvido mas a professora
manda-a sentar-se.

(Prof.2) - Bom, ja vi que as contas estdo um
pouco esquecidas, e isso é mau.

A professora escreve no quadro uma operacgéo de
subtracao e chama para a resolver a aluna que
h& pouco pensou que a resolucao feita pelo
colega estava errada.

Enquanto a aluna se dirige ao quadro, a
professora pergunta aos alunos se ja pode
apagar a conta anterior. Os alunos respondem-
Ihe que sim. A professora apaga a conta e
escreve outra.

(Prof.2) —Vva, G., vem ao quadro ver como esta a
tua tabuada.

Entretanto, a outra aluna terminou a sua
operacdo. A professora dirige-se aos colegas
sentados e pergunta:

(Prof.®) — Quem ja fez isto?

Alguns alunos levantam o dedo no ar.

(Prof.?) — E est4 certo?

Alunos respondem afirmativamente. A professora
vira-se para a aluna que ainda esta no quadro.

O aluno resolveu da seguinte
forma:

2011
- 1326

0685

O aluno escreve no quadro, por
baixo da operacgéo realizada:
“R.: O monumento tem 0685
anos.”

Provavelmente uma queixinha
de algum colega, a avaliar pela
falta de interesse da professora
e pelo revirar de olhos enquanto
ouvia a aluna.

A professora escreve no quadro:
“2537-959="

A professora escreve:
“3264x58="

A resolucéo da aluna indica o
seguinte resultado: “1578".

O aluno com NEE néao
responde.
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(Prof.®) — Boa, agora ndo esquece como se faz,
esta bem?

Enquanto o aluno esta no quadro a terminar a sua
operacao com ar divertido e descontraido, a
professora circula pela sala para ver o que os
alunos estdo a fazer. Da a volta ao U e vai ter
com o aluno que esta no quadro parado com a
operacgdo incompleta. A professora rapidamente
percebe que o aluno esta com algumas
dificuldades em se recordar da tabuada do 5 e
pergunta a turma se esta bem. Os colegas dizem
gue ndo. Com ar desapontado, a professora
comenta para o aluno:

(Prof.® — Que vergonha, G., e logo a tabuada do
5.

O aluno permanece no quadro durante mais
alguns minutos a escrever e a apagar nUmeros,
sem ter a certeza do que esta a fazer. Comeca a
mostrar-se inquieto e nervoso. Como demora
algum tempo, a professora escreve outra
operagdo no quadro e chama uma aluna para a
resolver.

O aluno termina a operacao. A professora corrige
a operacdo para si e pede ao aluno para fazer a
leitura do numero por ordens e por classes antes
de se ir sentar no lugar. A outra aluna termina a
sua operacéo. Permanece em pé junto do quadro
a observar o colega a responder a professora
com algum receio de errar. Um dos seus colegas
diz-lhe que a operagéo esta errada. A professora
ouve 0 seu aluno a corrigir a colega.

(Prof.2) — Nao sei se esta errada ou nao, ia agora
ver. V4, alto.

A operacao esta de facto errada pois a aluna
esqueceu-se de um “empréstimo”.

(Aluno) — Professora, nunca poderia estar certa
porgue o resultado que ela tinha era maior que o
namero de cima.

A professora da-lhe razao e os parabéns por
estar atento.

Um aluno comenta com a professora que 0s
resultados da tabuada do 3 sdo numeros pares e
impares sempre alternados. A professora nédo lhe
responde se a sua descoberta esta correta.
Aproveita para fazer uma revisdo oral de algumas
regras da multiplicagdo com nimeros pares e
impares.

(Prof.?) — Numeros impares com impares?
(Alguns alunos) — impares.

(Prof.?) — Numero impar com ndmero par?
(Alguns alunos) — Par.

A aluna tera que resolver: “5482-
1759="

A professora pede a aluna que
corrija a operacdo em voz alta
para ficar a conhecer o seu
raciocinio.




10.30

A maioria dos alunos mostram-se confusos com
esta regra e comegam a falar uns com os outros.
A professora parece admirada com todo o barulho
repentino. Senta-se na sua mesa e comeca a
fazer perguntas. Os alunos calam-se de imediato
para ouvirem as perguntas.

(Prof.®) — 7 x 8?

(Alunos) — 56.
(Prof.®) —1x4?
(Alunos) — 4.
(Prof.®) -7 x 67
(Alunos) — 42.
(Prof.®) —9x4?
(Alunos) — 36.
(Prof.®) —5x 6?
(Alunos) — 30.

(Prof.8) — Entdo meninos, podemos concluir que
da sempre par.

(Prof.2) — Bom, ja esta na hora de lanchar. A,
percebeste?

(Aluno com NEE) — Sim.

(Prof.2) — Entdo se for um niimero par com um
namero par?

(Aluno com NEE) — D& numero impar.

(Prof.®) — D&? Entéo e se for 4 x 4?

(Aluno com NEE) — Ah, da 16.

(Prof.?) — Entdo e 3 x 3?

(Aluno com NEE) — D& 9.

(Prof.®) — Entdo qual é a regra?

O aluno com NEE parece confuso. A professora
apercebe-se do sucedido.

(Prof.2) — O A., agora eu é que te baralhei.
Perguntei-te qual era a regra dos nimeros pares
e perguntei-te com nimeros impares. O aluno
continua com um ar confuso e aflito, sem
perceber o que a professora tinha acabado de
dizer.

Um aluno coloca uma questéo a professora,
muito baixinho.

(Prof.2) — Olhem, o vosso colega acabou de me
colocar a questao das medidas de comprimento.

Ouve-se tocar.

(Prof.2) — A, ja tocou.

Uma aluna pede autorizacéo a professora para se
levantar e distribui os leites.

Alguns alunos ficam na sala a conversar, outros a
comer e outros vao ter com a professora
esclarecer duvidas.

Depois de esclarecer algumas duvidas a alguns
alunos e de despachar outros alunos para o
recreio alegando que a seguir ainda tém tempo

Alguns alunos conversam um
pouco alto. Circulam pela sala,
principalmente para irem colocar
embalagens no ecoponto ou
outros desperdicios no lixo
comum.

O aluno com NEE continuava a
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para continuar a trabalhar matemaética, dirige-se a
mesa do aluno com NEE para ver o que o aluno
traz para lanchar. Um dos alunos pergunta enfim:
(Aluno) — Professora, quem ja comeu pode sair?
(Prof.2) — Sim, podem. Mas olhem la o barulho.

A professora ajuda o aluno com NEE a abrir o
iogurte. Tenta apressar os alunos que ainda estao
dentro da sala a comer e a conversatr.

Acabam todos por sair da sala. A professora € a
Ultima a sair.

copiar coisas do quadro. S6
parou quando a professora se
aproximou da sua mesa. Foi ver
a sua mochila o que trazia para
lanchar. N&o conseguiu abrir o
seu iogurte na primeira tentativa.




Escola: EB1/JI da X

Turma: TB

N° de alunos naturma: 21

Hora: 9h00Om

Anexo XIV - Registo da 12 Observacdo Naturalista na Turma B (TB)

OBSERVAGAO NATURALISTA

Ano: 4°
Data: 2/06/2011 (3° periodo)
N° de alunos presentes: 19

Duracéo da observacao: 90 minutos

Organizacédo da sala: mesas dispostas em U, com duas filas no centro do U.

Lugar na sala (dos alunos com NEE): um senta-se junto & mesa da professora; o outro
senta-se na ultima fila da sala.

Planificagao: “Realizacdo de uma ficha de lingua portuguesa.”

Area Curricular: Lingua Portuguesa

Hora Descricdo (situagdes e comportamentos) Observacgdes e Inferéncias

9.00 | Toca para a entrada. A professora ainda esta no Os alunos com NEE ainda néo
corredor a conversar com outra professora. Os chegaram.
alunos mantém-se a porta da sala, a conversar e
a brincar.

9.04 | A professora entra na sala. Atras dela entram os Apesar da corrida para 0s
alunos, alguns a correr, para os seus lugares. lugares, ndo houve muito
Sentados, comecam a retirar do interior das barulho.
mochilas os cadernos que vao precisar e material
de escrita. A professora dirige-se para a sua
mesa onde coloca a mala e o casaco. Senta-se
na sua cadeira.

9.06 | (Prof-?) — Primeiro vamos falar um bocadinho que | A professora faltou no dia

eu quero saber tudo o que fizeram ontem: onde é
gue andaram, com guem estiveram, o que
fizeram, tudo isto. Portanto, quero-vos
sossegadinhos.

Alguns alunos levantam o dedo no ar.

(Prof.?) — Calma que ainda ha gente que falta.
Vamos aguardar um bocadinho.

Aluna nédo respeita o pedido da professora e
comeca a contar algo que aconteceu no dia
anterior.

(Prof.8) — Calma que j& vamos falar sobre isso.
Trouxeram o0s papéis que levaram para casa para

anterior. Ainda estava muito
abatida e falava muito baixo,
pausadamente.

Existiam, de facto, muitas
cadeiras vazias.




assinar, assinados?

Alunos respondem afirmativamente.

A professora dirige-se a um aluno e diz-lhe para
os recolher.

Uma aluna explica a professora que nem todos
receberam os papéis pois estavam em salas
diferentes.

(Prof.2) — Esta bem filha, ndo ha problema.
Pronto, vamos la ver aqui uma coisa. R., ontem
estiveste com quem?

(Aluno) — Fomos ver o teatro e depois fomos para
0 ATL. No ATL estivemos a fazer vérios trabalhos
mas 0 que eu mais gostei foi um texto em que
tinhamos que dizer o que fariamos se tivéssemos
vida interna.

(Prof.?) — Vida interna? Como é que € isso?
(Aluno) — N&o, vida eterna.

(Prof.8) — Ah bom, estava a ver como é que era
isso da vida interna, ja estava a achar estranho. E
o0 teatro, como é que foi o teatro?

(Aluno) — Foi giro.

(Prof.®) — Foi sobre o qué, G.?

(Aluno) — Era sobre uma menina, que se
chamava Alice, que tinha um coelho e o coelho
estava atrasado. A Alice perguntou-lhe por que
estava atrasado e ele disse-lhe que tinha que
estar num sitio. Depois uma senhora vestiu-se de
dama de copas e a Alice comecou a dar-lhe com
cartas.

(Prof.2) — Entao era a histéria da “Alice no Pais
das Maravilhas” feitas la pelos senhores, foi? E foi
interessante?

(Aluno) — Foi. Depois fomos para o ATL, fizemos
a largada de baldes...

(Prof.®) — E qual foi a tua frase?

(Aluno) — “Que todas as pessoas pobres sejam
ricas e felizes”.

(Prof.2) — Ai que bom.

A professora chama a atengédo a uma aluna que
estava a mexer em bijuteria. O aluno continua a
falar.

(Aluno) — Depois no final do dia, um pai de uma
menina do jardim de infancia trouxe uns
insuflaveis, foi muita giro.

(Prof.2) — F., tu.

(Aluno) — Fomos para a professora A., fomos para
o0 teatro, a tarde fizemos uma ficha de avaliagédo
sobre o teatro.

(Prof.?) — E trouxeste? Entdo da ca que eu quero
ver. E a seguir? A dona T.? N&o esta ca a dona
T.?! Adona T. ontem estava ca?

Os alunos responderam afirmativamente.

Os alunos mantém-se em
siléncio enquanto escutam os
colegas a falar sobre o seu Dia
da Crianga.

A professora estava a brincar
com o aluno.

Alguns alunos levantam-se para
entregar fichas a professora.




(Prof.2) — Eu acho que ela anda a dormir muito.
Chega sempre atrasada. Ela e o senhor K. Os
dois.

Aluna entrega a sua ficha a professora.

(Prof.®) — Parece que andou na guerra, coitadinha
da folha. E tem nome? (a aluna verifica que n&o)
Ai, ai.

A professora faz sinal a uma aluna para contar o
que fez no dia anterior. A aluna conta
resumidamente onde esteve e o trabalho que
realizou. Outra aluna partilhou as mesmas
vivéncias. No fim do seu relato, a professora
perguntou se a outra professora com quem tinha
estado teve que se zangar com algum deles. A
aluna respondeu de forma negativa.

(Prof.?) — Dona J., que gosta tanto de conversar.
A aluna conta o que fez. Depois de ouvir onde
esteve e o0 que esteve a fazer, a professora
perguntou a aluna como era a sua frase. A aluna
responde: “Desejo que os desejos de todas as
criangas sejam cumpridos.”

(Prof.2) — Ah, muito bem, sim senhora. E a
senhora dona E.?

A aluna responde & professora. Entretanto, pelo
discurso da aluna, a professora apercebe-se de
que nem todos fizeram as mesmas coisas.
(Prof.®) — Portanto, vocés néo fizeram a
avaliagédo?

Aluna responde negativamente.

(Prof.2) — Entao depois temos que fazé-la logo a
tarde. Senhor A., diga la, quem é que levou com
esta pestinha?

O aluno conta o que fez. Como participou na
largada de balBes do ATL, a professora quis
também saber qual a frase que o aluno escreveu.
O aluno responde: “Desejo que todas as criangas
do mundo pobres ndo apanhem doengas”.
(Prof.2) — Ah, s6 as criangas pobres € que néo
podem apanhar?! (ri-se)

Aluno corrige a frase e continua a contar o resto
das atividades em que participou.

(Prof.2) — Entéo foi um dia em cheio. E tu, C.?
Aluna também conta o seu dia.

(Profd—EaT.?

Aluna conta o que fez.

(T.) — Fui para a sala da professora S. e
aproveitei que estava ao pé do meu afilhado para
0 ajudar com os exercicios. Mas ajudamos
também mesmo os que ndo eram nossos
afilhados. Depois a professora fez pinturas
faciais. Fomos para os insuflaveis mas também
tivemos que ajudar porque bastou a professora S.

A professora estava a falar dos
dois alunos com NEE.

A professora interrompeu para
chamar a atencdo de um aluno.
Pelo discurso da aluna, percebi
gue a turma desenvolve um
projeto de parceria com uma das
turmas de 1° ano, em que 0s
alunos do 4° ano sédo padrinhos




virar costas e foi tudo ao molho, sé podiam ir 5 de
cada vez mas foi tudo ao molho. Quando sai da
escola fui as compras e a minha mae deu-me a
prenda do Dia da Crianga.

(Prof.2) — Ah, sim senhora, foi as compras. Ela é
uma vaidosa. E tu, R., conta la, amor.

Aluno conta o que fez e a frase que escreveu
para a largada de balbes.

(Prof.®) — E depois em casa, como é que foi? Nao
se zangaram?

O aluno comeca a responder mas € subitamente
interrompido pela entrada de duas colegas na
sala de aula. A professora ndo o deixa continuar.
(Prof.?) — Até que enfim, princesas, estava a ver
que era preciso ir busca-las.

Faz uma pausa e olha para os alunos. Depois
pergunta a uma aluna o que fez no dia anterior.
A aluna explica o seu dia. No fim, conta que
encontrou um passaro e que o levou para casa.
(Prof.2) — Ah, encontraste um passarinho bebé,
nao é? Bem, mas se é um pardalito como eu
penso que deve ser nao se deve...

(Aluna) — Nao, ndo é um pardalito.

(Prof.2) — Nao?! Entéo tens que ir investigar.
Agora tens que investigar, tens que olhar bem
para ele e tens que ir procurar a ver se encontras
qual a espécie dele. E que se for pardal ndo
consegue estar na gaiola. Também se ele é muito
pequenino tens que lhe dar a comida ao bico.
Das-lhe? (a aluna acena que sim) Isso deve ser
para ai um canario ou coisa assim.

A professora manda calar um aluno.

(Aluna) — Eu vi que ele era muito pequenino e que
ndo tinha nada partido.

(Prof.2) — Ele deve ter caido de um ninho. As
vezes até sdo 0s outros irmaos maiores que 0s
empurram. Depende das espécies.

(Aluna) — A senhora disse que ele n&o podia ficar
la na loja.

(Prof.2) — E agora? Ele ainda esta vivo?

A aluna responde que sim.

A professora pede entéo para outro aluno contar
0 seu dia.

O aluno conta o que fez no dia anterior. No fim a
professora pergunta-lhe:

(Prof.8) — S4 isso, ndo houve mais nada? Nao
houve assim nenhum joguito com nenhuma das
outras turmas? (ri-se)

O aluno responde que néo. Perante os olhares
curiosos dos alunos, a professora explica.
(Prof.?) — Isto € um segredo s6 nosso.

A professora pergunta de seguida a uma outra

dos alunos do 1° ano.

Pareceu-me existir uma grande
cumplicidade entre a professora
e a aluna.

Uma das alunas era a aluna
com NEE. Entrou logo de
seguida uma assistente
operacional com fotocopias para
entregar a professora.




aluna o que fez.

A aluna comeca por Ihe explicar mas foi
imediatamente interrompida pois uma das alunas
que chegou atrasada conversa baixinho com um
dos colegas.

(Prof.2) — O T., deixa |4 a mobilia que ndo vamos
mudar de casa.

A aluna continua a falar sobre o seu dia.

A professora pergunta a outra aluna.

A aluna responde contando o seu dia.

A professora chama um aluno pelo nome préprio
e apelido em voz alta. O aluno estava a
conversar.

Um outro aluno partilha com a professora o seu
Dia da Crianca.

(Prof.2) — S6 falta a Dona T. contar o que fez
ontem.

(Aluna com NEE) — Fomos a um teatro...

(Prof.2) — Percebeste sobre o que era o teatro?
(Aluna com NEE) — A Alice.

(Prof.2) — Ah, a Alice... mas qual Alice? A Alice no
Pais das Maravilhas?

A aluna com NEE primeiro respondeu que sim
mas depois disse que ndo. A professora voltou-se
entdo para os restantes colegas e pergunta:
(Prof.8) — Entdo mas a pega era sobre a Alice no
Pais das Maravilhas ou néo?

Os alunos respondem que sim.

A professora volta entdo a perguntar a aluna com
NEE:

(Prof.2) — Quais eram as outras personagens?
(Aluna com NEE) — Era a Alice... havia um que
era bué esquisito...

(Outro aluno) — O chapeleiro.

(Aluna com NEE) — E isso, o chapeleiro.

(Prof.2) — O G. mudaste de nome? Chamas-te T.
e eu ndo sabia? E entdo T., ndo te lembras de
mais ninguém?

(Aluna com NEE) — O Gato, o coelho... e mais
nada.

(Prof.2) — Mais nada? Entao e aquela que era ma,
nao te lembras dessa?

Alunos comegam a conversar entre si sobre as
personagens da histéria. A professora bate na
mesa com um estojo para acabar com o barulho.
(Prof.8) — Olhem, eu sé queria ver se a T. tinha
estado com atengdo. Parou a conversa.

(Prof.2) — Entdo e como é que foi depois o resto
do dia? Qual foi a tua frase...(interrompe para
chamar a atencao de um aluno) G., estas aqui,
estas ali!

(Aluna com NEE) — Depois fomos para o ATL e

A aluna com NEE néo para de
mexer nas suas coisas. Faz
algum barulho. Levanta-se e
senta-se repetidas vezes.
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havia I& um homem que tinha uma botija de gas e
encheram-se os balbes, eles foram parar ao teto
e depois eu escolhi um e escrevi “Desejo
felicidade para todos”.

(Prof.2) — Muito bem, sim senhora. Ontem por
aquilo que ouvi foi dia de brincadeira, andaram
todos satisfeitos e brincaram muito... (interrompe
para chamar a atenc&o de um pequeno grupo de
alunos) Meninos! Vamos continuar! Hoje trago-
VOS aqui um textinho. Fala de brincadeiras, fala
de alguns comportamentos de algumas meninas
daqui, que nés vamos analisar e também vos
trago este texto por uma raz&o simples: porque
como nds andamos a fazer as quadras sobre os
colegas para o livro de final de ciclo, aqui também
fala de brincadeiras e de meninas e vocés talvez
possam inspirar-se e ver como é que isto
funciona em termos das rimas. Diz, J.

(J.) — Posso fazer uma pergunta? Tu ontem tinhas
uma consulta de manha, por que é que nao vieste
a tarde?

(Prof.2) — Olha, filha, porque quando sai do
hospital eram duas menos um quarto e ainda nédo
tinha almocgado. Fui para casa almocar e ja ndo
consegui vir. (fez-se siléncio) Também sabia que
vocés estavam bem entregues, que estavam
bem.

A professora grita novamente o nome do mesmo
aluno por estar a conversar.

(Prof.2) — Ora bem, esta tudo intrigado com
aguela senhora que esta ali. Pois aquela senhora
€ uma colega que esta a fazer um trabalho e
precisa de observar o comportamento dos
meninos e da professora. De maneira que ela
esta ali a apontar tudo o que nés aqui fizermos.
Depois vai-nos dizer se correu bem ou se correu
mal, ndo é? Entdo vamos la ver, quem é o chefe
hoje?

Os alunos dizem o nome da colega. A professora
pede-lhe que distribua as fichas.

(Prof.2) — Hoje estou mais sentada porque me
esta a doer a barriga. Por isso, ndo levem a mal.
(J.) — Professora, posso ir buscar a minha caixa?
A professora autoriza.

(Prof.®) — Falta a M. e 0 D. ndo sei porqué.
Faz-se siléncio.

(Prof.8) — Primeiro, ja sabem, leem em siléncio
duas vezes.

Fez-se novamente siléncio.

Inicio da ficha. Todos os alunos tém a ficha e

A professora esteve todo o
tempo sentada na sua cadeira.

Enquanto alguns alunos
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alguns estdo a ler o texto em siléncio.

Entra na sala uma professora. Interroga a
professora sobre um dos alunos com NEE e
depois da resposta volta a sair. Os alunos
permanecem em siléncio a trabalhar.

Entra o outro aluno com NEE.

(Prof.2) — Entéo, senhor K., isto agora é assim, a
chegar sempre atrasado?

O aluno nao |he responde, fica apenas a olhar
para a professora. Esta manda-o sentar-se e
comecar a ler o texto sozinho.

(Prof.2) - Ora muito bem, entdo vamos la olhar
para a imagem, que é o que la diz. Entao,
olhando para a imagem... O que é que o senhor
F. anda a fazer em pé outra vez?! (o aluno
mostra-lhe m lengo de papel usado) Epa, tu
arranca-me esse nariz de uma vez! Anda-se a
assoar sempre! Que raio de nariz, eu acho que
iSSO ja é vicio, ja é de proposito para ir dar uma
voltinha. Va por ali ja, depressa (a professora
aponta-lhe o caminho mais curto para o respetivo
lugar do aluno). E depois escolhe sempre 0
caminho mais longo, para partilhar e ver as vistas.
Raio do rapaz, é a toda a hora, a toda a hora! Ora
muito bem, vamos analisar primeiro o desenho, a
imagem, a ver se n6s conseguimos tirar daqui
alguma ideia do que é que vem a falar no texto.
Uma aluna coloca o dedo no ar.

(Prof.2) — Ja sei que queres sempre falar, J.
Vamos la ver, o que é que tu vés na imagem?

A professora dirige a sua pergunta a outra aluna
que parecia estar distraida.

(Aluna) — Vé&-se uma menina que esta triste e
outra que esta a sair com uma bola.

(Prof.?) — E a outra que esté a sair com a bola
como € que ela estara, 6 T., diz 14 tu.

(Aluna com NEE) — Aquela que tem a bola?

A professora confirma.

(Aluna com NEE) — E invejosa, ndo empresta a
bola.

(Prof.2) — E invejosa, ndo empresta a bola & outra.
Gostavas de ter uma amiga assim?

A aluna com NEE responde que nao.

Outra aluna pede para participar.

(Prof.®) — E a outra esté triste porqué?

(Aluna) — Porque queria brincar.

A professora repete novamente a resposta da
aluna. Depois dirige-se a turma.

(Prof.?) — E convosco as vezes também
acontecem assim situagfes destas?

Ouve-se musica do patio exterior. A professora

comecam a ler o texto da ficha,
outros ainda tiram o material das
suas caixas.

Pela pergunta da professora que
entrou na sala, poderia ser a
professora de Educacéo
Especial.

A aluna com NEE continua a
conversar com os colegas do
lado.
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reclama.

(Prof.®) — Al, outra vez, por amor de Deus, esta
passa a vida nisto.

A professora suspira e fecha os olhos. Deixa-se
ficar uns momentos em siléncio até recomegar.
Volta a colocar a mesma pergunta aos alunos.
Alguns alunos dizem que sim, muito baixinho.
(Prof.2) — Quem quer contar? Diz 13, J.

(Aluna) — E um bocado parecido com o A.
(Prof.2) — Com quem? Com o A.? Queres falar
sobre isso, A.?

O aluno sorri e acena com a cabeca
negativamente.

(Prof.®) — Pois ndo, claro, tu nunca queres! Tu
nunca assumes aquilo que fazes! Mas sem ser
esta situacdo com o A., nunca vos aconteceu
vocés zangarem-se e dizerem “n&o quero mais
brincar contigo e agora vou-me embora”?
(Aluno) — Uma vez nos estavamos a jogar e a J.
chegou la e tirou a bola.

(Prof.2) — Entdo é assim. Vamos ler o texto para
tentar perceber o que é que se passou com as
meninas e esta aqui ja um pedido “posso
comecar?”, entdo vamos la comecar a ler. Mas
primeiro vamos |4 olhar para o texto e o que é
que podemos dizer olhando para o texto? E um
texto em prosa ou em verso?

Alguns alunos respondem que é um texto em
Verso.

(Prof.2) — E em verso. Quantos versos tem?
Faz-se siléncio pois todos os alunos estdo a
contar os versos do texto. O primeiro responde

logo que sao 20. A professora confirma o nimero.

(Prof.®) — Entdo se sdo 20 vamos fazer assim:
cada um |é uma quadra, pode ser? Vamos
comegar por aqui.

A professora aponta para uma das alunas
sentada mais a ponta. A aluna comeca a ler em
voz alta. Leem por ordem dos lugares na sala
sem que a professora tenha que dizer os nomes.
O aluno com NEE foi o Gnico que nao leu na sua
vez. O colega do lado apercebeu-se e avisou-o
com uma cotovelada. Mesmo assim, o aluno com
NEE fica atrapalhado e a professora faz sinal ao
colega do lado para ler na sua vez. A aluna com
NEE |é corretamente e na sua vez. A professora
também Ié uma quadra pois so6 faltava uma para
terminar a quarta leitura do texto.

(Prof.2) - Ora bem, ja lemos o texto umas duas ou

No espago exterior, mesmo ao
lado das salas de aula, estava
uma turma a ensaiar marchas
populares acompanhadas por
musica alta.

A aluna com NEE volta a
levantar-se do lugar.

Pareciam ja estar habituados a
este tipo de atividade pois todos
sabiam quando era a sua vez de
ler.

Sempre que algum aluno se
enganava na leitura a
professora, atenta, corrigia, mas
s6 foram precisas duas
correcgdes. O texto foi lido quatro
vezes. Cada vez que terminava,
o0 aluno seguinte lia hovamente
o titulo.




trés vezes. Quem é que é capaz de me explicar o
que acontece neste texto? O que é que vos faz
lembrar? O que é que sentem a falar deste texto.
Os alunos ficam em siléncio. A professora
percebe que os alunos ndo sabem o que
responder.

(Prof.8) — Quando vocés leem um texto ficam
sempre a pensar no que ele quer dizer, se tem
uma mensagem, se ndo tem uma mensagem, 0
que é que sera que este texto quer dizer? O que
€ que vos quer passar?

Um aluno levanta o dedo. A professora deixa-o
falar.

(Aluno) — E bom emprestar as coisas, partilhar.
(Prof.2) — E bom partilhar.

A professora levanta-se e regista ho quadro o que
o0 aluno disse.

(Prof.8) — Vamos p6r assim: coisas boas, coisas
mas.

A professora divide o quadro em duas colunas.
Comeca a escrever “coisas” mas depois apaga e
volta-se para os alunos.

(Prof.2) — Nao sera bem coisas, sera o qué?
Quando falamos destas coisas do coracao, é o
qué? Sen...

(Alunos) — Sentimentos!

A professora sugere aos alunos que escrevam no
quadro depois de dizerem oralmente.

Enquanto um aluno escreve no quadro, alguns
colegas conversam baixinho sobre a menina do
texto. Uma aluna quer participar mas a professora
pede-lhe para ter calma. Dirige-se para o aluno
que tinha participado.

(Prof.®) — F., tinhas dito que era bom o qué?

(F.) — Partilhar.

(Prof.8) — Entdo anda cé escrever ao quadro. Vai
Ia, F. Mais, J. 0 que é que tu tens a dizer?
(Aluna) — Eu acho que a Olga ao ndo emprestar a
bola também acaba por nédo jogar ela.

(Prof.2) — Ah, ora ai esta uma coisa muito
importante. O que sera que a Olga é? E um
bocadinho qué?

Alguns alunos respondem que a personagem do
texto é invejosa.

(Prof.2) — Sem ser invejosa. Aquelas pessoas que
querem estar sempre a...

Um aluno responde que a personagem € egoista.
(Prof.8) — Isso mesmo, a Olga é egoista, ela ainda
ndo aprendeu a partilhar. Entéo, isso sera um
sentimento mau.

(Aluna) — E outra coisa.

(Prof.2) — Diz.

Na primeira pode ler-se
“sentimentos bons” e na
segunda coluna pode ler-se
“sentimentos maus”.
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(Aluna) — E também a Olga se ndo empresta,
também ndo vai conseguir jogar a bola sozinha.
(Prof.2) — Exatamente. A Olga é egoista, ndo
gosta de emprestar, ndo vai ter amigos.

Um aluno pergunta como se escreve egoista, se
€ com e ou com i. A professora responde-lhe.
Uma outra aluna esclarece uma ddvida com a
professora.

(Aluna) — Mas como é que ela vai jogar sozinha
se ndo deixa jogar 0s outros nem joga sozinha?
(Prof.®) — Ela nem joga sozinha. Ela sé leva a bola
ao colo, nem faz nada. E egoista, ndo brinca, ndo
empresta.

(Aluno) — O professora, entdo mais vale nem
sequer levar a bola, se nao brinca...

(Prof.2) — T. diz 14 a tua opinido alto.

Segue-se um longo periodo em siléncio, a aluna
com NEE fica atrapalhada por ter sido apanhada
a conversar com o colega do lado.

(Prof.®) — Entdo, estas engasgada?

A professora coloca a mesma pergunta a outra
aluna que tinha o dedo no ar.

(Aluna) — E bom brincar com os outros.

A professora repete o que a aluna disse. Chama
outra aluna que estava com o dedo no ar para
participar.

(Aluna) - Ela é picuinhas.

(Prof.8) — Ela é picuinhas, também me parece,
sim. Por isso é que brincava sozinha, ninguém
aguentava aquilo. H4 mais alguma ideia?
Faz-se siléncio novamente.

(Prof.2) — Ora bem, agora vamos analisar quadra
a quadra.

A aluna que esta no quadro pergunta a
professora como se escreve a palavra
“picuinhas”. A professora ndo tem a certeza, mas
diz a aluna que pensa ser com “u”.

(Prof.2) — Picuinhas, vocés também lembram-se
com cada coisa...

Um aluno intervém dizendo que acha que pode
ser das duas maneiras. A professora concorda.
(Prof.2) — Ora bem, vamos la entao ver. Vamos
olhar para a primeira quadra e depois vamos ver
aqui que palavras € que rimam, se € o primeiro
verso que rima com o segundo, se 0 segundo
rima com o quarto, vamos analisar a maneira
como a poesia esta organizada.

Um aluno pde o dedo no ar para responder. A
professora da-lhe autorizacao.

(Aluno) — E o segundo com o quarto.

(Prof.?) — Muito bem. A J. ja disse que brincar

A aluna com NEE tentou dar a
sua opinido mas falou tdo
baixinho que nao foi possivel
registar. A professora também
nao deve ter percebido pois ndo
deu feedback e perguntou a
outra aluna a sua opini&o.

No quadro da sala de aula pode
ler-se a seguinte tabela:

Sentimentos

Sentimentos

bons maus
- E bom - Egoista e
partilhar acaba por
- E bom n&o jogar ela
brincar com -Ela é
0S outros picuinhas




rima com emprestar. Estas duas palavras séo o
qué? Pertencem a classe do qué?

Alguns alunos respondem e a professora repete.
(Prof.®) — Dos verbos e da primeira conjugagao.
Como veem, quando queremos fazer poesia,
vocés andam sempre ai com dificuldade de
arranjar as rimas (interrompe para chamar a
atencdo de um aluno que esté a conversar com 0
colega do lado) uma forma mais facil de arranjar
rimas para as palavras é se optarmos pelos
verbos. Porque se optarmos pelos verbos existem
imensos. Vocés aqui na primeira conjugacao
estdo ja a ver dois verbos, o brincar e o
emprestar. E o gostar, também estava aqui o
gostar. Portanto sdo logo trés. Vocés que andam
a fazer as vossas quadras podem também pensar
que fica sempre bem quando o segundo verso
rima com o quarto. E se comegarmos a fazer o
segundo a rimar com o quarto, teremos que
continuar os seguintes a fazer assim sendo
depois ficam uns a rimar de uma maneira e outros
a rimar de outra e isso fica um bocadinho mal. Lé
a primeira frase, B.

(Aluna) — “A Olga tinha uma bola”.

(Prof.®) — Em que tempo verbal esta esse... Qual
€ o verbo e em que tempo estd, senhor R.?
(Aluno) — “Tinha”. Passado.

(Prof.?) — Tinha e esta no passado. N&o é bem a
resposta mais... Lé essa frase de novo mas no
futuro.

(Aluno) — A Olga terei...

A professora ia corrigir o aluno mas este
antecipa-se.

(Aluno) — ...terd uma bola.

(Prof.8) — E se for no presente?

(Aluno) — A Olga tem uma bola.

(Prof.8) — Muito bem, sim senhor. E a Olga
pertence a que classe da gramatica, 6 dona M.? é
0 qué? Um verbo? Um adjetivo?

(Aluna) — E um nome préprio.

(Prof.2) — De que género e de que numero? Olga
esta qué, no masculino ou no feminino?

(Aluna) — No feminino.

(Prof.®) — Entdo e esta no singular ou no plural?
(Aluna) — No singular.

(Prof.8) — Muito bem. E bola?

(Aluna) — Bola é um nome comum.

(Prof.8) — Género?

(Aluna) — Feminino.

(Prof.?) — E nUmero?

(Aluna) — Singular.

(Prof.) — Ora muito bem. Entdo vamos 14 ver...




rima o segundo com o quarto, certo? Vamos
sublinhar. Esta ai sublinhada a palavra invejosa.
Seréa para qué? E para irmos aonde?

(Aluno) — Ao dicionario.

(Prof.2) — Entdo vamos 4!

Alguns alunos levantam-se do lugar e véo buscar
o seu dicionario. A professora chama a atencao
de uma aluna. Outros ja o tém e comecam logo a
pesquisa. A professora fica irritada por nao
comecarem todos ao mesmo tempo e por nem
todos terem o material consigo.

(Prof.2) — Mas que mania! Andam com a mobilia
atras, tém carradas de caixotes, mas nunca tém o
material ao pé. Eu sei muito bem que tu ja
encontraste (diz a professora para um aluno ja
com o dedo no ar) mas elas ainda nem
comegaram por isso é que os resultados nunca
podem ser 0s mesmos, se ha uns que ja
encontraram e ha outros que nem sequer sabem
onde é que tém o raio do dicionario! O que
tristeza! Elas vao todas procurar. Nao diz ainda.
A professora pede entdo a uma aluna para dizer o
que diz no dicionario sobre a palavra “inveja”. A
aluna I&é. A professora pede para outra aluna ler.
A aluna |é a definicdo do seu dicionério.

(Prof.2) — Entdo e ela era invejosa de qué, afinal?
Agora fiquei eu sem perceber o significado do
texto.

Pede para um aluno participar pois tinha o dedo
no ar. O aluno | a definicdo de inveja do seu
dicionario.

(Prof.2) — Entdo mas agora temos que descobrir 0
que é que quer dizer o do texto.

A aluna com NEE p6&e o dedo no ar. A professora
deixa-a falar. A aluna com NEE |é um pouco da
definico do seu dicionério até a professora a
interromper.

(Prof.®) — Entdo afinal aqui quem € que era a
invejosa? Ja estou a ficar baralhada.

Alguns alunos respondem que é a Olga.

(Prof.2) — Entdo e de que é que a Olga tinha
inveja?

(Aluno) — A Olga tinha inveja porque néo queria
emprestar a bola as outras pessoas.

(Prof.?) — Nao sei, entdo esta ai a dizer (aponta
para o dicionario) que a inveja € cobicar uma
coisa de outra pessoa. Como é que € essa inveja
ai? Do que é que a Olga teria inveja? Nao era da
bola porque a bola até era dela.

(Alguns alunos) — Era de néo ter amigos.

(Prof.®) — Ora pois. E se calhar de ver os outros
felizes e contentes a brincar. Diz 14, G.

Mas afinal a professora acabou
por ndo esperar pelas alunas
gue se atrasaram. Algumas
ainda nem tinham aberto o
dicionério.




(Aluno) — Ela era um bocado burra. Tinha inveja
de nao ter amigos mas depois também nao
emprestava a bola para ter amigos.

(Prof.?) — Tens que lhe ir dar esses conselhos.
Sim senhor. Vamos la entao agora ver o resto.
Pode ler a E. a segunda quadra. E vao descobrir
a rima aqui.

A aluna engana-se e |é outra quadra.

(Prof.2) — Eu disse “lé a segunda quadra”. Vé-se
logo que ndo estdo com atencédo as coisas. Nao
admira.

A aluna |é a segunda quadra.

(Prof.2) — O que é que rima aqui? Quais séo os
versos que rimam, T.?

(Aluna com NEE) — Escola...

(Prof.®) — N&o me parece. Tenta de novo. Quinta-
feirae...

(Aluna com NEE) - ...companheira!

(Prof.2) —N., Ié |4 ai a frase que acaba com um
ponto de exclamacéo.

A aluna |é a frase corretamente.

(Prof.2) — Como é que se chamam essas frases
que acabam com um ponto de exclamacédo? S&o
de que tipo?

Um aluno responde corretamente.

(Prof.8) — S&o do tipo exclamativo. E esta na
forma afirmativa ou negativa?

Um aluno responde que esta na forma afirmativa.
(Prof.2) — Se fosse na negativa como era?

O aluno diz a frase de trés formas diferentes mas
percebe que nenhuma estéa correta. A professora
ri-se.

(Prof.2) — Nao é facil. Como é que tu farias, E.?
A aluna acerta na forma negativa da frase. A
professora explica melhor aos alunos. Entéo
vamos continuar. A seguir... pode ler a F.

A aluna |é a terceira quadra.

(Prof.®) — Entdo e qual é a parte que rima, G.?

O aluno responde corretamente.

(Prof.2) — O “eu” com o “respondeu”. A seguir...
A professora olha para um aluno que comeca
imediatamente a ler a quarta quadra.

(Prof.2) — Entdo e aqui o que rima?

(Alunos) — “Tu” e “Marilu”.

(Prof.®) — E este “propds-lhe”, o “propds” estara ali
sublinhado, porqué?

Alguns alunos respondem que € para procurar no
dicionario.

(Prof.®) — Entdo e vao procurar o qué?

(Alunos) — A palavra propor.

Faz-se siléncio enquanto os alunos procuram o
significado da palavra no dicionario. A primeira a

Entra na sala uma assistente
operacional com pao e fruta.




9.47

9.50

encontrar € a aluna com NEE. A professora pede-
Ihe que leia em voz alta.

A aluna |é o significado do seu dicionario. A
professora pede a outro aluno que leia o que esta
no seu dicionario, por ser diferente. O aluno 1é
varias definigbes diferentes.

(Prof.?) — De tudo o que leste, amor, qual é o
significado em relag&o ao texto? E o primeiro, o
segundo, o terceiro, qual é que te parece? Lé um
que te pareca. S6 um.

O aluno responde “sugerir’. A professora
concorda com o aluno.

(Prof.®) — A seguir pode ler aqui a M. que esta a
pedir. Vamos la virar para a frente, se faz favor!

A aluna |é a Ultima quadra.

(Prof.?) — Acho que aqui a ultima parte é que nos
da muito que pensar. Nao vos parece?

(Aluna) — E que a mensagem do texto esta
mesmo na ultima quadra.

(Prof.2) — E isso mesmo. Ora bem. Vocés agora
vao tentar, uma vez que isto ja foi mais que
falado, ja foi mais que explorado, eu gostaria que
tentassem responder as véarias perguntas que
estdo aqui na ficha e também queria que
pensassem aqui na escrita. Na escrita pedem-vos
para escreverem “ja viveste uma situagao
parecida com a do poema? Conta como foi ou
imagina-a.”. Tém que dizer o nome das pessoas
que entram neste episédio. Se por acaso nao tém
assim nenhum episodio, se ndo se lembram ou se
ainda ndo fizeram as quadras para os colegas,
podem pensar num colega mais calminho, com
quem se deem muito bem e no outro que vos
arrelia mais e fazer duas quadras, uma para o
calminho, outra para o rabugento. Esta bem?
Porgue depois temos que olhar para 0 nosso
livro.

Um aluno esclarece uma divida com a professora
em relacdo ao colega rabugento. A professora
pergunta-lhe se ndo tem nenhum colega
rabugento, zangado ou refilao.

(Prof.2) — Ai eu tenho uns quantos, eu tenho uns
quantos. Vamos la trabalhar em siléncio. O
trabalho é individual, quanto muito para fazer as
quadras podem falar com o vizinho do lado para
ajudar a encontrar as rimas.

Faz-se siléncio. De vez em quando algum aluno
esclarece duvidas, em surdina, junto da
professora.

A aluna com NEE levanta-se do lugar.




(Prof.2) — Quem é que ja esta em pé? E o
costume! Eu vou comprar uma coleira de pulgas,
vou, vou.

A professora repara que o aluno com NEE ainda
ndo comecou a trabalhar.

(Prof.2) — Precisas de ajuda aonde? Anda cd ler
ao pé de mim.

Mas é a professora que se senta em frente do
aluno com NEE. O aluno com NEE |é muito
baixinho.

(Prof.2) - Kevin, sublinha la as rimas. Va4, sublinha
0s que rimam. “Brincar”... Rima com qué? Tens
que sublinhar, anda la.

A turma trabalha em siléncio. Alguns alunos
conversam baixinho.

A professora faz um comentério ao aluno com
NEE, perguntou-lhe se estava muito vento, pois o
aluno estava “atarantado” por ndo conseguir
encontrar o nome da personagem no texto. O
aluno com NEE explica a professora que nao
pode escrever porque ndo tem afia para afiar o
lapis.

(Prof.2) — Entdo mas ainda estas na fase do
Jardim de Infancia? Levanta-te |14 e vai pedir um
afia a um colega! Despacha-te! Esta aqui sem
fazer nada porque diz que ndo tem afia! J4 sabes
que comigo afinas! E tu, queres o qué? (a
professora dirige-se para a aluna com NEE que
estava em pé a pedir uma coisa a uma colega)
Ah, a rainha do corretor. Depois tém que ler as
quadras que fizerem para os colegas. Ah, sim, vai
para o livro.

A professora chama a ateng&o de um colega que
esta a conversar sem trabalhar. O aluno
interrompe o seu trabalho para contar que no dia
anterior andou a brincar nos insuflaveis. A
professora chama-lhe a atenc¢éo de que ja tiveram
um momento apropriado para falarem sobre isso.
A professora continua a trabalhar com o aluno
com NEE mas distrai-se com o que se passa fora
da sala.

(Aluno) — Professora, uma palavra que rime com
comportado?

A professora olha para o aluno mas nédo
responde, com cara de desafio.

(Aluno) — Professora, 0 que rima com namorico?
(Prof.?) — Namorico? Bailarico.

A professora da-se conta que falta uma aluna e
pergunta aos restantes alunos se ela esta doente.
Alguns alunos respondem-lhe que néo sabem.
(Prof.?) — Agora também andas a pintar as unhas,
K.? Isso € uma moda nova? Es gay?




Os alunos riem-se. O aluno com NEE diz que foi
airma.

(Prof.2) — A tua irma é louca!

Um aluno levanta-se e vai fazer uma pergunta a
professora sobre o trabalho das quadras sobre os
colegas. A professora esclarece o aluno.

A professora continua a trabalhar com o aluno
com NEE.

(Aluna) — Professora, ja fiz.

(Prof.®) — Pinta o desenho, as imagens, |é de
novo, fica sossegadinha. Pensa em mais
sentimentos bons e sentimentos maus para
fazermos a listagem.

Volta-se de novo para o aluno com NEE. A
professora comenta que ha barulho em todo o
lado, até no recreio.

Uma aluna pede a professora para a ajudar com
uma rima. A professora da-lhe uma hipotese.
Levanta-se algum barulho na sala, a professora
chama a atencéo dos alunos.

(Prof.2) — E impressionante, eu ja estava rica se
tivesse uma nota, nem que fosse das pequeninas,
por cada vez que digo F. Ja estava reformada na
boa.

(Aluno) — Posso ler o meu?

(Prof.2) — Espera Ia, sendo das ideias aos outros.
A professora conversa com alguns alunos sobre
outro aluno ali presente. Manda os alunos
fazerem siléncio.

(Prof.2) — Va4, ja chega de conversa, ja estdo a
esticar-se.

Dois alunos levantam-se.

A professora comeca a preencher papeis.
Enquanto isso, o aluno com NEE néo trabalha.
(Prof.8) — Ora bem, estou a ver algumas quadras
ja feitas. Barulho aumenta um pouco pois todos
falam uns com os outros.

Uma aluna levanta-se para mostrar a ficha a
professora. A professora corrige-lhe a ficha.
(Prof.2) — O meus amores, alguns comegaram a
fazer as quadras primeiro, sem fazerem os
exercicios todos. Quero os exercicios todos
feitos!

A aluna com NEE levanta-se para mostrar a sua
ficha a professora.

(Prof.®) — Tu és como a M., fazes estrofes em vez
de rimas.

A professora volta a chamar a aten¢éo dos alunos
para a excessiva conversa entre eles. Manda os
alunos que estdo em pé sentarem-se.

(Prof.?) — Se ja estdo a conversar tanto é porque
ja acabaram.

A professora comentou com a
observadora as unhas pintadas
do aluno com NEE e pede para
ignorar o seu comentario
anterior, justificando-se: “hoje
ndo estou boa”, rindo-se.

Os mesmos alunos continuam a
praticar as marchas populares
no recreio.

O aluno riu-se e continuou o0 seu
trabalho.

Entra na sala uma assistente
operacional para deixar o leite.




10.13

10.21

10.30

A professora chama um aluno para ler a sua
quadra. Aluno dirige-se ao quadro e |é para os
colegas. A professora chama outro aluno. Pede
siléncio a um aluno que estava a conversar.

Diz a aluna com NEE para ir ao quadro ler a sua
guadra. Faz o mesmo com mais alguns alunos.
Volta a chamar a atencé@o de um aluno e diz-lhe
que se nao acabar as quadras sobre os colegas
fica na sala a acaba-las durante o recreio.

(Prof.2) — E assim, quem esta a acabar, acaba.
Quem ja acabou levanta-se em siléncio e vai
lanchar.

Os alunos permanecem em pé a conversar. A
professora pede-lhes que se sentem enquanto
lancham. Alguns alunos vé&o buscar o seu pacote
de leite.

A professora pergunta quem é que ainda esta de
castigo. Alguns alunos dizem-lhe o nome dos
colegas.

A professora repara que esta um pao no lixo.
(Prof.2) — Para tudo. Tudo sentado. Quem é que
pds o péo no lixo?

Ninguém responde. Ninguém viu nada.

Toca para a saida. O vice-diretor do agrupamento
entra na sala. A professora fica a conversar com
ele enquanto os alunos acabam de lanchar e vao
saindo.

Os alunos divertem-se a ouvir as
guadras dos colegas.
Determinados alunos tiveram
mais quadras do que outros.
Alguns alunos faziam
comentarios quando os colegas
acabavam de ler as suas
guadras. A professora também
os fazia.

Nem todos os alunos tiveram
oportunidade de ler as suas
guadras antes de tocar.




Escola: EB1/JI da X

Turma: TB

N° de alunos naturma: 21

Hora: 9h00m

Anexo XV - Registo da 22 Observacdo Naturalista na TB

OBSERVAGAO NATURALISTA

Ano: 4°
Data: 16/06/2011 (3° periodo)
N° de alunos presentes: 21

Duracéo da observacado: 90 minutos

Organizacédo da sala: mesas dispostas em U, com duas filas no centro do U.

Lugar na sala (dos alunos com NEE): um senta-se junto a mesa da professora; o outro
senta-se na Ultima fila da sala.

Planificagdo: “O euro. Realizar uma atividade envolvendo o euro e situacdes do dia a dia.
Trabalho a pares.”

Area Curricular; Matematica

Hora

Descricao (situacdes e comportamentos)

Observacoes e Inferéncias

9.00

9.08

9.11

Toca para o inicio das aulas.

Os alunos ficam a porta da sala pois ndo tém
autorizacdo para entrarem sem a professora.
Enquanto esperam, brincam e conversam uns
com 0s outros.

A professora chegou. Abre a porta e diz aos
alunos para irem entrando.

Os alunos entram na sala. Ficam la sozinhos
enquanto a professora fala com uma encarregada
de educacdo a porta da sala. Alguns alunos
mandam calar outros que comegam a conversar.
Pedem para se calarem porque a professora esta
triste. A professora entra na sala e deixa a porta
aberta. Os alunos calam-se imediatamente.

(Prof.?) — Hoje como ja temos a matéria toda
dada e ja estamos no final, vamos fazer um
exercicio semelhante aos que ja fizemos vérias
vezes que é irmos as compras, que € o que toda
a gente gosta.

Aluno diz que Ihe falta material. A professora
tranquiliza-o e pede para algum colega lhe
emprestar o que precisa.

A professora ainda n&o chegou.

A professora parecia estar com
olhos de choro. Talvez os alunos
a tenham visto a chorar ou ja a
conhecam bem.

Enguanto explica a atividade
aos alunos, a professora
distribui folhas quadriculadas
pelas mesas.

Tém uma folha que da para
dois.




9.16

(Prof.®) — Ora bem, vamos la despachar! Nessa
folha que eu vos dei pdem a data e 0 nome de
quem esta a participar. Portanto, uma folha da
para dois e vou-vos dar varias folhas de revistas
onde ha roupas, onde ha ténis, onde h& essas
coisas que vocés gostam. Vou-vos dar uma
quantia, vamos estipular ali no quadro, e depois
vao as compras. Tém que comprar... atencao as
regras! Tém que comprar o mesmo ndmero de
pecas para cada um.

A professora escreve 150€ no quadro.

Os alunos formam os pares de forma auténoma.
Parecem saber que é com o colega do lado e
nem ha discussfes. Os alunos com NEE fazem
par da mesma forma: com o colega do lado.

A professora chama a atengéo dos alunos.
Repete as regras da atividade utilizando
exemplos concretos.

(Prof.?) - N&o se pode ficar a dever. Tém que
inventar uma situacao problematica e depois
resolver. O que é que vamos fazer? Quando
acabarem vao ler o problema aos colegas.
(Aluno) — Professora, temos que fazer um
problema igual ao do colega do lado?

(Prof.2) — Tém que fazer o problema em conjunto.
A professora repete as regras da atividade.

Uma aluna pergunta se registam os dois na folha
que a professora distribuiu ou se um regista na
folha e o outro no caderno. A professora diz para
trabalharem os dois na mesma folha.

(Prof.®) — Se por acaso vos calhar sé roupas de
menina ou outra coisa qualquer, trocam com 0s
colegas.

Os alunos partilham as péginas das revistas com
roupa e artigos de moda. Recortam imagens de
roupa, de calgado, de malas, acessorios, etc. Os
alunos com NEE também fazem o mesmo.
(Prof.2) — Vejam l& que tém que fazer contas, néo
€ sO ver e recortar. Depois tém que apresentar o
vosso problema e mandar um colega ao quadro
fazé-lo.

A professora circula pela sala para entregar as
folhas de revista e ver o que 0s grupos estdo a
fazer. Manda calar véarias vezes. Repara que um
aluno estéa sozinho a trabalhar. Deixa-o continuar
a trabalhar sozinho. Os alunos fazem muito
barulho. Explica as regras.

(Prof.2) — Nao se esquecam. Um, dois, trés!
Atencao agora. Regras: s6 gastar 150 euros. Ndo
pode ultrapassar. NUmero de pegas iguais para
cada um. Tém que ser poupadinhos nas compras,

A professora interrompe para
mandar calar um aluno.

A explicacéo das regras da
atividade foi interrompida por um
aluno de outra turma que pediu
autorizacdo a professora para
ligar uma extensdo a uma
tomada.




estamos em crise.

Um grupo levanta-se do lugar e diz a professora
que nao tém cola. A professora ndo parece
importar-se com a situacdo e diz-lhes para
procurarem numa determinada caixa da sala. No
entanto, aconselha-os a ndo colarem enquanto
ndo fizerem as contas. Os alunos respondem-lhe
que ja fizeram.

A professora reclama em voz alta que tem
sempre 0 mesmo problema com ndmeros
impares, tem sempre algum aluno a trabalhar
sozinho.

Alguns alunos levantam-se do lugar. A professora
chama-lhes a atencéo.

Alguns alunos discutem uns com 0s outros. A
professora néo interfere. A discusséo parece
dever-se a céalculos mal feitos.

O barulho aumenta. A professora pede menos
barulho. O nivel de barulho baixa mas durante
pouco tempo.

Alguns alunos voltam a perguntar se podem
gastar os dois 150 euros. A professora volta a
explicar a regra.

A professora mete-se com a aluna com NEE e
diz-lhe para ndo comprar so os ténis da moda. A
aluna ri-se e continua a trabalhar.

Um aluno levanta-se e pergunta a professora se
pode ir buscar uma folha branca. A professora diz
que sim.

(Prof.®) — Menos barulho! Nao se esquecam de
tém que mostrar aos colegas o que compraram, 0
que gastaram, se fizeram boas compras ou néo,
tudo isso.

Um aluno coloca novamente a divida dos 150
euros. A professora explica uma vez mais.
(Prof.2) — Se um par gasta 150 euros, quanto é
que um pode gastar? Metade, ndo? Ah...

Um grupo chama a professora e diz-lhe que ja
terminaram. A professora pergunta quem foi o
mais gastador. Um dos alunos acusa o colega.
Uma aluna levanta-se do lugar e vai ter com a
professora a sua mesa.

(Aluna) — Professora, tu ha bocado disseste que
era para vermos quem gastou mais, mas eu e a
E. estamos a comprar as mesmas coisas.
(Prof.?) — Era mais interessante se houvesse
mais variedade...

(Aluna) — Mas nos ja fizemos o trabalho quase
todo...

(Prof.®) — Esta bem, deixa |4. Continuem.

E comenta para si propria “é outra variedade”.

A professora repara que a aluna com NEE néo

Continua a ouvir-se muito
barulho na sala. os alunos
parecem muito interessados
nesta atividade. Riem e
conversam alto entre os varios
grupos.

A professora dirigiu-se a
observadora para comentar o
facto de que, na primeira vez
gue os alunos realizaram esta
atividade, ultrapassaram o valor
estipulado para gastar e ficaram
a dever a loja. “Foi demais!”,
disse a professora.

Os alunos continuam a fazer
barulho. A professora volta a
chamar-lhes a atengéo e
relembra-os que “ndo tém o dia
todo para andar nas compras”.




esta a trabalhar. Pergunta-lhe se ja foi as
compras com o colega. A aluna com NEE nao
responde a professora; limita-se a sorrir e volta a
trabalhar.

A professora repara numa aluna a realizar as
contas com maquina de calcular. Chama-lhe a
atencéo.

Alguns alunos perguntam a professora do lugar
se pode sobrar dinheiro. A professora explica que
sim, que s6 ndo pode faltar.

Uma aluna levanta-se do lugar e vai ter com a
professora a sua mesa perguntar-lhe se tem uma
tesoura boa.

(Prof.2) — Nao tenho nem uma tesoura boa, nem
uma tesoura ma. N&o tenho tesoura porque a
minha tesoura desapareceu ha muito tempo.

A professora repara que um aluno parece estar
exaltado com o colega de grupo. A professora
pergunta-lhe se precisa de ir dar uma voltinha a
rua, para se acalmar. O aluno continua a refilar
com o colega. A professora comenta que nao
sabe trabalhar em equipa.

Um grupo de alunos pergunta a professora se
pode sobrar dinheiro. A professora volta a dizer
que sim.

A professora manda o par da aluna com NEE
sentar-se no lugar e escolher a roupa que vao
comprar.

(Aluno) — Professora, ainda tenho muito dinheiro!
(Prof.2) — Entdo tens que gastar mais!

A professora intervém numa discusséo entre dois
alunos e volta a explicar a regra dos 150 euros.
A professora chama a atenc¢éo para alguns
alunos que andam em pé ou que conversam mais
alto. Levanta-se do lugar para ver o que esses
grupos estdo a fazer. Junto dos grupos conversa
com os alunos sobre as duvidas e da alguns
conselhos para melhorarem o trabalho. Aproveita
e vé também o que 0s outros grupos estdo a
fazer. A professora levanta o tom de voz para
falar.

(Prof.2) — H& gente que ndo est4 a cumprir as
regras e assim acabamos com isto! Séo 150
euros para os dois!

Os alunos calam-se automaticamente. Alguns
alunos parecem preocupados. Recomegam a
conversar e o barulho aumenta novamente.
(Prof.®) — Vamos la que temos que apresentar 0s
problemas.

A professora passa pelo grupo do aluno com NEE
e pergunta-lhe se ja fez as compras todas. Ele
responde-lhe que ndo. A professora incentiva-o a

A professora aproveita para
comentar com a observadora
gue devido a disposigdo dos
lugares na sala, junta-se um
aluno mais fraco com um aluno
mais forte neste tipo de
trabalhos.




terminar. Olha para a aluna com NEE e chama-
Ihe a atencao para terminar com a discussdo com
o colega.

Senta-se novamente na sua mesa. Uma aluna
levanta-se do lugar e vai ter com a professora
com o trabalho na méo. Mostra a professora o
gue comprou. A professora conversa com a
aluna, brincando com as suas escolhas e
sugerindo ainda outras com o dinheiro que lhe
sobra.

A professora avisa que tém mais dois ou trés
minutos para acabar.

Um grupo de alunos levanta-se e vai mostrar o
trabalho a professora. A professora parece
agradada com o trabalho. Diz aos alunos que
tiveram bom gosto.

Volta a perguntar & aluna com NEE se ja foi as
compras. A aluna néo responde e continua a
trabalhar.

A professora chama a atengéo dos alunos. Como
o barulho dentro da sala ndo baixou, a professora
bate palmas com as méaos e levanta o tom de voz.
(Prof.®) — Meninos! Vamos a despachar, ha
colegas que ja acabaram. Tém que apresentar.

O barulho aumenta ainda mais pois quem ainda
ndo terminou parece estar ansioso por fazé-lo. Ao
dar uma volta pela sala, a professora incentiva os
alunos a despacharem-se e a arrumarem as
revistas. Chama novamente a atencéo da aluna
por usar a maquina de calcular.

(Prof.®) — Olhem, meus amigos, eu ja estou farta
de vos avisar. Tém que se despachar pois tém
que apresentar. Quem é que ja acabou? S6
vocés? Entdo va.

Apenas um grupo de alunos levantou o dedo no
ar.

A professora continua a circular pela sala a ajudar
os alunos a escolher o que falta para gastarem o
dinheiro.

(Prof.®) — Olhem, tenho muita pena mas vai
acabar o tempo sendo ndo tém tempo para
apresentar nada.

A professora senta-se novamente na sua mesa.
Um grupo de alunas dirige-se a professora com o
trabalho na méo. A professora vé e parece ficar
contente. Pergunta a uma das alunas pela mae e
explica que ela ndo foi ao facebook fazer o seu
“trabalho de casa”. A aluna responde a professora
gue a mae se tinha esquecido, s6 se lembrou de
manha.

(Prof.®) — Ela ndo mandou o teu trabalho, vou-lhe
marcar falta, a ela e ao teu pai, vou, vou.




9.52

10.00

A professora ri-se. A aluna também e regressa ao
seu lugar.

A professora levanta-se e avisa 0s alunos que o
tempo terminou. Dirige-se para o quadro e avisa
os alunos:

(Prof.2) — Olhem, vamos aqui estabelecer umas
regras para a apresentagdo. Cada um...

A professora interrompe para mandar sentar
alguns alunos e aproveita para chamar a atencéo
para as colas destapadas.

(Prof.®) — Quando vierem apresentar o trabalho
tém que dizer como é que chegaram a esta
conclusédo, como é que foram as compras, se
foram os dois, se fizeram por tentativas, se foi
esta que vos pareceu logo a melhor e vao dizer
gquanto gastaram e com quanto ficaram de troco.
Que é para depois vermos qual foi o par mais
gastador e 0 par menos gastador.

A professora faz no quadro uma tabela dizendo
em voz alta a medida que escreve:

Alunos Despesa Troco

FXXXXX
RXXXXX

MXXXXX

JXXXXX
NXXXXX

MXXXXX
EXXXXX

CXXXXX
TXXXXX

BXxxxxx
MXXXXX

GXXXXX
VXXXXX

DXXXXX
TXXXXX

A professora chama a atenc¢&o para alguns
grupos que ainda estéo a trabalhar. Pede-lhes
para terem paciéncia mas que ja deveriam ter
terminado.

Chama um grupo de alunos para ir ao quadro
apresentar o trabalho. O grupo |é o que comprou
e escreve as contas no quadro. Depois
preenchem a tabela.

Alguns alunos levantaram-se
para lavar as maos na area
comum de forma autbnoma, ou
seja, sem pedirem autorizacdo a
professora. Existem lencos na
area comum para os alunos
limparem as maos.

A professora teve que fechar a
porta da sala pois ouviu-se
muito barulho de outra sala com
uma professora a gritar muito
alto.

A medida que os grupos
apresentam as suas situacdes
probleméticas, acrescentam
informacéo na tabela.




Alunos Despesa Troco

R 145,60 € 4.40€
Rxxxxx

MXXXXX 70,88 € 412 €

X0 146,20 € 3.80 €
NXXXXX

MXXXXX

. 139,50 € 20,50 €
EXXXXX

CXXXXX

77,60 € 72,40 €
TXXXXX

BXxxxX

140,17 € 0,03 €
MXXXXX

GXXXXX
VXXXXX

DXXXXX

TXXXXX

Um professor entra na sala. Conversam baixinho
dentro da sala em frente aos alunos. A professora
distrai-se enquanto conversa com o professor
mas os alunos no quadro continuam a trabalhar.
Os colegas estdo atentos e vao corrigindo quando
h& necessidade. O professor sai da sala. A
professora parece irritar-se com o barulho e com
alguns grupos que néo estao com atengdo a
apresentacéo dos colegas.

Um grupo de alunas chama a atencéo da
professora que aproveita para congratula-las do
bom trabalho.

(Prof.2) — E que temos que ver aqui uma coisa:
elas compraram muito mais pe¢as mas com o
mesmo dinheiro.

A professora volta a chamar a atengéo dos
alunos.

(Prof.®) — Esta apresentagdo ndo esta a correr
muito bem, vocés néo estdo a ouvir 0s
problemas, ndo esta a correr bem. Olhem, se nao
conseguirmos apresentar tudo ficamos ca no
intervalo. Se h& coisa que ndo suporto é faltas de
respeito para com o trabalho dos colegas.
Chama a atencao de varios alunos repetidas
vezes. Ameaca alguns alunos de ficarem sem
recreio. Como alguns alunos continuam a falar, a
professora volta a relembrar que ficam sem
recreio enquanto ndo apresentarem tudo.

A professora da feedback a alguns grupos
durante a apresentagéo. Quando é preciso,
também chama a atencao para algumas
operacgdes que faltam.

Enquanto os alunos realizam as contas no
quadro, os colegas falam baixinho.

(Prof.®) — Quem esta a falar, vai fazer as contas
todas no caderno.

O vice-diretor entra na sala para
entregar uns papéis a
professora. Pergunta-lhe se esta
bem e a professora responde-
Ihe que depois conversam.

A professora diz as horas aos
alunos para perceberem que
faltam apenas 15 minutos para o
recreio.




10.30

E comenta para si propria “que era o que deviam
estar a fazer”.

Entra na sala um professor. A professora sai da
sala para ir conversar com ele. Os alunos
aproveitam para conversarem, fazendo muito
barulho. Os alunos que estdo no quadro
continuam a realizar as operacgfes e a preencher
a tabela. A professora volta a entrar na sala.
(Prof.®) — Mais uma vez o mau comportamento
voltou a esta sala. E ainda por cima ca com
visitas. Eu ndo estou a conversar, eu estou a
tratar de coisas importantes porque o professor
esta a fazer o favor de vos fazer os arcos! Mas
€como 0s meninos parece que sairam do Jardim
de Infancia, ndo entendem nada e s6 fazem
disparates! Agora vai o grupo do F. e do V.
apresentar e vamos ficar aqui 5, 10, 15 minutos,
aquilo que me apetecer.

A professora manda um aluno sentar-se.
Continuam as apresentacdes. A professora
chama a atenc¢éo de alguns alunos vérias vezes
ao longo das apresentagoes.

Toca para a saida. A professora manda toda a
gente ficar sentada pois iam continuar a
apresentar os trabalhos. Os alunos ainda néo
comecaram a lanchar.

N&o houve tempo para todos os
grupos apresentarem o trabalho.
Os alunos com NEE n&o
chegaram a apresentar o
trabalho.




Anexo XVI - Andlise da 12 Observacao Naturalista na TA

Duragéo
i ¢ Comportamentos e : . . .
Atividade ou da Comportamentos e Comportamentos e . ~ Intencionalidade (inferida) do
. : i . ~ interacdes do(s) aluno(s)
tarefa atividade | interacdes do professor interagdes dos alunos com NEE professor
ou tarefa
L Entram sem confuséo.
Entra na sala primeiro que L ~
Conversam baixinho. Entra sem confuséo.
os alunos. : -
. Cumprimentam a Conversa baixinho.
Entrada na Dirige-se para a sua mesa. .
5m professora. Cumprimenta a professora.
sala de aula. Observa a entrada dos . .
Colocam as mochilas nos Coloca a mochila no lugar.
alunos na sala.
Cumprimenta os alunos lugares. Senta-se.
b ' Sentam-se.
Entrega de
livros '
: Fomentar a partilha de tarefas.
guardados A professora arruma a sua | Recebem os livros. . .
. ) ~ . Incentivar a responsabilidade.
num armario 2m mesa. Procuram determinada N&o recebe livro. .
da sala por Tira o casaco pagina Promover a autonomia.
' ' Manter a rotina.
um aluno aos
seus colegas.
Regista no livro de ponto
Verificacdo de as faltas a lapis. Conversam baixinho.
possiveis om Escuta as partilhas de Partilham vivéncias. Escuta os coleqas
auséncias de vivéncias. Levantam-se do lugar sem gas.
alunos. Chama a atencéo. autorizacéo.
Manda sentar.
Leitura de Chama os alunos ao Sao chamados a participar. Manter a rotina.
anedotas quadro. Permanecem em pé, de N&o participa. Incentivar a participacédo oral.
adivinhas’ e Escolhe quem patrticipa. frente para os colegas. Escuta os colegas. Realizar atividades de interacéo
12m Mantém-se em pé. Escutam os colegas Parece interessado. oral orientada respeitando

curiosidades
por parte de

alguns alunos.

Acompanha a leitura.
Ajuda na leitura.
Corrige a leitura.

Parecem interessados.
Estdo com atencéo.
Respondem as adivinhas.

Esta com atencéo.
Ri-se das anedotas.

regras e papéis especificos
(ouvir os outros; esperar a sua
vez...).




Coloca questdes.
Revé conhecimentos ja
trabalhados.

Riem-se das anedotas.
Alunos atrasados entram
na sala sem interromper.

Incentivar a leitura por iniciativa
propria.

Incentivar a pesquisa de
provérbios, adivinhas,
curiosidades, etc.

Promover a leitura de textos de
diferentes tipos e com diferente
extenséo.

Rever conhecimentos ja
trabalhados.

Utilizar os diferentes espagos
da sala de aula.

Promover a aten¢éo dos
alunos.

Explicagdo da

Parecem ficar contentes
com atividade seguinte.
Discutem.

Antecipar atividades.

atividade Explica a atividade ' Promover a interpretacéo da
sequinte sequinte Fazem barulho. Parece ficar contente com informacao oral
guinte guin . ~ Explicam resolucéo do atividade seguinte. & =
Utilizacdo de Intervém numa discusséao. Promover a atenc¢éo dos
2m ~ problema. Levanta-se, arrastando a
um Responde a questdes. ~ . alunos.
. . Colocam questdes a cadeira. - .
determinado Senta-se numa cadeira, de = Utilizar os diferentes espacgos
professora. Senta-se no chao.
espaco da frente para os alunos. da sala de aula.
Levantam-se, arrastando .
sala de aula. ' Promover a autonomia.
as cadeiras.
Sentam-se no ch&o.
Antecipar atividades.
~ Promover a aten¢éo dos
e Chama a atencao. x -
Justificagdo . O . Colocam o dedo no ar. N&o participa. alunos.
Explica atividade seguinte. ~
da escolha do ~ Respondem a questdes da | Escuta a professora. Explorar obras aconselhadas
. Coloca questdes. ; ) .
livro. 2m professora. Parece interessado. pelo Plano Nacional de Leitura.

Apresentacao
do livro.

Apresenta o livro aos
alunos.
Justifica a escolha do livro.

Parecem interessados.
Estdo com atencéo.

Est4 com atengéo.
Escuta os colegas.

Explorar o vocabuléario relativo
ao livro (titulo, subtitulo, capa,
contracapa, ilustracdo, autor,
editora).




Antecipacao

Explica atividade seguinte.
Lé o livro.
Mostra as imagens do livro.

Escutam a professora.
Estdo com atencdo.
Colocam o dedo no ar.

S&o chamados a participar.

Escuta a professora.
Parece interessado.
Est4 com atengéo.
Coloca o dedo no ar.

Antecipar atividades.

Promover a atencéo dos
alunos.

Criar um momento de leitura.
Incentivar a participacao oral.
Realizar atividades de interacéo
oral orientada respeitando
regras e papéis especificos
(ouvir os outros; esperar a sua
vez...).

Antecipar o assunto de um texto

da historia do 8m Coloca questdes. ~ - ey ; ~
livro Escolheq uem particioa Respondem a questdes da | E chamado a participar. com base em ilustragfes e
' Chama aqateng%o ba. professora. Responde a questdes da excertos da histéria.
Pede siléncio ' Gozam com os colegas. professora. Criar momentos de organizagao
' Parecem interessados. Escuta os colegas. do pensamento e do discurso.
Explorar obras aconselhadas
pelo Plano Nacional de Leitura.
Incentivar a participacdo do
aluno com NEE.
Promover a leitura de textos de
diferentes tipos e com diferente
extensao.
Incentivar a participacéo oral.
Promover a aten¢éo dos
Escuta as partilhas de alunos.
vivéncias. . o Realizar atividades de interacdo
Coloca questdes Partilham vivéncias. .- orientada respeitando regras e
. L Colocam o dedo no ar. N&o participa. . o :
Partilha de Escolhe quem participa. papéis especificos (ouvir os
P ~ . > Escutam os colegas. Escuta os colegas. .
vivéncias por Revé conhecimentos ja N ~ outros; esperar a sua vez...).
10m Estdo com atengéao. Escuta a professora. .
parte dos trabalhados. ~ ; Promover a partilha de
~ Respondem a questdes da | Parece interessado. . ~
alunos. Chama a atencéo. sentimentos, emocodes e

Aguarda em siléncio que os
alunos se calem.
Levanta o tom de voz.

professora.
Conversam baixinho.

Est4 com atencéo.

opinides provocados pela
leitura.

Criar momentos de organizagao
do pensamento e do discurso.
Promover a partilha de




vivéncias.
Incentivar os alunos a recorrer a
memoria.

Antecipacao

Explica atividade seguinte.

Respondem a questdes da
professora.

N&o participa.

Antecipar atividades.

Promover a atengao dos
alunos.

Incentivar a participacao oral.
Realizar atividades de interacéo
oral orientada respeitando
regras e papéis especificos

do espacgo ~ N&o respeitam a regra de Escuta os colegas. : .
Coloca questdes. (ouvir os outros; esperar a sua
onde se 2m ; . esperar pela sua vez de Escuta a professora.
desenrola a Mostra imagens do livro. participar Parece interessado vez..._).
ST Manda sentar. ~ ) . . - Antecipar o assunto de um texto
historia. S&o chamados a participar. | Estd com atengéo. ; ~
com base em ilustragdes e
Fazem barulho. S
excertos da historia.
Criar momentos de organizagéo
do pensamento e do discurso.
Explorar obras aconselhadas
pelo Plano Nacional de Leitura.
~ Criar um momento de leitura.
Colocam questdes. ~
i Promover a aten¢éo dos
Respondem a duvidas dos
colegas alunos.
Lé o livro. : N&o participa. Identificar palavras
~ Perguntam sobre X
Leitura do Respon_de_ a questdes. vocabulario desconhecido Escuta os colegas. desconhecidas com base no
. 18m Parece irritar-se. - ) Escuta a professora. contexto semantico.
livro. Respondem a adivinhas da

Levanta o tom de voz.
Chama a atencéo.

histéria.

Parecem interessados.
Estdo com atencéo.
Escutam a professora.

Parece interessado.
Est4 com atengéo.

Explorar obras aconselhadas
pelo Plano Nacional de Leitura.
Promover a leitura de textos de
diferentes tipos e com diferente
extenséo.




Conversa com

Lé dois cartdes com
diferentes finais da Fabrica
de Histodrias.

Coloca questdes.

Escolhe quem participa.

Pedem a professora para
tirar mais um cartdo da
Fabrica de Historias.
Identificam o tema central e
a moral da historia.
Resumem a parte principal
da histéria.

Perguntam o que vao fazer

N&o participa.
Escuta os colegas.

Verificar a compreenséao global
do texto.

Incentivar a participacéo oral.
Realizar atividades de interacéo
oral orientada respeitando
regras e papéis especificos
(ouvir os outros; esperar a sua
vez...).

ggbarI:r;os 6m Aguarda em siléncio que os | a seguir. . Escuta a professora. Promover a partilha~ de
historia lida. alunos se calenl. Conversam baixinho. Pargce mteressgdo. sept!r~nentos, emocbese
Chama a atencao. Colocam o dedo no ar. Esta com atencao. opiniBes provocados pela leitura
Permite participacéo de N&o respeitam a regra de do livro.
alunos sem respeito pela esperar pela sua vez de Criar momentos de organizagéo
regra de esperar a sua vez. | participar. do pensamento e do discurso.
Fazem barulho. Explorar a mensagem do texto.
Respondem a questdes da Utilizar os diferentes recursos
professora. da sala de aula.
Pede siléncio. Fazem barulho. Antecipar atividades.
Manda sentar. Sentam-se nos lugares. Utilizar os diferentes espagos
Explicacio da Chama a gt_en(;éo. _ Es_c_utam explic_agéo sobre Escuta a professora. da sala de agla. .
atividade 6m Explica atividade siagumte. atividade seguwjte. Escyta 0s colegiis. _Promove[ a interpretacdo da
seguinte. Responde a questdes. Colocam questoes. Esta com atencéo. informacéao oral.

Escolhe quem participa.
Repete explicacéo.
Parece irritar-se.

Colocam o dedo no ar.
Escutam nova explicagédo
sobre atividade seguinte.

N&o participa.

Promover a atencéo dos
alunos.
Promover a autonomia.




Formacéo de

Esta atenta a formacao dos
grupos de trabalho.
Intervém na formacéo de
alguns grupos de trabalho.
N&o permite trabalho
individual.

Formam grupos de trabalho
a pares.
Conversam baixinho.

Forma grupo de trabalho a
pares.

Explorar obras aconselhadas
pelo Plano Nacional de Leitura.
Promover a escrita de um texto
com base na obra explorada.
Promover a autonomia.
Promover o trabalho a pares.
Promover a gestao autbnoma
dos grupos de trabalho.
Promover projetos coletivos.
Rentabilizar as mesas

grupos de ~ Colocam questoes. Coloca questao a individuais dos alunos para
Responde a questdes. . . )
trabalho. R Discutem. professora. diferentes tipos de trabalho.
13m Pede criatividade aos -z . ~
Trabalho a alUNos Alguns alunos pedem para | E apoiado pela professora. | Promover a redagéo de textos
pares: escrita X L trabalhar sozinhos. Trabalha concentrado. em diferentes fases:
Repete explicacéo. : o e
de um texto. o Fazem barulho. Parece interessado. organizacéo e planificacéo da
Utiliza o quadro. . - ) 0
~ Parecem interessados. Conversa baixinho. informacao;
Chama a atencao. Lo .
~ . . Trabalham concentrados. escrita; verificagcdo; correcéo.
Prop6e projeto coletivo. o ~ .
X Criar situacdes de escrita
Apoia aluno com NEE. L
. criativa.
Apoia os alunos. : .
Criar momentos de apoio
individualizado ao aluno com
NEE.
Utilizar os diferentes recursos
da sala de aula.
Conversa baixinho.
Senta-se na sua mesa. N&o ouve professora dizer
. .. Lancham.
Organiza papéis. ixinh para lanchar. .
Lanche 2m Pede siléncio Conversam baixinho. Trabalha concentrado Promqver a autonomia.
' (+3m) : Fazem barulho. ‘ Incentivar a responsabilidade.

Chama a atencéo do aluno
com NEE.

Circulam pela sala.

E chamado a atencéo pela
professora.
Lancha.




Anexo XVII - Andlise da 22 Observacao Naturalista na TA

Duracéo
P Comportamentos e : . . .
Atividade ou da Comportamentos e Comportamentos e . P Intencionalidade (inferida) do
. . s . ~ interacdes do(s) aluno(s)
tarefa atividade | interacdes do professor interacdes dos alunos com NEE professor
ou tarefa
Entram sem confuséo.
Entrada de L
alguns alunos Conversam baixinho.
5m Ausente. Colocam as mochilas nos Ausente.
na sala de
lugares.
aula.
Sentam-se.
Entram sem confuséo.
Conversam baixinho.
. Cumprimentam a
Dirige-se para a sua mesa.
) professora.
Cumprimenta 0s alunos. Colocam as mochilas nos
Entrada da Observa a entrada dos lugares
professora e alunos na sala. S
. Partilham vivéncias.
dos restantes 5m Escuta as partilhas de Colocam questdes a Ausente.
alunos na sala vivéncias. q
~ professora.
de aula. Responde a questdes.
~ Sentam-se.
Coloca questbes sobre o N
Um aluno responde a
aluno com NEE.
professora que o colega
com NEE deve estar no
apoio.
Entrada de N&o estranham entrada na
uma sala de outra professora.
im Conversa com colega. ~ : Ausente.
professora na N&o a cumprimentam.
sala de aula. Conversam baixinho.
Entra na sala sem
Entrada do . ~ .
Enfatiza entrada na sala do | N&o se apercebem da interromper.
aluno com .
im aluno com NEE. entrada do colega com Coloca a mochila no lugar.
NEE na sala s
de aula Conversa com colega. NEE. Sorri a professora.

N&o cumprimenta 0s




colegas.

Trocam comentarios com o
vice-diretor.

Entrada do
. . Uma aluna responde ao Escuta os colegas.
vice-diretor do . . i p ~
Troca olhares com o vice- vice-diretor sobre o seu Esta com atencao.
agrupamento 3m . . . .
na sala de diretor do agrupamento. estado de saude. Parece divertido com as
aula A aluna acompanha vice- trocas de comentarios.
diretor para ir medir a
temperatura.
Chama a atengéo. . S
Incentivar a participacéo oral.
Levanta o tom de voz. i .
e Utilizar os diferentes recursos
Conta até trés em voz alta. | Fazem barulho.
. da sala de aula.
Escuta a partilha de Aluno revela um . C
e . Incentivar a participacéo do
vivéncias. comportamento agitado.
i~ ~ N aluno com NEE.
Utiliza o quadro. N&o obedecem a . . ; s . ~
- E chamado a participar. Realizar atividades de interagdo
Escolhe quem participa. professora. . o ; X
Partilha vivéncias. oral orientada respeitando
Aponta com o dedo. Aluno goza com um colega. , L p
) . Revela um discurso regras e papéis especificos
Relato dos Faz sinal com a cabega. Alguns esperam em pé : )
. X . pausado e com (ouvir os outros; esperar a sua
fins de Senta-se na sua mesa. junto ao quadro com livros | ! P
semana dos 27m Pede siléncio na mao incoeréncias nos tempos vez...).
. ~ -~ verbais. Manter a rotina.
alunos. Chama a atencéo do aluno | S&o chamados a participar. ) ! .
. o Fala baixo. Criar momentos de organizagéo
com NEE. Partilham vivéncias. : - 4
~ Ri-se do comentario da do pensamento e do discurso.
Coloca questfes ao aluno Escutam os colegas. . N
N ~ professora. Incentivar os alunos a recorrer a
com NEE. Estdo com atengéao. .-
L . memoaria.
Interrompe a participacao Parecem interessados. .
; Promover a partilha de
de determinado aluno. Entra aluna na sala sem L
~ . vivéncias.
Coloca questdes. interromper. ~
. - Promover a aten¢éo dos
Partilha comentério com
alunos.
aluno com NEE.
Mostram-se preocupados. Antecipar atividades.
Informacso Da informacdes sobre Conversam baixinho. Escuta a professora. Promover a interpretagéo da
20S alur?os 2m atividade na parte da tarde. | Combinam entre si quando | N&o se mostra preocupado. | informacéo oral.

Faz sinal com a cabeca.

vao fazer o trabalho em
atraso.

Escuta os colegas.

Promover a atencéo dos
alunos.




Pede curtas participagdes.

Pede para participarem
sentados.

Mantém-se em pé.
Acompanha a leitura.

Alguns alunos leem os
seus livros em pé.
Restantes alunos
permanecem nos lugares.
Escutam os colegas.
Estdo com atencdo.
Parecem interessados.

Manter a rotina.

Fomentar a partilha de tarefas.
Incentivar a responsabilidade.
Incentivar a participacao oral.
Realizar atividades de interacéo
oral orientada respeitando
regras e papéis especificos

Leitura de Ajuda na leitura. o N&o participa. . )
o Respondem a davidas dos ~ ; (ouvir os outros; esperar a sua
anedotas, Autoriza ida ao WC. Né&o tem livro.
g ; colegas. vez...).
adivinhas e Pede para determinado o . Escuta os colegas. . . o
S m o Pedem autorizac¢éo para ir - Incentivar a leitura por iniciativa
curiosidades aluno distribuir folhas. Parece interessado. o
ao WC. . = propria.
por parte de Interrompe momento da . Est4 com atengéo. . .
. Aluno sai da sala sem . Incentivar a pesquisa de
alguns alunos. leitura. X Ri-se das anedotas. g .
. interromper. provérbios, adivinhas,
Chama a atengéo para as S
Entra na sala sem curiosidades, etc.
horas. . ;
o interromper. Promover a leitura de textos de
Adia atividade. . : . ;
- Realizam tarefa de diferentes tipos e com diferente
Pede desculpa e justifica- o ~
se distribuir folhas. extenséo.
' Alunos arrumam os livros Promover a atencéo dos
nas mochilas. alunos.
Manda escrever 0 nome e Reveem conhecimentos ja | Escreve o nome e a data Rever conhecimentos ja
a data nas folhas. trabalhados. na folha. trabalhados.
Chama a atencao. Escrevem o nome e a data | Escuta a professora. Realizar problemas do dia a dia.
Manda sentar. nas folhas. Responde a questdes da Promover a interpretacéo da
Parece irritar-se. Respondem a questdes da | professora. informacao oral.
Utiliza o quadro. professora. E chamado a participar. Promover a discusséo de
Realizagdo de Revé conhecimentos ja Sao chamados a participar. | Parece nervoso por ter que | resultados, processos e ideias
exercicios de trabalhados. Parecem interessados. ir ao quadro. matematicas.
revisdo da 19m Coloca questoes. Trabalham concentrados. Utiliza o quadro. Promover o pensamento critico
numeracéo Coloca questfes ao aluno Ajudam o colega com NEE. | Resolve corretamente as em matematica.
romana. com NEE. Utilizam o quadro. guestodes. Incentivar a participacdo do

Utiliza o quadro.

Chama alunos ao quadro.
Escolhe quem participa.
Justifica a disposicao das
mesas na sala de aula ao
vice-diretor.

Copiam do quadro.
Colocam o dedo no ar.
Explicam resolugéo de
problema.

Aluna responde ao vice-
diretor sobre o seu estado

E apoiado pela professora.
Revé conhecimentos ja
trabalhados.

E apoiado pelos colegas.
Escuta os colegas.

Copia do quadro.

aluno com NEE.

Promover a atencéo dos
alunos.

Utilizar os diferentes recursos
da sala de aula.

Promove autocorrecéo.




Chama aluno com NEE ao
quadro.

Tranquiliza aluno com
NEE.

Apoia o aluno com NEE.
Elogia o aluno com NEE.
N&o responde a pergunta
pessoal.

Pede siléncio.

Conta até trés em voz alta.
Dita um problema.

Pede aos alunos para
explicarem como chegaram
ao resultado.

Corrige participacdo de
determinado aluno.
Sugere autocorre¢ao.
Escuta em particular
determinado aluno.

de saude.

Distraem-se com o vice-
diretor a responder a um
dos exercicios.

Riem-se e comentam entre
si.

Fazem barulho.

Aluno pergunta a
professora em que ano
nasceu.

Alunos tentam adivinhar o
ano em que a professora
nasceu.

Realizam autocorrecéo.
Parece envergonhada ao
verificar que estava
enganada.

Aluna levanta-se e
sussurra ao ouvido da
professora.

Aluna volta a sentar-se.

Parece interessado.
Esta com atencéo.
Trabalha concentrado.

Fornecer reforgo positivo.

Treino de
algoritmos da
subtracéo e
multiplicagéo.

15m

Utiliza o quadro.

Revé conhecimentos ja
trabalhados.

Chama alunos ao quadro.
Escolhe quem participa.
Utiliza o quadro.

Sugere heterocorrecao.
Circula pela sala.

Corrige os alunos.

Apoia os alunos no quadro.
Coloca questdes.

Pede para resolver
operacdo em voz alta.
Elogia os alunos.

Reveem conhecimentos ja
trabalhados.

Utilizam o quadro.
Copiam do quadro.
Colocam o dedo no ar.
Realizam heterocorrec¢éo.
Parecem interessados.
Trabalham concentrados.
Estdo com atencéo.
Explicam a resolucéo de
problemas.

Aluno tem dificuldade em
resolver a operacao de
multiplicag&o no quadro.
Aluno néo sabe a tabuada

Revé conhecimentos ja
trabalhados.

Escuta os colegas.
Parece interessado.
Trabalha concentrado.
Est4 com atencéo.
Escuta a professora.
N&o participa.

Copia do quadro.

Rever conhecimentos ja
trabalhados.

Incentivar a utilizacdo de
diferentes estratégias de célculo
mental.

Promover a discusséo de
resultados, processos e ideias
matematicas.

Promover a atencéo dos
alunos.

Rever conhecimentos ja
trabalhados.

Utilizar os diferentes recursos
da sala de aula.

Promover heterocorrecao.




do 5.
Aluno parece nervoso e
desorientado.

Fornecer reforgo positivo.

Revé conhecimentos ja
trabalhados.

Parece surpreendida com
barulho.

Senta-se na sua mesa.

Reveem conhecimentos ja
trabalhados.

Aluno comenta a existéncia
de uma regra na tabuada
do 3 com os nimeros

Revé conhecimentos ja
trabalhados.

Rever conhecimentos ja
trabalhados.

Promover a interpretacéo da
informacéo oral.

Reviséo oral Coloca questdes. pares e impares. Esta com atencéo. Incentivar a participacdo do
das regras da Apercebe-se das horas. Alunos parecem ficar Responde a questdes da aluno com NEE.
multiplicag&o 5m Pergunta ao aluno com confusos com revisdo professora. Incentivar a utilizacdo de
com numeros NEE se compreendeu. rpida da professora. Parece ficar confuso. diferentes estratégias de célculo
pares e Coloca questdes ao aluno Conversam entre si. Escuta a professora. mental.
impares com NEE. Fazem barulho. Parece continuar confuso Promover a atencéo dos

Apercebe-se que aluno Respondem a tabuadas da | depois da explicacéo da alunos.

com NEE nao multiplicagéo. professora. Promover a discussao de

compreendeu. Aluno coloca pergunta resultados, processos e ideias

Pede desculpa e justifica- sobre medidas de matematicas.

se. comprimento.

L Pedem autorizagdo para se
Apercebe-se que ja tocou.
s levantarem. Trabalha concentrado.
Esclarece duvidas. A .
i Aluna vai distribuir o leite. Para de trabalhar quando a
Verifica o lanche do aluno :
Alunos lancham. professora se aproxima da

com NEE. L .

Autoriza saida para o Conversam baixinho. sua mesa. Fomentar a partilha de tarefas.
Lanche. (+10m) P Colocam questdes a Vé na mochila o que tem Incentivar a responsabilidade.

recreio.

Pede siléncio.

Apoia aluno com NEE.
Apressa alunos a sairem
da sala.

professora.
Circulam pela sala.
Separam o lixo.
Realizam o trabalho
sozinhos.

para lanchar.

N&o consegue abrir 0
iogurte.

E apoiado pela professora.

Promover a autonomia.




Anexo XVIII - Andlise da 12 Observacao Naturalista na TB

Duracéo
P Comportamentos e : . . .
Atividade ou da Comportamentos e Comportamentos e . P Intencionalidade (inferida) do
. : s . ~ interacdes do(s) aluno(s)
tarefa atividade | interacdes do professor interacdes dos alunos com NEE professor
ou tarefa
Convivio a Conversam e brincam.
porta da sala 4m Conversa com colega. Permanecem perto da Ausentes.
de aula. porta da sala de aula.
Entram depois da
Entra primeiro que os rofessora.
Entrada da P q P
alunos. Correm para o0s lugares.
professora e o
2m Dirige-se para a sua mesa. | Sentam-se. Ausentes.
dos alunos na .
Pousa a mala e o casaco. Conversam baixinho.
sala de aula. X .
Senta-se na sua mesa. Retiram material das
mochilas para trabalhar.
Coloca questoes. Incentivar a participacéo oral.
Pede recolha de papéis a ~ - Realizar atividades de interacéo
; Sédo chamados a participar. . X
determinado aluno. . . oral orientada respeitando
) Um aluno recolhe papéis. Aluna com NEE: entra na y ce
Escuta partilha de . S : regras e papéis especificos
T Partilham vivéncias. sala sem interromper. - )
vivéncias. (ouvir os outros; esperar a sua
Escutam os colegas. Escuta a professora.
Senta-se na sua mesa. = < vez...).
s Estéo com atencéo. Senta-se. Levanta-se do ; o a
Escolhe quem participa. . o Criar momentos de organizac¢éo
Relato sobre o Entregam as fichas que lugar sem autorizagéo. 4
) Aponta com o dedo. : N ; E do pensamento e do discurso.
Dia da ) realizaram a professora. Circula pela sala. E . N
: 12m Faz sinal com a cabeca. L Incentivar os alunos a recorrer a
Crianca dos Brinca com oS alunos Levantam-se, arrastando chamada a participar. meméria
alunos. : as cadeiras. Partilha vivéncias. '

Pede entrega de fichas
realizadas.
Da informacdes sobre

atividade na parte da tarde.

Coloca questdes sobre
aluno com NEE.
Partilha comentarios.

Respondem a questdes da
professora.

Entram na sala sem
interromper.

Fazem barulho.

Responde a questdes da
professora.

Aluno com NEE: Ausente.

Promover a partilha de
vivéncias.

Promover a atencéo dos
alunos.

Incentivar a participacdo do
aluno com NEE.

Fornecer reforco positivo.




Elogia alunos.

Chama a atengéo.
Levanta o tom de voz.
Pede siléncio.

Partilha comentario com
aluno com NEE.

Coloca questdes a aluna
com NEE.

Bate na mesa.

Explicacdo da

Chama a atencéo.
Levanta o tom de voz.
Explica atividade seguinte.
Justifica escolha da
atividade.

Responde a questdes.
Explica presenca da
observadora.

Conversam baixinho.
Escutam a professora.
Colocam questdes a

Aluna com NEE: conversa
baixinho. Escuta a
professora. Comeca a ler o

Antecipar atividades.
Promover projetos coletivos.
Fomentar a partilha de tarefas.
Incentivar a responsabilidade.

atividade 3m T .. . "
. Pede distribuicdo de papéis | professora. texto. Promover a interpretagéo da
seguinte. . S , . ~
a determinado aluno. Aluna distribui as fichas. informacéao oral.
Justifica motivo por estar Comecam a ler o texto. Aluno com NEE: ausente. Promover a atencéo dos
sentada. alunos.
Verifica a auséncia de dois
alunos.
Manda realizar leitura em
siléncio.
Aluna com NEE: I o texto
em siléncio. Ndo estranha
N&o estranham entrada na | entrada de outra . .
= Criar um momento de leitura.
Conversa com colega. sala de outra professora. professora. N&o a .
. ~ ~ ! ; Promover a leitura de textos de
Leitura do Coloca questfes ao aluno N&ao a cumprimentam. cumprimenta. Conversa . . :
A - diferentes tipos e com diferente
texto em 2m com NEE. Leem o texto em siléncio. baixinho. =
o extensao.
siléncio. Manda sentar aluno com Trabalham concentrados.

NEE.

Alguns tiram material da
caixa.

Aluno com NEE: entra na
sala sem interromper. Nao
responde a professora.
Senta-se. Lé o texto em

Promover a atencéo dos
alunos.




siléncio. Trabalha
concentrado.

Exploracao da

Manda sentar.
Chama a atencao.
Levanta o tom de voz.
Coloca questdes.

Levantam-se do lugar sem
autorizacéo.

Circulam pela sala.

Fazem barulho.

Colocam o dedo no ar.

Aluna com NEE: responde
as questdes da professora.
E chamada a participar.
Escuta os colegas. Escuta
a professora. Estd com
atencao. Parece

Incentivar a participacéo oral.
Realizar atividades de interacéo
oral orientada respeitando
regras e papéis especificos
(ouvir os outros; esperar a sua
vez...).

:cgﬁgem da 2m Coloca questdes a aluna Sao chamados a participar. | interessada. Criar momentos de organizacao
' com NEE. Escutam a professora. do pensamento e do discurso.
Reclama do barulho Respondem a questdes da | Aluno com NEE: ndo Incentivar a participacdo do
exterior. professora. participa. Escuta os aluno com NEE.
Parecem interessados. colegas. Escuta a Promover a partilha de
professora. vivéncias.
Aluna com NEE: levanta-se
do lugar sem autorizagéo.
L C|rc_ul_a pela s§|a. Nao Antecipar atividades.
Escutam explicagéo da participa. Revé . s
- . . Rever conhecimentos ja
. . . professora sobre atividade | conhecimentos ja
Explica atividade seguinte. : trabalhados.
L ~ seguinte. trabalhados. . x
Explicacdo da Coloca questoes. Promover a interpretagéo da
e A\ ; . Colocam o dedo no ar. . =
atividade 2m Revé conhecimentos ja ~ LA informacéao oral.
. Respondem a questdes da | Aluno com NEE: ndo x
seguinte. trabalhados. e " Promover a aten¢éo dos
professora. participa. Revé alunos
Reveem conhecimentos ja | conhecimentos ja ) .
Explorar o tipo de texto.
trabalhados. trabalhados. Escuta os o
Identificar versos num poema.
colegas. Escuta a
professora. Esta com
atencao.
Leem uma quadra. Aluna com NEE: |1é na sua Criar um momento de leitura.
Escutam os colegas. vez. Estd com atencéo. Incentivar a participacéo oral.
Aponta com o dedo. ~ - !
. : Sao chamados a participar. | Trabalha concentrada. Manter a rotina.
Leitura do Faz sinal com a cabeca. : ; ;
; Parecem interessados. Parece interessada. Promover a leitura de textos de
texto em voz 3m Acompanha a leitura.

alta.

Ajuda na leitura.
Lé a dltima quadra.

Trabalham concentrados.
Estdo com atencdao.

Um aluno ajuda o colega
com NEE.

Aluno com NEE: Nao
participa. E apoiado por um
colega.

diferentes tipos e com diferente
extenséo.

Incentivar a participacdo do
aluno com NEE.




Coloca questdes.
Escolhe quem participa.
Utiliza o quadro.

Colocam o dedo no ar.

Sao chamados a participar.

Escutam os colegas.
Escutam a professora.

Aluna com NEE: conversa
baixinho. E chamada a
participar. Responde a
questdo da professora.
Fala baixo. Revé
conhecimentos ja
trabalhados. Copia do

Rever conhecimentos ja
trabalhados.

Antecipar atividades.

Incentivar a participacao oral.
Realizar atividades de interacéo
oral orientada respeitando
regras e papéis especificos
(ouvir os outros; esperar a sua
vez...).

Criar momentos de organizagao
do pensamento e do discurso.

Exploracdo Explica atividade seguinte. | Respondem a questdes da uadro Explorar a mensagem do texto.
oral do tema 6m Chama alunos ao quadro. professora. q ' Utilizar os diferentes recursos
do texto. Revé conhecimentos ja Reveem conhecimentos ja Aluno com NEE: nio da sala de aula.
trabalhados. trabalhados. . : Explorar vocabulario.
RS o participa. Escuta a e :
Coloca questbes a aluna Utilizam o quadro. Utilizar diferentes formas de
, professora. Escuta os .
com NEE. Copiam do quadro. A resumir um texto.
L colegas. Revé o N
Conversam baixinho. . . Verificar a compreenséao global
conhecimentos ja do texto
trabalhados. Copia do ' .
uadro Promover a partllha~ de
q ' sentimentos, emogdes e
opiniBes provocados pela
leitura.
Incentivar a participacdo do
aluno com NEE.
Explica atividade seguinte. | Colocam questfes a Aluna com NEE: levanta-se | Antecipar atividades.
Responde a questdes. professora. para ir buscar o dicionario. | Rever conhecimentos ja
Partilha comentarios. Colocam o dedo no ar. Utiliza o diciong’ario. Coloca | trabalhados.
Coloca questoes. Parecem interessados. o dedo no ar. E chamada a | Incentivar a participacéo oral.
Andlise morfo- Escolhe quem participa. Estdo com atencéo. participar. Lé os Realizar atividades de interacéo
sintatica do 11m Chama a atencéo. Escutam a professora. significados do dicionario. oral orientada respeitando

texto.

Levanta o tom de voz.
Revé conhecimentos ja
trabalhados.

Manda procurar
significados no dicionario.

Respondem a questdes da
professora.

Escutam os colegas.

N&o respeitam a regra de
esperar pela sua vez de

Responde as questfes da
professora. Revé
conhecimentos ja
trabalhados. Parece
interessada. Estd com

regras e papéis especificos
(ouvir os outros; esperar a sua
vez...).

Criar momentos de organizagao
do pensamento e do discurso.




Parece irritar-se.

Manda ler os significados
do dicionario.

Permite participacéo de
alunos sem respeito pela
regra de esperar a sua vez.
Coloca questdes a aluna
com NEE.

Pede para alunos lerem
uma quadra.

participar.

Reveem conhecimentos ja
trabalhados.

Levantam-se do lugar sem
autorizacéo.

Utilizam o dicionério.
Leem os significados do
dicionario.

Alguns ndo chegam a abrir
o dicionério.

Alguns voltam a ler as
quadras.

atengdo. Escuta os
colegas. Escuta a
professora. Conversa
baixinho.

Aluno com NEE: Ndo
participa. Utiliza o
dicionario. Parece
interessado. Esta com
atencdo. Escuta os
colegas. Escuta a
professora. Revé
conhecimentos ja
trabalhados.

Explorar vocabulario.
Identificar palavras
desconhecidas com base no
contexto semantico.
Promover o uso do dicionario.
Utilizar os diferentes recursos
da sala de aula.

Incentivar a participacédo do
aluno com NEE.

Explicacdo da

Explica atividade seguinte.
Responde a questdes.
Coloca questoes.

Escutam explicagédo da
professora sobre atividade
seguinte.

Estdo com atencéo.

Escutam a professora.

Antecipar atividades.
Promover a interpretagéo da

atividade 3m . Colocam questfes a Estdo com atencéo. informacéao oral.
. Faz comentario sobre ~ - ~
seguinte. alunos professora. N&o participam. Promover a atencéo dos
LA Respondem a questdes da alunos.
Pede siléncio.
professora.
Fazem barulho.
Partilha comentarios. Formam grupos de trabalho | Aluna com NEE: forma Promover a autonomia.
Responde a questdes. a pares. grupo de trabalho a pares. Criar momentos de apoio
Senta-se em frente do Conversam baixinho. Parece interessada. Revé individualizado ao aluno com
aluno com NEE. Colocam questdes a conhecimentos ja NEE.
Realizac&o da Apoia o aluno com NEE. professora. trabalhados. Levanta-se do | Realizar uma ficha
ficha. Levanta o tom de voz. Escutam a professora. lugar sem autorizagéo. E individualmente.
. 23m . L. ~ ~
Escrita de Partilha comentario com Respondem a questdes da | chamada a atencéo pela Promover o trabalho a pares.
quadras. aluno com NEE. professora. professora. Conversa Criar situacdes de escrita

Chama a atencao.
Distrai-se com o barulho do
exterior.

Pergunta por aluna

Riem-se do comentario da
professora ao aluno com
NEE.

Levantam-se do lugar sem

baixinho.

Aluno com NEE: é apoiado
pela professora. Revé

criativa.

Promover projetos coletivos.
Promover a gestdo autbnoma
de grupos de trabalho.




ausente.

Explica atividade seguinte.
Propde projeto coletivo.
Pede siléncio.

Organiza papéis.

Repete explicacéo.
Manda sentar.

autorizacéo.

Aluno ri-se do comentério
da professora.

Fazem barulho.

conhecimentos ja
trabalhados. N&o tem todo
0 material necessario. E
chamado a atencéo pela
professora.

Promover a interpretacéo da
informacao escrita.

Chama alunos ao quadro.
Escolhe quem participa.

S&o chamados a participar.
Apresentam trabalhos.
Vao para o quadro.

Leem as quadras em voz
alta.

Aluna com NEE: é
chamada a participar.
Apresenta trabalho. Escuta
os colegas. Parece
interessada. Estd com
atencdo. Parece divertida.
N&o respeita a regra de
esperar pela sua vez de

Incentivar a participacéo oral.
Promover a leitura de textos de
diferentes tipos e com diferente
extenséo.

Realizar atividades de interacao

Apresentacédo Pede siléncio. Escutam os colegas. participar. Escuta a oral orientada respeitando
oral das 8m Chama a atencéo. Parecem interessados. professoré Ri-se dos regras e papeis especificos
quadras. Ameagca com castigo. Estdo com atencéo. P (ouvir os outros; esperar a sua
. RIS comentérios da professora.
Faz comentarios sobre Fazem comentérios as vez...).
trabalhos realizados. uadras. Incentivar a participacdo do
q Aluno com NEE: escuta os P pag
Escutam a professora. aluno com NEE.
. . colegas. Parece x
Riem-se dos comentarios . . Promover a atencéo dos
interessado. Esta com
da professora. ~ alunos.
atencédo. Escuta a
professora. Ri-se dos
comentérios da professora.
Alguns ficam a trabalhar.
Pede para terminarem o Alguns lancham. Aluna com NEE: lancha.
trabalho antes de Conversam baixinho. Vai buscar um pacote de
lancharem. Circulam pela sala. leite ao local respetivo.
Manda lanchar. Vao buscar pacotes de leite | Realiza a tarefa sozinha. . .
) o . Incentivar a responsabilidade.
Lanche. 9m Manda sentar. ao local respetivo. Conversa baixinho. Circula

Pergunta quem esta de
castigo.

Pergunta quem deitou pdo
no lixo.

Realizam a tarefa sozinhos.
Dizem o nome dos colegas
que estao de castigo.

N&o respondem quem
deitou 0 pao no lixo.

pela sala.

Aluno com NEE: trabalha
concentrado.

Promover a autonomia.




Anexo XIX - Andlise da 22 Observacao Naturalista na TB

Duracéo
P Comportamentos e : . . .
Atividade ou da Comportamentos e Comportamentos e . P Intencionalidade (inferida) do
. . s . ~ interacdes do(s) aluno(s)
tarefa atividade | interacdes do professor interacdes dos alunos com NEE professor
ou tarefa
Alunos
esperam : .
P Conversam e brincam. Conversam e brincam.
chegada da
8m Permanecem perto da Permanecem perto da
professora
porta da sala de aula. porta da sala de aula.
fora da sala
de aula.
Aluna com NEE: corre para
Correm para os lugares. o0 lugar. Senta-se.
Sentam-se. Conversa baixinho. Retira
Conversam baixinho. material da mochila.
Entrada dos Permanece no exterior da Retiram material das Realiza a tarefa sozinha.
sala. mochilas. Faz siléncio quando a Promover a autonomia.
alunos na sala 3m . . . o
de aula Conversa com uma Realizam a tarefa sozinhos. | professora entra. Incentivar a responsabilidade.
' encarregada de educacédo. | Alguns mandam calar os
colegas. Aluno com NEE: dirige-se
Fazem siléncio quando a para o lugar. Senta-se.
professora entra. Retira material da mochila.
Realiza a tarefa sozinho.
Explica atividade seguinte. | Escutam a professora. Aluna com NEE: escuta a
Justifica escolha da Estéo com atencéo. professora. Esta com
atividade. Parecem ficar contentes atencao. Conversa Antecipar atividades.
Distribui folhas. com atividade seguinte. baixinho. Forma grupo de Promover a interpretacédo da
Explicagdo da Tranquiliza aluno. Conversam baixinho. trabalho a pares. Escreve o | informacao oral.
atividade 5m Pede rapidez na realizagdo | Um aluno queixa-se que nome e a data. Ouve a Promover o trabalho a pares.
seguinte. da atividade. ndo tem material. explicacdo das regras da Manter a rotina.

Manda escrever o nome e
a data nas folhas.

Repete explicacéo.

Pede siléncio.

Formam grupos de trabalho
a pares.

Escrevem nome e data na
folha.

atividade. Escuta os
colegas. Faz barulho. Ouve
a repeticdo das regras da
atividade.

Promover a atencéo dos
alunos.




Utiliza o quadro.
Chama a atengéo.
Levanta o tom de voz.
Responde a questdes.

Ouvem a explicacéo das
regras da atividade.
Colocam questdes.
Fazem barulho.

Ouvem a repeticao da
explicacdo das regras da
atividade.

Aluno com NEE: escuta a
professora. Esta com
atenc¢do. Forma grupo de
trabalho a pares. Escreve o
nome e a data. Ouve a
explicacdo das regras da
atividade. Escuta os
colegas. Ouve a repeticédo
das regras da atividade.

Elaboracgéo de
uma situacdo
problemética.

36m

Aconselha os alunos.
Avisa que tém que
apresentar o trabalho.
Circula pela sala.

Pede siléncio.

Conta até trés em voz alta.
Repete explicacéo.

Chama a atencéo.

Parece irritar-se.

Manda sentar.

Nao intervém na discussao
dos alunos.

Partilha comentario com
aluna com NEE.

Chama a atencao da aluna
com NEE.

Coloca questdes.
Responde a questdes.
Intervém numa discusséao.
Levanta o tom de voz.
Pede rapidez na realizagéo
da atividade.

Incentiva o aluno com NEE
a finalizar o trabalho.
Brinca com os alunos.
Corrige os trabalhos.

Reveem conhecimentos ja
trabalhados.

Partilham as revistas com
0S seus pares.

Recortam imagens das
revistas.

Fazem barulho.

Um aluno néo tem par.
Levantam-se do lugar sem
autorizacéo.

Conversam baixinho.
Discutem resultados.
Colocam questdes.
Pedem autorizagéo para ir
buscar material.

Chamam a professora para
ver o trabalho.

Pedem material a
professora.

Calam-se
momentaneamente.
Respondem a questdes.

Aluna com NEE: revé
conhecimentos ja
trabalhados. Partilha as
revistas com o seu par.
Recorta imagens das
revistas. E apoiada pelo
seu par. Faz barulho. E
chamada a atencgéo pela
professora. Ri-se do
comentério da professora.

Aluno com NEE: revé
conhecimentos ja
trabalhados. Partilha as
revistas com o seu par.
Recorta imagens das
revistas. E apoiado pelo
seu par. Trabalha
concentrado. Esta com
atencdo. Responde a
questdes da professora.

Promover o trabalho a pares.
Incentivar a pesquisa de
informacéao.

Rever conhecimentos ja
trabalhados.

Realizar problemas do dia a dia.
Promover a interpretacédo da
informacao oral.

Promover a discusséo de
resultados, processos e ideias
matematicas.

Incentivar a utilizacdo de
diferentes estratégias de calculo
mental.

Fornecer reforgo positivo.




Revé conhecimentos ja
trabalhados.

Elogia os alunos.

Manda arrumar o material.
Conversa com uma aluna.

Dirige-se para o quadro.

Circulam pela sala.
Levantam-se do lugar sem

Aluna com NEE: circula
pela sala. Levanta-se do
lugar sem autorizacdo. Vai
lavar as maos na area

Explicacdo Explica atividade seguinte. | autorizacéo. comum. Realiza tarefas . -
~ ~ . . Antecipar atividades.
das regras Manda sentar. V&o lavar as méos na area | sozinha. Faz barulho. . ~
~ Promover a interpretagdo da
para a 8m Chama a atencao. comum. Senta-se. Escuta a . ~
~ DA : . . informacéao oral.
apresentacao Pede siléncio. Realizam tarefas sozinhos. | professora. Esta com =
- ~ Promover a atencéo dos
dos trabalhos. Utiliza o quadro. Fazem barulho. atencao. alunos
Fecha a porta da sala. Escutam a professora. '
Estdo com atencéo. Aluno com NEE: escuta a
professora. Esta com
atencao.
Rever conhecimentos ja
trabalhados.
Realizar atividades de interacdo
Chama alunos ao quadro. ~ . oral orientada respeitando
~ S&o chamados a participar. . p
Ouve apresentagoes. regras e papéis especificos
Apresentam trabalhos. . )
Conversa com colega. . (ouvir os outros; esperar a sua
Escutam os colegas. Aluna com NEE: Conversa
Recebe documentos do o - ~ - vez...).
X . Utilizam o quadro. baixinho. Nao esta com ; o
. vice-diretor. . ~ ~ Criar momentos de organizacgao
Apresentacéo L Corrigem os colegas. atencéo. Nao apresenta 4
Parece irritar-se. do pensamento e do discurso.
oral dos 30m Elogia os alunos Fazem barulho. trabalho. Promover o trabalho a pares
trabalhos. 9 i Alguns nédo estdo com P ’

Ameaca com castigo.
Corrige as apresentacoes.
Sai da sala.

Chama a atencéo.

Manda sentar.

atencao.

Conversam baixinho.
Continuam as
apresentacoes.

Aluno com NEE: escuta os

colegas. Est4d com atencéo.

Promover a discusséo de
resultados, processos e ideias
matematicas.

Incentivar a participacéo oral.
Promover a interpretacéo da
informacao oral.

Promover a atencéo dos
alunos.




Promover o pensamento critico
em matematica.

Incentivar a utilizacdo de
diferentes estratégias de célculo
mental.

Promover a heterocorregao.
Fornecer reforco positivo.




