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RESUMO

O presente relat6rio final, intitulado Ensino e aprendizagem da Histéria e da
Geografia: a avaliagdo no 1.° CEB, constitui-se como requisito para a obtencéo de grau
mestre em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola Superior de Educacgéo
de Lisboa.

Trata-se de um documento reflexivo e investigativo sobre a intervencéo realizada
no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada Il, centrada nas praticas de avaliagdo de professores do 4.° ano de
escolaridade, no dominio do Estudo do Meio (Historia e Geografia de Portugal).

A questao central em estudo visa compreender se 0s processos avaliativos que
se desenvolvem na escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico, no dominio do Estudo do Meio
(Histéria e Geografia de Portugal), se encontram adequados para aferir as
aprendizagens realizadas tendo em conta os referenciais construidos para o ensino e
aprendizagem de Histéria e Geografia de Portugal no 5.° ano de escolaridade.

Optou-se por uma investigacdo centrada na andlise de contedado e analise
documental das provas de avaliagdo sumativa de 4.° ano de um Colégio e da prova de
afericdo da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal do 5.° ano. Num primeiro
momento, procedeu-se a analise dos processos avaliativos na escola do 1.° ciclo.
Posteriormente, analisou-se os referenciais do 5.° ano (prova de aferigcdo). Por fim,
refletiu-se sobre a andlise suportada por uma fundamentacéo teérica que incidiu: (i) o
gue é avaliacao?; (ii) a avaliacao das aprendizagens; (iii) avaliacao das aprendizagens
em Histéria e Geografia; e (iv) legislacdo que suporta a avaliacdo das aprendizagens 1.°
e 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

Apobs toda a reflexdo, conclui-se que ha um desajuste nos processos avaliativos,
em particular na construcdo das provas de avaliacéo do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, em
relacdo aos referenciais do 5.° ano expressos na prova de afericdo de 2017.

Palavras-chave: avaliacdo; afericdo; ensino e aprendizagem; Histéria e Geografia.



ABSTRACT

This final report, entitled Teaching and learning of History and Geography: the
evaluation in the 1 CEB, is a requirement for the achievement of a master's degree in
Teaching the 1%t and 2" Elementy Education Cycle, at Lisbon Education School.

This is a reflective and investigative document about the intervention carried out
in the 15 and 2" Elementary Education Cycle, within the scope of the Practical Course
of Supervised Teaching Il, centered on the evaluation practices of teachers of the 4™
year in the field of the Middle Study (History and Geography of Portugal).

The central question in this study is to understand if the evaluation processes
that are developed in the 1% Elementary Education Cycle, in the field of Middle Study
(History and Geography of Portugal), are adequate to gauge the learning realized, taking
into account the references built for the teaching and learning of History and Geography
of Portugal in the 5" year of schooling.

My option was an investigation focused on the content analysis and documentary
analysis of the summative assessment tests of 4™ year of a College, and the benchmark
test of the discipline of History and Geography of Portugal of the 5" year. At first, the
evaluation processes were analyzed in the 1% school cycle. Subsequently, the
references of the 5" year (benchmark test) were analyzed. Finally, it was reflected on
the analysis supported by a theoretical foundation that focused on: (i) what is evaluation
?; (ii) learning evaluation; (iii) learning evaluation in History and Geography; and (iv)
legislation that supports the evaluation of the 1%t and 2"* Elementary Education Cycle.

After the reflection, it is concluded that there is a mismatch in the evaluation
processes, in particular in the construction of the evaluation tests of the 15 Elementary
Education Cycle, regarding the references of the 5" year expressed in benchmark test
of 2017.

Keywords: evaluation; gauging; teaching and learning; History and Geography.
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1. INTRODUCAO

O presente relatério foi realizado no ambito da Unidade Curricular (UC) de
Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES Il) integrada no curso de Mestrado em
Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Bésico, da Escola Superior de Educac¢ao
de Lisboa (ESELx), tendo como objetivo primordial, apresentar, descrever,
fundamentar e refletir as préaticas pedagdgicas desenvolvidas nos processos de
estagio naqueles dois ciclos do ensino basico (CEB).

Os momentos de iniciacdo a pratica profissional propiciam condicbes a
investigacdo de professores estagiarios e, a sua natureza prética e situacional,
ajudam na tomada de decisdes onde “a investigagdo toma como conteudo a
pratica educativa nos contextos de atuacdo do professor’ (Marques, Moreira, &
Vieira, 1999).

De acordo com Bernardy e Paz (2012), a pratica de ensino supervisionada
€ um momento de contraste e confrontacdo, jA que, apesar de um aluno ter
previamente contacto com conteldos e conceitos tedricos, “muitas vezes, é dificil
relacionar teoria e pratica se o estudante nao vivenciar momentos reais em que
sera preciso analisar o cotidiano” (p. 1).

Desta forma, a pratica de ensino supervisionada representa uma
experiéncia em que o futuro professor tem oportunidade de integrar-se na sua
area profissional e, consequentemente, aplicar em contexto real e de forma critica
todos os conhecimentos que adquiriu ao longo da sua formacéo académica. Para
0 seu sucesso muito contribui a supervisdo realizada, quer pelos professores
orientadores/tutores/supervisores da instituicdo formadora, quer pela superviséo
do(s) professor(es) cooperante(s).

Posso ainda acrescentar, que estes momentos de iniciacdo a pratica
docente vai muito além de um simples cumprimento de exigéncias académicas. O
mesmo é uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional, além de ser
um importante instrumento de integragéo entre a instituicdo formadora, a escola e
a comunidade. Alids, o objetivo do estagio é, exatamente, proporcionar ao
professor estagiario a oportunidade de aplicar os seus conhecimentos cientificos
e académicos em situacdes da prética profissional, correlacionando-os ao

guotidiano escolar, criando a possibilidade de exercer as suas competéncias e



esperando-se que, com isto, seja dada a opcao de incorporar atitudes e adquirir
uma visao critica da sua &rea de atuacgao profissional. Apesar de j& possuir alguns
anos de experiéncia profissional como docente do 1.° CEB, a formagéo
proporcionada pela frequéncia deste curso de mestrado e as praticas realizadas,
nao deixaram de me proporcionar momentos de estudo e de reflexdo que,
acredito, irdo conduzir a mudancas significativas na minha pratica profissional.

Importa referir que as préticas supervisionadas em 1.° e 2.° ciclo, bem
como o meu percurso profissional numa instituicdo privada, foi preponderante
para que este relatério, intitulado Ensino e aprendizagem da Histéria e da
Geografia: a avaliacdo no 1.° CEB, se centrasse hum estudo centrado em duas
turmas do 4.° ano de escolaridade.

A escolha desta temética prende-se pelo interesse em perceber como sao
implementados os processos de avaliacdo nas nossas escolas do 1.° ciclo, e em
constatar que existem algumas ambiguidades na avaliacdo implementada nas
praticas pedagogicas de Historia e Geografia. Desta forma, ao apresentar todo o
processo desenvolvido na PES Il, irei focar-me nos processos avaliativos
observados e implementados nos diferentes momentos por mim vividos no &mbito
da PES II.

O presente relatorio encontra-se organizado em duas partes. A primeira
parte refere-se a caracterizacdo dos contextos socioeducativos nos quais
decorreram a pratica educativa, sendo efetuada uma caracterizacdo global do
meio local, das escolas, do modo de gestdo e avaliacdo das atividades de ensino
e aprendizagem, e dos alunos.

A partir desta caracterizagdo serd feita uma analise critica da prética
ocorrida em ambos os ciclos da PES Il. A segunda parte define a problemaética,
apresenta o problema, os objetivos do estudo e a fundamentacdo da
problematica.

Serd também apresentada a metodologia adotada nas diferentes fases
do trabalho desenvolvido, fundamentando-se a sua importancia e funcdo. Esta
parte contempla ainda a apresentacdo dos resultados e as conclusdes do
estudo.

Por fim, segue-se uma reflexdo final sobre o contributo do percurso de
aprendizagem vivido para o desempenho da profissdo, mobilizando os

constrangimentos identificados na pratica pedagogica e os modos como foram



ultrapassados. Na reflexdo relaciona-se igualmente, as diferentes dimensdes
relativas ao trabalho efetuado e, de uma forma sucinta, as potencialidades do
processo de intervencdo e investigagdo para o futuro, no papel de agentes de
educacéo.

O relatério termina com a apresentacado das referéncias bibliogréficas
consultadas para a elaboracéo do trabalho e com a apresentacdo dos anexos que
surgem no sentido de complementar as ideias descritas ao longo do corpo do

texto.



2. CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS SOCIOEDUCATIVOS

A fim de analisar e refletir sobre os periodos de iniciacdo a pratica
pedagogica é fundamental proceder a caracterizacdo dos dois contextos
educativos do 1.° e 2.° CEB no que respeita ao meio, as escolas e as turmas, a
organizacdo e gestdo do processo de ensino aprendizagem, as estratégias
observadas e implementadas, as aprendizagens dos alunos assim como 0s

processos de regulacdo e avaliagéo.

2.1. O contexto do 1.° CEB: caracterizacdo do meio local, da

escola e daturma

O estagio do 1.° CEB ocorreu numa turma de 2.°ano de escolaridade, de
uma instituicdo particular do concelho de Sintra. A turma é constituida por
catorze raparigas e doze rapazes. Quatro das criancas nao tem nacionalidade
portuguesa, trés sdo angolanas e uma é russa.

Considera o Colégio, no ambito do seu Projeto Educativo (PE), que é
importante realizar atividades que proporcionem, direta e indiretamente, um
melhor entrosamento das aprendizagens dos alunos com o programa curricular
de cada ano de escolaridade. O Centro Ludico da localidade é€ visita recorrente.

Em termos familiares, as criangas pertencem a familias nucleares que
possuem, na sua maioria, uma formacgdo académica, de nivel superior. O facto da
maioria das criangas pertencer a um estrato social médio-alto, reflete-se na sua
postura de escola e nas experiéncias que partilham. S&o criancas muito viajadas
e tém uma agenda cultural muito diversificada.

No que diz respeito a acao pedagdgica, o colégio preconiza um trabalho
pedagdgico a luz de um curriculo experienciado (Roldao citada por Saraiva, 2002),
ou seja, o professor devera possuir uma visao global e fundamentada da sua agéo
pedagdgica, refletindo sobre o seu trabalho e analisando-o em termos globais,
“‘modificando praticas, produzindo novos materiais, adequando tarefas e
carateristicas dos alunos, identificando e gerindo recursos diversificados, de forma

a encontrar resposta para as necessidades reais das situagdes de aprendizagem”
(p- 42).



Neste estabelecimento de ensino, a avaliagdo dos alunos compreende
diferentes modalidades tais como: a avaliacdo diagnostica (baseia-se num
processo de afericdo dos conhecimentos, para clarificar e fundamentar o tipo de
intervengdo mais adequada; no 3.° ano de escolaridade sera tida em conta o
resultado descritivo do desempenho dos alunos nas provas de afericdo do 2.°
ano); a avaliacdo formativa (fornece informacdo sobre o desenvolvimento de
aprendizagens e competéncias, de modo a permitir rever e melhorar os processos
de trabalho); a avaliagcdo sumativa (consiste numa sintese das informacfes
recolhidas e ocorre no final de cada periodo, ano letivo e ciclo); a avaliagcao
sumativa do final do ano (consiste numa média das avaliacbes sumativas de
todos os periodos e ocorre no final do ano letivo). Esta avaliacdo podera sofrer
alteragdes em funcdo da apreciagédo do professor Titular de Turma e é decidida
em Concelho de Docentes); a avaliagdo externa (da responsabilidade dos
servigos do MEC no 2.° ano serdo realizadas Provas de Afericdo de Expressoes
Artisticas e Fisico-Motoras; Portugués e Estudo do Meio; Matemética e Estudo do
Meio.); e, a autoavaliacdo (constitui uma pratica reguladora do préprio aluno,

obrigat6ria nos quatro anos de escolaridade).

A turma

O horéario semanal da turma encontra-se distribuido de forma a promover
0 trabalho individual, em pequeno e grande grupo nas diferentes areas
curriculares. O trabalho de projeto é uma prética recorrente e transversal.

Os constrangimentos gerais da turma incidiram na reduzida autonomia e
responsabilidade. Apesar do grupo ter adquirido no 1.° ano algumas nocoes de
sociabilidade, persistiram dificuldades no autocontrolo de emocgfes, na
responsabilidade no cumprimento dos seus compromissos e das regras de vida,
bem como no respeito pelo outro.

A turma é um grupo bastante interessado e empenhado, pois em todas as
sessdes de trabalho os alunos gostam imenso de participar, de fazer descobertas,
colocar duvidas e questdes, dar sugestdes e relatar vivéncias. Tém demonstrado
uma crescente curiosidade e participacao quer nas atividades de ano, quer nas

atividades que decorrem, ao longo do ano, no colégio.



A préatica pedago6gica da professora

Perante esta realidade, a professora da turma teve necessidade de refletir
sobre as metodologias e estratégias de sala de aula a implementar no presente
ano letivo. Procurou implementar algumas estratégias e dindmicas defendidas
pelo Movimento da Escola Moderna (MEM), iniciativa aplaudida pelo diretor do
colégio.

O modelo pedagdgico do MEM é um modelo de aprendizagem que deve
ser predominantemente formativo, pelo que é imprescindivel um esfor¢o na sua
“autossustentacéo e na organizacgéo do trabalho” (Niza, 1998, p. 16). E um modelo
construtivo e centra-se no trabalho diferenciado das aprendizagens, em
cooperacdo. Deste modo, a professora acompanha a “avaliacdo, das orientacfes
das acgbes, do planeamento e da sustentacdo do trabalho realizado através do
recurso a mapas de registo dos percursos e das produgbes que permitem 0s
balangcos e a regulacdo do trabalho de aprendizagem de cada um, em
cooperacao” (Niza, 1998, p. 17).

Para cada aluno é delineado um plano de trabalho autbnomo, através de
recursos montados na sala de aula. A professora procura respeitar o ritmo e as
caracteristicas de cada aluno, e garantir o sucesso de todos. Todos o0s alunos sédo
implicados no sucesso de cada um, através do apoio prestado pelos que tém mais
facilidade aqueles que apresentam mais dificuldades (Niza, 2012).

A (re)organizacédo da sala de aula foi 0 ponto de partida da professora para
iniciar todo o percurso de um novo projeto pedagdgico. De acordo com Niza
(1998), o professor devera criar um cenario de trabalho que proporcione um
‘envolvimento cultural estruturado para facilitar o ambiente de aprendizagem
deste ciclo de educagao escolar” (p. 9). Este cenario € composto por uma area de
apoio geral e uma area de apoio especifico ao programa. Deste modo, a sala
estava organizada de forma a tudo estar a disposicado dos alunos, para facilitar o
desenvolvimento da sua autonomia.

A area de apoio geral € uma area disponivel para apoiar o trabalho dos
alunos, pelo que todos tém acesso (Niza, 1998, p. 10). Esta area € composta por:

= Armario: para colocar os materiais coletivos de desgaste, arrumados e
classificados de preferéncia em colabora¢do com os alunos.

= Bancada: para colocar os ficheiros ou guibes de trabalho

correspondentes as diferentes areas curriculares da turma. Estes ficheiros estédo



organizados de modo a facilitar o seu acesso e associados a um mapa de registo
sisteméatico apds a sua utilizagdo pelos alunos.

= Placard: para afixar um conjunto de mapas de registo. (cf. Anexo A).
Este sistema de registo, permite uma “a avaliacdo formativa, em cooperacéo, e
gque se desenvolve ao longo de todo o processo educativo fazendo parte
integrante, enquanto mobilizadora das aprendizagens e do desenvolvimento
intelectual e socio-afectivo dos alunos” (Niza, 1998, p. 19). Na sala de aula existe:
gquadro de registo de tarefas de manuten¢cdo; mapa de presencas dos alunos;
mapa de registo de textos produzidos; mapa de registo de leituras; fichas de
registo dos projetos; folha do planeamento do dia; listas de verificagdo; diario de
turma (e ata de conselho).

Na sala de aula também estA exposto os conteldos programaticos
estabelecidos para o segundo ano de escolaridade, contudo divididos pelos trés

periodos do calendario escolar.

Plano de acao

O horario do professor, para além do tempo letivo, contempla um tempo
nao letivo onde cada professor gere e organiza o trabalho a realizar na turma.
Nesta instituicao, este trabalho é realizado em grupo de ano, onde sdo elaboradas
as planificacbes semanais, mensais e anuais, de acordo com 0 programa
curricular em vigor. Tendo por base estas planificagcdes, o professor, juntamente
com os seus alunos, reajusta a agenda semanal de acordo com o contexto da
turma, nomeadamente os momentos de trabalho comparticipado. Ao longo deste
ano letivo foram cumpridos os seguintes momentos:

= Conselho de Cooperacédo — este é constituido por dois tempos diarios
(no principio e fim do dia); no final da semana este momento € mais alargado.
Neste tempo, a turma reunida planeia, acompanha, regula, analisa, orienta e gere
as aprendizagens. Este tempo ocorre no inicio de cada dia, para preparagéo das
areas de trabalho, plano de acao do dia, primeiros contactos e apresentacoes de
producdes. Na segunda-feira, este momento prolonga-se para planeamento da
semana e, igualmente a sexta-feira, para o balanco do trabalho realizado ao
longo da semana.

» Trabalho de Projeto — este € um tempo de trabalho a pares ou em

pequeno grupo, de acordo com 0S seus objetivos comuns. Este momento é



agendado e negociado com o professor e a turma mediante os projetos em
desenvolvimento na sala de aula. Cada projeto tem a duracdo aproximada de
guatro semanas sendo ao longo das mesmas definidos os momentos de
planificacdo, desenvolvimento e apresentacao de projetos (cf. Anexo A). Os temas
poderéo partir de um topico do programa de Estudo do Meio (EM) ou de educacéo
de artistica, ou de qualquer circunstancia que desencadeie um projeto de estudo.
Poder&o despoletar-se projetos de investigacdo, onde os alunos sdo motivados a
colocarem hipéteses, experimentarem e verificarem os resultados, ou a seguirem
guibes de experimentacao; projetos de intervencédo, onde os alunos apds tomarem
consciéncia de alguns problemas que os rodeiam (ambientais, sociais,
patrimoniais...), sintam necessidade de intervir para os melhorarem. Estes
projetos deverdo ser bem planeados e o seu desenvolvimento apoiado pelo
professor.

» Tempo de Estudo Auténomo (TEA) — este trabalho devera ser diario,
realizado individualmente ou a pares, com o objetivo de proporcionar as criancas:
o treino das capacidades e competéncias curriculares guiados por exercicios
propostos em ficheiros; o estudo/revisdo dos conteldos programaticos em textos
informativos, manuais...; o trabalho de producéo e revisdo de texto escrito; a
realizacdo de leituras; a realizacdo de aprendizagens de consolidagdo e
desenvolvimento de aprendizagens. Este tempo de trabalho é guiado pelo Plano
Individual de Trabalho (PIT). O PIT (cf. Anexo B) é um meio de pilotagem e de
registo individual que se cruza com os registos coletivos (Niza, 1998, p. 18). E um
instrumento relevante pois permite um registo semanal do percurso de cada aluno
para o desenvolvimento do curriculo. Este instrumento pode ser considerado
como um mapa de planeamento das atividades e da verificacdo do seu
cumprimento, durante o TEA e nalgumas tarefas que sejam necessarias realizar
em casa. Ao mesmo tempo, fomenta a responsabilidade perante as
aprendizagens, em articulacdo com as restantes grelhas de pilotagem coletivas.
Normalmente é constituido por trés areas: area de trabalho autonomo; area de
trabalho em projetos e comunicacgdes; e, area de marcagédo do trabalho com o
professor, recolha de sugestdes e orientacfes, e autoavaliacdo. Através deste
instrumento é possivel apreender “ndo s6 o trabalho de estudo e treino de
competéncias individuais, mas também o registo de outros trabalhos e

responsabilidades assumidas pelos alunos” (Niza, 1998, p. 18). O PIT permite



acompanhar, regular e avaliar o desenvolvimento de cada aluno, e oferece aos
alunos a possibilidade de refletrem sobre o seu desempenho e de
(re)estruturarem, de um modo mais gradual e coerente, o preenchimento dos seus
PIT.

A afericdo das aprendizagens assimiladas é feita através da elaboracao
de fichas, por conteddos ou dominios e, de uma ficha de avaliacdo sumativa que
englobe os conteudos trabalhados em cada periodo. As grelhas de observacao e

a auto e heteroavaliacao (cf. Anexo C) também sdo uma prética.

2.2. O Contexto do 2.° CEB: caracterizacdo do meio local, da

escola e das turmas

A intervencdo em 2.° CEB decorreu hum estabelecimento de ensino
localizado na freguesia de Carnide, em Lisboa.

De acordo com o Projeto Educativo (PE), este estabelecimento segue as
diretrizes emanadas pelo Ministério da Educacao e Ciéncia (MEC), sendo tutelado
pelo Ministério da Defesa Nacional (MDN). Os intervenientes essenciais no
processo educativo sdo professores, militares, funcionarios civis (docentes e néo
docentes), alunos, pais e encarregados de educacgao e antigos alunos. Com base
no PE, o estabelecimento integra os 1.2, 2.° e 3.° CEB e o Secundario.

Este estabelecimento funciona num sistema de ensino misto em regime de
internato ou externato. Esta escola tem como finalidade promover o0 acesso ao
ensino superior, assegurando uma formacado militar de base.

Embora sejam seguidas as exigéncias do curriculo do MEC, a escola tem
autonomia e apresenta um curriculo especifico, a partir do 2.° CEB, que integra
outras disciplinas como Equitac&o e Instrucdo Militar. No final de cada ano letivo,
os alunos recebem uma medalha (ouro ou prata) de Aplicacdo Literaria e de
Aptiddo Militar e Fisica, consoante a pontuacdo somada das suas avaliacoes,
sendo que “nos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico a informagao resultante da
avaliacao interna conduz a atribuicdo de uma classificagdo numa escala de 1 a 5
ede1a?200...nosecundério ...conduz a atribuicdo de uma classificagdo numa
escala de 1 a 20” (PC, p. 43). Neste estabelecimento, a avaliacdo dos alunos

compreende as modalidades formativa e sumativa (interna e externa).



Para a ingressdo neste EME, os alunos sujeitam-se a exames de
admissédo de Portugués e Matemaética, e Testes Psicotécnicos. Deste modo, a
distribuicdo dos alunos no 5.° ano tem por base essas provas, tendo como
preocupacao a constituicdo de turmas heterogéneas no equilibrio de géneros, no

namero de alunos internos e externos e nos alunos que nao transitaram de ano.

As turmas

O periodo de intervencao decorreu em duas turmas (B e C) do 5.° ano de
escolaridade, nas vertentes de Portugués (POR) e Histéria e Geografia de
Portugal (HGP). Como ja referido anteriormente, este estabelecimento apresenta
uma forte tradicdo militar, pelo que, em todas as aulas, os alunos realizam uma
formatura, comandada pelo chefe de turma, para se organizarem antes da entrada
nas salas de aula.

Relativamente a organizacao do espaco, as salas das turmas B e C sdo
amplas e bastante iluminadas. Apresentam um armario para a arrumacao de livros
e materiais dos alunos. Cada aluno senta-se huma carteira que contém um espaco
para arrumacdo dos materiais. As duas salas tém um quadro de giz e uma
secretaria da professora.

Cada uma das turmas tem um aluno repetente e ambas sdo mistas, mas
apresentam algumas particularidades. No que diz respeito a turma B, esta é
constituida por dezanove alunos, sendo que cinco sdo do género feminino. Esta
turma apresenta um melhor aproveitamento escolar que se reflete na classificacdo
das ultimas avaliagBes do 2.° Periodo. Por sua vez, a turma C é constituida por
dezoito alunos, sendo que quatro sdo do género feminino. Entre as duas turmas,
a B é a que apresenta um aproveitamento escolar mais baixo relativamente a
turma C. Todavia, ambas as turmas apresentam dificuldades nos mesmos
parametros.

O Projeto de Intervencdo (PI) que foi elaborado pretendeu colmatar as
fragilidades das turmas, tendo em consideracdo as suas potencialidades. Na
tabela 1 apresentam-se as potencialidades e as fragilidades comuns as duas
turmas, B e C. As fragilidades identificadas tém uma influéncia significativa no
desenvolvimento de competéncias linguisticas e no desenvolvimento de

competéncias histérico-geograficas.
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Tabela 1

Potencialidades e fragilidades.

Potencialidades Fragilidades
Curiosidade na aquisigdo de novos conhecimentos. Pouca fluéncia leitora.
Espirito critico e reflexivo nas produgdes de colegas. Dificuldade na compreenséo textual.
Cooperacgéo entre os elementos do grupo. Fraca autonomia na realizagdo de atividades.

Nota: Retirado do PI do 2.° CEB

A prética pedago6gica das professoras

Em POR assistiu-se a rotina do pacto de leitura que terminou no 2.°
Periodo, em que cada aluno apresentou ao grupo um livro. Para além desta rotina,
a professora de Portugués apresenta as suas aulas de forma expositiva com
suportes digitais. Relativamente & disciplina de HGP, os alunos nao tém qualquer
rotina, apenas a resolucdo de tarefas do manual como sistematizacdo dos
conteldos abordados em cada sessdo. A professora de HGP recorre aos
dispositivos interativos da Escola Virtual de forma a dinamizar as aulas e a
estimular o interesse dos alunos.

Com base nestas préaticas pedagoégicas, assume-se que a metodologia
utilizada €, no essencial, de carater expositivo, na medida em que o professor é o
centro do processo de ensino e aprendizagem, transmitindo informacdes aos
alunos. Este método expositivo envolve, por parte das duas as professoras, a
utilizacdo dos manuais escolares como recurso estratégico.

Finalmente, verifica-se que na interacdo professora-aluno, as duas
professoras, centrando nelas o processo expositivo, promovem o dialogo e a
participacdo dos alunos em momentos pontuais das aulas.

No essencial, a modalidade de avaliac&o utilizada é a avaliagdo sumativa.

Plano de acéo

Partindo do diagnostico realizado, reconheceu-se a necessidade de dar
prioridade as questdes relacionadas com a compreensdo textual e com o
desenvolvimento de competéncias de selecdo e tratamento da informacdo. Foi
assim mobilizada a questao problemética: De que forma é que as dificuldades de
compreenséo textual influenciam as competéncias de selecdo e localizacdo da

informacg&o?
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Todas as estratégias concorreram para a promo¢do de cada um dos
objetivos gerais, sendo, no entanto, um processo interativo de reestruturacdo
continua e “um percurso intencional orientado para a maximizagdo da
aprendizagem do outro” (Rolddo, 2009, p. 60). Para Alonso (1994), esta
articulacdo é essencial para a tomada de decisfes e préaticas. Assim, estes
objetivos e estas estratégias conseguem integrar o “curriculo real” definido nos

programas acima referenciados (Tabela 2).

Tabela 2

Objetivos e estratégias gerais

Estratégias B. Promogéo de atividades

A. Apresentacao de de compreensédo textual em | C. Andlises sistematicas de
Produgbtes textos dramaticos e fontes escritas
poéticos

Objetivos Gerais

1. Melhorar a
capacidade de X X
compreensao textual

2. Selecionar, recolher
e organizar a

) e . X
informac&o disponivel

de uma fonte escrita

3. Desenvolver

capacidades e X X

técnicas de
comunicagdo

Nota: Retirado do PI do 2.° CEB

No decorrer da intervencao teve-se o cuidado de dar continuidade a prética
orientada das professoras de POR e HGP, incluindo as rotinas instituidas,
proporcionando uma aprendizagem ativa e socializadora. Todavia, foram
implementadas novas rotinas com o intuito de colmatar as fragilidades
identificadas anteriormente. De forma a introduzir ou a desenvolver novos
conteudos, foram utilizados recursos fundamentais para o trabalho com os alunos,
nomeadamente o manual escolar, suportes digitais, fichas de sistematizacéo e
jogos didaticos. Apesar de as turmas serem constituidas por poucos alunos, o
trabalho a pares foi valorizado, na medida em que a cooperagdo € um dos fatores
relevantes entre as potencialidades identificadas em ambas as turmas. Neste
sentido, a diferenciacdo pedagogica também prevaleceu nas sessfes, de forma a
gue todos os alunos se integrassem nos contetdos e pudessem ultrapassar as

suas dificuldades.
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Para a primeira estratégia do Pl promoveram-se atividades de
compreensao textual em textos dramaticos e poeéticos, assim como a analise
sistematica de fontes escritas. A segunda estratégia foi pensada com o recurso a
desafios como completar um texto, um esquema, um mapa de conceitos,
mobilizando essas aprendizagens para a elaboracdo de textos, quer em HGP,
guer em POR. Além disso, no decorrer das aulas, recorreram a estratégias de
sele¢do, recolha e organizacao da informagéo na analise de documentos e outros
textos. Para a terceira estratégia implementou-se a apresentacdo de producdes.
Esta rotina permitiu dar sentido as producbes orais e com a finalidade
comunicativa.

Relativamente a avaliacdo, em alguns momentos, o0s alunos foram
avaliados a partir da observagcdo direta, utilizando grelhas de avaliacéo,
previamente concebidas e construidas nas planifica¢des (cf. Anexo D). Para além
da avaliacdo a partir destes procedimentos, as producdes dos alunos foram alvo
de avaliacdo continua na intervencdo, para que fosse possivel analisar as
aprendizagens dos alunos no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.
No decorrer do periodo de intervencdo, através da avaliacdo formativa, foi
possivel fornecer feedback aos alunos sobre o trabalho desenvolvido, estando
esse mesmo feedback “mais orientado para os processos utilizados, mais
centrado na natureza das tarefas de avaliacdo propostas e na qualidade das
respostas dos alunos” (Fernandes, 2005, p. 84). A tabela 3 apresentada, em
seguida, engloba os objetivos gerais, os indicadores de avaliacdo e o0s

instrumentos de avaliacdo que foram utilizadas no PI.

Tabela 3

Avaliacéo do Plano de Intervengéo

Objetivos Indicadores de avaliacao Instrumentos de avaliagédo
. - Compreende textos diversificados (dramético e | - Produg@es dos alunos.
Melhorar a capacidade poético). .
de compreensao textual ) - - Grelhas de registos de
- Interpreta a informagé&o do texto. observacéao.
Seleqionar,_recolher~e - Seleciona a informagdo. - Trabalho para Estudo (T.P.E.).
organizar ainformagéo | Organiza a informacao ]
disponivel de uma fonte .9. ' Gao. . . - Grelhas~de registos de
escrita - Distingue a informagéo acessdria e pertinente. | Observagéo.
Desenvolver - Partilha o conhecimento adquirido. - Producgdes dos alunos.
capacidades e técnicas | - Adequa as técnicas de comunicag&o ao - Grelhas de registos de
de comunicagdo contetido da informacao observacao.

Nota: Retirado do Pl do 2.° CEB
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2.3. Andlise criticada préatica ocorrida nos dois contextos de

estagio.

A experiéncia de PES teve como objetivo contribuir para o
desenvolvimento da minha profissionalidade, permitindo desenvolver novas
estratégias de ensino-aprendizagem, que certamente contribuirdo para uma
melhoria da minha pratica pedagdégica e, consequentemente, para o sucesso dos
meus alunos. Assim, interessa fazer um ponto de situacao referente a todas as
tarefas e atividades propostas e implementadas com os alunos através de uma
retrospecao do que foi realizado. E necessario o professor tentar perceber o que
correu melhor e o que correu menos bem, o porqué e o como. As suas respostas
certamente o ajudardo a redefinir as suas praticas futuras e, naturalmente, a
melhora-las.

Antes de mais, interessa referir que a PES, aliada aos conhecimentos
adquiridos nas unidades curriculares de Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos
do Ensino Basico, foi uma experiéncia determinante na assimilacao e evolugao
das minhas futuras praticas pedagdgicas, enquanto professora estagiaria. Ainda,
ao nivel da orientacdo do estagio, é de salientar a orientacdo de toda a equipa
qguer da ESELX, quer dos professores cooperantes das escolas envolvidas pois
tiveram um papel fundamental na minha formacgéo profissional, relativamente a
relacdo professor/alunos, planificacdo, gestdo do curriculo e da dindmica das
aulas, aplicacdo de metodologias e estratégias, de forma cumprir os objetivos e
programas em vigor, bem como o meu proprio crescimento e enriquecimento
pessoal.

Enquanto professora estagiaria considero que todos os alunos devem ser
empreendedores e participantes na sua propria aprendizagem e avaliacdo, de
modo a tornarem-se cidadaos criticos, conscientes e responsaveis. Niza (2000)
refere que a “descoberta do aluno como parceiro intelectual, na aprendizagem,
como no ensino . . . inverte o sentido do acto pedagdgico e da forma de gerir 0
curriculo escolar” (p. 45). Para isso, sustentei as minhas aulas numa educacao
centrada nos alunos e nas suas necessidades, ndo podendo deixar de enfatizar a
importancia da reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem, conduzindo a
uma maior responsabilizacdo e autonomia dos alunos quanto a prépria

aprendizagem e avaliacdo das mesmas. Neste seguimento, ndo posso deixar de
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mencionar Niza (1998), quando refere que é “a gestao cooperada de todos os
componentes do ecossistema de intervengdo educativa que melhor assegura a
congruéncia pedagogica e que mais reforca o valor metaformativo da
organizagao” (p. 96).

No que diz respeito a intervencdo no contexto do 1.° CEB, as escolhas do
processo de ensino e de aprendizagem, a organizagdo e de gestdo do curriculo,
arelacdo pedagdgica, a implicagédo dos alunos no processo de aprendizagem, de
regulacdo e avaliagdo, foram fundamentadas com base em estratégias e
metodologias aprendidas e refletidas ao longo da minha formacdo na ESELx e
experiéncia profissional. Esta vontade de mudar a regulacdo do processo de
ensino e aprendizagem, alterar significativamente as minhas praticas
pedagogicas, implementar uma avaliacdo mais estruturada foi um desafio bem-
sucedido. A possibilidade de ir implementando novos conhecimentos na prética,
proporcionou-me um crescimento profissional ndo s6 a nivel didatico, mas
também a nivel reflexivo e tedrico.

No entanto, embora 0 entusiasmo seja muito e a vontade de implementar
na integra o modelo pedagdgico do MEM, tenho consciéncia do longo caminho
gue ainda tenho que percorrer tanto a nivel teérica, como préatico.

Embora seja facil organizar a sala de aula em grupos de trabalho ou utilizar
grelhas de pilotagem, o modelo s6 se completa quando adotado no seu todo, onde
funciona todo um sistema de organizacdo cooperada, assente em trés
subsistemas interligados: as estruturas de cooperacdo educativa, 0s circuitos de
comunicagdo e a participagdo democratica direta (Niza, 1998). Ndo devemos
esquecer as especificidades de cada turma, e que o modelo subentende isso
mesmo, uma diferenciacdo pedagdgica, que se deve adaptar a cada contexto.
Pelo menos tem sido claro para mim a razao pela qual ndo é considerado um
meétodo, mas sim um modelo, isto porque deve estar em constante evolugdo e
reestruturagao, € “vivo’, deve-se adaptar a qualquer contexto onde é
implementado. Embora seja flexivel, ndo deve ser exonerado dos principios que
o regem. E portanto, um modelo que é construido com os alunos e n&o para os
alunos. Olhando para o ensino nesta perspetiva de cooperacdo entre todos 0s
intervenientes, nao é dificil perceber que “mais do que um modelo de ensino,

rapidamente temos uma forma de vida, uma vida em verdadeira democracia e em
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gue cada «cidadao» é chamado a tomar decisdes e a ter responsabilidades
perante os outros.”, (Niza, 2012).

Ao implementar alguns recursos deste modelo, a minha preocupacao
incidiu na avaliagdo. Criou em mim, algumas ansiedades.

A introducdo do trabalho de projeto, por exemplo, foi gradual. Desde o
primeiro projeto realizado, que tenho efetuado altera¢des na sua implementacéo.
Desde o numero de alunos por grupo, 0 modo como os formar, o planeamento do
projeto, o estabelecimento de prazos, o acompanhamento dos projetos, as
apresentacfes e a forma de avaliacdo, foram ao longo do ano alvo de uma
reflexdo continua com o intuito de adaptar este momento ao contexto da turma e
as aprendizagens a desenvolver. Relativamente a avaliacdo esta foi cada vez
mais valorizada & semelhanca do que veio ser desenvolvido nos outros momentos
de trabalho. Na perspetiva de Santos (2002), a co-avaliagcdo entre pares e a
autoavaliagdo regulada auxiliam, também, os alunos a regularem as suas
aprendizagens. A co-avaliagdo entre pares permite-lhes a partilha de saberes e a
ajuda mutua, contribuindo para desenvolver a autonomia e responsabilidade.
Deste modo, no final de cada momento, era solicitado aos alunos a realizacao de
uma heteroavaliacdo do trabalho desenvolvido, normalmente em grande grupo.
Seguidamente, era proposta a realizacdo de uma autoavaliacdo, proporcionando
aos alunos um momento de reflex@o e tomada de consciéncia do seu desempenho
e do trabalho desenvolvido com a intencdo de os ajudar a melhorar os seus
desempenhos nos préximos projetos. Para Santos (2002), a autoavaliacdo
regulada é um processo de introspecdo que contribui para o aluno tomar
consciéncia da sua atividade cognitiva. Sinto que o tempo para as comunicacoes
foi um momento bem realizado, porque vi nos alunos entusiasmo nas
apresentacfes e conhecimento do seu projeto. A turma esta atenta e gosta no
final de colocar questdes/duvidas ou partilhar algumas curiosidades que eles
também conhecem sobre o tema. Tenho por habito proceder a uma avaliagdo do
grupo com o apoio dos que assistiram as comunicacdes, solicitando aos mesmos
gue partilhem com o grupo algumas observacdes e/ou sugestdes de melhorias
(postura, apresentacdo, conteudo...). O que ainda ndo existiu previamente
preparado sdo os questionarios. Era verificado se os alunos tinham assimilado as

informag0fes através do recurso a manuais e/ou fichas de trabalho auténomo.
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No TEA, embora tivesse o0 habito de proporcionar um tempo para o estudo
autbnomo aos meus alunos, foi muito interessante perceber mais uma vez como
€ que este trabalho pode ser monitorizado, rentabilizado e avaliado. Nestes
momentos coube aos alunos treinar capacidades, rever aspetos nho seu
desempenho, consolidar aprendizagens, confrontar-se com as suas dificuldades
e ultrapassa-las. Deste modo permitiu-me apoiar alunos com mais dificuldades,
assim como estabelecer parcerias de aprendizagem entre alunos. Compreendi a
verdadeira potencialidade do PIT. Este € instrumento muito importante para o
desenvolvimento da autonomia, responsabilidade e aprendizagem de cada aluno.

No que diz respeito a intervencdo no contexto de 2.° CEB, em termos
gerais, penso gue o ciclo de trabalho apresentado nao reflete, em grande medida,
aquilo que seriam as minhas opc¢des metodologicas e de trabalho em sala de aula.
A l6gica estabelecida em qualquer aula de POR e HGP foi sempre o cumprimento
rigoroso, meticuloso e veloz do manual, mesmo que essa pratica ndo fosse ao
encontro dos interesses, questdes, motivacdes e curiosidades dos alunos. Esta
celeridade em ensinar os contetdos deveu-se, segundo a professora cooperante,
a pressédo da escola, por ser um ano de provas de afericdo. As atividades eram
desenvolvidas sempre em grande grupo.

Ao longo desta intervencéo fui refletindo sobre o interesse e a riqueza que
seria se fossem adotados momentos, no processo de ensino e aprendizagem,
com atividades mais diversificadas, sejam elas individuais ou de grupo. Segundo
Dias & Hortas (2006), a este tipo de atividades “imp0&e-se a necessidade de avaliar
atitudes, capacidades, destrezas, a nivel da participacéo, grau de iniciativa, etc.”
(p. 11), uma avaliag@o continua ou progressiva que contribuird para o professor
preparar de forma mais adequada e interessante as suas aulas e materiais
didaticos. Poderia também inverter a simples l6gica transmissiva do ensino, como
também cultivar um espirito colaborativo, de descoberta e envolvido na construgao
do quotidiano escolar, das relagdes interpessoais dentro da comunidade escolar
e, ainda, das proprias aprendizagens. Se relermos os principios da Lei de Bases
do Sistema (1986) Educativo, encontramos claramente definido a importancia de
garantir aos nossos alunos uma educacdo que contribua para o seu
“desenvolvimento pleno e harmonioso” capaz de formar “cidadaos capazes de
julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se integram e de se

empenharem a sua transformacao progressiva” (artigo 2.°).
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O anterior Programa de Portugués do Ensino Basico ja referia esta
perspetiva de uma abordagem mais indutiva. Veja-se, por exemplo, o ponto 2.1.5.
do corpus textual do 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB, 2009): “Uma criteriosa
actividade de descoberta, reflexdo, explicitacdo e sistematizacdo de
conhecimentos sobre a lingua, j& iniciada, prossegue neste ciclo, de modo a
configurar um mapa de conceitos coerente” (Reis, et al., 2009, p. 74), sendo
sugerido explicitamente que se ponham em pratica atividades de aprendizagem
pela descoberta e laboratérios gramaticais de modo a que os alunos possam
refletir sobre os fendmenos linguisticos e retirar as conclusées sobre o seu
funcionamento (Reis, et al., 2009).

Devendo seguir as metodologias adotadas pelas professoras cooperantes,
a minha preocupacéo foi sempre a de conseguir, pelo menos, estabelecer um
dialogo permanente com os alunos, tentando compreender qual a forma como
entendiam os conteudos e quais as fragilidades que revelavam. Foi sempre
importante dar voz aos alunos enquanto individuos envolvidos ativamente no
processo de aprendizagem, guiando-me pelas indicacBes que eles préprios me
davam, procurando ir ao encontro das suas duvidas, incertezas ou confusdes,
aceitando e tentando perceber quais as suas premissas de partida e pontos de
vista. Além da avaliagdo sumativa, a apresentacdo de producdes, o Unico
momento avaliativo que pude observar e preconizar (auto e heteroavaliacdo),
manteve-se muito centrado pelo professor.

Mesmo assim, as professoras cooperantes (POR e HGP) foram recetivas
a algumas propostas de implementacéo de estratégias, reconhecendo-lhes alguns
beneficios: a apresentacao de producdes e desafios de HGP que recorreram a
estratégias de selecdo, recolha e organizacdo da informacdo na analise de
documentos e outros textos; e, a promocao de atividades de compreenséo textual
em textos draméaticos e poéticos assim como a analise sistemética de fontes
escritas.

A linha metodoldgica adotada na formacdo de Didéatica da Historia e
Geografia de Portugal, assim como o auxilio dos orientadores de estagio,
possibilitou a criagdo de uma linha de trabalho orientada. Aprendi que HGP € uma
area da educacdo que nao podera ser pensada fora de um processo histérico e

geografico em movimento e mudancga, implicando a contempla¢do do contexto
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social, cultural, econémico e politico das diferentes comunidades em que a mesma
se encontra inserida.

Tentei nortear as planificagbes de HGP numa perspetiva
sécioconstrutivista onde o sujeito constréi 0 seu conhecimento e se desenvolve
através da interacdo social. Isto é, adaptar o curriculo ao aluno e as suas vivéncias
do quotidiano como refere Leite, adaptado por Dias & Hortas (2006). Esta autora
defende uma escola sociocritica onde o objetivo primordial € ndo sé o de ensinar
e como fazer mas “sobretudo no porqué e para qué ensinar e fazer” (p. 5). Esta
linha de pensamento proporciona uma aprendizagem ativa que se orienta para o
aluno na sua dimenséo individual e social.

Na ideia de Fosnot (1999), a préatica educativa exercida sob a perspetiva
sécioconstrutivista deve proporcionar aos alunos a oportunidade de investigar,
formular perguntas/respostas e a devida verificagéo, incentivando a reflexdo no
processo de aprendizagem. SO assim o0s alunos poderdo, consoante as
especificidades de cada um, chegar a uma conclusao, criar um sentido e organizar
0 conhecimento dentro da sua estrutura cognitiva.

Este sistema de ensino e aprendizagem recorre a procedimentos de uma
avaliacdo de regulacdo, ou seja, uma avaliacdo formativa. Depois do professor
planear, definir objetivos, construir instrumentos de avaliacdo, selecionar métodos
e meios, ele deverd orientar todo o processo numa primeira fase. Posteriormente,
na fase da execucao, o professor tem que ter a perspicacia de ver se deve manter
ou alterar o plano que delineou inicialmente para obter a maxima rentabilidade
pedagdgica possivel (Lemos, 1986).

A modalidade de avaliacdo privilegiada desta perspetiva socio
construtivista em HGP é, portanto, a avaliacdo formativa e deveria ser uma
constante nas salas de aula onde estagiei no 2.° CEB. No entanto, esta revelou-
se ausente nas praticas avaliativas dos orientadores escolares. A Unica
modalidade testemunhada e com o peso na avaliagéo final dos alunos diz respeito
a avaliagdo sumativa. Os alunos sao avaliados apenas no final do processo de
ensino e aprendizagem e ndo durante o mesmo. A fungéo desta foi somente o de
certificar a aprendizagem planeada.

Durante o estdgio do 2.° CEB percebi que os professores cooperantes
estavam mais centrados em avaliar o campo cognitivo do aluno e ndo o campo

afetivo como defende Carrasco (1985). Este autor alertou o professor para o facto
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de o aluno nao ter um cérebro sé para “encher” de conhecimentos, mas sim uma
personalidade dinamica.

No 1.° CEB, em Estudo do Meio, a avaliagdo formativa foi muitas vezes
privilegiada, mas ndo contemplada nas planificagbes diarias e trimestrais dos
professores da escola. Apesar dos professores defenderem esta modalidade e
reconhecerem a sua potencialidade, acabam por centrar a avaliagdo em dois
momentos principais ao longo do periodo, uma avaliagdo formativa escrita e outra
sumativa com o mesmo peso. Serd suficiente?

Além disso, os professores quer no 1.° quer no 2.° ciclo “queixam-se” da
guantidade de conteudos a lecionar. No 2.° ciclo, por exemplo, a orientadora de
HGP referiu a mudanca do programa, mais extenso nomeadamente a Geografia,
referindo que os alunos do 1.° ciclo vinham pouco preparados. Os professores do
1.°ciclo referem aimportancia da Historia e Geografia no curriculo de EM, contudo
referem que a pressdo instaurada nas escolas em torno da avaliagdo externa a
Portugués e a Matematica, comprometeu o tempo de lecionacdo da disciplina e
consequentemente o desenvolvimento do programa. Atendendo que a avaliacdo
externa no final de ciclo ja terminou ha dois anos, ainda é notério uma maior
preocupacao dos professores para as disciplinas de Portugués e Matematica,
invés do EM, mantendo-se nesta area, até a data, a mesma forma de avaliagao.

Sera que os processos avaliativos no 1.° ciclo em HGP estardo adequados
para preparar os alunos para o 5.° ano de escolaridade?

Atendendo as diferencas encontradas nos dois contextos optei por me
focar nos processos de avaliacdo desenvolvidos em cada ciclo nomeadamente na
area de HGP. Na segunda parte deste relatério, procurarei encontrar respostas a

algumas destas questdes e procurar possiveis solucdes.
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3. DEFINICAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA

Nesta segunda parte do relatério sera explicitada a problematica assim
como a fundamentacdo do estudo que nos propusemos desenvolver. Depois da
sua contextualizacao tedrica, em conformidade com o tema, apresentam-se as
linhas metodolégicas seguidas e procede-se a apresentacdo e analise de
resultados. Por fim, apresentam-se conclusGes, tendo por referéncia a

fundamentacéo tedrica e os dados recolhidos.

3.1. Definicdo da problematica

ApoOs a andlise e reflex@o dos dois contextos de intervencédo na PES I, a
preocupacao que acompanhou as duas praticas realizadas incidiu sempre sobre
a avaliacdo. Avaliar é, sem davida, um dos maiores dilemas para todos nés.
Talvez por ser um processo complexo e privar o professor de o exercer € 0 mesmo
gue desprofissionaliza-lo (Rosales, 1992).

Além de ter esta preocupacgdo constante durante os estagios, a minha
visdo como coordenadora pedagégica do 1.° CEB no colégio onde exer¢o a minha
atividade profissional, ao longo dos ultimos dois anos, fez com que optasse por
aprofundar esta questdo. Com a PES Il e a UC, Didética da Histéria e Geografia,
comecei a ler com outros olhos a relevancia e a complexidade da avaliagdo das
aprendizagens, nomeadamente na area de EM e no 4.° ano de escolaridade por
ser um ano decisivo para a finalizagcdo de um ciclo. Além disso, atendendo que,
no presente ano letivo, surgiu uma maior preocupacao sobre as provas de afericao
do 5.° ano em HGP, lancadas pela primeira vez pelo MEC, fez-me todo o sentido
direcionar o meu estudo para a temética da avaliagdo. Acresce a responsabilidade
dos docentes, no cumprimento da sua missédo definida na Lei de Bases do Sistema
Educativo?!, de garantir a todos os alunos “a aquisigao de conhecimentos basilares
que permitam o prosseguimento de estudos” (art.° 7.°), e esta € uma questao
particularmente sensivel no final de cada um dos ciclos do ensino basico.

Varios pedagogos se debrucaram sobre este conceito, numa tentativa de

encontrar uma definicdo clara e adequada, que se adapte as suas diferentes

1 Lei n.° 49/2005 de 30 de agosto.
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aplicabilidades, visto a sua importancia e imprescindibilidade nos nossos dias.
Barbier (1990) refere-se a esta dificuldade quando cita Avanzi, “perante este
problema da avaliagéo nos encontramos face a uma situagao bastante paradoxal,
no sentido de que, por um lado, é indispensavel avaliar e, por outro, é
extremamente dificil fazé-lo” (p. 177). Pretende-se partir da compreensdo deste
conceito, dos seus objetivos e finalidades, para construirmos uma base teérica
fundamentada para o desenvolvimento do estudo caso, centrado na anélise dos
processos de avaliagdo implementado no Colégio, na area disciplinar do Estudo
do Meio no final do 1.° CEB. Tendo em conta as questfes levantadas no final do
ponto 2 deste relatério, centradas na necessidade de garantir uma adequada
transicdo do 1.° para o 2.° CEB, foi definida uma questao-problematica para a
orientar o desenvolvimento do presente estudo:

Em que medida reconhecemos nos processos de avaliacdo no 1.° CEB,
na area disciplinar do Estudo do Meio (Histéria e Geografia), praticas adequadas
gue permitam aferir o processo de ensino e aprendizagem, tendo em conta 0s
referenciais definidos para o 5.° ano de escolaridade, através das provas de
afericdo da disciplina de Historia e Geografia de Portugal, realizadas em julho de
20177

Torna-se essencial definir o problema que sera objeto de estudo: garantir
gue a avaliacdo do EM (HGP) do 4.° ano (processos e instrumentos de avaliacao)
por um lado, (i) reflete os processos de ensino e aprendizagem realizados nas
salas de aula e, por outro (ii) da resposta as necessidades que séo exigidas no

ciclo seguinte.

3.2. Avaliacéo: concecdes e praticas

Podemos encontrar uma definigdo do conceito “avaliagao” num dicionario

de Lingua Portuguesa:

“Um conjunto de atitudes que permitem valorizar as
potencialidades de cada um e deve servir para guiar o
Homem nas suas aprendizagens, ou seja, devera ser um
enriquecimento sistematicamente orientado” (Porto Editora,
2003, p. 4).
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Esta definicdo, embora simples & primeira vista, tenta apresentar um
conceito que é bastante complexo e polissémico. Hadji (1994) associa este
conceito a uma multiplicidade de termos, de acordo com a sua aplicabilidade:
“verificar, julgar, estimar, situar, representar, determinar” (p. 28). Embora muitas
vezes de forma inconsciente, € uma “necessidade vital, porque ¢é através dela que
o ser humano orienta, de forma valida, as decisdes individuais e colectivas”
(Valadares e Graca, 1998, p. 34).

Também Bartolomeis (1999) considera que avaliar € uma caracteristica
intrinseca dos nossos conhecimentos e das nossas decisdes praticas, e explicita
que “conhecer algo equivale a avalia-lo, atribuir-lhe um valor, um significado, a
explica-lo, e isto tanto na experiéncia comum guanto nos mais sistematicos
processos cientificos” (p. 38). Assim, hoje em dia, varios autores debrucam-se e
discutem sobre outras concecdes de avaliagcdo. No entanto, e de acordo com Pinto
(1994), é importante ter em conta que:

‘cada nova concepcdo ndo substituia a anterior,
coexistia com a anterior, assim como as mudancas nas
praticas ocorriam mais, numa perspectiva de maior
humanizacdo da avaliacdo e das suas condi¢cdes de

realizacdo, do que numa ruptura com praticas anteriores”
(citado por Hadiji, 1994, p. 1).

Guba e Lincoln (1989), citados por Mendonca (2007), concluiram haver

guatro geracdes de avaliacdo (Tabela 4).

Tabela 4
A evolugdo do conceito de avaliagdo
Geragoes Finalidade Objetivos
1_3
L Medida - Associar apenas uma medida aos resultados, sendo uma avaliagéo orientada
(inicio do para a medic&o.
século XX)
a Objetivos ) ) o
2. o - Determinar a correspondéncia entre os objetivos e o desempenho, sendo uma
(1930 — 1950) 5 o avaliacdo orientada para a descri¢éo.
esempenho
3.8 Julgamento - Apreciar o mérito ou valor de alguma coisa, sendo uma avaliacdo orientada
(1970) 9 para a formulagéo de juizos de valor.
42 Construgéo/ - Atribuir um sentido as situagdes, sendo a avaliagdo influenciada por fatores
’ Negociag&o contextuais diversos e pelos valores dos varios intervenientes no processo.

Nota. Adaptado de Mendonga (2007, p. 52).
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A primeira geracéo, ou geracdo da medida, via a avaliagdo como uma
ferramenta de medida, onde a principal preocupacdo era a constru¢do de um
recurso valido e fiavel apenas com a finalidade de obter uma classifica¢do. A sua
funcdo era de natureza social e ndo pedagogica. Guy Burger, citado por Hadji
(1994, p. 36), divide esta visao do conceito como medida em trés periodos:

(a) fase do testing (1920-1940) — procura de controlo dos resultados e

dos desempenhos com a ajuda de provas objetivas e estandardizadas,

com a finalidade de obtencéo de uma classificagéo final;

(b) measurement period (Il Guerra Mundial e pds-guerra) — caracterizado

pela criacdo de instrumentos que medissem e controlassem a eficécia;

(c) periodo da avaliacdo — cujo objetivo era medir a coeréncia dos

sistemas bem como dos seus rendimentos/eficacia.

Nesta geracdo, a avaliacdo era compreendida como um momento Unico e
determinado, do qual se obtinha uma nota, rejeitando tudo o que era realizado até
a classificacdo final. E este facto que Hadji (1994) aponta como o principal
inconveniente da avaliacdo como medida, por n&o ter em conta “tudo o que nao é
directamente mensuravel” (p. 36) — avaliagdo qualitativa. Pacheco (1995) lembra
que esta € “a definicho mais usual de avaliagdo, dar notas, atribuir uma
classificagéo integrada numa escala, equivalendo a medida" (p. 63). No entanto,
defende que é uma visdo muito tradicionalista da avaliagdo, demasiado seletiva e
classificatoria.

A critica a esta concecdo de avaliagdo conduz a segunda fase que se
considera ser a segunda geracao do conceito, procurando novos instrumentos e
procedimentos para tornar a avaliagao mais objetiva, fidedigna e valida (Pinto &
Santos, 2006).

Este autor, de acordo com Mateo (2000), destaca Cronback e Scriven como
impulsionadores da evolucdo do conceito da avaliacdo, os quais apelam para a
necessidade da avaliacdo passar a ser uma atividade em redor de decisGes em
func@o da propria avaliagdo. Sublinham ainda a necessidade da avaliagdo nao
incidir somente em programas, mas atuar durante o desenvolvimento do programa
e nao fazer comparagoes.

Também Noévoa (1996) mostra esta transicao referindo que “a abordagem

docimoldgica tradicional, baseada no instrumento e na administragdo da nota,
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cedeu o0 lugar a uma perspectiva fortemente centrada nos aspectos
metodoldgicos” (p. 8).

Decorrente deste pressuposto, Hadji (1994), ao citar Ralph Tyler, define esta
abordagem de avaliagdo como “‘uma congruéncia entre o desempenho e os
objectivos” (p. 36).

Desta forma, mais do que avaliar um desempenho é estabelecer uma
relagdo entre objetivos pretendidos (performances) através de um processo de
formacdo. O autor salienta que é preciso ter em "atencdo a necessidade de
possuirmos um referencial (determinac&o dos objectivos) e de nos interessarmos
tanto pelo processo (procedimento, estratégia) como pelos produtos
(desempenho)" (Hadji, 1994, p. 36).

Com aterceira geragao surge um conceito de avaliacdo orientado para a
formulacdo de juizos de valor. Hadji (1994) considera que este conceito "centra-
se, precisamente, num processo de juizo que é entdo considerado essencial" (p.
37). Isto porque nos diferentes sistemas existem papéis que estdo bastantes
delimitados.

Perante esta visao, Pinto (1992) argumenta que "ha os que avaliam porque
tém esse estatuto e esse papel e os que sao avaliados pela mesma ordem de
razdes".

Refere ainda que esta avaliagdo deve ser perspetivada como uma
"producdo de informacdo pertinente para uma melhor gestdo da accéo" (citado
por Hadji, 1994, p. 37). De acordo com estes autores, importa clarificar as varias
dimensdes que o conceito apresenta: 0 campo das operacgfes e das préticas; o
contexto e a qualidade das informacdes; e, os fins a que se destina.

Por tudo isto, verificou-se que este conceito ndo é estanque e ndo se pode
formular juizos apenas de uma ou outra dimensdo. E importante
consciencializarmo-nos da multidimensionalidade do conceito de avaliacdo e,
consequentemente, da necessidade de realizar um trabalho que envolva varios
registos, de vérias perspetivas.

Assim sendo, € essencial caracterizar e descrever ndo apenas uma
atividade, mas varios angulos de avaliacdo, como nos sugere Hadji (1994, p. 29),

com a sintese na tabela 5.
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Tabela 5

Perspetivas de avaliagao

e Confrontar dados apreendidos de factos, com os de ordem ideal, do dever;
e Ser (projeto / inteng@o);
e Relacionar um referido com um referente.

Confrontar e
relacionar

e Apreciar uma realidade a luz de uma intengéo, de um projecto;
Apreciar ejulgar | e Apreciar o ser aluz de um dever-ser;
e Dizer o valor de uma realidade em referéncia a uma exigéncia particular.

e Recolher e comunicar informac&o (til; procurar saber onde se esta para melhor se
encaminhar.

e Avaliar é apreciar o mérito ou valor de alguma coisa, sendo uma avaliagédo
orientada para a formulacéo de juizos de valor.

Nota: Retirado de Hadji (1994, p. 185).

Produzir
informacéo
esclarecedora

Assim, é percetivel que as novas orientaces para a avaliagdo apontam
para que esta tenha um caracter mais sistemético e continuo, baseada na
construcdo. Esta nova visdo do conceito, correspondendo a quarta geracao, ndo
se distingue das anteriores, mas complementa-as, uma vez que é uma avaliacéo
influenciada por fatores contextuais diversos e pelos valores dos varios
intervenientes no processo. Esta perspetiva evidencia ndo apenas o0s
conhecimentos e as competéncias adquiridas, mas também, as capacidades e as
atitudes desenvolvidas.

Esta ideia de cruzamento entre os varios dominios da avaliacdo sdo, como
refere Hadji (1994), o

“estabelecer elos, pontes, entre diferentes niveis de
realidade, sempre a marcar e a sublinhar por esta mesma
operacao a distancia que os separa: a realidade daquele que
constrdi a féormula do juizo de valor, e a daquilo em que incide

nesse juizo, ainda que se trate da mesma pessoa, hum acto
de auto-avaliagao” (p. 29).

Considerando esta evolucdo do conceito, Ribeiro (1997) define avaliacdo
como “uma operagao descritiva e informativa nos meios que emprega, formativa
na intencdo que lhe preside e independente face a classificagdo” (p. 75). A
avaliacdo é, assim, um processo essencial para acompanhar o progresso de um
avaliado. Ao longo do seu desenvolvimento, esta permitird identificar as suas
potencialidades, as suas aquisicbes e as dificuldades, que poderdo ser
colmatadas através de métodos/estratégias diversificadas e adequadas,

possibilitando-lhe alcangar o sucesso.
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Na mesma linha de ideias, Alonso (2002) argumenta que “avaliar implica
compreender e determinar o valor e a qualidade dos processos formativos a partir
da recolha, andlise e interpretacdo de dados relevantes, com base em critérios
explicitos e partilhados” (p. 20).

Em suma, esta visdo da avaliacdo mais do que classificar, pretende
envolver avaliadores e avaliados, numa dialética continua de interagdo, analise,
critica e reflexdo. A avaliagcdo foi-se afastando da simples ideia de classificar.
Passando por uma fazer que valorizava a existéncia de um referencial definido
por objetivos, com a atencdo virada para 0s processos e para os produtos, o
conceito de avaliacdo foi-se, progressivamente, aproximando de uma concec¢ao
centrada na recolha de informacao que permitisse perspetivar amudanca da agao.
Isto é, a avaliacdo tende a ter um caréater formativo, que conduza a tomada de

decisdo e a mudancga das préticas.

Avaliacdo das aprendizagens

Aprofundando o conceito de avaliacdo no campo das aprendizagens,
importa comecar por definir as diferentes modalidades de avaliagdo, conceitos
correntemente usados por um professor no seu quotidiano: avaliagcao diagnéstica,
formativa e sumativa.

No Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro (art.° 13.°), estas trés
modalidades de avaliacdo encontravam-se definidas apontando para uma
avaliagao diagnéstica articulada com “estratégias de diferenciacdo pedagdgica,
de superagédo de eventuais dificuldades dos alunos”; para uma avaliagéo formativa
de “caracter continuo e sistematico”, com a finalidade de “regulagcé&o do ensino e
da aprendizagem”; e, para uma avaliacdo sumativa, que “utiliza a informagéao
recolhida no ambito da avaliacdo formativa e traduz-se na formulacdo de um juizo
globalizante sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos”.

Ainda no que se refere & avaliacdo sumativa, a sua definicao foi alterada
com o Decreto-Lei n.° 209/2002, de 17 de outubro. No seu art.° 1.° considera que
esta modalidade de avaliagado deve considerar que “traduz-se na formulacdo de
um juizo globalizante sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos, tendo
como fungdes principais 0 apoio ao processo educativo € a sua certificagao”,
incluindo uma “avaliagdo sumativa interna, da responsabilidade dos professores

e da escola, que se realiza no final de cada periodo lectivo”; e uma “avaliagao
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sumativa externa, da responsabilidade dos servicos centrais do Ministério da
Educacéo, que compreende a realizacdo de exames nacionais no 9.° ano, nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética”.

Fernandes (2004) alerta para a necessidade de mudar e melhorar as
préticas de avaliacdo das aprendizagens dos alunos, quer a nivel das salas de
aula e das escolas, quer ao nivel das avaliagdes externas, a “chamada avaliagao
em larga escala, como é o caso dos exames, obrigatérios, do ensino secundario
ou das provas de afericdo” (p. 7). Ele refere esta necessidade por causa da
aprendizagem, do curriculo e da democracia. Em primeiro lugar, segundo este
autor, a avaliacdo da aprendizagem tem de abarcar processos complexos de
pensamento, “tem que contribuir para motivar os alunos para a resolugédo de
problemas, tem que contribuir para que os aspetos de natureza sécio-afectiva
sejam devidamente valorizados, tem que se centrar mais nas estratégias
metacognitivas utilizadas e a utilizar pelos alunos.” (p. 7). Em segundo lugar,
somente ha dezoito anos apés a instituicdo da democracia € que surgiu um
conjunto de orientacfes para a avaliacdo baseados nos principios cognitivistas e
construtivistas, “uma visdo progressiva da educagdo, do ensino e da
aprendizagem” (p. 7). E, em terceiro lugar, deve ser introduzido nos sistemas
educativos a integral democratizacdo no sentido de permitir repensar a teoria e a
pratica da avaliagcdo das aprendizagens.

Neves & Ferreira (2015), curiosas sobre este tema, fizeram vérias
pesquisas e todas tém em comum a ideia que “avaliar pressupde a existéncia de
recolha de informagéo” (p. 23) e que o objeto de avaliagdo mais usado € a
aprendizagem dos alunos/formandos, embora possamos avaliar igualmente: (i)
programas curriculares; (i) estabelecimentos de ensino, instituicdes,
organizacoes; (iii) programas de formacdo; (iv) metodologias de ensino ou de
formacao; (v) desempenho de profissionais; (vi) projetos; (vii) aptiddes pessoais e
profissionais; (viii) campanhas, programas de sensibilizacdo; (ix) sistemas
educativos, econdémicos, de saude.

A avaliagcdo das aprendizagens rege-se, segundo Neves & Ferreira (2015),
pelo principio da integracéo (as tarefas de avaliacdo devem coincidir com as
tarefas de aprendizagem); principio da positividade (procurar informacé&o sobre
0 que o aluno sabe, o que ele aprendeu e sabe fazer); principio da diversificagéo

(avaliar as diferentes necessidades e ritmos de cada aluno); principio da
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equidade (todos os alunos tém acesso a formacao); principio da adequagéo
(planificag@o conjunta da avaliagdo); principio da transparéncia (definicdo de
critérios e publicacao dos procedimentos); principio da credibilidade (devolugéo
dos resultados e feedback do trabalho); principio da exequibilidade (informar os
alunos em tempo oportuno); principio da utilidade (responder as necessidades
em tempo (til) e principio da integridade (respeito por todos os alunos).

Segundo Serpa (2010), a prioridade da avaliacdo da aprendizagem passa
por enriquecer os procedimentos avaliativos entre professor e aluno, e entre aluno
e aluno, “numa perspectiva de microavaliacdo na sala de aula” (p. 79). Contudo,
este autor questiona o facto de este procedimento seguir os valores de rigor,
objetividade, validade e fidedignidade, carateristicos dos modelos defendidos até
entdo. Esta prioridade apela a um modelo qualitativo, um modelo com uma
avaliagdo formativa que exige “o recurso a registos estruturados de recolha de
dados a interpretar em funcéo das dificuldades sentidas pelos alunos no decurso
da aprendizagem, de modo a satisfazer os critérios considerados adequados ao
seu ritmo” (Pacheco,1998, p. 120).

Os critérios de avaliagdo fazem sentido para Serpa (2010) numa
perspetiva de uma pedagogia por objetivos. Eles demonstram se o aluno alcangou
ou ndo um dado objetivo. A mesma autora cita Pacheco (2002), reforgando a ideia
gue os critérios de avaliagdo permitem julgar, apreciar e comparatr.

Segundo Pacheco (1998), “a avaliagdo tem a finalidade de observar se os
objetivos foram ou ndo atingidos, interessando medir a distancia do aluno
relativamente as intengdes predeterminadas” (p. 117). O mesmo autor, clarifica
também o dever do professor em apoiar-se em referentes concretos e explicitos
para estar ciente da avaliagcao a exercer procurando construir estratégias de acao.
Pacheco (1998) reforca ainda a ideia que “a avaliagdo sumativa € o andaime que
suporta todo o edificio escolar, sobretudo no campo de comprovacdo e
hierarquizac&o da aprendizagem . . . medindo unicamente a prestacdo dos alunos
numa perspectiva de sucesso ou insucesso” (p. 119). Ele defende a avaliagédo
formativa como uma “pratica dindmica que faz parte da pedagogia de mestria e
gue se destina a criar condi¢gdes para o sucesso do aluno” (p. 116).

Ja Abrecht (1994) refere-se a avaliacdo formativa como um instrumento de
“‘multiplos usos” (p. 35), ou seja, podera ter utilidade quer a quem esta a aprender

guer a quem ensina. Podera também ser usada como ponto de partida ou como
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meio de travar problemas ao longo do ensino e aprendizagem. Podera ainda,
segundo 0 mesmo autor, servir de “contrapeso” na avaliagdo sumativa.

Em suma, Pinto & Santos (2006) conclui que o sistema educativo vai
atravessando crises que se traduzem em reformas e aparecem “novos pedidos”
(p. 44) a avaliacdo no campo pedagdgico. Os autores citam Cardinet que atribui a
avaliacao trés funcdes: (i) a regulacdo dos processos de ensino e aprendizagem;
(ii) a certificacao; (iii) a selecdo/orientacdo (progndstico sobre a evolucao futura
do aluno). Estas fungbes implicam instrumentos e dispositivos, segundo
Perrenoud, citado por Pinto & Santos (2006, p. 45): avaliacdo formativa (sustenta
a regulacdo do ensino e aprendizagem); avaliacdo certificativa; avaliacao
diagndstico e progndstico (sustenta as decisbes, quer de selecdo, quer de
orientagdo em funcdo de uma antecipacéo do futuro préximo do aluno em termos

de competéncias para prosseguir determinados niveis de estudo).

Avaliacdo das aprendizagens no 1.°ciclo

A legislacdo em vigor, Decreto-Lei n.° 17/2016 de 4 de abril, reconhece a
necessidade de aprofundar a articulagcdo entre a avaliacdo externa e a avaliagdo
interna das aprendizagens para o0 bom desempenho das escolas, pois contribui
para uma efetiva melhoria das aprendizagens e para a criagdo de oportunidades
de sucesso.

A avaliacdo interna das aprendizagens, da responsabilidade dos
professores e dos oOrgdos de gestdo pedagobgica da escola, retoma as
modalidades de avaliagédo definidas em 2001 e ja apresentadas no inicio do ponto
anterior: Diagndéstica, Formativa e Sumativa (artigo 24.°, § 1).

A avaliacdo diagnostica realiza-se sempre que seja considerado oportuno,
sendo essencial para fundamentar a definicdo de planos didaticos, de estratégias
de diferenciacéo pedagdgica, de superacéo de eventuais dificuldades dos alunos,
de facilitacdo da sua integracdo escolar e de apoio a orientacdo escolar e
vocacional (artigo 24.°-A, § 1).

A avaliagdo formativa assume caracter continuo e sistemético, devendo
recorrer a uma variedade de instrumentos de recolha de informag&o adequados a
diversidade das aprendizagens e as circunstancias em que ocorrem, permitindo
aos professores, aos alunos, aos encarregados de educagdo e a outras pessoas

ou entidades legalmente autorizadas, obter informacdo sobre o desenvolvimento
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do ensino e da aprendizagem, com vista ao ajustamento de processos e
estratégias (artigo 24.°-A, § 2). Esta € a principal modalidade de avaliacdo e
permite obter informacdo privilegiada e sistematica nos diversos dominios
curriculares, devendo fundamentar o apoio as aprendizagens, homeadamente a
autorregulacdo dos percursos dos alunos em articulagcdo com dispositivos de
informacé&o dirigidos aos encarregados de educacao (artigo 24.°-A, § 4).

A avaliagdo sumativa realiza-se no final de cada periodo letivo e da origem,
no final do ano letivo, a uma tomada de decisdo sobre a progresséo, retencao ou
reorientacdo do percurso educativo dos alunos. (artigo 24.°-A, § 3).

A avaliacdo externa das aprendizagens, da responsabilidade dos servicos
ou organismos do Ministério da Educacao, compreende as Provas de afericao, as
Provas finais de ciclo e os Exames finais nacionais (artigo 24.°, § 2).

Quanto as provas de afericdo, de aplicacdo universal e obrigatoria,
deverédo ser realizadas no final do 2.°, 5° e 8.° anos de escolaridade. A
implementacao destas provas permite:

a) acompanhar o desenvolvimento do curriculo, nas diferentes areas,
providenciando informacao regular ao sistema educativo;

b) fornecer informagdes detalhadas acerca do desempenho dos alunos a
escola, aos professores, aos encarregados de educacgao e aos proprios alunos;

c) potenciar uma intervencdo pedagodgica atempada, dirigida as
dificuldades identificadas para cada aluno (artigo 24.°-B, § 1).

As provas finais de ciclo, a realizar no final do 9.° ano de escolaridade,
visam avaliar o desempenho dos alunos, certificar a conclusao do ensino basico
e criar a possibilidade de prosseguimento de diferentes percursos escolares
(artigo 24.°-B, § 2).

Os exames finais nacionais tém como objetivo avaliar o desempenho dos
alunos e certificar a conclusdo do ensino secundario nas ofertas formativas que
prevejam avaliacdo externa das aprendizagens, podendo ainda ser considerados

para efeitos de acesso ao ensino superior (artigo 24.°-B, § 3).
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3.3. Avaliacdo das aprendizagens em Historia e Geografia

Retomando as modalidades de avaliacdo anteriormente identificadas,
também ao nivel da Histéria e Geografia podem ser consideradas a avaliacdo
inicial ou diagnéstico, a avaliagdo formativa e a avaliacao final (Prats, 2011).

Este autor comeca por clarificar o que deve ser avaliado no ensino e
aprendizagem da Geografia e da Histéria: os objetivos didaticos definidos na
planificacdo, que ndo dizem apenas respeito aos conteldos; as capacidades, que
a Geografia e a Historia ttm por missdo desenvolver. Para se garantir esta
avaliacao, o professor deve recorrer a avaliagdo diagnoéstica, que permite saber
se o “alumnado conoce lo que deberia saber para relacionar correctamente el
nuevo contenido que se le va a apresentar” (Prats, 2011, p. 199). A avaliacao
formativa, que decorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem,
permite regular e autorregular as aprendizagens, podendo o professor recorrer a
diferentes meios: “analisis de participacion, observacion, entrevistas, aplicacion
de pequenas pruebas o diarios de classe” (p. 201). A avaliagdo sumativa é aquela
que “mide, valora y califica los resultados de aprendizaje formulados en los
objetivos didacticos” (p. 203).

Existem diferentes conce¢des do ensino da Historia e da Geografia em
funcéo de diferentes paradigmas educacionais. Segundo Lesne (1984, citado por
Barca, 2004), podemos classificar trés grandes paradigmas existentes, recorrendo
as suas categorias, nomeadamente, o0 modelo aula-conferéncia, o0 modelo aula-
coloquio e o modelo aula-oficina.

Se encararmos 0 ensino ao nivel do senso comum, qualquer improviso
criador poderd servir o objetivo de captar o interesse superficial dos alunos, desde
que isso seja feito com “arte”. Ora, o modelo de “aula-conferéncia”, proposto pelo
paradigma tradicional, baseia-se numa logica do professor como detentor do
verdadeiro conhecimento, cabendo aos alunos receber as mensagens e regurgita-
las corretamente em testes escritos. Os alunos séo, por norma, catalogados como
seres que “nao sabem nada” e “ndo pensam”.

Ja o modelo da “pedagogia por objetivos” disseminou o principio de que a
acao educativa precisava de ser planeada e organizada de forma coerente, indo
além da simples preparacéo de contelidos. As aulas centrar-se-iam na criatividade

de recursos e estratégias a apresentar aos alunos, num cenario que raramente
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ultrapassa a situagdo de “aula-coléquio”, onde o pressuposto de que o
conhecimento deve ser construido na aula pelos alunos € afirmado como mera
retérica, sem concretizagcdo nem fundamentagcdo empirica e sistematica.
Contudo, para se ser competente em Histéria devera existir uma
compreensdo contextualizada do passado, com base na evidéncia disponivel, e
pelo desenvolvimento de uma orientacdo temporal que se traduza “na
interiorizacdo de relagbes entre o passado compreendido e o0 presente
problematizado e o futuro perspectivado” (Barca, 2004, p. 134). Assim, existirdo
algumas competéncias exigidas como a interpretacdo de fontes, compreensao
contextualizada e comunicacédo, devendo contribuir, para o seu desenvolvimento,
aulas organizadas com um enfoque nas competéncias e nao nos conteldos a
transmitir. Fala-se, entdo de um novo modelo de aula: a aula oficina.
Assim, deparamo-nos com um primeiro modelo — modelo aula-conferéncia
— que, embora as criticas que os autores lhes dirigem, identificando as suas
fragilidades, €, ainda hoje, largamente praticado. No segundo modelo — modelo
aula-coloquio — o saber pode ser problematizado e partilhado, mas a atencéo
continua a centrar-se na atividade do professor e nos seus materiais de apoio. Por
fim, o terceiro modelo — modelo aula-oficina — onde ja se espera que as aulas nao
sejam somente desafiadoras, como também intelectualmente problematizadoras.
Ou seja, de acordo com este Ultimo modelo, o planeamento das atividades
de aula devera privilegiar o contetdo, ser ajustado ao perfil do professor e
assumir-se como um projeto, focando-se, assim, nas competéncias, nos
conteldos tematicos a operacionalizar e nas consequentes experiéncias de
aprendizagem, sem esquecer a avaliagcdo continua das tarefas (Barca, 2004).
Ainda de acrescentar que é desejavel atender as seguintes vertentes:
a) ideias prévias — levantar e trabalhar de forma diferenciada as ideias
iniciais que os alunos manifestam tacitamente;
b) desafio cognitivo - propor questodes orientadoras
problematizadoras;
c) tarefas — desenhar tarefas adequadas ao desenvolvimento das
competéncias em foco e em situagdes diversificadas;
d) progressao e aprendizagem — avaliar qualitativamente.
Assim, segundo o0 modelo de aula-oficina e as teorias socioconstrutivistas,

o conhecimento do aluno € o ponto de partida para a aprendizagem, sendo que
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este é um sujeito e agente responsavel pela sua aprendizagem. O plano de aula
funciona como um projeto (intencdo), visando o desenvolvimento de
competéncias (saber em acdo), devendo ser proporcionadas experiéncias de
aprendizagem diferenciadas e desafiadoras e, finalmente, devera ser potenciado
o trabalho individual, a pares e em grupo, avaliando qualitativamente e
continuamento os alunos (Barca, 2004).

De notar que quando falamos de modelos de aulas-oficina, a avaliagdo
sistemética das aprendizagens € fundamental. Assim, no que respeita a
evolugéo das ideias dos alunos entre o momento inicial e o final da intervengao
educativa em foco, podera fazer-se um exercicio de analise de mudanca

conceptual (Tabela 6).

Tabela 6

Modelos de aulas

Parad|g_mas Modelo Aula-Conferéncia Modelo Aula-Coléquio Modelo Aula-Oficina
Educativos
Aluno: tdbua rasa Aluno: objeto de formacéo a ser | Aluno: agente da sua formagéo
motivado com ideias prévias e
experiéncias
Légica
Professor: conferencista e ator Professor: planeador de Professor. investigador social e
recursos e gestor de dialogo organizador de atividades
problematizadoras
Modelo do saber a varios niveis
Saber Modelo do saber e do desvio Modelo do saber multifacetado (senso comum, ciéncia,

epistemologia)

Estratégias

‘Magister dixit’ (o mestre disse):

Os media e novas tecnologias:

Multiplos recursos

erecursos | Aula-Conferéncia Aula-Coloéquio intervenientes: Aula-Oficina
o . T ri ial Material produzi lo alun
Avaliacdo Testes escritos ' estes esc tos e didlogos aterial p_gdu do pelo aluno,
informais testes e dialogos
Efeitos - - -
o Produtos sociais Atores sociais Agentes sociais.
sociais
. = Sujeito com ideias prévias e
. Objeto de formacgéo a ser A
Alunos Téabua rasa - experiéncias que devem ser
motivado ;
valorizadas
. Planeador de recursos e gestor | Investigador social e organizador
Professor Conferencista e ator e S /
de didlogo de atividades problematizadoras.
O professor é o detentor do O aluno é visto como um dos
p ; h . O pressuposto de que o agentes do seu proprio
verdadeiro conhecimento; ao ; ; -
conhecimento deve ser conhecimento, as atividades das
Nota aluno cabe apenas a tarefa de

receber e reproduzir
mensagens, em testes escritos.

construido na aula pelos alunos
é afirmado como mera retdrica.

aulas séo realizadas por estes e
os produtos dai resultantes sédo
integrados na avaliacdo.

Nota: Adaptado de Barca (2004).

Referente ao 2.° Ciclo, a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal
encontra-se regulamentada em conteldos tematicos através do Programa de

Historia e Geografia de Portugal (1991), contido no documento de Organizacéo
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Curricular e Programas para o 2.° Ciclo do Ensino Basico e, mais recentemente,
pelo documento das Metas Curriculares de Historia e Geografia de Portugal para
0 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

O Programa Curricular sublinha a necessidade de, antes de mais, existir
continuidade de trabalho relativamente as tematicas abordadas no 1.° Ciclo.

Retomando o Decreto-Lei n.° 209/2002, de 17 de outubro, o Decreto-Lei
n.° 17/2016, de 4 de abril, redefine os principios orientadores da avaliagdo das
aprendizagens, interna e externa.

De acordo com o artigo 15.° a avaliagcao externa é da responsabilidade dos
servigcos ou organismos do Ministério da Educacdo. No 5.° ano de escolaridade,
esta avaliacdo compreende a realizacdo de uma prova de afericdo, anual, as
disciplinas de portugués ou de matemaética e, rotativamente, uma das outras
disciplinas. As provas de afericdo sdo de “aplicacdo universal e de realizagao
obrigatéria por todos os alunos do ensino basico, numa Unica fase, no final do ano
letivo” (artigo 16.°, § 1). Como este estudo tem por objetivo a analise e reflexdo da
avaliacdo implementada no 1.° ciclo do ensino basico, nos contetdos de Historia
e Geografia, e a sua comparagdo com a implementada no 2.° ciclo, foi
preponderante analisar a forma como estéd concebida a avaliagdo das provas de
afericdo, nomeadamente a realizada no ano letivo 2016/2017 a Historia e
Geografia de Portugal (57). (cf. Anexo L)

Como é do nosso conhecimento, “as provas de afericdo nao integram a
avaliacdo interna, pelo que o0s seus resultados ndo sdo considerados na
classificagéao final da disciplina” (artigo 15.°, § 3). No entanto, “avaliagdo tem uma
vertente continua e sistematica e fornece ao professor, ao aluno, ao encarregado
de educacdo e aos restantes intervenientes informacado sobre o desenvolvimento
do trabalho, de modo a permitir a revisdo e melhoria do processo de ensino e de

aprendizagem” (artigo 3.°, § 3).

3.4. Metodologia

No ambito da metodologia adotada no desenvolvimento do estudo que
agora se apresenta, comeco por falar da abordagem e modalidade que este

estudo segue, tentando justificar o caminho delineado, segundo caracteristicas
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subjacentes ao tema. Apresento os instrumentos a utilizar na recolha de dados e,
de que forma, € que é feita a sua posterior andlise.

O estudo segue uma abordagem qualitativa, de cunho interpretativo, tendo
em atencdo carateristicas que estdo presentes neste tipo de abordagens. O
contexto em que o estudo é realizado serd no seu ambiente natural, ou seja, na
escola e nas turmas onde a investigacao ird ser desenvolvida é a fonte de recolha
de dados, sendo a investigadora o seu principal instrumento de recolha de dados.

Este estudo enquadra-se no paradigma qualitativo pois “o objecto de
estudo nao é constituido pelo comportamento, mas pelas intencdes e situacdes.
Mais do que a procura de relacdes entre o processo e o produto, pretende-se o
estudo dos significados e a sua influéncia na interagao didactica” (Pacheco, 1985,
p. 39). Trata-se de um estudo que procura fazer uma analise documental e de
conteddo, incidindo em duas turmas do 4.° ano de escolaridade num colégio no
concelho de Sintra. Este estudo desenvolveu-se ao longo do estagio no contexto
do 1.° ciclo apresentado na primeira parte deste relatério. Um estudo desta
natureza, que se aproxima do estudo de um caso concreto — 0s processo de
avaliacdo desenvolvidos por uma escola, no ambito do 1.° CEB na area disciplinar
do EM (HG) — permite, na perspetiva de Patton (1990), ao investigador estudar a
fundo e com detalhe o tema em questao.

Lukas & Santiago (2009) explicam que este tipo de investigacao € feito em
menos tempo comparada com outros, mas é com “una alta intensidade” (p. 207).
O principal objetivo seréd o de descrever, analisar situacdes especificas e adquirir
novos conhecimentos. Uma das vantagens destes estudos, segundo estes
autores é o de informar sobre a realidade educativa, para mostrar as suas
realizacoes, dilemas e contradi¢cdes. As questdes investigativas do estudo caso
nao se prendem na questdo ‘o qué?’ mas sim no ‘como’ e no ‘porqué?’ (Merriam,
1988; Yin, 1994).

A finalidade deste estudo é de natureza interpretativa pois como elucida
Ponte (1994), pretende-se compreender a realidade deste contexto. O objetivo
ndo sera o de fazer generalizagdes, mas sim confirmar ou revogar teorias
existentes ou contribuir para o aparecimento de novas teorias (Yin, 1994).

A analise de dados é feita segundo a técnica de analise de conteldo, tal
como descrito por Bardin (2011), que refere trés fases: (i) pré-andlise, (ii)

exploracdo de material e tratamento de resultados, e (iii) interpretagdo. A pré-
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andlise é uma fase de organizacdo que se inicia com uma primeira leitura dos
dados recolhidos de modo a conseguir escolher os documentos a analisar. Nesta
etapa, irei reformular os objetivos e criar as categorias de analise. Numa segunda
etapa sera feita a exploracdo de material onde irei codificar os dados segundo as
unidades de andlise e categorias criadas anteriormente, de modo a poder tratar
os dados em bruto. Por ultimo, serd feito o tratamento de dados obtidos e
interpretacéo. E através desta Ultima etapa que se estabelece uma relagéo entre
0s dados tratados e o quadro conceptual do estudo de modo a fazer uma
interpretagdo mais aprofundada.

De um modo sucinto, Lukas & Santiago (2009, p. 261) apresentam 0s
passos que uma analise qualitativa de dados deve ter, como é observavel na

tabela seguinte.

Tabela 7
Passos de uma analise qualitativa de dados

A. Selecao e identificacdo da informagao a analisar.
B. Determinar os objetivos da analise.
C. Estabelecer um sistema de categorias.
- Selecionar a unidade de registo.
- Estabelecer o sistema de categorias.
- Identificar codigos para cada categoria.
D. Estudo piloto do sistema de categorias.
E. Codificagéo.
F. Colocar de lado dados irrelevantes.

Fase 1
Reducéo da informacéo

Fase 2
Organizacao e apresentacdo da informacao

Fase 3
Andlise e interpretacao dos resultados

Nota: Adaptado de Lukas & Santiago (2009, p. 261)

Em suma, primeiramente, seré feita uma recolha dos processos avaliativos
do colégio em EM (HG) no 4.° ano de escolaridade: fichas de avaliagdo formativas
(cf. Anexo E); fichas de avaliacdo sumativas (cf. Anexo F); planificacdes a curto,
médio e longo prazo (cf. Anexo H); critérios de classificacao das fichas (cf. Anexo
I); PE e PC do colégio. De seguida, sera feita a analise desses processos
avaliativos. O estudo continua com a analise da prova de afericdo em HGP do 5.°
ano (cf. Anexo J). Por fim, sera feita uma andlise reflexiva e de interpretagédo de

todos os dados.
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3.5. Analise dos processos avaliativos de Estudo do Meio
(4.°ano) e de HGP (5.° ano)

A andlise deste estudo centra-se nos processos avaliativos na area
disciplinar do Estudo do Meio (Histéria e Geografia) realizados no Colégio com o
objetivo de aferir em que medida correspondem as expectativas do Sistema
Educativo, tendo por referéncia a prova de afericdo da disciplina de Historia e
Geografia de Portugal, realizada em junho de 2017. Neste sentido, pese embora
a relevancia que se atribui & avaliagdo formativa, essencial para regular o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, especial atencao sera
dada a prova de avaliagdo sumativa do 4.° ano pela proximidade que oferecem

em relagé@o a prova de afericdo do 5.° ano, realizada recentemente.

A avaliacdo das competéncias de Historia e Geografia
Tendo por referéncia os conteudos trabalhados e as questfes incluidas na
ficha de avaliagdo sumativa realizada no Colégio e na prova de afericdo de HGP
de 2017 pretende-se analisar as competéncias da Histéria e da Geografia que
aguelas provas se propuseram avaliar. Para tal, imp8e-se identificar, ainda que
sumariamente, as competéncias essenciais da Histdéria e os dominios de
competéncias da Geografia, tal como estéo definidas no Curriculo Nacional de
2001. Apesar deste curriculo ter sido revogado em 2012, considera-se que
continua a ser um documento de referéncia para quem, como nds, continua a ter
uma perspetiva do ensino e aprendizagem enquanto processo de
desenvolvimento de competéncias.
Assim, para a Histdria, consideram-se como competéncias essenciais:
e tratamento de informacdao / utilizagéo de fontes;
e compreensao histérica,;
e comunicagdo em Historia.
No campo da Geografia, sdo considerados os seguintes dominios de
competéncias:
e |ocalizagéo;
¢ conhecimento dos lugares e das regibes;

e dinamismo das inter-relacdes entre espacgo.
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Embora reconhecamos a complexidade da questdo da avaliagdo de
competéncias, consideramos que este referencial que o antigo Curriculo Nacional
nos oferece pode ajudar a desenvolver esta andlise sobre a estrutura e o conteddo

das diferentes provas, aspeto que sera destacado nas conclusdes deste estudo.

3.5.1. A avaliagdo sumativa no Colégio, no EM (Historia e Geografia)

Na &rea de EM, para atingir o dominio dos conceitos ndo é necessério que
todos os alunos tenham de percorrer os mesmos caminhos. No entanto, pretende-
se que todos se vao tornando observadores ativos da realidade que os cerca, com
capacidade para descobrir, investigar, experimentar e aprender. Nesta area, 0s
alunos irdo aprofundar o seu conhecimento sobre a Natureza e a Sociedade,
cabendo aos professores proporcionar-lhes os instrumentos e as técnicas
necessarias para que eles possam construir o seu préprio saber de forma
sistematizada.

Ao longo deste processo, ndo sO no Estudo do Meio, como em todas as
areas, o Colégio entende que a avaliacdo é uma componente indispensavel e
indissociavel da prética pedagdégica dos docentes que nele laboram e tem como
intuito orientar e regular este processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Esta
pratica encontra-se descrita nos diferentes documentos orientadores da
instituicao.

O Projeto Educativo (PE) e o Projeto Curricular (PC) do Colégio
consideram avaliacdo como um elemento integrante e regulador da prética
educativa, permitindo uma recolha sistemética de informagfes que, uma vez
analisadas, apoiam a tomada de decisbes adequadas a qualidade das
aprendizagens, com vista ao melhor desenvolvimento de competéncias que
integram o saber, 0 saber-agir e o saber-ser.

Trimestralmente, todos os professores fazem uma avaliacdo das
atividades desenvolvidas no Plano Anual de Atividades (PAA) que espelham o
PE. Por sua vez, os alunos fazem a avaliagéo das atividades na autoavaliagdo no
final de cada periodo.

No final de cada ano letivo, é feita uma avaliagédo global de todo o trabalho
pedagdgico realizado no Colégio ao longo do ano, que conta com a participacédo

dos alunos e dos pais.
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Nas planifica¢cfes do 1.° CEB néo esta contemplada a forma de avaliagédo
a implementar ao longo do ano letivo. As planificacdes sdo elaboradas em grupo
de ano e pelo professor titular de turma. O grupo de ano revé as planificacoes
anuais elaboradas pelo colégio e elabora as planificagdes mensais e semanais.
Nestes momentos de trabalho colaborativo, é dada alguma atencéo a avaliacdo e
no modo como a realizar. Contudo, cabe a cada professor titular de turma, definir
0s seus instrumentos de registo da avaliacdo. Com base na sua planificacdo
diaria, o professor contempla na mesma a forma como pretende registar o
desempenho dos seus alunos, para uma avaliagdo continua das aprendizagens.
Esta podera ser uma das fragilidades a apontar ao Colégio, na medida em que a
avaliacdo deve também ela ser planificada e devidamente integrada no processo
de ensino e aprendizagem. Seria importante que a planificacdo do 1.° CEB,
incluindo a avaliacdo, fosse realizada em reunido de equipa, sem pbér em causa
as especificidades de cada turma, pela qual cada professor tem a
responsabilidade de responder.

Os professores regem-se por outros documentos, elaborados em
Conselho de Docentes. Um dos documentos, denomina-se Critérios de Avaliagéo,
onde encontramos definido as diferentes modalidades de avaliacéo a utilizar ao
longo do ano letivo, os dominios de avaliacdo e os critérios de classificacao. Este
documento é dado a conhecer aos encarregados de educacao no inicio do ano
letivo. (cf. Anexo I)

Existe também outro documento que define a estrutura para a elaboracao
das diferentes provas de avaliagdo, contemplando o tipo de questdes, o0s
conteudos e as percentagens a atribuir ao longo do processo de avaliagdo. Em
sintese, trata-se de uma matriz das provas de avaliagdo, mas referem-se apenas
as provas de avaliacdo das areas de Portugués e Matemaética.

No que diz respeito ao tipo de questdes, que serdo alvo de andlise neste
estudo, as provas avaliagdo elaboradas no colégio contemplam, tanto perguntas
de resposta de selecdo, como perguntas de resposta construida.

Nas perguntas de selegdo, o aluno escolhe um ou mais elementos que
identificam a sua opc¢édo, das vérias hipéteses de resposta apresentadas no item.
Sdo exemplos destes itens respostas de escolha mdltipla, de associacdo, de
ordenacao, de verdadeiro ou falso e de completamento. (Neves, 2015) Este tipo

de questdes (i) possibilitam a avaliacdo de um leque amplo e diversificado de
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conteudos, (ii) facilitam a identificacdo de dificuldades de aprendizagem ou
fragilidades no desempenho, (iii) permitem a avaliagéo de capacidades cognitivas
complexas, (iv) oferecem uma classificacao simples e rapida, (v) garantem uma
maior fiabilidade, pois sdo de correcdo objetiva, (vi) permitem o controlo da
resposta ao acaso e a detecéo de erros tipicos dos alunos. No entanto também
h& desvantagens que o professor precisa de ter em atencdo: sdo questdes de
construcdo morosa e dificil, e ndo avaliam a capacidade de expressédo e
organizacao da informacéao.

Quanto as respostas de construcao, o aluno tera que elaborar uma
resposta escrita. Esta resposta pode ser curta, restrita, extensa ou de
completamento. Este tipo de questdes possibilita, igualmente, a avaliacdo de um
leque amplo e diversificado de contetdos e a identificacdo de dificuldades de
aprendizagem ou fragilidades no desempenho. Sdo no geral questdes de
elaboragcdo mais facil e permitem a avaliacao de capacidades ou desempenhos
complexos, de competéncias no dominio da escrita, da criatividade e da
expressao. Contudo, a medida que extensédo de resposta aumenta, a classificacdo
torna-se mais morosa e dificil, apresentam uma fiabilidade mais baixa, beneficia
os alunos com maior capacidade de expressdo e organizacéo da informacéo, e
reduz a amostra das aprendizagens a avaliar (Neves, 2015).

Uma questao que fica por analisar, pois a sua complexidade e extensao
ultrapassa o ambito deste estudo, é a da qualidade da construcdo das questdes
gue surgem nas provas do Colégio, pois reconhecemos que nem sempre

cumprem os critérios de construgdo que estas questdes exigem.

Avaliagdo formativa

No colégio, esta avaliacdo € continua e permite (i) reconhecer no
desempenho dos alunos as aprendizagens realizadas e as dificuldades que
permanecem; (ii) promover uma aprendizagem efetiva, envolvendo os alunos no
processo de ensino e aprendizagem; (iii) tomar decisfes sobre a continuidade e a
progressao na aprendizagem.

Em sintese, tal como refere Fernandes (2006), citando Paul Black e Dylan
Wiliam, “alunos que frequentam salas de aula em que a avaliagdo é

essencialmente de natureza formativa aprendem significativamente mais e melhor
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do que os alunos que frequentam aulas em que a avaliagao é sobretudo sumativa”
(p- 39).

No Colégio, esta avaliagéo é refletida em grande grupo no Conselho de
Cooperacéo Educativa (CCE) da turma, em que se organiza o trabalho e se faz
a gestédo e avaliacdo compartilhada do curriculo. O CCE é apoiado pelo diério de
turma e por instrumentos de planificacéo e de avaliagdo. Este momento consiste
na leitura e discussdo do diario de turma, na avaliagdo do PIT, na avaliacdo do
plano semanal, na planificagdo da semana seguinte, na redistribuicdo de tarefas
e na realizagdo da auto e heteroavaliagdo. Os alunos participam
cooperativamente nas decisfes para o processo de ensino e aprendizagem e na
sua avaliacdo.

O professor, para uma maior reflexdo sobre o desempenho dos seus
alunos, recorre a diferentes instrumentos de pilotagem como as grelhas de registo
(observagobes, intervengao/participagdo...), as minifichas de avaliagcdo, as
guestdes de aula colocadas ao aluno, ndo s6 no ambito desta disciplina, mas
também nas restantes, para melhor apreender o modo como os alunos aplicam e
relacionam os conhecimentos trabalhados em diferentes contextos, e as fichas de
avaliacdo formativas, na avaliacdo intercalar.

Estas dltimas, para alguns professores desta instituicdo, nomeadamente,
os professores do 4.° ano de escolaridade acompanhados neste estudo,
continuam a ser a op¢ao mais privilegiada.

No que diz respeito a ficha de avaliacéo formativa de Estudo do Meio
analisada (cf. anexo E), esta foi elaborada tendo por base os conteldos
trabalhados na sala de aula desde o momento de avaliagéo anterior.

A ficha de avaliacdo formativa, implementada na avaliacdo intercalar do
3.° Periodo, foi elaborada pelas professoras titulares de turma, para
implementacdo em contexto de sala de aula, num periodo de 90 minutos.

Esta ficha contempla um total de 34 questdes, distribuidas entre questdes
de resposta de sele¢do e questdes de resposta de construcdo, como podemos
verificar na tabela 8.

Das questdes analisadas, podemos apurar que a sua maioria sado de
resposta construida, destacando-se as perguntas de resposta restrita. Este tipo
de pergunta, permite ao aluno organizar e estruturar a sua resposta da forma

como a considerar mais correta.
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Tabela 8

Tipo de questbes da ficha de avaliacdo formativa de EM — 4.° ano

Selecao Construgao

Tipos de perguntas

Escolha Mdltipla
Associagéo
Ordenacgao

Verdadeiro/Falso

Completamento

TOTAL

Resposta curta

Resposta restrita

Resposta extensa

Completamento

TOTAL

TOTAL

Quantidade 2 7 0 0 1 10 5

=
w
w
w
N
S

34

Nota. Ficha de avaliagdo formativa (2017). Construgdo da autora.

Relativamente as respostas de selecdo, podemos verificar que, com
excecdo de duas perguntas, todas sdo de associacdo. Este tipo de perguntas
pretende ver estabelecidas correspondéncias corretas, de acordo com aquilo que
é solicitado.

Considerando que seria importante haver um maior equilibrio entre o
diferente tipo de questdes mobilizadas para a construcéo das fichas de avaliagéo,
sejam formativas, sejam sumativas, encontra-se aqui uma componente importante
sobre o qual os docentes do Colégio deverao refletir, de forma a garantir que as
guestbes ndo adotem maioritariamente um determinado tipo de questdo, como
acontece nesta ficha analisada: nas questbes de selecdo privilegia-se as de
associacao; nas questdes de construcdo opta-se principalmente por questfes de
resposta restrita.

Para além desta reflexao critica ao tipo de questdes elaboradas na
construcao da ficha formativa, foi também analisado o conteudo de EM avaliado

em cada uma, como se encontra apresentado na tabela 9.

Tabela 9

Conteldos da ficha de avaliagéo formativa de EM — 4.° ano

o Percentagem de questdes
Bloco Conteldos el el ¢ !

na prova
guestdes (total 34 questdes)

A descoberta dos outros e

ST O Passado Nacional 10 29 %
das institui¢cées
N 0
A descoberta das inter- O contato entre a terra e o mar 15 44 %
relagdes entre espagos Portugal na Europa e no mundo 9 27 %

Nota. Ficha de avaliagdo formativa (2017). Construgdo da autora.
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E notério o maior nimero de perguntas sobre o bloco & Descoberta das
inter-relacbes entre espacos, contemplando 71% das questbes da prova,
comparativamente com o bloco a Descoberta dos outros e das instituicbes, que
apenas contem 29% das questdes implementadas na ficha de avaliacéo.

Fazendo uma comparacdo destes conteldos com as competéncias
essenciais da Histéria e Geografia, definidas no Curriculo Nacional de 2001,
identificamos cada uma das questdes desta ficha de avaliacdo, como pudemos
analisar na tabela 10.

E facilmente observavel, nesta tabela, que a maioria das perguntas
pretendem avaliar conhecimentos na area da Geografia.

Das 34 questdes propostas na ficha de avaliacédo, 24 séo dessa area e 10

sdo questdes de Historia.

Tabela 10

Competéncias essenciais avaliadas na ficha de avaliacdo formativa de EM — 4.° ano

Competéncias essenciais Questodes
localizagdo 8 11 12 12.1 | 122 | 123 1 4 5 6
conhecimento dos lugares e das 10 13 14 15 16 17 18 19 21 31
regibes
dinamismo das inter-relagdes entre 9 3 7
espaco
tratamento de informagé&o / 2
utilizac&o de fontes
compreensao historica 20 25 26 27 29
comunicacao em historia 23 24 26 28 30

Nota. Ficha de avaliagdo formativa (2017). Construgdo da autora.

Atendendo que o nosso foco é o trabalho desenvolvido no 1.° ciclo no
ambito da Geografia e Historia, aprofundamos esta analise elaborando a tabela
11, onde articulamos os tipos de questbes elaboradas com a disciplina avaliada.

Nesta tabela podemos destacar que as professoras procuraram avaliar 0s
diferentes contetdos das duas disciplinas recorrendo a diferentes tipos de
guestdo. No entanto, em ambas as areas as perguntas privilegiadas sao de

resposta de construcao restrita.
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Tabela 11
Disciplina avaliada em cada tipo de questao elaborada na ficha de avaliagdo formativa de EM - 4.° ano

Tipos de perguntas Selecao Construgao
& 2 | e s | £ 28] ¢
= o o < c t S o =
3 S| e | & 2 S| 8] 8| x| & o | TOTA
= g ® e < < 8 = o 3 <
S © g 5 D o 5 7 = & © 5
Disciplinas - S g = = O o z 17 = ©]
s | 2| 5| €| " |8|alale]|"
3 < (@) = ° ) 0 @ o
i S o @l g| &| O
Historia 0 1 0 0 0 1 3 5 0 1 9 10
Geografia 1 4 0 1 1 7 5 8 3 1 17 24

Nota. Ficha de avaliag&o formativa (2017). Construgao da autora.

Por fim, construimos a tabela 12, que nos revela o resultado do cruzamento
dos conteludos de Geografia e Historia avaliados na ficha de avaliacdo de Estudo

do Meio de 4.° ano com a planificagéo desta disciplina.

Tabela 12

N.° de questdes por disciplina e periodo, da ficha de avaliagao formativa de EM — 4.° ano

Periodo - S S N.° Total de
Disciplina 1.° periodo 2.° periodo 3.2 periodo questdes
Histéria 10 0 0 10
Geografia 0 24 0 24

Nota. Ficha de avaliagéo formativa (2017). Construgao da autora.

Da analise desta tabela ressalta o facto de estarmos perante uma
avaliacdo que se assume de carater formativo, realizada no 3.° Periodo, sobre
contetdos planificados e trabalhados no 1.° e 2.° Periodos. Este facto permite
interrogar sobre as conceg¢des que estdo presentes no Colégio no que diz respeito
a avaliacdo formativa, pois é desejavel que esta, enquanto componente de um
processo de avaliacdo continua, incida sobre os contetdos trabalhados a curto
prazo.

Desta forma, esta ficha de avaliacdo formativa sugere-nos mais uma ficha
de trabalho com o objetivo de preparar os alunos para a ficha de avaliacido

sumativa, que se realizou posteriormente.
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Avaliacdo sumativa

Da breve analise anteriormente realizada, sobre a avaliagédo formativa, fica
o alerta para algumas das componentes essenciais do processo de planificacdo e
construcdo das fichas de trabalho que se integram na modalidade de avaliacédo
formativa. Contudo, tendo em conta o objetivo deste estudo, a analise da ficha de
avaliacdo sumativa realizada constitui, talvez, o seu nucleo mais importante.

No Colégio, a avaliacdo sumativa realiza-se a partir do balango, mais
rigoroso quanto possivel, do desempenho do aluno ao longo do seu processo de
ensino-aprendizagem, ao nivel dos seus conhecimentos e atitudes. Este
desempenho é traduzido numa nota qualitativa final, onde 70% diz respeito aos
conhecimentos que os alunos revelaram e apenas 30% as atitudes, de acordo
com os critérios de avaliagéo e classificagcéo definidos no Projeto Escola.

No 4.° ano de escolaridade, como ja foi referido anteriormente, as
professoras titulares de turma privilegiam as fichas de avaliagdo como meio de
apreciacdo dos conhecimentos dos alunos.

Desta forma, é prética do colégio a elabora¢cdo de uma ficha de avaliacédo
sumativa no final de cada periodo escolar que espelhe o trabalho desenvolvido
desde do inicio do ano letivo até a data da sua realizacdo. Assim sendo, a
percentagem atribuida a avaliacdo dos conhecimentos dos alunos na avalia¢do
final do aluno, resulta da média entre o resultado da ficha de avaliagdo sumativa
com o resultado da avaliacdo de conhecimentos dos alunos na avaliacdo
formativa.

Aficha de avaliacdo sumativa de EM analisada (anexo F), implementada
no final do 3.° Periodo, foi elaborada pelas professoras titulares de turma, para
implementag&o em contexto de sala de aula, num periodo de 90 minutos.

Esta ficha contempla um total de 42 quest@es, distribuidas entre questbes
de resposta de selecao e questdes de resposta construida, como se verifica na
tabela 13. Nesta tabela é evidente o desequilibrio entre o numero de questdes de
resposta de construcédo (30) e o niumero de questdes de resposta de selecao
(12). Relativamente as primeiras, € muito idéntico o niumero de perguntas de
resposta curta e restrita. Nao h& na prova nenhuma pergunta considerada de

extensdo. De completamento sdo apenas 4 perguntas.
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Tabela 13

Tipo de questfes da ficha de avaliagdo sumativa de EM — 4.° ano

Selegéo Construgao

= 3| e s [ £ 2| ¢

) = o © c = = c

Tipos de perguntas S ) % [ e r 3 2 f': g i TOTAL

> < IS 2 I < < = o I <
© ] S @ o = @ g & o 5
o o @ = O o ] %) = (@)
= 7] ° 5 o = o o o [=% =
gl <o g5 g2 5| 8|c¢
)
w < o 4 & 2 o

N.° de questdes 4 3 0 5 0 12 |11 15 0 4 30 42

Nota. Ficha de avaliagdo sumativa (2017). Construcado da autora.

Em sintese, mantém-se o desequilibrio entre os diferentes tipos de
guestdes de construcdo. Relativamente as respostas de selegcdo, podemos
verificar que, ndo existe nenhuma opcao de ordenacdo nem de completamento.
O numero de perguntas de escolha multipla, de associacdo e de verdadeiro ou
falso é muito semelhante. Em sintese, os desequilibrios entre os diferentes tipos
de questdes repetem-se mais uma vez.

Ap0s a anadlise do tipo de questdes elaboradas, foi igualmente analisado o

conteudo de EM avaliado em cada questéo (Tabela 14).

Tabela 14
N.° de questdes por contetidos da ficha de avaliagdo sumativa de EM — 4.° ano
Percentagem de
o
Bloco Contetidos A uzgtglege guestdes na prova
q (total 42 questdes)
A descoberta do ambiente | Os astros 4 10%
natural Aspetos fisicos do meio local 3 7%
A descoberta dos outros e .
0,
das instituicoes O passado nacional 2 5%
A descoberta das inter- O contato entre a terra e 0 mar 7 16%
relacdes entre espacos Os aglomerados populacionais 3 7%
A descoberta das inter- Principais atividades produtivas 18 43%
relacfes entre a natureza | nacionais
e a sociedade A qualidade do ambiente 5 12%

Nota. Ficha de avaliacdo sumativa (2017). Construcédo da autora.

A ficha de avaliagdo sumativa contempla quatro dos seis blocos do

programa curricular de EM para o0 4.° ano de escolaridade. Mais de metade das
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perguntas, (55%) incidem sobre o bloco a Descoberta das inter-relagdes entre
espacos. O bloco a descoberta dos outros e das instituicbes € o que apresenta
menor percentagem de perguntas na prova.

Fazendo novamente uma comparacdo dos conteudos com as
competéncias essenciais da Historia e Geografia, definidas no Curriculo Nacional
de 2001, propusemo-nos a identifica-las nas questdes desta ficha de avaliagéo,

como pudemos analisar na tabela 15.

Tabela 15

N.° de gquestdes por competéncias essenciais avaliadas na ficha de avaliagdo sumativa de EM — 4.° ano

Competéncias

. Questoes
essenciais

localizagéo 1,4,8

conhecimento dos lugares

- 2,3,81,9.1,11.1,11.2,11.3, 12, 13, 14, 15, 15.1, 17, 18, 21, 22, 23, 26, 27.1, 29, 30
e das regibes

dinamismo das inter-

~ 5, 6,7, 7a), 7b), 7c), 10, 16, 17.1, 19, 20, 22.1, 24, 25, 28, 28.1
relacdes entre espago

tratamento de informagao
/ utilizacdo de fontes

compreensdo histérica 31,32

comunicagdo em historia

Nota. Ficha de avaliagdo sumativa (2017). Construcao da autora.

Da andlise das duas tabelas anteriores, constata-se que a maior parte das
guestdes incide sobre conteldos, conceitos e competéncias relacionados com a
area da Geografia. Das 42 questdes propostas na ficha de avaliagdo, 40 sao desta
area cientifica e apenas 2 sao questées do dominio da Histéria de Portugal.

Atendendo a que o foco deste estudo incide sobre o trabalho desenvolvido
no 1.° CEB no ambito da Geografia e Historia, aprofundou-se esta andlise,
elaborando a tabela 16, onde se articulam os tipos de questdes elaboradas com
a disciplina avaliada.

Na area de Geografia foram privilegiados itens de construgao,
nomeadamente 11 perguntas de resposta curta, 15 de resposta restrita e 4 de
complemento. O que perfaz um total de 30 questdes em 42 possiveis. Nao houve
guestdes de resposta extensa nem de complemento. Nesta &rea foram feitas
ainda 10 questdes de selecdo, 3 de associacdo, 4 de verdadeiro/falso e 3 de

escolha multipla. Ndo ha questbes de ordenacéo e de complemento.
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Na &rea de Histdria, apenas foram elaboradas 2 perguntas de selecao,

uma de escolha multipla e outra de verdadeiro/falso. Em sintese, os desequilibrios

entre os diferentes tipos de questdes e nas duas areas, repetem-se mais uma vez.

Tabela 16

N.° de questdes por area disciplinar (histéria e geografia) avaliadas em cada tipo de questdo elaborada na ficha

de avaliagdo sumativa de EM - 4.° ano

Tipos de perguntas Selegdo Construgéo
] o o < o 5 o
S lelel ®| G £t | 5|5 |%
= 1‘8‘ zg [ g r = g = g i TOTAL
= i IS e 5] < © = @ 5] <
Disclp = | 3|z s |S|(5|E|5|2(2 |5
IScCiplinas % 3 ° g = P g_ z 8 = =
sl <| 9|2 § 8| 2| 3|5
i 2 o x| ] e |O
Historia 1 0 0 1 0 2 0 0 0 0 0 2
Geografia 3 3 0 4 0 10 (11 15 0 4 30 40
Nota. Ficha de avaliagdo sumativa (2017). Construcao da autora.
Por fim, construimos a tabela 17, que nos revela o resultado do
cruzamento dos conteudos de Geografia e Historia avaliados na ficha de avaliagdo
de Estudo do Meio de 4.° ano com a planificacao desta disciplina.
Tabela 17
Conteldos das questdes da ficha de avaliagdo sumativa de EM —4.° ano
Periodo
- . . N.° Total de
1.° periodo 2.° periodo 3.% periodo questdes
Disciplinas
Historia 2 0 0 2
Geografia 0 14 26 40

Nota. Ficha de avaliagdo sumativa (2017). Construcado da autora.

A questdo que se pode aqui colocar é a de ter um periodo letivo apenas

dedicado ao estudo da Geografia, afastando os alunos do ensino da Histéria, nao

assumindo o ensino e aprendizagem destas duas disciplinas numa perspetiva

integrada.

Com o objetivo de completar a apreciacao critica ao trabalho de avaliacao

implementado na é&rea de Estudo do Meio, no 4.° ano de escolaridade,
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apresentam-se, de seguida, os critérios de corregéo (cf. Anexo G) definidos para

a correcao desta ficha de avaliagdo sumativa (Tabela 18).

Tabela 18
Critérios de corregao do 1.° ciclo
Cotacdes Atribui uma pontuagéo a cada questéo.
Organizagao Apresenta apenas as solugdes de cada questéo.
Estrutura da prova Descreve o material a utilizar, a tipologia de questdes e os critérios de corregéo.

Nota. Critérios de Correcdo da ficha de avaliagdo sumativa (2017). Construcao da autora.

No que diz respeito as grelhas de avaliacéo, estas sédo elaboradas pelo
colégio e entregues formatadas a cada professor titular de turma. Nestas grelhas,
ja se encontram previamente definidas as diferentes areas do curriculo a
contemplar nas fichas de avaliacdo e as respetivas percentagens, no entanto,
apenas para as areas nucleares de Portugués e Matemética. Para a area de

Estudo do Meio, cabe a cada grupo de ano e professor definir as mesmas.

3.5.2. Aprovade afericdo do 5.° ano (Historia e Geografia de Portugal).

A prova de afericdo da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal tem
como objetivos acompanhar o desenvolvimento do curriculo nas diferentes areas,
providenciando informacédo regular ao sistema educativo; fornecer informacdes
detalhadas acerca do desempenho dos alunos a escola, aos professores, aos
encarregados de educacdo e aos proprios alunos; potenciar uma intervencao
pedagdgica atempada visando ultrapassar as dificuldades identificadas nas
aprendizagens de cada aluno como vem descrito no boletim de informacdo do
Instituto de Avaliacdo Educativa (IAVE) (cf. Anexo K)

Esta prova € uma avaliacdo externa da responsabilidade dos servigos do
MEC. A caraterizacdo do desempenho dos alunos é apresentada numa Relatério
Individual da Prova de Avaliacdo (RIPA). Estes relatérios, de carater qualitativo,
sdo enviados a escola para os professores darem conhecimento aos seus alunos
e encarregados de educacéo.

No que respeita a caraterizagdo da prova, esta tem a duracdo de 90
minutos e rege-se pelos documentos curriculares em vigor. Privilegia, sempre

gue possivel, uma abordagem interdisciplinar com recurso a suportes diversos
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como textos, tabelas, mapas e graficos. Debrugando na prova de afericdo de HGP
(cf. Anexo J), do 5.° ano de escolaridade, realizada em 2017, verifica-se que a
mesma € composta por 25 itens, distribuidos por questdes de resposta de selecao

e questdes de resposta de construcéo (Tabela 19).

Tabela 19
N.° de questdes por tipo de questbes da prova de afericdo de HGP - 5.° ano
Selecao Construcéo
L S| e s | £ 2| g
£l 8| 8| & | ¢ S| ] &6 TOTAL
. = On = 1 o ] 13 -
Tipos de perguntas g 8 & S % z = 2 ® % <
© S 5 > I = B g & B 5
o ] = o o 7] 17 = O
= 7] = B = = o [} o = =
o 0 bS] e £ ? o o =
o < = S Q 2 0 o
W 2| © o & o
N.° de questdes 12 3 1 1 2 19 |5 0 1 0 6 25

Nota. Prova de afericdo de HGP (2017). Construgdo da autora.

Das questfes analisadas, h&4 maior incidéncia de perguntas de selecao
proferindo um total de 19 questfes em 25 possiveis. A salientar que a escolha
multipla é a tipologia de questbes mais destacada. Quando observamos a tabela
19, verifica-se também que existem somente 6 questdes de construcdo, sendo a
resposta curta, a mais privilegiada. Apés a analise do tipo de questbes elaboradas,
foi elaborada a tabela 20, onde se pode analisar quais as competéncias essenciais

avaliadas nesta prova de avaliagéo.

Tabela 20

Competéncias essenciais contempladas na Prova de Afericdo de HGP (2017)

Competéncias essenciais Questbes
localizagéo 1 2 5.1 5.2 8 10.2 18.2 18.3
conhecimento dos lugares e das regides 3 12

dinamismo das inter-relagdes entre espago

tratamento de informagéo / utilizagdo de fontes 4 6 10.2 13 16 17
compreens&o histérica 7 5.3 9.1 11 14 15 18.1
comunicacdo em histéria 9.2 18.4

Nota. Prova de afericdo de HGP do IAVE (2017). Construcao da autora.
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Na tabela 20, & semelhanca do que foi feita com a prova de avaliacéo
sumativa do Colégio, distribuiram-se as questfes pelas seis competéncias
essenciais da Histéria e da Geografia.

Pode observar-se que a maioria das perguntas (25) pretende avaliar
conhecimentos, conteddos e competéncias na area da Histéria e apenas 10
perguntas incidem sobre o dominio das competéncias da Geografia, ou seja, cerca
de um terco do total das questdes. De entre as competéncias da Geografia surge
em lugar de destaque a competéncia relacionada com a localizacdo. No que se
refere a Historia, duas sdo as competéncias que séo alvo de particular atencéo
nesta prova de afericdo, a saber, o tratamento de informacédo e a compreensao
histérica. Na tabela 21, articulamos os tipos de questbes elaboradas com a

disciplina avaliada.

Tabela 21
N.° de questdes por disciplina e tipo de questéo elaborada na prova de HGP - 5.° ano
Tipos de perguntas Selecéo Construcéo
s g | e s | £ 2 ¢
= 3 o © S = = by c
= l% & % g » 2 g 5 g » TOTAL
Disciplinas = s o = s = & o s | 8| &
o o [} @ i @) 3 %) 17 8 O
= @ o 2 = = a o 3 = =
3 2 ) o S 0 o a S
o < 5 o O % ) o
w > O el x| &|©
Historia 6 3 1 0 1 11 5 0 1 0 6
Geografia 6 0 0 1 1 8 0 0 0 0 0

Nota. Prova de afericdo de HGP (2017). Construgdo da autora.

Ao analisar esta tabela verifica-se que ha uma maior incidéncia nas
guestdes de selecdo (19) em relacdo as questdes de construcdo (6). A escolha
multipla é a tipologia mais selecionada, quer para a area da Histéria, quer para a
area de Geografia, com o0 mesmo numero de questdes.

Nas questdes de construcdo, ndo ha nenhuma pergunta para a area de
Geografia, enquanto para a Histdria ha 6 questdes, destacando-se as de resposta
curta (5) e uma Unica questdo de resposta extensa.

No que se refere aos conteudos (Tabela 22), estes repartem-se, grosso
modo, de acordo com as caracteristicas do programa de Histdria e Geografia do

5.2 ano de escolaridade.
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Tabela 22

Conteldos das questdes da prova de afericdo de HGP — 5.° ano

Dominio Numero de questdes
A Peninsula Ibérica: localizagédo e quadro natural 8
A peninsula Ibérica: dos primeiros povos a formagéao de Portugal (século Xll) 9
Portugal no século XlIl ao século XVII 8

Nota. Prova de afericdo de HGP (2017). Construcéo da autora.

Como é observavel na tabela, um terco relaciona-se com a Geografia (A
Peninsula Ibérica: localizagéo e quadro natural) e os restantes dois ter¢os, com a
Historia (A peninsula Ibérica: dos primeiros povos a formagéo de Portugal (século
XIl); Portugal no século Xlll ao século XVII).

Os critérios de corregcao, como observamos na tabela 23, encontram-se
definidos por codigos, as questdes tém todos o mesmo valor quantitativo e a
finalidade essencial é obter uma apreciacao qualitativa do desempenho do aluno,

da turma, da escola e, claro, a nivel regional e nacional.

Tabela 23
Critérios de corregao do 2.° ciclo
2.°Ciclo
Cotacgdes Atribui um cédigo a cada questao.
Organizacgéo Apresenta diferentes niveis diferenciados de desempenho.
Estrutura da prova Descreve o material a utilizar, a tipologia de questdes e os critérios de corregao.

Nota: Cf. Anexo M.

3.6. Apresentacdo dos resultados, analise reflexiva e

conclusdes do estudo

Na linha de pensamento de Moreira e Alarcdo (1996), um estudo desta

natureza € um modelo privilegiado de formacao inicial de professores pois ajuda
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a desenvolver nestes futuros profissionais da educacgao “capacidades e atitudes
de continuo questionamento da sua pratica de ensino e dos contextos em que
essa pratica se insere” (p. 122).

O estudo em questdo pode ter sofrido algumas influéncias pessoais
durante a investigacdo, uma vez que sendo coordenadora pedagégica da
instituicdo em estudo, poder&o estar inerentes as minhas ideias sobre este tema
e a forma como encaro a avaliacdo. A reforgar esta ideia, ndo posso deixar de
salientar que esta proximidade com os professores do 4.° ano e a minha
experiéncia profissional, em particular no Colégio, facilitou a recolha de todos os
dados pertinentes para o estudo, bem como a relacdo e analise dos mesmos que,
de outro modo, seria mais dificil.

Para mim, este estudo fez todo o sentido pois, como Névoa (1992) afirma,
os “professores tém de ser protagonistas activos nas diversas fases dos
processos de formagéo: na concepcao e no acompanhamento, na regulagéo e na
avaliacao” (p. 30). Também muitos dos investigadores que se debrugam sobre as
guestbes relacionadas com a avaliagdo das aprendizagens, referenciados por
Flores (2000), consideram essencial que os futuros professores adquiram
competéncias praticas e conhecimentos necessarios sobre a tematica. A
formacgédo de professores desempenha um papel crucial na carreira de docente
“estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e
de uma cultura organizacional no seio das escolas” (N6voa, 1992, p. 24).

Importa agora retomar a questdo problematizadora que orientou este
estudo:

Em que medida reconhecemos nos processos de avaliacdo no 1.° CEB,
na area disciplinar do Estudo do Meio (Histéria e Geografia), praticas adequadas
gue permitam aferir o processo de ensino e aprendizagem, tendo em conta os
referenciais definidos para o 5.° ano de escolaridade, através das provas de
afericdo da disciplina de Historia e Geografia de Portugal, realizadas em julho de
20177

Para responder a esta questdo central do estudo, partindo das analises
anteriormente apresentadas, procurarei fazer uma comparacdo, a que me é
possivel neste contexto, entre a ficha de avaliagdo sumativa do Colégio e a prova
de afericdo 2017 de HGP.
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Comparacéo das provas de avaliacdo do 4.°e 5.° ano de escolaridade

Em primeiro lugar, importa reconhecer que pelas suas caracteristicas e
objetivos, uma prova sumativa numa escola tem finalidades diferentes de uma
prova de aferigdo. Por isso, esta analise comparativa deve ser assumida com as
reservas necessarias tendo em conta que as concecdes das provas, 0s critérios
e 0s objetivos ultimos de cada uma delas sédo diferentes.

Todavia, este processo de andlise pode ajudar a melhor compreender em
gue medida € que o trabalho que se realiza na sala de aula se aproxima das
expectativas do Sistema Educativo. Por outro lado, o envio dos relatorios
individuais sobre as provas que cada aluno realiza é, em Ultima analise, um
convite a que cada professor proceda a uma analise que lhe permita refletir e
avaliar o trabalho com os seus alunos e, desse modo, introduzir mudangas na sua
prépria pratica.

Analisando as duas provas de avaliacdo (tabela 24), sobressai de imediato
0 numero de questdes implementadas em cada uma, sendo substancialmente
maior no 1.° ciclo comparativamente com as apresentadas no 2.° ciclo do ensino

basico.

Tabela 24

Comparacéo do N.° e % de questdes de selecdo e de construcdo das provas de avaliagdo do 1.° e 2.° ciclo.

SELECAO CONSTRUCAO TOTAL

N.°

%

N.°

%

N.°

%

Prova do Colégio

12

29

30

71

42

100

Prova de Afericéo

19

76

6

24

25

100

Nota: da autora.

Atendendo que, o tempo de realizacdo da prova era 0 mesmo, podemos
concluir que a prova de avaliagdo implementada no 1.° CEB no Colégio € mais
extensa do que a prova de afericdo do 2.° CEB. Esta é entdo a primeira diferenca
gue se assinala na concecao das duas provas e que deve ser equacionada pelos
professores do Colégio.

Uma outra dimensao analisada nesta comparacao entre as duas provas
remete para o tipo de questdes adotadas. De facto, quando observamas o tipo de
guestdes adotado na prova sumativa do Colégio este surge invertido em relacéo

a prova de afericdo de HGP: na prova sumativa encontramos uma percentagem
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de 29% de questdes de selecdo e 71% de construcdo; na prova de afericdo, 76%
das questdes séo de sele¢cdo e 24% séo de construcéo (Tabela 24).
Na tabela 25, esta diferenca vai-se acentuando, se apresentarmos estes

dois tipos de questdes de forma mais discriminada.

Tabela 25
Comparacgado do N° de questBes das provas de avaliagcdo do 1.° e 2.° ciclo, em relagdo ao tipo de questdes
adotado
Tipos de SELECAO CONSTRUCAO
questoes
TOTAL
Escolha | Asso- | Orde- | Ver/ | Comple- T Respos- | Respos- | Respos- | Comple- TT
. Multipla | ciagdo | nagdo | Fal. tamento tacurta | tarestrita | ta exten. | tamento
Prova do 2 4 0 5 1 12 15 11 0 4 30 | 42
Colégio
Prova de 12 3 1 1 2 19 5 0 1 0 6 | 25
Afericao

Nota: da autora.

Assim, pode-se observar que a prova de afericdo de HGP privilegia as
guestdes de escolha multipla e as questbes de resposta curta. No caso da prova
de avaliacdo sumativa do Colégio, os professores optaram por questbes de
associacao e V/F nas questfes de sele¢do; nas questdes de construcao, dividem
as suas preferéncias pelas questdes de resposta curta e restrita.

Ao analisar estes dados conclui-se que os professores do 1.° ciclo ndo
estdo a agir em conformidade com os estudos, com a legislagdo em vigor e com
os critérios de avaliacdo estipulados na instituicdo onde lecionam. Ha uma
diferenca clara no que se refere a construcdo da sua matriz, nomeadamente
guanto a estrutura dos testes (privilegiando mais perguntas de construcéo) e a
selecdo dos contetidos

Podemos também fazer um balanco sobre as competéncias essenciais
contempladas, quer na ficha sumativa, quer a prova de afericdo. Depois da
analise, podemos afirmar que a area de Geografia tem um peso de dois ter¢cos no
1.° CEB que em nada corresponde a prova de aferi¢cdo do 5.° ano de escolaridade
de HGP considerando somente um tergo do seu peso global.

Uma das razfes para tal facto, pode ser justificado através da analise do
programa de EM, no 1.° CEB, os contetdos relacionados com a area de Geografia
estdo mais especificados e a area de Historia apresentam-se de forma mais
generalistas. O Programa do 1.° CEB remonta a década de 1990 e os professores

do 1.° CEB acabam por centrar o seu trabalho nos diferentes itens do programa,
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acabando por especificar de forma mais detalhada esses conteddos na sala de
aula. No que diz respeito a Historia, perante objetivos gerais, se ndo houver uma
orientacdo curricular clara, os professores podem tender a omitir o trabalho em
torno de contetdos e competéncias da Histéria.

Contudo, o que também pode influenciar esta situacao diz respeito ao facto
de a prova de avaliagdo sumativa mobilizar apenas os conteudos trabalhados no
3.% Periodo e a de Afericdo abarca todo o programa de HGP do 5.° ano. Todavia,
este problema remete também para uma questdo, ja aflorada anteriormente, de
estarmos perante uma concecdo de ensino e aprendizagem da Historia e
Geografia que ndo tem em conta o carater interdisciplinar que existe entre estes
dois campos cientificos (Hortas & Dias, 2017; Dias, Hortas & Ferreira, 2017).
Acresce ainda que a orientagdo do Colégio vai no sentido desta prova abarcar
todos os conteudos trabalhos durante todo o ano letivo e ndo apenas do terceiro
periodo.

Os processos avaliativos que se desenvolvem na escola do 1.° ciclo no
dominio do Estudo do Meio (HGP) ndo se encontram, a este nivel, adequados
para aferir as aprendizagens realizadas, tendo como referéncia a prova de
afericdo construida para a HGP no 5.° ano de escolaridade.

Na nossa sociedade atual, € incontestavel que a avaliagdo assume um
papel preponderante no campo pedagdégico “pois para além de fornecer dados
relevantes sobre o desempenho escolar dos alunos, pode dar-nos igualmente
informacdes essenciais para ajudar a aprender melhor e, portanto, a construir uma
escola de qualidade” (Pinto, 2006, p. 7). A formagéo continua de professores
assume entdo o particular significado, no sentido de alterar as préaticas que ha
muito se encontra sedimentadas em cada um de nés.

No capitulo das competéncias de Histéria e Geografia que sé&o
privilegiadas nas duas provas de avaliacdo analisadas importa comecar por
reforcar a ideia de que o ensino e aprendizagem no ensino béasico, e no caso
concreto destas duas &reas do saber, deve promover o desenvolvimento de
crianca historica e geograficamente competentes. E neste particular, a questdo da
formacéo, inicial e continua, de professores joga um importante papel. “Nao
obstante o respeito pelas diferencas que devem ser consideradas entre 0s
dominios cientifico e didatico, consideramos que . . . 0 que importa acentuar é o

trabalho em torno das competéncias espéacio-temporais, as quais devera
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desenvolver, em sala de aula, com os seus futuros alunos” (Dias, Hortas &
Ferreira, 2017, p. 1208).

No caso da prova de afericdo, tendo em conta que incidiu apenas sobre
conteudos lecionados no 5.° ano de escolaridade, compreende-se que, no campo
da Geografia, ela tenha tentado avaliar, preferencialmente, a competéncia
relacionada com a “localizagao” e, ainda que em menor grau, o “conhecimento
dos lugares e das regides”.

No campo da Historia, privilegiaram-se as competéncias do “tratamento da
informacao” e da “compreensao histdrica”. A “comunicacao em historia” também
esta presente, mas de forma mais pontual, através de perguntas de resposta mais
extensa.

Para além desta analise de carater mais quantitativo, importa sublinhar a
forma integrada como se tenta avaliar os conhecimentos de Historia e de
Geografia, cruzando as questfes entre estas duas areas do saber.

Analisando agora as competéncias desenvolvidas na prova sumativa do
4.° ano do Colégio, tendo por referéncia a prova de afericdo, ressaltam as
diferencas entre as duas provas: na area da Geografia, apenas trés questdes
incidem sobre a competéncia da “localizagdo”, e as restantes 37 questdes
repartem-se igualmente pelas outras duas competéncias geogréficas; no campo
da Histéria, as duas Unicas questdes remetem para a compreensao historica.

N&o obstante reconhecermos as caracteristicas especificas de cada uma
das provas, ndo se pode deixar de ponderar as diferentes orientagdes, 0 que
remete para a necessidade dos professores de 1.° CEB incorporarem no ensino e
aprendizagem da historia e geografia e, por consequéncia, nos processos de
avaliagcdo, aquelas que sdo as aprendizagens esperadas no 5.° ano de
escolaridade.

Em sintese, identificam-se grandes diferencas, quer na construcdo da
matriz, quer no tipo de itens, quer, ainda, nas competéncias a avaliar, entre as
duas provas. Estas diferencas remetem e exigem uma reflexdo centrada (i) nas
praticas desenvolvidas no ensino e aprendizagem da Historia e da Geografia,
ensaiando abordagens de carater interdisciplinar entre estas duas areas do saber;
(i) nas praticas avaliativas, tendo em conta os objetivos de sala de aula, do
Colégio, mas também dos referenciais nacionais, agora explicitos na prova de

afericao; (iii) na formacdao inicial e continua dos professores, promovendo uma
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reflex@o sobre as suas praticas e, consequentemente, mudangas na sua forma de
lecionar dentro da sala de aula.

A analise efetuada vem refor¢car o que, no meu entender, poderao ser as
orientacbes pedagdgicas que devem nortear o trabalho desenvolvido pelos
professores de 1.° CEB. Se nao se partir de uma postura socio-construtivista, os
curriculos e metas estabelecidos deixardo de funcionar como ferramentas
meramente orientadoras da préatica pedagdgica e comecgardo a constituir barreiras
ao proprio desenvolvimento pessoal dos alunos enquanto seres e futuros adultos.

As escolas, cumpridoras de curriculos e orientacées rigorosas, que
aceitam professores/educadores que se limitam a transmitir conhecimentos, ndo
os guestionando ou explorando com as suas turmas, contribuem para motivar
alguns alunos para a “conquista” e o “sucesso”, enquanto desencorajam outros,
nao alimentando a curiosidade, o interesse e o entusiasmo de cada um. Tal
reproducéo social e educacional, leva-me a refletir sobre o conceito de consumo
passivo e curriculo oculto de lllich (1973) em que facilmente se consegue
encontrar na escola uma funcéo oculta de transmisséo do papel de cada individuo
na vida, compreendendo o seu lugar e conformando-se com ele, n&do aspirando
ou ambicionando mais (seja a nivel de vivéncia social e pessoal, ou meramente a
satisfacdo de alguma curiosidade e compreenséo de fenébmenos).

E certo que a acdo pedagdgica devera ter objetivos e fins especificos,
afastando-se, assim, de uma tarefa espontanea ou natural. Contudo, a fungéo
primordial da educacéo devera ser o de transformar o saber humano em saber do
individuo (eminentemente social), necessitando, para tal, que os alunos adotem
posturas criticas e participem ativamente no seu processo educativo.

Porém, julgo que nao bastara esta adogdo de postura critica se nao houver
um trabalho de fundo a ser cumprido como, por exemplo, o dominio de
determinados meta-conceitos subjacentes a determinada disciplina.

E, portanto, necessario refletir num quadro construtivista onde a avaliagdo
tem de estar “ancorada nos seus atores e nos contextos em que se desenrola
contribuindo para uma relagdo pedagdégica mais frutuosa em termos de ensino-
aprendizagem, tanto dos alunos, como dos préprios professores” (Pinto, 2006, p.
8).

Enquanto forma de avaliar adequabilidade da teoria, a reflexdo sobre a

pratica de avaliar deve partir, segundo Ponte (1994, p. 76) “da teoria a pratica
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desta reflexao, para voltar de novo a teoria e a pratica”, ou seja, devemos ser
confrontados com novos quadros de referéncia para um maior alargamento de
perspetivas desta tematica. “A pratica permite o envolvimento activo do préprio
professor e proporciona uma experiéncia a partir da qual é possivel reflectir. A
reflexdo pode, por um lado, estimular novos interesses, questbes e
desenvolvimentos teéricos e possibilitar uma pratica mais seguir, mais consistente

e mais aperfeicoada” (Ponte, 1994, p. 76).
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4. REFLEXAO FINAL

Os planos de acédo pensados, quer no contexto do 1.° ciclo quer no 2.°
ciclo, constituiram-se como uma oportunidade Unica de explorar e vivenciar,
dentro da dindmica de um estagio profissionalizante, os aspetos inerentes a uma
investigacdo desta natureza. Desta forma, foi também importante para a
compreenséo da sua relevancia na pratica pedagdgica de um professor.

Primeiramente, a avaliagdo observada, nos diferentes contextos, foi
centrada no professor com recurso a modalidade da avaliagdo sumativa, uma
avaliagdo muito centrada no produto. Ao refletir sobre esta situagdo e procurar
uma fundamentacao que me sustente, concluo que o professor tem que entender
a avaliacdo como um meio de comunicacdo entre os diversos intervenientes,
professores, alunos e pais. E a reflex&o constitui um meio de promover alteractes
das praticas pedagogicas, nomeadamente, as praticas de avaliagao.

Ha igualmente um percurso longo ainda por percorrer no que concerne as
praticas de avaliacdo na disciplina de EM (HGP). Os professores deverdo de
investir na sua formacéo, atualizar-se e mudar mentalidades muito enraizadas no
nosso pais.

Interessa também referir que a Préatica de Ensino Supervisionada Il, aliada
aos conhecimentos adquiridos nas unidades curriculares de Mestrado em Ensino
do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, foi uma experiéncia determinante na
assimilacdo e evolucdo das minhas futuras préticas pedagogicas, enquanto
professora estagiaria. Esta unidade curricular contemplou a minha formacao e
proporcionou-me um complemento pratico de todo o processo de ensino-
aprendizagem. Houve um planeamento, implementacéo e reflexdo. E relevante
destacar os objetivos que identifico do préprio estéagio:

a) oferecer aos professores-estagiarios situacfes em que se possam
assumir como sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem;

b) preparar o professor estagiario para o terreno, utilizando métodos de
observacéao, reflexdo e atuacéo;

c) oferecer 0s meios necessarios a realizagéo das atividades;

d) incentivar o desenvolvimento das potencialidades individuais
propiciando a formacao de profissionais empreendedores, capazes de implantar

novas técnicas, método e processos inovadores.
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Contudo, no decorrer de uma pratica de ensino supervisionada, existem
diversos fatores menos positivos, que deverdo ser mencionados e elencados,
sendo que a maioria destes fatores sao externos a prépria acao pedagogica:

a) possivel indisciplina dos alunos;

b) dificuldade em planificar em tempo (til aulas compativeis com a
realidade escolar, conteldos, expetativas e interesses dos alunos;

c) dificuldade em gerir processos de desanimo e frustracdo, decorrentes
de aulas que ndo decorram como o expectavel ou planeado.

As principais contribuicdes positivas do estagio para a formacao
profissional poderdo ser listadas da seguinte forma:

a) percecao e contacto com o funcionamento e dindmica do 1.° e 2.° ciclo;

b) aquisicdo de prética e experiéncia como professor de 1.° e 2.° ciclo;

c) detecdo de dificuldades inerentes a préatica docente e tentativa de
resolucdo das mesmas;

d) aquisicdo de estratégias e técnicas para relacionar e implementar os
diferentes elementos da prética pedagbgica.

Ao refletir sobre toda a pratica, creio que todo o processo de aprendizagem
foi gradualmente construido com o contributo de todos os que fizeram parte deste
percurso. O balango que fago de toda a pratica profissional € muito positivo, este
constituiu uma fase de grande crescimento na minha formacéo a nivel pessoal e
profissional.

Os momentos de interacdo com a realidade escolar, a ampliacdo e
aprofundamento de conhecimentos tedricos e praticos, 0 questionamento
sisteméatico do meu trabalho, numa postura de autoformagéo continua, a
oportunidade de contactar com as mais diversas realidades e ambientes de sala
de aula, bem como de intervir e trabalhar com turmas tao diferentes. A pratica
pedagdgica permitiu-me testar os meus limites, confrontar-me com as minhas
concecdes, que me ajudaram a evoluir e a crescer, contribuindo para uma
melhoria do exercicio futuro desta profissao.

Acredito que a minha participacdo nos momentos de iniciagdo a pratica
profissional possa ter contribuido de forma significativa para a formacdo das
criancgas, e as intervencdes realizadas foram recebidas de maneira positiva pelas
turmas em questdo. Efetivamente, para que as minhas intervencdes fossem bem-

sucedidas, contei com o apoio de toda a comunidade escolar e, em especial, dos
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professores titulares de turma, colega de estagio, orientador e tutores da unidade
curricular. Nao posso também deixar de referir, 0 apoio e reflexdo conjunta que fui
tendo ao longo do ano letivo com docentes do meu local de trabalho, sobre a
pratica docente.

De facto, ao longo do tempo dos estagios realizados, o nosso papel
enquanto alunas/professoras-estagiarias também se consolidou. Por um lado,
cada vez mais, 0s alunos recorreram ao nosso auxilio, por outro, a relagao
estabelecida com as professoras cooperantes foi crescendo. Primeiramente,
recorreram a nods, como ferramenta auxiliar dentro da sala, muitas vezes
partilhando tarefas e responsabilidades connosco e, posteriormente, preparando,
planificando e refletindo em conjunto todo o processo. Deixamos assim,
gradualmente, de ser “o outro” para pertencer ao “n6s”. Nesta configuragéo, a
troca de experiéncias permite que o professor-estagiario se torne mais preparado
para atuar nas diferentes vertentes inerentes a sua formacao académica.

A jornada foi longa e, por vezes, extenuante, por ser trabalhadora-
estudante. Mas as experiéncias vividas ao longo de todo este processo, fizeram
de mim, uma pessoa mais feliz, realizada e consciente que a escolha desta
profissdo é, sem duvida, o melhor caminho a seguir. Encarei todos os problemas
de frente e estava consciente de que a Unica forma de superar todos os obstaculos
seria confiar na supervisdo que me guiava, tanto ao nivel académico como
escolar, procurando uma constante evolucao e progresso. Sabia que iria cometer
varios erros, mas também sabia que seria a reflexdo sobre estes que me faria
evoluir e me tornaria numa professora mais competente.

Tal como Arends (2008) defende “os professores eficazes . . . tém uma
disposi¢éo positiva em relacdo ao conhecimento . . . um repertério de praticas de
ensino que estimulam a motivacdo dos alunos, melhoram os seus resultados na
aprendizagem de competéncias basicas e contribuem para produzir um nivel de
compreensdo mais elevado e alunos auto-regulados (assim como) tém uma
disposicao pessoal para a reflexdo e a resolugdo de problemas.” (p. 19).

Termino este ciclo de estagio com a grande incerteza de quando voltarei a
entrar numa sala de 2.° ciclo. A minha realidade profissional passara certamente
pelo meu local de trabalho atual, numaturma do 1.° ciclo, onde o diretor do colégio,
me deu esta oportunidade de voltar a estudar, acreditando nos profissionais que

tem na sua instituicdo, defendendo que a formagéo constante do docente permite
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garantir uma maior qualidade nas préaticas e consequentemente um melhor
ensino-aprendizagem para o0s seus alunos. Este investimento em mim,
possibilitar-lhe-a garantir recursos humanos, aquando o alargamento ao 2.° ciclo,
formados e conscientes do projeto educativo do colégio.

No sentido de continuar a acreditar na importancia da investigacao para a
melhoria da qualidade do nosso ensino, proponho as seguintes questbes no
ambito da avaliacdo das aprendizagens: de que modo poderdo contribuir os
processos de avaliagcdo implementados no 1.° ciclo para o trabalho desenvolvido
no 2.° ciclo? Teréa algum beneficio a uniformizacéo dos critérios de avaliacao entre
ciclos? Serdo os resultados das provas de afericdo suficientes para ocorrerem
mudancas nas nossas escolas?

Finalmente, uma Ultima questao ressalta de todo este estudo que agora se
conclui: a transicdo entre ciclos continua a ser uma matéria sobre a qual vale a
pena refletir e estudar, colocando os professores de 1.° CEB perante as
expectativas e exigéncias do 2.° CEB e promovendo a reflexdo dos professores
deste ultimo ciclo de ensino sobre o percurso que € realizado por todos os alunos
durante os quatro anos anteriores a sua entrada no 5.° ano de escolaridade.

Em jeito de concluséo, termino este percurso com a certeza de que ao
longo do tempo fui construindo alicerces para poder desempenhar o papel de
docente, da melhor maneira possivel. Sei que o caminho serd longo e as
adversidades imensas, mas quando acreditamos nesta profissdo, tudo vale a
pena, até porque “sdo os professores que tornam as outras profissdes possiveis”,
(Cardoso, 2013, p. 60) e, assim, percebemos o papel que um bom professor

desempenha ndo s6 na escola como também na nossa sociedade!
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Anexo A. Mapas de registo (momentos de avaliagao)

O que vamos fazer

Quem faz

Avaliagdo

Data: / / Observacoes
Fizemos ]
Ndo fizemos [ |
Para continuar [
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Plano do dia

Ata do Conselho n.°

/_/ a_/ |/
Ordem de Trabalhos:

1. Avaliacdo e distribuicdo das tarefas;
2. Avaliacdo e Planificacdo do Plano Individual - PIT/ T.E.A;
3. Leitura e discussdo das ocorréncias no Didrio de Turma;

4. Balanco da semana.

Presencas:

Faltas:

Decisoes: Participacdo

Compromissos:

Presidente:

Secretdrio:
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Semana de /

/

a [ /

Gostamos

Nao
gostamos

Diario de Turma n2 |

Fizemos

Propomos
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Preciso de ajuda

semana de / /

Quem? O que?
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Os N0ss0s projetos —

9 Periodo

Nome do

projeto

Quem

faz

Inicio

Fim

Apr.
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Projeto

Grelha de projetos

Grupo

O que pensamos saber

O que queremos saber

O que vamos fazer/ Onde

vamos procurar

Producdes

Cartaz

Livro

Diapositivos

Esquema

Folheto

Dramatizacéo

Outro:
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Planificacao, registo e avaliacao do projeto

Data prevista para a comunicacao: / /

Data da comunicacéao: / /

[]

1.2 Sessao — sozinhos Qm apoio

Data: / /

2.2 Sessdo — sozinhod_J com apoidj

Data: / /

3.2 Sessdo — sozinhos_ com apoioD

Data: / /

4.2 Sessao — sozinhos ELl‘om apoio L

Data: / /

5.2 Sessao — sozinhos El:om apoio L

Data: / /

6.2 Sessao — sozinhos Qom apoio L

Data: / /
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10

11

12

13

14

15

14

17

a8

%

21

24

24

27

28

29

31

CODIGO: Presencg.............Faltg

Afraso
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Apresentacdo de Producgoes —

1

2

3

4

5

]

7

8

7

L1

11

12

13

14

15

14

17

18

1%

21

24

26

27

28

2%

F1
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Turma: 2.7 B 201&/2017 |

S Turma: 2.° B 2014,/2017

Observacdes [ Registos
Observacoes [ Registos

M. Nome

M. Mome
2
] 2
4 ]
5 4
& =]
7 &
3 7
7 3
10 @
11 10
3 _—
13 12
14 13
15 14
14 15
17 14
13 17
1% 13
20 1%
21 20
22 21
23 22
24 23
25 24
24 25

258
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TEXTOS LIVRES

MES DE

Textos do Quotidiano

Historias

Poesia

Eelatos
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O livro que estou a ler

Aluno/Leitor

Titulo

N."de
pags.

Iniciei em

Terminei em

A minha opinido
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Livro que li nas férias de Natal

Livro que li

Autor

Hustrador

MN." de
paginas

Fiz pesquisas
sobre o autor

Sim

Mao

Ja
Apresentei
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Computador

Més:
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Ficheiro de

Z1

22

25

26

Z7

28

23

30

F

32

35

36

3r

38

33

40

4

42

13

16

47

45

43

a0
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Momes

Tarefas
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Anexo B. Plano Individual de Trabalho (PIT)
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Plano Individual de Trabalho| |

Mome: Semana de / / a ) /
Tarefa: Avaliagdo:
29 3.9 4 °f 5.oF &.5F
M.e O que fago Total APOIO
Ler Com quem® GQuando®
Escrever
w | F. de Leitura
3
o | F. de gramatico
=]
o | Ditado a pares
o
Rever textos
AVALIACAO

Cutras atividades

i atematica

F. de OTD

F. de Problemas

Inventar problemas

F. Mimeros e Operacdes

F. Gecometria e Medida

Cutras atividades

Lerrn

Ficheiros

# Bl Ebi

Expressdes/Computador

Total anterior

Total

Comentdrios (professora ou colegas)
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Anexo C. Exemplo de uma grelha de autoavaliacao
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AUTOAVALIACAO | 2.2 PERIODO

Assinala, com um X, a regularidade que melhor carateriza a tua postura ao longo deste periodo.

1. Assiduidade & Pontualidade

Rawims atis
R Limee e
Senpe

a) Fui assiduoya).

b Fui pontual.

<] Nas momentas d= ida para a Express3s Motora, sjudei a minha turma a ser pontual.

2. Participacdo e envelvimento na aula

Sampm

Rawams als

i na aula por iniciativa propria.

=ina aula sempre qus a professora me pediu para o fazer.

inaaula d= forma partinanta.

d} Intaressai-me palas stividad=s desanwohiadas.

=] Estivs at=ntofa) & concentradofa).

f} Trabalh=i bam indnidualmeants.

=] Trabalhei bem 2 pares.

i bem em grupa.

=rminar o5 trabalhas propostos pela professora.

clarecer as minhas ddvidas, colocando questdes 3 professora.

i esclarscer as minhas duvidas, colocando questdes sos meous colzas.

oz meus coleEas, sempre que me foi padida.

=ina Consalha de Turma.

n) Particip=i na Aprasantacio de Produces.

o) Participei ativams com intarasse nas atividades desanvidas no ATL.

pl Participei ativamen om intzresse nas aulas de Mosica.

g| Particip=i ativameante = com interesse nas aulas d= Inglés.

r] Participei ativamente = cominteresse nas aulas de Express3o Maotora.

3. Cumprimento de regras

Rawims atis
R Limee e
Senpe

a) N inicic das aulas, prepar=i-me para trabalhar logo apds entrar na sala.

iogue os meus colegas disseram nas aulas.

aminha wez de falar, azuardando que a palavra me fosse dada pelo professorn

as repras de vida definidas am sala de qula.

as reprac definidas amtodos os espacos do colemio.

f] ntes de cgir da sala, arrumei oo meus moterigic = deiveio mew lusar orzanizado.
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- |
AHHE
4, Responsabilidade H i s
= 5|=|a
]
a| Trouxe s=mpre o material necessario para as diferantes aulas.
b} Mantive ox codernos/trabalhos limpos & organizados.
c] Praparei a minha machila na dia anterior, para garantir que nio me faltaria nada para as aulas.
d] Fiz ox trabalhos de casa pedidos.
2| Estudei. para alam de fazer os trabalhaos de casa.
] Cumprias minhas tarefas de salade aula.
] Dz a conheceras meu Encarrezada de Educacso as informagdes enviadas pelo professor.
- |
AEHEHE
5. Autonomia E E ==
]
a| Esforcmi-me por whrapassar ac minhas dificuldades sozinhada).
b} Soube trabalhar =m Tampo de Estudo Autdnoma.
] Apresanteid turma pesquisas = trabalhos faitos =m casa {sem s=ram obrizatdrios ]
d] Consegui resoheer os meus problemas sozinhaoda).
e
] E [ =
6. Plano Anual de Atividades E Ea
= | &
&
a| Mastrei interesse pelas stividad=s desenvalidas.
b} Empen = na execucas das atividades.
| Cumipri as regras.
d} Escolhe 3 atividades desemealvidas aste parisds = avaliz-as.
Atividade ParSmetros N5 3B
Intzresce
Duracia
Awaliagia
Intzrasce
Duragio
Avaliacia
Intzresse
Duragao
Mvaliacia




B]a][-
Indicad

Alunos

Anexo D. Grelhas de avaliacdo do Pl do 2.° ciclo

ores

i L L] i

Compreende textos diversificados
(dramatico e poético)

ol L -

Interpreta a informacéo do texto

|dentificaa
estrutura

ASSOCIE A
informag o do
texto com o
conhecimento
prvio

Respondea
questdes 3 partir
do que E

|dentifica o
tema

Responde 3 questies
3 partir de discursos
arais

Faz
inferéncias 2
partir do que
2

R.S.

RE.

LG

DC.

D.P

M.C.

B.F.

AR.

AD.

J.C.

TA

MG.

LC.

T.R.

M.P.

J.F

ES.

N.S.

J.S.

Insuficiente

Suficiente

Bem

e ma| —

Muito bem
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'I' L ] =TT = L L L) L ale =l L L

Indicadores Distingue a

Seleciona a informagdo :ﬂf'gﬂ"'za_a '“f“"".ar?a""g
E.%itimlﬁdﬁemn;?efnm de wnlrﬁ?:fa
Ii rrna:;raﬁamm e Recolhea | Registaa Trataa e inf:r:arrnagia
Alunos N D T T | G| Momagio | informagdo | informagio m?r"-e?; ——
oofretaments
R.S.
R.E.
LC.
D.C.
DP.
M.C.
B.P.
AR.
AD.
J.C.
TA.
M.G.
LC.
TR.
M.P.
J.F.
ES.
N.S.
J.S.
1 Insuficiente
2 Suficiente
3 Bem
4 Muito bem
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LIBIE I
Indicadores

JasSE

L

adquirido

— i - -

Partilha o conhecimento

d= LiE

Adequa as técnicas de

comunicacéo ao contetido da

informacao

Introduz o
Zssunto

Alunos

Define os
CONCEios

Articuls
35 idsias

Concluio
raciocinia

Seleciona
a5 tecnicas
mais
adeguadas

Ltiliza as
t2cnicas de
forma ajustada

(Organiza o
conteddo da
infarmagao

R.S.

RE.

L.C.

D.C.

D.P.

M.C.

B.F.

AR.

AD.

J.C.

TA

M.G.

L.C.

T.R.

M.P.

J.F.

E.S.

N.S.

J.5.

Insuficiente

Suficiente

Bem

| cafpal—

Murto bem
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Anexo E. Exemplo de uma ficha de avaliagdo formativa no 4.°

ano de escolaridade
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HOME DO ALUNO:
AND: TURMA: DATA: / / PROF:
AVALIAGAD: ENC.EDUCACAQD:

1.” Ciclo do Ensino Basico

Ficha Formativa de Estudo do Meio

MAIO 2017 - 3.° Periodo

4.° Ano

95

Lécom atengdo

A provadivide-se em 2 grupos.

Todas as respostas sdo dadas no enunciado da prova, nos espacos resenvados para
o efeita.

IUtiliza apenas caneta ou esferografica detinta preta ou azul.

As respostas devem ser apresentadas de forma clara e legivel. As respostas
ilegiveis ouque ndo possam seridentificadas sdo classificadas com zero pontos.
Ma prova, vais encontrar:

+Questdes em que tens espacos para apresentar a resposta;

+Questdes em que tens de colocar x no quadrado correspondente & opgdo que
consideres cometa; nestas questdes se assinalares mais do que uma opcdo, a

resposta serd classificada com zero pontos;

+Questdes em que tens de ligar, se ligares mais de uma opcéo ou se omifires

qualquerum dos elementos, a resposta serd classificada com zero pontos.

Mio & permitido o uso de corretor ou diciondrio.

Sempre que precisares de aterar ou de anular uma resposta, mesmo nas questies
&M que a resposta & assinalada com “X7, risca, de forma clara, o que pretendes que
figue sem efeito.

As respostas devem ser identificadas de forma clara e legivel. As respostas ilegiveis

ouquendo possam seridentificadas sdo classificadas com zero pontos.



1.2 PARTE

A erosao da costa

Ao longo oo tempo, @ marss, as ondas & o vento
vio desgastndo a: rochas A acdo lents &
continua do mar provoca 3 eredo da costa. O
aumento do nivel médio das dguas do mar,
devido a0 aguecimento global esta a acelerar
2323 ercedo. O mar faz desmoronar as falésias &
destroi as praias, avangando sobre a costa.

& desradago da costa deve-ze tambEm 3 acdo
humana: & construgdes na  orla  costeira
provocadas pelo oescimento das populagbes &
pela exploracdo turistica; 3 retrada de mwuitas
toneladas de areia.

Fara travar a erosao da oosta, delimitam-z2 zonas
onde a3 construgdo € proibida, corstoem-ze
rolhes & parsddes, repe-
-3&£ 3 ared das praies e protegem-s£ a3 dunas oom
vedagies.

1. Sublinha no texto anterior, 3 vermelho, as cawsas da eros@o da costa &, @ verds, as
formas de 3 evitar.

2. Explica o gue 530 as marés & porgue aconteosm.

3. LEe=completa.

A zona de contacto entrea terrae o chamamaos
Hi zonas em gue 3 costa portugues & e rochosa & chama-se
Ha outras zonas em que ela € baixa & e chama-se
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4.  Quais as principais formas de sinalizag3o da costa? Explica para que servem.

5. Explica a diferenga entre resntrancias £ saligncias?

&.  Lliga o= nomes dos aspetos da oosta aos respetivos significados.

Fromontorio PegQuena porgao O mar gue entra pela terra.
Enzeada Foz de um rio longa & larga.

Cabo Cabo formado por rochas alas e escarpados.
Estuario Extensao de terra que entra pelo mar dentro.
Arriba Costa alta & rochosa.

7.  Quais =30 as duas formas utilizadas na representagido do plansta Tema?




B.  Fazalegenda domapa seguinte:

2. Comosechamam as grandes extensdes de 3Zwa salgada que rodeiam os continentss £
asilhas?

10. Porgue s chama Plansta Azul 30 plansta Terra?
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11.0Obssrva os mapasabaio.

11.1 Classifica as afirmagdes em verdadeiras (V) e faksas(F)

Portugal situa-se 3 norte do equador.

Portugal situa-se mais  sul que 3 América Central.

Portugal situa-se a este da América do Norte.

11.2 Completa as afirmagdes seguintes com 35 palavras do quadro.

Portugal € constituido por uma parte continental, situada no continents
, & por uma parte insular, situada no oczano
Portuzal continental localiza-se 3 sudosste (SO} da Ewops, n3

Portugal insular € constituido pelos arguipélagos da e dos

O arguipglago da Madera localiza-z= 2 de Portigal
continental, mas mais proximo da .

O argquipglago dos Agores localiza-se 3 de Portigal
continental, mas mais proximo da

oeste (O}
Madeira
sudoeste (SO)
europsu
Peninsula Ibérica
costa africana
Madeira

Agores

Atlantico




1z,

Consutta o mapa.

12.1 Pinta a amarelo o territorio portugueés.

12.2 Cobre de vermelho a fronteira temestre de Portugal & de azul as fronteirazmaritimas.

.3 Circunda o arguipglagos da Madeia & dos Agores no mapa da Europa.

Completa as afirmagbes seguintes:

# Portugal continental faz fronteira 3 norte 23
COm

« Portugal continental faz fronteia El g a sul
COM O

# Portugal insular tem fronteirazs COM O

Por que razao varios paises, apesar de distantes, tém a lingua portuzwesa comao lingua

oficial?

15,0 gue significa a =igla CPLP?
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1&. Indica trés paises lusofonos & organiza-os por continentes.

17. Existem portugueses gue trabalham e residem noutros paises — =30 emigrantes. Indica
algurnas razdes gue levamos portuguesss 3 emigrar pars outros paisss.
1E.  Indica o nome de trés pEises onde existem grandes comunidades de emigrantes
portugueses.
Indica tamb&m o continentes em que s localizam.
12, O gueéa Unido Europsia?
20. Estabelecs a correspondéncia entre 05 anos & OF acontecimentos.
1857 . . Langamento oficial da moeda unica (o euro).
1285 ] " Criagao da Comunidade Economica Europeia [CEE].
1552 ' * Ades3o de Portugal 3 CEE.
il=d=3=] . . A CEE passou a chamar-se Uniao Europeia (UEL
21. Descreve a bandeira da Unido Europeia.




2.2 PARTE
6. Com a Restauracdo da Independéncia, comegou uma nova dinastia. Qual o seu nome?
Descreve as reapbes dos Portugussss facs 3 dinastia filiping
Em 1550:
7.  Refere as riguems que tornaram possivel 3 construgd o de monumentos no reinado de
. Jodo V.
Em 1635:
&. Quais foram os monumentos mais grandiosos que D. Jodo W mandou construir?
Em 1755 ocorreu em Portuzal uma enorme catastrofe, sentida com maior intensidade

Jue compromissos 3ssumiu o rei D. Filips |, em 1581, para satisfazer oz Portugueses?

.
o
na baixa lisbosta. Qual foi?

Observa a imagem seguinte. Acsinala com X o acontecimento historico a ela assodado.
10. Quem s& notabilizow ra agdo de reconstrugdo da cidade de Lishoa?

3

Escolhe um paks 8 Unido Ewropeia e desenha a bandeira. Refers trés curicsidades

."Ir? Feaiairacan
& }

2

had

o) .
11,
4.  Completa o= expagos em branoo sobre esse paks.

&Amo 1839 - Portugal  ainda estava unide a3 Ezpanha: rei
Portuzal TECUpETE El U3 independéncia; rei




Anexo F. Exemplo de ficha de avaliagdo sumativa do 4.°ano de

escolaridade
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NOME DO ALUNO:
ANO: TURMA: DATA: 1 PROF:
AVALIAGAD: ENG EDUCAGAO:

1.? Ciclo do Ensino Basico
Avaliagio Sumativa de Estude do Meio
JUNHO 2017 - 3.° Periodo
4° Ano
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Lé com atengdo

A prova divide-se em 2 grupos.

Todas as respostas sdo dadas no enunciado da prova, nos espacos
reservados para o efeito.

Utiliza apenas caneta ou esferografica de tinta preta.

As respostas devem ser apresentadas de forma clara e legivel. As respostas
ilegiveis ou que ndo possam ser identificadas sdo classificadas com zero
pontos.

Ma prova, vais encontrar:

+Questdes em que tens espacos para apresentar a resposta;

+Questdes em que tens de colocarxno quadrado correspondente 4 opcio
que consideres correta; nestas questdes se assinalares mais do que uma
opcdo, a resposta serd classificada com zero pontos;

+Questdes em que tens de ligar, 5 ligares mais de uma opcio ou se
omitires qualquer um dos elementos, aresposta serd classificada com zero
pontos.

Mo & permitido o uso de corretor ou dicionario.

Sempre qQue precisares de alterar ow de anular uma resposta, mesmo nas
guestdes em que a resposta & assinalada com “X°, risca, de forma clara, o que
pretendes que fique sem efeito.

As respostas devem ser identificadas de forma clara e legivel. As respostas

ilegiveis ou que ndo possam ser identificadas sdo0 classificadas com zero
pontos.



I
12 PARTE

1. Observa aimagemaolado.

Elabors 0 “cartaodecidadss” do nossoplaneta.

CARTAO DE CIDADAD - PLANETA

Mome:

Fomna:

Posigio no Sistema Solan

Morme dos continentes:

Mome dos oceanos:

Morne do satélite natursl;

Durs-:_;ﬁ:l de umsa volta do movimenio sobre simesmsa:

Mome desse movimento:

Duragao da voltaem tomo doSaol:

Mome desse movimento:
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Lagends asimagens comosnomes dasfeses da Lua.

Preencheo crucigrama como nome dos oceanos & doscontinentes.

g} Ooceano que circunds o polo sul.

b} Continente banhado s oeste pelo Oceano Indico e a este pelo Paciico.
c) Oceano que «banhaws Portugal.

dj Continente locelizadomais a sulno planeta.

e} Continente situsdo & sulda europa.

f) Continente onde se localiza Portugal.

g} Oceano que circunds o polo norte.

h} Oceano que «banhas s costs ese de Africa.

I Continenie gue sesituaa oeste do Oceano Atlantico.

|i Oceano gue banha a costa da Asia.




h) i}
a)_ [ [ | [T [T 1T i
] bl | L1l 11 HEEN
a1 [ [ [ 1 [ |
] ] ] — -
all_[ (T Tl ]
5.  Complets. o

a. Chamamos

superficie temestre & o mar.

& zonade contec entrea

b. Osdiferentessspetos dacosts sd0consaquancia das

caractensticas dasrochas e ds

mar.

4. Preencheoesguams.

As subidas e desddas do nivel da sgus do marssoas:

4—{'_?_ o
)

provocads pelo

& Qualéa sua fungio?

b. Descreve o seu funcionamenio.

c. Em gue locais costuma ser construido
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“ETT T Tdenttics o SrgUipEEgo reprasEntEdo o

maps. i3 e
ol Bl Bk
8.1, Assinals com X os cursos de 3gua gue STt i S i S
=xistem nas regides auionomas dos | i N
Agores & ds Madaira, EZl =1 :

3} rios | b} ribeires  [Th afluentes

d)lagos [Je)ischos ]
9. Obssrvaomapa 3o lzdo, onds est30
representados alguns rios de Portugal
Caontinental.

:-i-l E‘%—j
9.1. Completa a tabela. \_a )
aly P
Fio F= [Foz Wascente li'
RS o
g
Oours : w"'f’/__\‘j—\

forma SEmiCircalEr & 02 tamanhe infermadn enfre o goffo & 3 enseads

Arriba - cosfa 3f3 & rochoss.




Ria - Brago de mar que enirs pela 187a na foz 98 UM 1o, podends Tormar 13. Ildentifica os principsis produtos agricolas produzdos em Portugal?
canzis 2 ilhotas:

Fromontono — ¢3bo Tormado por rechas S35 & escarpadas.

14. Que produtos se cultivam no arquipélago da Madeira? E dos Agores?

EnSEada — grEnds porgss 48 mEr guE Enfra pelE s

11, L#otexin seauint:

As raceitas de Turzmo reprasentsm 8,3 mil mihdes de suros ...} 15. Associa os animais aotipo de gadoa que pertencem.
Portugsal recebeu cerca de 12 milhoes de turistas e 2005 (...}, Porugal
dizpde das “matérias-primas” - condigdes climaténcas recursos naturais TIETEE - . ST
& cultursis — indispensdveis & consolidacéo & desenvolvimento de (...}
produtos turisticos [..). Tres regides [Algarve, Lisboa e Madeira) [T - . LEES ]
concentram mais de 25% das domides de estrangeiros em
estabelecimentos hoteleiros (...). PEE - . G300 Doving

i irismodepariugalp (3daptada)

welhas * * Zad0 capnng
11.1. O turismio & umia atividade sconomica importants em Portugal. Justifics BEEES - . 500 cSvaEr
com um excerto do texto.
[ Forcos - . FVES

15.1.Da dois exemplos de produtos retirados do gado:

11.2. Refere os fatores mencionados no texto que atraem os tunstas.

bovino

16. Complets o esquems informatvo sobre 0 porco, na perspetivade se

11.3. Identifica as trés principais regides tunsticas de Portugal. tratarde um animaHbese de athidade econamice.

Atividade economicsa: Tipode gado:

Produtos s que da orgem sem transformagsoindustrial:

12. Fezcomespondercadssetora sus definicso.

+ Produtos a quedé orgem apds transformagSo industrial:
ESE * * Engloba a5 atvidades Igadas ac comerclo € a presiacar g
prim Sirio SEIVICOS.
ESE * * Engloba a5 aividades Iigadas 3 Tans ormagas 3 M aeias-priras. .
secundaro 17. Assinala com X as afimagoesverdadeiras.
[ S=tor - . Englobs a5 Stviie0ss Ia0as 3 exXploragas 005 eCUlsos naturas. 3] A agncifurs & oma stvidsde gue 58 infegra no Setor Secundana.
tercidrio
B U SEtor ferciant Abrange a5 atvidades presfalonss o8 SErvigDs.

Cf A maKna d& eNagad 08 anmas &m Porfujal faz-5& &m Exploragoss
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NoWDS produtos.

"1} As principais indusinas porugluesas e5ta0 stasfadss do Inoral

17.1. Reescreve as EﬁI'ITI.EIEﬁE falsas, transformando-ss em verdadeiras.

18. Descobre s utiidade de matérss-primas ds sihviculurs. Assinsls as
opgdes cometas.

Serva pars fabricar rolhas, & usads na construgdo civil, vestudro e
aderecos. Ea...

I | Wzdsina I | Cariga [ | Resma 1

Serve pars aquecimento, construpso de moveis, construgdo de moveis,
construgdo civil @ pasta de papel Es...

fadzira Cont Hezzina i
o]

Serve para produzir tintas, colas & vemizes. E a...

I | MadEira I | Coniga [ | REsing i

18. Indica trés espécies pars cads caso:

ESpeces Capfiiiades

FESCE Marmima | Sarcinna,

FEsCs Troia,

20. Assinals as afimagdes com V (verdedeiras) ou F (falsas).

""" ACOTES & da Wadana.
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bj A pecuana consisie no culiivo e Tratamenio da floresia.

21. Associs asindistrias aos respefvos produtos finsis, pintando damesma
coros retangulos.

| Inddstria do Industria IPdustria |
| calcado widrairs corticeira

1 Inddstria Inddstria

| tductil do lelte

CODos, sapatos, CRDIEOE, raihas,
jarros, ... CHTDRINAE, ... tecidos, .. calcado, ..

leite &
derivados

22, Completa:

| eNportacio J—‘ | ]

| I——| Lirm pais compra produlos & cutros na:ses..]

22.1. Portugal exporta produtos como, porexemplo,
e importa

23. Indica trés senvicos que existem na tus localidade.




22 PARTE

24, Assinals as freses seguintes com V' (verdadeira) ou F (falsa).

Porfigsl 515 drvidido em S0 distrios

Forto & 3 capital d& Porugal
Cads disfrfo em uma capial

26, Completa.
O aglomerado populacional onde vivo € uma .quese
chamsa . Pertence so concelhode
e ao distnto de . Em Portugal, ha maior densidade
populscional no &no dogqueno

26. Masseguintes sfimagies, risca a opgdo emads, de modo s tomsa-as
verdadeiras.

a) Aos lugares e aldeiss chama-se zona urbana § zona rural.

byA pnpula-p-é'c- portuguesa concen ra-se principalmente no litoralf interior do

pais.

c) A densidade populacional comesponde a0 nameno medio de habitantes por
km2 / m2.

dj A densidade populacional & meiora sul [ norte do no Tejo.

&) Mo arquip&lago da Madeira, a concentragio da populegso & maior / menor
na ilhe da Madeira do gque na ilha do Porto Santo.

f) Em Portugslverifica-se/ ndo se verifica s deslocslizagsoda populsgiodas
sldeias pars 85 cidades.
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27. L& o peauens sxesre.

“E=fou muiic preccupado, muiio trnzfe, desconfenfe com 3 faits de cuidsdo gue
ze tem com o smhbientfe. S8o0ezcspesz de sutomdveiz 8 fangar poiuipdo, 280
glecz, zdoc defergenfes, zdc indusinaz poluentes, € lixo amonfoado ou
ezpalhado no chao.”

Regina Gouweia. Era uma vez. . ciéncia e possia noreinods fanfasia. 2.3
edigio Campodsas Letras, 2008

27.1.Qual & a palavra chave deste excero?

28 |dentifica trés situacdes que prejudiquem s qualidade do ambiante.

28.1. Indica trés atiludes corretas que o Homem deveterpara preservar

o meio ambiente.

&

&

L]

28, Assinals com X os problemss ambientais gue podem seronginados em
consaquéncia doaumento do efeito de estufans tera.

a

(3] AUmEnis 30 nivel da5 SHUss oo maEr.

) AURENTS U5 YEmMpErating 4o planeis;




30. A sgus potsvel & cadavez mais um recurso escasso. Indicadusas fontes
de poluicdoda dgua.

Era uma vez ...um ecoponto

E podem fazer uns carszes para tods a populagso.
Lixo nos contenfores, =im e fora dos contenfores, ndo.. .
Com o lixe separado, muite serd reciclado_

Proteger o ambiente & bom para foda 5 gente._ .

Regina Gouveis

31. Completa o friso cronologico com as datasou os acontecimentas em falia.

Dardcskera
Fim da o Brapl
crige di

SUCESSD0

Grande
terramats

32, Assinasla com X as sfimagdesverdadseias.

"y AZE de Slhnl @8 Ty deu-5& & HEavolugah das Hosas.

i Woregime Uemocranto hd pamidos polficos & elBicoes Ivres.

IV "Ciom a'enfrads na CEE, agora Uk, Portugal nao obfsve benshicios.

32.1.Comige sz afimagiesfalzas

Fim
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Anexo G. Critério de classificacao

1? Ciclo do Ensino Basico
Avaliagao Sumativa de Estudo do Meio
JUNHO 2017 - 3.” Pericdo

da ficha sumativa do

4.° Ano
Critérios de classificagdo
GRUPOD |
ITENS COTAGAD
DESCRITORES
N.® Pontuagao
El
1.
Chave:
Porcads resposts comets segue-se & seguinte
cotagdo [, 5+0,5+0,5+1,5+1 5+0,5+1+1+1%1)
2. 2
Chave: Quaro Crescente, Lua Cheis, Quarto Minguante, Lus Mova
4.5
3 Chave:5ol, Mercuno, Yenus, Ters, Marte, Jupiter, Satumao, Urano,
: Meptuno (0,5 cada)
5
4.

Chave: Glacial Antartico, Ooednis, Atléntico, Antartida, Africa, Europa,
Glacial Artico, Indico, Indico, Ameérca, Pacifico (0,5 cada)

anexo F

Chave: costa, erosso (0.5 cada)

Chave: mares, bams-marmare-bama, preis-marmare-aits. (0,5 cada
lacuna)

Respostas possiveis: Farol Para assinalaros pengos as
embarcacies que ocomem junto & costa. Emitern um sinal sonoro, em
caso de nevoeino e emitem feixes de luz. Ma costa. {1valor cada alinea)

Chave: Arquipelago da Madeira. Ribeiros e lagos. (0,5 cads)

4.5

Chave: 4, Figueira ds Foz, Sema da Estrels
a, Mda Barma, Sers de Albamacim

3, 5. Jodo da Foz, Sera de Urhion

10.

Chave_ F, V.V, F, V.V, V,F (0.5 cada)

Resposta: (...) representam,3 mihoes de eyrps(..) dispoe de
condigies

climaténicas, recursos natursis e culturais{..) Algane, Lishoae
Madeiraf...)

{1 ponto cads)

108



12. 1.5
Corresponde: cometamente (0,5 cada ligagdo)
13 5
20
14.
................................................................................................................ I+
Corresponde: 1.7 30 guarte; 2.° a0 penulimo; 3.° 30 terceiro; 4.° 30 primeiro; 5.° 30
15. ltimo e o 6.° 30 segundo. Sempre dolado dirsito para o esquerdo (0,5 ponto por
cada cormespondéncia)
151 Gado caprino: came & leite
Gado bovino: came e leite
............................................................................................................... <
16. Completa as lacunas pela seguinte ordem: pecuana’ suino; cameal toucinha;
chourigo, fiambre (0,5 cada ligacia)
L [ U 3

Chave: b} c) d)

{1 ponto cada)
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L 7% T el
Resposta: Tomrige cometaments as trés alineas falsas

18. 3
Feleciona: coriga; madeirs; resina

19. 3
Sugesties de respoeta; peixe-sspada, awm, poiva,. . PESC3 mariima)
53maa, enguia, lampraia. (pEena D)

0. 20

5

. POSSIVEl Te5pO5ia; INDUSTNG 00 Calgans- Sapaits, Cakaos, INGUSTNG Tt Casatos,
tecidos; indistria vidreira- copos, james; indistria do leite- leite & derivados; industria
corticeira- rplhas, calkado
............................................................................................................... i

12
Freenche: Um pats vende produtos a cutros pakes; Impontagao

2 T [ U, Z
Resposta possivel: exporta tSxtets, cakado... imponta automovets, petroleo. ..

5. 7S [, 15

Resposta possivel: transpores, bancos, cormreios, ...




GRUPO I
ITENS COTACAD
DESCRITORES
M.* Pontuagio
1 s
Cave:F,F. V. F
................................................................................................................ 35
25
Aplica: vilz, Massama, Sintra, Lisbos, oral, nome, sul
............................................................................................................... 3
26.
Chave: zona urbana, loral, Rme, nofe, mair, verica-se
2 T [ 05
Chave: poluigao
S O 3
Resposta possivel: Iberagan 0 gases ackos das INJUSInGs, 05 escapes 005
camos, scumulagio de lo domestico em leiras 3 céu sberto,... ] ponto cads)
28.1. i

Indica tres posturas responsaveis e conscientes para preservar o ambiente
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2 S 25
Chave: assinslacom X a 77, 37 4785 7

T S [ —— £
Indica corretamente duas fontes de poluigao da agua.

L T T R
Indica: Descoberta 6o caminhe marmimo a India, 1200, Hestalracas da
Independéncia, 1755, Implantagao da Repiblica

B | e e et e —aatbane teeeaaet eene e e s an ‘£
Resposta: gj 1)
{1 ponto por cada item cometo)

5 T [ S
TOrTIgE 35 STTMAGDES 1al5at. _ TEVOIICED 008 CIEves, | ODIEVE DERSTCE, . nag 15

&mosds Gnica, lguns paises manism & sua mosds




Anexo H. Planifica¢cGes a curto, médio e longo prazo do 4.°ano

Planificacdes a curto prazo de Estudo do Meio 2016/2017 (exemplares)

v’ Localizar no mapa os locais onde passaram as férias de
verao.

v Revisdo dos distritos, da nossa freguesia e do nosso
concelho.

v Ajudar os alunos a interpretar os mapas

v Salientar que ha sedes de concelho que ndo séo cidade, ha
um concelho que tem mais que uma cidade e a sua sede é vila,
h& concelhos em que ha mais cidades para além da sede de
concelho

12
semana

v A evolucao da bandeira de Portugal (revisdes)
v Apresentar aos alunos as regras para o uso da bandeira
v’ Escrita do hino nacional e pesquisa sobre os seus autores.
v' Promover a audicdo da versao oficial do hino
v' Ficha de consolida¢cdo da matéria dada em anos anteriores
(manual)

2.2 v" Inicio do estudo do corpo humano — o esqueleto (dado na 52
semana | feira)
v' Debater algumas situacdes, como:
v" Que cuidados devemos ter com a coluna vertebral? Estdo
sentados numa postura correta neste momento? O que devem
corrigir? Como devem transportar a vossa mochila?
v Preenchimento de legenda referente ao esqueleto (ossos do
corpo humana)

v O esqueleto Humano (terca-feira)

v As funcdes do esqueleto humano.

v’ Visualizacdo do esqueleto identificando alguns dos ossos
(pedir radiografias)

v Desafiar os alunos a identificar a que parte do corpo
pertencem as imagens de raio X e que 0ssos |4 conseguem
identificar

v Os 0ssos da cabeca e do tronco.

v Concluir que 0ssos servem para proteger os 6rgaos internos
vitais

v' Os 0ssos dos membros superiores e inferiores.

v Nota: Na proxima semana ficha de consolidacdo sobre o
esqueleto humano.

3.2
semana
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v" Os 0ssos dos membros superiores e inferiores.

v' Execucdo das propostas de trabalho da pag. 19, do manual/
Fichas de consolidacéo fornecidas

v Execucdao das tarefas do caderno de fichas sobre os 0ssos.

4.2 v/ - Abordagem ao momento historico: A implantacdo da
semana - . : ~ .
Republica e os simbolos associados/ A evolucao da bandeira,
pag.61, 62, 63
v Significado dos elementos que formam a bandeira
v’ - A Constituicdo
v Conclusédo do estudo dos 0ssos
v Propor a construcdo de um acréstico a partir da palavra
CORPO com nomes de 0ssos aprendidos
v" Discutir o significado de algumas expressées como “estar
de pé atras” (estar receoso), “com uma perna as costas” (com
facilidade), entre outras.
v Inicio do estudo dos musculos
v' Colocar as seguintes questdes:
5a v Onde se situam os musculos do corpo? Para que servem os
' musculos? Seré que os musculos sao todos iguais?
semana . ~
v Levar os alunos a recordar a localizacao e a funcao do
diafragma, relacionando-o com 0s movimentos respiratorios
(inspiracao e expiracéo).
v Estudo dos musculos
v’ Levar os alunos a reproduzir os movimentos de contracao e
distensdo apresentados, para sentirem os seus efeitos nos
musculos
v’ Salientar a importancia do exercicio fisico para a salde e
reforcar as vantagens de brincar ao ar livre
v" A importancia de uma alimentacao saudavel.
v Realizacdo de uma salada de frutas referindo a importancia
da fruta e dos vegetais na nossa alimentacgao
v" Os musculos do corpo humano Continuacao do estudo dos
musculos
v/ Levar os alunos a recordar a localizacdo e a fungcédo do
6.2 diafragma, relacionando-o com 0s movimentos respiratérios
semana | (inspiracdo e expiracao) A pele.

v Ajudar os alunos a identificar o conceito mais geral (pele) e
a relacdo que tem com os outros

v Propor aos alunos que observem a sua pele em pormenor,
usando uma lupa. Perguntar que camada estao a observar

v Revisdes da matéria dada (ossos, musculos e pele)

v/ Pagina 29 do manual
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7.2
semana

v" Ficha formativa de estudo do meio
v’ Atividade sobre: “Educacgéao Financeira”
v' Relatério da visita de estudo

2 semana

v A pele do nosso corpo. Ficha de consolidacao da pele.

v Os primeiros povos na Peninsula Ibérica

v Solicitar o registo do significado de peninsula, nbmadas,
sedentarios

v' A pele- ficha de consolidacdo

v Continuacao do estudo dos povos da Peninsula Ibérica.

v Corregao da ficha de avaliacdo formativa.

.2 semana

v Os romanos na Peninsula Ibérica.

v’ Localizar Roma no planisfério

v Apresentar alguns aspetos da vida dos Lusitanos

v Propor a construcdo de um acréstico a partir da palavra
ROMANOS, com palavras que se relacionem com a passagem
deste povo pela Peninsula Ibérica.

v" Os barbaros na Peninsula

v Localizar no friso, a chegada dos Arabes (Muculmanos) a
Peninsula Ibérica e identificar o século
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1.° Ciclo Do Ensino Basico
PlanificacOes trimestrais
Ano Letivo 2016/2017

Ciclo: 1.°

Ano: 4.° ano

Area: Estudo do Meio

Objetivos gerais:

1 — Estruturar o conhecimento de si proprio, desenvolvendo atitudes de autoestima e de autoconfianga e valorizando a sua identidade e raizes.
2 — Identificar elementos basicos do Meio fisico evolvente (relevo, rios, fauna, flora, tempo atmosférico...etc.).

3 — Identificar os principais elementos do Meio Social envolvente (familia, escola, comunidade e suas formas de organizacéo e atividades humanas) comparando e

relacionando as suas principais caracteristicas.
4 — Identificar problemas concretos relativos ao seu meio e colaborar em agdes ligadas a melhoria do seu quadro de vida.
5 — Desenvolver e estruturar nogdes de espaco e de tempo e identificar alguns elementos relativos a Histéria e a Geografia de Portugal.

6 — Utilizar alguns processos simples de conhecimento da realidade envolvente (observar, descrever, formular questfes e problemas, avancar possiveis respostas,

ensaiar, verificar), assumindo uma atitude de permanente pesquisa e experimentacao.

7 — Selecionar diferentes fontes de informagao (orais, escritas, observagéo...etc.) e utilizar diversas formas/8 de recolha e de tratamento de dados simples

(entrevistas, inquéritos, cartazes, gréaficos, tabelas).
8 — Utilizar diferentes modalidades para comunicar a informacéo recolhida.
9 — Desenvolver habitos de higiene pessoal e de vida saudavel utilizando regras basicas de seguranca e assumindo uma atitude atenta em rela¢éo ao consumo.

10 — Reconhecer e valorizar o seu patriménio histérico e cultural e desenvolver o respeito por outros povos e culturas rejeitando qualquer tipo de discriminacao.
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1.° PERIODO

Bloco/

Conteldo

Objetivos Especificos

Operacionalizacéo

A
DESCOBERTA DE SI
MESMO

- Eu e minha familia
- A minha turma

- A minha escola

-Regressar a escola.
-Partilhar aventuras vividas nas férias.
- Conhecer o programa do 4.°ano.

- Fazer levantamento de temas que gostavam

de desenvolver ao longo do ano (Projetos).
- Conhecer o manual.

-Rever alguns temas trabalhados no 3.° ano.

- Jogos de apresentacéo.

- Didlogo sobre as férias.

- Expor o programa de Estudo do Meio.

- Disponibilizar uma grelha onde os alunos escrevem os temas do seu interesse.
- Projec@o do manual para os alunos terem o primeiro contacto.

- Expressar opiniGes sobre 0 mesmo.

- Questionario oral sobre os temas trabalhados no 3.° ano.

A
DESCOBERTA DOS
OUTROS E DAS
INSTITUICOES

O passado nacional

- O fim da Monarquia e
a Implantacdo da

Republica;

- Conhecer os factos histdéricos que se
relacionam com os feriados nacionais e 0 seu

significado.

- Localizar os factos e as datas estudados no

friso cronoldgico da Histdria de Portugal.

- Di4logo sobre o feriado - 5 de outubro.
- Trabalho de pesquisa:
. diferenca entre monarquia e Republica;
. implantagdo da Republica (o que se mudou);
- Apresentacdo/Exposigdo dos trabalhos de pesquisa e conclusdes.

- Reconhecer a Implantagdo da Republica como uma consequéncia dos problemas que

monarquia enfrentava.

- Visita de estudo: Assembleia da Republica.
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Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacéo

Reconhecer

Simbolos Nacionais

- Os simbolos

nacionais

-Reconhecer a Bandeira e o Hino

nacionais como simbolos nacionais.

- Ouvir e recitar o Hino Nacional.
- Desenhar e ilustrar a Bandeira Nacional.
- Observar a bandeira e relembrar o significado dos elementos que a formam.

- Identificar alguns atos onde é hasteada a Bandeira Nacional e /ou cantado o Hino.

A
DESCOBERTA DE SI
MESMO

O seu corpo:

- Os 0Ss0S;

- Os musculos;

- A pele

Os 0ss0s
- Reconhecer a existéncia dos 0ssos

- Reconhecer que o esqueleto tem a

funcao de suporte e protecéo.

- Observar 0s 0SS0s em

representacdes do corpo humano.
Os musculos

- Reconhecer a existéncia de

musculos.

- Reconhecer a sua funcdo

(movimentos, suporte...)

-Observar  os musculos em

representacdes do corpo humano.

A pele

- Observar e dialogar sobre a constituicdo do seu corpo.

- Manipular modelos de esqueletos e identificar diferentes tipos de 0ssos.

- Observar radiografias e constatar a existéncia de 0ssos.

- Explorar a fun¢do dos 0ssos.

- Fazer representagdes (através de desenhos, maquetas...) do corpo humano.

- Observar representagfes do corpo humano para identificar cada uma das suas partes.

- Realizar atividades praticas e experimentais.

- Realizar uma atividade fisica e dialogar sobre o movimento do corpo humano.
- Reconhecer a existéncia de musculos e suas fungdes.

- Observar os musculos em representacéo do corpo humano.
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Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacéo

A seguranca

do seu corpo

— a exposicdo solar;

— 0s incéndios em

casa, em espagos
publicos, nas florestas

€ matas;

— as inundacdes e as

secas.

A
DESCOBERTA DE SI
MESMO

-ldentificar a funcdo de protecdo da

pele.

A seguranga do seu corpo

- Conhecer e aplicar normas e
cuidados de saude e seguranga, a nivel
com vista ao

individual e comunitério,

equilibrio natural.

-ldentificar alguns cuidados a ter

com a exposicao ao sol:

conhecer algumas regras de
primeiros socorros:
-conhecer alguns medidas

elementares a ter em conta em casos de
queimadoras solares, fraturas e distensfes

musculares

- Investigagdo: as impressdes digitais;
. fazer o cartaz da turma com as impressdes digitais de cada um.
- Observar a pele em pormenor usando uma lupa.

- Identificar as camadas da pele.

- Recolher imagens ou fotografias relativas a férias na praia e dialogar sobre possiveis regras

de segurancga a que se deve ter em atencao.

- Recolher embalagens de protetor solar, ler os seus rétulos e comparar as suas

informacdes.

- Debate sobre a importancia do Sol para a saide dos seres vivos e a sua perigosidade em

caso de exposicao prolongada.

- Solicitar o registo, a pares, de duas ideias-chave sobre o assunto. Apresentar as ideias a

turma.

- Discutir os cuidados a ter para a preservacdo da camada de ozono, fundamental para a

protecdo dos seres vivos e ambiente, dos raios nocivos do Sol.

- Realizar simulagado para aplicagéo de regras de primeiros socorros.
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Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacéo

A seguranga
do seu corpo

- Os sismos

A
DESCOBERTA DOS
OUTROS E DAS
INSTITUICOES

O passado do meio

local

-Conhecer e aplicar regras de
prevencao de incéndios (nas habitagdes, nos

locais publicos, flores...).

-Conhecer regras de segurancga
antissismicas (prevencé@o e comportamentos

antes, durante e depois de um sismo).

- Conhecer os factos historicos que
se relacionam com os feriados nacionais e o

seu significado.

- Recolher materiais e organizar uma caixa de primeiros socorros.
- Analisar cartazes ou fotografias alusivas a prevencéo de incéndios.

-ldentificar regras de prevencgédo de incéndios (por exemplo: nas habitacdes, locais publicos,

floresta).

-ldentificar regras de prevengéo de segurancga antissismica (prevengédo e comportamentos
a ter durante e depois de um sismo).

-Descrever medidas de prevengdo comunitarias relativas a minimizagéo das consequéncias

de alguns fendmenos naturais tais como sismos, vulcdes, cheias, maremotos.

- Consultar o site da Autoridade Nacional da Protecdo Civil para conhecer as principais

recomendacgdes sobre prevenc¢do de incéndios e prevengao sismica.
-Realizar atividades experimentais.

-Elaborar cartazes sobre a prevengédo de incéndios e sismos.

- Didlogo sobre o feriado - 1 de novembro: data do terramoto (1755)
- Trabalhos de pesquisa:
.Terramoto de 1755 em Lisboa;

. Marques de Pombal;
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Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacéo

O passado nacional

.D. José I.

- Visita de estudo: Lisbon Stroy Center

A
DESCOBERTA DOS
OUTROS E DAS
INSTITUICOES

O passado do meio

local
-0 século;

O passado nacional

- Pesquisar sobre o passado local e

nacional recorrendo a fontes orais e
documentais.

- Conhecer unidades de tempo: o
século.

- Localizar os factos e as datas
estudadas no friso cronoldgico na histéria de
Portugal.

- Construir conhecimentos sobre o passado local, regional e nacional no contexto europeu,

pesquisando e selecionando fontes.

- Utilizar diferentes unidades de tempo: dia, semana, més, ano, década, século, milénio, e

as referéncias temporais a. C. e d. C.
- Descobrir séculos a partir de datas em anos.
- Interpretar e construir frisos cronolégicos.

- Analisar diferentes fontes de conhecimento histérico com linguagens diversas e com

estatutos diferentes (exemplos: documentos legais, fontes privadas e publicas).

A
DESCOBERTA DOS
OUTROS E DAS
INSTITUICOES

A terceira

dinastia (a perda da

independéncia);
A quarta dinastia

(a Restauragéo);

- Conhecer os factos histéricos que
se relacionam com os feriados nacionais e

seu significado.

Trabalho de pesquisa:

- rei D. Sebastido.

- Dominio filipino como consequéncia da morte do rei.
- Aclamacéo de D. Jodo IV.

- 1 de dezembro de 1640 — Restauragao.
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Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacéo

A
DESCOBERTA DOS
OUTROS E DAS
INSTITUICOES

Costumes
tradicdes do Natal

e

-Reconhecer o Natal como uma

festa Universal.
-ldentificar costumes e tradi¢des.

- Reconhecer que as diferentes
culturas se refletem no modo como se
celebram as datas festivas (Natal, Ano Novo,
Dia de Reis...).

-Conhecer formas de celebrar o

Natal em diversos pontos do pais.

- Conhecer tradicbes de Natal de
outros paises.

Projeto: costumes e tradicdes de Natal em Portugal e no Mundo

- Preparacao da Festa de Natal.
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2.° PERIODO

Bloco/

Conteldo

Objetivos Especificos

Operacionalizacéo

O passado nacional:

— a Peninsula Ibérica
na Europa e no Mundo;

— 0S primeiros povos;

— 0s Romanos e os

povos barbaros;
— 0s Mugulmanos;

— a Reconquista Crista

e 0 Condado
Portucalense;

— a formacdo de
Portugal;

- A primeira dinastia (o
alargamento do reino, o

povoamento do reino);

A segunda dinastia (a
crise de 1383-1385;

O passado nacional

- Interpretar fontes diversas e, com
base nestas e em conhecimentos prévios,
produzir informacgdo e inferéncias vélidas e
pertinentes sobre o passado local, nacional e

europeu.

- Conhecer personagens e factos da
histéria nacional com relevancia para o meio

local.

- Localizar os factos e as datas
estudadas no friso cronolégico na histéria de
Portugal.

- Reconhecer, na sua representagao
do espaco, a relacdo com a acdo humana ao
longo dos tempos.

- A importancia do Infante D.

Henrique na histéria dos descobrimentos.

- Descrever aspetos significativos da Histéria local, nacional no contexto europeu (exemplos:
origem da povoacdo, concesséo de forais, batalhas, lendas, figuras da histéria local e nacional)

- Identificar e valorizar o patriménio historico — local, nacional, europeu, mundial — analisando
vestigios materiais do passado (edificios, pontes, moinhos e estatuas), costumes, tradi¢cdes, simbolos

e efemérides.

- Comunicar e debater conhecimentos sobre o meio natural e social, utilizando as TIC como

recurso.

- Descrever ac¢oes de diversos intervenientes na Histdria nacional em situacdes de interagdo
pacifica ou de tenséo/conflito, distinguindo alguns dos seus motivos e identificando consequéncias

dessas situagoes.

- Utilizar, de forma integrada e transversal, conceitos essenciais para a compreenséo dos

conteudos explorados.

- Planificar e realizar visitas de estudo a monumentos e identificar a sua importancia na

histéria de Portugal.

- Expressar os seus conhecimentos e pontos de vista sobre o presente e 0 passado, em
Portugal e no Mundo.

- Utilizar mapas de diferentes escalas, para localizar espagos e acontecimentos a escala

local, nacional e mundial (exemplos: viagens e rotas da expanséo portuguesa).
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Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacdo

A expansao Maritima.

- As invasdes francesas
e lutas liberais e

absolutismo.

- Reconhecer a importancia dos

descobrimentos portugueses:

.descoberta da Madeira e dos

Acores;
.Cabo Bojador;
.Cabo da Boa Esperanga;
.caminho maritimo para a India;
.descoberta do Brasil.

- Localizar os territérios descobertos

pelos portugueses.

- Mobilizar e integrar vocabulario e
conceitos especificos dos diferentes

conteudos e temas explorados.

- Utilizar adequadamente diversas
formas de comunicagdo e expressao
relacionadas com o meio natural e social, no

presente e no passado.

- Sequencializar, por ordem cronolégica, datas, personagens e factos significativos

associados a Historia local e nacional (exemplos: 1143, Tratado de Zamora; 1498, chegada de Vasco

da Gama a india;).

- O aluno compara as formas de relevo, 0s rios e 0 povoamento da regido onde vive com 0s

de outras regides do pais, utilizando vocabulario adequado.

122




Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacdo

A DESCOBERTA DO
AMBIENTE NATURAL

Aspetos  fisicos de

Portugal:

— 0s principais rios de
Portugal.

- as principais

elevagbes de Portugal.

- Descrever e comparar elementos
fisicos e humanos de lugares e regibes,
utilizando vocabulario adequado.

- Identificar 0s maiores rios

portugueses.

- Localizar os rios no mapa de

Portugal.

- Observar direta ou indiretamente.

- Identificar as maiores elevacdes.

- Localizar as serras no mapa de
Portugal.

- Localizar no mapa os rios mais préximos da localidade.

- Identificar no mapa os maiores rios de Portugal.

- Pesquisar e recolher algumas fotografias e caracteristicas dos maiores rios de Portugal.
- Elaborar representacdes multimédia para apresentar as suas pesquisas.

- Localizar no mapa as maiores elevacdes de Portugal.

- Pesquisar e recolher algumas fotografias e caracteristicas das maiores serras de Portugal.

- Compreender que as aguas das chuvas se infiltram no solo dando origem a lengéis de

agua.

- Reconhecer nascentes e cursos de agua.

A DESCOBERTA DO
AMBIENTE NATURAL

-Os astros

— a forma do planeta

Terra;
— as fases da Lua;

— 0 Sistema Solar.

- Constatar a forma da Terra através

de fotografias e ilustragdes...

- Observar e representar os aspetos

da lua nas diversas fases.

-Distinguir estrelas de planetas e simular em modelos (fisicos e informéticos) o seu

posicionamento/dinamica.

-Descrever o movimento aparente do Sol, registando o tamanho e a orienta¢éo das sombras

ao longo do dia, do ano e em diferentes esta¢es do ano.

-ldentificar, com base na observagdo de modelos, a existéncia dos movimentos da rotagao
e translagdo da Terra.
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Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacdo

- Observar um modelo do sistema

solar.

- Descrever a forma e os
movimentos da Terra e da Lua, explicando

fendmenos como as estac¢des do ano.

- Descrever, em termos gerais, a
constituicdo do Universo e a constituicdo do
Sistema Solar, explicando a importancia do

Sol para a vida na Terra

-Observar a Lua e registar as suas fases ao longo de um més.
-Consultar calendarios para identificar as fases da lua.
-Desenhar as fases da Lua.

-Observar, através da internet, animacdes que simulem as posi¢des da Lua e do Sol ao

longo do ciclo lunar.

-ldentifica consequéncias dos movimentos de rotacdo e translacdo da Terra, a partir de

evidéncias diversificadas: sucesséo dia e noite e esta¢des do ano.

-ldentificar e representar a Lua nas diversas fases, a partir da andlise de evidéncias

diversificadas.
-Construir uma magquete do Sistema Solar.

-Mobilizar informacé&o recolhida sobre fendmenos geogréficos (exemplos: cursos de agua,
serras, areas funcionais; ocupacéo do espaco agricola; atividades industriais; qualidade ambiental)

na descrigdo de lugares e regides.

A DESCOBERTA
DOS MATERIAIS E
OBJETOS

- Os materiais solidos,

liquidos e gasosos.

-ldentificar e verificar propriedades
de diferentes materiais, condicbes em que se
manifestam e formas de alteracdo do seu
estado fisico, e

manipular  pequenos

dispositivos para fins especificos.

- Recolher alguns materiais e agrupé-los em categorias.
- Questionar e justificar a classificacdo de alguns materiais em sélidos, liquidos e gasosos.

- Realizar atividades experimentais de forma a verificar algumas propriedades dos materiais.

- Atividades:

- Colocar aos alunos a questéo:
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Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacdo

- A dilatacdo de solidos,

liquidos e gases.

- Experiéncias com
agua.
- Os efeitos da

temperatura sobre a

agua.

-Classificar os materiais em sélidos,
liquidos e gasosos segundo as suas

propriedades.

- Sera que a temperatura da agua influéncia a rapidez de evaporagdo de uma determinada
guantidade de agua?

- A partir desta questéo, pedir aos alunos que deem opinido sobre este assunto e regista-la.
- Planificacdo da atividade:
- O que se vai medir: quantidade de agua evaporada ao fim de determinado tempo.

O que se vai mudar: a temperatura da agua: a agua a temperatura ambiente; &gua morna
(entre 30 ° e 40°) agua quente (entre 80° e 100°)

O que se vai manter: quantidade de agua; os recipientes onde se colocam as amostras de
agua, a temperatura dos ambientes onde se colocardo as amostras de agua e o tempo de
evaporacao.

- O que se vai fazer: arranjar trés copos iguais A B C, colocar 100ml de agua em cada
copo,. Colocar os 3 copos em ambientes de diferentes temperaturas: copo A: temperatura ambiente;
copo B temperatura de 30° a 40° ; copo C temperatura de 80° a 100°.

Usar um copo graduado (proveta), para medir o volume final de agua, apds a evaporagéo.

*Para se conseguir ambientes de diferentes temperaturas, pode usar-se recipientes
térmicos.

O que se vai registar

Verificacdo
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Conteudo

Bloco/

Objetivos Especificos

Operacionalizacdo

Através da realizacao da atividade, verificar que a evaporacéo foi maior na 4gua que estava
num ambiente de temperatura mais elevada.

Conclusao

A temperatura da agua influencia a rapidez de evaporacao.

Questado problema: Como se forma a agua da chuva?

Previséao

-Solicitar as criangas que explicitem, fundamentando, as ideias que tém sobre o assunto e
que as registem através de um desenho ou texto.

Planificacdo da atividade (proposta 1)

O que se vai fazer:

Explorar com os alunos o que representa cada arte da montagem:

- 4gua com sal: 0 mar;

- foco de luz (ou préprio sol): o calor do sol;

- algodao humedecido e frio: camada da atmosfera com temperatura mais baixa.

- &gua recolhida no funi: chuva;
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Conteudo

Bloco/

Objetivos Especificos

Operacionalizacdo

- funil: o solo.

Verificacdo

Com o calor do sol a 4gua salgada comecgou a evaporar-se e a ficar sob a forma de vapor
de agua.

Ao encontrar a superficie fria da pelicula, condensou-se, formando —se gotas de agua que
comecaram a cair no copo (ou proveta) em forma de chuva, agua liquida.

Planificac&o da atividade (proposta 2)

Simulando chuva...no terrario

Material
Recipiente (copo de vidro ou frasco de boca larga)
Pedras, carvdo vegetal, terra adubada.

Como se processa o ciclo da agua?

Verificacdo
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Conteudo

Bloco/

Objetivos Especificos

Operacionalizacdo

Depois de fechado o sistema inicia-se o ciclo: a agua penetra na planta pela raiz e é libertada
pelo meio das folhas pela evaporacdo, esse ambiente ndo consegue absorver o vapor que fica nas
paredes e no teto do vidro. Quando a humidade chega ao ponto de saturacédo, ocorre uma espécie
de chuva que devolve a agua ao solo.

Conclusao

As nuvens sdo constituidas por gotinhas de agua no estado liquido. O ciclo da dgua é uma
sequéncia de fendmenos de evaporacéo, condensagédo com quedas de chuva (agua liquida) e nova
evaporacao, repetindo-se assim o ciclo.

Nota: com o terrario é possivel acompanhar a evapotranspiragdo — perda de agua no solo
(evaporacao) e perda de agua da planta (transpiracdo). E também uma oportunidade para explicar
como funciona a camada de ozono (tampa do recipiente, sem a qual o vapor vai para a atmosfera,
nado havendo oportunidade de molhar a terra para que o ciclo recomece.

Atividade experimental: realizar experiéncias que permitam constatar o principio dos vasos
comunicantes. (construir um repuxo)

A DESCOBERTA DAS
INTER-RELACOES
ENTRE ESPACOS

O contacto entre a

terra e o mar

O contacto entre a terra

€ 0 mar:

— a costa portuguesa,

Caracterizar elementos naturais e
humanos de lugares e regides através de
recolha e mobilizacdo adequada de
informacao.

Observar direta ou indiretamente

alguns aspetos da costa.

Localizar no mapa aspetos da costa
portuguesa.

- Utilizar o globo terrestre e o planisfério para localizar lugares ou elementos naturais e
humanos no Mundo (continentes, paises, cidades, rios, cadeias montanhosas).

- Recolher imagens ou fotografias dos diferentes aspetos da costa.

- Identificar algumas caracteristicas destes locais: praias, arribas, cabos, ilhas...

- Realizar pesquisas sobre as principais caracteristicas de continentes e oceanos.

- Consultar aplicagdes on-line e localizar Portugal Continental e as regides autbnomas.

- Reconhecer o Oceano Atlantico como fronteira maritima de Portugal
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Bloco/

Objetivos Especificos Operacionalizacdo
Conteudo
— 0s aspetos da costa; Localizar no planisfério e no globo os - Observar a acdo do mar sobre a costa.
. continentes e 0s oceanos. .
— as marés; - Observar as marés.

S Observar a acdo do mar sobre a - S A . Lo
— a sinalizacdo da - ldentificar a sinalizagéo das costas (farodis, sinais sonoros, boias de sinalizagao...)

costa.

costa.
Observar as marés.

Identificar a sinalizagdo da costa.
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3.° PERIODO

Bloco/

Conteldo

Objetivos Especificos

Operacionaliza¢éo

A DESCOBERTA DAS
INTER-RELACOES
ENTRE ESPACOS

- O globo e o
planisfério.

- Os continentes e 0s
oceanos.

- A localizagdo de
Portugal na Europa e
no Mundo.

- As fronteiras de

Portugal.
- Os paises luséfonos.

- Portugal e a Unido
Europeia.

- Os aglomerados
populacionais.

- A capital do pais e as
capitais de distrito.

- Caracterizar elementos naturais e
humanos de lugares e regides através de
recolha e mobilizagdo adequada de
informacao.

- Interpretar a realidade natural,
humana e social, a partir de questdes
geograficas, histéricas e sociais, sobre a
realidade que observa.

- Localizar Portugal no mapa da
Europa, no Planisfério e no Globo.

- Reconhecer a fronteira terrestre
com a Espanha.

- Localizar no planisfério e no globo
os paises lus6fonos.

- Fazer o levantamento de paises
onde os alunos tenham familiares emigrados.

- Observar o Planisfério e o globo terrestre e localizar Portugal.
- Identificar no mapa as fronteiras terrestres e maritimas de Portugal.

- Pesquisar informag@es sobre os paises lus6fonos (lingua, moeda, populagéo, costumes,
tradicgdes...).

- Localizar no planisfério e no globo paises onde tenham familiares emigrados.
- Localizar no planisfério e no globo, os paises lus6fonos.

- Reconhecer aglomerados populacionais (aldeias, vilas e cidades).

- Identificar as cidades do seu distrito e localiza-las no mapa.

- Localizar no mapa a capital de Portugal.

- Localizar as capitais de distrito.
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Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacéo

A DESCOBERTA DOS
OUTRO E DAS
INSTITUICOES

O passado nacional:
— 0 25 de Abril;

— a Democracia.

Conhecer os factos histéricos que se
relacionam com os feriados nacionais e seu
significado.

Ler e explorar “O 25 de abril contado as criangas...e aos outros” de José Jorge Letria,
Terramar.

Debater o excerto, levando os alunos a identificar o que acabou e o que comecou com o 25
de abril:

O dia 25 de abril de 1974 vale por si mesmo, ou seja, por aquilo que aconteceu nessas vinte
e quatro horas histéricas. Mas vale principalmente, por aquilo com que acabou e por aquilo a que deu
inicio.

Projeto

O 25 de abril é sin6nimo de liberdade, como as plantas e as flores, acaba por murchar se
ndo as regares com frequéncia.

O que é parati a liberdade? O que devemos fazer para que a liberdade ndo murche?

A DESCOBERTA DAS
INTERRELACOES
ENTRE A NATUREZA
E A SOCIEDADE

Principais  atividades

econémicas nacionais:

-Reconhecer a agricultura pecuéria,

silvicultura, pesca, indistria, comércio e

servicos como atividades econdmicas

importantes em Portugal.

-ldentificar os principais produtos

agricolas portugueses.

- Pesquisar sobre as principais atividades econdémicas portuguesas.
- Realizar correspondéncias sobre profissdes e setores de atividades.

- Recolher imagens das atividades econémicas e comenta-las justificando a sua importancia

para a economia da regido e do pais.

- Localizar em mapas as regides de maior produgdo dos principais produtos agricolas.

131




Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacéo

— a agricultura;
— a pecudria;
—a silvicultura;
— a pesca;

— a industria;

— 0 comércio, o0s

Servigos e o turismo.

-ldentificar os principais produtos

ligados a pecuéria.

-ldentificar os principais produtos da

floresta portuguesa.

-ldentificar os principais produtos da
indUstria portuguesa.

- Pesquisar sobre as principais espécies florestais portuguesas e compilar a informacéo em

trabalhos de grupo.

- Realizar jogos para relacionar a matéria-prima retirada da floresta com o0s principais

produtos em que é utilizada.

- Pesquisar sobre as principais industrias portuguesas, quais as matérias primas que utiliza
e 0s principais produtos.

- Representar num planisfério as principais importacfes e exportacdes.

- Analisar e comparar graficos e tabelas referentes as importacdes e exportacBes

portuguesas.

A gualidade do

ambiente.
A poluicéo:

- a poluicao

atmosférica;

— a poluicdo sonora.

Sustentabilidade

Conhecimento dos

lugares e das regides

-Analisar problemas naturais e
sociais associados a alteragbes nos
ecossistemas.

-Reconhecer a importancia da

preservacdo da biodiversidade e dos
recursos para garantir a sustentabilidade dos

sistemas naturais.

-Descrever o) processo de
exploracdo, transformacéo e aplicacdo de
recursos naturais, inferindo a necessidade da

sua gestéo sustentavel.

- Relacionar desequilibrios de consumo, destruicdo das florestas e poluigdo com o
esgotamento de recursos, a extingcdo de espécies e altera¢gbes profundas na qualidade do ambiente.

- Enumerar alguns fatores que contribuem para a degrada¢do do ambiente e avangar com

possiveis solugdes.

-ldentificar problemas (exemplos: incéndios, poluicdo atmosférica, aquatica...) associados a
acao humana geradores de desequilibrios ambientais e conflitos sociais, reconhecendo intervengdes
(individuais e comunitarias, em diferentes regides do planeta) reconhecidas como boas praticas com

vista a sustentabilidade.

- Selecionar informacéo sobre problemas ambientais e sociais (transito, residuos sdlidos
urbanos, a pobreza, poluigao da agua...).
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Bloco/
Objetivos Especificos Operacionalizacéo
Contelido

Dinamismo das inter- -ldentificar e observar alguns fatores -ldentificar em situagGes do dia-a-dia ou laboratoriais, fendmenos tais como: diferentes
relacdes entre espagos | que contribuem para a degradacdo do meio | formas de precipitagdo atmosférica; pressdo atmosférica.

proximo.
-Enumerar possiveis solugdes.

-ldentificar e participar em formas de
promocao do ambiente.

-Reconhecer os efeitos da polui¢do

atmosférica.

-Reconhecer a importdncia das

florestas para a qualidade do ar.

-Reconhecer algumas formas de

poluicdo dos cursos de agua e dos oceanos.

-Reconhecer algumas formas de

poluicdo sonora

— a poluicdo dos solos; -ldentificar alguns desequilibrios

ambientais provocados pela atividade

— a poluicao aquatica. - Relacionar desequilibrios de consumo, destruicdo das florestas e poluicdo com o

humana. o L o . .
A 4gua esgotamento de recursos, a extingdo de espécies e alteragbes profundas na qualidade do ambiente.
-Analisar problemas naturais e oA . - .
A desfl tach - Reconhecer a existéncia na Terra de grandes focos e vazios demogréficos e que ha fatores
estlorestagao. sociais associados a alteragdes nos . . . o .
naturais e humanos que influenciam a distribuicdo observada (exemplos: temperaturas muito
ecossistemas.
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Bloco/

Objetivos Especificos

Operacionalizacéo

Conteudo
. A elevadas no deserto ou muito baixas nos continentes gelados, areas litorais ou junto a grandes rios
Os parques e as Reconhece ra importancia da
. . s . muito povoadas.
reservas naturais. preservacdo da biodiversidade e dos P

recursos para garantir a sustentabilidade dos

sistemas naturais.

de

exploragcéo, transformacédo e aplicacdo de

Descrever o processo
recursos naturais, inferindo a necessidade da

sua gestéo sustentavel.

Detetar alteracBes
do

resultantes da acdo humana, e problemas,

nas

caracteristicas  naturais territorio,
com expressdo territorial, no meio local,
identificando o0s seus aspetos positivos e

negativos.

- Propor medidas e agbes ao seu alcance para solucionar problemas detetados no seu
ambiente proximo (exemplos: recolha seletiva de residuos, reutilizagdo e reciclagem dos residuos

domésticos, campanhas de sensibilizacéo...).

- Identificar problemas (exemplos: incéndios, poluicdo atmosférica, aquatica...) associados
a acdo humana geradores de desequilibrios ambientais e conflitos sociais, reconhecendo
intervencdes (individuais e comunitarias, em diferentes regifes do planeta) reconhecidas como boas

praticas com vista a sustentabilidade.

- Identificar o papel de algumas industrias na exploragdo e transformagdo de matérias—
primas, usando o petréleo como fonte de energia, e a necessidade de procura de energias
alternativas, tendo em vista a sua gestéo sustentavel.- Identificar a localizagdo das grandes reservas

de agua doce no planeta e justifica a

necessidade da poupanga de agua para a sua gestdo sustentavel.

- Identificar problemas ambientais existentes na localidade ou na regido, selecionando

informacao sobre possiveis a¢des, pessoais e coletivas, que contribuam para a sua solucao.

A utilizagao
conservagao

objetos.

e
dos

- Produzir eletricidade por friccdo
entre objetos.

- Recolher alguns objetos e fricciona-los para verificar o que acontece.
- Construir circuitos elétricos utilizando mais que uma lampada no mesmo circuito.

- Descrever o funcionamento de um circuito elétrico e classificar operacionalmente os
materiais como bons e maus condutores de corrente elétrica.
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Bloco/

Conteudo

Objetivos Especificos

Operacionalizacéo

Experiéncias com
materiais  de uso

corrente.

Experiéncias com a

eletricidade.

Experiéncias com o

som.

- Construir  circuitos  elétricos

simples.

- Realizar experiéncias simples com
pilhas, lampadas, fios e outros materiais

condutores e nao condutores.

- Realizar  experiéncias  de
transmissdo do som através dos soélidos,

liquidos e gases.

Questdo problema: como fazer acender uma lampada?
Material

-1 lampada (1,5W)

-2 fios metalicos com pontas de crocodilo.

Planificacéo

Montar um circuito fechado e tentar acender a lampada.
Previséo

O que vai acontecer se ligar a lampada com os fios a pilha.
Verificacdo

Desenhar a montar a montagem e registar.

Conclusao

A lampada acendeu porque foi montado um circuito elétrico fechado. A corrente elétrica

circulou pelos fios metalicos desde a pilha até a lampada e voltou novamente a pilha, fechando assim
o circuito. Nota: ver o video correspondente da aula digital

- Identificar e descrever diferentes tipos de sons e suas fontes realizando atividades praticas

de transmissdo do som através de meios diferentes (sdlidos, liquidos e gasosos).

Experiéncias com o ar:

— 0 ar e apressao

- Reconhecer, através de

experiéncias, a existéncia de oxigénio no ar.

- Reconhecer, através de

experiéncias a presséo atmosférica.

- Realizar atividades experimentais.

- Realizar experiéncias que comprovem a existéncia de oxigénio no ar.
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Anexo | Critérios de avaliacdo do colégio em estudo — 1.° ciclo
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1. Avaliagao

Aavaliacdo é um elemento integrante e regulador da pratica
educativa, permitindo umarecolha sistematica de informacbes que,
umavez analisadas, apoiam a tomada de decisbes adequadas &
gualidade das aprendizagens, com vista ao melhor
desenvolvimento de competéncias gue integram o saber, o saber
agir e o saber ser.

Baseia-se nos seguintes principios:

= Consisténcia dos procedimentos de avaliacio relativamente aos

objetivas curriculares.
«\Variedade de modalidades e instrumentos de avaliacdo.

«Reafirmacio do carater formativo da avaliacio e valorizacio da

evolucio dos alunos.

«Transparéncia, rigor e eguidade do processo de avaliacao,

nomeadamente atraveés da clarificacio dos critérios adotados.

Diversificacdo dos intervenientes no processo de avaliacio
(professor, aluno, Conselho de Ano, Conselho de Docentes, Grgdos
de Gestio do Agrupamento, Encarregados de Educacio, Servicos
Especializados de Apoio Educativo).

2. Modalidades de avaliagao

Avaliagcao Diagnostica - Baseia-se num processo de afericao dos
conhecimentos, para clarificar e fundamentar o tipo de intervencao
mais adeguada. Mo 2.° ano de escolaridade sera tida em conta o
resultado descritivo do desempenho dos alunos nas provas de
afericio do 2.7 ano.

Avaliagdo Formativa - Fornece informacido sobre o
desenvolvimento de aprendizagens e competéncias, de modo a
permitir rever @ melhorar os processos de trabalho.

Avaliagdo Sumativa - Consiste numa sintese das informacbes
recolhidas e ocorre no final de cada periodo, ano letivo e ciclo.

Avaliagcdo Sumativa do final do ano - Consiste numa media das
avaliacOes sumativas de todos os periodos e ocorre no final do ano
letivo. Esta avaliacdo podera sofrer alteracfes em funcdo da
apreciacdo do professor Titular de Turma e decidido em Concelho
de Docentes.

Avaliagao Externa - da responsabilidade dos servigos do MEC no
2° ano serdo realizadas Provas de Afericio de Expressbes
Artisticas e Fisico-Motoras; Porugués e Estudo do Meio;
Matematica e Estudo do Meio.

Autoavaliagao - Constitui uma pratica reguladora do proprio glung,
obrigatoria nos quatro anos de escolaridade |
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3. Dominios da avaliagao

SABER/SABER AGIR

80 %

SABER 35ER 20 %o

Conhecimentos

g capacidades

* AQuisicao, compreensac e aplicacao de
conhecimentos nas areas curriculares;
- Conhecimento de factos, conceitos, principios
& procedimentos;
-Compreensdode conteddos efou fendmenos
apresentados soba forma verbal, figurativa ou
simbalica.

* Evolucdo/progressdo na aprendizagem;

» Capacidade de comunicacdo oral e escrita;

* Capacidade de pesquisa e ufilizagdo de
diversas fontes de informacdo;

* Capacidade de selecdo e organizacido da
informacdo;

Dominio de  métodos/estratégias  de

trabalhoftecnicas

Autonomia

# Readliza trabalhos voluntariamente.

# Tenta ultrapassar, sozinho, as dificuldades.
» Expde dividas e solicita ajuda.

» Emite opinido sobre o que vé & ouve.

Responsabilidade

* E assiduo e pontual.

¢ Acoume as suas atitudes.

» Aceita as regras de funcionamento da sala de aula.
* E cuidadoso com os materiais.

» [Manifesta empenho e persisténcia.

# Exta atento.
« Questiona sobre os temas desenvolvidos.

Participagao * Pondera as respostas.

* Presta atencdo as respostas dos outros.

* Realiza os trabalhos propostos.

* Aceita as observacoes / sugestoes que Ihe sao feitas.
Sociabilidade * Coopera na realizagdo de trabalhos de grupo.

¢ Mostra respeito pelos outros.

Espirito  critico
criatividade

£

* Intervem oportunamente em situacoes de aula.

» Emite opinides sobre o seu trabalho ou dos outros.
» Manifesta curiosidade intelectual.

* Realiza trabalhos originais.
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4. Critérios de classificagao
O cruzamento entre as competéncias nos dominios dos
saberes, das capacidades e das atitudes e valores (Saber / Saber

Agir e Saber Ser) traduz- se numa mencao gualitativa:

[ MENCAD QUALITATIVA PERCENTAGEM
Fracao (F) 0% a24%
Mao Satisfaz (MNS) 25% 349%
Satisfaz (5) 50% g 74%
Bom (B) 75% 3 84%
Muito Bom (MEB) 85% 3 94%
Excelente (E) 95% g 100%

Os niveis de desempenho tém como referéncia os critérios
estabelecidos para cada area disciplinar de acordo com o
Programa e Metas Curriculares de Portugués e de Matematica
para o Ensino Basico. Ma area disciplinar de matematica foi
homologado a 17 de junho de 2013, na area disciplinar de
Portugués a 3 de julho de 2015.

e NIVEIS DE DE SEMPENHO
=« Mao realizou as aprendizagens minimas previstas.
Fraco » Revela grandes falhas ao nivel da compreensao,
0% 3 24% aplicacao e analise

Mao interiorizou atitudes e valores fundamentais.

Nao Satisfaz
25% 3 49%

Ainda nao realizou algumas das aprendizagens
elementares.

Revela falta de consisténcia na aguisicao de
conceitos e procedimentos.

Ainda nao interiorizou algumas atitudes e valores
fundamentais ao seu desempenhao.

Satisfaz
50% 3 74%

Realizou aprendizagens elementares gue permitem
aceder a outras etapas.

Revela ainda algumas falhas na compreensao e
aplicagao de conhecimentos.

Manifesta algum interesse e empenho no trabalho.

Bom
75% 3 84%

Realizou aprendizagens e adqguiriu conhecimentos
com relativa facilidade.

Mao revela dificuldades ao nivel da compreensao,
aplicacao, analise e sintese.

Demonstra interesse, empenho e interiorizacao de
regras.

Muito Bom
85% 3 94%

Realizou aprendizagens e adguiriu conhecimentos
com facilidade.

Aplica com facilidade os conhecimentos.

Revela facilidade de analise e sintese.

Demonstra espirito critico e tem iniciativa.

Excelente
95% g 100%

Realizou aprendizagens e adqguiriu conhecimentos
com muita facilidade.

Aplica com muita facilidade os conhecimentos.
Revela muita facilidade de analise e sintese.

Demonstra espirito critico e revela ter muita
iniciativa.
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Anexo J Prova de afericao em HGP do 5.° ano de escolaridade
2016/2017
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1. O s&r humano f=m desenvoiidy Ofizrentes TEonicas ¢ Tormas oe representsr 3 supericie
02 Tama Nz Figura 1 apreseniam-se 2guns 2Emps
Foust

Assinala com X 2 oz ce represeniagan 42 superfice femesTe apresentada em cadz um
dosecmposA B CeD.

Gobo Waga Za;g:a Planis

A 0O O O 0

B 0O 0 O O

¢ 0O 0 O O

b 0O 0 O O
f;n:;:ggx; icoesutato =n 1JRAT) adptadn) 3 - Mars Hees

PORTUGALME CMTETES Fompeciss campioss miksess 17 =2 Lshes
C - w5553 com b [consatson am 151208 D - w30 o (consutsdo em BT
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2. Assinala com X a forma de representsgdo da superficie terrestre que & adequads para cODIGO
cada uma das tarefas seguintes.
Fotografia
Globo Mapa .
aerea
Demenstrar & forma maeis aproximada ds
a
o .
Marcar o percurso de um passeio & pé no
b centro histdrico da cidade de Evora. D D D
BD
¢}  Exemplificar o moviments de rotagdo da Terra. D D D
Recolher infnn'nagé'o detalhads para elaborar c
d) L U O

mapss.

3. As folografias seguinies apresentam diferentes formas de relevo exisientes na Peninsula
Ibérica.
Figura 2

Freenche os espagos. selecionande uma das formas de relevo que se encontram entre

parénteses.

A fotografia A representa {um vale [ uma colina / um planalta),

& fotografia B representa {um planalto / uma montanha / uma
planicie), & a fofografia C representa (uma eolina / uma planicie /

um wale).

identicac Ao das fomes da Figura 20
A - hitp: sall actv com =m ITAITE B - waw pyrenses-en-direct com (comseitado em

22/03207) (adaptacal © - Googie Earth (consultade em 24012017




4. Ma Figura 3, o desenhador misturou as comunidades recoleforas e as comunidades
agropastoris.

Ajuda o desenhador a identificar as stividades, as técnicas e 35 manifestacies artisticas

das comunidades recoletoras, assinalando com X os cinco quadrados comespondentes.

Figura 3 - Comunidages racaletoras & agropaskarns da Penineula Ibérica.

il ] 4 ]
(2 s

10[_] o]

cODIGO

5. Observa s Figura 4.

Figura 4

Fonte: Massimo L. Sakadon (coord. ), Hisidrs Unberss),
Liskoa, Planets DeAgostinl, 2002, ol. 4, pp. 376-377 (adaptada)

6. As fotografias A, B, C e D da Figura 5 representam vestigios materiais da presenca romana
na Peninsula |bérics.
Assinala com X a palavra que corresponde & legends correta para cada fotografia.

Figura 5

D DArcooomunro Dsaemca DAqueduto

c DAquecum Dpome DEsma

cODIGO

7. Na Figura 8, apresentam-se elementos das religides crista e isidmica.
Assinala com X as etiquetas que dizem respeito & religifo islémica.

Fiqura &

| D Biblia

Ramsdao[:]] ( m
m D Maomé

Aleorao
identitcaclo das fontes da Figura 5:
A= WWK comipt em 14/022047); B - hitp) \da.arpies em 14/032017);
C - nttpiime chaves.pt { em 23/03/2017)% 0 - www .com.es em 16032047)
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8. Observa o mapa da Figura 7. CODIGD 10. Observa a Figura 8. CODIGOD

Escreve o numero de cada unidade politica no quadrado correspondente ao seu nome, Flgura & - Formagdo do reing e Porugal.

como mostra o exem FI|EI.

Flgura 7 - Unidades polflicas na Paninsula Iberica, no saculs X1

|

Territdrio mugulmana

Reino de Castela

[ mernanos canquistsses st 1125
[ ] mermorios canguistados ente 185 & 1245
I:l Terfidrios conguisiados em 1243

|:| {Comarca de Rlbacoa, incomporada em 1255

- Ares de Oivanga, porfuguess de 1257 & 1657
ede 1EEE & 1801

Reino de Ledo

Condado Portucalense

O dg g

g o
= Rl
Condados 3
Fonte: Joel Berdo = A, H. de Olveirs Margques [dic), Nova Hisidris de Cataldes L e Locoldsde
Fartugal, Lisbos, Edbarial Fresenga, 1352, val. ||, p. 352 (sdaptada) 1

>

Fonba: Manusl Themuda Barais = Nono Severieno Texein dir),
9. Ma barra cronologica seguinte estdo identificadas datas importantes do processo de Nigwa Hisitria |itar ge Forfugs, Lisboa, Clrcula de LeRores, 2003, Vol 1, p. SO (sdaptaca)

formagdo do reino de Portugal.

10.1. Complets o texto, selecionando & expressdo correts de entre as oppdes que

91. Escreve na etiqueta de cada ano a letra do acontecimento (A, B. C, D ou F) que lhe constam entre parénteses. Utiliza, sempre que possivel, informacdo apresentada

comesponde, como mosira o exemplo.
no mapsa.

Barra cronoliglca com datas Impartanies da formagio do reino de Porlwegal. ;
O Papa Alexandre III reconhecew que

1128 1143 1178 1185
l I- l l - {D. Afonso Henriques § D. Sancho I} tinha conseguido alargar o territdrio original
[:] [:] D [E] do 2 (Condado da Galiza ! Condado
Porfucalense) para 3 {morte [ sul).
A Bula Manifestiz Probatum D Batalha de Sd0 Mamede Oz teritdrios  congquistados  sté 1135 incluiam & localidsde  de
B Tratado de Zamora E Morte de D. Afonso Henrigues 4 {Santarém / Serpa). A
C More do conde D. Henrique F Conguista de Lisboa aos mugulmanos A conquists do Algarve 50 foi conseguida em 1248, com s ocupagio do
castelo de © (Mértola / Silves) pelo rei
9.2, Escreve, em numeragdo romana, o século em gue ocorrersm os acontecimentos B (D Afonse I/ D. Afonso II). 8
assinalados na barra cronolégica.
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12. Ma Figura B, o maps A represents o relevo da Peninsula |bérica, & o mapa B representa
a temperaturs medis anual registads na Peninsuls |bérica de 1971 & 2000.
Flgura g

A - Relavo da Peningwla Ib2rica. B - Temperatura médla anual reglstada na

Penineula Ibérca, 1971-2000.

| ]
+*

-~
. _’.J -
T A
- L
75
150
128
o
o vEEm 5

Fomte: GTORD 30 — EROCE Dte Center [sdaptsds) Fomts: Afas Civmafic Ienico, Temparaturs oo ar e
Freciptacis [1071-2000), AEMET-IMF,

2041, p. 35 [adspiade)

10.2. MNa Figura 2, estéo representados alguns dos rios da Peninsula Ibérica. CODIGD
Complets a tsbela: na coluna A, escreve o nome do rio cormespondente a cada
descrigio e, na coluna B, assinala com X apenas os rios luso-espanhdis.

A B
e B Rio luso-
Descrigdo Nome do rio
-espanhol
a) Rio que passa por Alcécer do Sal e cuja foz se A
localiza em Setlbal. D
Rio que passs pela Régua e cuja foz se localiza
b) no Paorto. D B
o) Rio que passa por Santarém e cuja foz se localiza I:I
em Lisboa. c
d) Rio que passa por Coimbra e cuja foz se localiza
na Figueira da Foz. D D
&) Rio gque passa por Serpa e cujs foz se localiza em I:I c
\ila Real de Santo Antdnio.
11. Os esquemas A, B, C e D apresentam causas e consequéncias de fendmenos historicos

que ocorreram durante 8 crise do século XIV.

Para cada esquema, B, C e D, pinta, com a tua caneta, a seta que relaciona corretamentes

cada causa com a respetiva consequéncia, como mosira o esquemnsa A

| Mas condigdes de higiene
A [y
Fomes, pestes e guerras
mnrtalldade
Diminuigdo da méo de obra |
C e (oo s (U oo syl )
e artesanal 2
| Subida dos pregos | C
S e |
populares D

Tendo em conta os mapas da Figura 8 (A e B), assinala com X as sfimagdes verdadeiras.

‘ferdadeira

Mas regifes com alfitude inferior a 200 metros registam-se valores de

a) . . U

temperatura media anual superores a 10 °C.

b) Mo liforal. & temperaturs meédia anual mais elevads regista-se am
loceis com altitude superior a 2000 metros.

Mo sudoeste da Peninsula Ibérica registam-se valores da temperatura

O
e | L . ]
O

media anual superiores a 13 *C.

Mo sul de Portugal continential, os valores de sltitude sdo superiores a
1400 metros.
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13. Lé o documento seguinie.

Carta de foral acs moradores da Torre de Dona Chama

«Saibam quantos esta carta virern que ey, Dom Dinis, pela graca de Deus Rei de
Portugal & do Algarve, [...] dou & outorgo carta de foral para todo sempre ac Concelho
da Tomre de Dona Chama, assim acs presentes como 305 que virdo a3 esse dito lugar da
Torre de Dona Chama, e gue me pagueis & 3 todos meus sucessores todos agueles gue
morardes no dito lugar, em cada ano, cada um de wis, vinte scldos portugueses pelo dia
de 5&0 Martinho de novembra [...]. Dada em Santarém a vinte cinco dias de marga. El Rei
o mandouw. [...] [Ane de 1298].=

Smrew: mlmToatmngmsge U0 (ecegiece])

Escrewe, na coluna B, expressies do documento, de acorde com a indicacSo da coluna A

COLUNA A COLUNAE

Tipe de carta

Rei que atribui a cana

Lugar 3 que s= desting 3 carta

alor do Imposte 3 pagar pelos
habitantes 20 rei

Diata de pagamento do imposto

Local onde & escrita

Anc em que & escrita

cODIGO

14. Os seguintes acontecimentos referem-se 3 orise de 1383-1385.

Oirdena-os cronclogicamente, do mais antigo 30 mais recente, numerando-os de 2 3 5
O nimero 1 corresponds 30 aconteciments mais antigo & j& esta assinalado.

Cornes de Coimbra.
Morte de O. Fermmando.
Tratado de Salaterra de Mapos.

Inicio do cerco de Liskoa.

OO0

Batzha de Aljubarrota.

15. Das etiguetas seguintes, trés referem motivagies para a expans3o poriuguesa do

seculs XV
diulgar a conhecer conguistar obter nowas
f& cristd. nowas animais NOWES IBITEs possibiidades
e plantas. para sdministrar. de trabalho.

Asimapens A, B e C da Figura 10 representam diferentes grupos da socedade porfuguess
do seculo XV
Complets cada bale com a expressao da etigqueta gue cormesponds 3 motivacae de cada
prupe social.

Figern 10

Aminiha motivagdo & Aminha motivagia & Aminha motivagia &
\I .:- ... ) )

S - L\

CODIGO

16. Observa o grafice da Figura 11.

Figura 11 — Navios que patimm de Liskos com des8ng a0 Onente &nire 1500 2 1575

M partdnn

B
B
I " “ :
o I I L
1200-9309 1210-1308 12301230 12309333 TEA0-134T 132013585 T2EC-138F  TITCA1ETE
Amza

Fons: C. A Socxer, O dmpdrc Mecimo Porfuguis #413-1829,
Livbow, Bdicden 70, 15852, p. 323 (edaginca]

Prova 57 » Pagina 127 15




Preenche os espacos, utlizando, sempre que possivel, informacdes do grafico da Figura 11.

A partir de 1500, anrmadas portuguesas passaram a ligar Lisboa a India através de uma

rota designada por * . De acordo com o grafico, 2 década
em gque partiram mais navios de Lisboa para o Ornente foi 3 gque decomreu entre 05 anos
2 , com o total de 2 partidas.
No pericdo de 1580-15€3, partiram 4 navios. Como era

necess3no que as embarcacdes transportassem grandes quantidades de mercadorias,
utilizaram-se = em vez de caravelas. Para controlar e

administrar o comeércio com o Oriente, o rei contava, em Lisboa, com o awako da Casada
5

17. AFigura 12 apresenta pormenores do portal da Capela da Universidade de Coimbra.

Identifica o estilo arguitetdnico, preenchendo a etiguata (1), e identfica os elementos
decorativos destacados, preenchendo as etiquetas (2), (3) e (4).

Figura 12

()]

4

Forte. wawucpt [consciiace em 12/902058] (scagisca)

cODIGO

Frove S7 * Pagina 13/ 15
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18.

Observa a Figura 13.

Figura 13 — Des

no sEoule IV

Tonte: Francmcs Besencourt B Kl Chauchen {die], Midse e Sxpanaic Fodcpoern,
Liabom, Clrcuic de Leitcres, 1958, Vol |, pp. 154 & 200 (wcaptecc)

18.1. Preenche, no guadro seguinte, os espagos &m branco com o ano & o navegador
responzavel pela descoberta ou pela passagem nos locais assinalados no mapa.

coDIGO

Local Ano da descoberta Mavegador responsavel pela passagem
ou da passagem ou pela descoberta do local A
1 1488
o]
2
a Pedro Alvares Cabral CI:I

18.2. Preenche os espaces, selecionando uma das opgdes entre parénteses.

a) Dcontinente eurcpeu locsliza-sea
asidtico.

b} O continente africana localiza-sea
EUrDpEeL.

c) Portugal continental localiza-se no
continente europeu.

d) & continente asidtico kocalza-se a
continente africano.

e) Porbugal continental lecaliza-s= a
SMETICa0.

(oeste / este) do continente

[morte { sul) do continente

(sudoeste ! sudeste) do

(noroeste | nordeste) do

(peste { este) do continente




18.3. Ascinala com X 2 upl;éu:l que complets 2 frase. CODIGO

A rota representada no magpa corresponde 3 primeira viagem maritima que ligou a
Europa 3 India, atravessando, respetivaments, os oceanos

A ] atEntico e Pacifien,
B[] Indicoe Pacifico.
C[ | Pacfico e Addntico.

D[] Atantico e Indico.

18.4. O mapa da Figura 13 apresenta urn meridiane. Escreve um texio a respeito do
tratado em gue esse merndiane ficou definido.

Mao te esguegas de mencionar os seguintes aspetos:

- nome do tratado em que foi tragado esse mernidiana;

= mome do rei portugués que negociou esse fratado;

= contraproposts 8o rei portugués 3 proposta inicial do Papa Alexandre VI
= divis3o estabelecida por esse tratado.

FIM DA PROVA

Frowe 57 = Phgins 18 15
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Anexo K Informagdes sobre a prova de afericdo de HGP 2017
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*Y REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAD

INETITUTO
DE AVALIACAD
EDUCATIVA LR

IN FDRMAQ@O-PRDU}\

PROVAS DE AFERICAO -5.° Ano de Escolaridade 2017

Historia e Geografia de Portugal (57); Matematica e Ciéncias Naturais (58)

Decreto-Lei n.? 17/20186, de 4 de abril

Aspetos gerais

Mo 57 ano do 2.° CEB realizam-se duas provas: uma de Historia e Geografia de Portugal & outra de
Matematica e Ciéncias Naturais.

As provas de aferig8o visam:

= Acompanhar o desenvolvimento do curriculo nas diferentes areas, providenciande informagdo
regular ao sistema educativo;

* Fomecerinformagdes detalhadas acerca do desempenho dos alunos & escola, aos professores, acs
encarregados de educagio e aos proprios alunos;

* Potenciar uma intervengéo pedagogica atempada visando ultrapassar as dificuldades identificadas
nas aprendizagens de cada aluno.

As instrugbes de realizagio das provas ndo esto integradas nos respetivos enunciades e serfo
divulgadas antecipadamente no sitio do IAVE (www.iave.pf).

Ma classificacio das respostas aos itens sdo atribuides codigos que comespondem a desempenhos
especificos. Os codigos sfo definidos em fungéo dos objetivos de cada item.

A caracterizagio do desempenho de cada aluno serd apresentada num relatério individual (Relatorio
Individual da Prova de Aferigio). Os relatdrios individuais, contende informag8o de natureza qualitativa,
serdo enviados ds escolas, que, por sua vez, através dos seus professores, os divulgardo junto dos
alunos e dos encarregados de educagdo.

As escolas terdo ainda acesso a um relatorio com informagdo de natureza qualitativa e quantitativa
(Relatorio de Escola da Prova de Aferigio) que caracteriza o desempenhe do conjunto de alunos de
cada turma, de cada estabelecimento de ensino e do agrupamento, quando aplicavel.

A informagio disponibiizada nos relatorios individuais & de escola, que complementa a informagéo
recolhida no dmbite da avaliagdo intema, permite uma reflexdo individual e coletiva sobre a concretizagao
dos objetivos de aprendizagem e pode ainda sustentar tomadas de decisdo que contribuam para a
melhoria das praticas pedagogicas e das aprendizagens.

Caracterizagao das provas

As provas de afergdo tém como referéncia oz documentos cumiculares em vigor, avaliando
aprendizagens desenvolvidas nos dominios gue constam no quadro de caracterizagdo das provas.

As provas refletem uma visdo integradora dos diferentes dominios de cada tema organizador,
privilegiando, sempre que possivel, uma abordagem interdisciplinar.

S#n apresentados supories de natureza diversa, como textos, tabelas, mapas e graficos.

Mo quadro apresenta-se ainda a estrutura e a duragio de cada uma das provas € o material necessario
e néo permitido.

Caracterizagao das Provas de Aferigao do 5.° ano do 2° CEB

Prova Dominios Estrutura e Duragao Material
A prova & constiteida porum | Requerido ao aluno:
A Peninsula Ibérica: localizacdo e quadro natural inico cademo; as respostas * caneta o
! 530 registadas no enunciado. esferografica
de tinta azul ou
L A data de realizacso da prova preta.
Historia & ; ! :
. .. - “ . {antes do final do leti
Geografia | A Penmsula Iberica: dos primeiros povos a formagac ::alé ﬁd:erni:nnz.i?a;hﬁla
de F:‘orh.lgd de Portugal (seculo XII) selegin dos contelidos que
i57) esta podera avaliar.
Portugal do século Xl a0 séeulo XVII A prova tem a duragio de 90 | Nao permitido:
minutos. s cometor.
) . A prova & constituida porum | Requerido ao alune:
Mumeros e Operagoes (NO) linico cademo; a5 respostas « cansta ou
530 registadas no enunciado. esferografica
) ) de finta azul ou
(Geometria e Medida (GM) 0s suportes usados podem :
ser de caracter tedrico & + lapis, bomacha e
experimental. apara-lapis;
Alpebra [ALG) « material de
Matematica desenho e de
e medico (régua
Ciéncias | Orpanizagdo e Tratamento de Dades (07TD) graduada.
MNaturais COMpasso,
{58) esquadno e
A agua, o ar, as rochas & o solo - Materiais terrestres transferidor).
Diversidade dos sares vivos & Su3s inheral;:c':-e-s com o Nio permitide:
i . i
Aprovatemaduragio de 90 | . cgleyladera.

Unidade e diversidade dos senes vivos

minutos.




Anexo L Critérios de Classificacdo da Prova de Afericdo de
HGP 2017
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CRITERIOS DE CLASSIFICACAD

REPI]ELICA 1. Todas as respostas sao classificadas através de codigos gue comespondem a niveis diferenciados de
IHSTITUTO desempenha. Cabe ao professor classificador analisar & enquadrar cada resposta mo descritor de
PORTUGUESA IAVE "I.I. -"‘-""'-_- |_F'_-L-"\'~J desempenho adequado e atribuir-lhe o codigo correspondente. Em cada resposta, o classificador regista
EDUCACAD EDLCATIVALR o codigo ou os coadigos previstos no enunciado da prova ow na folha de respostas e ainda na grelha de
classificagdo.
2.0 codigo atribuido a cada resposta nSo comesponde a uma pontuagio.
Prova de Aferigdo de Historia e Geografia de Portugal 3. Mos itens de construgio, se for apresentada mais do gue uma resposta ao mesmo item, s0 & classificada

a resposta gue surgir em primeino lugar.

Prova 57 | 5.° Ano de Escolaridade | 2017

Decrato-Lel n.° 17/2015, de 4 de 2o 4. Sempre que o aluno ndc responda a um item, & atribuido o codigo 39. Este codigo 56 & atribuide se ndo houwver
Critérios de Classiﬂ-:agé'o 11 Paginas qualguer evidéncia de que o aluno tentou responder cu s a resposta apresentar apenas marcas acidentais de
escrita.

5. E atribuido o eédigo 00 is respostas:
* incometas, gque revelem incompreensio ou desconhecimento;

» ilegiveis, riscadas, apagadas. com desenhos ou com guaisquer comentarios n3o relacionados com o
que & solicitado no item;
= em que o aluno se limita a copiar o enunciado do item;

» gue impossibilitem a identificagio clara e objetiva dos elementos solicitados.

6. Nos itens de escolha maltipla, o classificador atribui como cadigo a letra (A, B, C cu D) commespondents
4 opgao selecionada pelo aluno. Ouiras respostas, incluinde a selegio de mais do que uma opgdo, sdo
classificadas com o codigo 00. Se o aluno deixar a resposta em branco, & atribuido o codige 99. As
respostas em que o aluno seleciona uma opgdo de forma inequivoca, embora ndo respeitando a instrugio
dada nmo item (por exemplo, rodear em vez de assinalar com X), s3o0 consideradas em igualdade de
circunstancias com aquelas em que a instrugio & respeitada.

7. 0= critérios dos outros tipos de itens estio organizados por descritores de desempenho, aos quais
correspondem determinados codigos. Dependendo dos niveis de desempenho previstos para cada item,
um descritor de desempenho maximo pode comesponder a um codigo 10, a um cadigo 20 ou a um
codigo 30. Estes cédigos poderdo ser desdobrados noutros codigos que comespondem a desempenhos
equivalentes entre si e que permitem identificar processos de resolucio especificos, como codige 11 e
codigo 12, ou codigo 21 e codigo 22

8. Em alguns itens, o codigo 00 também pode ser desdobrado noutros codigos (por exemplo, codigo 01
e codigo 02), que correspondem a desempenhos eguivalentes entre si & que permitem identificar, de
forma inequivoca, processos de resolugio especificos ndo aceitaveis.

9. Em alguns itens, os critérios de classificagio estio organizados por parametros. Cada pardmetro deve ser
abservado isoladamente, considerando os respetivos descritores de desempenho, e deve serlhe atribuido
apenas um codigo.

10. Alguns descritores de desempenho 530 acompanhados de notas explicativas ou de exemplos de respostas
destinados a clarficar os critérios e, assim, a facilitar a atribuigio do codige mais adequado. Os exemplos
apresentados ndo pretendem esgotar as respostas possiveis, pelo que o classificador deve considerar
em igualdade de circumstincias outras respostas gue, ndo utiizando os mesmos termos dos exemplos,
representem um desempenho eguivalente.
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Item 5.3.

Itemn 8.

Linhas DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGD
Seleciona a expressio Africa (linha 2). 10
A Da outra resposta. 0o
@ Resposta em branco. - -
Seleciona I a.C. (linha 3). 10
B | Seledona lla.C. (linha 3) m
{3) | Daoutra resposta. 0o
Resposta em branco. -
c Seleciona as expressdes fatim (linha 5) & romanizapso (inha §) 10
5.6 Da oufra resposta. 0o
Resposta em branco. - -
Item &.
DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGD
Assmala apenas a opgao Templo & nenhuma das oufras. 10
A | Daoutra resposta. 0o
Resposta em branco. 99
Assmala apenas a opgao Teatro & nenhuma das outras. 10
B | Da outra resposta. 0o
Resposta em branco. 93
Assmala apenas a opgao Ponfe & nenhuma das oufras. 10
C | Da outra resposta. 0o
Resposta em branco. -
Assinala apenas a oppo Aqueduto & nenhuma das outras 10
D | Da outra resposta. i}
Resposta em branco. -
Item 7.
DESCRITOR DE DESEMPENHOD cODIGD
Aszinala as oppdes cometas (AJE; Maomé; AlcorSo; Ramaddo) e nenhuma das outras. 20
Assinala apenas 2 OU 3 opgdes de entre as seguintes (Alg; Maome; Alsordo; Ramadao) e nenhuma das 0
outras
Da outra resposta. 0o
Respasta em branco. -

DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGD
Esc,rete o nimero cometo das 4 wnidades politicas (Temitods muguimano — 5; Reino de Castela — 3; Reino 20
de Ledo — 1; GCondado Portucalense — 2.
Escrewe o nimero c-::rre1E de 2 OU 3 das unidades politicas seguintes | Temitono muguimano — 5; Reing de 0
Castela — 3; Reino de Leao — 1; Condade Portucalense — 2)
D outra resposta. 1]
Resposta em branco. 99
Item 9.1.
DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGO
Preenche corretaments as 3 etiquetas (1128 - O; 1143 - B; 1179-4A) 20
Preenche corretamente 2 das etiquetas (1128 -D; 1143-B; 1179-A) 10
D'a outra resposta. ]
Resposta em branco. - -
Item 9.2.
DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGO
Escreve Xil. 10
Escreve X iG]
D3 outra resposta. 0o
Resposta em branco. 99
Item 10.1.
Eapagos DESCRIMOR DE DESEMPENHD CODIGD
Seleciona cometamente as 3 opgdes (1 — D Afonso Henngues, 2 — Condado Forfucalense; 20
G — 0. Afonso /M)
A Seleciona cometaments 2 opgdes de entre as seguintes (1 — D. Afonso Henriques; 2 — Gondade 10
(1, 2, 6) | Porfucalense; & — D. Afonso ill).
Da outra resposta. 0o
Resposta em branco. b
Seleciona cometaments as 3 opgdes (3 — suft 4 — Sanfarém; 5 - Sives). 20
B Seleciona cometamente 2 oppdes de enfre as seguintes (3 — suf, 4 — Sanfarém; § - Sives). 10
(3, 4. 5) | D3 outra resposta. 00
Resposta em bramco. 99
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Itemn 10.2.
DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGD
Escreve apenas Sado. 20
Escreve apenas Sado e assinala-o como fuso-espanhol. 10
A D'a outra resposta. oo
Resposta em branco. 3
Escreve apenas Douro e assinala-o como luso-sspamhol. 20
Escreve apenas Dourg. 10
& D'a outra resposta. oo
Resposta em branco. 3
Escreve apenas Tejo & assnala-o como luso-espanhol. 20
Escreve apenas Tejo. 10
€ D'a outra resposta. oo
Resposta em branco. o9
Escreve apenas Mondego. 20
Escreve apenas Mondego & assinala-o como juso-egpanhol, 10
o D'a outra resposta. oo
Resposta em branco. 3
Escreve apenas Guadiana e assinala-o como lwso-sspanhod 20
Escreve apenas Guadiana. 10
: Da outra resposta. 0o
Resposta em branco. 3
Item 11.
DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGD
Finta apenas a seta da opgdo aumento da. 10
B | D3 outra resposta. 0o
Resposta em branco. 3
Finta apenas a seta da opgao redugpdo da. 10
C | Da outra resposta. oo
Resposta em branco. 3
Finta apenas a seta da opgao aumenfo das. 10
D | Daoutra resposta. oo
Resposta em branco. 99

ltem 12.

DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGD
Assinala s duas opgdes verdaderas a) & ¢ & nenhuma das oufras. 10
D3 outra resposta. oo
Resposta em branco. 3
Item 13.
DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGD
Escreve & OU 7 expressdes cometas. 0
Escreve 4 OU § expressdes cometas. 1"
Escreve 2 OU 3 expressdes cometas. 12
['a cutra resposta. oo
Resposta em branco. )
Chawve: 1 - Carta de foral OU Foral;

2 — Dom Dimis O D. DNnis;

3 — Concelho da Torre de Dona Chama OU lugar da Terre de Dona Chama OU Torre de Dona Chama;

4 — yinte soldos portugueses OU vimte soldos;
5 — dia de 530 Martinho de novembro OU dia de S3o Martinho;
6 — Santarém;

7— 12048,
Itemn 14.
DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGO
Ordena cormetamente os 4 acontecimentos (2 — Morfe de D. Fevnando; 3 — Inicic do cerco de Lisboa; 10
4 — Corfes de Goimbra; § — Batalha de Afubamofs).
['a cutra resposta. oo
Resposta em branco. a3
Itemn 15.
DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGD
Completa os 3 baldes cometamente. 20
Completa 2 balfes cometaments. 10
D3 outra resposta. oo
Resposta em branco. o9

Chawe: A - conquistiar novas terras para administrar; B — divulgar a fé crista;
C — obter nowvas possibilidades de trabalho.
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Item 16.

Espagoa DESCRITOR DE DESEMPENHD CODIGO
Preenche cometaments os 3 espacos sequintes {1 - do Cabo OU Rofa do Cabo OU Carreira da
Indiz; 5 - naus; & - India] ‘ a
A | Preenche cometamente 2 espacos de entre os seguintes (1 - do Cabe OU Rols do Gabe QU 0
(1,5, 6) | Cameira da Indiz; 5 - naus: & - ndia).
D' cufra resposta oo
Resposta em branco. 95
Preenche coretamente os 3 espagos seguintes (2 - 1300-130%; 3 - 1384 - 45), 20
B Preenche cormetamente 2 espages de entre os seguintes (2 - 15001303, 3- 138, 4 - 45). 10
(2,3, 4 | D3 outra resposta o
Resposta em branco. 55
ltem 17.
DESCRITOR DE DESEMPENHO CODIGO
Presnche cometamente a8 4 stiquetas. 20
Preenche cometamente apenas as stiquetas 2, Je 4. fi
Preenche cometaments apenas a ebqueta 1 12
Da outra resposta 00
Resposta em branco. 9%

Chave: 1 - Manueling;
2= Cruz de Cristo OU Cruz da Ordem de Cristo;

3 - Escuda régio OU Escudo de D. Manuel QU Escudo OU Escudo de Portugal OU Escudo Real OU

Brasio Real OU Armas de D. Manuel OU Armas reais;

4 - Esfera armilar.

Item 18.1.
Lacal DESCRITOR DE DESEMPENHO cODIGO
Escreve Barfolomew Dizs 10
[':" Da outra resposta. oo
Resposta em branco. -
Escreve 1438 na coluna do Ano e Vaseo da Gama na coluna do Mavegador. 20
Escreve apenas 1458 na cohma do Ano e na coluna do Navegador da outra resposta ou deba a "
resposta em branco.
B Escrewe apenas Vasco da Gama na coluna do Mavegador & na coluna do Anc da oufra resposta ou
12} | deies a resposta em brance. 12
Da outra resposta. oo
Resposta em branco. -
Escreve 1300 10
fgl Dia outra resposta. oo
Resposta em branco. T2
Itemn 18.2.
Espagos DESCRITOR DE DESEMPFENHD CODIGD
Preenche cometamente os espagos a) — cesie; b) — sul e e) — este. 10
A Preenche os espagos a) — esle e e) — oeze. L1}
a), b, &) | p3 outra resposta. 00
Resposta em branco. 95
Preenche cometamente os espagos ¢) — sudoeste e d) — nondesfe 10
B Preenche os espagos c) — sudeste e d) — noroesie. L1}
e, dj Da outra resposta. oo
Resposta em branco. 93
Item 18.3.
ESCOLHA MIULTIPLA CODIGD
Seleciona apenas a opgao A A
Seleciona apenas a opgao B. B
Seleciona apenas a opgao C. C
Seleciona apenas a opgac D. 1]
Da outra resposta oo
Resposta em branco. 293

Chawe: D
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Item 18.4.

PARAMETROS DESCRITOR DE DESEMPENHD coniso
Refere todos os tipicos:
— Tratado de Terdesilhas;
-D.Jodo II;
- conftraproposta de D, Jodo I, relativamente 3 proposta inicial do Papa Alexandre VI,
&m que o rei poruguss defendew que o meridiano fosse tragado mais para ocidente 20
O que o meridians passasse a 370 léguas a ceste do arquipélago de Cabo Verds,
em vez das 100 léguas inicialmente propostas pelo Papa;
- divisZo do mundo em duas dreas pelo meridiano de Tordesilhas, sendo o temitdrio
a oeste explorade por Espanha (OU Castela) e o teritdrio a este explorado por
Portugal.
A Refere trés dos topicos solicitados, mas ndo identfica o Trafado de Tordesihas
Conhecimentos | (primeiro tipica). f
Refere trés dos topicos solictados. mas ndc identifica o rei 0 Jodo I 12
(segundo thpico).
Refere trés dos topicos solicitados, mas ndo descreve a contraproposta de . Jodo I 13
& proposta inicial do Papa Alexandre FT (terceiro topico).
Refere trés dos topicos solictades, mas ndo descreve a divisdo do mundo resuffande 1
do Tratado de Tordesihas (quarto tpico).
Refere apenas dois dos quatro topicos solicitados. 13
D3 outra resposta. oo
B Utliza a terminclogia especifica da disciplina {utiliza os termos fratade; ceste O 20
Utilizag3o da ocidente; esfe OL oriente; meridiana).
terminologia s ) . \
especifica da Apresenta falhas na ullizagac da ferminologia especifica. 10
disciplina N3o utiiza a terminologia especifica. oo
c Organiza os conteldos de forma coerents. 10
Organizagao
coerente dos . . \
contedidos MNao organiza os conteddos de forma coerente. oo
Resposta em branco. -]

Exemplo de resposta para todos os parametros:

0 tragado deste meridiano foi definido no Tratado de Tordesilhas, assinado pelo rei D. Jodo Nl O Papa
Alexandre V| propds que o meridiano passasse 3 100 léguas a ceste de Gabo Verds, maz . Jodo Il inzsisfiu
em gue o meridianc passasse a 370 léguas & oeste desse arquipélago. Este tratado dividiu o mundo em duas
areas: a peste, uma area a ser explorada por Ezspanha (OU Castela) &, a esfe, uma area a zer explorada por

Farfugal.
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