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RESUMO

O relatério que aqui se apresenta foi elaborado no &mbito da Unidade Curricular
de Pratica Profissional Supervisionada Il (PPS II) do 2.° ano de Mestrado de Educacao
Pré-Escolar da Escola Superior de Educacédo de Lisboa, que decorreu num Jardim de
Infancia (J1) da rede privada em Lisboa, com um grupo de 25 criancas com idades
compreendidas entre 0s 4 e 0s 5 anos, no periodo entre 2 de outubro de 2023 e 31 de
janeiro de 2024.

No presente relatorio, comego por caraterizar, de forma reflexiva, o contexto
educativo onde decorreu a PPS Il, numa perspetiva de educadora-estagiaria,
apresentando e descrevendo o caminho trilhado durante os quatro meses de
intervengéo educativa e pedagogica. Pretendo, ainda, partilhar o caminho percorrido em
torno da problematica central desta investigacdo: as inter-relacbes sociais entre
criancas, animais e educacdo de infancia. Recorrendo a Pedagogia da Infancia,
Sociologia da Infancia e aos Human-Animal Studies, o presente estudo tem como
objetivo analisar os discursos das criancas acerca das suas relacbes com os animais,
sustentando-se na proposicao de que tais relagbes podem ser analisadas dentro do
contexto social e relacional da vida das criangas.

Do ponto de vista metodolégico, a investigacdo assume uma natureza
gualitativa, com a adocgao de técnicas metodoldgicas de recolha e analise de dados
congruentes com o objeto em estudo e com 0s pressupostos epistemolégicos, tedricos,
metodoldgicos e éticos da investigacdo com criancas. Ao longo da PPS Il foi também
desenvolvido um projeto de intervencao intitulado “Animais Abandonados”, através do
gual foi possivel observar o interesse e 0s modos como as criangas se posicionavam
sobre os animais. A analise e discusséo dos dados evidenciou que a natureza relacional
das interacdes entre criangas e animais pode enriquecer substancialmente a nossa
compreensdo sobre a vida das criangas. Além disso, abre novas perspetivas sobre o
papel dos animais na vida social das criangas, promovendo uma praxis pedagégica mais
consciente dessas interacoes. Esta abordagem possibilita a conce¢éo de uma educacédo

de infancia mais sensivel e atenta as relagdes entre criangas e animais.

Palavras-chave: Educacédo de Infancia; Relacdes criancas-animais; Acdo pedagdgica.



ABSTRACT

The report presented here was prepared as part of the Supervised Professional
Practice Il (PPS II) module of the 2nd year of the Master's in Preschool Education at the
Lisbon School of Education. It was conducted in a private Kindergarten in Lisbon, with a
group of 25 children aged between 4 and 5 years, from 2 October 2023 to 31 January
2024.

In this report, | begin by characterising the educational context where PPSII took
place from a reflective perspective as a trainee educator, presenting and describing the
path taken during the four months of educational and pedagogical intervention. | also
intend to share the journey surrounding the central issue of this investigation: the social
interrelationships between children, animals and early childhood education. Drawing on
Childhood Pedagogy, Childhood Sociology, and Human-Animal Studies, this study aims
to analyse children's discourses about their relationships with animals, based on the
proposition that such relationships can be analysed within the social and relational
context of children's lives.

From a methodological standpoint, the research is qualitative in nature, adopting
methodological techniques for data collection and analysis that align with the object of
study and the epistemological, theoretical, methodological, and ethical assumptions of
research involving children. During PPSII, an intervention project titled “Abandoned
Animals” was also developed, through which it was possible to observe the children's
interest in and attitudes towards animals. The analysis and discussion of the data
revealed that the relational nature of interactions between children and animals can
substantially enrich our understanding of children's lives. Furthermore, it opens new
perspectives on the role of animals in the social lives of children, promoting a
pedagogical praxis more aware of these interactions. This approach allows for the
conception of early childhood education that is more sensitive and attentive to the

relationships between children and animals.

Keywords: Early Childhood Education; Children-animals’ relationships; Pedagogical

action.



INDICE GERAL

1. INTRODUGAO. ... ..cvieeeeeeeeeeee ettt s st n s s s e, 10
2. CARACTERIZACAO DE UMA ACAO EDUCATIVA CONTEXTUALIZADA.............. 14
2.1. A comunidade que nos envolve - Caracterizagdo do meio onde se insere o
(oo] a1 1=)q (o Ko Tox o T=To [F 0¥ 11 1Yo PP 15
2.2. O espago que garante os nossos direitos - Caracterizacdo do contexto
K0 T 0T =T o [0 (Vo R 17
2.3. As adultas que nos acolhem - Caracterizagdo da equipa educativa................. 20

2.4. O cenario de acdo as préaticas democraticas - Caracterizacdo do ambiente

20 T Y/ 21
2.4.1. Organizagao do eSpago € MALENAIS ..........ccevviiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeee e 21
2.4.2. OrganizaGao dO tEMPO.......cceiiiiiiiieieieee e 23

2.5. As nossas raizes culturais - Caracterizagdo das familias .............cccccvvvvvvnnnnnnns 24

2.6. A nossa cultura de grupo - Caracterizacdo do grupo de Criangas..................... 28

3. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO EM JARDIM DE INFANCIA ................ 35

3.1. IntencBes para a aG80 PEAAGJOGICA........ccuvrrririiieeeeeiiiiiie e e e e e e e e e e e e e 35
3.1.1. IntencBes para a aCao COM AS CHANGAS ....uvveeeereeeriiiaaseeeereeeeeiiaaaeeeaeeeeennns 36
3.1.2. IntengBes para a agcdo com as familias .........ccccceeeeiiiiiiiiieiiie e 41
3.1.3. Intenc¢Bes para a acdo com a equipa educativa .............cceeveveviiiiiiieeenrennnnns 42
3.1.4. Inten¢Bes para a acdo com a comunidade.............ceeeeeieeeerieeiiiiinneieeeeeeennnns 43

4. INVESTIGAGAO EM JARDIM DE INFANCIA ..ottt 46

4.1. Identificagcdo e fundamentagdo da problematica.............ccccceeeiiiiiiiiiiiiiinens a7

4.2. Inter-relacdes sociais entre criangcas e animais: Coordenadas tedérico-conceptuais

................................................................................................................................ 49
4.2.1. O lugar da crianga nos Estudos Sociais da Infancia...........cccccccevvvvvveeeenn... 50
4.2.2. O lugar da relacao criangas-animais nos Estudos Sociais da Infancia....... 52

4.2.3. O lugar dos animais nos documentos orientadores da Educacéo de Infancia

............................................................................................................................ 54
4.3. Desenho da investigacdo: Roteiro metodol0gico € EtiCO...........uuvvrrvmrrrmnernnnnnnnns 60
4.4. Apresentacao e Discussdo dos Resultados.........coovveeviiiiiiiiiiiieee e 64

4.4.1. O lugar dos animais na vida social das criangcas do grupo..............ccc.cce.... 65



4.4.2. A consciéncia das criancas face ao animal enquanto ser vivo dotado de
sensibilidade, personalidade € direitos .............uceiiiieeiiiiiiiiic e 68

4.4.3. As concecdes e representacfes das criancas acerca dos animais e da

relacdo que se estabelece entre criancas € aniMaisS............ccceeeeeeeeeeeeeiiiiiieee e e, 71
5. O meu lugar na Educacéo de Infancia - CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE
................................................................................................................................... 76
6. CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt ete et te e eteeaeareanens 80

7. REFERENCIAS ..ottt ettt ettt aeevean e 83



INDICE DE TABELAS

Tabela 1. A referéncia a animais nas OCEPE (1997, 2016) .........ccovvvvriviieiiieiieiieennnn. 58
Tabela 2. ROteiro MetOdOIOQICO .......ccoiiiiiiiiiiiiie et 62

INDICE DE GRAFICOS

Grafico 1. Animais de estimagao na familia ............ccccevveiiiiii 65

Grafico 2. Contacto das criangas Com aniMAIS ...........ccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeee e 67



LISTA DE ABREVIATURAS

APEI
CDC
CDEl
CEB
El

Jl
MEM
NC
OCEPE
ONU
(ON)
PCS
PE
PPS I
ucC

Associagao de Profissionais de Educacéo de Infancia
Convencéo sobre os Direitos da Crianga
Conhecimentos e Docéncia em Educacao de Infancia
Ciclo do Ensino Basico

Educacao de Infancia

Jardim de Infancia

Movimento da Escola Moderna

Nota de Campo

Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
Organizacgédo das Nacdes Unidas

Organizacgdo Socioeducativa

Projeto Curricular de Sala

Projeto Educativo

Pratica Profissional Supervisionada Il

Unidade Curricular



|

INTRODUCAOQ

10



O presente relatorio, elaborado no &mbito da Unidade Curricular (UC) de Prética
Profissional Supervisionada Il (PPS ll), integrada no plano de estudos do 2.° ano do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, lecionada na Escola Superior de Educacéo, do
Instituto Politécnico de Lisboa, visa relatar e refletir sobre todo o percurso por mim
experienciado num contexto educativo em jardim de infancia (JI), mais concretamente,
numa sala com criancas com idades compreendidas entre 0s quatro e 0s cinco anos, e
com uma equipa pedagogica constituida por uma educadora de infancia e uma auxiliar
de agdo educativa, durante um periodo que se prolongou entre o dia 2 de outubro de
2023 e o dia 31 de janeiro de 2024.

Neste sentido, neste relatério tenciono ndo sé dar a conhecer as minhas
vivéncias e aprendizagens no decurso da PPS Il, como apresentar a investigagado
realizada com a tematica que intitula o presente relatdrio — as inter-rela¢des sociais entre
criangas e animais — desenvolvida no ambito do contexto educativo supramencionado.

Apesar de ser comum as criancas destacarem a importancia dos animais nas
suas vidas, e quase tudo no seu mundo evocar os animais direta ou indiretamente,
desde os animais reais com 0s quais contactam diretamente, como 0s animais de
estimacgdo, as suas representacdes em livros, brinquedos, roupas ou na televisdo, as
relacbes entre criancas e animais sdo frequentemente subestimadas e pouco
valorizados nos estudos sobre a infancia (Policarpo et al, 2023). As criancas tém uma
perspetiva Unica sobre as relacbes com o0s animais, e a sua validacdo nessas
discussbes pode enriguecer tanto o campo interdisciplinar dos Human-Animal Studies
quanto os Estudos Sociais da Infancia (Spyrou, 2023; Tipper, 2011).

Com o pressuposto que durante a infancia importa reconhecer cada crianca
como detentora de uma “curiosidade natural para compreender e dar sentido ao mundo
que a rodeia” (Silva et al, 2016, p. 9), com “formas préprias de interpretar o mundo, de
agir, de pensar e de sentir” (Tomas & Fernandes, 2014, p.13), a motivacao para a
realizacao desta investigagéo, surgiu da necessidade de reconhecer os ‘modos de dizer
das criancas’ no que as interacfes criancas-animais como praticas sociais se concerne.

Do ponto de vista metodoldgico, a presente investigacdo esta inscrita num
paradigma de natureza qualitativo, tendo-se recorrido ao método de estudo de caso,
conciliando diferentes técnicas e instrumentos de recolha de dados, homeadamente:
observacdo e respetivas notas de campo; entrevistas focalizadas de grupo;

metodologias audiovisuais e producdes das criancas.
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De registar que, ao longo do processo, foi também respeitado um roteiro ético,
que orientou 0 meu trabalho com as criancas e adultos e que se baseou na Carta de
Principios para uma Etica Profissional, elaborada pela Associa¢éo de Profissionais de
Educacdo de Infancia (APEI, 2011), e nos principios éticos e deontolégicos no trabalho
de investigacdo com criancas defendidos por Tomas (2011).

Relativamente a estrutura deste relatério, 0 mesmo encontra-se dividido em
diferentes capitulos que espelham todo o percurso percorrido naquele periodo, sendo
que o primeiro capitulo é a presente Introdu¢cdo, dando o mote a este trabalho.

No segundo capitulo — Caraterizagdo de uma A¢éo Educativa Contextualizada -
apresento uma analise de cariz reflexivo sobre o contexto socioeducativo onde foi
desenvolvida a minha intervencao educativa e pedagdgica, e, através das observacdes
e da consulta documental, apresento uma analise reflexiva dos tragos estruturantes e
particulares do meio, do contexto socioeducativo, da equipa educativa, do ambiente
educativo, das familias e das criancas. A caraterizagdo atenta um olhar critico e
reflexivo, servindo de suporte para a definicdo das inten¢6es para a agao.

No terceiro capitulo — Analise Reflexiva da Intervengéo - apresento, a partir da
caraterizacdo realizada, as intengdes para a agdo que sustentaram o processo de
intervenc@o educativa e pedagdgica e o modo como procurei concretiza-las com o0s
diferentes intervenientes da ag&o educativa - com as criancas, com as familias, com a
eguipa educativa e com a comunidade.

No quarto capitulo — Investigacdo em Jardim de Infancia — enquadro a
investigacdo realizada através da explicitagcdo da problemética emergente por mim
desenvolvida em contexto de Jardim de Infancia, apresento a revisdo da literatura
acerca da teméatica em estudo, evidencio as minhas op¢des metodoldgicas e éticas que
nortearam o processo de acao e de investigacao, e, por fim, revelo a analise e discussao
dos dados recolhidos.

No quinto capitulo — Construcédo da Profissionalidade - analiso os principais
desafios e aprendizagens, inerentes a construcdo da minha identidade profissional
enquanto futura educadora de infancia.

No sexto capitulo — Consideracdes Finais - teco ainda algumas conclusées
acerca de todo o processo investigativo por mim percorrido.

Para finalizar, no sétimo capitulo — Referéncias — mobilizo as fontes de consulta
e andlise para suportar 0 documento vigente, e nos Anexos — todos os documentos

relevantes que se encontram referenciados no decorrer do trabalho.
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A par do presente relatério, importa mencionar que, no decorrer da minha
intervencdo, elaborei um portefélio individual que espelha e sustenta toda a minha

pratica pedagogica (cf. Anexo A).
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De forma a contextualizar a Préatica Profissional Supervisionada Il (PPS II),
tornou-se fundamental caracterizar o contexto socioeducativo, na medida em que “as
instituicdes, o0s grupos e as pessoas tém diferencas que séo, em parte, determinadas
pelo espaco em que se inserem e por uma histdria prépria, marcada por um passado
que influencia a situagao presente” (Silva, 2005, p. 4). Neste sentido, procurei adequar
a minha acdo a realidade onde me encontrava inserida, procurando conhecer as
caracteristicas do contexto socioeducativo.

Com base na triangulagdo dos dados recolhidos a partir de técnicas como a
observacgdo direta participante!, a consulta e andlise documental, nomeadamente do
Projeto Educativo da Instituicdo (PE, 2021) e do Projeto Curricular de Sala (PCS,
2023/2024), disponibilizados pela diretora pedagogica e pela educadora cooperante,
respetivamente, de informacdes recolhidas através de conversas informais com a
equipa pedagdgica e as criancas, este primeiro capitulo visa caracterizar o contexto
socioeducativo nas seguintes dimensdes: (i) meio envolvente onde se insere 0 contexto
socioeducativo; (i) contexto socioeducativo; (iii) equipa educativa; (iv) ambiente

educativo; (v) familias e (vi) grupo de criancas.

2.1. Acomunidade que nos envolve - Caracterizacdo do meio onde

se insere o contexto socioeducativo

Torna-se fundamental estar ciente das particularidades do meio envolvente em
que a organizacdo socioeducativa se encontra inserida, com a intencdo de conseguir
“compreender 0s processos sociais que estruturam e sao estruturados pelas criangas
enquanto atores sociais que desenvolvem e em que se envolvem no contexto coletivo”
(Ferreira, 2004, p. 65). Além disso, esta é a primeira oportunidade de olharmos as
criangas e assim constatarmos que além de semelhangas, as criancas detém ja uma
experiéncia social Unica, que as difere dos seus pares. Assim, caracterizar o meio social
onde o contexto esta inserido, torna-se crucial para compreender a heterogeneidade
social das criancas (idem).

A observacéo e a exploracdo do ambiente envolvente tornam-se fulcrais para o
conhecimento da sociedade, dos seus membros e das suas relagbes. Adicionalmente,

0 contacto com elementos da natureza sdo experiéncias estimulantes, permitindo a

1 cf. Portefélio Individual de Jardim de Infancia: Capitulo 4 — Registos de Observagao.
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crianca refletir, compreender e conhecer caracteristicas e transformacdes do meio
envolvente e atribuir razées ao que acontece. Estas experiéncias, permitem que a
crianca se torne mais responsavel, integra e estavel emocionalmente (Alvarez, 2014).

Assim, importa salientar que a pratica decorrente da PPS Il teve lugar num
contexto socioeducativo inserido na cidade de Lisboa, numa freguesia pautada por uma
grande afluéncia populacional e elevado trafego rodoviario. O meio onde se encontra
inserido o contexto em questdo € caracterizado por oferecer resposta residencial a
habitantes de condicao social média-alta, definido por referéncia aos critérios habituais
de niveis e categorias profissionais e habilitacdes, ou seja, capital econdémico,
académico e cultural (Bourdieu, 1986).

No que a area envolvente se concerne, esta € abrangida por uma rede de
transportes publicos, acessiveis a comunidade, nomeadamente a Carris Metropolitana
e 0 Metropolitano de Lisboa, sendo também caraterizada pela existéncia de servigcos de
animacao sociocultural e educativa (locais de recreio e lazer, bibliotecas e outras
organizacdes socioeducativas publicas e privadas), bem como de estabelecimentos de
comeércio e servigos (servigos de saude, mercados, farmacias, instituicdes bancérias,
postos de abastecimento e comércio de rua). Esta diversidade de servigos beneficia a
populacéo, inclusive as criancas, possibilitando a expansao do conhecimento do mundo
e dos diferentes sistemas, salientando que “os contactos das criangas pequenas com a
comunidade sdo essenciais para construir o sentido de pertenca ao territério de que
fazem parte” (Folque & Bettencourt, 2018, p. 123).

Nas proximidades, € possivel também encontrar-se um vasto espacgo verde,
nomeadamente um pargue publico, frequentemente denominado pela equipa e criangas
como “a mata”, que compreende uma multiplicidade de recursos (equipamentos e
elementos naturais). O usufruto deste espaco foi algo que observei, quer no ambito das
propostas das criangas e/ou adultos (jogos sociais, piqueniques, reunides de grupo,
dinamizacdo de histérias), quer no sentido de fruicAo de um espaco que, € como

defende o Projeto Educativo (2021), ainda n&o esta “em vias de extingao” (p.47):

ApOs a proposta da Madalena escrita no Diario: “Podiamos lanchar no
parque um dia”, (...) conversamos em grande grupo sobre colocarmos
em pratica esta proposta hoje. Apés tudo organizado, damos inicio ao
percurso até ao parque em frente a OS (Registo de Observacéo n.°
126 — 03/11/2023);
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Para a tarde de hoje proponho realizar jogos sociais no parque,
aproveitando o bom tempo que se faz sentir e valorizando as
necessidades manifestadas pelas criancas em momentos de
brincadeiras no parque. Organizamos este momento ainda na OS,
com a preparacdo dos recursos necessarios, e encaminhamo-nos
para o parque, percorrendo um trajeto jA& bem conhecido pelo grupo
(Registo de Observacédo n.° 153 — 14/11/2023).

Esta diversidade e riqueza de recursos e contacto com a comunidade é encarada
pela equipa educativa como uma continuidade ao espago da OS, promovendo a
aprendizagem da cidadania democrética, numa inter-relacdo entre as familias, servicos
comunitarios e outros parceiros, reconhecendo que a educacdo ndo acontece apenas
dentro dos limites fisicos da OS, mas é influenciada por uma variedade de fatores dentro
e fora do contexto socioeducativo: “esta riqueza de recursos e movimento desta zona,
assim como o espaco ao ar livre que dispomos no Colégio, possibilita um maior contato

com a comunidade e serve de recurso a nossa pratica” (PCS, 2023/2024, p.20).

2.2. O espaco que garante os nossos direitos - Caracterizacédo do

contexto socioeducativo

Com a finalidade de compreender a dindmica do contexto socioeducativo,
percecionar como esta organizado, qual a sua histéria, qual a sua missao e visao e quais
0S seus principios orientadores, consultei o Projeto Educativo (2021) da organizacdo
socioeducativa onde se insere o JI.

Situada no coracgdo da cidade de Lisboa, a organiza¢do socioeducativa surgiu
em 1967 associada a uma empresa, acolhendo os filhos dos funcionarios da mesma.
Em 1974, desvincula-se desta empresa, mantendo o seu nome por homenagem a quem
a criou e alargando o seu acesso a todas as criangcas da comunidade.

Com o horério de funcionamento das 7h30 as 19h00, de segunda a sexta-feira,
dispbe, na atualidade, resposta social de creche, pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Bésico (CEB), contando atualmente com cerca de 190 criangas até aos 10 anos de
idade.

No que se refere a dimenséo juridica, e segundo o PE (2021), esta € uma

organizagdo de ensino particular e cooperativo com fins lucrativos, com autonomia
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administrativa e pedagdgica. A tutela pedagdgica do JlI e do 1.° CEB pertence ao
Ministério da Educacao e Ciéncia, e a tutela da Creche ao Ministério da Solidariedade
e da Seguranca Social.

As instalacbes abrangem uma area de 1000 mz2, dividida entre uma moradia
principal e um edificio anexo. Na moradia, distribuida por trés pisos, estédo localizadas
salas para diferentes faixas etarias, refeitorio, cozinha, casas de banho e o escritério da
direcdo. O edificio anexo, também em trés pisos, abriga a biblioteca, salas de jardim de
infancia, salas do 1.° CEB, um centro de recursos, gabinete de psicologia e um
ginasio/dormitorio de apoio as salas de jardim de infancia.

Interligando os dois edificios, podemos encontrar um espago exterior com
multiplas finalidades. Este espaco € habitualmente utilizado para as sessbes de
educacao fisica com um professor especializado, para brincadeiras e/ou encontros
sociais entre criancas de diferentes grupos, onde se edificam relacdes e constroem as
suas culturas (Sarmento, 2004), de que o seguinte excerto é exemplificativo:

O Xavier partilha o seu livro com algumas criangas no recreio e deixa
gue as mais velhas do 1.° CEB lhe leiam a histéria. “Posso ler?’,
perguntam a Francisca M. e a Maria E. O Xavier assente e ouve
atentamente a historia contada pelas criangas do 2.° ano (Registo de
Observagédo n.° 227 — 05/12/2023).

O espaco exterior encontra-se dividido em duas zonas distintas: uma destinada
a Creche e outra destinada ao JI e 1.° CEB, mas, durante o periodo da PPS II, foi-me
possivel observar encontros no exterior por criancas de diferentes valéncias, assim

como o usufruto do espago da Creche quando necessario.

Relembramos a proposta pendente de partilhar o teatro de fantoches
com a sala do Bercario e dirigimo-nos a esta sala a fim de
combinarmos um dia e hora para o realizar. As criancas tém ainda a
oportunidade de permanecer no espago exterior, interagindo e
brincando com os bebés (Registo de Observacdo n.° 176 —
21/11/2023).

Em 2005, a organizacdo adota o modelo pedagégico do Movimento da Escola
Moderna (MEM), pelo qual se rege na atualidade, orientando-se pelos seus principios e

pressupostos pedagdgicos transversais a toda a acao pedagdégica — respeito pelo outro,
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autonomia, democracia, partilha do poder, iniciativa, cooperacdo, empatia e
solidariedade. Um modelo que “valoriza o ensino mutuo e cooperativo como estratégia
para as aprendizagens” e reforca “o sentido da cooperacdo no desenvolvimento
educativo e social” (Niza, 2012, p.96).

Para dar significado a pratica educacional, comprometida com os direitos
humanos e das criangas, 0 MEM baseia a sua estrutura e experiéncias na democracia,
seguindo trés finalidades: (i) iniciacdo as praticas democréticas, (ii) reinstituicdo dos
valores e das significagOes sociais e (iii) reconstru¢do cooperada da cultura (Folque &
Bettencourt, 2018). E nesta base que adultos e criancas se relacionam, criando um
sentido de pertenca do grupo do qual fazem parte, onde é possivel vivenciar um clima
gue se pauta pela participacdo ativa e direta de todos os elementos da comunidade,
pela autonomia que se promove e que se assegura, pelo espirito de cooperacao, pelos
diversos circuitos de comunicacdo entre criancas, familias e toda a comunidade
educativa, e pela crenca de que em heterogeneidade todos aprendem e todos educam,
porque se entende a diferenca como um beneficio, onde o trabalho se baseia na
entreajuda, cooperagéo, troca de saberes e enriguecimento cognitivo e sociocultural.

Defendendo um espaco promotor dos direitos das criangas, o PE (2021) da
organizacdo assenta no lema “Direitos que nos ddo voz!”, colocando em evidencia a
crianga como “ator social, sujeito de direitos que devem ser respeitados, promovidos e
garantidos por toda a comunidade” (p.26) e reconhecendo-a como competente e
protagonista do seu proprio desenvolvimento. Este lema é assente na Convencao sobre
os Direitos da Crianga (ONU, 1989), e preconiza ainda trés direitos defendidos na
instituicdo: a participacdo — “Eu participo porque estou aqui”, as criangas participam
porque estdo hum meio onde Ihes sdo dadas ferramentas para poderem patrticipar; o
brincar — “Brincar é o meu direito”, um dos aspetos privilegiados para a extensdo da
cultura de cada um e para a exploracdo do mundo que as rodeia; e, por ultimo, a crenca
de que o supramencionado sé acontece porque nos encontramos numa “comunidade
que garante os meus direitos”, e, desta forma, os reconhece perante a comunidade em
gue nos inserimos, numa construgdo unificada com as familias, servigos e parceiros
(PE, 2021).
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2.3. As adultas que nos acolhem - Caracterizacdo da equipa

educativa

Se o trabalho em equipa é, cada vez mais, uma condicdo para o bom
funcionamento das organizagcfes socioeducativas e para o cumprimento dos objetivos
a que estas se propdem, é igualmente relevante caraterizar e conhecer os profissionais
do contexto em que nos inserimos, sendo a educacdo de infancia “uma atividade
relacional por exceléncia, em que o pensar e o sentir de cada pessoa-profissional é
essencial na forma como a sua ag¢ao pedagogica decorre” (Sarmento, 2009, p.60).

S&o parte constituinte da equipa educativa alargada: um diretor financeiro, uma
diretora administrativa, uma diretora pedagogica, que acumula fun¢des como diretora e
educadora de infancia, sete educadoras de infancia, cinco professoras de 1.° CEB, um
professor de educagéo fisica, uma professora de musica, uma professora de inglés,
duas psicologas, doze auxiliares de acdo educativa e ainda quatro elementos de apoio
aos servigos gerais (limpeza e cozinha).

O clima relacional vivenciado na organiza¢do socioeducativa é fomentado por
um espirito de unido, cooperacdo e entreajuda, consagrados através de um discurso

positivo, no qual todos os elementos se relacionam entre si de forma harmoniosa.

Muitos elementos da equipa pedagbgica da organizacao
socioeducativa encontram-se fora em visitas culturais e existe a
necessidade de mobilizar outros elementos da equipa para auxiliar em
varios momentos de rotina: colocar as camas, as mesas do almoco e
aquecer as refeicdes de casa. Foi interessante perceber que toda a
equipa (professores, educadoras e auxiliares de outras valéncias) se
mobilizaram para ajudar, unidos em prol de um objetivo comum
(Registo de Observacédo n.° 159 — 15/12/2023).

Independentemente do nivel educativo ou sala, todos os elementos da equipa
educativa as conhecem, tendo para com as mesmas uma atenc¢do, um cuidado e uma
disponibilidade que caracterizam o quotidiano. Importa também realcar que todos os
elementos da equipa educativa recebem formagdo continua sobre o modelo
pedagogico, de forma a melhorar e refletir sobre as suas praticas, orientando-se pelos
mesmos principios pedagogicos.

Centrando-me na equipa educativa que me acolheu e integrou nas suas rotinas

diarias com o grupo de criancas, a mesma € constituida por uma educadora de infancia,
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sendo este 0 seu primeiro ano de trabalho nesta OS, e uma auxiliar de acdo educativa
que ja integra a equipa ha diversos anos. Trabalham juntas pela primeira vez neste ano
letivo, no entanto, foi-me possivel observar que mantém uma relacdo de colaboracéao,
confianca e apoio muatuo, sustentada no dialogo e partilha de ideias constante,
reforcando a nocado de que “as relagdes e interagdes que se estabelecem entre os
diferentes intervenientes do processo educativo sdo essenciais para o desenvolvimento

desse processo” (Silva et al., 2016, p. 28).

2.4. O cenério de acado as préaticas democraticas - Caracterizacéao

do ambiente educativo

De modo a caracterizar o ambiente educativo recorri, predominantemente, a
observacao direta e registos em notas de campo e narrativas reflexivas e a conversas
informais com a equipa educativa de sala.

O ambiente educativo da sala encontra-se organizado de acordo com o0s
principios defendidos pelo MEM, um ambiente que promove a autonomia, a
experimentacdo, interacao e a cooperacao entre as criancas. A disposicao dos moveis
e materiais esta pensada para incentivar a exploracao ativa, permitindo que as criancas
se envolvam em diferentes atividades de acordo com seus interesses e ritmos
individuais. A énfase na organizacdo da sala, segundo o MEM, reflete a valorizacéo da
criangca como protagonista do seu processo educativo, promovendo um ambiente
propicio a construcao ativa do conhecimento. Assim, e visto que no MEM a organizagao
do ambiente educativo é a estrutura basica que fornece as oportunidades para que as

criangcas aprendam, é importante pensa-la e estrutura-la de acordo com o0s seus

interesses e necessidades (Folque, 1999).

2.4.1. Organizacgéo do espaco e materiais

Num espaco que se define como flexivel, promotor de relagbes e provocador da
constru¢ao de aprendizagens, a organizagao por areas de interesse “ajuda a reconhecer
atividades humanas de natureza diferente” (Folque & Bettencourt, 2018, p.125). Por
esse motivo, a sala encontra-se dividida em areas, sempre adaptadas em funcéo dos
interesses das criangas e/ou dos projetos e atividades em curso, “permitindo as criangas

a sua livre mobilidade e diferentes utiliza¢des” (Folque, et al., 2015, p.22).
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Cada &rea contempla uma diversidade de materiais, para que as criangas sejam
estimuladas a realizar diferentes atividades (Forneiro, 1998), “organizados de modo a
estarem acessiveis, permitindo que as criangas os utilizem sem precisar de ajuda”
(Folque, 2018, p.57). A estrutura da organizacdo da sala é assim definida por cinco
grandes éareas de atividades, subdivididas em outras: Atelier das Artes, Oficina da
Escrita, Area do Faz de Conta, Laboratorio de Ciéncias e Matematica e Area Polivalente
(cf. Anexo C).

Todas as areas tém a sua identidade assinalada por marcadores fisicos e
simbdlicos — mobiliario, materiais e objetos — fornecendo dados visuais sobre os
objetivos e a natureza das atividades que ali se podem desenvolver, indicando também

o limite de criancas que a podem utilizar.

Durante a exploracdo das areas da sala, reparo que 5 criancas
brincam na Area do Faz de Conta, mas a mesma esta limitada a 4
criancas. Apercebendo-se do sucedido, as criangas pedem ajuda a
educadora para resolver o “problema”: “S6 podem 4 e estdo 5! O Tiago
foi o dltimo a entrar”. (...) Em conversa com a educadora sobre o
estabelecimento das regras da sala, percebi que tudo foi acordado
pelo grupo num momento anterior a minha chegada a sala (Registo de
Observagédo n.° 10 — 02/10/2023).

De referir, que apesar dos marcadores fisicos, as areas da sala nao se
apresentam como estanques, dando a oportunidade as criangas de interagirem até entre
areas, uma vez que a separacgédo destas ndo implica barreiras fisicas a relagéo.

De evidenciar ainda, e em concordancia com Niza (2013), que o ambiente da
sala devera ser agradavel por um lado e estimulante por outro, onde as producdes das
criancas e as suas descobertas sdo exibidas nas paredes. Neste sentido, foi-me
possivel constatar que as paredes da sala (e de toda a OS) sédo utilizadas como
expositores das producdes das criancas, onde estas se revém nas suas obras, sendo

que as mesmas sao trocadas frequentemente, refletindo a “vida” que acontece por ali.

Na visita guiada, ndo deixei de reparar que as paredes de toda a
organizagao socioeducativa sao “carregadas de vida” através das
producBes das criangas e dos registos de varios momentos vividos
dentro e fora de portas. As paredes dos corredores contém registos de

viagens em familia, momentos importantes, descobertas e/ou projetos
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desenvolvidos, valorizando os circuitos de comunicacdo entre 0s
diferentes elementos da comunidade (Registo de Observagéo n.° 2 —
02/10/2023).

Também nas paredes da sala, sempre acessiveis as criangas, encontram-se
expostos os instrumentos de regulacdo do grupo, caracteristicos do modelo pedagdgico
adotado pela organizacdo socioeducativa, espelhando o que se desenrola no dia a dia
e apresentando-se como estratégias essenciais na construcao da identidade cultural do
grupo, ao apoiarem as criangas a regular as suas atividades e a sua organizacao no
espaco e no tempo. Estes instrumentos “ajudam o educador e as criangas a
orientar/regular (planear e avaliar) o que acontece (individualmente e em grupo) na sala
constituindo-se como informantes da regulagao formativa™ (Folque, 2018, p. 55), nos
quais criancas e adultos tém um papel ativo, ostentando inUmeras potencialidades
pedagdgicas.

Ao longo da PPS Il tive a oportunidade de observar que todas as criangas do
grupo se apropriaram dos instrumentos presentes na sala, sendo que 0s mesmos eram

essenciais a vida do grupo (cf. Anexo D).

2.4.2. Organizacdo do tempo

A organizagdo temporal do ambiente educativo deve dar resposta ao
desenvolvimento e aprendizagem do grupo, além de oferecer a criangca tempo para

expressar os seus objetivos e intengdes.

A sucessdo de cada dia, as manhas e as tardes tém um determinado
ritmo, existindo, deste modo, uma rotina que é pedagdgica porque €
intencionalmente planeada pelo/a educador/a e porque é conhecida
pelas criancas, que sabem o que podem fazer nos varios momentos e
prever a sua sucessao, tendo a liberdade de propor modificacbes
(Silva et al, 2016, p. 27).

Deste modo, o tempo da sala é concebido pela organizacéo socioeducativa, e
sustentado no modelo pedagoégico do MEM, como organizador basico e fonte de
seguranga com vista a envolvéncia autbnoma das criancas, pelo que, a organizacao do
tempo e das rotinas contempla uma diversidade de tempos individuais e coletivos, o que

resulta numa diferenciacdo e simultaneidade de atividades — “isto significa que em
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equipa se prevé o desenrolar de atividades em simultdneo de acordo com as
necessidades individuais das criancas e das familias” (Folque & Bettencourt, 2018,
p.130).

De acordo com o0 modelo pedagégico do MEM, existem dois grandes tempos na
rotina, pelos quais a equipa de sala também se orientava: o periodo da manhé, centrado
na realizacdo da Reunido da Manha, atividades, projetos e brincadeiras nas diferentes
areas da sala, centrando-se fundamentalmente, e de acordo com Niza (2013), “no
trabalho ou na atividade eleita pelas criancas e por elas sustentada
desconcentradamente pelas areas de atividade, com o apoio discreto e itinerante do
educador” (p.153), e o periodo da tarde, no qual sdo privilegiadas as atividades culturais
e o tempo de interlocucdo coletiva, comparticipado por todos, criancas, educadores e
convidados, onde se constroem conceitos e saberes de acordo com as diversas areas
do curriculo.

A organizacdo diaria do tempo na sala desenrola-se em sete momentos distintos:
(i) acolhimento; (ii) reuni&o da manhg; (iii) atividades e projetos; (iv) comunicagdes; (V)
almoco/sesta/recreio; (vi) atividades culturais e construgdo comparticipada de conceitos;
(vii) lanche. E de referir que 0 mesmo se apresenta como flexivel a uma multiplicidade
de atividades, correspondendo e equilibrando aquilo que é a intencionalidade
pedagogica da educadora e o0s interesses e necessidades do grupo de criangas (cf.
Anexo E).

2.5. As nossas raizes culturais - Caracterizagcdo das familias

Ao entrarem numa organizagao socioeducativa, as criangas “sdo ja portadoras
de uma experiéncia social Unica que as torna diferentes umas das outras” (Ferreira,
2004, p. 65). Assim, é importante compreender que, tal como refere Ferreira (2004), a
instituicdo e a familia sdo “dois espagos sociais constitutivos da estrutura da sua vida
quotidiana” (p. 65). Por isso, compreender as familias é, também, compreender a
crianca e parte do seu stock de conhecimentos (Ferreira, 2004).

Neste sentido, de modo a caracterizar as familias, recorri, predominantemente,
as declaragfes que os encarregados de educacao efetuaram aquando da inscricdo na
instituicdo, ao Projeto Curricular de Sala (2023/2024), a conversas informais com a
equipa pedagdgica, bem como a observacédo realizada no periodo da PPS (de 2 de
outubro de 2023 a 31 de janeiro de 2024).
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Relativamente as estruturas familiares de cada uma das criancas, é possivel
afirmar que todas as criangas vivem com as suas familias biolégicas. A maioria integra
familias de estrutura nuclear composta por ambos 0s progenitores, com excecao da

Carolina S., que integra uma familia monoparental.

“Hoje vou para casa do pai passar o fim de semana. Ele vem-me
buscar com o meu mano.” (Carolina S.) (Registo de Observagao n.°
168 — 17/11/2023).

Em relacédo aos irmaos, existem trés situacdes distintas: catorze criancas tém
irmaos mais velhos, ocupando, desta forma, a posicdo de irmdo mais novo na fratria,
oito criancas tém irmaos mais novos (sendo que a maioria destes frequenta a mesma
organizacdo socioeducativa noutras salas de creche, pré-escolar e 1.° CEB, o que
demonstra uma continuidade da confianca das familias na instituicao) e trés ndo tém
irm&os — a Aurora, a Sofia e 0 Vasco. E possivel assim constatar que dezassete familias
apresentam uma estrutura nuclear moderna, composta pela mae, pai e dois filhos, e
esta tendéncia coexiste em mais cinco familias com trés filhos (cf. Anexo F).

Fazendo referéncia a condi¢éo social das familias, ao observar as habilitagbes
académicas e as categorias profissionais das mesmas (capital econémico, académico
e cultural), assim como nas partilhas das criangas no Quero mostrar, contar ou escrever,
um momento privilegiado para a comunicacao e partilha de experiéncias e vivencias em
grande grupo, podemos afirmar que as familias do grupo poderdo ser caracterizadas
sociologicamente de condicdo social média/média-alta. Estas partilhas e discursos
diarios das criancas remetem para uma condi¢do social e um capital cultural elevados,
nomeadamente, através do relato de experiéncias culturais, relatos de férias ou de

viagens realizadas em contexto familiar.

‘Amanha eu ndo venho a escola, nem depois, nhem depois, nem
depois...Vou para o Dubai”, diz o Anténio S. orgulhoso (Registo de
Observacédo n.° 76 — 18/10/2023);

“Eu fui a Londres, que é perto de Inglaterra! Fui com o pai e a mae! A
mana néo foi! Fui ver o Rei Ledo”, conta. A Alice mostra 0s seus
registos enquanto comunica com o restante grupo, fazendo referéncia

aos lugares que visitou” (Registo de Observagao n.° 92 — 23/10/2023).
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Foi possivel ainda observar que estas familias os inscreveram desde muito cedo
na OS - grande parte das criancas do grupo frequentou a creche, preocupando-se em
acompanha-los e garantindo a sua participacdo nas atividades propostas.

No que as habilitacdes académicas das familias se concerne, verifica-se que a
grande maioria possui formacao superior (98%), sendo que a habilitacdo que predomina
€ a Licenciatura (60%), ainda que seja significativa a percentagem de progenitores com
Mestrado (26%). Existe uma minoria com o Doutoramento (8%), outra com a Pds-
Graduacéao (4%), e outra com 0 12.° ano (2%), sendo que apenas um progenitor detém
esta habilitagdo académica (cf. Anexo F).

Constata-se a existéncia de redes de sociabilidade familiar alargada no
acolhimento e na saida das criancas. As familias nucleares acima mencionadas sao
apoiadas, na sua maioria, pelos avés, figuras de grande referéncia para algumas das
criangas do grupo, que agilizam diariamente as dindmicas familiares, tentando colmatar
as dificuldades apresentadas pelos pais, apoiando a articulacdo entre estes e a
instituicdo. Estas figuras familiares séo de grande referéncia para as criangas, que, em
diversos momentos do quotidiano, os mencionam nos seus diadlogos. As criangas que
nao possuem esta rede de sociabilidade alargada, e tém apenas os pais como apoio
nas entradas e saidas, permanecem no Jl durante um periodo letivo diario mais

alargado.

A partir das 18h00, e em alguns casos até ao fecho da OS, saem: a
Graca, Carolina S., M@ Madalena, Madalena, M2 Rita L., Anténio G. e
Olivia (Registo de Observagéo n.° 169 — 17/11/2023).

Em relacdo ao trabalho desenvolvido com a familia, este tem como objetivo
promover a comunicagao e as conexdes entre o mundo familiar da criangca e o mundo
educativo (Folque et al., 2015). Neste sentido, a organizacédo socioeducativa defende o
principio do isomorfismo pedagdgico, caracteristico do MEM, desafiando a equipa a
trabalhar em parceria com as familias, como forma de ajudar os adultos a conhecer as
criangas, 0s seus interesses e necessidades e, assim, ampliar o potencial comunicativo
das criangas mais novas. Neste sentido, é de destacar a promocao de um ambiente
baseado numa relacdo de confianca, proximidade e circuitos de comunicagao
constantes com as familias, valorizando as suas potencialidades e dificuldades e
partilhando as vivéncias de cada um. Também o PE (2021), refere que “é a partir de um

modelo de participagdo, que real¢a a importancia de uma participacao direta de todos
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os elementos da comunidade na educacdo de todas as criangcas” (p.13), e este
pressuposto € visivel enquanto caracteristica do modelo seguido pela organizacéo
socioeducativa. Deste modo, os educadores/as também direcionam as suas intencfes
para refletir sobre a pratica junto as familias, nomeadamente na construcéo da conexao
e relacéo pretendidas.

A participacdo das familias do grupo, e de acordo com o0s critérios de
participacao defendidos por Sa (2002), caracteriza-se como sendo direta, no sentido em
que as familias participam diretamente em varios momentos propostos por si e/ou pela

equipa pedagogica, ampliando, assim, a sua cultura familiar ao restante grupo.

Tal como temos vindo a conversar ao longo das Ultimas semanas,
chegou o dia da avo Julia, a avé da Alice M., visitar-nos e fazer
marmelada connosco. Esta foi uma proposta da familia da Alice M.,
escrita no Diario, apés a partilha da marmelada da Carolina S. na
semana anterior (Registo de Observacgéo n.° 83 — 20/10/2023);

Hoje recebemos a mae do Anténio S. para ajudar na descoberta de
algumas curiosidades manifestadas pelo grupo relativas a alguns
animais do oceano: o tubardo, o peixe-diabo e a medusa. A mae do
Anténio, apesar de ser gedloga de profissdo, referiu ter alguma
experiéncia no assunto, devido ao facto de ter trabalhado varios anos
no “Pavilhdo do Conhecimento”, oferecendo-se, desta forma, para
partilhar o seu conhecimento com o grupo (Registo de Observacéo n.°
157 — 15/11/2023).

Também foi possivel observar uma participagdo indireta através dos varios
registos construidos em familia partilhados pelas criancas em diversos momentos do
dia. Desta forma, as familias assumem um papel fundamental no enriquecimento do
universo cultural dos seus filhos e, posteriormente, na extensdo desse mesmo universo
familiar e cultural ao restante grupo, acreditando que “é¢ no vaivém entre culturas
geradas, conduzidas e dirigidas pelos adultos para as criancas e culturas construidas
nas interagdes entre as criangas que se constituem os mundos culturais da infancia”
(Sarmento, 2003, p.55).

“Eu fui a uma quinta: era aquela de S. André. Tinha animais e dei

festinhas a uma cabra, uma ovelha e um burro. Também tinha uma
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avestruz e dei bolotas aos porcos para eles comerem!” A Carolina traz
consigo registos escritos e fotograficos destes momentos, assim como
algumas bolotas para partilhar com todos (Registo de Observacgéo n.°
76 — 18/10/2023);

A M2 Rita L. traz consigo registos do fim de semana, criados em
familia. “Fim de semana em Lamego” é o titulo do seu registo. Damos
a palavra a M2 Rita para falar: “Eu fui a casa da avo em Lamego e fiz
um cartaz para o projeto dos “Animais Abandonados” e pus na porta
da casa da avé. Assim todos vao ver em Lamego. A mée tirou uma
fotografia para mostrar” (Registo de Observacdo n.° 161 -
15/11/2023).

Também as frequentes visitas a sala, a participagcdo em projetos, o apoio na
escrita dos instrumentos de regulagdo e as conversas didrias com a equipa educativa,
foram uma constante vivenciada nesta sala. Preservar o vinculo entre as familias e a
organizacdo socioeducativa e (re)estabelecer processos partilhados, é uma pratica
democrética promovida pela instituicdo, implicando um ambiente de dialogo e aceitagéo,

reconhecendo a voz de todos os envolvidos.

2.6. A nossa cultura de grupo - Caracterizacdo do grupo de

criancas

De forma a caracterizar o grupo de criancas, recorri, ndo s6 a observacao das
criancas, da escuta ativa das mesmas, das suas brincadeiras, acdes e reacoes,
apresentando-se como estratégias para melhor conhecer cada uma das criancas em
particular e o grupo no geral, mas também as conversas informais estabelecidas com a
equipa educativa da sala, permitindo-me adequar a minha préatica pedagogica e definir
diariamente as minhas intencionalidades educativas. Esta observacdo tornou-se um
aliado inquestionavel, através da qual consegui conhecer-lhes potencialidades,
fragilidades e interesses.

Neste ambito, o grupo de criancas é constituido por dez criancas do sexo
masculino e quinze criangas do sexo feminino, perfazendo um total de vinte e cinco
criancas com idades compreendidas entre 0s quatro e 0s cinco anos, e por duas adultas,

uma Educadora de Infancia e uma Auxiliar de Acdo Educativa, que, em conjunto,
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constituem uma das trés salas de Jardim de Infancia presentes na organizacao
socioeducativa.

Com base nos pressupostos de Ferreira (2004), nomeadamente os marcadores
biossociais mais visiveis: género e idade e a sua posi¢ao institucional de partida (se
frequentou ou nado a instituicdo previamente), é possivel concluir que a idade das
criancas do grupo varia entre 0s 4 anos e 0s 5 anos, num intervalo de quase um ano de
idade (cf. Anexo F). De destacar que a crianga mais nova € o Vasco, com 4 anos e 1
més, e a mais velha é a M2 Teresa, com 4 anos e 11 meses em outubro de 2023. Esta
heterogeneidade, ndo sé a nivel etario, como pelas caracteristicas individuais de cada
crianca, € defendida pelos principios do modelo pedagégico do MEM, uma vez que se
considera que “enriquece o processo educativo” (Folque et al. 2015, p.22).

Numa correspondéncia entre idade e constituicao fisica, é possivel confirmar que
as criancas mais velhas do grupo séo as maiores e mais altas, comparativamente, as
criancas mais novas sdo as mais pequenas e mais baixas. Embora existam diferencas
etarias no presente grupo, Ferreira (2004) refere que “a idade nao corresponde a uma
variavel natural e que a variabilidade de desenvolvimentos biolégico, psicolégico e social
nem sempre permite estabelecer uma correspondéncia coerente entre tamanho, idade
e competéncias” (p. 76), assim, podemos afirmar que as criangas que ja frequentam o
contexto pela 5.2 vez, como a Alice M., a Aurora ou a M® Madalena, apesar de serem
das mais novas, sdo criancas muito confiantes no conhecimento das regras de
convivéncia social estabelecidas no seio do grupo e da instituicdo, influenciando o
restante grupo através das relagfes sociais que mantém.

No gque aos percursos institucionais se concerne, todas as criangas deste grupo
ja frequentavam a instituicdo no ano anterior. Apenas quatro criancas entraram este ano
para o grupo — o Benjamim, a Luisa, a Olivia e o Rodrigo, tendo vindo de outro grupo
da mesma OS, e, deste modo, ndo mantiveram nenhum dos seus adultos de referéncia.
Vinte e uma das criangas do grupo transitaram do ano letivo anterior com um dos adultos
de referéncia (Auxiliar de Acao Educativa), e todos acolheram uma nova educadora.

O facto de este ser um grupo que partiu da juncdo de dois grupos diferentes, faz
com que seja importante o olhar atento por parte dos adultos de referéncia as relagdes
estabelecidas no seio do grupo. A maioria das criangas ja encontrou o seu lugar no
grupo, formando até amizades, refletidas nas brincadeiras diarias. No entanto, € visivel
a necessidade de mediag&o por parte dos adultos em conversas de grande grupo que

apelam a amizade, a relacdo com o outro e a importancia do dialogo na gestao de
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conflitos. Estas interacdes sdo caracterizadas por dindmicas e processos relacionais
densos em significados, uma vez que estao inseparavelmente ligadas as culturas de
pares, ao grupo social e as suas sociabilidades. Esta mediacdo também reforca as
regras sociais de convivéncia em grupo, especialmente considerando as dificuldades
observadas no cumprimento dessas regras, em particular durante momentos de grande
grupo, como as reunifes da manha e/ou as reunides de conselho.

Relativamente as potencialidades do grupo, no geral, as criancas revelavam um
bom nivel de autonomia, que se reflete na capacidade de gestéo, de forma autbnoma,
das dindmicas do espaco, e na tomada de decisdes relativamente ao curso da sua
atividade, sabendo o que querem fazer e tendo ja os seus parceiros preferenciais de
brincadeira, com quem desenvolvem brincadeiras conjuntas muito frequentemente e
gue se vao tornando mais complexas tanto pelas interacdes com os pares como pelas
vivéncias individuais.

Reunimo-nos na sala da Marta, que se encontrava vazia durante a
manha, e em conjunto dividimos as tarefas e decidimos quem queria
comunicar o qué:

“Eu quero ser a primeira!”, declarou a Graga.

“Eu quero ficar com essa pergunta! A dos senhores que tratam”, refere
o Antonio.

A Alice diz querer responsabilizar-se pela sua pergunta inicial: “Porque
€ gue as pessoas abandonam os animais?”, e, por conseguinte, todos
0S outros registos sao distribuidos por todas as criancas. A Madalena,
gue chega mais tarde, rapidamente se encarrega do que mais lhe faz
sentido porque ‘fui eu que fiz isto, por isso eu quero comunicar esta
parte”, refere (Registo de Observacéo n.° 283 — 17/01/2024).

E ainda de destacar a sua capacidade de questionar e descrever o mundo que as
rodeia, sendo capazes de colocar hipoteses face a novos desafios e argumentar,
perante determinada questédo. Esta competéncia para refletir e propor solucfes para os
desafios que surgem é resultado do modelo pedagdégico adotado, o qual apoia e
estimula a participagdo das criancas. Em momentos especificos, como nas reunides de
conselho, as criangas tém a oportunidade de vivenciar a democracia e a cidadania,
valorizando a argumentacdo e o respeito pela opinido do outro. Essa abordagem

incentiva diariamente as criancgas a refletirem sobre questdes de convivéncia na sala,
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havendo, no entanto, algumas criancas que revelam ainda algumas dificuldades nestas
dindmicas mais reflexivas, sendo necessario o estimulo do adulto nestes momentos.

O grupo é ainda caracterizado por ser bastante dindmico, entusiasta, participativo
e comunicativo, sempre disponivel para novas propostas, dos seus pares ou dos
adultos, bem como para a descoberta de novos projetos, acerca do mundo que 0s
rodeia. Esta curiosidade crescente, em complemento com o olhar atento do adulto face
aos seus interesses, € potenciada com projetos que visem a descoberta, a construcao
ou a mudanca de algo que interesse as criangas do grupo.

A “chuva de ideias” sobre 0 2.° tema invade a sala. Muitas sdo as
criancas que demonstram ter algo a partilhar sobre os “Animais
abandonados”. Algumas referem ja ter visto algum animal sozinho na
rua, outras afirmam saber que ha pessoas que ajudam 0s animais da
rua, ou até mesmo que existem espacos proprios que acolhem estes
animais. Apés muitas ideias que surgem, percebo que o caminho é
precisamente este, dado que foi um tema, que de facto motivou as

criangas do grupo (Registo de Observagéo n.° 127 — 06/11/2023).

As criangas do grupo demonstram prazer em expandir 0S seus universos culturais
ao restante grupo, sendo este interesse visivel nas rotinas da sala, nomeadamente na
Reunido da Manhé& através do instrumento de regulacdo Quero contar, mostrar ou
escrever, onde partilham as suas diversas experiéncias socioculturais. Estes momentos
assumem uma importancia acrescida no seio do grupo, sendo “a comunicagao um dos
mecanismos centrais da pedagogia do MEM engquanto fator de desenvolvimento mental

e de formagao social” (Niza, 2012, p.355).

Chegamos a sala para a Reunido da Manh& e a mesa ja se encontra
coberta com registos, objetos, fotografias e livros para partilhar e
comunicar no Quero contar, mostrar ou escrever (Registo de
Observacéo n.° 48 — 09/10/2023).

E ainda de destacar que o afeto, o carinho e a cooperacéo entre as criancas eram

uma constante no grupo.
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A M2 Rita L. dirige-se a casa de banho com a sua amiga e acalma-a,
colocando agua no seu dedo. “Estas melhor?”, pergunta a M2 Rita L.
a M2 Rita M. (Registo de Observacédo n.° 111 — 27/10/2023).

Estas relacdes empaticas estabelecem-se ndo sé entre as criangas, mas também

destas com os adultos, sendo notério as manifestacdes de afeto: os abracos partilhados,

as diversas solicitacoes de conforto ou os pedidos para que os adultos se sentem por

perto.

O Anténio G. aproxima-se e diz querer sentar-se a meu lado.
Percebemos que ambos os lugares do meu lado estdo ocupados e
peco-lhe que se sente ao lado do Vasco. “Oh Joana, mas eu queria
mesmo estar ao teu lado. Posso sentar-me ao teu colo?”, pergunta-
me (Registo de Observagao n.° 122 — 03/11/2023);

Assim que chega de manhd, a Olivia diz ter algo para me oferecer:
“Joana, trouxe uma tangerina para ti, toma. Apanhei da minha arvore”,
O pai da Olivia continua: “Joana, ela ndo descansou enquanto ndo
apanhou esta tangerina para si! Nao quis sair de casa enquanto nao a
tinha” (Registo de Observagdo n.° 172 — 21/11/2023).

Relativamente aos interesses do grupo, foi visivel o interesse por brincadeiras

desenvolvidas nas diversas areas da sala, nomeadamente nos Jogos de Chéo, Atelier

das Artes e Laboratoério de Ciéncias e Matematica.

Durante a exploragéo das areas da sala observo um pequeno grupo
de meninas numa mesa, gue desenvolve atividades como a pintura e
o desenho. Vao interagindo entre si e partilhando alguns dialogos
sobre as suas producdes: “Olha o que eu estou a fazer. O que achas
que é?” (M2 Rita M.), “Parece uma casa” (Aurora). Os rapazes oscilam
entre os Jogos de Chéo e o Laboratério de Ciéncias e Matematica,
preferindo brincadeiras como os enfiamentos, materiais de fim aberto
e os legos. “Estou a fazer um colar, podes fazer um né?”, aborda-me
0 Caio (Registo de Observacéo n.° 51 — 09/10/2023).

O grupo demonstra ainda gosto em envolver-se em jogos sociais e em situacdes

de jogo dramatico e em brincadeiras de faz de conta, sendo que, e segundo Sarmento
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(2004), a fantasia do real constitui, precisamente, um dos eixos estruturadores das
culturas da infancia.

Outro dos grandes interesses do grupo de criancas prende-se com 0 ouvir e
contar histérias. Durante o conto de uma histéria, o grupo tende a demonstrar-se
interessado e motivado por escutar a mesma e, se for uma histéria com uma estrutura
de repeticdo, de verbalizar as expressdes repetidas. Por diversas vezes, foi possivel
observar que as criancas demonstravam prazer em partilhar com os outros livros

trazidos de sua casa, que as adultas tinham o cuidado de as contar diariamente.

A Madalena refere que “frouxe um livro para partilhar”, e juntamo-nos
em grupo para ouvir a sua histéria: Nao abras este livro nem no Natal,
de Andy Lee (2022). Devido a natureza descontraida e divertida do
livro, tento narrar a histéria com algum humor, diferenciando tons e
ritmos de voz, o que faz com que o grupo se demonstre motivado e
recetivo a esta leitura (Registo de Observacéo n.° 191 — 24/11/2023).

Também as brincadeiras no exterior sdo um forte interesse do grupo, tanto no
espaco do recreio da organiza¢cdo, como no meio envolvente ao mesmo, onde possam
correr, saltar, subir e descer ou explorar outros elementos naturais, como terra, folhas,
ramos e flores. Estes tempos de brincadeira no exterior revelaram-se como estratégia

facilitadora em momentos de maior agitacdo do grupo.

Assim como no interior da sala, também o espaco exterior é palco para
inmeras brincadeiras de faz de conta que acontecem diariamente. Os
materiais e recursos presentes neste espago ganham novas
finalidades e as interagfes entre pares sao privilegiadas. A M2 Rita M.,
M2 Teresa, M@ Rita L. e Alice M. constroem um ‘tapete para se
protegerem das bruxas”, onde “quem esta aqui em cima fica a salvo”,
explica-me a M2 Rita M. O Rodrigo e o Benjamim utilizam as balizas
para se abrigarem, contruindo uma “cabana”. A Alice e o Anténio G.
brincam “as mées e aos pais”, e “andam de barco com este remo”
(Registo de Observacédo n.° 156 — 14/11/2023).

O dominio no qual as criancas apresentam maiores fragilidades, prende-se,
maioritariamente, com o socio-emocional. Foi, por isso, visivel a ocorréncia de conflitos

entre pares, que costumavam estar relacionados com a dificuldade em considerar as
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necessidades do outro em detrimento das suas, e, desta forma, era recorrente a
frequéncia as adultas de referéncia para a mediacdo dos mesmos. Também o0s
momentos de grande grupo sdo ainda uma fragilidade, sendo visivel a dificuldade na
autorregulacao das criancas e no respeito pelas regras de convivéncia social. A espera
pela sua vez de falar, o saber ouvir o outro enquanto comunica, sdo aspetos que estao

a ser trabalhados com as criangas diariamente em conjunto com a equipa educativa.

Apbs a partilha do livro A Semente Ma de Jory John (2022) de uma
crianca, e depois da narragdo da educadora ao grande grupo, a
mesma propde uma reflexdo sobre alguns temas abordados na
histéria, nomeadamente sobre algumas regras de convivéncia social
em grupo, que as criangas tém vindo a desrespeitar: ndo respeitar a
palavra do outro em momentos de dialogo, ndo arrumar a sala ou
chegar atrasado e interromper a reunidao da manha quando esta ja se
iniciou. Apds este momento, o grupo concorda em fazer um esforco
para cumprir com as regras criadas por todos no inicio do ano (Registo
de Observacédo n.° 135 —07/11/2023).
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO EM JARDIM DE
INFANCIA
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3.1. Intencbes para a acao pedagodgica

Perante a caraterizacao efetuada, foi importante definir um conjunto de intencdes
que basearam a minha pratica com a comunidade educativa. Estas subdividiram-se em
quatro dimensfes distintas, mas complementares: as criancas, as familias, a equipa
pedaglgica e a comunidade, por serem as quatro esferas com quem estabeleci
relagbes. Assim, apds caracterizar o contexto, nas suas diferentes dimensdes, as
criancas e 0s seus diferentes intervenientes, com os quais tive a honra de contactar,
torna-se basilar, neste terceiro capitulo, apresentar as minhas intencionalidades
educativas que foram a base para o processo de intervencdo que fui cimentando de
forma progressiva e, que foi regulado pelas caracterizagBes realizadas no capitulo
anterior.

A acdéo profissional do educador caracteriza-se por uma intencionalidade, que
implica uma reflexdo assente num ciclo interativo — observar, planear, agir, avaliar. O
desenvolvimento deste processo, com a participacdo de diferentes intervenientes
(criancgas, familias, equipa educativa e comunidade), inclui formas de comunicacéo e
estratégias que promovam esse envolvimento e facilitem a articulagéo entre os diversos
contextos de vida da crianga (Silva, et al., 2016). Deste modo, enquanto estagiaria,
tentei estabelecer uma correlagdo entre as caracterizagbes do contexto e as minhas
intencdes para a agdo (Lino, 2016), uma vez que, existiu a necessidade de adequar a
minha agdo a todos os intervenientes que fizeram parte integrante do JI no qual
permaneci durante a PPS Il. Além das caracterizacdes efetuadas, foi essencial analisar
reflexivamente ao longo de toda a intervencéo, de forma a adequar a minha pratica
pedaglgica ao respetivo contexto, recolhendo informagbes para adequar o

planeamento ao grupo e a sua evolucao.

3.1.1. Inten¢des para a agdo com as criancas

Com base na caracterizacdo do grupo e na propria observacao e intervencao
gue realizei ao longo da PPS lI, defini algumas inten¢des para a minha agdo com as
criangas.

A minha primeira intencéo, e a base de toda a minha agdo com as criancas, teve
como cerne estabelecer uma relagdo com as criancas, baseada no respeito,
confianca e afeto, partindo da ideia de que a confianca e a seguranca no adulto séo a

base para a crianga se sentir disponivel para brincar, explorar e aprender. Neste sentido,
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foi crucial para mim, que o contacto que estabeleci com as criancas fosse sempre uma
relacdo segura baseada em afeto, de modo a que as criangcas me reconhecessem como
uma figura de referéncia a qual poderiam recorrer e onde se sentiriam seguras,
acreditando que “toda a aprendizagem, mesmo a dos limites e da organizacéo, comeca
com o carinho, a partir do qual as criancas aprendem a confiar, a sentir calor humano,
intimidade, empatia e afeicdo pelas pessoas que as rodeiam” (Brazelton & Greenspan,
2002, p. 188). Considero que esta intengao foi uma conquista alcangada, como ilustram
0s seguintes registos de observacéo recolhidos no primeiro més da PPS II:

Chegada a organizacado socioeducativa, dirjo-me a sala, onde ja se
encontram o Vicente L. e a Luisa com as suas familias. “A Luisa diz
que so quer ficar consigo, Joana!”. Aproximo-me e a Luisa sorri e da-
me um abraco. A mae despede-se tranquila: “Obrigada, Joana”,
agradece-me carinhosamente (Registo de Observagdo n. 54 —
10/10/2023).

Depois de um dia de auséncia, devido a componente letiva na
faculdade, chego a organizacdo socioeducativa e sou acolhida por
algumas criancas que me abracam e questionam a minha auséncia:
“Joanaaaal Tive saudades tuas!”, diz-me o Caio, dando-me um grande
abragco assim que me vé chegar. “Porque n&o vieste ontem?”,

guestiona o Xavier (Registo de Observacao n.° 82 — 20/10/2023).

Considerando que cada criangca é detentora de uma identidade singular,
apresentando necessidades, interesses e capacidades proprias, prevendo-se assim
como “protagonista do seu processo de desenvolvimento e aprendizagem” (Silva et al.,
2016, p.106), e que isso se reflete na sua maneira de pensar e de construir as suas
aprendizagens e nos seus interesses individuais (Freire, 2002), foi, para mim, essencial,
reconhecer e respeitar cada crianca como sujeito de direitos, com ritmos,
interesses e saberes proprios, valorizando a sua identidade. Neste sentido, importa
salientar que, no decorrer da minha intervencao, detive, naturalmente, as criangcas no
centro da minha acdo e onde as perspetivei como cidaddos com necessidades e
direitos. Procurei sempre observar atentamente cada crianca, sabendo que uma
“‘observagdo cuidada das criangas permite revelar a singularidade de cada crianga,
ajuda a conhecer o temperamento, pontos fortes, as caracteristicas, a forma como se

relaciona com os outros, etc.” (Parente, 2011, p.6). Através desta observagéo consegui
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compreender, procurar estratégias e agir de acordo com as especificidades de cada
uma, adotando uma abordagem diferenciada, que me permitiu a adocdo de diferentes
estratégias para promover a participacdo e bem-estar de cada crianca. Ainda neste
sentido, e de acordo com Vasconcelos (2015), importa referir a necessidade de respeitar
a crianca enquanto cidada atual e ndo do futuro, com voz prépria e que, assim, deve ser
ouvida e incluida no meio social, independentemente das suas origens e caracteristicas
fisicas, psicoldgicas e morais.

Com base numa das fragilidades observadas no grupo de criangas, tive também
como intengdo promover dialogos sobre as regras sociais de convivéncia em
grupo, por meio de comportamentos sociais de autorregulagéo e responsabilizacéo.
Nesta medida, foi essencial promover o didlogo em grupo e a reflexdo sobre as
situagdes, assumindo “uma postura assertiva e firme para impor as regras e os limites
e fazer com que o grupo de criancgas (...) compreenda as diferengas” (Matos, 2014, p.27)
entre comportamentos que sdo aceitaveis e comportamentos que ndo o sao, assim

como exemplifica o0 seguinte registo de observacgao:

Antes de darmos inicio a Reunido da Manha de hoje, considerei
importante recordar algumas regras da mesma, assim como do
didlogo do dia anterior sobre as regras de convivéncia social.
Contrariamente ao que temos vindo a presenciar, a Reunido de hoje
decorre com muita tranquilidade: as criangcas ndo falaram umas por
cima das outras como é habitual, respeitaram a vez do outro, pedindo
a palavra para falar, e ouviram os adultos e outras crian¢as nas suas
comunicagdes. Conseguimos ndo so planificar o dia, como partilhar
novidades, e divulgar algumas propostas do “Projeto Familia Leitora”.
No final, incentivei a reflexdo sobre este momento tdo proveitoso e as
préprias criancas reconheceram que a sua postura tinha sido mais

adequada ao momento (Registo de Observacao n.° 136 —08/11/2023).

Além do mais, e “partindo do principio de que todos os seres humanos sao seres
pensantes e de que a utilizagdo superior do pensamento é complexa” (Marchéao, 2016,
p.49), estes espacos-tempos de reflexdo, perspetivaram-se como oportunidades para
gue as criangas fossem “elaborando um pensamento mais complexo e responsivo as

exigéncias do mundo de hoje” (idem).

38



Algo que prevaleceu na minha préatica foram as minhas observacfes e, em
simultdneo a escuta ativa que mantive, com o intuito de proporcionar as criancas
diversas experiéncias, ampliando as oportunidades de conhecerem algo novo,
atendendo aos seus interesses e necessidades. Associada as inten¢gdes que defini e
que apresentei anteriormente procurei, também, promover a participacdo das
criancas, planeando propostas e desafios partindo dos seus interesses e
necessidades, apoiando a sua descoberta nos mundos sociais e culturais em que
habitam. De forma a assegurar a participacdo a todas as criancas, e tendo em mente
que esta vai muito além da sua capacidade de argumentar, de tomar decisdes ou de ter
a oportunidade de se expressar oralmente, foi fundamental para mim saber escutar as
suas multiplas linguagens, “(...) ndo s6 ouvi-las, mas possibilitar que a sua voz tenha
implicagdes na alteracao da realidade” (Coutinho, 2013, p. 224). Como tal, considerei
sempre 0os momentos de rotina diaria e de brincadeira livre como momentos essenciais
para escutar a crianga e compreender a sua visao do mundo, considerando-a como um
“agente social competente” (Fernandes & Tomas, 2011, p. 2).

Em todas as propostas pedagdgicas que coloquei em pratica, tive sempre em
atencdo as necessidades das criangas, e as mesmas surgiram sempre dos seus
interesses e de uma atenta observacdo dos mesmos, nunca esquecendo,
evidentemente que cada crianca “tem relagcbes diferentes com o saber, interesses

diversos, estratégias e ritmos proprios de aprendizagem” (Santana, 2009, p. 30).

Assim que chega a OS, o Anténio G. mostra-me o livro que traz
consigo: “Olha o que trouxe hoje, Joana! E outro do Cuquedo! Podes
contar?”. “Acho que este é o tnico do Cuquedo que eu ainda nao
tenho”, digo-lhe. “Né&o tens este? Ndo sabes como é? Entdo podes
contar?”, insiste. “Assim que tivermos uma oportunidade, contamos a
tua historia”, concluo.

Durante o dia, varias foram as vezes que o Antonio G. me abordou no
sentido de contar o seu livro. Deste modo, foi para mim importante
garantir que o seu livro era um dos narrados nesse dia.

As criancas do grupo ja conheciam a hist6ria, pelo que foi possivel
criar uma dinamica de leitura em que também elas faziam o seu
reconto. O Anténio orgulhoso, assistia a reacao das restantes criancas

do grupo, motivado com as gargalhadas que se faziam ouvir. O grupo
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de criancas foi revelando grande interesse pela mesma: 0s seus
sorrisos rasgados, as gargalhadas bem audiveis e a participacdo ativa
durante o conto da mesma permitiram-me evidenciar este interesse.
Pensei que esta histdria poderia dar origem a um futuro momento de
dramatizacdo de historias (Registo de Observacdo n.° 98 -
24/10/2023).

Mais uma vez, a escuta das vozes das criancas foi basilar para, através dela,
definirmos conjuntamente o caminho a seguir, e, foi precisamente nesse caminho, que
emergiram projetos providos de significado para as criancas, como é percetivel na

ocorréncia seguidamente apresentada:

Partilho duas observacbes que fiz ao longo destas semanas de
estagio: o momento em que a Madalena demonstra querer saber mais
sobre “as pessoas”, e outro momento em que a M? Teresa avista um
animal sozinho na rua aquando da nossa visita ao LU.CA. A “chuva de
ideias” sobre o 2.° tema invade a sala. Muitas sdo as criangcas que
demonstram ter algo a partilhar sobre os “Animais Abandonados”.
Algumas referem ja ter visto algum animal sozinho na rua, outras
afirmam saber que h& pessoas que ajudam os animais da rua, ou até
mesmo que existem espagos proprios que acolhem estes animais.
Apdés muitas ideias que surgem, percebo que o caminho é
precisamente este, dado que foi um tema, que de facto motivou as
criangas do grupo. Pergunto quem deseja participar neste projeto e
escrevo os seus nomes numa folha (Registo de Observacéo n.° 127 —
06/11/2023).

Neste seguimento, e no ambito da UC de Conhecimentos e Docéncia em
Educacdo de Infancia (CDEI), desenvolvi, em conjunto com o grupo de criangas, 0
Projeto dos “Animais Abandonados”, que teve como maior enfoque a Area de Formagéo
Pessoal e Social, e que visou, entre outros aspetos: (i) promover o0 desenvolvimento de
aprendizagens e vivéncias quotidianas relacionadas com o abandono de animais; (ii)
proporcionar espacgos-tempos de partilha e reflexdo critica; (iii) incentivar a construgéo
de um espirito cooperativo entre as criangas, assente no didlogo, negociacao e

entreajuda, reconhecendo as suas vozes e agoes.
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Este projeto, que se desenvolveu num periodo que teve inicio a 6 de novembro
de 2023, como indica a NC acima descrita, e terminou a 17 de janeiro de 2024 com a
sua divulgacéo final a varios elementos da comunidade, reforcou a premissa de que é
possivel discutir assuntos complexos, como o0 abandono animal, com criancas
pequenas segundo uma perspetiva de reflexdo e de exercicio de cidadania,
reconhecendo as suas vozes e interagcdes na comunidade e sociedade em que todos

fazemos parte, e “para que o olhar interventivo exista desde cedo” (Reis, 2018, p.30).

3.1.2. IntencBes para a acdo com as familias

A familia assume-se como o primeiro e principal contexto de socializacdo das
criancas. Nesse sentido, é fundamental garantir uma relacdo de parceria com as
mesmas, para que exista uma complementaridade nas acdes e atitudes (Sarmento &
Carvalho, 2017). Tendo em conta esta premissa, considerei fundamental criar um clima
de comunicacéo através de dialogos com as familias, escutando e valorizando as
suas opinides e ideias, permitindo conhecer melhor as criang¢as e o seu universo
cultural.

Segundo Folque e Bettencourt (2018), o trabalho de parceria com a familia tem
como objetivo promover a comunicacdo e as conexdes entre o universo familiar da
crianga e o universo escolar da mesma, “capaz de ampliar a aprendizagem das
criangas” (p.122). A comunicagcdo que se estabelece com as familias através de
conversas informais sdo fundamentais para promover informacdes em relacéo as acoes
e comunicagdes das criangas. Destarte, 0s momentos de entrada e saida constituiram-
se como um tempo para a realizagdo de conversas informais com as familias,
acompanhando as criangas na sua descoberta do mundo e na apropriacdo da cultura,
partilhando-se vivéncias, conquistas, expetativas, crengas e costumes, relativamente a
cada crianca. Foi através destes dialogos, mediados por diversos circuitos de
comunicagdo, que me permitiu ir conhecendo as criangas e o seu universo cultural, o
que se tornou basilar para toda a minha acéo. Esta partilha constituiu, de facto, uma
mais-valia ao nivel do meu crescimento enquanto educadora, uma vez que me
despertou para aspetos, nao soé relacionados com as criancas, mas também sobre as
proprias preocupacdes e crengas dos seus familiares.

Considerando que o envolvimento das familias é benéfico para as criancas e que

o JI se deve apresentar como um complemento e uma continuacao da trajetéria e das
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experiéncias familiares, creio que as familias e as equipas educativas devem apoiar-se
mutuamente, em beneficio primordial das criancas. A familia constitui a primeira
instancia educativa do individuo, dai que seja essencial que estes dois contextos
(instituicdes educativas e familias) se articulem de forma complementar, no sentido de
proporcionar um processo educativo de qualidade. Mata e Pedro (2021), reforcam a
importancia deste envolvimento, referindo que “é essencial para promover uma conexao
emocional partilhada, crucial para o sentimento de pertenga ao grupo e ao contexto.”
(p-70).

Paralelamente, e sendo a ética profissional uma das minhas preocupacdes,
delineei também como intencdo respeitar todas as familias e os seus processos de
participacdo, evitando preconceitos e juizos de valor que influenciassem a minha
relacdo com as mesmas, respeitando assim as suas dindmicas e motivagbes para

participar.

3.1.3. Inten¢des para a acdo com a equipa educativa

Relativamente as inten¢gfes para a agdo com a equipa educativa, desde cedo
adotei uma atitude de compromisso e respeito para com a equipa, estabelecendo um
trabalho colaborativo de qualidade. Neste sentido, a minha primeira intengdo, neste eixo
de intervencdo, passou por estabelecer uma relacdo positiva com a equipa
educativa, num clima de comunicacdo cooperante. Considerando o trabalho
colaborativo fundamental para o ambiente educativo, revelou-se imprescindivel adotar
uma postura de disponibilidade para o trabalho em equipa, cooperando em todas as
propostas. Assim, foi para mim importante, que 0 meu percurso se baseasse num
espirito dialégico de abertura, entre mim e a educadora que me acompanhou.
Considerei, por isso, pertinente ir partiihando com a equipa pedagdgica de sala as
minhas questdes, de forma a promover momentos ricos de reflexdo conjunta sobre o
trabalho desenvolvido e sobre todo o processo educativo.

Uma segunda intencéo que estabeleci nesta dimensao verificou-se ao promover
a articulacdo do trabalho em equipa, colaborando e cooperando com todos os
elementos, partilhando experiéncias que potenciem o crescimento comum da
equipa. Com este proposito, a comunicagao constituiu-se como um elemento-chave em
toda a minha acéo, e, consciente deste pressuposto, procurei que a relacéo edificada

com a equipa educativa se baseasse num didlogo aberto, natural e pertinente.
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Esta minha postura constituiu-se como transversal a todos os profissionais do
contexto socioeducativo, desde a equipa de sala, até a equipa educativa alargada da
organizacdo socioeducativa, tendo sido essencial assumir um compromisso de
cooperacao e respeito ndo s6 pelas suas perspetivas pessoais, como pelo contributo
que cada um concede a instituicdo. Desta forma, envolvi sempre que possivel, a
restante equipa naquilo que foi acontecendo dentro da sala através da comunicagéo,
partiihando propostas/sugestbes, e sobretudo, refletindo em conjunto sobre a
problematica de que a nossa pratica pedagogica deve considerar as necessidades e
interesses das criangas, apoiadas pela familia, e na urgéncia de conceber a educacao
de infancia como uma ética de encontro (Moss & Pence, 2003), “o que implica promover
ambientes propiciadores de vérias possibilidades — educativas, culturais, cientificas e
sociais, mas também econdmicas, politicas, éticas, estéticas, fisicas (Tomas, 2017,
p.17). Também Vasconcelos (2015) refere a necessidade de se repensar a educacao
da crian¢a tendo em conta as intera¢des multiplas e complexas que se estabelecem em

diferentes comunidades e contextos, como a familia, a escola e a sociedade em geral.

3.1.4. Intencdes para a agcdo com a comunidade

Uma intencdo que defini para a minha agdo com as criangas em parceria com a
comunidade, foi a de garantir espagos-tempos para o brincar e de contacto com a
comunidade, mostrando-me sempre disponivel para brincar com as criancas, no
interior do contexto educativo, mas também no meio envolvente ao contexto, permitindo
assim o contacto com a natureza e com a comunidade envolvente, dada a sua
importancia para “construir o sentido de pertenga ao territério de que fazem parte”
(Folque & Bettencourt, 2018, p. 123). Assim, este contacto com 0 meio envolvente
potenciou a construcdo social das criancas através das experiéncias de socializacéo
positivas que se criaram ndo sé com 0s pares do grupo a que pertencem, mas também
com outras pessoas da comunidade. Este espaco exterior assumiu-se assim como um
contexto social rico em oportunidades de partilha, cooperacdo e empatia, ao construirem
as suas culturas de pares e ao se relacionarem com o mundo exterior (Neto & Lopes,
2018). Sendo o brincar a sua a¢éo social mais importante no contexto socioeducativo
(Tomas, 2011), esta observacado foi crucial para conhecer melhor os interesses, as
necessidades e as relacdes sociais entre as criancas do grupo. Desta forma, e como
defende Ferreira (2021),
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O brincar, sendo parte integrante da vida social das criancas, longe de
estar separado do mundo real constitui, portanto, um modo de estar
nele e de agir sobre ele. Dai que, eventos socioculturais e ludicos das
criancas como 0 brincar constituam acessos privilegiados para
compreender a interdependéncia entre relacdes e culturas adultas e
infantis, suas sociabilidades, a organizagéo social do grupo de pares
e modos de participagéo (p.78).

Uma segunda intencédo que defini para a minha acdo com a comunidade foi a de
promover ainteragdo com a comunidade envolvente, enriguecendo 0S universos
individuais e/ou os projetos em desenvolvimento. Sendo que esta parceria com a
comunidade € uma préatica assente na organizacdo socioeducativa, e assim como é
defendido por Niza, 2013, “as praticas escolares dao sentido social imediato as
aprendizagens dos alunos, através da partilha de saberes e das formas de interagdo
com a comunidade” (p.144), as experiéncias sociais pelas quais as criangas passam no
seio da familia e na comunidade envolvente sdo uma fonte inesgotavel de ideias para
projetos ou outras propostas, “os profissionais e as familias partiliham e registam
acontecimentos significativos das vidas das criangas, em casa e no grupo, atraves de
fotografias e pequenos descritivos que, ao serem expostos/mostrados, convidam a
construcdo de significados partilhados” (Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015, p.18).
Apesar dos educadores de infancia serem conhecidos socialmente “enquanto
profissionais das questdes da infancia” (Vasconcelos, 2004, p.110), séo as familias, “a
instituicdo a qual cabe a primeira e permanente responsabilidade pela educacédo e
formagao da crianga” (Sousa & Sarmento, 2010, p.146). Assim, para que a crianga se
possa desenvolver em pleno, esta parceria com todos os elementos da comunidade
deve ser constante.

O projeto de intervencdo anteriormente mencionado neste relatério,
desenvolvido a luz da Metodologia de Trabalho de Projeto, apresentou-se como mais
uma ocasiao potencializadora da relagdo com a comunidade. Isto porque, varias foram
as fases em que beneficiamos do apoio de varios elementos fora da sala,
nomeadamente a parceria com outro grupo de criancgas, as visitas a comunidade, os
contactos e presenca de familiares e a parceria com outras instituicdes e respetivos
profissionais. Tendo em consideracéo a premissa de que “quando a comunidade escolar

esta igualmente desperta para a importancia da realizagcdo deste tipo de projetos pode
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ocorrer o envolvimento de toda a escola num projeto comum” (Reis, 2018, p.25), todas

estas colabora¢des permitiram-me pér em prética esta Ultima intencao.
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4.

INVESTIGACAO EM JARDIM
DE INFANCIA
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O presente capitulo visa apresentar o tema e a problematica orientadora da
minha investigacdo em contexto de jardim de infancia, salientando as razdes que
estiveram na base do seu surgimento. Posteriormente, reflito acerca da tematica,
recorrendo a bibliografia especifica e a evidéncias do trabalho desempenhado em
contexto.

Evidencio e justifico, ainda, as minhas op¢Bes metodoldgicas e éticas,
explicitando as técnicas e os instrumentos de recolha de dados que possibilitaram a

andlise e a compreensédo da problematica em estudo.

4.1. Identificacdo e fundamentacédo da problematica

“Se nds formos abandonar os animais eles ndo tomam banho, ndo tém
comida, nem brinquedos nem uma familia. E por isso que temos de
ajudar os animais porque os animais séo tipo nés...” (Madalena, 4
anos — 10/01/2024)

A voz da Madalena acima mencionada constituiu o ponto de partida para este
estudo que aqui se apresenta e vem na sequéncia do projeto de intervencdo que
desenvolvi no ambito da UC de CDEI, em simultaneo com a PPS I, e que se prorrogou
durante um periodo substancial da minha pratica. Ap6s um dialogo com uma crianca,
nos consequentes discursos do restante grupo e na identificagdo de uma possivel
problematica a desenvolver, iniciAmos um projeto, intitulado de “Animais Abandonados”,
cujos principios se basearam nos inerentes a Metodologia de Trabalho de Projeto
(MTP). Adotando, desta forma, “uma metodologia assumida em grupo que pressupde
uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no
terreno, tempos de planificacdo e intervencdo com a finalidade de responder aos
problemas encontrados” (Vasconcelos, 2011, p. 10), e tendo sempre em foco que “nada
nem ninguém deve ser limitador no jardim de infancia. Todos os tépicos podem ser
abordados. E cooperativamente que os vamos desconstruindo e que 0s NOssos
interesses se tornam motores para novas aprendizagens” (Reis, 2018, p.29). Este foi
um projeto com enfase na reflexao critica e sensivel a valores de natureza estética, ética
e cientifica relativamente aos animais, onde as criancas foram reconhecidas enquanto
participantes ativas na sociedade e as suas vozes e ac¢des valorizadas (cf. Anexo K).

Com o desenrolar deste projeto, constatei que um interesse que se iniciou com

um pequeno grupo de nove criancgas, expandiu-se rapidamente ao restante grupo, e as
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inUmeras referéncias a “animais” invadiram os meus registos de observacdo com mais
de 500 referéncias. De facto, esta foi uma realidade muito presente no grupo de criancas
durante a minha permanéncia no contexto, e, foi igualmente pertinente acompanhar que
as suas concecdes face a consciéncia do animal enquanto ser vivo dotado de
sensibilidade, personalidade e direitos e a consequente reflexdo sobre as relacdes que
se estabelecem entre criangas e animais, foram-se alterando significativamente no seio
do grupo.

Como seres competentes participantes ativos na constru¢ao das suas realidades
sociais e capazes de produzir as suas préprias culturas no seio do seu grupo de pares,
com carateristicas e normas particulares, acredito, que estas referéncias ndo refletem
apenas um interesse superficial, mas sim a expressédo das suas culturas da infancia
(Ferreira, 2004; Sarmento, 2004). Centrando-nos nas perspetivas das proprias criancas
sobre as suas ligacbes com o0s animais, podemos perceber como constroem
significados e atribuem importancia a essas interacdes, desenvolvendo conceitos
complexos sobre empatia, responsabilidade e respeito pela vida ndo humana. Ao
reconhecer e explorar essas culturas de infancia (idem), e tendo em conta que se
constroem a partir das interagbes entre as particularidades, consensos e conflitos
partilhados no grupo, foi para mim importante tentar desvendar os significados que cada
crianca atribui as relacdes que se podem estabelecer entre criangas e animais,
referenciada aos pressupostos da Pedagogia da Infancia e em areas multidisciplinares
como os Human-Animal Studies e os Estudos Sociais da Infancia.

Atendendo ao descrito, foi delineada a seguinte questdo norteadora desta
investigacdo: Como as criancas se referem aos animais e se relacionam com eles
(tentativas de reciprocidade social)?

Assim, o objetivo central desta investigacéo é conhecer os modos como criangas
se relacionam e constroem significados na relagédo entre criangas e animais, tendo como
objetivos da investigacao: (i) analisar o lugar dos animais na vida social das criancas do
grupo; (i) compreender a consciéncia das criangas face ao animal enquanto ser vivo
dotado de sensibilidade, personalidade e direitos; e (iii) identificar as concecdes e
representacdes das criangas acerca dos animais e da relacdo que se estabelece entre
criangas e animais.

Com o intuito de dar resposta a questao que delineei para esta investigacao, e

por considerar a relevancia desta problematica, justificou-se a presente investigacao
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realizada num contexto de JI com um grupo composto por vinte e cinco criangcas com

idades compreendidas entre os quatro e 0s cinco anos.

4.2. Inter-relagfBes sociais entre criancas e animais: Coordenadas

tedrico-conceptuais

Antes de iniciar a minha pesquisa no terreno, considerei pertinente procurar
previamente outras investigacdes ja elaboradas no ambito desta tematica, procurando
fazer o estado da arte. Nao so porque tinha curiosidade em conhecer o que ja se havia
investigado sobre as inter-relagfes sociais entre criangas e animais, mas também com
a intencéo de descobrir novas ideias e dinAmicas que poderiam ser adaptadas na minha
investigacdo. Sendo de salientar que, embora tenha consultado artigos e outros
referenciais tedricos no que as relacdes entre criangas e animais se concerne, fui
confrontada com pouca investigacdo sobre esta tematica, e nenhuma realizada no
ambito da PPS Il da Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

Em Portugal, sdo escassos 0s estudos que se debrucam sobre esta relacao,
sobretudo envolvendo criangas pequenas. A auséncia desses estudos em educacao de
infancia, confere a esta investigacdo uma possivel abordagem inovadora do ponto de
vista académico, pedagodgico e social e uma eventual contribuicdo para futuras
investigacdes, atribuindo relevancia a voz das criangas e as suas interpelacdes com 0s
animais, dando-lhes, desta forma, visibilidade nos processos investigativos.

Nesse sentido, foi interessante constatar que, no ambito dos varios estudos
consultados, é recorrente a importancia atribuida aos animais na vida das criangas, mas
as suas ligacOes, interacbes e concecbes ndo sdo exploradas em profundidade e
‘raramente merece[m] mais do que uma mengao passageira ou uma nota de rodapé”
(Tipper, 2011, p.145). Para alguns autores, esta omissao pode ter repercussdes graves,
uma vez que, visto como trivial, pode permitir que os adultos banalizem outras opinides
e interesses expressos pelas criancas (Morrow, 1998).

Sendo que, nesse seguimento, considerei interessantes as conclusdes de varios
estudos que demonstram como as criancas estabelecem lagos emocionais com 0s seus
animais de estimacdo, reconhecendo-os como amigos onde procuram conforto e
seguranga, um vinculo que pode ser comparado a um relacionamento de amizade
(Hawkins & Williams, 2017; Tipper, 2011), e os estudos que exploram como 0s animais

séo considerados membros da familia, ao serem mencionados espontaneamente nos
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discursos das criancas sobre as suas redes familiares (Charles, 2014; Charles & Davis,
2008; Irvine & Cilia, 2017; Policarpo et al., 2023; Power, 2008). Estes ultimos estdo em
conformidade com o conceito de "préticas familiares" de Morgan (2013), que argumenta
como as familias sdo continuamente criadas e recriadas através de praticas sociais
diarias.

Estes autores argumentam que os animais ndo s6 fornecem apoio emocional,
mas assumem, sobretudo, que as relagbes com os animais podem ser compreendidas
no contexto social e relacional da vida das criancas, o que sublinha a necessidade de

reconhecer e valorizar essas intera¢des nas praticas educativas e sociais.

4.2.1. O lugar da crianga nos Estudos Sociais da Infancia

A visao de crianca tem sofrido diversas transformac6es ao longo da histéria. A
concecdo da crianca contemporédnea, como agente social, representa uma
transformacao significativa na forma como a infancia é vista pela sociedade atualmente.
Esta perspetiva contrasta fortemente com as perspetivas tradicionais sobre a infancia,
onde as criancas eram vistas como seres passivos, imaturos e dependentes dos
adultos, o que contribui para o que Sarmento define como negatividade constituinte —
um “processo de distingdo, separacdo e exclusdo do mundo social” (Sarmento, 2005,
p.368), onde a crianga é frequentemente definida como objeto de pertenga, incapaz de
exercer cidadania plena e por diversas negagdes, tanto linguistica quanto juridicamente,
perpetuando a ideia de inferioridade e justificando diversas interdiges sociais.

A partir do século XX, a Sociologia da Infancia surge como um campo distinto,
propondo uma mudanca paradigmatica que considera as criangas como atores sociais
competentes, capazes de influenciar o mundo ao seu redor. Autores como Corsaro,
James e Prout contribuiram para esta nova visdo da infancia, defendendo que as
criangas devem ser vistas como atores sociais, participantes ativas nas suas culturas
de pares, com regras e significados proprios (Corsaro, 1997; James & Prout, 1997).

No campo juridico, a Convencao sobre os Direitos da Crianga (CDC), adotada
pela ONU em 1989, representou um marco importante ao reconhecer as criangas como
sujeitos de direitos e ao promover a sua protecao e participacao plena na sociedade. A
CDC desafia as perspetivas anteriores da visdo de crianga, ao afirmar que estas tém o
direito de expressar as suas opinides e de serem ouvidas em todas as questdes que as

afetam, assumindo “a necessidade de a crianga ser considerada como um sujeito de
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opinido, capaz de se exprimir e de tomar decisdes; o que numa perspetiva educativa
remete para uma criangca como agente de aprendizagem e com capacidade para
exprimir ideias” (Marchao, 2019, p.2).

Nao obstante, Tomas (2014) sublinha que embora a CDC tenha uniformizado
muitos aspetos legais, a sua implementacdo pratica ainda enfrenta muitos desafios,
sendo necessario adotar uma atitude critica e reflexiva que reconhega as complexidades
e diversidades sociais, culturas e econémicas que influenciam a concretizacao em pleno
dos direitos das criangas. Nesse sentido, a autora sugere que a consideragdo das
culturas da infancia seja essencial para transformar as praticas educativas e promover
uma implementacao mais eficaz da convencéo.

A Sociologia da Infancia, particularmente nas ultimas décadas, tem enfatizado o
papel ativo da crianga, reconhecendo-a como participante competente e influente no
contexto social em que esta inserida, desafiando essas perspetivas tradicionais e
salientando a agéncia das criancas. Corsaro (2017) propde uma abordagem em que as
criangas sdo vistas como atores sociais capazes de influenciar e moldar o seu préprio
mundo e o mundo dos adultos. Esta perspetiva considera a infancia ndo como uma fase
de preparagcdo para a vida adulta, mas como uma fase com valor intrinseco e
experiéncias significativas, onde as criangas devem ser reconhecidas como individuos
com voz e direitos proprios. Nesse seguimento, Tomas (2014) refere que “as criangas
tém formas préprias de interpretar o mundo, de agir e de pensar e de sentir e que sdo
capazes de discursar acerca da sua agdo e de a representar de diferentes formas”
(p-140), e que essa consideracdo se apresenta “como algo de inovador e radicalmente
diferente sobre a forma de olhar para as criancas” (p. 140).

Corsaro (2017) também nos elucida sobre a forma como as criangas constroem
as suas proéprias culturas, contribuindo para a producdo do mundo adulto, incorporando
elementos que consideram significativos para as suas vidas e ndo meramente um
reflexo da cultura adulta. Por conseguinte, a acdo social e as culturas da infancia sado o
caminho para entender a criangca no seu coletivo, na medida em que negoceiam,
partiham e estabelecem culturas entre si e com os adultos, reinterpretando-a
criativamente para criarem a sua propria cultura.

E necessario compreender a natureza socialmente situada da infancia, onde a
experiéncia de “ser crianca” seja priorizada face ao “tornar-se um adulto”, e, perante
esta visdo de crianga enquanto agente social competente, produtora de culturas

proprias, formas de interpretar o mundo, “capaz de construir mapas pessoais para sua
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prépria orientacdo social, cognitiva, afetiva e simbdlica” (Vasconcelos, 2018, p.21),
capaz de discursar acerca da sua acdo, e de a representar de diferentes formas, a
escuta da sua voz e o reconhecimento de gque os seus significados atuam no mundo
social em que nos inserimos, é crucial para que compreendamos as suas realidades,

nomeadamente as suas relacdes sociais.

4.2.2. O lugar darelacéo criangas-animais nos Estudos Sociais da Infancia

A relacdo entre criancas e animais representa uma area de pesquisa
relativamente recente nos Estudos Sociais da Infancia. Apesar da omnipresenca dos
animais na vida das criancas, a pluralidade das investigacdes que até entéo relacionava
0 contacto das criangas com 0s animais, centrava-se sobretudo em estudos da
psicologia do desenvolvimento, onde a andlise do impacto da relagdo no
desenvolvimento da criangca e 0 uso de animais enquanto parceiros terapéuticos,
constituiam o cerne das investigacdes. Porém, e assim como defende Tipper (2011), a
dindmica das “relagdes inter-espécies foi muitas vezes enquadrada pelo sentido que as
criancas tinham do seu lugar no mundo social: a sua idade, tamanho e fisicalidade em
relacdo aos outros e ao espaco, bem como a dindmica do poder inter-geracional”
(p-152). Nesse sentido, é destacada a importancia de perspetivar a crianga enquanto
agente social capaz de atribuir significados as suas experiéncias e rela¢des, sobrepondo
essas concecgdes aos discursos dominantes dos adultos, que “ndo explicam
adequadamente as experiéncias das criancas” (Tipper, 2011, p.146).

Esta enfase dada ao “ser crianga” € crucial para situar as relagdes das criancas
com 0s animais num mundo social complexo, relacional e contextual, em contraste com
a visdo da crianca universal presente nos discursos psico-desenvolvimentais ou
evolutivos (Tipper, 2011).

Tipper (2011) nos seus estudos aborda a importancia das relag6es diarias entre
criancas e animais numa perspetiva sociolégica e geografica, destacando como essas
interacBes sdo socialmente situadas. A autora argumenta que a visdo mais convencional
dessas relacdes sendo benéficas para o desenvolvimento psicossocial das criancas ou
como uma conexdao natural, deve ser ampliada de forma a reconhecer a complexidade
e a relevancia social dessas interagfes. Partindo do pressuposto de que as criancas
mencionam frequentemente os animais como parte crucial das suas vidas, advém a

necessidade de considerar estas relag6es nos Estudos Sociais da Infancia.
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Estudos socioldgicos recentes demonstraram que as criangas consideram
frequentemente os animais como membros das suas familias. Exemplo disso sdo os
estudos de Charles (2014), que desafiam a ideia de que as relacdes proximas entre
humanos e animais indicam o surgimento de familias pds-humanas, destacando que o
conceito de parentesco ajuda a entender as conexdes significativas e duradouras entre
humanos e animais de estimacdo, ao desempenharem papéis emocionais importantes
na vida familiar.

Irvine e Cilia (2017) também investigaram as dindmicas dentro das familias que
incluem tanto humanos quanto animais de estimacgdo, propondo que essas relacbes
desafiam as defini¢cdes tradicionais de familia. Os autores destacam como os animais
séo considerados membros importantes das familias, influenciando as rotinas diarias e
0 bem-estar emocional dos humanos. A sua pesquisa também discute a interacao
simbdlica entre humanos e animais, mostrando como 0s animais participam ativamente
na construcéo das relagcfes familiares.

Em Portugal, o campo das ciéncias sociais ainda ndo est4 muito desperto aos
estudos sobre animais sobretudo, como se afirmou anteriormente, com criangas
pequenas e em contexto de JI. O trabalho de Almeida, professor na Escola Superior de
Educacao de Lisboa, € um importante contributo para a promo¢do de uma educacgéo
gue valorize o bem-estar animal e a consciéncia ambiental desde a infancia. Os seus
estudos indicam que as criangas podem desenvolver uma maior consciéncia ambiental
e ética quando expostas a praticas pedagogicas que incluem o contato direto com
animais, a discussao sobre o0s seus direitos e a desconstrugéo de preconceitos culturais
(Almeida, 2007; 2009; 2012; Almeida et al., 2013; Gongalves & Almeida, 2022). Essa
abordagem ndo beneficia apenas os animais, mas contribui também para a formacéao
de cidadaos mais conscientes e responsaveis na sociedade em que se incluem,
reforgando “a centralidade das a¢fes das criangas e dos seus mundos sociais e culturais
para informar uma pedagogia da infancia, na qual o educador e as criangas co
constroem uma educacéo situada, participativa e cidadd” (Tomas et al., 2019, p.2579).

E importante também registar o trabalho desenvolvido por Policarpo, como uma
das poucas investigadoras a dedicar-se a este tema. A autora lidera projetos como o
“Human-Animal Studies Hub”, apoiado pelo “Animals & Society Institute Award”, ap6s
ter ganho um prémio em 2019, e o projeto "CLAN - Amizades entre criancas e animais:
desafiando as fronteiras entre humanos e n&o-humanos nas sociedades

contemporaneas”. Nos seus projetos, a socidloga e investigadora pretende realcar as
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praticas afetivas entre humanos e ndo-humanos, ao construir “uma perspetiva mais-
que-humana, em gue todos 0s seres vivos sejam considerados parceiros completos e
de pleno direito” (Policarpo, 2017, s.p.).

Policarpo e Tereno (2022), destacam o0s papéis emocionais e praticos dos
animais nos mapas de relacionamento pessoal, referindo que muitas vezes superam até
mesmo membros humanos da familia em termos de proximidade afetiva. Nesse sentido,
€ necessario reconhecer os animais como participantes legitimos da vida familiar,
sublinhando a complexidade e fluidez das relagbes contemporaneas entre humanos e
animais, 0 que nos leva a uma reavaliacdo das fronteiras e dos papéis interespécies.

Nesse seguimento, Policarpo et al. (2023) enfatizam a importancia das relacdes
entre criangcas e animais de estimacdo no contexto da familia contemporanea,
introduzindo o conceito de préticas familiares de Morgan (2013), e sugerindo que estas
podem ser expandidas de forma a incluir relagcdes entre criangcas e animais, - praticas
crianca-animal. Os autores defendem ainda que o0s animais de estimacdo
desempenham um papel ativo na vida familiar, contribuindo para a construgcdo da
infancia e da parentalidade contemporaneas. Resultados do mesmo estudo alertam
para o facto de os animais contribuirem para a individualizagdo da crianca dentro da
familia, “para o reconhecimento da crianga como alguém com uma posi¢éo singular no
seio do todo familiar, de quem se espera que floresga como um individuo autbnomo,
plenamente auto-expresso, com uma vida prépria” (Policarpo et al., 2023, p.443), mas
também porque os animais podem escolher um humano preferido, reconhecendo a

crianca como uma figura singular dentro da dindmica familiar.

4.2.3. O lugar dos animais nos documentos orientadores da Educacgéo de Infancia

Assim como ja foi referido anteriormente, a omnipresenca dos animais na vida
das criancas € uma constante. Neste seguimento, conhecer o estado da arte
relativamente ao tema em Educacgéo de Infancia, nomeadamente perceber o lugar dos
animais nos seus documentos oficiais, foi uma necessidade que se revelou pertinente.

De acordo com Almeida (2009), a literatura infantil destaca frequentemente
animais e plantas, refletindo a tendéncia de biofilia, uma afinidade positiva com diversas
formas de vida. Melson (2005) caracteriza esta Hipotese Biofilia referindo que “as

criangas [nascem] assumindo uma ligagdo com outros seres vivos... Toda a crianga
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”

humana comeca a vida situada naquilo a que os adultos chamam 'o mundo animal
20).

(p.

Projetos que envolvem criancas geralmente exploram estas temaéticas,
abordando tanto o conhecimento individual sobre animais e plantas quanto as
perspetivas relacionadas a area do Conhecimento do Mundo. Contudo, Vasconcelos
(2007) argumenta que o JI, como uma instituicdo socioeducativa participativa, deve
proporcionar as criangas as suas primeiras experiéncias numa comunidade
democratica. Somente assim a crianga podera transcender uma visdo centrada em si
mesma, tornando-se parte de um grupo, aprendendo a cooperar e desenvolvendo a
autonomia, espirito critico e ética diante do mundo (Pacini-Ketchabaw & Blaise, 2021).
O JI, como ambiente para as primeiras experiéncias de cidadania, assume
simultaneamente o papel de espaco e tempo dedicados a descoberta, reflexdo e
praticas democréticas. Segundo Vasconcelos (2007), ao formar as criangas em niveis
pessoais e sociais, educando 0s seus valores éticos e estéticos e observando o que
dizem e fazem, estamos a promover uma efetiva participagcdo na cidadania. Nesse
processo, as criangas aprendem a valorizar o respeito, a lidar com a complexidade de
negociar diferentes pontos de vista, compreendem a importancia da diversidade e
igualdade de oportunidades, reconhecem a paridade entre 0s sexos, apreciam a
diversidade de culturas e interiorizam a responsabilidade social, incluindo o cuidado com
0 ambiente e a saude. Assim, é possivel afirmar que o JI se configura como um dos
primeiros espacos de interagdo social, destacando-se como um local privilegiado para
a construcéo de relacdes sociais e, por conseguinte, para a promogao da cidadania e
consciéncia civica. Além de compreender e conhecer o mundo na perspetiva da Area
do Conhecimento do Mundo, é crucial priorizar a Area de Formag&o Pessoal e Social,
reconhecendo a necessidade da educacéo para a cidadania.

Assim, e como € recomendado pelas Orienta¢6es Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar (Silva et al., 2016), o documento orientador da préatica em El, compreende-
se a importancia de uma abordagem que vise satisfazer a curiosidade das criancas e
atender ao desejo delas de compreender o mundo ao seu redor. A interacdo com seres
Vivos e elementos da natureza proporciona experiéncias estimulantes para as crianc¢as,
permitindo que compreendam o ambiente ao brincar, interagir e explorar espacos, seres,
objetos e materiais. O Conhecimento do Mundo nédo se limita apenas a aquisicéo de
informagfes, mas também envolve o estimulo de atitudes positivas nas relagfes

interpessoais, nos cuidados pessoais e no cultivo de habitos de respeito pelo ambiente
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e pela diversidade cultural. Esse desenvolvimento simultdneo articula com a Area de
Formacédo Pessoal e Social, onde, ao realizar essas exploracfes, a crianca percebe a
interdependéncia incontestavel entre as pessoas, assim como entre elas e 0 ambiente,
incluindo os animais. Também compreende a sua posicdo e responsabilidade em
relacdo ao mundo, reconhecendo as consequéncias das suas ac¢les, promovendo-se
assim “valores, atitudes e comportamentos face ao ambiente que impulsionam ao
exercicio de uma cidadania consciente face aos efeitos da atividade humana sobre o
patrimoénio natural, cultural e paisagistico” (Silva et al., 2016, p. 85).

Neste enquadramento, e comparando as Orientacbes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar, na versdo mais recente (2016) e na sua antecessora (1997), é
possivel verificar uma evolucdo entre as duas versfes no que as interacdes entre
criancas e animais diz respeito.

Nas OCEPE de 1997, as referéncias aos animais estdo quase ausentes (cf.
Tabela 1). Apenas trés referéncias surgem no documento: a primeira enquadra-se no
capitulo da Organizag&o do Ambiente Educativo, subcapitulo Organizacdo do grupo, do
Espaco e do Tempo, onde é mencionada a participacdo das criangcas na elaboracao de
normas e regras a convivéncia em grupo, numa perspetiva de cuidado e de promog¢ao

do bem-estar animal;

Estas normas e outras regras indispensaveis a vida em comum
adquirem maior forca e sentido se todo o grupo participar na sua
elaboragédo, bem como na distribuicdo de tarefas necessarias a vida
coletiva — por exemplo, regar as plantas, tratar de animais,

encarregar-se de pbr a mesa, distribuir refeicdes, etc. (p. 36).

Outra referéncia explicita insere-se na area de conteido Conhecimento do
Mundo: “esta area supde também a abordagem de aspetos cientificos que ultrapassam
a experiéncia direta da crianca e as suas vivencias imediatas. H4 por exemplo,
conteudos relativos a biologia, conhecimento dos érgaos do corpo, dos animais, do seu
habitat e costumes, de plantas, etc.” (p.81).

Ainda se encontra uma referéncia clara a Expressao Musical, assente num dos
eixos fundamentais desta area: a escuta. “A exploracao das caracteristicas dos sons
pode passar, também, por escutar, identificar e reproduzir sons e ruidos da natureza —

agua a correr, vento, ‘vozes’ dos animais, etc.” (p.64).
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Ao contrario, na revisdo das OCEPE, em 2016, este tema torna-se mais explicito,
com mais de 10 referéncias ao longo do documento. A semelhanca da vers&o de 1997,
0S animais também sdo mencionados no capitulo da Organizacdo do Ambiente
Educativo, subcapitulo Organizacdo do grupo, huma referéncia muito idéntica a versao
de 1997:

Estas normas e outras regras adquirem maior for¢a e sentido se todo
0 grupo participar na sua elaboracdo, bem como na distribuicdo de
tarefas necessarias a vida coletiva (por exemplo, regar as plantas,
tratar de animais, encarregar-se de pér a mesa, distribuir refeicdes,
etc.) (p.26).

Na Area de Formagio Pessoal e Social, contrariamente ao referenciado na
versdo de 1997, aparece uma meng¢do no que diz respeito a construcao da
independéncia e autonomia, ao sugerir ao educador/a que negocie “as tarefas
necessarias a vida do grupo (tratar dos animais, arrumagéao da sala)” (p.37).

Na Area de Expressido e Comunicagéo, os animais aparecem referenciados nos
quatro subdominios da Educag&o Artistica: no Subdominio das Artes Visuais -
“Representa e recria plasticamente vivéncias individuais, temas, histérias, pessoas,
animais, etc., utilizando diferentes materiais (lapis de pastel, carvao, tintas, esponjas,
matérias moldaveis, material reciclado, etc.) e diversos meios de expressao (pintura,
colagem, desenho, moldagem, etc.)” (p. 50); no Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro
- “O jogo dramatico ou brincar ao “faz de conta” € uma forma de jogo simbdlico em que
a crianca assume um papel de outras pessoas, animais ou maquinas ou o vive através
de um objeto (boneco, marioneta) para representar situagdes “reais” ou imaginarias, e
exprimir as suas ideias e sentimentos” (p. 52); no Subdominio da Musica - “Faz parte da
educacdo musical saber fazer siléncio para escutar, bem como identificar e reproduzir
0s sons e ruidos da natureza (agua a correr, vento, “vozes” dos animais, etc.) e da vida
corrente (tiquetaque do relégio, campainha do telefone, motor do automével, etc.)” (p.
55); e no Subdominio da Danca - “Cria e recria movimentos a partir de tematicas e
personagens (objetos, animais, situagdes da vida real, etc.)” (p. 58).

Por dltimo, na Area do Conhecimento do Mundo, mais concretamente na
componente de Abordagem as Ciéncias — Conhecimento do Mundo Fisico e Natural,
encontram-se cinco referéncias: “Alguns conteudos relativos a biologia (conhecimento

dos 6rgédos do corpo, dos animais, do seu habitat e costumes, de plantas, etc.) e ainda
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a fisica e a quimica (luz, ar, agua, etc.) podem originar experiéncias a realizar por
criancas em idade pré-escolar, permitindo a compreensdo de um conjunto de saberes
nesta area” (p.91); “Compreender e identificar caracteristicas distintivas dos seres vivos
e reconhecer diferencas e semelhancas entre animais e plantas” (p. 91); “Conhece
diferentes animais, diferenciando-os pelas suas caracteristicas e modos de vida
(aquaticos/ terrestres, com e sem bico, com e sem pelo, aves/ peixes/ mamiferos,
domésticos/selvagens, etc.)” (p.91); “Promove a participagao e responsabilidade das
criancas no cuidado e protecéo de seres vivos dentro e fora da escola (cuidar de plantas,
de animais ou da horta na escola; cuidado com ninhos, plantas e animais nos jardins,
parques e espagos verdes fora da escola)’ (p. 92).

Neste contexto, torna-se evidente que as referéncias aos animais aumentaram
consideravelmente ao longo dos 19 anos que separam as duas versdes das OCEPE,
sugerindo que este é um tema cada vez mais presente na vida das criancgas, tal como a
literatura cientifica tem vindo a demonstrar, desempenhando um papel vital no seu
desenvolvimento holistico, influenciando a sua compreensdo do mundo,

desenvolvimento cognitivo, bem-estar emocional, competéncias sociais, valores éticos

e empatia.

Tabela 1.

A referéncia a animais nas OCEPE (1997, 2016)

OCEPE (1997) OCEPE (2016)
Formacgao
“negoceia as tarefas necessarias a vida do grupo (tratar dos
Pessoal e o
) animais, arrumagao da sala)” (p.37)
Social

Expressédo e

Comunicacéo

Subdominio das Artes Visuais - “Representa e recria
plasticamente vivéncias individuais, temas, historias, pessoas,
animais, etc., utilizando diferentes materiais (lapis de pastel,
carvao, tintas, esponjas, matérias moldaveis, material reciclado,
etc.) e diversos meios de expressdo (pintura, colagem,

desenho, moldagem, etc.).” (p. 50).

Subdominio do Jogo Dramético/Teatro - “O jogo dramatico ou
brincar ao “faz de conta” € uma forma de jogo simbdlico em que
a crianca assume um papel de outras pessoas, animais ou

magquinas ou o vive através de um objeto (boneco, marioneta)
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para representar situagdes “reais” ou imaginarias, e exprimir as

suas ideias e sentimentos.” (p. 52).

Subdominio da

Expressdo Musical -

“A  exploracdo das
caracteristicas dos
sons pode passar,

também, por escutar,
identificar e reproduzir
sons e ruidos da
natureza — A&agua a

correr, vento, ‘vozes’

Subdominio da Musica - “Faz parte da educagédo musical saber
fazer siléncio para escutar, bem como identificar e reproduzir os
sons e ruidos da natureza (agua a correr, vento, “vozes” dos
animais, etc.) e da vida corrente (tiquetaque do relégio,

campainha do telefone, motor do automovel, etc.).” (p. 55).

Conhecimento
do Mundo

dos animais, etc.”

(p.64).
Subdominio da Danca - “Cria e recria movimentos a partir de
teméticas e personagens (objetos, animais, situa¢cfes da vida
real, etc.)” (p. 58).

‘Esta drea  supde “Alguns conteudos relativos a biologia (conhecimento dos

também a abordagem
de aspetos cientificos
gue ultrapassam a
experiéncia direta da
crianga e as suas
vivencias imediatas.
Ha

conteudos relativos a

por exemplo,
biologia,

conhecimento dos
6rgédos do corpo, dos
animais, do seu
habitat e costumes, de

plantas, etc.” (p.81).

Orgéos do corpo, dos animais, do seu habitat e costumes, de
plantas, etc.) e ainda a fisica e a quimica (luz, ar, agua, etc.)
podem originar experiéncias a realizar por criancas em idade
pré-escolar, permitindo a compreensdo de um conjunto de

(p-91);
caracteristicas distintivas dos seres vivos e

saberes nesta area.” “Compreender e identificar
reconhecer
diferencas e semelhancas entre animais e plantas” (p. 91);
“Conhece diferentes animais, diferenciando-os pelas suas
caracteristicas e modos de vida (aquaticos/ terrestres, com e
sem bico, com e sem pelo, aves/ peixes/ mamiferos,
domeésticos/selvagens, etc.).” (p.91); “Promove a participagéo e
responsabilidade das criancas no cuidado e protecdo de seres
vivos dentro e fora da escola (cuidar de plantas, de animais ou
da horta na escola; cuidado com ninhos, plantas e animais nos

jardins, parques e espacos verdes fora da escola).” (p. 92)
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4.3. Desenho da investigacédo: Roteiro metodologico e ético

Com o objetivo de fazer cumprir o meu proposito, conduzi uma investigacéo de
natureza qualitativa, que pressupde a analise de dados, a participacao do investigador
no processo, a existéncia de descobertas, assim como uma compreensao, interpretagdo
e descricdo das mesmas (Bogdan & Biklen, 1994), tendo como linha orientadora o
método estudo de caso que se caracteriza como sendo “um estudo em profundidade
de um ou mais exemplos de um fenébmeno no seu contexto natural, que reflete a
perspetiva dos participantes nele envolvidos” (Gall et al., 2007, p.447) e na medida em
gue se pretende compreender, explorar e descrever em profundidade a especificidade
de um caso inserido num determinado contexto (Yin, 2005). Através desta metodologia,
foi-me possivel, “por um lado, a focagem dos fendbmenos a estudar dentro de um
contexto (social, cultural, institucional, temporal, espacial, etc.), e, por outro, o objetivo
de explicar/compreender o que lhe é especifico, de algum modo, determinado pelo
contexto” (Amado, 2014, p.143).

No que concerne as técnicas de recolha de dados, importa mencionar que,
através de uma escolha prévia e intencional, determinei para o presente estudo as
seguintes técnicas: a observacao participante, as entrevistas focalizadas de grupo e as
metodologias visuais. Das técnicas mencionadas resultaram cinco instrumentos de
recolha de dados: as notas de campo, as narrativas reflexivas, os registos
fotogréficos/video/audio, as producdes das criangas e 0 guido e transcricdo da
entrevista.

Quanto as técnicas de recolha de dados, é de destacar a observacao, centrada
na perspetiva do investigador, observando em direto e presencialmente o fenbmeno em
estudo (Coutinho, 2023), sendo uma técnica basilar de recolha de dados Uutil e fidedigna,
baseada na descricdo pormenorizada dos aspetos mais relevantes (Afonso, 2005), é
também util para “obter elementos sobre todas as areas de desenvolvimento e
informagdes que possam ser utilizadas para planear e adequar materiais e atividades
aos interesses e necessidades das criangas” (Parente, 2002, p.180), uma vez que é
realizada no contexto natural e auténtico dos acontecimentos (idem).

Como instrumentos de apoio a esta técnica, utilizei sobretudo as notas de
campo, que tentei que fossem descrigbes detalhadas daquilo que observei, escutei e
vivenciei (Bogdan & Biklen, 1994), e que me permitiram refletir sobre o que acontecia

no contexto; as producdes das criangas, conhecendo as suas concec¢des sobre
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determinados assuntos, nomeadamente 0s seus registos sobre 0s seus animais de
estimacédo; e as narrativas reflexivas, incluindo descricbes e interpretacbes pessoais
sobre o dia-a-dia na OS e sobre outros aspetos que mereceram a minha atencao,
nomeadamente como forma de avaliar e readaptar a minha préatica.

Realizei ainda entrevistas focalizadas de grupo (Ferreira, 2004) as criancas, que,
apesar de me seguir por um guido semi-estruturado, pretendi dar liberdade a todos os
entrevistados. De acordo com Galego e Gomes (2005), este tipo de entrevista visa
recolher “atitudes e respostas dos participantes do grupo, sentimentos, opinides e
reacdes que se constituiriam num novo conhecimento” (p. 175), tratando-se, portanto,
de “um exame em profundidade de um tépico pouco conhecido, mas relacionado com a
vida quotidiana das pessoas” (Amado & Ferreira, 2013, p. 226). As entrevistas
focalizadas de grupo foram orientadas por mim, enquanto investigadora, mediadora e
agente facilitadora do grupo. Estas entrevistas envolveram todas criancas do grupo,
divididas por sete pequenos grupos com cerca de 3/4 criangas, por um periodo
aproximado de 20 minutos cada.

Nesse ambito, utilizei como instrumento para a presente técnica, um guido de
entrevista, de modo a sistematizar e organizar as questdes que pretendia abordar. A
acrescentar, que, esta entrevista foi orientada para uma intervencdo muatua (minha e
das criancas), que me permitiu complementar os dados recolhidos através da
observacdo em funcdo das proprias vozes das criangas, reforcando que “a escuta das
criancas através de entrevistas, previamente autorizadas e consentidas, e
criteriosamente desenvolvidas, deixa perceber as suas perspetivas, as suas ideias e
significados sobre si e sobre 0 mundo que as inclui” (Marchao & Henriques, 2018, p.
142). Neste seguimento, 0s assentimentos e consentimentos das criancas foram
sempre garantidos, considerando que tive sempre o cuidado de perguntar previamente
se estavam disponiveis para responder a entrevista, assim como se desejavam (ou nao)
que a entrevista fosse gravada.

As metodologias visuais também fizeram parte do processo, na medida em que

“favorece a hermenéutica das formas culturais de constituicdo das criancas como
sujeitos de cultura e atores sociais” (Sarmento & Trevisan, 2017, p.22). Neste caso,
foram utilizados os registos fotograficos, em audio e em video de momentos
significativos para a investigacdo, nomeadamente os registos efetuados no ambito do

projeto que desenvolvemos sobre os animais.
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De acordo com Meirinhos e Oso6rio (2010), cabe ao investigador garantir que, no
decorrer da investigacdo, os métodos e técnicas de recolha de dados sdo aplicados de
modo a obter informacdes consideraveis e pertinentes como forma de garantir uma
conexdo coerente entre as informac@es recolhidas através das diversas técnicas de
recolha de dados. Considerando que todas as técnicas compiladas foram essenciais
para refletir sobre as diversas questdes praticas e empiricas inerentes ao contexto
socioeducativo e a questdo que me proponho investigar, houve a necessidade de
triangular os dados, colocando em confronto mdltiplas fontes e evidéncias tedricas que
ofereceram diversas avalia¢cdes sobre o fendmeno em estudo (Yin, 2005), o que me
permitiu obter uma maior veracidade no que concerne as informacgfes recolhidas
(Azevedo et al., 2013).

Para a analise dos dados gerados a partir das técnicas acima apresentadas,
levei a cabo uma andlise de conteitdo na medida em que permite conferir
“inteligibilidade aos factos e aos fendmenos sociais e humanos” (Esteves, 2006, p.106).
A andlise de contetdo é entendida, segundo Bardin (1995), como um conjunto de
técnicas de analise de comunicacdes, que utiliza procedimentos sisteméaticos e objetivos
de descri¢do do conteudo de mensagens. Ja& Amado (2014), realca que a analise tera
como finalidade “organizar os conteudos (...) num sistema de categorias que traduzam
as ideias-chave” (p. 313). Para isso, utilizei como procedimento principal a criagéo de

categorias, que me possibilitaram codificar unidades de analise presentes nos dados

recolhidos.
Tabela 2.
Roteiro metodolégico
- Técnicas para Instrumentos para a Técnicas de
Objetivos do estudo .
recolha de dados recolha de dados andlise de dados

- Notas de campo,

) - Observacao direta | producdes das criangas,
Analisar o lugar dos

o _ . fotografias/audios/videos | - Analise de
animais na vida social das i .
. - Entrevistas conteudo
criangas do grupo ] .~ ]
focalizadas de - Guido de entrevista
grupo as criancas
Compreender a - Notas de campo, .
- Andlise de

consciéncia das criancas | - Observacéo direta | producbes das criancas, i
_ o . conteudo
face ao animal enquanto fotografias/audios/videos
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ser vivo dotado de | - Entrevistas

sensibilidade, focalizadas de - Guido de entrevista

personalidade e direitos grupo as criancas

Identificar as concecdes e - Notas de campo,
representacoes das | - Observacao direta | producdes das criancas,

criancas acerca  dos fotografias/audios/videos | - Andlise de
animais e da relacdo que | - Entrevistas contetdo
se estabelece entre | focalizadas de - Guido de entrevista

criangas e animais grupo as criangas

Por dltimo, saliento a dimenséo ética que deverd ser indissociavel de uma
investigacdo em educacéao de infancia. Consequentemente, e de acordo com Fernandes
e Tomas (2011), o rumo da investigacao devera seguir uma direcdo que consista em
desenvolver “um conjunto de pressupostos éticos estratégicos que permitam ao
investigador a flexibilidade para enfrentar as variadas circunstancias que pode descobrir
durante a investigacao” (p. 9). Nesse sentido, adotei, ainda, um roteiro ético que
orientou a minha prética e se baseou na Carta de Principios para uma Etica Profissional,
elaborada pela Associagéo de Profissionais de Educacédo de Infancia (2011), e nos 10
Principios Eticos e Deontolégicos no Trabalho de Investigacdo com Criancas,
defendidos por Tomas (2011). Centrando-me na importancia desta dimensao, procurei
interligar a minha prética a um conjunto de valores e principios éticos assumidos através
de um conjunto de compromissos com as criangas, com as familias e com a equipa
educativa, e que estdo compilados num roteiro ético (cf. Anexo ).

As minhas preocupacdes éticas prevaleceram em todo o processo investigativo,
materializando-se em procedimentos como o continuo consentimento informado de
todos os participantes, a analise e interpretagdo dos dados, a escrita analitica e ao foco
na construcdo da qualidade em todo o contexto educativo. Deste modo, privilegiei o
respeito pela confidencialidade e privacidade das criangas, da equipa educativa e das
familias, garantido que ndo s&o divulgadas informagBes que permitam a sua
identificacdo. Adicionalmente, o respeito pelas criancas, a equipa educativa e as familias
foi basilar em toda a minha acéo e investigacéo, optando por uma conduta transparente

e com 0 compromisso de responder as suas necessidades.
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4.4. Apresentacdo e Discusséao dos Resultados

Tendo como base uma observacao participante que me permitiu dar sentido,
orientacdo e intencionalidade a pratica que nela ocorre, apresento, de seguida, 0s
resultados obtidos no processo desenvolvido na investigagdo em estudo, completando-
0os com evidéncias de literatura especializada e constatando em que medida estes
respondem a questéo de investigacdo: “Como as criangas se referem aos animais e se
relacionam com eles (tentativas de reciprocidade social)?”. Corroborando esta opcéao,
Sarmento (2013) menciona que “a relagdo entre os dados obtidos e a fundamentacao
tedrica atribui sentido a interpretacéo” (p.62) do investigador aquando da redacéo das
suas conclusdes. Assim sendo, atesta-se a pertinéncia desta opgéo.

Para concretizar a investigagdo proposta, optei por, num primeiro momento,
assumir uma abordagem menos interventiva, recorrendo a observagdo como técnica
transversal a toda a investigacdo, observando interagdes, dialogos, interesses e
curiosidades das criangas do grupo, e registando estes dados em notas de campo.
Estes registos foram o principal ponto de partida para este estudo, dado que, e como ja
referenciei anteriormente, ocorriam com alguma regularidade.

Num segundo momento, efetuei entrevistas focalizadas de grupo para explorar
as percec0Oes e experiéncias das criangas com mais detalhe. Procedi a respetiva analise
dos dados, de forma a compilar a informacéo, possibilitando “a sua organizagao, divisado
por unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta de aspetos
importantes” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 205) e apresentando os principais resultados
numa arvore categorial (cf. Anexo J). Para este propésito, recorri & analise de contetido
transformando os dados qualitativos em quantitativos, procurando através da criacdo de
categorias de analise, simplificar e potenciar o sentido dos dados (Vala, 2007).

A fim de viabilizar a resposta a cada um dos objetivos delineados, e para uma
facil compreenséo, a apresentacao e discussao dos resultados encontra-se organizada
em torno dos objetivos da investigacao: (i) analisar o lugar dos animais na vida social
das criancas do grupo; (ii) compreender a consciéncia das criancas face ao animal
enquanto ser vivo dotado de sensibilidade, personalidade e direitos; (iii) identificar as
concecoOes e representacdes das criancas acerca dos animais e da relacdo que se
estabelece entre criangas e animais.

Os dados apresentados e discutidos nos subcapitulos que se seguem resultam,

assim, da andlise dos dados recolhidos através das entrevistas focalizadas de grupo a
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vinte e cinco criangas, e, ainda, dos registos das observacdes, fruto da aplicacdo de
uma observacao direta em contexto. Apés a interpretacado dos dados obtidos séo, por
ultimo, evidenciadas algumas conclus@es acerca da tematica central da investigacéo

em contexto de jardim de infancia.

4.4.1. O lugar dos animais navida social das crian¢cas do grupo

De acordo com os dados recolhidos através das entrevistas focalizadas de
grupo, e numa primeira observacao apés algumas questdes relativas ao perfil das
criancas entrevistadas, como o nome, idade e composi¢ao familiar dos participantes, foi
possivel perceber que num total de 25 criancas, a idade das mesmas varia entre os 4 e
0s 5 anos, correspondendo a maioria aos 4 anos (18 criancas) e as restantes aos 5 anos
(7 criancas). Desde ja destaco a idade como um fator que marca a singularidade neste
estudo, na medida em que, nos Estudos Sociais da Infancia, este € um periodo
essencial em que as criangas comegam a construir ativamente as suas préprias culturas
de infancia, interpretando e incorporando praticas sociais e culturais nas suas vidas
diarias (Corsaro, 2017), o que podera trazer importantes contributos para os Human-
Animal Studies.

Relativamente a composicdo familiar, as criancas descreveram diferentes
estruturas familiares, constatando-se uma forte representacdo de familias nucleares
com irm&os e, em oito casos, animais de estimacao: 4 criangas possuem um animal de
estimacgédo e 4 criancas dois ou mais animais (cf. Grafico 1). Essa diversidade reflete a
complexidade das configuragbes familiares modernas e destaca como 0s animais

ajudam a fazer familia (Policarpo et al., 2023).

Gréfico 1.
Animais de estimacgéo na familia

Animais de estimagéo na familia

oUm animal (4 criangas)
@ Dois ou mais animais (4 criangas)
ONao possui (17 criangas)

68%

Nota. Dados recolhidos nas entrevistas focalizadas de grupo realizadas as criancas
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A maioria das criancas do grupo incluiu prontamente os animais de estimacao
na sua definicdo de familia, frequentemente mencionando-os ao descrever a sua

estrutura familiar:
"O meu pai, a minha mae, a minha irma e o meu cao" (Tiago)

“O meu pai, a minha mae, a mana e eu... e 0s meus dois animais, dois

gatos, a Bluey e o Baltas” (Vicente N.)
“A Iris é minha amiga e é da minha familia” (Graca)

Para as criangcas do grupo, 0os animais sdo vistos como membros das suas
familias, o que estd em consonancia com a literatura sobre familias multi-espécies
apresentada por Charles (2016); Irvine e Cilia (2017), e pelo conceito de praticas
familiares de Morgan (2013), onde os animais séo vistos como participantes ativos na
dinamica familiar. Também Tipper refere que “a incorporacao de animais pelas criancas
no seu sentido de "familia" aponta para uma incluséo e parentesco aparentemente "pos-
humanos" que transcendeu inequivocamente a fronteira das espécies” (Tipper, 2011, p.
150).

Em confronto, 2 das 8 criangas com animais de estimacdo ndo os mencionam
na constituicdo das suas familias. Quando lhes foi questionado: “Quem faz parte da

vossa familia?”, responderam:
“O meu pai, a minha mae, o Egas e eu” (Caio)
“A mae, o pai, eu e 0s manos” (Xavier)

Contrariamente as restantes respostas que indicam caes e gatos como familia,
no caso do Caio e do Xavier apenas foi visivel que possuiam animais quando Ihes foi

inquirido: “Tém algum animal?” e nas consequentes respostas:
“Tenho peixes” (Caio)
“Eu tenho uma tartaruga” (Xavier)

Segundo Mason e Tipper (2008), a interagcdo emocional e a participacédo ativa
em atividades diarias sdo cruciais para que as criancas considerem certos animais de
estimacdo como membros da familia, o que pode justificar o facto do Caio e do Xavier
nao terem considerado os seus peixes e tartaruga como membros das suas familias.

Apesar de existirem apenas 8 criangas com animais em casa, foi possivel apurar

gue das 17 criancas sem animais, 11 mantém contacto com animais através dos seus
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familiares e 2 na visita a parques ou quintas, 0 que sugere que as crian¢cas do grupo
crescem em ambientes onde a presenca de animais é comum e integra o seu circulo de
relacdes (cf. Gréfico 2).

Nesses relatos sobre o0s contactos com animais, as criancas mencionaram
diversos animais conhecidos: os animais de estimacdo passados e presentes; 0S
animais de estimacdo dos seus amigos e familiares; animais locais e animais
encontrados nas suas férias, como foi o caso da M2 Rita M., que evidenciou uma
panoplia de animais na sua rede familiar, ou o caso da M2 Rita L. que faz menc¢éo até

aos seus animais passados:

“Na casa do meu tio ha um céo, na casa dos meus amigos ha um gato
gue arranha e um cao que é adolescente. Na casa dos meus avos ha
dois gatos e um cdo. Na casa dos meus primos temos um gato. Acho
que ndo ha mais nenhum... ah, e a prima tem um gato muito fofinho!”
(M2 Rita M.)

“Eu antes tinha peixinhos, o Bluinho, o Caramelo e o Espada” (M2 Rita)

Apenas 4 criangas ndo mantém contacto regular com animais, justificando tal
facto a limitacdes financeiras: “Os meus pais ndo tém dinheiro para comida para 0s
animais” (Luisa); a oposi¢cdes ou receios familiares: “Porque os meus pais ndo me
deixam.” (Beatriz), ou “A minha mana tem medo e o meu mano como é pequeno pode
assustar-se com os barulhos” (M2 Teresa); ou por interesses pessoais, como o caso da
Sofia: “Porque eu ndo gosto.”, sendo que a Sofia, foi a Unica das vinte e cinco criangas
entrevistadas que manifestou o seu desagrado por animais: “eles fazem muito barulho
e eu nao gosto de barulho” (Sofia) (cf. Anexo J).

Gréafico 2.
Contacto das criangas com animais

Contacto das criangas com animais

O Familiares (11 criangas)

o Jardim/Quinta (2 criangas)

O Sem contacto diario (4 criangas)
sa7

Nota. Dados recolhidos nas entrevistas focalizadas de grupo realizadas as criancas
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4.4.2. A consciéncia das criancas face ao animal enquanto ser vivo dotado de

sensibilidade, personalidade e direitos

Referente a consciéncia das criancas face aos animais, a analise das entrevistas
revela que as criancas tém uma consciéncia significativa acerca dos animais como seres
vivos dotados de sensibilidade. Esta consciéncia é evidenciada pelas frequentes
menc¢des as emocgdes e sensagdes que 0s animais podem sentir.

Relativamente as emoc0des, as criancas referem emoc6es como medo: "Eles
podem ter medo das sombras também como eu tive” (M2 Rita L.); amor: "E sentem
amor!" (Graca); alegria: "Felicidade!" (Vicente N.); tristeza: "H4 pessoas mas que
abandonam os animais e eles sentem-se tristes" (M2 Madalena) e raiva: “podem ficar
zangados e furiosos” (Luisa), totalizando 12 respostas.

No entanto, a maioria das criangas ressaltou que esta consciéncia se traduz em
sensacdes como: frio e calor: “(...) frio, calor (...)” (Beatriz); fome e sede: “Fome e
também podem ter sede (...)” (M® Rita M.); dor: “Sentem dor (...)” (Rodrigo); o seu

préprio_corpo: “Sentem-se a eles proprios” (Xavier); quando sentem necessidade de

brincar: “Podem sentir quando (...) querem brincar com as outras pessoas” (Olivia) e
cheiros: “Sentem o cheiro das pessoas” (Carolina G.), num total de 28 referéncias.

De evidenciar, que 5 criangas expressaram que 0s animais sentem emocdes e
sensacdes semelhantes as humanas: “As mesmas coisas que nos” (Vasco), “(...)
sentimentos como eu (...)” (M2 Rita L.), “Sentem tudo como nés” (Madalena), “Sentem
as coisas iguais (...)” (Beatriz) e (...) como nés” (Aurora) (cf. Anexo J).

No que a esta consciéncia face aos animais dotados de sensibilidade diz
respeito, para que o grupo fosse alterando as suas concecgdes, foi importante ao longo
do projeto que realizamos sobre os animais, as recorrentes conversas em grande grupo,
as partilhas e reflexdes sobre o tema, possibilitando o conflito de ideias e saberes. Ora

vejamos a seguinte nota de campo:

“Quando nés ndo queremos mais um animal deitamos para o lixo”,
inicia 0 Benjamim. Fizeram-se alguns segundos de siléncio.

“Eu acho que as pessoas abandonam os animais porque eles as vezes
cheiram mal”, continua o Tiago.

“E so porque eles cheiram mal ou ndo os queremos é motivo para o0s

abandonarmos?”, pergunto.
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“Néooo!”, respondem todos (Registo de Observacdo n.° 179 -
21/11/2023).

Como é percetivel na NC acima mencionada, os discursos das criancas numa
fase inicial da investigacdo demonstravam-se pouco despertos para 0S animais
enguanto seres vivos detentores de sensibilidade, mas as frequentes interacdes com a
comunidade (criancas, adultos, familiares e outras instituicdes), foram alterando estas
concecdes. Sarmento (2009) alude que “as praticas de cidadania n&o se desenvolvem
de forma inata, sdo construidas cooperativamente” (p.45), pelo que acredito que estes
espacos-tempos se perspetivaram enquanto dindmica propiciadora de formas de se
efetivar exercicios de cidadania e de construgéo de significados.

Também o contacto com pessoas especializadas no assunto, como foi o caso
dos tios do Antonio S., voluntarios numa Associagdo de Animais, que visitaram o grupo
com o seu cdo, esclareceram algumas das suas duvidas, contribuiram para esta maior

consciéncia, assim como ilustra a seguinte nota de campo:

A Luisa pergunta aos tios: “Ha pessoas que tratam mal os animais?”
A tia Joana ajuda a responder: “Infelizmente ha pessoas que tratam
mal os animais, sim. Tratar mal os animais podem ser muitas coisas:
pode ser abandonar, bater, se 0s deixarmos sozinhos sem agua e sem
comida também é tratar mal. H&4 pessoas que nao percebem que os
animais também tém sentimentos como nés. Também tém dor,
também tém fome e frio... Se vos deixassem sozinhos na rua, vocés
gostavam? E sem comida? Entdo com o0s animais é a mesma coisal
Eles também sentem como noés e temos de os tratar bem!” (Registo de
Observagéo n.° 247 — 14/12/2023).

Numa fase posterior, e também muito com o desenrolar do projeto que se
desenvolveu, dos varios contactos, parcerias e circuitos de comunicacdo que se
estabeleceram, as representacfes das criancas comecaram a apresentar-se mais
conscientes, corroborando, desta forma, a perspetiva de que “as interagdes sociais séo
processos de relagdo, comunicacdo e identificacdo que permitem a negociacdo das
definicdes da realidade de cada individuo e facilitam a criacdo de entendimentos

comuns” (Ferreira, 2004, p.183):
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Ainda conseguimos explorar o livro “Animal Rescue” de Patrick
George que tinhamos na sala para depois partilharmos as nossas
ideias com as criancas da creche. (...) No final pergunto: “O que
guerem dizer sobre este livro?”

“Que temos de tratar bem os animais” (Alice M.)

“Sim, néo é deitar para o lixo” (Anténio G.)

“Eles tém de estar nas suas casas” (Olivia)

“Senéo ficam tristes” (Benjamim) (Registo de Observacéo n.° 283 —
17/01/2024).

Estes resultados alinham-se com a discussao de Melson (2003) sobre a ligacéo
das criancas com animais de estimagdo, onde o autor argumenta que criancas que
convivem e contactam com animais desenvolvem uma maior empatia e compreensao
das necessidades dos outros seres Vvivos.

Aditivamente, é possivel atestar, analisando os dados da entrevista, que as
criangas demonstram uma visdo bastante humanizada dos animais, atribuindo-lhes
sentimentos e sensacdes semelhantes aos dos humanos. Por exemplo, as referéncias
como "sentem fome/sede" (com 10 referéncias), "sentem frio/calor" (com 7 referéncias),
“sentem medo” (com 4 referéncias), "sentem amor" (com 2 referéncias), indicam
semelhangas entre humanos e ndo humanos, o que sugere uma identificacdo e empatia
das criangas para com o0s animais, desafiando as barreiras entre ambos. Esta
humanizacdo é também discutida por Charles (2014; 2016), que explora como 0s
animais sao integrados nas familias de forma semelhante a outros membros, com
direitos e necessidades reconhecidos.

Além disso, a percecao das criancas sobre a necessidade de cuidados com os
animais, como ‘dar comida/agua” (com 8 referéncias), “dar amor/carinho” (com 8
referéncias), ‘brincar” (com 2 referéncias) ou ‘levar ao médico” (com 2 referéncias),
demonstra uma consideracdo das suas responsabilidades como cuidadores. Este
reconhecimento é fundamental para a construcao de um sentido de dever e empatia,
aspetos cruciais para a constitui¢cdo relacional e afetiva de lagos significativos (Policarpo
et al, 2023; Melson, 2005) (cf. Anexo J).
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4.4.3. As concecdes e representacdes das criancas acerca dos animais e da

relacdo que se estabelece entre criancas e animais

As concec0des das criancas do grupo sobre os animais e a sua relagéo com estes
sdo ricas e complexas. As relacdes reciprocas séo realcadas pelas criancas em 21
inferéncias, sendo que destas, 11 acreditam que a relacdo entre criancas e animais se

baseia em interacdes verbais: “a falar (...)” (Beatriz); 5 criancas referem que a relacdo

se fundamenta em brincadeiras conjuntas: “A Panducha também queria ver histérias

comigo (...)” (Carolina S.); 4 criangcas reconhecem 0s animais como amigos e

confidentes: "(...) Sdo amigos,” (Xavier), "Os animais sdo amigos das criancas
(Carolina G.), e 1 crianca defende a igualdade entre criancas e animais: "as criancas e

0s animais séo iguais. A relagéo é igual (...) Os animais se quiserem podem fazer as
mesmas coisas que as criangas." (Olivia) (cf. Anexo J). Estas representacdes
recorrentes, podem indicar que as criancas veem 0s animais como iguais, com direitos
semelhantes aos dos seres humanos, atribuindo-lhes papéis sociais.

Esta reciprocidade é discutida por autores como Power (2008) e Morrow (1998),
gue destacam a importancia dos animais na vida quotidiana das criangas e como esses
relacionamentos podem levar a repensar as interagdes criangas-animais como praticas
sociais. Corroborando esses estudos, Tipper (2011) alerta para uma “mudanca de
atitudes em relacdo a criagdo de animais de estimagdo, em que 0s animais sdo
frequentemente vistos como companheiros e ndo como pertences” (p.150), enfatizando
a importancia de ver os animais como agentes ativos nas interacdes com as criangas,
desafiando a visdo antropocéntrica tradicional.

Outro critério salientado pelas criangas para a definicdo da relagdo que se
estabelece entre as criancas e 0s animais, foram os atos de cuidado e afeto,
valorizando particularmente as relagées que envolvem interagdes fisicas, corroborando
os estudos de Policarpo et al. (2023) que apontam que “cuidar, acompanhar, brincatr,
acariciar, sdo acbes que conferem particularidade as interacbes entre criancas e
animais” (p.446).

Analisando as respostas das criancas relativas aos atos de cuidado, percebe-se
que grande parte das criancas pensa de imediato em manifestacbes de afeto - “dar

beijinhos e abracos” “(...) Podem dar festinhas (...)” (Alice M.), sublinhando a realidade

tatil e incorporada do conhecimento dos animais, e reforcando a premissa de Tipper

(2011), ao sugerir que “a natureza inevitavelmente fisica da interagdo homem-animal
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pode ter um significado especial na vida das criancas” (p.162). Uma minoria aponta o
ato de “dar comida” como segundo indicador de cuidado aos animais: “as criangas dédo
comida aos animais (...)” (Vicente N.) (cf. Anexo J).

Essas concecbes vao ao encontro da importancia atribuida aos amigos e a
amizade, bem como as noc¢des de apoio e confianca, o que reflete as descobertas de
Tipper (2011), que destacou como essas interagcbes sao fundamentadas na
reciprocidade e no afeto. A mesma autora defende que as criancas veem 0s animais
como amigos, interagindo de maneira significativa com eles em diversas situagdes, o
gue refor¢ca a nogcao de que 0s animais sdo uma parte relevante nas suas vidas sociais.

Outro ponto relevante na andlise das respostas das criancas € a forma como
estas descrevem a comunicacdo com 0s animais, vendo-os como interlocutores
vélidos e parceiros em interacdes significativas.

Muitas acreditam que podem entender e ser entendidas pelos animais, utilizando
uma linguagem especial para interagirem, assim como exemplificam as respostas da

Aurora, do Anténio e do Rodrigo:

"Falam uns com os outros. Os animais falam a lingua dos animais e

as pessoas falam a lingua das pessoas" (Aurora)

“As criancas conseguem ouvir e perceber os cdes e os gatos” (Antonio
G.)

“Comunicam a fazer os seus barulhos e nés a falar’ (Rodrigo)

Esta percecdo de comunicacdo interespécies estd em consonancia com 0s
estudos de Birke, Bryld e Lykke (2004), que discutem como 0s humanos interpretam e
respondem aos sinais dos animais em contextos domeésticos, sendo estas interacdes
vistas como um processo bidirecional onde tanto os humanos quanto os animais
participam ativamente na criacdo de significados e comportamentos compartilhados.
Este entendimento de reciprocidade na comunicacdo é igualmente defendido nos
Human-Animal Studies, que exploram a capacidade dos animais responderem as
tentativas humanas de interagéo.

Também em momentos onde a observacao e posterior registo foi crucial, estas
inter-relacdes verificaram-se no seio do grupo, nos seus dialogos, registos, partilhas e
envolvimento no decurso de projetos, assim como espelham as seguintes notas de

campo:
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A Carolina G. traz consigo uma novidade (...) mostra o seu cartaz com
orgulho, contando a histéria destes dois cdes com carinho: “Aqui sou
eu a dar festinhas ao Faisca. Aqui era eu e a minha mana a passea-
lo. Eu gosto de brincar com eles na casa dos avds.” (Carolina) (Registo
de Observacéo n.° 172 — 24/11/2023);

A Carolina S. faz uma partilha para o projeto, referindo que, apesar de
nao ter animais em casa, acolhe e cuida de uma gata de rua: ‘A
Panducha é uma gatinha que vive narua, mas as vezes entra na nossa
casa (...). N6s damos-lhe comida e festinhas. Ela vai para o pé de nos
quando estamos a ver histérias” (Carolina S.) (Registo de Observacao
n.c 219 — 04/12/2023);

Registo com a Olivia o que me diz sobre o seu cdo: “O meu céo é o
Hobbes. Ele tem 8 anos (...) Gosto de estar sempre a passeé-lo. Ele
€ meu amigo, mas as vezes porta-se mal. Eu brinco com ele com os
meus brinquedos e com os brinquedos dele também. As vezes ele
come 0 meu pequeno-almogo” (Registo de Observagdo n.° 284 —
17/01/2024);

A Graga cola as fotografias, organizando-as no espago da folha,
representa a sua cadela num desenho e escreve o nome do seu
animal. Depois disto, conversamos sobre as caracteristicas da sua
cadela e sobre a relagdo que ambas tém: “A minha cadela chama-se
Iris. Ela tem 5 anos. A Iris gosta de brincar comigo. Ela também gosta
de ler livros comigo. Eu conto-lhe histérias e ela também me conta a
mim (a ladrar)! Eu brinco com ela a apanhada, eu é que a apanho e
ela foge! Eu durmo com ela porque ela esta sempre a ir para baixo da
minha manta” (Registo de Observagédo n.° 292 — 23/01/2024).

No que tange a importancia da relacdo crianca-animal, 3 criangas

reconhecem que o0s animais desempenham um papel crucial ao proporcionar

companhia e combater a soliddo, especialmente em contextos familiares onde possam

faltar interacdes humanas, o que demonstra que 0s animais sao vistos como membros

importantes do seu circulo social:
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"Porque se as crian¢as nao tiveram irmaos, podem pedir aos pais um

animal e assim ficam felizes e tém alguém com quem brincar” (Luisa)

“Os animais sdo importantes para as criangas néo ficarem tristes sem

ninguém” (Alice S.)
"Para nao ficarem tristes sozinhas” (Anténio S.)
A mesma importancia é dada aos animais na vida das criangas:

“Para néao ficarem abandonados. Os animais ndo podem ficar sozinhos

porque assim ficam tristes” (Madalena)

“Os animais precisam das criangas para o0s animais nao ficarem

sozinhos sem ninguém” (Alice S.)
“E ficam tristes...” (Alice M.)

Beck e Katcher (2003) argumentam que os animais podem proporcionar um
suporte valioso para as criangas, ajudando-as a lidar com a solidao e oferecendo uma

presenca importante em complemento com os relacionamentos humanos.

Ainda relativo a importancia que as criangas atribuem aos animais, 4 criangas
mencionam a protecdo como fator relevante da inter-relagéo, justificando que tanto os

animais, como as criangas se protegem mutuamente:
“Para defender dos maus” (Rodrigo)
“Sim, para proteger” (Carolina G.)
“As criangas sdo importantes para proteger os animais” (Vicente N.)

A ajuda nas tarefas foi outra importancia atribuida aos animais para com as
criangas, sendo que esta concecdo foi referida pela M2 Madalena e pela Olivia, duas

criangas com animais de estimacao e que, portanto, interagem diariamente com eles:

“Eles sao importantes porque ajudam a fazer as coisas que elas

precisam” (M2 Madalena)

“Para ajudarem a arrumar. O meu cdo ajuda-me a arrumar algumas

coisas” (Olivia)

A Graca destaca ainda que o seu animal é importante porque pertence a sua

familia, transpondo a importancia da familia ao seu animal e justificando-se desta forma:
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“A Iris é minha amiga e é da minha familia” (Graca)

Quatro criancas justificam a importancia dos animais na sua vida por “Gosto”:
“Eu adoro cdes” (Anténio G.); e um numero consideravel de criancas, embora faca

referéncia a importancia dos animais, ndo justifica a sua resposta.

Por dltimo, o carinho, o cuidado e o brincar, sdo outros fatores elencados por
uma maioria de criangas do grupo no que tange a importancia das criancas para 0s
animais. Trés criangas apontam o carinho: “dao carinho” (Luisa); 7 criangas indicam o
cuidado: “para terem pessoas para cuidar deles” (Antonio S.); e 5 criangas enunciam o
brincar: “eles querem sempre brincar comigo” (Carolina G.) (cf. Anexo J).

De facto, em geral (e em contraste com o0s estudos centrados apenas no impacto
no desenvolvimento das criangas em contacto com animais), as criangcas consideram-
se a si proprias como tendo agéncia no que respeita aos animais, como foi o caso do
Anténio S. que descreveu a importancia das criangas para 0s animais como tendo

responsabilidades essenciais para com estes:

“As criangas sa&o donos dos animais, se eles ndo tivessem donos eles

nao bebiam agua, ndo comiam e morriam” (Anténio S.).

Esses relatos mostram que as criangas desenvolvem uma conexdo emocional
com 0s seus animais, o que contribui para a sua identidade e autonomia dentro da
familia. Isso sugere que, mesmo que 0s pais frequentemente assumam tarefas mais

complexas, as criangas reconhecem o seu papel em aspetos cruciais do cuidado.
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5. 0 meu lugar na

Educacdo de Infdncia -
CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE
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“A construcdo das identidades profissionais das educadoras de
infancia comeca na infancia e (re)constréi-se ao longo da vida” (T.
Sarmento, 2009, p. 61)

Parto da premissa de Sarmento para iniciar a reflexdo sobre o processo que foi
esta caminhada, acreditando que € um trajeto em construcdo e ndo apenas um final.
Neste sentido, importa refletir, ndo s6 sobre este periodo onde se inseriu a pratica em
jardim de infancia (PPS Il) e que culminou na escrita deste relatério, mas também
abranger o que foi a pratica em creche (PPS I), acreditando que a constru¢do da minha
identidade profissional se baseou nas mdltiplas experiéncias que vivenciei nos dois
contextos. Contextos oportunos para a “reproducao, questionamento, experimentacao,
acao, vivéncias e aprendizagens, de mdultiplas inter-relagdes socioculturais, politicas e
organizacionalmente contextualizadas” (Tomas & Gongalves, 2019, p.170).

Na verdade, e se olhar para 0 meu trajeto pessoal e profissional até entdo, o meu
lugar na Educagéo de Infancia comegou a construir-se muito antes das experiéncias
que tive a oportunidade de vivenciar nas PPS | e Il. ApGs terminar uma licenciatura que
em nada se versava sobre a area da Educacéo, foi em 2012 que a minha identidade se
comecgou a formar nesta area ao integrar uma equipa pedagogica enquanto auxiliar de
acao educativa num contexto socioeducativo. Durante os 11 anos que se seguiram, e
nas multiplas experiéncias em diversas valéncias e em dois contextos muito dispares,
coloquei 0 meu papel muitas vezes em causa, ambicionando sempre mais para o meu
futuro profissional. Em parceria com muitas educadoras, e em muitos dos casos, amigas
gue se tornaram, que me ajudaram a (re)pensar, refletir e (re)adaptar a minha agéo, que
me fui (re)construindo, e dei finalmente o passo para alcancar aquele que era 0 meu
sonho: ser educadora de infancia. Seguiram-se 5 anos com um duplo papel enquanto
estudante e profissional em simultaneo, e, apesar de todas as dores de crescimento,
aqui estou eu a escrever o Ultimo capitulo desta viagem. Posto isto, torna-se, de facto,
insuficiente abranger apenas as praticas enquanto educadora-estagiaria na construcao
deste caminho, pois foram as varias “pequenas pedras” que foram delineando o
“castelo” que se formou nestes Ultimos anos e que se continuara a formar durante uma
vida inteira.

Termino assim uma das (grandes) fases, e das mais importantes na minha vida,
e a que me ajudou a criar as bases para a educadora que sempre ambicionei ser. Nao

podia ter sido mais gratificante, mais significativo, e com tantas histérias para contar:
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projetos, brincadeiras, jogos, conversas, reflexdes, partilhas, abracos, vinculos,
relacdes, pessoas. Acima de tudo, pessoas. Acredito que somos feitos de pedacinhos
do que recebemos dos outros, e neste contexto ndo poderia fazer mais sentido nem ser
mais enriquecedor, “uma constru¢do inter e intra pessoal, (...) com trocas,
aprendizagens e relacdes diversas da pessoa com e nos seus varios espacos de vida
profissional, comunitario e familiar” (Sarmento, 2009, p.48). Esta construcdo
profissional, indissociavel da pessoal, foi feita por meio das inUmeras interacdes e
relacdes que fui estabelecendo e que construi diariamente em parceira com criangas,
educadoras de infancia e auxiliares de acdo educativa, supervisoras institucionais,
familias e comunidade, numa construgéo partilhada e cooperada do saber, baseada no
respeito e na partilha, e sempre numa perspetiva de melhoria da minha acéo em prol
das criancas, dos seus interesses e necessidades.

Destaco, especialmente, todas as relacdes que estabeleci com cada uma das
criancas dos dois contextos, e a evidéncia de se terem tornado num fator motivacional
para o desenvolvimento de todo o meu percurso enquanto estagiaria. Os desafios que
me colocaram, as aprendizagens que me proporcionaram, as brincadeiras onde tao
generosamente me incluiram, os vinculos que me permitiram criar, foram, de facto,
fatores potenciadores do meu crescimento pessoal e profissional.

N&o poderia deixar de mencionar a relevancia que a reflexao teve, tem e tera na
construcao do “meu eu”, tornando este processo muito mais autoconsciente,
acreditando que o meu crescimento profissional é sustentado numa perspetiva de
melhoramento continuo que decorre ao longo da vida, numa (co)relacéo entre o que vivi
e a reflexdo que faco diariamente (NOvoa, 1992).

No decorrer do meu processo de intervencdo pedagégica da PPS | e I, a
necessidade de refletir sobre a minha pratica e os principios que a orientam foi uma
constante, acreditando que “a profissdo s6 se aprende na pratica e numa relacao
dial6gica com a reflexdo sobre e na profissdo” (Tomés & Gongalves, 2019, p. 178).
Aprendi a olhar para mim, a dar significado a todas as minhas ac¢fes, a questionar-me
em todos os momentos, e refletir sempre em prol do bem-estar das criancas.
Corroborando Vasconcelos (2020), “poder refletir sobre a sua agao para, eventualmente
a reformular ou, muito simplesmente, guardar produtos depois de analisados para
posterior divulgacao é parte essencial do trabalho do educador” (p.38), e, nesse sentido,
tornei-me uma pessoa cada vez mais reflexiva e, enquanto educadora que serei,

pretendo continuar a ser uma educadora reflexiva ao longo de toda a minha pratica
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profissional. Esta reflexdo constante da minha pratica permitiu-me aprender com as
varias situacdes vividas, e a procurar formas de melhorar o meu trabalho, sendo para
mim gratificante perceber que conseguia, de facto, arranjar solu¢des por mim prépria,
face aos varios desafios que fui tendo.

No que diz respeito a dimensao investigativa com a qual contactei ao longo das
duas préaticas em contexto, foram ambas um desafio, dado que me propus investigar
dois campos pouco explorados no ambito da investigacdo em educacéo de infancia, o
que poderia dificultar a minha prépria investigagdo com as criancas. A verdade é que,
apos alguns receios iniciais, foi para mim enriquecedor todo o processo de descoberta
em que me envolvi, e nesse ambito, a motivacdo por parte das duas supervisoras por
quem tive o privilégio de ser orientada, foi crucial para este crescimento, atenuando as
minhas insegurancgas.

Relativamente ao caminho investigativo percorrido e apresentado neste relatorio,
permitiu-me, com base nas observacgdes realizadas em contexto e nos seus posteriores
registos escritos e audiovisuais, bem como as entrevistas focalizadas de grupo,
compreender que as relagdes com os animais podem ser compreendidas no contexto
social e relacional da vida das criangas, 0 que sublinha a necessidade de reconhecer e
valorizar essas interagdes nas praticas educativas e sociais, uma compreensdo que
atende a ligagéo irredutivel da vida social. Sendo que, nesse sentido, importa também
refletir sobre o lugar da infancia e sobre o posicionamento enquanto educadora de
infancia que pretendo tomar daqui para a frente. Apesar da incerteza do caminho, por
agora sigo com a convicgdo de que a minha acdo educativa deve ser refletiva e
contextualizada, adequando-a as caracteristicas e as necessidades individuais do grupo
e garantindo um ambiente educativo de qualidade, onde é preconizada a crianca de
hoje, cidada, competente, com direitos e voz e que a sua visdo e concecdo do mundo
deve ser valorizada. Acredito que este € o valor mais importante da pratica de um
educador: colocar a criangca enquanto agente, sujeito e participante ativo no seu
processo educativo, dando-lhe espaco para ser co construtora do seu conhecimento.

Este foi o inicio da minha identificacdo com uma trajetéria profissional. Assim,
olhando e refletindo sobre toda esta experiéncia, ndo poderia estar mais satisfeita com
0 meu percurso, salientando que este é apenas o ponto de partida para o caminho que

estou agora a iniciar e que muito tem para (re)construir.
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L.

CONSIDERACOES FINAIS
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Termino este Ultimo capitulo do relatério com a certeza que o caminho que
percorri até aqui enquanto estagidria de dois contextos tdo distintos foi uma
oportunidade de profunda riqueza tanto pessoal quanto profissionalmente. Tive a
possibilidade de aliar a teoria que acarreta uma investigacdo, com a pratica daquilo que
se afigura o meu futuro profissional, e, nesse sentido, importa realcar que esta nao foi
uma trajetéria construida sozinha, mas em cooperacdo com as criangas, equipas
educativas e familias com quem tive a honra de contactar, e que em muito contribuiram
para a minha formacéo e definicdo da educadora que desejo ser. Assim como afirma
Sarmento (2009), “essa conquista constitui um processo progressivo, dependente das
relacdes afetivas, de sustento pedagodgico e de respostas atentas, sendo necessario o
auto-reconhecimento bem como o reconhecimento pelos outros para que uma
autonomia diferenciada se estabelega” (p.59).

No que diz respeito ao processo de investigacdo desenvolvido e apresentado
neste relatério, com este estudo procurei explorar as formas como os animais estdo
interligados nos relatos das criangas sobre as suas proprias vidas sociais, procurando
compreender se, de facto, os animais eram vistos como parceiros sociais e de que
maneiras essas inter-relagdes eram construidas. A andlise dos dados da entrevista as
criancas em complemento com os registos de uma observagéo direta e participante
ocorrida ao longo de quatro meses de intervencdo, tornou evidente que os animais
ocupam um lugar central na vida social das criangas do grupo, sendo vistos como
membros da familia e/ou parceiros de interacao e brincadeira. Os discursos das criangas
demonstram uma consciéncia clara da sensibilidade e personalidade dos animais,
atribuindo-lhes emocgdes e reconhecendo os seus direitos. De referir ainda, que, as suas
concecOes refletem uma visdo de reciprocidade, igualdade e importancia social,
destacando a profundidade, complexidade e a riqueza destas rela¢des.

A par, foi interessante perceber que embora grande parte das criangas do grupo
ndo interaja diariamente com animais no seu nucleo familiar, as suas diversas
experiéncias com animais nas suas redes sociais mais alargadas (amigos, familia,
vizinhos), assim como as diversas interacdes entre as varias concec¢des individuais que
conduziram a construcao daquilo que é hoje uma consciéncia mais humanizada dos
animais, permitiram compreender o qudo necessario é atribuirmos relevancia a esta
inter-relagéo nos Estudos Sociais da Infancia. Adicionalmente, acredito que este foi um
processo construido com as criangas, e que o projeto de intervengdo desenvolvido a par

da investigag&o, concedeu uma dimens&o enriquecedora a este estudo, levando-me a
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refletir sobre a relevancia de desenvolvermos projetos assentes na Formacao Pessoal
e Social.

Alinhada com as discussdes sobre a importancia das relacdes interespécies na
Pedagogia da Infancia, nos Human-Animal Studies e nos Estudos da Infancia, considero
que esta atencao as vozes das criancas pode reorientar a nossa compreensao destas
relagcdes para um mundo mais contextual, social e relacional, assim como alertar para a
urgéncia de trazer os animais, e as relagfes que se estabelecem com as criancas, para
o estudo da infancia contemporénea, o que se encontra em concordancia com o0s
estudos mais recentes de Policarpo et al. (2023).

Refletindo sobre o estudo, as suas limitacées podem ser vistas como potenciais
dire¢cBes para futuras pesquisas, nomeadamente, a incluséo das familias, onde as suas
vozes também poderiam ser ouvidas, ampliando e comparando perspetivas. Nao
obstante, foi minha intencédo que as criancas fossem as protagonistas deste estudo,
concedendo relevancia as suas vozes, uma lacuna também encontrada na producédo
académica.

Por fim, enquanto educadora-estagiaria e também investigadora, foi um privilégio
acompanhar este percurso com as criangas, partilhar experiéncias, descobertas, e
momentos ricos de significado, ao compreender as suas concecgdes, posicdes e visdes
sobre o mundo, nomeadamente sobre as suas vidas sociais, pondo em evidéncia a sua

agéncia e competéncia no contexto social que é o JI.
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