ANEXOS



Anexo A. Tabelas

Esta entrevista insere-se no ambito da unidade curricular Pratica Profissional Supervisionada — médulo Jardim de Infancia, a ser

realizada pelas estagiarias que se encontram na instituicdo e tendo como destinatario o diretor pedagdgico da mesma. Esta tem como

objetivos gerais: i) Analisar as perspetivas do entrevistado face a questdes relacionadas com a caracterizacdo da instituicdo; ii) Compreender o

papel que o entrevistado assume no que respeita ao funcionamento da instituicdo e que papel assume para 0 mesmo.

Tabela Al.

Entrevista ao Diretor Pedagégico.

Blocos tematicos

Objetivos especificos

Questdes e respostas

A.

Formalizac&o do inicio da

- Legitimar a entrevista.

- Motivar o entrevistado.

1. Indicar ao entrevistado qual o objetivo da entrevista e a importancia da mesma, para a

realizacdo do relatorio.

entrevista. Assegurar a confidencialidade dos dados e a garantia do anonimato.
3. Solicitar a autorizagdo para a gravacao da entrevista.
o _ 4. Como diretor pedagogico, como € que iniciou a atividade profissional? Ja foi nesta fun¢ao?
- Definir o perfil do ] ) ) o o
B. _ Eu estou aqui desde 2001 e, portanto, antes disso tive outra atividade profissional.
L entrevistado e suas . ] . ] ] ] o
Caracterizacgao do Portanto eu sou licenciado em economia e fui professor na universidade e administrador de

entrevistado no plano

académico e profissional.

representacdes

relativamente ao cargo.

algumas empresas e em 2001 é que iniciei as minhas fun¢bdes aqui no colégio. Na altura ndo
como diretor pedagogico, apenas como diretor e depois com a reforma da [antiga] professora C.

entdo sim as fungbes de diretor pedagogico também, portanto simultaneamente diretor e diretor




pedagégico. Entdo a questédo era situar no tempo as coisas.

5. Quais os principais desafios que enfrenta enquanto diretor pedagégico de uma instituicdo?

Os desafios sédo muitos. S8o0 muitos, no fundo, sdo os desafios com que se confrontam a
educacdo das criancas que neste caso portanto o Jardim-de-infancia e o Primeiro Ciclo, e que
sdo anos decisivos no desenvolvimento da crianca, portanto estamos aqui a construir os pilares e
a estrutura fundamental do que vai ser o futuro deles. Até aos 11/12 anos construi-se grande
parte do nosso futuro. E os desafios sobretudo na sociedade atual sdo enormes, porque se
refletirmos bem sobre o que esta a mudar no nosso contexto estamos a assistir a mudancas que
h& quem caracterize como estando presenca na grande alteracdo, que se estd a processar ao
nivel da sociedade e com reflexos na educagéo que recebe a grande altera¢do ao nivel mundial.
Portanto a primeira com a inven¢do da escrita, a segunda com o suporte em livro da escrita,
foram dois momentos que alteraram radicalmente os processos culturais e os processos da
educacdo e atualmente com a revolugéo digital. Portanto hoje as novas geragfes quando chegam
a universidade j4 ndo querem livros porque tém acesso a toda a informacdo através dos
‘polegares” e dos telefones. Ha acesso a tudo. Ora, isto traz alteracdes profundissimas na
maneira como se desenvolve hoje o conhecimento e os préprios valores pessoais e sociais das
criancas. No6s, na escola, temos que, naturalmente, estar preocupados com as duas coisas. Nao
€ s6 com a matematica, a lingua portuguesa, o estudo do meio mas também com os valores que
as criancas vao criando em termos pessoais: a autonomia, a solidariedade, etc. Portanto esta
alteracdo que se estad a processar traz consequéncias enormes para 0 processo da educacéo e

eu penso que de modo geral as escolas ainda estdo muito a dormir, relativamente a estas




alteracdes. Mesmo hoje, se formos olhar para 0 que se passa no mundo da economia, ja temos
um mundo completamente diferente do que era ha 30 e 40 anos e muito diferente, entédo, da
altura em que a escola foi inventada — no final do séc. XVII, com a primeira revolucao industrial.
Portanto, a escola com o quadro a preto, com os lugares com os alunos todos sentados, uns
atrds dos outros, onde o professor transmite conhecimento é do séc. muito passado e néo
corresponde nada aquilo que é a evolugdo, quer econémica, quer social atual. Hoje mesmo, ao
nivel econémico, o que conta € o conhecimento. Amanhd vamos ter estruturas industriais
completamente... através de comandos e através de inteligéncia artificial, portanto, o ser humano
tem de inventar as novas profissbes e novas formas de viver. Por isso, a escola tem de estar
atenta. A escola hoje tem de ser naturalmente ao nivel que nés estamos, séo estruturantes a
lingua portuguesa, como é Obvio, é fundamental e o0 raciocinio matematico que ¢é
fundamentalissimo, mas a par disto as competéncias essenciais que as criancas tém de criar séo
decisivas. Portanto temos de estimular a criatividade, temos de estimular a capacidade de
cooperacdo uns com os outros: amanhd e hoje ja, na vida social e profissional, quem néo tiver a
capacidade de criar e cooperar com 0s outros, ndo vai ter grande futuro. E fundamental ter essas
competéncias. Capacidades de investigar, de estar permanentemente a aceder a novos
conhecimentos. Como sabem, nesse acesso que hoje é predominantemente através da internet,
ter a capacidade de selecionar a informacéo que interessa, pois, noventa e tal por cento daquilo
gue pesquisamos nao interessa. Portanto, estas competéncias sdo fundamentalissimas.
Infelizmente, nés estamos muito aquém de ser uma escola de exceléncia, mas creio que o
essencial, desde a origem da fundagédo deste modelo pedagdgico, € que estamos mais préximos

do que muitas das escolas classicas. Por como ja tiveram oportunidade de observar, ao nivel do




jardim de infancia e ndo s6, ha um estimulo muito grande a crianca para participar ativamente e
para criar. Portanto ela participa no processo, na definicdo de regras, na definicdo dos planos, em
tudo. Quer dizer, ha uma participacéo efetiva das criancas, ha o desenvolvimento da cooperacao:
eles aprendem uns com os outros e ndo s6 com os adultos. A cooperagédo é estimulada. Toda a
parte critica e a parte de desenvolvimento de comunicacdo é outro elemento fundamentalissimo:
a crianca habituar-se a comunicar e a intervir. Portanto, sdo pilares fundamentais do nosso
modelo pedagdégico que temos naturalmente um caminho longo para andar mas nés ja estamos
no caminho. Nos modelos transmissivos, em que o educador transmite 0 conhecimento... Ha uma
imagem que eu gosto muito de utilizar sobre a concecédo que nds temos da crianga. Portanto, no
modelo classico, considerar a crianga como uma tabua rasa ou uma garrafa vazia que é preciso
encher... eu acho que a crianga é um fogo brutal cheio de capacidades que é preciso atear, é
preciso desenvolver. Portanto, o desenvolvimento da participac@o ativa da crianca, de todas as
competéncias da criatividade, as competéncias do acesso a varias fontes de informagéo... nés
ndo temos manuais Unicos no 1°ciclo para a crianca se habituar jA& a perceber que ndo ha
nenhuma area de conhecimento que possa estar compactada num livro s, ainda por cima com
0s acessos todos que a informacao esta a dar. Portanto, é este o grande desafio da pedagogia e
€ um desafio que tem como centro fundamental, a escola como um todo e em particular os
professores e os educadores. Vocés vao ser atores fundamentais na vossa vida, em relagao as
criancas. Repara-se que se refere muitas vezes o modelo finlandés, etc. O modelo finlandés o
pilar essencial sdo os professores. Ao nivel das universidades eles tém uma preparagcdo muito
exigente e muito capaz, depois ha uma seletividade muito grande dos professores para entrarem

na area da educacao. Depois, sdo bem remunerados, tém formacgéo ao longo da vida, tém grande




autonomia estruturada, até mesmo os curriculos, efc. E, portanto, o pilar essencial esta... o
grande desafio esta ai, efetivamente, nés professores. E aqui a minha perspetiva é certa, no
sentido de os professores e as professoras, terem por um lado uma grande autonomia, no
exercicio diario da sua profissao e por outro lado haver uma grande coesao, por isso € que nés
todas as quartas-feiras temos duas horas de reunifio para refletrmos sobre a vida da escola. E
preciso as duas coisas, um grande respeito pela autonomia e uma grande capacidade de
cooperacdo, aquilo que no nosso modelo se designa de autoformacdo cooperada, é uma
formacao a partir da pratica e em que todos em conjunto vamos refletindo sobre o que estamos a
fazer. Como seguramente, também ja perceberam, ao longo da vossa vida universitaria e agora
da experiéncia de contacto com a realidade, o mais dificil ndo é transmitir os conhecimentos da
matematica e da lingua portuguesa, o mais dificil é pedagogicamente como é que as criancas

hoje aprendem. Esse é que é o grande desafio.

C.
Organizacgéo
funcionamento

Externato.

do

- Compreender o]
funcionamento e
organizacéo da instituicao.
-Caracterizar o ambiente

vivenciado no JI.

6. Em linhas gerais, fale-nos do funcionamento e organizacéo da instituicao.

A estrutura é muito simples: eu sou o diretor e depois ha um secretariado que apoia ao nivel do
secretariado, ha pessoal que apoia todas as funcbes de limpeza de refeitério, etc. E ha, o
essencial, que sdo os professores e as educadoras. A gestdo é uma gestdo que eu diria, ndo
sendo os processos de pagamentos e recebimentos, é uma gestdo completamente colegial. Tudo
€ pedagdgico na escola, seja 0 que se passa no recreio, seja 0 que se passa em qualquer outro
lado. Assim, as grandes linhas de orientagdo sdo definidas em conjunto e depois a execucdo das
mesmas e, por isso é que nds reunimos, além de dedicarmos uma parte significativa dessas
guartas-feiras a formacédo, ha outras que dedicamos a avaliacdo que se esta a passar ha escola.

As decisBes sdo essencialmente colegiais. Como grandes 6rgaos, como diretor e € o conselho de




docentes. Os dois grandes érgaos.

Nés, todas as quartas-feiras, em principio ha uma reunido do conselho. Programamos no inicio do
ano, alternadamente, quartas-feiras que séo para a formacdo com um plano pré-definido, regra
geral é alguém que se propfe a apresentar algo que esta a fazer na sua sala, para estabelecer o
debate e transmitir o que esta a fazer e simultaneamente receber ideias e sugestbes dos colegas.
Depois, ha outra das quartas-feiras que dedicamos a avaliacdo da escola, uma reflexdo sobre
tudo o que se esta a passar ha escola e temos também algumas quartas-feiras que como ja
perceberam os do 1°ciclo e em parte do JI, ha um trabalho muito grande que os professores tém
da avaliagdo de PIT, visto que a nossa avaliagdo € continua. Esta sempre a acontecer. E muito
mais facil fazer a avaliacdo a meio do periodo e depois anda-se para a frente e avalia-se o teste.
Eles aqui estdo permanentemente a avaliar os planos individuais do trabalho, para além da
observacéo direta que fazem e depois a avaliacdo que fazem, no caso do 1°ciclo, dos PIP, e das
educadoras, com os registos e referéncias que tém. Portanto, ha uma das quartas-feiras que nés
designamos de trabalho autonomo. H& semelhanca do que tém os alunos. S&o este trio de

conselhos que se vao desenvolvendo ao longo do ano, acordados no inicio.

7. Como define 0 ambiente que se vive na instituicao que dirige?

Em termos do corpo docente, as reunides sao o elemento fundamental da comunicagéo, além do
dia-a-dia da comunicacdo informal que se faz permanentemente e coisas que sd0 necessarias
gue imediatamente se resolvem e com as auxiliares, no Jl, esta até institucionalizado reunides
especificas entre educadores e auxiliares para reflexdo, agora no inicio do ano fizeram varias e,

de tempos a tempos, fazem reunibes. E mesmo com a comunidade em geral, tentamos fazer




algumas reunides ao longo do ano, no fundo para debater os principios da relacdo entre os
adultos e as criancas, é esse 0 aspeto essencial, porque, depois cada um tem a sua fungcédo bem
definida, as educadoras, as pessoas de apoio, etc. O que é essencial é se depois na relacdo com
as criancas estd a funcionar pois nos, adultos, somos uma referéncia para as criancas e,

portanto, temos de partilhar todos os principios de atuacdo essenciais.

8. De que forma sao definidos os principios orientadores e os objetivos para o EFMP?

O projeto educativo esta no site, esta corporizado e foi objeto, ao longo da vida toda da
instituicdo, de vérias atualiza¢@es, alteragbes, mas estdo la os principios basilares, essenciais. De
tempos a tempos, fazemos uma reflexdo sobre o projeto e ha algumas atualizag6es e alteragdes.
Essa reflexao é feita, essencialmente em conselho de docentes.

9. Quais as principais preocupa¢des no que diz respeito a organizacao e gestao de recursos, ao
nivel de missao, de valores, objetivos...?
As preocupacdes fundamentais séo, de algum modo que ja referi no diagndéstico e na andlise que
fiz, € conseguir conseguirmos uma pedagogia que dé, permanentemente resposta aquilo que
estdo a ser as grandes mutagées...Porque aplicar os programas é o mais simples, o mais dificil é
criar as competéncias nas criangas através destes desafios e isso €, além destas reflexdes que
eu referi que séo feitas em conselho, tivemos recentemente, em que conviddmos o professor
Sampaio da Névoa numa sessdo em que estiveram todos os docentes e uma série de

encarregados de educacgdo porque ndo se circunscreve a escola, os desafios da educacéo,

existem trés pilares fundamentais: sdo os pais, a escola e a sociedade em geral. Cada uma




destas entidades tem que estar preocupada com a educacdo e o futuro das criancas. Por isso
organizamos essa sessao e organizamos debates para estarmos permanentemente atualizados.
As criangas séo diferentes, quando vém com as educadoras... as educadoras dizem com muita
frequéncia, nos conselhos, que estdo a assistir a criangas com cada vez mais conhecimentos,
chegam a escola com cada vez mais conhecimentos, mas também, cada vez mais desequilibrios,
criangas com problemas emocionais. E isso resulta quer da evolucdo que a estrutura familiar esta
a ter, quer da propria sociedade em si e daquele conhecimento a que eles tém acesso. Isto gera,
em termos evolucionais, uma série de desequilibrios e problemas que devem ser resolvidos. Se a
crianca nao tiver a nocdo e razdo a funcionar bem, se tiver emocionalmente perturbada, a
aprendizagem esta automaticamente comprometida e isso é em parte um dos desafios, é refletir
sobre como devemos dar resposta... ainda ontem tivemos um conselho de exposicdo de
situacdes concretas e de analise concretas de problemas emocionais de algumas criancas e a

forma como devemos dar resposta a isso.

D.
Participac&o/Envolvimento

das familias no Jl

- Conhecer as
representacdes sobre a
participacdo das familias na
instituicao.

- Conhecer as praticas de
participacdo das familias no
JI.

- Compreender a posicéo

do diretor em relagao a

10. Qual a sua perspetiva sobre a participacéo das familias num JI?

Ha um leque diversificado de situa¢Bes. Ha familias realmente muito empenhadas e preocupadas
em dar as melhores respostas de educacgéo aos seus filhos e ha outros que nem tanto. Portanto,
h& de tudo. Embora, eu pense que todas as familias tenham preocupacao, algumas, infelizmente,
ndo tém capacidade nem tempo para dar a resposta. Mas é efetivamente um problema grande,
em alguns casos, a questdo da situacao familiar. Um desequilibrio numa situacéo familiar traduz-
se logo numa crianga que ndo anda bem na escola e se ndo andar bem na escola,
emocionalmente, também néo faz o seu desenvolvimento quer cognitivo, quer pessoal e social,

vocés tém um grande desafio pela frente.




participacdo das familias no
contexto.

- Compreender a
apropriacdo das familias
em relacdo ao modelo

praticado pela instituicdo.

11. Que papel assume, enquanto diretor, na promoc¢ao dessa participacdo?

Ha uma parte nuclear da relacdo da familia com a escola que se desenrola a volta da educadora
e do professor. A relacdo da educadora, no JI, e do professor, no caso do 1°ciclo, com os pais e
encarregados de educacgdo é fundamental e regra geral é ai que a familia se centra mais e
manifesta mais. Portanto, uma parte significativa dessa relagdo desenvolve-se a esse nivel e com
uma grande autonomia. E depois temos 0 aspeto geral da instituicdo: nés temos uma associagéo
de pais a funcionar, e a associagdo de pais, inclusivamente, em alguns desses conselhos tém
cerca de meia hora para transmitir ideias, criticas, iniciativas. Ouvimos e tentamos, naturalmente,
dar resposta. A prépria associacdo de pais... por exemplo, nos periodos de férias do 1° ciclo, a
escola esta aberta. Estamos a desenvolver atividades e os professores estdo a fazer uma
avaliacdo que é muito detalhada, ndo € uma avaliacdo de cruzinhas, com a identificacdo do que é
gue a crianca consegue, é descritiva, mas muito objetiva. Sdo dias e dias que eles tém de
consumir a avaliar todos os registos que tém e para fazer uma avaliacdo que transmita aos pais e
a propria crianca, o maximo de informacé@o possivel sobre o que atingiram, quer na vertente
cognitiva, quer pessoal e social. Portanto, nesses periodos tem sido com a prépria associagéo de
pais que temos organizado todas as atividades das férias para as criangas de 1°ciclo que querem
vir a escola. Tentamos desenvolver esta iniciativa que eu referi a bocado com o professor
Sampaio da Névoa, conviddmos, também, todas as familias a virem participar. Vamos a meio do
ano convocar mais uma assembleia de natureza geral sobre um tema a escolher. Portanto, ha
vérias de iniciativas que participem o maximo, mas com o maximo de respeito pela autonomia

gue a escola tem de ter e que o professor tem de ter, por um lado, assim como nés, sobre




determinados temas, ndo vamos interferir nas familias mas dialogando o maximo, porque a

crianca é um elemento comum e é parte interessada.

12. Existe algum tipo de comunicacdo as familias acerca do modelo pedagdégico utilizado no
EFMP? Se sim, como e quando?
Hoje, até por dispositivos legais do instituto do ensino particular e cooperativo, a grande fonte de
comunicacdo é a internet. E nés, por lei, e mesmo que ndo fosse por lei, temos que ter na
internet, o projeto educativo, o regulamento interno, o precario e entregar aos pais, no inicio do
ano, os aspetos essenciais da avaliacdo e o programa anual nos seus tragos essenciais em
termos das atividades gerais e depois os professores, especificamente na sua area, através de
reunides que fazem e da utilizacdo da internet, muita da comunicacéo de hoje ndo é feita em
suporte de papel, é feita através da internet. Tem la o projeto educativo, hd depois uma area
reservada para os pais em que toda a parte de acesso a informacédo sobre pagamentos é feita

automaticamente. Utilizamos os modernos instrumentos de comunicagéo...

E.
Contextualizagéo

institucional do JI

- Compreender a
integracdo do JI com outras
valéncias.

- Compreender a posicao
do entrevistado face a
contextualizacdo atual da

instituicao.

13. Qual a sua perspetiva sobre a integragdo do JI numa instituicAo com outras valéncias, neste
caso o 1° ciclo do ensino bésico?

A nossa perspetiva é integra-las o maximo possivel, ou seja, quer nalguns conselhos de

avaliacdo geral da escola, quer sobretudo nos momentos de avaliacdo dos trimestres, as

educadoras véao transmitindo aos professores, e ao conselho em geral, como esté cada crianga e,

de um modo geral, como é que se esta a desenvolver a atividade em jardim-de-infancia... Ou

seja, quando um professor vai receber no 1° ciclo uma crianca para o 1° ano, ja tem uma ideia do

percurso dela. Isso acontece, assim como na vertente da comunicac¢éo, no dia-a-dia, ha meninos




do 1° ciclo que vao a sala de jardim-de-infancia comunicar um pequeno texto, um pequeno
problema... portanto temos um projeto coletivo, vamos amanha plantar uma série de coisas na
horta. Portanto, tentamos que a integracdo seja maxima e, efetivamente, nés temos aqui a
admissdo de algumas criangas que vao para o 1° ano e constatamos que ha alguma diferenca...
na maioria dos casos, entre uma crianca que fez aqui o jardim-de-infancia e aquela que vem de
fora pela primeira vez. Isto fruto exatamente da grande partilha que fazem os professores e
educadoras do modelo pedagdgico, incluindo todos os instrumentos: o diario, a definicdo de
tarefas, etc. Comecam no jardim-de-infancia e continuam, o trabalho de projeto também comeca
no Jl e continua no 1° ciclo. Portanto, hd aqui uma ligacdo e uma preocupacéo sistematica para

gue o percurso da crian¢a seja conhecido o mais possivel pelos seus educadores.

- Caracterizar o0 meio e a

14. Como descreve e carateriza a relacdo do EFMP com a comunidade?
As relacdes com o meio envolvente ndo sdo muito fortes. No fundo temos duas rela¢des que vao
funcionando: uma com a junta de freguesia; com a junta de freguesia ha uma partilha de

iniciativas e de preocupacdes, que ndo € muito grande, poderia ser maior; temos com outra

i . consequente relacdo com a | instituicdo aqui préxima que é os pupilos do exército que tém, de facto, alguns aspetos em termos
Rela(;a.o com 2 instituicao. de disponibilidades e espagos que nos sdo muito uteis... ndo s6 com o espago destinado ao
comunidade. - Perceber o papel do | projeto coletivo — que é a horta — com um terreno alugado, como também, por exemplo, esta
diretor/instituicdo no meio. conferéncia que decorreu com o Dr. Sampaio da Névoa foi no auditério que foi alugado... tém

instalagées desportivas, que diria quase 6tima em relagcdo as que temos aqui... dois ginasios, um

grande campo polivalente que, quer nas férias do 1° ciclo, quer noutros momentos aproveitamos

esses espacos. Para além disso, praticamente ndo temos outras relacdes com o0 meio envolvente.

G. Formalizagdo da | - Formalizar a finalizagdo | 15. Pretende acrescentar algo mais que considere relevante em relagdo aos assuntos




concluséo da entrevista. da entrevista. abordados?

N&o, eu s6 espero que, nesta parte da relacdo com a Escola Superior de Educagédo, o vosso
estagio seja um desafio... uma coisa é ver as coisas nos livros, outra é poder ver na realidade.
Acho que uma das coisas que € um grande desafio para o pais é alterar profundamente, os tais
desafios da educacdo, ao nivel da formac¢do dos educadores. Acho que h& ai um desafio
enorme... porque eu ndo sei se em vez das grandes preocupagdes, a cada ministro que chega,
que é mudar os programas, ndo sei se ndo devia era mexer na formacédo que é dada. E essencial,
e a semelhanca do que nds tentamos aqui com os alunos durante o trabalho auténomo, tentar
fazer crescer cada vez mais a componente de formagédo a partir da experiéncia préatica. Acho que
ai é que era importante que se investisse na parte dos Ministérios da Educacédo. Porque os
pilares vdo ser vocés, educadores e professores. Por isso, quanto melhores forem os vossos

desafios atuais e vossa formacao, melhor sera o futuro da escola.

Tabela A2. Entrevista a educadora cooperante.

Esta entrevista insere-se no ambito da unidade curricular Préatica Profissional Supervisionada — médulo Il Jardim de Infancia a
ser realizada pela estagiaria na pratica e tendo como destinatario a educadora cooperante. Esta tem como objetivos gerais: analisar as
perspetivas da entrevistada face a questdes relacionadas com a pratica pedagdgica e compreender o papel que a entrevistada assume

no que respeita a organizacao e gestao do curriculo.




Blocos tematicos

Objetivos especificos

Questdes e respostas

A.
Formalizacéo do

inicio da entrevista.

- Legitimar a entrevista;

- Motivar o entrevistado;

i) Indicar ao entrevistado qual o objetivo da entrevista e a importancia da mesma, para
a realizacédo do relatério.

i) Assegurar a confidencialidade dos dados e a garantia do anonimato. Solicitar a
autorizacdo para a gravacao da entrevista.

B.

Perfil do
entrevistado e as
suas representacdes

acerca do cargo

- Caracterizar o
entrevistado no plano
académico e

profissional;

iif) Pode descrever o seu percurso académico?

Entéo, tirei o curso de educadora na Escola Superior de Educacdo Maria Ulrich.
Depois, logo a seguir a ter acabado o curso, fui fazer uma substituicdo de uma
gravida no infantario Piloto Diese. Depois tive 5 anos a trabalhar num ATL numa

escola publica em Telheiras e depois vim para aqui e estou aqui desde 2000.

iv) Quais os principais desafios que enfrenta enquanto educadora de infancia?

Neste modelo de ensino nds estamos constantemente a enfrentar desafios, ndo é?
Como é um modelo interativo e como todas as criangas tém uma participagdo muito
ativa e participam no seu proprio... desenvolvimento e processo educativo, e como
aqui trabalhamos os nossos objetivos a partir do que as criangas nos dao e dos
interesses das criancas, € um desafio constante ndo é? E o maior desafio: estar
permanentemente atenta as necessidades de cada um e dar o maximo de resposta
possivel as necessidades de cada um. Trabalhando em grupo mas sempre presente

a individualidade de cada um.




v) Na sua perspetiva, o que é que falta na formac¢ao de um educador?

Eu acho que ha uma lacuna grande na area da expresséo plastica, por exemplo...
Acho que vém com poucas bases... tenho sentido nos grupos de estagiarios que tém
aparecido muito isso: pouca experiéncia em trabalhar expresséo plastica e o que
fazer com a expressdo plastica. De resto, lacunas... ndo sei, as vezes vém um
bocado desorientadas com as historias das planificacdes, mas que eu compreendo
gue, estando do lado de uma estagiaria, quando se entra hum modelo tdo especifico
quanto este, e quando s6 se tem uma base tedrica... é natural que sintam algum
receio, ou n&o... ja tive estagiarias aqui que ficam completamente a vontade logo no
primeiro dia, outras que se retém mais — isso para mim ndo € uma lacuna — o0 que eu
sinto muito e, ja comentamos varias vezes entre nos as trés [educadoras de Jl], ndo
sei se porque nos quando tirAmos o curso, tivemos muita formacao a nivel das artes,
da expressao plastica, da musica e da expressao corporal, nos trabalhdmos imenso
isso na nossa formacéo inicial, que eu acho que é uma coisa que se esta a perder

cada vez mais e que vocés tém cada vez menos, e que para mim é essencial.

C.
Organizacéo e

gestdo do curriculo

- Compreender o
funcionamento e
organizagao da sala
(tempo, espaco e

materiais)

vi) Existe um projeto curricular de grupo? Se sim, o que contempla? Por que é
elaborado? Se ndo existe, quais as principais intencdes/objetivos para este grupo de
criangas?

Eu ja tenho o projeto curricular de grupo feito. No inicio do ano, quando entro, eu ja

tenho o projeto curricular definido, ja esta todo feito. Eu construi o projeto curricular de




-Definir as principais
intencdes educativas da

educadora

grupo, todos os anos vou atualizando esse projeto consoante as criangas que ficam e
as que entram. Portanto, eu vou fazendo as altera¢des que eu acho que devo fazer ja

nesse projeto que ja esta construido. Vou fazendo as pequenas alteracdes.

vii) Em linhas gerais, descreva a organizagéo e funcionamento da sua sala de JI?

Em relagdo ao espagco e aos materiais... 0 espago ndo foi organizado com eles
[criancas]. O espago organizei-o com a minha auxiliar logo no inicio do ano. N6s néo
tinhamos a sala assim disposta ano passado. O ano passado tinhamos menos cinco
criangas do que temos este ano, entdo tivemos que reorganizar o espago em fungéo
do numero de criangas... e organizamos as duas sozinhas. A nivel de materiais, nos
deixamos os materiais tal e qual como tinhamos o ano passado, portanto aqui todo o
material de que eles precisam esta ao alcance deles, e deixamos porque, la esta, nés
temos criancas que ja vém do ano anterior. Portanto, quando chegam a sala j4 esta
montada mas ja foi construida com eles no ano anterior... as criangas que entram de
novo, é-lhes sempre passada a informag&o. Os mais velhos explicam aos mais novos
logo de inicio onde é que séo as diferentes areas, onde é que estdo os materiais,
como é que eles podem usar os materiais e o que é que eles podem fazer com eles...
isso é tudo uma conversa que nds temos logo no inicio do ano e que ha uma
passagem feita por nds adultos, claro, mas muito essencialmente feita pelos meninos

que ja ca andavam, onde é mostrado aos mais novos onde é que esta tudo... Depois




0S outros espacos, as aulas de expressao corporal, que sdo feitas na cantina da

escola, e as aulas de musica que sao feitas na sala...

D.
Equipa e ambiente

educativo

- Caracterizar o
ambiente educativo da
instituicdo

- Compreender as
relacbes estabelecidas
na instituicao entre a

equipa educativa

ix) Como define 0 ambiente educativo que se vive nesta instituicao?

O que eu acho, e me gabo muito disso, € que nds temos uma relacao excelente entre
colegas, e ndo temos que ser todos amigos, mas temos que ter uma relacdo de
grande cumplicidade e respeito pelos outros. Eu, a C. e a A.M. [educadoras de JI]
somos amiga de longa data, tiramos o curso juntas, e eu e a C. vimos juntas desde o
10° ano do liceu. Portanto é... conseguimos manter até entdo uma relag@o
profissional e de amizade muito forte. Com o resto do pessoal docente e ndo docente
da escola ha uma relagdo muito proxima, sempre houve, portanto € um ambiente

muito positivo. Eu digo sempre que trabalho no céu.

X) Existem reunifes entre educadores e auxiliares? Entre educadores? Entre equipas
de sala?

NGs temos uma reunido de conselho de docentes todas as quartas feiras, portanto é
semanal, duas horas... Docentes de 1° ciclo, educadores e direcdo. Todas as quartas
feiras temos um tempo, que ainda ndo comegamos este ano, uma vez por semana
um tempo para reunir com as nossas auxiliares e temos reunidées com a equipa toda
de JI, isso ndo tem periodicidade especifica. Este ano ja tivemos trés, por exemplo,

mas ndo tem periodicidade definida.




E.
As familias

- Conhecer as
representacoes sobre a
participacao das familias
na instituicao

- Conhecer as praticas
de
participacdo/envolviment
o das familias no JI

- Compreender a
posicdo da educadora
face a
participacao/envolviment
o das familias no

contexto educativo

xi) Qual a sua perspetiva sobre a participacao/envolvimento das familias num JI?

Nesta escola, para além de haver uma associagdo de pais muito ativa, muito
participativa aqui nas dinamicas da escola, 0s pais da escola, neste caso da sala sdo
muito participativos... sdo pessoas que se envolvem muito na vida escolar dos filhos
e depois ha sempre um nivel de participacdo mesmo presencial nas salas quando nos
achamos que, tendo conhecimento prévio nédo é de que algum pai nos pode transmitir
algo que serd uma mais-valia para a sala, ha convites a pais para virem as salas fazer
uma atividade qualquer, e também ha sempre — mais no final do ano — um dia em que
0s pais vém trabalhar a sala com os filhos. Entram na sala e trabalham com os filhos
seguindo a nossa rotina de entrar na sala, marcar presencas, escolher atividades em
que estao a trabalhar... e depois as vezes sao eles que nos dizem “olhe, gostava
imenso de ir ai falar sobre ndo sei qué ou fazer uma técnica de expressao plastica ou
uma experiéncia” e ai eles vém a sala e participam... “encaixam-se” nos nossos
periodos de comunicacfes e recebemos sempre 0s pais sempre que achamos que é

oportuno.

xii) As familias envolvem-se/participam na elabora¢éo do projeto curricular de grupo,
nas planificacfes ou outras formas de planeamento que possam existir?

N&o. Se quiserem consultar podem, como € 6bvio, mas néo...

- Compreender a

xiii) Na sua perspetiva, qual ou quais a(s) vantagem(s) e desvantagem(s) de trabalhar




As criancas

posicdo da educadora
face a heterogeneidade
etaria do grupo

- Caraterizar a relacéo
entre as criangas do pré-
escolar e as do 1° ciclo

do ensino basico

com um grupo heterogéneo relativamente as idades?

Pois, eu ja ndo acredito noutra coisa que ndo seja assim. Para mim tem todas as
vantagens. Até a nivel social porque nés na nossa vida ndo nos demos nem
aprendemos s6 com as pessoas da nossa faixa etaria, ndo €? Portanto, ndo faz
sentido. E faz-me sim sentido esta aprendizagem, esta socializagdo em grupos com
pessoas de diferentes idades... cria-se um nivel de interacdo mais rico em estarmos a
aprender com pessoas diferentes, que tém desenvolvimentos diferentes na vida...
acho que para os mais velhos lhes desenvolve imenso o seu lado mais humano, o
facto de serem confrontados com o ajudarem 0s mais novos em simples questdes de
quando nds lhes pedimos “olha vai I& com ele a casa de banho e ajuda-o a lavar as
maos para que ele nado fique todo molhado”... é um simples gesto que esta a
trabalhar montes de coisas por trds, ndo é? Uma responsabilizacdo, um afeto, um
cuidado, lhes desenvolve muito este lado... acho que 0s mais novos aprendem
imenso a imitar os mais velhos... imenso. Tem mesmo a ver com a interagcdo deles

uns com os outros de faixas etérias diferentes. Acho que é riquissimo.

xiv) Para além de partilharem o espaco exterior durante os recreios, existem algum
tipo de comunicacédo ou relacdo entre as criangas do JI com as de 1° ciclo?
Sim. Ainda ndo aconteceu este ano, ha-de estar prestes a acontecer... n0os nossos

momentos de apresentacdo de producdes, muitas vezes, vém meninos do 1° ciclo




que vém ao Jl apresentar textos ou comunicar projetos que fizeram, ou se eles
sabem, e por isso é que tao importante estar sempre exposto la fora o que € que nés
estamos a trabalhar, muitas vezes eles passam e dizem “ah eles estdo a fazer um
projeto sobre ndo sei o qué e nés também” e muitas vezes ha essa partilha. E nés

”

também, muitas vezes eles dizem ‘ah quero ir ao 1° ano...”, porque sdo as
referéncias mais fortes — os amigos que foram para o 1° ano — “ah eu quero ir ao 1°

ano e contar uma historia” e vao.

F.

A comunidade

- Caracterizar a relagdo
entre a instituicdo e o
meio envolvente;

- Conhecer o papel da
educadora na promocao
de uma relagdo com o

meio envolvente;

xv) Como descreve e carateriza a relagéo da instituicio com a comunidade?

Sim, nés também muitas vezes recorremos a comunidade porque aqui ha um
comércio muito tradicional, ndo é? Conhecemos o senhor do café, o senhor da
mercearia, de vez em quando vamos, por exemplo em alturas que estamos a fazer
culinaria... vamos a mercearia comprar 0S nossos ingredientes, passamos no café do

senhor R., portanto ha toda uma ligacdo com o bairro.

G.
Conclusao da

entrevista

- Finalizar a entrevista

xvi) Pretende acrescentar algo mais que considere relevante em relacdo aos assuntos
abordados?
N&o. Obrigada.




Tabela A3. Rotinas institucionais da sala da P. e da M.

22 feira

32 feira

42 feira

52 feira

62 feira

Planeamento/Avaliar e
marcar tarefas

Planeamento

Planeamento

Planeamento

Planeamento

Expresséao corporal

Atividades e projetos

Atividades e projetos

Atividades e projetos

Apresentacdo de producdes

Livros e leitura

Sessao musical

Apresentacado de producdes

Apresentacao de producdes

Arrumar trabalhos

ALMOCO

Trabalho curricular
comparticipado

Trabalho curricular
comparticipado

comparticipado

Trabalho curricular

Trabalho curricular
comparticipado

Atividades e projetos

Avaliacéo do dia

Avaliagcéo do dia

Avaliacdo do dia

Avaliagéo do dia

Conselho

Lanche

Lanche

Lanche

Lanche

Lanche

Tabela A4. Situacao profissional dos pais e n° de irmaos.

Crianca Mée Pai N° de irméos
C Médica Médico 2
CG Trab. Independente Economista 0*
CP Administrativa Comissario de bordo 0
D Matematica Economista 2
FD Gestora de producbes Eng. Informatico 1
FO Bancaria Empresério 1
GB Copywritter Professor 1
GL - Jornalista 1
GC Enfermeira Médico 2
GU Prof. Universitaria Diretor comp. seguros 0
IC Bancaria Informatico 1
IP Psicéloga - 2
J Educadora Professor 1




JC Arquiteta Arquiteto 1
JP Juiz de direito Consultor 4
JT - -

L - -

M Gestora Auditor 0
MR Arguiteta Arquiteto 1
P Psicéloga Controler 1
R Prod. audiovisual Eng. Informéatico 2
S Pediatra Chefe de cozinha 1
T Professora Operador cal center 1

Tabela A5. Nacionalidades e percursos institucionais das criangas.

Freq. Jardim de

Crianga Nacionalidade N
Infancia
C Portuguesa 2° ano
CG Portuguesa 12 vez
CP Portuguesa 2° ano
D Portuguesa 12 vez
FD Portuguesa 2° ano
FO Portuguesa 12 vez
GB Portuguesa 2° ano
GL Mocambicana 2° ano
GC Portuguesa 12 vez
GU Portuguesa 2° ano
IC Portuguesa 2° ano
IP Portuguesa 2° ano
J Portuguesa 12 vez
JC Portuguesa 2° ano




JP Portuguesa 2° ano
JT Portuguesa 13 vez
M Portuguesa 2° ano
MR Portuguesa 12 vez
P Portuguesa 2° ano
R Portuguesa 4° ano
S Portuguesa 12 vez
T Portuguesa 3% ano

Tabela A6. Avaliagdo geral do grupo de criancas da sala da P. e da M.

Nivel geral de Nivel geral de
Criancas Comentarios

bem-estar Implicagao

Nomes 1/2(3/4|5,?11|2|3|4,5]|7?

Crianca timida com pouca iniciativa; Por vezes chora quando confrontada com
decisdes.




Auténoma; Por vezes desafia os adultos, procurando saber quais os limites de

C.G
cada um

C.P Da preferéncia ao faz-de-conta e expresséao plastica; Muito dependente da |.P

D. Apresenta algumas dificuldades na comunicagéo (linguagem oral)

ED Auténomo; Por vezes chora quando esta em conflito com outra crianga ou quando
' € exposto ao grupo (por ex.: fazer um gesto para os restantes o imitarem)

FO Algumas dificuldades em concentrar-se quando 0s outros mostram ou contam algo
' ao grupo

G Revela algumas atitudes de preconceito em relacdo ao G.L; Autbnomo e
' empenhado nas tarefas propostas, tanto por ele como pelos outros

GL Adormece frequentemente em momentos mais calmos (por ex.: reunido da manha,
' avaliacdo do dia, conselho)

G.C Ainda estad num periodo de adaptacao ao Ji

G.U Revela grande capacidade de memorizagéo, raciocinio légico e de associagéo de
' fonemas com grafemas

LC Por vezes quando é contrariada faz “birra”; Mostra maior interesse em atividades

' ligadas a expressao plastica

|.P E considerada pelas restantes meninas como uma “seguidora” ou lider de grupo

pelo que observei; por vezes revela algumas dificuldades em concentrar-se no que




esta a fazer, dispersando para outros assuntos

Mantém uma relacdo muito préxima com o F.O; Autbnomo; Questiona

J- “ 2~ ”
constantemente os adultos com “porqué?
IC Por vezes, quando ndo consegue resolver algum problema com outra crianga ou
' adulto comeca a chorar e tem dificuldades em autorregular-se
1P Revela ter grande interesse em momentos que envolvam musica e expressao
' corporal
IT Embora tenha entrado h& pouco tempo no grupo mostra sentir-se seguro, com
' vontade de vir para o Jl e de envolver-se nos varios momentos do dia
L. Em fase de adaptacéo; Revela ter grande aptidédo para trabalhos plasticos
M. Auténoma; Por vezes torna-se dependente das decisdes da I.P, tal como a C.P
Pelo facto de chegar tarde a sala torna-se dificil envolve-la no que estamos a fazer,
M.R no entanto revela ter grandes competéncias ao nivel social e pessoal, de
comunicagao e de expressao.
P Mostra ter algumas dificuldades em respeitar, dar a vez e ouvir o0 outro; Autbnomo;
' Por vezes tenta resolver os seus problemas através da forga
Autonoma; Revela ter capacidades de questionamento e reflexdo; E atenta e
R. participativa; Integra facilmente novas criancas que cheguem a sala, ajudando-as

no processo de adaptacao




S X X Revela ndo estar ainda a vontade para falar em grande grupo; Tem preferéncia em
atividades de expressao plastica, mais especificamente de pintura
T « « Autonomo; Coopera com 0S mais novos sempre que possivel; Mantém uma
' relacdo muito proxima com o G.

Fonte: Portugal e Laevers (2010). Avaliacdo em Educacdo Pré-Escolar. Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC).

Tabela A7. Analise e reflexdo em torno do grupo e contexto.

Data: 2 de novembro de 2016

Analise do grupo

O que me agrada:

- Grupo heterogéneo (varias idades: dos 2 aos 6 anos): os mais velhos revelam poder e querer ajudar 0s mais novos, assim como 0s mais competentes
mostram querer ajudar 0os menos competentes;

- Participativo: na sua grande maioria € um grupo que mostra ter prazer em partilhar ideias, dar sugestées, mostrar coisas aos outros.

O que me preocupa:




- A resolucéo de conflitos é feita maioritariamente através do uso da forga;
- Algumas das criancas mais velhas pedem auxilio sem arriscarem fazer autonomamente;

- Algumas criancas revelam ter atitudes e/ou preconceitos relativamente a questdes de género e/ou etnias.

Fonte: Portugal e Laevers (2010). Avaliacdo em Educacdo Pré-Escolar. Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC).

Tabela A8. Transcricao da conversa sobre género com as criangas dos 4 aos 6 anos.

Data: 4 de janeiro de 2017

TRANSCRICAO DA CONVERSA

Eu: O que é ser homem e o que é ser mulher? Queria falar convosco sobre isso... podemos falar sobre isso?

T. (masculino): Sim.

Eu: Sim? Entdo, eu vou registar o que vocés vao dizendo sobre isto. Podemos comecar por: ser mulher é€...

IC (feminino): Ser bonito?

Eu: Dedos no ar. Diz I.

IC (feminino): Ser bonito. As mulheres gostam de cor-de-rosa e roxo.

T. (masculino): As mulheres casam com os homens.

R. (feminino): Os rapazes n&o usam saia e ndo usam cabelo comprido.

Eu: Posso colocar isso nos homens... Podemos falar ja dos dois.

MR. (feminino): Ser mulher é ter vestidos, usar maquilhagem, pintar as unhas, usar ganchos lindos com brilhantes e usar sapatos
super lindos... isso é ser mulher. E pintar o cabelo quando quiser. Usar collants de rapariga...

R. (feminino): Mas os rapazes também podem usar collants!

Eu: Entdo?




R. (feminino): Os rapazes também usam collants...

IP. (feminino): Ndo usam nada!

Eu: Porqué?

IP (feminino): Eu ja vi um menino sem collants e ndo existe.

Eu: Nunca viste um menino com collants, é isso?

IP (feminino) acena afirmativamente com a cabeca.

Eu: Entdo achas que...

IP (feminino): E ndo existe.

GB (masculino): Eu num dia ja vesti collants.

P. (masculino): E eu também...

IP (feminino) ri-se.

IP (feminino): Mas assim sdo raparigas.

P. (masculino): Ndo somos nada!

IP (feminino): Vocés tém collants de raparigas.

P. (masculino): Os collants também séo para rapazes!

Eu: Calma! Dedos no ar!

GB (masculino): Os meus ndo tém brilhantes.

Eu: Entdo os rapazes que aqui estdo também ja utilizaram collants...

P (masculino): Sim!

IP (feminino): Nao, né&o!

GB (masculino): Sim, sim!

IP (feminino): Nao!

Educadora: IP, se eles estdo a dizer que ja vestiram, por que € que estas a dizer que ndo?

Eu: MR, diz Ia.

MR (feminino): Ser rapaz é usar calgas...

R. (feminino): As raparigas também usam calcas.

M (feminino): Como tu! Olha umas calgas...

MR (feminino): Eu disse que os rapazes usam calgas...

Eu: Nao disseste que s6 os rapazes é que usam calcas. Entdo achas que as raparigas também podem usar?

MR (feminino) acena afirmativamente com a cabeca.




IP (feminino): Nao, néo.

M (feminino): I, tu ja usaste calcas!

MR (feminino): A R. tem leggins.

IC: Ser homem é néo pdr maquilhagem.

M (feminino): Eu acho que alguns homens usam maquilhagem...

Eu: Entdo M.?

R. (feminino): O meu pai ja p6s!

Eu: Agora estamos a ouvir a M., sendo ninguém se entende.

M. (feminino): Os homens também acho que usam maquilhagem.

Eu: Entdo? Porque é que dizes isso?

M. (feminino): Porque 0s homens podem usar 0 que as raparigas usam.

IP (feminino): N&o, nédo.

MR (feminino): O meu irméao adora p6r batom.

Eu: IP, porque é que dizes que os rapazes ndo podem utilizar aquilo que as raparigas utilizam? Como, por exemplo, a maquilhagem.

IP (feminino): Eles ndo podem pér batom...

Eu: Ndo?

GB (masculino): Mas podem p6r do cieiro!

Eu: A |. esta a falar.

IP (feminino): Ndo podem p6r batom. Ndo podem seguir as mées.

MR (feminino): Olha, eu faco sempre o que a minha mée faz quando ela se estd a maquilhar. Eu também me maquilho.

Eu: O que a |. esta a dizer é que os rapazes nao podem po6r batom porque ndo podem seguir as maes. Ou seja, 0s rapazes nao podem por
batom na opinido da I. Ent&o, e se for como o GB disse? Se for batom do cieiro?

IP (feminino): Eh, que nojo!

MR (feminino): Olha, 0 meu irm&o tem muitas caixas com batons do cieiro.

Eu: Sabem todos o que é batom do cieiro?

T. (masculino): Sim!

IP (feminino): E para por quando fica em feridal

M (feminino): N&o é ferida, é cieiro!

Eu: Dedos no ar!

JC (masculino): E quando tem cieiro usas o creme e passado algum tempo sai o cieiro.




Eu: Muito bem, é quando est&d muito frio, por exemplo, e ficamos com uma cor vermelha & volta dos labios. Ai podemos p6r ou um creme
como o JC disse, ou batom para o cieiro. Entéo afinal os rapazes podem pér batom...

L (feminino): E também podem pintar as unhas.

IP (feminino): Os rapazes ndo podem pintar as unhas!

Eu: Porqué I.?

IP (feminino): Porque s6 podem usar as raparigas.

Eu: SO as raparigas?

IP (feminino): Sim.

Eu: Porqué?

IP (feminino): Porque sim.

Eu: Nao, isso ndo é justificacdo. Porqué?

IC (feminino): Eu ja vi homens com anéis.

Eu: Entdo os homens podem usar anéis?

IP (feminino): Nao, né&o.

Eu: Entdo mas quando um homem e uma mulher se casam, eles pdem uma alianga no dedo... o homem também nao tem uma alianca?

T (masculino): Tem!

GB (masculino): O meu avd tem.

IC (feminino): E também ja vi homens com brincos nas orelhas.

IP (feminino): Nao existe!

IC (feminino): Existe, existe!

Eu: Entdo também podem usar brincos...

GB (masculino): Sim!

M (feminino): Os rapazes podem usar tudo o0 que as raparigas usam.

GB (masculino): Mas eu ja hd muito tempo pintei as minhas unhas... H4 muito tempo.

Eu: Entdo quer dizer que podes?

GB (masculino): Sim.

Eu: Mas és rapariga?

GB (masculino): Nao.

Eu: E houve algum problema?

GB (masculino): N&o!




G (masculino): O meu pai ja tinha um anel quando se casou com a minha mée e eu ainda ndo estava ca.

Eu: Pronto, entdo tem um anel?

G (masculino): Sim.

T (masculino): As raparigas e 0s rapazes usam tot0s. As raparigas e 0s rapazes, ndo usam?

Eu: Entdo achas que, tanto um como outro podem utilizar elasticos para o cabelo...

T (masculino): Sim.

Educadora entra na sala com o professor da turma mista (1° ciclo do ensino basico).

Educadora: Este senhor é o qué? E um homem ou uma mulher?

CP (feminino), T (masculino) e IP (feminino): Homem!

Educadora: E o que é que ele tem no dedo?

P (masculino): Um anel.

M (feminino): E agora IP?

IP (feminino): N&o existe.

Professor: Eu nao existo?

IP ri-se.

IP (feminino): No homem néo existe um anel.

Educadora: Ah nao existe |.? O professor € um homem e estd a mostrar gue tem um anel. Entdo, usam ou ndo usam anéis, os homens?

MR (feminino): O meu irm&o usa um anel.

Educadora: Pronto.

IC (feminino): Os homens e as mulheres podem pintar o cabelo.

G (masculino): E que eu ja vi um homem com um rabo-de-cavalo.

Eu: Ja viste, entdo quer dizer que podem?

G. acena afirmativamente com a cabeca.

R (feminino): Os homens podem usar ganchos.

Eu: GL, o que é que tu achas que é ser homem e ser mulher?

GL (masculino): O homem sabe fazer coisas.

Eu: Que coisas?

GL (masculino): De material...

Eu: Que material?

GL gesticula com as maos o0 movimento de martelar.




Eu: Material de construcao?

GL: Sim!

GB (masculino): Posso dizer uma coisa? E que sempre que eu vou para casa da minha mée e vou para a escola, eu uso os anéis
dela.

Eu: Sim...

MR (feminino): Nao séo sé as raparigas que usam oculos...

IC (feminino): O meu irméo usa.

Eu: Agora posso mostrar-vos umas imagens de um livro? Entdo estivemos a falar, vocés disseram o que acham que € ser mulher e ser
homem. Eu trouxe quatro imagens que vos vou mostrar de um livro que eu ndo consegui trazer, por isso € que so6 trouxe as imagens. O titulo
do livro é “todos fazemos tudo”. Eu queria saber o que € que vocés veem e depois 0 que € que vocés acham sobre a imagem que veem.
Entdo... esta imagem, alguém me consegue dizer o que é que vé?

IC (feminino): Estdo a fazer o almo¢o?

Eu: Quem?

IC (feminino): E um homem.

Eu: E um homem e mais quem?

IC (feminino): E a mulher esta atras...

IP (feminino): E um bebé!

JC (masculino): N&o, n&o é! E uma crianca!

Eu: Sim, bebé ou crianca esta as costas do homem, certo?

L (feminino): Nao séo s6 mulheres que seguram os bebés, os homens também ficam com os bebés as vezes.

Eu: O que é que vocés acham sobre aquilo que a L. disse?

T (masculino): Bem, eu digo bem!

Eu: Concordam?

IP (feminino): Eu concordo!

Eu: Entdo quer dizer que ndo sao s6 as mulheres que tomam conta dos bebés?

T (masculino): Ndo. As vezes as mées tomam conta dos bebés.

Eu: E os pais tomam conta dos bebés?

M (feminino), R (feminino) e P (masculino): Sim.

Eu: E os pais cozinham?

T (masculino): Cozinham!




Eu: Os vossos pais cozinham?

T (masculino): O meu pai!

M (feminino): O meu néao!

P (masculino): O meu sim!

T (masculino): O meu é muito bom... a cozinhar.

P (masculino): O meu pai também € bué bom!

IC (feminino): A minha m&e é muito boa a cozinhar.

Eu: Sim mas estavamos a falar do pai... se o pai também cozinha |a em casa. Porque aqui na imagem este senhor esta a cozinhar e vocés
disseram que o pai pode cozinhar.

M (feminino): O meu ndo cozinha mas acho que podem.

GB (masculino): O meu cozinha muito bem!

Eu: O meu também! Agora vou-vos mostrar outras imagens... o que é isto?

GB (masculino): Senhoras a construir coisas.

Eu: Sdo duas senhoras a construir coisas... aqui parece que esta a martelar na madeira...

GB (masculino): Nas pedras!

Eu: Ou nas pedras... Estao a utilizar materiais de construgéo, ndo é? O GL tinha dito que ser homem é saber fazer coisas de construgcdo. Mas
aqui estdo duas mulheres...

GB (masculino): A construir...

Eu: Entdo, as mulheres podem fazer constru¢cfes?

P (masculino): Podem.

T (masculino): Sim.

Eu: E podem pregar pregos na parede?

T (masculino): Sim.

MR (feminino): A minha mae também trabalha a fazer casas, e 0 meu pai também, fazem os dois.

Eu: Entdo fazem isso os dois?

MR (feminino): Sim, por isso é que eu venho para a escola.

IC (feminino): A minha avé que chama-se Margarida, ela tem quadros no seu quarto.

Eu: Ah e é ela que pendura os quadros?

IC (feminino): Sim.

GB (feminino): A minha avé constrdi muito.




Eu: Entdo as mulheres podem trabalhar com este tipo de materiais?

GB (masculino), P (masculino) e MR (feminino): Sim.

Eu: E aqui?

GB (masculino): E um menino que esta a ler?

IC (feminino): E 0 mesmo senhor que estava na cozinha.

Eu: E 0 mesmo que estava a cozinhar... o que é que ele esta aqui a fazer com a crianca?

GB (masculino): A ver um livro.

L (feminino): Aquele menino adormeceu.

Eu: Pode ser para o menino adormecer... Entdo, quando vocés vao dormir alguém vos conta uma histéria?

MR (feminino): A minha mé&e néo Ié muitas vezes.

GB (masculino): O meu pai sempre!

IC (feminino): A minha mde mais ou menos.

Eu: E 0 pai?

IC (feminino): O pai € mais ou menos também.

T (masculino): A minha mée ndo me conta historias porgue ndo me apetece porque eu estou a ouvir mdsica ho meu radio.

Eu: Entdo mas acham que os homens podem contar historias?

GB (masculino): Sim!

M (feminino): A minha mé&e s me contou uma histdria na cama, talvez uma vez ou duas vezes, porque eu nao quero porque vejo
iPad.

IC (feminino): A minha m&e e 0 meu pai S840 mais ou menos.

Eu: O que é que sdo mais ou menos?

IC (feminino): Mais ou menos gque ndo contam muitas historias todos os dias.

Eu: Mas ja te contou o pai e a mée, ndo ja?

IC acena afirmativamente com a cabeca.

Eu: E aqui nesta que é a Ultima?

P (masculino): As mulheres podem jogar futebol...

T (masculino): E uma senhora e um menino...

Eu: E estéo a fazer o qué?

T (masculino): A jogar futebol. E aqui estd um menino e uma menina.

Eu: E o senhor esta a fazer o qué?




IP (feminino): A pentear.

M (feminino): E que eu um dia ja joguei a bolacom a IP.

Eu: Entdo a IP e a M séo dois rapazes, hdo sao?

GB (masculino): Sao.

Eu: Pois... isto é para ver a vossa atencédo! A M e a IP sido rapazes?

GB (masculino): Ndo.

Eu: Entdo?
P (masculino): Sdo meninas.

Eu: Entdo sdo duas meninas que ja jogaram a bola. Tem algum problema jogarem a bola?

R (feminino), M (feminino): N&o!

Eu: E se a IP quiser ser treinadora de futebol...

GB (masculino): Sim, pode! Pode guando quiser.

Eu: E sobre esta imagem... do senhor a escovar o cabelo da menina?

IC (feminino): Os homens podem escovar o cabelo. Porque na minha casa, o meu irmé&o escovou o cabelo.

MR (feminino): O meu pai fez-me um penteado que era fazer assim um toto.

Eu: E sabem como é que se chama a profissao das pessoas que cortam o cabelo e fazem penteados?

GB (masculino): Cabeleireiral!

Eu: Entao e se for um cabeleireiro?

MR (feminino): Ah, é um rapaz!

Eu: E ja viram algum cabeleireiro?

MR (feminino): Eu ja vi muitos!

P (masculino): Eu também!

Eu: Muito bem, entdo os homens também fazem penteados, escovam e cortam o cabelo... P vou dar-te uma imagem a ti, outra aqui, e quando
acabarem de ver vao rodando, esta bem? Vao passando ao do lado.




Tabela A9. Andlise da conversa sobre género com as criancas dos 4 aos 6 anos.

FREQUENCIA N° de
CATEGORIA UNIDADES DE REGISTO INDICADORES INDICADORES sujeitos
[Ser Mulher €] “ser bonito” (IC) Ser Mulher é ser bonito. 1 1(IC)
Beleza
TOTAL 1 1
Cor “As mulheres gostam de cor-de-rosa e roxo” (IC) | As mulheres gostam de rosa e roxo. 1 1(IC)
TOTAL 1 1
“As mulheres casam com os homens” (T) As mulheres casam com 0s homens. 1 1(T)
Casamento
TOTAL 1 1
“Os rapazes ndo usam saia” (R) Os rapazes/homens ndo usam saia. 1 1(R)
“Ser mulher é ter vestidos” (R) As raparigas/mulheres usam
) 1 1 (MR)
vestidos.
]Ser Mulher €] “usar collants de rapariga” (MR) As raparigas/mulheres usam 1 1 (MR)
collants.
“Mas os rapazes também podem usar collants]”
(R)
“Eu num dia ja vesti collants’ (GB) Os rapazes/homens usam collants. 3 3(R,GB, P)
“Os collants também s&o para rapazes” (P)
Vestuario [Os rapazes usam collants] “N&o usam nada! Eu
ja vi um menino sem collants e n&o existe” (IP) Os rapazes/homens ndo usam
. > - - 2 1(IP)
[Se os rapazes vestirem collants] “Mas assim sdo | collants.
raparigas!” (IP)
« A . » Os rapazes/homens usam collants
Os meus (collants) nao tém brilhantes” (GB) sem brilhantes. 1 1 (GB)
“Ser rapaz é usar calgas.” (MR)
“Eu disse que os rapazes usam calgas” [para Os rapazes/homens usam calcas. 2 1 (MR)

além das raparigas] (MR)




“As raparigas também usam calgas” (R)

“Como tu [estas a usar]! Olha umas calgas!” (M) | As raparigas/mulheres usam calcas. 3 2 (R, M)
“l, tu ja usaste calgas!” (M)
“Néao, nao!” [As raparigas ndao usam calcas] (IP) ?;Iéggangas/mulheres nao usam 1 1(IP)
TOTAL 15 6
“Os rapazes n&o usam cabelo comprido” (R) Os rapazes/hpmens nao usam 1 1(R)
cabelo comprido.
[Ser mulher é] “pintar o cabelo quando quiser’
(MR) As mulheres pintam o cabelo. 2 2 (MR, IC)
“(...) as mulheres podem pintar o cabelo.” (IC)
As raparigas/mulheres usam
e 1 1(T)
elasticos no cabelo.
“As raparigas e os rapazes usam totos” (T)
Cabelo o " last
: — nosg:gglzoes omens usam elasticos 5 2 (T, G)
“E que eu ja vium homem com um rabo-de- '
cavalo.” (G)
“Os homens (...) podem pintar o cabelo.” (IC) Os homens pintam o cabelo. 1 1(IC)
Qs homens podem. escovar o cabelo. POI’Qlie Na | 5 homens penteiam-se. 1 1(IC)
minha casa, 0 meu irméo escovou o cabelo.” (IC)
TOTAL 8 5
| | Ashraparlgas/mulheres pintam as 1 1 (MR)
[Ser mulher €] “usar maquilhagem, pintar as unhas.
unhas.” (MR) As raparigas/mulheres usam
. ) 1 1 (MR)
Maquilhagem magquilhagem.
“Ser homem é nao pér maquilhagem!” (1C) Os rapazes/homens nao usam 3 2 (IC, IP)

“Nao, nao! Eles ndo podem pér batom” (IP)

madquilhagem.




[Os homens] “Nao podem por batom. Ndo podem
seguir as maes” (IP)

“Os homens podem usar o que as raparigas
usam” (M)

“Eu acho que alguns homens usam

maquilhagem” (M) Os rapazes/homens usam 5 3 (M, MR,
“O meu irmao adora pér batom” (MR) maquilhagem. GB)
“Mas [os homens] podem pbr do cieiro!” (GB)
“Olha, 0 meu irmao tem muitas caixas com
batom do cieiro” (MR)
[Os homens] “E também podem pintar as unhas”
(L) Os rapazes/homens pintam as
. " — . 2 2 (L, GB)
Mas eu j4 ha muito tempo pintei as minhas unhas.
unhas... Ha muito tempo!” (GB)
“Os rapazes nao podem pintar as unhas!” (IP) Sr‘]shgalspazes/homens nao pintam as 1 1 (IP)
TOTAL 13 6

“Usar ganchos lindos com brilhantes e usar As mulheres usam acessorios. 2 2 (MR, M)
sapatos super lindos... isso € ser mulher” (MR) As mulheres usam sapatos lindos. 1 (MR)
“Eu ja vi homens com anéis” (IC)
‘O meu avb tem!” [anéis] (GB)
“E também ja vi homens com brincos nas

Acessorios orelhas” (IC)
Os ra}’pazes podem usar tudo o que as raparigas Os homens Usam acessérios. 9 6 (IC, GB, M,
usam” (M) G, MR, R)

“O meu pai j4 tinha um anel quando se casou
com a minha mée e eu ainda ndo estava ca.” (G)

“O meu irméo usa um anel.” (MR)

“Os homens podem usar ganchos.” (R)




“Nao sao so as raparigas que usam oculos...”
(MR)

“O meu irmao usa!” [6culos] (IC)

“Nao, nao!” [Os homens podem usar anéis] (IP)

“Néao existe!” [Homens que usam brincos] (IP)

“N&o existe. No homem nao existe um anel.” Os homens ndo usam acessorios. 3 1(IP)
[Quando entra o professor de 1° ciclo com um
anel no dedo] (IP)
TOTAL 15 7
“A minha mae também trabalha a fazer casas, e | Os homens e as mulheres podem
: . L : 1 1 (MR)
0 meu pai também, fazem os dois.” (MR) ser construtores/arquitetos.
“Sim, pode! Pode quando quiser.” [Se a IP quiser | As mulheres podem ser treinadoras 1 1(GB)
Profisséo ser treinadora de futebol] (GB) de futebol profissional.
“Eu ja vi muitos!” [Homens cabeleireiros] (MR) Os homens podem ser cabeleireiros. 1 1 (MR)
TOTAL 3 2
“A minha mae é muito boa a cozinhar.” (IC) .
As mulheres cozinham. 2 2(C, T
“Cozinham!” [Os pais] (T)
“O meu sim!” [Se o pai cozinha] (P)
domesticas “O meu pai também é bué bom!” (P)
“O meu [pai] ndo cozinha mas acho que podem.”
(M)
“O meu ndo!” [Se o pai cozinha] (M) Os homens nao cozinham. 1 1 (M)
TOTAL 8 4
“O homem sabe fazer coisas... de material.” Os homens constroem coisas em
1 1 (GL)
(GL) casa.
Bricolage “Sim.” [A avé pbe quadros na parede em casa] As mulheres constroem coisas em 5 2 (IC, GB)

(IC)

casa.




“A minha avé constroi muito.” (GB)

TOTAL 3
AS mulheres Z‘?d?,m jogar fukt)etlnol... (P) 5 As mulheres jogam futebol. 2 (P, M)
Lazer/Desporto E que eu um dia j4 joguei a bola com a IP.” (M) e -
“As vezes as maes tomam conta dos bebés.” (T)
As mulheres cuidam dos filhos. 2(T,L)
“Nao sao s6 mulheres que seguram os bebés,
os homens também ficam com os bebés as
vezes.” (L)
Os homens cuidam dos filhos. 2L, IP
“Eu concordo!” [Sobre os homens poderem ( )
cuidar dos filhos] (IP)
“A minha mé&e néo |é muitas vezes.” [Ler
_ historias] (MR) As mulheres leem histérias aos
Cuidado e “Mais ou menos que n&o contam muitas filhos. 2 (MR, 1C)
educacao histérias todos os dias.” [O pai e a mae] (IC)
“Mais ou menos que nao contam muitas historias
todos os dias.” [O pai e a mae] (IC)
Os homens leem histérias aos filhos. 2 (IC, GB)
“O meu pai sempre!” [Ler histérias] (GB)
“O meu pai fez-me um penteado que era fazer Os homens fazem penteados aos 1 (MR)
assim um tot6.” (MR) filhos.
TOTAL 6




Tabela A10.

Codificacéo e sexo das criancas.

Crianca/codificagéo Sexo
G Masculino
GB Masculino
GL Masculino
IC Feminino
IP Feminino
L Feminino
M Feminino
MR Feminino
P Masculino
R Feminino
T Masculino




Anexo B. Figuras

AN

1

mlmim
B .
ODO 5 3 5

1 - Computador

2 - Oficina de escrita e reprodugdo

3 - Trabalhos por acabar

4 - Atelier de expressio plastica

5 - Biblioteca
6 - Faz de conta

7 - Laboratério de ciéncias e matematica

8 - Projetos

9 - Trabalhos para apresentar

Figura B1. Imagem da planta da sala da P. e da M. (fonte propria).

Plano de

actividades

Figura B2. Imagem do plano de atividades.
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Figura B3. Imagem do registo das tarefas.

o {éze( e
PG S€ ¢

Figura B4. Imagem do registo da ata de 30 de setembro de 2016. Fonte prépria.

Figura B5. Autorizacédo dos encarregados de educacgéo para a gravagao via audio das
conversas sobre género.
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Figura B6. Imagem de cartdes do livro “Todos fazemos tudo” de Madalena Matoso.
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Figuras B7. Autorizacdo dos encarregados de educacdo para tirar fotografias.
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Figura B8. Autorizacdo das criancas para tirar fotografias.

Chamo-me Raquel Pelxinho e sou estagidria da Escola
Superior de Educagio de Lisboa Frequento o Mestrado em

Educaglo Pré-escolar & vou estar na sabs da Patridg e ds M* José
com 0% vossos meninos até dia 20 de janeiro de 2017,

Espero oprender muikto com tados eles e também partithar
2lgumas calsas novast

Obrigada peta atenciol

Figura B9. Imagem da folha de apresentacao aos pais.



Ser mulher € ...

. ger bonito
gos+ar de 10sa & fOx0

. ¢osas ¢com 0S _'

. & er vestidos, vsar

... usar collants
... vsar alegs

Now de unicofnio com Hodas as
cores. Um unicéraio émd,

Figura B11. Desenhos do teatro das meninas mais velhas.
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Figura B12. Desenhos do teatro dos meninos mais velhos.
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Anexo E. Questionario aos pais sobre género

Investigac&o-agcdo em jardim-de-infancia

Exmos. Encarregados de Educacao,

No ambito da Unidade Curricular de Prética Profissional Supervisionada, Médulo |l
(jardim-de-infancia) venho por este meio informa-los sobre a minha intencdo de
realizar uma investigacdo na sala dos e com 0s vossos educandos centrada nas

gquestdes de igualdade de géneros (feminino e masculino).

Através da observacao participante identifiquei alguns momentos que suscitaram o
meu interesse em investigar sobre a igualdade de género em salas de jardim-de-
infancia. Tenho vindo a constatar que, na maioria das vezes, seja na sala ou no
recreio, as meninas do grupo brincam com bonecos (nenucos), barbies, objetos
relacionados com o embelezamento, entre outros que tradicionalmente sé&o
associados as meninas; 0os meninos brincam principalmente com carros, bonecos de

acao (gormitis) e legos.

Para além disso observei também alguns discursos de criangas da sala que
evidenciam representagfes sobre o que é ser menino e menina. Exemplo disso foi um
dos momentos em que faldvamos do que iria acontecer na festa de S. Martinho.
Durante a conversa, uma das meninas do grupo revelou que iria vestir-se de cor-de-
rosa para a festa, tendo um dos meninos respondido (com expressao de quem fazia
troga) que também iria vestido com essa cor. A menina, indignada, afirmou que “isso &

coisa de miudas!”. Segundo Lopes da Silva et al (2016):

“ser menino ou menina é um aspeto central na construgdo da identidade e as
criangas em idade pré-escolar vao assumindo comportamentos conformes com
as expetativas culturais sobre o que é apropriado fazer enquanto membro de
um ou de outro grupo, manifestando estere6tipos culturais referentes aos

homens e as mulheres” (p.34).
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Ora, posto isto, e considerando que o(a) educador(a) de infancia deve ajudar as
criancas a consciencializarem-se do género e das oportunidades de equidade
(Marchéao e Bento, 2012), tenho como objetivos para esta investigag&o: i) promover
momentos de didlogo em grande grupo em que seja possivel, numa primeira fase,
perceber as concec¢des das criangas e dos Pais sobre o que é ser menino e menina; ii)
numa segunda fase, possibilitar um (re)pensar da participacdo social como cidadaos,

sejam meninos ou meninas.

De acordo com Oliveira (2007), estes didlogos sobre género contribuem para o
guestionamento da rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para homens e
mulheres, assim como para revelar caminhos para uma possivel transformagéo destes
paradigmas.

Na minha perspetiva € importante ter também a percecdo das concecdes dos Pais
relativamente ao tema, na medida em que a familia “assume um papel de grande
relevo na construgcéo da identidade de género da crianga (...) e € nesse contexto que
comeca, desde muito cedo, a interiorizar ideias estereotipadas, sendo muito
importante a atitude e assungao de género que os familiares mais proximos assumem”
(Marchéo e Bento, 2012, s.p).

Pretendo assim recolher dados juntos dos Pais através de um questionario anexado
posteriormente com o intuito de compreender as conce¢des dos mesmos acerca das
(des)igualdades de géneros. Para além do preenchimento deste questionario solicito,
por ultimo, a assinatura do Encarregado de Educacgéo na folha disponivel & porta da
sala, dando ou ndo autorizagdo para a gravacdo via audio dos dialogos que irei
promover em sala acerca desta tematica para uma posterior andlise de dados. Declaro
sob compromisso de honra o posterior envio das gravacdes aos Encarregados de
Educacdo em pen ou CD, salvaguardando ainda que todos os dados recolhidos s&o

anénimos e confidenciais.

Agradeco desde ja pelo vosso tempo e disponibilidade,

A estagiaria Raquel Peixinho.
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Questionario aos Pais sobre representacdes de géneros

Pais, este questionario surge no ambito da unidade curricular Pratica
Profissional Supervisionada, Médulo 1l (Jardim-de-Infancia) do Mestrado em Educacao
Pré-escolar da Escola Superior de Educacao de Lisboa e tem como objetivo a recolha
de dados acerca dos estereétipos de género. O preenchimento deste questionario é
anonimo e toda a informacédo recolhida é confidencial, sendo apenas utilizada para
andlise e tratamento de dados relacionados com o trabalho que esta a ser
desenvolvido.

Agradeco desde ja a vossa colaboracao e tempo disponibilizados.

Obrigada,

Estagiaria Raquel Peixinho

Questionarion.®

Caraterizagdo do sujeito (que responde ao questionario)

1. Sexo: FI:I MI:I

2. |dade:

20-30 anosl:l 31-40 anos I:I 41-50 anosI:I 51-60 anosl:l
61-70 anosl:l

3. Grau de parentesco em relagéo a crianca:
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Tema em estudo: Representactes de géneros (feminino e masculino)

4. O que entende por género?

5. Na sua perspetiva, um menino pode vestir cor-de-rosa? E uma menina pode vestir
azul? Justifique.

6. Na sua opinido, uma menina pode vir a ser jogadora profissional de futebol? E um
menino pode vir a ser educador de infancia? Justifique.

7. No seu entender, os homens podem tratar das “lidas” da casa (cozinhar, limpar o
po, aspirar, lavar roupa, etc)? E as mulheres podem jogar a bola com os filhos?

Obrigada pela sua colaboracao!
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