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RESUMO

No ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada II,
lecionada no 2.°%ano do Mestrado em Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Bésico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico, foi realizado o presente
Relatorio Final.

Na primeira parte do relatério, descreve-se, brevemente, as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no 1.° e no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, bem como uma comparacgao critica
e reflexiva de ambas as praticas. Na segunda parte, apresenta-se a componente
investigativa que se baseia na compreensao da influéncia do estabelecimento de conexdes
matematicas nas aprendizagens dos alunos do 1.° ano de escolaridade. Neste sentido,
foram elaboradas questdes de investigacdo: (a) Que contributos traz o estabelecimento de
conexdes matematicas para a consolidagdo de contetdos ja lecionados? (b) De que forma
é que as conexfes matematicas promovem a aprendizagem de novos conhecimentos
matematicos?

O estudo € de natureza qualitativa e, para a recolha de dados, privilegiaram-se a
observacdo direta participante, os registos fotograficos, as notas de campo e as produc¢des
dos alunos. A analise dos dados recolhidos foi feita a partir da analise de contetdo.

Para a realizacdo do presente estudo elaborou-se um pré-teste e um pos-teste, que
tinham como objetivo avaliar os conhecimentos dos alunos antes e depois do
desenvolvimento da investigacédo, respetivamente. Para além disto, foram desenvolvidas
quatro atividades que concorriam para o0s objetivos trabalhados no pré-teste e no pds-
teste. Os resultados obtidos evidenciam a melhoria na aprendizagem dos discentes,
aquando do estabelecimento de conexGes matematicas, tanto entre conteddos
matematicos e entre contetidos matematicos e de outras areas, bem como entre conteudos
matematicos e a realidade. Ademais, tornou-se evidente a influéncia do estabelecimento
de conexBes matematicas para a consolidacéo de contetidos e para a aquisi¢éo de novos

conhecimentos.

Palavras-chave: Alunos; Aprendizagem; Conexdes Matematicas; Realidade; 1.°ano.



ABSTRACT

In fulfillment of the requirements for the Supervised Teaching Practice Il
Curricular Unit, which is a component of the second year of the Master's Degree in
Teaching, this Final Report has been prepared. The degree program in question is the first
cycle of basic education and mathematics and natural sciences in the second cycle of basic
education.

The initial section of the report provides a concise overview of the pedagogical
approaches that have been developed in the first and second cycles of basic education. It
also presents a critical and reflective comparison of these two practices. The second part
of the report presents the research component, which is based on an investigation into the
impact of establishing mathematical connections on the learning of first-grade students.
In this regard, research questions were formulated as follows: (a) What is the contribution
of establishing mathematical connections to the consolidation of previously taught
content? (b) In what ways do mathematical connections facilitate the acquisition of new
mathematical knowledge?

The study is qualitative in nature, and for the purposes of data collection, direct
participant observation, photographic records, field notes, and student productions were
employed. The data were subjected to content analysis.

To assess the students' knowledge before and after the research, a pre-test and a
post-test were developed, respectively. Furthermore, four activities were devised to
address the objectives assessed in the pre-test and post-test. The findings indicate that
students demonstrated enhanced learning outcomes when mathematical connections were
established, encompassing both mathematical content and its interrelationship with other
domains, as well as its integration with real-world contexts. Additionally, the impact of
fostering mathematical connections on the consolidation of existing knowledge and the

acquisition of new concepts was discernible.

Keywords: Students; Learning; Mathematical connections; Reality; 1st grade.
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1.INTRODUCAQ



O presente Relatorio Final (RF) insere-se na Unidade Curricular (UC) de Prética de
Ensino Supervisionada (PES) 11, integrada no curso de Mestrado em Ensino do 1.°Ciclo
do Ensino Bésico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.°CEB, da Escola
Superior de Educacdo de Lisboa, para a obtencdo do grau de mestre. A realizacdo deste
tem como objetivo levar os alunos a desenvolver competéncias profissionais relacionadas
com a docéncia no 1.° e no 2.°CEB, através da integracdo de praticas pedagogicas em
ambos os ciclos de ensino.

Esta UC contempla dois momentos de intervencdo pedagdgica, sendo um deles no
1.°CEB e outro no 2.°CEB. No 1.°CEB, a pratica foi desenvolvida numa turma do 1.°ano
de escolaridade de uma instituicdo privada, localizada no concelho de Oeiras, e no 2.°CEB
desenvolveu-se numa turma do 5.°ano de escolaridade, de uma escola publica, no
concelho de Sintra.

Em conformidade, este trabalho encontra-se organizado em duas partes distintas.
Numa primeira parte, apresentam-se trés capitulos, sendo estes: (i) descri¢ao sintética da
pratica pedagodgica desenvolvida no 1.°CEB; (ii) descricao sintética da pratica pedagogica
desenvolvida no 2.°CEB; (iii) analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos.

No primeiro e no segundo capitulos, sera feita uma caracterizacdo sumaria da
instituicdo e do grupo envolvente, primeiramente referente ao 1.°CEB e, em seguida, ao
2.°CEB, bem como a identificacdo da problematica de intervencdo e a apresentacdo do
plano de acdo, nos dois ciclos de ensino. Posto isto, no terceiro capitulo é apresentada
uma comparacdo critica, reflexiva e fundamentada entre os dois contextos de estagio.

A segunda parte integra a componente investigativa que foi desenvolvida no 1.°CEB,
com a turma do 1.°ano, onde foi desenvolvida a PES I1l. Este estudo esta direcionado para
a area da Matematica, tendo como objetivo compreender as potencialidades das conexdes
matematicas para o desenvolvimento de conhecimentos matematicos no 1.°ano. Neste
sentido, estabelecem-se como questdes de investigacdo: (a) Que contributos traz o
estabelecimento de conexfes mateméticas para a consolidagdo de contetdos ja
lecionados?; (b) De que forma é que as conexdes matematicas promovem a aprendizagem

de novos conhecimentos matematicos?.



Desta forma, a segunda parte do Relatdrio Final contempla os restantes seis capitulos:
(iv) apresentacdo do estudo; (v) fundamentacdo tedrica; (vi) metodologia; (vii) resultados;
(viii) conclusoes; e, por fim, (ix) reflexdo final.

No quarto capitulo, € feito um breve enquadramento do estudo, através da
apresentacdo do tema e do problema objeto de estudo, dos objetivos gerais do mesmo e
das questbes de investigacdo a este associadas. No quinto capitulo, € apresentada uma
revisdo da literatura, salientado os conceitos fundamentais e sistematizando os dados
relativos a estudos associados a problematica e respetivas formas de resolucao. O capitulo
seguinte, a metodologia, consiste na caracterizacdo sumaria do contexto e dos
participantes, bem como na apresentacdo das opcbes metodoldgicas escolhidas e na
alusdo aos principios éticos do processo de investigacao.

Nos sexto e sétimo capitulos, é feita uma apresentacdo dos resultados do estudo e a
sua discussao, tendo por referéncia as questdes e objetivos de estudo, e uma apresentagdo
das conclusdes e dos constrangimentos sentidos ao longo do desenvolvimento do mesmo.

Por fim, é apresentada uma reflexdo final onde é espelhado o contributo da
experiéncia desenvolvida ao longo da PES II, nos dois ciclos de ensino, bem como os
contributos da experiéncia no processo de investigacdo para o desenvolvimento de

competéncias profissionais e para a melhoria nos processos de ensino e aprendizagem.
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2.DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO
1-0CEB



Neste capitulo é feita uma breve caracterizagdo do contexto socioeducativo da
instituicdo onde foi desenvolvida a pratica pedagdgica no 1.°CEB, incluindo as principais
finalidades educativas da instituicdo bem como a caracterizacdo da turma. Para além
disto, identifica-se a problematica e os objetivos gerais de intervencdo, bem como o plano
de acéo da intervencdo desenvolvida neste ciclo.

2.1. A escolae o meio

A instituicdo a qual pertence a turma onde se desenvolveu a pratica pedagdgica
referente ao 1.°CEB, situa-se no concelho de Oeiras, que se encontra em franco
desenvolvimento econdmico e habitacional. Esta instituicdo pertence ao ensino privado e
engloba valéncias de Bercério, Creche, Pré-Escolar e 1.°CEB.

O Projeto Educativo do colégio foca-se em trés pilares fundamentais para a formacgéo
e educacdo das criangas, sendo estes: (i) dimensdo pessoal; (ii) dimensdo da aquisi¢do do
conhecimento; e (iii) dimensdo do exercicio da cidadania. O colégio baseia-se num
modelo de escola que da extrema importancia aos procedimentos e as estratégias
cognitivas que conduzem o aluno a sua propria aprendizagem, tendo em conta as normas,
os valores e os principios que estdo defendidos pela instituicdo. Este modelo, conforme o
Projeto Educativo do Colégio, esta associado as contribuicdes no dominio da psicologia
cognitivista de Jean Piaget, Bruner, Novak, Ausebel, Eliot e outros.

2.2. A acao da professora cooperante

A pratica da professora cooperante (PC) é orientada por um conjunto de principios
tanto pessoais, que foram adquiridos ao longo dos seus seis anos de experiéncia, como
pelos valores defendidos pelo colégio. Desta forma, esta ndo segue nenhum modelo
educativo na sua integra, utilizando as metodologias que melhor se adequam a cada aluno.

Segundo a observacdo realizada, a PC opta por uma avaliacdo continua, baseada em
diferentes momentos e em diferentes instrumentos, como por exemplo 0s momentos de
apresentacdo de producdes ou a realizacao de trabalhos escritos. Para além disto, existem
momentos de avaliacdo sumativa de Portugués, Matematica e Estudo do Meio no final de
cada semestre.

No que diz respeito a organizagdo do espago, a professora estabeleceu diferentes areas
de trabalho, com todos os materiais necessarios para o desenvolvimento das atividades,

permitindo a autorregulacdo e autonomia dos alunos. Relativamente a organizacdo do



tempo, é possivel afirmar que, tendo em conta a observacao feita, este é gerido de acordo
com a agenda semanal (Anexo A). Esta agenda apresenta a mesma estrutura ao longo de
todas as semanas, no entanto € bastante flexivel, permitindo alteracbes sempre que

necessario.
2.3. A turma

A turma na qual foi desenvolvido o plano de intervencédo (Pl), pertence ao 1.°ano de
escolaridade e é constituida por treze alunos (seis do sexo masculino e sete do sexo
feminino), com idades compreendidas entre 0s seis e 0s sete anos. Existem, nesta turma,
duas criangas com Portugués de Lingua Nao Materna (PLMN), sendo uma delas de
nacionalidade ucraniana e outra sul-africana.

A partir tanto da observagdo direta e da analise documental, como de conversas
informais com a PC, foi possivel perceber que este grupo de alunos esta bem apropriado
das regras do colégio e das rotinas da turma, para além disto, € um grupo bastante curioso,
empenhado e muito envolvido no processo de aprendizagem. No que diz respeito as
competéncias sociais, em geral, o grupo de alunos respeita as regras estabelecidas, é
organizado, autébnomo e responsavel, no entanto, apresenta algumas fragilidades ao nivel
das interacdes, tornando-se dificil gerir pequenos conflitos constantes.

Relativamente ao Portugués, a turma revela grande interesse pela leitura e pela escrita,
realizando estas atividades com facilidade, no entanto, apresenta algumas fragilidades na
identificacdo de alguns fonemas. No que concerne a Matematica, o grupo revela grande
entusiasmo e facilidade na identificagdo dos numeros, contudo apresenta alguma
dificuldade na utilizacdo de estratégias diversificadas para o calculo mental. No Estudo
do Meio, os alunos manifestam muita curiosidade sobre tudo o que envolve a Natureza,
sendo esta area trabalhada, maioritariamente, por projetos.

Por fim, nas areas de Educacdo Artistica e de Educacdo Fisica, € importante
mencionar que nenhuma destas é lecionada pela PC, estando ao encargo de professores
externos. Em relacéo as Artes Visuais, ndo foi observada nenhuma sessdo, uma vez que
esta area foi substituida por Teatro. No que se refere as sessGes de Musica e de Teatro,
tornou-se evidente que os alunos se demonstravam, sempre, mais agitados e
desconcentrados, do que nas aulas com a professora titular, no entanto, a grande maioria

demonstra bastante interesse e empenho nas tarefas relacionadas com estas areas. Na



Educacdo Fisica, € possivel verificar que os discentes demonstram grande entusiasmo,
sendo nesta, também, onde apresentam maior respeito pelas regras, possivelmente, pelo
facto de o professor ja os acompanhar desde o bercario.

2.4. Problematica e objetivos gerais de intervencéo

A partir das potencialidades e fragilidades da turma (apresentadas no Anexo B),
formulou-se a problematica sobre a qual incidiu a intervencdo: De que forma é que o
trabalho em pequenos grupos pode contribuir para o desenvolvimento de estratégias de
calculo mental? Em conformidade com esta, foram definidos os seguintes objetivos
gerais: (i) desenvolver competéncias de cooperacdo; (ii) desenvolver competéncias de

comunicacdo matematica; e (iii) desenvolver estratégias de calculo mental.
2.5. Plano de acdo: estratégias globais de intervencédo e

atividades implementadas

Ao longo do periodo de intervencdo, procurou-se dar continuidade ao trabalho
desenvolvido pela PC, no entanto, tentou-se inovar no que se refere a tipologia de
atividades e a forma como sdo implementadas em sala de aula. Para além disto, articulou-
se, sempre que possivel, as diferentes areas curriculares, tendo como objetivo que a
interdisciplinaridade tornasse a aprendizagem dos alunos mais enriquecedora, sendo esta
uma mais-valia para 0s mesmos.

Como tal, tendo em conta as potencialidades e as fragilidades da turma, definiu-se um
conjunto de estratégias de intervencdo, de maneira a conduzir a uma melhoria das
aprendizagens dos alunos (Tabela 1).

Tabela 1

Estratégias globais de intervengao curricular no 1.°CEB

Portugués
e Realizacdo de exercicios de leitura a pares e em pequenos grupos;
e Elaboracdo de exercicios de escrita a pares;

Desenvolver e Correcdo de tarefas a pares;
competéncias de e Exploracdo de desafios/jogos.
cooperacao Matematica

e Realizacdo de problemas a pares e em pequenos grupos;
e Realizacdo de atividades a pares, pequenos grupos e grande grupo;
e  Exploracdo de desafios/jogos.




Estudo do Meio
e Desenvolvimento dos projetos, em grupo;

Desenvolver e Realizacdo de atividades a pares, pequenos grupos e grande grupo;
competéncias de e Exploracdo de desafios/jogos.
cooperacao Educacdo Artistica e Educacao Fisica

e Realizacdo de atividades a pares, em pequenos grupos e em grande grupo;
e Realizacdo de jogos de cooperacdo.

Portugués
e  Atividades interdisciplinares;
e Anaélise de dados;
e Apresentacdo oral das tarefas realizadas.

Matematica
Desenvolver e Atividades interdisciplinares;
competéncias de e Anédlise de dados;
comunicacéo e  Apresentacdo oral das tarefas realizadas;
matematica e Discussdo em grande grupo;

e Exploracéo de jogos/desafios.
Estudo do Meio
e Atividades interdisciplinares;
e Anaélise de dados;
e  Apresentacdo oral das tarefas realizadas.

Matematica
e Resolugéo de problemas a pares e em pequenos grupos;
Desenvolver e Realizacdo de tarefas a pares, pequenos grupos e grande grupo;
estratégias de e Apresentacdo das tarefas realizadas, incitando a explica¢do do raciocinio
calculo mental matematico;

e Discussdo em grande grupo;
e Exploracdo de jogos/desafios.

Nota. Realizado pela autora.

Para que os objetivos gerais do Pl fossem desenvolvidos, foram tracadas algumas
estratégias de intervencdo para todas as areas curriculares, tais como: a realizacdo de
tarefas em pequeno e grande grupo, a apresentacdo da resolucdo das tarefas a turma, a
discussdo em grande grupo, a implementacdo de tarefas interdisciplinares e a exploragéo
de jogos e desafios.

Em relacdo ao primeiro objetivo do PI, considerou-se que, ao longo do periodo de
intervencdo, a turma desenvolveu competéncias de cooperacdo, havendo um maior
respeito entre os alunos e mais espirito de cooperagédo entre o grupo. Ademais, constatou-
se que a promocao do trabalho em pequeno e grande grupo foi fulcral para o alcance deste
objetivo.

No que concerne ao segundo objetivo, concluiu-se que a grande maioria dos

alunos desenvolveu as suas competéncias de comunicacdo matemaética, no que diz




respeito essencialmente a utilizacdo de vocabulério adequado e a capacidade de
explicacdo do raciocinio. Ao longo das sessGes, foi possivel perceber que a partir dos
momentos de partilha de resolucdo das tarefas e de discussdo em grande grupo, os alunos
se conseguiram apropriar destas competéncias e foram melhorando ao longo das semanas.

Relativamente ao ultimo objetivo, verificou-se que, com o desenvolvimento do
Pl, no geral, a turma evoluiu bastante e desenvolveu diversas estratégias de calculo
mental. Isto foi notdrio, uma vez que, durante o periodo de intervencdo, os discentes
foram demonstrando maior destreza ao nivel do calculo mental e, aquando dos momentos
de explicagdo do raciocinio, era visivel a diversificagdo das estratégias apresentadas pelos
mesmos.

Em suma, foi possivel alcancar todos os objetivos que foram definidos no Pl,
levando a uma melhoria na aprendizagem dos alunos. No entanto, apesar das grandes
evolugdes sentidas, importa referir que todos estes aspetos necessitam de continuar a ser
trabalhados.
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3.DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO
2.0CEB



Neste capitulo é feita uma breve caracterizacdo do contexto socioeducativo da
instituicdo onde foi desenvolvida a pratica pedagdgica no 2.°CEB, incluindo as principais
finalidades educativas da instituicdo bem como a caracterizacdo da turma. Para além
disto, identifica-se a problematica e os objetivos gerais de intervencdo, bem como o plano
de acéo da intervencédo desenvolvida neste ciclo.

3.1. A escolae o meio

A instituicdo a qual pertencem as turmas onde foi desenvolvida a pratica pedagdgica
no 2.°CEB pertence ao concelho de Sintra, numa das povoac¢Ges mais antigas. Esta
instituicdo pertence a um agrupamento de ensino publico, que engloba valéncias de Pré-
Escolar, 1.°, 2.° e 3.°CEB, Cursos de Percursos Curriculares Alternativos do 2.° e
3.°Ciclos e Centro de Apoio a Aprendizagem.

O agrupamento a qual pertence a escola em questdo trata-se de um Territorio
Educativo de Intervencao Prioritaria (TEIP) e, tal como apresentado no Projeto Educativo
do mesmo, tem como misséo:

construir uma escola orientada pelos principios humanistas, aberta a inovagdo
e inclusdo, que privilegia o dialogo e a qualidade do servigo educativo prestado,
gue promove o sucesso educativo e a igualdade de oportunidades, que assume
0 seu papel ativo, democratico e inclusivo (p.10).

Desta forma, a instituicdo preocupa-se com a prestacdo de um servico publico de
qualidade, a promogdo de boas praticas e a melhoria e inovacdo de procedimentos, de
maneira a corresponder as necessidades da sociedade atual.

3.2. A acao das professoras cooperantes

Ao longo da aplicacédo do PI, estiveram presentes duas PC, que lecionam ha mais de
vinte anos, sendo que uma das PC revé a sua pratica em varios modelos pedagogicos, que
acredita que se vao interligando conforme as necessidades dos alunos e o decorrer das
aprendizagens dos mesmos, enquanto a outra revé a sua no modelo pedagdgico tradicional
e em sistemas de ensino construtivistas.

Segundo a andlise de alguns documentos disponibilizados pelas PC e da observacgao
realizada, a avaliacdo é baseada no Sistema de Avaliacdo para as Aprendizagens e das
Aprendizagens, estabelecido pelo agrupamento em 2021, que tem como objetivos

melhorar as praticas de avaliacdo pedagogica e promover 0 sucesso escolar.
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Relativamente aos alunos abrangidos pelas Medidas de Suporte & Aprendizagem
Inclusiva, foi possivel perceber que as PC fazem algumas adaptacGes curriculares, mais
especificamente ao nivel dos instrumentos de avaliacdo. Para alem disto, os alunos das
medidas universais frequentam o IFA- medida universal de Intervencdo em Foco
Académico -, onde atualmente sdo treinadas as competéncias de leitura, e os alunos das
medidas seletivas frequentam o ARA — medida seletiva de Antecipacdo e Reforco da
Aprendizagem — aplicada nas disciplinas de Portugués, Matematica e Inglés.

No que concerne a organizacdo do espaco, constatou-se que a planta da sala foi
decidida em conjunto com os restantes professores do conselho de turma e que teve como
principios as orientacdes transmitidas pelas docentes do 4.°ano, o questionario que visa a
identificacdo dos estilos de aprendizagem dos alunos, as caracteristicas fisicas e as

dificuldades de aprendizagem dos mesmaos.
3.3. Aturma

As turmas onde foi aplicado o Pl pertencem ao 5.° ano de escolaridade, sendo ambas
constituidas por vinte alunos (dez do sexo masculino e dez do sexo feminino). Alguns
dos alunos pertencentes a estas turmas séo oriundos de escolas do 1.°CEB dos arredores.

Na turma A, existem alunos de diversas nacionalidades, oito alunos abrangidos pelas
Medidas de Suporte a Aprendizagem Inclusiva, sendo que apenas trés deles se incluem
nas medidas seletivas, estando os restantes inseridos nas medidas universais. Para além
disso, hd um aluno de PLMN. Na turma E, existem, também, diversas nacionalidades,
nove alunos abrangidos pelas Medidas de Suporte a Aprendizagem Inclusiva, sendo que
apenas dois se incluem nas medidas seletivas, e um aluno oriundo do Brasil, que apresenta
bastantes dificuldades ao nivel da compreensao e interpretacdo do portugués.

Através da observacao direta e da analise dos varios documentos, bem como das
conversas informais com as PC, foi possivel perceber que ambas as turmas estdo bem
apropriadas das regras de sala de aula e que apresentam alunos com niveis de
aprendizagem muito diferentes. Para além disso, a maioria dos alunos apresenta grandes
capacidades de organizacdo e de responsabilidade, no entanto, destacam-se, pela
negativa, caracteristicas como a falta de autonomia, de atencéo e dificuldades ao nivel da
retencdo de informagdes. No que concerne a area das Ciéncias Naturais, apesar de ambas

as turmas demonstrarem uma grande curiosidade nesta area, apenas numa destas se

13



observa a aquisicdo de conhecimentos, a longo prazo. Relativamente a éarea da
Matemética, ambas as turmas revelam bastantes dificuldades, salientando-se
essencialmente o calculo mental e a comunicacdo matematica.

3.4. Problematica e objetivos gerais de intervencéo

A partir das potencialidades e das fragilidades de ambas as turmas (apresentadas no
Anexo C), formulou-se a problematica sobre a qual incidiu a intervencéo, sendo esta:
Como € que o trabalho cooperativo pode contribuir para a aquisicdo de novos
conhecimentos nas disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais?. Em conformidade
com esta, definiram-se 0s seguintes objetivos gerais: (i) desenvolver competéncias de
cooperacdo; (ii) desenvolver a autonomia; (iii) relacionar os conhecimentos cientificos
com a realidade.

3.5. Plano de acdo: estratégias globais de intervencédo e

atividades implementadas

Durante o periodo de intervencdo, procurou-se dar continuidade ao trabalho
desenvolvido pelas PC, contudo, tentou-se inovar no que se refere a tipologia de
atividades e a forma como sdo implementadas em sala de aula. Como tal, tendo em conta
as potencialidades e as fragilidades das turmas, definiu-se um conjunto de estratégias de
intervencdo, de maneira a conduzir a uma melhoria das aprendizagens dos alunos (Tabela
2).
Tabela 2

Estratégias globais de intervengdo curricular no 2.°CEB

Matematica
e Resolugdo de problemas, a pares e em pequenos grupos;
Desenvolver e Exploragéo de jogos.
competéncias de | Ciéncias Naturais
cooperacao e Realizacdo de atividades ABRP;
e Desenvolvimento de atividades experimentais, em grupo;
e Exploracdo de jogos.
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Matematica
e Resolucdo de problemas, a pares e em pequenos grupos;

Desenvolver e Exploracéo de jogos.
competéncias de | Ciéncias Naturais
cooperacao e Realizacdo de atividades ABRP;

e Desenvolvimento de atividades experimentais, em grupo;
e  Exploracéo de jogos.

Matematica
e Exploracdo e manipulacdo de materiais didaticos;
Desenvolver e Realizagdo de desafios matematicos;
competéncias de ¢ Realizacdo de momentos de discussdo/debate.
autonomia Ciéncias Naturais

e Realizacdo de atividades, a pares e em pequenos grupos;
e  Apresentacdo das tarefas a turma.

Matemética
Relacionar e Simulacdo de situagdes do quotidiano;
conhecimentos e Realizacdo de problemas com situac@es reais.
cientificos coma | Ciéncias Naturais
realidade e Realizacdo de atividades ABRP;

o Realizacdo de atividades baseadas no conhecimento dedutivo.
Nota. Realizado pela autora.

Para os objetivos gerais do Pl fossem atingidos, foram tracadas algumas
estratégias de intervencdo, tais como: na Matematica — exploragédo de jogos, resolucédo de
problemas, manipulacdo de materiais didaticos, simulacdo de situagdes do quotidiano,
realizacdo de desafios matematicos e de momentos de discusséo; nas Ciéncias Naturais —
realizacdo de atividades ABRP (Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas),
exploracdo de jogos, desenvolvimento de atividades experimentais, realizacdo de
atividades em grupo e apresentacao de tarefas.

No que diz respeito ao primeiro objetivo do PI, € possivel afirmar que, ao longo
das oito semanas de intervengdo, ambas as turmas desenvolveram, em geral,
competéncias de trabalho cooperativo, havendo mais respeito e compreensdo entre 0s
alunos. Considera-se que, o facto de terem sido proporcionados momentos de trabalho
em pequeno e em grande grupo, foi uma mais-valia para o alcance deste objetivo, visto
que, a partir destes, os alunos perceberam que ajudando-se uns aos outros tudo se torna
mais facil. Para além disto, os discentes tornaram-se muito mais compreensivos para com

as dificuldades dos colegas, sendo notério que, ao longo do periodo de intervencéo, 0s
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alunos com menos dificuldades foram ajudando cada vez mais os colegas com mais
dificuldades.

Relativamente ao segundo objetivo, constatou-se que a grande maioria dos alunos
desenvolveu competéncias de autonomia, tanto dentro da sala de aula como fora da
mesma. E possivel afirmar que, ao longo deste periodo, os alunos foram-se tornando cada
vez mais autbnomos, quer na realizacdo de tarefas, em sala, como na realizacdo de
trabalhos de casa e dos momentos de estudo. Comparando as duas turmas, € notorio que
na turma E ha mais alunos que continuam a apresentar algumas dificuldades no que
concerne a autonomia, sendo que essa fragilidade pode estar associada a dificuldades de
aprendizagem.

Por fim, em relacdo ao terceiro objetivo, conclui-se que com o desenvolvimento
do PI e, consequentemente, com a implementacdo das estratégias de intervencdo, ambas
as turmas desenvolveram a capacidade de relacionar os conhecimentos cientificos com a
realidade. Isto foi notério aquando da realizagdo tanto das atividades ABRP, nas Ciéncias
Naturais, como na resolucdo dos problemas, na Matematica. Com o desenvolvimento
desta relacdo entre os conteudos cientificos e a realidade, houve uma melhoria na
aprendizagem dos alunos, relativa a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, uma vez que
através do estabelecimento destas conexdes, foi possivel, aos alunos, compreender 0s
novos conceitos, trabalhados ao longo das semanas de intervencéo.

Em suma, todos os objetivos definidos no P1 foram alcancados, proporcionando
uma melhoria na aprendizagem dos alunos de ambas as turmas. No entanto, tal como
mencionado anteriormente, apesar das grandes evolucdes sentidas, nas duas turmas,

importa salientar que todos estes aspetos necessitam de continuar a ser trabalhados.
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4.ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM
AMBOS 0S CICLOS



Neste capitulo é feita uma breve comparacdo entre os dois contextos apresentados
anteriormente, salientando-se os seguintes aspetos: (i) desenvolvimento e respetivas
competéncias esperadas dos alunos; (ii) métodos de ensino/aprendizagem — processos de
organizacdo e desenvolvimento do curriculo; (iii) relacdo pedagodgica; e, ainda, (iv)
processos de regulacdo e avaliagdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

Primeiramente, importa referir que enquanto a préatica de 1.° CEB se desenvolveu
numa instituicdo privada, a pratica de 2.°CEB foi realizada numa instituicdo de ensino
publico.

4.1. Desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas

dos alunos

De um modo geral, é possivel afirmar que os discentes desenvolveram as
aprendizagens definidas e as competéncias esperadas, tanto nos projetos educativos das
instituicbes como nos P1 do 1.° e do 2.° CEB. Em ambos os ciclos de ensino, os objetivos
gerais tinham em vista o aprimoramento de competéncias de cooperacdo e,
consequentemente, de autonomia, bem como o desenvolvimento de aprendizagens
relacionadas com o curriculo. Assim sendo, os Pl elaborados tiveram em consideracéo as
diversas areas curriculares, o que possibilitou a atua¢do nos varios niveis do saber.

No que diz respeito as competéncias de cooperacao, verificou-se que, nas turmas do
1.° e do 2.°CEB, os discentes apresentavam uma grande dificuldade em cooperar com 0s
colegas. No entanto, relativamente, a autonomia, foi possivel constatar que os alunos do
2.°CEB demonstravam pouca autonomia, tanto em tarefas desenvolvidas em sala de aula,
como fora da sala, como por exemplo, no que se refere a organizacdo do estudo e a
realizacdo dos trabalhos de casa.

Segundo Silva et al. (2018), a aprendizagem cooperativa implica a formagdo de
pequenos grupos heterogéneos em que os diversos elementos trabalham com a finalidade
de atingir dois grandes objetivos, sendo estes: (i) cooperar para maximizar a sua
aprendizagem e a dos outros; e, ainda, (ii) cooperar para aprenderem a trabalhar em grupo
e a ser solidarios. Ademais, os mesmos autores, defendem que esta metodologia de
trabalho fornece, as criancas, a possibilidade de serem figuras centrais no processo de
aprendizagem, uma vez que os discentes, a partir do trabalho cooperativo, sdo capazes de

ensinar mutuamente.
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Com o desenvolvimento do PI referente a cada ciclo de ensino, verificou-se uma
grande melhoria relativamente as competéncias de cooperacdo, em ambas as turmas,
sendo que, durante os momentos de trabalho em grupo, foi possivel observar os alunos
que apresentavam maior a vontade em determinados conteudos a ajudar os colegas com
mais dificuldades. No que concerne a autonomia em sala de aula, dos alunos do 2.°CEB,
verificou-se que, ao longo do periodo de intervencdo, devido ao facto de existir mais
cooperacao entre os pares, 0s alunos foram desenvolvendo esta competéncia, ndo estando
tdo dependentes da professora. Contudo, 0 mesmo ndo aconteceu com a autonomia fora
da sala, uma vez que os discentes se mantiveram no mesmo registo, ndo havendo grandes
melhorias nem na realizagdo dos trabalhos de casa nem na organizacao do estudo.

No que concerne aos conhecimentos curriculares, através do periodo de observacéo,
concluiu-se que, na turma do 1.°CEB, as capacidades de calculo mental e as estratégias a
este associadas necessitavam de ser trabalhadas e que, na turma do 2.°CEB, era essencial
relacionar os contetdos cientificos (naturais e exatos) com a realidade. Deste modo, e tal
como mencionado anteriormente, foram definidos objetivos e estratégias gerais de
intervencdo com a finalidade de colmatar as fragilidades identificadas nas turmas em
questdo. Importar referir que, embora o estabelecimento de conexdes entre contetdos e a
realidade seja fundamental em ambos os ciclos de ensino, apenas no plano de agéo do
2.°CEB ¢é que este aspeto foi mencionado como objetivo, sendo que foi trabalhado em
ambas as turmas.

O calculo mental, segundo Buys (2008), ¢ “um movimento rapido e flexivel dos
nimeros” (p.122) que € baseado nas “relacdes numéricas conhecidas e nas caracteristicas
dos numeros” (p.121). O mesmo autor refere que existem trés niveis de calculo mental,
relacionadas entre si e cuja aquisi¢do é acompanhada pelo progressivo desenvolvimento
do sentido de namero: (i) calculo em linha, em que 0s nUmeros séo vistos como objetos
na linha numeérica (nivel observado na turma em questdo); (ii) calculo recorrendo a
decomposicgéo decimal; e, por fim, (iii) cAlculo mental utilizando diversas estratégias.

O desenvolvimento de conexdes matematicas com distintas &reas do conhecimento
ou com a realidade demonstra-se fundamental no reconhecimento da relevancia tanto da
Matematica como das proprias Ciéncias (Melo, 2013). Desta forma, para 0 mesmo autor,

o0 docente deve mobilizar situagdes do quotidiano dos alunos e cruzé-las com diferentes
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areas do saber, promovendo a exploragdo matemaética. Esta familiarizacdo é denominada
de Modelagao Matematica e ¢ explicitada como “um processo que liga o mundo real e a
Matematica nos dois sentidos: da realidade para a Matematica e (...) no sentido contrario,
da Matematica para a realidade” (Ferri, 2010, p.19).

Apos o desenvolvimento do PI, e tendo em conta os resultados apresentados pelos
alunos, tanto nas suas produgdes como nos instrumentos de avalia¢do, € possivel afirmar
que, no geral, em ambos 0s contextos, 0s objetivos definidos foram atingidos,
contribuindo para uma melhoria das competéncias e das aprendizagens dos alunos. No
entanto, importa referir, mais uma vez, que todas estas competéncias devem continuar a
ser trabalhadas.

Para que haja o desenvolvimento de um ensino significativo para as criangas, €
essencial que estas tenham um envolvimento direto com a sua aprendizagem (Souza &
Gomes, 2022). Desta forma, para 0s mesmos autores, as metodologias ativas tém um
papel fundamental neste processo, uma vez que os torna protagonistas e responsaveis pela
prépria aprendizagem.

Ao longo do periodo de intervencdo em ambos os ciclos, procurou-se envolver 0s
alunos no processo de ensino-aprendizagem, seja através das tarefas de exploracao, dos
trabalhos em grupo ou, até mesmo, dos momentos de partilha e discussdo. Para além
disso, foram desenvolvidas atividades que fossem ao encontro das necessidades e dos
interesses dos discentes, de maneira a cativa-los e a motiva-los. Importa referir, ainda,
que, apesar de se ter dado continuidade ao trabalho desenvolvido pelas PC, em ambos os
ciclos, procurou-se inovar no que se refere ao tipo de atividades e as estratégias utilizadas

para a implementacdo das mesmas.
4.2. Metodos de ensino/aprendizagem - processos de

organizacédo e desenvolvimento do curriculo
De maneira a comparar 0s metodos de ensino adotados nos dois contextos, torna-se
relevante referir que em nenhuma das instituicfes € utilizado um modelo especifico,
sendo aproveitado o melhor de cada um deles, adaptando-os as necessidades dos alunos.
Relativamente a organizacdo e desenvolvimento do curriculo, foi notério que a
participacdo dos alunos a este nivel era muito mais ativa no 1.° do que no 2.°CEB. Na

turma do 1.°CEB, os alunos tinham a oportunidade de participar na distribuicdo e
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avaliacdo das tarefas semanais (que incluiam a elaborag&o das presencas, da data, do mapa
do tempo, a realizacdo do conselho de turma e de recados, a distribuicdo do material, a
arrumacao da sala, entre outras), bem como na elaboracdo do diario de turma (onde
partilhavam aquilo que tinham, ou ndo, gostado durante a semana e aquilo que propunham
para a proxima semana). Nas turmas do 2.°CEB, apesar da participacdo dos alunos nesta
organizagdo ndo ser tdo evidente, também, Ilhes eram atribuidas algumas
responsabilidades, como por exemplo ao delegado e ao subdelegado de turma que
reuniam a opinido da turma e levavam para as assembleias de turma.

No que diz respeito aos conteldos lecionados em sala, apesar de ndo partirem de
sugestdes dos alunos, tinham sempre em consideracdo 0s mesmos, sendo estes
relacionados com as planificacdes previamente definidas pelas estagiarias em conjunto
com as PC. Em relacdo a agenda semanal, utilizada no 1.°CEB, seguiu-se a elaborada pela
PC, ou seja, manteve-se a distribuicdo das areas curriculares feita pela mesma, no entanto,
sempre que foi necessario realizaram-se pequenos ajustes a mesma. No 2.°CEB, a carga
horéria dedicada a cada uma das areas, em ambas as turmas, foi respeitada, consoante o
horéario pré-estabelecido.

4.3. Relacao pedagdgica

A relacdo professor-aluno é um dos aspetos mais importantes que influencia o
sucesso da aprendizagem dos discentes, visto que esta vai interferir no interesse e na
vontade que os alunos vao demonstrar em sala de aula (Granja, 2015). Segundo Laires
(2017), a existéncia de uma relacdo de proximidade entre o docente e os seus alunos,
baseada no respeito e na confianca, é fundamental para que o clima dentro de uma sala
de aula seja propicio para a aprendizagem. Assim sendo, promover um ambiente onde
predominem as relacGes de afeto e respeito, leva os alunos a sentirem-se mais motivados
para aprender.

Tendo em conta a importancia da relagéo entre o professor e os alunos, ao longo
da pratica, em ambos 0s contextos, procurou-se estabelecer uma boa relacdo pedagogica
com as turmas. Para tal, foi fulcral mais do que ouvir as partilhas e observar o
comportamento dos discentes em sala de aula, fazé-lo fora da sala e aproveitar esses

momentos para criar lagos com cada um deles. Assim sendo, apesar do tempo de estagio

21



ser bastante reduzido, foi possivel estabelecer relagdes 6timas com os alunos de ambos
os ciclos.

Ademais, a relacdo com as PC é, também, um aspeto muito importante para o
desenvolvimento da PES, visto que tém um papel fundamental na articulacdo entre o
conhecimento académico e o conhecimento profissional. Para Alarcéo (2020), estas séo
mediadoras entre o saber e o saber-fazer, avaliadoras e promotoras das capacidades e dos
saberes, “o0 que implica uma relacdo e uma atitude profissional, uma relacdo interpessoal
de ajuda, estimulante, isto é, formativa” (p.39). Tanto no 1.° como no 2.°CEB, a relagéo
estabelecida com as PC e com a restante equipa docente e ndo docente das instituicGes foi
bastante positiva. As PC, em ambos os ciclos de ensino, demonstraram-se, sempre, muito
disponiveis para ajudar em tudo o que fosse necessario, dando diversas sugestdes de
atividades e de estratégias, bem como feedback que foi essencial para uma evolucéo tanto

a nivel pessoal como profissional.

4.4. Processos de regulacado e avaliacdo das aprendizagens e

dos comportamentos sociais

A avaliacdo provém da comunicacao entre o professor e 0s alunos acerca de diferentes
aspetos, podendo estes ser objetivos, planeamentos ou até resultados de avaliacdo
(Mendes, 2005). Segundo 0 mesmo autor, tem como finalidade a melhoria do método de
ensino dos docentes e das aprendizagens dos discentes, tendo ambos os intervenientes
conhecimento sobre os resultados que se pretendem atingir com o desenvolvimento das
atividades.

Ao longo do periodo de intervengdo em ambos os ciclos de ensino, apesar de ter sido
dada primazia a avaliagédo formativa, também se recorreu a avaliagdo sumativa, sendo que
a primeira se baseia no processo de ensino-aprendizagem e enfatiza a evolugéo do aluno,
a outra tem como finalidade atribuir um valor as aprendizagens dos discentes (Silva,
2020). Assim sendo, os processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais dos alunos efetuaram-se, em ambos os ciclos, através do método
de observacgéo direta e, consequentemente, do registo em grelhas de observacdo, bem

como os testes de avaliacdo elaborados.
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2.dPARTE



5. APRESENTACAO DO
ESTUDO



O presente estudo, que tem como tema “As conexdes matematicas: uma experiéncia
numa turma de 1.°ano”, pretende compreender a influéncia das conexdes internas e
externas no desenvolvimento de conhecimentos matematicos. Segundo Sousa e Baptista
(2014), “o tema da investigacao ¢ um assunto que se deseja provar ou desenvolver, e deve
ser selecionado de acordo com os interesses do investigador e com a sua experiéncia de
vida” (p.19). Neste caso, a escolha do tema em estudo teve por base o interesse pessoal
da investigadora, 0 gosto pessoal pela area da Matematica e pela importancia que lhe
atribui.

Destaca-se a pertinéncia do tema em estudo, tornando-se essencial compreender
a influéncia das conexdes mateméticas na aprendizagem dos alunos, visto que a
Matematica é, muitas vezes, considerada dificil e sem sentido/utilidade para o futuro
(Boavida et al., 2008). Neste sentido, procura-se perceber a relevancia das conexdes
internas e externas para 0 processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Desenvolver a capacidade de estabelecer conexdes matemaéticas, internas e
externas, € um dos objetivos gerais para a aprendizagem da Matematica, definido pelas
Aprendizagens Essenciais (Canavarro et al., 2021). Segundo a mesma fonte, as conexdes
internas fomentam a compreensdo dos conceitos matematicos e estabelecem relacdes
entre os diversos contedos da Matematica, enquanto “as conexdes externas (...)
possibilitam que os conhecimentos matematicos sejam usados para compreender,
modelar e atuar em varias areas ou disciplinas” (p.4). Posto isto, é possivel afirmar que a
exploracdo das conexdes matematicas, tanto internas como externas, é fundamental para
0 reconhecimento da importancia da Matematica.

Tendo em consideragédo o tema da investigacdo, apresentado anteriormente, o
objetivo do presente estudo é compreender as potencialidades das conexdes matematicas
para o desenvolvimento de conhecimentos matematicos no 1.°ano. Deste objetivo
decorrem as seguintes questdes de investigacao:

@ Que contributos traz o estabelecimento de conexdes matematicas
para a consolidacdo de conteddos ja lecionados?
(b) De que forma é que as conexdes matematicas promovem a

aprendizagem de novos conhecimentos matematicos?
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L.FUNDAMENTACAO TEORICA



Neste capitulo é apresentada a revisao da literatura que fundamenta o estudo presente
neste trabalho, incluindo a explicitagdo dos conceitos fundamentais e a sistematizacao de
dados relativos a estudos relacionados com a probleméatica em questdo. Assim, a
fundamentacdo teodrica contempla os seguintes tépicos: (i) ensino e aprendizagem da
Matematica; (ii) conexfes matematicas; e, por fim, (iii) papel do professor no ensino da
Matematica.

6.1. Ensino e aprendizagem da Matemaética

Atualmente, apesar de algumas pessoas atribuirem pouca relevancia a Matematica,
esta ciéncia tem um papel muito importante na constru¢do da cultura moderna, sendo
vista, muitas vezes, como um “conhecimento imprescindivel para a evolu¢ao da mente
humana e para o progresso mundial” (Camacho, 2011, p.2).

A Matematica, segundo as Aprendizagens Essenciais de Matematica no ensino basico
em vigor, tem um lugar privilegiado no curriculo, visto que uma experiéncia matematica
adequada possibilita o desenvolvimento pessoal e cognitivo dos jovens e fornece-lhes
ferramentas para compreenderem e atuarem no mundo em que vivem, tornando-0s
cidaddos ativos e responsaveis (Canavarro et al., 2021).

Neste documento, estdo previstas como capacidades matematicas as representacdes
matematicas, a comunicacdo matematica, o pensamento computacional, o raciocinio
matematico, a resolucao de problemas e as conexdes matematicas. Estas capacidades sao
valorizadas como objetivos de aprendizagem e surgem contempladas como um tema de
aprendizagem ao longo de todos os anos de escolaridade (Canavarro et al., 2021).

Os conhecimentos matematicos, presentes em todo o ensino basico, inserem-se em
quatro grandes temas, sendo estes: Nimeros, Algebra, Geometria e Medida e Dados e
Probabilidades (Canavarro et al.,, 2021). Relativamente ao primeiro tema, sao
evidenciados o sentido de nimero e a relevancia do calculo mental (Mata, 2012). Segundo
a mesma autora, o tema seguinte destina-se ao desenvolvimento do pensamento algébrico
e o terceiro tema ao desenvolvimento do sentido espacial. Por fim, o quarto tema prevé o
desenvolvimento da literacia estatistica (Mata, 2012).

Para alem do desenvolvimento dos contetdos matematicos e da aplicabilidade que

estes apresentam nas diversas areas, a Matematica evidencia um grande contributo para
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a formagdo dos alunos, sendo este associado ao desenvolvimento de capacidades
transversais (Figueiral, 2017).

Nas Aprendizagens Essenciais de Matematica no ensino basico em vigor, estdo
presentes algumas das capacidades e atitudes gerais transversais, decorrentes das areas de
competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, que
contribuem para uma “educa¢do matematica mais articulada com uma educagao global e,
no sentido inverso, para que a Matematica ofereca contexto ao desenvolvimento integral
dos alunos” (Canavarro et al., 2021, p.5). Desta forma, segundo a mesma fonte, a
autorregulacdo, a valorizacdo da Matematica, o espirito critico, a perseveranga, a
colaboracgéo, a autoconfianca, a criatividade, a iniciativa e a autonomia séo as capacidades
e atitudes que devem ser alvo de desenvolvimento continuado, ao longo dos anos de
escolaridade.

Portanto, é essencial que os jovens compreendam e utilizem a Matematica e, como
tal, deve-se promover, nas escolas, uma visao adequada desta area curricular, de maneira
a favorecer uma relagéo positiva entre os alunos e a Matematica (Figueiral, 2017).

No entanto, diversos estudos demonstram que 0s alunos veem a Matematica “como
uma coleccdo de procedimentos desconexos e padronizados” (p.13), levando-0sS a
absorver e a memorizar um conjunto de métodos que lhes permitam resolver as tarefas
sem sequer perceberem quando os devem aplicar (Carreira, 2010a). Segundo Guedes
(2022), para muitos autores, é urgente combater a aversdao a Matematica por parte dos
alunos sendo, tal como mencionado nas Aprendizagens Essenciais de Matemaética no
ensino basico em vigor, fundamental que estes desenvolvam interesse por esta area
curricular e que confiem nos seus conhecimentos e nas suas capacidades (Canavarro et
al., 2021).

As competéncias mais basicas da Matematica dizem respeito a memorizacéo de
procedimentos e conceitos (Garcia, 2016). Segundo a autora, a comunicagcdo matematica
e a resolucédo de problemas estdo associadas ao nivel intermédio e, por fim, o Gltimo grau
de complexidade relaciona-se com a capacidade de resolver problemas e de enfrentar,
investigar e explorar situagcdes novas. Assim sendo, a aprendizagem da Matematica

influencia o gosto das criancas por esta area, ao longo da vida das mesmas, visto que,
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aquando da mé aquisicdo dos principios basicos, mais dificil se torna a compreenséo e a
aplicacdo da mesma no futuro.

Posto isto, é possivel afirmar que a Matematica surge como uma das areas
fundamentais do conhecimento devido aos beneficios que esta traz para a formacéo de
cada individuo, bem como pelo facto de que a partir dessa formacdo cada cidaddo
conseguira resolver situagfes problematicas que Ihe serdo proporcionadas ao longo da
vida (Mata, 2012). Desta forma, considera-se que esta area curricular contribui para a
formacéo de cidadaos criticos, participativos e confiantes.

Por fim, constata-se que a aprendizagem e a compreensdo da Matematica nao se
caracterizam apenas pelo reconhecer dos procedimentos matematicos, mas também pelo
saber onde encontrar esta ciéncia e saber relaciona-la com qualquer situacdo (Camacho,
2011).

6.2. Conex0es matematicas

A Matematica “é uma ciéncia que se encontra implicita em todas as outras ciéncias e
que constitui a base para a evolu¢ao da vida quotidiana e consequentemente, do mundo”
(Camacho, 2011, p.4). Assim sendo, esta ciéncia relaciona-se com tudo o que nos rodeia
e esta frequentemente presente na nossa vida.

Atualmente, as conexdes matematicas sao vistas como um “elemento essencial da
experiéncia matematica dos alunos, ao longo do seu percurso escolar” (Carreira, 2010Db,
p.1). Segundo a autora, estas conexdes aproximam-nos das aplicaces da Matematica ou
da construcdo e exploracdo de modelos matematicos:

Em certo sentido, as conexdes matematicas sdo o verdadeiro curriculo, aquele que
nenhum documento oficial pode fielmente exprimir porque corresponde a
inimeros caminhos possiveis e a tantas outras formas de tratar a Matematica, 0s
conceitos, as ideias, as tarefas e as questdes na sala de aula (p.1).

As conexdes matematicas podem ser vistas como um processo cognitivo que permite
0 estabelecimento de relagBes entre um caso concreto e um conceito matematico (Amado
et al., 2019; Ponte, 2010). Para os mesmos autores, a valorizagdo destas conexdes faz
parte do bom ensino da Matematica, uma vez que possibilita o alargamento da experiéncia

matematica dos alunos e a compreensdo, pelos mesmos, da relevancia desta area
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curricular no mundo real. Desta forma, as conexdes matematicas sdo consideradas
cruciais para a construcao de significado (Amado et al., 2019).

Importa referir que existem diversos tipos de conexdes, podendo estas ser entre
conceitos e representacfes matematicas sobre um tema, entre conceitos e representacdes
matematicas sobre temas distintos, ou até, entre conceitos e representacdes matematicas
e situacdes exteriores a Matematica (Ponte, 2010). Do ponto de vista da didatica da
Matematica, as conexdes matematicas fomentam a criacdo e exploracao de situacdes que
envolvam a Matematica e os problemas da vida real — conexdes com a realidade — e a
outras &reas curriculares (Boavida et al., 2008).

O NCTM (2007) associou as conex0es a trés objetivos de aprendizagem, sendo estes:

(i) reconhecer e usar conexdes entre ideias matematicas; (ii) compreender a forma
como as ideias matematicas se inter-relacionam e se constroem umas a partir das
outras para produzir um todo coerente; e (iii) reconhecer e aplicar a Matematica
em contextos exteriores a ela propria (p.71).

De um modo geral, os contetudos da Matematica sdo apresentados isoladamente, sem
ligacdo, o que leva os alunos a entender os conceitos e procedimentos matematicos de
forma independente (Melo, 2013). No entanto, segundo a autora, para combater esta
concecdo, e para que os alunos compreendam e apreciem esta area, € necessario
apresenta-la como um todo, no qual os conceitos estdo relacionados uns com 0s outros.

A sociedade atual apresenta desafios cada vez mais complexos e que envolvem
diversas areas do saber (Henriques & Nobre, 2019). Segundo as autoras, “as conexoes
surgem como uma oportunidade de responder a estes desafios com que nos deparamos no
quotidiano” (p.65). Portanto, torna-se essencial que as escolas contrariem a fragmentagéo
dos conteudos e procurem reformas no ensino, de maneira a fomentar “ambientes de
aprendizagem com potencial para capacitar os alunos a reconhecerem e estabelecerem
conexdes entre diferentes conhecimentos curriculares e entre (...) situagdes da realidade”
(Henriques & Nobre, 2019, p.65).

Para que os alunos compreendam a importancia de aplicar a Matematica noutras areas
curriculares e na vida real, € necessario que os docentes explorem as conexdes

matematicas em sala de aula (Cascalho et al., 2013). Como tal, as Aprendizagens
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Essenciais de Matemaética no ensino basico em vigor (Canavarro et al., 2021) referem que
os alunos deveréo:
desenvolver a capacidade de estabelecer conexfes matematicas, internas e
externas, que lhes permitam entender esta disciplina como coerente, articulada,
util e poderosa. As conexdes internas ampliam a compreensao das ideias e dos
conceitos matematicos que nelas estdo envolvidos, e estabelece relagdes entre 0s
diversos temas da Matematica. As conexdes externas da Matematica com distintas
areas do conhecimento, como as Artes, as Ciéncias ou as Humanidades, ou com
situacOes diversas dos contextos da realidade, possibilitam que os conhecimentos
matematicos sejam usados para compreender, modelar e atuar em vérias areas ou
disciplinas. A exploracdo de conexdes matematicas pelos alunos € uma condicao
indispensavel para o reconhecimento da relevancia da Matematica (p.4).
Para além disto, promover o estabelecimento de conexdes matematicas contribui para
0 desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem da Matemética, bem como o
desenvolvimento das capacidades e atitudes transversais, apresentadas nos documentos
orientadores curriculares (Amado et al., 2019). Tal como afirma Canavarro (2017), a
aprendizagem da Matematica a partir do estabelecimento de conexdes possibilita a
compreensdo dos contetidos matematicos e, consequentemente, a atribuicdo de sentido a
esta area, entendendo-a como coerente, articulada e poderosa, bem como o
desenvolvimento de capacidades transversais e a aquisicdo de conteidos matematicos e
extra-matematicos.
6.3. Papel do professor no ensino da Matematica
Atualmente, a sala de aula ndo deve ser o Unico lugar privilegiado para a
aprendizagem, visto que os discentes necessitam de desenvolver diversas competéncias,
as quais ndo é possivel chegar a partir do ensino tradicional (Henriques & Nobre, 2019).
Segundo a mesma fonte, contrariamente a este ensino, as tarefas fora da sala de aula,
guando devidamente planeadas, contribuem para uma aprendizagem ativa e,
consequentemente, para 0 melhoramento do desempenho académico. A Matematica esta
bastante presente na natureza e no nosso dia-a-dia, sendo, por isso, essencial trabalhar

esta &rea curricular partindo dessas vivéncias do quotidiano (Garcia, 2016).
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As criangas, quando chegam a escola, possuem alguns conhecimentos, baseados
numa grande diversidade de capacidades e de interesses (Boavida et al., 2008). Segundo
0S mesmos autores, a curiosidade e entusiasmo dos discentes, para explorar o mundo,
leva-os a desenvolver capacidades matematicas. Assim sendo, torna-se evidente que as
conexfes matematicas sdo fundamentais para o desenvolvimento de conceitos
matematicos, bem como para a capacidade de as criancas usarem, no futuro, a
Matematica. Posto isto, cabe ao docente propor tarefas, aos alunos, que levem a
valorizacdo das conexdes, tendo como ponto de partida os conhecimentos prévios dos
alunos (Ponte, 2010). Neste sentido, segundo Carreira (2010a), a criacdo de conexdes
matematicas é vista como um traco da préatica, mais do que como um elemento do
conhecimento a ser adquirido.

Resumidamente, os problemas, as exploraces, as investigacOes e as tarefas de
modelacdo matemética sdo o tipo de tarefas que estimula o desenvolvimento do
pensamento matematico e o estabelecimento de conexdes matematicas (Jacinto & Pires,
2019).

Os problemas, para diversos autores, sao tarefas que nao tém solucéo imediata, ou
seja, que levam os alunos a pdr em prética os conhecimentos e estratégias matematicos
adquiridos, de maneira a alcancarem as solucbes (Mata, 2012). Esta tarefa deve ser
considerada desafiadora e adequada aos individuos que a resolvem e deve estar ligada aos
interesses dos mesmos, para que estes se sintam envolvidos e motivados na sua resolucao
(Candeias, 2021).

Tal como para a tarefa apresentada anteriormente, uma tarefa de investigacao e
exploracdo ndo é de resolucdo imediata (Ponte et al., 2011). No entanto, mais do que a
resolucéo de problemas, as investigacdes e as exploracdes matematicas pressupdem que
as criancgas sejam confrontadas com tarefas abertas de diferentes niveis de complexidade,
cujos enunciados ndo estdo completamente formulados (Afonso, 2008).

A modela¢do matematica é considerada como um ciclo composto por fases bem
identificadas que permite a relacdo entre 0 mundo matematico e ndo matematico
(Canavarro, 2017). Segundo Carreira (2019), podemos sintetizar estas quatro fases em:
simplificar, abstrair, calcular e interpretar. Neste processo de modelagéo, inicialmente,

elabora-se um modelo que represente a situacdo, depois procura-se uma solugéo para o
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problema formulado e, posto isto, procura-se interpretar na situacdo original as solucoes
obtidas (Ponte & Quaresma, 2012). Deste modo, “o ciclo de modelagdo constitui uma
ferramenta para o estabelecimento de conexdes, nomeadamente, de conexdes entre a
Matematica e o que esta para além dela” (p.40).

Para além destas tarefas, os momentos de partilha e discussao de representacdes,
também, sd8o muito importantes para promover o estabelecimento de conexdes
matematicas, uma vez que para que se efetue a compreensdo das representacdes
matematicas € necessario relaciona-las (Velez et al., 2019). Deste modo, cabe aos
docentes fazer a gestdo destes momentos, fomentando a explicacdo do raciocinio
matematico e o estabelecimento de conexdes, que, consequentemente, leva a
compreensdo e apropriacdo das representacdes matematicas (Velez et al., 2019).

O envolvimento dos discentes no processo de aprendizagem contribui para o
sucesso escolar dos mesmos, assim como a promocdo da interagdo leva a um aumento
progressivo da confianca com a Matematica (Garcia, 2016). Segundo Camacho (2011), é
muito importante incluir o aluno na sua aprendizagem, fazendo com que este construa o
seu préprio saber, evoluindo intelectualmente e preparando-se para um futuro melhor.
Desta forma, cabe ao professor promover o envolvimento dos alunos e desempenhar o
seu papel de orientador, durante as aulas.

Por fim, importa salientar que quando o docente procura promover o
aprofundamento das conexdes entre a Matematica e as outras areas curriculares, ou entre
a Matematica e a realidade, as suas planificacbes devem ter essa intencionalidade
(Cascalho et al., 2013). Assim sendo, “apesar da importancia do estabelecimento de
conexdes entre a Matematica e as outras areas, o curriculo deve ser equilibrado, ou seja,
todas as areas sdo relevantes para o desenvolvimento global dos alunos” e, como tal, €
fundamental que as outras areas ndo sejam usadas como meios para atingir fins
matematicos (Melo, 2013, p.40).

Em suma, é fundamental que os professores criem oportunidades para todos os
alunos, tendo em conta o contexto em que se inserem, de maneira que estes ganhem gosto
e aptiddo para a Matematica (Melo, 2013). Para além disto, segundo a mesma autora, €
necessario que os docentes implementem novas abordagens e estratégias de ensino-

aprendizagem.
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?-METODOLOGIA



Este capitulo do relatério esta dividido em cinco partes: (i) natureza do estudo; (ii)
participantes; (iii) métodos e técnicas de recolha de dados; (iv) métodos e técnicas de
analise de dados; e, por fim, (v) principios éticos do processo de investigacgao.

3.1. Natureza do estudo

Tendo em consideracdo que o presente estudo tem como objetivo compreender as
potencialidades das conexdes matematicas para o desenvolvimento de conhecimentos
matematicos no 1.°ano e que as questdes de investigacdo a este associadas sdo “Que
contributos traz o estabelecimento de conexfes matematicas para a consolidacdo de
conteddos ja lecionados?” e “De que forma € que as conexdes matematicas promovem a
aprendizagem de novos conhecimentos?”, optou-se por uma metodologia qualitativa,
com caracter descritivo e interpretativo.

A investigacdo qualitativa, segundo Sousa e Baptista (2014), baseia-se na
compreensdo dos problemas, através da analise dos comportamentos, das atitudes e dos
valores dos participantes. Este tipo de investigacao é indutivo e descritivo, uma vez que
o0 investigador desenvolve conceitos/ideias a partir de padrdes encontrados nos dados
recolhidos (Sousa & Baptista, 2014). Para Pinto et al. (2018), a investiga¢do qualitativa
encontra-se resumida em quatro caracteristicas essenciais, sendo estas: (1) a fonte direta
dos dados é o0 ambiente natural, sendo o investigador o principal agente responsavel pela
sua recolha; (2) os dados recolhidos sdo, maioritariamente, de caracter descritivo; (3) o
principal foco do investigador € compreender o significado que os participantes atribuem
as suas experiéncias; e, por ultimo, (4) a analise dos dados recolhidos é indutiva.

Nas investigacfes que seguem abordagens qualitativas, o rigor metodolégico é
garantido pela descricdo detalhada dos acontecimentos ao longo do estudo, seguida da
justificacdo das escolhas feitas ao longo do mesmo (Cusati et al., 2021). Como tal, no
proximo capitulo, sera feito todo este processo de forma clara e pormenorizada.

Este estudo aproxima-se da metodologia de uma investigacdo-a¢do, embora o
periodo em que este se desenvolveu seja reduzido, uma vez que apdés identificado um
problema, foi desenvolvido o presente estudo para se tentar chegar a uma solucéo. Para
esta investigacdo, o problema identificado prende-se com o facto de, a partir da
observacao realizada e de conversas informais com a PC, se ter verificado que os alunos,

da turma do 1.° ano (onde foi desenvolvida a PES 11, tal como mencionado na primeira
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parte do Relatério Final) ndo conseguiam compreender a Matematica na sua esséncia, ndo
conseguindo, por isso, aplicar os seus conhecimentos com sentido.

A investigacdo-acdo ¢ uma metodologia que tem duplo objetivo, sendo este, por
um lado a acdo, para obter uma mudanca, e por outro a investigacdo, de maneira a
aumentar a compreensdo por parte do investigador (Sousa & Baptista, 2014). Este
processo metodoldgico, segundo Fonseca (2012), é constituido por um conjunto de fases
— acdo, observacdo, reflexdo, avaliacdo e reformulacdo — que se desenvolvem de forma
continua, permitindo, ao investigador, experiéncias reflexivas e o inicio de novos ciclos.
Desta forma, é possivel afirmar que a metodologia investigacdo-agdo “pressupde a
melhoria das praticas mediante a mudanca e a aprendizagem a partir das consequéncias
dessas mudangas” (Sousa & Baptista, 2014, p.65).

Posto isto, importa referir que uma das potencialidades da metodologia de
investigacdo-acdo se prende com o facto de fomentar a formacdo de profissionais
reflexivos e intervenientes nos contextos em que se inserem, promovendo praticas
pertinentes e adaptadas aos mesmos (Fonseca, 2012). Por conseguinte, torna-se evidente
as contribuicdes que advém do desenvolvimento deste estudo, tanto a nivel pessoal como
a nivel profissional.

3.2. Participantes

Tal como ja foi referido na primeira parte do Relatorio Final, a presente
investigacdo desenvolveu-se numa instituicdo de cariz privado, na freguesia de Oeiras,
numa turma, do 1.°CEB, mais especificamente do 1.°ano, constituida por treze alunos,
sendo seis do sexo masculino e sete do sexo feminino. Esta era uma turma bastante
heterogénea, com diferentes niveis de aprendizagem, e incluia um aluno que adveio de
outro colégio e duas alunas estrangeiras, sendo que uma delas falava maioritariamente
inglés.

Para o estudo foram selecionados dez alunos, sendo seis do sexo feminino e quatro
do sexo masculino. A selecéo dos participantes no estudo baseou-se na observagéo
realizada, bem como nas conversas informais com a PC, e teve por base 0s seguintes
critérios: (i) compreensdo leitora; (ii) comunicagdo e explicitacdo do raciocinio
matematico; e, (iii) autonomia e participacao nas tarefas propostas. Desta forma, a escolha
dos alunos que néo participaram no estudo teve em consideracdo o facto de que estes ndo
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iriam ser capazes de desenvolver as tarefas pertencentes ao mesmo, seja pelo facto de ndo
compreenderem o que lhes era pedido nas tarefas ou pelo facto de ndo conseguirem
explicar o seu raciocinio.

3.3. Métodos e técnicas de recolha de dados

Os procedimentos de recolha de dados correspondem ao “conjunto de processos
operativos que nos permite recolher os dados empiricos que sao uma parte fundamental
do processo de investigagdo” (Sousa & Baptista, 2014, p.70). A recolha de dados foi
realizada no decorrer das semanas de intervencdo da PES Il e teve como técnica
privilegiada a observacdo participante, incluindo os registos de observacao, as notas de
campo, os registos fotograficos, as gravacdes em audio e as producdes dos alunos.

A observacdo € um método de recolha de dados préprio de uma investigacdo
qualitativa, que se baseia na presenca do investigador no local de recolha desses mesmos
dados (Sousa & Baptista, 2014). A observacao participante é considerada uma técnica de
observacao direta da atuacdo dos participantes e das interacfes entres 0s mesmos, sendo
que o investigador é também participante, possibilitando um olhar mais profundo da
realidade que esta a ser observada (Fonseca, 2012; Traqueia et al., 2021).

Sendo o principal objetivo deste estudo compreender a influéncia das conexdes
matematicas no desenvolvimento de conhecimentos matematicos numa turma do 1.%ano,
a observacdo participante passou por verificar as estratégias utilizadas na resolucéo das
tarefas, colocar questdes aos alunos, solicitar que estes explicassem o seu raciocinio e
partilhassem as suas estratégias de resolugdo com os colegas. Os registos fotograficos,
apesar de ndo serem constantes, permitem tanto ao investigador relembrar alguns detalhes
que possam ter acontecido durante a realizagéo da tarefa, como ao leitor interpretar aquilo
que ¢ apresentado. Segundo Fonseca (2012), a fotografia € uma técnica fiavel, credivel e
permite uma analise retrospetiva dos assuntos.

No que concerne aos documentos recolhidos, estes referem-se as produgdes dos
alunos, nomeadamente, as resolucdes das tarefas propostas durante o periodo de
investigacdo, bem como ao pré-teste e ao pds-teste aplicados a turma em questéo, de
maneira a perceber a evolucdo dos discentes com o desenvolvimento do presente estudo.

Estes documentos, segundo Cusati et al. (2021), tém como finalidade contextualizar o que
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foi acontecendo ao longo da realizagéo do estudo, de maneira a completar as informagdes
recolhidas a partir da observacao.

Importa voltar a referir que os dados foram recolhidos ao longo das semanas de
intervencdo, referente a PES I, desenvolvida no 1.°CEB. A tabela 3 apresenta as datas

em que se realizaram as atividades relacionadas com o presente estudo.
Tabela 3

Calendarizacéo das atividades

Pré-teste 27 de abril de 2024
Atividade 1 — Peddy paper: itinerarios 29 de abril de 2024
Atividade 2 — Jogo das cidades 14 de maio de 2024
Atividade 3 — Corrida solidaria 15 de maio de 2024
Atividade 4 — Visita de estudo 21 de maio de 2024
Pos-teste 29 de maio de 2024

Nota. Realizado pela autora.

A primeira sesséo relacionada com este estudo teve como objetivo avaliar os
conhecimentos dos alunos relativamente a contagem de dois em dois, aos itinerarios, a
orientacdo espacial, a calculos basicos e as unidades de medida (de tempo — horas — e de
comprimento — metros) e, para tal, foi aplicado um pré-teste (Anexo D). Posto isto, a
primeira atividade (Anexo E) consistiu na realizacdo de um peddy paper, que tinha por
base o estudo de itinerarios, incluindo a exploracdo da orientacdo espacial, dos calculos
basicos e das unidades de medida, bem como da seguranca rodoviaria. A segunda
atividade (Anexo F) integrou um jogo a pares, que abordava, mais uma vez, a contagem
de dois em dois, os itinerarios e a orientacdao espacial. Em seguida, a terceira atividade
(Anexo G) compreendeu uma sessdo interdisciplinar, que englobava a area da Matematica
e da Educacéo Fisica, onde se exploraram os calculos basicos e as unidades de medida.
A quarta atividade teve em vista a realizacdo de uma visita de estudo, que contemplava
as nogOes de orientacdo espacial. Por fim, para terminar o estudo, foi aplicado o pos-teste
que ¢ igual ao teste aplicado no inicio do estudo (Anexo D).

3.4. Métodos e técnicas de analise de dados

Ap0s a recolha de dados, o investigador necessita de fazer a analise dos mesmos.

Esta é uma etapa fundamental no processo de investigacdo e consiste na “decomposi¢do
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de um todo nos seus elementos, procedendo posteriormente a sua examinacdo — de uma
forma sistematica — parte por parte” (Sousa & Baptista, 2014, p.106).

Para a realizacdo da analise dos dados recolhidos ao longo do estudo, recorreu-se
a andlise de contetdo, dos registos de observacdo e fotogréaficos, das transcricdes das
gravacOes em audio e das produgdes dos alunos. Por se tratar de um estudo qualitativo,
segundo Sousa e Baptista (2014), torna-se necessario que o investigador selecione a
informacdo de maior relevancia para dar resposta as questdes de investigacao.

Nesse sentido, Cardoso et al. (2021) apresentam diferentes fases para a analise de
contetidos, sendo estas: (i) pré-andlise; (ii) exploracdo do material; e, (iii) tratamento dos
resultados e interpretacdo. Na primeira fase, da-se a escolha dos documentos que vao ser
analisados, a formulacdo de hipoOteses e dos objetivos e, ainda, a elaboracdo de
indicadores que fundamentem a interpretacdo final. Na fase seguinte, faz-se o tratamento
da informagdo recolhida, transformando-a em dados passiveis de serem analisados, dando
origem a uma grelha de anélise (Tabela 4). E por fim, na terceira fase, interpreta-se 0s
resultados, a fim de se proceder a inferéncias.

Para a construcdo da grelha de analise de contetido (Tabela 4), foi tido como ponto
de partida o pré-teste (Anexo D), que foi elaborado, tendo em consideracdo alguns dos
contetdos ja lecionados pela PC, sendo estes: a contagem de dois em dois, 0s itinerarios,
os calculos bésicos e a orientacdo espacial. A selecdo destes conteudos teve por base
algumas conversas informais com a PC e a observacdo realizada, que levaram a
constatacdo de que estes ainda ndo se apresentavam bem consolidados. No entanto, para
alem destes, foi adicionado um novo conteudo relacionado com as unidades de medida,
uma de tempo (horas) e outra de comprimento (metros), e foram introduzidas as adi¢oes
com mais do que duas parcelas. A escolha destes Ultimos deveu-se ao facto de se
relacionarem com os conteidos apresentados anteriormente. Assim sendo, de maneira a
perceber se 0 estabelecimento de conexdes matematicas favorecia a aprendizagem dos
alunos e a criacdo de sentido na Matemaética, optou-se por voltar a abordar esses
contetdos, em sala de aula, mas, desta vez, relacionando-os com outros contetdos
matematicos, de outras areas e até mesmo do quotidiano. Relativamente a introducéo dos
conteddos que ainda ndo tinham sido lecionados, deveu-se a vontade da investigadora

perceber se o estabelecimento de conexdes apenas favorecia a aprendizagem apds a
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introducdo dos contetdos, isto é, como se fosse em forma de consolidacéo, ou se trazia

0s mesmos beneficios para a introdu¢do de novos conhecimentos.
Tabela 4

Grelha de analise de contetdo

1. Parte daescolae A — Resolveu de forma
Tragar percursos consoante chega a casa completa
1 A 2. Contade2em?2 B- Resolveu de forma
as indicagoes .
3. Cumpre as incompleta
orientacfes C -Ndo resolveu
1. ldentifica uma
adicdo/contagem de
¢ g A — Resolveu de forma
2em?2
. . ... | completa
Calcular o comprimento de 2. Explica o raciocinio
B- Resolveu de forma
percursos 3. Calcula os metros ;
ercorridos incompleta
percorr . C -N&o resolveu
2 4. Identifica a unidade
de medida
5. Identifica o A — Resolveu de forma
. percurso maior completa
Comparar o comprimento de
B- Resolveu de forma
percursos .
incompleta
C -N4o resolveu
1. Calcula o tempo A — Resolveu de forma
Determinar o tempo necessario completa
3ae3db necessario para percorrer 2. ldentifica a unidade | B- Resolveu de forma
percursos de medida incompleta
C -N4o resolveu
3. ldentifica quem A — Resolveu de forma
Comparar o tempo demorou mais completa
3c necessario para percorrer tempo a percorrer o | B- Resolveu de forma
percursos percurso incompleta
C -N4o resolveu
1. Partedecasae A — Resolveu de forma
chega ao parque completa
Tragar um percurso Passa pelo B- Resolveu de forma
supermercado e incompleta
4 pelos correios C -N4o resolveu
2. Indica os metros A — Resolveu de forma
Explicar, oralmente, um percorridos completa
P ' ' Usa conceitos de B- Resolveu de forma
percurso . .
lateralidade incompleta
C -Nao resolveu

Nota. Realizado pela autora.

Tal como referido anteriormente, para além do pré-teste e do pos-teste, foram
realizadas quatro atividades que contribuiram para o desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos dos alunos e que concorrem para 0s objetivos apresentados na grelha de

analise (Tabela 5). Importa, ainda, referir que todas as atividades permitiram o
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estabelecimento de conexBes matematicas internas e externas, sejam estas com outras

areas curriculares ou com a realidade.

Tabela 5

Relacdo entre as atividades e os objetivos do pré-teste

Peddy Peddy paper realizado pelo bairro que
paper circunda o colégio, que tinha como foco a
exploragdo dos itinerarios e dos sinais de . Determinar o
transito. Para a realizagdo do jogo, cada tempo Conexdes Internas
grupo possuia um mapa do local, os necessario para | NGmeros
desafios e as pistas para encontrar os percorrer e Geometria e
pontos intermédios e um guido de percursos Medida
atividade (Anexo E). . Comparar o
Ao lon j r i lun m ~
0 longo do jogo, e a.peAd d_o a0s ajunos tempo L. Conexdes Externas
que registassem as distancias entre os necessariopara | oo i
pontos intermédios e 0os nomes dos locais. percorrer (Percursgs na
Ap0s se deslocarem de um ponto ao outro, percursos Natureza)
tinham de discutir, qual o percurso que . Calcular o Estudo do Mei
- - - - [ ]
tinham percorrido e assinalar, no mapa. comprimento de | tsu 9[ 0 delo
Em seguida, era lhes dado um desafio e s6 percursos (Interpretagdo do
depois de o completarem é que lhes era . Comparar 0 maFr;a)l'd q
dada a pista do local seguinte. Era pedido, comprimento de | ® fealldade
também, que os alunos registassem 0s percursos
sinais de trénsito que fossem vendo ao
longo da realizacdo do itinerario.
Jogo das | Jogo realizado a pares e um trio, sendo que
cidades cada aluno tev_e uma folha com uma grelha . Tracar um Conexd@es Internas
(Anexo G). Inicialmente, um dos alunos do : .
P percurso; e NUmeros
par teve de desenhar um itinerario de uma Explicar G i
cidade elaborada por si e, em seguida, este : ’ * Geometria e
: oralmente, 0 Medida
mesmo aluno teve de explicar ao colega o }
R percurso;
seu itinerario, de modo que este
. . Tracar percursos
conseguisse transpor para a sua grelha a N
: L e S consoante as Conexdes Externas
cidade do par e o respetivo itinerério. indicacdes « Realidade
Terminada a tarefa, os alunos invertiam as
funcdes e repetia-se 0 jogo.
Corrida Corrida de obstaculos, em que cada fase da Conexdes Internas
solidaria | corrida bem executada correspondia a uma e NUmeros
quantidade determinada de metros. Apos a e Geometria e
realizacdo da corrida, os alunos tinham de Medida
descobrir a quantidade de metros . Calcular o
percorridos e o total de dinheiro que comprimento de Conexdes Externas
tinham angariado, em grupo. percursos « Educacio Fisica
(Deslocamentos e
Equilibrios)
o Realidade
Visitade | Visita de estudo ao Adventure Park, no Conexdes Internas
estudo Jamor, onde os alunos realizaram, por . Explicar, e NUmeros
equipas, uma prova pedestre de orientacao. oralmente, um e Geometria e
Ne_sta prova, cada equipa tinha de_ se PErcurso Medida
orientar, através de um mapa, de maneira a
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encontrar 0s codigos assinalados no Conexdes Externas
mesmo e a regista-los numa folha. A cada e Educacdo Fisica
cédigo foi atribuida uma pontuacdo e (Percursos na
gzjm_hava a equipa que encontrasse mais Natureza)
codigos. e Estudo do Meio
(Interpretacédo do
mapa)
o Realidade

Nota. Realizado pela autora.

3.5. Principios éticos do processo de investigacao

Durante o processo de recolha e anélise de dados para a presente investigacao,
foram tidos em conta os principios éticos do processo de investigacdo, garantindo-se,
sempre, a confidencialidade e o anonimato das informacdes referentes tanto a instituicdo
como aos participantes. Tal como apresentado na carta ética, “a investigacdo em Ciéncias
da Educacéo tende a desenvolver-se em contextos humanos, organizacionais e sociais
muito complexos, requerendo por parte dos investigadores uma ponderacdo
especialmente exigente sobre 0s possiveis impactos da investigagdo” (Sociedade
Portuguesa de Ciéncias da Educacdo, 2014, p.7).

Desta forma, o investigador deve seguir um conjunto de principios, sendo estes:
(i) construir conhecimento; (ii) informar os participantes; (iii) respeitar e garantir 0s
direitos dos participantes; (iv) proteger os participantes; (v) pedir autorizacdo para
divulgar os dados; (vi) informar os participantes dos resultados; (vii) garantir a
confidencialidade da informacao; e, por fim, (viii) solicitar a autorizacdo das instituigdes
participantes (Sousa & Baptista, 2014).

Posto isto, tal como ja foi referido anteriormente, tanto durante a investigacéo
como na elaboracdo do presente Relatério Final, se teve a preocupagdo de garantir o
anonimato e confidencialidade. Para além disto, todos os participantes, bem como a PC e
o0s encarregados de educacéo, foram informados quanto a natureza do estudo, bem como
aos seus objetivos. Importa referir que ndo foi elaborado um documento de consentimento
de participacdo dos educandos, uma vez que, segundo a PC, o colégio ja possui um
documento com as autorizag0es dos encarregados de educagdo para a recolha de
informagdes e imagens, bem como de saidas do colégio. Ademais, apesar de terem sido
informados quanto a finalidade do estudo, quando estiver terminado, sera enviado aos

participantes e 8 PC como forma de agradecimento e para conhecerem os resultados.
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8.RESULTADOS



Neste capitulo apresentam-se os resultados do estudo realizado com uma turma do
1.%ano de escolaridade, que pretende compreender a influéncia do estabelecimento de
conexfes matematicas no desenvolvimento de conhecimentos matematicos. Neste
sentido, primeiramente, evidenciam-se os resultados dos dados recolhidos a partir do pré-
teste, que foi aplicado no inicio do estudo. Em seguida, apresentam-se as tarefas
desenvolvidas ao longo do estudo e os resultados dai resultantes. Por fim, revelam-se os
resultados dos dados recolhidos através do pds-teste, que foi realizado no fim do estudo.

8.1. Preé-teste

Na primeira questdo, era pedido que os alunos tracassem dois percursos distintos,
seguindo as indicacdes que eram fornecidas, no enunciado. Apos a analise das resolucdes
da turma, foi possivel constatar que nove dos alunos conseguiram tragar um percurso com
inicio na escola e fim em casa e sete desses alunos conseguiram cumprir todas as
orientagdes, apresentando resolucdes como o exemplo da Figura 1.

Figura 1

Exemplo de resolucéo da primeira questao
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Nota. Fotografia tirada pela autora.

No entanto, existiram alguns alunos que apresentaram alguma dificuldade em atingir
os critérios de avaliagdo definidos anteriormente, como demonstra a Figura 2, uma vez
gue um deles ndo conseguiu iniciar e terminar o percurso nos sitios indicados, seis
apresentaram dificuldades na contagem de dois em dois (sendo que um nao a realizou,

totalmente) e trés ndo cumpriram todas as indicacdes.
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Figura 2

Exemplo de resolucéo da primeira questéo

Nota. Fotografia tirada pela autora.

Posto isto, foi possivel perceber que, apesar de quase todos os alunos terem percebido
que o0 percurso tinha inicio na escola e fim em casa, verificaram-se algumas dificuldades
ao nivel da contagem de dois em dois.

Na segunda questdo, os alunos tinham de descobrir quantos metros é que eram
percorridos em cada um dos percursos e, posteriormente, tinham de comparar o
comprimento de ambos e identificar qual seria o percurso maior. Nesta tarefa, apenas trés
alunos compreenderam que, para determinarem os metros percorridos pelos personagens,
tinham de realizar uma adi¢do ou a contagem dos metros de dois em dois, no entanto, so
dois destes é que conseguiram chegar a resposta correta, identificando a unidade de
medida (Figura 3).

Figura 3

Exemplo de resolugdo da segunda questao

Nota. Fotografia tirada ela autora.
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Apesar de sete alunos terem conseguido identificar qual dos personagens fez o
percurso maior, apenas um conseguiu explicar de forma completa o seu raciocinio. Desta
forma, outra grande dificuldade sentida, pelos alunos, foi a explicacdo do raciocinio
utilizado, sendo que um que nao apresentou qualquer resposta e quatro o fizeram de forma

incompleta, recorrendo ao tragar dos percursos, tal como apresentado na Figura 4.
Figura 4

Exemplo de resolucéo da segunda questéo

PH%A:»JZ,Q ma.

Nota. Fotografia tirada pela autora.

A partir deste tipo de resolucdes, constatou-se que as criangas entenderam que 0
namero de quadriculas por onde o percurso foi tracado, determinava o comprimento do
mesmo, no entanto, ndo conseguiram associar essa linha de pensamento a contagem de
dois em dois ou a adicdo dos metros apresentados no enunciado, evidenciando algumas
dificuldades relacionadas com estes contetdos.

Na terceira questdo, era solicitado, aos alunos, que calculassem o tempo que cada
personagem demorou para percorrer o respetivo percurso, sendo necessario que depois
comparassem os tempos e identificassem qual o personagem que demorou mais tempo.
Nesta proposta, apenas dois alunos conseguiram descobrir 0 tempo gasto por cada um dos
personagens e s6 um destes € que identificou a unidade de medida.

Com a realizagcdo das tarefas anteriores, foi possivel verificar que os alunos
apresentam grandes dificuldades na realizacdo de adic¢Ges e na identificacdo das unidades
de medida, sendo que estas Gltimas se referem a contetdos que ainda ndo tinham sido
lecionados. Ademais, as criangas demonstram, ainda, grandes lacunas ao nivel da

explicacdo do raciocinio. No que concerne a comparacao de numeros, para a identificagdo
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do percurso maior, apenas trés alunos ndo conseguiram chegar a resposta certa e, para a
identificacdo do personagem que demorou mais tempo, apenas dois alunos nao
responderam corretamente.

Por fim, a quarta questdo esta divida em duas partes, sendo uma relativa a um percurso
tracado, pelas criangas, tendo em conta as indicagdes fornecidas no enunciado, e a
segunda referente a explicacdo oral desse mesmo percurso. Para esta tarefa existiram
diversas resolucdes, como as apresentadas nas Figuras 5, 6, 7 e 8, sendo que todos 0s
alunos conseguiram tracar um itinerario que passasse pelo supermercado e pelos correios
e que apenas dois ndo estabeleceram o inicio do percurso em casa e o fim no parque.

O aluno A optou por tragar o percurso apresentado na Figura 5 e a sua explicagéo oral
foi: “Eu sai de casa, fui ao supermercado, fui em frente, depois para cima, para tras, depois
em frente e cheguei ao correio, mais frente e cheguei ao parque”.

Figura 5

Resolucéo do aluno A
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Nota. Fotografia tirada pela autora.

Através da analise desta explicagdo, foi possivel constatar que o aluno A ndo
identificava os metros percorridos, desprezando a possibilidade de contagem de dois em
dois e a utilizacdo da unidade de medida. Para além disso, esta crian¢a possuia um
vocabulario pobre referente aos conceitos de lateralidade.

O aluno B tragou o percurso apresentado na Figura 6 e a sua explicagdo oral foi: “Dois
metros para a frente, um para baixo, dois para a frente, dois para cima, dois para a frente,
depois mais dois para a frente, mais dois para a frente, mais dois para a frente, mais dois
para a frente, foram andar quatro metros para cima e seis metros para tras e chegaram ao

parque”.
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Figura 6

Resolucéo do aluno B

Nota. Fotografia tirada pela autora.

Com base nesta explicagdo, verificou-se que o aluno B apresentava fragilidades
associadas a contagem de dois em dois, visto que ao longo do seu discurso ao invés de
referir que andou dez metros para a frente, ou até mesmo de fazer a contagem de dois em
dois (dois, quatro, seis, oito, dez), recorreu a repeticdo de “dois mais dois”. No entanto,
no que diz respeito as unidades de medida, foi possivel constatar que este aluno ja
apresentava alguma nocao de unidades de medida de comprimento. Relativamente aos
conceitos de lateralidade, voltou-se a observar um vocabulario pobre.

O aluno C decidiu tragar o percurso apresentado na Figura 7 e a sua explicacdo oral
foi: “Fui a casa, depois dei dois passos, depois um passo para tras, depois um passo para
a frente, depois um, dois, trés, quatros para a direita, depois um passo para cima, depois
trés passos para a esquerda e ja cheguei ao parque”.

Figura 7

Resolugéo do aluno C

Nota. Fotografia tirada pela autora.
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Este aluno demonstrou algumas dificuldades referentes a contagem de dois em dois,
no entanto pode ser justificada pelo facto de ndo ter compreendido que cada traco
equivalia a dois metros. Ademais, apresentou fragilidades associadas as unidades de
medida de comprimento, visto que ao invés de usar o conceito de “metro” se referiu a
“passo”. Contudo, no discurso deste aluno ja se verificou a presenga de alguns conceitos
de lateralidade.

O aluno D tragou o percurso apresentado na Figura 8 e a sua explicacdo oral foi:
“Primeiro pensei como eles podiam ir para o parque. Fui por baixo, depois fui em frente,
fui para baixo, fui para cima, fui para a direita, para cima e em frente. Cheguei”.

Figura 8

Resolucéo do aluno D
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Nota. Fotografia tirada pela autora.

A partir da explicacdo apresentada, constatou-se que o aluno D apresenta grandes
lacunas ao nivel da contagem de dois em dois e das unidades de medida, bem como na
utilizacdo de conceitos de lateralidade.

Importa salientar que as quatro resolucdes apresentadas anteriormente sao
representativas do global das respostas dos alunos a quarta questdo. Na turma, existiram
sete alunos que ndo indicaram os metros percorridos e um aluno que o fez apenas algumas
vezes, ao longo da sua explicacdo. Para além disto, existiram oito alunos que
demonstraram alguma dificuldade na utilizacdo de conceitos de lateralidade e dois alunos
gue nunca 0s mencionaram no seu discurso.

Em suma, com a realizacdo deste preé-teste verificou-se que os alunos, aquando da

realizacdo do mesmo, ndo dominavam nem a contagem de dois em dois, nem a realizacao
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de célculos, nem as unidades de medida e, para além disto, apresentavam bastantes
dificuldades referentes a orientacdo espacial.

8.2. Atividade 1 - peddy paper

ApoOs a realizacdo do peddy paper, onde foi possivel estabelecer conexdes
matematicas externas, passou-se a exploracdo do guido, que permitiu o estabelecimento
de conexBes matematicas internas. A primeira tarefa do “Vamos analisar” pedia que 0S
alunos calculassem o tempo que cada grupo demorou a percorrer 0 percurso e, em
seguida, tinham de identificar se foram o grupo que demorou menos tempo, justificando
a sua resposta (Figura 9). Durante 0 momento de partilha das resolugdes o grupo 1 chegou
a conclusao que néo tinha sido o0 que demorou menos tempo a percorrer 0 percurso, Visto
que, segundo os alunos, “o outro grupo s6 demorou uma hora e ndés demoramos uma hora
e trinta minutos”.
Figura 9

Resolugdes do grupo 1(a esquerda) e do grupo 2(a direita)

Nota. Fotografia tirada pela autora.

No segundo exercicio os discentes tinham de descobrir o total de metros que tinham
percorrido e perceber qual o grupo que tinha feito menor percurso (Figura 10). Ap6s o
momento de partilha sobre o total de metros percorridos por cada um dos grupos, 0 grupo
2 concluiu que foi o que fez o percurso mais curto, uma vez que, segundo os alunos, “nos

s0 fizemos mil e vinte cinco e o outro grupo fez mil trezentos e trinta e trés metros”.
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Figura 10

Resolugdes do grupo 1(a esquerda) e do grupo 2(a direita)

Nota. Fotografia tirada pela autora.

A partir da realizacdo desta atividade, foi possivel verificar que os alunos tiveram uma
grande evolucéo, tendo em consideracédo as resolugdes apresentadas no pré-teste, no que
se refere a realizagdo de adi¢Oes, bem como a nocéo das unidades de medida, tanto de
tempo como de comprimento. Isto pode ser justificado devido ao facto de que, com esta
atividade, os alunos conseguiram atribuir significado tanto as distancias, como ao tempo,
e as respetivas unidades de medida, bem como aos itinerarios e a orientacéo espacial.

8.3. Atividade 2 — jogo das cidades

Durante a realizacdo do jogo, foi possivel ouvir didlogos como o seguinte:

Aluno 1: Sais de casa e andas quatro metros em frente.

Aluno 2: Ja esta. E agora viro para que lado?

Aluno 1: Viras para a esquerda e andas dois metros. Depois andas mais seis metros e
chegamos.

Aluno 2: Dois-quatro-seis. E chegamos onde?

Aluno 1: Ao hotel.

Durante a realizacdo da atividade, foi possivel constatar que os alunos recorreram a
diferentes meios para fazer a contagem dos metros. Por exemplo, ao contréario do que
aconteceu na situagao anterior, em que houve contagem de dois em dois, nesta situagdo
houve contagem sucessiva dos metros:

Aluno 1: Agora tens de andar seis metros para baixo.

51



Aluno 2: Um-dois, trés-quatro, cinco-seis (porque cada trago equivale a dois metros).
Ao longo da atividade, os alunos demonstraram bastante entusiasmo e criatividade na

construcdo das suas cidades, como se pode ver na Figura 11.
Figura 11

Exemplos de cidades e itinerarios feitos pelos alunos

A realizacdo deste jogo permitiu constatar que, a partir do estabelecimento de
conexdes entre a Matematica e a realidade e entre os diversos contetdos matematicos que
foram trabalhados nesta tarefa, os alunos desenvolveram a sua comunicacdo matematica,
no que diz respeito aos conceitos de lateralidade. Ademais, observou-se uma grande

evolucdo ao nivel da contagem de dois em dois.
8.4. Atividade 3 — corrida solidaria

Apos a realizacdo da corrida de obstaculos, onde foi possivel estabelecer conexdes
entre a Matematica e a Educacdo Fisica, bem como entre a Matematica e a Realidade,
passou-se a continuagdo da tarefa, em sala de aula. Nesta parte da tarefa verificou-se o
estabelecimento de conexdes internas, entre os conteudos de Numeros, bem como de
conexdes externas, entre 0s mesmos contetdos e a realidade.

Na primeira proposta, era pedido que cada aluno calculasse o total de metros que
conseguiu percorrer, e foi possivel observar diversas estratégias, estando estas
representadas pelas Figuras 12, 13 e 14.

Durante a realizacdo desta tarefa, houve alguns alunos que recorreram a adicéo
sucessiva de canetas, correspondentes ao numero de metros que percorreram em cada fase

da corrida, para descobrirem o total de metros percorridos (Figura 12).
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Figura 12

Exemplo de resolugédo da primeira tarefa.

Nota. Fotografia tirada pela autora.

Na Figura 13, € apresentada a resolugdo de um aluno que recorreu a contagem,

pelos dedos, da quantidade de metros percorridos.
Figura 13

Exemplo de resolucéo da primeira tarefa

Nota. Fotografia tirada pela autora.

Por fim, na Figura 14, o aluno efetuou o calculo mental para determinar o total de
metros que percorreu ao longo da corrida, e apresentou a sua estratégia com a estrutura
do algoritmo da adi¢do, dizendo que “eu estou a aprender a fazer as contas como no quarto
ano, em casa”.

Figura 14

Exemplo de resolugdo da primeira tarefa

Nota. Fotografia tirada pela autora.
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Em seguida, os discentes tinham de perceber quanto dinheiro é que tinham
conseguido angariar, tendo em conta que cada metro correspondia a 2€. Esta proposta,
tinha como objetivo que os alunos trabalhassem a contagem de dois em dois, contudo,
durante a realizacdo do mesmo, foi possivel constatar que, pelo facto de o total de metros
percorridos ser bastante elevado, esta tarefa foi dificultada. Para ajudar na compreenséo
do mesmo, optou-se por se fazer uma pequena demonstragéo.

Investigadora: Se do armario até ao caixote eu andei um metro, quanto dinheiro é
gue eu consegui juntar?

Alunos: Dois euros!

Investigadora: Boa. Entdo, se eu do armério até a secretéria da professora andar
dois metros, quanto dinheiro € que eu consegui juntar?

Alunos: Dois mais dois. Quatro euros!

Alundo 1: J& percebi, s6 temos de contar de dois em dois.

Ap0s esta discussdo com os alunos, oito alunos optaram por fazer a contagem de
dois em dois para determinar o total de dinheiro que conseguiram angariar (Figura 15).
Figura 15

Exemplo de resolucéo da segunda tarefa

Nota. Fotografia tirada pela autora.

No entanto, houve dois alunos que chegaram ao total de dinheiro pela
decomposicdo dos metros percorridos e pela nocdo de dobro, tal como apresentado na
Figura 16. Aquando da explicagdo do seu raciocinio, o aluno disse: “Entdo, onze metros
sdo dez mais um. Entdo, dez mais dez sdo vinte e um mais um séo dois. Por isso da vinte

e dois euros”.
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Figura 16

Exemplo de resolucéo da segunda tarefa

Nota. Fotografia tirada pela autora.

Na segunda parte da ficha, j& em grupo, os alunos tiveram de perceber quanto
dinheiro é que conseguiram angariar e, posteriormente, fazer o registo das notas e/ou
moedas que poderiam utilizar para entregar o dinheiro a instituicao.

Para descobrirem o total de dinheiro angariado pelo grupo, todos os grupos
recorreram ao quadrado dos cem, dando origem as resolucdes apresentadas nas Figuras
17,18 e 19. Ap0s a adicdo sucessiva dos metros percorridos por cada aluno, o grupo 1
verificou que conseguiu juntar 138€ e representou esse total com duas notas de 50€, uma

de 20€, uma de 10€ e oito moedas de 1€.
Figura 17

Resolugéo do grupo 1

Nota. Fotografia tirada pela autora.

O grupo 2, depois de ter descoberto que conseguiu angariar 160€, representou esse

total com trés notas de 50€ e uma de 10€.
Figura 18

Resolucéo do grupo 2
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Nota. Fotografia tirada pela autora.

Por fim, o grupo 3, ap06s a adicionar sucessivamente os metros percorridos por
cada criancga, constatou que conseguiu juntar 126€ e representou esse total com duas notas

de 50€, uma de 20€, uma de 5€ e uma moeda de 1€.
Figura 19

Resolugéo grupo 3

A partir da realizacdo desta atividade, foi possivel verificar que, através do
estabelecimento de conexdes internas e externas, os discentes comecaram a dominar a
contagem de dois em dois e que desenvolveram a capacidade de efetuar adicdes com mais
do que duas parcelas, sendo que, neste caso, recorreram ao quadrado dos cem, devido ao
facto de os numeros, pertencentes aos célculos, serem muito elevados.

8.5. Atividade 4 — visita de estudo

Durante a atividade, a investigadora foi instigando o seu grupo a analisar o mapa e foi
colocando questdes aos alunos, como por exemplo:

Investigadora: Onde € que estamos neste momento?

Aluno 1: Entdo, n6s estavamos aqui (aponta para 0 mapa), mas como virdmos para a
direita, agora tenho de virar o mapa, por isso estamos aqui (volta a apontar para o mapa).

Investigadora: Boa, e entdo, ali ao fundo, vamos virar para que lado?

Aluno 2: Eu acho que é para a direita outra vez.

Investigadora: Todos concordam?

Aluno 3: Ndo, o simbolo esta deste lado (e aponta para o simbolo do colégio), por isso
vamos virar para a esquerda.

Com base na realizacdo desta visita de estudo, os alunos demonstraram-se bastante
envolvidos e motivados, para além disso, foi possivel constatar a evolugdo dos mesmos
ao nivel da orientacdo espacial e da interpretacdo do mapa, decorrente do estabelecimento
de conexdes externas, entre a Matematica e o Estudo do Meio.
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8.6. PoOs-teste

Na primeira questéo, foi possivel constatar que os alunos melhoraram nas resolucées
apresentadas no pos-teste. Desta forma, no pds-teste, todos os alunos conseguiram tragar
um percurso com inicio na escola e fim em casa e, ao contrério do que tinha acontecido
no pré-teste, praticamente todos os alunos (nove) conseguiram realizar a contagem de
dois em dois e cumprir todas as orientac6es fornecidas pelo enunciado.
Tabela 6

Comparacao dos resultados obtidos na pergunta 1

Categorias
cor e R Resolveu de Resolveu de =
Critérios de avaliaciao . Nao resolveu
forma completa forma incompleta

Pré Pés Pré Pés Pré Pés

1. Parte da escola e chega a casa 9 10 1 0 0 0

2. Conta de 2 em 2 4 9 5 1 1 0

3. Cumpre as orientagdes 7 9 2 1 1 0

Nota: Tabela elaborada pela autora, consoante os dados recolhidos.
O desenvolvimento do jogo das cidades, bem como da corrida solidéaria, tiveram

influéncia na melhoria da contagem de dois em dois e no tragar de percursos, uma vez

que, tal como apresentado anteriormente, estas atividades tinham objetivos em comum.
Na segunda questdo, tal como mostra a Figura 20, houve quem recorresse a contagem

de dois em dois e quem optasse por fazer célculos, para determinar o comprimento do

percurso de cada um dos personagens.

Figura 20

Exemplos de resolucéo da segunda questéo
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Nota. Compilagdo de fotografias tiradas pela autora.
No pré-teste, os alunos tinham demonstrado mais dificuldade, na primeira parte da

segunda questdo, uma vez que era aqui que tinham de apresentar o raciocinio que

utilizaram. Como se pode verificar, na Tabela 7, houve uma grande evolugdo nas
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resolucdes dos alunos referentes a apresentacdo do seu raciocinio, tendo a totalidade dos
participantes identificado uma adi¢do ou a contagem de dois em dois e determinado o
comprimento dos percursos dos personagens. No entanto, continuaram a existir trés
alunos que ndo conseguiram explicar o seu raciocinio de forma completa e trés alunos
com dificuldades em identificar a unidade de medida, sendo que um destes ndo identificou

na totalidade esta grandeza.
Tabela 7

Comparagéo dos resultados obtidos na pergunta 2

Categorias
cor e - Resolveu de Resolveu de ~
Critérios de avaliaciao . Nao resolveu
forma completa forma incompleta
Pré Pés Pré Pés Pré Pos
1. Identifica uma adigdo/contagem de 3 10 1 0 6 0
2em2
2. Explica o raciocinio 1 7 4 3 5 0
3. Calcula os metros percorridos 2 10 1 0 7 0
4. Identifica a unidade de medida 2 7 0 2 8 1

Nota: Tabela elaborada pela autora, consoante os dados recolhidos.

Tal como para a tarefa anterior, a realizacdo do jogo das cidades e da corrida
solidaria, juntamente com o peddy paper, influenciaram a melhoria da aprendizagem dos
alunos referente aos critérios de avaliagdo apresentados na Tabela 7.

Na terceira questdo, contrariamente ao que aconteceu no pré-teste, todas as criancas
conseguiram calcular o tempo que primeiro personagem necessitou para percorrer o
respetivo percurso, sendo que apenas trés ndo identificaram a unidade de medida, tal

como apresentado na Tabela 8.
Tabela 8

Comparacao dos resultados obtidos na pergunta 3

Categorias
s - Resolveu de Resolveu de ~
Critérios de avaliacio . Nao resolveu
forma completa forma incompleta
Pré Pés Pré Pés Pré Pés
1. Calcula o tempo necessario 2 10 0 0 8 0
2. Identifica a unidade de medida 1 7 0 0 9 3

Nota: Tabela elaborada pela autora, consoante os dados recolhidos.

Relativamente ao calculo do tempo que o segundo personagem necessitou para

percorrer o respetivo percurso, foi possivel verificar que apenas um aluno ndo conseguiu
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resolver, sendo que dos restantes nove, tal como para o primeiro personagem, apenas trés
alunos € que ndo identificaram a unidade de medida (Tabela 9).
Tabela 9

Comparacao dos resultados obtidos na pergunta 3

Categorias
- I Resolveu de Resolveu de ~
Critérios de avaliacido . Nao resolveu
forma completa forma incompleta
Pré Pés Pré Pés Pré Pés
1. Calcula o tempo necessario 2 9 0 0 8 1
2. Identifica a unidade de medida 1 7 0 0 9

Nota: Tabela elaborada pela autora, consoante os dados recolhidos.

A melhoria nos resultados apresentados esta relacionada com a realizacdo do peddy
paper, visto que um dos objetivos desta atividade ia ao encontro do objetivo desta
proposta, estando este relacionado com a realizacdo de calculos basicos e a identificacdo
de unidades de medida, neste caso, as horas.

Por fim, na primeira parte da quarta questdo do pos-teste, os alunos tracaram
diferentes percursos, sendo que todos eles cumpriram as indica¢6es que eram fornecidas
pelo enunciado, iniciando o percurso em casa e terminando-o no parque, tendo passado
pelo supermercado e pelos correios.

Na segunda parte, foi possivel verificar um grande progresso de todos os alunos, visto
que, enquanto no pré-teste apenas dois alunos indicaram os metros percorridos ao longo
do itinerario, no pds-teste passaram a ser nove alunos a cumprir este critério e apenas um
respondeu de forma incompleta. Ademais, no que concerne ao uso de conceitos de
lateralidade, observou-se que dos dez alunos que, no pré-teste, tinham apresentado
alguma dificuldade no cumprimento deste critério (ndo resolvendo ou resolvendo de
forma incompleta), sete conseguiram atingi-lo sem dificuldade, no pds-teste.

Tabela 10

Comparacdo dos resultados obtidos na componente oral da pergunta 4

Categorias
s e N Resolveu de Resolveu de -
Critérios de avaliacao . Nao resolveu
forma completa forma incompleta
Pré Pés Pré Pos Pré Pos
1. Indica os metros percorridos 2 9 1 1 7 0
2. Usa conceitos de lateralidade 0 7 8 3 2 0

Nota: Tabela elaborada pela autora, consoante os dados recolhidos.
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Na Figura 21, é apresentada a resolugdo do aluno A, no pds-teste, e a explicacao oral
do itinerario tragado foi: “Entdo, eu fui dois metros para baixo, quatro metros para a frente
e cheguei ao supermercado. Depois sai do supermercado, andei seis metros para a frente,
dois metros para cima, quatros metros para a frente, dois metros para cima e cheguei ao
correio. Depois de chegar ao correio, andei seis metros para a frente e dois metros para
cima e cheguei ao parque”.

Comparando com a explicacdo apresentada no pré-teste, verificou-se que este aluno
desenvolveu a capacidade de contar de dois em dois, bem como a no¢édo da unidade de
medida, neste caso, o0 metro. No entanto, no pds-teste, recorreu aos mesmos conceitos de
lateralidade, sendo estes: “frente” e “cima”.

Figura 21

Resolucéo do aluno A

—m

>

Nota. Fotografia tirada pela autora.

O aluno B, no pos-teste, tragou o percurso representado na Figura 22 e a sua
explicacdo foi: Sairam de casa e andaram dois metros para baixo, quatro metros em frente
e chegaram ao supermercado. Depois andaram mais quatro metros para cima, depois dez
metros em frente e chegaram aos correios. Andaram dois metros para cima e seis metros
em frente e chegaram ao parque”.

Tal como o aluno A, o aluno B, desenvolveu a capacidade de contar de dois em dois,
bem como a nogéo da unidade de medida, visto que ao longo da sua explica¢do conseguiu
identificar os metros percorridos ao longo do percurso. Mais uma vez, 0 recurso aos

conceitos de lateralidade, mantiveram-se pelo “frente”, “cima” e “baixo”.
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Figura 22

Resolucéo do aluno B

Nota. Fotografia tirada pela autora.

Na Figura 23, é apresentado o percurso tragado pelo aluno C e a sua explicacao foi:

“Eles andaram quatro metros para a frente, depois dois metros para baixo e chegaram ao

supermercado. Depois andaram dois metros para cima, depois viraram a esquerda e

andaram cinco... dez metros para a frente, depois chegaram ao correio, depois foram dois

metros para cima, viraram para a direita e andaram seis metros e chegaram ao parque”.

O aluno C, tendo em consideracéo a explicagdo do percurso apresentada no pré-teste,

desenvolveu ndo s6 a capacidade de contar de dois em dois e a no¢do da unidade de

medida, uma vez que no pos-teste conseguiu enumerar todos os metros que foram

percorridos, bem como se apropriou de novos conceitos de lateralidade, tais como,

“esquerda” e “direita”.

Figura 23

Resolugdo doalunoC ..
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Nota. Fotografia tirada pela autora.
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Por fim, o aluno D decidiu tragar o percurso apresentado na Figura 24 e, explicou-o,
da seguinte forma: “Eles sairam de casa e andaram quatro metros, depois andaram para
baixo dois metros e chegaram ao supermercado. Depois andaram mais dois metros em
frente e para cima mais dois metros, depois para a esquerda andaram dois- quatro-seis-
oito, oito metros e andaram para cima dois-quatro, quatro metros e chegaram ao correio.
Depois andaram mais dois metros e mais seis metros para a direita e chegaram ao parque”.

Este aluno, apresentou uma melhoria ao nivel da contagem de dois em dois e da nocéo
de unidade de medida, visto que no pré-teste ndo fez qualquer referéncia a estes conteidos
e no pos-teste estes ja foram evidenciados. Relativamente aos conceitos de lateralidade,
apesar de no pré-teste ja ter sido utilizado uma vez o conceito “direita”, no pos-teste todos
o0s conceitos foram apresentados de forma logica e sequencial.

Figura 24

Resolucéo do aluno D

de a 2 metros

Nota. Fotografia tirada pela autora.

Importa referir que as resolugdes apresentadas séo representativas do geral da turma.
Desta forma, com a realizacdo do pos-teste, e tendo em conta a explicacao destes alunos
apresentada no pré-teste, torna-se evidente a melhoria na aprendizagem dos alunos quer
ao nivel da contagem dos metros, quer ao nivel dos conceitos de lateralidade. Esta
melhoria teve influéncia essencialmente do jogo das cidades e da visita de estudo, uma
vez que estas atividades trabalharam os conteudos relacionados com os itinerarios e a
orientagcdo espacial, levando os alunos a desenvolver conceitos de lateralidade e a

contagem dos metros.
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9. CONCLUSOES



Apos a analise e interpretacdo dos dados recolhidos, importa, nesta fase final da
investigacdo, apresentar as conclusdes sobre o estudo desenvolvido, que tinha como
objetivo compreender as potencialidades das conexdes matematicas para 0
desenvolvimento de conhecimentos matematicos no 1.°ano, de maneira a responder as
questdes de investigagdo definidas inicialmente: (a) Que contributos traz o
estabelecimento de conexfes mateméticas para a consolidagdo de conteldos ja
lecionados?; (b) De que forma é que as conexdes matematicas promovem a aprendizagem
de novos conhecimentos matematicos?.

Ao longo de todas as atividades relacionadas com o estudo, foi possivel observar o
entusiasmo e o empenho dos alunos na realizagdo das mesmas, no entanto, torna-se
fundamental perceber quais foram os resultados obtidos ao nivel da aprendizagem da
Matematica. O recurso as conexdes matematicas, tal como Boavida et al. (2008) referem,
permite trabalhar diversos tdpicos, envolvendo as criancas e proporcionando o
desenvolvimento de aprendizagens mais significativas. Ademais, esta estratégia permite
a exploracdo livre, na qual se inserem momentos ludicos, motivando os discentes para o
ensino-aprendizagem da Matematica (Boavida et al., 2008).

A partir da andlise do pré-teste e do pds-teste, € possivel constatar que houve um
grande desenvolvimento ao nivel dos conhecimentos matematicos dos temas de NUmeros
e de Geometria e Medida, nomeadamente, relativos a contagem de dois em dois, aos
itinerarios, a orientacdo espacial, aos calculos basicos e as unidades de medida (de tempo
e de comprimento).

Apos a analise dos dados recolhidos, foi possivel constatar que, com a realizacdo das
atividades que abordavam contetudos que ja tinham sido lecionados anteriormente,
relacionando-os entre si, com outras areas curriculares ou até mesmo com a realidade, 0s
alunos desenvolveram a sua capacidade de contar de dois em dois, resolver calculos
bésicos, bem como de interpretar e descrever itinerarios, aprimorando os conceitos de
lateralidade. Isto foi possivel verificar aquando da realizagdo do pos-teste, visto que, no
pré-teste, os alunos ndo foram capazes de perceber que para determinarem o total de
metros percorridos tinham de contar de dois em dois ou fazer uma adi¢do de todos os

metros. No que diz respeito aos itinerarios e a orientacdo espacial, constatou-se que as
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criangas aprimoraram o seu discurso relativamente ao uso de conceitos de lateralidade,
bem como na descrigdo dos metros percorridos.

Desta forma, torna-se evidente a importancia do estabelecimento das conexdes
matematicas, pois tal como Frade (2023) afirma “a aplicagdo do conhecimento
matematico em contextos reais e a valorizagdo do papel da Matematica no
desenvolvimento de outras &reas do saber € basilar na construcao da literacia matematica
dos alunos” (p.7). Assim sendo, relativamente a primeira questdo de investigacdo, é
possivel constatar que as atividades que tiveram maior influéncia na consolidacdo de
contetdos foram o peddy paper e a visita de estudo, visto que através das conexdes
matematicas, internas e externas, evidenciadas nestas tarefas, os alunos conseguiram
compreender, desenvolver e, consequentemente, consolidar conteidos matematicos que
ja tinham sido lecionados.

A partir da realizacdo das atividades que abordavam os contetdos referentes as
unidades de medida, de tempo e de comprimento, e as adi¢des com mais do que duas
parcelas, relacionando-os com outros contetdos e com o quotidiano, verificou-se que 0s
alunos se apropriaram destes novos conhecimentos, tal como aconteceu com os conteidos
que ja tinham sido lecionados anteriormente. Esta observacdo é comprovada pela
melhoria dos resultados das criancas nas questfes do pés-teste que tinham incidéncia nas
unidades de medida, uma vez que, no pré-teste, por ndo terem ainda desenvolvido a nogéo
de tempo e de comprimento, os alunos acabaram por desprezar estas grandezas,
contrariamente ao que se verificou no pds-teste. Para além disso, foi possivel observar
que a adi¢cdo com mais do que duas parcelas ganhou sentido para as criancas, tendo sido
fundamental para a determinagdo dos metros percorridos no pos-teste. Posto isto, no que
concerne a segunda questdo de investigacdo, foi possivel constatar que a atividade que
teve maior influéncia na aprendizagem de novos conhecimentos matematicos foi o peddy
paper, uma vez que, a partir do estabelecimento das conexdes matematicas, internas e
externas, os alunos conseguiram desenvolver conhecimentos acerca das unidades de
medida e da adigdo com mais do que duas parcelas.

Assim sendo, com o desenvolvimento deste estudo, as criangas tiveram a
oportunidade de aplicar a Matematica, nomeadamente a contagem de dois em dois, a

resolucdo de célculos basicos, a elaboracdo de itinerérios, a orientagdo espacial e as
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unidades de medida, em situagdes concretas, 0 que contribuiu, tal como afirma Melo
(2013) para a mudanca das representacfes que os alunos tinham desta disciplina.

Neste sentido e tendo em consideracdo que 0 objetivo do estudo era compreender a
influéncia do estabelecimento de conexfes matematicas na aprendizagem dos alunos,
constatou-se o relacionamento entre conteidos matematicos e outros conteudos (quer
sejam matematicos ou referentes a outras areas curriculares), bem como entre contetidos
matematicos e a realidade, promove a melhoria da aprendizagem dos alunos. Esta
conclusdo veio corroborar o que Amado et al. (2019) e Ponte (2010) defendem, uma vez
que a valorizacdo das conexdes matematicas favorece a compreensdo dos conteldos
matematicos, promovendo a construcdo de significado pelos alunos.

No que diz respeito aos constrangimentos sentidos no desenvolvimento da
investigacdo, o curto periodo para a concretizacdo da mesma torna-se a sua principal
limitacdo, uma vez que se houvesse mais tempo para dedicar a realizacdo do estudo as
melhorias evidenciadas pelo mesmo poderiam ser maiores. Ademais, o periodo de
intervencdo no 1.°CEB coincidiu com o final do ano letivo, o que fez com que grande
parte do horario fosse despendido para os ensaios da festa de final de ano. Estes aspetos
levaram a realizacdo de adaptacdes da organizacdo do estudo e das atividades a este
associadas.

Por fim, para futuros estudos, seria pertinente a elabora¢do de um instrumento de
recolha de dados que permitisse recolher dados mais objetivos, de maneira a favorecer
uma andlise de dados mais concreta. Para além disso, seria interessante comparar o
presente estudo com outro em que fossem realizadas atividades que concorressem para
0S mesmos objetivos, mas que ndo estabelecessem, nem permitissem estabelecer,

conex0es matematicas.
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10-REFLEXAO FINAL



Terminado o Relatorio Final, torna-se fundamental refletir sobre o percurso realizado,
tendo em consideracdo todo o periodo de estagio e o processo de investigacao envolvido,
bem como as influéncias que este trouxe para a minha pratica enquanto futura docente.
Deste modo, a presente reflexao incide sobre o contributo da experiéncia desenvolvida na
PES 11 nos dois ciclos de ensino, os contributos da investigagdo para o desenvolvimento
de competéncias profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino e aprendizagem,
bem como na identificacdo de aspetos significativos para o0 meu desenvolvimento pessoal
e profissional e as dimens@es a melhorar no exercicio da profissdo docente.

Primeiramente importa salientar a importancia da reflexdo para a préatica docente,
sendo esta vista como um processo de formagdo continuada, na qual os saberes dos
docentes sdo mobilizados e problematizados, de maneira a promover melhorias nas suas
praticas de ensino. Segundo Santos (2011), é a partir do reconhecimento das suas
potencialidades e fragilidades que o professor é capaz de melhorar a sua préatica de ensino.

Os estégios desenvolvidos em contexto de 1.°CEB e de 2.°CEB foram bastante
enriquecedores e permitiram-me desenvolver novas aprendizagens e competéncias.
Segundo Borssoi (2008), o estagio é fundamental na formacdo do docente, visto que
possibilita a articulacdo entre a teoria e a pratica, fornece conhecimentos pedagogicos,
administrativos, bem como conhecimentos relativos a organizagdo do ambiente escolar.
Desta forma, segundo o mesmo autor, “o objetivo central do estagio ¢ a aproximagao da
realidade escolar, para que o aluno possa perceber os desafios que a carreira lhe oferecera”
(p.1). Estes estagios permitiram-me compreender o funcionamento das escolas, bem
como conceber e implementar projetos curriculares de intervencéo nos 1.° e 2.° CEB.

As préticas vivenciadas nos dois contextos distinguem-se pelo facto de uma ter
sido realizada em contexto de ensino privado (1.°CEB) e a outra de ensino publico
(2.°CEB). No entanto, ambas as experiéncias contribuiram para o meu crescimento tanto
a nivel profissional como a nivel pessoal. Relativamente ao crescimento profissional,
posso referir que aprendi bastante, ndo s6 com as PC e com os professores supervisores,
como também com os alunos, tanto a nivel de estratégias dentro como fora da sala de
aula. Para alem disto, desenvolvi diversas capacidades, nomeadamente a capacidade de
trabalhar em grupo, algo que é tdo importante na profissdo de docente. A possibilidade

de estagiar a pares foi muito importante para mim, uma vez que possibilitou a partilha e
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discussdo de ideias e promoveu a capacidade de trabalhar em equipa. Tal como afirma
Carrilho (2011), o trabalho colaborativo constitui-se como uma estratégia de
desenvolvimento profissional, que favorece a partilha de saberes entre docentes e,
consequentemente, o desenvolvimento profissional dos mesmaos.

No que concerne ao desenvolvimento pessoal, € possivel afirmar que todos os dias
aprendi a ser mais e melhor com todas as criangas e com toda a pureza que estas me
transmitiam. Sem davida que sou muito feliz por poder trabalhar com criangas, um ser
puro e inocente que nos mostra o melhor lado do mundo. Acima de tudo, aquilo que trago
de mais importante é saber ouvir e tentar compreender, algo que nos pedimos tantas vezes
as criancas para fazer, mas que, as vezes, nem nos sabemos fazer.

Em ambas as praticas, foi privilegiada a criacdo de uma boa relacdo tanto com os
alunos como com as PC, visto que se procurou, sempre, adotar um ambiente onde
predominem as relacGes de afeto e respeito. O estabelecimento de uma relagédo de
proximidade para com as criangas é essencial para que o clima, em sala de aula, seja
propicio para a aprendizagem dos alunos (Laires, 2017). Para além disto, a relagdo com
as PC ¢, também, muito importante, pois estas sao mediadoras entre o saber e o saber-
fazer, bem como avaliadoras e promotoras das capacidades e dos saberes (Alarcéo, 2020).

No que diz respeito aos contributos advindos do processo de investigacdo, €
possivel afirmar que se torna fundamental que o docente procure construir continuamente
0 seu conhecimento e, para tal, pode contribuir a realizacdo de uma investigacdo-acao,
visto que esta metodologia potencia a analise critica e reflexiva sobre a realidade
educativa, tendo em vista a sua melhoria (Fonseca, 2013). Tal como afirma a mesma
autora, “atualmente perfila-se uma educacdo para a cidadania ativa, que reclama por um
professor como um investigador, um profissional reflexivo que gere criticamente o
curriculo” (p.1). Assim sendo, torna-se evidente a importancia do desenvolvimento desta
investigacao.

A realizacdo do presente estudo, no contexto de 1.°CEB, teve o foco nas conexdes
matematicas, sendo que a escolha deste tema teve por base a minha curiosidade acerca da
possibilidade de estas poderem contribuir para atribuicdo de significado a Matematica,
pelos alunos. Desta forma, esta investigacdo permitiu-me compreender a importancia das

conexdes matematicas, internas e externas, para a melhoria da aprendizagem dos alunos.

69



Ademais, a sua realizacdo, possibilitou o alargamento do meu conhecimento, tendo por
base a perspetiva de diferentes autores e dos documentos curriculares, no que diz respeito
ao trabalho que pode ser desenvolvido a partir das conexGes matematicas. Em
conformidade com o que Melo (2013) afirma, é essencial que os docentes implementem
novas abordagens e estratégias de ensino que envolvam as conexfes matematicas, de
maneira a favorecer o desenvolvimento da aptiddo dos alunos para a Matematica.

Posto isto, tal como apresentado anteriormente, as experiéncias vividas, tanto nos
estagios, como na realizacdo da investigacdo, contribuiram para o meu desenvolvimento
pessoal e profissional. Para além disso, revelaram-se, também, muito importantes para a
identificacdo de aspetos a melhorar no exercicio da profissdo docente. Neste sentido, o
principal constrangimento sentido, ao longo das préticas, foi referente a diferenciacao
pedagdgica. A diferenciacdo pedagdgica é vista como um processo que exige uma maior
flexibilidade por parte do docente e que tem em conta as dificuldades de cada aluno
(Barbosa, 2019). Este processo, segundo a autora, ¢ “fundamental para o sucesso
educativo dos alunos, na medida em que contribui para uma forte motivacdo dos mesmos
e, consequentemente para um clima de sala de aula positivo, ja que os professores
desenvolvem uma intervengdo centrada nos alunos” (p.8). Desta forma, considero que
preciso de desenvolver estratégias que auxiliem os alunos que manifestam mais
dificuldades. Por outro lado, a gestdo do tempo também se mostrou uma fragilidade, uma
vez que tenho alguma dificuldade em impor tempos para a realizacdo de determinadas
tarefas. Segundo Casimiro (2019), este fator é considerado como um grande desafio para
a maioria dos professores. Para que os docentes consigam obter os resultados desejados
com o menor desperdicio de tempo é fundamental que planifiquem cuidadosamente as
tarefas, estabelecendo tempos para a realizagdo de cada uma delas (Casimiro, 2019).

Em suma, faco um balanco bastante positivo de todas as experiéncias que a PES
Il me proporcionou, real¢cando todo o meu empenho e dedicacdo, ao longo de todo o
percurso. Importa, ainda, salientar que este periodo foi desafiador, mas ao mesmo tempo
muito benéfico para mim, pois contribuiu para uma aprendizagem muito significativa que
ird, certamente, refletir-se na minha pratica futura. Terminado, assim, 0 meu percurso
académico, ndo podia estar mais orgulhosa por finalmente cumprir o meu grande objetivo

que é o de ensinar.
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ANEXOS



ANEXO A

Agenda semanal



09.00 - 09.15
09.15 - 09.30
09.30 - 09.45
09.45 - 10.00
10.00 - 10.15
10.15 -10.30

10.30 - 11.00

11.00 - 11.15
1.15 - 11.30
1.30 - 1145
1145 - 12.00
12.00 - 12.15

12.15 - 12.30 Educagéo Fisica

12.30 - 12.45

12.45 - 14.15

14.15 - 14.30
14.30 - 14.45
14.45 - 15.00
15.00 - 15.15

15.15 - 15.30 Matematica/Estudo do Meio
15.30 - 15.45

15.45 - 16.00
16.00 - 16.15
16.15 - 16.30

16.30 - 17.00

One Moment

Lanche da Manha - Recreio

Estudo do Meio/OCA

Educagéo Fisica

Almogo - Recreio

Estudo do Meio

Conselho de Turma

Lanche da tarde - Recreio
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ANEXO B

Potencialidades e fragilidades
(1.90CEB)



Competéncias

Rotinas estabelecidas e assimiladas
Curiosos, empenhados e envolvidos

no processo de aprendizagem

Maturidade e resolucéo e de conflitos

Inclusdo dos alunos com mais
dificuldades

Sociais ¢ Organizacédo, autonomia e
responsabilidade
¢ Relag&o aluno-professor
o Caligrafia o Identificagdo de fonemas
Portugués e Escrita de frases simples e Interpretacdo do enunciado

Interpretacdo de textos

Matematica

Orientacéo espacial

Ndmeros

Célculo mental
Aplicacdo de estratégias
Comunicagdo matematica

Interpretacdo do enunciado

Estudo do

Meio

Curiosidade e interesse
Realizacdo de pesquisas

Cidadania

Nao observado

Artes Visuais

Né&o observado

N&o observado

Destrezas na motricidade fina

Empenho nas atividades

Concentragéo

Respeito pelas regras

Teatro o Criatividade e Respeito pelo docente responsavel por
¢ Responsabilidade na organizacéo esta area curricular
dos materiais
e Empenho nas atividades e Concentragdo
e Criatividade e Respeito pelas regras
Musica ¢ Responsabilidade na organizacao ¢ Respeito pelo docente responsavel por
dos materiais esta area curricular
e Nocdo de ritmo
e Destrezas na motricidade fina e Gestdo da frustracdo
Educacéo e Empenho nas atividades e Competitividade
Fisica ¢ Responsabilidade na organizacéo o

dos materiais

Respeito pelas regras dos jogos
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ANEXO C

Potencialidades e fragilidades
(2.0CEB)
R



Turma

5.°A

5.°E

5.°A 5.°E

Competéncias

Sociais

Respeito pelas regras estabelecidas;

Organizacao e responsabilidade;

Relag&o aluno-professor.

Autonomia;

Foco e atencao;
Competitividade;
Envolvimento das familias e
valorizacdo da escola;

Empenho e interesse.

Organizacéo

Organizacdo

Célculo mental; | ¢ Formacao

Ciéncias
Naturais

de interesse.

da da informagéo; Aplicagéo de aritmética e
informac3o. Resolucéo de estratégias; algebrica;
problemas. Aplicagéo de e Calculo mental,
Matematica formulas; e Aplicagdo de

Comunicacéo estratégias;
matematica; e Aplicagdo de
Explicacéo do férmulas.
raciocinio.

Curiosidade e Curiosidade de Comunicacédo e Comunicacdo

interesse.

cientifica; cientifica.
Espirito critico;
Compreensédo
de novos

conceitos.
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ANEXO D

Pré-teste
[



1. A Madalena e o Francisco sdo irmdos, mas depois de sairem da escola fazem itinerarios diferentes até
chegarem a casa. Segue as instrugdes e traga o percurso da Madalena a laranja e o percurso do
Francisco a verde.

Madalena

2 - Sai da escola e anda 4 metros em frente, 4 metros para baixo e mais 2 metros em frente, para
chegar a natagdo.

2 - Depois do treino, anda 6 metros em frente e 6 metros para cima, até chegar ao parque.
2 - Quando sai do parque, anda 4 metros em frente e 6 metros para baixo, para ir ao supermercado.

42 - Para ir para casa, anda 4 metros em frente e 2 metros para cima.

Francisco
2 - Sai da escola e anda 4 metros em frente e 4 metros para cima, para chegar ao treino de basquete.

2 - Depois do treino, anda 6 metros em frente, 2 metros para baixo e mais 2 metros em frente, até
chegar ao parque.

2 - Quando sai do parque, vai para casa e anda 6 metros em frente, 4 metros para baixo e mais 2
metros em frente.

.
® H o
[nl )
el
Atencao! — Cada corresponde a 2 metros
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2. Sabendo que a Madalena e o Francisco percorreram itinerdrios diferentes desde que sairam da
escola até chegarem a casa quem fez o percurso maior?

3. A Madalena e o Francisco sairam as 16:00 horas da escola. O Francisco chegou a casa as 19:00
horas, mas a Madalena so6 chegou as 20:00 horas.

a) Quanto tempo demorou o Francisco a chegar a casa?

b) Quanto tempo demorou a Madalena a chegar a casa?

¢) Quem demorou mais tempo a chegar a casa?
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4. Imagina que o Francisco e a Madalena, no fim-de-semana, sairam de casa e foram ao parque,
mas antes passaram pelo supermercado, para comprar lanche, e pelos correios, para enviarem
uma carta a avo. Traga o percurso que eles poderiam fazer e explica-o oralmente.

&
.

Atencao! — Cada ’—|corresponde a 2 metros
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ANEXO E

Atividade 1
RN



Nome: Data: / /
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PARTIDA

Indica as horas a que comecgaste o itinerario e
o local de onde partiste.

HORAS

LOCAL

Faz um registo desse local.
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A DESCOBERTA

Escreve os locais por onde passaste, por

ordem:

N e

S N S




PERCURSO

A medida que vais passando pelos locais,
regista o comprimento do percurso que vais
fazendo:

Do colégio até ao primeiro posto =
Do primeiro ao segundo posto =
Do segundo ao terceiro posto =

Do terceiro ao quarto posto =
Do quarto ao quinto posto =

Do quinto ao sexto posto =

Do sexto ao sétimo posto =

Do setimo ao oitavo posto =

J000C

Do ocitavo ao dltimo posto =




SiNAiS DE TRANSITO

Ao longo do percurso iras ver alguns sinais de
transito. Faz o registo daqgqueles que
encontraste:

95



CHEGADA

Indica as horas a que terminaste o itinerario e
o local de onde chegaste.

HORAS

LOCAL

Faz um registo desse local.
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VAMOS ANALISAR

Quanto tempo demoraste, desde que saiste
do colegio ate ao ultimo local do percurso?

Sera que o teu grupo foi o que demorou
menos tempo? Justifica.
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VAMOS ANALISAR

Agora que ja terminaste o itinerario,
consegues descobrir guantos metros
andaste, desde que saiste do colegio ate ao
ultimo local do percurso?

Sera que fizeste o menor percurso? Justifica.
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E uma cobertura, situada ao ar livre, em pracas e
jardins, para abrigar bandas musicais em concertos,
festas e romarias. Em Portugal, é encontrado
praticamente em todas as povoag¢des no seu centro
ou junto a igrejas ou capelas. Também & usado para
apresentacdes politicas e culturais.

Para onde queremos ir?

Desafio: tém de cantar a nova musica do “Bom Dia”
em inglés.
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Neste lugar, jogos podes jogar! Se acertares na
chave certa, muito dinheiro podes ganhar! €€€

Para onde queremos ir?

Desafio: tém de fazer ao EuroMilhdes e tirar uma
fotografia com o boletim de jogo, em frente a
papelaria.
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N&o estamos num pais tropical mas tem palmeiras
tal e qual. Estdo bem juntinhas e fazem o dobro de
2.

Para onde queremos ir?

Desafio: tém de fazer as letras '’ com o corpo.
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Quando o cabelo ou a barba quiseres cortar, este
sitio teras de visitar.

Para onde queremos ir?

Desafio: tém de localizar, no mapa, a esquadra da
policia.
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Aqui podes ajudar o teu animal de estimacdo.

Para onde queremos ir?

Desafio: um dos elementos tem que desenhar um
animal para o restante grupo adivinhar.
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Para um medicamento comprar este sitio vais ter de
encontrar.

Para onde queremos ir?

Desafio: tém de representar uma situacéo de
primeiros socorros.
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Neste lugar podes descansar ou varios caminhos
encontrar. Os destinos podem ser tanto para
comprar como para aprender.

Para onde queremos ir?

Desafio: tém de localizar, no mapa, o |
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Neste lugar ndo & so Colégio
alunos.

y que tem

Para onde queremos ir?

Desafio: tém de fazer com o corpo, em conjunto, um

baloico.
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O préximo lugar tem um nome tropical. Aqui comes
um bolinho e bebes um cafezinho.

Para onde queremos ir?

Desafio: tém tirar um fotografia original!
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ANEXO F
Atividade 2
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ANEXO G

Atividade 3
R



Corrida Solidaria

Uma Corrida Soliddaria é um evento solidario sem fins lucrativos
desenvolvido por uma associa¢do que tem como meta tracada,
desde a sua concecdo inicial, a criacdo de lacos entre a
promoc¢do da saude e a vertente soliddria.

1. Nodia 15 de maio, a turma do 1.2 ano decidiu realizar uma corrida solidaria para angariar
algum dinheiro para ajudar uma instituicdo de solidariedade social escolhida pelo Colégio.

a) Apos realizares o percurso, descobre quantos metros é que conseguiste percorrer.

b) Tendo em conta que cada metro corresponde a 2€ (dois euros), descobre quanto
dinheiro é que conseguiste angariar.
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c) Falacom o teu grupo e descobre quanto é que conseguiram angariar, no total.

d) Regista o conjunto de notas e moedas que precisas para entregar o dinheiro que
angariaste a instituicdo.

112



Critério

Alunos

Salta rem altura

para o colchéo

Saltar a pés juntos

Subir com as maos

e 0s pés de lado

Agarrar-se e

deslocar-se apenas
com as maos

Manter a bola

entre os dois pés

Rastejar sem tocar

nas barreiras

Equilibrar a bola
no tabuleiro, sem

deixar cair

()
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