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RESUMO

O presente relatério foi elaborado no ambito da Unidade Curricular Pratica de
Ensino Supervisionada Il do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico
da Escola Superior de Educacgédo de Lisboa com o intuito de descrever e refletir
sobre o trabalho desenvolvido durante o estagio a intervengéo educativa.

Para além do relato das experiéncias realizadas no contexto da préatica &
apresentada uma investigacdo sobre os significados de fracdo, tendo como base um
estudo numa turma de 3.° ano, com o intuito de perceber quais as principais
estratégias utilizadas pelos alunos na resolucéo de tarefas que incluem fracdes bem
como as dificuldades sentidas pelos alunos durante a realizagdo das mesmas.

Para a realizacdo do estudo foi utilizada uma metodologia de natureza
gualitativa e utilizadas técnicas de recolha e tratamento de dados diretas e indiretas,
nomeadamente a observagdo acompanhada por notas de campo e a andlise
documental.

Os resultados da investigagdo revelaram que, por um lado, os alunos
recorrem maioritariamente a estratégias como desenhos e material manipulavel e,
por outro, as principais dificuldades sentidas relacionam-se com a explicacdo do

raciocinio e a utilizacéo de fracdes como medida.

Palavras-chave: Significados de fracdo, resolucdo de problemas, fracéo.






ABSTRACT

This report was written for the Pratica de Ensino Supervisionada Il (Supervised
Teaching Practice) course of the Master's Degree in Primary Education, at Escola
Superior de Educacédo de Lishoa, and aims to describe and reflect on the work
developed during the intervention internship.

In addition to reporting what happened during the internship, it presents an
investigation on the meanings of fractions, based on a study in a class from 3° ano
(‘year 3’), with the objective of understanding not only which are the main strategies
used by the students when solving problems that include fractions, but also the
difficulties felt by them when solving said problems.

This qualitative study was executed using direct and indirect collection and
treatment of data, namely observation accompanied by field notes and document
analysis.

The results reveal that, on one hand, the students mainly use strategies such as
drawings and manipulative materials, and on the other hand, their main difficulties
relate to the explanation of the reasoning behind problem resolutions and the use of

fractions as a measurement.

Keywords: Fraction, problem resolution, fractional number.
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1. INTRODUCAO

O presente relatério foi elaborado no @mbito da unidade curricular Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES 1l) do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB), da Escola Superior de Educacéo de Lisboa com o intuito de
descrever e refletir sobre o trabalho desenvolvido durante o estagio de intervencao
com uma turma de 3.° ano do 1.° CEB. Este periodo decorreu numa Instituicdo
Particular de Solidariedade Social localizada na area da Grande Lisboa que sera
designada ao longo do documento por AlS.

No segundo capitulo séo apresentados os métodos e técnicas de recolha e
tratamento de dados utilizados ao longo da pratica pedagdgica.

Em terceiro lugar, seré feita uma caracterizagdo do contexto socioeducativo,
dando particular destaque a turma, a equipa educativa e seus modos de intervencao
e a avaliagcdo diagndstica realizada durante o periodo de observacéo.

No quarto capitulo, sdo identificados e fundamentados a problemética e os
objetivos gerais construidos com base nas potencialidades e fragilidades do grupo
de alunos.

No capitulo cinco, é explicitado e fundamentado o processo de intervencdo
educativa, dando destaque as estratégias definidas no inicio da intervencao para
atingir os objetivos gerais definidos.

O capitulo seis, Andlise de resultados, apresenta o0s resultados da
intervengcdo nomeadamente no que diz respeito as aprendizagens dos alunos e a
avaliacdo dos objetivos gerais delineados no inicio da intervencao.

O pendultimo capitulo refere-se & ao estudo durante o periodo de intervencao,
sendo apresentadas uma breve revisdo da literatura que fundamenta o tema, a
explicitacdo da metodologia utilizada na recolha e tratamento de dados. No final
deste topico serdo analisados e discutidos os resultados obtidos no estudo.

No ultimo tdpico, tecem-se algumas consideracfes acerca do percurso ao

longo da PES Il e acerca da investigac&do desenvolvida no decorrer da mesma.



2. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

O processo da PES Il desenvolveu-se com recurso a uma metodologia de
natureza qualitativa, proxima do modelo de investigacdo acdo. Segundo Sousa e
Baptista (2011),

a investigacao-accao é uma metodologia de investigacdo orientada
para a melhoria da préatica nos diversos campos da accao. Esta
metodologia pressupbe a melhoria das praticas mediante a
mudanca e a aprendizagem a partir das consequéncias dessas
mudancas, permitindo ainda a participacéo de todos os implicados

(p. 65).

Ao longo do periodo de observagéo e de intervencéo foram utilizados varios
métodos e técnicas de recolha e tratamento de dados com o intuito de delinear o
plano de agdo bem como promover as alteragbes ao mesmo, sempre que se
revelassem necessarias e pertinentes.

A avaliacdo diagnostica dos alunos nas areas disciplinares e nas
competéncias sociais teve como base a observagdo dos alunos em contexto sala de
aula, conversas informais com o orientador cooperante e com 0s alunos,
acompanhadas pela elaborag¢éo de notas de campo e andlise de documentos como
registos dos alunos no caderno diario, analise dos manuais, dos processos
individuais dos discentes e o0s resultados por estes obtidos no periodo que
antecedeu o inicio da intervencao, sendo estas técnicas qualitativas de recolha de

dados.

A investigagdo qualitativa centra-se na compreensdo dos
problemas, analisando os comportamentos, atitudes ou os valores.
N&o existe uma preocupacdo com a dimensdo da amostra nem

com a generalizacao de resultados . . . . Este tipo de investigacdo



€ indutivo e descritivo, na medida em que o investigador
desenvolve conceitos, ideias e entendimentos a partir de padroes
encontrados. (Sousa e Baptista, 2011, p. 56)

A recolha de dados realizada ao longo dos periodos de observacdo e de
intervencdo assentou em trés categorias: técnicas baseadas na observacéo,
técnicas baseadas na conversacao e andlise de documentos (Coutinho, 2013).

A observacéo das relacdes entre os alunos, dos seus métodos de trabalho e
das suas interagbes foi realizada de forma participante através de apoios
individualizados ou em pequenos grupos no decorrer das aulas e na realizacdo de
trabalhos (técnicas baseadas na observacdo). Segundo Coutinho (2013), esta
técnica de recolha de dados esta centrada na “perspectiva do investigador, em que
este observa em directo e presencialmente o fenébmeno em estudo” (p. 370).

Ao longo dos periodos de observacdo e de intervencdo foram mantidas
conversas informais com o orientador cooperante com o intuito de conhecer a turma
como um todo e cada um dos alunos como um individuo Unico, com caracteristicas
e necessidades especificas. Esta técnica de recolha de dados baseada na
conversacado centra-se “na perspectiva dos participantes e enquadram-se nos
ambientes de didlogo e de interaccao [sic]” (Coutinho, 2013, p. 370).

Por dltimo, segundo a mesma autora, a analise de documentos “centra-se
também na perspectiva do investigador e implica uma pesquisa e leitura de
documentos escritos que se constituem como uma boa fonte de informagao” (p.
370).

Assim, considerando como fontes fiaveis as informacdes recolhidas através
das producdes dos alunos, de conversas informais com o professor titular de turma
e dos registos elaborados pelo par de estagio durante os momentos de observacao,
foi possivel retirar algumas conclusdes acerca dos conhecimentos que os alunos
tinham relativamente a conteddos programéticos mas também sobre a forma como
estes se relacionavam entre si e com o professor.

Considera-se relevante referir que a diagnose foi realizada pelos dois
elementos do par de estagio e, por isso, acredita-se que as questdes relacionadas

com a objetividade dos dados recolhidos e analisados foram minimizadas.



3. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO!

3.1. Caracterizagcao do meio e da escola

O contexto de estagio no qual decorreu a intervengdo pertence a uma
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) localizada na freguesia de S.
Domingos de Benfica “entre o Hospital de Santa Maria e Sete-Rios, ao lado da
Universidade Catdlica e do Hotel Marriot” (Projeto Educativo da AIS 2014/17,
PEAIS, p. 14).

Devido a sua localizagdo central, a AlIS encontra-se proximo de diversas
instituicbes como a Universidade Catdlica Portuguesa, o Jardim Zoologico, o
Hospital de Santa Maria, o Hotel Marriot, a Estagdo de Comboios de Sete-Rios, 0
Terminal Rodoviario de Sete-Rios, entre outras.

A AIS da resposta educativa a criangas com idades compreendidas entre os
4 meses e 0s 10 anos, nas valéncias de creche, pré-escolar, 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e Unidade de Apoio. A creche é composta por sete salas: trés
bercarios, duas salas de um ano e duas salas de dois anos; o pré-escolar é
composto por cinco salas de grupos heterogéneos, ou seja, com criancas entre 0s 3
e 0s 5 anos, e 0 1.° CEB é composto por cinco salas: uma sala para cada ano de
escolaridade (do 1.° ao 4.° anos) e uma sala para a Unidade de Ensino Estruturado
(UEE); a Unidade de Apoio “tem como finalidade apoiar todas as criangas
referenciadas com ou sem curriculos especiais. O apoio € feito em gabinete
individual ou inserido no decorrer das atividades pedagdégicas” (PEAIS, 2014/17, p.
18). As criangas que frequentam a Unidade de Apoio estdo inseridas nas turmas
regulares. Por sua vez, a UEE contempla criancas que pertencem ao 1.° CEB mas
que ndo acompanham o curriculo da turma e que tém necessidade de um ensino
estruturado por terem Perturbactes do Espetro do Autismo (PEA).

De acordo com as Normas Orientadoras da Unidade de Ensino Estruturado,

! Adaptado do Plano de Intervencdo (2015) da autora



“O ensino estruturado consiste hum dos aspectos pedagoégicos
mais importantes do modelo TEACCH? . . . . A filosofia deste
modelo tem como objectivo principal ajudar a crianga com PEA a
crescer e a melhorar os seus desempenhos e capacidades
adaptativas de modo a atingir 0 maximo de autonomia ao longo da
vida . . . . Numa perspectiva educacional o foco do modelo
TEACCH estd no ensino de capacidades de comunicagéo,
organizacao e prazer na partilha social. Centra-se nas areas fortes
frequentemente encontradas nas pessoas com PEA -
processamento visual, memorizagdo de rotinas funcionais e
interesses especiais — e pode ser adaptado a necessidades
individuais e a diferentes niveis de funcionamento. (Unidades de
ensino estruturado para alunos com perturbagdes do espectro do

autismo - Normas orientadoras, 2008, p. 17).

No que se refere aos recursos humanos, segundo o PEAIS (2014/17), esta
Associagao inclui: i) uma equipa de direcdo, composta por um presidente, um vice-
presidente, um secretario, um tesoureiro e um vogal; ii) dez educadoras de infancia;
iii) cinco professores de 1.° CEB; iv) trés professores de ensino especial; v) uma
fisioterapeuta, uma nutricionista, uma psicéloga clinica, uma psic6loga educacional,
uma terapeuta ocupacional, terapeutas da fala; vi) professores de capoyoga,
catequese, danca, expressao fisico-motora, inglés, judo, musica; vii) 19 auxiliares de
educacdo.

No que diz respeito a acao socioeducativa da Associacdo, esta assenta em
algumas linhas gerais: pedagogia diferenciada, apoio de equipas multidisciplinares,
inclusdo de criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) em todas as
salas de ensino regular, apoio as familias com criangas com NEE, atividades de
enriquecimento curricular direcionadas para cada faixa etéaria, insercao de adultos
diferentes na equipa AIS, formagéo continua dos colaboradores, desenvolvimento
das Tecnologias da Informac&o e da Comunicacéo (TIC) como processo facilitador

da comunicacgéo entre todos os intervenientes no processo educativo, entre outras.

2 TEACCH - Treatment and Education of Autistic and related Communication
handicapped Children



3.2. Andlise reflexiva dos documentos orientadores da acéo

educativa

O estabelecimento de ensino segue as orientacbes presentes no Projeto
Educativo da Associacéo, conforme previsto no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de
julho.

Segundo o PEAIS (2014/17), a missdo desta Associacdo ¢ “Educar,
incluindo!” e assenta em cinco valores: responsabilidade, inclusdo, dedicacéo,

simplicidade e alegria. Destes valores surgem cinco objetivos:

i) desenvolver competéncias afetivas, culturais e sociais
enriguecedoras; ii) desenvolver capacidades cognitivas, motoras e
emocionais numa perspetiva integral e integradora; iii) promover
uma relacédo aberta com as familias envolvendo-as no processo de
desenvolvimento dos seus educandos, integrando-as na dinamica
da AIS [e] apoiando-as nas suas diferentes estruturas e caréncias;
iv) contribuir para uma verdadeira inser¢cdo social de criangas e
adultos; v) desenvolver uma relagdo ativa e continuada com a
comunidade educativa. (PEAIS, 2014/17, p. 12)

A escola desenvolve um conjunto de atividades ao longo do ano, previstas
no Plano Anual de Atividades, tais como a comemoracdo do dia do livro,
comemoragtes de dias festivos como o dia da mae, dia do pai, dia da crianca, etc.,
procurando incluir, sempre que possivel, as familias dos alunos.

No que diz respeito ao Plano de Trabalho de Turma, este foi elaborado pelo
professor cooperante e contém informagBes sobre cada um dos alunos,
nomeadamente sobre os alunos com NEE. Este documento auxiliou na

caracterizacdo da turma, apresentada de seguida.



3.3. Caracterizacao da turma

A turma em que decorreu a intervencao frequenta o 3.° ano de escolaridade
e é composta por vinte e um alunos, onze raparigas e dez rapazes com idades
compreendidas entre 0s 8 e 0s 9 anos.

Segundo o Plano Curricular de Turma® (PCT, 2014/15), todos os alunos tém
o Portugués como lingua materna e a maioria dos alunos provém de um meio
socioeconomico e cultural médio-alto.

Nesta turma ha seis alunos que “sdo abrangidos pelas medidas educativas
inseridas no decreto de lei 3/2008 de 7 de janeiro” (PCT, 2014/15, p. 3) sendo que
trés deles “beneficiam de um Curriculo Especifico Individualizado (C.E.l),
frequentando a Unidade de Ensino Estruturado deste Colégio” (PCT, 2014/15, p. 3).
Hé& ainda um aluno que beneficia de C.E.l. mas nao frequenta a UEE. Esta Unidade
tem uma sala prépria onde estédo todos os alunos do 1.° CEB que a frequentam e
sédo desenvolvidas, essencialmente, quatro competéncias: autonomia, socializacao
e interacdo, organizacdo espacial e temporal para a compreenséo de uma rotina e a
comunicacdo (sendo que com alguns alunos é desenvolvida a oralidade e com
outros é utilizado o método PECS, que consiste na organizacdo da rotina, dos
pedidos e da comunicacdo através de imagens que descrevam o que o0 aluno
pretende comunicar).*

Dois dos alunos da turma que frequentam a UEE tém PEA, com graus
diferentes, o que faz com que o trabalho a realizar com cada um deles seja Unico e
particularmente adequado as suas necessidades: com um dos alunos trabalha-se a
imitacdo de comportamentos, a construcdo de pequenos puzzles, o cumprimento de
pequenas rotinas de tarefas e as respostas adequadas ao que lhe é pedido; com o
outro aluno é realizado um trabalho mais complexo porque o seu nivel cognitivo
assim o permite — trabalha-se a identificacdo de numeros e palavras iguais, a

identificacdo do préprio nome e dos nomes dos colegas, a escrita por cima de

% O Plano Curricular de Turma (PCT) é a nomenclatura utilizada pela instituicao
embora a atual designacéo seja Plano de Trabalho da Turma.

* Dados recolhidos durante uma conversa com o professor de Ensino Especial
responsavel pelos trés alunos da turma que frequentam a Unidade.



tracejado, entre outros. Relativamente ao terceiro aluno que frequenta a UEE, o
trabalho é bastante diferente uma vez que este aluno tem Paralisia Cerebral
Espéstica Bilateral com envolvimento dos membros inferiores e défice cognitivo. O
trabalho com este aluno é essencialmente realizado ao nivel motor e de
manutencdo dos movimentos que ja consegue fazer uma vez que 0os movimentos
tém tendéncia a regredir. Os trés alunos possuem um apoio diario especializado e
contam com a ajuda de professores de Ensino Especial presentes na sala. Todos
frequentam, na escola, fisioterapia, terapia da fala e terapia ocupacional.

O Gnico momento em que os trés alunos da Unidade estdo na sala com a
restante turma é na hora do lanche, quando o seu comportamento o permite. Estes
trés alunos estdo ao abrigo das alineas a) Apoio pedagogico personalizado, d)
Adequacédo no processo de avaliagdo e e) Curriculo especifico individual, do artigo
16.° do capitulo 1V do Decreto-Lei 3/2008 de 7 de janeiro®.

Relativamente aos trés alunos com NEE que nao frequentam a Unidade,
estes estéo presentes na sala com a turma embora um deles, portador de Trissomia
21, “no decorrer do periodo acompanha a turma, acompanhado pela professora de
Educagao Especial” (PCT, 2014/15, p. 3). Este aluno possui um curriculo
individualizado com competéncias ao nivel do 1.° ano, vocacionado para aspetos
funcionais como a escrita do nome, da data e de pequenas frases, o
desenvolvimento da oralidade utilizando imagens para ajudar a contar histérias e
episddios da sua vida, a realizacdo de calculo mental com numeros até 15,
recorrendo, por vezes, ao uso de materiais manipulaveis, contagem de dinheiro,
identificacdo das partes do corpo, de habitos de vida saudavel e dos sentidos (PCT,
2014/15, p. 3). O trabalho realizado com este aluno ndo é proposto pelo professor
titular de turma mas pelo professor de Ensino Especial que esta frequentemente
presente na sala. Este aluno estd, também, ao abrigo das alineas a), d) e e) do
artigo 16.° do capitulo IV do Decreto-Lei 3/2008 de 7 de janeiro. Os dois alunos
restantes estdo ao abrigo da alinea b) Adequacdes curriculares individuais, do
mesmo artigo, nomeadamente leitura de prova e um acréscimo de meia hora a

duragdo da mesma. Nas atividades desenvolvidas ao longo do periodo letivo, estes

® Dados recolhidos durante uma conversa com o professor de Ensino Especial
responsavel pelos trés alunos da turma que frequentam a Unidade.



dois alunos acompanham a turma sendo, por vezes, necessario um
acompanhamento individualizado para que possam perceber e assimilar os

contetdos abordados.

3.4. Caracterizacao da equipa educativa e modos de

intervencado na turma

3.4.1. Principios orientadores da acédo pedagdgica

Na AIS os professores de 1.° CEB estéo divididos em dois blocos: ha dois
professores que lecionam apenas 1.° e 2.° anos e dois professores que lecionam
apenas 3.° e 4.° anos, pelo que a turma em que decorreu a intervencdo foi
acompanhada por outro professor nos dois anos letivos anteriores.

A acdo do orientador cooperante segue a filosofia do modelo curricular
definida pela Instituicdo e assenta, de acordo com o PCT, em quatro principios

orientadores:

- Transversalidade, visto que uma determinada competéncia/saber nao

se adquire num momento Unico, mas vai sendo desenvolvida ao longo
do ano;

- Flexibilidade, pois quando se preconiza um ensino em que os alunos
tém um papel ativo e em que as aprendizagens devem ser significativas,
muitas vezes 0s conteddos ndo sdo trabalhados quando previsto;

- Integracdo, visto que para a aprendizagem de um determinado
descritor podem convergir saberes de duas ou mais areas curriculares;

- Continuidade, para que a aprendizagem néo surja como um acumular
de saberes isolados, mas antes como um percurso onde estes surgem

encadeados de forma légica e coerente. (PCT, 2014/15, p. 6)

A turma conta com a presenca de um aluno com Trissomia 21, conforme

referido anteriormente, e, por isso, a Associacdo considerou essencial a presenca



constante de um professor de Ensino Especial para acompanhar e orientar este

aluno.

3.4.2. Gestdo dos tempos, dos conteudos, dos materiais e dos espacos

de aprendizagem

No que diz respeito aos métodos de ensino e de condugcdo das aulas, o
professor orienta-se pelos manuais adotados pela escola sendo que os alunos
realizam as tarefas em grande grupo, em pequenos grupos, individualmente ou a
pares e a correcdo é, muitas vezes, realizada em grande grupo. Nas corre¢cdes em
grande grupo, € solicitado a todos os alunos que digam a sua resposta a turma,
especialmente nas tarefas de Portugués. As atividades e as tarefas propostas séo
iguais para todos os alunos uma vez que o nivel de aprendizagem é homogéneo
mas, em algumas tarefas, o professor acompanha os alunos com mais dificuldade
ao longo da realizacdo da mesma, propondo-lhes etapas e passos diferentes e mais
simples, para que possam alcancgar os objetivos.

Ao longo da observacdo, verificou-se que os alunos tém vontade de
participar nas discussdes e nas conversas em grande grupo (ainda que esta
participacdo nem sempre seja correta nem ordenada) e gostam de realizar
exercicios no quadro, ler pequenos textos em voz alta e comentéa-los.

Relativamente a regulacdo de comportamentos dentro e fora da sala de aula,
ao longo da semana os alunos podem escrever no Diario de Turma aquilo de que
gostaram, do que ndo gostaram e o que propdem e, a sexta-feira, é lido pelos
presidentes e discutido por todos em Conselho de Turma.

Outra rotina implementada pelo colégio, e que decorre em todas as turmas
do 1.° CEB (a excecao da UEE) é o Tempo de Estudo Auténomo (TEA) durante o
qual os alunos trabalham autonomamente, planificando, no Plano Individual de
Trabalho (PIT), aquilo que pretendem trabalhar durante essa hora e avaliando, no
final, aquilo que efetivamente realizaram. Esta rotina é realizada uma vez por
semana.

Relativamente a gestdo do tempo, o professor segue o horéario letivo da

turma (cf. Figura 1, anexo A), sendo, no entanto, flexivel e ajustavel consoante as
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semanas, tendo em consideracdo 0s imprevistos e as atividades de ciclo ou de
escola.

No que diz respeito a organiza¢cdo da sala de aula, as mesas estédo dispostas
em U com lugares fixos, as paredes da sala estdo divididas por areas: Area da
Lingua Portuguesa, Area da Matematica, Area do Estudo do Meio, Area da Leitura e
Area da Organizacdo sendo que em cada uma das areas estio expostos trabalhos
dos alunos. Na Area da Organizacdo encontram-se: o quadro das tarefas, a tabela
das presencas, o plano do dia, o diario de turma que servird de base para a
realizacdo do Conselho de Turma e o mapa mensal do comportamento.

A sala encontra-se equipada com um quadro interativo que € utilizado em
muitas ocasifes diferentes e com um computador que esta diretamente ligado ao

guadro, onde se pode aceder ao manual virtual, auxiliando na corregéo das tarefas.

3.4.3. Sistema de regulacao e avaliacao das aprendizagens dos alunos

A fungé@o da avaliacdo é perceber quais as dificuldades de aprendizagem
sentidas pelos alunos e possibilitar a adequacdo do programa curricular a cada
turma e a cada aluno (CNE, 1995, p.31). Para avaliar as aprendizagens dos alunos,
0 professor cooperante utiliza trés modalidades de avaliagdo: a autoavaliacdo, a
avaliacdo formativa e a avaliagdo sumativa.

Como modalidade de autoavaliagdo é utilizado o PIT, um instrumento no
qual os alunos avaliam o cumprimento das tarefas que pretendem realizar durante o
TEA, de modo a superarem as dificuldades que sentem relativamente aos varios
conteudos que vao sendo trabalhados durante as aulas. No final de cada periodo
letivo é realizada uma autoavaliacdo através do preenchimento de uma grelha, na
qual os alunos classificam e justificam a nota que pensam merecer. Santos (2002)
afirma que a autoavaliacdo é feita através de um processo de metacognicdo, em
gue o aluno deve compreender os varios momentos de atividades cognitivas
exercendo um autocontrolo consciente por meio de reflexdo das suas acoes, sendo
necessario utilizar este instrumento de regulacdo de aprendizagem para que 0s

alunos tenham uma atitude reflexiva e critica quanto ao seu desempenho escolar.
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Ribeiro (1993) apresenta a avaliagdo formativa como o instrumento que
“pretende determinar a posigdo do aluno ao longo de uma unidade de ensino, no
sentido de identificar dificuldades e de lhes dar solugdo” (p. 84). Este tipo de
avaliacdo deve ser realizada tantas vezes quantas o professor desejar, durante o
processo de aprendizagem (Ribeiro, 1993). O professor cooperante aplica este tipo
de avaliagdo na sua prética pedagdgica, sob a forma de registos e producées dos
alunos em diversas fichas de introducao e de consolidacao de conteudos.

O ultimo tipo de avaliagdo utilizada para avaliar as aprendizagens dos alunos
é a avaliacdo sumativa. Este tipo de avaliacdo realiza-se no final de um processo de
ensino-aprendizagem e que tem como objetivo comparar e classificar resultados de
aprendizagem obtidos pelos alunos, sendo uma avaliagdo medidora de resultados
gue se expressam pela atribuicdo quantitativa de notas (Ferreira, 2007, pp. 30-31).
Como tal, é feita uma avaliagdo sumativa através de fichas de verificacdo de
conhecimentos (testes), com o intuito de avaliar o alcance de competéncias e metas

esperadas para os alunos.

3.5. Avaliagcéo diagnostica

A avaliagdo diagnostica dos alunos assentou em dois dominios, a
semelhanca da avaliacdo posta em pratica pelo orientador cooperante: atitudes e
valores; conhecimento e competéncias. Os dados foram recolhidos através de
registos ja existentes (fichas de verificacdo de conhecimentos realizadas ao longo
do 2.° Periodo [cf. Tabela 1, anexo B], fichas realizadas no manual, registos do
caderno diério, registos de comportamento realizados pelo professor titular), através
da observacdo das tarefas que foram sendo propostas aos alunos pelo professor
cooperante ao longo das duas semanas de observacao e através de conversas com
0 professor cooperante sobre o desempenho dos alunos da turma e sobre o seu
comportamento. A realizagdo da diagnose tornou possivel reconhecer
potencialidades e fragilidades do grupo de alunos.

Considera-se pertinente referir que nédo foi realizada uma avaliagdo completa
dos alunos nas Expressfes Artisticas e Fisico-Motora uma vez que estas aulas sdo

orientadas por professores que né&o o titular de turma.
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3.5.1. Competéncias sociais

Relativamente ao desenvolvimento pessoal e social dos alunos (cf. Tabela 2,
anexo B) pode concluir-se que, no geral, a turma € disciplinada, interessada e
participativa. Os alunos gostam de participar nas conversas em grande grupo mas
tém alguma dificuldade em respeitar a vez dos colegas e em esperar pela sua vez
de falar. No entanto, sdo autbnomos, respeitam o professor e auxiliam-se uns aos
outros na realizagdo de tarefas, apreciam os momentos de trabalho em pequenos
grupos, apesar de, por vezes, ndo conseguirem chegar a consenso, provocando

pequenas brigas e desentendimentos entre os membros do grupo.

3.5.2. Portugués

Ao nivel do Portugués (cf. Tabela 3, anexo B), apds observagao dos testes e
das composi¢fes realizadas ao longo do 1.° e do 2.° periodos, constatou-se que a
maioria dos alunos desta turma de 3.° ano tém dificuldade na escrita e a frequéncia
de erros ortograficos é elevada (cf. Figuras 2, 3 e 4, anexo B). No entanto, ao longo
do periodo de observacédo foi possivel constatar que a maioria dos alunos tem um
desempenho satisfatorio relativamente a leitura.

No que respeita a compreensao do oral, pode constatar-se que € positiva,
apesar de existirem dificuldades na compreensdo escrita, 0 que se reflete na

producao e elaboracdo de respostas escritas.

3.5.3. Matemaética

Na area da Matematica (cf. Tabela 4, anexo B), os alunos revelaram
dificuldades significativas na mobilizacdo das tabuadas e, consequentemente, no
calculo mental.

Relativamente aos algoritmos, a dificuldade maior incide na utilizacdo do
algoritmo da divisdo uma vez que foi o menos trabalhado até ao momento da

avaliacdo diagnostica.
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As dificuldades dos alunos relativamente a resolucdo de problemas estavam
relacionadas com a interpretacdo dos enunciados escritos devido as dificuldades
relativas a compreensdo escrita referidas anteriormente. No entanto, apos
explicacdo dos mesmos, a maioria dos alunos resolvia os problemas sem

dificuldade.

3.5.4. Estudo do Meio

Ao longo das semanas de observacdo nado foi possivel observar praticas
nesta area curricular. No entanto, através da observacdo das notas dos testes, dos
registos nos manuais e de conversas com 0s alunos e com o professor cooperante,
foi possivel constatar que é a area de que os alunos mais gostam e em que tém
menos dificuldade.
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4. IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DA
INTERVENCAQ®

4.1. Potencialidades e fragilidades do grupo

As semanas de observagdo da turma do 3.° ano e a andlise dos dados

apresentados anteriormente sobre a caracterizacdo do contexto e a avaliagdo

diagnostica dos alunos nas diferentes areas disciplinares possibilitaram identificar as

principais potencialidades e fragilidades da turma em questéo.

A tabela n.° 5, apresentada de seguida, contém um resumo dessas

potencialidades e fragilidades em cada uma das areas disciplinares e nas

competéncias sociais.

Tabela 5

Potencialidades e fragilidades da turma

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

- Autonomia

- Respeito pelo professor

- Dificuldade em respeitar a sua vez de

falar
Sociais - Entreajuda na realizacdo de tarefas - ) .
- Dificuldade em lidar com a frustracéo
propostas
o - - Dificuldade na utilizag&o das regras de
- Utilizacdo de vocabulario adequado e )
] - ] . ortografia
diversificado consoante as situacoes L . o
. B ) - Planificacé@o de textos insuficiente
Portugués - Expressividade na leitura de textos o
- . - Revisao de textos nula
- Facilidade na compreenséo do oral - ) .
o ) ] - Dificuldade na interpretagdo de textos
- Criatividade na escrita de narrativas ]
escritos
- Motivagdo para a aprendizagem dos | - Dificuldade na utilizacao de estratégias
» conteidos de céalculo mental
Matematica

- Interesse pelos desafios propostos

- Facilidade na aplicagdo dos algoritmos

- Dificuldade na interpretacdo de

enunciados

® Adaptado do Plano de Intervencéo (2015) da autora
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da adigdo e da subtracédo - Dificuldade na explicagdo do raciocinio
- Dificuldade na aplicacdo do algoritmo

da divisao

- Motivacdo para a aprendizagem dos

conteudos » L i
) ) ] - Dificuldade na ligacdo de contetdos
Estudo do Meio | - Conhecimento geral do ambiente em ) ) o
d relacionados com esta &rea disciplinar
redor

- Cultura geral elevada

O levantamento das potencialidades e fragilidades do grupo de alunos teve
como principal objetivo potenciar a intervengdo com a turma, criando um plano
adaptado as suas especificidades. Assim, considerou-se indispensavel proporcionar
situagbes de aprendizagem que promovessem a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias ortograficas, de compreensdo leitora e de estratégias de célculo
mental, bem como de explicitagdo do raciocinio matematico e realizacédo de tarefas
matematicas que integrassem diferentes significados de frag&o.

4.2. Identificacédo da problematica e definicdo dos objetivos

gerais do plano de intervencéao

Apéds a analise das potencialidades e fragilidades do grupo e das suas
especificidades, foram colocadas duas questdes, tendo em vista a minimizagdo dos
pontos menos positivos da turma:

e Como melhorar o nivel de escrita dos alunos e diminuir a
frequéncia de erros ortograficos nos textos produzidos pelos
mesmos e em situacdes de ditado?

e Como apoiar o desenvolvimento da compreensdao de numero
fracionario?

Considerou-se que as respostas as questfes colocadas passariam pelo
desenvolvimento de competéncias de leitura e de escrita, uma vez que o dominio da
lingua é fundamental para o sucesso das aprendizagens, e, também, pelo

desenvolvimento de tarefas alusivas as fragoes.
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Com base no que foi referido anteriormente, foram identificados trés
objetivos gerais para a intervengdo, os quais determinam que os alunos sejam
capazes de:

i) Melhorar a produgéo textual, utilizando de forma correta as regras de
ortografia

i) Desenvolver a compreensao leitora

iif) Desenvolver competéncias para utilizagdo de estratégias de calculo

mental e para a resolugéo de tarefas envolvendo fracdes

4.3. Fundamentacao dos objetivos gerais

i) Melhorar_a producdo textual utilizando de forma correta as regras de

ortografia
O primeiro objetivo geral surge de uma fragilidade observada: a frequéncia

dos erros ortograficos que os alunos apresentam nos textos que elaboram. Segundo
o Programa de Portugués do Ensino Béasico (2009), o objetivo de escrita que devera
ser atingido até ao final do 2.° ano do 1.° CEB é “escrever textos curtos com respeito
pelo tema, pelas regras basicas de ortografia e pontuacdo, assegurando a
continuidade referencial e marcando abertura e fecho” (p. 25). Ap6s observacéo de
varias producdes dos alunos, constatou-se que este objetivo ndo foi alcancado na
sua totalidade pelo que se considera que o primeiro objetivo é pertinente para os
alunos desta turma. Assim, considera-se que o papel do professor é crucial na
medida em que deve ajudar o aluno a refletir sobre a lingua. Como referem Baptista,
Viana e Barbeiro (2011):

a estratégia de falar sobre a escrita também pode ser adoptada em
relacdo a ortografia. Ela pode ser mobilizada para:

+ a formulagao de regras;

* a explicitagdo das dificuldades encontradas pelos alunos;

» a constituicdo e tomada de consciéncia de redes de relacdes
entre as palavras, nas quais a forma ortografica constitui uma

forma de aproximacgéo ou de diferenciacdo (p.101).
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E, por isso, essencial que o docente oriente 0 aluno com clareza, dando
énfase a comentarios concretos, como por exemplo “Trouxesse € com X’ e nao
apenas comentarios gerais, como “Cuidado com os erros ortograficos”. O professor
deve, também, criar espaco e estratégias para que 0s alunos autocorrijam 0s erros

e, nesse sentido, a revisdo de texto orientada € importante.

i) Desenvolver competéncias de compreensao leitora

“Por compreenséao da leitura entende-se a atribuicdo de significado ao que
se |é, quer se trate de palavras, de frases ou de um texto” (Sim-Sim, 2007, p. 7).

O objetivo geral desenvolver competéncias de compreensdo leitora é
transversal a todas as areas uma vez que a compreensao do que é lido condiciona
aquilo que se pretende fazer. Nos momentos dedicados ao Portugués, verificou-se
gue os alunos desta turma tém dificuldade na compreensédo dos textos que leem. Na
Matematica observou-se que os alunos tém dificuldade na realizacdo de problemas
matematicos e constatou-se que esta dificuldade esta diretamente relacionada com
a dificuldade em interpretar o enunciado do problema.

Nos programas do Ensino Basico a compreensdao e a interpretacdo do que é
lido esta explicitamente referido como sendo essencial para alcancar os objetivos do
1.° CEB: no Programa de Matematica do Ensino Basico (PMEB, 2013) “a resolugao
de problemas envolve, da parte dos alunos, a leitura e interpretagcao de enunciados”
(p. 5); segundo o Programa de Portugués do Ensino Basico (2009), “entende-se por
leitura 0 processo interactivo que se estabelece entre o leitor e o texto, em que o
primeiro apreende e reconstrdi o significado ou os significados do segundo” (p. 16).
Por esta razéo, segundo o mesmo documento, um dos objetivos da leitura que deve
ser atingido no final do 2.° ano do 1.° CEB ¢é “compreender o essencial dos textos
lidos” (p. 25).

Segundo Sim-Sim (2007), “Os factores que marcam a diferenca na
dificuldade de compreensdo de textos pelo mesmo leitor espelham: (i) o
conhecimento prévio que o leitor tem sobre o tema . . . e (ii) o (des)conhecimento de

vocabulos utilizados no texto” (p. 8)
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i) Desenvolver competéncias para utilizacdo de estratégias de calculo

mental e para a resolucado de tarefas envolvendo fracbes

O terceiro objetivo geral definido, desenvolver competéncias para utilizacdo
de estratégias de calculo mental e para a resolucdo de tarefas envolvendo fragdes,
surge no ambito da Matematica e visa colmatar as dificuldades que os alunos tém
na realizacdo de pequenos célculos que devem ser feitos mentalmente e que
ajudam na realizacdo de calculos mais profundos bem como proporcionar aos
alunos um contacto inicial com diversos significados de fragdo — parte-todo,
quociente e medida.

Segundo o Programa de Matematica do Ensino Béasico (PMEB, 2007), “a
aprendizagem da Matematica decorre do trabalho realizado pelo aluno e este é
estruturado, em grande medida, pelas tarefas propostas pelo professor” (p.8). No
mesmo documento refere-se, ainda, que o aluno deve contactar com diversos tipos
de experiéncias matematicas, tais como a resolugcdo de problemas, atividades de
investigacdo, projetos, jogos e resolugdo de exercicios que proporcionem uma
pratica compreensiva de procedimentos. Neste sentido, o professor deve
proporcionar aos alunos diferentes tipos de tarefas apoiando-os na sua resolucao.

O professor deve propor, também, aos alunos um conjunto de tarefas que

permitam o desenvolvimento do calculo mental uma vez que

uma boa capacidade de calculo mental permite aos alunos
seguirem as suas préprias abordagens, usarem as suas préprias
referéncias numéricas e adoptarem 0 seu proprio grau de
simplificacdo de célculos, permite-lhes também desenvolver a sua
capacidade de estimacdo e usa-la na andlise da razoabilidade dos
resultados dos problemas (PMEB, 2007, p. 10).

Neste sentido, € essencial proporcionar aos alunos situa¢des variadas que
permitam este desenvolvimento e, “para isso, devem ser trabalhadas diferentes
estratégias de célculo baseadas na composi¢cdo e decomposi¢cdo de numeros, nas
propriedades das operagfes e nas relagbes entre nUmeros e entre as operacdes”
(PMEB, 2007, p. 14).
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No que diz respeito a resolucdo de tarefas envolvendo fragBes, de acordo
com as NCTM (2008) o trabalho com fracdes deve ser feito gradualmente, partindo
de fragdes familiares, como 1/2, 1/4, 1/5, 1/6, 1/8 e 1/10, ordenando fragbes com
recurso a reta numérica ou a comparagado da fracdo com 1/2 ou com a unidade.
“Utilizando rectas numéricas paralelas, cada uma mostrando uma frac¢ao unitaria e
0s seus multiplos, os alunos podem ver as fracgcbes como representacdes de
nameros . . . e identificar relagdes entre fraccées” (NCTM, 2008, p. 174) (cf. Figura
5)

v

A

A
v

A
v

Figura n.° 5 — “Rectas numéricas paralelas com frac¢des unitarias e seus multiplos”
(Retirado de NCTM, 2008, p. 174)

De acordo com o PMEB (2007), o estudo das fragcbes devera ser
aprofundado nos 3.° e 4.° anos “quer recorrendo a problemas que permitam
trabalhar outros significados das frac¢es, quer introduzindo niUmeros representados
na forma decimal (usualmente designados por numeros decimais) a partir de
situagdes de partilha equitativa ou de medida, refinando a unidade de medida” (p.
15). Neste sentido, o professor deve proporcionar aos alunos diversas situacdes de
aprendizagem nas quais estes possam ser confrontados com diferentes significados

de fracdo, como sera apresentado no ponto 7.1.1. do presente documento.
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5. PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

Ao longo do periodo de intervencdo, as semanas foram divididas,
alternadamente, pelos dois elementos do par de estagio. Assim, em cada semana,
uma estagiaria orientava a totalidade das atividades a desenvolver com os alunos
ao longo da mesma. No entanto, durante o trabalho individual ou em pequenos
grupos ambas as estagiarias bem como o orientador cooperante prestavam apoio
aos alunos e aos grupos, consoante as necessidades.

O horario seguido pelo orientador cooperante foi mantido durante o periodo
de estagio, havendo alteragbes pontuais apos aprovacdo do professor titular da
turma. Faziam parte deste horario algumas rotinas que foram mantidas, tais como o
Tempo de Estudo Auténomo (TEA) e o Conselho de Turma (CT). A decisdo de
manter as rotinas existentes justifica-se com o facto de o par de estagio as ter
considerado eficazes e também de forma a evitar roturas no trabalho desenvolvido
pelo professor.

O TEA “destina-se ao treino de capacidades e competéncias curriculares, ao
estudo, a escrita de textos e a leituras, a escola dos alunos e ao apoio do professor
aos alunos que manifestam dificuldades em qualquer area do programa” (Resende,
2002, referido por Correia, 2014, p. 8).

O CT é importante uma vez que “em Conselho se desenvolvem social e
moralmente os alunos” (Niza, 1998, p. 15).

Os momentos de correcdo em grande grupo também foram mantidos e,
sempre que possivel, foram acrescentadas a discussdo e apresentacdo de
resultados, uma vez que este procedimento “promove o compromisso e o
envolvimento dos alunos” no trabalho realizado e serve para os ajudar “a aprender
importantes competéncias de comunicagao e processos de pensamento” (Arends,
2008, p. 413).

Para alcancar os objetivos gerais tragcados para o Plano de Intervencéo,

foram definidas algumas estratégias mais especificas.
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No que diz respeito a “melhorar a producdo textual, utilizando de forma
correta as regras de ortografia”, o par planeou a realizacdo de alguns momentos de
Fabrica de Historias. Nestes momentos de escrita individual ou a pares, os alunos
construiam uma histéria de forma livre.

Relativamente ao objetivo geral “desenvolver a compreenséo leitora, foi
planeada a realizagdo semanal da Hora do Conto que consistia na leitura de uma
historia, de um poema, uma lenga-lenga, por parte dos alunos a turma. Antes da
leitura, o aluno teria que explicar em que consistia 0 texto que iria ler, quem o
escreveu e porqué a escolha desse texto, justificando-a. De seguida lia 0 seu texto

aos colegas e, no final, responderia a perguntas colocadas pelos mesmos.

Vérios estudos realizados mostram que, ao compartilhar a leitura
de um livro, as criancas estéo a realizar uma atividade que lhes da
prazer, mas também estdo participando na organizacdo de um
momento de aprendizagem . . . . A leitura de histérias tem um
papel muito importante no desenvolvimento do vocabulario e na
compreensdo de conceitos, assim como para 0 conhecimento da
linguagem escrita dos livros. As leituras em voz alta s&o um meio
relevante para que as criangas entendam as fungdes e a estrutura
da linguagem escrita, sendo também uma ponte entre a linguagem

oral e a linguagem escrita (Costa, 2012, p. 11)

Também o Problema da Semana contribuiu para o desenvolvimento deste
objetivo geral na medida em que os alunos tinham que compreender o0 enunciado do
problema para o poderem resolver. Esta rotina foi realizada uma vez por semana e
consistiu na resolucdo, em pequenos grupos, de um problema matematico bem
como na explicagdo a turma do raciocinio utilizado e dos resultados obtidos. Esta
rotina também foi utilizada para o estudo que sera apresentado no tépico 7 do
presente relatério.

O Calculo Mental em cinco minutos e o Problema da Semana concorreram
para o objetivo geral “desenvolver competéncias para utilizacdo de estratégias de
calculo mental e para a resolucdo de tarefas envolvendo fragbes”. Esta rotina

consistiu numa tira com 8 ou 9 questdes que os alunos deveriam resolver
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mentalmente em cinco minutos (cf. Figuras 6, 7 e 8, anexo C). Com esta tira
pretendia-se que os alunos desenvolvessem estratégias eficazes de calculo mental
de modo a terminarem corretamente todos 0s exercicios da tira no tempo previsto.
As tiras de calculo de cada semana foram elaboradas de acordo com os contetdos
matematicos trabalhados na semana anterior, contribuindo, também, para uma
melhor consolidacdo dos conhecimentos adquiridos. Segundo o programa de
Matematica do Ensino Basico (2007), “a destreza de calculo é essencial para a
manutencdo de uma forte relacdo com 0s numeros, para que os alunos sejam
capazes de olhar para eles criticamente e interpretd-los de modo apropriado” (p.
10).

Na tabela n.° 6, apresentada abaixo, encontram-se identificados os objetivos

gerais para que concorrem as Varias estratégias atras referidas.

Tabela 6
Objetivos gerais considerados nas estratégias
o i Desenvolver
Objetivos Gerais .
» competencias para
Melhorar a producéo o
utilizagédo de

textual, utilizando de | Desenvolver a . )
. estratégias de célculo
forma correta as regras | compreenséo leitora
. mental e para a
de ortografia .
. resolucdo de tarefas
Estratégias
envolvendo fracdes

Hora do Conto X
Fabrica de Histérias X
Calculo Mental X
Problema da Semana X X
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6. ANALISE DOS RESULTADOS

No Plano de Intervencéo foram definidas quatro formas de avaliacdo a poér
em prética durante o periodo de intervencéo: i) avaliacdo formativa; ii) avaliacdo
sumativa; iii) autoavaliacdo e iv) heteroavaliacéo.

De seguida, serd apresentada uma avaliacdo das aprendizagens dos alunos
ao longo da intervencdo e em comparacdo com os dados recolhidos na avaliagéo
diagnostica apresentada anteriormente, bem como uma avaliagdo dos objetivos
tracados para o Plano de Intervencao.

No que diz respeito a auto e heteroavaliacdo estas nao foram aplicadas no
final do periodo de intervengdo, conforme inicialmente estipulado, uma vez que, em

conjunto com o orientador cooperante, se sentiu que nao era adequado.

6.1. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

Ribeiro (1993) apresenta a avaliagdo formativa como o instrumento que
“pretende determinar a posigdo do aluno ao longo de uma unidade de ensino, no
sentido de identificar dificuldades e de lhes dar solugdo” (p. 84). Este tipo de
avaliacdo deve ser realizada tantas vezes quantas o professor desejar, durante o
processo de aprendizagem (Ribeiro, 1993). Durante o periodo de intervencao foram
mantidas as praticas do orientador cooperante no que se refere a este tipo de
avaliacdo. Assim, foram realizadas todas as semanas as corre¢des dos ditados, dos
textos produzidos pelos alunos e foi introduzida a correcdo das tiras de calculo
mental com recurso a grelhas (cf. Tabelas 7, 8 e 9, anexo C). Esta modalidade de
avaliacdo ajudou o par de estagio a adequar as estratégias utilizadas e a forma de
conducéo das aulas.

A avaliacdo sumativa decorreu nas areas de Portugués, Matematica e
Estudo do Meio, tendo sido realizadas, ao longo da intervencéo trés minifichas de
avaliacdo de Portugués e quatro de Matematica. No final da intervencdo foram

realizadas trés fichas de avaliacdo globais, uma para cada &rea curricular. A
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elaboracdo das minifichas e das fichas de avaliacdo foram da responsabilidade do
professor cooperante, conforme estipulado com o mesmo. As fichas foram iguais
para todos os alunos, a excecdo do aluno com Trissomia 21, que realizou fichas
elaboradas pela professora de ensino especial, tendo uma avaliacdo diferente que
ndo serd contemplada neste relatério uma vez que néo foi feito qualquer trabalho
com o aluno neste sentido.

Na area do Portugués (cf. Tabela 10, anexo D) os resultados foram positivos
e em nenhuma das provas houve notas inferiores a 50%. As médias das fichas de
avaliacdo variaram entre os 65,41% e os 77,07% sendo que no teste final se
verificou uma subida significativa das notas do geral dos alunos, o que se reflete na
média final.

Relativamente a area da Matematica (cf. Tabela 11, anexo D) os resultados
foram inferiores, em comparacdo com os de Portugués, tendo havido varios alunos
com classificagbes abaixo dos 50% e a maioria das notas situou-se no Suficiente
[50% - 70%[. As médias dos testes variaram entre 0os 55,65% e 0s 72,67% sendo
que a média do teste final foi 71,60%.

No que diz respeito ao Estudo do Meio (cf. Tabela 12, anexo D) os
resultados foram positivos sendo que as classifica¢cdes variaram entre os 45,50% e
0s 96,00% e a média dos testes situou-se nos 75,76%.

Comparando as médias dos trés periodos (cf. Tabela 13, anexo D), pode
afirmar-se que houve uma descida significativa na média das notas dos testes de
Estudo do Meio entre 0 2.° e 0 3.° periodos e uma pequena subida nas notas de
Matematica. Relativamente ao Portugués, a média manteve-se muito parecida.

Acredita-se que nao se verificou uma alteracao positiva no que diz respeito a
aquisicao de contetdos durante o periodo de intervencédo. No entanto, considera-se
que algumas estratégias ajudaram os alunos a desenvolver o raciocinio e

compreenséo da leitura, como referido de seguida.
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6.2. Avaliacéo do plano de intervencéo

Conforme explicitado no ponto 5 do presente relatério, foi definido um
conjunto de estratégias a pér em préatica durante a intervengdo, com o intuito de
ajudarem na concretizagdo dos objetivos gerais delineados.

Ao longo do periodo de intervencdo foram implementadas todas as
estratégias pensadas inicialmente, embora estas tenham sofrido algumas
alteracdes. Assim, considera-se relevante fazer uma breve referéncia a todas as
estratégias colocadas em pratica e, de seguida, proceder a avaliagdo dos objetivos
gerais do Plano de Trabalho de Turma.

No que diz respeito a Hora do Conto, esta decorreu conforme planeado e os
alunos demonstraram grande interesse e vontade de participar nesta iniciativa.
Todos os alunos se inscreveram e participaram ativamente na rotina.

A Fabrica de Histérias ndo decorreu conforme planeado uma vez que nao
houve tempo para realizar esta rotina todas as semanas. Apesar de ter sido
realizada algumas vezes, nao revelou ser uma estratégia positiva uma vez que 0s
alunos raramente terminavam as histérias no tempo estipulado, o que fez com que
as historias ficassem, muitas vezes, inacabadas.

Relativamente ao Calculo Mental, foram feitas algumas adaptactes a ideia
inicial a pedido do professor cooperante. Assim, a tira de calculo mental de uma
semana teria de estar relacionada com os conteddos abordados na semana
anterior.

Quanto ao Problema da Semana, esta foi a estratégia que sofreu mais
alteracBes. Inicialmente estava planeado que os enunciados do problema da
semana ndo estivessem relacionados com os contetudos abordados e fossem
apenas de raciocinio l6gico e desafiantes para as criangas. No entanto, por falta de
tempo no horéario semanal para a recolha de dados para o estudo presente neste
relatério, sentiu-se necessidade de fazer a recolha de dados com o problema da
semana pelo que os enunciados, & exce¢cdo de um, estavam relacionados com 0s

significados de fragéo.
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6.2.1. Avaliagao dos objetivos gerais

Aquando da elaboracdo dos objetivos gerais para o Plano de Trabalho da
Turma, foram definidos alguns indicadores de forma a avaliar a concretizacdo dos
mesmos.

No que diz respeito ao primeiro objetivo “melhorar a producdo textual,
utilizando de forma correta as regras de ortografia” (cf. Tabela 14 e figura 9, anexo
E), considera-se que houve uma evolugcdo positiva na generalidade dos textos
produzidos, apesar de a frequéncia de erros ortograficos nos textos produzidos se
manter bastante elevada. Considera-se, assim, que este objetivo foi parcialmente
cumprido uma vez que a maioria dos alunos corrige 0s erros ortograficos sem
dificuldade, depois de identificado pelo préprio ou por outra pessoa. No entanto, sao
poucos os alunos que identificam sem dificuldade os préprios erros ortogréficos.
Relativamente a explicitacdo de regras ortograficas, sdo poucos os alunos que as
explicitam sem dificuldade.

Quanto ao segundo objetivo, “desenvolver a compreenséo leitora” (cf. Tabela
15 e figura 10, anexo E), as estratégias utilizadas revelaram-se positivas uma vez
que a maioria dos alunos é capaz de identificar sem dificuldade o tema central do
tema central do texto bem como os aspetos acessoérios do mesmo. Sdo ainda
capazes de responder a questbes relacionadas com o texto e de resolver problemas
matematicos. As maiores fragilidades centram-se na retengdo da informacgéo
necessaria dos textos e no recurso ao dicionario com o objetivo de conhecer o
significado de algumas palavras.

Por ultimo, o objetivo “desenvolver competéncias para utilizacdo de
estratégias de calculo mental e para a resolucdo de tarefas envolvendo fracdes” (cf.
Tabela 16 e figura 11, anexo E) foi parcialmente atingido uma vez que continuou a
existir grande dificuldade ao nivel da memorizacdo das tabuadas, o que dificulta a
destreza no célculo mental e na resolucdo de algumas tarefas que envolvem
fracBes. A utilizacdo de numeros de referéncia para o célculo mental revelou-se

benéfica para a concretizacdo do mesmo, ainda que tenha havido varios alunos com
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dificuldade nesta tarefa. A identificacdo de fracdes equivalentes revelou-se o aspeto
mais positivo.

Assim, acredita-se que o0s objetivos gerais tracados foram atingidos de forma
parcial durante o periodo de intervencgao.
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7. APRESENTACAO DO TEMA EM ESTUDO: SIGNIFICADOS
DE FRACAO — UM ESTUDO NUMA TURMA DE 3.° ANO

Conforme referido no ponto 4.2. do presente relatorio, foram colocadas duas
guestbes, tendo em vista a minimizacdo dos pontos menos positivos da turma: i)
como melhorar o nivel de escrita dos alunos e diminuir a frequéncia de erros
ortogréficos nos textos produzidos pelos mesmos e em situagfes de ditado?; ii)
como apoiar o desenvolvimento da compreensao de namero fracionario?

Considerando a segunda questdo-problema levantada, e dado que o estudo
apresentado incide diretamente na area da Matematica, relacionando-se com 0s
significados de fracdo, foram identificadas duas questbes mais especificas, as quais
visam, essencialmente, a compreensdo das estratégias utilizadas pelos alunos na
realizacdo de tarefas que envolvem fragfes bem como as dificuldades identificadas
pelos alunos nas mesmas. Para tal, foram levantadas as seguintes questdes: i)
Quais as estratégias utilizadas pelos alunos na resolucdo de problemas que
envolvem fragbes?; ii) Quais as dificuldades evidenciadas pelos alunos na resolugéo

de problemas que envolvem fracdes?
7.1. Revisao da literatura

7.1.1. Significados de fragéo

A aprendizagem dos numeros fracionarios é objeto de estudo de ha muito
tempo. A literatura, no ambito da educacdo matemaética, mostra que € um dos
topicos mais complexos a varios niveis. Por exemplo, um dos obstéaculos “pode ser
o facto da sua representacao implicar dois nUmeros. Muitos dos erros dos alunos no
calculo com fraccfes sao devidos a dificuldade que tém de compreender que nao

estdo perante dois numeros [sic]” (Monteiro e Pinto, 2005, p. 90). Segundo as
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mesmas autoras, “a densidade dos racionais pode constituir uma dificuldade a sua
compreens&o” (Monteiro e Pinto, 2005, p. 90).

Quando os alunos trabalham a multiplicagdo com numeros inteiros, esta
implica sempre um produto maior do que os fatores e na divisdo, o resultado é
sempre um numero menor do que o dividendo. O mesmo nem sempre se verifica
com 0s numeros racionais néo inteiros (Monteiro e Pinto, 2005).

Uma das necessidades identificadas para apoiar as aprendizagens é a de
trabalhar situacdes do dia-a-dia com significado para as criancas e surgem assim
associados diferentes significados de fracdo, como apresentado de seguida.

“‘Uma fragdo € uma representacdo versatil e muito rica, porque permite
expressar diferentes relagdes” (Monteiro & Pinto, 2007, p.12). Em contexto escolar,
a mesma fracdo pode assumir cinco significados, mediante o contexto em que se
insere: a relacdo parte-todo, o quociente entre dois numeros inteiros, operador
partitivo multiplicativo, medida e relacdo entre duas partes do mesmo todo — razéo
(Monteiro & Pinto, 2007). A tabela n.° 17 contém os diferentes significados de

fracdo, a sua definicdo e um exemplo ilustrativo de cada um.

Tabela 17

Significados de fracdo, definicbes e exemplos

Significado Defini¢éo Exemplo

Trés quintos de uma folha de papel

esta pintada

Unidade A fracdo surge da comparacéo
continua entre a parte e o todo, sendo o

todo a unidade.

Numerador — nimero de partes

Parte-todo )
escolhidas

Denominador — numero de | Trés quintos de uma colegdo de
partes iguais em que o todo foi | berlindes séo cinzentos
Unidade dividido

OOO000

30




Surge em situagdes de partilha
equitativa.
A  fragdo representa 0

quociente entre as duas

Trés chocolates iguais a dividir

igualmente por cinco criangas

(3/5 representa o que cabe a cada um

Quociente guantidades ] )
) do denominador, ou seja, representa
Numerador — quantidade a ser ) )
] 0 quociente entre a quantidade
partilhada
) representada no numerador e a
Denominador — numero de )
) representada no denominador)
recetores dessa partilha
A fracdo transforma o cardinal . ) ) )
) Trés quintos de vinte caricas
de um conjunto.
Numerador - indica uma o ]
Operador o (Dividindo 20 por 5 e depois
multiplicacéo o
] o multiplicando por 3 encontramos 0s
Denominador — indica uma | . . .
L trés quintos de vinte caricas)
divisdo
Compara-se uma quantidade | — . ) —
BC mede trés quintos de AB
com outra da mesma grandeza
Attt
tomada como unidade.
. ¢ fF——o
; E necessario fracionar a
Medida
unidade de medida em partes .
) | Vamos fazer grupos com trés
tais, de modo a que esteja )
) i o meninos em cada grupo e somos 21.
contido um numero inteiro de
) Quantos grupos se podem formar?
vezes na grandeza a medir.
Numa turma, a raz&o entre o numero
. A fracdo representa a razéo i i .
Razéo de rapazes e o numero de raparigas é

entre duas variaveis

de trés para cinco

Nota. Adaptado de Cavalcanti e Guimaraes (s.d., p. 3) e de Monteiro e Pinto (2007,

pp. 13 e 14)

Através do estudo dos diversos significados e modelos de fraccdes
— 0 modo como as fraccbes se relacionam entre si e com a
unidade, e a forma como séo representadas — os alunos podem
ganhar agilidade na percepcao do “tamanho” das fracgdes,
recorrendo, geralmente, a utilizacdo de pontos de referéncia como
1/2 ou 1. (NCTM, 2008, p. 173)
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No entanto, “esta multiplicidade de significados pode trazer ambiguidades,
sendo fundamental que os professores estejam alertados para dificuldades que irdo
surgir durante o ensino, mas que por outro lado saibam tirar partido dessa mesma
diversidade” (Monteiro & Pinto, 2007, p, 12). Neste sentido, é essencial propor aos
alunos vérias tarefas matematicas que englobem os diferentes significados de
fracdo. Ainda assim,

o significado da fraccdo como parte—todo € a abordagem inicial
mais usada no ensino das frac¢fes em Portugal. Uma analise aos
manuais do 2° ciclo revela ndo s6 uma preferéncia por esta
abordagem, como ainda a quase inexisténcia de outras. O
professor apresenta aos alunos uma figura (um rectangulo ou um
circulo) ja dividido em parte iguais, onde se assinala uma parte
delas e a fraccdo aparece como relagéo entre a parte seleccionada
e a area total da figura. Apresenta-se entdo a fracgdo unitaria 1/n,
onde n representa o numero de partes em que a figura esta
dividida, seguindo-se as frac¢des m/n, com m < n. [sic] (Monteiro &
Pinto, 2005, p.100)

Silva, Boavida e Oliveira (s.d.), baseadas em Charalambous e Pitta-Pantazi
(2006), referem que a compreensdo global do conceito de fracdo pode ser
comprometida se o desenvolvimento deste conceito for realizado a partir de apenas
um dos significados de fracdo. Neste sentido, “diversificar os contextos em que as
fraccbes aparecem com diferentes significados €, de acordo com Kieren (1988),
fundamental, pois é na sintese desses significados que o sentido do numero

racional se desenvolve” (Monteiro & Pinto, 2005, p. 94).

Algumas das dificuldades que os alunos do ensino bésico
enfrentam no seu percurso para compreender 0s numeros
fraccionarios, sao identificadas na literatura com os diferentes
significados das fraccdes, com a concepc¢ao da unidade e com o
ensino precoce e descontextualizado dos simbolos e algoritmos
(Monteiro & Pinto, 2005, p. 91).
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7.1.2. Resolugéo de problemas

A aprendizagem da matematica através da resolucéo de problemas tem sido
referida por varios autores como sendo essencial para a introducdo e compreensao
de conceitos. Segundo o Programa de Mateméatica do Ensino Basico (2007), “a
resolucdo de problemas é uma actividade privilegiada para os alunos consolidarem,
ampliarem e aprofundarem o seu conhecimento mateméatico” (p. 6).

Neste sentido, “o professor deve propor problemas aos seus alunos para que
estes se possam sentir desafiados nas suas capacidades matematicas e assim
experimentar o gosto pela descoberta” (Ponte, 2005, p. 3).

Neste processo, é importante que os alunos compreendam que podem ser
utilizadas diferentes estratégias para a resolucdo do mesmo problema e que fagam
uma analise dos resultados obtidos (PMEB, 2007).

A resolucdo de problemas € essencial ao longo de todo o ensino. No

entanto, esta ndo deve ser confundida com a realiza¢éo de exercicios.

N&o é pelo facto de uma questdo ser ou ndo colocada num
contexto extra-matematico que ela é um exercicio ou um
problema. A questdo fundamental é saber se o aluno dispde, ou
ndo, de um processo imediato para a resolver. Caso conheca esse
processo e seja capaz de o usar, a questao serd um exercicio.

Caso contrario, a questao sera antes um problema. (Ponte, 2005,
p. 4)

Assim, procurou-se proporcionar aos alunos momentos de resolucdo de
problemas durante a rotina Problema da Semana e, posteriormente, resolucdo de
exercicios, nomeadamente dos manuais, que 0s ajudassem a consolidar os
conhecimentos adquiridos. Segundo Ponte (2005), “os exercicios servem para o
aluno pbr em pratica os conhecimentos ja anteriormente adquiridos. Servem

essencialmente um propoésito de consolidagdo de conhecimentos” (p. 4).
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7.2. Metodologia

Tendo em conta o objeto de estudo, a metodologia utilizada foi uma
metodologia de natureza qualitativa. A investigagdo qualitativa é de carater “indutivo
e descritivo, na medida em que o investigador desenvolve conceitos, ideias e
entendimentos a partir de padrées encontrados nos dados” (Sousa e Baptista, 2011,
p. 64). Neste sentido, esta metodologia de investigagado “centra-se na compreenséo
dos problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores” (Sousa e
Baptista, 2011, p. 64).

Assim, os dados foram recolhidos e analisados através de métodos
qualitativos, tais como: observagdes acompanhadas de notas de campo e recolha
de producgdes escritas.

Relativamente a observacdo, esta “consiste na recolha de informacao, de
modo sistematico, através do contacto directo com situagbes especificas” (Aires,
2011, pp. 24 - 25). Segundo a mesma autora, “a observagdo qualitativa é
fundamentalmente naturalista; pratica-se no contexto da ocorréncia, entre 0s
actores que participam naturalmente na interaccdo e segue o processo normal da
vida quotidiana” (Aires, 2011, p. 25, baseada em Adler & Adler, 1994).

No que diz respeito a recolha de dados para o estudo, foi utilizada a rotina
Problema da Semana para o efeito. Os alunos foram divididos em grupos de quatro
elementos que variavam em cada semana e foi entregue o enunciado do problema.
Em conjunto, os alunos resolviam o problema recorrendo a estratégias que
considerassem adequadas. O acompanhamento dos grupos foi feito pelas
estagiarias que questionavam os alunos acerca do procedimento, dando espaco
para que os alunos decidissem como queriam resolver e apresentar as solucbes
encontradas. Inevitavelmente este processo possibilitou a existéncia de erros, como

apresentado de seguida.
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7.3. Utilizacédo do Problema da Semana com os alunos

Na turma com a qual decorreu o estigio de intervencdo, o Problema da
Semana foi uma rotina implementada pelo par de estagio durante esse periodo com
0 objetivo principal de contribuir para a concretizacdo de dois objetivos gerais do
plano de intervencéo.

Optou-se por utilizar esta rotina semanalmente para a recolha de dados
referentes ao estudo apresentado por se considerar benéfica a uniformizacdo dos
enunciados dos problemas, havendo apenas um tema, e devido a escassez de
tempo para lecionar os conteddos programaticos estipulados e planificados em
conjunto com o professor cooperante. Neste sentido, todos o0s enunciados dos
problemas estavam relacionados com fragdes (cf. Tabela 18 a 23 e Figuras 12 a 17,
Anexo F).

A tabela que se segue (cf. Tabela 24) relaciona os diferentes enunciados

com os significados de fragéo a eles associados.

Tabela 24
Problemas da Semana e significados de fracdo associados

Partilha

Parte-todo equitativa

Operador Medida

14 abril
2015
28 abril
2015
5 maio
2015
12 maio
2015
19 maio
2015
26 maio
2015

X

Em cada problema da semana os alunos eram divididos em grupos de cerca
de quatro elementos e era distribuida uma folha de rascunho, um enunciado e
material de escrita para cada grupo. Na folha de rascunho os alunos teriam que

encontrar, em conjunto, uma solucdo para o problema apresentado e organizar a

35



informag&o que pretendiam colocar na folha A; para expor na sala. No final,
registavam na folha A; o procedimento utilizado pelo grupo bem como a solugéo
encontrada e um elemento do grupo apresentava a turma.

Os enunciados escolhidos foram retirados de Monteiro e Pinto (2007).
Optou-se por esta brochura da Associacdo de Professores de Matematica uma vez
gue os enunciados dos problemas sdo acompanhados de notas para o professor,
objetivos especificos, possiveis resolugcdes dos alunos e propostas de exploracéo e,

assim, foi possivel apresentar enunciados adequados aquilo que se pretendia.

7.4. Apresentacédo da analise e discusséao de resultados

A partir da andlise dos dados recolhidos durante a intervencdo é possivel
realizar uma apresentagdo dos mesmos, tendo sempre em consideragdo que estes
ndo podem, nem devem, ser alvo de generalizages.

Considera-se importante comecgar por referir que todos os alunos
participaram na dinamica do grupo relativamente a esta rotina e que o trabalho em
grupo foi benéfico para a concretizagdo da mesma, ainda que, por vezes, tenha
havido pequenos conflitos dentro dos grupos.

Através da observacado das tabelas 18 a 23 (cf. Anexo F) e das figuras 18 a
23, pode constatar-se que os alunos da turma de 3.° ano em que decorreu a
intervencéo tém alguma dificuldade no trabalho com fracdes, especialmente quando

estas nao representam uma situacéo de partilha equitativa ou parte-todo.
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Problema da Semana - 14 de abril de
2015

Sim Com dificuldade ®N&o

17 17
14 14

2
0 0 0 0 0 1-_

l.a. 1.b. 2.a. 2.b.

Figura n.° 18 — Grafico com indicadores de avaliacdo do problema da semana do dia 14 de
abril de 2015

No primeiro problema da semana (cf. Tabela 18, anexo F, e figuras 18 e 19),
as principais dificuldades sentidas por alguns alunos relacionavam-se com a
identificacdo de fracdes que representam Y2 e a identificagdo de fragbes

equivalentes.
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Figura n.° 19 — Resolu¢do de um grupo do problema da semana do dia 14 de abril de 2015

No entanto, considera-se importante referir que a maioria dos alunos
resolveu este problema sem dificuldade. Este enunciado surgiu da necessidade de
consolidar o conceito de fracdes equivalentes e, por isso, no mesmo problema da
semana, integraram-se dois conteudos: fragdes equivalentes e fracdo como parte-

todo.
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Problema da Semana - 28 de abril de
2015

sim com dificuldade ®ndo Mmnao fez

16 16
13 13

66 [ 6 6 '

la. 1b. 1la 11b. 2a 2b. 21la 21b. 3a

6 6 6

4 3 3 34 3 4314 3 4

Io 000 olo olo Io 000 | O oll 0 0 0
3.b. 3.c.

Figura n.° 20 — Grafico com indicadores de avaliacdo do problema da semana do dia 28 de

abril de 2015

Relativamente ao segundo enunciado (cf. Tabela 19, anexo F, e figuras 20 e

21), as principais dificuldades sentidas pelas criancas foram a explicacdo do

raciocinio utilizado, e a identificagdo da frag@o que representa a quantidade de pizza

comida por cada um dos amigos.
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Figura n.° 21 — Resolugao de um grupo do problema da semana do dia 28 de abril de 2015

Relativamente a figura 21, pode observar-se que o0s alunos tiveram
dificuldade na explicacdo do raciocinio, especialmente na resposta a pergunta 3.
“Em qual das situacbes (1 ou 2) cada amigo comeu mais piza? Expliqguem o
raciocinio” a qual responderam “No exercicio 1 e 2 nenhum comeu a mesma coisa.
Cada um comeu trés fatias. Porque eram trés pizas mas no 1 comeram mais € no 2
comeram menos porque as fatias eram mais pequenas.” Apesar de ser possivel
perceber que os alunos chegaram a uma conclusdo correta, a explicagcdo do

raciocinio é confusa.
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Problema da Semana - 5 de maio de
2015

msim com dificuldade ®nao

14 14 14
13
11
00 0 ! 00 00
1l.a. 1.b. 2.a. 2.b.

Figura n.° 22 — Grafico com indicadores de avaliagdo do problema da semana do dia 5 de
maio de 2015
No problema da semana do dia 5 de maio (cf. Tabela 20, anexo F, e figuras

14

13

3.a. 3.b. 3.c.

22 e 23) os alunos praticamente nao tiveram dificuldades na sua realizagdo. No
entanto, alguns alunos, quando confrontados com a hipotese de realizar o problema
sem recurso a materiais manipulaveis ndo o conseguiram fazer. Neste sentido,
considerou-se essencial distribuir material de forma a ajudar os alunos na realizacao

do problema.

Figura n.° 23 — Resolu¢do de um grupo do problema da semana do dia 5 de maio de 2015
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A semelhanca do problema da semana anterior, alguns alunos tiveram

dificuldade na explicagéo do raciocinio.

Problema da Semana - 12 de maio de
2015

sim com dificuldade ®nao

16 16 15

12 13

10

.

4 3
0 0 I g | 00 00 o !
1.b. 2.a.

1.a. 2.b. 3.a. 3.b.

Figura n.° 24 — Grafico com indicadores de avaliacdo do problema da semana do dia 12 de
maio de 2015

No que diz respeito ao quarto problema (cf. Tabela 21, anexo F, e figuras 24
e 25), a explicacdo do raciocinio foi uma dificuldade sentida por alguns alunos
embora a dificuldade maior se relacione diretamente com a fragdo como operador
uma vez que dez alunos tiveram dificuldade em identificar 40 como sendo 2/7 de

140, ainda que as resolu¢des do grupo estejam corretas.
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Figura n.° 25 — Resolugcdo de um grupo do problema da semana do dia 12 de maio de 2015

Problema da Semana - 19 de maio de 2015

sim com dificuldade M n3do Mndofez

12
11
10 10

1.1a. 1.1b. 1.2.a. 1.2b. 21la. 21b. 22a 22b. 3.1la. 3.1b. 32a 3.2.b.

Figura n.° 26 — Grafico com indicadores de avaliacdo do problema da semana do dia 19 de
maio de 2015
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Os enunciados dos problemas da semana dos dias 19 e 26 de maio foram
iguais uma vez que a fragcdo como medida revelou-se uma dificuldade grande para
os alunos do 3.° ano que frequentavam a turma em questao (cf. Tabela 22, anexo F,
e figuras 26 e 27). No dia 19, houve muitos alunos que ndo conseguiram realizar
varios exercicios e a taxa de insucesso foi elevada. Também com este enunciado a

explicacdo do raciocinio se revelou uma dificuldade.

Figura n.° 27 — Resolucao de um grupo do problema da semana do dia 19 de maio de 2015
Através da observacdo da figura 27 é possivel perceber que os alunos

tiveram dificuldade na realizacdo deste problema pelo que se optou por realiza-lo

novamente na semana seguinte.
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Problema da Semana - 26 de maio de 2015

W sim com dificuldade mn3o

15 15 15
14 14 14 14

12

13

77

1.1a. 1.1b. 1.2.a. 1.2b. 21la. 21b. 22a. 22b. 3.1la. 3.1b. 32a 3.2.b.

Figura n.° 28 — Grafico com indicadores de avaliacdo do problema da semana do dia 26 de

maio de 2015

No dia 26, os resultados foram positivos (cf. Tabela 23, anexo F, e figuras 28

e 29) sendo que a principal dificuldade se relaciona com a explicagdo do raciocinio.

Figura n.° 29 — Resolugc&o de um grupo do problema da semana do dia 26 de maio de 2015
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Através da observacdo da figura 29, é possivel constatar que o grupo
respondeu corretamente a todas as perguntas e que as dificuldades sentidas ao
nivel de explicagdo do raciocinio foram significativamente reduzidas. No entanto,
através da observacao da tabela 23 (anexo F) constata-se que, apesar da repeticao
do enunciado, alguns alunos continuaram a ter dificuldades na explicagdo do

raciocinio.

7.5.1. Conclusodes do estudo

Tendo em conta os dados analisados e explicitados anteriormente, foi
possivel responder as duas perguntas colocadas no inicio da investigacao: i) Quais
as estratégias utilizadas pelos alunos na resolucdo de problemas que envolvem
fragbes?; ii) Quais as dificuldades identificadas pelos alunos na resolucdo de
problemas que envolvem fragfes?

No que diz respeito a primeira pergunta, pode concluir-se que as principais
estratégias utilizadas pelos alunos do 3.° ano com o0s quais se desenvolveu o
trabalho foram o recurso a materiais manipulaveis e o recurso a desenhos (cf.
Figuras 24 e 25, anexo F) sendo que alguns alunos apenas conseguiram resolver 0s
problemas com recurso a uma destas estratégias.

Relativamente a segunda pergunta, através da analise das tabelas e dos
graficos presentes no anexo F foi possivel constatar que as principais dificuldades
sentidas pelos alunos foram a explicacdo do raciocinio e a utilizagdo de fracdes
como medida.

Neste sentido, considera-se importante trabalhar com os alunos diferentes
significados de frag&o e a utilizagdo da mesma em contextos diferenciados uma vez
que “o que se pretende com um ensino centrado no desenvolvimento do sentido de
namero racional € que malentendidos como estes possam dar lugar a uma
compreensdo, ndo s6 dos nimeros mas também das operagdes” (Monteiro & Pinto,
2007, p. 12).
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8. CONCLUSOES FINAIS

Os momentos de intervencéo existentes ao longo do percurso de formacéo
docente sdo essenciais para que 0s estagiarios possam ter contacto com a
realidade da docéncia e, acima de tudo, com as suas fragilidades enquanto agentes
educativos. Neste sentido, os momentos de pratica pedagdgica revelam-se
profissional e pessoalmente enriquecedores.

Ao longo de toda a intervencdo foram sentidos diversos constrangimentos
gue se considera essencial destacar neste capitulo.

O contexto no qual decorreu a intervengdo nao foi particularmente diferente
de outros contextos educativos com o0s quais 0 par de estagio teve contacto ao
longo da formacao, & excegdo da existéncia de um aluno com Trissomia 21 (T21)
que pertencia a turma. Inicialmente pensou-se que o trabalho com este aluno
poderia ser um desafio interessante e enriquecedor para o percurso profissional e
pessoal do par de estdgio mas ao longo da intervencéo percebeu-se que o trabalho
a realizar com a crianga seria quase nulo. No entanto, sentiu-se necessidade de
desenvolver algum trabalho no sentido de incluir o aluno na dindmica da turma pelo
gue, progressivamente, foram sendo atribuidas diferentes tarefas ao mesmo.

No periodo de observagdo constatou-se que o aluno desempenhava sempre
a mesma tarefa — colocar a mesa no refeitério — enquanto os restantes alunos
realizavam tarefas diversificadas — dar comida ao peixe, realizar o registo de faltas e
presencgas, registar o comportamento, distribuir os manuais, escrever o plano do dia
no quadro, presidente, entre outros. ApGs o par conversar entre si, com o professor
cooperante e com a professora de ensino especial que o acompanha, decidiu-se dar
oportunidade de o aluno com T21 realizar tarefas diferentes, com a ajuda da
estagiaria que ndo estava responsavel por conduzir as aulas nessa semana e da
professora de ensino especial. Comecgou-se por pedir ao aluno que desse comida
ao peixe, tarefa que desempenhou com gosto e dedicagdo e, progressivamente,

foram sendo atribuidas tarefas mais complexas como preencher a grelha de registo
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das faltas e presencas. Cré-se que esta dindmica contribuiu para a autonomia do
aluno e para a sua integracéo na turma.

Outro constrangimento identificado foi a inexisténcia de diferenciagao
pedagdgica durante o periodo de observacdo. Apesar de se considerar essencial a
realizacdo de diferenciacdo pedagodgica a varios niveis, ao longo da intervengao
optou-se por ndo diferenciar visivelmente o trabalho, isto é, ndo foram elaborados
materiais diferentes consoante os alunos uma vez que o professor cooperante néo
concordava com este método de trabalho mas optou-se por diferenciar o trabalho ao
nivel oral. Por exemplo, adaptar as questdes orais aos alunos, adaptar o apoio
prestado bem como o auxilio em algumas tarefas.

A lecionacdo de alguns contetudos, nomeadamente ao nivel do Estudo do
Meio, exigiu uma preparacdo mais intensa e aprofundada dos conteudos uma vez
que os alunos, por serem extremamente curiosos, colocavam questdes elaboradas
e, por vezes, fora do dominio do que estava a ser trabalhado.

No que diz respeito a investigacdo realizada ao longo do periodo de
intervengdo, apos a revisdo de literatura sobre o tema em estudo e a analise dos
resultados obtidos, as conclusdes retiradas demonstraram-se aquém do inicialmente
esperado.

No inicio da intervencdo acreditava-se que seria possivel, porque benéfico
para os alunos, a realizacdo de um trabalho aprofundado sobre fracbes, uma vez
gue é um conteuado presente no programa de Matematica e no qual os alunos
revelam bastante dificuldade, mesmo em anos escolares mais avancados, como foi
possivel observar durante a intervencgéo realizada pelo par de estagio no sexto ano
de escolaridade entre outubro e dezembro de 2014. No entanto, constatou-se que
nao seria possivel realizar um trabalho aprofundado com a turma do 3.° ano em que
decorreu a prética entre marco e maio de 2015 devido a inexisténcia de tempos
letivos disponiveis para tal projeto. Constatou-se, também, que o trabalho com
fracdes deve ser continuo e diversificado desde o inicio da abordagem as mesmas e
que o contacto com diferentes significados de fracdo é benéfico para a
compreensédo de namero fracionario por parte dos alunos.

Assim, verificou-se que em apenas sete semanas de intervencdo nédo €
possivel realizar grande parte do trabalho necessério para que as criancas

desenvolvam a compreensdo de namero fracionario.
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De um modo geral, acredita-se que todas as experiéncias em contexto de
estagio durante os anos de formacéo foram benéficas para a formacgéo profissional
e pessoal. Estas experiéncias contribuiram para a identificagdo de potencialidades e
limitacdes bem como para a definicdo de estratégias que visam colmatar as
dificuldades sentidas e acentuar as qualidades desenvolvidas.
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ANEXO A — HORARIO DA TURMA

SS

ODRARIO DO 32 ANC D14
Horas 22 feira 32 feira 43 feira 52 feira 62 feira Horas
8h30 8h30
3h45 Expressio Dramatica gh45
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Figura n.° 1 — Horéario da turma do 3.° ano




ANEXO B — AVALIACAO DIAGNOSTICA DOS ALUNOS

Tabela 1

Grelha com as cotacdes dos testes dos alunos
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Suficients

sl =il o "
B|533 3= E

Suficients

‘Sﬂimﬁ:

T 90% - 100% ]
[ 85% - 90% [
[ 70% - 85% [
[ 50% - 70% [
[ 20% - 50% [
[ 0% - 20% [
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Tabela 2
Avaliacdo disgnostica de Competéncias Sociais

Competéncias Sociais

Aguarda
pela sua vez
de falar

Cumpre as | Cumpre as
regras da regras da
escola sala

Coopera com
os colegas

C. GAMB.
C. GUED.

Respeita a
opinido dos
colegas

M2, R.
M. P.
M. V.
R. P.

-

Legenda:
Sim
Com dificuldade/As vezes
Nao
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Tabela 3
Avaliagéo diagnostica de Portugués

Portugués

Compreensao Compreensao
oral escrita

Ortografia Grafia Leitura

Legenda:

Bom
Suficiente
Insuficiente
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Figura n.° 2 — Exemplo de um texto produzido por um aluno
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Figura n.° 3 — Exemplo de um texto produzido por um aluno
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Figura n.° 4 — Exemplo de um texto produzido por um aluno
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Tabela 4

Avaliacdo diagnoéstica de Matematica

C. GAMB.
C. GUED.

Matematica

NUmeros e operagdes

Resolucéo de problemas

Calculo
mental

Algoritmos

M2, R.

M. P.
M. V.
R. P.

-

Legenda:
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Suficiente
Insuficiente
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ANEXO C — CALCULO MENTAL EM 5 MINUTOS

Calculo Mental em 5 minutos

Calcula

A10+47+3
B.(4x8)+2=
CAx9)+@dxn=__

CQual & maior?

]
B s RN e e
(s}
=]
=J

m
-~

[=]
=

m
)

[=]
c

@
~

o
=
@k e W bW w|e

I
-~

o
=

|. Coloca as fragdes por ordem crescente

Figura n.° 6 — Exemplo de uma tira de calculo mental
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Calculo Mental em 5 minutos
1. Coloca por ordem crescente:

11 3 2 4 1
J—— R R —_ . 2; R

10" 10" 10’ 10’

2. Coloca as fracties impréprias em numerais mistos:

3 -
6
23
"
31
s
3. Caleula:
2 20
2=
10 100
7 &
100 100
25 20
== 4 2 -
100 1000
16 44
10 1000
Nome:
Data: [/

Figura n.° 7 — Exemplo de uma tira de calculo mental




Calculo Mental em 5 minutos

1 - Coloca por ordem crescente:

1;0,2;3,1;05;2,5

2- Calcula:

1 1

— =
10 100
4 3

1000 1000

Mome:

Data:__ [/

Figura n.° 8 — Exemplo de uma tira de célculo mental
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Tabela 7

Grelha de registo do calculo mental referente a figura 6 do presente anexo

15 de abril de 2015

Calcular

Qual é maior?

Ordem crescente

10+47+3

(4x8)+2

(4x9)+(4x1)

1/20ul/3 | 2/40u3/4 | 2/50u2/3 | 7/50ub5/7

2/4 ou 4/8

2[7, 2/9; 2/4; 2/1; 2/5; 2/12

Total de

respostas
certas (em
9
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Tabela 8

Grelha de registo do calculo mental referente a figura 7 do presente anexo

29 de abril de 2015

L9

Calcular Ordem decrescente Numeral Misto Total de

3/10 7100 1 551100 16/10 + | 11/10; 5/10; 2/10; 8/10; 2; respostas
* - - * 9L, 2110, 80, 2, 9/6 23/4 31/5 certas (em

20/100 30/1000 44/1000 1/10 8)

280/1000

280/1000

280/1000

1644/1000

1644/1000

1644/1000

8 (como
chega aos
resultados?

5 (como
chega aos
resultados?

7 (como
chega aos
resultados?




1 (como
chega ao
resultado?

6 e uma
parcialmente
20/4 + 3/4 = correta
1644/1000 4+ 3/4 (como
chegou aos
resultados?

Calcula:
x7

10+5 | 8+3 | 7-1|5+5|15+1

10+3 | 7+5 | 8-2 | 2+ 8 | Total de respostas certas (em 9)
9

" Aluno com Trissomia 21 (apenas esteve presente neste dia no calculo mental por frequentar terapias & hora do mesmo)
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Tabela 9
Grelha de registo do calculo mental referente a figura 8 do presente anexo

C. GAMB.

C. GUED.

J. M.

M. C.

M. G.

M. R.

M. P.

M. V.

69

13 de maio de 2015

Calcular

Ordem decrescente

Numeral decimal

1/10 + 1/100

4/1000 + 3/1000

7/100 + 1/10

4/5 +
3/5

1,0,2;3,1,0,5;25

3/10 | 7/10 | 9/10

Total de

respostas
certas (em
8)

7

8
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ANEXO D — GRELHAS DE AVALIACAO SUMATIVA

Tabela 10
Grelha de avaliagdo sumativa de Portugués referente ao 3.° Periodo
Portugués
Minifichas (%)
1 5 3 Teste final (%)
g
C GAMB
=

O )

)

"
(7060 [ 000 | 5900

e

e

e

i
T Kz

[90% - 100% ]
[ 85% - 90% [
[ 70% - 85% [
Suficiente [ 50% - 70% [

[ 20% - 50% [
[ 0% - 20% [

Legenda:
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Tabela 11
Grelha de avaliagcdo sumativa de Matemética referente ao 3.° Periodo

Mateméatica
Minifichas (%)
Teste final (%)
1 2 3 4
c 68,00 60,00 52,00 62,75
C GAMB
C GUED 54,00 68,00 62,25
F
G 53,00 53,00
| 69,00
J 51,00 63,00
IM 61,00 | 50,00 57,00
L 63,00 50,25
MC 56,00
MG 50,00 | 61,00 59,50
M.2 R 52,00 58,00 59,00
MP 59,00 56,00 56,75
MV
RP 54,00 62,25
55,00 51,00
55,00 | 51,00 61,00 52,00 64,75

Legenda:

[ 90% - 100% ]
[ 85% - 90% |
[ 70% - 85% [
Suficiente [ 50% - 70% [

[ 20% - 50% [
[ 0% - 20% [




Tabela 12
Grelha de avaliagdo sumativa de Estudo do Meio referente ao 3.° Periodo
Estudo do Meio

Teste final (%)

Legenda:

[90% - 100% ]
[ 85% - 90% [
[ 70% - 85% [
Suficiente [ 50% - 70% [

[ 20% - 50% [
[ 0% - 20% [
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Tabela 13
Médias finais dos trés periodos

Médias Finais

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

[ 90% - 100% ]
[ 85% - 90% |
[ 70% - 85% [
Suficiente [ 50% - 70% [

[ 20% - 50% [
[ 0% - 20% [

1.° Periodo

2.° Periodo

67,98%

3.° Periodo
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ANEXO E — AVALIACAO DOS OBJETIVOS GERAIS

Tabela 14

Avaliagdo do objetivo geral “melhorar a producéo textual, utilizando de forma correta

as regras de ortografia”

i) Melhorar a producéo textual, utilizando de forma correta as
regras de ortografia

Identifica erros
ortograficos

Corrige os erros
identificados

Explicita regras
ortograficas

Ma. R.

Legenda:

Sim

Com dificuldade/As vezes

Nao
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Melhorar a producéo textual, utilizando de forma
correta as regras de ortografia
Sim As vezes/Com dificuldade ®N&o
11
8 8
5 5 5
4 4
1
Identifica erros Corrige os erros Explicita regras
ortograficos identificados ortograficas

Figura n.° 9 — Avaliagdo do objetivo geral “melhorar a produgao textual, utilizando de forma

correta as regras de ortografia”
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Tabela 15
Avaliagdo do objetivo geral “desenvolver a compreenséo leitora”

ii) Desenvolver a compreenséo leitora

Interpreta
enuné)iados Recorre ao
Identifica o Identifica dicionario
de modo a Resolve
tema aspetos para Responde
reter e ~ problemas
informacéo central do acessorios conhecer a questdes mateméaticos
necessaria texto do texto significados
de palavras
em textos

Legenda:

Sim

Com dificuldade/As vezes

Nao




Desenvolver a compreensao leitora

Sim As vezes/Com dificuldade ®N&o

14
13 13 13

3 3 3

I 0 0 I 0 0

Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4 Indicador 5 Indicador 6

Figura n.° 10 — Avaliagao do objetivo geral “desenvolver a compreensao leitora”

Indicador 1 — Interpreta enunciados de modo a reter informacdo necessaria em

textos

Indicador 2 - Identifica o tema central do texto

Indicador 3 - Identifica aspetos acessorios do texto

Indicador 4 - Recorre ao dicionario para conhecer significados de palavras
Indicador 5 - Responde a questdes

Indicador 6 - Resolve problemas matematicos
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Tabela 16
Avaliagdo do objetivo geral “desenvolver competéncias para a utlizagdo de
estratégias de calculo mental e de resolucéo de tarefas envolvendo fragbes”

iii) Desenvolver competéncias para a utilizacao de estratégias de calculo mental
e para a resolucéo de tarefas envolvendo fracdes

- Sabe de Resolve problemas de -
Utliza memoria as um ou gois assos Identifica
numeros de tabuadas do 1 envolvendo ag uatro fracdes
referéncia s q equivalentes
ao 10 operacoes

Legenda:

Sim
Com dificuldade/As vezes
Nao
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Desenvolver competéncias para a utilizacdo de
estratégias de calculo mental e para a resolucao de
tarefas envolvendo fracdes

Sim  As vezes/Com dificuldade ®Na&o

15
8 8 10
6 ' 6
4
1 . 1 1 1
| I .
Utiliza nmeros de Sabe de memodria as Resolve problemas  Identifica fragGes
referéncia tabuadas do 1 ao 10 de um ou dois passos equivalentes
envolvendo as quatro
operacgles

Figura n.° 11 — Avaliagao do objetivo geral “desenvolver competéncias para a utilizacao de

estratégias de calculo mental e para a resolucdo de tarefas envolvendo fracdes”
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ANEXO F - PROBLEMA DA SEMANA

14 de abril de 2015

1. Na sala do Filipe a professora sugeriu aos alunos que procurassem palavras que
tivessem um numero de vogais que fosse metade do numero total de lefras.

O Filipe reparou que o nome dele tinha 6 lefras e destas 3 eram vogais. Disse muito
entusiasmado: No meu nome metade das letras sao vogais!

E no vosso grupo?

Escrevam as fragoes que correspondem ao numero de vogais de cada nome em relagao

ao numero total de letras. Registem todos os procedimentos que efetuarem.

2. A tabela seguinte mostra varios nomes que tém metade de vogais em relagao ao total

das lefras. Procurem mais alguns e acrescentem na tabela.

Rosa | Manuel | Catarina | Gabriela

N.* de vogais 2 3 4

N.? de letras 4 6 8

Figura n.° 12 — Enunciado Problema da Semana do dia 14 de abril de 2015°

® Retirado de Monteiro e Pinto (2007, p.29)
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28 de abril de 2015

1. Quatro amigos foram a um restaurante e pediram irés pizas. Dividiram igualments as
trés pizas. Que parte da piza comeu cada amigo?

Descrevam o processo que ulilizaram para responder & questio. Podem wiilizar palavras,
desenhaos, material, esquemas ou calculos.

1.1. Cada amigo comeu mais do que uma piza ou menos do que uma piza? Expliguem o

raciocinio.

2. Se em vez de guatro amiges fossem oito amiges, pedissem trés pizas e as dividissem
igualments, que parte comera cada um?

Descrevam o processo que ufilizaram para responder & questdo. Podem utilizar palavras,
desenhos, material, esquamas ou calculos,

2.1, Cada amigo comeu mais do que uma piza ou menos do que uma piza? Expliguem o

raciocinio.

3. Em qual das situagdes (1 ou 2) cads amigo comeu mais piza? Expliquem o raciocinio.

Figura n.° 13 — Enunciado Problema da Semana do dia 28 de abril de 2015°

5 de maio de 2015

1. & Carlos coleciona fampinhas de garrafas de agua. Quando tinha § tampinhas pemeu%

das tampinhas. Quantas tampinhas perdeu?

2. O amigo do Carlos tinha 12 tampinhas e deu & ao Carlos. Que fragdo das suas 12

tampinhas deu ao Carlos?

3. O Carlos continuou a colecionar tampinhas de garrafas de agua. Passado algum tempo,
- . . 1 . . =
trés tampinhas correspondiam a E::Ia numers total de tampinhas da sua colegao. Quantas

tampinhas j& tinha o Carlos?

Figura n.° 14 — Enunciado Problema da Semana do dia 5 de maio de 2015"

% Retirado de Monteiro e Pinto (2007, p.29)
1% Retirado de Monteiro e Pinto (2007, p.29)



12 de maio de 2015

A Mariana tem 140 cromos repetidos. Como a Teresa ainda nao tinha nenhum cromo na
sua caderneta, a Mariana decidiu dar 2/7 dos seus cromos repetidos a Teresa.
1. Quantos cromos deu & Teresa?

2. Com guantos cromos ficou?

3. Qual afracao que representa a quantidade de cromos com que a Mariana ficou?

N&o se esquecam de explicar todos os raciocinios.

Figura n.° 15 — Enunciado Problema da Semana do dia 12 de maio de 2015
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19 de maio de 2015

1. Se considerarem como unidade a barra laranja:

1.1. Qual a fragao que representa a medida da barra vermelha?

1.2. Qual a cor da barra que mede 4/5 da barra laranja?

(Descrevam o processo que utilizaram para responder & questdo. Podem recorrer a

palavras, desenhos, esguemas, etc.)

2. Considerem agora como unidade a barra amarela:

2.1. Qual a fracdo que representa a medida da barra vermelha?

2.2, Qual a cor da barra que mede 4/5 da barra amarela?

(Descrevam o processo que utilizaram para responder a questio. Podem recorrer a
palavras, desenhos, esquemas, etc.)

3. Se a barra verde-claro representa % da unidade:

3.1. Qual a barra que representa a unidade?

3.2. Qual a barra que representa ¥ da unidade?

(Descrevam o processo que utilizaram para responder a questdo. Podem recorrer a

palavras, desenhos, esquemas, efc.)

Figura n.° 16 — Enunciado Problema da Semana do dia 19 de maio de 2015

' Adaptado de Monteiro e Pinto (2007, p.29)



26 de maio de 2015

1. Se considerarem como unidade a barra laranja:

1.1. Qual a fragéo que representa a medida da barra vermelha?

1.2. Qual a cor da barra que mede 4/5 da barra laranja?

(Descrevam o processo gque utilizaram para responder a questao. Podem recorrer a
palavras, desenhos, esquemas, efc.)

2. Considerem agora como unidade a barra amarela:

2.1. Qual a fracdo que representa a medida da barra vermelha?

2.2, Qual a cor da barra que mede 4/5 da barra amarela?

(Descrevam o processo que utilizaram para responder a questao. Podem recorrer a
palavras, desenhos, esquemas, etc.)

3. Se a barra verde-claro representa % da unidade:

3.1. Qual a barra que representa a unidade?

3.2, Qual a barra que representa % da unidade?

(Descrevam o processo que utilizaram para responder & questdo. Podem recorrer a

palavras, desenhos, esquemas, efc.)

Figura n.° 17 — Enunciado Problema da Semana do dia 26 de maio de 2015

Nota: os enunciados dos problemas da semana dos dias 19 de maio e 26 de maio
foram iguais uma vez que os alunos revelaram grandes dificuldades na realizacao

do mesmo. Assim, sentiu-se necessidade de repetir.

12 Adaptado de Monteiro e Pinto (2007, p.29)
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Tabela 18

Grelha com indicadores de avaliagdo do problema da semana do dia 14 de abril de 2015

la.
Exprime na forma de fracdo a razéo 1.b.
entre o nimero de vogais e 0 numero Regista o processo utilizado
total de letras

2.a.
Identifica fragcdes que
representam 1/2

Com dificuldade

V.
Nota. Fracdo como parte-todo

Com dificuldade

2.b.
Identifica fracdes
equivalentes
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Tabela 19

Grelha com indicadores de avaliagdo do problema da semana do dia 28 de abril de 2015

1.1.a. 2.1.a.
la. Refere 2.a. Refere que 3a 3.b.
Identifica 1.b. que gada 11b. Identifica 2.b. cada 21p. Reconhece Refere 3c
gue cada Descreve amigo . que cada Descreve amigo - gue na .
; Explica o : Explica o que 3/4 > . ~ Explica o
amigo 0 processo come raciocinio amigo 0 processo come raciocinio 3/8 situacao 1 raciocinio
comeu 3/4 utilizado menos do comeu 3/8 utilizado menos do comeram
da piza que uma da piza que uma mais
iza iza
o
(ilustra .
apenas (ilustra
com Sim apenas Sim
com
C. desenhos | Recurso a Recurso a
mas nao desenhos desenh~os desenhos
mas nao
faz
. faz
FEETEEE referéncia
a fracéo) N ~
a fracdo
c Sim Sim
) Recurso a Sim Sim Recurso a Sim Sim Sim Sim Sim
GAMB.
desenhos desenhos
Mais ou Nao
menos (ilustra
(“cada um apenas
c comeu Y4 Sim com Sim
GUED de cada Recurso a Sim Sim desenhos | Recurso a (n&o terminou o problema)
) piza”; desenhos mas nao desenhos
“‘cada faz
amigo referéncia
come trés a fracdo)

.8




Nao
(ilustra
apenas
com
desenhos
mas nao
faz
referéncia
a fracéo)

Mais ou
menos
(“cada um
comeu Y4

Nao
(ilustra
apenas
com
desenhos
mas nao
faz
referéncia

(n&o terminou o problema)

Nao
(ilustra
apenas
com
desenhos
mas nao
faz
referéncia

(ilustra
apenas
com

(n&o terminou o problema)
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de cada desenhos
piza”; mas nao
“cada faz
amigo referéncia
come trés a fracao)
fatias”)

Nao Nao
(ilustra (ilustra
apenas apenas

com com

M. G. desenhos desenhos
mas néo mas nao
faz faz
referéncia referéncia
a fracdo) a
Mais ou ~
menos .
(“cada um (ilustra
1 apenas
comeu %
de cada com ~ .
M2, R. o desenhos (ndo terminou o problema)
P 1za mas nao
cada
) faz
amigo referéncia
come trés a fragdo)
fatias” &
Nao
(ilustra
apenas
M. V com (ndo terminou o problema)
desenhos
mas nao
faz
referéncia
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Nao
(ilustra
apenas
com
desenhos
mas nao
faz
referéncia
a fracdo

(n&o terminou o problema)

\Y

. FALTOU
Nota. Fracdo como partilha equitativa
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Tabela 20

Grelha com indicadores de avaliagdo do problema da semana do dia 5 de maio de 2015

La. 1.b. 2.8, 2.b. Reconstrsc;-iaa.l unidade 3.b. 3.c
Identifica que Explica o Refere que o amigo deu 3/4 Explica o a partir das suas Refere que o Carlos Explica o.ra-lciocinio
2/6de6é2 raciocinio das tampinhas (ou 9/12) raciocinio P partes ja tinha 12 tampinhas P
C. FALTOU

T6

Sim
(apenas com
recurso a material




manipulavel)

Sim Sim sim
(apenas com (apenas com
L. recurso a recurso a (apenas SR
: : recurso a material
material material manipulavel)
manipulavel) manipulavel) P
M. C
M. G
M&. R FALTOU
M. P FALTOU
M. V
Sim
(apenas com Sim
R.P recurso a (com ajuda dos
material colegas)
manipulavel)
T.
Sim Sim Sim
(apenas com (apenas com
V. recurso a recurso a (apenas com

material
manipulavel)

Nota. Fracdo como operador

material
manipulavel)

recurso a material

manipulavel)
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Tabela 21
Grelha com indicadores de avaliacdo do problema da semana do dia 12 de maio de 2015

€6

l.a.

Identifica que 2/7 de

140 é 40

3.a.
1b. 24, 2.b. Refere que 100
Explica o Refere que a Mariana ficou Explica o cromos . 3.b. . .
P P correspondem a 5/7 Explica o raciocinio
raciocinio com 100 cromos raciocinio do total

ou 100/140

Com dificuldade

Com dificuldade

Com dificuldade

Com dificuldade

Nao
(porque errou na pergunta
anterior)

Sim
(140-20=120)

N&o
(porque errou na pergunta
anterior)

Sim
(140-20=120)

Nao
(porque errou na pergunta
anterior)

Sl
(140—-20=120)

J. M. Com dificuldade

L. Com dificuldade
M. C Com dificuldade
M. G Com dificuldade




M. P. Com dificuldade

V. Com dificuldade

1.b.
Explica o
raciocinio

2.a.
Refere que a Mariana ficou
com 70 cromos

2.b.
Explica o
raciocinio

la.
Identifica que 1/2 de
140€é 70

Nota;. A fragdo utilizada com esta aluna foi diferente a pedido do professor cooperante.
Nota,. Fracdo como operador

3.a.
Refere que 70
cromos
correspondem a 1/2
do total
ou 70/140

3.b.
Explica o raciocinio
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Tabela 22
Grelha com indicadores de avaliagdo do problema da semana do dia 19 de maio de 2015

Nao fez

3.1la.
Refere que
a unidade
é a barra
cor-de-

rosa

3.1.b.
Explica o
raciocinio

Com
dificuldade

3.2.a.
Refere
que é a

barra
vermelha

3.2.b.
Explica o
raciocinio

Com
dificuldade

Sim

Sim

Com
dificuldade

1.1.a. 2.1.a.
Rif‘f;e 124 Rifsf 22.a.
N 1.1.b. Refere 1.2.b. 9 2.1.b. Refere que 2.2.b.
barra Explica o que éa Explica o barra Explica o é a barra Explica o
vermelha raciocinio barra raciocinio vermelha raciocinio cor-de- raciocinio
mede 1/5 mede 2/5
castanha rosa
da da
unidade unidade
. Com . .
C. Sl dificuldade Ui Sl
Mais ou Mais ou
C. menos . . . menos . ~
GAMB. | (apenas Sim Sim Sim (apenas Sim Néo fez
ilustra ilustra)
C. ~ .
GUED. Nao fez Sim
F. Sim Sim Sim Sim Sim
G. Sim Sim Sim
Mais ou Mais ou
. menos Sim Sim Sim menos Sim Nao fez
(apenas (apenas
ilustra ilustra)
J. Sim Sim
J. M. Sim ‘ Sim Sim

G6

Sim

Nao fez

Com
dificuldade

Sim

Sim

Sim

Sim

Com
dificuldade

Sim
Com
dificuldade




Com

L. =il dificuldade
Mais ou
menos .
M. C (apenas Sim
ilustra)
M. G. Sim Sim
M2, R. Sim Sim

Nota. Fracdo como medida

Mais ou
menos
(apenas

Nao fez

Sim

Sim

Sim

Com
dificuldade

Nao fez

Nao fez

Com
dificuldade

Sim

Sim

Nao fez

Sim Sim Sim Sim
Nao fez Sim
Sim Sim [ Sim Sim Sim Sim
x - Com
Jely ez Sl dificuldade
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Tabela 23

Grelha com indicadores de avaliacdo do problema da semana do dia 26 de maio de 2015

1.1.a. 2.1.a.
Refere 12a. Refere
que a 1.1.b. Refere 1.2.b. que a 2.1.b.
barra Expli ] Expli barra Exoli
vermelha xp 'C,a 0| queea xp 'C,a o vermelha Xp |c’a o
mede raciocinio barra raciocinio mede raciocinio
1/5 da castanha 2/5 da
unidade unidade

Com
dificuldade

C. Com
GUED dificuldade
F \
:
. dificuldade
l.
J.
Com
J-M. dificuldade

Com
dificuldade

L6

FALTOU

2.2.a. 3.1.a.
Refere Refere
que & 2.2.b. guea
a Explica o unlfjade
barra raciocinio ea
cor- barra
de- cor-de-
rosa

Com
dificuldade
Com
dificuldade
dificuldade
dificuldade

Com
dificuldade

FALTOU

3.1.b.
Explica o
raciocinio

dificuldade
dificuldade
Com
dificuldade
dificuldade
dificuldade
dificuldade
dificuldade
dificuldade
dificuldade

Com

dificuldade

3.2.a.
Refere
que é a

barra

vermelha

3.2.b.
Explica o
raciocinio

Com
dificuldade

Com
dificuldade

Com
dificuldade

Com
dificuldade

Com
dificuldade




Nota. Fracdo como medida

dificuldade

Com
dificuldade

Com
dificuldade

Com
dificuldade

Com
dificuldade

dificuldade
dificuldade

Com
dificuldade

Com
dificuldade

Com
dificuldade
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Figura n.° 30 — Exemplo de uma produg¢do de um grupo de alunos com recurso a

desenhos

Figura n.° 31 — Exemplo de uma produg¢do de um grupo de alunos com recurso a

materiais manipulaveis
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