ESCOLA
SUPERIOR

DE EDUCACAO
ELISBOA

ico de Lisboa

Instituto Politécnico de Lisboa

Escola Superior de Educacao de Lisboa

Planificacao da Producao Escrita

em Salas de Aula Inclusivas

Projecto de Intervencao apresentado a Escola Superior de Educacao de
Lisboa para obtencao de grau de mestre em Ciéncias da Educacao,
especialidade Educacao Especial

Ana Cristina Ferreira Fernandes

2011



Planificagéio da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

ESCOLA
SUPERIOR

DE EDUCACAO
DELISBOA

lico de Lishoa

Instituto Politécnico de Lisboa

Escola Superior de Educacé&o de Lisboa

Planificacao da Producao Escrita

em Salas de Aula Inclusivas

Projecto de Intervencao apresentado a Escola Superior de Educacao de
Lisboa para obtencao de grau de mestre em Ciéncias da Educacao,
especialidade Educacao Especial

Sob orientacéo das Professoras Doutoras

Teresa Maria Santos Leite e Susana Costa Pereira.

Ana Cristina Ferreira Fernandes

2011

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo



Planificagéio da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

Para a minha avé Maria. ..

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo



Planifica¢do da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

Agradecimentos

Porgue na vida é dificil alcancarmos os nossos sonhos sozinhos, se ndo estivermos
rodeados por pessoas que acreditam em nds e nas nossas capacidades, que nos amem e nos
mostrem todos os dias o seu carinho e afecto, deixo aqui publicamente os meus sinceros e

honestos agradecimentos a todos os que contribuiram para a realizacdo deste projecto.

A Professora Doutora Teresa Leite que orientou este trabalho com mestria e conhecimento

cientifico e com muita paciéncia...

A Professora Doutora Susana Pereira pela coordenacdo, acompanhamento, orientacdo e

contributos para o melhoramento deste estudo... e também com muita paciéncia...

As duas professoras que colaboraram na experimentacdo do projecto de intervenc3o.
Aos alunos, porque sem eles nada seria possivel.

Ao meu pai, a quem amo do fundo do coragdo, e que sempre me ensinou a ser uma pessoa

mais lutadora e fez de mim o que sou hoje...

A minha mde, a quem amo do fundo do coracdo, e a ela devo tudo o que sou e o que serei. Es

e serds sempre o meu porto de abrigo...

A minha irmé@ e melhor amiga, aquela que para mim é a melhor pessoa do mundo, e que me

faz acreditar todos os dias em mim e nas minhas capacidades...

Ao meu Kiko e a minha Ritinha, que vieram dar um novo significado a minha vida... os que

mais amo, e por vés daria a vida... A minha verdadeira inspiracao...
A minha Luna, por me fazer sempre companhia durante esta jornada...

A pessoas amigas, as quais nao podia deixar de referir, pois contribuiram com a sua presenca
na minha vida: a Tininha, ao Carlos M., a Arminda M., ao Felizardo M., ao Jodo M., ao Marcelo
V., a Anabela M., a Catarina D., a Fatima S., a Paula F., ao Rui E., a Maria José M., a Lidia L., a
Eloisa B., a Celina A., a Inés L., a Fernanda R., a Margarida P., ao Mauricio F., ... e a mais

algumas (de certeza). Obrigado por fazerem parte da minha vida...
Ao homem da minha vida...
A mim... porque, efectivamente merego.

E a Deus, por me guiar no caminho certo e nunca me abandonar.

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo



Planifica¢do da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

Resumo

A orientacdo inclusiva considera a sala de aula o local privilegiado para o ensino de
todas as criangas, incluindo as que tém Necessidades Educativas Especiais. A interveng¢dao em
salas de aula inclusivas, porém, implica o questionamento das formas tradicionais de trabalho
escolar, a reorganizacao do curriculo e um cuidado especial na estrutura e dinamica dos
ambientes educativos.

O presente estudo incide sobre os processos de ensino e os resultados da
aprendizagem da producdo escrita em salas de aula inclusivas, mais concretamente sobre a
planificacdo textual.

Formuldamos duas questdes prévias que serviram como fio condutor do estudo a
desenvolver: “Como podera o trabalho desenvolvido no ambito do PNEP contribuir para o
desenvolvimento da competéncia de escrita e especificamente da planificagdo textual em
alunos de duas turmas do 42 ano?” e “Serd que o trabalho desenvolvido com estas duas
turmas no ambito do PNEP contribui para melhorar a competéncia da escrita e
especificamente da planificacdo textual dos alunos com NEE incluidos nessas turmas?”

Neste sentido, o objectivo principal é contribuir para o desenvolvimento das
competéncias da planificacdo da escrita nos alunos em geral e nos alunos com NEE em
particular, através de um processo de formacdo continua desenvolvido com os professores no
ambito do PNEP.

Organizou-se assim um projecto de intervengdo, criando um dispositivo de
investigacdo-formacdo-accdo que incluiu um processo formativo com duas professoras visando
o planeamento e posterior andlise do trabalho a realizar/realizado com os alunos de duas
turmas do 12 Ciclo a nivel da producdo escrita. No inicio do projecto analisaram-se os produtos
escritos dos alunos; durante o processo, recolheram-se dados relativos a intervencdo das
professoras; no final do processo, voltdmos a recolher e analisar as produgdes escritas dos
alunos e entrevistdamos as professoras participantes.

Em conclusdo, e como resposta as perguntas de partida, foi possivel perceber que o
trabalho desenvolvido contribuiu para o desenvolvimento da competéncia de escrita e
especificamente da planificagdo textual, nos alunos das duas turmas do 42 ano. Concluimos
ainda, pela andlise dos dados recolhidos, que o envolvimento dos alunos com NEE nas
actividades de produgdo escrita realizadas com todos os alunos constituiu um factor de
motivacdo e de aprendizagem para estes alunos.

Palavras-Chave: Ensino da Escrita, Planificagdo Textual, Necessidades Educativas Especiais,

Escola Inclusiva, Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP)
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Abstract

The inclusive learning environment approach sees the classroom as the most suitable
place to teach any child, including those with special needs. Inclusive pedagogy, though,
implies not only the questioning of traditional classroom praxis but also curriculum
reformulation as well as careful structure and dynamics of instructional environment.

The present dissertation focuses on the teaching methodology and learning results of
written expression production in inclusive classrooms, particularly on text planning.

We have chosen two leading- questions for the purpose of the present investigation:
to what extent will the PNEP (National Programme for the Teaching of Portuguese) help
develop written expression skills, particularly text planning, in learners of two fourth-grade
classes? And will special —needs learners in the above mentioned classes benefit from PNEP
approach as far as written expression skills and text planning are concerned?

The main purpose of the present investigation is, thus, a contribution to the
development of written text planning skills with learners in general and special-needs learners
in particular, in teacher training within the scope of PNEP

Written expression production- targeted interventions, with learners from two primary
school classes, have been planned, implemented and evaluated as well as in-service training
for two teachers has been provided alongside. At the initial stage the written expression
production of learners was anlysed; in the following stage the on-going intervention of
teachers was followed-up and in the last stage the latest written expression production of
learners was analysed and participant-teachers interviewed.

Finally, you can draw from the study that while addressing the research questions it
became apparent that, through the process, the fourth-grade learners had developed their
writing skills and specifically their text planning/ ability. Furthermore, data analysis allowed to
understand that motivation and learning had been enhanced in special-needs learners through

participation in written production class activities.

Key-Words: Teaching Writing Skills, Text Planning, Special-Needs Learners, Inclusive Learning

Environment, National Programme for the Teaching of Portuguese (PNEP)
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Introdugao

A educacdo escolar basica, em qualquer sociedade, visa proporcionar a todos os alunos
as aprendizagens necessdrias ao seu desenvolvimento pleno e a uma integracdao social
adequada. Neste sentido, a abordagem do curriculo da educacado basica deve contribuir para a
aquisicdo e estruturacdo das bases do conhecimento cientifico e cultural, mas também para o
desenvolvimento das competéncias de literacia indispensaveis ao conhecimento do mundo e a
expressao e comunicacao individualizadas.

Na base de todo este processo, encontram-se os docentes, que terdao de fazer uso de
todos os recursos, para que possam dar uma efectiva resposta a todas as areas onde os alunos
se desenvolvem, quer sejam areas disciplinares ou nao.

Torna-se, portanto, fundamental que a escola comece a manifestar a preocupacdo em
actualizar as suas praticas, pois se ndo o fizer sera completamente ultrapassada e ndo podera
corresponder as finalidades de que a sociedade a incumbiu.

A actualizacdo das praticas passa pelo conhecimento, por parte dos docentes, do
resultado dos estudos mais recentes relativamente aos processos de aprendizagem das
criancas. E nesta perspectiva que se pode colocar a questdo do ensino e da aprendizagem da
escrita, processo a que a escola portuguesa, durante muito tempo, deu escassa atengdo.

Para além da inovacdo das praticas pedagodgicas em campos especificos do saber, a
escola actual tem ainda que defrontar-se com novas questdes. De entre estas, destaca-se a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, os quais, até ha relativamente
pouco tempo, estavam afastados das estruturas regulares de ensino. Ultrapassado o periodo
de esquecimento ou de exclusdo a que as criancas e jovens com necessidades educativas
especiais estiveram votados, é hoje impensdvel ndo tentar proporcionar a estes alunos a
possibilidade de acederem ao curriculo comum, adquirindo as competéncias basicas essenciais
a sua integracdo na sociedade. Deste modo, a filosofia que orienta actualmente a maior parte
dos sistemas de ensino procura proporcionar igualdade de oportunidades e respeitar as
diferencas e caracteristicas de cada aluno.

O objectivo do presente estudo é contribuir para o desenvolvimento das competéncias
de planificagdo da escrita nos alunos em geral e nos alunos com NEE em particular, através de
um processo de formagao continua desenvolvido com os professores no ambito do PNEP. Para
alcangarmos este objectivo tracamos um plano de ac¢do que se subdivide em 3 fases: (i)
preparacao, na qual se irdo recolher e analisar os produtos escritos dos alunos, antes de
qualquer intervencdo, e se procedera a formagdo de professores sobre a escrita; (ii)

monitorizacdo do projecto, em que serdo realizadas sessGes de planeamento e de reflexdao

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo
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sobre a pratica, assim como sessOes tutoriais e observacdo directa em sala de aula; (iii)
avaliacdo do projecto, através da andlise das grelhas de observacdo em sala de aula,
comparagdo dos resultados da analise dos produtos escritos dos alunos antes e apds a
intervencao e entrevistas finais aos professores participantes.

O estudo encontra-se estruturado em varios capitulos.

No primeiro, apresentamos o enquadramento tedrico que é constituido por dois
subcapitulos correspondentes as duas grandes areas que constituem objecto do nosso estudo:
as Necessidades Educativas Especiais (NEE) e a aprendizagem da producdo escrita em turmas
inclusivas.

No segundo capitulo, que designamos por enquadramento metodoldgico, abordamos
a natureza do estudo, assim como as técnicas e instrumentos de recolha e tratamento de
dados.

No capitulo lll, denominado orientacbes e contexto do estudo, apresenta-se o
enquadramento e a formulacdo do problema, estabelecem-se as questdes orientadoras e
definem-se os objectivos do estudo. Neste capitulo, surge também a caracterizacdo dos
participantes.

No capitulo seguinte, o capitulo IV, relativo a concepc¢ao e elaboracdo do projecto de
intervencao, apresentaremos as fases do projecto de investigacao e accao.

No capitulo V apresentamos e discutimos os resultados do projecto, comparando-os
com os resultados iniciais.

No capitulo VI, o ultimo, serdo apresentadas as conclusdes a que foi possivel chegar e
sugerem-se perspectivas de investigacdo para futuros trabalhos, uma vez que todo o trabalho

de investigacdo é, por norma, incompleto e inacabado.

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo
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Capitulo |

Enquadramento
Teorico

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo
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1. Inclusdo de alunos com NEE

1.1.0 conceito de NEE

O termo necessidades educativas especiais (NEE) surgiu ha mais de trinta anos com o
objectivo de contribuir para situar o processo educativo nas necessidades que o aluno
apresenta face ao curriculo comum. Corresponde a um principio de progressiva
democratizacdo do ensino, reflectindo o postulado na filosofia da integracdo escolar de todas
as criangas e visando a igualdade de direitos, nomeadamente no que diz respeito a ndo
discriminagdo por razdes de raga, religido, opinido, caracteristicas intelectuais e fisicas,
relativamente a toda a crianga e adolescente em idade escolar.

Este termo surge pela primeira vez no Warnock Report, em 1978. Segundo este relatdrio,
o conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE), considera que uma crian¢a necessita
de educacgdo especial se tiver alguma necessidade de aprendizagem que exija meios especiais
de acesso ao curriculo, um curriculo especial ou adaptado e/ou ainda uma atencdo especial ao
ambiente em que decorre a aprendizagem escolar.

Posteriormente, Brennan (1990) apresenta o conceito de necessidades educativas

especiais da seguinte forma:

“Hé4 uma necessidade educativa especial quando uma deficiéncia (fisica, sensorial, intelectual, emocional,
social ou qualquer combinagdo destas) afecta a aprendizagem até ao ponto de serem necessarios alguns
ou todos os acessos especiais ao curriculo, ao curriculo especial ou modificado, ou a condicSes de

aprendizagem especialmente adaptadas para que o aluno seja educado adequada e eficazmente.” (p.36).

Ainscow (1995) salienta que, apds a Conferéncia Mundial sobre Educa¢do Para Todos
(1994), o pensamento relativo a esta area progrediu, sendo que as necessidades educativas
passam a ser o elemento essencial do esforgo para atingir a educagdo para todos.

O conceito de NEE na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,

em Salamanca (1994) foi redefinido e alargado a

“(...) todas as criangas ou jovens cujas necessidades educativas se relacionem com deficiéncias ou
dificuldades escolares e, consequentemente, tém necessidades educativas especiais em algum
momento da sua escolaridade”, incluindo “criangas com deficiéncia ou sobredotadas, criangas de
rua ou criangas que trabalham, criangas de populagdes remotas ou ndémadas, criangas de minorias

étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais”.

Para a OCDE (1995), o conceito de NEE “é tomado, ndo no sentido de uma
incapacidade especifica que se atribui a crianga mas ligado a tudo o que lhe diz respeito; as
suas capacidades; todos os factores que determinam a sua progressdo no plano educativo” (p.

14).
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Por sua vez, Jiménez (1997) defende que...

“(...) o conceito de necessidades educativas especiais esta relacionado com as ajudas pedagodgicas
ou servigos educativos que determinados alunos possam precisar ao longo da sua escolarizagao,

para conseguirem o maximo crescimento pessoal e social” (p. 10).

Ainda em relacdo ao conceito de NEE, Ainscow (1997) salienta que este introduz uma
mudanca conceptual em relacdo a nocado de deficiéncia e configura a tomada de consciéncia
sobre as desvantagens da segregacao, dando lugar a novas concepc¢des da Educacdo Especial e
da propria escola. Algumas das causas principais que tém conduzido a mudanca da perspectiva
conceptual dos alunos com algum tipo de deficiéncia, foram, por um lado, a rejeicdao das
categorias exclusivamente baseadas em critérios médicos e, por outro, a consideracdao dos
aspectos do meio onde a crianga se insere.

Neste sentido, é possivel afirmar que o conceito de NEE surge na sequéncia de
movimentos sociais, politicos e educacionais que marcaram o século XX e constitui um marco
decisivo na mudanca de concep¢des e praticas de atendimento aos alunos diferentes, sendo
notdria a evolucdo das respostas que se consideram mais adequadas a alunos com
Necessidades Educativas Especiais (Madureira e Leite, 2003), como veremos no ponto

seguinte.

1.2.Da integracao a inclusao

No inicio dos anos 60, nos USA e na Europa, comecgou a falar-se pela primeira vez em
integracdo de jovens deficientes no sistema regular de ensino. Portugal iniciou esta integragdo
escolar no inicio dos anos 70, mas apenas na década de 80 sdo formadas Equipas de Educagao
Especial e regulamentadas, assim como o regime educativo especial para os alunos com NEE.

A integracdo dos alunos com deficiéncias no ensino regular, retirou as criangas de
instituicdes de ensino especial, em defesa de uma escolaridade integrativa, que Ihes permitisse
explorar novos espacos e companheiros, na perspectiva de uma maior socializacdo,
aprendizagem e convivéncia com os seus pares ditos normais. O movimento pela integracdo
das criangas e jovens diferentes pressupunha também a realizacdo de um programa educativo
especial, tendo como base as caracteristicas do aluno, sendo este elaborado, principalmente
pelo professor do ensino especial.

Em 1990, a Declaragdo Mundial sobre a Educa¢do Para Todos, no artigo 32 ponto 5,
determina a necessidade de se criarem medidas destinadas a assegurar a igualdade de
oportunidades de acesso a educa¢do de todas as categorias de individuos deficientes
reconhecendo-lhes o direito fundamental, independentemente do seu grau de diferenca, de

aprender de acordo com as suas caracteristicas e potencialidades.
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E na sequéncia deste principio que surge, em 1994, na Declaracdo de Salamanca, a
nogado de Educagao Inclusiva. Na conferéncia mundial realizada em Jomtien, Tailandia, sobre
Educacdo para Todos (1990) e na Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas
Especiais realizada em 1994, em Salamanca, os representantes de mais de noventa paises e de
algumas organizagdes internacionais reflectiram sobre a questao da Escola para Todos e da
Ilgualdade de Oportunidades, comprometendo-se com a tomada de medidas concretas que
visassem o alcangar dos objectivos da Escola para Todos. Independentemente das condi¢cGes
fisicas, sociais e linguisticas ou outra que qualquer crianca possa ter, o grande principio da
Declaragdo de Salamanca, UNESCO (1994) consiste em afirmar que “as escolas devem ajustar-
se a todas as crian¢as” (p.6). Na mesma Declaracdo e nas suas primeiras paginas pode ler-se
que:

“(...) como é nosso compromisso em prol da Educagdo para Todos (..), acreditamos e

proclamamos que cada crianga tem o direito fundamental a educagdo e deve ter oportunidade

de conseguir e manter um nivel aceitdvel de aprendizagem; cada crianga tem caracteristicas,

interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhes sdo prdprias; os sistemas de

educacdo devem ser planeados e os programas educativos implementados tendo em vista a

vasta diversidade destas caracteristicas e necessidades.” (p.8).

Segundo Rodrigues (2006), a inclusdo ndo pode ser vista como uma evolugdo da
integragdo pois esta ndao fez com que o sucesso ou o abandono escolar se tornassem menores
ou que houvesse uma melhor gestdao dentro da sala de aula. O que a integragdo criou foi uma
escola a margem da escola regular onde eram integrados os alunos com NEE e onde lhes eram
dadas condi¢Oes especiais de reiteragdo. Os alunos considerados deficientes s se poderiam
manter na escola dita integrativa se o seu comportamento e aproveitamento fossem
apropriados, pois caso assim nao fosse seriam rejeitados e mandados para a escola especial.

Para Rodrigues (2001, p.20), a “educacgao inclusiva é pois, a verdadeira alternativa aos
valores da escola tradicional, da qual a escola integrativa é uma continuac¢do, dado que lhe

permite manter o seu caracter selectivo, monocultural e de exclusdo” acrescentando que:

“(...) na escola tradicional a diferenga é proscrita para a escola especial. A escola integrativa
procura responder a diferenca desde que ela seja legitimada por um parecer médico-psicolégico,
ou seja, desde que seja uma deficiéncia no sentido tradicional. A escola inclusiva procura
responder de forma apropriada e com alta qualidade, a diferengca em todas as formas que ela

possa assumir (p.19).

O conceito de educagao inclusiva, tal como foi expresso no documento-chave da
Conferéncia de Salamanca, tem sido, desde ai, directamente relacionado com o conceito de
Direito a Educac¢do tal como foi expresso na Declara¢gdo Universal dos Direitos do Homem
(1948), na Convencdo sobre os Direitos da Crianca (UN, 1989) e na Conferéncia Mundial de

Educacdo para Todos de Jomtien (1990):
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“A esséncia da educacgado inclusiva consiste no direito humano a educagdao. Uma consequéncia
légica destes direitos é que todas as criangas tém o direito de receber o tipo de educagdo que
ndo as discrimine seja por que razdo for, tal como casta, etnicidade, religido, situagdo
econdmica, estatuto de refugiado, lingua, género, deficiéncia, etc, e que cabe aos Estados,
tomar as medidas necessarias para implementar estes direitos em todos os ambientes

educativos.” (Guidelines for Inclusion: Ensuring Acess to Education for All — UNESCO, 2004).

Correia (2003) considera estarem relacionadas com a possibilidade de uma escola para
todos, no plano da construcdo de uma escola democrdtica, as ideias que referem,
primeiramente, o facto de se deixar de falar em integracdao, uma vez que, de algum modo, a
utilizacao deste termo é uma forma mascarada de segregacao. A segunda ideia faz referéncia a
necessidade de assinalar os elementos-chave para a construcdo da escola para todos, a escola
gue se reconcilia com os ideais democraticos, sendo para isso necessario, “destruir os velhos
esquemas que tendem a patologizar tudo o que ndo se adapta aos padrdes normais de
comportamento, mantendo o modelo médico de categorizacdo das deficiéncias” (p. 62).

A educacdo inclusiva como um direito humano assume, assim, uma dimensdo que
ultrapassa o sector educativo, para se alargar a toda a sociedade, contribuindo para que esta
seja igualmente inclusiva e solidaria.

Ao cruzarmos diferentes perspectivas de diferentes autores, vimos que a inclusdo
escolar/educacdo inclusiva assenta em premissas comuns, palavras-chave, tais como:
diversidade, direito a diferenga, cooperac¢do, responsabilidade colectiva, diferenga com um
desafio, valorizacdao a diversidade, curriculo flexivel, contexto, sucesso para todos, inclusdo a
todos os alunos, recursos, estratégias, potencial e um professor que seja criativo, inovador e
acima de tudo, que saiba reflectir acerca das suas praticas. Se todas estas premissas fossem
respeitadas e postas em pratica, entdo estariamos perante uma inclusdo de tudo e de todos, e
teriamos uma escola verdadeiramente inclusiva.

De acordo com Correia (2008), o movimento da inclusdo sé podera atingir o sucesso
qguando os cidaddos o compreenderem e o aceitarem como algo que sé trard beneficios a
todos os membros de uma comunidade e que, até atingirmos este patamar de aceitac¢do social
em relagdo a inclusdo, a igualdade de oportunidades para todos os alunos é algo que estd
muito longe.

Para Wilson (2000, cit. in Rodrigues, 2003) a inclusdo contém os seguintes elementos:
é situada na comunidade, vista como aberta, positiva e diversa; é livre de barreiras fisicas,
curriculares, de sistemas de apoio e métodos de comunica¢do; promove a colaboragdo em
lugar da competicdo e propde a igualdade e ideais democraticos. A propdsito dos valores da

inclusdo, Wilson (2000, cit. in Rodrigues, 2003) salienta que:

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo
7



Planifica¢do da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

“Vemos o quanto uma “escola idealizada” se encontra nestas consideragdes. Sabemos quantas
vezes as comunidades escolares ndo sdo abertas, ndo sao livres de barreiras, usam a competigdo
a todos os niveis e ndo sdo estruturas democraticas. Nestas comunidades, é mais dificil — vide

impossivel -, desenvolver praticas inclusivas.” (p. 96)

Perante tais dificuldades, alguns autores tém-se debrucado sobre quais os factores que
podem influenciar o desenvolvimento de praticas inclusivas na escola. Neste ambito, Skrtic
(1995) propde um modelo que designa por “construtivismo social”, que procura estabelecer os
trés pilares sobre os quais se pode langar a educacgao inclusiva, a saber: um processo centrado

e fomentado a autonomia dos alunos; a cooperacgao e a inclusao.

1.3. A escola inclusiva

Segundo Florian (2003), “A perspectiva de melhoramento da escola sobre a inclusdo tem
como ponto central expandir a capacidade de uma escola responder a todos os seus alunos.”
(p.23). H& uma maior garantia de sucesso quando os alunos se encontram num ambiente de
heterogeneidade, pois ha um confronto de ideias mais acentuado, proporcionando as criancas
diferentes perspectivas acerca dos mesmos assuntos, o que os tornara cidaddos mais
conscientes e interventivos numa sociedade que cada vez exigira mais deles. A ideia de que a
educacado inclusiva é para alunos deficientes, € uma ideia enganosa, pois parece claro que
muitos alunos que ndo apresentam uma deficiéncia concreta precisam de métodos e
estratégias diferenciadas para ultrapassarem as suas dificuldades. Caso estas adequagdes ndo

sejam realizadas promove-se a exclusao, pois como afirma Correia (1999):

“(...) as criangas com NEE tem um largo campo de necessidades pedagdgicas com variagdes
de intensidade e duragdo. Com efeito, estes alunos apresentam diferengas considerdveis

face a norma e, tém, na generalidade, mais problemas de aprendizagem.” (p.20).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994) “ (...) as escolas regulares, seguindo
uma orientacdo inclusiva, constituem o0s meios mais capazes para combater atitudes
discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educacdo para todos.” (p.9). Segundo Perrenoud (2000), a escola devera
ser um lugar onde as capacidades de expressao, de escuta, de negociacao, de planeamento e
de debate sdo caracteristicas fundamentais para um ensino inclusivo.

Com efeito, a escola dos dias de hoje confronta-se com uma grande heterogeneidade
social e cultural. Esta realidade implica uma outra concepgao de organizacao escolar que
ultrapasse a via da uniformidade e que reconheca o direito a diferenga considerando, assim, a
“diversidade como um aspecto enriquecedor da prépria comunidade” (Cadima, 1999, p.13). As
escolas terdo que reequacionar toda a sua forma de organizagao, de estruturas, de métodos e

praticas pedagdgicas, e a sua forma de gerir os espagos e 0s recursos que tém disponiveis, de
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modo a encontrar os caminhos que possibilitem a construcdo efectiva de uma Escola para
Todos, independentemente das diferencas dos seus alunos, quer estas sejam de ordem sécio-
econdmica, familiar, cultural ou outra.

A finalidade das escolas inclusivas centra-se, segundo Arnaiz e Ortiz (1997) na criagdo
de um ambiente que possa responder as necessidades dos alunos, respeitando a sua
individualidade. Para tal, é necessario desenvolver uma cultura de colaboracdo entre os
docentes, com base na resolugdo colectiva de problemas. Neste sentido, a escola inclusiva
contribui ainda para aprendizagem profissional de todos os professores. Correia (2003) refere
que:

“Hoje em dia, sdo muitas as vozes que se levantam a favor de uma renovagdo da escola, de uma

mudanga na sua propria concepgdo, de modo a tornar-se mais democratica, mais eficaz, mais

compreensiva, que inclua todos os alunos, ainda que, de alguma maneira, sejam diferentes;

enfim, uma renovagdo no sentido da evolugdo da escola actual para uma escola inclusiva. A

construgdo de uma escola democratica conduzir-nos-a a criagdo de uma escola para todos, na

qual ndo serd preciso nem segregar nem integrar mas apenas estudar os apoios necessarios para

que todos os alunos possam desempenhar o seu papel de cidaddos.” (p.61-62).

Martins et al. (2000, p.21) referem que se torna fundamental que a escola possa
aceitar a responsabilidade do progresso de todos os alunos, pelo que a adopg¢do de um
programa inclusivo pressupde, necessariamente, uma abordagem que substitua o modelo
tradicional por um modelo focalizado na classe e na avaliacdo das condicdes de ensino e de
aprendizagem. Correia (2003) acrescenta:

“Sdo, pois, tragos fundamentais de uma escola inclusiva: o sentido de comunidade, a aceitagdo das
diferengas e a resposta as necessidades individuais. A isto deve-se ainda acrescentar as mudangas

na filosofia, no curriculo, nas estratégias de ensino e na estrutura de organizagdo da escola (p.64).”

As escolas inclusivas caracterizam-se por desenvolver situagdes de apoio que
favorecem a participacdo de todos os alunos sem qualquer distingdo, acima de qualquer
intencdo de estabelecimento de categorias. Ainda de acordo com Correia (2003), a propdsito

de escolas inclusivas, este diz-nos que:

“(...) desta forma os apoios ndo sdo organizados em classes especiais mas, em vez disso, todo o
corpo docente trabalha em equipa no desenho comum de actividades correspondentes ao
curriculo geral, de forma a adapta-lo as necessidades e capacidades de todos e de cada um dos
alunos, embora seja verdade que a complexidade desta tarefa exige um apoio ao corpo docente e

um apoio académico e social ao corpo discente.” (p. 63).

Uma escola inclusiva é, portanto, aquela que educa todos os alunos dentro de um
Unico sistema, com o compromisso de lhes proporcionar programas educativos adequados as
suas capacidades e apoios tanto para os professores como para os alunos em fungdo das suas

necessidades. Para tal, é necessario ter em conta alguns principios basicos: diversidade como
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melhoria da aprendizagem interactiva; respeito pelas diferencas dentro e fora da escola;
adaptacao e diversificacdao do curriculo normal; apoio aos alunos dentro da aula; colaboracao
entre os profissionais da escola e participacdo dos pais na planificacdo educativa.

Nesta perspectiva, a construcdo da comunidade escolar é uma questao central na
escola inclusiva: pais, professores, alunos e sociedade em geral. As suas vantagens podem
concretizar-se na capacidade que estas escolas tém em proporcionar a todo o corpo discente
nao sé apoio académico, mas também social.

Para Ainscow (2000), as escolas que procuram oferecer modelos educativos com maior
inclusdo devem investir em seis tipos de mudanca: assumir, como ponto de partida, as praticas
e conhecimento existentes; ver as diferencas como oportunidades para a aprendizagem,;
inventariar as barreiras a participagdo; usar os recursos disponiveis para apoiar a
aprendizagem; desenvolver uma linguagem ligada a pratica e criar situagGes que incentivem
aceitar riscos.

Booth e Ainscow (2002) editaram um documento que se intitula “indice para a
Inclusdo: desenvolvendo a aprendizagem e a inclusdo nas escolas”. Este documento procura
sintetizar as boas praticas de inclusdo e serve, ao mesmo tempo de guia para as escolas que
procuram aumentar a inclusdo nas suas praticas. O referido documento organiza estas
mudancas desejaveis em trés categorias: politicas, culturas e praticas.

Rodrigues (2003) diz-nos, ainda, que “Em qualquer destas areas tém sido feitos
investimentos e provocadas altera¢gdes. Mas, apesar destas mudangas, nem tudo sao boas
noticias, isto €, medidas que aproximem a escola de praticas mais inclusivas (p.97) e aponta

”

como parte das “boas noticias da inclusdo” “os professores — apesar de serem muitas vezes

apontados como “os bodes expiatdrios” da inclusdo — sdo a esperanca da inclusdo” (p.100).

Para Rodrigues (2002):

“A educacdo inclusiva é, pois, uma ruptura com os valores da escola tradicional. Rompe com
o conceito de um desenvolvimento curricular Unico, com o conceito de aluno-padrdo
estandardizado, com o conceito de aprendizagem como transmissdo, de escola como

estrutura de reprodugdo. “ (p.100)

O mesmo autor refere, ainda, que a viabilidade da escola inclusiva se baseia numa
reestruturacdo significativa da escola e do curriculo que devera fundamentalmente apoiar-se

nos seguintes principios:
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Principios da escola inclusiva
- acreditar na possibilidade de sucesso de todos os alunos;
[
el . . . ~ . . .
5 - construir um sistema de confianga entre professores de educagdo especial, pais e ensino regular;
L
" 8 _~ | - a escola deve elaborar um conjunto de medidas que reflicta os seus valores e que permita
] v E
3 $ o responsabilizar todos os intervenientes;
2 ©
=2 2 € ) - . . ) .
< § @ |- necessidade de aumentar a flexibilidade da pratica curricular e dos métodos de ensino nas salas de aula;
(%]
(%]
5 - boa lideranca da escola;
o
S . . - . = — .
— - procedimentos sistematicos de orientagdo e avaliagdo do progresso educativo.
- maior investimento na formacao inicial de professores;
[~ - maior aprofundamento sobre as praticas inclusivas, tanto a nivel da formacdo continua como da
S p p : [«
o 2 3 . -
® T o formagdo especializada.
©
£ 2 8
= a (3
o =]
[F 8 =
2 3
- criagdo de uma comunidade escolar, onde em parceria, possa contribuir para o bem estar académico,
8] social e emocional dos alunos;
O
© . . ~ . . . ~ .
5 - maior aproximagdo entre os profissionais de educagdo e os pais;
o)
© ~ ;. . . . .
g - elaboragdo de estratégias educacionais conjuntas entre professores e pais;
- reconhecimento do valor da colaboragdo entre grupos de professores dentro da escola.
- aescola, através da sua direccdo, deve envidar todos os esforgos para assegurar os servigos do pessoal
()
0 | - ) .
S & = necessario, bem como de equipas que possam dar respostas educativas adequadas;
— c =3
=3 ol [
© £ g - inventariagdo de necessidades de recursos materiais adaptados a cada aluno.
o =}
<

Quadro N.2 1 - Principios da escola inclusiva - Fonte: Rodrigues (2001, p.128, 129)

Para além destas premissas que, essencialmente, dizem respeito aos alunos com NEE,
o autor considera, ainda, um outro conjunto de premissas que se prende com os profissionais

da educagdo, com os pais e com os servigos a prestar, resumindo-os da seguinte forma:

“ Os profissionais, os pais e a comunidade em geral devem trabalhar em colaboragdo, partilhando
decisGes recursos e apoios; todos os servigos que os alunos com NEE necessitam devem ser prestados em
ambientes regulares; todas as escolas devem envolver as familias e os membros da comunidade no

processo educativo dos alunos.” (p. 21)

Rodrigues (2003) instiga a reflexdao “os que dizem que a inclusdo implica um processo
longo e dispendioso, diriamos que deviam experimentar fazer contas ao preco da exclusdo” (p.

100).

1.4.Formagao de professores para a inclusao
Como vimos antes, o processo educativo inclusivo traz sérias implicacdes para os
docentes e para as escolas, uma vez que exige a procura de novas concepgdes e estratégias de
ensino, de orientacdo e de apoio para todos os alunos, a fim de que possam ter as suas
necessidades reconhecidas e atendidas, desenvolvendo ao maximo as suas potencialidades
(Martins, 2008).
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A Declaracdo de Salamanca (1994, p.11) faz um apelo aos governos para “(...)
assegurar que, num contexto de mudanca sistematica, os programas de formacdo de
professores, tanto inicial como continua, estejam voltados para atender as necessidades
educacionais das escolas.”

Na perspectiva de Madureira e Leite (2007), a formacdo de professores devera ter
como finalidade ultima, a preparacao e desenvolvimento de profissionais capazes de participar
em processos que conduzem a construgdao de uma escola que educa e ensina todos. Esta
preparacao inicia-se na formacdo inicial, mas é continuada durante o exercicio da profissdo,
através de processos de formacdo continua assentes na reflexdo e na revisdo das suas
concepgOes e praticas educativas.

Neste contexto, a formacdo é condicdo necessaria, ainda que nao suficiente, para que
o professor do ensino regular esteja disponivel e se sinta preparado para trabalhar com
criangas procedentes de diferentes contextos sociais e culturais e com diferentes niveis de
capacidade e ritmos de aprendizagem a fim de garantirem a participacdo, a aprendizagem e o
sucesso de cada um.

Por outro lado, como a Declaracdo de Salamanca explicita de forma cabal, a qualidade
do ensino e o sucesso da inclusdo sdo responsabilidades colectivas da comunidade escolar.
Neste contexto, o corpo docente, e ndo cada professor, deverda “(..) partilhar a
responsabilidade do ensino ministrado as criangas com necessidades especiais.” (p.31).

Partilhar experiéncias é fundamental, portanto, nos processos de formagao continua
em educacdo. Com efeito, a mudanca de praticas de um professor ndo é suficiente; é a escola,
enquanto organizacdo, que tera que se desenvolver para dar resposta as necessidades das
criancas. A mudanca organizacional e profissional que a inclusdo requer exige o
empenhamento dos agentes educativos enquanto colectivo e ainda o envolvimento dos
orgdos de gestdo, uma vez que a lideranga é essencial na cultura organizacional da escola e
desta depende, em grande parte, a forma como o corpo docente encara o desafio da “escola
para todos”.

Numa escola encarada como comunidade aprendente, serd mais facil encarar a
formagdo continua como um verdadeiro processo de desenvolvimento profissional (Alarc3o,
2000). No mesmo sentido, uma escola que defina a inclusdo como uma meta a atingir tera
mais hipdteses de envolver todos os docentes em processos de formagado continua com vista a
melhoria da pratica pedagégica em salas inclusivas e a superacao das dificuldades que os
professores percepcionam.

Perante estas constatagdes é preciso compreender que a profissdo docente exige um

novo perfil, baseado no estudo, na reflexdo e no desenvolvimento de competéncias praticas.
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Perrenoud (2000, p. 20) considera que uma condicdo para a transformacdo escolar é a “(...)

Ill

profissionalizacdo do profissional” da educacdo a para tal, identifica trés aspectos
fundamentais: a responsabilidade, o investimento e a criatividade.

A responsabilidade comeca com a compreensdao de que é necessario estar em
permanente processo de aprendizagem e interaccdo com outros profissionais para conseguir
desenvolver as competéncias docentes necessarias as exigéncias da sociedade actual.

O investimento concretiza-se na dedicacdo ao trabalho, nas formacgdes, nas leituras
realizadas procurando informacdo que complete e aprofunde conhecimentos, na procura de
alternativas pedagdgicas que permitam ndo somente o desenvolvimento dos alunos ditos
“regulares” mas igualmente a sua integrac¢do e interacgao com os alunos com NEE, de modo a
gue ambos beneficiem e se enriquecam com a experiéncia.

Snoek (2007) considera as qualidades dos professores agrupadas em trés areas
principais:

1) Trabalhar com os outros — “os professores devem... cooperar e colaborar com os seus colegas

de modo a fomentar a sua propria aprendizagem e ensino.”

2) Trabalhar com conhecimento da tecnologia e informagdo — “os professores devem... possuir
um bom entendimento sobre o conhecimento das matérias e encarar a aprendizagem como

um percurso a seguir ao longo da vida.”

“n

3) Trabalhar com e na sociedade — “”os professores devem... estimular a coesdo social e estar

aptos a trabalhar eficazmente com a comunidade local e contribuir para a garantia dos

sistemas de qualidade.”

O mesmo autor defende ainda que o desenvolvimento profissional dos professores é
caracterizado por comunidades profissionais aprendentes nas quais equipas de professores
partilham e investigam as respectivas praticas, contribuem para uma base de conhecimento
partilhado da comunidade e aplicam essa base de conhecimento de forma a melhorar o ensino
e a aprendizagem na escola. Salienta ainda que, para que este cenario seja possivel, deve
haver envolvimento e responsabilidade de todos os sectores ligados a educacdo,
nomeadamente os professores, que devem:

= Desenvolver as suas capacidades, fomentando a criatividade e a inovacao;

= Estar dispostos a tomar a iniciativa em processos de inova¢do, desenvolvimento
profissional e investigacao;

= Estar dispostos a partilhar o seu conhecimento e a prestar contas sobre a qualidade e a
melhoria do seu trabalho.

De acordo com Canario (2007), a profissdo docente deve ser encarada como a de um

“analista simbdlico”, de um pratico-reflexivo, investigador, produtor de sentimento e nao de
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um mero executante. A formacao de professores deve assim considerar o professor como um
investigador e atribuir-lhe o papel central da pratica profissional. Devemos seguir o exemplo
da Finlandia, que é ha muito apresentada como um exemplo ao nivel da formacdo de
professores. Neste contexto, a formacdo é baseada na investigacdo, cujos programas tém
como objectivo prepara os profissionais para identificar e analisar problemas, para assumir
atitudes de pesquisa (equacionar, diagnosticar e solucionar problemas). O professor deve
desenvolver competéncias que lhe permitam agir como um “profissional reflexivo”, ou seja,
capaz de analisar o seu trabalho, melhorar as suas praticas e estratégias, assumir a
responsabilidade de produzir novos conhecimentos acerca da educac¢do e da formacao.

Shoén (1983;1987) refere o termo “pratico-reflexivo” e salienta uma reflexdao mais
metddica e que ndo seja movida apenas pelas motivagdes habituais, mas como um motor
essencial de autoformacdo e de inovacdo e por conseguinte de construcdo de novas
competéncias e novas praticas, ou seja, por uma vontade de aprender metodicamente com a
experiéncia e de transformar a sua pratica sempre que tal se justifique.

A formacdo dos professores deve, nesta perspectiva, ser continuada, diferenciada e
vista como uma cacdo que vise ampliar as competéncias, a fim de desenvolver as
potencialidades do profissional em todas as dimensdes.

Do mesmo modo, Ainscow (1996) chama a atencdo para a necessidade de professores
analisarem e reflectirem sobre as suas préprias classes, focando a aten¢do em todos os alunos
a medida que interagem com tarefas e processos especificos. A luz desta argumentagéo é, seu
propdsito, promover estratégias de formagdo de professores que os encorajem a assumir a
responsabilidade da sua prépria aprendizagem profissional. Do seu ponto de vista, as
dificuldades de aprendizagem podem ser vistas de forma positiva, como fonte de
compreensdo sobre os modos como o ensino pode ser melhorado.

Ao encorajar os professores a considerar perspectivas alternativas, estamos a pedir-
Ihes que vejam os alunos que se debatem com dificuldades de aprendizagem como um
instrumento esclarecedor sobre a forma como o ensino e as condi¢des de sala de aula podem
ser melhoradas e, este facto, torna-se vantajoso para todos os alunos.

Tomlinson e Allan (2002) defendem que os tempos de mudanga exigem que as escolas
se tornem contextos de aprendizagem para alunos e professores, acrescentando que nos dias
de hoje “(...) os professores devem assumir novos papeis dentro da escola e serem capazes de
ensinar jovens de diversos contextos, valendo-se de um largo reportdrio de disciplinas e
competéncias pedagodgicas.”. Afirmam igualmente que os professores devem ter
oportunidades de participar em projectos de formacdo profissional escolhidos por si e

direccionados para as suas necessidades particulares.
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2. A aprendizagem da producao escrita em turmas inclusivas
A capacidade de produzir textos escritos é hoje uma exigéncia generalizada da vida em

sociedade. Como referem Barbeiro e Pereira (2007, p. 7),

“Longe de ter caminhado no sentido de pedir apenas a alguns a tarefa de produgdo textual, a
sociedade contemporanea refor¢a cada vez mais a necessidade de os seus membros

demonstrarem capacidades de escrita, segundo um leque alargado de géneros.”

Para fazer face a esta exigéncia, de acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico
(2001), uma das competéncias a atingir serd “usar multifuncionalmente a escrita, com
correccdo linguistica e dominio das técnicas de composicdo de varios tipos de texto. (p.31) ”,
ou seja, a escola deve tornar os alunos capazes de criar documentos que lhes déem acesso as
multiplas fungdes que a escrita desempenha na nossa sociedade.

Por isso, o dominio da lingua portuguesa, particularmente na sua vertente escrita, é
decisivo no desenvolvimento individual, no acesso ao conhecimento, no relacionamento
social, no sucesso escolar e profissional e no exercicio pleno da cidadania.

Neste sentido, a ac¢do da escola deve ser norteada pela concepg¢do de educacdo basica
definida na Declara¢do Mundial sobre Educacdo para Todos: Resposta as Necessidades de

Educagdo Bdsica, cujo primeiro artigo transcrevemos parcialmente:

“1. Todas as pessoas — criangas, jovens e adultos — devem poder beneficiar de oportunidades
educativas, orientadas para responder as suas necessidades educativas bdsicas. Estas necessidades
compreendem os instrumentos de aprendizagem essenciais (como a leitura, a escrita, a expressdo
oral, o calculo e a resolugdo de problemas) e, também, os contelidos basicos de aprendizagem
(como os conhecimentos, as capacidades, os valores e as atitudes) necessarios aos seres humanos
para poderem sobreviver, desenvolver plenamente as suas capacidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar por inteiro no desenvolvimento, melhorar a qualidade das suas vidas, tomar
decisdes fundamentadas e prosseguir a sua aprendizagem. [...].”in UNICEF, UNESCO, PNUD, Banco
Mundial (1990): Declaragdo mundial sobre a Educagdo para Todos. Lisboa: Editorial do ME. p. 10-11E

A drea curricular de Lingua Portuguesa desempenha, assim, um papel fundamental no
desenvolvimento das competéncias gerais de transversalidade disciplinar, sendo de uma

importancia extrema para o desenvolvimento global e harmonioso dos alunos.

De acordo com Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997, p. 31),

“(...) Na perspectiva da educagdo basica, é fungdo da escola garantir a aprendizagem das técnicas e
das estratégias basicas da escrita (incluindo as de revisdo e autocorrec¢do), bem como o dominio
pelos alunos das variaveis essenciais nela envolvidas — nomeadamente, o assunto, o interlocutor, a
situagdo e os objectivos do texto a produzir. Dado o papel da linguagem escrita na aprendizagem de
todas as disciplinas curriculares, a escola deve igualmente ensinar a usar a expressdo escrita como

instrumento de apropriagdo e transmissao do conhecimento.”
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Embora o dominio da expressdo escrita constitua uma competéncia que se desenvolve
ao longo de toda a vida, a escola assume, desde os primeiros anos, um papel determinante
para o seu desenvolvimento, uma vez que, como refere Fonseca (1992, p. 229), “a escola
institucional é, hoje, mais do que nunca com cardcter Unico, o lugar ndo sé da iniciagdo mas
também do treino e consolidacdo de uma aprendizagem de escrita”.

Face ao que foi dito, os actuais niveis de insucesso no desempenho dos alunos ao nivel
da leitura e da expressdo escrita, como nos mostram os resultados de estudos internacionais
(Reading Literacy — IEA 1992, Pisa 2000,2003, 2006) ou os resultados de exames nacionais
(Provas de Aferi¢ao), sdo alarmantes e inquietam toda a comunidade escolar.

Parece, pois, evidente a necessidade de conjugar esfor¢os no sentido da mudanca e
aperfeicoamento do ensino e aprendizagem da expressdo escrita, o que implica, desde logo,
reconhecer a preméncia em instituir nas aulas de lingua materna uma efectiva didactica da
escrita.

Para que a melhoria do ensino e aprendizagem da competéncia de escrita se efective sera
necessario, antes de mais, que as mudancas no campo didactico sejam fundamentadas pela

adopcao de marcos tedricos de referéncia sobre o processo de escrita.

2.1.0 processo de escrita

A tentativa de explicar a complexidade de que se reveste o acto de escrita tem levado ao
aumento da investigacdo em torno do ensino e aprendizagem da escrita, enquadrada
essencialmente nos dominios dos estudos linguisticos e psicolégicos.

Segundo Camps (2005) “O interesse da investigacdo sobre os processos de redacc¢do
resulta da percep¢do de uma situacdo de crise na competéncia de escrita dos estudantes e
encontra na Psicologia Cognitiva o seu principal marco de fundamentacdo tedrica.” Neste tipo
de abordagem, o enfoque deslocou-se do nivel do processo observavel da produgdo escrita
para as operacdes mentais implicadas nesse processo. Neste sentido, “Os modelos cognitivos
explicam a complexa rede de inter-relagdes que se estabelecem entre as diferentes operagdes
gue o escrevente actualiza.” (ibidem). Apesar de diferentes entre si, estes modelos coincidem
no mesmo pressuposto: a escrita é encarada como uma actividade de resolucdo de problemas
e constitui uma tarefa a desenvolver de um modo faseado.

No que diz respeito ao processo de producdo de textos hd ainda questdes a que a
investigacdo nao é capaz de oferecer uma resposta cabal, no entanto, quer os que se dedicam
ao estudo da compreensdo, quer aqueles que tém como objecto de estudo a producdo de
textos, sdo unanimes em reconhecer a necessidade de criar um modelo que decifre os

mecanismos e estratégias subjacentes a esses processos.
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Estes modelos tém dado inestimaveis contributos para o ensino da escrita, pois o
conhecimento da investigacdo desenvolvida nesta area permitird que o professor possa fazer,

com um maior grau de confianga e consciéncia, as escolhas didacticas mais adequadas.

2.1.1. Modelos tedricos

Dos inumeros modelos que surgiram em relacdo ao processo de escrita, o de Hayes &
Flowers (1980) foi o que mereceu maior reconhecimento na sociedade educativa, devido as
sugestGes que apresenta, uma vez que tem em linha de conta os processos mentais que
ocorrem durante o processo de escrita. Neste modelo, é descrita a légica sequencial do acto
de escrever, os processos mentais ai utilizados, assim como o contexto em que se insere e a
memodria. Distinguem-se, assim, trés dimensdes na producao de escrita: o sujeito, o contexto e
0S processos.
De acordo com este modelo, em relagdo a dimensao processual, propriamente dita, os autores
identificam trés tipos de operacdes: a planificacdo, a textualizacdo (redacg¢do) e a revisdo.

Estas operacbes podem suceder-se, de forma linear, ou ocorrer de uma forma
recursiva, ou seja, no momento de textualizacdo pode ter lugar a revisdo local ou global, que

podera despoletar uma nova operacdo de planificagdo. Como refere Silva (2008, p.112-113),

“Durante a textualizacdo, o sujeito tem de resolver multiplos problemas. Planifica localmente, pois
precisa de pensar no que ja escreveu, no que falta escrever e, tendo em conta o que falta escrever,
precisa de decidir o que vai escrever imediatamente a seguir. Revé o que vai escrevendo para

identificar e corrigir possiveis erros.”

Apesar de este ser reconhecido como um modelo de referéncia, tém-lhe sido
apontadas algumas limitacGes, razdo pela qual ja foi sujeito a reformulagées. O modelo
reformulado e apresentado por Hayes em 2000 apresenta alteragdes, uma vez que para este
autor passou a ser fundamental:

= A importadncia da memdria e do papel que esta desempenha no acto de
escrever;

= As representagdes espaciais e visuais para além das representacdes
linguisticas;

= O interesse e a motivacdo de quem escreve e a relagdo com o seu lado
afectivo;

= A importancia da reorganizacdo dos processos cognitivos do sujeito apds
abarcar os trés ultimos factores.

No seguimento desta reformulagdo, das operagdes anteriormente indicadas -

planificacdo, textualizacdo e revisdo -, Hayes passou apenas a considerar fundamentais duas
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delas, embora possamos admitir que continuam a estar presentes as trés: a tarefa de
planificacdo foi tida como uma tarefa de cardcter mais amplo, uma vez que passou a estar
incluida na reflexdao, enquanto que as tarefas de textualizacdo e revisdao passaram a estar
englobadas na mesma tarefa, pois sdo indissociaveis.

Outro modelo que importa referir, € o modelo de Bereiter & Scardamalia (1987),
segundo o qual o processo de escrita estd relacionado com os processos de tratamento da
informacdo, o que resulta na proposta de dois modelos de escrita que tém por base a distin¢do
entre escritores iniciantes e escritores com mais experiéncia: um modelo mais simples e outro
mais complexo (de acordo com o tipo de escritor). O mais simples foi designado por “modelo
de explicitacdo de conhecimento” e o mais complexo por “modelo de transformacdo de
conhecimentos” (cit. por Carvalho, 1999, p. 86-87).

Estes dois autores, ao estabelecerem uma clara distingdo entre os trabalhos
produzidos por escritores iniciantes e por escritores mais experientes, consideram existir
diferencas profundas em relacdo ao objecto escrito: para um escritor iniciante, a tarefa de
escrita parte da identificacdo do tema e tipo textual, o que permite a recuperacdo da
informacdo armazenada em memodria, sendo, no entanto, essa informacdo escrita, sob forma
de relato, sem ser objecto de qualquer transformacdo; para o escritor experiente o acesso a
informacdo serd idéntico, mas o seu tratamento supde a elaboracdo, estruturacdo e
adequacdo ao tema e objectivos da tarefa, o que dard origem a um produto de maior
qualidade.

Tendo em conta esta distincdo, na didactica da escrita, é necessario que haja lugar
para o ensino formal das operacdes de planificacdo, para que os sujeitos pouco experientes
nas tarefas de escrita possam adequar a informacdo recuperada aos objectivos em vista (Silva,

2008).

2.1.2. Operagoes constitutivas da produgao escrita

De acordo com o exposto anteriormente, referente aos modelos de produgado textual,
durante o processo de escrita efectuam-se trés operagées: a planificacdo, a textualizacdo e a
revisdo. Estas ndo necessitam obrigatoriamente de se estabelecer por esta ordem. Como ja foi
referido, é possivel durante a textualiza¢do realizar parte da revisdo do que ja foi escrito, assim
como é possivel, alterar a planificacdo do que se pretendia escrever, dependendo estas opg¢des
essencialmente de quem escreve, como escreve e para que escreve. Outros factores que
interferem na forma como se realizam estas operacGes serdo a situacdo e as indicacGes

fornecidas pelo professor para a tarefa de escrita (cf. Garcia-Debanc, 1996).
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Assim, podemos admitir que a producgdo escrita flui recursivamente através de um

conjunto de processos, que passamos a explicitar.

2.1.2.1. Planificagao

De acordo com Hayes & Flower (1980), a realizacdo de uma planificacdo de acordo
com o texto que se vai redigir € uma forma de arquitectar e idealizar o texto, o que serd uma
ajuda fundamental para a textualizagao e revisdo do mesmo.

O processo de planificacdo, ao partir da informacdo recuperada da memédria e do

contexto de realizacdo da tarefa, passa por trés sub-processos:

“geragdo (recuperagdo e selec¢do das informagBes guardadas na memdria de longo prazo);
organiza¢do (estruturacdo dessas informagdes de acordo com um plano cronoldgico e/ou
hierarquico) e avaliagdo/controle (avaliacdo do plano escrito ou representado, tendo como
referéncia os objectivos inicialmente determinados pelo contexto de produgdo).” (Silva, 2008,

p.112)

Ao planificarmos estamos a trabalhar para que o texto seja coeso e coerente, servindo
esta planificacdo como um plano a seguir.

A realizagdo da planificacdo textual, pode mesmo ser vista como a diferenca entre
bons e maus escritores, pois quando planificamos estamos a activar conhecimentos sobre o
tépico e género de texto, a programar a forma como se vai realizar a tarefa, a efectuar
pesquisas e consultas, a tomar notas para posterior utilizacdo, a seleccionar e organizar a
informacdo, a elaborar planos quer mentalmente quer por escrito e a projectar mentalmente a
organizacdo do texto, (ou de unidades como capitulos, sec¢bes, paragrafos ou grupos de

frases). Dai a sua importancia.
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2.1.2.2. Textualizagdo

A textualizagdo pode vista como 0 momento em que se da forma as ideias expostas na
planificacdo. E aqui que se passa a efectiva redaccdo, em que a partir de palavras, frases e
paragrafos se constitui o texto.

De acordo com Vigner (1990), a textualizacdo é uma etapa que exige do escritor dois
tipos de trabalho: primeiro, deve retomar as informagdes ja enunciadas enquanto introduz
novas informacgdes, de modo a assegurar a coesdo dos enunciados entre si segundo tera de
encontrar os elementos lexicais essenciais para a representacdo dos factos, acontecimentos,
informacgdes no seu dicionario mental.

A fase da textualizacdo corresponde a colocagdo em pratica dos planos feitos durante
a planificacdo.

O aluno a medida que vai escrevendo, necessita de explicitar o conteudo, ter cuidado
na apresentacdo da formulacdo e articulacdo linguistica, pois um texto é muito mais do que
um conjunto de frases, tendo que possuir uma coesdo e coeréncia, que lhe conferem

exactamente o seu nome: texto.

2.1.2.3.Revisao

A revisdo de um texto é avaliar o que se escreveu, relendo, riscando, apagando,
corrigindo, reformulando. E nesta fase que se deve proceder a uma leitura cuidada do que se
escreveu, realizando uma avaliagdao e possivel correc¢do de tudo o que possa ndo estar de
acordo com o esperado.

No modelo de Hayes & Flower (1980), a revisdao surge referida como a terceira
actividade do processo de escrita. No entanto, a revisdo pode e deve actuar ao longo de todo o
processo de escrita, nomeadamente, em articulagdio com a textualizagdo, sem que isso
signifique que se exclui do processo de escrita uma revisao final.

Nesta fase o aluno vai auto-analisar o texto produzido, verificando inumeros aspectos, tais
como: a construgdo frdsica, a presenca de todos os elementos no texto, possiveis repetigdes,
conteldo textual ndo necessdrio para o contexto, ortografia, verificar a coeréncia entre o
escrito e o plano inicial, etc.

Para Schneuwly (1988) a revisdo compreende trés fases: a detec¢do do erro, a
identificagdo da sua natureza e a correc¢do, ja Bereiter & Scardamalia (1983) descrevem o
processo de revisdo como o resultado da comparagdo entre o texto efectivamente produzido
com o texto ideal, de que resultam duas fases: o diagndstico do problema e a correcg¢ao.

Na operagdo de revisdo, assim como em todas as outras, estd subjacente o conhecimento

do que é um texto e, mais especificamente, das caracteristicas textuais que distinguem um
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determinado tipo de texto. Na seccdao seguinte abordaremos, de forma breve, as nog¢des de

texto e de tipo de texto, dando maior destaque ao texto informativo.

2.2.0 texto

Embora tenha sido utilizado desde sempre no contexto escolar, o termo texto assume
actualmente um estatuto tedrico especifico no ambito da linguistica textual e da didactica (cf.
Cassany et al. 2000, p. 313), pelo que, no dmbito do presente projecto de investiga¢do, nos
parece fundamental definir este conceito.

S3do inumeras as definicdes de texto que podemos encontrar na literatura actual. De
acordo com Halliday & Hasan (1976), um texto é qualquer sequéncia, falada ou escrita, de
qualquer extensado que forma um todo unificado. Ja, para Adam (1992, p. 28) um texto é uma
estrutura hierarquica complexa, compreendendo varias sequéncias elipticas ou completas do
mesmo tipo ou de tipos diferentes.

Por sua vez, Duarte (2003) considera que:

“Quando usam a lingua, os falantes ndo produzem palavras ou frases isoladas, desligadas umas das
outras e do contexto situacional e discursivo. Pelo contrdrio, tanto os produtos resultantes do uso
primdrio da lingua na situagdo bdsica da conversa como os que resultam do uso da lingua escrita em
situagbes ndo pessoais, tanto os produtos de um sé locutor como os que resultam da actividade
colaborativa de vdrios falantes sdo objectos dotados de sentido e de unidade — ou seja, sdo produtos
coesos internamente e coerentes com o mundo relativamente ao qual devem ser interpretados. A

tais produtos chama-se textos”. (p. 87)

Mais recentemente, no Diciondrio Terminoldgico, podemos encontrar a seguinte defini¢do

de texto:
“O texto é prototipicamente uma sequéncia autonoma de enunciados, orais ou escritos, de extensdo
varidvel - um texto pode ser constituido por um unico e curto enunciado ou por um numero
elevadissimo de enunciados -, com um principio e um fim bem delimitados, produzido por um ou
vdrios autores, no dmbito de uma determinada memdria textual e de um determinado sistema
semidtico, isto é, em conformidade, em tensdo criadora ou em ruptura com as regras e as
convenglbes desse sistema, e cuja concretizagdo ou actualizagdo de sentido € realizada por um
leitor/intérprete ou por um ouvinte/intérprete (no caso da literatura oral). A coeséo, a coeréncia, a
progressdo temdtica, a metatextualidade, a relagdo tipoldgica, a intertextualidade e a polifonia sGo

as principais propriedades configuradoras da textualidade. (...) ”

Para que um texto possa ser considerado como tal, deve respeitar um conjunto de
propriedades, que ndo coincidem necessariamente nas propostas de diferentes autores.
De acordo com Beaugrande (1980) e Beaugrande & Dressler (1981), é fundamental que
o texto respeite propriedades, tais como: coesdo, coeréncia, intencionalidade,

aceitabilidade, informatividade, situacionalidade e intertextualidade. Das varias
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propostas disponiveis na literatura destacam-se dois critérios como sendo
determinantes para que um texto seja considerado um bom texto e para os quais os
outros critérios referidos parecem concorrer: a coesdo e a coeréncia (cf. Silva 2008).
Numa perspectiva de ensino e de aprendizagem, para o desenvolvimento da
competéncia textual, aos critérios de textualidade acresce o conhecimento dos

diferentes tipos de texto.

2.2.1. Tipos de texto

Se entendermos o texto como uma unidade de comunica¢do, a sua inscricdo num
determinado tipo esta directamente relacionada com o seu contexto de producdo e com a
intencionalidade, quer de quem o escreve, quer de quem o ird ler. Pode, assim, dizer-se que os
textos divergem em fung¢do de um conjunto de factores - o tema, o destinatario, o objectivo —
e sdo definidos de acordo com caracteristicas mais ou menos estaveis, podendo ser agrupados
em diferentes tipos.

Assim, no ambito dos estudos linguisticos do texto, tém surgido diferentes tipologias
textuais, nas quais a diversidade de textos considerada e a prépria proposta de categorizacao
variam em funcdo da perspectiva tedrica assumida pelos autores.

Embora a categorizacdo (ou classificacdo) seja uma operacdo cientifica necessaria, a
nogao de tipo de texto, na sua acep¢do mais restrita, tem vindo a ser contestada a favor da
nogdo de género (cf. Adam 1999; Miranda 2010).

N3do sendo objecto deste estudo posicionar-se face a esta problematica, de entre as
diferentes tipologias de texto analisadas, optdmos por adoptar a classificacdo de textos
apresentada por Giasson (2000), a partir da proposta de Marshall (1984).

Marshall (1984) citado por Giasson (2000) propde um modelo de classificacdo de
textos de acordo com a estrutura e as intencGes de comunicagdo, referindo que é necessario
combinar estas duas componentes para classificar os diferentes tipos de texto, como se

observa no quadro N.22:

Fungdes Forma
Sequéncia Temporal Tema
Agir sobre as emogdes Texto narrativo Texto poético
Agir sobre o comportamento Texto directivo Texto iniciativo
Agir sobre os conhecimentos Texto informativo Texto informativo
(com sequéncia)

Quadro N.2 2 — Grelha de classificagdo de textos (Marshall, 1984 cit Giasson, 2000)

A opgdo por esta proposta, em detrimento de outras, permite assegurar a congruéncia

do trabalho realizado ao nivel das diferentes competéncias no ensino da lingua. Com efeito, os
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materiais didacticos de apoio a formacdo do PNEP, no ambito da compreensao leitora (cf. Sim-
Sim 2007), adoptam a classificacdo de textos apresentada por Giasson (2000).

De acordo com esta tipologia, o presente estudo abordard mais concretamente o texto
informativo, uma vez este serd o tipo de texto em que se centra a intervencao didactica.

A escolha do texto informativo estd relacionada com o facto de este tipo de texto ser
pouco valorizado nas nossas escolas, ndo sendo objecto de ensino formal. Com efeito, o
predominio do texto narrativo nas actividades de leitura e de escrita relega para segundo
plano um tipo de texto com que os alunos tém de lidar diariamente nas diferentes

aprendizagens curriculares.

2.2.1.1. Texto Informativo

De entre os autores que propuseram uma categorizacdo de diferentes tipos de textos
informativos (ou expositivos), a que reline mais consenso, é sem duvida a de Meyer (1985),
gue os caracteriza de acordo com as relagdes base que neles estdo envolvidas. Esta

classificacdo admite cinco categorias que passamos a explicitar no quadro seguinte:

Descrigao Da informagdes sobre um sujeito ou tema, dando
informag0es sobre alguns dos seus atributos ou
das suas caracteristicas.

Enumeragao Apresenta uma lista de elementos ligados entre si
por um ponto comum. E frequente considerar-se
que este tipo de texto forma uma subcategoria.

Comparagao Serve para comparar objectos, pessoas ou
acontecimentos entre si tendo em conta as suas
semelhangas e diferengas.

Causa-efeito Identifica uma relagdo causal entre as ideias: uma
ideia é o antecedente ou a causa e a outra, a
consequéncia ou o efeito.

Problema-solugao Comporta interseccdo entre o problema e a
solugdo.

Quadro N.2 3 — Classificagdo tipos de texto informativo (Meyer, 1985 cit Giasson, 2000)

De acordo com Giasson (2000), os critérios mais pertinentes na classificacdo de textos
no contexto educativo sdo: a intengdo do autor, o género literario, a estrutura do texto e o
conteudo.

Dos critérios acima enunciados, a vertente intencional e os aspectos funcionais
parecem ser os aspectos privilegiados na designacdo ‘texto informativo’. No mesmo sentido,
Sim-Sim (2007, p. 24) define os textos informativos como “textos ndo ficcionais que
descrevem, explicam e transmitem informacdo factual ou opinides sobre um determinado
assunto.”
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No entanto, as classificacGes disponiveis na literatura para o que neste estudo se
refere como texto informativo sdo diversas, podendo privilegiar-se a estrutura do texto em
detrimento da vertente comunicativa, como acontece em designa¢des como ‘texto expositivo’,
‘sequéncia expositiva-explicativa’ (Adam 1990), entre outras.

Embora possamos admitir, na linha de Combettes e Tomassone (1988, p. 6), que o
termo ‘expositivo’ seria mais adequado, dado o caracter genérico e pouco preciso do termo
‘informativo’, a opg¢do pela designacdo ‘texto informativo’ justifica-se por ser mais
transparente no contexto educativo, uma vez que é esta a privilegiada no contexto da
didactica da lingua.

Assim, dada a proximidade das descricbes deste tipo textual, independentemente da
etiqueta que |lhe é atribuida, a elaboragdo da grelha para analise das producgfes textuais teve

por base as suas caracteristicas linguisticas e textuais (cf. Alvarez 1996, pp. 36-38).

2.4. Para uma efectiva didactica da escrita

A expressdo escrita ndo é uma actividade de aquisicdo espontanea e natural, exigindo, por
isso, ensino explicito e sistematizado e uma pratica frequente e supervisionada (cf. Sim-Sim,
Duarte e Ferraz 1997).

Como refere Duarte (1996), o acompanhamento do professor é essencial para que o aluno
tome consciéncia de todas as componentes do processo de produgdo escrita, evitando que a
aula de escrita se reduza a avalia¢do do produto final.

No entanto, parece haver nas nossas escolas, habitualmente, uma maior preocupagdo com
a quantidade de conhecimentos a transmitir do que propriamente com a qualidade das
aquisicdes, atribuindo-se, tradicionalmente, mais relevo aos conteldos factuais e conceptuais
do que aos conteudos procedimentais. Ndo sendo a escola a ensinar a escrever e facilitar a
apreensdo dos processos subjacentes a actividade de escrita, as aprendizagens que permitem
aceder ao dominio da escrita ou sdo feitas de forma auténoma ou ndo sao feitas de todo.

Se a avaliagdo da expressdo escrita acabar por premiar aprendizagens extra-escolares, a
escola perde a sua esséncia democratizante, dando lugar a praticas segregadoras, ja que, na
maior parte das vezes, sé os alunos que beneficiem de melhores condi¢des socioculturais
conseguirdo apreender autonomamente as regras de jogo em que o processo de escrever se
inscreve.

Cabe ao professor, especificar tudo o que é fundamental para o processo de escrita,
conduzindo os alunos em todas as tarefas inerentes a este processo, e dando-lhes um

feedback constante.
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A partir do momento em que os professores forem capazes de motivar os alunos e de lhes
criar a consciéncia da necessidade de um maior envolvimento no processo de escrita, estamos
certos de que se aumentara proporcionalmente a oportunidade de melhorar a aprendizagem
nas outras areas curriculares.

Segundo Barbeiro e Pereira (2007, p.10), a ac¢do do professor no ensino da escrita
deve ser orientada pelo seguinte conjunto de principios: (i) ensino precoce da producdo
textual; (ii) ensino que proporcione uma pratica intensiva; (iii) ensino do processo (planificar,
por em texto, rever); (iv) ensino sobre textos de géneros diversificados, social e escolarmente
relevantes; (v) ensino sequencial das actividades de escrita; (vi) ensino que permita uma
regulacdo externa e interna da producdo textual; (vii) ensino que assegure uma gradual
complexificacdo da producgdo textual.

Dos principios enunciados, tendo em conta os objectivos do presente trabalho, focaremos
essencialmente o ensino do processo de escrita.’ Assim, de acordo com os mesmos autores,
para proporcionar o dominio do processo de escrita, cabe ao professor levar os alunos a
realizarem diferentes actividades facilitadoras das tarefas ligadas as componentes de
planificacdo, textualizacdo e revisao, que incluem:

1. Activar conhecimentos sobre o tema e sobre o género de texto, planear a forma como
se vai efectuar a tarefa, especialmente se decorrer durante um longo periodo de
tempo, executar pesquisas e consultas, tomar notas para subsequente utilizagao,
escolher e organizar a informacgdo, produzir planos que projectem a estrutura do texto,
ou de unidades como capitulos, sec¢Oes, paragrafos ou grupos de frases;

2. Escrever o texto, analisando as palavras que o formarao e colocando-as no papel ou no
ecrd, admitindo as exigéncias de coesdo e de coeréncia;

3. Avaliar o que se escreveu, relendo, apagando, riscando, censurando e reformulando.

Assim, ensinar a escrever serd ensinar explicitamente estratégias para a construcdo do
texto, nas suas diferentes componentes processuais, estratégias essas que irdo constituir
“ferramentas” a que os alunos saberdao acudir propositadamente nas situagdes de producdo

escrita.

! Na medida em que este trabalho se centra no desenvolvimento da competéncia compositiva, faz-se abstrac¢ao
das restantes competéncias implicadas na produgdo de um documento escrito (cf. Barbeiro e Pereira 2007). Acresce
referir que a automatizagdo das competéncias grafica e ortografica “deve ser alcangada tdo cedo quanto possivel,
para que o aluno dedique a sua capacidade de processamento as tarefas que deverd realizar por meio da
competéncia compositiva. Ao contrario das anteriores, esta nunca serd uma competéncia completamente
automatizada, pois cada texto coloca desafios novos e apresenta possibilidades alternativas quanto a sua
construgdo.” (idem: 17).
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Sendo os mecanismos de gestado e controlo um dos elementos fundamentais deste tipo de
abordagem, constituem igualmente objecto de ensino as estratégias de resolucdo de
problemas de composicado e de controlo do processo de producao textual.
Como refere Camps (2005), no contexto anglo-saxdnico, o ensino da escrita “viu-se
favorecido pela publicacdo de propostas e materiais destinados a aprendizagem de técnicas
especificas para cada um dos sub-processos implicados; por exemplo, actividades para facilitar
os processos de representa¢do da situagdo retdrica, a geracao de ideias, a organizacao dos
conteldos; exercicios de textualizacdo respeitantes a coeréncia e a coesdo textuais, a
organizagao do pardgrafo, etc.; actividades para facilitar o processo de revisado e correc¢do dos
textos, etc., e, por ultimo, actividades destinadas a desenvolver a capacidade consciencializar e
de controlar o préprio processo.”
Seguindo de perto as propostas de Barbeiro e Pereira (2007), do ponto de vista
metodolégico, o ensino da escrita podera beneficiar de estratégias e metodologias de ensino
gue facilitem o desenvolvimento da competéncia compositiva, mobilizavel a diferentes niveis:
= Nivel global — nivel correspondente a organizacdo das grandes unidades do texto
(macroestrutura);

= Nivel especifico — correspondente a combinacdo de expressées linguisticas
(microestrutura).

Para alcangar esses objectivos, o aluno deve ser chamado, desde cedo, a gerar e a gerir a

variedade de possibilidades que é capaz de construir para a produgao do texto.
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Capitulo Il

Enquadramento
Metodologico
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1. Natureza do estudo

Com base em Bogdan e Biklen (1984) e Patton (1990), Carmo e Ferreira (2008)
apresentam algumas das caracteristicas da metodologia qualitativa em investigacao:

— Indutiva, porque depois do investigador desenvolver alguns conceitos, chega, a partir
dos dados recolhidos, a compreensao dos fendmenos;

— Holistica, porque o investigador tem em conta a realidade global. Os individuos e as
situagdes sdo vistas como um todo, ndo sendo reduzidas a variaveis.

— Naturalista, porque “ (...) a fonte directa dos dados sdo as situacGes consideradas
naturais.” (p.180)

Na perspectiva dos autores mencionados, s6 os contextos explicam as palavras, as
accbes e os gestos na investigacdo qualitativa. O investigador ndo pode distanciar-se do
contexto e deve deixar de lado as suas convic¢bes e procurar compreender objectivamente as
perspectivas daqueles que estdo a ser investigados. Um outro aspecto considerado pelos
mesmos autores é que, na investigacdo qualitativa, é tdo importante o processo como os
produtos que dele resultam. Outra caracteristica associada aos estudos qualitativos é a
flexibilidade, uma vez que, ao contrdrio dos estudos quantitativos, os planos investigativos
gualitativos sdo abertos, podendo ser alterados e reorientados de acordo com os resultados
gue se vao obtendo.

Por outro lado, neste tipo de investiga¢des, é importante que se salvaguarde o rigor da
descrigdo, uma vez que a fiabilidade e a validade dependem muito desse rigor. E fundamental
que os “dados recolhidos estejam de acordo com o que os individuos dizem ou fazem”. (p
181).

Bogdan e Biklen (1994), referidos em Carmo e Ferreira (1998), a propdsito da
investigacdo qualitativa, afirmam o seguinte: “...a preocupacdo central ndo é a de saber se os
resultados sdo susceptiveis de generalizacdo, mas sim a que outros contextos e sujeitos a eles
possam ser generalizados” (p. 181).

Relativamente a questdo da amostra seleccionada para uma investigacdao, Patton
(1990), referenciado Carmo e Ferreira (2008), afirma que a investigagdo qualitativa se serve
normalmente de amostras pequenas, ou, em muitas situag¢bes, de casos Unicos seleccionados
intencionalmente.

A investigacdo-acgdo é um tipo de investigacao que a partir das Ultimas trés décadas
tem crescido consideravelmente e que “decorre da procura de resposta para o fosso
intransponivel existente entre o conhecimento tedrico, produzido pela investigacdo

tradicional, e as necessidades da pratica” (Esteves, 2008, p. 15).
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Rapoport (1970), referenciado por Esteves (2008), afirma que a investigacdo-ac¢ado
pretende contribuir em simultdneo para a resolucdo das preocupacdes dos individuos
envolvidos numa situacdo problematica e para as finalidades das ciéncias sociais. Para este
autor, é necessario reunir os temas e os conteudos da investigacdo nas ciéncias sociais com as
necessidades concretas de cada pessoa. O autor salienta a colaboracdo entre os sujeitos da
investigacdo, como forma de articular a teoria e a pratica, no sentido de ultrapassar a critica,
frequentemente formulada pelos préprios seguidores da investigacdo-ac¢ao, de que “a teoria
e a pratica pertencem a mundos com poucos cruzamentos referenciais”. Rapoport defende a
necessidade de criar um quadro protocolar e ético que defenda quer as pessoas quer as
situagbes, ja que a investigacdo-accdo “ndo lida apenas com teorias e contextos, mas
sobretudo com problemas reais e pessoas concretas.” (Esteves, 2008, p. 19)

Cohen e Manion (1990), citados por Esteves (2008), referem o facto da literatura da
especialidade, a partir da década de 80 do século XX, incluir mais publicacGes orientadas a
partir da metodologia de investigacdo-accdo do que orientadas por outras linhas de
investigacdo existentes. Referem ainda que a dificuldade actual, inerente a definicdo deste
conceito, se prende com o facto de esta metodologia variar de acordo com o tempo, o lugar e
o cendrio.

Altrichter et al. (1996, p. 18), referidos por Esteves (2008), afirmam o seguinte:

“(...) investigagdo-acgdo tem como finalidade apoiar os professores e os grupos de professores
para lidarem com os desafios e problemas da pratica e para adoptarem as inovagbes de forma
reflectida. Os professores ndo sé contribuem para melhorarem o trabalho nas suas escolas, mas
também ampliam o seu conhecimento e a sua competéncia profissional através da investigacdo

que efectuam.”. (p. 18)

Na opinido de Esteves, é deste pressuposto que “emerge a problematica da
investigacdo-ac¢do como sendo um recurso apropriado para a melhoria da educagdo e o
desenvolvimento dos seus profissionais.” (2008, p. 19)

Para Kemmis e McTaggart (1988), referidos por Esteves (2008), a investigacdo-acgdo é
uma forma dos participantes em situagdes sociais e educacionais, de uma forma introspectiva
e colectiva, se inteirarem das situa¢des com o objectivo de melhorarem a qualidade das suas
praticas sociais e educativas, de uma forma racional e justa e, obviamente, se apropriarem da
compreensdo dessas praticas e das situagdes em que as mesmas ocorrem.

Para os referidos autores, a colaboracdo de todos os intervenientes é fundamental, ou
seja, aquilo que se quer melhorar é uma tarefa colectiva que envolve os que nela intervém, no
sentido da compreensdo do conhecimento adquirido e da eficacia das ac¢Oes realizadas.
Defendem ainda “a necessidade da colaboracdo empenhada e da avaliacdo reflexiva, critica e

sistematica da situagdo pelos que nela estdo envolvidos”. Defendem que a compreensdo
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daquilo que é realizado, a partir da reflexdo colectiva, € uma forma de conciliar a teoria e a

pratica, o que eles designam de “ideias em ac¢ao”, isto é,

“(...) as ideias, até entdo circunscritas ao dominio da investigagdo pura, passam a ser pertenga dos
praticos, que, simultaneamente, as implementam e as pdem a prova mediante a auto-reflexdo

(estratégia individual) e a colaboragdo (estratégia grupal).” (2008, p.20)

Elliot (1991) é o responsavel por uma das definigdes mais consistentes de investigacdo-
accdo, que define como a forma de estudo de uma situacdo social com o objectivo de
melhorar a qualidade da ac¢dao decorrente dessa situacdo. Subjacentes a esta definicdo estao
duas linhas de forca: a vontade de melhorar a qualidade das ocorréncias situacionais e a
necessidade de investigar essas situacOes. Ainda segundo Esteves (2008), esta nocdo

|II

aproxima-se do conceito de desenvolvimento pessoal e profissional “para o qual se requer a
compreensdo dos ambientes e das ac¢des cuja mudanca se deseja mediante a pratica de
investigacdo dos mesmos”. (p. 18).

Por sua vez, Carmo e Ferreira (2008), referem que a investigacdo-ac¢do é um método
cientifico cuja finalidade é resolver um determinado problema, para o qual, a partida, ndo ha
ainda solucdo.

Com efeito, a investigacdo-accdo é uma forma de promover mudancas sociais, através
da recolha de informacgdo sistematica (Bogdan e Biklen, 1994). Para estes autores, a
metodologia difere de acordo com a especificidade de cada pratica profissional, mas salientam
que a investiga¢do-acgao deve ser conduzida de acordo com os procedimentos que conferem
validade aos estudos de natureza cientifica. Por este motivo sustentam, como caracteristicas
fundamentais desta metodologia, o rigor e sistematicidade. Na opinido dos mesmos, desde
que as questGes metodoldgicas estejam salvaguardadas, os intervenientes da investiga¢do-
acgdo tornam-se, também eles, investigadores, pois a investigacdo ndo é um campo exclusivo
dos especialistas com capacidade para investigar.

Também Sa-Chaves (1997) refere que a investigagdo-ac¢do engloba dois conceitos que
devem ser mobilizados de forma interactiva: o conceito de ac¢do e o conceito de investigacao.
Na pratica existem muitas maneiras de relacionar um conceito com o outro. Esta autora define
esta metodologia como uma dindmica cuja componente central é a ac¢do desenvolvida pelo
professor. Por um lado, a ac¢do é ponto de partida, dela resultando as questées da
investigacdo, os dados que serdo objecto de andlise; por outro lado, a ac¢do é também ponto
de chegada, porque permite que o professor faga aprendizagens decorrentes da reflexao sobre
as situagoes reais em confronto com perspectivas tedricas.

Mckerman (1998, cit. in Esteves, 2008), procurando a sintese das diferentes linhas

apresentadas por varios autores, apresenta duas dimensdes que devem estar presentes nesta
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forma de investigacdo: “a da intervencdo colaborativa nas areas problematicas dos ambientes
de pertenca e a do rigor metodoldgico que deve acompanhar todo o processo de investigacdo-
intervencdo” (p.20). Para este autor, esta forma de investigacdo é um processo que implica
reflexdo sobre determinada drea que se pretende melhorar. Neste processo é o pratico que
conduz, decide e clarifica um plano de acg¢do, ndo podendo ser excluido o processo de
avaliacdo para verificar a eficacia da accdo realizada. De acordo com o autor, é fundamental
que os intervenientes reflictam e esclarecam novos acontecimentos e que os comuniquem a
comunidade de investigacdo-accao.

No entanto, como afirma Silva (2000), como qualquer estudo intensivo que analisa em
profundidade uma determinada realidade, o investigador, ndo tendo a pretensdo de
generalizar os resultados, pode ver esse facto realizado, na medida em que, é possivel a
generalizacdo quando os outros se revéem nos resultados que a investigacdo sugere.

Apesar do caracter polissémico que os conceitos fundadores da investiga¢do-acgao
apresentam, trata-se de uma forma de investigacdo diferente da convencional, embora exista
alguma ligagdo entre elas (Lincoln, 2001, cit. in Esteves, 2008).

Segundo Esteves (2008), entre os especialistas académicos e entre os utilizadores
desta metodologia (especialistas ou ndo), ndo é consensual a definicdo ou explicacdo da
investigacdo-accdo, seja ao nivel do campo da conceptualizacdo tedrica-filoséfica, que implica
“diferentes origens, teorias, propdsitos e problemas”, quer no campo das vias e processos
metodolégicos porque, neste campo, “diferem os métodos e formatos de comunicagdo” (p.
15). Esta realidade pouco consensual a volta da definicdo do conceito de investigacdo-ac¢do
contribui, por um lado, para gerar maior complexidade a volta desta metodologia de
investigacdo e, por outro, para aumentar a tensdo existente entre os defensores desta linha de
investigacdo e os defensores da investigacdo tradicional. Se os primeiros advogam a ineficacia
da investigacdo tradicional e do conhecimento acumulado, por se mostrar desfasado das
situacbes e problemas concretos, os defensores da investigacdo tradicional, criticam as
caracteristicas da investigacdao-accao, alegando que esta é incapaz de produzir conhecimento
generalizdvel e a auséncia de fronteira entre os campos tedrico e pratico, impedindo a
validade dos estudos efectuados. No entanto, mesmo sem |he reconhecerem mérito enquanto
método de producdo de teoria cientifica, na légica do desenvolvimento profissional, admitem
que a investiga¢do-ac¢do pode ser um instrumento favoravel a esse desenvolvimento. Como
defende Mckernan (1998, cit. in Esteves, 2008), a investigacdo-ac¢do permite “desenvolver
competéncias profissionais do professor-investigador e compreender e melhorar o seu local de

trabalho” (p.20).
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O presente estudo constitui-se como um projecto de intervencdao desenvolvido na
légica da investigacdo-accdo, embora ndo incorpore todas as caracteristicas deste tipo de
investigacao.

Com efeito, o objectivo principal do estudo é uma mudanca na pratica dos professores
através de um processo de formacado e de consciencializacdo de outras formas de abordagem
da escrita de textos no 12 Ciclo do ensino Basico. Neste processo, os professores nao surgem
apenas como “objecto da formagdo” (Estrela, 2002), mas como sujeitos da formacao e,
consequentemente, como principais intervenientes nas decisGes curriculares e no
desenvolvimento do projecto de intervencdo, associando-se assim ao observador enquanto
investigadores das suas préprias praticas. Nesse sentido, os dados recolhidos em cada
observacdo de aulas foram devolvidos e trabalhados com os professores participantes, o que

contribuiu para o reinvestimento na acg¢do dos resultados da investigacao.

2.Técnicas e instrumentos de recolha e tratamento de dados

2.1. Analise de produgdes escritas

Foram construidas grelhas de analise (Anexol) para as producGes escritas dos alunos,
tendo em conta as caracteristicas do texto que viria a ser trabalhado, neste caso o texto
informativo. Na construgao desta grelha, tentdmos abranger as 3 competéncias intrinsecas ao
processo de escrita: a competéncia gréfica, ortografica e compositiva, assim como a atitude
perante a tarefa de escrita. Incluimos estas trés competéncias uma vez que sao transversais ao
processamento da escrita. No entanto, dar-se-a4 mais énfase a competéncia compositiva, uma
vez que vai de encontro ao objectivo geral do presente projecto, assim como das questdes
orientadoras. A atitude perante a tarefa de escrita, nomeadamente a planificacdo,
textualizacdo e revisdo, estd incluida na grelha de andlise, pois € um dos factores que iremos
avaliar com mais interesse, ja que se relaciona inteiramente com os objectivos para este
trabalho. Os indicadores presentes na grelha de andlise estdo intimamente ligados com a
estrutura do texto informativo.

Partindo dessas relagGes construimos as grelhas de analise dos produtos escritos onde
analisamos 4 vertentes que passamos a explicitar:

v" Competéncia Grafica: Se o aluno escreve de forma legivel

v" Competéncia Ortografica: se o aluno escreve com correc¢do ortografica

v Competéncia Compositiva (nesta competéncia analisdimos as caracteristicas

relacionadas com a construgdo do tipo de texto em analise — texto informativo):

= Respeita a estrutura do texto informativo:
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e D3 um titulo ao texto;
e Identifica de forma geral o tema;
e Expde caracteristicas/topicos com ele relacionados;
e Classifica/organiza os conhecimentos sobre o tema;
e Selecciona informacdo pertinente;
e Sequencia logicamente as ideias;
e Utiliza de forma adequada os organizadores textuais;
e Utiliza mecanismos graficos de destaque;
e Conclui o texto.
= Escreve com correcgdo linguistica:
e Estrutura correctamente as frases;
e Utiliza vocabulario adequado e diversificado;
e Organiza o texto em paragrafos.
v' Atitude perante a tarefa de escrita:
= Faz a planificacdo/esquema do texto antes da escrita;
= Recorre a planificagdo/esquema durante a escrita;

=  Faz arevisdo do texto

2.2. Observagao Directa

A recolha de dados, na investigacdo qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994, p.73),
consiste nas seguintes técnicas: observagdo directa (distanciada ou participante), entrevistas
aos participantes e inventariagao dos documentos. A observagao directa é o Unico método que
capta os comportamentos em que eles se produzem, sem a mediagao de um documento ou de
um testemunho. Segundo Lodi (1989, p.27), " (...) ndo hd método mais importante de colecta
de dados do que a observacdo, onde as informacées sdo percebidas e inferidas.".

A validade desta técnica, segundo Quivy e Van Campenhhoudt (1992), depende da
precisdio e do rigor dos registos de observacdo. Neste sentido, é necessario planear
cuidadosamente determinando o qué e o como observar.

Estrela (1990), apresenta diferentes formas de fazer observagdo: observacdo
ocasional, observacdo sistematica e observagdo naturalista.

A observacdo naturalista caracteriza-se, segundo Estrela (1994), pela descri¢do do
comportamento (verbal e ndo verbal) dos individuos no seu meio natural, sem qualquer
selecgdo prévia dos elementos ou dimensGes a observar. Este tipo de observagdo permite

assim uma acumulacdo de dados ndo selectivos, que terdo depois que ser analisados de
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acordo com as suas caracteristicas, a relagdo com a situacdo em que surgem e os objectivos do
estudo. A nao selectividade dos comportamentos ou acontecimentos a observar exige,
portanto, o registo em continuidade dos comportamentos e é a andlise desse continuum que
se pode obter a significacdo intrinseca dos comportamentos.

A observacao sistematica, pelo contrario, implica uma seleccdo prévia dos aspectos a
observar e regra geral, exige um instrumento de recolha elaborado especificamente para o
efeito: uma lista de verificagdo, uma escala de graduacdo ou uma grelha de registo de
categorias ou sinais (Estrela, 1994). Muitas vezes, a elaboragdo desse instrumento decorre dos
resultados da analise das observagdes naturalistas.

Quanto a observacdo ocasional, esta incide sobre acontecimentos ou comportamentos
que se constituem como significativos face aos objectivos do estudo. Geralmente, a
observagdo ocasional é realizada através da técnica dos incidentes criticos (Flanagan, 1954, cit.
in: Estrela, 1994), a qual consiste num conjunto de procedimentos de registo de uma situacao-
problema.

Neste trabalho, optou-se pela observacdo sistemdatica do trabalho desenvolvido em
sala de aula pelas professoras. Para tal, elaboramos grelhas de observacao, a partir de outras
previamente elaboradas pelo PNEP, as quais serviram também para a avaliacdo continua do
processo.

Estas grelhas foram construidas com base nas finalidades do Programa Nacional do
Ensino do Portugués em relagao a cada um dos aspectos trabalhados com as professoras na
formacdo. Embora este trabalho incida sobre a escrita e especificamente sobre a planificacdo
textual, optamos por apresentar aqui a grelha integral uma vez que, por um lado, as vdrias
competéncias linguisticas ndo podem ser trabalhadas isoladamente e, por outro, o ensino da
lingua ndo deve ser visto de forma desligada das questdes pedagdgicas gerais (organiza¢do do
ambiente educativo, gestdo das actividades, etc). Assim, a grelha abrange 4 dimensdes:
planificacdo da aula, organiza¢do da sala de aula, dindmica da sala de aula e reflexdo sobre a
acgdo. Para cada uma destas dimensdes foram definidos indicadores que as operacionalizam.
Alguns desses indicadores sdo especificos do ensino da lingua; outros sdo transversais ao
ensino de todas as areas curriculares. (Anexo 2).

O tratamento das observagdes foi realizado através de quantificacdo simples. O nivel
de operacionalizagdo dos indicadores permite, no entanto, apreender as diferencas na

actuagdo pedagdgica da 12 para a ultima observagao.
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2.3. A entrevista

Em ciéncias sociais e humanas, a entrevista é um instrumento muito utilizado na
recolha sistematica de dados, susceptiveis de serem posteriormente comparados. A entrevista
€ um processo de comunicacdo entre duas ou mais pessoas que consiste, como afirmam
Ghiglione & Matalon (1993), em suscitar um conjunto de discursos individuais, em interpreta-
los e generaliza-los. No fundo, a entrevista é uma forma de recolher informacdo pertinente
sobre determinado assunto, segundo a perspectiva dos sujeitos, sendo essa informacado depois
analisada face aos objectivos definidos para um dado estudo.

De acordo com Carmo e Ferreira (2008, p.126), o objectivo da entrevista é abrir a “area
livre” dos sujeitos em interac¢do, no que diz respeito ao tema, diminuindo a area secreta do
entrevistador e a area cega do entrevistado. A entrevista, inicialmente, é marcada pela
inexisténcia de informacdo sobre o que serd perguntado e respondido. Progressivamente, o
entrevistador vai dando a conhecer os seus objectivos e o entrevistado vai apresentando os
seus estados de alma, os seus julgamentos e opinides. Os dois contribuem assim para a
abertura da reduzida drea livre inicial, onde ambos se posicionavam e a area secreta e cega
diminuem, na medida em que ambos, no final da entrevista, conhecem os objectivos de um e
as percepgdes do outro.

Na tipologia de Grawitz, citada em Carmo e Ferreira (2008), as entrevistas enquadram-
se em trés tipos: entrevistas dominantemente informais, entrevistas mistas e as entrevistas
dominantemente formais. No primeiro grupo, encaixam-se a entrevista clinica e a entrevista
em profundidade; no segundo, a entrevista livre e a entrevista centrada; no terceiro, a
entrevista com perguntas abertas e a entrevista com perguntas fechadas.

Em termos mais simples, é possivel dizer que o formato de uma entrevista difere de
acordo com a situagdo em que ocorre e com 0s objectivos para que concorre, variando quanto
ao grau de estruturagdo e de estratégia: estruturadas, ndo estruturadas ou livres. Cabe ao
investigador escolher o que melhor se adequa a sua investigagao.

Segundo Carmo e Ferreira (2008), independentemente do tipo de entrevista que se
realiza, a experiéncia de um trabalho de campo exige que o investigador tenha em conta o
“antes”, o “durante” e o “depois” da entrevista e um conjunto de padrdes de actuagao que se
tornaram habituais.

Assim, qualquer entrevista exige a definicdo antecipada de um conjunto de acgdes,
que vao desde a explicitagdo dos objectivos previstos até a elaboracdo criteriosa de um guido
que, como salienta Carmo (1998), deve articular as questées com os objectivos definidos, de

forma a conseguir atingir a meta planeada. O guido é uma forma de operacionalizar os
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objectivos, através de diversas varidveis que servem de base a realizacdo da entrevista
propriamente dita. E constituido por um conjunto de questdes abertas, semi-abertas ou
fechadas. No guido, um texto inicial apresenta a entrevista e os seus objectivos, devendo o
referido conteddo ser lido ao entrevistado.

No presente estudo utilizou-se uma entrevista semi-estruturada (Bogdan & Biklen,
1994) de modo a captar as ideias, percepc¢des, perspectivas, sentimentos e opinides do
entrevistado, que de outra forma seriam dificeis de obter. Este tipo de entrevista implica a
elaboracdo prévia de um guido que serve para orientar o desenvolvimento da entrevista. A
elaboracdo do guido permite que os entrevistados respondam ao mesmo tipo de questdes sem
a obrigatoriedade de seguir rigidamente a ordem das questées, podendo o seu
desenvolvimento ser adaptado ao entrevistado.

Procuramos, tal como sugere Estrela (1994), seguir os trés pontos orientadores na
conducdo das entrevistas:

— Dar a palavra ao entrevistado, deixando fluir o discurso, dirigindo o menos possivel a
entrevista e permitindo-lhe a livre expressdo durante o tempo que necessitasse.

— N3ao restringir a tematica abordada, de forma que o entrevistador sentisse liberdade
para desenvolver o tema com naturalidade e a vontade, respondendo antecipadamente a
guestdes que estavam previstas mais adiante e que voltaram a ser retomadas, mesmo
correndo o risco de eventual repeti¢ao de dados.

— Esclarecer os quadros de referéncia utilizados pelo entrevistado, no sentido de
clarificar conceitos e situagdes a que se refere e que de outra forma ficariam pouco claros,
processo que nao é incompativel com a liberdade sugerida no primeiro ponto, uma vez que
contribui para o esclarecimento da ideia do entrevistado.

Para Seidman (2006), referido em Bernardino (2009), ndo existem receitas para as
perguntas certas, sendo o mais importante ouvir com muita atencdo o entrevistado e ficar
atento as pistas que possam conduzir a entrevista.

Realizaram-se duas entrevistas finais durante o presente estudo.

O Guido da Entrevista (Anexo 3) incluiu cinco blocos designados por A, B, C, D e E.
Pretendia-se, no bloco A, legitimar a entrevista e motivar o entrevistado. Os restantes blocos
foram organizados, respectivamente, de acordo com os seguintes objectivos, como se pode
observar no quadro seguinte.

As entrevistas foram realizadas no final da intervencdo as professoras participantes no
estudo. Foram gravadas em suporte digital, mediante a autorizacdo das entrevistadas, e
transcritas integralmente, respeitando as pausas, os siléncios e as hesita¢cdes dos entrevistados

(Anexo 4).

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo
36



Planifica¢do da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

Bloco Tematico

Objectivo Especifico

Legitimagdo da Entrevista

Legitimar a entrevista e motivar o entrevistado

Participacdao no PNEP

Conhecer a opinido do professor sobre a formagao
realizado no ambito do PNEP

Conhecer a percepgao do professor sobre a influéncia
da participagdo no PNEP na pratica pedagogica

Implementagdo das
orientagdes do PNEP na
abordagem da escrita

Averiguar os processos de intervengdo usados para o
desenvolvimento das competéncias de escrita nos
alunos

Averiguar a relagdo dos resultados da avaliagao dos
alunos a nivel da escrita com o trabalho realizado no
ambito do PNEP

Aplicagdo das orientagdes do
PNEP na intervengdo com
alunos com Necessidades

Conhecer a percepgdo do professor sobre a
contribui¢do do PNEP para a intervengdo com alunos
com alunos com NEE ao nivel da escrita

Educativas Especiais

E Continuidade do PNEP a nivel
profissional e organizacional

Identificar as formas pelas quais o professor se propde
dar continuidade ao trabalho desenvolvido no ambito
do PNEP

Identificar possiveis formas de organizagdo do
Agrupamento para dar continuidade ao PNEP
Quadro N.2 4 — Blocos tematicos e objectivos da entrevista

As entrevistas realizadas facilitaram a obten¢do de informagdes que, convertidas em
categorias permitiram a confrontacdo dos dados obtidos, sendo ainda possivel confrontar os
dados com a analise de outros documentos produzidos no contexto da investigagao.

2.4.  Aanilise de contetudo

Na opinido de Berelson, (1952, cit. In: Carmo e Ferreira; 1998), a andlise de conteudo é
uma técnica de investigacdo que permite ao investigador realizar uma descricdo “objectiva,
sistematica e quantitativa do conteldo manifesto das comunicagdes, tendo por objectivo a sua
interpretacdo” (p.251). De acordo com o referido autor, a descri¢do sistematica é fundamental
porque ordena a totalidade do conteldo em categorias seleccionadas pelo investigador de
acordo com o que pretende atingir.

Esta definicdo, de acordo com Berelson e Lazarsfeld (1952), referenciados por Esteves
(2006), insere-se no paradigma positivista, predominante na investigacdo realizada na década
de cinquenta, a mesma década em que comegam a surgir movimentos de contestacdo e que

advogam a importancia da perspectiva qualitativa de andlise dos dados.
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Em oposicdo a perspectiva de Berelson, e a comprovar os movimentos criticos a
perspectiva positivista, na década de 60 do século passado surge uma nova concepcao de
anadlise de conteudo. Stone (1966, cit. in: Carmo e Ferreira, 2008) define analise de conteldo
como “uma técnica que permite fazer inferéncias, identificando objectiva e sistematicamente
as caracteristicas especificas da mensagem”. Assim, a andlise de contelddo formaliza a relacao
entre o tema e permite interpretar a estrutura dos textos.

Na mesma linha, Holsti (1968, cit. In Esteves 2006, p. 108) refere que “a analise de
conteldo é uma técnica para fazer inferéncias, por identificacdo sistematica e objectiva das
caracteristicas especificas de uma mensagem”. Holsti salienta, assim, as novas caracteristicas
na técnica, enfatizando as no¢Ges de “inferéncia” e de “conteddo manifesto”. Por outro lado, o
caracter sistematico e objectivo na identificacdo das caracteristicas da mensagem torna a
quantificacdo das mesmas numa tarefa ndo obrigatoriamente necessaria. Deste modo, e para
este autor, “a andlise de conteldo, mais do que simplesmente descritiva e atenta ao conteudo
manifesto, visa a producdo de inferéncias (..), a interpretacdo e (..) a explicacdo dos
fendmenos tanto patentes como latentes na comunicagdo.” (p. 108)

Na opinido de Carmo e Ferreira (1989), a analise de conteldo, compreende um certo
numero de etapas:

— Definicdo dos objectivos e do quadro de referéncia tedrico — implica a definicdo dos
objectivos e, de acordo com os mesmos, a definicdo de uma teoria que sustente a
investigacao.

— Constituicdo de um corpus — nesta etapa, o investigador, procede a escolha dos
documentos que irdo ser sujeitos a analise. Relativamente aos dados sujeitos a andlise de
conteudo para fins de investigacdo, de acordo com Maren (1995, cit. In: Esteves, 2006), podem
ser de natureza diversa e podem agrupar-se em duas tipologias: por um lado, existem dados
invocados pelo investigador, resultantes da observacdo directa, registados em protocolos,
notas de campo, pecas de legislacdo, documentos de arquivo, biografias, etc. Por outro lado,
existem também os dados suscitados pelo investigador, como por exemplo os protocolos de
entrevistas, semidirectivas ou ndo directivas, respostas abertas pedidas em questionarios,
histérias de vida, diarios, relatos de praticas, portfolios, entre outros. Qualquer uma destas
tipologias retine documentos passiveis de investigacdo, desde que, como refere Estrela (1994),
esses documentos sejam diferentes daqueles de ambito linguistico ou literario.

Assim, de acordo com os objectivos da investigacdo, o corpus pode corresponder a
uma seleccdo de documentos produzidos anteriormente ou pode ser constituido por
documentos resultantes de uma recolha de dados realizada explicitamente para corresponder

aos objectivos do estudo (como é o caso das entrevistas). Em qualquer dos casos, essa escolha
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devera ter em conta a exaustividade, a representatividade, a homogeneidade e a pertinéncia,
regras que Bardin (2008) considera fundamentais num processo de analise de contetdo.
Na linha de Stone (1966) e de Holsti (1968), Bardin (2008) defende que a andlise de

conteldo:

“

(...) ndo deve ser utilizada apenas para se proceder a uma descri¢do do conteido das mensagens,
pois a sua principal finalidade é a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo,

com a ajuda de indicadores (quantitativos ou ndo) ” (p.252).

Neste processo, a descricdo, primeira etapa da analise de conteddo, enumera
resumidamente as caracteristicas do texto. A interpretacdo, enquanto processo que da
significado a essas caracteristicas, é a Ultima etapa. Num procedimento intermédio, as
inferéncias feitas pelo investigador, permitem “a passagem explicita e controlada, de uma a
outra” (p. 252). Esta técnica é, acima de tudo, a articulagdo entre o texto e os factores que
determinam as caracteristicas do mesmo.

Para Stemler (2001, cit. In: Esteves 2006: 107) “ (...) a andlise de conteldo é uma
técnica sistematica e replicavel para comprimir muitas palavras de texto em poucas categorias
de conteldo, baseadas em regras explicitas de codificagdo”.

Esteves (2006) reforca o facto de esta técnica ter evoluido e se ter afirmado de uma

“u

forma crescente e poderosa. Para esta autora, a andlise de contetddo “ (...) é a expressdo
genérica utilizada para designar um conjunto de técnicas possiveis para tratamento de
informacgdo previamente recolhida”. (p.107)

Relativamente ao processo de categorizacao dos dados recolhidos, de acordo com
Grawitz (1993 cit. In: Carmo e Ferreira; 1998) explicita que as categorias sdo “ (...) rubricas
significativas, em func¢do das quais o conteldo sera classificado e eventualmente quantificado”
(p. 255). Podem ser definidas a priori, ou podem ser definidas a posteriori, se o investigador
seguiu um procedimento exploratdrio, ndo as tendo definido antecipadamente. Em qualquer
das situacOes, as categorias devem ser: exaustivas, exclusivas, objectivas e pertinentes (Bardin,
2008).

Por sua vez, Esteves (2006) define a categorizacdo como o processo através do qual os
dados sdo classificados e reduzidos, apds terem sido classificados como pertinentes para a
investigacdo, sendo necessario excluir aqueles que ndo tém relagdo com o ambito da
investigacdo, facto que pode ocorrer, fundamentalmente, nas entrevistas semi-directivas,
onde o entrevistado desenvolve livremente o seu discurso a partir das questées que |Ihe sdo
colocadas. De acordo com a autora, as categorias que agrupam os dados considerados
pertinentes, “podem ser criadas segundo dois tipos fundamentais de procedimentos,

conhecidos habitualmente como procedimentos fechados e procedimentos abertos” (p.109).
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No primeiro caso, o investigador possui uma lista prévia de categorias que usa para agrupar os
dados obtidos. Relativamente aos procedimentos abertos, também considerados
exploratodrios, “as categorias devem emergir fundamentalmente do préprio material” (p.110).
Este é um processo essencialmente indutivo, os dados empiricos abrem caminho a formulacao
de uma classificacdo. No entanto, no caso das entrevistas, uma primeira formulacdo das
categorias pode ser inspirada “pelos objectivos ou pelos tépicos de questionamento que foram
estabelecidos no guido de preparagdo das mesmas” (p.110).

Ghiglione e Matalon (1997), procurando responder a questdo que nos permite

descobrir o caminho que nos leva a definicdo de categorias, referem o seguinte:

“(...)o mais usual é que o investigador seja artifice de um sistema de categorias, que surge da
prépria analise ou entdo que é construido a partir da leitura flutuante no qual inclui  trés

procedimentos: unidade de contexto; unidade de registo; unidade de enumeragao”. (p. 24)

Segundo os autores acima referidos, a unidade de contexto é “o mais o mais estreito
segmento ao qual nos devemos referir para compreender a unidade de registo...” (p.24), como
por exemplo um paragrafo.

Por sua vez, a unidade de registo “é uma afirmacado (...) uma frase que, tal como uma
proposicdo logica, estabelece uma relagcdo entre dois ou mais termos.” (Vala, 2001, cit. in: Lima
e Pacheco 2006). Na opinido de Guba e Lincoln, (1994), citados por Gongalves (2006), as
unidades de registo devem fornecer informacdo importante e relevante para o estudo ser
estimulante para o leitor e devem corresponder a mais pequena informagao sobre qualquer
assunto.

Sobre a unidade de enumeracgdo, Vala (2001), refere ser a unidade “em fungdo da qual
se procede a quantificacao”(p. 24).

Na presente investigacdo, apds a transcricdo das entrevistas, procedemos a leitura

flutuante, tal como é sugerido por Bardin (2008). Este procedimento permitiu perceber as

linhas orientadoras da analise de conteldo a efectuar.

Seguidamente, procedemos ao recorte do texto em unidades de registo,
correspondendo a frases ou partes de frases, pedacos de texto constantes do material
informativo produzido, que correspondiam a ideias claras, objectivas e com significado
completo no contexto do estudo. As unidades de registo forneceram os indicadores, através
dos quais, como afirma Gongalves (2006), mediante procedimentos indutivos, tentamos
encontrar um padrao que originasse um conjunto de categorias, emanado da exploragao do
texto e do guido da entrevista.

Assim, a partir dos indicadores foram estabelecidas subcategorias que permitiram

clarificar a definicdo de cada uma das categorias. Estas, por sua vez, foram integradas nos
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temas, os quais decorreram dos blocos tematicos definidos no guido da entrevista. A
categorizacdo organizou-se, pois, através de procedimentos abertos, correspondendo a um
processo permanente de criacdo de caracter progressivo, em que reflexao e andlise de dados
se cruzam num vaivém continuo.

Como unidade de enumerag¢dao tomdamos a unidade de registo, a qual foi contabilizada

tantas vezes quantas as que apareciam no discurso dos entrevistados.
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Capitulo Il

Orientacoes e
Contexto do Estudo
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1. Definigao do Problema

Toda a investigacdo, como referem Lima e Pacheco (2006), se baseia numa questdo
que se assume enquanto problema, ou situacdo que suscita ddvidas. E “ (...) o alfa de um
processo que sera tanto mais valido quanto mais concreta for a sua identificagdo”. (p.13).

No inicio do ano lectivo de 2009/2010, a Direccdo do Agrupamento ao qual pertenco
nomeou-me como Formadora Residente de Agrupamento em Lingua Portuguesa, com a
principal fungao de prestar formagdo aos professores do 12 ciclo do ensino basico, na drea de
Lingua Portuguesa, tendo por base o Programa Nacional do Ensino do Portugués (PNEP) e o
Novo Programa de Lingua Portuguesa (NPLP), em parceria com a Escola Superior de Educac¢do
de Lisboa.

De acordo com informacgGes divulgadas pela DGIDC, relativamente a esta area
disciplinar, é objectivo central do PNEP melhorar os niveis de compreensdo de leitura e de
expressdo oral e escrita em todas as escolas do 12 ciclo, através da modificacdo de
prdticas docentes do ensino da lingua.

No final de Setembro de 2009, estavam inscritos na formacdo doze professores
titulares das turmas do primeiro ao quarto anos, do agrupamento de escolas onde este estudo
se realizou. Nenhum dos professores mencionados tinha tido anteriormente qualquer
formacdo no dmbito do NPLP. Os docentes estavam de acordo quanto a implementacdo do
NPLP, mas afigurava-se como uma questdo emergente a necessidade de formagdao naquela
area curricular como forma de conhecer antecipadamente, de forma mais profunda, os
contornos desse programa. Para além disso, e pela novidade que constituia, seria
notoriamente enriquecedora e estratégica a possibilidade de esclarecer duvidas e de descobrir
novas estratégias, novas formas de ensino da Lingua Portuguesa.

Foi neste contexto que, enquanto formadora de Lingua Portuguesa, enquanto
formadora sugeri as duas colegas, professoras titulares de duas turmas do quarto ano de
escolaridade, a sua participagdo activa num estudo mais aprofundado sobre o trabalho a ser
realizado com as suas turmas. Assim, teriamos uma melhor perspectiva do papel que esta
formacao poderia ter na mudanca de estratégias dentro da sala de aula, mais propriamente na
competéncia da escrita e no seu trabalho com alunos com NEE.

A escolha desta competéncia relaciona-se com a importancia do desenvolvimento da
produgdo escrita e a necessidade de aprendizagem dos modos e técnicas que auxiliem e a
potenciem a capacidade compositiva de textos escritos. Dada toda a complexidade da
producdo textual, a aprendizagem da escrita revela-se um processo que carece de ser
desenvolvido ao ritmo do crescimento e amadurecimento humano naquele que deve

constituir um processo de aprendizagem e aperfeicoamento constantes.
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Como vimos antes, a aprendizagem de saberes declarativos e processuais do dominio
da expressdo escrita, raramente constitui uma preocupacdo elementar do professor do 12
ciclo. Os professores, preocupados com a necessidade de contemplar todos os conteudos
programaticos, acabam por relegar para segundo plano a planificacdo de actividades de escrita
funcional e os projectos que envolvam os alunos em praticas de escrita verdadeiramente
estimulantes. Na verdade, para muitos professores do 12 ciclo, a aprendizagem da escrita
pelos alunos é equacionada como um processo que decorre natural e espontaneamente da
aprendizagem da leitura, ndo sendo necessario o seu ensino explicito e sistematizado (Sim-
Sim, Duarte e Ferraz, 1997).

E por isso que se torna imperioso que a escola abandone velhas préticas e inicie um
percurso que a leve a equacionar a escrita como um processo que se ensina e que se aprende,
que implica a aprendizagem de técnicas e estratégias basicas, incluindo as fases de producdo
de um texto e o conhecimento das varidveis envolvidas no acto de escrever (dominio do
assunto, da situacdo, dos objectivos do texto...)

Estas constatacdes sdo particularmente relevantes no caso dos alunos com NEE. Com
efeito, para que os alunos com NEE possam alcancar o sucesso também nas competéncias de
expressao escrita, impoe-se que os professores os envolvam nos processos e actividades de
aprendizagem relativos a aprendizagem da producdo do texto escrito, ndo se ficando pelas
aprendizagens basicas da caligrafia e da ortografia, como muitas vezes sucede. Se para estes
alunos nao forem definidos objectivos e estratégias relativos a produgao textual, o seu nivel de
producdo escrita manter-se-a baixo e ndo lhes permitird a necessaria progressdo nesta e
noutras aprendizagens escolares e profissionais, uma vez que estas ultimas, em grande parte,
dependem da capacidade de expressao escrita.

Para tal, é necessario que também estes alunos sejam envolvidos nas actividades de
producdo de escrita, participando na planificacdo dos textos, elaborando produtos escritos e
colaborando na revisdao e melhoramento das suas produgdes e das producées dos colegas. A
verdadeira inclusdo implica o aumento das expectativas sobre a capacidade de realizagdo
destes alunos em todas as areas curriculares e, por isso, também sobre a sua capacidade de
produzir textos. De facto, contribuir para o crescimento linguistico oral e escrito de todos os
alunos é uma das principais fun¢des de uma escola que se pretende inclusiva e equitativa.

Assim, o presente estudo aborda a temdtica do ensino e da aprendizagem da produgdo
de textos escritos no 19 ciclo, com especial realce para o processo de planificagdo textual. A
problematica nuclear do estudo prende-se com as formas pelas quais é possivel melhorar os
processos de ensino e os resultados de aprendizagem dos alunos em geral e dos alunos com

NEE em particular, no que respeita a competéncia de planificacdo da escrita.
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2. Questodes Orientadoras e Objectivos do Estudo
A partir do problema e das premissas formulados anteriormente, duas questdes de

partida orientaram a concepc¢ao do presente projecto:

e (Como podera o trabalho desenvolvido no dmbito do PNEP contribuir para o
desenvolvimento da competéncia de escrita e especificamente da planifica¢éo
textual em alunos de duas turmas do 42 ano?

e Serd que o trabalho desenvolvido com estas duas turmas no dmbito do PNEP
contribui para melhorar a competéncia da escrita e especificamente da planificagéo
textual dos alunos com NEE incluidos nessas turmas?

Considerou-se ser essencial o trabalho directo com as professoras, através de um
processo formativo de reflexdo e planificacdo intencional e sistematica, com fases bem
delimitadas e recolha de dados nos momentos-chave do processo.

Organizou-se assim um projecto de intervencdo, criando um dispositivo de
investigacdo-formacdo-accdo que incluiu um processo formativo com as professoras das duas
turmas para planeamento e posterior analise do trabalho a realizar/realizado com os alunos ao
nivel da produgdo escrita e ainda a recolha de dados no inicio, durante e no final da
intervencao das professoras com os seus alunos.

Neste sentido, o objectivo geral deste projecto é contribuir para o desenvolvimento

das competéncias da planificacdo da escrita nos alunos em geral e nos alunos com NEE em

particular, através de um processo de formacdo continua desenvolvido com os professores

no dmbito do PNEP.

Constituem-se como objectivos especificos:

a) Identificar as competéncias de escrita dos alunos de duas turmas inclusivas do 49
ano e especificamente dos alunos com NEE que frequentam essas turmas;

b) Envolver os professores participantes num processo de mudanga de estratégias
para a competéncia da escrita, de acordo com a formagdo PNEP e o Novo
Programa de Lingua Portuguesa;

c) Apresentar e aprofundar com os professores participantes novas estratégias para
trabalhar a competéncia da escrita;

d) Monitorizar o processo de implementagdo das novas estratégias em sala de aula;

e) Avaliar as competéncias de escrita dos alunos apds a intervencdo, nomeadamente
as dos alunos com NEE inseridos nas turmas em estudo;

f) Conhecer a percepcdo dos professores sobre o processo desenvolvido e os seus

resultados.
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3. Contextualizagdo do estudo: O Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP)

Segundo o Despacho n2 546/2007 (preambulo),

“A necessidade de melhorar o ensino do Portugués na educa¢do basica esta solidamente
fundamentada nos resultados de todos os projectos internacionais em que Portugal participou
(Reading Literacy - IEA, 1992, Pisa 2000 e 2003), nos estudos nacionais (A Literacia em
Portugal, 1995), nas provas nacionais de afericdo e, mais recentemente, nos exames nacionais
do 9.2 ano. Em reforgo da preméncia da tomada de medidas urgentes que melhorem os
desempenhos dos alunos em competéncias referentes ao dominio da lingua materna,
assinalam-se os objectivos referenciais (benchmarks) estabelecidos para a Unido Europeia na
Cimeira de Estocolmo de 2001, que apontam para a urgéncia do decréscimo de maus leitores
de 15 anos para valores de 15,5% em 2010.

O Ministério da Educacgdo decidiu, para tal, e em articulagdo com as escolas de 1.2 ciclo e os
agrupamentos escolares e com os estabelecimentos de ensino superior com responsabilidades
na formacgdo inicial de professores, desenvolver um Programa Nacional de Ensino do

Portugués (PNEP) destinado aos professores de 1.2 ciclo e educadores de infancia.”

Assim, “é objectivo central do PNEP melhorar os niveis de compreensdo de leitura e
de expressdo oral e escrita em todas as escolas do 12 ciclo, através da modificacdo de
praticas docentes do ensino da lingua” (Despacho 546/2007, n23).

O PNEP contempla uma vertente de formacdo em rede, regida por trés grandes
principios:

“19) A formagdo dos professores é centrada na escola e no agrupamento de escolas, exigindo
a adesdo voluntaria de cada agrupamento;

29) A formagdo de professores visa a utilizagdo de metodologias sistematicas e estratégias
explicitas de ensino da lingua na sala de aula;

39) A formagdo de professores é regulada por processos de avaliagdo das aprendizagens dos

alunos, ao nivel individual, da classe e da escola” (Despacho 546/2007, n22)

O Programa Nacional do Ensino do Portugués (PNEP), iniciado no ano lectivo 2006/07,
procurou responder ao desafio e a necessidade de melhorar o ensino da lingua portuguesa no
12 ciclo da educagao basica.

A formagdo é dinamizada por formadores que integram os nucleos regionais de
formagdo sediados nas escolas superiores de educagdo (ESE). A coordenagdo regional da
formacao é da responsabilidade de cada nucleo regional que articula com a Comissao Nacional
de Coordenacdo e Acompanhamento. A formacdo para os futuros formadores tem um total de
cento e vinte e cinco horas por formando e integra sessdes tematicas, organizadas em sessdes
regionais e sessdes de formagdo em grupo e sessoes tutoriais de acompanhamento na sala de

aula.
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Segundo o n2 8 do mesmo Despacho, as sessdes tematicas incluem:

a) “SessOes regionais (trinta horas anuais), programadas e realizadas pela coordenagdo de
nucleo de formagdo, destinadas a actualizagdo cientifica e ao sucessivo aprofundamento dos
temas; nelas participam todos os docentes em formagdo no respectivo nicleo;

b) Sessdes quinzenais de formagdo em grupo (sessenta horas anuais distribuidas por quinze
sessOes) orientadas pelo formador da escola superior destinadas a debater temas e a apresentar e
explorar materiais didacticos e de avaliagdo; nelas participam todos os docentes em formacgdo na

escola/agrupamento”.

O professor que frequenta a formacao utiliza e reflecte sobre metodologias sistematicas e
estratégias de ensino da lingua em sala de aula, e, no ano seguinte, replicara junto dos colegas
do seu Agrupamento os conhecimentos adquiridos, sendo-lhe atribuido o estatuto de
formador residente.

A formacdo PNEP junto dos agrupamentos e destinada aos professores do 12 ciclo tem um
total de cento e quarenta e duas horas que estdo distribuidas da seguinte forma:

a) 12 Oficinas Tematicas com a duragdo de duas horas e trinta minutos cada onde serdo
abordados temas ao nivel da compreensdo e expressdo oral, leitura, escrita,
conhecimento explicito da lingua, Novo Programa da Lingua Portuguesa e Tecnologias
da Informacdo e Comunicacao;

b) 12 Sessdes de Planificacdo e Reflexdo com a duragdo de uma hora cada, onde se irdo
planificar as actividades a desenvolver com as turmas e reflectir sobre as praticas.

c) 12 SessGes Tutoriais em sala de aula num total de vinte e cinco horas onde serdo
postas em prdtica as estratégias apreendidas durante as Oficinas Temadticas e as
SessGes de Planificacdo e Reflexao

d) Setenta e uma horas de Trabalho Auténomo, que serdo utilizadas para efectuar
leituras de brochuras, e outros documentos considerados pertinentes, analisem o
Novo Programa da Lingua Portuguesa, construcdo de materiais, etc.

As doze oficinas tematicas estdo divididas em temas:

1) Competéncias Nucleares. Organizacdo do Processo Ensino Aprendizagem na Lingua
Portuguesa.

2) O Desenvolvimento da Linguagem Oral: pardmetros de desenvolvimento e relagdo
entre escolarizacao e a linguagem.

3) O Desenvolvimento da Linguagem Oral: a relagdo entre o oral e o escrito numa
perspectiva de desenvolvimento. O |éxico. A reflexdo sobre o conhecimento da lingua

e os seus efeitos na aprendizagem.
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O Ensino da Expressao Escrita: A entrada na aprendizagem formal da escrita e a sua
articulacdo com a aprendizagem da leitura. Iniciagdo a Escrita e a Leitura. As
competéncias grafica, ortografica e de textualizacao.

O Ensino da Leitura: a emergéncia da leitura e da escrita e a relagdo com a educacao
pré-escolar. O ensino da decifracdo e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

O Ensino da Expressdao Escrita: o processo de escrita e as suas diferentes
componentes. A diversidade de competéncias envolvidas na produgdo textual
(competéncia gréfica, ortografica e de textualizacdo). Os diferentes géneros
discursivos.

O Ensino da Leitura: A aprendizagem de estratégias de compreensdo. Leitura
orientada, leitura recreativa e leitura para informacdo e estudo. Situagdes e materiais
de leitura.

A Utilizagao do Computador como Recurso da Aprendizagem da Lingua: exploragdo
dos recursos da rede. Producdo de materiais em formato electrénico.

O Ensino da Leitura: a leitura em sala de aula e biblioteca. Actividades de animacdo de

leitura e a relagdo com o Plano Nacional de Leitura. A avaliagao da leitura.

10) O Desenvolvimento da Linguagem Oral: consciéncia linguistica e sistematizagdo do

conhecimento linguistico. A importancia do ensino explicito do vocabulario na

compreensdo da leitura e da produgao textual.

11) O Ensino da Expressdo Escrita: A avaliagcdo da escrita. A diversidade de competéncias

envolvidas na producdo textual.

12) A Utilizagdo do Computador como Recurso da Aprendizagem da Lingua: Dispositivos

4.

tecnoldégicos e comunicativos. Arquitectura de hipertexto. Uso dos suportes e

linguagens pelas criancas.

Caracterizagao dos Participantes

Neste estudo participaram duas turmas de 42 ano de duas escolas do ensino basico — 12

ciclo - de um Agrupamento de escolas do Distrito de Lisboa.

4.1.Caracterizacao das Escolas

A turma A pertence a uma escola do 12 CEB situada num meio semi-urbano. A populagdo

escolar provém, na sua maioria, de bairros de classe baixa e média, com condig¢des culturais e

econdmicas que se poderiam classificar como médias, segundo o Projecto Educativo do
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Agrupamento. A escola, no ano lectivo 2009/2010, funcionou com 8 turmas (2 por ano de
escolaridade), num total de 173 alunos, tendo 8 professores titulares de turma, um professor
de Ensino Especial e um professor de apoios educativos. Existe ainda uma coordenadora de
estabelecimento que tem como componente lectiva 5 horas de apoio educativo®.

A escola a que pertence a turma B situa-se também num meio semi-urbano. Os alunos
gue a frequentam provém de familias da classe baixa, com condi¢des culturais e econdmicas
baixas, segundo o Projecto Educativo do Agrupamento. A escola, no ano lectivo 2009/2010,
funcionou com 6 turmas (uma turma de 12 ano, duas turmas de 22 ano, uma turma de 32 ano
e duas turmas de 42 ano), num total de 126 alunos, tendo 6 professores titulares de turma,
uma professora de Ensino Especial e uma professora de apoios educativos. Existe ainda uma
coordenadora de estabelecimento que tem como componente lectiva 5 horas de apoio
educativo. O grande desafio desta escola tem sido responder adequadamente a
heterogeneidade da populacdo discente. Esta situacdo obriga a muito trabalho pedagdgico
diferenciado e cada professor procura encontrar estratégias que respondam aos diferentes
niveis de aprendizagem, situa¢do dificultada pelo crescente nimero de alunos oriundos do
continente africano. Estes, apesar de integrados no ambiente escolar, tém uma fraca
assiduidade, factor que se repercute negativamente em termos de aprendizagem. Como
estratégia de recurso para colmatar este problema, a escola tem criado parcerias com outras
instituicdes, nomeadamente o Centro Social e Paroquial que colabora com os professores,
através de projectos pedagdgicos e culturais, dinamizados no bairro onde residem estes alunos

e que funcionam também como elo de ligacdo entre as familias e a institui¢o escolar’.

4.2.Caracterizacdo das Professoras

A professora da turma A tem 58 anos, 30 anos de servico, é licenciada em Ensino
Basico, pela Escola Superior de Educacdo de Lisboa. Acompanha a turma ha 4 anos. Tem 25
anos de experiéncia de trabalho em turmas que incluem alunos com NEE.

A professora da turma B tem 29 anos, 7 anos de servigo, é licenciada em Ensino Basico,
variante Matematica e Ciéncias da Natureza, pela Escola Superior de Educa¢do de Lisboa.
Acompanha a turma desde o 12 ano. Tem 7 anos de experiéncia em turmas onde estdo
incluidos alunos com NEE.

Ambas pertencem ao quadro de agrupamento e participaram no PNEP no ano lectivo

2009/2010. Em comum tém a formacdo profissional que as habilita para o exercicio da

? Dados recolhidos no Projecto Educativo do Agrupamento de Escolas

3
Idem
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profissdo docente no grupo 110, e ainda o facto de, durante o referido ano lectivo,
leccionarem o mesmo ano de escolaridade (quarto ano do ensino bdasico) e terem,
obrigatoriamente, que implementar nas respectivas turmas o Novo Programa de Lingua
Portuguesa e o PNEP.

Ambas aderiram ao projecto com curiosidade e interesse, mas, sobretudo, por
acreditar que a implementacdao do NPLP e o PNEP poderia ser um recurso no apoio as
dificuldades sentidas por elas e pelos alunos (regulares e NEE) no ensino e na aprendizagem da
competéncia da escrita.

Foi esse o contexto que determinou o convite feito as duas professoras, no sentido de
experimentarem e desenvolverem um percurso de formacdo, o qual poderia constituir uma
alternativa a impossibilidade de frequentarem outros modelos de formacdo. Foi deste modo
que cridamos estas diades supervisivas (Alarcdo, 2008), as quais viriam a constituir parte da
amostra de conveniéncia do presente estudo.

Como afirma Carmo e Ferreira (1998), a escolha de determinada amostra tem a ver
com os objectivos da investigacdo. Para além de se enquadrar nos objectivos planeados, estas
docentes reuniam alguns requisitos que correspondiam a critérios que julgdmos necessarios e
gue facilitavam a viabilizacdo do projecto: as duas leccionavam o mesmo ano de escolaridade e
tinham vdrias tarefas em comum e uma agenda muito parecida, e em ambas as turmas
estavam incluidos alunos com NEE.

As duas docentes aceitaram livremente a proposta de participagdo no projecto,
contrariando um pouco a ideia apresentada por Garcia (1999) de que a cultura profissional dos
professores “recusa abrir as portas das suas salas” (p. 166), quando se trata de serem objecto

de observacgdo por parte dos seus pares.
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4.3.1. Caracterizagdo da Turma A
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A turma A é constituida por 21 alunos, dos quais 20 estdo inscritos no 42 ano e 1 aluno

esta inscrito no 32 ano. O grafico 1 traduz a distribuicdo do género nesta turma.

Turma A - Género

Grafico N.2 1- Distribuigdo dos alunos por género na Turma A

Como se pode verificar, ha mais alunos do sexo masculino, ja que, dos 21 alunos, 10

sdo do sexo feminino e 11 sdo do sexo masculino.

No grafico seguinte, apresenta-se a distribuicdo dos alunos por idade.

1lanos
10%

Turma A - Idades

Grafico N.2 2- Percentagem de alunos por idade na Turma A

A amplitude do valor idade situa-se entre os 9 e os 11 anos, sendo a moda de 9. Com

efeito, ha 15 alunos com 9 anos, 4 alunos com 10 anos e 2 alunos com 11 anos.

No grafico 3 é apresentada a percentagem de reteng¢des dos alunos da turma A.

Turma A - Retengdes no 12 Ciclo

Alunos com
retengdo no 12
Ciclo
19%

Grafico N.2 3 - Percentagem de alunos com retengdes na Turma A

Dos 21 alunos, 4 ja tiveram uma reten¢ao durante o 19 ciclo do Ensino Basico.
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Dos 20 alunos inscritos no 42 ano, um aluno apresenta necessidades educativas
especiais (NEE) e estd abrangido pelo Decreto-Lei 3/2008. Este aluno é do sexo masculino e
tem 9 anos de idade. Frequenta a presente escola desde o 12 ano, inserido na mesma turma e
com a mesma professora. No 22 ano de escolaridade passou a ser considerado um aluno com
NEE pelo tipo e grau de dificuldades de aprendizagem (DA) apresentadas. Assim, foi elaborado
um Programa Educativo Individual (PEl) para o aluno, pelo que usufrui de Apoio do Ensino
Especial duas vezes por semana, durante 90 minutos. De salientar que o aluno com NEE ndo
apresenta qualquer retencdo no 12 ciclo.

Para além dos dados de estrutura, procurdamos ainda caracterizar a turma no que
respeita ao nivel de aprendizagem. Assim, no quadro seguinte, apresenta-se a sintese da

avaliacdo diagndstica realizada no inicio do ano, pela professora da turma®.

Competéncias 1 3 4 |56 (7|89 10 11 12 | 13 14 15 16 17 | 18 19 20 | 21
Expressdo Oral 1 MB | S| S|S|B|S B | MB | MB B S B B B B S S S B
Compreensao 1 B S S S S S B MB | MB B S B B B B S S 1 B
Oral
Leitura 1 MB | S| S|S|B|B|B|MB| MB B S B B MB S B S S B

Competéncia 1 B B S S B B B MB | MB B S MB B MB S S 1 S B
Grafica
Competéncia 1 B S 1 1 1 S| B | MB | MB S S B S MB S 1 S 1 B
Ortografica
Competéncia 1 B S | I S | S | MB B B S B B MB S S 1 1 B
Compositiva
CEL 1 B S | S|S|S|B| MB B B S B B B S 1 1 S B

Quadro N.2 5 — Sintese da avaliagdo diagndstica dos alunos da turma A

Iy

No que se refere a Expressdo Oral apenas um aluno apresenta aproveitamento
Insuficiente, uma vez que é de nacionalidade Guineense e ainda ndo se expressa
correctamente em Lingua Portuguesa. Dos restantes, 9 alunos apresentam um aproveitamento
Suficiente, 8 de Bom e 3 alunos de Muito Bom. Podemos verificar que a maioria dos alunos
apresenta um aproveitamento positivo nesta competéncia, com incidéncia na qualificacdo
Suficiente. O aluno com NEE apresenta um aproveitamento Suficiente, pelo que se enquadra
no aproveitamento geral da turma.

Relativamente a Compreensdo Oral, dois alunos apresentam aproveitamento
Insuficiente. Dos restantes, 9 alunos apresentam um aproveitamento de Suficiente, 8 de Bom e
2 alunos de Muito Bom.

Como podemos constatar, a maioria dos alunos apresenta um aproveitamento positivo

nesta competéncia, situando-se nos valores Suficiente e Bom. O aluno com NEE apresenta um

* Dados recolhidos no Projecto Curricular de Turma
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aproveitamento de Suficiente, pelo que, também neste dominio, se enquadra no
aproveitamento geral da turma.

Quanto a competéncia da leitura, dois alunos apresentam aproveitamento de
Insuficiente. Dos restantes, 7 alunos apresentam um aproveitamento de Suficiente, 8 de Bom e
4 alunos de Muito Bom. Podemos concluir que a maioria dos alunos apresenta resultados
bastante positivos, bom, e que apenas uma pequena percentagem revela aproveitamento de
insuficiente para esta competéncia. O aluno com NEE apresenta um aproveitamento de
suficiente para a leitura.

No que se refere ao Conhecimento Explicito da Lingua (CEL), 5 alunos apresentam
aproveitamento de Insuficiente. Dos restantes, 7 alunos apresentam um aproveitamento de
Suficiente, 8 de Bom e 1 aluno de Muito Bom.

De acordo com os dados da professora, podemos observar que alguns alunos
apresentam um aproveitamento insuficiente nesta competéncia, inclusive o aluno com NEE.
No entanto, a maioria dos alunos continua a apresentar resultados positivos.

Relativamente a competéncia da Escrita, os alunos na sua maioria apresentam um
aproveitamento positivo na competéncia grafica, sendo que apenas dois alunos ainda
apresentam um aproveitamento de Insuficiente, sendo um deles, o aluno com NEE.

Relativamente a competéncia ortografica, os alunos na sua maioria apresentam um
aproveitamento positivo, sendo que 7 alunos ainda apresentam um aproveitamento de
Insuficiente. O aluno com NEE apresenta um aproveitamento positivo nesta competéncia.

No que se refere a competéncia compositiva, cinco alunos apresentam dificuldades,
pelo que o seu aproveitamento ainda é negativo, apresentando o aluno com NEE, resultados
negativos.

Em sintese, os resultados da avaliacdo diagndstica a nivel da linguagem escrita,
permitem perceber que a maior parte dos alunos da turma A tem resultados positivos na
compreensdo e expressdo oral, na leitura e no conhecimento explicito. Quanto a producgdo
escrita, os resultados a nivel da competéncia grafica sdo superiores aos da competéncia
ortografica e compositiva. O aluno com NEE apresenta um resultado globalmente positivo

(suficiente), com excepg¢do da competéncia grafica, que é classificada como insuficiente.
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4.3.2. Caracterizacdo da Turma B
A turma B é constituida por 22 alunos, todos inscritos no 42 ano de escolaridade. O gréfico

seguinte mostra a distribuicdo dos alunos no que diz respeito ao género.

Turma B - Género

Grafico N.2 4 — Distribui¢do dos alunos por género na Turma B
Como o grafico mostra, existem mais alunos do sexo masculino, uma vez que, dos 22
alunos, 9 sdo do sexo feminino e 13 sdo do sexo masculino.

O grafico seguinte mostra a distribuicdo dos alunos por idades da turma B.

Turma B - Idades

Grafico N.2 5 — Percentagem dos alunos por idades na turma B
As idades estdo compreendidas entre os 9 e os 11 anos, situando-se a moda nos 9

anos.

O seguinte grafico caracteriza a turma ao nivel das reten¢des no 12 ciclo.

Turma B - Retengdes no 12 Ciclo

Alunos com 2
retengdes no 12
Ciclo
4%

Grafico N.2 6 — Percentagem de retengGes dos alunos da Turma B
Como se pode verificar, 6 alunos desta turma ja tiveram uma retengao durante o 19
ciclo do Ensino Basico e 1 aluno teve duas retengdes.
Dos 22 alunos da turma antes caracterizada, 4 apresentam NEE e estdo abrangidos

pelo Decreto-Lei 3/2008. Em termos genéricos, podemos caracteriza-los da seguinte forma:
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O aluno A6 é do sexo masculino, tem 9 anos de idade e é de nacionalidade portuguesa.
Frequenta a presente escola desde o 192 ano, inserido na mesma turma e com a mesma
professora. O aluno vem referenciado desde o jardim-de-infancia, onde aos 4 anos foi
diagnosticado com Perturbacdo do Espectro do Autismo.

A1l é um aluno do sexo masculino e tem 11 anos de idade e é de nacionalidade
angolana. Frequenta a presente escola desde o 12 ano, inserido na mesma turma e com a
mesma professora. O aluno vem referenciado desde o jardim-de-infancia, onde aos 3 anos foi
diagnosticado com Perturbacdo do Espectro do Autismo. Apresenta duas retencdes no 19 ciclo.

A13 é do sexo feminino e tem 10 anos de idade, sendo de nacionalidade angolana.
Frequenta a presente escola desde o 12 ano, inserida na mesma turma e com a mesma
professora. No 22 ano de escolaridade passou a ser considerada um aluno com NEE com DA.
Apresenta duas retengdes no 12 ciclo e iniciou 0 12 ano com 7 anos de idade.

Por ultimo, A15 é do sexo feminino e tem 11 anos de idade, sendo de nacionalidade
angolana. Frequenta a presente escola desde o 12 ano, inserido na mesma turma e com a
mesma professora. No 22 ano de escolaridade passou a ser considerada um aluno com NEE
com DA. Apresenta uma retencdo no 12 ciclo.

Para uma melhor caracterizacdo dos alunos da turma B, recolhemos ainda os dados da
avaliagdo diagndstica realizada no inicio do ano lectivo, na drea da Lingua Portuguesa. Uma

sintese desses dados é apresentada no quadro que se segue.

Competéncia S|S|S|S|[S|NO |S|S|S S NO S S S S S S S S S

Competéncias | 1 | 2 | 3 [ 4 | 5 6 78910 11 12 13 14 15 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22
ExpressaoOral | S | B [ B | S | B S S| B|S B S B S S S B B S S B B
Compreensdo S|S|B|S|B S S|S|S S S B S S S S B B S S S
Oral
Leitura S|S|S|S|B S S|S|S S S B S S S S B S S S B

Grafica
Competéncia S|1|S|I1I|S]| NO 1 1 ]S S NO S 1 S 1 S S S 1 1 S
Ortografica
Competéncia S|S|S 1 S NO 1 | S | NO S 1 S 1 S S S | 1 1
Compositiva

CEL S| 1 |S|S|S| NO 1 |S]|S S NO S | S 1 S S S S S 1

Quadro N.2 6 — Sintese da avaliagdo diagndstica dos alunos da turma B

No que se refere a Expressdo Oral todos os alunos apresentam uma avaliagdo positiva.
Dos 22 alunos, 12 apresentam um aproveitamento suficiente e 14 de Bom.

Relativamente a Compreensdo Oral, todos os alunos apresentam aproveitamento
positivo. Dos 22 alunos, 17 alunos apresentam um aproveitamento de Suficiente e 5 de Bom.

Quanto a competéncia da leitura, também todos os alunos apresentam um
aproveitamento positivo. Dos 22 alunos, 17 alunos apresentam um aproveitamento de
Suficiente e 5 de Bom.
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No que se refere ao Conhecimento Explicito da Lingua (CEL) 5 alunos apresentam
aproveitamento de Insuficiente, entre os quais, dois alunos com NEE. Dos restantes, 15 alunos
apresentam um aproveitamento de Suficiente. Em dois dos alunos da turma (NEE) ndo foi
possivel avaliar esta competéncia.

Relativamente a competéncia da Escrita os alunos foram avaliados nas competéncias
grafica, ortografica e compositiva, uma vez que é nesta competéncia que se desenvolve o
presente estudo. Todos os alunos apresentam um aproveitamento positivo, na competéncia
grafica, sendo que apenas dois alunos (NEE) ndo foram avaliados pois ndo adquiriram a
competéncia da escrita.

Relativamente a competéncia ortografica, os alunos na sua maioria apresentam um
aproveitamento positivo, sendo que oito alunos ainda apresentam um aproveitamento de
Insuficiente, sendo dois deles alunos com NEE. Os outros dois alunos com NEE ndo foram
avaliados nesta competéncia uma vez que ainda ndo adquiriram a competéncia da escrita.

No que se refere a competéncia compositiva, dez alunos apresentam dificuldades, pelo
gue o seu aproveitamento ainda é negativo, estando aqui incluidos dois alunos com NEE. Dos
restantes, dez apresentam um aproveitamento de Suficiente e dois (alunos com NEE) ndo
foram avaliados, uma vez que ainda ndo adquiriram a competéncia da escrita.

Em sintese, os resultados da avaliacdo da professora a nivel da linguagem escrita,
permitem perceber que a maior parte dos alunos da turma B tem resultados positivos na
compreensdo e expressdo oral, na leitura e no conhecimento explicito da lingua. Quanto a
producdo escrita, os resultados a nivel da competéncia grafica sdo superiores aos da
competéncia ortografica e compositiva. Os alunos com NEE apresentam resultados
globalmente positivos para a expressdo e compreensdo do oral e a leitura. Nos dois alunos que
ainda n3do desenvolveram a competéncia da escrita, esta ndo foi avaliada; os outros dois
apresentam resultados positivos na competéncia grafica, mas resultados ainda insatisfatorios

nas competéncias ortografia e compositiva, assim como no CEL.
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1. Plano de Investigacdo e de Acgdo

Identificado o problema de partida e seleccionados os intervenientes, inicidmos a
construgdo do projecto de intervengdo que viria a ser implementado durante o ano lectivo de
2009/2010, nas duas escolas de 12 ciclo do Ensino Basico. Para a concepc¢do do projecto,
partimos do pressuposto defendido por Fullan e Ponfret (1977, cit. In: Garcia, 1999), de que
ocorrem sempre mudancas significativas quando os professores se implicam na
implementacdo de uma inovacao, ja que esta promove sempre uma aprendizagem.

A proposta de trabalho apresentado centrou-se, como foi referido, na falta de formagao
que as duas professoras identificaram como uma dificuldade para iniciarem um novo
programa de lingua portuguesa, e no receio de ndo conseguirem responder eficazmente as
propostas inovadoras que o mesmo programa sugeria. Na opinido de Sparks e LoucKs-Horsley
(1990, cit. In. Garcia 1999), “ (...) os adultos aprendem de forma mais eficaz quando tém

necessidade de conhecer ou resolver um problema” (p. 166).

Para o desenvolvimento do presente projecto de intervengdo criou-se um dispositivo de

investigacdo e accao que envolveu diferentes fases, como o quadro seguinte sugere.

Momentos Fases Processos Objectivos
Recolha e analise dos Identificar as competéncias de escrita dos
Inicio do Preparacgdo produtos escritos dos alunos de duas turmas inclusivas do 42 ano e
projecto alunos especificamente dos alunos com NEE que
frequentam essas turmas
Formacgdo aos Apresentar e aprofundar com os professores
professores sobre a participantes novas estratégias para trabalhar a
escrita competéncia da escrita
SessOes de planeamento Envolver os professores participantes num
Decurso do Monitorizagdo e reflexdo sobre a pratica | processo de mudanga de estratégias para a
projecto competéncia da escrita, de acordo com a
formagdo PNEP e o Novo Programa de Lingua
Portuguesa
Sessoes tutoriais e Monitorizar o processo de implementagdo das
observagdo directa em novas estratégias em sala de aula
sala de aula
Analise das grelhas de Identificar eventuais mudangas na pratica dos
Final do Avaliagao final observagdo em sala de professores
projecto aula
Recolha e analise dos Avaliar as competéncias de escrita dos alunos
produtos escritos dos apds a intervengdo, nomeadamente as dos
alunos alunos com NEE inseridos nas turmas em estudo
Entrevistas aos Conhecer a percepgao dos professores sobre o
professores participantes | processo desenvolvido e os seus resultados.
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Descrevemos em seguida os parametros essenciais do trabalho a desenvolver em cada

uma destas fases.

1.1.Primeira fase - Preparagao do projecto

1.1.1. Recolha e analise dos produtos escritos dos alunos

Nesta etapa, procedeu-se a recolha dos produtos escritos pelos alunos antes de qualquer
intervencdo. Assim, solicitou-se a cada uma das professoras colaborantes que pedisse aos
alunos para escreverem um texto informativo sobre um determinado tema, sobre o qual os
alunos ja possuissem algum conhecimento. Esclareceu-se que as professoras deveriam propor
este trabalho aos alunos da forma como sempre o fizeram, dando as indicagdes que achassem
pertinentes para a escrita do mesmo, utilizando as estratégias para a escrita de textos que

sempre utilizaram.

1.1.2. SessoOes de formagdo sobre a escrita

Para o desenvolvimento de mudancas no ensino da escrita em sala de aula, realizaram-
se sessOes de formacgdo que, no ambito do PNEP, tomaram a forma de oficinas tematicas. Estas
oficinas foram orientadas pela autora deste trabalho e, de entre as 12 oficinas tematicas
realizadas, seleccionaram-se para o estudo aquelas que se referem explicitamente ao ensino
da escrita.

Assim, na 42 Oficina Tematica abordou-se a competéncia da escrita, incidindo sobre a
entrada na aprendizagem formal da escrita e a sua articulacdo com a aprendizagem da leitura,
a iniciagcdo a Escrita e a Leitura, a competéncia grafica e ortografica.

Apresentamos no quadro seguinte a planificacdo desta sessdo de formacdo. Em anexo

5 encontra-se o Power Point que foi utilizado como recurso formativo.

Momentos Descricao

12) A cada uma das formandas é entregue um poema e uma imagem de um quadro

Realizagdo de um jogo de | de um pintor e autor portugués, que ndo podem mostrar as restantes colegas;
Leitura/Escrita 29) E entregue a cada formanda uma folha de registo;

39) Cada formanda |é o seu poema, que é uma descrigdo dos quadros, e as restantes

associam o poema lido a imagem do quadro, registando na folha de registo;

42) Comparagdo dos resultados.

Apresentacao de um PPT 19) Questionar as formandas sobre “O que é preciso para aprender a ler e a
sobre o tema da Oficina escrever?” — Debate;

Tematica
29) A Entrada na Aprendizagem Formal da Escrita e a sua Articulagdo com a
aprendizagem da Leitura;
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32) Iniciagdo a Leitura e a Escrita;

49) Concepgoes Precoces sobre a Linguagem Escrita (Funcionalidade da Linguagem
Escrita) onde foram apresentados diferentes dialogos sobre as concepgdes das
criangas sobre a leitura e a escrita;

52) Momento de reflexdo e analise sobre as concepg¢Ges das criangas;

62) Como criar escritores e leitores habeis: dicas e sugestdes.

79) Fases da Linguagem Escrita: Escrita Pré-Silabica, Escrita Sildbica, Escrita com
Fonetizagdo

82) Factores que condicionam a aprendizagem da linguagem escrita
99) Sugestdes de actividades para desenvolver na sala de aula.

1092) Competéncias envolvidas no processo textual: grafica, ortogrifica e
compositiva.

119) Andlise de material produzido pelos alunos para identificar formas de
melhoramento nas competéncias graficas e ortograficas.

Momento de Reflexdo

Reflexdo em conjunto de como trabalhamos na nossa sala de aula as competéncias
grafica e ortografica, o que esta correcto e o que ainda pode ser melhorado.

Sugestdes partilhadas pelas formandas, registadas e analisadas.

Momento de Analise e

Debate

Analise de um texto produzido por um aluno e debate sobre as formas como podera
ser melhorado o texto ao nivel grafico e ortografico e estratégias para combater os

resultados observados.

Apresentagao de materiais

Apresentagdo de diversos materiais para aplicar nas salas de aula.

Apresentagao de
fotografias das ultimas

tutorias

Foram apresentadas as fotografias das tutorias realizadas nas duas ultimas semanas

e reflexdo sobre as mesmas, havendo assim uma partilha entre todas as formandas.

Quadro N.2 8 — Planificagdo da Oficina Tematica N.2 4

Na oficina de formagdo n.2 6 incidiu-se sobre: o processo de escrita e as suas

diferentes componentes; a diversidade de competéncias envolvidas na produc¢do textual:

competéncia de textualizacdo; os diferentes géneros discursivos.

Apresentamos de seguida a grelha de planificagdo da sessdo n.26, cujo PowerPoint se

encontra em anexo 6.

Momentos

Descricdo

Realizagdo de um jogo de
Escrita “Descobres quem

é'yl

19) Cada uma das formandas retira de um saco, aleatoriamente, o nome de uma
colega.
29) Construgdo de um pequeno texto sobre a descri¢do fisica e psicoldgica da
colega;
39) Distribuicdo de uma grelha para todas as colegas preencherem quem descreveu
quem;

49) Leitura dos textos por cada uma das formandas;

Ana Cristina Ferreira Fernandes

Projecto de Intervengdo
60




Planifica¢do da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

592) Comparagdo dos resultados.

Apresentacao de um PPT
sobre o tema da Oficina

Tematica

Questionei as formandas acerca de qual a definicdo de texto, e dai partimos para
quais as competéncias que sdo activadas na produgdo textual. Partimos para a
competéncia compositiva, pois a grafica e ortografica ja tinham sido trabalhadas em
sessdo anterior. De seguida abordamos os modos de acgdo no ensino da escrita: a
accdo sobre o processo de escrita que proporciona o desenvolvimento das
competéncias e dos conhecimentos implicados na escrita e a acgdo sobre o contexto
dos escrito que proporciona o contacto com textos diversificados (social e
culturalmente) e as suas multiplas fungdes. Foi também referido o papel de um
conjunto de sub-processos que estdo envolvidos na produgdo textual: planificagdo,
textualizagdo e revisdo. Foram observadas e analisadas diferentes grelhas para a
revisdo de texto. De seguida foram apresentadas e discutidas 3 praticas
integradoras ja desenvolvidas em salas de aula: caderno de escrita, ciclo de escrita e

uma sequéncia didactica.

Momento de Reflexdao

Foi pedido as formandas que reflectissem sobre os tipos de textos que leram nos
ultimos dias, em que lugares o fizeram e que finalidades procuraram atingir com

essas leituras.

Momento de Analise e

Debate

Leitura e andlise do texto “Dos textos do manual a outros tipos de texto: relato de

uma prdtica.

Géneros Discursivos e

Textuais

Apresentagdo em PPT dos diferentes géneros discursivos e textuais.

Momento de Investigacao

Foram realizados grupos de trabalho e foi distribuido um jornal a cada grupo. O

objectivo era encontrarem no jornal os diferentes tipos de texto.

Momento de Reflexdo

Foi pedido as formandas que pensassem nos tipos de texto que teriam trabalhado

com mais ou menos regularidade. Espago para discussao.

Trabalho de Casa

Foi sugerido, e tendo em conta cada uma das turmas das formandas, a planificagao
de actividades relacionadas com o(s) tipo(s) de texto que ndo tém explorado em

contexto de sala de aula para apresentar na préxima sessio de

Planificacdo/Reflexdo.

Apresentagdao de materiais

Foram apresentados diferentes materiais potencializadores da escrita em sala de
aula como: ficheiros, fabricas de histérias, quantos queres?, inicios e fins de

histdrias, cartdes com titulos de histdrias,..

Apresentagao de
fotografias das ultimas

tutorias

Foram apresentadas as fotografias das tutorias realizadas nas duas ultimas semanas

e reflexao sobre as mesmas.

Quadro N.2 9 — Planificagdo da Oficina Tematica N.2 6

Na oficina de formagao n.2 11, abordou-se a avaliagdo da escrita e a diversidade de

competéncias envolvidas na produgao textual.

Apresentamos de seguida a grelha de planificacdo desta sessdo. Para a sua realizagdo

foi elaborado um PowerPoint (Anexo 7).

Ana Cristina Ferreira Fernandes

Projecto de Intervengdo
61




Planifica¢do da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

Momentos

Descricdo

Realiza¢do de um jogo de
Escrita/Leitura com o livro
“A Verdadeira Historia do

Capuchinho Vermelho”

19) Foram distribuidos as formandas diferentes partes do texto e imagens do livro “
A Verdadeira histdria do Capuchinho Vermelho”;

29) Apods a leitura do livro, foi pedido as formandas que em pequenos grupos
escrevessem uma carta, uma noticia, um convite e uma receita, todos estes textos
relacionados com o texto lido anteriormente.

32) Os grupos trocaram os trabalhos realizados;

49) Foi dado a cada grupo uma ficha de correcgdo para cada um dos tipos de texto;
59) Cada grupo corrigiu o trabalho do grupo que lhe calhou e posteriormente

apresentou o trabalho e as devidas correcgdes.

Apresentacao de um PPT
sobre o tema da Oficina

Tematica

12) Avaliagdo da escrita: como devera ser a ac¢do do professor?

22) Quando avaliar? O que avaliar? Como avaliar

Momento de Reflexdao

Questionar as formandas de como avaliam a escrita dos seus alunos.

Reflexdo e partilha

Momento de Analise e

Debate

Criagdo de instrumentos para avaliar a escrita e sua analise.

Apresentacdo de materiais

Apresentacdo de diversos materiais para aplicar nas salas de aula.

Apresentacdo de
fotografias das ultimas

tutorias

Foram apresentadas as fotografias das tutorias realizadas nas duas ultimas semanas

e reflexdao sobre as mesmas.

Quadro N.2 10 — Planificagdo da Oficina Tematica N.2 11

1.2.Segunda fase — Monitoriza¢ao do projecto

1.2.1.

Sessoes de planeamento e reflexao

Estas sessOes estdo inseridas no ambito da formacdo do PNEP, seleccionando-se para este

estudo apenas as respeitantes ao trabalho especifico sobre a escrita. Incidem na planificacdo e
reflexdo sobre as afectividades a desenvolver/desenvolvidas pelos professores em sala de aula

e tém a duragdo de duas horas cada.

1.2.2. Tutorias e observacao de aulas

Tal como as anteriores, estas sessdes estdo inseridas no ambito da formagdo do PNEP,
seleccionando-se para este estudo apenas as respeitantes ao trabalho especifico sobre a
escrita. Consistem na implementacdo em sala de aula do planeamento elaborado pelas
professoras, recorrendo as estratégias aprendidas nas oficinas tematicas e discutidas nas
sessOes de planeamento. Serdo monitorizadas através de uma grelha elaborada para o efeito,

no dmbito do PNEP.

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo

62



Planifica¢do da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

1.3.Terceira fase — Avaliagao final do projecto

1.3.1. Anadlise das sessoes de tutoria e observac¢ao directa em sala de aula

Como referimos no ponto anterior, durante as sessdes de tutoria e observacdo em salas de
aula, o formador preencheu as grelhas de observac¢ao que, no ambito do PNEP, serviram para
a avaliagdo das formandas/professoras. No ambito deste trabalho, as grelhas servem
essencialmente para compreender a evolu¢do do processo de planeamento, gestao e reflexdao
sobre o ensino, incidindo na: planificacdo da accdo pedagdgica; a organizacdo da sala de aula;

dindmica da sala de aula e capacidade de reflexdo sobre a acgao.

1.3.2. Recolha e analise dos produtos escritos dos alunos

Apds a intervencgdo, pedir-se-a aos alunos que elaborem um texto informativo, de acordo
com as estratégias utilizadas na sala de aula até ao momento, ou seja, de acordo com as
estratégias utilizadas durante o ano para a escrita de textos. Os textos serdo redigidos
individualmente e analisados pelos mesmos parametros que se usaram para a analise dos

textos iniciais, de forma a permitir a comparacao dos resultados.

1.3.3. Entrevistas aos professores no final do processo

As entrevistas serdo realizadas no final do projecto, com a finalidade de conhecer a
percepcdo dos professores sobre o processo de formacado e as suas consequéncias ao nivel das
praticas pedagdgicas e sobre, o trabalho desenvolvido com os alunos e os resultados obtidos a

nivel geral e pelos alunos com NEE em particular.

2. Descrigao da Intervencao

2.1. Primeira Fase - Preparagao do Projecto

Para a recolha dos produtos escritos dos alunos, ambas as professoras se limitaram a dar a
cada um dos alunos uma folha pautada em branco e de seguida apresentaram o tema sobre o
qual os alunos teriam de escrever.

O trabalho foi feito individualmente e, para o realizarem, os alunos de ambas as turmas
dispuseram de 45 minutos. Os textos foram recolhidos, tendo a maioria dos alunos terminado,
a seu ver, a realizagdo do mesmo. A recolha do texto foi feita as 9 horas e 30 minutos dos dias

5 de Outubro de 2009, para a turma A e 6 de Outubro de 2009, para a turma B.

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo
63



Planifica¢do da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

Quanto a formacdo sobre a escrita, durante o presente ano lectivo (2009/2010) as
professoras participaram assiduamente nas oficinas. A competéncia da escrita foi trabalhada
com as formandas especificamente nas 3 oficinas tematicas anteriormente referidas, embora
estivesse sempre presente em articulacdo com as restantes competéncias abordadas.

As oficinas de formacdo revelaram-se momentos importantes de aprofundamento de
conhecimentos, partilha de estratégias, ansiedades, duvidas, materiais e simulacdo de
situagdes de aprendizagem possiveis de realizar em sala de aula.

Cada uma das trés oficinas foi iniciada com um jogo que serviu de motivacdo as
formandas, fazendo-lhes ver que até para nds adultos esta é fundamental. A escrita pode ser
feita de forma ludica e divertida, e se empregarmos esta mesma motivagdo na nossa sala de
aula com os nossos alunos, também eles se sentirdo motivados. O momento dos jogos foi
considerado um momento de motivagdo, mas também de descontrac¢do e conhecimento das
préprias formandas.

Com a realizacdo destas oficinas (assim como em todas as outras) procuramos aliar a
teoria com a pratica, pois as duas sdo indissociaveis. Se nas primeiras oficinas realizadas as
formandas sentiam que a parte tedrica era “dispensavel”, com o passar do tempo foram
tomando consciéncia de que essa teoria era fundamental para o desenvolvimento de boas
praticas pedagdgicas na sala de aula, pois tornava-se mais facil colocar em pratica as sugestdes
apresentadas, havendo essa base por trds. Estas oficinas ndo foram excepg¢do e durante a
apresentacdo dos PPT’s sobre os conteudos a explorar, fomos apresentando actividades
possiveis de colocar em pratica em contexto de sala de aula. As sugestdes de actividades
apresentadas tiveram uma boa aceitacdo pelas formandas e algumas partilharam oralmente

algumas actividades que ja realizaram no seu percurso de professoras.

2.2.Segunda fase — Monitorizagdo do projecto

Como referimos antes, os momentos de andlise e reflexdo presentes nas oficinas foram
aceites de muito bom agrado pelas formandas, pois consideram ser um momento de partilha
de opinides e de reflexdo onde se traduzem, revelam e se ddo a conhecer diferentes
perspectivas sobre o mesmo assunto. Penso que sé reflectindo acerca do que fazemos e
expondo-o perante outras pessoas em que as opinides podem ser diferenciadas crescemos
como profissionais, dai a minha escolha de, em todas as oficinas realizadas haver momentos
de reflexdo.

A apresentacgado e explicacdo do trabalho realizado pelas formandas nas tutorias realizadas,
foi sempre um momento muito apreciado. A partilha é a palavra-chave deste momento, as

colegas observam o que cada formanda realizou na sua tutoria, tém a possibilidade de explicar
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mais detalhadamente o que fizeram e permite o esclarecimento de alguma duvida que surja

na altura. Muitas ideias aparecem, um maior incentivo e empenho de todos é potencializado e

senti que, cada uma tinha mais brio no seu trabalho porque sabia que ele seria apresentado as

colegas.

De acordo com o presente projecto de intervencao foi fundamental desenvolver o mesmo

tipo de trabalho nas duas turmas em estudo. Assim, foram desenvolvidas actividades iguais,

com o objectivo central da criacdo de texto informativo, mudando as estratégias até ai

utilizadas. Apresentamos de seguida as planificagdes de cada uma das sequéncias didacticas

aplicadas na sala de aula de ambas as turmas.

O quadro seguinte refere-se a 12 sequéncia planeada pelas professoras para trabalhar com

os alunos para a construcdo de texto informativo.

Construgdo de texto informativo

Tempo previsto por aula: 2 horas

12 Sessdo

22 Sessdo

32 Sessao

42 Sessdo

52 Sessdo

Competéncias

Competéncias

Competéncias

Competéncias

Competéncias

Expressdo Oral

Compreensdo Oral
Expressdo Oral

Escrita

Escrita

Escrita

Leitura
Objectivos da Objectivos da Objectivos da Objectivos da Objectivos da
actividade actividade actividade actividade actividade
- Conhecer os - Apresentar as - Planificar a - Rever o texto e - Construir um painel

diferentes

pesquisas efectuadas

construgdo do texto

melhora-lo em todas

sobre a girafa;

conhecimentos que os pelos alunos informativo sobre a as suas vertentes.
alunos tém sobre as - Partilhar a girafa.
girafas informacdo recolhida - Escrever um texto
- Efectuar pesquisas sobre girafas informativo
Actividades Actividades Actividades Actividades Actividades
Realizagdo de uma Cada um dos alunos Os alunos com a Rever o texto escrito e Foi dado aos alunos
chuva de ideias sobre em tempo professora, e de identificar erros de um painel onde eles

um animal: a girafa;
Registo no quadro das
ideias dadas pelos
alunos;
Pesquisa realizada
pelos alunos na
biblioteca da escola e
na internet sobre a
girafa.

determinado
apresentou aos
restastes alunos o
resultado das suas
pesquisas. Os alunos
registam numa ficha
de trabalho as
caracteristicas do
animal em estudo

acordo com a ficha de
trabalho, planificaram
a escrita do texto,
atendendo as
diferentes
caracteristicas do
animal (deslocagdo,
alimentacdo,
reprodugdo, ...)
De seguida passaram a
textualizagdo do texto
recorrendo sempre a
planificagdo do
mesmo, em conjunto,
numa folha de papel
de cenario.

grafia, ortografia,
coesdo, coeréncia,
repeticdes, etc e
melhora-lo,
conversando com os
alunos e levando-os a
identificar formas
correctas de o
melhorar.

terdo de construir um
texto informativo
sobre o animal

trabalhado,

recorrendo ao texto

escrito anteriormente

assim como imagens

do animal para expor
na escola.

Quadro N.2 11 — Sequéncia didactica N.21 aplicada nas turmas A e B

O quadro seguinte refere-se a 22 sequéncia trabalhada com os alunos para a

construcdo de texto informativo.

Construgao de texto informativo

Tempo previsto por aula: 2 horas

12 Sessdo

22 Sessao

32 Sessao

42 Sessdo

52 Sessao

Competéncias

Competéncias

Competéncias

Competéncias

Competéncias

Leitura
Compreensdo Oral
Escrita

Expressdo Oral
Compreensdo Oral
Leitura

Compreensdo Oral
Expressdo Oral
Leitura

Escrita

Escrita

Objectivos da

Objectivos da

Objectivos da

Objectivos da

Objectivos da
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actividade

actividade

actividade

actividade

actividade

- Ler o livro “A Arca de

- Conhecer os

- Apresentar as

- Escrever um texto

- Rever o texto e

N3o E” diferentes pesquisas efectuadas informativo melhora-lo em todas
- Registar conhecimentos que os pelos alunos as suas vertentes.
- alunos tém sobre
caracteristicas dos ; o .
o diferentes animais - Partilhar a
pseudoanimais. i N i
informagdo recolhida
- Efectuar pesquisas sobre os animais
- Planificar a
construgdo do texto
informativo.
Actividades Actividades Actividades Actividades Actividades

Apresentar o livro que
vai ser trabalhado;
Identificar os
elementos
paratextuais e seu
registo;

Leitura de cada um dos
textos do livro por um
aluno escolhido
aleatoriamente.
Registo das principais
caracteristicas de cada
um dos
pseudoanimais.

Relembrar os alunos
sobre o livro lido na
ultima sessao;
Elaboragdo de grupos
de trabalho (4), para
inventarem o seu
pseudoanimal a partir
de uma imagem dada
(o animal é constituido
por dois animais tal
como no livro A Arca
de Ndo E)
Pesquisa realizada
pelos alunos na
biblioteca da escola e
na internet sobre os
dois animais que
constituem o seu
pseudoanimal.

Cada um dos grupos
em tempo
determinado
apresentou aos
restastes alunos o
resultado das suas
pesquisas.
Apresentacdo de uma
grelha que vai servir de
apoio a construgdo do
texto sobre o animal
(ficha de planificagdo)
e posteriormente a
elaboragdo do texto,
que ira ser preenchida
de acordo com as
informagdes recolhidas
e outras inventadas
(pseudonanimais)

Textualizagdo do texto
recorrendo a
planificagdo do
mesmo, em grupo.

Os textos serdo
apresentados em
acetatos e projectados
para toda a turma.
Cada grupo
apresentard o seu
texto, e os colegas e a
professora dardo
sugestdes de como os
poderdo melhorar.
Os alunos, de acordo
com as sugestdes
dadas melhorardo os
textos,
supervisionados pela
professora.

A compilagdo de todos
os textos dard origem
a um livro de turma
sobre pseudoanimais
intitulado “A Arca de
N30 é... A nossa
Maneira!”

O quadro

Quadro N.2 12 — Sequéncia didactica N.22 aplicada nas turmas A e B

seguinte refere-se a 32 sequéncia trabalhada com os alunos para a

construgdo de texto informativo.

Construgdo de texto informativo

Tempo previsto por aula: 2 horas

12 Sessdo

22 Sessdo

32 Sessdo

42 Sessdo

52 Sessdo

Competéncias

Competéncias

Competéncias

Competéncias

Competéncias

Leitura Expressdo Oral Compreensdo Oral Escrita Escrita
Compreensdo Oral Compreensdo Oral Expressdo Oral
Escrita Leitura Leitura

Objectivos da

Objectivos da

Objectivos da

Objectivos da

Objectivos da

actividade actividade actividade actividade actividade
- Ler o livro “Monstros - Apresentar as - Escrever um texto - Rever o texto e
14 de casa II” - Efectuar pesquisas pesquisas efectuadas informativo melhora-lo em todas
- Registar sobre o latim pelos alunos as suas vertentes.
caracteristicas dos X
o - Partilhar a
pseudoanimais. . N X
informacdo recolhida
sobre os monstros
- Planificar a
construgdo do texto
informativo.
Actividades Actividades Actividades Actividades Actividades

Apresentar o livro que
vai ser trabalhado;
Identificar os

Relembrar os alunos
sobre o livro lido na
ultima sessao;

Cada um dos pares em
tempo determinado
apresentou aos

Textualizagdo do texto
recorrendo a
planificagdo do

Os textos serdo
apresentados em

acetatos e projectados
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mesmo, em grupo.

para toda a turma.

elementos
paratextuais e seu
registo;

Leitura de cada um dos
textos do livro por um
aluno escolhido
aleatoriamente.
Registo das principais
caracteristicas de cada
um dos monstros

Elaboragdo pares (4),
para inventarem o seu
monstro a partir de
uma imagem dada
Pesquisa realizada
pelos alunos na
biblioteca da escola e
na internet sobre
monstros.

restastes alunos o
resultado das suas
pesquisas.
Apresentagdo de uma
grelha que vai servir de
apoio a construgdo do
texto sobre o monstro
(ficha de planificagdo)
e posteriormente a
elaboragdo do texto,
que ira ser preenchida
de acordo com as
informagdes recolhidas
e outras inventadas.

Cada grupo
apresentard o seu
texto, e os colegas e a
professora dardo
sugestdes de como os

poderdo melhorar.
Os alunos, de acordo
com as sugestdes
dadas melhorardo os
textos,
supervisionados pela
professora.

A compilagdo de todos
os textos dara origem
a um livro de turma
sobre intitulado “Os
Monstros cd da

escolal”

Estas sequéncias didacticas foram desenvolvidas pelas professoras nas respectivas

Quadro N.2 13 — Sequéncia didactica N.23 aplicada nas turmas A e B

salas, com a presenca da formadora. Os alunos aderiram bem as actividades propostas.
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1. Resultados da Andlise dos Produtos Escritos dos Alunos no inicio do projecto
O que se apresenta em seguida sdo os resultados globais obtidos nos trabalhos dos alunos,
tendo sido analisadas as competéncias grafica, ortografica e compositiva assim como a atitude

perante a tarefa de escrita (Quadros em anexo 8).

1.1. Anadlise dos Produtos Escritos da Turma A

Na turma A foram analisados 21 textos nas competéncias ja acima referidas. De acordo
com a analise efectuada, podemos verificar que na competéncia grafica todos os alunos
obtiveram avaliacdo positiva, uma vez que escrevem de forma legivel e perceptivel.
Podemos portanto concluir que esta é uma competéncia adquirida pelos alunos, pelo que ndo
sera necessario desenvolver estratégias de trabalho.

Quanto a competéncia ortografica podemos apurar que a maioria dos alunos apresenta
um aproveitamento positivo. No entanto, é de realcar que 52% dos alunos escrevem com
correccao ortografica, pelo que 48% dos alunos ainda o fazem com dificuldades, razao pela

qual obtiveram resultados negativos.

Competéncia Ortografica

mSim mNio

Grafico N.2 7 — Resultados na Competéncia Ortografica — Turma A

Tendo sido estes os resultados obtidos, concluimos que a competéncia ortografica tera de
ser trabalhada com os alunos, de forma a melhorar os resultados obtidos.

Relativamente a competéncia compositiva (Grafico 8), a maioria dos alunos (52%)
apresenta resultados negativos. As maiores dificuldades nesta competéncia prendem-se com o
respeito pela estrutura do texto informativo (52,4%), na sequéncia légica de ideias (52,4%), na
dificuldade em utilizarem de forma adequada os organizadores textuais (95,2%), na utilizacdo
de mecanismos graficos de destaque (95,2%), na conclusdo do texto (85,7%), em escreverem
com correc¢do linguistica, nomeadamente na estruturagao correcta das frases (52,4%), na

utilizagdo de vocabulario adequado e diversificado (61,9%) e na organizacdo do texto em

paragrafos (52,4%).
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Competéncia Compositiva

msim ®Ndo

Grafico N.2 8 — Resultados na Competéncia Compositiva — Turma A

Como aspectos positivos podemos realcar que todos os alunos deram um titulo ao
texto (100%), a maioria identifica de forma geral o tema (80,1%), expGem caracteristicas e
tdpicos relacionados com o assunto (80,1%), classificam e organizam os conhecimentos sobre
o tema (61,9%) e seleccionam informagao pertinente (52,4%).

De acordo com os dados recolhidos, concluimos que esta serd uma competéncia onde
os alunos terdo de desenvolver a maioria do trabalho relacionado com a escrita. Os alunos
revelaram muitas dificuldades nesta competéncia, tendo dificuldade em caracterizar os
diferentes tipos de texto, sendo este aspecto pouco trabalhado na sala de aula, o que dificulta
a estruturacdo do texto. Outro aspecto considerado como pouco trabalhado é a sequéncia
l6gica de ideias. Os alunos escrevem, mas ndo tém como referéncia um ponto de partida e um
ponto de chegada, pelo que vdo escrevendo sem coeréncia, ndo iniciando um texto nem o
concluindo. Houve alunos que iniciaram a escrita do texto com “Era uma vez..” de tdo
habituados que estdo a apenas escreverem textos narrativos. A correcgao linguistica tera de
ser outro aspecto trabalhado pelo que os alunos revelaram muitas dificuldades na
estruturacdo correcta das frases, na utilizagdo de vocabuldrio adequado e diversificado e na
organizagao do texto em paragrafos.

No que se refere a atitude perante a tarefa de escrita (Grafico 9) — planificacdo,

textualizacdo e revisdo de texto — os resultados obtidos foram negativos.

Atitude perante a tarefa de Escrita

mSim M N&o

Grafico N.2 9 — Resultados na atitude perante a tarefa de escrita — Turma A
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Dos 21 alunos da turma, apenas dois alunos realizaram a planificacdao ou esquema do texto
a redigir, recorrendo a mesma durante a escrita. Da mesma forma, apenas estes dois alunos
efectuaram a revisao de texto, sem qualquer auxilio por parte da professora. Podemos concluir
gue esta é a competéncia em que os alunos mais precisam de desenvolver um trabalho eficaz.
Pelo que foi observado, durante a recolha dos trabalhos escritos dos alunos, a planificacado e
revisdo de texto ndo é uma estratégia desenvolvida pela professora titular de turma, pelo que
muito do trabalho de intervencdo terd de ser efectuado na perspectiva de ser elaborada

sempre uma planificacdo do texto a trabalhar, assim como uma eficaz revisdo do mesmo.

1.2.Analise dos Produtos Escritos da Turma B

Na turma B foram analisados 20 textos nas competéncias ja acima referidas. De acordo
com a analise efectuada, podemos verificar que na competéncia grafica a maioria dos alunos
escreve de forma legivel e perceptivel (82%). Dois alunos ainda revelam dificuldades nesta
competéncia pelo que obtiveram resultado negativo (9%), e dois alunos ainda ndo

desenvolveram a competéncia da escrita, pelo que nao foi possivel avalia-los (9%).

Competéncia Grafica

mSsim M Ndo Néo Observavel

Grafico N.2 10 — Resultados na Competéncia Grafica — Turma B

De acordo com os resultados, esta serd uma competéncia onde tera de ser realizado
algum trabalho, para melhorar os resultados obtidos.

Quanto a competéncia ortografica (grafico 11) podemos apurar que a maioria dos
alunos apresenta um aproveitamento positivo. No entanto, apenas 55% dos alunos escrevem
com correcgdo ortografica, pelo que 36% dos alunos ainda o fazem com dificuldades, razao
pela qual obtiveram resultados negativos. Dois alunos ainda ndo desenvolveram a

competéncia da escrita, pelo que nado foi possivel avalia-los (9%).
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Competéncia Ortografica

mSim  mNdo NéoObservével

Grafico N.2 11 — Resultados na Competéncia Ortografica — Turma B

Tendo sido estes os resultados obtidos, concluimos que a competéncia ortografica tera
de ser trabalhada com os alunos, de forma a melhorar os resultados obtidos.

De acordo com o grafico 12, e relativamente a competéncia compositiva, a maioria dos
alunos apresenta resultados negativos (75%). As maiores dificuldades sentidas sdo na
exposicdo de caracteristicas/tdpicos relacionados com o tema abordado no texto (68,2%), em
classificar e organizar os conhecimentos sobre o tema (90,9%), em seleccionar informagdo
pertinente (86,4%), na sequéncia légica de ideias (90,9%), na utilizacdo de organizadores
textuais (90,9%), na utilizacdo de mecanismos graficos de destaque (90,9%), na conclusdo do
texto (86,4%). Ainda revelaram muitas dificuldades em escrever com correccdo linguistica,
nomeadamente na estruturagdo correcta das frases (86,4%), na utilizacdo de vocabulario

adequado e diversificado (90,9%) e na organizacdo do texto em paragrafos (68,2%).

Competéncia Compositiva

msim  mNio NéoObservavel

Grafico N.2 12 — Resultados na Competéncia Compositiva — Turma B

De acordo com os dados recolhido concluimos que esta serd uma competéncia onde
os alunos terdo de desenvolver a maioria do trabalho relacionado com a escrita. Os alunos
revelaram muitas dificuldades nesta competéncia, tendo revelado dificuldade em caracterizar
os diferentes tipos de texto, sendo este aspecto pouco trabalhado na sala de aula, o que
dificulta a estruturacdo do texto. Outro aspecto considerado como pouco trabalhado é a
sequéncia légica de ideias. Os alunos escrevem, mas ndo tém como referéncia um ponto de
partida e um ponto de chegada, pelo que vdo escrevendo sem coeréncia, ndo iniciando um
texto nem o concluindo. A correcgdo linguistica tera de ser outro aspecto trabalhado pelo que
os alunos revelaram muitas dificuldades na estruturacdo correcta das frases, na utilizacdo de

vocabulario adequado e diversificado e na organizacdo do texto em paragrafos.
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Como aspectos positivos relacionados com a competéncia compositiva apenas ha a
salientar a maioria dos alunos da um titulo ao texto (86,4%) e metade dos alunos identifica de
forma geral o tema (45,5%). Dois alunos, com NEE, ainda ndo desenvolveram a competéncia
da escrita, pelo que nao foi possivel avalia-los (9%).

O grafico 13 mostra os resultados obtidos relativamente a atitude perante a tarefa de

escrita — planificacdo, textualizacdo e revisao de texto. Os resultados obtidos foram negativos.

Atitude perante a tarefa de Escrita
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mNio
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Grafico N.2 13 — Resultados na atitude perante a tarefa de escrita — Turma B

Dos 20 textos analisados, nenhum aluno realizou a planificacdo do texto nem efectuou
uma revisao final do mesmo. Podemos concluir que esta é a competéncia onde os alunos mais
precisam de desenvolver um trabalho eficaz. Pelo que foi observado, durante a recolha dos
trabalhos escritos dos alunos, a planificacdo e revisdo de texto ndo é uma estratégia
desenvolvida pela professora titular de turma, pelo que muito do trabalho de intervencao terd
de ser efectuado na perspectiva de ser elaborada sempre uma planificacdo do texto a

trabalhar, assim como uma eficaz revisdo do mesmo.

1.3.Anadlise Comparativa dos Trabalhos Escritos dos Alunos — 12 Fase (Turma A e B)

De acordo com a analise realizada dos trabalhos escritos produzidos pelos alunos numa
primeira fase (antes da interveng¢do), e comparando as duas turmas, apresentam-se em
seguida os resultados obtidos.

Relativamente a competéncia grafica, como se pode ver no grafico 14, as turmas
apresentam resultados bastante positivos, embora a turma A apresente 100% de sucesso

nesta competéncia, a turma B apresenta 81,8% de sucesso, pois 1 aluno (4,5%) ainda revela

dificuldades em escrever de forma legivel e 2 alunos (9%) ndo desenvolveram a competéncia

da escrita. Competéncia Grafica
25
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No que diz respeito a competéncia ortografica, como o grafico 15 mostra, a turma A
volta a apresentar resultados mais positivos, uma vez que 52,4% dos alunos escreve com
correccao ortografica e 47,6% ainda revela dificuldades. Comparativamente, a turma B
apresenta apenas 36,4% de sucesso nesta competéncia, sendo que a maioria dos alunos,

54,5%, revela ainda dificuldades.
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Grafico N.2 15 — Resultados comparativos na competéncia ortografica
Comparativamente, e no que refere a competéncia compositiva (grafico 16), as duas
turmas apresentam resultados negativos, embora, a turma A apresente mais sucesso, uma vez
gue 48,3% dos alunos manifesta apreciacdo positiva e apenas 15,6% dos alunos da turma B
revela o mesmo. As taxas de insucesso nesta competéncia sdo para a turma A de 51,7% e para

a turma B de 75,3%, verificando-se assim uma discrepancia entre as duas turmas.
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Grafico N.2 16 — Resultados comparativos na competéncia compositiva

Na atitude perante a tarefa de escrita (planifica¢do, textualizagdo e revisdo de texto) é
observavel no grafico 17, que esta ndo é uma estratégia utilizada pelos alunos das duas
turmas. Ambas apresentam resultados negativos: a turma A com 90,5% de insucesso e a turma

B com 90,9%.
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Grafico N.2 17 — Resultados comparativos na atitude perante a tarefa de escrita
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De acordo com estes resultados, podemos concluir que é fundamental um trabalho

eficaz no que diz respeito a planificacdo, textualizacdo e revisao de texto.

2. Resultados das sessOes de tutoria e da observagao directa em sala de aula

O resultado da andlise das grelhas de observacdao em sala de aula estd sintetizado nos

guadros seguintes.

2.1. Sala de aula da turma A

O quadro seguinte mostra o resultado das sessGes de tutoria e de observacdo em sala

de aula da professora A, no que se refere a planificacdo da ac¢ao pedagdgica.

52 tutoria 72 tutoria 112 tutoria Total
Planificagdo da Acgdo - Indicadores S ‘ N S ‘ N S N S N
Planifica a ac¢do pedagégica tendo em conta:
a) Os objectivos previamente definidos de acordo com os saberes dos X X X 3 0
alunos.

b)  Os percursos de aprendizagem a implementar. X X X 2 1

c) Adiferenciagdo pedagdgica. X X X 2 1

d) O desenvolvimento integrado das diferentes competéncias. X X X 3 0
Prepara os materiais necessarios a concretizagdo da acgdo. X X X 3 0
Prevé o que vai ser avaliado. X X X 3 0
Explicita a forma de avaliagdo. X X X 1 2

Quadro N.2 14 — Resultados da observagao relativa a planificagdo de aulas da professora A

Em relacdo a este aspecto, é possivel concluir que houve, durante o processo, uma

evolucdo por parte da professora na planificacdo da accdo. Num primeiro momento houve

dificuldade em perceber os percursos de aprendizagem a implementar, realizar uma

diferenciacdo pedagodgica e a explicitar a forma de avaliagdo. Num segundo momento, apenas

mostrou dificuldades na forma de explicitar a avaliagdo para os alunos, tendo estas

dificuldades sido totalmente superadas na ultima tutoria. Concluimos que a professora evolui

bastante no que diz respeito a planificagdo da ac¢do pedagdgica com os seus alunos.

No quadro seguinte apresentam-se os resultados das tutorias e observagdes em sala

de aula da professora A, relativamente a organizacdo em sala de aula.

52 tutoria 72 tutoria 112 tutoria Total

Organizagdo da Sala de Aula - Indicadores S N S N S N S N
Existem espagos com desencadeadores de escrita. X X X 2 1
Existem ficheiros de actividades. X X X 2 1
Existem materiais de apoio ao ensino e aprendizagem da lingua X X X 2 1
(dicionarios, prontudrios, ficheiros, cartazes...).
Existe cantinho da leitura. X X X 2 1
Ha instrumentos de avaliagdo e monitorizagdo (grelhas de registo de X X X 2 1
leitura, grelhas de registo de textos produzidos, grelhas auto-
correctivas, ...)
A disposicdo da sala é adequada as situagdes de aprendizagem. X X X 3 0
Ha produgGes dos alunos expostas. X X X 2 1

Quadro N.2 15 — Resultados da observagdo relativa a organizagdo da sala de aula da professora A
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Em relacdo a este aspecto, é possivel verificar que num primeiro momento a
organizacao da sala de aula estava desfasada das orientacdes sugeridas no ambito do PNEP.
No entanto nas tutorias seguintes, ja foi possivel observar o esforco por parte da professora e
dos alunos para obterem uma organizacao da sala de aula de acordo com as estratégias
sugeridas. Esta alteracdo fez com que os alunos tivessem ao seu dispor mais recursos para
desenvolverem melhor todas as competéncias, o que se traduziu num efectivo melhoramento
da sua avaliacdo na drea de Lingua Portuguesa. Quando estamos rodeados por um ambiente
motivante e cativante que nos faca despertar a curiosidade, o nosso entusiasmo em relagao a
tarefa também aumenta.

No quadro seguinte apresentam-se os resultados das tutorias e observagGes em sala

de aula da professora A, relativamente a dindmica de sala de aula.

52 7° 11¢ Total
Dinamica de sala de aula - Indicadores tutoria tutoria tutoria

S N S N S N S N
Déa a conhecer aos alunos o roteiro do dia/aula. X X 2 1
Promove a utilizagdo dos diferentes materiais disponibilizados. X X X 2 1
Promove diferentes formas de organizagdo do trabalho (em grande X X X 3 0
grupo, em pequenos grupos, a pares, individualmente, ...).
Diversifica as situagGes de aprendizagem de Lingua Portuguesa. X X X 3 0
Diversifica os materiais pedagdgico-didacticos utilizados na X X X 2 1
dinamizagdo das actividades.
Cria situagGes de diferenciagdo pedagdgica. X X X 2 1
Promove a autonomia na leitura, na escrita e na participagdo oral. X X X 3 0
Trabalha de forma integrada todas as competéncias nucleares X X X 0 3
(compreensdo do oral, expressdo do oral, leitura, escrita e
conhecimento explicito).
Promove a participagdo oral de todos os alunos. X X X 1
Promove situagdes formais de comunicagdo oral, tendo em conta os X X X 1 2
diferentes momentos (preparagdo, apresentagdo e avaliagdo).
Orienta de forma adequada as situagBes de escrita, tendo em conta X X X 3 0
as diferentes fases de produgdo do texto escrito (planificagdo,
textualizagdo, revisdo, editoriagdo e divulgagdo).
Orienta de forma adequada as situagdes de leitura, tendo em conta X X X 2 1
os diferentes momentos (o antes, o durante e o depois).
Faz uma gestdo adequada do tempo. X X 2 1
Faz uma gestdo adequada do espago. X X 2 1
Avalia as aprendizagens dos alunos. X X X 2 1
Envolve os alunos na avaliagdo das aprendizagens. X X X 1 2

Quadro N.2 16 — Resultados da observacgdo relativa dinamica de sala de aula da professora A

Em relagdo ao aspecto da dinamica de sala de aula, podemos verificar que num
primeiro momento, foram percebidas algumas dificuldades pela docente, pois ndo deu a
conhecer aos alunos o roteiro da aula, ndo promoveu a utilizacdo dos diferentes materiais
disponiveis, houve dificuldade em criar uma diferencia¢cdo pedagdgica assim como no trabalho
integrado todas as competéncias nucleares, ndo promoveu a participacdo oral de todos os
alunos, nomeadamente dos alunos com NEE, fez uma desadequada gestdo do tempo e do

espaco, ndo conseguindo avaliar as aprendizagens efectuadas pelos alunos nem os implicando
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neste processo. Num segundo momento as melhorias foram significativas, havendo no entanto
aspectos que ainda ficaram por melhorar, tais como o trabalho integrado de todas as
competéncias nucleares e mais uma vez ndo envolveu os alunos na avaliagdo das
aprendizagens efectuadas. No final, podemos verificar que a docente responde positivamente
a todos os indicadores, sendo aquele em que continuou a revelar dificuldades seja no trabalho
integrado todas as competéncias nucleares. No entanto, a evolucdo é bastante positiva.

No quadro seguinte apresentam-se os resultados das tutorias e observa¢des em sala de aula

da professora A, relativamente a reflexdo sobre a ac¢do.

52 7° 11¢ Total
Reflexdo sobre a accdo - Indicadores tutoria tutoria tutoria

S N S N S N S N
Aceita criticas, sugestdes e opinides. X X X 3 0
Aceita criticas argumentando e justificando pontos de vista. X X X 3 0
Explicita as suas praticas identificando e fundamentando os aspectos X X X 2 1
mais significativos e as dificuldades encontradas.
Analisa e problematiza situagdes, identificando dificuldades no que se X X X 2 1
refere a planificagdo da ac¢do pedagdgica.
Analisa e problematiza situag¢des, identificando dificuldades na gestdo X X X 2 1
da sua acgdo.
Revela capacidade de iniciativa na apresentagdo de propostas de X X X 2 1
solugdes para responder as dificuldades identificadas.
Reflecte por escrito. X X X 2 1
Identifica as aprendizagens realizadas pelos alunos. X X X 3 0
Identifica as aprendizagens feitas por si, enquanto formando. X X X 3 0

Quadro N.2 17 — Resultados da observagdo relativa a reflexdao sobre a ac¢do da professora A

Em relagdo a reflexdo sobre a acgao por parte da professora, houve primeiramente
dificuldade em explicitar as suas praticas identificando e fundamentando os aspectos mais
significativos e as dificuldades encontradas, assim como na identificagdo das dificuldades de
gestdo da sua ac¢do pedagodgica, pois ndo apresentou iniciativa na apresenta¢do de propostas
que pudessem solucionar as dificuldades identificadas. No entanto, aceitou criticas, opinides e
sugestOes dadas pela formadora, sempre argumentando e explicando o seu ponto de vista.
Aspecto bastante positivo é que identificou as aprendizagens realizadas pelos alunos e por si,
enquanto formanda. Depois desta tutoria, a docente cumpriu positivamente todos os
indicadores, com o que se pode concluir que é capaz de verificar onde errou, ouvir sugestoes

de melhoria e modificar a sua pratica pedagdgica.

2.2.Sala de aula da turma B
O quadro seguinte mostra o resultado das sessGes de tutoria e de observagdo em sala

de aula da professora B, no que se refere a planificagdo da ac¢ao pedagdgica.
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52 tutoria 72 tutoria 112 tutoria Total
Planificagdo da Acgdo - Indicadores S N S N S N S N
Planifica a ac¢do pedagdgica tendo em conta:
a) Osobjectivos previamente definidos de acordo com os saberes dos X X X 2 1
alunos.
b)  Os percursos de aprendizagem a implementar. X X X 2 1
c¢) Adiferenciagdo pedagdgica. X X X 2 1
d) O desenvolvimento integrado das diferentes competéncias. X X 2 1
Prepara os materiais necessarios a concretizagdo da acgdo. X X X 3 0
Prevé o que vai ser avaliado. X X X 2 1
Explicita a forma de avaliagdo. X X X 2 1
Quadro N.218 — Resultados da observagdo relativa a planificagdo de aulas da professora B
Em relacdo a este aspecto, é possivel concluir que houve, durante o processo, uma
evolugao, pois num primeiro momento a docente apresentou muitas dificuldades na
planificacdo da sua accao.
No guadro seguinte apresentam-se os resultados das observacdes em sala de aula da
professora B, relativamente a organizacdao em sala de aula.
52 tutoria 72 tutoria 112 tutoria Total
Organizagdo da Sala de Aula - Indicadores S N S N S N S N
Existem espagos com desencadeadores de escrita. X X X 2 1
Existem ficheiros de actividades. X X X 2 1
Existem materiais de apoio ao ensino e aprendizagem da lingua X X X 2 1
(dicionarios, prontuarios, ficheiros, cartazes...).
Existe cantinho da leitura. X X X 2 1
Ha instrumentos de avaliagdo e monitorizagdo (grelhas de registo de X X X 2 1
leitura, grelhas de registo de textos produzidos, grelhas auto-
correctivas, ...)
A disposi¢do da sala é adequada as situagdes de aprendizagem. X X X 2 1
Ha produg&es dos alunos expostas. X X X 2 1

Quadro N.2 19 — Resultados da observacdo relativa a organizagdo da sala de aula da professora B

Em relagdo a este aspecto da organizagdo de sala de aula, podemos concluir que num
primeiro momento a organiza¢ao da sala de aula estava discrepante das orientagbes sugeridas
pela formagdo, uma vez que ndo estava planeada de forma a incentivar e promover a
produgdo escrita. No entanto, nas visitas seguintes, foi possivel observar uma organiza¢do de
sala de aula de acordo com as estratégias sugeridas. Esta mudanca fez com que os alunos tivessem ao
seu dispor mais meios para desenvolverem melhor todas as competéncias, o que se revelou num
efectivo progresso da sua avaliagdo na area de Lingua Portuguesa.

No quadro seguinte apresentam-se os resultados das tutorias e observacdes em sala
de aula da professora A, relativamente a dindmica de sala de aula.

Pela observacao do presente quadro, podemos concluir que num primeiro momento, e
em relacdo a dindmica de sala de aula, a professora B revelou algumas dificuldades,
nomeadamente no facto de ndo dar a conhecer o plano de aula aos alunos, da ndo utilizacdo
de todos os recursos disponiveis, na falta de diversificacdo dos materiais pedagdgico-

didacticos utilizados na dinamizagdo das actividades, na criacdo de diferenciacdo pedagdgica,
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uma vez que nao pediu uma participacao oral a todos os alunos, distinguindo-os pelo seu grau
de dificuldades apresentadas, a dificuldade em trabalhar de forma integrada todas as
competéncias, ndo fez uma adequada gestdo do tempo e do espaco, ndo conseguindo avaliar

as aprendizagens efectuadas pelos alunos, assim com envolvé-los na avaliacdo das mesmas.

52 7° 110 Total
Dinamica de sala de aula - Indicadores tutoria tutoria tutoria

S N S N S N S N
D4 a conhecer aos alunos o roteiro do dia/aula. X X 2 1
Promove a utilizacdo dos diferentes materiais disponibilizados. X X 2 1
Promove diferentes formas de organizagdo do trabalho (em grande X X X 3 0
grupo, em pequenos grupos, a pares, individualmente, ...).
Diversifica as situagGes de aprendizagem de Lingua Portuguesa. X X X 3 0
Diversifica os materiais pedagogico-didacticos utilizados na X X X 2 1
dinamizagdo das actividades.
Cria situagGes de diferenciacdo pedagdgica. X X X 2
Promove a autonomia na leitura, na escrita e na participagdo oral. X X X
Trabalha de forma integrada todas as competéncias nucleares X X X 1
(compreensdo do oral, expressio do oral, leitura, escrita e
conhecimento explicito).
Promove a participagdo oral de todos os alunos. X X X 2
Promove situagdes formais de comunicagdo oral, tendo em conta os X X X 2
diferentes momentos (preparagdo, apresentagdo e avaliagdo).
Orienta de forma adequada as situagBes de escrita, tendo em conta X X X 3 0
as diferentes fases de produgdo do texto escrito (planificagdo,
textualizagdo, revisdo, editoriagdo e divulgagdo).
Orienta de forma adequada as situagdes de leitura, tendo em conta X X X 2 1
os diferentes momentos (o antes, o durante e o depois).
Faz uma gestdo adequada do tempo. X X 2 1
Faz uma gestdo adequada do espaco. X X X 2 1
Avalia as aprendizagens dos alunos. X X X 2 1
Envolve os alunos na avaliagdo das aprendizagens. X X X 1 2

Quadro N.2 20 — Resultados da observagdo relativa dindmica de sala de aula da professora B

Num segundo momento houve bastantes progressos. No entanto, houve indicadores
onde a professora continuou a revelar dificuldades, tais como o trabalho integrado todas as
competéncias nucleares, a participagdao oral de todos os alunos nem promoveu situagdes
formais de comunicacdo oral, tendo em conta os diferentes momentos e mais uma vez nao
envolveu os alunos na avaliacdo das aprendizagens efectuadas Numa terceira tutoria, é
possivel verificar que a professora responde positivamente a todos os indicadores, sinal de que
ouviu as sugestdes/orientacdes dadas apds as outras tutorias e também nas sessdes de
reflexdo sobre a pratica.

No quadro seguinte apresentam-se os resultados das tutorias e observagdes em sala
de aula da professora B, relativamente a reflexdo sobre a acgao.

Relativamente a reflexdo sobre a ac¢do da professora B, podemos constatar que num
primeiro momento houve alguns obstaculos. A professora revelou pouca explicitacdo das suas
praticas, ndo identificando nem fundamentando os aspectos mais significativos e as

dificuldades encontradas durante a sessdo. Teve relutancia em analisar e problematizar
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situacOes decorrentes da planificacdo da sua ac¢do pedagdgica, assim como na gestdo da sua
accao. Revelou pouca capacidade de iniciativa na apresentacdo de propostas para responder
as dificuldades identificadas, e ndo conseguiu reconhecer as aprendizagens efectuadas pelos
alunos. Numa segunda e terceira tutoria, foi possivel observar um aumento na sua capacidade
de reflexdo, revelando assim progressos bastante positivos. No entanto, hd que salientar que a

professora nunca elaborou reflexdes escritas, fazendo-o apenas oralmente.

52 7° 11¢ Total
Reflexdo sobre a accdo - Indicadores tutoria tutoria tutoria

S N S N S N S N
Aceita criticas, sugestdes e opinides. X X X 3 0
Aceita criticas argumentando e justificando pontos de vista. X X X 3 0
Explicita as suas praticas identificando e fundamentando os aspectos X X X 2 1
mais significativos e as dificuldades encontradas.
Analisa e problematiza situagdes, identificando dificuldades no que se X X X 2 1
refere a planificagdo da acgdo pedagdgica.
Analisa e problematiza situag¢des, identificando dificuldades na gestdo X X X 2 1
da sua acgdo.
Revela capacidade de iniciativa na apresentagdo de propostas de X X X 2 1
solugdes para responder as dificuldades identificadas.
Reflecte por escrito. X X X 0 3
Identifica as aprendizagens realizadas pelos alunos. X X X 2 1
Identifica as aprendizagens feitas por si, enquanto formando. X X X 3 0

Quadro N.2 21 — Resultados da observagdo relativa a reflexdo sobre a acgdo da professora B

Em suma, podemos dizer que ambas as professoras evoluiram bastante desde o inicio
da formacgdo até ao seu final, verificando-se que, de tutoria em tutoria, iam melhorando quer
ao nivel da planificagdo, da organizacdao e dinamica de sala de aula, quer na reflexdao sobre a
sua ac¢ao pedagodgica. Ambas estiveram sempre abertas a sugestdes e opinides, questionando
frequentemente onde poderiam melhorar a sua pratica docente, especialmente ao nivel do
ensino da escrita, sendo esta uma das competéncias onde tiveram mais dificuldades. A partir
da formagdo, orientaram as situacdes de escrita tendo em conta as diferentes fases de
producdo do texto escrito (planificagdo, textualizagdo, revisdo), estratégia que ndo utilizavam

antes da formacdo PNEP.

3.Resultados da andlise dos produtos dos alunos apds intervencdo
O que se apresenta em seguida sdo os resultados obtidos da analise dos trabalhos dos
alunos onde foram analisadas mais uma vez as competéncias grafica, ortografica e compositiva

assim como a atitude perante a tarefa de escrita (quadros em anexo 9).
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3.1.Andlise dos Produtos Escritos da Turma A

Na turma A foram analisados 21 textos nas competéncias ja acima referidas. De acordo
com a analise efectuada, podemos verificar que na competéncia grafica todos os alunos
obtiveram avaliagdo positiva, uma vez que escrevem de forma legivel e perceptivel. Os
resultados obtidos nesta 22 fase mantém o nivel obtido durante a 12 fase, ndo havendo por
isso discrepancias.

Quanto a competéncia ortografica podemos apurar, no gréfico 18, que a maioria dos

alunos apresenta um aproveitamento positivo.

Competéncia Ortografica

mSim mNio

Grafico N.2 18 — Resultados Competéncia Ortografica

Os alunos revelaram progressos ao nivel da ortografia passando de um sucesso de
52,4% para 90,5%.

Relativamente a competéncia compositiva, os resultados melhoraram bastante,
passando a haver um sucesso de 87,8% (grafico 19) comparativamente com o resultado no

inicio do estudo, o qual era apenas de 48,3%.

Competéncia Compositiva

mSim mNio

Grafico N.2 19 — Resultados Competéncia Compositiva

Estas melhorias significativas sdo bastante visiveis nomeadamente no que concerne ao
respeito pela estrutura do texto (100%), seleccdo de informagdo pertinente (100%), na
sequéncia logica de ideias (80,1%), na utilizagdo de forma adequada dos organizadores
textuais (71,4%), na utilizagdo de mecanismos graficos de destaque (85,7%), na conclusdo do
texto (95,2%), na estruturagdo correcta das frases (85,7%) e na organizagdao do texto em
paragrafos (100%).

Outros aspectos nos quais alunos também revelaram melhorias, mas ndo tdo

significativas foi na identificacdo do tema do texto de forma geral, onde numa 12 fase os
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alunos tinham obtido resultados de 80,1% e numa 22 fase obtiveram resultados positivos de
100%, na exposicdo de caracteristicas/topicos relacionados com o tema abordado, onde os
resultados foram iguais, na classificacdo e organizacdo dos conhecimentos sobre o tema
(95,2%). Outros aspectos onde as melhorias ndo foram tdo significativas relacionam-se com a
utilizacao de vocabuldrio adequado e diversificado, onde numa 12 fase os resultados positivos
nao tinham ido além de 38,1% e nesta 22 fase os resultados rondaram os 57%. Considera-se
portanto, que apesar de terem melhorado, é ainda uma das dificuldades mais sentidas pelos
alunos, nas quais ainda é necessario trabalhar.

No que se refere a atitude perante a tarefa de escrita — planificagdo, textualizagdo e
revisdao de texto — os resultados obtidos foram verdadeiramente positivos, tendo os alunos
passados de um sucesso de apenas 9,5% para um sucesso de 100%.

Todos os alunos da turma passaram a realizar a planificacdo do texto, a recorrer a
mesma durante a textualizacdo, e a fazer uma revisdo de texto. A melhoria sentida na
competéncia compositiva esta verdadeiramente interligada com este factor, pois ajuda os
alunos a saber o que devem escrever, como escrever e o que deverdao melhorar na sua escrita.
O professor, através da sua intervencdo no processo de producdo de texto, ndo sé toma
consciéncia plena das dificuldades dos alunos, como também os ajuda a reflectir sobre o
préprio escrito, de modo a que tomem consciéncia das suas dificuldades, dos seus progressos.

Ao compararmos os resultados obtidos na 12 e 22 fase, podemos verificar nos graficos
seguintes que as melhorias sdo bastante significativas em todas as competéncias, ndo havendo
melhorias apenas na competéncia grafica, uma vez que os resultados se mantiveram (Grafico

20).

Competéncia Grafica Competéncia Ortografica
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Grafico N.2 20 — Comparagdo 12 Fase e 22 Fase Grafico N.2 21 — Comparagdo 12 Fase e 22 Fase
Competéncia Gréfica Competéncia Ortografica

Pela observagdo do grafico 21, podemos concluir que na competéncia ortografica os
resultados melhoraram, uma vez que os alunos passaram a escrever com maior rigor

ortografico e a analisar melhor a lingua.
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Competéncia Compositiva Atitude perante a tarefa de Escrita
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Grafico N.2 22 — Comparagdo 12 Fase e 22 Fase Grafico N.2 23 — Comparagdo 12 Fase e 22 Fase
Competéncia Compositiva Atitude perante a tarefa de Escrita

Na competéncia compositiva (grafico 22) os alunos mostraram grandes progressos. Da
anadlise do grafico 23 podemos verificar que todos os alunos da turma passaram a realizar a
planificacdo do texto, a recorrer a mesma durante a textualizagdo, e a fazer uma revisdo de
texto. A melhoria sentida na competéncia compositiva estd verdadeiramente interligada com
este factor, pois ajuda os alunos a saber o que devem escrever, como escrever e o que deverao

melhorar na sua escrita.

3.2.Andlise dos Produtos Escritos da Turma B

Na turma B, foram analisados 22 textos nas competéncias ja acima referidas. Numa 12
fase, apenas tinham sido analisados 20 trabalhos escritos, pois dois alunos com NEE ainda ndo
tinham adquirido a competéncia da escrita. No entanto, e durante o ano lectivo, em conjunto
com a professora titular de turma, a professora do ensino especial, a professora dos apoios
educativos e a formadora de lingua portuguesa criou-se uma estratégia de trabalho com o
objectivo destas criangas desenvolverem esta competéncia. O trabalho realizado foi muito
produtivo, uma vez que estes alunos ndo sé desenvolveram a competéncia da escrita mas
também produziram textos autonomamente, que nesta 22 fase ja foram analisados. E de
referir que todos os alunos melhoram em todos os parametros avaliados.

No que se refere a competéncia grafica, os resultados atingidos melhoraram, pois
100% dos alunos escreve de forma legivel, comparativamente com os 81,8% obtidos numa 12
fase.

Relativamente a competéncia ortografica, os resultados atingidos nesta 22 fase foram
significativamente melhores.

Numa 12 fase, os alunos apenas tinham atingido um sucesso de 36,4%, o que nao era
nada promissor. No entanto, nesta 22 fase, os alunos desta turma obtiveram resultados
positivos na ordem dos 72,7% o que é uma melhoria consideravel, embora ainda possam

melhorar (gréfico 24).
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Competéncia Ortografica
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Grafico N.2 24 — Resultados Competéncia Ortografica

Quanto a competéncia compositiva, os alunos revelaram melhorias significativas,

tendo passado de um sucesso, no geral, de 15,6% para 76,6% (grafico 25).

Competéncia Compositiva

mSim mNio

Grafico N.2 25 — Resultados Competéncia Compositiva

As melhorias sentidas foram a todos os niveis, nomeadamente no que respeita a
estrutura do texto informativo (de 18,2% para 95,5%), na identificacdo do tema abordado (de
45,5% para 100%), na exposicdo de caracteristicas e tdpicos relacionados com o texto (de
22,7% para 95,5%), na classificacdo e organizagdo dos conhecimentos sobre o tema (de 0%
para 81,8%), na selec¢do de informacgdo pertinente (de 4,5% para 81,8%), na sequéncia légica
de ideias (de 0% para 50%) na utilizacdo de mecanismos graficos de destaque (de 0% para
72,7%), na conclusdo do texto (de 4,5% para 90,9%), na estruturagdo correcta das frases (de
4,5 para 68,2%), na utilizagdo de vocabulario adequado e diversificado (de 0% para 77,3%) e na
organizacao do texto em pardgrafos (de 22,7% para 95,5%).

Outro aspecto no qual foram sentidas melhorias, embora os resultados ainda tenham
sido, no geral negativos, foi na utilizacdo de forma adequada dos organizadores textuais,
tendo-se verificado nesta 22 fase um sucesso de 31,8% comparativamente com os 0% obtidos
na 12 fase. Embora tenham melhorado, consideramos que ainda é necessario desenvolver
estratégias para colmatar esta falha.

No que se refere a atitude perante a tarefa de escrita — planificagao, textualizagdo e
revisdo de texto — os resultados obtidos foram verdadeiramente positivos, tal como na turma
A, tendo passado para um sucesso de 100%.

Todos os alunos da turma passaram a realizar a planificacdo do texto, a recorrer a

mesma durante a textualizacdo, e a fazer uma revisdao de texto. A melhoria sentida na
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competéncia compositiva estda verdadeiramente interligada com este factor, pois ajuda os
alunos a saber o que devem escrever, como escrever e o que deverao melhorar na sua escrita.

Ao compararmos os resultados obtidos pela turma B na 12 fase e na 22 fase, podemos

verificar que as melhorias sdo bastante significativas em todas as competéncias.
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Grafico N.2 26 — Comparagdo 12 Fase e 22 Fase
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Grafico N.2 27 — Comparagdo 12 Fase e 22 Fase
Competéncia Ortografica

Competéncia Compositiva

200
150
100
50 .
. -

Sim ‘ Nio

Néo Sim Nao

Observavel

1% Fase 2% Fase

Grafico N.2 28 — Comparagdo 12 Fase e 22 Fase
Competéncia Compositiva
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Grafico N.2 29 — Comparagdo 12 Fase e 22 Fase
Atitude perante a tarefa de Escrita

Pela observacdo do grafico 27, podemos concluir que na competéncia ortografica os
resultados melhoraram, uma vez que os alunos passaram a escrever com maior rigor
ortografico e a analisar melhor a lingua. Na competéncia compositiva (grafico 28) os alunos
mostraram grandes progressos. Da andlise do grafico 29 podemos verificar que todos os
alunos da turma passaram a realizar a planificacdo do texto, a recorrer a mesma durante a
textualizacdo, e a fazer uma revisdo de texto. A melhoria sentida na competéncia compositiva
esta verdadeiramente interligada com este factor, pois ajuda os alunos a saber o que devem

escrever, como escrever e o que deverdao melhorar na sua escrita.
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3.3. Anadlise comparativa dos resultados — 22 Fase - Turma Ae B

Embora o objectivo deste trabalho ndo seja a comparacdo entre as duas turmas, as
guais tém caracteristicas diferentes, pareceu-nos interessante analisar a sua evolucdo de
forma comparativa.

Comparando as turmas em termos da competéncia grafica (grafico 30), e analisando a
sua evolucao, verificamos que ambas obtiveram um sucesso de 100%. Relativamente a turma
A os resultados obtidos numa 12 fase mantiveram-se, enquanto na turma B os resultados

foram melhores nesta 22 fase, pois na 12 fase o sucesso alcangado tinha sido de 81,8%.

Competéncia Grafica
25

20

Turma A Turma B

Grafico N.2 30 — Comparagdo Turma A e B — Competéncia Grafica

Com base nestes resultados, é possivel inferir que a intervencdo especifica neste
ambito desenvolvida pela professora da turma B, a partir das orientacdes da formacao, criou
as condicBes para uma efectiva aprendizagem dos alunos. Assim, parece-nos possivel concluir
gue o ensino direccionado para aprendizagens especificas permite que duas turmas com niveis
de sucesso diferentes a partida tenham, a chegada, niveis de sucesso iguais.

Relativamente a competéncia ortografica, como se pode ver no gréfico 31, as turmas
revelam melhorias, embora a turma A, que apresentara um resultado positivo numa 12 fase

(52,4%), continue a demonstrar melhores resultados nesta 22 fase, relativamente a turma B.
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Grafico N.2 31 — Comparagdo Turma A e B — Competéncia Ortografica

Com efeito, a turma A atingiu um sucesso de 90,5% e a turma B um sucesso de 72,7%.
No entanto, é de salientar os excelentes progressos obtidos pela turma B, uma vez que na 12
fase apenas tinha obtido um sucesso de 36,4%. Tal como no item anterior, o ensino directo
neste ambito parece ter tido efeitos positivos na turma que, a partida, mostrava mais

dificuldades.
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Quanto a competéncia compositiva, os resultados melhoram bastante. Mais uma vez a
turma A obteve melhores resultados, tendo tido um sucesso de 87,8% sobre um sucesso de
76,7% da turma B (grafico 32).

No entanto, as turmas progrediram bastante, pois numa 12 fase tinham obtido
resultados bastante diferentes: a turma A apresentou um sucesso de 48,3% e a turma B um
sucesso de 15,6%. De notar ainda que a acentuada diferenca inicial entre os resultados das
duas turmas foi bastante reduzida apds a intervengdo, apresentando os resultados finais uma

diferenga bastante menor.
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Grafico N.2 32 — Comparagdo Turma A e B — Competéncia Compositiva

No entanto, as turmas progrediram bastante, pois numa 12 fase tinham obtido
resultados bastante diferentes: a turma A apresentou um sucesso de 48,3% e a turma B um
sucesso de 15,6%. De notar ainda que a acentuada diferenga inicial entre os resultados das
duas turmas foi bastante reduzida apds a intervengdo, apresentando os resultados finais uma
diferenca bastante menor.

Foi na atitude perante a tarefa de escrita (planificacdo, textualizacdo e revisdo de
texto) que os resultados revelaram melhorias mais significativas. Com efeito, como o gréfico
33 mostra, as duas turmas obtiveram um sucesso de 100%, uma vez que todos os alunos
passaram a realizar a planificacdo do texto, a recorrer a mesma durante a textualizagdo e a

efectuar uma efectiva revisdo do mesmo.
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Gréfico N.2 33 — Comparagao Turma A e B — Atitude perante a tarefa de Escrita

Comparativamente com os resultados obtidos na 12 fase, o sucesso alcangado foi
significativo, uma vez que na turma A o sucesso tinha sido apenas de 9,5% e na turma B ndo se

tinha sequer registado (0%).
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3.4. Produtos Escritos dos Alunos com NEE

3.4.1. Analise dos produtos escritos do aluno da turma A

A avaliagdo diagndstica do aluno 19 da turma A (aluno com NEE — Dificuldades de
Aprendizagem) situava-se no Suficiente para as competéncias da expressdo e compreensdo
oral, leitura ortografia, e no insuficiente para a competéncia grafica e compositiva. Na 12 fase
do presente projecto, aquando da recolha da primeira producdo escrita, pudemos constatar
que o aluno revelava dificuldades ao nivel da ortografia, na identificacao, de forma geral, na
identificacdo do tema sobre o qual estava a escrever, na selec¢do da informacdo pertinente de
acordo com o assunto, na sequéncia ldgica de ideias, na utilizacdo de organizadores textuais e
mecanismos graficos de destaque, na conclusdo do texto, na estruturagdo correcta das frases,
no uso do vocabuldrio assim como na organizacdo do texto em paragrafos. O aluno ndo
realizava qualquer planificacdo de texto, pelo que a textualizagdo era uma actividade difusa, ja
gue ia escrevendo a medida que as ideias |he iam surgindo.

Depois de um ano, a trabalhar sobre as estratégias do PNEP, e depois de envolver o
aluno em actividades de escrita em grupo e pares podemos concluir que as mudancas foram
bastante positivas. Na verdade, o aluno continua a escrever com alguma incorreccao
ortografica, apresenta ainda dificuldades em sequenciar logicamente as ideias e na utilizacao
de organizadores textuais. Por vezes, a estrutura das frases ainda revela inconsisténcias e ao
nivel do vocabuldrio o aluno ainda poderd melhorar. No entanto, as melhorias identificadas
sdo importantes e significativas. O aluno, de acordo com o tipo de texto, respeita a sua
estrutura, identifica de forma geral o tema, expondo caracteristicas sobre o mesmo, selecciona
a informacdo pertinente a estar dentro do conteido do texto, conclui-o e organiza-o em
pardgrafos. Passou a realizar a planificacdo do texto e a recorrer a mesma durante a
planificagdo. A revisdo de texto passou a ser um momento de trabalho de grupo/pares com a

entreajuda da professora.

3.4.2. Andlise dos produtos escritos dos alunos da turma B

De acordo com a avaliagdo diagndstica dos alunos 6 e 11 (aluno com NEE -
Perturbacdo do Espectro do Autismo), a professora situava-os no Suficiente para as
competéncias da expressdo e compreensdo oral e leitura, ndo sendo possivel avalid-los na
competéncia da escrita uma vez que os alunos ainda nao a tinham adquirido. Na 12 fase do
presente projecto, aquando da recolha da primeira producdo escrita, ambos os alunos ndo a
realizaram uma vez que ndo sabiam escrever. Entdo iniciou-se um processo de entreajuda

entre a professora titular de turma, a professora dos apoios educativos, a professora do ensino
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especial e a formadora de lingua portuguesa. Procurou-se criar condi¢gdes para que estes dois
alunos desenvolvessem a competéncia da escrita, tendo sempre por base o seu PEl e as
estratégias do PNEP.

Depois de um ano, a trabalhar sobre as estratégias do PNEP, e depois de envolver os
alunos em multiplos apoios, os alunos desenvolveram a competéncia da escrita. Na 22 fase da
recolha das producdes escritas, estes ja foram capazes de escrever o seu préprio texto,
embora com limitagdes. Os alunos conseguem escrever de forma legivel, embora com erros
ortograficos. Conseguem respeitar a estrutura do texto, dar-lhe um titulo, identificar de forma
geral o tema, expor caracteristicas relacionadas com o assunto, classificar e organizar os seus
conhecimentos, assim como organiza-lo em paragrafos e conclui-lo. Efectuam sempre uma
planificacdo do texto, recorrendo a esta durante a textualizacdo. Apresentam ainda algumas
dificuldades no que diz respeito a: seleccionar apenas a informacdo pertinente, utilizar de
forma adequada os organizadores textuais e na utilizacdo de mecanismos graficos de
destaque. O vocabuldrio e a estruturacdo correcta das frases ainda continuam a revelar
necessidade de melhoramento.

Quanto aos alunos 13 e 15 desta mesma turma (alunos com NEE — Dificuldades de
Aprendizagem) a sua avaliagdo diagndstica situava-se no Suficiente para as competéncias da
expressdao e compreensdo oral e leitura, sendo de insuficiente para a competéncia grafica,
ortografica e compositiva, assim como para o CEL. Na 12 fase do presente projecto, aquando
da recolha da primeira produc¢do escrita, pudemos constatar que os alunos revelaram
dificuldades em escrever com correcgdo ortografica, ndo respeitavam a estrutura do texto, ndo
classificavam nem organizavam os conhecimentos sobre o tema que estava a ser trabalhado,
tinham dificuldade na seleccdo de informacgdo pertinente, na sequéncia ldgica de ideias, na
utilizacdo adequada dos organizadores textuais e mecanismos graficos de destaque. Outras
dificuldades encontradas nesta primeira fase prendiam-se com a estruturacdo correcta das
frases, a utilizacdo de vocabuldrio adequado e diversificado assim como a organiza¢do do texto
em pardgrafos. Nenhum dos alunos realizava planificagdo do texto e a revisdo também ndo era
feita. No entanto, é de salientar que o aluno 13 mostrou um desempenho um pouco superior
ao do aluno 15, uma vez que identificou de forma geral o tema, exp6s caracteristicas e tdpicos
com ele relacionados e conseguiu concluir o texto, aspectos que o aluno 15 ndo conseguiu
revelar.

Depois de um ano, a trabalhar sobre as estratégias do PNEP, e depois de incluir os
alunos em actividades de escrita em grupo e pares, pudemos apurar que as mudangas foram
muito positivas. Ambos os alunos, ao produzirem um texto informativo, respeitam a sua

estrutura e identificam de forma geral o tema. Conseguem expor caracteristicas e tdpicos
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relacionados com o mesmo, concluem o texto e ja estruturam correctamente as frases,
conseguindo organizar o texto em pardgrafos. Os alunos passaram a planificar o texto, a
recorrer a essa mesma planificacdo durante a textualizacdo, sendo bastante participativos
durante a revisdo do mesmo. H4a aspectos onde os alunos ainda revelam dificuldades, tais
como na escrita com correccdo ortografica, na classificacdo e organizacdo dos conhecimentos
sobre o tema abordado, na correcta utilizacdo de organizadores textuais e na utilizacdao de
vocabulario adequado e diversificado. Também é importante referir que em alguns aspectos
os alunos apresentaram diferentes resultados. O aluno 13 consegue seleccionar informacdo
pertinente de acordo com o tema e sequencia logicamente as ideias, aspectos que o aluno 15
ainda ndo conseguiu ultrapassar de forma a ter uma avaliacdo positiva nestes indicadores. No
entanto, ao textualizar, o aluno 15 aplica e consegue perceber a importancia dos mecanismos
graficos de destaque num texto informativo, enquanto que o aluno 13 ainda ndo consegue
produzir nem perceber a importancia dos mesmos neste tipo de texto.

Em sintese, é possivel concluir que o envolvimento dos alunos com NEE no trabalho
geral realizado com a turma ao nivel da producdo escrita teve consequéncias positivas. As
melhorias observadas sdo, obviamente, referentes ao ponto de partida, uma vez que o
desempenho actual dos alunos que ainda ndo escreviam ndo é o mesmo que o dos alunos com
NEE que jd escreviam ou do que o desempenho médio da turma em que se inserem. No
entanto, sdo melhorias assinaldveis quer ao nivel da produgdo textual, quer ao nivel da atitude
perante a escrita.

A constatacdo destas melhorias permite-nos concluir que a inser¢do dos alunos com
NEE em situagOes e actividades motivantes e bem planeadas de trabalho sobre a escrita pode
contribuir eficazmente para a sua aprendizagem a este nivel, ndo descurando, como é
evidente, as adequac¢les que é necessario realizar de acordo com as suas caracteristicas
especificas, como ocorreu no caso dos alunos 6 e 11 da turma B. Assim, parece-nos que o
trabalho a realizar em turmas inclusivas passa pela adequacdo de objectivos e estratégias, mas
também pela participagao dos alunos com NEE nas actividades do grande grupo, pelo que ndo
serd aceitdvel que a estes alunos sejam propostas, quotidiana e sistematicamente, actividades

diferenciadas das que os seus pares realizam. Como afirma Porter (1997, p.45),
“(...) as boas praticas pedagdgicas sdo apropriadas a todos os alunos, uma vez que todos os alunos
tém dreas fortes e estilos de aprendizagem individuais. Isto aplica-se a alunos com necessidades
educativas especiais e aos outros. Cada vez ha maior evidéncia de que estes alunos ndo
necessitam de um numero significativo de estratégias pedagdgicas distintas. Podem precisar de
mais tempo, mais pratica ou de uma abordagem com variagGes individualizadas, mas ndo ha uma

estratégia explicitamente diferente da que é utilizada com os outros alunos.”
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4.Resultados das entrevistas aos professores participantes

As entrevistas foram realizadas nos dias 19 e 20 de Julho de 2010, apds a
implementacdo do projecto. Os temas nos quais se organizou a andlise de conteldo decorrem
dos blocos tematicos do guido da entrevista: participacdo no PNEP, implementacdao das
orientacdes do PNEP na abordagem da escrita, aplicacdo das orientacdes do PNEP na
intervencdao com alunos com Necessidades Educativas Especiais, continuidade do PNEP a nivel
profissional e organizacional. As categorias e sub-categorias sdo emergentes do discurso dos
sujeitos. Para efeitos de quantificacao, tivemos em conta todas as unidades de registo relativas
a um mesmo indicador. A analise de conteido completa apresenta-se completa no anexo 10.

No quadro 24 apresentamos a sintese dos resultados da analise de conteudo

efectuada.
TEMAS TOTAL UR
Percepcgdo sobre a participacdo no PNEP 48
Implementagdo das orientagdes do PNEP na abordagem da escrita 35
Aplicacdo das orientacdes do PNEP na intervenc¢do com alunos com 37
Necessidades Educativas Especiais
Continuidade do PNEP a nivel profissional e organizacional 28
Total de unidades de registo das entrevistas iniciais 148

Quadro N.2 22 — Totais das Unidades de Registo das entrevistas por temas

O quadro 22 permite verificar que o total das unidades de registo resultante das duas
entrevistas é de 148. Com maior incidéncia de registos, surge o tema relativo a percepgao
sobre a participagdao no PNEP, seguido da aplicagdo das orientagdes do PNEP na intervengao
com alunos com NEE, a implementagao das orientagdes do PNEP na abordagem da escrita e
continuidade do PNEP a nivel profissional e organizacional, este uUltimo com menor nimero de
registos. Perante estes resultados, poderiamos pensar que o grande enfoque deste trabalho
foi realmente percepgdo sobre a participacdo no PNEP. Contudo, este facto podera também
ter sido influenciado pelo préprio guido da entrevista.

O quadro 23 apresenta os dados referentes a percepcdo sobre a participacdo no PNEP.

Da analise do quadro 23, relativamente a percepcdo sobre a participacdo no PNEP,
podemos concluir que este foi o tema que mais registos verificou. No que diz respeito aos
aspectos positivos sobre a formagdao PNEP, ambas as professoras salientam com mais enfoque

a contribuicdo para a inovagdo pedagdgica ao nivel da lingua portuguesa.
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TEMAS CATEGORIAS SUBCATEGORIA IND/SC

Percepgdo sobre a Aspectos positivos Contribuigdo para a inovagdo pedagdgica 10
participacdo no PNEP no ambito da LP

Relevancia do processo de supervisdo

Relevancia do debate entre pares

Rigor e inovagdo na abordagem tedrica

Aspectos negativos Excesso de trabalho

Escassez de tempo para a partilha

UiE=m (oo

Dificuldades iniciais Adaptacdo a planificacdo de novas
competéncias e conteudos

H

Adaptacdo a novas realidades

Factores facilitadores Apoio da formadora

Trabalho realizado nas oficinas

Quadro N.2 23 — Percepgdo sobre a participagao no PNEP
De acordo com a professora A, relativamente as praticas inovadoras, esta salienta que:

“(...) tenho que mencionar as praticas inovadoras que o PNEP trouxe para a minha sala de aula. Ando
nisto had muitos anos e sinceramente pareceu-me, antes do PNEP, andar um pouco adormecida para
novas praticas na area de Lingua Portuguesa (...).”

A professora B refere que houve inumeros factores positivos com a formacao PNEP:
“ (..) partilha de experiencias, actividades e estratégias diferentes, o desenvolvimento e
aprofundamento de conhecimentos mais tedricos, o contacto com o novo programa de Lingua
Portuguesa, o conhecimento de novas praticas e metodologias de trabalho, a expansdo do meu
conhecimento relativamente a literatura infantil, um maior incentivo e motivagdo para leccionar a
Lingua Portuguesa e sem qualquer duvida o trabalho de equipa.”. As professoras salientaram o
contacto com praticas inovadoras, novas formas de trabalhar os diferentes tipos de texto, assim
como a ampliagdo de novos conhecimentos sobre a literatura para a infancia.”

Outro aspecto positivo mencionado pelas professoras, nas entrevistas, foi a relevancia

do processo de supervisdo. De acordo com a professora A:

“Outro aspecto que considerei muito positivo foi a proximidade e a maior parceria no triangulo
formador-aluno-professor. Ter a formadora na sala de aula semana sim, semana ndo ajudou-me
imenso a melhorar a minha pratica, pois juntas e aplicando com os alunos podiamos reflectir sobre o

que estava bem, o que estava mais ou menos e o que ainda podia melhorar.”.

Segundo a mesma, o facto de estar uma formadora na sala de aula apenas serviu para a
ajudar a melhorar a sua pratica pedagdgica com os seus alunos, levando-a a reflectir sobre
aspectos da Lingua Portuguesa. Neste sentido, tornou-se valiosa a supervisdo, através da
participacdo da formadora em sala de aula, a reflexdo sobre a pratica, assim como as
sugestGes dadas para a adequacdo de estratégias.

A relevancia do debate entre pares foi considerada pelas professoras também como um

aspecto positivo na participacdo da formacdo. De acordo com a professora A,
“Esta reflexdo feita aula a aula com a formadora era depois transportada para as sessbes de
planificagdo e reflexdo realizadas quinzenalmente, onde juntamente com as outras formandas

partilhdavamos as experiéncias vividas em sala de aula com os alunos, os materiais, etc... Ndo é
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muito comum os professores falarem sobre o que funciona e o que nao funciona na sala de aula,

mas aqui no PNEP isso tornou-se possivel pois a partilha, de tudo, era o factor x.”

A professora B acrescenta ainda que como aspecto positivo a “ (..) partilha de
experiéncias, actividades e estratégias (...)” foi um dos factores mais positivos que retira desta
experiéncia. Ambas salientam que a partilha de experiéncias e a importancia das parcerias na
formacdo sdo aspectos muito positivos.

Ainda como aspectos positivos da formacdo, as professoras mencionaram o rigor e a
inovagdo na abordagem tedrica, assim como o desenvolvimento de temas interessantes e
actualizados, como a tipologia textual.

No entanto, também mencionaram aspectos negativos com a realizacdo desta
formagdo. O excesso de trabalho, foi referido inUmeras vezes durante as entrevistas (8UR),
tendo sido um dos aspectos mais mencionado a carga horaria excessiva, pois como refere a

professora A:
“(...) aqui vai o aspecto negativo, e Unico da formacdo, na minha opinido: a carga horaria. E de
morte. Entre aulas, reunides, apoio ao estudo, planificagdes, etc... ou seja tudo o que um professor
tem de fazer, juntarmos-lhe com o PNEP foi de loucos, mas a verdade é que agora, que chegamos

ao final, valeu a pena e na verdade tudo se faz.”

A professora B acrescenta ainda que “Devido a excessiva carga horaria senti-me um
pouco cansada e sobrecarregada de formularios, oficinas, tutorias e trabalho auténomo.”.
Relembramos que a formagdo PNEP tem 142 horas, o que faz com que seja extremamente
completa mas, ao mesmo tempo, cansativa para as formandas.

Outro aspecto também referido como negativo foi a exigéncia na elaboragdo do
portefdlio, tal como refere a professora B “(...) a realizagdo e a exigéncia pedida no portefélio
(...)". Esta professora refere ainda que houve um excesso de transmissdo de informagdo
tedrica, assim como “(...) excesso de burocracias formais.”.

Ambas as professoras também concordaram, que apesar de haver tempo para reflexdo, este
poderia ter sido em maior nimero, pois efectivamente, foi um aspecto muito valorizado por
elas, na formacgao.

Foram referidas, durante as entrevistas algumas das dificuldades inicias sentidas pelas
formandas. Uma das dificuldades com que estas se depararam foi na adaptacao a planificagdo
de novas competéncias e conteudos, especialmente na parte da planificacdo das competéncias

orais: compreensdo e expressdo, pois como refere a professora A,
“(...) a minha maior dificuldade foi sem duvida a parte oral (compreensdo e expressdo). Repare...
desde sempre trabalho o oral com as minhas criangas mas nunca o tinha feito planificando para
tal... Eu sei que parece horrivel, mas é a verdade. Nunca me tinha ocorrido da importancia que
tanto a express3o e a compreens3o oral tém para o desenvolvimento adequado de uma crianga. E

fundamental. Fundamental. E a partir dai que tudo vem.”.
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Outra das dificuldades sentidas esta relacionada com a planificacdo de sequéncias
didacticas, pois como refere a professora B “Senti muitas dificuldades, no inicio, em realizar a
planificagdo de sequéncias didacticas.”. As professoras ndo planificavam em sequéncias, mas
sim por actividades, o que tornou, ao inicio, um pouco complexo a tarefa da planificacdo por
sequéncias, pois nem havia bem a nocdo para as formandas do significado deste termo, pois
como narra a professora B “(...) ndo foi ébvia a nocdo de sequéncia didactica.”. A professora A
salienta também que “ (um) aspecto onde me deparei com dificuldades foi na planificacao das
tutorias de inicio.”. No entanto, também foi referido por ambas, que esta dificuldade inicial foi
ultrapassada com o tempo, tornando-se numa tarefa de realizacdo facil.

A adaptacdo a novas realidades foi também uma dificuldade sentida pelas professoras,

de entre as quais a presenca da formadora na sala de aula. A professora A refere que...

“(...) senti dificuldades ao inicio nas tutorias, pois ter uma formadora doze vezes na sala de aula,
de inicio, ndo me pareceu muito boa ideia, talvez porque o professor esteja cada vez mais
individualista e ndo goste de abrir as portas a “estranhos”... mas sem duvida que se de principio
me pareceu estranho, neste momento considero que o estranho serd ndo ter este

acompanhamento para o ano, ou nao (...)".

Uma nova realidade com que as formandas tiveram de se deparar foi com o NPLP, o
que a principio ainda tornou mais complicada a realizacdo das planifica¢des, pois nenhuma
tinha qualquer conhecimento sobre este documento. A professora A menciona que “Uma vez
que planificdmos sempre pelo Novo Programa de Lingua Portuguesa, e sendo este um
documento ainda ndo familiar na altura, tive que primeiro ir descodifica-lo para
posteriormente saber usa-lo...”. A professora B acrescenta ainda que “N3do conhecia o novo
programa de Lingua Portuguesa (...) ”, o que obviamente, de inicio criou algumas dificuldades
no desenrolar da formagao, pois tivemos de despender tempo, quer para o conhecimento do
NPLP assim como a planifica¢do das sequéncias didacticas, jd4 mencionadas anteriormente.

As formandas salientam também que durante a formagdo, houve aspectos
facilitadores, tais como o apoio da formadora, quer na apropriagdo do NPLP como durante
todo o processo de implementacgdo. A professora A refere que, e em relagao a apropriagdo de
conhecimentos sobre o NPLP, “Mas mais uma vez entrou a formadora que ficava connosco
horas e horas, ora presencialmente, ora via e-mail e nos ajudou imenso nesta parte, e mais
uma vez o que era uma dificuldade tornou-se numa facilidade.”. A professora B acrescenta

"

ainda que “ (...) com a ajuda da formadora, que foi sempre disponivel e prestavel tudo se
conseguiu.”. Outro aspecto considerado como facilitador pelas formandas foi o trabalho
realizado nas oficinas temadticas, considerando que as aprendizagens realizadas foram de
enorme importancia. Tentdmos sempre, nas oficinas tematicas, realizar uma parte tedrica para

que posteriormente pudesse suportar a parte pratica da formacgdo. A professora A refere que
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“As oficinas foram sempre um momento de aprendizagem e aprofundamento onde podiamos
mais uma vez questionar, reflectir, partilhar...”. O aprofundamento de temas ja conhecidos
pelas formandas, trouxe-lhes mais compreensdo sobre aquilo que era desejavel trabalhar nas
salas de aula, com o objectivo de desenvolver praticas inovadoras e facilitadoras de
aprendizagens para os alunos.

O quadro 26 refere-se a apresentacdo dos resultados referentes ao tema
implementa¢do das orientagdes do PNEP na sala de aula. Depois da apresentagao dos
resultados sobre a percepc¢do das professoras sobre a participacdo na formagdo PNEP, tornou-
se imperativo perceber até onde esta formacdo as conduziu para a implementagdo das novas
praticas na sala de aula. Este segundo bloco serve portanto, para percebermos até que ponto

foram ou ndo postas em pratica as orientacdes do PNEP.

TEMAS CATEGORIAS SUBCATEGORIA IND/SC
Implementagdo das Mudangas no Novas formas de abordagem da LP 4
orientagcdes do PNEP | planeamento das aulas | Novas aprendizagens relativas a 5
na sala de aula planificacdo

Mudangas no ensino Importancia da escrita 2
da escrita Abordagem dos diferentes tipos de texto 7
Planificacdo textual 8
Revisdo de texto 3
Competéncia compositiva 7

Quadro N.2 24 — Implementagdo das orientagdes do PNEP na sala de aula
Relativamente as mudancas no planeamento das aulas foi possivel identificar duas

subcategorias: as novas formas de abordagem da Lingua Portuguesa, assim como as novas
aprendizagens relativas a planificacdo.
A professora B refere que em relagdo a implementacdo das orientagdes do PNEP

comegou por

“ (..) adaptar a sala ao PNEP, através da criagdo de cantinhos, organizacdo da biblioteca,
elaboracdo de listas de palavras... enfim, as sugestSes dadas pela formadora de como criar um

ambiente rico e estimulante para as aulas de Lingua Portuguesa.”
De acordo com a professora A, e referindo-se a planificacdo de acordo com o novo
programa, esta refere que...

“(...) planifiquei sempre de acordo com o novo programa; as primeiras sessdes foram planificadas
com um apoio directo da formadora. O facto de termos analisado o novo programa e o termos
cruzado mensalmente com as nossas programacgdes mensais, ajudou por um lado a desmistifica-lo

e por outro a termos a percepgdo dos pontos de intersecgdo entre os dois documentos.”.

Outro aspecto referido pelas docentes nas entrevistas foi o facto de uma maior
consciencializagcdo para a necessidade da abordagem de todos os tipos de texto na sala de
aula, mencionando a professora B que esta “ (...) mais desperta para os diversos tipos de texto

e tenho uma maior preocupacdo em aborda-los, explorando as caracteristicas de cada tipo de
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texto e posteriormente a sua produgdo, segundo as caracteristicas do texto trabalhado.”.
Podemos aferir que o PNEP mostrou as docentes a importancia de trabalhar todos os tipos de
texto na sala de aula, coisa que ndo era feita, pois como salienta a professora A “ (...) antes (do
PNEP) pouco mais trabalhava sem ser o texto narrativo.”. Também foi referido pelas docentes
gue a abordagem mais recorrente ao texto narrativo esta directamente relacionada com o tipo
de textos que vém nos manuais escolares. Deste facto, podemos aferir, que ambas as
professoras reduziam bastante a sua pratica pedagdgica ao uso do manual.

Também foi referido pelas entrevistadas, que houve uma mudanga nas prdticas a
todos os niveis, mais concretamente no ensino da escrita. A professora A quando questionada
acerca das mudancgas ocorridas na sua sala de aula, e se esta considera que existem apods a
formacdo, refere que “Sim, especialmente na objectividade das actividades a propor aos
alunos, o trabalho em sequéncia, agarrar-me menos aos manuais, explorar outro tipos de
texto, obras, etc... Sinto que mudou tanta coisa...”. A professora B acrescenta ainda que “Acho
gue as mudancas se deram a todos os niveis. Ao adquirir novos conhecimentos tedricos
permitiu-me mudar as praticas em sala de aula. E consequentemente procurei saber mais e ler
sobre o assunto, aprofundando assim os meus conhecimentos.”. Ao analisarmos estas
expressoes, concluimos que a formacdo PNEP contribui para a mudanca de praticas na sala de
aula, assim como para o aprofundamento de conhecimentos por parte das professoras. A
formacao de professoras torna-se imperativa para uma constante e efectiva reorganizagao dos
conhecimentos sobre as diferentes dreas onde os professores sao implicados todos os dias. Tal
como tinhamos referido no capitulo um do presente projecto, e em relacdo a formacdo de
professores, este deve desenvolver competéncias que |he permitam agir como um
“profissional reflexivo”, ou seja, capaz de analisar o seu trabalho, melhorar as suas praticas e
estratégias, assumir a responsabilidade de produzir novos conhecimentos acerca da educacgdo
e da formacao.

Quando questionada acerca das mudancas ocorridas ao nivel do ensino da

competéncia de escrita, a professora A refere que antes do PNEP,

“A escrita de textos surgia de forma dita normal, onde os alunos trabalhavam individualmente,
onde lhes era proposto um tema. Por vezes dava-lhes tdpicos para a escrita outras vezes ndo. Nao
havia planificagdo, eles escreviam sozinhos e a revisdao de texto era uma coisa obsoleta em que o
texto era corrigido por mim e posteriormente eles corrigiriam os erros, mas sé os erros

ortogréficos. Enfim... sem davida que ndo era a melhor estratégia de ensino da escrita.”

Pela observacdo feita pela docente, podemos aferir que esta reflectiu e que apds um
ano de formacdo PNEP considera que a estratégia usada até entdo para o ensino da escrita ndo
era uma estratégia que envolvesse os alunos ou os motivasse. Ambas as professoras

concluiram a importancia que a escrita tem no desenvolvimento da crianga enquanto
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aprendiz, e tomaram consciéncia da importancia do trabalho que é realizado com os alunos
para o desenvolvimento da mesma. Apds reflexdao, consideraram que as estratégias utilizadas
antes da formacdao PNEP ndo motivavam as criangas para uma efectiva pratica de escrita. A
professora B refere que “(...) notava uma grande dificuldade nos alunos, em realizar tarefas de
escrita. Os textos ndo tinham coesdo, ndo havia qualquer preocupacao em relacionar factos,
tinham muitas lacunas na estrutura e muitos erros ortograficos.”.

Um dos factores que ambas as professoras consideram que mudou apds este ano de
formacdo, prende-se com a consciencializagdo da importancia de trabalhar a escrita de todos
os tipos de texto, nomeadamente o texto informativo, que é sobre o qual reside o nosso
estudo. A professora A expbe que “O texto informativo normalmente apenas surgia como
resposta ao Estudo do Meio e nada mais. Para além disso os alunos apenas liam textos
informativos e ndo os construiam. H4 uma grande diferenca. Realmente agora, e respondendo
a estas questdes, vejo com clareza onde errei estes anos todos...”. Pela expressdo utilizada,
constatamos que a construcdo de outros tipos de texto, para além do narrativo, era uma
pratica ndo utilizada pela docente, o que é agora considera por ela com uma falha na sua
pratica. A professora B acrescenta ainda que “Ndo costumava trabalhar a escrita do texto
informativo. Liamos textos informativos, retirdvamos a informacdo necessaria, mas raramente
trabalhava a escrita desse tipo de textos...Preocupava-me mais com os textos narrativos.”.

Em relagao a planificagao textual, esta era uma estratégia que ndo era utilizada pelas
docentes, antes da formagdao PNEP. Como nos diz a professora A “Os alunos comegaram a
planificar, a colocar as suas ideias no papel antes de escreverem. No caso de ser a escrita de
um texto informativo, primeiro investigdvamos sobre o tema a escrever, posteriormente

4

planificdvamos e sé depois passavamos a textualizacdo.” E que apds a utilizacdo desta
estratégia “O interesse dos alunos pela escrita (...) mudou.”.

Assim, ambas as professoras colocaram em prdtica as estratégias sugeridas —
planificacdo de texto — o que resultou numa estratégia que revelou resultados bastante
positivos. De acordo com a professora A “Foram realizadas iniUmeras actividades de produc¢do
textual, sendo que as primeiras planificacdes de texto foram colectivas, depois passaram a
pequeno grupo, depois a pares e finalmente individuais. A meu ver fez com que os alunos
ganhassem confianga pois apenas trabalharam sozinhos quando ja o tinham feito em grupo ou
a pares.” Este facto conduziu os alunos a uma maior facilitagdo e motivacdo para a escrita a
partir da planificagcdo de textos, pois como nos diz a professora B “De inicio comegamos por
trabalhar a planificacdo de um texto em grande grupo. Posteriormente passamos para grupos

mais pequenos, a pares e no final individualmente. (...) Os alunos comecaram a textualizar

recorrendo a planificacdo do texto, o que torna a tarefa de escrita mais facil bastante mais
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motivadora.” Acrescentando ainda que “Notei, em especial, nas producdes escritas dos meus
alunos, com a planificagdo de textos, os alunos reflectem melhor sobre o que pretendem
escrever, organizam as ideias e seleccionam as informacdes mais pertinentes. Ao
textualizarem, elaboram textos mais ricos, com imaginacdo e articulando correctamente as
ideias.”. Ambas concluiram que a estratégia de planificacao serviu para melhorar os resultados
ao nivel da escrita, e tal pode ser comprovado pelos resultados obtidos nos produtos escritos
dos alunos (22 fase), ja analisados anteriormente.

Em relacdo a forma como realizavam a revisdo de texto, e como ja referido
anteriormente, esta é agora considerada pelas professoras como algo obsoleta. Ndo havia uma
efectiva revisdo de texto antes da formacdo e apds a mesma, as docentes tomaram
consciéncia da importancia da revisdo textual, pois através da revisdo textual, foi constatado
que os alunos ao fazerem uma efectiva revisdo de texto reflectiam sobre o mesmo e sobre

todas as componentes que o constituem. De acordo com a professora A,

“A revisdo de texto passou a ser um momento imprescindivel, onde eu com o grupo, ou o par ou
o aluno reviamos o texto com muita atengdo levando assim a um verdadeiro e efectivo
melhoramento de texto. De inicio, como os alunos trabalhavam em grupo projectava os textos no
retroprojector em acetato e todos os alunos participavam na revisdo de texto. E engracado ver as
sugestGes que eles ddo e o quanto aprendem quando sdo chamados a criticar — positivamente e
negativamente. Por vezes, quando trabalhavam a pares, trocavam o texto com o colega e um fazia

a revisdo de texto do outro, supervisionados por mim.”

E observavel a realizagdo de diferentes estratégias por esta professora para fazer a
revisdao de texto, incluindo os alunos na mesma, motivando-os para a escrita. A professora B
diz ainda que “Na revisdo de texto em vez de dar énfase apenas a ortografia, comecei a
trabalhar com os alunos outros aspectos importantissimos de um texto, como por exemplo a
sua coesdo, organizacdo, etc.”, acrescentando ainda que “ (...) estava mais motivada para o
ensino da Lingua Portuguesa, logo é meio caminho andado para alcangar mais sucesso. E ndo
ha duvida que, as estratégias exploradas nas oficinas tematicas ddo resultados significativos.
Notei, em especial, nas producdes escritas dos meus alunos, com a planificagdo de textos, os
alunos reflectem melhor sobre o que pretendem escrever, organizam as ideias e seleccionam
as informagBes mais pertinentes. Ao textualizarem, elaboram textos mais ricos, com
imaginacgdo e articulando correctamente as ideias. Ao realizarem a revisao, estdo mais atentos
as possiveis lacunas, erros ortograficos e erros de sintaxe. E a producdo final §,
progressivamente, melhorada. Como ja tinha sido referido anteriormente pela mesma, a
revisdo de texto, ou melhor, a sua correcgdo, era feita simplesmente pela docente, onde os
alunos corrigiam simplesmente os erros ortograficos. Aferimos portanto, que houve mudangas

de como trabalhar a revisdo de texto na sala de aula, com os alunos, alterando estratégias e
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motivando-os para a escrita. E essa motiva¢do foi também sentida pela professora, que ficou
mais motivada para trabalhar a escrita com os seus alunos.

As professoras participantes no estudo consideraram importante a consciencializacao
para a importancia de percorrer as varias etapas da construcdao do texto, assim como a
necessidade de graduar a complexidade de abordagem das vdrias etapas na construcdo do

mesmo. A professora A referiu que:
“Foram realizadas inumeras actividades de produgdo textual, sendo que as primeiras
planificagdes de texto foram colectivas, depois passaram a pequeno grupo, depois a pares e
finalmente individuais. A meu ver fez com que os alunos ganhassem confianga pois apenas

trabalharam sozinhos quando ja o tinham feito em grupo ou a pares”.

Esta tomada de consciéncia por parte da docente, e tendo em conta o que a mesma
referiu acerca da escrita antes da realizagdo da formacdo, leva-nos a concluir que a mesma
sente que as mudancas de estratégias beneficiaram em muito os alunos na aprendizagem
desta competéncia. Quando questionada acerca das mudancas e diferencas que sentiu ao nivel

da escrita nos alunos, depois deste ano de formacao, a professora diz:

“Se eu pegar num texto produzido no inicio do ano e pegar num texto construido no final nem
parece que estamos a observar um trabalho feito pelo mesmo aluno. E incrivel. A aprendizagem e
o desenvolvimento da escrita ganha consisténcia quando os alunos tém a oportunidade de se
envolver em actividades sequenciais que lhes permitem ganhar progressiva autonomia na

producdo textual, a fim de acederem cada vez mais as potencialidades da escrita.”.

O quadro 25 refere-se a apresentacdo dos resultados referentes a aplicacdo das
orientacbes do PNEP aos alunos com NEE. Depois da apresentacdo dos resultados sobre a
percepcdo das professoras sobre a participagdo na formagdo PNEP e a implementagdo das
orientagdes do PNEP na sala de aula, torna-se, mais uma vez, crucial perceber até onde esta
formacgao as conduziu para a implementagdo destas mesmas estratégias com os alunos com
NEE e os resultados que dai surgiram. Este terceiro bloco serve portanto, para percebermos
até que ponto foram ou n3ao postas em pratica as orientagdes do PNEP para com os alunos
com NEE, e quais os efeitos produzidos.

Relativamente as mudangas no ensino da escrita para os alunos com NEE foi possivel
identificar duas subcategorias: maior inclusdo dos alunos com NEE nas actividades em sala de
aula Portuguesa, assim como a mudanga nas estratégias pedagdgicas.

De acordo com a professora A, passou a haver uma maior inclusdo dos alunos com
NEE, uma vez que antes do PNEP, a escrita para os alunos com NEE “ (...) resumia-se ao texto
narrativo, através de sequéncias de imagens e ao texto descritivo — descri¢do de imagens. Uma
vez que sdo alunos NEE ndo lhes exigia mais do que isso. Outro erro.” Como a prépria

professora assume, é um engano trabalhar com os alunos desta forma. Para a professora B,
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guestionada acerca do seu trabalho com os alunos com NEE antes do PNEP, esta refere que “
(...) (trabalhava) da mesma maneira como trabalhava com os outros, adaptando os trabalhos
pedidos as suas capacidades e com mais apoio da minha parte. Infelizmente alguns alunos com
NEE da minha sala no inicio deste ano lectivo ainda nao tinham adquirido a competéncia da

escrita totalmente, o que dificultava em muito trabalhar com eles.”.

TEMAS CATEGORIAS SUBCATEGORIA IND/SC
Aplicagdo das Mudangas no ensino Maior inclusdo dos alunos com NEE nas 21
orientagGes do PNEP | da escrita para os actividades em sala de aula
aos alunos com NEE alunos com NEE Mudangas nas estratégias pedagogicas 12

Resultados dos alunos | Melhoria da qualidade da produgado 3
com NEE escrita
Continuagdo de algumas dificuldades 1

Quadro N.2 25 — Aplicagdo das orientagdes do PNEP aos alunos com NEE

Actualmente, as professoras verificam que as estratégias do PNEP resultam ndo so
com os alunos regulares, mas também com os alunos NEE, e que as diferencas sentidas sao

bastantes. Ambas referem que estes alunos adquiriram uma maior motivacdo para a escrita,

“u ”

referindo a professora A que (...) estes alunos estdo muito mais motivados (...)

acrescentando a professora B os alunos estdo “ (...) mais motivados para a escrita.”. Um dos
factores que ambas consideram que os motivou foi a integragdo em grupos de trabalho assim

como um maior grau de participa¢do na sala de aula. A Professora B refere que...
“O PNEP trouxe uma nova luz a minha sala de aula também neste campo (trabalho com alunos
com NEE). Havia coisas sobre as quais nunca tinha reflectido e agora estou mais desperta para
trabalhar de outra maneira com os alunos com NEE. A expressio e compreensdo oral, a
consciéncia fonoldgica, a tipologia textual... tanta coisa que ndo tinha trabalhado antes. Se calhar
por isso é que estes alunos ndo tinham conseguido desenvolver a competéncia da escrita. Os
alunos ditos normais provavelmente chegam |d com menos exigéncias, enquanto estes alunos
precisam de outro tipo de trabalho. O PNEP despertou-me para esse trabalho que tem de ser feito

com mais persisténcia e que faz toda a diferenca.”

Relembramos que no inicio da apresentagdo deste projecto de intervencao, e aquando
da caracteriza¢do dos alunos da turma B, existiam 2 alunos que ainda ndo tinham desenvolvido
a competéncia da escrita no inicio do 42 ano. No final deste projecto, ambos desenvolveram
essa mesma competéncia, referindo a docente da turma que “O PNEP foi sem duvida uma
grande ajuda. Com o PNEP e a ajuda da formadora os alunos desenvolveram a competéncia da
escrita embora ndo se enquadrem ainda num 42 ano. No entanto ja escrevem pequenos textos

com ajuda.”. A professora A refere que...
“Sendo que a grande limitagdo se verifica ao nivel da escrita, gostam também de colaborar na
reescrita dos textos melhorados no computador e até ilustra-los com o Paint. Depois do PNEP, os
alunos que sdo NEE continuaram a ser NEE, ou seja, continuaram a ter mais dificuldades que os
outros. No entanto, sinto que mudei as estratégias pois pu-los a trabalhar em grupo (com alunos

que ndo tém NEE) e isso fez com que também eles se sentissem mais motivados para a escrita e
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quererem fazer sempre melhor. Passaram a trabalhar todos os tipos de texto e realizaram muitas
actividades em tutoria (e ndo sé) com outros colegas. O que o PNEP trouxe a minha sala de aula foi
estratégias diferentes daquelas que eu usava no dia-a-dia. Se essas estratégias fizeram com que eu
melhorasse o meu desempenho na area de Lingua Portuguesa com os alunos com NEE? Sem

duvida. Com eles e com todos.”

Assim podemos aferir que houve realmente mudancas nas estratégias pedagdgicas
com estes alunos, e que antes do PNEP era muito reduzida a exigéncia da competéncia da
escrita que lhes era feita. Agora passaram a estar “incluidos” nas actividades de grupo, onde
também escrevem e trabalham todos os conteldos, onde a sua opinido é valida e onde se
sentem efectivamente importantes, sendo também a sua opinido levada em conta. No
entanto, e como foi referido pelas professoras, continua a verificar-se uma discrepancia em
relagao aos outros alunos, ao nivel da aprendizagem.

O quadro 26 refere-se a apresentacao dos resultados referentes a continuidade do PNEP
a nivel profissional e organizacional. Este quarto bloco tem como objectivo percebermos até que
ponto as docentes vdo dar continuidade ao PNEP na sua pratica e a importancia deste tipo de

formacao para a pratica docente.

TEMAS CATEGORIAS SUBCATEGORIA IND/SC
Continuidade do Apreciagdo geral dos Contributo do PNEP para o 8
PNEP a nivel efeitos do PNEP desenvolvimento profissional
profissional e Necessidade de dar continuidade ao 7
organizacional PNEP

Relevancia da Procura de formagdo 10
formacao continua Organizagao da formagdo no 3
agrupamento

Quadro N.2 26 — Continuidade do PNEP a nivel profissional e organizacional

Relativamente a continuidade do PNEP a nivel profissional e organizacional foi possivel
identificar duas categorias: apreciacdo geral dos efeitos do PNEP e relevancia da formacao
continua.

De acordo com a primeira categoria, questionamos as docentes quanto ao contributo
do PNEP para o seu desenvolvimento profissional, dizendo a professora A que “O PNEP deu-
me muitas sugestoes e ideias para continuar a implementar. Contribuiu sem divida para ndo
cometer os erros do passado em que as aulas de Lingua Portuguesa eram uma monotonia.
Sinto que cresci enquanto profissional, e caso haja continua¢do da formacao, sinto que ainda
poderei crescer muito mais”, acrescentando a professora B que o PNEP contribuiu “ (...) para
ser uma professora melhor, para partilhar e reflectir mais.” Ambas concordaram que houve
uma inovagao na sua pratica pedagdgica e que cresceram enquanto profissionais da educacao.
Quando questionadas acerca da continua¢do da implementacdo das estratégias apreendidas

no PNEP, a professora B afirma:
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“Claro! O que aprendi tornou-se parte do meu dia-a-dia, foram instrumentos importantissimos
para aplicar em todas as dareas, é transversal...Podemos, e devemos, utilizar o que aprendemos na
nossa pratica.”. A professora A afirma que caso haja formagdo PNEP no ano seguinte se ira
inscrever caso contrario procurara ajuda perto da formadora, uma vez que “ (...) de certeza que
estara ca para o ano seguinte.”.

As professoras mencionaram que procuram formagdes creditadas devido a avaliacdo
de desempenho e que, caso no ano seguinte o PNEP ndo seja creditado, ndo se inscreverdo na

formacao, pois como afirma a professora A,
“A exigéncia para efeitos de progressdo e de avaliagdo obriga-me a procurar acgdes creditadas,
apesar de todo o mérito desta formagdo. Se a carga horaria é um dos “karma” com que os
professores se debatem e contra o qual se insurgem, naturalmente a escolha da frequéncia sera
de uma formagdo protocolada. No entanto, se for uma formagdo reconhecida pelo agrupamento
para efeitos de avaliagdo, se qualquer duvida que a faria.”.

As professoras salientaram ainda a importancia para a necessidade da formagdo como
forma de combater o insucesso escolar, e que este tipo de formacdes é essencial em turmas
cujo insucesso escolar é maior. Ambas também afirmaram que é fundamental para os
agrupamentos disporem de créditos hordrios para os formadores, expressando a professora A
que a continuidade da formacdo é de caracter importantissimo e que os agrupamentos |lhe

podem dar continuidade,
“(...) fazendo protocolos com as Escolas Superiores de Educagdo de forma a gerir a benesse que é
um professor formador no agrupamento. A existéncia de formagdo é um passo no combate ao
insucesso escolar, por isso o dar preferéncia na formagdo a turmas de maior indice de insucesso,
estamos a trabalhar para o sucesso e numa vertente diferente de apoio, um apoio as turmas. Para
isso seria necessario os agrupamentos disporem de um credito de horas onde a formacdo e todas
as outras exigéncias (substituicbes, amamentagdes, apoio,...) com que um agrupamento se depara

fossem contempladas. (...) Como se faz? Trabalhamos para nimeros?”.
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Capitulo VI

Conclusoes
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Conclusoes

Atingindo esta etapa do estudo, parece tomar relevo a necessidade retornar as
guestdes de investigacdo expostas no inicio e confrontd-las, assim, com os resultados obtidos,
uma vez que foram elas o seu fio condutor.

No inicio do presente projecto, uma das questdes por nds colocadas foi a de como
poderia o trabalho desenvolvido no dambito do PNEP contribuir para o desenvolvimento da
competéncia de escrita e especificamente da planificacdo textual em alunos de duas turmas do
42 ano. Actualmente, podemos inferir que este projecto, desenvolvido no ambito do PNEP,
nao sé contribuiu para um melhor desenvolvimento da competéncia de escrita, como também
para a mudanca das estratégias utilizadas pelas professoras na sala de aula. Com o presente
estudo, podemos verificar que os resultados obtidos no inicio, relativamente aos produtos
escritos dos alunos, contrastam verdadeiramente com os ultimos, apés a intervencdo. Este
contraste é bastante positivo, tendo os alunos evoluido no que diz respeito a competéncia da
escrita e mais concretamente a planificacdo textual, uma vez que se verificou, através da
comparacdo das duas producdes escritas recolhidas, melhores resultados, assim como uma
mudanca de atitude perante a tarefa de escrita, quer por parte dos alunos, quer por parte das
professoras.

Com efeito, verificamos que, no inicio do projecto, ndo havia uma efectiva pratica de
escrita, e que os alunos eram deixados ao “abandono”, quando escreviam. As professoras ndo
tinham uma estratégia para o ensino desta competéncia, e simplesmente os deixavam a
deriva, nesta ardua tarefa que é escrever, como se observou na recolha da primeira produgao
escrita realizada pelos alunos. Apds a implementacdo das praticas fundamentadas e planeadas
no ambito da formacdo do PNEP, a planificacdo textual passou a ser um elemento
fundamental nas horas dedicadas a escrita, o que ndo acontecia anteriormente.

Com efeito, nas entrevistas finais, as professoras referem explicitamente que o PNEP
trouxe uma nova luz as suas salas de aula: praticas inovadoras e estratégias funcionais, as
quais motivaram os alunos para algo que ndo estavam anteriormente motivados: a escrita.

Assim sendo, podemos efectivamente concluir que as boas praticas motivam ndo sé os
alunos para as tarefas a realizar, como também as professoras na tarefa de ensinar. Nao
podemos deixar de referir, que estas praticas resultam de um plano de formagdo, que foi
implementado a nivel nacional, no sentido de melhorar o desempenho dos alunos na area de
Lingua Portuguesa. Como observamos, pelo presente projecto, o PNEP motivou ndo sé os

alunos como também os docentes.
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Deparamo-nos agora em situacdo de poder defender a preméncia de habitos e
experiéncias novas e a necessidade inadidvel de uma transformacao de atitude por parte dos
docentes para que estes possam reflectir sobre as praticas pedagdgicas que melhor se
adequam aos alunos e que sirvam para os motivar e cativar. Sé assim sera possivel alcancar o
sucesso que se espera de todos aqueles que estdo envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem.

No presente trabalho, abordamos também a inclusdo de alunos com NEE, pelo que
colocdmos uma outra questdo, a que agora podemos dar resposta: serd que o trabalho
desenvolvido com estas duas turmas no ambito do PNEP contribui para melhorar a
competéncia da escrita e especificamente da planificagdo textual dos alunos com NEE incluidos
nessas turmas? O presente estudo revela, pelos dados obtidos, que esta formacgdo contribui
ndo sé para a melhoria dos resultados dos alunos sem problemas especificos, como também
para uma efectiva melhoria nos resultados dos alunos com NEE. Com efeito, o trabalho
realizado nas salas, pelas professoras, a partir da formacao, forneceu aos alunos estratégias de
organizacao para as diferentes competéncias, nomeadamente a competéncia da escrita. A
conclusdo mais interessante deste trabalho, foi que esses instrumentos foram fundamentais
para a melhoria dos alunos com NEE, uma vez que uma das maiores dificuldades com que se
deparam reside precisamente na auto-organizacdo para as tarefas que lhes sao pedidas. Esses
instrumentos organizam efectivamente a capacidade de aprendizagem de diversas
competéncias ao nivel da Lingua Portuguesa, orientando os alunos numa légica e
encadeamento de tarefas. Também podemos concluir que o facto de uma crianca apresentar
NEE ndo deve ser entendido como sinénimo de inferior capacidade para a realizagdo de tarefas
comuns a todo o grupo turma ou como um indicio de que essa crianga jamais podera atingir
um percurso escolar normal.

Tendo em conta que o objectivo geral deste projecto visava contribuir para o
desenvolvimento das competéncias da planificacdo da escrita nos alunos em geral e nos alunos
com NEE em particular, através de um processo de formagdo continua desenvolvido com os
professores no ambito do PNEP, parece possivel concluir que a formagdo tentou orientar as
docentes na realizagdo de praticas inclusivas com todos os seus alunos e o objectivo foi
atingido, uma vez que os alunos com NEE incluidos nas turmas onde se desenvolveu o estudo,
revelaram reais progressos ao nivel da escrita, mais concretamente na planificacdo textual.
Concluimos também, que tal sucesso se deve ao facto de estes alunos passarem a estar
incluidos nos grupos de trabalho dos alunos regulares, desenvolvendo as mesmas tarefas,
embora por vezes com um grau de exigéncia diferente. Isto motivou-os para as tarefas que

Ihes eram propostas, uma vez que, sentindo-se incluidos nas actividades gerais estavam mais

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo
105



Planifica¢do da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

disponiveis para a realizacdo das mesmas. Este envolvimento dos alunos com NEE
correspondeu a uma mudanca de atitude por parte das professoras, mudanca essa que nos
parece estar directamente relacionada com as orienta¢des da formacdo, uma vez que o tema
da inclusdo foi muitas vezes partilhado pelas docentes, nas sessdes de planificacao e reflexao,
tendo-se concluido que a participacdo destes alunos nas actividades de grande grupo os
motivava e desencadeava neles um maior esforco para a concretizacdo das actividades.

Podemos assim sustentar a preméncia de habitos e experiéncias novas para os
docentes, assim como uma necessidade urgente de transformacdo de atitudes face aos alunos
com NEE, acreditando nas suas capacidades e fornecendo-lhes instrumentos que os ajudem a
organizar-se na realizacao das tarefas — instrumentos que, sendo Uteis para todos os alunos,
sdo determinantes na aprendizagem das criangas com NEE.

As praticas das professoras orientadas através das oficinas de formacdo
proporcionaram um ambiente benéfico a aprendizagem, desenvolvendo nos alunos o gosto
pela escrita, convertendo-se progressivamente em escreventes mais independentes,
habilitados e analiticos, capazes de alcancar e ampliar uma efectiva capacidade compositiva,
demonstrando outra atitude perante a tarefa de escrita. De acordo com este argumento, é de
toda a importancia que o trabalho realizado com esses alunos tenha um seguimento de acordo
com as mesmas orientacdes, pois caso ndo aconteca existe a possibilidade de emergirem
novas fragilidades.

Na verdade, todas as orientagdes e estratégias aconselhadas e usadas ndao pretendem
constituir férmulas infaliveis, mas visam possibilitar uma diferente forma de encarar a
utilizacdo destas nas aulas de Lingua Portuguesa.

Sabemos que é de igual importancia uma transformacdo de mentalidades, pois a
motivag¢do para a escrita deve ser um desafio permanente, ndo sé para os alunos, como
equitativamente para os professores, pois ha a urgéncia de abdicar de antigos costumes e
conhecimentos para adoptar uma posi¢do diferente, reflectindo sobre as praticas utilizadas e
nos resultados que dai advém. O que se revela como uma auséncia é a criagdo de uma
consciéncia de trabalho, partilhada por todos os professores, e que encaminhe para a urgéncia
de uma modernizagao constante daquilo que podemos denominar por uma efectiva pratica de
escrita, para todos os alunos.

Apesar destas constatagbes, ndo podemos deixar de identificar algumas das limitacdes
deste estudo. Uma dessas limita¢cdes prende-se com a inexisténcia de um grupo de controlo, o
qual teria a vantagem de permitir comparar os resultados obtidos com o projecto de
intervencdo e sem ele. Factores relacionados com o tempo disponivel para a realizacdo do

estudo, porém, dificultaram esse procedimento.
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Teria sido ainda vantajoso considerar outros aspectos da intervencao das professoras
no ambito do PNEP, nomeadamente os que dizem respeito a modificacdo das praticas de
ensino da leitura e de trabalho sobre o conhecimento explicito da lingua, uma vez que é
possivel que a intervengao nesses dominios tenha contribuido também para os resultados dos
alunos na escrita. A necessidade de delimitar o objecto de estudo, no entanto, obrigou a que
nos cingissemos apenas a producao escrita e, mais precisamente, a planificacao.

Por outro lado, este estudo lanca algumas hipdteses para estudos futuros.

Ao nivel do ensino da lingua materna, parece-nos de salientar a necessidade de
estudos abarcando outras competéncias, como por exemplo a compreensdo e expressao do
oral, aspecto mencionado pelas professoras nas entrevistas como tendo sido outra das
grandes contribuicdes do PNEP.

No ambito da inclusdo de alunos com NEE, parece-nos que os resultados aqui obtidos
apontam para a necessidade de aprofundar o nosso conhecimento sobre as praticas de ensino
em turmas inclusivas, eventualmente questionando o tipo de diferenciagdo que se vem
realizando.

Em termos mais gerais, parece-nos ainda importante a continuacdo de estudos que
envolvam ndo apenas as concepcdes dos professores, mas também as suas praticas em sala de
aula e os resultados destas, porque é a triangulacdo de fontes e processos de informacdo que
nos pode permitir compreender em profundidade as varias dimensdes de uma situagdo

pedagdgica.
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Alunos

Competéncias e
Descritores de
Desempenho

Escreve de forma legivel

1. Escreve com correcgdo
ortografica

1. Respeita a estrutura do
texto informativo

1.1. D4 um titulo ao texto

1.2. Identifica de forma
geral o tema

1.3. Expde caracteristicas /
topicos com ele
relacionados

1.4. Classifica / organiza os
conhecimentos sobre o
tema

1.5. Selecciona informagdo
pertinente

1.6. Sequencia logicamente
as ideias

1.7. Utiliza de forma
adequada os organizadores
textuais

1.8. Utiliza mecanismos
graficos de destaque

1.9. Conclui o texto

2. Escreve com correcgdo
linguistica

2.1. Estrutura
correctamente as frases

2.2. Utiliza vocabulario
adequado e diversificado

2.3. Organiza o texto em
paragrafos

1) Faz a planificagdo /
esquema do texto antes da
escrita

2) Recorre a planificagdo /
esquema durante a escrita

3) Faz a revisdo do texto
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Grelha de Observagao de Sala de Aula

Planificagdo da Accéo - Indicadores Sim Nao Observacoes
Planifica a acgéo pedagdgica tendo em conta:
a) Os objectivos previamente definidos de acordo com os saberes dos alunos.
b) Os percursos de aprendizagem a implementar.
c) A diferenciagdo pedagdgica.
d) O desenvolvimento integrado das diferentes competéncias.
Prepara os materiais necessarios a concretizagdo da acgéo.
Prevé o que vai ser avaliado.
Explicita a forma de avaliagéo.
Organizacéo da sala de aula - Indicadores Sim Néo Observacbes
Existem espacos com desencadeadores de escrita.
Existem ficheiros de actividades.
Existem materiais de apoio ao ensino e aprendizagem da lingua (dicionarios, prontudrios,
ficheiros, cartazes...).
Existe cantinho da leitura.
Ha instrumentos de avaliagdo e monitorizagdo (grelhas de registo de leitura, grelhas de
registo de textos produzidos, grelhas auto-correctivas, ...)
A disposicéo da sala é adequada as situacdes de aprendizagem.
Ha producdes dos alunos expostas.
Dinamica da sala de aula - Indicadores Sim Nao Observacoes

D4 a conhecer aos alunos o roteiro do dia/aula.

Promove a utilizagéo dos diferentes materiais disponibilizados.

Promove diferentes formas de organizagao do trabalho (em grande grupo, em pequenos
grupos, a pares, individualmente, ...).

Diversifica as situagdes de aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Diversifica os materiais pedagogico-didacticos utilizados na dinamizagéo das actividades.

Cria situacdes de diferenciacéo pedagdgica.

Promove a autonomia na leitura, na escrita e na participagéo oral.

Trabalha de forma integrada todas as competéncias nucleares (compreensdo do oral,
expressao do oral, leitura, escrita e conhecimento explicito).

Promove a participag&o oral de todos os alunos.

Promove situacdes formais de comunicacéo oral, tendo em conta os diferentes momentos
(preparacéo, apresentacéo e avaliacéo).

Orienta de forma adequada as situagGes de escrita, tendo em conta as diferentes fases de
produgéo do texto escrito (planifica¢éo, textualizagao, reviséo, editoriagio e divulgacao).

Orienta de forma adequada as situagdes de leitura, tendo em conta os diferentes momentos
(o antes, o durante e o depois).

Faz uma gestéo adequada do tempo.

Faz uma gestéo adequada do espago.

Avalia as aprendizagens dos alunos.

Envolve os alunos na avaliacdo das aprendizagens.
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Reflex&o sobre a ac¢éo - Indicadores Sim Né&o Observacdes

Aceita criticas, sugestdes e opinides.

Aceita criticas argumentando e justificando pontos de vista.

Explicita as suas préticas identificando e fundamentando os aspectos mais significativos e
as dificuldades encontradas.

Analisa e problematiza situagdes, identificando dificuldades no que se refere a planificacdo
da accdo pedagdgica.

Analisa e problematiza situacdes, identificando dificuldades na gestéo da sua accéo.

Revela capacidade de iniciativa na apresentagdo de propostas de solu¢des para responder
as dificuldades identificadas.

Reflecte por escrito.

Identifica as aprendizagens realizadas pelos alunos.

Identifica as aprendizagens feitas por si, enquanto formando.
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Guido de Entrevista
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Bloco Tematico Objectivo Especifico Questdes

A Legitimagdo da Legitimar a entrevista e motivar | . ldentificar o entrevistador;

Entrevista o entrevistado . Informar e clarificar os objectivos da entrevista e do
trabalho a desenvolver;
. Solicitar a colaboragdo;
. Assegurar o anonimato e a confidencialidade das
informacdes prestadas na entrevista.

B Participagdo no PNEP Conhecer a opinido do Frequentou no presente ano lectivo a formagdo
professor sobre a formagdo PNEP. Pode identificar os aspectos positivos e
realizado no dmbito do PNEP aspectos negativos desta acgdo de formacgdo?

Que dificuldades sentiu durante a formagdo (carga
horaria, temas, formadora, sala de aula, tutorias,
planificagdes, oficinas, ...)?
Na sua opinido, qual foi o tema abordado que |he
suscitou mais interesse?
Pensando na formagdo de professores, explicite em
que considera que este programa de formacgdo foi
importante?
Conhecer a percepgdo do Considera que houve mudangas na sua pratica
professor sobre a influéncia da decorrentes da sua participagdo no PNEP? Acha que
participagdo no PNEP na pratica | ©553S mudangas sdo de cariz mais pratico ou mais
. tedrico?
pedagdgica — —
Das competéncias abordadas na formagdo, qual a que
sentiu mais necessidade de trabalhar na sua sala de
aula?
C Implementagdo das Averiguar os processos de Como foi realizada a implementagdo do das

orientagdes do PNEP na
abordagem da escrita

intervengdo usados para o
desenvolvimento das
competéncias de escrita nos
alunos

orientages do PNEP na sua sala de aula?

Antes do PNEP como incentivava os seus alunos para
a escrita, nomeadamente na escrita de texto
informativo?

O que sente que mudou neste vertente apds a
formagdo PNEP?

Como foi trabalhando ao longo do ano estas fases da
escrita (planificagdo, textualizacdo e revisdo de
texto)?

Averiguar a relagdo dos
resultados da avaliagdo dos
alunos a nivel da escrita com o
trabalho realizado no ambito do
PNEP

Sentiu mudangas nos seus alunos na competéncia da
escrita, nomeadamente na planificacdo, textualizagdo
e revisdo de texto?

Atribui a evolugdo dos seus alunos nesse campo,
durante o presente ano lectivo, a implementagdo do
PNEP na sua sala de aula?

D Aplicagdo das

orientagdes do PNEP na

intervengdo com alunos
com Necessidades
Educativas Especiais

Conhecer a percepgdo do
professor sobre a contribui¢do
do PNEP para a intervengdo
com alunos com alunos com
NEE ao nivel da escrita

Relativamente aos alunos com NEE, como trabalhava
anteriormente a competéncia da escrita com estes
alunos?

A participagdo no PNEP modificou a sua forma de
trabalho com estes alunos ao nivel da escrita?

Que estratégias mudou (ou ndo) para trabalhar com
estes alunos?

E Continuidade do PNEP a
nivel profissional e
organizacional

Identificar as formas pelas quais
o professor se propde dar
continuidade ao trabalho
desenvolvido no ambito do
PNEP

Em que vai contribuir o PNEP para a sua vida
profissional futura?

Considera que uma vez que possa ndo estar integrada
no programa para o ano vai manter as praticas de sala
de aula PNEP com os seus alunos?

Como pretende fazé-lo (dar continuidade ao processo
de formagdo)?

Se o seu agrupamento continuar a oferecer a
formagdo sem protocolo com instituicdes de ensino
superior e sem creditagdo ird fazé-la?

Identificar possiveis formas de
organizagdo do Agrupamento
para dar continuidade ao PNEP

Explicite formas de como o seu agrupamento se
poderia organizar para dar continuidade a este tipo de
formagdo, tendo os recursos humanos necessarios.
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Transcrigdao Entrevista Professora A

Frequentou no presente ano lectivo a Formacao PNEP. Identifique aspectos positivos e
aspectos negativos da mesma.

Como aspectos positivos tenho a mencionar as praticas inovadoras que o PNEP trouxe para a
minha sala de aula. Ando nisto ha muitos anos e sinceramente pareceu-me, antes do PNEP,
andar um pouco adormecida para novas praticas na drea de Lingua Portuguesa apesar de
procurar constantemente realizar formagGes com caracteristicas que pudessem inovar e
melhorar a minha pratica, o meu trabalho com os alunos. Ha aspectos que nunca tinha
pensado antes trabalhar na sala de aula, como por exemplo um texto instrucional ou o texto
dramdtico. Quando digo trabalha-lo digo mesmo trabalhd-lo. Ndo apenas Ié-lo ou dramatiza-lo.
O que se aprende com o PNEP é simplesmente a utilizar coisas simples para ter novas ideias.
Outro aspecto que considerei muito positivo foi a proximidade e a maior parceria no triangulo
formador-aluno-professor. Ter a formadora na sala de aula semana sim, semana ndo ajudou-
me imenso a melhorar a minha pratica, pois juntas e aplicando com os alunos podiamos
reflectir sobre o que estava bem, o que estava mais ou menos e o que ainda podia melhorar.
Esta reflexdo feita aula a aula com a formadora era depois transportada para as sessdes de
planificacdo e reflexdo realizadas quinzenalmente, onde juntamente com as outras formandas
partilhdvamos as experiéncias vividas em sala de aula com os alunos, materiais, etc... Nao é
muito comum os professores falarem sobre o que funciona e o que ndo funciona na sala de
aula, mas aqui no PNEP isso tornou-se possivel pois a partilha, de tudo, era o factor x. Era o
gue nao nos fazia desistir. Sim porque pensei desistir vdrias vezes, e agora aqui vai o aspecto
negativo, e Unico da formag¢do na minha opinido: a carga horaria. E de morte (risos). Entre
aulas, reunides, apoio ao estudo, planificacGes, etc... ou seja tudo o que um professor tem de
fazer, juntarmos-lhe com o PNEP foi de loucos, mas a verdade é que agora, que chegdmos ao
final, valeu a pena e na verdade tudo se faz. E também nunca desisti em respeito a formadora
que foi sempre, mas sempre incansavel.

Que dificuldades sentiu durante a formacdo (carga horaria, temas, formadora, sala de aula,
tutorias, planificagcGes, oficinas, ...).

Algumas... Sem qualquer sombra de duvida a carga horaria da formagdo, que é um abuso,
combinada com o numero crescente de burocracias que um professor tem além da
responsabilidade de uma turma: planificar, executar, avaliar,... Quantos aos temas abordados
a minha maior dificuldade foi sem duvida a parte oral (compreensdo e expressdo). Repare...
desde sempre trabalho o oral com as minhas criangas mas nunca o tinha feito planificando
para tal... Eu sei que parece horrivel mas é a verdade. Nunca me tinha ocorrido da importancia
que tanto a expressao e a compreensdo oral tém para o desenvolvimento adequado de uma
crianca. E fundamental. Fundamental. E a partir dai que tudo vem. Também senti dificuldades
ao inicio nas tutorias pois ter uma formadora doze vezes na sala de aula, de inicio, ndo me
pareceu muito boa ideia, talvez porque o professor esteja cada vez mais individualista e ndo
goste de abrir as portas a “estranhos”... mas sem duvida que se de principio me pareceu
estranho, neste momento considero que o estranho serd ndo ter este acompanhamento para
0 ano, ou nao (risos). Outro aspecto onde me deparei com dificuldades foi na planificagdo das
tutorias de inicio. Uma vez que planificdmos sempre pelo Novo Programa de Lingua
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Portuguesa, e sendo este um documento ainda ndo familiar na altura, tive que primeiro ir
descodifica-lo para posteriormente saber usa-lo. Mas mais uma vez entrou a formadora que
ficava connosco horas e horas, ora presencialmente, ora via e-mail e nos ajudou imenso nesta
parte, e mais uma vez o que era uma dificuldade tornou-se numa facilidade. As oficinas foram
sempre um momento de aprendizagem e aprofundamento onde podiamos mais uma vez
questionar, reflectir, partilhar... E os bolos... Ai os bolos.

Como foi realizada a implementagao do programa na sua sala de aula?

Ao longo das doze sessdes planifiquei sempre de acordo com o novo programa, as primeiras
sessOes foram planificadas com um apoio directo da formadora. O facto de termos analisado o
novo programa e o termos cruzado mensalmente com as nossas programacgdes mensais,
ajudou por um lado a desmistificar o novo Programa e por outro a termos a percepcao dos
pontos de interseccdo entre os dois documentos.

Na sua opinido, qual foi o tema abordado que Ihe suscitou mais interesse?
A escrita, nomeadamente a tipologia textual.

Das competéncias abordadas qual a que sentiu mais necessidade de trabalhar na sua sala de
aula?

A expressao oral, por ser aquilo que até aqui ndo era planificado, surgia naturalmente.

Pensando na formacdo de professores, explicite em que considera que este programa de
formacao foi importante?

Foi muito importante pela parte da parceria, pela inovacdao de metodologias e pelo rigor de
conhecimentos que foram transmitidos.

Acha que as mudangas foram mais praticas, tedricas ou de aprofundamento?
Mais praticas, mas motivadas por um maior aprofundamento dos contetdos.

Sentiu mais evolugdo nos seus alunos durante o presente ano lectivo na area de Lingua
Portuguesa com a implementac¢do do PNEP na sua sala de aula?

Apenas um ano de PNEP é muito pouco para se poder dizer que os progressos se devem a este
programa. Houve evolugdo, sem divida, mas apenas decorridos pelo menos dois anos é que
poderiamos comparar turmas PNEP, de turmas sem PNEP. Mas sem duvida que estamos no
bom caminho. O importante sera continuar. Mas ha uma coisa onde houve uma grande
evolugdo: o interesse que os alunos passaram a demonstrar pelas aula de Lingua Portuguesa,
pois sem duvida foram inovadoras e diferentes das que eles estavam habituados.

A escrita foi uma das competéncias trabalhadas durante a formacdo. Sentiu mudancgas nos
seus alunos na competéncia da escrita, nomeadamente na planifica¢do, textualizacdo e revisao
de texto?
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Diferencas abismais. Especialmente ao nivel da planificagdo o que conduziu a tudo o resto:
textualizacdo e revisdo de texto. Se eu pegar num texto produzido no inicio do ano e pegar
num texto construido no final nem parece que estamos a observar um trabalho feito pelo
mesmo aluno. E incrivel. A aprendizagem e o desenvolvimento da escrita ganha consisténcia
quando os alunos tém a oportunidade de se envolver em actividades sequenciais que lhes
permitem ganhar progressiva autonomia na producdo textual, a fim de acederem cada vez

mais as potencialidades da escrita.

Como foi trabalhando ao longo do ano estas fases da escrita (planificagdo, textualizagdo e
revisdo de texto)?

Foram realizadas inumeras actividades de producdo textual, sendo que as primeiras
planificagcdes de texto foram colectivas, depois passaram a pequeno grupo, depois a pares e
finalmente individuais. A meu ver fez com que os alunos ganhassem confianca pois apenas
trabalharam sozinhos quando ja o tinham feito em grupo ou a pares.

Antes do PNEP como incentivava os seus alunos para a escrita, nomeadamente na escrita de
texto informativo?

O texto informativo normalmente apenas surgia como resposta ao Estudo do Meio e nada
mais. Para além disso os alunos apenas liam textos informativos e ndo os construiam. Ha uma
grande diferenca. Realmente agora, e respondendo a estas questdes, vejo com clareza onde
errei estes anos todos... A escrita de textos surgia de forma dita normal (risos), onde os alunos
trabalhavam individualmente, onde |lhes era proposto um tema. Por vezes dava-lhes tdpicos
para a escrita outras vezes ndo. Ndo havia planificacdo, eles escreviam sozinhos e revisdo de
texto era uma coisa obsoleta em que o texto era corrigido por mim e posteriormente eles
corrigiriam os erros, mas so os erros ortograficos. Enfim... sem duvida que ndo era a melhor
estratégia de ensino da escrita.

O que sente que mudou neste vertente apds a formagao PNEP?

Tudo. Neste aspecto tudo. Os alunos comecaram a planificar, a colocar as suas ideias no papel
antes de escreverem. No caso de ser a escrita de um texto informativo, primeiro
investigdvamos sobre o tema a escrever, posteriormente planificdvamos e sé depois
passdvamos a textualizagcdo. A revisdo de texto passou a ser um momento imprescindivel,
onde eu com o grupo, ou o par ou o aluno reviamos o texto com muita atenc¢do levando assim
a um verdadeiro e efectivo melhoramento de texto. De inicio, como os alunos trabalhavam em
grupo projectava os textos no retroprojector em acetato e todos os alunos participavam na
revisdo de texto. E engracado ver as sugestdes que eles ddo e o quanto aprendem quando sdo
chamados a criticar — positivamente e negativamente. Por vezes, quando trabalhavam a pares,
trocavam o texto com o colega e um fazia a revisdo de texto do outro, supervisionados por
mim. Depois deste ano com o PNEP na minha sala de aula sinto que despertei para a
necessidade de serem trabalhados todos os tipos de textos. O interesse dos alunos pela escrita
foi o que mais mudou.
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Relativamente aos alunos com NEE, como trabalhava anteriormente esta competéncia com
estes alunos?

A escrita de textos resumia-se ao texto narrativo, através de sequéncias de imagens e ao texto
descritivo - descricdo de imagens. Uma vez que sdo alunos NEE ndo lhes exigia mais do que
isso. Outro erro.

E depois do PNEP?

Depois do PNEP os alunos que sdo NEE continuaram a ser NEE, ou seja, continuaram a ter mais
dificuldades que os outros. No entanto, sinto que mudei as estratégias pois pu-los a trabalhar
em grupo (com alunos que n3do tém NEE) e isso fez com que também eles se sentissem mais
motivados para a escrita e quererem fazer sempre melhor. Passaram a trabalhar todos os tipos
de texto e realizaram muitas actividades em tutoria (e ndo sd) com outros colegas. O que o
PNEP trouxe a minha sala de aula foi estratégias diferentes daquelas que eu usava no dia-a-
dia. Se essas estratégias fizeram com que eu melhorasse o meu desempenho na area de Lingua
Portuguesa com os alunos com NEE? Sem duvida. Com eles e com todos.

Sentiu que o PNEP a ajudou a trabalhar mais eficazmente com alunos com NEE? Se sim, em
gue aspectos? Se ndo, porqué?

Muitissimo, estes alunos estdo muito mais motivados, estdo sempre ansiosos especialmente
pelo melhoramento de texto, com questionamento aos autores e sugestGes bastante
pertinentes. Sendo que a grande limitagdo se verifica muito ao nivel da escrita, gostam
também de colaborar na reescrita dos textos melhorados no computador e até ilustra-los com
o Paint.

Que estratégias mudou (ou nao) para trabalhar com estes alunos?

Pela descricdo supracitada ja se depreendem algumas estratégias, nomeadamente apesar de
continuar a haver diferenciacdo pedagdgica estes alunos estdo mais interventivos nas
actividades de grande grupo.

Com a formagdo PNEP em que aspectos mudou a sua prdtica de sala de aula?

Especialmente na objectividade das actividades a propor aos alunos, o trabalho em sequéncia,
agarrar-me menos aos manuais, explorar outro tipos de texto, obras, etc... Sinto que mudou
tanta coisa...

Em que vai contribuir o PNEP para a sua vida profissional futura?

O PNEP deu-me muitas sugestGes e ideias para continuar a implementar. Contribuiu sem
divida para ndo cometer os erros do passado em que as aulas de Lingua Portuguesa eram uma
monotonia. Sinto que cresci enquanto profissional, e caso haja continua¢do da formacao, sinto
gue ainda poderei crescer muito mais.

Considera que uma vez que possa ndo estar integrada no programa para o ano vai manter as
praticas de sala de aula PNEP com os seus alunos?
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Apesar de ser um pouco mais complicado sem o apoio da formadora, vou tentar continuar a
manter estas praticas.

Como pretende fazé-lo (dar continuidade ao processo de formacdo)?

Se continuar a haver PNEP, inscrever-me na Formacao, caso ndo haja procurarei ajuda junto da
formadora uma vez que de certeza que estard ca para o ano seguinte.

Se o seu agrupamento continuar a oferecer a formagdo sem protocolo com instituicdes de
ensino superior e sem creditacao ird fazé-la?

A exigéncia para efeitos de progressao e de avaliacdo obriga-me a procurar ac¢des creditadas,
apesar de todo o mérito desta formacdo. Se a carga hordria é um dos “Karma” com que os
professores se debatem e contra o qual se insurgem, naturalmente a escolha da frequéncia
sera de uma formacdo protocolada. No entanto, se for uma formacdo reconhecida pelo
agrupamento para efeitos de avaliacao, sem qualquer davida que a faria.

Explicite formas de como o seu agrupamento se poderia organizar para dar continuidade a
este tipo de formacgdo, tendo os recursos humanos necessarios.

Fazendo protocolos com as ESE’s de forma a gerir da melhor forma a benesse que é um
professor formador no agrupamento. A existéncia de formagdo é um passo no combate ao
insucesso escolar, por isso o dar preferéncia na formagdo a turmas de maior indice de
insucesso, estamos a trabalhar para o sucesso e numa vertente diferente de apoio, um apoio
as turmas. Para isso seria necessario os agrupamentos disporem de um credito de horas onde
a formacédo e todas as outras exigéncias (substituicdes, amamentacgdes, apoio,...) com que um
agrupamento se depara fossem contempladas. Num agrupamento horizontal ndo ha horarios
incompletos. Como se faz? Trabalhamos para niumeros?

Qual a sua opinido sobre a formadora PNEP do seu agrupamento? O que pensa do trabalho
desenvolvido?

Duas palavras: a formadora foi incansavel e o trabalho desenvolvido foi excelente.

Transcrigao Entrevista Professora B

Frequentou no presente ano lectivo a formagdao PNEP. Identifique aspectos positivos e
aspectos negativos da mesma.

Como aspectos positivos da formag¢do tenho a mencionar a partilha de experiencias,
actividades e estratégias, o desenvolvimento e aprofundamento de conhecimentos mais
tedricos, o contacto com o novo programa de Lingua Portuguesa, o conhecimento de novas
praticas e metodologias de trabalho, a expansdo do meu conhecimento relativamente a
literatura infantil, um maior incentivo e motivagdo para leccionar a Lingua Portuguesa e sem
qualquer duvida o trabalho de equipa.

Relativamente a aspectos negativos tenho de referir o excesso de horas de formacdo que acho
um exagero, o numero elevado de tutorias, a realizacdo e a exigéncia pedida no portefdlio,
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muita informacdo tedrica, pouco tempo para dialogarmos sobre as actividades realizadas e o
excesso de burocracias formais.

Que dificuldades sentiu durante a formacdo (carga horaria, temas, formadora, sala de aula,
tutorias, planificagGes, oficinas, ...).

Senti muitas dificuldades, no inicio, em realizar a planificacdo de sequéncias didacticas. Nao
conhecia o novo programa de Lingua Portuguesa, as grelhas de planificagdo eram complexas e
nao foi dbvia a nocdo de sequéncia didactica. Mas com a ajuda da formadora, que foi sempre
disponivel e prestdvel tudo se conseguiu.

Devido a excessiva carga hordria senti-me um pouco cansada e sobrecarregada de formularios,
oficinas, tutorias e trabalho auténomo.

A temadtica “Consciéncia fonoldgica” também me levantou uma série de questdes, como
explorar, como trabalhar...

Como foi realizada a implementacdo do programa na sua sala de aula?

Comecei por adaptar a sala ao PNEP, através da criacdo de cantinhos, organizacdo da
biblioteca, elaboracdo de listas de palavras... enfim as sugestdes dadas pela formadora de
como criar um ambiente rico e estimulante para as aulas de LP.

Fui colocando em pratica, gradualmente, as estratégias, materiais e conhecimentos adquiridos
ao longo da formacdo. Comecei a dar mais importancia a expressdo oral e a planificacdao das
actividades de expressao oral e escrita. A planificacdo e revisdo textual, foi algo que nunca
tinha feito, gostei muito de a fazer e verifiquei a sua pertinéncia na melhoria dos textos dos
meus alunos.

Na sua opinido, qual foi o tema abordado que lhe suscitou mais interesse?

O tema que me suscitou mais interesse, foi sem divida a escrita. Reflecti sobre os varios
processos de escrita e as diversas competéncias envolvidas neste processo. Aprendi muitas
actividades interessantes para motivar os alunos para a escrita, coloquei-as em pratica e
comprovei os bons resultados adquiridos. A tipologia textual foi o grande tema de interesse
para mim nesta formagao, pois antes pouco mais trabalhava sem ser o texto narrativo.

Das competéncias abordadas qual a que sentiu mais necessidade de trabalhar na sua sala de
aula?

Senti a necessidade de trabalhar a escrita. Como tenho uma turma de 42 ano, noto a grande
dificuldade nos alunos, em realizar tarefas de escrita. Os textos ndo tinham coesdo, ndo havia
qualguer preocupagdo em relacionar factos, tinham muitas lacunas na estrutura e muitos
erros ortograficos.

Pensando na formacgdo de professores, explicite em que considera que este programa de
formacao foi importante?
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Este programa é muito importante porque fomenta a mudanga de praticas dos professores,
permite um maior contacto com o Novo Programa e proporciona momentos de partilha e
reflexdo sobre as praticas.

Acha que as mudangas foram mais praticas, tedricas ou de aprofundamento?

Acho que as mudancas se deram a todos os niveis. Ao adquirir novos conhecimentos tedricos
permitiu-me mudar as praticas em sala de aula. E consequentemente procurei saber mais e ler
sobre o assunto, aprofundando assim os meus conhecimentos.

Sentiu mais evolugdo nos seus alunos durante o presente ano lectivo na area de Lingua
Portuguesa com a implementacdo do PNEP na sua sala de aula?

Sem duvida! Para j3a, estava mais motivada para o ensino da Lingua Portuguesa, logo é meio
caminho andado para alcangar mais sucesso. E ndo ha duvida que, as estratégias exploradas
nas oficinas tematicas, ddo resultados significativos. Notei, em especial, nas producées escritas
dos meus alunos, com a planificacdo de textos, os alunos reflectem melhor sobre o que
pretendem escrever, organizam as ideias e seleccionam as informagGes mais pertinentes. Ao
textualizarem, elaboram textos mais ricos, com imagina¢do e articulando correctamente as
ideias. Ao realizarem a revisdo, estdo mais atentos as possiveis lacunas, erros ortograficos e
erros de sintaxe. E a producdo final é, progressivamente, melhorada.

A escrita foi uma das competéncias trabalhadas durante a formacdo. Sentiu mudancas nos
seus alunos na escrita, nomeadamente na planificacao, textualizacdo e revisdo de texto?

Considero que ja respondi a esta questdo, na pergunta anterior.

Como foi trabalhando ao longo do ano estas fases da escrita (planificacdo, textualizacdo e
revisao de texto)?

Antes do PNEP como incentivava os seus alunos para a escrita, nomeadamente na escrita de
texto informativo?

N3do costumava trabalhar a escrita do texto informativo. Liamos textos informativos,
retirdvamos a informagdo necessdria, mas raramente trabalhava a escrita desse tipo de
textos...Preocupava-me mais com os textos narrativos.

O que sente que mudou nesta vertente apds a formacdo PNEP?

Estou mais desperta para os diversos tipos de texto e tenho uma maior preocupagao em
aborda-los, explorando as caracteristicas de cada tipo de texto e posteriormente a producdo
de texto segundo as caracteristicas do texto trabalhado.

Relativamente aos alunos com NEE, como trabalhava anteriormente esta competéncia com
estes alunos?

Da mesma maneira como trabalhava com os outros, adaptando os trabalhos pedidos as suas
capacidades e com mais apoio da minha parte. Infelizmente alguns alunos com NEE da minha
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sala no inicio deste ano lectivo ainda ndo tinham adquirido a competéncia da escrita
totalmente, o que dificultava em muito trabalhar com eles.

E depois do PNEP?

Com o PNEP e a ajuda da formadora os alunos desenvolveram a competéncia da escrita
embora ndo se enquadrem ainda num 42 ano. No entanto ja escrevem pequenos textos com
ajuda. Uma vez que os pus a trabalhar em grupo, sentiram-se mais motivados para a escrita.

Sentiu que o PNEP a ajudou a trabalhar mais eficazmente com alunos com NEE? Se sim, em
gue aspectos? Se ndo, porqué?

Sim... bastante. Aprendi novas estratégias seja na escrita seja noutras competéncias. O PNEP
trouxe uma nova luz a minha sala de aula. Havia coisas sobre as quais nunca tinha reflectido e
agora estou mais desperta para trabalhar de outra maneira com os alunos com NEE. A
expressao e compreensao oral, a consciéncia fonoldgica, a tipologia textual... tanta coisa que
ndo tinha trabalhado antes. Se calhar por isso é que estes alunos ndo tinham conseguido
desenvolver a competéncia da escrita. Os alunos ditos normais provavelmente chegam Ia com
menos exigéncias enquanto que estes alunos precisam de outro tipo de trabalho. O PNEP
despertou-me para esse trabalho que tem de ser feito com mais persisténcia e que faz toda a
diferenca. Onde é que eu alguma vez tinha trabalhado a consciéncia fonoldgica? Nunca. Se
calhar foi por isso que estes alunos ndo desenvolviam... por isso e por muito mais coisas... O
PNEP foi sem duivida uma grande ajuda.

Que estratégias mudou (ou ndo) para trabalhar com estes alunos?

Pelo que disse anteriormente: trabalhar a consciéncia fonoldgica, partir do global para o
particular e ndo o contrario como fazia. Quando ensinamos uma letra a crian¢a fora de um
contexto a crianga fica apenas a saber que aquela letra é por exemplo a letra i. Mas se
pegarmos num texto e seguirmos o seu contexto, as suas frases, as palavras e depois
finalmente a letra ai sim a crianca aprende. Foi isto que o PNEP mudou na minha sala de aula.
A maneira de ensinar.

Com a formagdo PNEP em que aspectos mudou a sua pratica de sala de aula?
Em que vai contribuir o PNEP para a sua vida profissional futura?
Vai contribuir para ser uma professora melhor, para partilhar e reflectir mais.

Considera que uma vez que possa ndo estar integrada no programa para o ano vai manter as
praticas de sala de aula PNEP com os seus alunos?

Claro! O que aprendi tornou-se parte do meu dia-a-dia, foram instrumentos importantissimos
para aplicar em todas as areas, é transversal...Podemos, e devemos, utilizar o que aprendemos
na nossa pratica.

Como pretende fazé-lo (dar continuidade ao processo de formacdo)?
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Vou criar na sala os diversos espacos ( de escrita e de leitura), vou promover com frequéncia
momentos de leitura e de escrita. E vou continuar a trabalhar as diversas etapas da escrita.
Tudo.

Se o seu agrupamento continuar a oferecer a formag¢ao sem protocolo com instituicdes de
ensino superior e sem creditacdo ird fazé-la?

Nao sei...Acho que é uma situacdo de grande inseguranca...Provavelmente nessas condicdes
nao farei...

Explicite formas de como o seu agrupamento se poderia organizar para dar continuidade a
este tipo de formacgdo, tendo os recursos humanos necessarios.

Considero que o Agrupamento tem condi¢des para continuar o Programa, como o fard nao
tenho muitas certezas, mas decerto, cada um encontrara a resolucdo que melhor se adequa ao
seu caso especifico.
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Anexo 5
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PowerPoint apresentado na sessdao de formacgado N.2 4 sobre a escrita

Diapositivo 1

Diapositivo 2

Diapositivo 3
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ol FEr

PROGRAMA NACIONAL DE ENSINO DO PORTUGUES

Oficina Tematica N.° 4

O Ensino da Expresséo Escrita

A ontrad ndizagem formal da escrita
artlouiagho com & Sprendizage ua jeltira,
gréfica, ode

A Entrada na Aprendizagem Formal da Escritae a
sua Arti &o com a Api i da Leitura

O que é preciso para aprender a ler e a escrever? *

A Leitura ndo é um acto fundamentalmente
Perceptiva
mas sim um acto

Cognitivo.

escola e itrven3opriotivia Lisbon: Escolar Eors.

A Entrada na Aprendizagem Formal da Escrita e a
sua Arti 4o com a ap| i da Leitura

Na aprendizagem de qualquer habilidade existem trés fases:

- A fase Coanitiva (Construgéo de uma representagao global da tarefa, procurando o
Sujeito perceber o objectivo da tarefa e 05 meios necessrios para 0s as atingin).

- A fase do Dominio (Treino e Aperfeicoamento das operagdes basicas exigidas pela
tarefa).

- A fase de Automatizacdo (O Suieito deixa de necessitar de um controlo consciente
para operar com a habilidade aprendida)

Estudos indicam que as dificuldades na aprendizagem da leitura
situam-se na fase cognitiva e néo na fase de dominio.

Fase Cognitiva — Representagao Global dos Objectivos e Natureza Escrita.

escol e intervencaopriraria Lishos: Escolar Edtora.
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Diapositivo 5

Diapositivo 6
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cao a Leitura e a Escrita

As criangas, desde muito cedo, tém representagdes e conhecimentos relativos a
escrita, através da interacgéo que estabelecem com o meio que as rodeia.

Se a distancia entre a forma como as criangas -

pensam e o que Ihes é ensinado for grande, &
natural que estas ndo selam capazes de
integrar nos seus esquemas de pensamento os
conhecimentos que Ihes s&o transmitidos.

Marins & Niza (1098, p.28)
Se, pelo contrério, a distncia for
pequena,  serhesd  mais faci

apropriarem-se, ~ construtivamente, ~ dos
novos saberes.

Martns & Niza (1998, p 28)

Assim, urge a necessidade de se caracterizarem as concepgdes
das criancas, a fim de se adequarem as praticas pedagdgicas.

6 sobre a Li Escrita
(F i i da Li i

A descoberta da funcionalidade da linguagem escrita é

fundamental para a alfabetizac&o.

E nesta descoberta, que as

T RN

criangas constroem os sentidos e

as razdes da aprendizagem da

leitura e da escrita, que séo a

base do Projecto Pessoal de

sobre a Lii Escrita
(! i i da Lil i

Momentos de Sala de Aula

Joana

Entrevistador: Entdo tu conheces pessoas que saibam ler e escrever?
Joana: Conhego a minha mée, 0 meu pai, 0s meus irMméos, a minha prima,
0s meus vizinhos...

Entrevistador: E o que é que eles léem?

Joana: A minha mée Ié livros antes de dormir, O meu pai |é o Jornal e Ié
coisas de trabalho. Os meus irméos léem livros da escola e fazem os
trabalhos de casa. A minha prima escreve histérias e a minha vizinha
escreve listas de compras e cartas ao filho.

Esta crianga chega & escola com um grande desejo de poder vir
alereaescrever .
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Diapositivo 7 s sobre a Li n Escrita

( i i dal

Momentos de Sala de Aula

Anténio

Entrevistador: Entdo tu conheces pessoas que saibam ler e
escrever?
Anténio: N&o.
Entrevistador: Entéo |4 na tua casa, nunca viste ninguém ler?
Anténio: N&o.
Entrevistador: Nunca viste a tua professora ler?
Anténio: N&o, a minha professora sabe ensinar a ler, néo sei se ela
sabe ler.
Para esta crianca a linguagem escrita é qualquer coisa que ainda no faz
parte do seu universo afectivo e cognitivo — n&o tem sentido

O contacto precoce com utilizadores de escrita, permite também a cnmpreer,
de que a diversos tipos de suporte, a
escrita.

Dia pOSitiVO 8 5 sobre a Li n Escrita

(Funcionali da Li

Um experimentador, mostra a criangas de idade pré-escolar diferentes
documentos escritos, fazendo-lhes varias perguntas.

Patricia

Exp: Sabes o que é isto?

Patricia: Um Jornal.

Exp: E 0 que é que achas que esta aqui escrito?
Patricia: Esta aqui a dizer que o Mario Soares esta a passar férias no Algarve.
Exp: E mais 0 qué?

Patricia: Noticias de politica e das guerras.

= -

A alfabetizagdo transforma-se num processo que se inicia muito antes da
crianca ser efectivamente capaz de ler e escrever convencionalmente.

O importante é motivar a crianga para a Leitura e Escrita para .
entar na aventura de Ler e Escrever.

Dia positivo 9 6 sobre a Lii n Escrita

(! i i da Lil

Sentidos e razdes para a aprendizagem da Leitura e da Escrita.
Exp: Entéo para que querem aprender aler e a escrever?

Jogo: “Para passar de classe’;

Tania: “Para poder fazer os trabalhos da escola’;

Anténio: “Para poder trabalhar’;

Elias: "Para poder tirar a carta’;

Ermelinda: “Para ler 0s avisos da policia. L4 na minha casa, quando chega
0s avisos da policia, como ninguém sabe ler, é preciso irmos a corfer a casa
da minha prima que é muito longe. A minha mée disse-me que quando fosse
para a escola tinha que aprender a ler, porque assim ficavamos logo a saber o
que é que a policia queria.”

A aquisigéo da linguagem escrita poderé surgir:
- Como imposicéo externa, como actividade sem sentido dissociada da comunicagao;

Como projecto significativo, como instrumento potencializador do desenvolvimento.
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Reflectindo...

G va ver GuE e var
FAUAR AGURLE PALAVRAD

feita de modo

anto forma de

do significado, do senti

LER E COMPREENDER
MAS EM QUE CONSISTE A LEITURA?
E claro que a leitura néo € s6 reconhecer formas graficas em sequéncia pré-determinada.

0 de extrair uma

Aleitura propriamente dita refere-se ao pro

representagéo fonolégica a partir do material impresso.

=

COMPREENSAO

A compreenso transcende a leitura e faz-se gragas a .
processos mentais gerais que nao estdo estritamente
dependentes da leitura.

LENDO...

«Apresentamos aqui
interpretagdes simbdlicas de
tarefas em que estdo implicados
processos inibitérios, incluindo
atarefa A-ndo-B, indicadora de
desenvolvimento pré-frontal; e a

tarefa anti-sacada, um teste de
controlo volitivo sobre os

movimentos oculares reflexos.»

[(Kimberland e Farah 1998, trad. de Sao

Luis Castro e Inés Gomes]

Ana Cristina Ferreira Fernandes

Projecto de Intervengdo
138



Diapositivo

13

Diapositivo

14

Diapositivo

15

Planificagéio da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

CON'{INUANDO...

de uma uinrvesriddae ignises,
ndo ipomtra em qaul cdrem as
Lteras de uma plravas etsso,
a dncia csloa Iprotmatne ¢ que
a piremria o Gtmila Lteras atejasm
no Igaur crtec. © reeto pdoe ser
uma beguana ttaol, que veod
anida pdoe ler sem pobrimea.

ALGUNS PRINCIPIOS ORIENTADORES

Leré um texto. Para & preciso ser capaz de

descodificar.
Os leitores recorrem a diferentes vias para decifrar:

- via lexical (directa, global, rapida)

-via 6 b-lexical indirecta, perceptiva, or

2
s
Sapato Gaivota Sal eitura Aventura Portugués
N
\?

Alpufitara  Cailheticha

CRIAR ESCRITORES E LEITORES HABEIS...

Se a leitura nos permite entrar no universo

de escrita que se consuma plenamente

da linguagem escrita, é no préprio acto

este estatuto.

Ana Cristina Ferreira Fernandes

Projecto de Intervengdo
139



Diapositivo

16

Diapositivo

17

Diapositivo

18

Planificagéio da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

Iniciacéo a Leitura e a Escrita

Fases da Linguagem Escrita

Escrita Pré-Silabica

v Utilizam  letras, ~ pseudo-letras  ou .
algarismos para escrever; o
v Recorrem a um ndmero fixo de 1
grafemas para a escrita das diversas v (-
palavras e fazem-nos variar de palavra L “i —
para palavra, ou trocando-lhe posicées;

v Pode representar alguns aspectos do Lﬂ\\) o
referente; )
¥ Amesma palavras nunca se escreve da i I_ L

mesma forma; - ™\ e
v Nao ha verbalizagdes, antes ou durante F L P\ —
aescrita

)

Iniciacéo a Leitura e a Escrita
Fases da Linguagem Escrita

Escrita Silabica

v Utilizam letras variadas para a

P‘M D ’QEI*\ escrita  de cada  palawa,

| geralmente uma letra para
representar a silaba;

D N ¥ Variam as letras no interior de

cada palavra e de palavra para

A0 palavra;

VA mesma palavia nunca se

Og t gl escreve da mesma forma, numa
fase inicial;
D o Fn o ] Existem verbalizagdes, antes ou
poregn durante a escrita

Iniciacéo a Leitura e a Escrita

Fases da Linguagem Escrita
Escrita com Fonetiza .
aNprE
£ orientada por critérios linguisticos, onde AV L.
a escolha das letras para representar os AA o=
sons j4 ndo é arbitréria; Giy =

CAV U=

Sintese: Nem todas as criangas “pensam” de igual forma sobre a
natureza da Linguagem Escrita.
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Factores que ici aap i da
linguagem escrita

Competéncia linguistica na lingua de escolarizagao (riqueza
lexical, conhecimento de estruturas sintacticas com alguma
complexidade)

Conhecimento prévio dos principios que regulam a linguagem
escrita (organizagdo, funcionamento e funcionalidade,
principio alfabético, relagéo oral/escrito)

Fact que f a aprendL da
linguagem escrita
Desenvolvimento das consciéncias:
- Fi 6gica (sons, ritmos,
- Lexical (as palavras: signifi dos constituinte
de segmentacao e reconstrucao);
- Sintactica (a frase:
concordancia);
Existéncia de rituais diarios de leitura.

1strucéo);

Para garantir o sucesso na
da escrita

Né&o separar as actividades de decifragéo do
verdadeiro sentido da leitura
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Iniciacéo a Leitura e a Escrita

Contextos, é e Activi ial da

aprendizagem da Linguagem Escrita — Papel do Professor

em torno da | Escrita. F

Iniciacéo a Leitura e a Escrita
Principios Orientadores
*Desenvolver o trabalho de sala de aula a partir de experiéncias significativas

para as criangas, de forma a que estas possam comunicar o que sabem,
pensam e sentem;

“Respeitar a linguagem das criangas como ponto de partida para o trabalho
sobre a Linguagem Escrita;

“Valorizar as descobertas das criangas, ajudando-as a explorar a linguagem
oral e escrita;

“Encorajar tentativas de leitura e escrita, entendendo os erros como formas
naturais de aprendizagem e de desenvolvimento;

Iniciacéo a Leitura e a Escrita
Principios Orientadores
*Apresentar-se como modelo, usando uma linguagem apropriada,
escrevendo e lendo para as criancas;
<Diversificar os materiais e os tipos de textos lidos e escritos;
+Planificar o tempo e as actividades de modo a que as criangas possam
ter experiéncias de leitura e escrita, individuais, em pequeno grupo e

colectivas;

“Envolver a familia e a comunidade nas aprendizagens das criangas.
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iacao a Leitura e a Escrita

Sugestdes de actividades que podem contribuir para o desenvolvimento
das concepgdes das criangas sobre aspectos funcionais, figurativos e
conceptuais da Linguagem Escrita.

Planificar um tempo para ...

« Falar com as criangas (As criangas devem comunicar, sentindo que aquilo
que dizem é valorizado).

“A escrita das criangas (Caderno especifico onde podem garatujar,
escrever letras, inventar palavras, inventar textos, escrever palavras
conhecidas, etc.);

+A escrita em pequeno grupo;

+Escrever diante das criangas (avisos, recados, noticias, cartas, etc
*A leitura auténoma de cada crianca;
«Aleitura em pequeno grupo;
-Aligagao escola/meio.

°

°

°

o

Mais Sugestoes...

Escrever cartas (apresentar o modo de fazer uma Dl.‘il't')k‘ iu‘s
carta, treinar, sistematizar) ;

Fazer convites;

Transformar a colectanea de cartas numa
narrativa;

Fazer listagem de livros/ou outros suportes de
acordo com alguns critérios (livros que falam de
bruxas, que falam de gatos, que tém receitas, que
tém cartas, de leitura funcional;

Dramatizar a histéria com “dedoches’(fantoches .
de dedo);

Mobilizar competéncias do conhecimento explicito, |, . °

para a realizagéo de actividades diversificadas; 7 - i
Mapa da histéria. * Vi 2=

Em suma...

Qualidade do material linguistico;

Quantidade / diversidade;

Selecgdo e organizagao dos materiais de referéncia e de apoio;
Existéncia de espagos de leitura;

Ambiente rico em escritos;

Existéncia de rituais dirios de leitura;

Bem falar para bem escrever;

Transformar as situagdes de leitura em situagdes significativas, desafiantes, de
descoberta e sistematizagéo;
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Sugestoes...

© Levantamento de adjectivos que podem caracterizar o gato e fazer um caligrama.

7 e
[ | N A
A 1 ;;*y &

S\

1

Mapa da Histéria

Personagens Principais:
Quem?

‘G

Qual é o problema? - Qual foi a solugao?

Como tudo terminou? ‘]

)

C téncias E lvidas no Pr Textual
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P no Pr Textual

1.Competéncia Grafica: capacidade de inscrever num suporte
material os sinais em que assenta a representacdo escrita

it G it entre  palavras,
tamanho, pontuag&o e sinais auxiliares da escrita).

2.Competéncia_Ortografica: normas que estabelecem a
representacdo escrita das palavras na lingua (correspondéncia
fonema/grafema).

3.Competéncia Compositiva: forma de combinar expressdes
linguisticas para formar um texto , respeitando os principios da
coes&o e da coeréncia.

1. Competéncia Grafica

relativa a de num suporte
material os sinals em que assenta a representagdo escrita.

Alfabeto dual (maitsculas mindsculas)

Estilos de letra (negros, itdlicos, segunda cor)

Caracteristicas Espagamento de palavias

Intrinsecas Formas da letra (inglesa, redonda...)

Tamanho

Sublinhados.

Cor

Linha interrompida
Caracteristicas | Lista
extrinsecas Quadros

2. Competéncia Ortografica

A competéncia relativa as normas que estabelecem a
representacdo escrita das palavras da lingua.

» A ortografia dentro de uma comunidade linguistica, assume uma funcéo
unificadora, do ponto vista social e politico, ou seja, ha uma Unica maneira
de escrever a palavra, face & existéncia de vérias formas de pronunciar a
palavra nas producdes orais.

» Perante os “erros” de ortografia apresentados por um aluno, é necessario

analisar a que tipo de problemas correspondem.
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Diapositivo

Yalla Oz

34

o corivrhos fuliio

B fors omude mwe Mgt ot ®a. Yool v %o
£ goin Dba da Dowrao. « =
2 st Vo wm Nodble. am- o IR, criae. Pt ek smia g

SRR S e A S U
b T O L SO i e

0 s nan )

i Y s 3 oyl rsicdon JZORRBGRULIES
B 4 0RAa. canns&

O N e wiagbl’ e st v

Dl catts Yt S onidn o -

Eapasnio dbaaema wu,

oA BTN WEES

Slimoira md sop Lama s B foun o o’ B

o S e dhmalon Mo wvo Bims '

. oy e Forma Correcta Fodee Toooge
D 1a po sitivo verime Overime Faradenfen nobservanGa g e e
dnpave
o o Sbsiaicaodo dongn <o por | Tanseiiioda orakdadd
e Sequme
e
= W Sbicio e < o <o Toobservingade eyas
35 o
= =3 SubericRa o dongn e por | Trnseniio da e
o T Cotustoonve s dralos | Transeicioanire o el
fonopeos onoaraies
o o Torghode Transcigho da oraldade
oo wan S0 g8 < por <o Trnscicao d oaac
apaal Spanner Conustiosne s dgatos | Transeicioanre o sl
fonoiogeos oo
Tanseneho i oioa
o el e <e> por <ei> palavra e Transcrigao dé
aitate
e agem
paivia
e e
s
e regames ilaacio do x> omvez Trabservinga de eoes
T orooriicas e base
fonobocn
= o iizaciodo < omvez S | Wobservancade
s
fono ||
dapava
Cegunie S =
D|a pOSItIVO 2. Competéncia Ortografica
Tipificagao de alg erros ortog
36
por transcricao de formas de oralidade. “auga por agua”
corrente
Inobservancia de regras ortogréficas de  ‘omde por onde” moito por muito”
base fonolégica
Inobservéncia de regras ortograficas de “fomus por fomos”; “gostao por gostam” ; “compru por
base morfolégica compro”
Quanto a forma ortogréfica especifica das “ospital por hospital”; caicha por caixa”
palavras
Incorrecgdo quanto a acentuagéo “amavel por amavel” ; ‘ha por ha"; “4 por "
Inobservancia da unidade grafica da palavra  “de pois por depois” ; guarda chuva por guarda-
chuva
Incorrecgao quanto a translineagao “turi-stas por tu-ris-tas” '
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EXEMPLO DE REGISTO

NowE: ANO ESCOLARIDADE:
Data Escreveu Devia ter Data Escreveu Devia ter
scrito escrito
3/05/2008 | paito peito 6/05/2008 | ospital Hospital
quemar queimar derepente | de repente
sidade cidade gentilesa gentileza
asseguir a seguir 8/05/2008 | lubinho lobinho
4/05/2008 | caicha caixa Come-mos | comemos

Comprao | compram

fo-mos fomos

€isposia0 | exposicao

prefessore | professor

2. Competén Ortografica

Actividades Tradicionais

ACépia
Aleitura ndo é processada palavra a palavra, sendo que a crianca activa a via
que domina (fonoldgica ou lexical) para escrever - pode produzir um fte
com varios erros ortogréficos

Estratégia: recorrer a técnicas que obriguem o aluno a confrontar
frequentemente a palavra no original

Exemplos: Cépia Funcional (escrever para os outros); Uso do Corrector
Ortogréfico do Computador; Cépia e Reescrita (escrever com intervengdes
previamente combinadas)

2. Competéncia Ortografica
Actividades Tradicionais

0O Ditada

E frequentemente utilizado como forma de avaliar a competéncia ortografica
porque incide sobre os reais conhecimentos das regras ortograficas; por outro
lado, é uma tarefa sem qualquer outra fung@o que no presta apoio ao aluno

quando ele se depara com a dificuldade.

Estratégia: conjugar o ditado com outra actividade, atribuindo uma fungéo
significativa.

Exemplos: ditado ao computador (a pares), leitura/ditado (palavras retiradas de
texto, corrigidas pela leitura), ditado de palavras dificeis (onde as criangas
apresentem maiores dificuldades), ditado a pares (textos fragmentados

auto-

completados com o do colega); ditado cantado (letras de can
ditado.
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Conclusdes sobre o “erro”

“Os erros séo instrumentos de
trabalho, fonte de informagéo para o “O erro faz parte da
professor, que iré nortear a sua aprendizagem. Fenémeno
acgéo junto de cada aluno, para o de integracéo de novos

Actividades

Escrita Alfabética

= c +
Letraimposta ... A Escrita em quadrado

A Anabela, ao acordar, aprecia ™

avidamente o dlbum dos ABBA.

Ao almogo, alimenta-se com arroz

aromatizado, anchovas, atum e anands.

A Anabela adora anands.

A amiga Adeling, atrevida, avisou-a da

arrogéncia do Alvaro.

Alvaro argumenta da alcunha. D

Mais Actividades

Ementas

ESCRITA

SIGNIFICATIVA
E CRIATIVA
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Competéncia Textual

&P

‘eTexluahzacac
(a

Revisao

Dez Conselhos ao Professor

(Cassany,1993, citado por Azevedo,2003)
Corrige somente o que o aluno pode aprender.

Corrige no momento exacto do erro.

Nao facas todo o trabalho de correccao.

Dainstrugdes concretas e praticas.

Déatempo para que os alunos possam ler e comentar as
correcgoes.

Se puderes, fala individualmente com cada aluno.
Déainstrumentos para que os alunos possam auto-corrigir-se.
N&o tenhas pressa em corrigir tudo. .

Utiliza a correcgao como um recurso didactico.

Consideracoes Finais

- Somente ler, ndio Chegal

© O ensino da de ser 3

Tem de haver tempo no horérlo curricular para a aprendizagem da
ortografia.

- O alunos tom do ser na .
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Para Reflectirmos...

SER PROFESSOR

Ser professor é ser artista
malabarista,

pintor, escultor, doutor,
musicslogo, psicologo.

& ser mae, pai, imd, av6,
& ser palhago, bagago...

ser ciéncia e paciéncia
E ser informago.

£ ser acgdo,é ser biissola, é ser farol,
E ser luz, é ser sol.
Incompreendido? ...Muito.
Defendido? Nunca.

O seu filho passou?.
Claro, & um génio.

Néo passou?
 professor no ensinou

m N

Ser professor

& um vicio ou vocagdo?

E outra coisa... V
E ter nas méos o mundo de amanhd.

Amanhé. \
Os alunos vio-se... N

E ele, 0 mestre, de méos vazias,
fica com o coragao partido.

Recebe nova turmas,

novos olhinhos avidos de cultura |
& ele, 0 professor, vai despejando

com toda a temura, o saber, a orientagdo r

nas cabecinhas novas que amanha 1

luziréo no firmamento da pitria
A

O pagamento real?

S6 na eternidade.

e o

Pneumoultramicroscopicossilicovulcano

Que define uma pessoa acometida por uma doenga pulmonar causada
pela aspiragéo de cinzas vulcanicas, chamada

vocabulo de 46 letras ganhou seu primeiro registro no Dicionério Houaiss
da Lingua Portuguesa (pagina 2242) em 2001.

Hipopotomonstrosesquipedaliofobia

£ uma doenca psicoldgica que se caracteriza pelo medo irracional (ou fobia)
de pronunciar-se palavras grandes ou complicadas.

Sorriam..

O QUE VOCI ESTA [ Uk COIsA
RECORTANDO DO JORNAL, | . GosTosA? )
MAMAE 7 <. B o -
1T OMA RECaTA PRSI,
— o C )

=7

—

ABAIXO A
LIBERDADE DE |
IMPRENSA! |/

S
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A receita do nosso bolo...

Ingredientes:
6 ovos inteiros \
2 chéavenas de agtcar O
2 chévenas de farinha “

1 chavena de chocolate em pé (+ um pouco de w

1 chévena de 6leo

1 chavena de agua a ferver ‘oo
¥

1 colher de cha de fermento

Instrucées

Juntar os ingredit % la seguinte ordem:

19 Ovos +

20) ob‘ a ferver (batendo sempre)

3°) Farin®m + fermento + chocolate + cacau (batedeira na velocidade minima)
49 Levar ao forno & temperatura de 180° num tabuleiro untado com manteiga e
farinha.

Davidas?

Obrigado pela ateng&o. .
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Anexo 6
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PowerPoint apresentado na sessdao de formagado N.2 6 sobre a escrita

Diapositivo 1

Diapositivo 2

Diapositivo 3

0 per

PROGRAMA NACIONAL DE ENSINO DO PORTUGUES

Ofici

Temitica N.° 6

O Ensino da Expresséo Escrita:

0 processo de escrita e as suas diferentes componentes

de " idas na producéo textual

ia grafica, a de

A
.. Os diferentes géneros discursivos.

Formadora: Ana Cristina Ferreira Fernandes

O que é um texto?

S ——

“...qualquer sequéncia, falada ou
escrita, de qualquer extensao

que forma um todo unificado.”
(Hallday & Hasan 1976)

“Um texto é uma estrutura hierarquica
complexa, compreendendo vérias

ias elipticas ou
do mesmo tipo ou de tipos

diferentes.” (agam 1992 Tiees). I

Que competéncias sdo activadas na producao de um
documento escrito?

ob
A R
Y Compete@qié grafica
o@‘\é“‘a o b
a?
v competéqaiﬁ\ ortogréfica
=

v Competéncia compositiva / textual
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Diapositivo 4 . .

Accéo sobre o processo de escrita
.Proporciona o desenvolvimento das competéncias e dos
conhecimentos implicados na escrita.

Accéo sobre o contexto dos escritos
.Proporciona o contacto com textos diversificados (social
e culturalmente) e as suas multiplas fungdes.

Diapositivo 5 . ;

Reflexao
sobre a
escrita

Integragao Realizagao
de Saberes de fungoes .

Diapositivo 6 . .

Acg&o sobre o processo

* Facilitacdo processual - ensinar a planificar e a pensar sobre o contetido do
texto.

* Escrita colaborativa - escrever em conjunto para aprender a escrever.
* Reflexdo sobre a escrita - falar ou escrever sobre a escrita.

Acgéo sobre o contexto

* Integrag&o de saberes - construir e expressar o conhecimento.

* Realizac&o de fungdes — conquistar o poder da escrita; saber qual a funcdo

do texto escrito .
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DIapOSItIVO 7 A escrita flui recursivamente atravé
de sub-processos:

ie um conjunto

v Planificagéo: gerar ideias, estabelecer objectivos e

organizar informagé&o.

v Composigéo / Te lizagdo: transformar planos em

textos.

v Revisdo: avaliar e rever.

Diapositivo 8

desencadear a ades de escrita o professor

devera ter em conta os seguintes aspectos:

v quem escreve?

v para quem escreve?

v sobre o0 que escreve?

v com que objectivos?

v como escreve?

v em gque meios ou suportes permanecera o escrito?

v que resposta pode obter?

Diapositivo 9 , :

’ “A escrita encontra no texto a forma mais relevante de

representagdo do conhecimento”
Competéncia grafica —
. Competéncia Textual
Competéncia ortografica

4

nunca seré uma competéncia
completamente automatizada

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo
155



Diapositivo

10
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activar conhecimentos sobre o topico e género de texto,

<

programar a forma como se vai realizar a tarefa,

efectuar pesquisas e consultas;

tomar notas para posterior utilizagéo;

<

seleccionar e organizar a informagao;

elaborar planos quer mentalmente quer por escrito;

<

projectar mentalmente a organizagéo do texto, (ou de unidades

como capitulos, sec¢des, paragrafos ou grupos de frases).

Planificagéo

Planificar distingu ns de maus escritores

Geragdo ou activagdo de conteido
v registar no papel as ideias brainstorming, a realizagao de

Selecgao de conteiido
v sublinhar
v seleccionar;

Organizagéo de conteida
organizar os elementos

agrupar por categorias

organizar esquemas e mapas de ideias,
elaborar o plano de um texto.

<

PR

Redigir o texto, procurando as palavras que o
formaréo e colocando-as no papel ou no ecré.
Redigir o texto com...
v Formulag&o linguistica;
v Procurando ajuda de outros (professor/pares);
v Reflectindo sobre a tarefa (o ja feito e o a fazer);

v Apresentar e discutir pré-texto (a turma/professor).
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extualizagdo

A medida que vai escrevendo, o aluno tem de dar resposta &s tarefas ou exigéncias
de:

+ a) explicitagéo de conteiido (mesmo quando houve uma planificagéo inicial cuidada,
muitas ideias foram activadas e registadas de forma genérica, devendo ser
explicitadas para permitirem ao leitor aceder ao conhecimento);

+ b) formulagéo linguistica (a explicitagao de contetido devera ser feita em ligagao a
sua expressdo, tal como devera figurar no texto);

+ ) articulagao linguistica (um texto ndo é constituido por uma mera adigao de frases
ou proposicbes auténomas, mas constitui uma unidade em que essas frases se

interligam entre si, estabelecendo relagdes de coesdo linguistica e de coeréncia

16gica).

Analisemo:

Filpa R. 2 ano (6:9 anos) recolha feita a 26
e Outibro

Filpa . k. 27ano (6:9 anos) recolha feta 220
Waio

0 Sapo Apaixanado
0 Sapo apaixonado
0 sapo esta muito tiste poraue tem o corasao
muio a bara

ta amarel

Osapoeapata
L1 Era uma vez um sapo que estava com o corago

L2 a bater muto.

Apata amarela estéo ajuou a vuvare 0 Sapo

0 Sapo esta apasonado por a pata amarela,
0 Sapo entao porque estas muito alajado.
mito0

Sapo disse-Ihe uma diz (cosntipag) o
porquinho.

0 Sapo tem uma consiipagao.0 Sapo e a pata

L
estava

Laconstipado porque a sapo tinha mito fi.
L ele fo a casa da pata e no teve coragem

L6 de entar. Ele desenhou um desenho e 0 sapo
pintou-o

L7 de cor verde, Ele deu & pata

L8 Depois 0 sapo deu-Ihe um ramo de flores, mas

amarela vao ter um bebe.

Osapoea u eta @

0 Sapo estava muio contente da pata amarela

A peta .0 a0 vor matos flisas bonotos L10E casaram-se e ficaram muio felizes.

© Sapo gosta o da pata amarela .
‘Apata amarela gosta muito do Sapo

Visdo

Avaliar o que se escreveu, relendo, riscando,

apagando, corriginde, reformulando

Atencédo: Esta componente pode actuar ao longo de
todo o processo (por exemplo, em articulagdo com a
textualizagé@o), sem prejuizo da revisao final.

o revisdo durante o processo (confronto com plano)

o Revis&o distanciada
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Por exemplo.

Vou reler...

. para ver se as frases estdo bem construidas

. para verificar se me esqueci de alguma coisa importante.
. para verificar se estou a repetir.

... para verificar se estou a dizer coisas que ndo s&o importantes.
. para verificar a ortografia.

Vou fazer uma pequena pausa...
... para consultar o plano.

... para pensar no que devo escrever a seguir.
... para pensar no que ainda devo escrever até ao final.

Exemplos de grelhas para de texto

Aspectos que devo verificar sm [ Nao | A melhorar

Aminha historia tem principio, meio e fim?/

No primeiro paragrafo Tempo (quando)
apresento
Espago (onde)
Personagens
(quem)

Ha um problema que justifique a histéria?

As acges do herdi s& para resolver o problema?

As acgdes estéo bem ordenadas?

Aminha historia tem 16gica?

As personagens que apresento fazem alguma
coisa?

O herdi resolve o problema?

Escolhi um titulo para o texto?

O titulo resume bem o texto?

Servi-me dos sinais de pontuagao?

Aminna e -5 aciment? .

Exemplos de grelhas para reviséo de texto

Aspectos a verificar sim Néo

Aminha relagao com o destinatario é formal

A carta respeita a qualidade da minha relagéo
Aredacgéo esta de acordo com a natureza do assunto
indico a data e o local de origem da carta

Escrevo formula de abertura

Escrevo frmula de fechamento

corpo da carta esta distribuido em paragrafos

Assino a carta

Uso sinais de pontuagéo

As minhas frases sdo muito compridas.

Disse tudo o que tinha a dizer .
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Gcorvo e o Jarmo

Num dia quente

Num dia_quente, um corvo cheio de_sede Quando
debicava 3 téra & procura de quaiguer
coisa p: er. A terra tinha endurecido Quem

¢ todas as nascentes tinham secado, néo
havia agua em

um corvo cheio de
sede

A0 longe viu um jaro no peitoril da janela de
uma casinha. Voou para la aver oque era | | Onde

dgua 1a no fundo’, grasnou

Numa terra sem agua

“Ah, _tem
espreitando. Mas ndo consegia chegar-
I corvo estava cada vez com mais Problema
e.

0 corvo tem sede e
nao ha agua

Picou o jatro com forca mas o conseguiy
pari-lo.Vou alir&-0 ao chao", disse para

Viu um jarro, voou
para la

Si proprio, mas o jarro era (a0 pesado que 1°passo
Depois teve uma ideia. Voou até um monte

e pedras e agarrou numa com 0 bico, | | 29 passo
Voou oulra vez até ao jarro, deixou cair o

fentro a pedra e depors foi buscar outra.

Vé que tem agua

O corvo pés tantas pedras dentro do jarro que 3° passo
a 4gua comegou a Subir € chegou ao
cimo.

Néo consegue
chegar-lhe

i todo o trabalho que tive”, pensou

Por fim bebeu um grande gole fresco.“Valeu a
pen:
ele.

L R —

. Consegue beber
Resolucéio ‘

Lisboa, 4 de Dezembro de 2007
Querida Marta,

Quem escreve e para qué

Como podes ver a paisagem é magnifica e aproveito o
sol para poder passear.

No cabegalho indica-se

Espero que a escola esteja a correr bem e que 0s NOvos
colegas sejam simpaticos.

No 1° paragrafo diz-se

Beijinhos e até ao Natal.

No 2° paréagrafo diz-se

Atia que te adora

No final encontra-se

Responde & tia da Marta, indicando:

29, encontrar uma férmula para acabar, assinar.

Lugar e data, novidades tuas no 1° paragrafo, perguntar novidades da tia no

Reconstruir Ler/Ouvir Ler

Reflectir

Desconstruir

Reflectir
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Préticas Integradoras

Finalidade Geral

Escrever para produzir Sequéncia Didatica Apropriagao de critérios de
diferentes textos construgao de diferentes.
géneros textuais
Escrever para aprender Ciclo de Escita Autonomia na construgao de

um texto a partir de um tema

Escrever para criar Caderno de Escrita Desenvolvimento de uma.
relagéo positva e pessoal com
escrita
Desempenno
de funcoes
Mobilizache
Reviedo . conhecimanto |
dotexts | v per e
N y -~
| cicto de escrita: |
Escrever para
- -
v [y ~
P A | Recotha e
Redaccdo solecsdo
| o texto v dn
Informacao
Organizacso
o

| intormacto .

Ciclo de Escrita

Objectivo: Trabalhar a produgdo de um texto, assegurando a
&0 de prévios e a sua &0 com novos

saberes.
Estrutura: 3 sessoes » v
Ano de Escolaridade: 2° ano

Mobilizacdo do conhecimento

Neste exemplo, cada aluno utilizou o

conhecimento de que dispunha sobre o tema

em estudo: Os Animais. Durante um periodo

de tempo inicil, registou numa foha o que

Ine ocorreu (chuva de ideias) sobre o tema, A

estratégia fol desencadeada pela instrugdo:

escreve 0 que sabes sobre .
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Ciclo de Escrita

Recolha e selecgio de informagio

A partir da andlise de um texto, distribuido
pelo professor, com Informagdo sobre o
tema, cada aluno identificou 08 conceitos
presentes nesse texto, sublinhando &
vermelho os conceitos conhecidos e a verde
05 NOVOS CONcetos,

Ciclo de Escrita

Organizacio da informaco
% 1 quadro em forma de questoes (Onde
), cabenda acs aluncs & tarefa do as

Em sequida, o profe
vivem? Como se des

relacianar com as p: nite (chuva de ideias) ¢ a5 subliohadas no

texto distribuido.

Redaccho do texto

Ciclo de Escrita

Foi & partic deste mapa que rodigiram um texto. Inicialmente, muitos textos correspondiam
§ Junglo de frases resultantes directamente da combinagio das palavras apresentadas no

maps semintico.
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Ciclo de Escrita

déactica

nc

Objectivo: Trabalhar o texto de divulgagdo cientifica para
compreender a seleccdo e organizagdo de contelidos a integrar,
. & linguis

Estrutura: 4 sessdes de 2 horas, organizando a turma em grupos de
2 elementos
Ano de Escolaridade: 4° ano

Este exemplo de sequéncia didéctica integrou-se num projecto de linqua,

numa turma de 4.9, em que, a partir do estudo dos animais existentes na Ria

de Aveiro, regido dos alunos,, se propunha a construgdo de um livro de dupla

face, Esta natureza "dupla” resultava desse livro ter, numa das faces, as
fotografias das espécies existentes e os respectivos textos expositivos de
carcter cientifico e, na outra, os desenhos dos mesmos animals, elaborados

pelos proprios alunos, acompanhados de textos narrativos de cardcter .
literario.

Sequéncia Didactica

Inicia-se a sequéncia com a apresentacio de fotografias de animais
existentes na Ria de Aveiro e de mapas com a localizagdo das zonas
habitadas por cada uma das espécies. Cada grupo escolhe um dos animais
por que ficarla responsavel ao longo do trabalho. A partir das imagens
observadas, cada um dos grupos lista as caracteristicas que identifica no seu
animal, a partir, sobretudo, das imagens observadas, se bem que também
possam partir de conhecimentos prévios

Com 2 leitura em voz alta de alguns dos textos produzidos e decorrente
didlogo, é possivel levar os alunos a identificar ndo s6 eventuais falhas nos
seus Lextos, como também a diferenga entre 0s textos “que ja eram textos” e
os textos que se assemelhavam muito a uma "colagem” das informacdes
incluidas na lista inicial com caracteristicas Identificadas em cada animal. A

turma permite que se seleccione quals os aspectos a serem trabalhados nas

identificagdo pelo professor das principais dificuldades evidenciadas pela .
sessdes seguintes
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ncia Didactica

Ses
Lista ge caracteristiens | Preexte
¥ que os pardas andar O pasdais andam semore e B0, QuANGo U 5 e 0
compre em grupo aropo apda
Os pardais gostam de 0 parcars gt wvas € amora:
it G pardes s80 fotos de musgo € penas e a5 iotes

bagos de uvas.

am gue a mam pardal venh

wo Ve Mo Ve 0 parcGais tomarm na besa banhocs e bedem sgus

i muitos pardats em 14 s pardas em Portugal na ria de Aveiro

15 530 pequenmos € 530 brancos, pretos, Castanhat e

£ um animal sebvagem e

Numa segunda sessdo, os alunos recebem um texto que funciona como
modelo, ou sefa, semelhante ao que se pretende que venham a produzir.
Neste caso recorrem-se de um texto expositivo de natureza cientifica sobre a
galvota argéntea, animal da Ria de Aveiro que nenhum grupo seleccionara
De seguida, procedeu-se & exploracdo do vocabulario desconhecido pela
turma e & identificacio da natureza das informagdes expostas,
preenchendo-se também uma ficha com os seguintes elementos: nome do
animal em causa, classe, habitat, caracterizacdo fisica, alimentagdo,
reprodugdo e comportamentos. Os alunos podem assim treinar ndo so a
categorizagio das informagdes das, como também a

de aspectos a serem seleccionados para integrar um texto do género
considerado’, .

NOME: A gaivota-argdntea
Clax
Pamilia: Lo
Mabitat: Noruega, América do Norte, (Ihas do Atlintico

Descrigho fisica; I
20na dorsal cinzenta, O bi

dae

ntral @ @ cauda brances e a
patas

4 brithante

Alimentagio: Comem tudo que encontram
Reproducso

Comportamantos

£ possivel entdo trabalhar o vocabuldrio técnico, solicitando-se aos alunos
que estabelecam a correspondéncia entre determinados conceitos tedricos
(como, por exemplo, “colonia”) e as respectivas definicdes. A terminar esta
sessdo, apela-se para que os alunos continuem a pesquisa sobre as espécies
seleccionadas, através da consulta dos livros existentes na biblioteca. Essa
pesquisa deve levar ao preenchimento de uma ficha de leitura por obra

consultada’. .
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Sequéncia Didactica

Leentific

s frases e cola-as nas respectivas colunas
Prases wmpies

Frases compleras

S ia Didactica

Texto Final

Diapositivo

36

Caderno de Escrita

Objectivo: Trabalhar a revisdo textual a partir da apreciag&o conjunta
de textos individuais com vista a detecgdo e resolugéo de aspectos a
melhorar

Estrutura: 3 sessdes

Ano de Escolaridade: 4° ano

Texto
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derno de Escrita

A minha ida ao magusto na igreja

Texto Final b Mo Hioins: b 1o !

Os diferentes géneros discursivos
Para reflectir e registar...

Tome, como referéncia, os Ultimos trés dias. Pense durante
uns segundos e registe numa folha de papel:

v que tipos de textos leu;

v em que lugares o fez;

v que finalidades procurou atingir com essas leituras.

Vamos analisar para reflectir...

» Leitura do texto:
“Dos textos do manual a outros tipos de texto:
relato de uma pratica.”

» Sublinhe no texto:

- As afirmagdes que correspondem a determinacéo da mudanca de
estratégia da professora;

- As frases relativas a concluséo que a professora retirou do trabalho

realizado.

» Debate .
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Diapositivo

40 + Narrativo
ccdo  (imaginario,

exto da acgdo

ficcional ou real, histérico ou actual)

que se inscreve num
o

deser
temporal e causal.

Exemplos:  reportagem, noticia,
romance, novela, conto, relato
histérico, anedota, adivinhas, etc.

« Descritivo Oros -
Texto de estado (por oposicio ao PRI MHREERRITIARA
precedeme{] que certos leitores nha. No lado esquerdo da ca
‘saltam’ de boa vontade. e
Exemplos:  descrigdo literaria  besiayasiuing
integrada  num  romance, guia [
turistico, inventario, etc.

Diapositivo

+ Explicative/ Informative
41 Texto que visa fazer compreender
alguma coisa a alguém,

frequentemente  marcado pelos .
conectores “porque” e “visto que*. L i
Exemplos: discursos cientificos que .
se encontram nos manuais,

revistas, obras documentais.

>

+ Argumentativo o —— >
Texto cuja fungdo & convencer, [eiianie s B

persuadir. A DINHEIRO

O melhor exemplo é a publicidade.

Diapositivo

42 < Injuntivo/ Instrucionais
Texto que depende da injungéo e
da prescri¢do. Certas obras falam
de “escritos para fazer”.
Exemplos: instrucdes de uso,

receitas de_cozinha, regras de s 9
jogo, instrucdes. . &3 '3
« Retérico Amor fogo que ardasem se ver

Produgéo em que o jogo sobre as o dogo et s s v

palavras e 0s ritmos s&o
determinantes.

Exemplos: poemas, cancdes,
oragdes, slogans, provérbios,
ditados, maximas, etc.

Lot ge Camoss
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Géneros Discursivos/Textuais

« Preditivo
Texto que o acto i o
de discurso “predizer”.

Exemplos: profecia,
horéscopo, boletim |
meteorolégico.

Conversacional/ dialogal

Texto com propriedades 1
estruturais particulares como a

entrevista ou o dialogo de tipo

teatral, cartas.

Reflecti

Agora pense nos tipos de texto que tem trabalhado com a sua turma.

Quais tem trabalhado mais? Quais tem trabalhado menos?

E muito importante ter em conta...

Producéo escrita de diferentes tipos de texto

Producéo oral de diferentes tipos de texto
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Tendo em conta a sua turma, sugiro a planificagédo de
actividades relacionadas com o(s) tipo(s) de texto
que tem trabalhado menos para apresentar na

proxima sessdo de Planificagdo/Reflexao.

Bibliograt

Niza, Sérgio (coord.); Rosa, Clarisse; Niza, Ivone; Santana, Inacia; Soares,
Jilia; Martins, Margarida Alves; Neves, Manuela Castro (1998). Criar o Gosto

pela Escrita.  Formagdo de Professores. Lisboa: DEB. p. 207-209

+ silva, Maria Encarnagdo; Costa e Sousa, Otilia (5.d).  Diferentes Dimensdes
da Escrita. Escola Superior de Educagao de Lisboa. PPT

Gongalves, Femanda; Freitas, Maria Jodo; Guerreiro, Paula. (s.d). O
Conhecimento da Lingua: Percursos de Desenvolvimento.Escola Superior de

Educagdode  Lisboa

Desenvolvimento Discursivo. Escola Superior de Educagéo de Lisboa

DuUvidas?

Obrigado pela atengéo. .
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PowerPoint apresentado na sessdao de formacao N.2 11 sobre a escrita

Diapositivo 1

PROGRAMA NACIONAL DE ENSINO DO PORTUGUES
O Ensino da Expresséo Escrita
A avaliagéo da escrita.
‘\vevsldade de competéncias envolvidas na produgéo textual

Diapositivo 2
OUVE A HISTORIA COM MUITA
ATENGAO E QUANDO
APARECER A FRASE OU A
IMAGEM QUE TE CALHOU POE

Diapositivo 3
TRABALHO DE GRUPO

Sandra Celina Ana M. Palma
Sofia Angela Celeste Teresa
Inés M2 Cardoso Filomena Isabel

Rossana
Carta Convite Noticia Receita
Carta do Convite “0 Lobo Receita

Capuchinho parauma

voltou a ser vegetariana
parao Lobo festaqueo

mau...” que o
apods este lobo vai dar Capuchinho
ter sido para fez parao
expulsoda apanhar o Lobo
cidade. Capuchinho .
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Diapositivo 4

AVALIAGAO DA ESCRITA
V%,%

v No que se refere ao papel do professor face a
aprendizagem da leitura e da escrita, a sua ac¢éo devera
orientar-se para trés finalidades:

Conhecer o . Avaliar para
Intervir para

e faciiar as s

cada aluno aprendizagens pedagégica

Diapositivo 5 i
AVALIACAO DA ESCRITA

A avaliacéo tem uma funcéo pedagogica, pois.
visa amelhoria do aluno fornecendo
informacoes relativas a progressao da sua.
aprendizagem

Eum instrumento de'reconhecimento das

mudancas/que se devemiir produzindo no

processo, para que cada aluno aprenda de
modo significativo.

+ Quando avaliar?

+ O que avaliar? .

« Como avaliar?

Dlap05|t|vo 6 QUANDO AVALIAR? ﬂ

« Identificar competéncias; estabelecer metas a

Diagnose atingir
inicial

S
Y

PhAW  -Avaliagdo de competéncias parcelares
mtermédncs )
-

«Confronto entre as metas estabelecidas
IWAEey| inicialmente e o desempenho atingido

final
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Diapositivo 8

Diapositivo 9
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O QUE AVALIAR?

Comportamentos
Emergentes de
Escrita

O QUE AVALIAR?

+ Escreve de forma legivel

+ Gere adequadamente o espago da
pégina

- Escreve palavras

- Escreve frases

+ Constroi texto

+ Respeita a instrugao

« Respeita o tipo de texto

+ Adequa o texto a finalidade

P r- O d u t O S « Adequa o texto ao leitor

« Estrutura correctamente as frases

+ Usa vocabulario rico e diversificado

 Utiliza a pontuagéo adequada

+ Escreve com correcgao ortografica

+ Organiza os paragrafos

+ Concilia progressao com continuidade:
tematica

+ Produz textos coerentes
+ Selecciona informagao pertinente
 Utiliza mecanismos de coesao .

O QUE AVALIAR?

« Empenha-se na realizagéo da
tarefa

« Cumpre a tarefa até ao fim

Atitudes

« Cuida da apresentacéo
« Colabora com pares

« Pede ajuda
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Diapositivo

10

Diapositivo

11

Diapositivo

12

Planificagéio da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

O QUE AVALIAR

« Clarifica: 0 que é que vou escrever? Para
quem? Porqué? Como?)

* Planifica

+ Pesquisa e selecciona informacao

* Mobiliza conhecimentos de outros textos

Processos; e

* Revé

+ Resolve problemas

+ Utiliza materiais de apoio (dicionario,
prontuario, listas de palavras,...)

+ Reflecte sobre a lingua

4

CoMO AVALIAR?

Ao identificar as dificuldades do aluno, deve delinear-se um
conjunto de estratégias para o ajudar a vencer essas
dificuldades.

O aluno deve ter conhecimento das suas dificuldades e do que tem
para aprender, para poder elaborar em conjunto com o professor o seu
projecto pessoal de escrita ou de aprendiz de escritor. Este projecto
deve ser avaliado, analisado e ajustado periodicamente.

BIBLIOGRAFIA

+ Pereira e Azevedo (2005). Como abordar ... a escrita no 1°
ciclo do ensino basico. Areal Editores: Porto.

~ Cassany, D. (2004). Reparar la escritura. Editorial Grao:
Barcelona
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Diapositivo
13
r -
Duvidas?
Obrigado pela vossa atengo! .
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Grelha de Andlise dos trabalhos realizados pelos alunos — 12 Fase - Turma A

Alunos

1

2

3

4

5 6 7

8

9

10

11 12

Competéncias e
Descritores de
Desempenho

S|N|S

N|S|N

S

OBS.
*

1. Competéncia grdfica

Escreve de
forma legivel

X X

X

1. Competén

cia ortogrdfica

1. Escreve com
correcgdo
ortografica

X

XX

1ll. Competéncia compositiva

1. Respeita a
estrutura do
texto
informativo

X

X X

1.1. Da um
titulo ao texto

1.2. Identifica
de forma geral
otema

1.3. Expde
caracteristicas
/ tépicos com
ele
relacionados

1.4. Classifica /
organiza os

conhecimento
s sobre o tema

1.5. Selecciona
informacdo
pertinente

1.6. Sequencia
logicamente as
ideias

1.7. Utiliza de
forma
adequada os
organizadores
textuais

1.8. Utiliza
mecanismos
graficos de
destaque

1.9. Concluio
texto
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2. Escreve com X XX X X X XX X X X X
correcgdo
linguistica
2.1. Estrutura X XX XXX XX X X X X
correctamente
as frases
2.7 Utiliza X X | X X X X X | X X X | X X
vocabuldrio
adequado e
diversificado
2.3. Organiza o X XX X X X XX XX X X
texto em
paragrafos
V. Atitude perante a tarefa de escrita
1) Faza X X | X X X X X X X X | X X
planificagdo /
esquema do
texto antes da
escrita
2) Recorre & X X | X X X X X X X X | x X
planificagdo /
esquema
durante a
escrita
3) Faza X X | X X X X X X X X | X X
revisdo do
texto
OBSERVAGOES*
1 O aluno ndo consegue escrever. Estd matriculado no 32 ano mas a desenvolver programa de 12 ano. O que escreve é escrito de forma
legivel.
2 O aluno é de origem romena. Apresenta bastantes dificuldades na escrita. O texto produzido ndo respeita quaisquer caracteristicas do
texto informativo. Nao planifica nem faz revisdo do texto.
3 Esporadicamente dd alguns erros ortogréficos. A estrutura do texto é respeitada na sua maioria, mas ainda precisa melhorar alguns
aspectos. Conclui o texto mas ndo da melhor forma.
4 Ainda escreve com erros ortograficos. A organizagdo do texto precisa ser melhorada. Nem sempre selecciona de forma adequada a
informagdo pertinente. A conclusdo do texto pode melhorar. Estrutura frasica e vocabulario pobre.
5 Texto muito pobre sem qualquer caracteristica do texto informativo. Muita dificuldade em sequenciar ideias e estrutura de frases.
Escreve com muitos erros ortograficos.
6 Muitos erros ortograficos. Dificuldade em expor caracteristicas do assunto do texto. Vocabuldrio pobre e pouco diversificado.
7 Toda a informagdo dada é muito confusa, ndo respeitando uma organizagdo coerente. Muito repetitivo.
8 Precisa melhorar na organizagdo das ideias e no vocabulério. Boa organizagdo do texto em paragrafos.
9 0 aluno ndo possui conhecimentos suficientes para escrever o texto pedido. O texto ndo vai de encontro ao que foi pedido.
10 Dificuldade em seleccionar informagdo pertinente e em sequencia-la.
11 Perfeito. Excelente organizagao.
12 Precisa melhorar a caligrafia e a organizagdo em paragrafos. Falta muita informagéo.
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Alunos 13 14 15 16 17 18 19]NEE 20 21
*
Competéncias e N N|[S|[N|[S|[N[S]|N N|[S|[N|[S|[NJ|[S|N OBS.
Descritores de Desempenho
I. Competéncia grdfica
Escreve de forma legivel X X X X X X
1l. Competéncia ortogrdfica
1. Escreve com correcgdo X X X X | X X X X X
ortografica
1ll. Competéncia compositiva
1. Respeita a estrutura do X X X X X X X X
texto informativo
1.1. Da um titulo ao texto X X X X X X
1.2. Identifica de forma X X X X | X X
geral o tema
1.3. Expde caracteristicas / X | X X X X X X
tdpicos com ele
relacionados
1.4. Classifica / organiza os X X X X X X X
conhecimentos sobre o
tema
1.5. Selecciona X X X X X X X
informacdo pertinente
1.6. Sequencia X X X X X X X X X
logicamente as ideias
1.7. Utiliza de forma X X X X X X X X X
adequada os
organizadores textuais
1.8. Utiliza mecanismos X X X X X X X X X
graficos de destaque
1.9. Conclui o texto X X X X X X X X X
2. Escreve com correcgdo X | X X | X X X | X X
linguistica
2.1. Estrutura X X X X X X X X X
correctamente as frases
2.2. Utiliza vocabulario X X X X X X X X
adequado e diversificado
2.3. Organiza o texto em X X X X X X X X
paragrafos
IV. Atitude perante a tarefa de escrita
[x ] [x [ [x[ I [ [x[ [x[ [x] [x] [x]

1) Faz a planificag&o /
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esquema do texto antes
da escrita
2) Recorre a planificagdo / X X X X X X X X X
esquema durante a escrita
3) Faz a revisdo do texto X X X X X X X X X
OBSERVAGOES*
13 Muitos erros ortograficos. Expde caracteristicas e tépicos mas com alguma dificuldade e confusdo. Dificuldade em
sequenciar ideias.
14 Dificuldade na organizagdo das ideias. Falta de pardgrafos e conectores frasicos. Muitos erros ortograficos.
15 Organiza o conhecimento sobre o tema com dificuldade e ndo aprofunda ao nivel pedido. Podia seleccionar mais

informacdo pertinente. A sequéncia de ideias é fraca.

16 Dificuldades na concordancia. Muitas incongruéncias na escrita. Conectores frasicos ausentes. Muitos erros
ortograficos. Fraca capacidade de organizagdo de ideias.

N&o utilizagdo de organizadores textuais.

17 Fraca utilizagdo de conectores. Ndo conclui o texto.
18 Muitos erros ortograficos. Fraca organizagdo textual e organizagdo de ideias.
T- Muita dificuldade em organizar e classificar os conhecimentos sobre o tema. Ma selecgdo de informagao pertinente.

20 Muita confusdo e repetigdo. Fraca sequéncia de ideias do texto. Precisa melhorar a caligrafia.

21 Muitos erros de concordancia. Dificuldades em textualizar.
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Grelha de Andlise dos trabalhos realizados pelos alunos - Turma B
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Alunos

4

6 7

8

10 11 12

Competéncias e
Descritores de
Desempenho

S|N|S

OBS.*

1. Com,

peténcia grdfica

Escreve de
forma legivel

X

1l. Competéncia ortogrd,

fica

1. Escreve com
correc¢ao
ortografica

X

11l. Competéncia compos

itiva

1. Respeita a
estrutura do
texto
informativo

X

X

1.1. Dad um
titulo ao texto

1.2. Identifica
de forma geral
otema

1.3. Expde
caracteristicas
/ tépicos com
ele
relacionados

1.4. Classifica /
organiza os
conhecimentos
sobre o tema

1.5. Selecciona
informacdo
pertinente

1.6. Sequencia
logicamente as
ideias

1.7. Utiliza de
forma
adequada os
organizadores
textuais

1.8. Utiliza
mecanismos
graficos de
destaque

1.9. Concluio
texto
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2. Escreve com X XX X X X X X
correcgdo
linguistica
2.1. Estrutura X X | X X X X X X
correctamente
as frases
2.2. Utiliza X X X X X X X X
vocabulario
adequado e
diversificado
2.3. Organizao XX X X X X X X
texto em
paragrafos
V. Atitude perante a tarefa de escrita
1)Faza X X X X X X X X
planificagdo /
esquema do
texto antes da
escrita
2) Recorre a X X X X X X X X
planificagdo /
esquema
durante a
escrita
3) Faz a revisdo X X X X X X X X
do texto
OBSERVAGOES*

1 Sem observagdes.

2 Muitos erros ortograficos. Falta de organizagdo de ideias e da informagdo. Ma selecgdo de informagdo

3 Texto muito curto e com dificuldades em sequenciar ideias e em seleccionar informagdo pertinente. Precisa

melhorar.
4 Sem observagdes.
5 Escreve sobre o tema mas sem uma sequéncia légica ou seleccionando a informagdo pertinente. Letra pouco legivel e

muitos erros ortograficos.

N&o adquiriu a competéncia da escrita.

7 Sem observagdes.
8 Sem observagoes.
9 Sem observagdes.
10 Sem observagoes.
11 - N&o adquiriu a competéncia da escrita.
12 Sem observagoes.
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Alunos a 14 a 16 17 18 19 20 21 22 o8BS+
Competéncias e S N N S N S N S N S N
Descritores de
Desempenho
1. Competéncia grdfica
Escreve de forma X XX X X X
legivel
1. Competéncia ortogrdfica
1. Escreve com X X X X X X X
correcgdo
ortografica
1ll. Competéncia compositiva

1. Respeita a X X X X X X
estrutura do texto
informativo
1.1. D& um titulo ao X X X X X
texto
1.2. Identifica de X X X | X X X X
forma geral o tema
1.3. Expbe X X X X X X
caracteristicas /
tdpicos com ele
relacionados
1.4. Classifica / X X X X X X
organiza os
conhecimentos
sobre o tema
1.5. Selecciona X X X X X X
informacdo
pertinente
1.6. Sequencia X X X X X X
logicamente as
ideias
1.7. Utiliza de forma X X X X X X
adequada os
organizadores
textuais
1.8. Utiliza X X X X X X
mecanismos graficos
de destaque
1.9. Conclui o texto X X X X X X
2. Escreve com X X X X X X
correcgdo linguistica
2.1. Estrutura X X X X X X
correctamente as
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frases
2.2. Utiliza X X X X X X X X X X
vocabulario
adequado e
diversificado
2.3. Organiza o texto X X X X X X X | X X X
em pardagrafos
V. Atitude perante a tarefa de escrita
1) Faz a planificagdo X X X X X X X X X X
/ esquema do texto
antes da escrita
2) Recorre 3 X X X X X X X X X X
planificagdo /
esquema durante a
escrita
3) Faz a revisdo do X X X X X X X X X X
texto
OBSERVAGOES*
13 - Escreve sobre o tema, mas tem muita dificuldade em organizar e sequenciar as ideias logicamente. Escreve com erros
ortograficos e frases sem concordancia.
14 N&o classifica nem organiza o conhecimento sobre o tema nem faz uma selecgdo pertinente da informacdo.
15 - N&o adquiriu a competéncia da escrita.
16 Sem observagoes.
17 Texto muito curto no qual ndo desenvolve o tema. Ndo respeita a estrutura do texto informativo.
18 N3o respeita a estrutura.
19 Escreve de forma aleatdria ndo organizando a informagdo. Tem dificuldade em escrever frases bem estruturadas.
Alguns erros ortograficos.
20 Estrutura o texto mas ainda tem dificuldades. Alguns erros na construgdo frasica. Confusdo com o tema. Dificuldades
na selecgdo da informagdo e na sequéncia de ideias.
21 N&o organizou os conhecimentos sobre o tema. Erros de concorddncia em nimero. Muita confusdo na escrita.
22 Sem observagoes.
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Resultados Globais da Analise dos Produtos Escritos dos Alunos — 12 Fase

Turmas Turma A Turma B
Varidveis Sim Nao Ndo Observavel Sim Nao Ndo Observavel
Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores
Valores Absolutos(N Relativos Absolutos(N Relativos Absolutos(N Relativos Absolutos(N Relativos Absolutos(N Relativos Absolutos(N Relativos
%) (%) %) (%) %) (%) %) (%) %) (%) %) (%)
Competéncia Grafica
Escreve de forma 21 100% 0 0% 0 0% 18 81.8% 2 9.1% 2 9.1%
legivel
Competéncia Ortogréfica
Escreve com 11 52.4% 10 47.6% 0 0% 8 36.4% 12 54.5% 2 9.1%
correcgao
ortografica
Competéncia Compositiva
Respeita a 10 47.6% 11 52.4% 0 0% 4 18.2% 16 72.7% 2 9.1%
estrutura do
texto
informativo
D& um titulo ao 21 100% 0 0% 0 0% 19 86.4% 1 4.5% 2 9.1%
texto
Identifica de 17 80.1% 4 19.9% 0 0% 10 45.5% 10 45.5% 2 9.1%
forma geral o
tema
Expde 17 80.1% 4 19.9% 0 0% 5 22.7% 15 68.2% 2 9.1%
caracteristica/to
picos com ele
relacionados
Classifica/organiz 13 61.9% 8 38.1% 0 0% 0 0% 20 90.9% 2 9.1%
aos
conhecimentos
sobre o tema
Selecciona 11 52.4% 10 47.6% 0 0% 1 4.5% 19 86.4% 2 9.1%
informagdo
pertinente
Sequéncia 10 47.6% 11 52.4% 0 0% 0 0% 20 90.9% 2 9.1%
logicamente
ideias
Utiliza de forma 1 4.8% 20 95.2% 0 0% 0 0% 20 90.9% 2 9.1%
adequada os
organizadores
textuais
Utiliza 1 4.8% 20 95.2% 0 0% 0 0% 20 90.9% 2 9.1%
mecanismos
gréficos de
destaque
Conclui o texto 3 18 0 0% 1 4.5% 19 86.4% 2 9.1%
Escreve com 10 47.6% 11 52.4% 0 0% 2 9.1% 18 81.8% 2 9.1%
correcgao
linguistica
Estrutura 10 47.6% 11 52.4% 0 0% 1 4.5% 19 86.4% 2 9.1%
correctamente
as frases
Utiliza 8 38.1% 13 61.9% 0 0% 0 0% 20 90.9% 2 9.1%
vocabulario
adequado e
diversificado
Organiza o texto 10 47.6% 11 52.4% 0 0% 5 22.7% 15 68.2% 2 9.1%
em paragrafos
Atitude perante a tarefa de escrita
Faza 2 9.5% 19 90.5% 0 0% 0 0% 20 90.9% 2 9.1%
planificagdo/esq
uema do texto
antes da escrita
Recorre a 2 9.5% 19 90.5% 0 0% 0 0% 20 90.9% 2 9.1%
planificagdo/esq
uema durante a
escrita
Faz a revisdo do 2 9.5% 19 90.5% 0 0% 0 0% 20 90.9% 2 9.1%
texto
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Anexo 9
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Grelha de Andlise dos trabalhos realizados pelos alunos - Turma A — 22 Fase
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Alunos

3

4

5

6 7

8

9

10 11 12

Competéncias e
Descritores de
Desempenho

S|IN|S

S

OBS.*

. Com,

peténcia grdfica

Escreve de
forma legivel

X X

1l. Competéncia ortogrd,

fica

1. Escreve com
correc¢ao
ortografica

X

X | X

11l. Competéncia compos

itiva

1. Respeita a
estrutura do
texto
informativo

X

X X

1.1. Dad um
titulo ao texto

1.2. Identifica
de forma geral
otema

1.3. Expde
caracteristicas
/ tépicos com
ele
relacionados

1.4. Classifica /
organiza os
conhecimentos
sobre o tema

1.5. Selecciona
informacdo
pertinente

1.6. Sequencia
logicamente as
ideias

1.7. Utiliza de
forma
adequada os
organizadores
textuais

1.8. Utiliza
mecanismos
graficos de
destaque

1.9. Concluio
texto
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2. Escreve com XX X X X X X
correcgdo
linguistica
2.1. Estrutura XX X X X X X X
correctamente
as frases
2.2. Utiliza X X X X X|X X
vocabulario
adequado e
diversificado
2.3. Organizao X X X X X X X X
texto em
paragrafos
V. Atitude perante a tarefa de escrita
1)Faza X X X X X X X X
planificagdo /
esquema do
texto antes da
escrita
2) Recorre a X X X X X X X X
planificagdo /
esquema
durante a
escrita
3) Faz a revis3o X X X X X X X X
do texto
OBSERVAGOES*

1 Revelou grandes progressos ao longo do ano. Ainda precisa melhorar, mas o que ja atingiu merece destaque.

2 Sem observagdes.

3 Sem observagdes.

4 Sem observagdes.

5 Sem observagdes.

6 Sem observagdes.

7 Sem observagoes.

8 Sem observagdes.

9 Sem observagoes.

10 Sem observagdes.

11 Sem observagoes.

12 Sem observagdes.
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Alunos 13 14 15 16 17 18 19 NEE 20 21 oBS.*
lCompeténcias e S S N S N S N S S N g N S N
Descritores de Desempenho
I. Competéncia grdfica
Escreve de forma legivel X X X X X X X X
1. Competéncia ortogrdfica
1. Escreve com correcgao X X X X X X | X X
ortografica
11l. Competéncia compositiva
1. Respeita a estrutura do X X X X X X X X
texto informativo
1.1. D4 um titulo ao texto X X X X X X X X
1.2. Identifica de forma X X X X X X X X
geral o tema
1.3. Expde caracteristicas / X X X X X X X X
tépicos com ele
relacionados
1.4. Classifica / organiza os | X X X X X X X X
conhecimentos sobre o
tema
1.5. Selecciona X X X X X X X X
informacdo pertinente
1.6. Sequencia X X X | X X X | X X
logicamente as ideias
1.7. Utiliza de forma X X X | X X | X X
adequada os
organizadores textuais
1.8. Utiliza mecanismos X X X X | X X X X
gréficos de destaque
1.9. Conclui o texto X X X | X X X X X
2. Escreve com correcgdo X X X | X X | X X
linguistica
2.1. Estrutura X X X X X X X | X
correctamente as frases
2.2. Utiliza vocabuldrio X X X | X X | X X
adequado e diversificado
2.3. Organiza o texto em X X X X X X X X
paragrafos
IV. Atitude perante a tarefa de escrita

1) Faz a planificagdo / X X X X X X X X
esquema do texto antes
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da escrita
2) Recorre a planificagdo / X X X X X X X X X
esquema durante a escrita
3) Faz a revisdo do texto X X X X X X X X X
OBSERVACOES*

13 Sem observagdes.

14 Sem observagdes.

15 Sem observagdes.

16 Sem observagoes.

17 Sem observagdes.

18 Sem observagdes.

19 NEE | Efectuou alguns progressos mas ainda revela algumas dificuldades na escrita de textos.
20 Sem observagoes.
21 Sem observagdes.
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Grelha de Andlise dos trabalhos realizados pelos alunos - Turma B — 22 Fase

Alunos

1

2

3

4

5 6

7

8

9

10

11
NEE

12

Competé
ncias e
Descritore
s de
Desempe
nho

S

N

S

N

S|N

S

N

S

N

S

N

S

N

S

N

OB
S.*

1. Competéncia

grdfica

Escreve de
forma legivel

X

X

X

1. Competéncia ortogrdfica

1. Escreve com
correcgao
ortografica

X

X

X

1.

Competéncia compo:

sitiva

1. Respeita a
estrutura do
texto
informativo

X

X

1.1. Daum
titulo ao texto

1.2. Identifica
de forma geral
otema

1.3. Expde
caracteristicas
/ tépicos com
ele
relacionados

1.4. Classifica /
organiza os
conhecimentos
sobre o tema

1.5. Selecciona
informacdo
pertinente

1.6. Sequencia
logicamente as
ideias

1.7. Utiliza de
forma
adequada os
organizadores
textuais

1.8. Utiliza
mecanismos
graficos de

Ana Cristina Ferreira Fernandes

Projecto de Intervengdo

190




Planificagéio da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

destaque

1.9. Concluio
texto

2. Escreve com
correc¢ao
linguistica

2.1. Estrutura
correctamente
as frases

2.2. Utiliza
vocabulario
adequado e
diversificado

2.3. Organizao

texto em
paragrafos
IV. Atitude perante a tarefa de escrita
1) Faza X X X X X X X X X X X
planificagdo /
esquema do
texto antes da
escrita
2) Recorre 3 X X X X X X X X X X X
planificagdo /
esquema
durante a
escrita
3) Faz a revisdo X X X X X X X X X X X
do texto
OBSERVAGOES*
1 Revela ainda dificuldades na utilizagdo de mecanismos graficos de destaque e na correcgdo linguistica. O vocabulario
ainda é pouco diversificado e por vezes desadequado. Realiza a planificagdo do texto e recorre a esta para a
textualizagdo. Na revisdo de texto ainda necessita de orientagdo por parte da professora para a sua realizagdo.
2 Melhorou significativamente na ortografia. Respeita a estrutura do texto informativo, identificando o tema e os
tépicos relacionados com o mesmo. Dificuldades na organizagdo dos tema por ordem de importancia (alguma
confusdo). Realiza planificagdo do texto e auxilia-se da mesma para a textualizagdo. Ainda revela dificuldades na
revisdo de texto.
3 Escreve textos mais longos, de acordo com a planificagdo realizada.
4 Classifica / organiza os conhecimentos sobre o tema ainda com alguma dificuldade, apesar de ter melhorado.
5 Melhorou bastante a ortografia.

6 NEE 0 aluno ao longo do ano revelou grandes progressos ao nivel da escrita. J4 escreve embora com muitas dificuldades.
Consegue construir pequenos textos informativos recorrendo sempre a planificagdo do mesmo e guiando-se
literalmente por esta na textualizagdo. Revela ainda muitas dificuldades, mas os progressos forma imensos.

7 Grande progresso.
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8 Sem observagdes.
9 Sem observagdes.
10 Sem observagdes.

11 NEE O aluno ao longo do ano revelou grandes progressos ao nivel da escrita. Ja escreve embora com muitas dificuldades.
Consegue construir pequenos textos informativos recorrendo sempre a planificagdo do mesmo e guiando-se
literalmente por esta na textualizacdo. Revela ainda muitas dificuldades, mas os progressos forma imensos. Este
aluno trabalhou sempre da mesma forma que o aluno F e os progressos foram muito semelhantes.

12 Sem observagdes.
Alunos 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 .
NEE NEE OBS.
Compe_téncias e S N S S N S N S N S S S S N S N
Descritores de
Desempenho
I. Competéncia grdfica
Escreve de forma X X X X X X X X X X
legivel
1l. Competéncia ortogrdfica
1. Escreve com X | X X | X X X X X X X
correcgao
ortografica
1ll. Competéncia compositiva

1. Respeita a X X X X X X X X X X
estrutura do texto
informativo
1.1. D4 um titulo ao X X X X X X X X X X
texto
1.2. Identifica de X X X X X X X X X X
forma geral o tema
1.3. Expde X X X X X X X X X | x
caracteristicas /
topicos com ele
relacionados
1.4. Classifica / X | X | X X | X X X X X X | X
organiza os
conhecimentos
sobre o tema
1.5. Selecciona X X X | X X X X X X | X
informacdo
pertinente
1.6. Sequencia X X X X X | X X X X X
logicamente as
ideias
1.7. Utiliza de forma X X | X X | X X X X
adequada os
organizadores
textuais
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1.8. Utiliza XX X X X | X X | X
mecanismos graficos
de destaque
1.9. Conclui o texto X X X X X X X | X
2. Escreve com X X X X X X X X X
correcgdo linguistica
2.1. Estrutura X X X X X X X
correctamente as
frases
2.2. Utiliza X X X X X X X X
vocabulario
adequado e
diversificado
2.3. Organiza o texto X X X X X X X X
em paragrafos
IV. Atitude perante a tarefa de escrita
1) Faz a planificagdo X X X X X X X X
/ esquema do texto
antes da escrita
2) Recorre a X X X X X X X X
planificagdo /
esquema durante a
escrita
3) Faz a revisdo do X X X X X X X X
texto
OBSERVAGOES*
13 NEE Revelou grandes progressos na escrita, nomeadamente na construgdo de texto.
14 N&o classifica nem organiza o conhecimento sobre o tema nem faz uma selecgdo pertinente da informagdo.
15 NEE O aluno ao longo do ano revelou progressos ao nivel da escrita. Ja escreve embora com muitas dificuldades.
Consegue construir pequenos textos informativos recorrendo sempre a planificagdo do mesmo e guiando-se
literalmente por esta na textualizagdo. Revela ainda muitas dificuldades.

16 Sem observagdes.

17 Progressos ainda que possa melhorar muito mais.

18 Sem observagoes.

19 Sem observagdes.

20 Sem observagoes.

21 Sem observagdes.

22 Sem observagoes.
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Resultados Globais da Analise dos Produtos Escritos dos Alunos — 22 Fase

Turma A Turma B
Sim Nao N&o Observavel Sim Nao N&o Observével
Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores Valores
Absolutos(N Relativos Absolutos(N Relativos Absolutos(N Relativos Absolutos(N Relativos Absolutos(N Relativos Absolutos(N Relativos
%) (%) %) (%) %) (%) %) (%) %) (%) %) (%)
Competéncia Grafica
Escreve de forma ‘ 21 ‘ 100% 0 ‘ 0% 0 ‘ 0% ‘ 22 ‘ 100% 0 ’ 0% ’ 0 ‘ 0%
legivel
Competéncia Ortografica
Escreve com 19 90.5% 2 9.5% 0 0% 16 72.7% 6 27.3% 0 0%
correcgao
ortografica
Competéncia Compositiva
Respeita a 21 100% 0 0% 0 0% 21 95.5% 1 4.5% 0 0%
estrutura do
texto
informativo
Da um titulo ao 21 100% 0 0% 0 0% 22 100% 0 0% 0 0%
texto
Identifica de 21 100% 0 0% 0 0% 22 100% 0 0% 0 0%
forma geral o
tema
Expde 21 100% 0 0% 0 0% 21 95.5% 1 4.5% 0 0%
caracteristica/to
picos com ele
relacionados
Classifica/organiz 20 95.2% 1 4.8% 0 0% 18 81.8% 4 18.2% 0 0%
aos
conhecimentos
sobre o tema
Selecciona 21 100% 0 0% 0 0% 18 81.8% 4 18.2% 0 0%
informagdo
pertinente
Sequéncia 17 80.1% 4 19.9% 0 0% 11 50% 11 50% 0 0%
logicamente
ideias
Utiliza de forma 15 71.4% 6 28.6% 0 0% 7 31.8% 15 68.2% 0 0%
adequada os
organizadores
textuais
Utiliza 18 85.7% 3 14.3% 0 0% 16 72.7% 6 27.3% 0 0%
mecanismos
graficos de
destaque
Conclui o texto 20 95.2% 1 4.8% 0 0% 20 90.9% 2 9.1% 0 0%
Escreve com 12 57.1% 9 42.9% 0 0% 7 31.8% 15 68.2% 0 0%
correcgao
linguistica
Estrutura 18 85.7% 3 14.3% 0 0% 15 68.2% 7 31.8% 0 0%
correctamente
as frases
Utiliza 12 57.1% 9 42.9% 0 0% 17 77.3% 5 22.7% 0 0%
vocabulario
adequado e
diversificado
Organiza o texto 21 100% 0 0% 0 0% 21 95.5% 1 4.5% 0 0%
em paragrafos
Atitude perante a tarefa de escrita
Faza 21 100% 0 0% 0 0% 22 100% 0 0% 0 0%
planificagdo/esq
uema do texto
antes da escrita
Recorre a 21 100% 0 0% 0 0% 22 100% 0 0% 0 0%
planificagdo/esq
uema durante a
escrita
Faz a revisdo do 21 100% 0 0% 0 0% 22 100% 0 0% 0 0%
texto
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Anexo 10

Ana Cristina Ferreira Fernandes Projecto de Intervengdo
195



Andlise de Conteutido das Entrevistas

Planifica¢do da Produgdo Escrita em Salas de Aula Inclusivas

TEMAS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UR/I
Aspectos positivos | Contribuigdo para a inovagdo pedagogica Contacto com praticas inovadoras 3P1
no dmbito da LP 4P2
Novas formas de trabalhar diversos tipos de texto 1P1
1P2
Novos conhecimentos sobre literatura para a infancia 1P2
Relevancia do processo de supervisdo Participagdo da formadora em sala de aula 1P1
Reflexdo sobre a pratica com a formadora 1P1
2P2
Sugestdes da formadora para a adequacdo da sala de aula 1P2
Relevancia do debate entre pares Partilha de experiéncias 1P1
2P2
& Importancia das parcerias na formagdo 1P1
z 1pP2
e Rigor e inovagcdo na abordagem tedrica Rigor na abordagem da informagéo tedrica 2P1
2 1P2
§ Temas interessantes e actualizados como a tipologia textual 1P1
K] 1P2
E Aspectos Excesso de trabalho Carga horaria excessiva 3P1
© negativos 2 P2
g Exigéncia excessiva na elaboragdo do portefélio 1P2
3 Excesso de informacdo tedrica 1P2
l% Excesso de trabalho escrito 1P2
gf Escassez de tempo para a partilha Falta de tempo para a partilha de experiéncias 1P2
&
Dificuldades Adaptagdo a planificagdo de novas Planificagdo para o desenvolvimento de competéncias orais 2P1
iniciais competéncias e contetddos 1P2
Planificagdo de sequéncias didacticas 2P2
Adaptagdo a novas realidades Presencga da formadora na sala de aula 2P1
Novo programa de LP 1P1
1P2
Factores Apoio da formadora Apoio na apropriagdo no novo programa de LP 1P1
facilitadores Apoio durante todo o processo de implementagdo 2P1
1P2
Trabalho realizado nas oficinas Aprendizagens realizadas durante as oficinas 1P1
1P2
Mudangas no Novas formas de abordagem da LP Planificagdes de acordo com o novo programa 1P1
planeamento de Partilha de planificagdes de acordo com o novo programa 1P1
aulas Consciencializagdo da necessidade de abordar todos os tipos de 1P2
texto
Mudanga nas praticas do ensino da escrita fundamentada 1P1
© teoricamente
2 Novas aprendizagens relativas a Melhoria na definigdo dos objectivos de cada actividade 1P1
3 planificagdo Melhoria na organizagdo de sequéncias de actividades 1P1
2 Autonomia em relagdo aos manuais 3P1
§ Mudangas no Importancia da escrita Consciencializagdo da importancia do trabalho sobre a escrita 1P2
e ensino da escrita Reflexdo sobre as formas de ensino da escrita 1P2
Z Abordagem dos diversos tipos de texto Consciencializagdo da importancia de trabalhar a escrita de 2P1
S textos informativos 3P2
g Consciencializagdo da necessidade de ensinar a escrita de textos | 2 P1
1% Planificagdo textual Auséncia de trabalho de planificagdo da escrita, antes do PNEP 2P1
% 1P2
5 Conhecimento de formas de ensino da planificagdo de textos 2P1
2 1p2
-g Facilitagdo e motivagdo para a escrita a partir da planificagdo de | 2 P2
S textos
'qr:'; Revisdo do texto Auséncia de trabalho de revisdo da escrita, antes do PNEP 1P2
g Consciencializagdo da importancia da revisdo textual 1P1
= Necessidade da revisdo textual para os alunos reflectirem sobre 1P2
E as outras componentes do texto
Competéncia compositiva Consciencializagdo da importancia de percorrer as vérias etapas | 1P1
da construgdo de um texto 2 P2
Necessidade de graduar a complexidade da abordagem das 2P1
vdrias etapas da construgdo do texto 2P2
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Mudangas no Maior inclusdo dos alunos com NEE nas Colaboragdo na revisdo dos textos actualmente 1P1
§ ensino da escrita actividades em sala de aula 3P2
73“ para os alunos
g com NEE Maior motivacdo para a escrita 2P1
o 6 P2
S 2 Integragdo nos trabalhos de grupo 2P1
§ :‘)‘ 2 P2
:G:J - Maior grau de participagdo na aula 1P1
= 2 1p2
: § Maior insergdo nas actividades do grande grupo 1P1
% 5 2 P2
S g Mudangas nas estratégias pedagogicas Melhoria das estratégias de ensino de LP para estes alunos 2P1
- ® 3P2
ag % Apoio da formadora no trabalho especifico a realizar com estes 1P2
g § alunos
2=z Reduzida exigéncia na escrita antes do PNEP 1P1
S E 2pP2
s ° Abordagem dos diversos tipos de texto 1P1
. 2P2
3 Resultados dos Melhoria da qualidade da produgdo Diferengas na qualidade dos trabalhos escritos dos alunos apés 1P1
g— alunos com NEE escrita o PNEP 2P2

Continuagdo de algumas dificuldades Manutengédo de algumas dificuldades 1P1

Apreciagdo geral Contributo do PNEP para o Inovagdo nas aulas de LP 1P1

dos efeitos do desenvolvimento profissional 1P2
© PNEP Inovagdo na pratica pedagdgica 1P1
8 3P2
8 Crescimento profissional 2P1
g%b Necessidade de dar continuidade ao PNEP | Necessidade de dar continuidade a progressao dos alunos em 1P1
S Lp
% Necessidade de dar continuidade ao apoio as turmas 1P1
5 2P2
g Continuagdo da implementagdo das praticas PNEP sem 1P1
g_ formagdo e apoio da formadora 2 P2
< Relevancia da Procura de formagdo Procura de formas de colaboragdo informais 1P1
E formagdo Procura de mais formagdo no dmbito do PNEP, se reconhecida 2P1
> continua para avaliagdo 2P2
= Procuro formagdes que sejam creditadas devido a avaliagdo de 1P1
% progressdo Procura de formagdo creditada devido a avaliagdo 1P2
b de progressdo
B Necessidade de formagdo para combater o insucesso escolar 2P1
g A formagdo é mais importante em turmas com mais insucesso 1P1
s escolar
S Organizacdo da formagdo no Organizagdo da continuidade da formagdo pelo Agrupamento 1P1

agrupamento Necessidade de os agrupamentos disporem de créditos horarios | 1 P1
para formadores e outras exigéncias. 1P2
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