0O MAPA COMO RECURSO PEDAGOGI-
CO PARA O DESENVOLVIMENTO

DE COMPETENCIAS HISTORICO-
GEOGRAFICAS NO 2.° CEB

Daniela Domingos

daniela.ddomingos@gmail.com

Maria Joao Hortas

mjhortas@eselx.ipl.pt

https://doi.org/10.34629/ipl.eselx.cap.livros.149
Resumo

A utilizagcao do mapa como recurso pedagogico-didatico em con-
texto de sala de aula revela-se fundamental no desenvolvimento de
competéncias em Historia e em Geografia, pelos alunos do 2.° Ciclo do
Ensino Basico. O estudo apresentado neste artigo, decorre da interven-
¢ao desenvolvida num contexto de Pratica de Ensino Supervisionada Il,
no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico,
da ESELx. Como principal objetivo, este estudo propoe-se compreender
o contributo do uso de mapas para o desenvolvimento de competén-
cias historico-geograficas pelos alunos.

Este artigo propde-se refletir sobre o contributo da exploragao e
constru¢ao de mapas,em aulas de Histdria e Geografia de Portugal, pa-
ra o desenvolvimento de um raciocinio espacial e uma melhor leitura
do mundo préximo e distante pelos alunos.

Os resultados obtidos permitem concluir que os mapas revelam ser
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um importante recurso, em estratégias de ensino e aprendizagem em
Historia e Geografia, permitindo aos alunos desenvolver competéncias
de localizacao e representacao espacial. No entanto, € de referir que
a escolha dos mapas a utilizar deve ter em conta os conhecimentos
prévios dos alunos e os temas em estudo. Também, na construcao de
mapas pelos alunos, deve ser dada atencao as técnicas utilizadas, pri-
vilegiando a aprendizagem de diferentes tipos de representacao de
informacao.

Palavras-chave: mapa, competéncias historico-geograficas.

Abstract

On the classroom the use of maps as a didactic and pedagogical
resource can be essential in the development of basic competences in
History and Geography, for students on the 2nd cycle of basic educa-
tion. The study presented in the following article, arises from an inter-
vention project in the aim of Pratica de Ensino Supervisionada Il,in the
master’s degree Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, in ESELx.
Therefore, the study main goal is to understand the contributions of
maps in the development of historical and geography competences for
students.

This article intends to discuss the contribution from the exploration
and construction of maps, in the classes of Portuguese History and
Geography, for the development of a spatial thinking and a better rea-
ding of the world.

The results allow to understand that maps can be an important re-
source when teaching and learning History and Geography, letting the
students to develop location and spatial representation competences.
However, it's important to reflect on the select maps process and in
the previous knowledge of the students. Also, when constructing maps
by the students, should be taken in consideration the techniques used,
choosing various types of information representations.

Keywords: map, historical and geographical competences.

Introducao

O presente artigo tem por base o trabalho de investigacao desen-
volvido no Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, da
Escola Superior de Educacao de Lisboa, no ambito da unidade curri-
cular de Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES Il). Paralelamente
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ao projeto de intervencao da PES Il foi realizado um estudo sobre o
desenvolvimento de competéncias historico-geograficas, mobilizando
como objeto de investigacao os mapas enquanto recurso pedagdgico
com potencialidades diversas para o ensino e a aprendizagem em His-
toria e Geografia.

A disciplina de Histéria e Geografia de Portugal (HGP) no 2.° CEB
procura, entre outras finalidades, conduzir os alunos na compreensao
do percurso do Ser Humano ao longo do tempo. Para que esta com-
preensao seja alcangada € fundamental mobilizar recursos pedagdgi-
cos e didaticos que sejam facilitadores e motivadores das aprendiza-
gens, envolvendo os alunos na construcao de conhecimento.

Durante o periodo de observagao, que antecedeu a intervencgao
educativa numa turma de 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), foi pos-
sivel identificar fragilidades na mobilizacao de recursos pedagogicos
diversos, de que sao exemplo os documentos graficos e cartograficos,
promotores de um envolvimento dos alunos na construcao de conheci-
mento. Foi também visivel nos alunos a desmotivacao e a distanciagao
em relagao aos conteudos que estavam a ser lecionados. Assim, assu-
mimos como prioridade, na planificacao do periodo de intervencao, a
utilizagao de recursos pedagogicos diversos como suporte das praticas
de ensino e dos percursos de aprendizagem dos alunos. Esta decisao,
foi ainda reforcada pelas oportunidades de dinamizar praticas mais
diversificadas e significativas com os alunos, facilitadoras do desenvol-
vimento de competéncias historico-geograficas.

O presente artigo pretende explorar as potencialidades para a for-
macao dos alunos da utilizacao do mapa como recurso e como ferra-
menta de trabalho, nas aulas de HGP.A opcao por este recurso justifica-
-se pela sua centralidade numa sala de aula desta disciplina, associada
as suas fungoes na representagao e visualizagao espacial de aconte-
cimentos e fendmenos historicos e/ou geograficos ou, dito de outro
modo, por permitir conciliar o tempo e o espaco, ou seja, inscrever o
tempo no espaco (Bailly & Ferras, 2006).

Perante o exposto, a questao orientadora do presente estudo apre-
senta a seguinte formulacao: quais os contributos da utilizacao de ma-
pas como recurso pedagdgico para o desenvolvimento de competén-
cias histérico-geograficas pelos alunos?

Numa tentativa de dar resposta a esta questao apresentar-se-a,num
primeiro momento, o quadro tedrico de referéncia que serve de su-
porte a compreensao dos conceitos fundamentais desta investigacao,
seguido das metodologias investigativas e, por fim, da apresentacao e
exploracao dos resultados e conclusoes desta investigacao que permi-
tem responder a questao de partida.
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Enquadramento tedrico

Para dar resposta a questao problema importa explicitar os trés
conceitos que a estruturam: mapa, competéncia e competéncias histo-
rico-geograficas.

Mapa, tipos e finalidades

Comecemos por esclarecer o que se entende por mapa. De uma for-
ma simples, trata-se de uma “representacao grafica plana de toda ou
parte da superficie da Terra ou do Universo e de fendmenos concretos
ou abstratos ai localizados” (Dias citado por Hortas, Mendes & Martins,
2013, p. 13). Para Gaite e Jiménez (1996), os mapas sao “los documen-
tos geograficos basicos” (p. 297) que permitem observar os fendme-
nos geograficos indiretamente, “son el instrumento privilegiado para
informar al lector del trabajo sobre las relaciones descubiertas entre
distribuciones geograficas” (Gaite & Jiménez, 1996, p. 297). Os mapas
tém um caracter ambivalente, por um lado sao uma fonte de informa-
cao sobre territérios que nao é possivel conhecer diretamente (grande
extensao ou muito longinquo), por outro, sao também a expressao da
descricao do territorio (Gaite & Jiménez, 1996, p. 297).

Por vezes, o conceito de mapa e de cartografia sao confundidos. ‘A
cartografia compreende, tradicionalmente, o conjunto de métodos e
técnicas que conduzem a representacao da superficie terrestre ou de
outro planeta” (Dias citado por Hortas, et al. 2013, p. 13); um mapa re-
presenta a superficie terrestre ou uma parte dela, e assim passamos a
ter uma representagao bidimensional,a realidade € reduzida (escala) e
recorremos a um sistema de codificagao (sinais graficos) dos objetos ou
factos apresentados. Segundo Gaite e Jiménez (1996), a cartografia € o
conjunto de documentos que de uma forma seletiva, abstrata e sim-
bélica representa os recursos fisicos e ficticios da superficie terrestre.

Desta forma, podemos considerar a cartografia como a ciéncia dos
mapas, isto é, a partir do estudo desta ciéncia é possivel conhecer o
processo de construcao dos mapas. Esta constru¢ao tem um caracter
seletivo, tal como refere Gaite e Jiménez (1996) “la seleccién de rasgos
efectuada por el catégrafo dependera de la finalidad para la cual se ha
producido” (p. 307).

Num mesmo mapa é impossivel representar todos 0s recursos ou
fendmenos de um determinado territorio, pois a leitura torna-se dificil.
Como refere Cardona (2002), “los mapas unicamente reflejan aquellas
partes de la realidad que al cartografo le interese recoger” (p. 85).

Importa entao perceber, quando representamos um tema num ma-
pa, como € que podemos designar esse mapa. Os mapas podem ser
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divididos em dois tipos: 0s mapas topograficos e 0s mapas tematicos.
Um mapa topogrdfico tem como “finalidade principal representar os da-
dos altimétricos® e planimétricos? da superficie da Terra, tao fielmente
quanto a sua escala o permita” (Dias citado por Hortas et al. 2013, p.
14). No que toca ao mapa temadtico, este “representa, sobre um fundo
mais ou menos simplificado,fendmenos localizaveis de qualquer natu-
reza” (Dias citado por Hortas, et al. 2013, p. 14).

Para a elaboracao deste estudo, centremos 0 nosso foco nos mapas
tematicos. Estes podem desempenhar diversas funcdes consoante a
natureza dos dados, os simbolos utilizados e o numero de variaveis ou
temas retratados. Assim, relativamente a natureza dos dados, encontra-
mMOos 0S mapas quantitativos ou qualitativos; ao nivel dos simbolos uti-
lizados na representacao da informacao, mapas de simbolos pontuais,
lineares ou em mancha; e, ao nivel das variaveis representadas, mapas
unitematicos ou pluritematicos (Hortas et al. 2013).

Para a construcao de mapas é necessario sequir “um conjunto de
etapas que decorre da realidade até a obtencao de qualquer mapa”
(Hortas et al. 2013, p. 14). Este processo denomina-se de processo car-
togrdfico. Caracteriza-se pela existéncia de duas realidades: a realidade
do cartografo e a realidade do utilizador. A realidade do cartografo
segue um conjunto de passos para a elaboracao de um mapa (recolha
de dados, selecao e classificacao, simplificagao, simbolizacao e repro-
ducao). A realidade do utilizador advém do uso que o individuo faz do
mapa (detencao, discriminacao, identificacao e verificacao).

Importa referir que para a constru¢ao de um mapa, de acordo Hortas
et al (2013), € necessario ter em conta cinco elementos: titulo, legenda,
escala, orientagao e fonte.

Segundo estes autores, o titulo identifica os fendmenos representa-
dos no mapa; a legenda permite descodificar os simbolos utilizados;
a escala da-nos a relagao entre a distancia no mapa e a distancia real,
no terreno; a orientacao representa-se atraves da rosa-dos-ventos ou
da direcao do norte geografico, permitindo relacionar os fenomenos
representados; a fonte identifica a origem da informacgao, qualitativa
ou quantitativa, sobre o tema/assunto representado no mapa.

Para Roser, Jiménez e Rafael (1997), um mapa é composto por um
conjunto de elementos mais alargado. Mantém trés dos elementos
apresentados pelos autores anteriores, isto €, a escala, a orientagao e
os simbolos dos mapas?,acrescentando “a perspetiva vertical, o conteu-
do e a informacao adicional” (p. 147). A perspetiva vertical relaciona-se
com a tecnica de organizacao espacial dos fenédmenos representados
no mapa, uma vez que se esta a representar em duas dimensdes (ma-
pa) algo que se apresenta num espaco tridimensional; o conteudo dos
mapas € a selecao de fendmenos representados num mapa que de-
pendem do tema que queremos representar e da escala utilizada; a

1 - Representacao da altitude.

2 - Representacao do relevo.

3 - Apesar de simbolos e legenda se apresentarem como dois conceitos diferentes sdo indissociaveis, ou seja, num mapa
se existe legenda tem de haver simbolos e vice-versa. Desta forma, assume-se que sao o mesmo conteudo, optando, no
desenvolvimento deste estudo,a denominagao de legenda.
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informacao adicional diz respeito aos nomes de cidades,rios, elevagoes
ou até cotas de altitude que completam o mapa.

Para o desenvolvimento deste estudo, foram tidos em conta dois
elementos comuns a Hortas et al. (2013) e a Roser, Jiménez e Rafael
(1997): a legenda e a orientagao. No que se refere aos outros elemen-
tos salienta-se o titulo referido por Hortas et.al (2013). Todos os outros
elementos foram trabalhados de forma implicita nas atividades desen-
volvidas.

Segundo Cardona (2002),“La cartografia es tematica por definicién,
en un determinado tipo de mapa se representan, unicamente, unos
determinados tipos de informaciones con el fin de discriminarlas pa-
ra hacerlas inteligibles” (p. 84). Desta forma, é necessario recorrer a
técnicas que permitam ao utilizador do mapa perceber a informagao
contida neste. Entre estas técnicas destacam-se as variaveis visuais e a
implantacao grafica.

As variaveis visuais permitem agrupar um mesmo conjunto, eviden-
ciar diferencas, classificar numa ordem progressiva os objetos ou fe-
nomenos e estabelecer uma relacao quantitativa ou numeérica. Destas
variaveis salientam-se a forma, o tamanho, a cor, 0 grao, a orientacao e
o valor (Hortas et al. 2013, p. 16).

As formas de implantacado grafica relacionam-se com o “modo como
os simbolos aproveitam o plano e representacao” (Hortas et al. 2013,
p. 17). Estas dividem-se em implantacao pontual, linear e em mancha.
No que se refere a implantacao pontual, como o proprio nome indica,
sao pontos dispersos no mapa. A linear recorre a simbolos alinhados,
por fim, a implementacao em mancha carateriza-se pela mancha de
simbolos numa determinada area do mapa. No desenvolvimento deste
estudo, destacaremos a implantacao em mancha.

O conceito de competéncia e competéncias histérico-geograficas

Importa agora definir o conceito de competéncia e identificar as
competéncias histérico-geograficas.

Perrenound (1999a) define competéncia como “uma capacidade de
agir eficazmente [num] determinado tipo de situagao, apoiada em co-
nhecimentos, mas sem [se limitar] a eles” (p. 7). Segundo este autor,
“uma competéncia nunca é a implementacao «racional» pura e simples
de conhecimentos, de modelos de acao, de procedimentos” (p. 8). Desta
forma, Perrenound (1999b) defende que o desenvolvimento de com-
peténcias implica a contextualizacao de conhecimentos/saberes para
serem aplicados posteriormente noutras situacoes.

Para Santisteban e Pages (2011), quando um aluno entra em con-
tacto com disciplinas do conhecimento do meio social e cultural de-
senvolve um conjunto de competéncias basicas. Portanto, cabe ao
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professor estimular no aluno as capacidades intelectuais, dota-lo de
conhecimentos, habilidades e atitudes para que possa compreender
melhor a sociedade e o mundo de hoje, descodificando-os com matu-
ridade e responsabilidade.

A Historia e a Geografia, sendo duas ciéncias nas quais se trabalha a
nocgao de tempo e espaco,tém competéncias que lhe sao especificas.As
competéncias definidas para Historia sao ‘o tratamento de informacgao/
utilizagao de fontes,a compreensao historica (temporalidade, espacia-
lidade, contextualizagao) e a comunicagao em historia” (Ministério da
Educacao, 2001, p. 87). No caso da Geografia, as competéncias especi-
ficas estao definidas em funcao de trés grandes dominios, a saber, “a
localizacao, o conhecimento dos lugares e regides e o dinamismo da
inter-relagcao entre espacos” (Ministério da Educacgao, 2001, p. 109).

Importa, entao, explicitar cada uma das competéncias da Historia
(Dias,2017). O tratamento de informagao/utilizagao de fontes € uma com-
peténcia que remete para a utilizacao de técnicas de investigacao para
observar e descrever,numa perspetiva temporal, aspetos da realidade
fisica e social e interpretar informacgao, por exemplo, fazendo uma ana-
lise documental.

A competéncia compreensdo histérica associa-se um aluno que re-
conhece como 0s acontecimentos do passado permitem compreender
0 presente e como a sua atuacao também é um fator de mudanca.
Esta competéncia integra a temporalidade, a espacialidade e a contex-
tualizagao. A temporalidade € a dimensao que abrange o conceito de
mudanga e permanéncia, que permitem compreender as sociedades
em diferentes espac¢os e tempos. Esta abordagem temporal é alcanca-
da quando um individuo é capaz de identificar e localizar no espaco
as alteragoes que ocorreram em determinada sociedade ao longo do
tempo, utilizando instrumentos como, por exemplo, 0s mapas para a
explicitacao das alteracdes na ocupacao e utilizagao dos territorios em
diferentes épocas. A espacialidade implica a capacidade de localizagao
de ou num determinado territorio, caracterizar os contrastes na distri-
buicao espacial e nas formas de organizagao do espago em diferentes
periodos de tempo, através do manuseamento e elaboracao de mapas.
A contextualizagdo esta associada as especificidades concretas de so-
ciedades que se constituiram no espaco em diferentes épocas, conse-
guindo estabelecer relagdes entre os diversos dominios da sociedade,
utilizando vocabulario proprio da Historia.

Por fim, a comunicagdo histdrica € a competéncia que implica a uti-
lizacao de diferentes formas de comunicacao escrita e o desenvolvi-
mento da comunicacao oral, através da narragao e da descrigao.

Relativamente as competéncias da Geografia, a localizacdo reporta-
-se a capacidade de comparar diferentes representacoes da superficie
terrestre, localizar determinada regiao num mapa e descrever essa lo-
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calizagao relativamente a outros lugares, mas também ler,completar e
construir mapas. O conhecimento dos lugares e regioes tem subjacente a
capacidade de um aluno descrever e discutir sobre estes, utilizando vo-
cabulario geografico, formulando questoes sobre fendmenos que ob-
serva e ecolhendo informagao em diversos meios para dar resposta as
questoes. No dinamismo das inter-relagoes entre espa¢os,um individuo é
competente quando reconhece 0 modo como os diferentes espacos se
integram em contextos geograficos distintos, atraves dos movimentos
de pessoas e bens.

Na Tabela 1 explicita-se a relagao entre as competéncias historico-
-geograficas que irao ser exploradas no presente artigo e o contributo
do recurso aos mapas para o seu desenvolvimento. O desenvolvimento
de cada uma das competéncias, mobiliza o mapa para (i) representar
a distribuicao espacial de um fenémeno e, (ii) localizar um lugar na
superficie da terra.

Competéncia Geral Competéncia Especifica O contributo dos mapas
Localizar e caracterizar um Representagao espacial de um determinado
Espacialidade determinado territ6rio, através fenémeno ou facto da Histdria (expanséo de
P do manuseamento e um império, o percurso de uma invasao, os
elaboragdo de mapas. itinerarios de um povo...)
Ler, completar e construir Localizag@o absoluta de lugares, a definigdo de
Localizagao mapas. fronteiras de territorios, a posigéo relativa de
lugares, o tragar itinerarios, fluxos...

Os processos de representacao e localizagao no espago e no tempo,
de fendmenos politicos, econdmicos, sociais, culturais e naturais, sao
um dos exemplos mais significativos da complementaridade entre a
Histéria e a Geografia. Estes processos implicam procedimentos nu-
cleares na compreensao dos fenomenos que ocorrem por for¢a da agao
humana nas suas diferentes dimensdes (Hortas & Dias, 2017).

Nota metodoldgica

Para organizar este estudo, planificou-se um conjunto de atividades
de aprendizagem especificas que serao brevemente descritas no ponto
3.A implementacao deste projeto de investigagao foi reqgulada a partir
dos momentos de avaliacao: diagndstica, formativa e sumativa.

Para a avaliagao diagnostica, realizada junto dos alunos durante o
periodo de observacao, a opcao recaiu sobre a aplicacao de questio-
narios com o objetivo de perceber quais 0s conhecimentos, interesses
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e motivagoes dos alunos para a disciplina de HGP. Ketele e Roegiers
(1999) defendem que a utilizagcao de um questionario é importante na
medida em que a partir dele se consegue retirar a informagao neces-
saria sobre o grupo que se pretende caracterizar. A analise documental
foi outra das técnicas utilizadas durante o diagnodstico. Relativamente a
natureza dos documentos utilizados, destacam-se os documentos “pu-
blicados, oficiais e cientificos” (Ketele & Roegiers,1999,p. 37).A analise
realizada sobre os mesmos permitiu recolher a informagao que serviu
de suporte a definicao de objetivos e de estratégias de intervencao, e
fundamentar algumas op¢des tomadas na preparagao da intervencgao.

A avaliagao formativa teve por base a exploracao e construgao de
mapas relativos aos conteudos a lecionar. No caso em estudo, esta ex-
ploracao foi reforcada com a introducao de um jogo para aplicagao de
conhecimentos e revisao de conteudos antes trabalhados. Neste jogo,
os alunos necessitavam de recorrer/ler os mapas construidos. Para a re-
colha de informacao neste momento, que coincide com a intervencao,
a partir do trabalho em grande grupo, recorremos ao preenchimento
de uma grelha de registo de observagao das intervengoes dos alunos e
dos seus contributos para a resolugao das tarefas.

No que diz respeito a avaliagao sumativa, com o objetivo de avaliar
o contributo das atividades realizadas com recurso aos mapas para
o desenvolvimento de competéncias historico-geograficas, foram pro-
postas tarefas que permitissem avaliar e comparar as competéncias
individuais desenvolvidas pelos alunos e pela turma no seu todo. A
recolha de dados a partir da avaliacao sumativa organizou-se em trés
momentos: o primeiro resultou do teste sumativo, o segundo e o ter-
ceiro foram semelhantes, uma vez que eram distribuidos aos alunos,
mapas base, nos quais apenas se definiram as delimitacoes do territo-
rio em torno do Mediterraneo. Nestes mapas, os alunos eram convida-
dos a representar informacao relativa aos percursos de origem e desti-
no dos primeiros povos que atravessaram o Mediterraneo em direcao a
Peninsula Ibérica e informagao sobre a expansao do Império Romano.

De referir ainda que, na avaliacao formativa, se construiram tabelas
de registo das intervencoes dos alunos nas atividades de sala de aula,
as quais permitiram,ao longo do tempo, registar as aprendizagens rea-
lizadas. Estas tabelas foram posteriormente analisadas, recorrendo ao
calculo de frequéncias e construcao de graficos de barras, oferecendo
uma leitura da evolugao das aprendizagens dos alunos em trés mo-
mentos: inicial, intermédio e final.

A avaliacao da construcao individual dos mapas teve por base duas
grelhas de corregao. Os dados recolhidos foram submetidos a analise
estatistica simples, sendo possivel calcular taxas de sucesso dos alu-
nos nos diferentes indicadores definidos e que concorrem para a com-
peténcia de “localizacao”.
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No tratamento dos dados, foram mobilizadas as competéncias e 0s
objetivos que se pretendia que fossem desenvolvidos pelos alunos e,
a partir destes, construidas as grelhas para analise do contributo das
atividades de ensino para o desenvolvimento das competéncias e ob-
jetivos propostos.

Apresentacao do trabalho prético e dos resultados

A turma, na qual se implementou o projeto de intervencao e de in-
vestigacgao, frequentava o 5.° ano, numa escola localizada no concelho
da Amadora. O grupo era constituido por vinte e dois alunos, sendo
que oito eram raparigas e, 0s restantes catorze, rapazes. As suas idades
estavam compreendidas entre os dez e 0s catorze anos.

Num primeiro momento de trabalho com os alunos,em que lhes era
solicitada a participacao num exercicio de exploracao de mapas, foi
possivel identificar as dificuldades que estes revelavam em mobilizar
competéncias e conhecimentos histérico-geograficos,bem como a des-
motivacgao e desinteresse perante os conteudos de HGP.

Perante o diagnostico, propusemo-nos desenvolver um estudo, du-
rante a pratica pedagdgica, que tinha subjacente a intencao de realizar
um trabalho mais consistente no sentido de mobilizar os alunos para
as aprendizagens e, a0 mesmo tempo, capacita-los para o uso de ma-
pas. Assim, justifica-se que este estudo tenha procurado dar resposta
a questao de partida antes enunciada - Quais os contributos da utili-
zagao de mapas como recurso pedagogico para o desenvolvimento de
competéncias historico-geograficas pelos alunos?

Para responder a esta problematica, planificaram-se estratégias e
atividades em HGP que privilegiassem a exploragao e a construcao de
diferentes mapas.

A sequéncia de atividades

Atendendo a que as tematicas em estudo se focavam nos territo-
rios em torno do Mar Mediterraneo, os mapas explorados e construidos
pelos alunos tinham por base esta vasta regiao. Para a construcao dos
mapas, era disponibilizado aos alunos um mapa mudo em que apenas
se definiam as delimitagcoes do territério em torno do Mar Mediter-
raneo. A partir deste mapa, os alunos eram convidados a representar
espacialmente a informacgao que decorria da exploragao dos conteudos
planificados para cada aula. Num primeiro momento, foi explorado o
conteudo relativo aos povos do Mediterraneo que chegaram a Penin-
sula Ibérica; num sequndo momento, foi trabalhado o Império Romano.
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Figura 1. - Os Povos do Medi-
terraneo.

Fonte: Produtos dos alunos. Foto
das autoras.

Figura 2. - O Império Romano
Fonte: Produtos dos alunos. Foto
das autoras.

Nas aulas, relativas ao estudo dos Povos do Mediterraneo, apos a
exploracao dos conteudos, com recurso a imagens e mapas do manual
e de sequéncias de slides em power point,os alunos foram convidados a
construir,em grande grupo, ao longo das diferentes sessoes, um mapa
em que (i) localizassem os territérios de origem e de destino destes
povos, (ii) tracassem os seus percursos no Mediterraneo e (iii) represen-
tassem os produtos comercializados (Figura 1).

Na aula introdutéria ao estudo do Império Romano foi explorado
um video sobre os romanos e a sua origem. Os alunos registaram no
caderno as ideias principais e, sequidamente, explorou-se em grande
grupo um mapa interativo com o objetivo de visualizar espacialmente
0 inicio e o fim da conquista da Peninsula Ibérica pelos Romanos. Os
alunos verificaram os seus registos anteriores e completaram-nos com
as informacoes retiradas da exploracao do mapa interativo. Na cons-
trucao da sintese da sessao, os alunos acrescentaram informacao no
friso cronologico em construcao na sala de aula e construiram o mapa
do Império Romano (Figura 2).
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Numa outra sessao, de consolidagao dos conteudos anteriormente
trabalhados, os alunos foram desafiados a participar num jogo, mobi-
lizando os conhecimentos e técnicas anteriormente trabalhados em
aula para responder a um conjunto de questdes relativas a fixagao
humana, aos primeiros povos mediterranicos que contactaram com a
Peninsula Ibérica e a presenga romana neste territorio. Para responder
as questoes era necessario consultar os recursos disponiveis na sala,
principalmente os mapas construidos antes em grande grupo (Figura 1
e 2) e o friso cronologico.

Na avaliacao das aprendizagens dos alunos, duas das questoes pro-
postas incidiram sobre a construcao de dois mapas, nos quais apenas
se definiram as delimitag¢oes do territorio em torno do Mediterraneo.

Num primeiro momento pretendia-se avaliar os conhecimentos
construidos sobre O Império Romano. Neste mapa nao havia qualquer
informacao/referéncia que facilitasse a sua construcao, apenas foram
fornecidas as indicacdes para a sua elaboragao, conforme se apresenta
no Documento 1.

Mapa - O Império Romano
1. Assinala no mapa a cidade de Roma, capital do império romano.
2. Pinta de azul as areas do inicio da expansao do império romano (século Il
a.C.).
3. Pinta de amarelo, as areas que correspondem ao império romano no século I.

Mapa - Os povos do Mediterraneo
1. Assinala no mapa:
1.1. O local de origem e o respetivo povo, sabendo que:
- Os fenicios vieram de uma area da Asia ocidental.

- Os gregos vieram da Grécia. . N
Documento 1. - Indicacdes para
a elaboracao dos mapas.

Fonte: Guido de trabalho. Das au-
povos até chegarem a P.I. toras.

- Os Cartagineses do norte de Africa.

1.2. Representa com trés cores diferentes os itinerarios realizados pelos trés

Assim, foi solicitado aos alunos que localizassem a cidade de Roma,
pintassem de azul as areas do inicio da expansao do Império Romano
e de amarelo as areas correspondentes ao Império Romano no século
[, conforme se ilustra com o mapa realizado por um aluno (Figura 3).

S~ N Mar Negro
—

‘ b - Figura 3. - Exemplo de um ma-
; Mo Mederes pa O Império Romano realiza-
do por um aluno.
Fonte: Produtos dos alunos.
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Figura 4. - Exemplar de um ma-
pa Os Povos do Mediterrdneo
realizado por um aluno

Fonte: Produtos dos alunos.

Num segundo momento, pretendia-se avaliar os conhecimentos
construidos sobre os Povos do Mediterraneo. Optou-se por disponibi-
lizar um mapa que continha trés janelas para a constru¢ao de uma
legenda que implicava identificar o local/regiao de origem de um de-
terminado povo e a designagao do povo que se deslocou desse territo-
rio para a Peninsula Ibérica. Sequndo as indicacdes fornecidas (Docu-
mento 1), os alunos tinham de identificar o local/regiao de origem e o
nome do respetivo povo, e ainda representar com trés cores diferentes
os itinerarios realizados pelos trés povos do Mediterraneo até a Penin-
sula Ibérica (Figura 4).

& Mar Negro

A avaliacao dos resultados

De acordo com a problematica definida, e da avaliagao dos resulta-
dos das aprendizagens dos alunos é possivel identificar o seu contri-
buto para o desenvolvimento de competéncias histdrico-geograficas.

As competéncias gerais mobilizadas para a avaliacao dos alunos sao
a Espacialidade e a Localizagao. Na Tabela 2 explicitam-se as compe-
téncias geografica e historicas mobilizadas e os instrumentos de ava-
liagao utilizados. A primeira, reporta-se a Localiza¢ao absoluta e relativa
de lugares, definicdo de fronteiras de territorios, € a posicao relativa de
lugares, ao tragado de itinerdrios, fluxos... A segunda, diz respeito a Re-
presentacdo espacial de um determinado fenomeno ou facto da Historia
(expansdo de um império, 0 percurso de uma invasdo, os itinerdrios de um
povo...).

As experiéncias de aprendizagem vividas pelos alunos implicaram
a mobilizacao de processos de localizagao no espaco e no tempo, de
fendmenos politicos, econdmicos, sociais e culturais para a compreen-
sao da acao humana (Hortas & Dias, 2017). Foi nossa intencao, atraves
destas experiéncias, implementar dinamicas de complementaridade
constante entre a Historia e a Geografia na abordagem dos conteudos
programaticos.
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Espacialidade

caracterizar um
determinado
termitério, através do
manuseamento e
elaboragéo de
mapas.

- Delimitar as areas do inicio
da expansao do Império
romano

- Delimitar as areas do Império
romano do séc. |

- Designar o nome do povo do
Mediterraneo que habitava a

Competéncia Competéncias Objetivos especificos nst .
Geral Especificas (atividades em aula) nstrumentos
Localizar e - Localizar Roma Mapa: O Império

Romano

Mapa: Os Povos
do Mediterraneo
(teste sumativo)

regiao

- Localizar a regiao de origem
de um povo do Mediterraneo
- Relacionar o local de origem
de um povo do Mediterraneo
com o nome pelo qual é
conhecido

- Identificar percursos
realizados pelos diferentes
povos do Mediterraneo

Ler, completar e

Localizagao .
construir mapas.

Grelhas de observagao e registo semanais

Tabela 2. - Avaliacdo das com-
peténcias histdricas e geogra-
ficas.

Fonte: Das autoras.

Para a avaliagcao formativa foram utilizadas grelhas de observacao
e registo semanais, com o objetivo de perceber a evolu¢ao do desem-
penho dos alunos, uma vez que as atividades desenvolvidas remetem
para a construcao de mapas em grande grupo. Para o indicador direta-
mente relacionado com a leitura de mapas, apresenta-se seguidamen-
te o grafico (Figura 5) referente a evolucao do desempenho dos alunos,
na primeira semana, na semana intermédia e na semana final da inter-
vencao. A analise recai sobre o indicador localiza no espago geogrdfico
(mapas), no ambito dos conteudos explorados/abordados.

2 Figura 5. - Desempenho dos

0 alunos no indicador “Localiza
S AV R N NO S AV R N NO S AV R N NO no Espaco Geografico”.

1.° semana 3. semana 6.° semana Fonte: Grelha de registo de obser-

. vacdo semanal.
(S-sempre; AV- as vezes; R —raramente; N — nunca; NO - nao ohservado)(}}yj

A analise da Figura 5 permite registar uma evolucao positiva dos
alunos no indicador de localizagao espacial, sendo que na primeira se-
mana nenhum aluno localizava no mapa “sempre” os conteddos explo-
rados e na ultima semana de intervencao treze dos alunos ja localiza-
vam com facilidade um lugar no mapa. Uma evolugao que se justifica,
fundamentalmente, pelo trabalho sistematico de leitura de mapas em
grande grupo.

Na avaliagcao sumativa foi possivel colocar duas questdes, em mo-
mentos diferentes de avaliagao, para as quais os alunos necessitaram
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Tabela 3. - Avaliacdo do exerci-
cio de construcao do mapa do
Império Romano.

Fonte: Grelha de correcéo dos tes-
tes sumativos.

de mobilizar as técnicas de construcao de mapas antes exploradas em
aula.Assim, as duas questoes colocadas, conforme se explica no Docu-
mento 1,apelavam a constru¢ao de um mapa com recurso as represen-
tacoes em mancha e linear do territério do Império Romano no século
| e dos percursos dos povos do Mediterraneo em direcao a Peninsula
Ibérica.

A analise da Tabela 3 permite concluir que a taxa de sucesso dos
alunos na realizagao do exercicio sobre o Império Romano foi inferior a
50%, sendo que uma das tarefas mais dificeis foi a representacao em
mancha do inicio do /mpério. Uma das possiveis causas encontradas
para o fraco desempenho dos alunos nesta tarefa podera decorrer do
facto de nao existirem quaisquer pontos de referéncia que orientassem
o preenchimento do mapa, nao possuindo ainda os alunos um esque-
ma de orientacao espacial (Trepat & Comes, 1999), que lhe permitisse
precisar a localizacao do fendmeno em causa. Por outro lado, também
pode ser considerado como causa, o facto de ser solicitado aos alunos
uma implantacao em mancha, que ainda que treinada em aula, € pouco
usual nas atividades de localizacao com que estao familiarizados.

| Competéncias: Localizagéo e Leitura em Mapas |

delimita as

localiza R areas do inicio dglimitzas
Questao ocaliza Roma da expansao areas do Total %
no mapa do Império Império no
Romano século |
Cotagéo 3 5 5 13 100
Pont.. obtida 21 28 325
Pont. Maxima 45 75 75 54 41,5
Tx Sucesso 46,7 37,3 43,3

A resolugao deste mapa apelava a que os alunos tivessem cons-
truido um mapa mental sobre a informacgao histdrica solicitada, para
posteriormente a representarem espacialmente. Ainda assim, conside-
ramos que esta € uma atividade fundamental para conduzir os alunos
na compreensao da importancia da espacializacao dos fenémenos e
factos da Historia e no desenvolvimento desta competéncia. A cons-
trucao e interpretacao de mapas, ‘permitem aos alunos desenvolver as
suas capacidades de expressao, estruturar o seu proprio pensamento,
passar da aprendizagem subjectiva a comunicagao intersubjectiva ou
publica” (Cachinho, 2000, p. 90).

Para a realizacao do exercicio relativo ao mapa dos Povos do Me-
diterraneo, tendo por referéncia os resultados do exercicio anterior,
optou-se por um outro tipo de implantagao grafica, colocando previa-
mente no mapa pontos de referéncia. Esta alteracao, além de facilitar
a localizacao de territorios, também tencionava verificar se o desem-
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penho dos alunos se alterava. A tabela 4 evidencia que esta alteracao
teve um impacto positivo, pois 0s alunos conseguiram, em geral, repre-
sentar no mapa a informacao solicitada.

Como é possivel observar, a taxa de sucesso dos alunos em cada
questao desta tarefa revelou-se consideravelmente superior a obti-
da na tarefa anterior, tendo a média dos resultados subido mais de
50%. Uma possivel explicacao pode decorrer das alteracoes relativas a
maior quantidade de informacao que constava no mapa de partida,em
particular sobre a localizagao de territdrios.

Competéncias: Localizagao e Leitura em Mapas

local relagdo percursos realizados pelos
= designaga oca entre o diferentes povos
Questao Total %
o do povo origem local e 0 Fenici G Carta-
nome enicios regos  ineses
Cotagéo 3 3 3 2 2 2 13 100
Pont. obtida 43 42 43,5 15,5 18 22,75
Pont.
Maxima 45 45 45 30 30 30 123 946
Tx Sucesso 95,7 93,3 96,7 51,7 60,0 75,8

Outra razao, pode ser resultado de um maior niumero de aulas dedi-

cadas a abordagem/exploracao e treino sobre este conteudo e técnica.

Esta ultima, alerta-nos para o facto da construcao de um raciocinio
espacial carecer de treino, de uma maior frequéncia de resolucao de
situagoes diversas que apelem a observacao, analise e representagao
espacial, que permitam/conduzam os alunos numa constru¢ao mental
sobre o espago. O mapa mental assume-se, neste processo, como uma
ferramenta metodologica importante, como instrumento de diagndsti-
o, guia de informacao e atividade de instrucao (Bale, 1999).

Notas finais

Importa, agora, retomar a questao de partida deste estudo para
apresentar a resposta ou respostas encontradas — quais os contributos
da utilizacao de mapas como recurso pedagdgico para o desenvolvi-
mento de competéncias historico-geograficas pelos alunos?

Apds a analise dos resultados, concluimos que a utilizacao dos ma-
pas em sala de aula revelou ser uma experiéncia educativa promotora
da aprendizagem de conhecimentos teodricos e técnicos, representando
uma importante mais-valia no desenvolvimento de competéncias his-
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cio de construg@o do mapa dos
Primeiros Povos.

Fonte: Grelha de correcio dos tes-
tes sumativos.



torico-geograficas, destacando-se o desenvolvimento da competéncia
histérica espacialidade e da competéncia geografica localizacao.

Devem ser também sublinhadas as potencialidades da utilizacao
deste recurso e das atividades que a partir dele € possivel implementar,
assim como da maior mobilizacao dos alunos para as aprendizagens
de conteudos que lhes sao distantes, no tempo e no espaco. Afinal, a
manipulacao de mapas pelos alunos, atraves dos exercicios colocados,
revelou ter potencialidades para (i) aproximar, na atualidade, os alunos
de espacos e fendmenos que pela sua escala sao impossiveis de vi-
sualizar no seu todo; e (ii) representar e conhecer dinamicas espaciais
decorrentes dos usos e funcoes que determinados espacos e territdrios
viveram no tempo.

O espacgo geografico, enquanto coordenada da teoria social e geo-
grafica, assumiu nos exercicios realizados pelos alunos um papel im-
portante no estudo do tempo e da Histdria, enquanto a Geografia e
a Cartografia assumiram um papel significativo na localizacao espa-
cial e,consequentemente, na construcao da ideia de espaco geografico
(Santisteban & Pageés, 2011). Assim, 0os mapas constituem-se como um
recurso pedagdgico que contribui para o desenvolvimento de compe-
téncias historico-geograficas nos alunos e, ao mesmo tempo, sao um
suporte que facilita a representacao espacial de acontecimentos do
passado. O uso deste recurso requer um trabalho sistematico por parte
dos alunos, que é condicionado pelas opgoes pedagogicas e didaticas
de cada professor. Saber ler mapas de escalas diversas, com diversos
tipos de representacao, deve resultar de um exercicio constante numa
sala de aula de Historia e de Geografia. Um leitura que nao se pode
dissociar da tarefa de construcao, pois tanto mais facil sera construir
mapas quanto mais pratica tivermos da sua leitura, isto é,quanto mais
desenvolvemos o raciocinio espacial. A ‘educacao geografica” pressu-
poe exatamente essa analise continua da construcao do espaco.

Importa referir que o niumero de participantes neste estudo foi re-
duzido e, por isso, 0os resultados obtidos nao sao generalizaveis. Contu-
do,uma das conclusdes que necessariamente podemos avancar resulta
da confirmacao que o trabalho com mapas conduz os alunos na cons-
trucao e uso de técnicas da linguagem geografica, que os tornam mais
competentes para saber localizar e representar espacialmente. Estas
competéncias, tal como o préprio conceito nos indica, sao fundamen-
tais para um uso mais consciente do espaco ou, dito de outro modo,
para “saber pensar o espaco’”.
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