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RESUMO

No ambito da Unidade Curricular (UC) Pratica de Ensino Supervisionada Il
(PES 1) foi proposta a elaboracéo do presente Relatério Final (RF).

O RF encontra-se estruturado em duas partes. Na primeira parte, apresentar-
se-a a intervencdo pedagogica realizada no 1.° e no 2.° Ciclos do Ensino Bésico.
Seguidamente, sera apresentada uma analise critica referente a pratica ocorrida em
ambos os contextos. No 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) a intervengdo ocorreu
numa turma do 4.° de escolaridade numa instituicdo privada e no 2.° CEB ocorreu em
duas turmas do 5.° ano de escolaridade, numa instituicdo publica.

A segunda parte do RF inclui uma dimenséo investigativa, sendo que se
pretende avaliar se a implementacéo de ateliés de escrita criativa pode contribuir para
o desenvolvimento da competéncia textual de uma turma do 4.° ano, nomeadamente,
no ambito da competéncia narrativa.

Sendo a competéncia escrita essencial na vida de qualquer ser humano, dada
a Sociedade do Conhecimento em que se vive é crucial desenvolver nos alunos um
conjunto de competéncias de escrita que permitam que se torne num individuo culto e
com um papel ativo na sociedade. Como tal, considerou-se interessante investigar se
a implementacdo de ateliés de escrita criativa seria uma boa estratégia para o
desenvolvimento da competéncia textual narrativa, pois, geralmente, é a mais
trabalhada com os alunos. Dessa forma, comecou por se fazer uma recolha inicial, a
partir de uma instru¢cdo dada. Analisaram-se essas producgdes, tendo-se identificado
alguns problemas, sobretudo no que se refere a extensdo das mesmas.
Posteriormente, implementaram-se trés ateliés de escrita criativa, sendo que em cada
um deles foram apresentadas propostas de escrita consideradas interessantes e
desafiantes para o publico em causa. Mais tarde, fez-se uma recolha final, sendo a
instrugdo igual a da recolha inicial.

Para se analisarem os dados recolhidos recorreu-se a construcao de grelhas e
graficos que permitiram concluir que a implementacdo de ateliés de escrita criativa
melhoraram a qualidade das narrativas de aventuras do 4.° ano na maioria dos

indicadores definidos.

Palavras-chave: Ateliés; Escrita Criativa; Narrativa de aventuras; Competéncia
textual.



ABSTRACT

This final report was proposed within the scope of the Curricular Unit
Supervised Teaching Practise Il. It is structured in two parts.

In the first part, we will present the pedagogical intervention carried out in the 1%
and 2" Basic Education Cycle. Then, a critical analysis will be presented regarding the
practise that occurred in both contexts. In the 1% Basic Education Cycle the
intervention occurred in a 4" grade class in a private institution and in the 2" Basic
Education Cycle occurred in two 5™ grade classes, in a public institution.

The second part of the final report includes an investigative property and is
intended to evaluate if the implementation of creative writing workshops can contribute
to the development of textual competence in students of a fourth-grade class,
specifically, narrative competence.

Considering that written competence is essential in the life of any human being,
given the Knowledge-based Society in which we live, it is crucial to develop in students
a set of writing skills that allow them to become educated individuals with an active role
in society. As such, we considered it interesting to investigate whether the
implementation of creative writing workshops would be a good strategy for the
development of textual narrative competence, since this competence is usually the
most trained and developed with students. In this way, an initial survey initiated,
beginning with a specific given instruction. These developments were analysed, and
some problems were identified, namely in respect to their extension. Subsequently,
three creative writing workshops were implemented, each of which presented writing
proposals considered interesting and challenging for the target audience. Later, a final
survey was made, using the same instruction given initially.

In order to analyse the collected data, we created graphs and chats that
allowed us to conclude that the implementation of creative writing workshops improved

the quality of the narratives of 4™ graders in most of the evaluated indicators.

Keywords: Ateliers; Creative Writing; Adventure narrative; Text competence
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INTRODUCAO

No ambito da UC PES lI, integrada no curso do Mestrado em Ensino do 1.°
CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB foi proposta a elaboracdo do
presente RF, com vista & obtencdo do grau de Mestre.

De acordo com a Ficha de Unidade Curricular (FUC), a UC apresenta como
objetivos de aprendizagem: (i) compreender o funcionamento das escolas do 1.° e do
2.° CEB, nomeadamente, as estruturas de gestdo, os modos de organizacdo e
funcionamento; (ii) conceber e implementar projetos curriculares de intervencdo no 1.°
e no 2° Ciclos do Ensino Baésico, assim como propostas pedagdgicas
metodologicamente adequadas; (iii) analisar e refletir sobre o papel do professor na
sociedade atual; (iv) conceber e organizar instrumentos intelectuais e préaticos de
gestao curricular; e, por ultimo, (v) refletir sobre a acao.

O presente RF encontra-se dividido em duas partes distintas. Assim sendo, na
primeira parte serdo apresentas duas descricdes sintéticas referentes a pratica
pedagogica desenvolvida no 1.° e no 2.° CEB. Ou seja, sera apresentada a
caracterizacdo das finalidades educativas e dos principios orientadores da acgéo
pedagdgica ao nivel do contexto e do grupo de ambos os ciclos. Para além disso,
também sera explicitada a problematizagdo sumaria dos dados do contexto e sera,
ainda, identificada a problematica de intervencdo em ambos os ciclos, nomeadamente,
0s objetivos gerais de intervengéo, as estratégias globais de integragéo curricular, as
atividades apresentadas e os processos de avaliagdo e regulagcdo. Posteriormente,
serd apresentada uma analise critica da préatica ocorrida em ambos os ciclos, sendo
que se ira proceder a uma comparacéao e reflexdo fundamentada acerca dos aspetos
identificados nos pontos anteriores.

Na segunda parte do RF serdo apresentados cinco capitulos. No primeiro
capitulo, ira proceder-se a apresentacao do estudo desenvolvido, nomeadamente, a
influéncia de ateliés de escrita criativa ha producdo dos textos narrativos de uma
turma do 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB. No segundo capitulo, sera feito o
enquadramento tedérico do estudo apresentado. Em seguida, no terceiro capitulo, sera
indicada a metodologia, sendo apresentados os objetivos do estudo, as questdes de
investigacdo, a caracterizacdo sumaria do contexto, as opcdes metodoldgicas
tomadas ao longo do processo, a caracterizacdo dos participantes e, para finalizar,

serd ainda apresentada uma abordagem aos principios éticos seguidos durante todo o



processo. No quarto capitulo, serdo apresentados os resultados do estudo, bem como
a discusséao alusiva aos mesmos e, posteriormente, apresentar-se-ao as conclusdes a
que se chegar.

No final do RF serd ainda apresentada uma reflexdo final em que serdo
discutidos alguns aspetos, homeadamente: o contributo da pratica pedagdgica nos
dois ciclos e o contributo da investigacdo para o desenvolvimento de competéncias
profissionais, bem como a identificacdo de aspetos significativos em termos de
desenvolvimento pessoal e profissional e das dimensfes a melhorar no exercicio da
profisséao.



1.PARTE | — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.°E
NO 2.° CEB

Nesta primeira parte do trabalho, sera feita a apresentacdo sumaria das
praticas desenvolvidas no ambito da PES Il, compreendendo uma intervencdo em
contexto de 1.° CEB com a durag&o de nove semanas e uma intervengédo em 2.° CEB
também com a duracdo de nove semanas. Far-se-a também uma apreciagdo critica
do trabalho desenvolvido. Organiza-se esta parte em trés subcapitulos: (i) descricao
sintética da préatica pedagogica desenvolvida no contexto do 1.° CEB; (ii) descricdo
sintética da pratica pedagdgica desenvolvida no contexto do 2.° CEB; e (iii) andlise
critica da pratica ocorrida no 1.° e no 2.° CEB.

1.1. Descricéao sintética da préatica pedagodgica desenvolvida no
contexto do 1.° CEB

No decorrer deste subcapitulo apresenta-se: (i) a caracterizacdo do contexto
do 1.° CEB em que ocorreu a PES IlI; (i) os principios orientadores da acao
pedagogica desenvolvida; (iii) as finalidades que estiveram subjacentes; (iv) 0 grupo
turma; (v) a problematizacdo sumaria dos dados do contexto; e (vi) a identificacdo das

problematicas de intervencao.

1.1.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

A prética pedagogica do 1.° CEB foi realizada numa instituicdo privada,
localizada na area da Grande Lisboa, mais especificamente, na freguesia de Alvalade.

A area circundante caracteriza-se pelo tipico trafego automével da zona
Lisboeta, assim como pela presenca de alguns servi¢cos disponiveis.

Segundo o Site da instituicdo (2018-19), o colégio apresenta como Missao
“‘educar na qualidade e nos valores”. Relativamente a educar na qualidade, o colégio
dinamiza continuamente préticas pedagogicas orientadas para 0 sucesso educativo e
para o equilibrio do desenvolvimento integral das criancas, num ambiente equilibrado
e estavel. Quanto a educar nos valores, o PE do colégio centra-se em principios
educativos que dao prioridade a autonomia, a consciéncia, a responsabilidade, ao
saber estar e ao saber ser, contribuindo para um desenvolvimento equilibrado e

harmonioso dos alunos.



Relativamente a oferta educativa, 0 colégio apresenta as valéncias de creche,

jardim de infancia, 1.° e 2.° CEB.

1.1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acao
pedagodgica
De acordo com o Projeto Educativo (PE) (2018-19), a instituicAo sob a qual
decorreu a pratica pedagodgica segue o Movimento de Escola Moderna (MEM), pois
acredita que este modelo da respostas aos desafios das aprendizagens do século XXI.

Na Figura 1 apresentam-se os principios caracterizadores do MEM:
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Figura 1. Modelo Sintaxe dos Principios do Movimento de Escola Moderna. Retirado

de http://www.movimentoescolamoderna.pt/modelo-pedagogico/sintaxe-do-modelo/

Nesse sentido, de acordo com o Projeto de Trabalho de Turma (2018-19), a
OC: (i) garantia uma gestdo participada do tempo, espaco e recursos com o intuito de
promover a responsabilizacdo, autonomia e interajuda (cf. Anexo A); (ii) organizava
situacbes de aprendizagem recorrendo a atividades e materiais diversificados, de
forma, a responder aos diferentes ritmos de aprendizagem (cf. Anexo B); (iii)
valorizava situacdes de interacdo e de expressdo oral e escrita, rentabilizando as
questdes emergentes do quotidiano escolar e da vida dos alunos; (iv) estimulava o

raciocinio matematico através de situacdes desafiantes, promotoras da utilizacdo e


http://www.movimentoescolamoderna.pt/modelo-pedagogico/sintaxe-do-modelo/

partiiha de estratégias diversas. Além disso, a OC também promovia a préatica
democratica, a partir dos momentos de Conselho de Turma realizados semanalmente.

No que diz respeito a avaliacdo, esta era sobretudo de cariz formativo, sendo
considerado todo o trabalho desenvolvido pelos alunos e todas as suas producdes. O
trabalho desenvolvido no Tempo de Estudo Auténomo (TEA) ao longo de uma semana
era avaliado através do Plano Individual de Trabalho (PIT), a partir da auto e
heteroavaliagdo. Para além disso, os alunos também eram avaliados, a partir da
realizacdo de Fichas de Verificagdo (FV) alusivas aos conteddos programéaticos
trabalhados, uma vez que estas permitiam verificar se os alunos tinham atingido ou

nao os objetivos apresentados nas Listas de Verificacao.

1.1.3. Caracterizagéo do grupo turma

A turma sob a qual decorreu a préatica pedagodgica frequentava o 4.° ano de
escolaridade do 1.° CEB.

O grupo turma era constituido por 16 alunos, 5 do género feminino e 11 do
género masculino, com idades compreendidas entre os 9 e os 12 anos de idade.
Quatro dos alunos da turma nao tinham nacionalidade portuguesa: trés tinham
nacionalidade brasileira e uma tinha nacionalidade angolana.

Dois dos alunos do grupo turma foram avaliados pela Psic6loga no inicio do
ano letivo. Segundo o PTT (2018-19), o relatério realizado pela técnica revelou que
uma das alunas apresentava “alteracbes no processamento auditivo central;
alteracdes nas funcdes executivas, nomeadamente, atencdo, memdéria e planeamento;
perturbagdo especifica da leitura e escrita (Dislexia de grau severo, de subtipo
visuoauditivo com Disortografia)” (p.9). Além disso, a Psicéloga diagnosticou que outro
dos alunos da turma revelava pouca confianca e fraca autoestima o que,
consequentemente, prejudica o seu desempenho (PTT, 2018-19, p. 10).

Durante o Periodo de Observacao (PO) procedeu-se a avaliacdo diagndstica
dos alunos, para se conseguir caracterizar o grupo turma. Dessa, forma, contruiram-se
grelhas de observacao referentes as competéncias sociais e as diversas areas que
integram o curriculo do Ensino Basico (cf. Anexo C). Posteriormente, procedeu-se a
construcdo de graficos (cf. Anexo D) e, em seguida, construiu-se uma tabela que
permitiu sistematizar as potencialidades e fragilidades identificadas no grupo turma (cf.
Anexo E).



Assim sendo, ao nivel das competéncias sociais, identificou-se que o grupo
turma era autbnomo, assiduo e pontual. Os alunos eram bastante participativos e
curiosos. Contudo, eram pouco responsaveis e muito faladores.

Em relacdo a &rea curricular de Portugués, o grupo turma revelou-se muito
participativo nos momentos de oralidade, ndo apresentando dificuldades dignas de
registo. Porém, ao nivel da producédo escrita, os alunos revelarem dificuldades em
escrever textos organizados em paragrafos, coesos, coerentes e adequados as
convencdes de representacdo grafica. Para além disso, verificou-se que eram pouco
criativos nas suas producdes textuais e progrediam muito rapidamente do inicio para o
fim dos textos, sendo as suas narrativas pouco desenvolvidas. O grupo turma também
revelou dificuldade na leitura em voz alta, uma vez que esta era realizada com pouca
fluidez.

Na area curricular de Matematica, o grupo turma revelou facilidade em analisar
e interpretar informac&o de natureza estatistica. Em contrapartida, revelou dificuldades
em exprimir oralmente e por escrito, ideias matematicas, explicar raciocinios,
procedimentos, conclusdes e em recorrer a utilizacdo do calculo mental.

No &mbito do Estudo do Meio, o grupo revelou facilidade em organizar-se por
grupos, segundo os temas delineados para os trabalhos de projeto. Além disso, 0s
alunos também revelaram facilidade em planificar o trabalho a desenvolver durante o
momento de trabalho de projeto.

Quanto as Expressdes Artisticas e a Expresséo Fisico-Motora, o grupo turma

revelou-se bastante motivado e envolvido em todas as atividades.

1.1.4. Problematizac&o dos dados do contexto

ApOs a analise das potencialidades e fragilidades identificadas no grupo turma

surgiram a problematica, os objetivos gerais e especificos, tal como se pode observar

na tabela 1:
Tabela 1
Problematica, objetivos gerais e especificos do PI (1.° CEB)
Problematica Objetivos Gerais Objetivos Especificos

1. Desenvolver 0 1 1) Recorre ao calculo

calculo mental e o raciocinio mental como forma de

matematico para efetuar

chegar ao resultado das




Que estratégias selinteiros ndo negativos.

calculos entre ndmeros

adicbes e

apresentadas, explicitando

subtracdes

devem implementar, de as estratégias

forma a melhorar as utilizadas nos varios itens.
principais fragilidades 2.Desenvolver 8 2.1) Escrever um texto
T e competéncia textual, com narrativo sobre uma

particular enfoque na

competéncia narrativa.

aventura, respeitando
todas as
dadas.

instrucdes

Posteriormente, foram definidas as estratégias globais de intervencéo por area

curricular, tal como se pode observar na tabela 2:

Tabela 2

Estratégias globais de intervencdo por area curricular (1.° CEB)

Portugués

Matemaética

Estudo do Meio

Foi dada continuidade...

-Aos momentos de trabalho
de texto e aos momentos
coletivos de trabalho da
lingua.

Implementara-se...

-Ateliés de escrita criativa.

Durante este momento,

proporcionaram-se recursos-

guia que permitiram aos

alunos produzirem textos

mais criativos, coerentes e

CO€ESsOs.

Foi dada continuidade...

-Aos momentos de Matematica
coletiva e de resolucdo de
problemas (desafios e problemas
da semana).

Implementara-se...

-Rotinas de calculo mental, com
0 intuito de desenvolver as
estratégias de calculo mental e a
dos

capacidade de raciocinio

alunos.

Foi dada continuidade...

-A elaborac&o de projetos.

Implementara-se...

-A realizacdo de atividades

experimentais;

Para se avaliar as aprendizagens dos alunos recorreu-se a avaliagdo formativa

e sumativa. Todos os ficheiros realizados pelos alunos em TEA, os problemas da

semana, os desafios e as fichas formativas foram avaliados, de forma formativa,




através do PIT, do feedback dado durante os momentos de apoio individualizado aos
alunos e durante as corre¢des realizadas, em grande grupo.

Recorreu-se também a avaliacdo sumativa como forma de avaliar as rotinas de
calculo mental e as FV. Mais tarde, construiram-se grelhas e graficos que permitiram
analisar os dados recolhidos (cf. Anexo F). Dessa forma, verificou-se que no ambito da
Matematica, a turma apresentou sempre uma média bastante positiva e alcangou
positivamente os indicadores referentes a multiplicagdo e divisdo por 10; 100; 1000;
0,1; 0,01 e 0,001, bem como a &rea e ao perimetro de figuras planas.

No que se refere a Portugués, os resultados sdo globalmente positivos em
todos os contetdos avaliados.

Quanto aos objetivos do Pl verificou-se que o objetivo desenvolver o calculo
mental e o raciocinio matematico para efetuar célculos entre numeros inteiros
ndo negativos foi alcancado parcialmente, uma vez que ndo houve uma evolugéao
significativa, o que pode estar relacionado com o aumento do grau de dificuldade das
tarefas propostas (cf. Anexo G). Em relagédo ao objetivo desenvolver a competéncia
textual, com principal enfoque na competéncia narrativa verificou-se que a turma
alcangou o objetivo apresentando uma evolug&o consideravel em alguns indicadores,
assim como uma média bastante elevada. Como este objetivo esta relacionado com a

investigacao levada a cabo, 0 mesmo sera avaliado com detalhe nesse ambito.

1.2. Descricéao sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
contexto do 2.° CEB

No decorrer deste subcapitulo apresenta-se: (i) a caracterizagdo do contexto
do 2.° CEB em que ocorreu a PES IlI; (i) os principios orientadores da acao
pedagdgica desenvolvida; (iii) as finalidades que estiveram subjacentes; (iv) o grupo
turma; (v) a problematizacdo sumaria dos dados do contexto; e (vi) a identificacdo da

problematica de intervengéo.

1.2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

A pratica pedagogica desenvolvida no 2.° CEB realizou-se numa escola publica
gque integra um agrupamento localizado na area da Grande Lisboa. De acordo com o
PE (2015-18), a missdo desse agrupamento é: “contribuir para o desenvolvimento

pessoal e social do aluno, preparando-o, no presente e futuro, para o exercicio de uma



cidadania interveniente e responsavel.” O objetivo central consiste, por sua vez, em
promover 0 sucesso escolar, assente numa cidadania consciente e solidaria (PE,
2015-18).

A Escola Basica em que decorreu o estagio foi inaugurada em 1951, situa-se
na freguesia de Alvalade e tem como valéncias o0 2.° e 0 3.° CEB (PE, 2015-18). De
acordo com o PE (2015-18), a escola apresenta uma dimensao consideravel e é
constituida por um edificio central, trés corpos independentes, campos de jogos, patio
e jardim. Importa salientar que a area abrangente pela escola engloba uma grande
diversidade de grupos socioeconémicos.

1.2.2. Prética educativa

De acordo com a entrevista (cf. Anexo H) e a observacéo direta, verificou-se
que a OC implementou, em matematica, varias rotinas, nomeadamente: (i) a tarefa a
pares; (i) a questdo de aula; (ii) o de cor e salteado (rotina de célculo mental
cronometrada). A OC costuma pedir aos alunos que fagam em aula (autonomamente
ou a pares), bem como para Trabalho de Casa (TPC) alguns exercicios e problemas
do manual, posteriormente, apenas corrige alguns desses exercicios com recurso a
utilizacdo do quadro.

Relativamente a CN (5.°), durante o periodo de observacéo, foi possivel
verificar que a OC costuma realizar atividades experimentais em sala de aula, sendo
gue, em seguida, costuma pedir aos alunos que facam o relatério a pares. Além disso,
recorre habitualmente & utlizagdo do PowerPoint, uma vez que Ihe permite
desenvolver os conteldos programaticos planeados, a partir de uma conversa guiada
com os alunos.

Em CN, o OC do 5.°H privilegia a correcéo integral do TPC no quadro, para
gque os alunos corrijam nos seus cadernos. A partir da observacéo direta, verificou-se
gue quando o OC inicia a apresentacdo de novos conteddos programaticos,
geralmente, fa-lo a partir de um didlogo com os alunos (pergunta-resposta). O OC
utiliza regularmente o quadro para fazer sistematizagbes de varios conteldos
programaticos e privilegia a utilizacdo do manual escolar.

A partir da observacdo direta, verificou-se que o OC costuma realizar
atividades experimentais nas suas aulas. Apos a realizacdo dessas atividades, o OC

costuma realizar no quadro, em grande grupo, o respetivo relatorio. Através da



observacao direta verificou-se que o OC recorre a projecao de videos. Durante o PO

nao se verificou nenhum tipo de trabalho realizado em pequenos grupos.

1.2.3. Caracterizacao do grupo turma

A intervencéo foi realizada em duas turmas do 5.° ano de escolaridade do 2.°
CEB.

O grupo turma do 5.° | era constituida por 21 alunos, 10 do sexo feminino e 11
do sexo feminino. Os alunos desta turma apresentavam idades compreendidas entre
0s 9 e 0s 17 anos de idade e apenas um dos alunos era repetente. Além disso, duas
alunas eram abrangidas por medidas seletivas, de acordo com a abordagem
multinivel, apresentada no Decreto-Lei n.° 54/2018 (cf. Anexo ).

A turma do 5.° H era constituida por 20 alunos, 11 do sexo feminino e 9 do
sexo masculino. Os alunos desta turma apresentavam idades compreendidas entre os
9 e os 12 anos de idade. Nesta turma, apenas dois alunos eram abrangidos por
medidas adicionais e seletivas, de acordo com a abordagem multinivel (Decreto-Lei n.°
54/2018). Desse modo, uma das alunas era abrangida pelas medidas adicionais, uma
vez que apresentava dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da comunicacao,
interagdo, cognicdo, o0 que exigia a proposta de recursos adicionais significativos face
ao seu processo de aprendizagem. O outro aluno era abrangido pelas medidas
seletivas, dado que evidenciava necessidades de suporte a aprendizagem que nao
tinham sido supridas em resultado da aplicacdo das medidas universais. Nesta turma,
5 alunos eram de etnia cigana e 4 eram de origem africana. Apenas um destes alunos
tinha nacionalidade brasileira, os restantes tinham todos nacionalidade portuguesa,
havendo 3 alunos de etnia cigana e 2 de origem africana.

Durante o Periodo de Observacdo (PO) procedeu-se a avaliacdo diagndstica
dos alunos, para se conseguir caracterizar 0s grupos turma, de uma forma mais
completa. Dessa, forma, contruiram-se grelhas de observacdo referentes as
competéncias sociais e a Matematica e as Ciéncias Naturais (cf. Anexo J).
Posteriormente, foram construidos graficos que permitiram analisar os dados
recolhidos. De seguida, construiu-se uma tabela com o intuito de sistematizar todas as
potencialidades e fragilidades identificadas no grupo turma (cf. Anexo K).

Ao nivel das competéncias sociais identificou-se como potencialidade o facto

de os alunos respeitarem a OC e os colegas. Como fragilidade identificou-se que em
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ambas as turmas o0s alunos revelaram-se pouco motivados face as atividades
apresentadas e sdo pouco participativos. Ao nivel do trabalho de grupo, em ambas as
turmas, os alunos revelaram dificuldades em respeitar algumas das competéncias
essenciais do trabalho em grupo.

Na area curricular de matematica, ambas as turmas revelaram facilidade em
calcular adigcbes em expressfes numéricas com numerais mistos. Em contrapartida,
ambas as turmas revelaram dificuldades em: (i) efetuar multiplicagdes e divisdes por
10; 100; 1000; 0,1; 0,01 e 0,001; (ii) recorrer a estratégias de calculo mental que lhes
permita calcular a percentagem referente a um determinado valor dado; (iii) resolver
problemas que envolvam percentagens; e, ainda, (iv) desenvolver o raciocinio
matematico, durante os momentos de comunica¢do matematica.

Relativamente a &rea curricular de Ciéncias Naturais, em ambas as turmas os
alunos foram capazes de: (i) compreender as propriedades do ar, a partir da
realizacdo e andlise de atividades préticas realizadas em sala de aula e de (ii)
compreender que 0 oxigénio é o gas responsavel por manter a vela acesa. Quanto as
fragilidades, identificou-se em ambas as turmas que os alunos revelaram dificuldade
em: (i) compreender os termos cientificos: comburente, combustao e combustivel e (ii)

compreender que nao é o oxigénio que acende a vela.

1.2.4. Problemaética e objetivos

Apoés terem sido identificadas as potencialidades e fragilidades de ambos os
grupos turma do 2.° CEB, foi possivel definir-se as questdes-problema que,
consequentemente, deram origem aos objetivos do Pl e, subsequentemente,
permitiram que fosse definida uma problemética, tal como € possivel observar na
tabela 3:

Tabela 3

Problematica e objetivos do Pl do grupo turma do 2.° CEB

Problematica: Que estratégias se devem implementar nas turmas, de modo a que
algumas das fragilidades identificadas possam ser melhoradas?

Questbes-problema Objetivos do PI
-Que estratégias devem ser implementadas, | -Desenvolver as competéncias essenciais
de modo a desenvolver competéncias para trabalhar em grupo.
essenciais para trabalhar em grupo? -Desenvolver o célculo mental e o raciocinio
-Que estratégias devem ser implementadas, | matematico (comunicagfes matematicas).
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de modo a desenvolver o calculo mental e o
raciocinio matematico dos alunos?

E importante referir que uma vez que o Pl abrangia alunos com medidas
adicionais e seletivas houve necessidade de implementar praticas de diferenciacdo
pedagogica. Dessa forma, foi dado uma apoio mais individualizado a esses alunos e
foram adaptadas vérias atividades e recursos face as suas necessidades. Além disso,
esses alunos foram sempre acompanhados por professoras de Educacgéo Especial.

Com o intuito de se atingirem os objetivos definidos no PI foram delineadas
varias estratégias e atividades (cf. Anexo L). Dessa forma, para desenvolver as
competéncias essenciais para trabalhar em grupo, propds-se, sempre que
possivel, trabalhar em pequenos grupos, nomeadamente, aquando da realizacdo das
tarefas mateméaticas. No ambito das Ciéncias Naturais, propds-se a realizagdo de um
pequeno trabalho, segundo a Metodologia do Trabalho de Projeto (MTP). Durante
todas as aulas, os conteudos programaticos foram sempre trabalhados, a partir da
realizacdo de pequenos trabalhos de pesquisa em grupo. Em ambas as turmas,
verificou-se que os alunos se apresentavam bastante motivados face a aprendizagem
dos varios contetidos programaticos, a partir da realizagéo dos diversos trabalhos em
grupo. As apresentagfes e discussfes orais em sala de aula também contribuiram
para uma partilha e sistematizacdo das aprendizagens realizadas pelos alunos.

Para atingir o objetivo desenvolver o céalculo mental e o raciocinio
matematico, foram realizados jogos matematicos, a partir da Escola Virtual e foram
realizadas regularmente tiras de calculo mental e momentos de comunicagdo
matematica, de forma a promover o desenvolvimento do raciocinio dos alunos e a
partilha de estratégias.

Para avaliar as aprendizagens dos alunos recorreu-se a avaliacdo diagnostica,
formativa e sumativa.

No ambito da avaliacdo diagndstica fez-se inicialmente um teste que permitiu
analisar os conhecimentos prévios dos alunos face ao tépico “angulos, paralelismo e
perpendicularidade”. Uma percentagem consideravel dos alunos de ambas as turmas
revelou desconhecer: (i) o conceito de angulo; (ii) a sua classificacao; (iii) a diferenca
entre angulos convexos e cobncavos; (iii) 0 que é uma reta, uma semirreta e um
segmento de reta. Posteriormente, realizaram-se varias tarefas exploratérias sobre

esse tdpico programatico, sendo que a avaliacdo realizada foi sobretudo de cariz
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formativo. Os alunos tiveram sempre feedback e apoio ao longo da realizacdo dessas
tarefas, sendo que se procedeu a correcado integral das mesmas, em grande grupo, de
forma a promover a comunicacdo matematica e a explicitagdo de raciocinios dos
alunos. Além disso, os alunos realizaram uma Ficha de avaliacdo sumativa. Também
se procedeu a avaliacdo sumativa para se avaliar todas as tarefas realizadas a pares,
as questdes de aula e a rotina de célculo mental.

Em Ciéncias Naturais, os alunos realizaram um teste de avaliacdo diagndstica
onde foi possivel analisar-se os seus conhecimentos prévios, relativamente a tematica
“a importancia do ar para os seres vivos”. Além disso, também se fez um jogo inicial
de cariz diagnéstico sobre a tematica “diversidade de seres vivos e suas interacdes
com o0 meio”. Quanto a avaliacdo formativa, sempre que os alunos estavam a trabalhar
em pequenos grupos foi dado apoio individualizado e feedback. E importante referir
gue no final de cada sessao era feito um balanco do trabalho realizado por parte dos
alunos. Relativamente a avaliacdo sumativa, utilizou-se esta forma de avaliagdo para
avaliar: (i) as questbes de aula; (ii) o pequeno trabalho de projeto, realizado segundo a
MTP; (iii) os trabalhos de grupo e as apresentagfes realizadas sobre os diversos
conteudos programaticos estudados; e, por ultimo, (iv) a ficha de avaliagdo sumativa.

Para se avaliarem os objetivos do Pl procedeu-se a andlise dos dados
recolhidos e, subsequentemente, construiram-se graficos para analisar os resultados
obtidos (cf. Anexo M). Dessa forma, foi possivel verificar-se que o objetivo
desenvolver competéncias essenciais para trabalhar em grupo apenas foi
alcancado pela turma do 5.° H. Em relag&o ao objetivo desenvolver o calculo mental
e 0 raciocinio matematico verificou-se que o objetivo ndo foi alcancado na integra
por ambas as turmas, uma vez que 0s alunos que participavam nas aulas eram
sempre os mesmos. No entanto, verificou-se que 0 5.° H revelou um progresso notdrio

e 0 5.°1 ndo revelou evolugao.

1.3. Analise critica da préatica ocorridano 1.°e 2.° ciclos do
ensino béasico

Neste capitulo procura-se refletir sobre a préatica pedagodgica realizada no 1.° e
no 2.° CEB. Comparando o trabalho desenvolvido é possivel constatar que existem
véarias diferencas. Nesta reflexdo incide-se, fundamentalmente, sobre os seguintes

aspetos: (i) a relacdo pedagodgica; (ii) a organizacdo do espaco; (iii) a gestdo do
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tempo; (iv) o processo ensino-aprendizagem; (v) o processo de regulacdo e avaliacao;
e (vi) a diferenciacdo pedagogica.

Uma das primeiras diferencas identificadas foi ao nivel da relacdo pedagdgica.

De acordo com Ranguetti (2013), a relacdo pedagogica € o “conjunto de
relacbes pedagdgicas que se estabelecem entre o educador e aqueles que educa”
(p-3). Enquanto no 1.° CEB vigora o regime de monodocéncia (uma professora que
gere 0s varios momentos do curriculo em sala de aula), no 2.° CEB vigora o regime de
pluridocéncia (um professor por cada uma das areas disciplinares) (Decreto-Lei n.°
139/2012). Analisando os dois contextos, considera-se que foi criada uma relacéo
mais préxima e profunda com os alunos do 1.° CEB do que com os alunos do 2.° CEB.
Refletindo sobre esse aspeto, considera-se que podem estar em causa diversos
fatores explicativos, nomeadamente: (i) o facto de em 1.° CEB vigorar o regime de
monodocéncia permite que o professor passe varias horas diarias com os seus alunos
contribuindo para o estabelecimento de uma relagdo de maior proximidade e em que
os lagos afetivos se estreitam. Esta situagdo ndo acontece no 2.° CEB, uma vez que
os alunos tém um professor por cada disciplina e essa disciplina n&o integra
diariamente o curriculo nem excede o periodo maximo de 90 minutos, dificultando,
assim, o estabelecimento de uma relagdo afetiva mais aprofundada; e (ii) por outro
lado, a faixa etaria em que os alunos se encontram também é diferente. Os alunos do
2.° CEB comecam a entrar na idade da adolescéncia e, consequentemente,
privilegiam os momentos fora da sala de aula com os seus amigos e, ndo tanto, a
preocupacdo de criar relagbes afetivas com o0s seus professores. H4 uma grande
preocupacdo em integrar-se em grupos de pares com quem se identificam.

Os alunos do 1.° CEB também revelaram maior uniao e proximidade a nivel do
grupo turma comparativamente com os alunos do 2.° CEB. No 1.° CEB foi possivel
observar, por diversas vezes, uma preocupacao constante com os colegas, estando a
interajuda bastante presente no quotidiano do grupo. Em contrapartida, no 2.° CEB,
ndo se verificou essa mesma relagdo, antes, pelo contrario, por diversas ocasifes
verificaram-se rivalidades e conflitos graves entre os alunos da turma.

Outro dos aspetos distintos entre ambos os ciclos é a organizacao do espaco
da sala de aula. No 1.° CEB, a sala de aula estava organizada por areas. Além disso,
as mesas estavam sempre organizadas em grupos e na parede estavam afixadas

véarias producdes dos alunos, bem como, instrumentos reguladores da avaliacdo. Ou
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seja, a sala de aula estava organizada, de forma a que os alunos pudessem ser
auténomos e ativos no processo de ensino e aprendizagem.

No 2.° CEB cada mesa era constituida por dois lugares, sendo que estas
estavam dispostas em filas e viradas para o quadro. Nas paredes da sala estavam
afixados quadros de cortica vazios. A secretéria do professor estava disposta de frente
para os alunos e localizava-se ao lado do quadro. Em cada sala havia um quadro de
arddsia, um quadro branco e um projetor. Além disso, também havia um computador
que era de uso exclusivo do professor.

O facto de a sala ser sempre a mesma no 1.° CEB facilita a criacdo de um
espaco que é sentido como um espaco de partilha, um espaco que € de todos porque
h&d marcas dos trabalhos feitos pelas criangcas e as criancas sao envolvidas na
organizacdo do espaco. A sala é sentida como “a nossa sala”. No 2.° CEB cada
disciplina tem uma sala diferente e, por vezes, a mesma disciplina, de acordo com o
dia decorre em salas diferentes. Este facto dificulta a criagdo de um espaco de
pertenca e a criagdo de materiais de referéncia que possam ser utilizados para
situacdes de consulta.

Ao nivel da gestdo do tempo também foram notdrias algumas diferengas em
ambos os ciclos. Apesar de tanto no 1.° como no 2.° CEB haver um documento
regulamentar de gestdo do tempo (1.° CEB — agenda semanal; 2.° CEB — horério
escolar) esse processo era realizado, de forma diferente.

No 1. CEB a gestdo do tempo era realizada, de forma mais flexivel, isto &,
apesar dos varios momentos e rotinas estarem presentes na agenda semanal, a OC
geria o tempo, tendo em conta as necessidades e os ritmos dos seus alunos (Silva,
2009).

Outra situacdo que originava, por vezes, alterac6es ao nivel da gestdo do
tempo era quando a OC se apercebia de que os alunos precisavam de ter mais horas
de TEA ou de uma area curricular em especifico para se sentirem mais preparados.
Nesse caso, era feita uma adaptacao a agenda semanal substituindo os momentos
planeados por outros que faziam, nesse dado momento, mais falta aos alunos, tendo
em conta as suas necessidades.

Ja no 2.° CEB a gestéo do tempo ndo podia ser feita, de forma tao flexivel, uma
vez que iria influenciar e perturbar o funcionamento das aulas seguintes, devido ao
regime de pluridocéncia. Para além disso, no 2.° CEB existia uma pressao muito maior

sobre os professores a esse nivel. Essa pressao devia-se a varios fatores, tais como:
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(i) as turmas do mesmo ano de escolaridade terem de ir praticamente ao mesmo ritmo,
tendo em conta que as Fichas de Avaliacdo deviam ser feitas em conjunto pelos
professores de cada um dos departamentos. Além disso, também foi revelado pelos
OC do 2.° CEB, em conversas informais, que os proprios encarregados de educacéo
exerciam uma pressdo muito grande caso os filhos ndo estivessem ao ritmo das
outras turmas, pois ndo queriam que os seus educandos saissem prejudicados,
ficando atrasados na matéria; e (i) a realizacdo das Provas de Afericdo ou dos
Exames Nacionais que implica que os professores tenham dado todos os contetdos
programaticos.

A gestdo do tempo tem implicagdes no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos. No 1.° CEB sentiu-se que a maior preocupacdo da OC era garantir que
todos os alunos compreendessem 0s conteddos programaticos desenvolvidos. Além
disso, a OC apenas avancava para um novo conteudo, apos ter verificado que os
alunos tinham realizado realmente aprendizagens significativas. Em contrapartida, a
OC do 2.° CEB, apesar de revelar preocupacdo com as aprendizagens realizadas
pelos alunos avangava para novos conteudos programaticos, sabendo que havia
alunos que ainda nédo tinham compreendido um conteddo trabalhado anteriormente,
pois sentia-se constrangida a avancar na matéria para acompanhar o ritmo das outras
turmas.

Esta questdo do tempo é bastante complexa. Ora se, por um lado, se deve
respeitar os diferentes ritmos de cada aluno, por outro lado também tem de se
estabelecer um limite de tempo para poder progredir nas aprendizagens e avancar
para a fase seguinte da aula.

O processo de ensino e aprendizagem foi outro dos tépicos que se considerou
importante destacar na presente andlise critica, uma vez que € bastante distinto em
ambos os ciclos, facto que se deve sobretudo ao tipo de gestéo curricular seguido em
cada um dos contextos educativos. No 1.° CEB, o colégio seguia 0 modelo pedagdgico
proposto pelo Movimento da Escola Moderna (MEM) que preconiza, entre outros, 0s
principios da cooperacéo, da autonomia e da participacao dos alunos na construcdo
do seu préprio conhecimento (Niza, 2015).

No 1.° CEB era privilegiada a descoberta e a autonomia na regulacdo e
aquisicao de novas aprendizagens por parte dos alunos. Isto €, séo os alunos o centro

de todo o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que este modelo pretende
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desenvolver cidaddos ativos que sejam capazes de fomentar as suas opinides e de
chegar a consensos, partindo de uma atitude democrética (Niza, 2015).

No 2.° CEB a escola seguia um modelo mais tradicional. O processo de ensino
e aprendizagem era mais centrado no professor. Dos alunos esperava-se uma atitude
mais passiva, sendo recetores dos conhecimentos que lhes iam sendo transmitidos,
sobretudo, de forma expositiva, pelos professores. O professor era o detentor do papel
mais ativo no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

No decorrer da pratica pedagdégica no 2.° CEB tentou recorrer-se a estratégias
gue fomentassem um papel mais ativo por parte dos alunos no seu processo de
ensino e aprendizagem, de forma a que as aprendizagens realizadas fossem mais
significativas para os alunos. Como tal, sempre que possivel fomentou-se a realizacao
de trabalhos em pequenos grupos, discussbes, em grande grupo, realizacdo de
pequenos trabalhos de projeto em que os alunos adquirissem conhecimentos, a partir
das suas pesquisas, entre outras estratégias.

Ao nivel do processo de regulacéo e avaliacdo também se verificaram alguns
contrastes.

No 1.° CEB foi privilegiada a avaliagcdo formativa. Os alunos tinham um papel
bastante ativo neste processo de regulacéo e avaliagdo, pois participavam diretamente
na determinacéo dos objetivos do trabalho a desenvolver, no planeamento da acdo, na
construcdo dos critérios de avaliagdo, apropriando-se dos instrumentos de avaliagdo
(Niza, 2015). A modalidade de avaliag&o privilegiada era de carater qualitativo assente
numa perspetiva formativa. Periodicamente, os alunos realizavam FV, para validarem
a aquisicado de aprendizagens sobre determinado conteudo programético. Todo esse
processo de avaliacdo era baseado huma interacdo entre toda a turma, sempre numa
perspetiva construtivista. De acordo com Barbosa, Pereira, Lins e Mical (2016), “Na
teoria Socioconstrutivista de Vygotsky, quando a crianga interage socialmente com o
meio passa a criar experiéncias que ajudam no seu processo de desenvolvimento
“(p.111). Vygotsky definiu dois niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento
real e o nivel de desenvolvimento potencial. No nivel de desenvolvimento real a
crianca ja é capaz de desenvolver uma determinada tarefa sozinha, sem a ajuda de
nenhum adulto. Em contrapartida, no nivel de desenvolvimento potencial, a crianca s6
consegue realizar uma determinada tarefa com a ajuda de alguém mais velho, pois
ainda ndo alcangou maturidade suficiente para ser capaz de realiza-la sozinha (Braga,

Barbosa, Marques e Ellkennedy, 2016).
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Em contrapartida, no 2.° CEB era privilegiada a avaliacdo sumativa, a partir das
tarefas e das Fichas de Avaliacdo realizadas pelos alunos, ou seja, hdo era tao
valorizado o percurso dos alunos, comparativamente com o 1.° CEB (Fonseca, 2012).
Importa frisar que era dado um grande enfase a avaliacdo obtida nas Fichas de
Avaliacdo, sendo que estas valiam 70% da nota final que era atribuida aos alunos (PE,
2015-18).

A diferenciacao pedagdgica consiste em prestar atencao as necessidades de
aprendizagem de cada aluno em particular (Tomlinson e Allan, 2002). Niza (2015),
acrescenta ainda que as atividades pedagodgicas diferenciadas visam a obtencdo de
éxito por parte de todos os alunos e tem como referéncia os documentos normativos
regulamentares do processo de aprendizagem dos alunos do ensino bésico.

No decorrer da pratica pedagoégica foi possivel verificar que apesar da
diferenciacdo pedagdgica estar presente em ambos o0s ciclos do ensino basico, existia
uma grande discrepancia em relacdo a forma como era aplicada.

No 1.° CEB a diferenciacdo pedagogica era realizada através: (i) do PIT, uma
vez que este era adaptavel, tendo em conta as necessidades de cada aluno; (ii) do
TEA, pois durante este momento cada aluno tinha a oportunidade de trabalhar os
conteludos em que sentia mais necessidade, sendo ele préprio o responsavel por
regular o seu plano de trabalho (Abreu, 2006). Além disso, durante este momento a
OC também prestava um apoio mais individualizado aos alunos que revelassem
necessidade; (iii) do Trabalho de Projeto, dado que durante este momento os alunos
trabalhavam em pequenos grupos e acediam ao conhecimento, de forma autbnoma
(Henrique, 2011).

No 2.° CEB a estratégia de diferenciacdo pedagogica que, geralmente, se
verifica consistia ha adaptacéo das fichas de trabalho disponibilizadas aos alunos que
constituem o grupo turma (Henrique, 2011). Dessa forma, verificou-se a existéncia de
diferenciacéo pedagoégica no 2.° CEB através da adaptacao das Fichas de Avaliacéo e
do acompanhamento que foi dado pelas professoras de Educacdo Especial aos
alunos abrangidos por medidas seletivas ou adicionais. Dessa forma, nos restantes
alunos abrangidos pelas medidas universais, de acordo com o Decreto-Lei n.° 54/2018
nao se verificou qualquer tipo de estratégia de diferenciacdo pedagodgica, pois néo foi
aplicada nenhuma estratégia de diferenciacdo ao nivel das propostas por parte da OC

atendendo as diferentes necessidades ou dificuldades desses alunos.
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Tendo em conta o contexto educativo em que foi realizada a pratica
pedagogica do 1.° CEB, verificou-se que seria perfeitamente possivel adaptar as
estratégias de diferenciacdo pedagogica do 1.° CEB ao 2.° CEB. O que se verificou,
nesse contexto educativo, pois no 2.° CEB desse colégio aplicavam-se essas mesmas
estratégias.

Concluindo, apesar das praticas pedagégicas em ambos os ciclos terem sido
bastante distintas, ambas apresentaram potencialidades. Esta andlise foi bastante
importante na minha formacdo, uma vez que permitiu comparar e refletir sobre
diversos aspetos fundamentais na atividade docente.

Uma vez que cabe ao professor gerir 0 processo de ensino e aprendizagem é
importante criar um ambiente pedagogico promotor de aprendizagens em sala de aula
e aplicar estratégias que vao ao encontro das especificidades de cada contexto.

Por conseguinte, o MEM proporciona varios momentos significativos que dao
resposta aos desafios das aprendizagens do século XXI e coloca a disposicdo do
professor estratégias facilitadoras do desenvolvimento dos alunos, quer no que se
refere as aprendizagens, quer no que se refere a gestdo de comportamentos, quer
ainda no que se refere ao envolvimento dos alunos na superacdo das suas
dificuldades. Pelo que se observou, este modelo pedagdgico apresenta bastantes
potencialidades e algumas estratégias podem ser transpostas também para o contexto
de 2.° CEB.

2. PARTE Il - O IMPACTO DA REALIZACAO DE ATELIES DE
ESCRITA CRIATIVA NA QUALIDADE DAS NARRATIVAS DE
AVENTURA

2.1. Apresentacao do estudo

A escrita € uma das principais competéncias basicas e transversais a todo o
curriculo e a toda a escolaridade. Além disso, esta competéncia € essencial ao longo
da vida de um ser humano, pelo que qualquer aluno deve aprender a saber escrever
(Sousa, 2015).

Durante o Periodo de Observacédo (PO) da préatica pedagégica no 1.° CEB, a
partir de conversas informais com a OC, assim como da avaliacdo diagndstica
realizada ao grupo turma, verificou-se que os alunos do 4.° ano revelavam varias

dificuldades ao nivel da producdo escrita. Os temas dos textos produzidos pelos
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alunos apresentavam pouca diversidade, sendo que, principalmente, no caso dos
rapazes, as suas producles escritas eram, essencialmente, sobre jogos para a
PlayStation ou sobre jogadores de futebol (com principal incidéncia no relato de jogos
de futebol). Os textos escritos pelos alunos do 4.° ano eram, maioritariamente, sobre
temas do mundo real, sendo que, raramente, 0s alunos escreviam sobre 0 mundo da
fantasia. As suas producdes escritas eram muito pouco criativas e apesar de
escreverem sempre textos narrativos, o grupo turma ndo respeitava a estrutura que
esse tipo de texto deve apresentar.

Segundo Morais (2001), cabe ao professor criar um ambiente propicio que
permita encorajar os alunos a desenvolver a independéncia e a criatividade durante a
producdo dos seus textos. O professor devera também mostrar entusiasmo,
disponibilizar materiais estimuladores da criatividade e utilizar recursos que apelem a
fantasia, promovendo a melhoria das producfes escritas dos seus alunos (Azevedo,
2007).

Tendo em consideragéo as premissas apresentadas anteriormente, bem como
identificada a fragilidade do grupo turma ao nivel da producdo de textos, pensou-se
gue a implementacéo de ateliés de escrita criativa poderia ser uma boa estratégia para
diminuir e/ou qui¢d colmatar essa fragilidade. Dessa forma, surge a problemética de
investigacao:

Seré que a implementacdo de ateliés de escrita criativa pode contribuir para o
desenvolvimento da competéncia textual de uma turma do 4° ano, nomeadamente, no
ambito da competéncia narrativa?

Ao longo do 1.° CEB o texto narrativo é, geralmente, um dos mais trabalhados,
uma vez que este tipo de texto € muito rico no que concerne a sua estrutura e ao seu
vocabulario (Pereira, 2016). Assim sendo, no seguimento da problematica seguiu-se a
questdo operacional deste estudo que consiste em compreender e avaliar se 0s
ateliés de escrita criativa podem ter impacto na qualidade das narrativas de aventuras

produzidas por alunos de uma turma de 4.° ano de escolaridade.

2.2. Fundamentacao tedrica

Neste subcapitulo apresenta-se um enquadramento teérico do estudo. Seréo
privilegiados os seguintes topicos: (i) a importancia da escrita na sociedade atual; (ii) a

complexidade do ato de escrita; (iii) a dimensdo processual da escrita; (iv) as
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caracteristicas do texto narrativo; (v) narrativas de aventuras; e (vi) a criatividade na
escrita.

2.2.1. A volta da escrita
2.2.1.1. A importéancia da escrita na sociedade atual

De acordo com Nunes (2013), a escrita é fundamental a vida do ser humano,
pois é um processo que permite a existéncia da comunicagdo com 0s outros, atraves
da transmissdo de mensagens escritas. Para Delgado-Martins e Ferreira (2006), a
escrita € um processo de transferéncia de uma mensagem verbal interiorizada para o
cOdigo escrito. A leitura e a escrita sdo duas competéncias que estao interligadas, por
esse motivo, ndo devem ser separadas. Segundo Niza, Segura e Mota (2011), “A
entrada estratégica na linguagem escrita através da sua producdo integra a
compreenséo (a leitura)” (p. 15).

Na perspetiva de Maurer (citado por Silva e Rodrigues, 2011), com a origem da
globalizacdo, a utilizagdo da leitura e da escrita estd4 recorrentemente assente em
diferentes suportes, principalmente em meios digitais, e pode apresentar diversas
finalidades. Enquanto no passado as pessoas liam essencialmente recursos
impressos (por exemplo: livros, panfletos, ...), atualmente, |é-se todo o tipo de
recursos dada a facilidade de divulgacdo que a evolugcdo da internet e dos meios
tecnolégicos desencadearam na sociedade. Segundo Mata (2008), o conhecimento
das criangas acerca das func¢des da linguagem escrita e da leitura vai-se estruturando,
tornando-se cada vez mais complexo e multifacetado, descobrindo quando, como e
com que objetivos a linguagem escrita deve ser utilizada.

Escrever permite registar o discurso oral, pensamentos, idealizacbes e
imaginacdes, pelo que esta ferramenta se caracteriza como sendo uma prética
recorrente do quotidiano (Barbeiro, 1999). De acordo com Martins e Sa (2008),
“Yivemos numa sociedade que se alimenta da circulagdo da informacgao,
nomeadamente da informacéo escrita, e que distingue 0s seus membros pelos seus
niveis de acesso a esta, bem como de capacidade de uso dessa mesma informagao”
(p. 235). Dessa forma, o século XXI caracteriza-se pela existéncia de uma Sociedade
de Conhecimento, dado o crescente desenvolvimento a que se tem vindo a assistir no
ambito das competéncias relacionadas com processamento da informacdo escrita
(Balula e Martins, 2010).
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Segundo Silva (2017), “Nos dias de hoje a leitura € o caminho para entender o
mundo, sem deixar de respeitar as diferencas culturais, sociais e politicas do
individuo” (p.8). Além disso, o conhecimento gerado, a partir da leitura e da escrita,
permite: (i) aproveitar o potencial do mundo virtual para conseguir as mudancas
estruturais que a sociedade reclama; (ii) transformar informacdo em eficiéncia e
produtividade; (iii) aceder aos servicos e contetudos suportados por infraestruturas
digitais; (iv) criar uma nova dindmica econdmica e social associada a mobilidade. Ou
seja, cada vez mais a sociedade depende da criacdo, transmissao, disseminacéo e
utilizagdo do conhecimento (Balula, 2007).

A capacidade de se utilizar a informacao escrita € crucial, uma vez que esta se
revela um fator facilitador no acesso a cultura comum e a sua partilha, na mobilidade
social. A incapacidade de o fazer conduz, consequentemente, a exclusdo social
(Martins e Sa, 2008).

Desse modo, dado que tanto a leitura como a escrita assumem um papel
determinante na atualidade, impde-se uma atencdo redobrada no seu ensino e
aprendizagem, sendo responsabilidade do professor criar estratégias que valorizem a
aprendizagem dessas duas competéncias. Consequentemente, tende a promover-se o0
seu desenvolvimento muito para além da mera alfabetizacdo (Balula e Martins, 2010).
Segundo Silva (2017), “A formagdo de cidaddos, ndo se limita a conceitos

preestabelecidos que torna inevitavel o ato de pensar” (p.8).

2.2.1.2. A complexidade do ato de escrita

Desde o0s tempos mais remotos que as diversas formas de escrita
representavam o ponto nevralgico de disseminacao do conhecimento. Na atualidade
verifica-se que a escrita esta cada vez mais presente, desempenhando um papel
central em diferentes @mbitos (Miranda, 2013).

De acordo com Baptista, Viana e Barbeiro (2011), “a evolugao da escrita foi
significativamente condicionada pela evolugcdo das tecnologias e estas evoluiram em
funcdo das diferentes épocas do desenvolvimento da espécie, mas também em
funcdo das necessidades impostas pelos contextos culturais de cada uma das
civilizagbes” (p.7). A escrita, enquanto sistema comunicativo, transformou-se em algo
tdo desafiante que ao se ter consciéncia das suas limita¢g@es, relativamente ao oral,
explorou-se e desenvolveu-se possibilidades tecnologicas da inscrigdo. Hoje em dia o

gue se consegue, a partir da escrita jamais se conseguiria, a partir da oralidade.
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Segundo Barbeiro e Pereira (2007), a escrita integra trés dimensdes: (i) a

dimensao grafica; (ii) a dimensao ortografica; e (iii)) a dimensdo compositiva.

Dimensao grafica da escrita

De acordo com Baptista, Viana e Barbeiro (2011), “quem escreve tem de
dominar dois tipos de caracteristicas graficas do sistema: as intrinsecas e as
extrinsecas” (p.42). Dessa forma, as caracteristicas intrinsecas integram o alfabeto
dual (maiusculas e minusculas), os estilos de letra, o espagamento de palavras, as
formas da letra, “negro”, tamanhos, sublinhados e a cor. Ja as caracteristicas
extrinsecas integram a linha interrompida, a lista, os quadros, as configuragdes
ramificadas e a pontuacao.

Assim sendo, as caracteristicas intrinsecas e extrinsecas sao deveras
importantes para a transmisséo de conteudos, sendo que também substituem algumas
marcas da oralidade. Por conseguinte, para que mantenham a sua significancia, a sua
utilizacédo deve ser gerida alguma moderacéo (Baptista, Viana e Barbeiro, 2011).

Em suma, Barbeiro e Pereira (2007), referem que a dimenséao grafica é relativa
a capacidade de inscrever num suporte material os sinais em que assenta a

representagao escrita.

Dimensao ortografica da escrita

A aprendizagem inicial da escrita deve ser marcada pela necessidade de
sistematizacdo do conhecimento das convengdes ortograficas. Dessa forma, a entrada
para o 1.° CEB deve destacar-se o desafio representado pelo dominio sistematico e
explicito da norma ortogréafica (Baptista, Viana e Barbeiro, 2011).

Assim sendo, durante esse momento de aprendizagem formal, deve tender-se
para duas vertentes, nomeadamente: (i) as conce¢des que 0s alunos possuem quanto
a escrita (a sua utilidade, os seus elementos e a sua respetiva organizacao, por
exemplo); e (ii) a capacidade de os alunos operarem com fonemas implicitos na
representacdo da escrita. No caso de serem identificadas limitagbes ao nivel dessas
vertentes, cabe ao professor proporcionar aos alunos experiéncias de escrita que
tornem significativa a sua aprendizagem (limitacdo ao nivel do ponto i) ou construir um
apoio mutuo entre a descoberta da forma escrita e a tomada de consciéncia da forma
fonoldgica que a escrita representa (limitacdo ao nivel do ponto ii) (Baptista, Viana e
Barbeiro, 2011).
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De acordo com Barbeiro, Viana e Baptista (2011), “o desafio da aprendizagem
da ortografia € o de libertar rapidamente o aluno da sobrecarga de problemas nesse
dominio, a fim de deixar espaco para a conquista das funcbes e potencialidades da
escrita, na vertente expressiva, na vertente relativa a exploracdo e organizacdo do
pensamento — colocando a escrita ao servico da aprendizagem — e na vertente
criativa” (p. 50).

Concluindo, Barbeiro e Pereira (2007), referem que a dimensao ortografica se

refere as normas que estabelecem a representacao escrita das palavras.

Dimensao compositiva da escrita

Segundo Barbeiro e Pereira (2007), a dimensao compositiva é relativa a forma
de combinar expressfes linguisticas para formar um texto. Ao contrario das
dimensdes anteriormente apresentadas esta dimensdo nunca serd completamente
automatizada, dado que cada texto impde novos desafios, assim como apresenta
varias possibilidades alternativas, no que diz respeito a sua construcao.

Desse modo, esta dimensédo implica: (i) a ativacdo de conteudos; (ii) a decisao
sobre a sua integracdo ou nao; (iii) em caso afirmativo, a articulagdo com outros
elementos do texto; e (iv) dar-lhes uma expressao linguistica para figurarem no texto,
respeitando a exigéncia de coeséo e de coeréncia.

Importa ainda referir que quanto mais cedo as criangas automatizem a
competéncia gréafica e ortografica mais rapidamente irdo dedicar-se a competéncia
compositiva (Daniel e Machuqueiro, 2016).

Em conclusdo, de acordo com Barbeiro e Pereira (2007), desenvolver a
competéncia compositiva implica: (i) desenvolver a capacidade de gerar diferentes
possibilidades para a construgdo do texto; e (ii) aprofundar a capacidade de tomar

decisBes que se mostrem adequadas as funcdes que o texto vira a desempenhar.

2.2.1.3. A dimenséo processual da escrita

z

A escrita € um processo cognitivo que culmina com a producdo de uma
composicao escrita, envolvendo a mobilizacao de diferentes estratégias que abarcam,
acOes que vao sendo realizadas desde 0 momento em que se decide escrever o texto

até a fase de reescrita da ultima versdo do mesmo (Rodrigues,2012).
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De acordo com Cassany (1993), existem varios modelos que procuram explicar
0 processo de escrita, tais como: (i) o de Flower e Hays; (ii) o modelo de Bereiter e
Scardamalia; e (iii) o modelo de Hays e Nash, inspirado no modelo de Flower e Hays.

No presente enquadramento tedrico sera dado destaque ao modelo de Flower
e Hays.

Carvalho (2012), acrescenta que o modelo Flower e Hayes pde em causa a
concecdo do ato de produgdo de um texto escrito como sucessdo de trés fases: (i)
pré-escrita; (ii) escrita; e (iii) reescrita.

De acordo com Carvalho (2012), o modelo Flower e Hayes integra trés
dominios: (i) o do contexto da tarefa; (ii) 0 da memdria de longo prazo do escrevente;
e (iii) o do processo de escrita propriamente dito.

Segundo esse modelo, a escrita pressupde varios processos e atividades
cognitivas que, consequentemente, irdo desencadear trés subprocessos complexos e
multiplos, organizados hierarquicamente, nomeadamente: (i) a planificacdo; (i) a
textualizacéo; e (iii) a revisdo (Cassany, 1993).

Planificacdo

De acordo com Barbeiro e Pereira (2007), € imprescindivel comecar a trabalhar
as competéncias referentes a planificacdo desde cedo, uma vez que esta constitui um
processo diferenciador ao nivel do dominio da escrita por parte dos alunos, ao longo
do seu percurso escolar.

Daniel e Machuqueiro (2016), referem que a planificacdo permite organizar
toda a comunicagéo, escolher o tipo de texto a que se adequa e gerar um pano. Este
subprocesso da escrita € mobilizado no sentido de:

o Estabelece objetivos e antecipa efeitos;

e ativar e selecionar conteudos:

e organizar a informacao, tendo em conta a estrutura do texto;

e programar a prépria realizacao da tarefa (Barbeiro e Pereira, 2007).

Dessa forma, Carvalho (2013), conclui que durante este subprocesso se vai
construindo uma representacdo mental que serd usada na escrita, embora de uma
forma mais abstrata, a partir do recurso a esquemas de ideias ou palavras-chave, por
exemplo. E ainda durante esta fase que se desenvolvem as a¢Bes mais especificas
ao nivel da geracao de ideias (recolha de informac¢do da memoria a longo prazo — o
escrevente ira extrair as que considera mais relevantes e que se poderdo apresentar

ja de forma organizada ou ainda dispersa em unidades as quais sera necessario dar

25



sentido), da organizacdo da informacédo (estruturar as ideias, a partir de decisfes
referentes, por exemplo, a sequéncia do texto) e definicdo dos objetivos (influencia
as escolhas do escrevente quanto a informacéo a recolher como a organizacao que
esta deverd apresentar).

Textualizacéo

A textualizacdo refere-se a redacdo propriamente dita, nomeadamente, a
geracao de expressdes linguisticas que serao, posteriormente, organizadas em frases,
paragrafos e quica seccgdes, originando o texto (Barbeiro e Pereira, 2007). Para
Rodrigues (2012), a textualizacdo é a materializacdo de pensamentos internos que
tém como propdésito a sua eternizacdo, tornando-se, assim, acessiveis a outros,
mediante a selecdo de um registo adequado.

De acordo com Rodrigues (2012), durante a fase deste subprocesso, 0
escrevente devera elaborar o conteddo do texto, desenvolvendo cada parte que
apresentou a priori durante a planificagdo, isto é, dever4 traduzir esse
desenvolvimento em forma linguistica. Este processo devera ser realizado, tendo em
conta as regras de coesdo e coeréncia (Silva, 2008), uma vez que estas sao
mecanismos textuais que irdo assegurar, durante o desenvolvimento textual, os elos
estabelecidos entre os varios elementos (Barbeiro, 1999).

Segundo Barbeiro e Pereira (2007), os alunos devem dar resposta as
exigéncias de: (i) explicitagdo de conteudo; (ii) formulagéo linguistica; e (iii) articulagéo
linguistica.

Dessa forma, os alunos devem explicitar o conteddo, uma vez que durante o
momento de planificacdo a maioria das ideias deve ter sido registada, de forma
genérica, pelo que nesta fase deverdo ser explicitadas, de modo a que o leitor aceda
ao conhecimento. Ao nivel da formulacdo linguistica, os autores referem que a
explicitacdo desse conteudo devera ser realizada em ligacdo a sua expresséo. E, para
finalizar, ao nivel da articulacao linguistica, Barbeiro e Pereira (2007), defendem que
um texto constitui uma unidade em que as frases se interligam entre si, criando
relacdes de coesao linguistica e de coeréncia logica.

Assim sendo, Daniel e Machuqueiro (2016), concluem que a textualizacdo
corresponde a fase de redacdo do texto, sendo que devem ser consideradas as

caracteristicas inerentes a tipologia escolhida.
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Revisdo

Segundo Barbeiro e Pereira (2007), esta componente processa-se através: (i)
da leitura; (ii) da avaliacédo; e (iii) da correcéo e/ou reformulacdo daquilo que foi escrito.
Torna-se importante salientar que a revisdo pode ser realizada faseadamente,
assumindo uma posi¢cdo global ao longo de todo o processo e pode ainda ocorrer
durante diferentes momentos dos varios subprocessos (Cassany e Sanz, 2013), sendo
que a revisao final do texto se revela imprescindivel (Barbeiro e Pereira, 2007).

Dessa forma, a revisdo do texto é encarada como uma reflexdo do texto
produzido, pelo que tem como objetivos: (i) tomar decises referentes a correcéo e/ou
reformulacdo do texto; (ii) reforcar a descoberta e a consciencializacdo de outras
possibilidades suscetiveis de serem exploradas quer no processo de reescrita quer na
producdo de novos textos (Barbeiro e Pereira, 2007).

A revisdo textual, no decorrer do ensino bésico, implica o dominio de um
conjunto de competéncias, tais como: (i) a competéncia grafica; (ii) a competéncia
ortografica; e (iii) a competéncia compositiva (Aleixo, 2010).

Concluindo, o principal objetivo do subprocesso revisdo consiste na reflexdo
realizada por parte do escrevente, de forma a que este seja capaz de compreender as

imperfeicdes cometidas ao longo do texto, reformulando-as (Cassany e Sanz, 2013).

2.2.2. O texto narrativo
2.2.2.1. Caracteristicas do texto narrativo

A principal finalidade do texto narrativo € relatar um acontecimento ou contar
uma histéria. Desta forma, a narrativa deve apresentar uma pluralidade de acdes
(momentos de avanco) e descricdes (momentos de pausa), sendo que essa sequéncia
de acontecimentos deve ser relatada, a partir de um narrador e deve estar organizada,
de acordo com a estrutura da narrativa (introducdo, desenvolvimento e conclusao)
(Neves, 2007). Importa ainda referir que o texto narrativo pode apresentar factos reais
ou imaginarios (Lopes e Costa, 2002).

Ao analisar as especificidades do texto narrativo € de extrema importancia
apresentar as caracteristicas da narrativa. Segundo Gancho (2010), podem-se
identificar cinco caracteristicas da narrativa, nhomeadamente: (i) o enredo; (i) as

personagens; (iii) o tempo; (iv) o espaco; e (v) o narrador.
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O enredo

O enredo também conhecido por: trama, intriga e acao, é o conjunto dos factos
apresentados numa histéria. Segundo Neves (2007), o enredo € constituido por varias
acOes principais ou secundarias, dependendo da importancia que apresentam nha
narrativa, sendo que estas podem surgir por encadeamento, encaixe a alternancia.

Segundo Ribeiro e Ribeiro (2006), o encadeamento € um processo de
organizacdo de ideias por sequéncias, ou seja, trata-se de uma sucesséo cronolégica
dos acontecimentos. O encaixe permite que uma histéria possa integrar outras
histérias, isto €, permite a existéncia de historias secundarias dentro de uma histéria
principal, podendo ter narradores diferentes. E a alternancia é quando um narrador
pode contar, simultaneamente, varias histérias, sendo que no final todas as ac¢des se
concentram num unico desfecho.

De acordo com Gancho (2010), é necessario compreender o elemento
estruturador do enredo, isto €, o conflito. Dessa forma, importa referir que o conflito
apenas é gerado quando qualquer componente da histéria (personagens, factos,
ideias e emocdes) se opbe a outro, gerando uma tensdo que organiza os factos
apresentados na histdria e prende a atencéo do leitor.

Consequentemente, sera o conflito que ira desencadear as varias partes que
integram o enredo: (i) a exposicdo (apresentacdol/introducdo) coincide com a fase
inicial da histéria em que sé@o apresentados os factos iniciais, as personagens e, por
vezes, a localizagdo ao nivel o tempo e do espaco; (i) a complicacdo
(desenvolvimento) é a parte onde se desenvolve o (s) conflito (s); (i) o climax
(momento culminante), quando o conflito atinge o pico de tensdo maximo; e o
desfecho (desenlace/ conclusdo) em que se apresenta a resolucdo do (s) conflito (s)
(Gancho, 2010). De acordo com Neves (2007), o enredo diz-se fechado quando se

conhece o final da histdria ou aberto, no caso de a narrativa ndo apresentar um final.

AS personagens

De acordo com Lopes e Costa (2002), “As personagens sdo seres imaginarios,
criados pelo autor, que se caracterizam pelo seu papel na acgéo, o qual determina o
seu retrato” (p. 182). E possivel distinguir-se numa narrativa trés tipos de
personagens: (i) o her6i ou protagonista (personagem principal) que serd a
personagem que ir4 desencadear a agdo com o proposito de atingir um determinado

objetivo; (ii) o adversério ou antagonista (personagem secundaria) que sera , a partida,
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a personagem que se ird opor ao heréi, impondo obstaculos a sua acao; e (iii) o
coadjuvante (personagem secundaria) que sera a personagem que ira ajudar o herai;

Neves (2007), acrescenta que as personagens podem ser dindmicas, quando
apresentam diferentes comportamentos ao longo da narracédo (personagem modelada
ou redonda) ou estaticas, caso ndo se modifiguem no decorrer da acéo (personagem
plana). Existem também personagens que representam um grupo especifico
(personagem-tipo).

Segundo Mocho e Boaventura (2005), numa narrativa deve-se caracterizar as
personagens ao nivel fisico e psicologico. Desse modo, ao nivel da caracterizacéo
fisica deve-se apresentar elementos referentes ao aspeto exterior das personagens e
ao nivel da caracterizacdo psicolégica deve-se apresentar elementos referentes ao
aspeto interior (sentimentos e personalidade). A utilizacdo de adjetivos é fundamental

para caracterizar as personagens que integram a narrativa.

O tempo

Esta caracteristica da narrativa refere-se a duracdo da acdo e ao desenrolar
dos acontecimentos (Neves, 2007).

De acordo com Gancho (2010), os factos apresentados numa narrativa podem
estar relacionados com o tempo a varios niveis, tal como por exemplo: (i) & época em
gue se passa a historia (a época da histéria pode ou néo coincidir com a data em que
a mesma foi escrita ou publicada); (ii) a duracao da histéria (pode desenrolar-se num
curto periodo de tempo ou prolongar-se ao longo de varios anos); (iii) ao tempo
cronolégico (indica a sucessdo cronoldgica de acontecimentos); e (iv) ao tempo
psicolégico (refere-se as lembrancas e vivéncias das personagens, sendo influenciado

pelo seu estado de espirito num determinado momento).

O espaco

Gancho (2010), refere que o espaco € lugar onde se desenrola a acdo numa
narrativa. No caso de a acdo ser concentrada (existéncia de poucos factos na
narrativa) certamente havera pouca variedade de espaco. Por outro lado, caso a
narrativa apresente varias peripécias haverd uma maior afluéncia de espagos.

O espaco tem como fungdes principais situar as agdes das personagens, bem

como estabelecer com elas uma interacdo, influenciando as suas atitudes,
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pensamentos e acdes ou sofrendo eventuais transformacgdes (Gancho, 2010). No texto

narrativo, o espaco deve ser descrito detalhadamente, tal como as personagens.

O narrador

De acordo com Gancho (2010), “Nao existe narrativa, sem o narrador, pois ele
€ 0 elementos estruturador da histéria” (p.19). Ribeiro e Ribeiro (2006), acrescentam
gue o narrador tem a funcdo de contar a historia.

Existem véarios tipos de narrador: (i) o narrador onisciente ou onipresente
(conhece intimamente as personagens e todo o enredo pormenorizadamente. Utiliza,
maioritariamente, a narragdo na 3.2 pessoa, podendo também narrar na 1.2 pessoa);
(i) o narrador participante ou presente (conta a histéria na 1.2 pessoa, do ponto de
vista da personagem que é, e apenas conhece 0s seus préprios pensamentos e
acoes, pois tem conhecimentos limitados sobre a histéria); e (iii) o narrador nao
participante ou ausente (limita-se a contar a histéria, ndo se envolvendo nela. A sua
narrativa € imparcial e objetiva, uma vez que ndo conhece o intimo das personagens.

A narrativa é feita na 3.2 pessoa).

2.2.2.2. Narrativas de aventuras

As narrativas de aventuras caracterizam-se por um conjunto de acdes
desenvolvidas por um protagonista (enredo das narrativas de aventuras), geralmente
um her6i valente, que vive Varias aventuras, nomeadamente, situacdes
surpreendentes (Castelucci, 2013).

A acdo é, portanto, um elemento crucial nas narrativas de aventuras. O heroi
das narrativas de aventuras ultrapassa inUmeros obstaculos que surgem ao longo da
historia, sendo que se envolve numa sequéncia de peripécias que, regra geral, lhe
permitem escapar do perigo.

De acordo com Castelucci (2013), geralmente, as narrativas de aventuras
apresentam a seguinte estrutura: (i) apresentacdo ou situacdo inicial (o narrador
explica algumas circunstancias da histéria — espaco e tempo, por exemplo); (ii)
complicacdo (fase de apresentacdo de adversidades ou confltos em que as
personagens sao envolvidas); (iii) acdo das personagens (motivadas pela complicacdo
e pelos objetos das personagens); (iv) desfecho ou resolucdo (apresentacdo da
resolucdo da adversidade ou conflito); e (v) situagdo final (estabelece-se uma nova

situagao).
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Nas narrativas de aventuras o suspense € um fator muito importante, pois
prende o leitor ao texto. Dessa forma, é importante proceder-se a descricdo
pormenorizada dos espacos nas narrativas de aventuras, uma vez gque essa € uma

forma de criar suspense.

2.2.3. A criatividade na escrita

Existem vérias definicbes de criatividade, uma vez que ndao ha uma definicao
consensual, pois este conceito caracteriza-se como sendo complexo e multifacetado.
Contudo, todas as definicbes apresentadas sao validas e complementares (Cardoso,
2011).

De acordo com Sartori e Fialho (2009), a criatividade € um atributo que esta
presente em qualquer individuo e que pode ser desenvolvida, pois pode ser
estimulada ou inibida. Importa ainda referir que a criatividade resulta da interagdo do
individuo com o meio que o rodeia, mais especificamente, dos conhecimentos que o
individuo ja possui (fatores intrapsiquicos) com o meio que o rodeia, nomeadamente, a
cultura, as regras da sociedade, entre outros (fatores de ordem social).

Ja o dicionéario online da Lingua Portuguesa — Priberam (2018), apresenta
como definigbes do conceito de criatividade: “1. Capacidade de criar, de inventar; 2.
Qualidade de quem tem ideias originais, de quem € criativo; 3. [Linguistica]
Capacidade que o falante de uma lingua tem de criar novos enunciados sem que 0s
tenha ouvido ou dito anteriormente”.

Quando a criatividade nao é estimulada pode dar origem a “bloqueios”, devido
ao receio de escrever e de falhar ou do desinteresse sentido pelo trabalho que se esta
a desenvolver (Mancelos, 2011). Os autores Santos e Serra (2011), estabelecem a
comparacgdo entre a criatividade e um musculo, pois definem-na como sendo algo
possivel de se desenvolver e que quanto mais se exercitar mais eficiente e adaptavel
as mudancas se ira tornar.

Corréa (2005), categoriza sete componentes basicas para a criatividade, mais
especificamente: (i) a promocdo de atitudes criadoras; (i) a dinamizacdo de
potencialidades ao nivel individual, (iii) o favorecimento da originalidade,
nomeadamente, a apreciacdo por algo novo; (iv) o desenvolvimento da inventiva, da

expressao individual, assim como da curiosidade e da sensibilidade; (v) a promocéao
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do respeito pelos problemas; (vi) a promocéo da recetividade a novas ideias; e (vii) 0
desenvolvimento da autonomia.

Segundo Matos (2005), “existe uma forte e espontanea ligacéo entre a escrita
e a criatividade, que devera ser explorada em termos pedagdgicos e que podera fazer

a diferenca “como ensinar a escrever” (p.40). Cardoso (2011), acrescenta que o
principal objetivo da escrita criativa é induzir o escrevente a escrever de um modo
mais livre, esponténeo e original, isto €, de um modo mais criativo.

Para Mancelos (2011), a escrita criativa

“consiste no estudo critico, na transmissdo e no exercicio de técnicas
utilizadas por escritores e ensaistas de diversas épocas e culturas, para a elaboracéo

de textos literarios (...) ou nao literarios (...)" (p.13).

No 1.° CEB, a escrita criativa proporciona, de uma forma ltdica e divertida, um
ambiente favoravel ao nivel da escrita e da leitura, possibilitando, por sua vez, a
construcao de historias de vérias tipologias e géneros (Matos, 2005).

Durante os momentos de escrita criativa, cabe ao professor aplicar diversas
estratégias de ensino e aprendizagem, com o intuito de proporcionar aos alunos
momentos que estimulem a sua vontade de escrever (Machado, 2012). Segundo
Cassany, Luna e Sanz (2013), o processo de escrita deve ser mais valorizado do que
o produto final em si, pelo que o professor devera encorajar 0s seus alunos a elaborar
textos: (i) apresentando as suas ideias, de forma organizada; (ii) fazendo a revisao dos
mesmos; (iiilem que autocorrijam o0s seus erros. Os alunos devem ser incentivados a
fazer bem e ndo em fazer depressa, enfatizando tanto a parte autocorretiva e o
produto final como todo o processo envolvido no trabalho de escrita do texto
(Cassany, Luna e Sans, 2003).

Segundo Cardoso (2011), enquanto os alunos estdo a escrever 0s seus textos,
o professor devera circular pela sala, assumindo um papel orientador, nesse
momento, através de questdes que deve ir colocando aos alunos, de forma a estimular
as ideias dos escreventes, fazendo-os chegar sozinhos a resolu¢do dos problemas
com que se irdo deparando.

Para além disso, € crucial que o professor transmita aos alunos que todos
conseguem ser criativos, uma vez que esse aspeto € intrinseco a qualquer ser
humano, sendo que para desenvolverem a sua criatividade, apenas tém de refletir

sobre os temas e desenvolvé-los, uma vez que com o trabalho e a pética irdo
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aperfeicoando as suas capacidades criativas (Matias, 2007). Os autores Cassany,
Luna e Sanz (2003), acrescentam ainda que nao existe uma receita exclusiva para se
ensinar a escrever, cada aluno tem de encontrar o seu préprio estilo de escrita.

Em conclusdo, ao nivel da avaliacdo, na escrita criativa privilegia-se a
utilizacdo de vocabulario diversificado que permita explorar e descobrir novos trajetos
do imaginario dos escreventes (Machado, 2012). Caetano (2010), acrescenta que 0s
quatro citérios de avaliacdo utilizados para avaliar este tipo de escrita sdo: (i) a
fluéncia; (ii) a flexibilidade; (iii) a elaboracéo; e (iv) a originalidade.

2.3. Metodologia

No presente subcapitulo apresenta-se: (ii) os principios éticos do processo de
investigacao; (i) a questdo de investigacdo e o objetivo do estudo; (iii) as opcdes
metodoldgicas, mais especificamente, a natureza do estudo e os métodos e técnicas

de recolha e andlise de dados; e (iv) a caracterizacao da amostra.

2.3.1. Principios éticos

No decorrer de uma investigagdo € da responsabilidade do investigador
respeitar um conjunto de principios que contribuem para a construcdo da sua
identidade profissional, assim como para a melhoria da qualidade da investigagcéo
(Sousa e Baptista, 2014).

Dessa forma, durante o processo de investigacdo, teve-se em consideracao os
principios enunciados na Carta Etica, elaborada pela Sociedade Portuguesa das
Ciéncias de Educacdo (SPCE). Assim sendo, importa referir que: (i) todos os
participantes foram informados sobre a investigacdo que se iria desenvolver, tanto em
relacdo ao processo de investigacdo como a divulgacdo de resultados; (ii) os direitos
dos participantes foram respeitados e garantidos no processo de investigacdo; (iii)
protegeram-se 0s participantes da investigacao de quaisquer danos ou prejuizos que
pudessem decorrer dos resultados dos dados recolhidos; e (iv) os participantes foram
informados dos resultados finais da investigacdo (Sousa e Baptista, 2014). De acordo
com a SPCE (2014), todos os principios supracitados integram um “quadro de respeito

pelos direitos humanos, pelos valores democraticos e pelos principios da ciéncia”
(p.6).

33



De forma a garantir e a preservar a identidade dos participantes sempre que
forem referidos dados da sua participacdo no estudo, estes irdo apresentar-se

codificados com a letra A, de alunos, e ser-lhes-a atribuido um ndmero entre 1 e 16.

2.3.2. Caracterizacdo da amostra

Nesta investigagdo participaram 16 alunos, 11 do sexto masculino e 5 do sexto
feminino, de uma turma do 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB. Os alunos tinham
idades compreendidas entre os 9 e os 12 anos.

Importa referir que os participantes neste estudo realizaram as tarefas

propostas em momentos letivos negociados previamente com a OC.

2.3.3. Questéo de investigacao e objetivo do estudo

Apos ter sido definido o objeto de estudo realizaram-se varias pesquisas sobre
o tema, com o intuito de delinear um percurso de investigacdo. Dessa forma, como ja
tinha sido referido no subcapitulo 2.1. do presente relatério final, definiu-se a
problematica de investigacao:

Seré que a implementacéo de ateliés de escrita criativa pode contribuir para o
desenvolvimento da competéncia textual de uma turma do 4° ano, nomeadamente, no
ambito da competéncia narrativa?

Na sequéncia da problematica atras referida, formou-se a questéo orientadora
deste estudo: Qual o impacto da implementacdo de um projeto de ateliés de escrita
criativa na qualidade de narrativas de aventuras produzidas por um 4.° ano de
escolaridade?

Os objetivos que se pretendiam atingir foram os seguintes:

e Conceber e implementar um conjunto de trés ateliés de escrita criativa
gue visem ajudar os alunos a produzir narrativas de aventuras;

e Melhorar a competéncia narrativa dos alunos;

e Avaliar 0 impacto da implementacdo dos ateliés na qualidade das

narrativas de aventuras produzidas pelos alunos.
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2.3.4. Opcbes metodologicas
2.3.4.1. Natureza do estudo

A investigacao realizada foi desenvolvida, de acordo com uma abordagem de
carater misto, pois conjugou-se os métodos quantitativos, procurando sempre dar uma
componente interpretativa, com os métodos qualitativos. De acordo com Coutinho
(2013), tem-se assistido, cada vez mais, a integracdo dos métodos qualitativos e
gquantitativos, de forma a torna-los complementares.

O presente estudo insere-se no paradigma investigacdo-agcdo, uma vez que a
investigacao foi orientada para a “solugdo de problemas”, “recolha sistematica de
dados, reflexdo e analise das agdes orientadas, segundo os dados obtidos” (Amado,
2014, p. 188). De acordo com Sousa e Baptista (2014), a investigacdo-acao € uma
metodologia que “pressupde a melhoria das praticas mediante a mudanca e a
aprendizagem a partir das consequéncias dessas mudancas, permitindo ainda a
participacdo de todos os implicados” (p. 65). Para Santos (2016), este paradigma
“constitui-se como uma estratégia para conhecer, avaliar e até alterar uma pratica
educativa, no sentido de conduzir ao sucesso dos alunos” (p.17).

Sousa e Baptista (2014), referem que a investigagdo-acao pode caracterizar-se
como prética ou critica. A investigacdo levada a cabo neste estudo pode também
considerar-se pratica ou critica, uma vez que a investigadora conduziu o processo de
investigacdo e procurou implementar solugdes que visassem a melhoria da fragilidade
identificada inicialmente no grupo turma do 4.° ano de escolaridade, mantendo sempre

uma atitude critica, de acordo com o que € preconizado por Sousa e Baptista (2014).

2.3.4.2. Métodos e técnicas de recolha e andlise de dados

Durante o periodo sob o qual incidiu a investigacdo, recorreu-se a varios
métodos e técnicas de recolha e andlise de dados que se consideraram apropriados,
tendo em conta o objetivo do estudo.

Numa primeira fase, nomeadamente, no momento da recolha de dados,
recorreu-se ao método de investigacao qualitativa, uma vez que este permite a analise
da producgédo de escritos (Sousa e Baptista, 2014). Realizaram-se cinco recolhas: (i) a
recolha inicial (Cf. Anexo N); (ii) trés recolhas durante os ateliés de escrita criativa; e

(iif) uma recolha final (Cf. Anexo O).
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Durante a recolha inicial foi apenas dada uma instru¢éo no enunciado pedindo
aos alunos que produzissem uma narrativa de aventuras em que integrassem um
heroi a sua escolha.

Nos momentos dos ateliés de escrita criativa 0s enunciados apresentavam
véarias diretrizes que os alunos deveriam seguir, sendo que essas indicacdes tinham
como intuito “guiar” os alunos durante 0 momento de escrita.

Além disso, foram realizadas varias outras atividades, para além da escrita das
narrativas de aventuras que tinham como intuito desenvolver a criatividade nas
producdes dos alunos, assim como motiva-los para o processo de escrita. Assim
sendo, no primeiro atelié utilizou-se como indutor a obra literaria de “O Cuquedo” da
autora Clara Cunha (Cf. Anexo P). No segundo atelié utilizou-se como indutor os
quantos-queres de histérias criados pelos alunos e, por ultimo, no terceiro atelié o
indutor utilizado foi personagens de contos tradicionais (Cf. Anexo Q).

ApoOs a realizac@o de cada um dos ateliés de escrita criativa selecionou-se uma
das narrativas de aventuras com base em varias caracteristicas que se pretendiam
melhorar, tendo em conta a melhoria da qualidade das narrativas de aventuras
produzidas pelo 4.° ano de escolaridade. Dessa forma, procedeu-se ao melhoramento,
em grande grupo, de trés das narrativas de aventuras produzidas em cada um dos
trés ateliés durante 0 momento de trabalho de texto (cf. Anexo R).

Para finalizar, a recolha final apresentava uma instrucdo exatamente igual a da
recolha inicial.

Construiram-se grelhas de analise, em que se estabeleciam as categorias a
analisar, tendo em conta o enquadramento tedrico apresentado no subcapitulo 2.2.,
mais especificamente: (i) o titulo; (ii) a introducéo; (iii) os episodios; (iv) a concluséao;
(v) a criatividade; (vi) a coeséo; e (vii) a coeréncia. De seguida, tendo em conta, as
categorias sobre as quais iria incidir a analise das narrativas de aventuras, definiram-
se varios indicadores para cada um desses topicos, tendo ainda em consideracdo os
varios aspetos apresentados no subcapitulo do enquadramento teérico, com o intuito
de afunilar a andlise dos dados recolhidos. Dessa forma, apresentam-se, em seguida,
esses mesmos indicadores:

Categoria: Titulo

e D& um titulo ao texto;
e D& um titulo adequado ao texto;

Categoria: Introducédo
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Introduz o herdéi;
Caracteriza o heroi;
Localiza no espaco;
Localiza no tempo;

Apresenta um problema;

Categoria: Episodios

Apresenta mais do que um episédio;

Descreve o local onde se passa o episédio;

Inclui uma ou mais personagens, para além do heroéi;

Inclui uma situagédo complicada de resolver;

A situagdo apresentada esta relacionada com o problema apresentado

na introducéo;

Categoria: Conclusao

Apresenta a resolugéo da situacdo complicada;

Refere como tudo acabou;

Categoria: Criatividade

O herdi é um ser extraordinario;

Séo apresentadas caracteristicas fantasticas para o herdi;
Os lugares descritos sao do universo da fantasia;

Recorre a adjetivos para descrever espacos;

Recorre a adjetivos para descrever personagens;

O problema apresentado € um problema que nao é habitual;
As aventuras descritas envolvem algum suspense;

O final é inesperado;

O titulo é aliciante;

Categoria: Coesao

Utiliza marcadores linguisticos para marcar a passagem de um episédio
para o outro;

Utiliza, de forma adequada os tempos verbais;

Utiliza adequadamente paragrafos;

Estrutura corretamente as frases;

Categoria: Coeréncia

Os episodios estdo bem articulados entre si;

37



e A historia é globalmente coerente;

Mais tarde, preencheram-se as grelhas (Cf. Anexo S), sendo que a avaliacdo
foi realizada com base em parametros qualitativos (mais especificamente: sim, ndo, as
vezes e precisa melhorar). Dessa forma, durante esta primeira fase recorreu-se a
utilizacdo de métodos e técnicas qualitativos.

Numa fase seguinte, com o intuito de se analisar os dados recolhidos, a partir
das grelhas, procedeu-se a construcdo de gréficos de barras. Desse modo, foram
construidos sete gréaficos, um gréfico para cada um dos aspetos destacados na
primeira fase de andlise, aquando da construcéo das grelhas, tendo em conta as cinco
recolhas realizadas. Dessa forma, a partir da andlise desses gréaficos proceder-se-a a
realizacdo de uma analise face a descricdo evolutiva dos alunos, sendo possivel
discriminar os momentos em que foi notéria a evolucdo ou regresséo, tendo em conta
determinado indicador. Para além disso, foram construidos outros gréficos de barras
que irdo permitir analisar cada um dos aspetos destacados nas grelhas, somente no
momento da recolha inicial e final das narrativas de aventuras. Desse modo, sera
possivel verificar se houve evolugdo ao nivel da qualidade das narrativas de aventuras
entre a recolha inicial e final. Tendo os aspetos mencionados anteriormente em
consideracdo, €& possivel concluir que esta parte do estudo apresenta uma
componente quantitativa (Freixo, 2013).

A andlise descritiva realizada através dos varios gréficos apresentados ira dar
resposta a questao de investigacdo ja apresentada no subcapitulo 2.3.2. Qual o
impacto da implementacdo de um projeto de ateliés de escrita criativa na qualidade de

narrativas de aventuras produzidas por um 4.° ano de escolaridade?

2.3.5. Design de intervencgéo

Na tabela 4 apresentam-se as varias tarefas realizadas, no decorrer das

diversas fases do estudo:

Tabela 4

Fases e tarefas referentes ao estudo realizado

Fases Tarefas

-Analise documental das producdes dos alunos
-Observacdo direta nos momentos de apresentacdo de
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Observacgao/planificacéo

producdes

-ldentificacdo da fragilidade

-Realizac¢ado da recolha inicial de textos dos alunos
-Construcao da grelha de analise dos textos

-Analise dos textos

-Defini¢cdo da questdo de partida e objetivos do estudo
-Construcéo dos ateliés a implementar

-Implementacédo dos ateliés

Intervencao -Realizacao da recolha final

-Andlise da recolha inicial

-Andlise dos textos produzidos nos trés ateliés
Avaliacéo -Andlise da recolha final

-Tratamento e organizagdo dos resultados
-Apresentacdo de resultados

2.4. Aintervencao em sala de aula: os ateliés implementados

Durante o periodo em que se realizou a investigagéo foi possivel implementar-

se trés ateliés de escrita criativa.

Dessa forma, no primeiro atelié, realizado no dia 2 de maio, a investigadora

comegou por introduzir a hora do conto, apresentando a historia de “O Cuquedo” da

autora Clara Cunha. Durante esse momento, a estagiaria contou com a intervencao

dos alunos, pois foi estimulada a sua participacdo aquando dos momentos repetitivos

do conto. Posteriormente, procedeu-se ao momento de escrita. Assim sendo, a

investigadora comecou por distribuir o enunciado, apresentado na figura 2, em que o0s

alunos iriam produzir o seu texto:

Uma hisira gom muitas aventuras & secrgrs uma boa histdho, Depois

de ouvk o histarna de "0 Cuquede”, desalio-0/0 G escrever uma bala

hsiénia chelo de cvenburas vividas por este herdl

Faro que a sua hsidrka sel umao verdodaro hsidno de aventuras vol for

de Imoginar pelo menos s epsdcios dferentes, Um dales serd

passodo numa floresta magico onde tudo pode acontecar. ou¥o mma

grula sombia & um culro no ao do montonho mas alta do mundo

Val ter de pensar pAMeic o que & que o Cuquedo vol fazer a codda urn
desses lugares, com quem se ancontre |a, que problema tem de

1850Ner B oMo terminag o epaddio. Tenle gue o4 Irés spisddlos estejom

midondos. 58 auksr inventar culrcs episddsos pode fozé-jo.

NGO §8 BsquUecn e descraver 0s 1LGOres 0Nada 8 DASSOM ol sprcaios &
o descrever lambém 03 perscnogens aue o Cuqueds encontro

D& um finol & histdnia, Do-he um fituc sugesivo.

Iustre @ s0a Histéon, As dsragoes ndo precoarn de see cokecadas 30 1o

BN, pocke st dsfribuidis 06 longo do taxto coma achar melhor.

D8 0505 020 IMBYN0LA0 6 mMss & otral BOM TRADALHG & chamcti-an,

Figura 2. Enunciado do 1.° atelié de escrita criativa.
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Para facilitar a leitura do texto da figura 2, faz-se, a seguir, a sua transcricao.

Transcricao da instrucdo do guido do 1.° atelié:

Uma histéria com muitas aventuras € sempre uma boa histéria. Depois de ouvir a
histéria de “O Cuquedo”, desafio-o/a a escrever uma bela histéria cheia de aventuras
vivenciadas por este heroi.

Para que a sua histéria seja uma verdadeira historia de aventuras vai ter de imaginar
pelo menos trés episédios diferentes. Um deles sera passado numa floresta magica
onde tudo pode acontecer, outro numa gruta sombria e um outro no alto da montanha
mais alta do mundo.

Vai ter de pensar primeiro o que é que o Cuquedo vai fazer a cada um desses lugares,
com quem se encontra |4, que problema tem de resolver e como termina o episédio.
Tente que os trés episdédios estejam relacionados. Se quiser inventar outros episodios
pode fazé-lo.

N&o se esqueca de descrever os lugares onde se passam 0s episodios e de descrever
também as personagens que o Cuquedo encontra.

Dé um final a histéria. Dé-lhe um titulo sugestivo.

llustre a sua histoéria. As ilustracdes néo precisam de ser colocadas s6 no fim, podem
ser distribuidas ao longo do texto como achar melhor.

Dé asas a sua imaginagédo e maos a obra! Bom trabalho e divirta-se!

Neste atelié foi sugerido aos alunos que ilustrassem a sua histéria. No entanto,
na fase de andlise esse aspeto nao foi tido em consideracdo, uma vez que a OC nédo
conseguiu despender mais tempo para estes momentos.

No segundo atelié, realizado no dia 14 de maio, foi pedido aos alunos que em
pequenos grupos (constituidos por quatro elementos) construissem quatro quantos-
gueres para as suas histérias, nomeadamente: (i) 0 quantos-queres das personagens;
(i) o das acdes; (iii) dos espagos; e (iv) o do tempo. Durante esta fase foi dada a
liberdade de escolha aos alunos, relativamente as opcfes que queriam integrar em
cada um dos quantos-queres. Posteriormente, 0os varios quantos-queres produzidos
pelos alunos foram recolhidos e, de seguida, a estagiaria distribuiu, aleatoriamente, os
guantos-queres pelos grupos.

Seguidamente, foi distribuido o enunciado, apresentado na figura 3, em que os

alunos iriam realizar a sua producéo escrita:
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Uma histéria com boas aventuras é sempre uma boa histéria, Depois de construir
os quatro quanios-queres referentes as personagens, agdo, onde e quando,
respetivamenie, desafio-o/a @ escrever uma bela histéria chela de aventuras.

1. Utiize o quantos queres das personagens para escolher o herdi ou a
heroina da histéria e registe na tabela.

2. Agora decida quantos eplsdios vai ter a histéra, Terd de ler, pelo menos,
dois.

3. A seguir, utilize os diferentes quantos-queres para escolher os locais, as
oulras personagens, os agdes e o tempo relativamente a cada episédio
que queira Inventar. Decida um episédio de cada vez e NAO SE
ESQUECA DE IR REGISTANDO NA TABELA.

4, Agora, estd na hora de pensar no que € que vai aconfecer em cada
episodio. Se quiser pode fomar nolas para ndo se esquecer, Até pode
escrever na coluna das agdes, na fabela.

5. NGo se esquegas de descrever fodas as personagens que infegrorem a
histéria, assim como os lugares por onde elas passam.

4. D& um final & histéria.

7. D& um titulo sugestivo & sua histéria.

D& asas & sua imaginacdo e maos & obral BOM TRABALHO e divirla-se.

Figura 3. Enunciado do 2.° atelié de escrita criativa.

Para facilitar a leitura do texto da figura 3, faz-se, a seguir, a sua transcrigao.

Transcricdo da instrucdo do guido do 2.° atelié:

Uma histéria com muitas aventuras é sempre uma boa histéria. Depois de construir os
guatro quantos-queres referentes as personagens, acao, onde e quando,
respetivamente, desafio-o/a a escrever uma bela histéria cheia de aventuras.

1. Utilize o quantos-queres das personagens para escolher o her6i ou a heroina da
historia e registe na tabela.

2. Agora decida quantos episodios vai ter a historia. Tera de ter, pelo menos, dois.

3. A seguir, utilize os diferentes quantos-queres para escolher os locais, as outras
personagens, as acées e o tempo relativamente a cada episédio que gueira inventar.

Decida um episddio de cada vez e ndo se esqueca de ir registando na tabela.
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4. Agora, esta na hora de pensar no que é que vai acontecer em cada episédio. Se
quiser pode tomar notas para ndo se esquecer. Até pode escrever na coluna das
acles, na tabela.

5. Nao se esqueca de descrever todas as personagens que integrarem a histéria,
assim como os lugares por onde elas passam.

6. Dé um final a historia.

7. Dé um titulo sugestivo a sua histdria.

Dé asas a sua imaginagcédo e maos a obra! Bom trabalho e divirta-se.

Por ultimo, no terceiro atelié, realizado no dia 28 de maio, comegou por se
pedir aos alunos que retirassem de um saco um papel que continha a fotografia e o
nome do herdi que iria integrar a sua historia (personagens do mundo da fantasia).

De seguida, distribuiu-se o enunciado, apresentado na figura 4, onde os alunos

iriam produzir a sua narrativa:

Uma histdda com boas aventurcs & sempre uma boa histéria. Siga.
cuidadosamente, as instrucdes indicadas. Em seguida, escreva o seu fexio,

I, Refire um popel do saco das personagens de contos fradicionais
[personogem principal da histéria) e registe aqul __ MeIc fice

2. Agora vai fer de imaginar, pelo menos trés episédios diferentes, Um deles serd
passado na cidade perdida de Atléntida, outro em Lisboa e outro numa escoia
magica onde tudo pode acontecer,

3. Primeiro, lerd de pensar o que € que a sua personagem principal irG fazer o
cada um desses lugares, com quem se encontra 14, que problema tem de
resolver @ como termina o episddio. Tente que os frés eplsédios estejom
relacionados. Se quiser inventar outros episédios pode fazé-lo.

A.NOOSemncodedescreverosbgomsondesepossomosepMdosede
descrever lombém os personagens que a personagem principal encontra,

D& um final & histéria. Dé-he um filulo sugesiivo.

© € mGos & obral BOM TRABALHO e divirta-se,

Figura 4. Enunciado do 3.° atelié de escrita criativa.

Para facilitar a leitura do texto da figura 4, faz-se, a seguir, a sua transcricéo.
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Transcricao da instrucdo do guido do 3.° atelié:

Uma histéria com boas aventuras é sempre uma boa histéria. Siga, cuidadosamente,
as instrucdes indicadas. Em seguida, escreva o seu texto.
1. Retire um papel do saco das personagens de contos tradicionais (personagem

principal da histéria) e registe aqui

2. Agora vai ter de imaginar, pelo menos trés episédios diferentes. Um deles sera
passado na cidade perdida de Atlantica, outro em Lisboa e outro numa escola magica
onde tudo pode acontecer.

3. Primeiro, terd de pensar 0 que é que a sua personagem principal ird fazer a cada
um desses lugares, com quem se encontra |4, que problema tem de resolver e como
termina o episddio. Tente que os trés episddios estejam relacionados. Se quiser
inventar outros episodios pode fazé-lo.

4. Nao se esqueca de descrever os lugares onde se passam 0s episddios e de
descrever também as personagens que a personagem principal encontra.

Dé um final a histéria. Dé-lhe um titulo sugestivo.

Dé asas a sua imaginagdo e maos a obra! Bom trabalho e divirta-se.

Durante as propostas de escrita apresentadas nos trés ateliés de escrita
criativa nunca foi estabelecido qualquer tipo de limite ao nivel da dimensao das
narrativas de aventuras produzidas pelos alunos do 4.° ano.

Como se pode depreender das instrucdes de escrita dadas, h4 uma grande
preocupacdo em orientar os alunos no sentido de produzirem historias cada vez mais
extensas, havendo instru¢des explicitas que levam a inclusdo de diversos episédios e
ha incentivo a que as personagens realizem acdes. Por outro lado, também se
pretende tornar os textos mais interessantes e criativos através da inclusdo de
espacos fantasticos, de personagens fantasticas e de situacdes inusitadas.

Entende-se criatividade, aqui, num sentido muito escrito de levar os alunos a
criarem situacdes inesperadas e insolitas, saindo um pouco dos relatos do quotidiano.

Os varios ateliés foram organizados em momentos, sendo que, primeiro era
proposta a realizacdo de varias atividades estimulantes para o processo escrito e
contando com a participacdo e o envolvimento de todos os alunos. Em seguida,
distribuia-se o enunciado da tarefa e lia-se com os alunos as instru¢cfes referidas no
mesmo. Posteriormente, eram retiradas todas as duvidas apresentadas pelos alunos

e, mais tarde, dava-se inicio ao momento de escrita propriamente dito. A estagiaria
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circulava pela sala, dando orientacBes aos alunos caso estes necessitassem, sendo
sua preocupacdo constante proporcionar aos alunos um ambiente propicio face ao
momento de escrita.

Em concluséo, teria sido bom ter-se podido implementar mais ateliés de escrita
criativa, no entanto, isso nao foi possivel, porque a OC nédo conseguiu disponibilizar

mais tempo para esse efeito.

2.5. Apresentacao e analise dos resultados

No presente subcapitulo irA proceder-se a apresentacdo e analise dos
resultados obtidos neste estudo. Esta andlise ira incidir numa vertente evolutiva, de
forma a compreender se houve realmente evolugcao nas varias categorias em analise
com o intuito de concluir se os ateliés de escrita criativa tiveram influéncia na melhoria
da qualidade das narrativa de aventuras dos alunos do 4.° ano. Os resultados obtidos
serdo apresentados, a partir de graficos, sendo estes referentes a cada uma das

categorias em analise, tal como ja foi apresentado no subcapitulo 2.3.4.2.

2.5.1. Resultados ao nivel do titulo das narrativas de aventuras

Tanto na recolha inicial como na recolha final verificou-se que todos os alunos
do 4.° ano tinham atribuido um titulo ao seu texto. Contudo, na recolha inicial verificou-
se que nem todos os textos apresentavam um titulo adequado. Importa referir que
para analisar com rigor este critério considerou-se que um titulo ndo era adequado ao
texto sempre que este ndo estivesse relacionado de todo ou estivesse pouco
relacionado com o contetdo apresentado nas narrativas de aventuras.

A titulo de exemplo, observe-se na Figura 5, trés titulos, considerados

adequados, que uns alunos do 4.° ano atribuiram as suas narrativas de aventuras

WM con o L. T

A buana_din

Figura 5. Exemplos de titulos adequados as narrativas de aventuras (recolha inicial).
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Para facilitar a leitura do texto da figura 5, faz-se, a seguir, a sua transcricao,

respeitando a ortografia utilizada pelo autor.

Transcricao dos titulos

1. Uma aventura com Leonel Messi

2. Uma viagem ao tempo dos reis

3. A heroina d"agua

Ao analisar-se a Figura 6 foi possivel observar que os 16 alunos do 4.° ano cumpriram

o indicador “Da um titulo ao texto”, tanto na recolha inicial como na recolha final. Em

relacdo ao indicador “Da um titulo adequado” verificou-se que na recolha inicial

apenas 8 alunos tinham dado um titulo adequado a sua narrativa, 7 ndo deram um

titulo adequado ao seu texto e 1 dos alunos deu um titulo considerado adequado, mas

gue ainda precisava de ser melhorado. Contudo, em fungcdo da andlise da recolha

final, verificou-se que todos os alunos do 4.° ano deram um titulo adequado ao seu

texto.

16
14
12
10

NUmero de alunos

ON B~ O

Titulos das narrativas de aventuras
16

16 16
8 7
0 0 . 0.0 0 O
Da titulo ao texto Da um titulo Da titulo ao texto Da um titulo
adequado adequado
26/mar 06/jun
Recolhas inicial e final
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Figura 6. Resultados obtidos no ambito da categoria: titulo das narrativas de

aventuras.

A partir da analise do gréfico construido com base nos resultados obtidos nas

cinco recolhas efetuadas pdde-se concluir que os alunos do 4.° ano sempre deram um
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titulo ao texto. A evolucdo positiva verificou-se em relacdo ao segundo indicador,
tendo havido uma evolucdo bastante significativa, uma vez que a partir da quarta
recolha todos os alunos da turma ja foram capazes de dar um titulo adequado ao seu
texto (cf. Anexo Q).

2.5.2. Resultados ao nivel da introducdo das narrativas de aventuras

Seguidamente, na Figura 7 pode-se observar os resultados da turma do 4.°

ano, em relacdo a introducéo das narrativas de aventuras.

Introducéo das narrativas de aventuras
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Figura 7. Resultados obtidos no ambito da categoria: introducdo das narrativas de

aventuras

Os alunos melhoraram significativamente em todos os indicadores definidos,
sendo que na recolha inicial apenas 11 alunos introduziram o heréi na narrativa,
localizaram a sua historia no espaco e apresentaram um problema. Na recolha
inicial também se verificou que 10 alunos localizaram no tempo a sua histéria. Ao
observar os resultados obtidos na recolha final, verificou-se que apenas 1 aluno nao
caracterizou o herdéi da sua histéria. De resto, os alunos do 4.° ano cumpriram todos
os indicadores discriminados no grafico, ou seja, houve uma evolugdo bastante

significativa.

46



Os herois apresentados nas narrativas de aventuras dos alunos do 4.° ano, na
recolha inicial, foram, sobretudo, familiares, amigos ou colegas de turma e idolos do
futebol e dos jogos eletronicos.

Na recolha final, verificou-se que os alunos ja integravam mais nas suas
narrativas de aventuras personagens do mundo da fantasia. Contudo, alguns dos
alunos continuaram a optar por escolher para her6i das suas narrativas um amigo ou
colega de turma.

Aquando da andlise realizada as producdes dos alunos verificou-se que uns
alunos introduziram e caracterizaram o heréi da sua histéria na introducdo do seu
texto, enquanto outros apenas introduziram o her6i sem que fosse feita qualquer tipo

de apresentacdo do mesmo.
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Figura 8. Exemplo de uma introdug&o das narrativas de aventuras (recolha inicial).

Para facilitar a leitura do texto da figura 8, faz-se, a seguir, a sua transcrigcéo,
respeitando a ortografia utilizada pelo autor.
Transcricdo da introducdo

O Ronaldo e eu
Num belo dia, um menino chamado Bernardo, estava a passear perto de casa.
Ele gostava muito de um jogador de futebol chamado Cristiano Ronaldo e conhecido

por CR7. O Ronaldo jogava na selecdo portuguesa e no clube italiano Juventus.

Na Figura 8, apresenta-se uma introducdo de uma das narrativas de um dos
alunos do 4.° ano em que o autor introduz o herdi na sua histéria, no entanto, néo
apresenta qualquer tipo de caracterizagdo ao nivel dos tragos fisicos e psicologicos da
personagem.

Durante a andlise das recolhas verificou-se que, na maioria das produgdes,
alguns alunos, do sexo masculino, introduziram como heréi um jogador de futebol.

Dessa forma, os autores privilegiaram nos seus textos a descricdo dos jogos de
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futebol (a maioria do texto consistia num auténtico relato do jogo), em relacdo a
apresentagdo de um problema e de uma situacdo complicada que o heréi deveria
solucionar. Este problema foi sobretudo verificado nas recolhas iniciais, tendo-se

verificado inexistente aquando da analise das recolhas finais.

Na Figura 9 apresenta-se uma das narrativas de aventuras, referente a recolha
final, de uma das alunas do 4.° ano.
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Figura 9. Exemplo de uma introdug&o das narrativas de aventuras (recolha final).

Para facilitar a leitura do texto da figura 9, faz-se, a seguir, a sua transcricéo,
respeitando a ortografia utilizada pelo autor.
Transcricdo da introducéo

A princesa aventureira
Era um dia de sol com criancas alegres e a brincar na rua, e & bem no
passado no tempo dos reis e das rainhas, principes e princesas, encontrava-se a
princesa Carlota ou como lhe chamavam a princesa imperfeita, a ler, na sua varanda
cheia de flores de todas as cores e de todos os cheiros que alguém poderia imaginar.
Ela era muito simpética e carinhosa com o0s outros e os cabelos longos e

castanhos a brilhar como se estivessem pirilampos naqueles lindos cabelos era
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fenomenal, ela podia ser bonita, mas cabelos brilhantes e maquilhagem n&o é coisa
para uma princesa sempre pronta para aventuras em que temos de sujar as maos.

Os pais da princesa estavam preocupados uma princesa deveria sempre usar
vestidos, tiaras e outras coisas elegantes ndo deveria andar a apanhar criminosos

pelo reino.

Tal como é possivel observar, a partir da analise ao texto apresentado, a aluna
introduz a heroina da sua histéria, a princesa Carlota (princesa imperfeita). Em
seguida, a autora desta producdo apresenta a caracterizagao fisica e psicolégica da
sua heroina. Além disso, a aluna também localizou a sua histéria no tempo e no
espaco e, posteriormente, apresentou como problema o facto de esta princesa néo ser
como as outras, pois s6 queria apanhar criminosos. Desta forma, verifica-se que a
aluna cumpre todos os indicadores exigidos, apresentando uma introducdo bastante
completa.

Ao analisar-se os dados do gréfico, referente a esta categoria, que apresenta
os resultados obtidos nos varios indicadores previamente apresentados, verificou-se
que ao longo de todas as recolhas os resultados obtidos pelos alunos ao nivel dos

varios indicadores foram sempre progredindo no sentido positivo (Cf. Anexo R).

2.5.3. Resultados ao nivel dos episédios das narrativas de aventuras

A analise feita com base nos dados da Figura 10 permitiu verificar que em
relacdo ao indicador apresenta mais do que um episédio, na recolha inicial, 14
alunos apresentaram mais do que um episédio e 2 apresentaram um Unico episédio.
Em contrapartida, verificou-se que os alunos melhoraram nesse indicador, pois na
recolha final, 15 alunos, a grande maioria da turma, apresentaram mais do que um
episddio. Quanto ao indicador descreve o local onde se passa o episédio”
verificou-se, na recolha inicial, que 14 alunos n&o cumpriram esse indicador e 2 alunos
cumpriram-no, mas ainda precisam de melhorar a sua descricdo. Na recolha final, 7
alunos descreveram o local, 3 descreveram o lugar, mas precisavam de melhorar a
sua descricéo e 6 alunos ndo apresentaram essa descricdo. Em relagdo ao indicador
apresenta mais personagens, para além do herdi, na recolha inicial, 15 alunos
cumpriram esse indicador e apenas 1 aluno s6 apresentou o her6i. Além disso, na
recolha final, 12 alunos incluiram uma situacdo complicada para resolver e 4 ndo

incluiram nenhuma situacdo complicada. Em analise ao ultimo indicador a situagéo
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apresentada estd relacionada com o problema apresentado na introducao,
apenas se verificou esse aspeto em 9 narrativas, pouco mais de metade da turma. Na
recolha final assistiu-se a uma melhoria bastante significa face aos trés ultimos
indicadores apresentados. Assim sendo, verificou-se que 16 alunos incluiram: uma
ou mais personagens, para além do herdi, uma situacdo complicada para
resolver e uma situacgéo relacionada com o problema apresentado na introducdo.

Episodios das narrativas de aventuras
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Figura 10. Resultados obtidos no ambito da categoria: episédios das narrativas de

aventuras.

A partir da andlise realizada aos graficos dos resultados obtidos em todas as
recolhas, verificou-se que houve uma evolugédo constante em todos os indicadores
analisados (Cf. Anexo S).

De acordo com a Figura 11 verifica-se que a tendéncia dos alunos do 4.° ano €
apresentar nas suas narrativas de aventuras dois episédios. Além disso, também se
verifica que em ambas as recolhas ainda houve alunos a apresentar apenas um
episddio. A partir da andlise dos dados apresentados no grafico verifica-se que a
turma do 4.° ano, apesar de em dois dos ateliés de escrita criativa se ter insistido, para
que os alunos apresentassem sempre pelo menos trés episodios nas suas narrativas,
esse indicador ndao sofreu nenhuma melhoria significativa. Na recolha inicial apenas
um aluno apresentou mais de trés episodios e na recolha final apenas um aluno

apresentou trés episodios.
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N.° de episddios das narrativas de

aventuras
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Figura 11. Resultados obtidos ao nivel do nimero de episddios que integram as

narrativas de aventuras.

2.5.4. Resultados ao nivel da conclusao das narrativas de aventuras

Na Figura 12 apresentam-se os resultados obtidos na recolha inicial e final face

aos indicadores em andlise, referentes a categoria conclusdao das narrativas de

aventuras.
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Tal como é possivel observar, metade dos alunos da turma, na recolha inicial,
apresentaram a resolucdo da situacdo complicada. Além disso, apenas 11 alunos
referiram como tudo tinha acabado. Ao analisar a recolha final, conclui-se que
houve uma melhoria bastante significativa, uma vez que toda a turma cumpriu ambos
os indicadores apresentados nesta categoria.

Na Figura 13 apresenta-se como evidéncia uma conclusdo de uma recolha
inicial de um dos alunos do 4.° ano. Nesta concluséo, tal como € possivel observar, o
autor ndo apresenta a resolucdo da situacdo complicada nem refere como tudo
acabou, apesar de esse ser um dos critérios apresentados no guido do atelié de
escrita criativa.

Ao longo da pratica pedagogica foi possivel observar que os alunos escreviam
historias por capitulos, ou seja, esse aspeto pode ter influenciado este indicador, uma
vez que os alunos estavam habituados a trabalhar sem a exigéncia de se ter de
apresentar um desfecho a histéria, a partir da resolugdo da situagdo complicada e
referindo como a histéria termina. Esta hip6tese pode, eventualmente, explicar o facto
de na recolha inicial o numero de alunos que ndo cumpriu esta exigéncia ter sido

elevada.
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Figura 13. Exemplo de uma conclusdo das narrativas de aventuras (recolha inicial).

Para facilitar a leitura do texto da figura 13, faz-se, a seguir, a sua transcrigao,

respeitando a ortografia utilizada pelo autor.
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Transcricao da conclusdo

Quando chegaram ao hotel viram que estava la um quadro assustador.

-Como é que se chama o quadro — perguntou o Diogo.

E mesmo sem ninguém esperar a pessoa mais sinistra que trabalhava la
apareceu atras dele e disse.

-Ela é a Maria Antonieta, um fantasma. Ela estd a assombrar as pessoas do
quarto “29”.

Um colega nosso discutiu com a Maria Antonieta e nunca mais foi visto. Ele
chamava-se Pier.

-Espera, esse € nosso quarto - informou o Vasco.

E quando olharam para o sitio onde estava ele tinha desaparecido.

Continua...

Seguidamente, na Figura 14 é possivel observar uma conclusdo de uma
recolha final, onde a autora apresenta a resolucdo a situacdo complicada apresentada,
assim como refere como tudo terminou, apresentando uma conclusdo adequada a

narrativa de aventuras.
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Figura 14. Exemplo de uma concluséo das narrativas de aventuras (recolha inicial).

Para facilitar a leitura do texto da figura 14, faz-se, a seguir, a sua transcrigao,
respeitando a ortografia utilizada pelo autor.
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Transcricao da conclusdo

Quando a batalha acabou D. Afonso Henriques foi para o sitio onde estdvamos
escondidos e eu queria dar os parabéns pela batalha de S.Mamede, entdo disse uma
coisa ao calhas e ele respondeu.

Num abrir e fechar de olhos apareceu um portal azul que dizia para voltarmos para
2019. Nos fizermos o que o portal mandou e voltamos para 2019.

Adorei conhecer o 1.° rei de Portugal.

Além disso, a analise ao grafico que apresenta os resultados referentes as
cinco recolhas permitiu verificar que houve evolucao tanto ao nivel da apresentacao
da resolucédo da situagcdo complicada como no indicador refere como tudo acabou
da 1.2 para a 2.2 recolha (Cf. Anexo T). No entanto, entre a 3.2 e a 4.2 recolha
assinalou-se uma regressdo nos resultados obtidos, novamente, em ambos o0s
indicadores em andlise. Ainda assim, na ultima recolha toda a turma conseguiu

cumprir com sucesso ambos os indicadores.

2.5.5. Resultados ao nivel da criatividade das narrativas de aventuras

Durante as varias produgfes de narrativas de aventuras a maioria dos alunos
do 4.° ano ndo apresentou a descricdo dos espagos onde decorriam o0s episodios.
Importa referir que nas sessdes de trabalho de texto se trabalhou muito o aspeto da
descri¢@o de lugares e da caracterizagdo a nivel fisico e psicologico das personagens,
a partir de algumas narrativas de aventuras produzidas pelos alunos.

Os alunos do 4.° ano apresentavam-se, inicialmente, muito “presos” ao mundo
real nas suas narrativas de aventuras. Contudo, esse aspeto foi-se desenvolvendo a
medida em que se iam implementando os ateliés de escrita criativa, uma vez que um
dos seus pressupostos era desenvolver a criatividade dos alunos. Geralmente, diz-se
gue as criancas vivem no mundo da fantasia e que tém um imaginario excecional. No
entanto, a maioria dos alunos revelou numa fase inicial dificuldade em entregar-se ao
universo da fantasia. Tal como foi apresentado a priori, no enquadramento tedrico, a
criatividade assemelha-se a um musculo que deve ser treinado, para que se
desenvolva cada vez mais (Santos e Serra, 2011). O professor deve permitir que as

Y

criancas deem azo a sua imaginagdo, com o intuito de as motivar para a escrita,
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desenvolvendo a sua criatividade. Na recolha final, verificou-se que os alunos ja
recorriam ao mundo da fantasia e que a sua criatividade estava mais desenvolvida.

De seguida, nas Figuras 15 e 16, apresentam-se dois excertos das narrativas
de aventuras, onde é possivel observar que os alunos do 4.° ano, na recolha final, ja
recorreram muito mais ao universo da fantasia, integrando nos seus textos herdis

como seres extraordinarios e com caracteristicas fantasticas e espacos do universo da

fantasia.
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Figura 15. Exemplo de uma introdug&o de uma narrativa de aventuras (recolha final).

Para facilitar a leitura do texto da figura 15, faz-se, a seguir, a sua transcrigcéo,

respeitando a ortografia utilizada pelo autor.

Transcricao da introducdo

Terraquios vs. Letras
Num planeta distrante do nosso, viviam uma espécie muito rara que até agora,
no nosso umilde lar ainda nado foi descoberta. Gatos unicérnios, essa espécie vivia
num planeta chamado Guloseimas. Esse planeta chamava-se Guloseimas, porque
basicamente era um planeta de doces. Nesse planeta havia rios de leite com
chocolate, o slime de la era caramelo que nao era pegajento.
Mas, numa noite de céu estrelado, um metioro caiu sobre toda a feira anual de

slime.
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Todos os habitantes estavam |4 a ndo ser um rebbelde, e ainda bem pois o

metidro caiu la. Mesmo assim ele ficou gravemente ferido e entdo acabaou por falecer.

Figura 16. Exemplo de uma introduc&o de uma narrativa de aventuras (recolha final).

Para facilitar a leitura do texto da figura 16, faz-se, a seguir, a sua transcrigéo,

respeitando a ortografia utilizada pelo autor.

Transcricdo da introducéo

Yugui e o duelo de monstros

A muito tempo atras, deuses egipcios jogavam um jogo chamado duelo de
monstros. Os deuses criavam monstros para batalhar um contra o outro, mas isso
acabou virando um vicio e os deuses quase destruiram o mundo mas um fard
apareceu e com 7 heligioas do milénoiurg celou os monstros em cartaz.

Depois que 5000 anos tinham se passado um jovem menino com o0 nome de
Yugui recebeu uma heliquia do miléniuny do seu avé. O visual do yugui era cabelo
amarelo, magro, olhos azuis e pele salmédo. Caracteristicas: doce, gentil, inteligente e

legal. O seu avd era: barbudo, baixo, esperto e sempre ajudando 0s outros.

Ao se analisar a Figura 17 foi possivel concluir que na recolha final os alunos

melhoraram os seus textos ao nivel da maioria dos indicadores apresentados, a
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excecdo dos indicadores recorre a adjetivos para descrever espacos e
personagens e o problema apresentado € um problema que ndo é habitual em
gue os resultados obtidos foram piores comparativamente com os resultados obtidos
na recolha inicial.

57



Criatividade das narrativas de aventuras
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Figura 17. Resultados obtidos no ambito da categoria: criatividade das narrativas de
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aventuras.

A partir da andlise realizada aos dados do gréafico que apresenta os resultados
das cinco recolhas realizadas, verificou-se que ndo houve alteracdo significativa (Cf.
Anexo U).

2.5.6. Resultados ao nivel da coesao das narrativas de aventuras

A partir da analise da Figura 18, é possivel observar que, na recolha inicial,
apenas 1 aluno utilizou marcadores linguisticos para marcar a passagem de um
episédio para o outro. Além disso, 9 alunos utilizaram de forma adequada os
tempos verbais, apenas 1 utilizou adequadamente os paragrafos e 4 alunos
estruturaram corretamente as frases. Na recolha final, verificou-se que o0s

resultados obtidos melhoraram em todos os indicadores em analise.

Coesao das narrativas de aventuras
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Figura 18. Resultados obtidos no ambito da categoria: coesdo das narrativas de

aventura.
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Durante o periodo de intervencédo foi trabalhado com os alunos os tempos
verbais (Pretérito Perfeito, Pretérito Imperfeito, Presente e Futuro). Num dos
momentos de trabalho de texto os alunos analisaram, em pequenos grupos, algumas
das narrativas que estavam na biblioteca da sala de aula. Posteriormente, os alunos
descobriram que o tempo verbal mais utilizado para escrever as narrativas era o
Pretérito Imperfeito. Em coletivo, refletiu-se sobre a razdo pela qual as narrativas eram
escritas no Pretérito Imperfeito e concluiu-se que a utilizacdo deste tempo verbal
permite que as histérias apresentem um carater intemporal. Esta atividade,
provavelmente, contribuiu para a evolucdo verificada no indicador utiliza de forma
adequada os tempos verbais.

Nos momentos de trabalho de texto, também foi explicado aos alunos, a partir
das suas producdes iniciais, como se faziam paragrafos, uma vez que se verificou,
inicialmente, que a maioria da turma os utilizava, de uma forma aleatéria e sem
significado. O que tera, eventualmente, contribuido para a melhoria verificada ao nivel
dos resultados obtidos nas recolhas finais, relativamente ao indicador utiliza
adequadamente paragrafos.

Concluindo, o momento de trabalho de texto foi crucial para a melhoria dos
resultados obtidos em varios indicadores, uma vez que foram esclarecidas davidas,
assim como trabalhados diversos aspetos textuais importantes, a partir das proprias
narrativas produzidas pelos alunos, sendo feito em cada um desses momentos o
melhoramento de uma dessas narrativas em coletivo.

Para se verificar se houve ou ndo evolucdo ao longo das recolhas realizadas,
recorreu-se a analise dos gréficos que integram os resultados de todas as recolhas
(Cf. Anexo V). Contudo, ndo foi possivel se verificar a existéncia de nenhuma

evolucdo nem regressao significativas ao longo das recolhas.

2.5.7. Resultados ao nivel da coeréncia das narrativas de aventuras

ApOs a andlise realizada a Figura 19, apresentada seguidamente, verificou-se
gque a recolha final apresentou melhorias bastante significativas, face aos indicadores
0s episoddios estdo bem articulados entre si e a historia € globalmente coerente.
Na recolha inicial, apenas 7 alunos tinham articulado bem os episédios entre si e

apresentado uma historia globalmente coerente, enquanto na recolha final 13 alunos
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ja conseguiram articular bem os episddios entre si e todos os alunos do 4.° ano ja

conseguiram construir uma historia globalmente coerente.

Coeréncia das narrativas de aventuras
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Figura 19. Resultados obtidos no ambito da categoria: coeréncia das narrativas de

aventuras.

O gréfico que apresenta os resultados obtidos nas cinco recolhas realizadas
revela que houve uma evolugéo significativa em relagdo a ambos os indicadores. No
entanto, verifica-se que na 3.2 recolha os resultados em ambos os indicadores sofreu
uma pequena redugdo face aos restantes valores apresentados, contudo, essa

reducdo é pouco significativa (Cf. Anexo X).

2.5.8. Discussao dos resultados obtidos

A partir da andlise realizada nos subcapitulos anteriormente apresentados,
conclui-se que os alunos do 4.° ano melhoraram as suas narrativas de aventuras em
relacdo a todos os indicadores referentes as categorias: (i) titulo; (ii) introducgéo; (iii)

episodios; (iv) concluséo; (v) coeséo; e (vi) coeréncia.
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Em relacdo a categoria criatividade verificou-se que o0s alunos néao
conseguiram melhorar as suas narrativas de aventuras em relacdo aos trés
indicadores: (i) recorre a adjetivos para descrever os espacos; (i) recorre a
adjetivos para descrever as personagens; e (i) problema apresentado é um
problema que ndo é habitual. Tal como foi mencionado no subcapitulo 2.2., a
criatividade apesar de estar presente em todos os individuos deve ser desenvolvida ao
longo do tempo, ou seja, possivelmente, seria necessario a turma do 4.° ano ter mais
ateliés de escrita criativa, pois ao desenvolver-se este atributo poderia vir a verificar-se
resultados mais satisfatérios ao nivel dos indicadores apresentados (Sartori e Fialho,
2009). Acrescenta-se ainda o facto de ser importante enfatizar nas producfes dos
alunos tanto a descricdo de personagens como de lugares, uma vez que tal como foi
referido em 2.2. sdo duas das caracteristicas da narrativa (Gancho, 2010).

Importa ainda referir que se verificou uma evolugéo significativa dos resultados
obtidos nas cinco recolhas realizadas ao nivel dos indicadores em analise nas
categorias: (i) titulo; (i) introducéo; (iii) episodios; (iv) conclusdo. Nas restantes
categorias em analise, os resultados obtidos ndo apresentavam uma tendéncia
significativa que permitisse destacar periodos de regressdo ou de evolugdo nas
recolhas realizadas, mas houve melhoria da recolha inicial para a recolha final.

Os resultados obtidos revelaram que a implementagdo do projeto de ateliés de
escrita criativa melhorou significativamente varias categorias textuais. Por
conseguinte, verificou-se que as narrativas de aventuras dos alunos do 4.° ano
apresentaram uma melhoria consideravel ao nivel da qualidade apresentada.

Importa referir que se tivesse sido possivel implementar-se mais ateliés de
escrita criativa talvez fosse possivel identificar maior evolu¢cdo nas categorias: (i)
criatividade; (ii) coeséo; e (iii) coeréncia. Por outro lado, o facto de os resultados da
turma ao nivel dessas categorias néo ter revelado uma melhoria tdo significativa como
nas restantes, podera estar relacionada com a auséncia da planificacdo ou revisédo do
texto. Tal como se pode verificar, com base no enquadramento teérico apresentado a
priori, a planificacdo é uma fase essencial no processo de escrita, pois permite
organizar as ideias de uma forma esquematizada, levando o escrevente a criar um fio
condutor entre os varios momentos chave destacados (Carvalho, 2013). Além disso,
como se compreendeu anteriormente a revisdo do texto € essencial, pois permite aos
alunos refletir sobre o seu texto, identificando as incorre¢cbes e reformulando-as

(Cassany, Luna e Sanz, 2013). Ao apresentar o texto em voz alta a turma, varios
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alunos sentiram dificuldades, pois aperceberam-se dessas incorre¢cdes nos seus
textos, revelando, desse modo, ndo os terem revisto, algo que como ja se
compreendeu é fundamental na escrita.

Em suma, nas producdes recolhidas inicialmente, verificou-se que os textos
produzidos pelos alunos do 4.° ano apresentavam titulos pouco adequados e pouco
aliciantes. O local onde se passavam 0s episodios ndo era descrito nos textos, 0s
alunos nao localizavam a histéria no espaco e no tempo e apenas, em alguns casos,
era apresentada a resolucdo da situacdo complicada, apresentada inicialmente na
historia, assim como o desfecho da mesma. Além disso, também se verificou que, na
maioria das producdes iniciais, os alunos ndo caracterizavam o herois. Os herdis e os
espacos apresentados ndo faziam parte do mundo da fantasia, as aventuras tinham
pouco suspense e o final apresentado era o esperado.

Nas producdes iniciais foi possivel verificar-se que os alunos nao utilizavam
marcadores linguisticos e utilizavam os paragrafos aleatoriamente. A historia
apresentada globalmente, na maioria das producdes iniciais, era pouco coerente.

A titulo de exemplo, a Figura 20, apresenta uma das produc¢des iniciais das

narrativas de aventuras.
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Figura 20. Exemplo de uma producéo inicial de uma narrativa de aventuras do 4.° ano.

Para facilitar a leitura do texto da figura 20, faz-se, a seguir, a sua transcrigao,
respeitando a ortografia utilizada pelo autor.

Transcricao da producao inicial

Uma aventura inesperavel

Num dia de verdo estava a jogar Fortnite, quando de repente recebi por
incomenda um cartdo de v-bucks ilimitados o melhor foi que apareceu por 15.351 v-
bucks o galaxy e eu comprei mas por azar 0 meu primo s6 tinha 15 750 v-bucks e ele
s6 ia receber mais daqui a 1 més entdo como eu tinha comigo o meu cartéo ilimitado
de v-bucks e dei-lhe 100.001 v-bucks para prevenir.

Quando voltei para casa zerei 0 batle-passe e joguei muito com 0s meus
amigos. Mas quando estava a ir para a rua encontrei flakes power e tirei varios pontos
mas ele teve de ir embora entédo eu pedi-lhe o seu cointado do urbotsop.

Eu a chegar reparei que estava a entrar na casa do Vasco (s6 ndo me
perguntar como) e por sorte 0 Vasco recebeu 100 000 de v-buscks entdo ele ficou
muito feliz e gastou tudo em 1 minuto bem eu decidi dar mais 80 000 para ele comprar
na préxima season mas ele gastou tudo em 20 segundos e eu ndo dei mais por iSso
como é obvio.

Eu decidi mandar 1 000 000 000 de v-bucks para o flakes e também decidi dar
mais 1 000 000 para o Vasco e ele gastou tudo em segundos.

Para me aliviar fui jogar uma partida solo e fiz uma ivy com 73 kills que até me
esqueci do problema que o Vasco me deu mas quando me lembrei disso decidi dar-
Ihe 1 000 000 000 000 000 000 de v-bucks e ele gastou tudo em 1 segundo, fiquei tdo
raivoso que me apercebi que era um sonho e fiquei imensamente chatiado e estava la
o cartdo de v-bucks ilimitados e dei 1 000 000 000 000 000 000 000 000 000 de v-
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bucks ao Vasco e ele gastou tudo em 00000000000001 segundos e eu deixei de Ihe
dar v-buscks, mas todos viveram felizes para sempre. Desculpa eu dei v-bucks a

todos 0s meus amigos.

Em contrapartida, nas producbes finais, verificou-se que as narrativas de
aventuras dos alunos do 4.° ano progrediram a varios niveis. Todos os alunos
atribuiram um titulo adequado e aliciante ao seu texto, localizaram a sua histéria no
espaco e no tempo e caracterizaram o heroi apresentado. Além disso, nas producdes
finais ja se verificou a descricdo dos locais onde se passavam os episédios. Na
recolha final também se verificou que os alunos do 4.° ano j4 apresentavam a
resolucdo da situacdo complicada e do problema apresentado na sua histéria, dando
um desfecho inesperado a sua histdria. Ao nivel gramatical verificou-se, na recolha
final, uma melhoria bastante significativa ao nivel da utilizacdo de paragrafos e as
frases apresentavam estavam bem estruturadas. Importa referir que esta melhoria
também se deve ao facto de estes aspetos terem sido trabalhados ao longo de todo o
periodo de intervencdo durante o momento de trabalho de texto. Nas producdes finais
verificou-se que as histdrias apresentadas eram globalmente coerentes.

A titulo de exemplo, a Figura 21, apresenta uma das produc¢fes finais das

narrativas de aventuras.
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Figura 21. Exemplo de uma producéo final de uma narrativa de aventuras do 4.° ano

Para facilitar a leitura do texto da figura 21, faz-se, a seguir, a sua transcrigao,

respeitando a ortografia utilizada pelo autor.

Transcricdo da producéo final

Terraquios vs Letras

Num planeta distrante do nosso, viviam uma espécie muito rara que até agora,
no nosso umilde lar ainda néo foi descoberta. Gatos unicérnios, essa espécie vivia
num planeta chamado Guloseimas. Esse planeta chamava-se Guloseimas, porque
basicamente era um planeta de doces. Nesse planeta havia rios de leite com
chocolate, o slime de la era caramelo que nao era pegajento.

Mas, numa noite de céu estrelado, um metioro caiu sobre toda a feira anual de
slime.

Todos os habitantes estavam |4 a ndo ser um rebbelde, e ainda bem pois o
metiéro caiu la. Mesmo assim ele ficou gravemente ferido e entdo acabou por falecer.

Um século mais tarde as letras do jornal comecaram a ganhar vida e a decolar-
se das paginas, (o Unico objeto que nao foi esmagado foi esse jornal).

A primeira letra que se deslocou foi o L e por isso foi coroada a heroina de
todos.

Foram anos a fiu até conseguirem restaurar o planeta, e quando acabaram
pensavam que iria ser paz para sempre. Estariam sertos ou errados?

No dia seguinte, a Miss L (0o nome da atual heroina), recebeu uma queixa.

-Miss L, tenho uma queixa, nés restauramos o planeta mas s6 a senhora é que
tem um lar, eu ando a dormir de baixo da ponte de chocolate.

-Percebo a situagdo, pede ao g para se dirigir a minha casa as 10:30. —

Respondeu ela num tom de Lider sério.
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As 10:30 o g chegou a casa da Miss L e perguntou-lhe com uma cara de
espanto:

-Porque é que me chamaste?

-Preciso que vaz a um citio qualquer buscar 700 000 pedacos de 20000 m de
titdnio. — Respondeu amigavelmente.

O g demorou um més até conseguir trazer tudo, mas ele foi buscar o titanio a
Terra, e entdo os terrdqueos invadiram a Guloseimas declarando guerra nesse mesmo
dia até ao anoitecer.

Os terraqueos tinham armas durissimas, enquanto as Letras tinham gomas de
dois metros duras.

Foi so terror durante 100 anos e as armas das letras estavam totalmente
destroidas por isso passaram ao plano B.

Eles montaram armadilhas por todo o planeta secretamente, mas o0s
terraqueos perceberam isso quando viram um monte de caramelo muvedisso.

A determinada altura a Miss L estava farta e decidio acinar um tratado que
dizia:

-Os terragueos irdo viver connosco até ao fim da eternidade, pois vivemos

todos no mesmo universo.

Quanto aos episodios apresentados, ndo se verificou uma alteragdo
significativa, dado que a maioria dos alunos do 4.° ano apresentou tanto na producao
inicial como na producdao final apenas dois episédios.

Concluindo, as atividades de escrita devem ser intrinsecas no quotidiano dos

alunos, pois s6 dessa forma sera possivel desenvolver a sua competéncia textual.

2.6. CONCLUSOES

No inicio deste estudo definiu-se a problematica “Sera que a implementacao
de ateliés de escrita criativa pode contribuir para o desenvolvimento da
competéncia textual de uma turma do 4.° ano, nomeadamente, no ambito da
competéncia narrativa?”. Dessa forma, neste subcapitulo pretende-se dar resposta

a mesma, tendo por base todo o trabalhado desenvolvido ao longo do presente RF.

68



BN

Para além disso, irA proceder-se a andlise dos trés objetivos definidos para este
estudo, de forma a compreender se foram atingidos.

Na fase inicial do estudo foram definidos os objetivos: (i) conceber e
implementar um conjunto de trés ateliés de escrita criativa que visem ajudar os
alunos a produzir narrativas de aventuras; (ii) melhorar a competéncia narrativa
dos alunos; e (iii) avaliar o impacto da implementac&o dos ateliés na qualidade
de aventuras produzidas pelos alunos.

O primeiro objetivo definido foi cumprido, uma vez que foram implementados

trés ateliés de escrita criativa na turma do 4.° ano que, por sua vez, proporcionaram a
elaboracdo de tarefas desafiadoras, versateis e auxiliares no desenvolvimento da
competéncia narrativa dos alunos do 4.° ano.

O segundo objetivo definido também foi cumprido, uma vez que os resultados

apresentados no subcapitulo anterior revelaram melhorias bastante significativas ao
nivel das varias categorias analisadas. Contudo, verificou-se que os alunos
continuaram a revelar ainda algumas dificuldades na inclusdo da descricdo de
personagens e lugares nas suas narrativas de aventuras, pelo que esse aspeto
deveria ser mais trabalhado, mesmo assim os resultados obtidos na recolha final
foram substancialmente melhores em relagdo aos resultados obtidos, a partir da
recolha inicial.

Por fim, o terceiro objetivo foi cumprido, pois as grelhas, os gréficos

construidos a posteriori e a analise de todos os dados recolhidos permitiram avaliar
que os ateliés contribuiram para a qualidade das aventuras produzidas pelos alunos,
uma vez que, tal como se pode verificar em 2.5.8., os alunos desenvolveram um
conjunto de competéncias fundamentais a escrita de narrativas de aventuras. Os trés
ateliés implementados, para além de contribuirem para o desenvolvimento de
competéncias de escrita, também permitiram desenvolver a criatividade dos alunos do
4.° ano.

De um modo geral, a partir dos resultados apresentados no subcapitulo
anterior, tal como ja foi referido, foi possivel observar-se uma melhoria bastante
significativa ao nivel dos resultados apresentados na recolha final, comparativamente
aos resultados obtidos na recolha inicial. Além disso, também foi possivel verificar que
os alunos apresentaram uma evolucdo gradual na maioria dos indicadores das

categorias em analise. Por conseguinte, conclui-se que a implementacdo dos trés
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ateliés de escrita criativa contribuiram para o desenvolvimento da competéncia textual
da turma do 4.° ano, no ambito da competéncia narrativa.

Ao nivel dos constrangimentos sentidos durante o estudo importa referir o
tempo que foi proporcionado pela OC, uma vez que se tivesse sido dada a
oportunidade de se realizarem mais ateliés, possivelmente, ter-se-ia verificado uma
evolucdo mais significativa ao nivel dos vérios indicadores das categorias: (i)
criatividade; (ii) coeséo; e (iiii) coeréncia.

Poderia também ter havido um investimento maior ao nivel do processo de
escrita, nomeadamente, na fase da planificacdo. Era intencdo da autora que a
planificacdo fosse trabalhada de forma muito intencional, havendo mesmo um
momento de planificacdo seguido de partilha das ideias planificadas, para que as
mesmas pudessem ser enriquecidas com contributos dos alunos e das docentes,
seguindo-se depois a textualizagdo. Estes momentos ndo aconteceram, porque a
agenda semanal da turma estava muito definida.

Destaca-se o contributo dos ateliés para a melhoria da capacidade de os
alunos refletirem sobre o0s seus textos e consequente melhoria. Dado o
constrangimento sentido ao nivel do tempo, a OC prop6s que a revisao dos textos, em
coletivo, fosse realizada durante o0 momento de Trabalho de Texto, contemplado na
agenda semanal do grupo. Desse modo, a autora do estudo escolhia, semanalmente,
uma narrativa de aventuras produzida por um dos alunos e fotocopiava o texto
original, para que cada aluno ficasse com um exemplar. Além disso, o texto original
era projetado no quadro. Posteriormente, os alunos tinham 15 minutos para reverem o
texto, individualmente, identificando o0s aspetos que considerassem menos
conseguidos no mesmo. Em seguida, realizava-se uma discussdo em coletivo, em que
os alunos apresentavam contributos para o melhoramento do texto em questdo.
Simultaneamente, a autora procedia as correcdes no texto que estava a ser projetado.

Mais tarde, os alunos reescreviam o texto melhorado, nos seus cadernos.

Os ateliés pressupunham um trabalho antes da escrita e depois da escrita que
foi muito pouco desenvolvido, tendo os ateliés sido muito orientados com base nos
guibes construidos para a producédo dos textos e nos momentos de trabalho de texto.

Como fator motivacional tinha-se previsto, também, que o0s alunos
transformassem os seus textos em livros que poderiam depois ser apresentados ou as
familias ou a outras turmas. Desta forma, o trabalho de escrita ganharia um significado

acrescido e a escrita teria uma dimensao funcional. No entanto, isto ndo foi possivel.
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Ainda assim, e concluindo, o estudo realizado foi bastante interessante e
permitiu aprofundar aprendizagens importantes no ambito da escrita. Além disso,
revelou a importancia de criar habitos de escrita nas rotinas dos alunos, visando o
desenvolvimento de diversas competéncias ao nivel textual.

Os ateliés de escrita criativa apresentam-se, dessa forma, como uma estratégia
gue pode ser eficaz no desenvolvimento da competéncia textual e podem ser
implementados nos varios contextos educativos, uma vez que para além de motivarem
os alunos a escrever textos, ddo um contributo muito importante no desenvolvimento
de véarias competéncias, visando, por conseguinte, a qualidade das producfes dos
alunos, neste caso, ao nivel da competéncia narrativa.

Esta estratégia parece apresentar também muitas potencialidades para ser
utilizada no ambito do Estudo Autbnomo, visto que os guides sdo bastante detalhados
e ajudam os alunos na dimensao processual do texto, pois as préprias instrucdes, de
forma implicita (e as vezes explicita) levam os alunos a planificar o texto. Podem ser
também implementados, de uma forma mais orientada como ja se referiu
anteriormente, compreendendo um momento de planificacdo primeiro individual e
depois partihada de um momento final de discussdo e melhoria das ideias

apresentadas.

3. REFLEXAO FINAL

A elaboracdo do presente RF marca o fim de um ciclo de estudos e
aprendizagens que vieram a ser realizados durante um periodo de cinco anos de
formacdo na Escola Superior de Educagéo de Lisboa (ESELXx). Além disso, marca
também o comec¢o de uma nova etapa, esperada e ansiada desde o comeco desta
aventura, mais especificamente, o ingresso na carreira docente.

Desse modo, considera-se fundamental refletir sobre dois aspetos,
nomeadamente: (i) no contributo da pratica pedagégica nos dois ciclos e da
investigacdo para o desenvolvimento de competéncias profissionais; e (i) na
identificacdo de aspetos significativos em termos de desenvolvimento pessoal e
profissional, assim como das dimensdes a melhorar no exercicio da profissdo docente.

A prética pedagogica ocorrida nos contextos de 1.° e 2.° ciclos foi crucial no
decorrer da formacgdo, uma vez que permitiu aos estagiarios aceder a um conjunto de

competéncias e aprendizagens inerentes a profissdo docente (Santos, 2014). Dessa
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forma, foi possivel mobilizar-se as aprendizagens teérico-praticas realizadas durante o
periodo de formacdo na ESELX, face a realidade da educacdo basica ao nivel dos
seus aspetos tedricos, pedagdgicos, politicos e sociais (Mesquita e Soares, 2011).

Os contextos educativos nos quais tiveram lugar as praticas pedagogicas do
1.2 e 2.° Ciclos apresentaram diferencas a varios niveis. Considera-se esse aspeto
benéfico na formacdo de professores, uma vez que permitiu ter contacto e
proximidade com diferentes contextos, o que permitiu: (i) conhecer diferentes modelos
pedagdgicos; (ii) vivenciar os processos de ensino e aprendizagem diversificados; (iii)
observar diferentes formas de gestdo do tempo e do espaco; (iv) operacionalizar
diferentes modos de gestédo do curriculo; e (v) conhecer e experimentar 0s processos
de regulacéo e avaliacdo das aprendizagens,

Enquanto no contexto do 1.° CEB era seguido o MEM, no contexto do 2.° CEB
era seguido um modelo com caracteristicas, geralmente, associadas a uma escola
mais tradicional. A diferenca entre os modelos pedagdgicos adotados pelos dois
contextos educativos contribuiu, para que se estabelecesse uma comparacdo entre
ambos, refletindo sobre os aspetos favoraveis e menos favoraveis de cada um. Como
foi referido no subcapitulo 1.1. do presente RF o MEM adota praticas pedagogicas
muito préprias, o aluno é o centro de todo processo de ensino e aprendizagem, logo
deve desempenhar um papel ativo no mesmo (Niza, 2015).

Em contrapartida, o modelo de escola tradicional permitiu observar as
alteracdes realizadas no curriculo dos alunos abrangidos pela abordagem multinivel a,
segundo o Decreto-Lei n. °54/2018. Além disso, permitiu que se refletisse, de que
forma se deveria adaptar os recursos construidos para esses alunos, em fungéo das
suas necessidades e visando a realizag&o de aprendizagens significativas.

Tendo em conta a intervengéo realizada no 1.° e 2.° ciclos, apo6s refletir sobre a
guestdo dos diferentes modelos pedagdgicos observados, conclui-se que um
professor deve aplicar as estratégias que considerar adequadas em prol da realizacdo
de aprendizagens significativas, por parte dos alunos (Martins, 2011).

Em ambos os contextos foi de extrema importancia o Periodo de Observacéo
(PO), pois a observacao direta, 0 seu registo nos instrumentos previamente definidos,
o olhar critico e o pensamento reflexivo foram cruciais para a evolugdo pessoal e
profissional.

O contacto estabelecido com ambas as OC’s contribuiu para a realizagdo de

aprendizagens inerentes a carreira docente. Para Gongalves, Guerreiro e Martins
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(2015), “o contacto diario permite a troca de ideias/experiéncias e a melhoria de
conhecimentos” (p. 2). A relacdo estabelecida com as OC’s permitiu a realizacdo de
um trabalho cooperativo, aspeto que se considera importante de destacar, uma vez
que este € um dos pilares fulcrais na carreira docente. O trabalho cooperativo
realizado com as OC’s, permitiu 0 desenvolvimento da capacidade de ouvir e aceitar
criticas, bem como de refletir criticamente sobre a propria pratica. De acordo com
Santos (2010-11), o ato de refletir favorece o desenvolvimento pessoal e profissional
do estudante, permitindo-lhe melhorar o seu desempenho pedagdégico. Todo este
processo foi importante, pois teve-se a oportunidade de aprender com profissionais
experientes que transmitiram importantes conselhos, préaticas e estratégias em sala de
aula. Gongalves, Guerreiro e Martins (2015), acrescentam que “a relagdo entre todos
contribui para o aperfeicoamento das praticas e aprofundamento das metodologias de
ensino” (p.2). Em ambos os contextos foi possivel aprender a profissao, destacando-
se o empenho dos OC’s em contribuirem, para que isso fosse uma realidade, pela
preocupacdo em permitir que se experimentasse e que se refletisse.

A relagdo criada com os alunos em ambos os contextos também foi muito
importante, pois conseguiu-se estabelecer uma relagdo equilibrada de afetos e
respeito. Segundo Tassoni (2000), “a afetividade que se manifesta na relagéo
professor-aluno constitui-se um elemento inseparavel do processo de construgdo do
conhecimento” (p.7).

Uma das maiores preocupacgfes sentidas no decorrer das préticas foi o facto
de os alunos poderem fazer alguma pergunta a que nao se soubesse dar resposta, no
imediato. Com as experiéncias de estdgio que foram sendo proporcionadas pela
ESELX, compreendeu-se que é crucial haver uma preparacdo das aulas ao nivel da
planificacdo e da mobilizacdo de conhecimentos cientificos que a mesma envolve,
pois ird transmitir maior segurancga e confianga ao professor. Além disso, é necessario
desmistificar a ideia que o professor é detentor de todo e qualquer tipo de
conhecimento, quando em pleno século XXI se tem consciéncia que esse aspeto nao
€ verdadeiro. O professor deve assumir-se como o individuo responsavel pela gestao
dos varios momentos que preconizam uma aula e mais do que ser transmissor de
conhecimentos deve envolver e motivar os alunos a serem os préprios detentores do
seu conhecimento, ou seja, colocar os alunos no centro do processo de ensino e
aprendizagem. Ao assumir esta postura o professor transmite que a busca pelo

conhecimento é incessante e que estd ao dispor de qualquer um.
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Considera-se importante salientar que o nivel de maturidade e seguranca
sentido ao nivel da prestacdo das praticas pedagdgicas realizadas no 1.° e 2.° CEB
melhorou comparativamente com o que se sentiu ao longo dos estagios realizados em
anos anteriores, ou seja, sentiu-se um crescimento ao nivel pessoal e profissional.

Ao nivel da investigacao realizada, considera-se que esta foi uma mais-valia no
percurso formativo, uma vez que permitiu desenvolver competéncias inerentes a
profissdo docente, nomeadamente competéncias investigativas. Além disso, a
investigacao realizada permitiu aprofundar o conhecimento alusivo & importancia e aos
beneficios que a escrita criativa acarreta no desenvolvimento das competéncias de
escrita e leitura. Segundo Neto (2014), o professor deve desempenhar o papel de
professor-investigador, sendo capaz de se organizar perante uma situacdo
problematica, questionando-se, de forma intencional e sistematica com o intuito de
compreender e solucionar os problemas que lhe forem colocados.

Concluindo, as praticas pedagdgicas realizadas contribuiram significativamente
para o desenvolvimento pessoal e profissional, pois proporcionam um conjunto de
experiéncias e aprendizagens essenciais ao ingresso na carreira docente.

Ha dificuldades, de ordem diversa, que ainda se antecipam, como por exemplo,
na preparacdo da acdo, sobretudo quando se pensa em grupos com grande
diversidade e na gestao de grupos em que os conflitos sejam muito frequentes.

Contudo, a formacgao nesta area ndo acaba aqui, pois tal como a ESELXx incute
nos estudantes é necessario apostar numa formacgéo continua, visando a melhoria das
competéncias profissionais, bem como o crescimento profissional resultante da
partilha entre os varios grupos de docentes. Tal como foi anteriormente mencionado, o
professor deve assumir um papel de investigador com o intuito de implementar
estratégias atuais e inovadoras que acarretem beneficios no processo de ensino e
aprendizagem consoantes as caracteristicas do seu grupo turma. Assim, chega-se ao
fim desta etapa com a consciéncia de que nem tudo serd facil, mas também com a
vontade de identificar as dificuldades que venham a surgir e procurar solu¢des, numa

perspetiva de aprender e investir no desenvolvimento profissional ao longo da vida.
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Anexo A. Grelha sintese dos instrumentos de regulacao e pilotagem

Tabela 1

Instrumentos de regulacdo e pilotagem

Mapa de Tarefas

Permitir a cada crianga ir

tomando consciéncia que o

seu desempenho em

determinada tarefa
condiciona a dinamica do
grupo,
uma

levando-os assim a
progressiva
responsabilizagdo pelas

tarefas comuns.

Consiste numa tabela de

dupla entrada, onde

guinzenalmente séo
marcadas as tarefas pelas
alunos  séo

quais 0s

responsaveis. ).

Avaliadas  semanalmente,
perante o desempenho que
cada um demonstrou na sua
tarefa. A avaliacdo é feita
coletivamente e registada

pelo presidente da semana.

Mapa de Presencas

de

assiduidade dos alunos

Servir registo da

A marcacéo diaria é feita por
dois alunos responsaveis

por esta tarefa, e sé&o

contempladas trés opcoes:
presencas, auséncias,

atrasos.
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Reqgisto do Tempo

Levar os alunos a ir tomando
consciéncia dos estados do

tempo.

Consiste numa tabela onde
diariamente pode ser

atualizado pelos alunos

responsaveis.

Regular o tipo e o ndmero

Esta tabela €é preenchida

de producdes apresentadas | pelo presidente, que gere | Mensalmente, é feita uma

Registo da apresentacéo de por cada criangca e pelo | este momento, de acordo | analise coletiva deste
producdes grupo, estimulando a | com uma legenda | registo.

comunicagédo oral e escrita, | combinada e afixada,

pela partilha de informagfes | explicitando o tipo de

com sentido. comunicacodes.

Fornecer aos alunos e ao | E uma listagem das | Avaliado no final de cada

professor uma visdo geral | atividades a realizar ao

Plano semanal e plano diario

das rotinas e das atividades
a realizar durante a semana.
Ao elaborar este plano de
trabalho, os alunos podem ir
tomando consciéncia do
tempo que dispdem para
trabalhar e geri-lo da melhor
trabalhar as

forma, para

suas necessidades.

longo de uma determinada
semana, de acordo com as
necessidades e as
combinacdes efetuadas pela
professora e pelas criancas.
Estas atividades  estéo
previstas no PCT, e estdo
de acordo com as rotinas

instituidas.).
Este plano ¢é flexivel, e
passivel de ser alterado,
sempre que se veja
necessario.
Todas as semanas, a

dia, e no fim da semana.
A avaliacdo é feita em

coletivo.
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professora  distribui  um

registo relativo ao plano
semanal a cada aluno, de
forma a que cada um possa
registar 0 que foi
combinado. E afixado na

sala outro exemplar (A4)

Regras da sala de aula

Levar oS alunos a

interiorizarem algumas
regras fundamentais de
ordem e bem-estar,
facilitadoras do trabalho e

dos relacionamentos.

S80 criadas a partir da
resolucdo de conflitos no
Conselho e sao referidas e
reformuladas sempre que for
necessario. Estao afixadas
na sala de aula, no placard

de organizagéo.

A partir do diario de turma e
pelo balanco no final de
cada dia. A avaliacao é feita
coletivamente, a partir da
analise de situacdes

concretas e relevantes.

Diario de turma

Promover a regulacdo dos
conflitos através da analise
das situacbes que o0s
produziram, da reflexdo
critca sobre as normas
instituidas para a sala de
aula.

Mediar conflitos, evitando a
passagem ao ato de
vinganca

Permitir uma distanciagéo do

Funciona durante a semana,
como suporte a negociacéo
e a regulacdo da vida na
turma e na escola.

Neste registo sdo escritas

opinides, criticas,
esclarecimentos,
justificacbes e sugestdes

dos alunos, da professora, e
também de alunos ou
professores de outras salas
de aula do Colégio.

Em reunido de Conselho,
pela leitura e discussdo do

seu conteldo.
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momento de conflito,
promovendo uma reflexdo
mais calma sobre as
situacbes que lhe deram

origem.

Divide-se em trés partes:
“Gostei”, “Nao gostei”,

“Proponho”.

Atas

Utilizar este tipo de escrita
como memdria das decisdes
tomadas.

Levar as criancas a implicar-

se e a respeitar a vida social
(e a ordem de trabalho da
turma), de um modo cada
vez mais consciente e

responsavel.

Funciona como registo de
COmMpromissos, decisoes,
sugestdes, emergentes do
momento da Reunido de
Conselho.

Encontram-se expostas na
sala de aula, perto do diario
de turma.

S&do escritas pelos alunos e
lidas:

— No fim do Conselho em

que foram escritas, para
aferir decisdes, a sexta-feira
— A segunda-feira, sempre
que seja necessario
relembrar as  decisbes
tomadas

— No inicio de cada
Conselho, & sexta-feira, para

que seja possivel avaliar

No inicio de cada reunido de
Conselho, € lida e discutida
sendo possivel proceder a
algumas alteragoes.
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como foram cumpridas

Plano de desenvolvimento

curricular

Levar os alunos a tomarem
consciéncia de
aprendizagens ja realizadas
ou de dificuldades a serem
ultrapassadas

Sédo preenchidas de acordo

com o registo de cada aluno,

através da autoavaliacao
feita para cada area
disciplinar.

Periodicamente, através de

pontos de situacao

Plano Individual de trabalho (PIT)

Permitir a crianca ir tomando
consciéncia do seu percurso
escolar, das suas
dificuldades e do seu ritmo
de trabalho, importante para
a planificacdo de cada uma.

Promover 0]
desenvolvimento da
autonomia e da capacidade
das criancas relativamente a
gestdo do seu tempo de
trabalho

Permitir a diferenciagdo do

trabalho de aprendizagem

E elaborado (preenchido)
por cada crianca, apos a
avaliagdo do PIT anterior e
da construcdo de um novo
Plano Semanal, partindo das
necessidades sentidas, das
sugestdes apresentadas
pela professora e pelos

colegas.

O PIT é

diariamente pela crianga, no

avaliado

registo das  atividades

cumpridas e todas as
sextas-feiras, aquando da
avaliacéo coletiva.

A professora faz igualmente
uma avaliacdo, de acordo
com 0s critérios

combinados.

Registo coletivo de avaliacdo do
PIT

Regular o trabalho e o
percurso de cada aluno e o
de todos, no Tempo de

Estudo Auténomo.

~

E preenchida a sexta-feira,

de acordo com as
avaliagbes de cada um, no

PIT.

7

Mensalmente, é feita uma

analise coletiva deste

registo.

Permitir a todos a

manipulacao de

Durante o TEA, os alunos

podem inscrever-se para

A avaliagdo da utilizagéo

destes materiais esta
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Computador e impressora

instrumentos informaticos

para a escrita de textos

escrever textos no
computador. Os textos séo
impressos e colados no
caderno do autor. O autor

faz a revisao do seu texto.

Permitir a todos a pesquisa
em meios  atualizados,

contribuindo assim para a

Sempre que necessario, 0s

alunos podem recorrer a

internet, disponivel para

Internet alfabetizacédo informatica do | efetuar pesquisas oportunas
grupo. para 0s projetos em

desenvolvimento (durante o

TEA ou tempo de projetos).

Promover o prazer de ler Os livros encontram-se na

Servir de suporte a trabalhos biblioteca da sala, que pode

Livros e projetos, facilitando  a ser frequentada durante o
pesquisa e diversificando o TEA, ou para pesquisas

material disponivel. durante o tempo de projetos

Desenvolver o treino dos | De acordo com o que

contetdos programaticos assinalaram no Plano

Individual de Trabalho, as

criangas utilizam os varios

Ficheiros ficheiros  consoante  as

diretamente relacionada

com o trabalho que ¢é
produzido com a sua
utilizacao. Assim, a
avaliacao é feita

semanalmente, aquando da
avaliacdo do PIT, a Sexta-

feira.
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necessidades,
dificuldades
sentindo em

coletivos.

davidas ou
que vao

momentos
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Anexo B. Grelha das rotinas em sala de aula

Tabela 2

Rotinas em sala de aula do 4.° ano

Portugués Trabalho de

texto

Promover a aprendizagem das
varias componentes da lingua,
através da reflexdo sobre a
sua propria escrita, que as
descobertas e a propria
revisdo de texto propicia.
Promover a
apropriagdo do modelo de

leitura e escrita de textos

Num processo regulado, sempre

feito a partir dos textos das

diferentes criancas, elas vao
vendo valorizadas as suas
producdes durante estes

momentos, de onde decorre o
trabalho de melhoramento e
andlise da escrita.
@] professor gere estes
momentos, com a contribuicdo
ativa de todas as criancas. Cada
uma tem o seu registo em
suporte papel (com a fotocopia
do texto original), de modo a
analisar e a registar também
todas as alteracdes combinadas.

0 professor prepara,

A avaliacdo é feita por
todos, essencialmente
pelo Plano Diario, onde
se faz uma apreciacéo

global do momento.
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antecipadamente também, o
texto original para ser projetado
no quadro interativo. Fazem-se
descobertas no texto, até se
descobrir, em conjunto, aquela
mensagem oculta, mas de
sentido auténtico. Comenta-se o
texto, sugerem-se alteracdes,
guestiona-se o] autor e
reescreve-se o texto, respeitando
um plano de escrita combinado
(reflexdo antecipada sobre a
estrutura e organizacao geral do

texto).

Momentos

coletivos do

trabalho da
lingua

Promover o trabalho
especifico de varias
componentes relacionadas
com a gramatica da lingua e
com a ortografia de palavras, a
partir de uma reflexao
aprofundada das producdes
escritas da turma.

O professor gere estes
momentos, com a contribuicéo
ativa de todas as criangas. Cada
uma tem o seu registo em
suporte papel.

E feita a analise mais
aprofundada de aspetos
importantes da lingua, para o
desenvolvimento do
conhecimento explicito da
mesma, a partir do trabalho de
texto realizado e das

A avaliacdo é feita por
todos, essencialmente
pelo Plano Diério, onde
se faz uma apreciacdo

global do momento.
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necessidades demonstradas
pelas criangas.

A elaboracéo de listas de
palavras a partir de um
determinado som ou tema é uma
das atividades centrais de
analise da lingua no primeiro ano
de escolaridade.

Momentos de

leitura

Desenvolver o gosto pelos
livros e pela leitura.

Levar os alunos a contactar
com referenciais do que é “ler
bem”, ou seja, ler com
entoacao, ritmo e
expressividade

Dar um sentido social as
leituras individuais.

Durante os momentos de
“Leitura”, é trabalhada
coletivamente uma obra, a partir
da leitura da mesma.

Neste momento, estabelecem-se
situacdes de interagcdo, onde sédo
realizados pequenos recontos,
inferéncias, comentarios, e
reflexdo sobre o vocabuléario
utilizado.

Matematica

Momentos de

matematica
coletiva

Dar a oportunidade aos alunos
de verem sistematizadas
davidas, de construirem e
resolverem problemas e de
trabalharem novos conteddos
programaticos.

Ocorre, pelo menos, 1 vez por
semana, com duracao variavel,
onde todos participam na
atividade em desenvolvimento,
de modo a trabalharem
importantes competéncias
matematicas e conteudos
especificos. Os alunos tém
registos relativos a estes
momentos, adequados ao que se
trabalha. Geralmente, o
momento é organizado em:
andlise da atividade, exploracdo
individual ou a pares, discusséo
e registo de conclusdes

A avaliacdo é feita por
todos, essencialmente
pelo Plano Diério, onde
se faz uma apreciacdo

global do momento.
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coletivas.

Momentos de
resolucéo de

Dar a oportunidade aos alunos
de resolverem problemas
contextualizados, adequados
as suas vivéncias e ao que é
necessario trabalhar

Ocorre, pelo menos, uma vez por
semana, sendo um momento
muito interativo, onde é
interpretado o enunciado do
problema, os alunos elaboram as
suas estratégias de resolucao e
utilizam-nas, partilham
raciocinios e discutem-se

problemas opinides. Sdo argumentadas
posi¢cdes, de modo a que seja
construida uma produgéo
coletiva, fruto desta troca de
ideias.
Os alunos tém um registo
individual (para a sua resolucéo)
e outro para o registo das
conclusodes coletivas, com uma
organizacdo semelhante a da
producao coletiva (cartaz).
Permitir aos alunos aprender Organiza-se a partir das
com prazer um vasto leque de | questdes de interesse colocadas
conhecimentos sobre si e 0s pelos alunos, enquadradas
outros, sendo eles proprios, paralelamente no Programa de
sempre que possivel Estudo do Meio, explicito nas
Projetos e orientadores desse trabalho. Listas de Verificacdo afixadas na
sistematizacdo | Dar um sentido social a todo sala, para o qual sédo
Estudo do das esse processo de desenvolvidos projetos em
Meio aprendizagens | aprendizagem. pequenos grupos.

Trabalhar contetdos
especificos do programa, a
partir de necessidades dos
alunos, ou sistematizando o

Cada grupo tem uma capa onde
guarda os registos referentes a
organizacéo do trabalho e as
suas producdes durante todo o
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gue foi compreendido com a
comunicacao dos projetos.

processo.
Para a sistematizacéao de
aprendizagens, o grupo elabora
0 resumo do projeto com as
informacfes mais importantes e
disponibilizam-no para toda a
turma.

Tempo de Estudo Auténomo

(TEA)

Avaliacdo do plano (sexta-feira)

Promover, para além do
trabalho auténomo, o respeito
pelo trabalho dos parceiros, as
interacdes de ajuda entre
pares simétricos e
assimétricos, opondo assim a
cooperagao a competicéo.
Promover habitos de estudo e
treino de contetdos
importantes.

Promover a autoconsciéncia
do seu proprio
desenvolvimento, de forma a
gue cada aluno possa
mobilizar-se para melhorar.

Todos os dias da semana, 0s
alunos dispéem de uma hora de
T.E.A., onde realizam as
atividades marcadas a Segunda-
feira, durante a programacao do
trabalho da semana, num Plano
Individual de Trabalho. ).

Os alunos tém a sua disposicao
uma grande variedade de
atividades, sendo que devem
adequar o que escolhem fazer as
suas necessidades individuais,
com vista ao seu
desenvolvimento.

Durante a avalia¢do do plano,
alguns alunos refletem
coletivamente sobre o seu
trabalho individual durante a
semana. E feita uma reflexéo
coletiva sobre a forma de
melhorar o trabalho de alguns
alunos (apoios, parcerias,
trabalhos especificos, ...).
Regista-se a avaliacdo de cada
um, no registo preparado para o
efeito. )

Através do PIT, e pelo
Plano Diario, onde se
faz uma apreciagao
global do momento.

Ha uma autoavaliacao,
heteroavaliacdo e uma
avaliacdo por parte da
professora, no momento
de Avaliacéo do Plano.
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Expressdes

Permitir que as criancas
desenvolvam competéncias
artisticas, relacionadas com o
trabalho na area da expressao
musical, plastica e dramatica

Em cada semana, é trabalhada
uma expressao, a partir de
atividades propostas pela
professora ou pelas criancas, de
forma a interessar todos os
alunos, desenvolvendo diferentes
competéncias.

Musica

Permitir que as criancas
desenvolvam competéncias
motoras e fisicas, adequadas
ao seu desenvolvimento.

Uma vez por semana, a
professora desta area organiza
atividades para o trabalho destas
competéncias, diversificando
propostas.

Educacao Fisica

Permitir que as criancas
desenvolvam competéncias
motoras e fisicas, adequadas
ao seu desenvolvimento.

Uma vez por semana, 0
professor desta area organiza
atividades para o trabalho destas
competéncias, no interior do
colégio (ginasio) ou no exterior
(recreio), diversificando
propostas.

Estes momentos séo divididos
em: aguecimento, tarefas,
retorno a calma.

Em determinadas sessoes,
alguns alunos poderéo propor-se
para planear e organizar a aula
seguinte, mediante um registo

Areas Apresentacédo

transversais de producdes

Promover a interacdo dos
conhecimentos dos alunos, ao
serem levantadas questoes,
problematizadas ideias,
concecodes e confrontadas
opinides.

especifico para o efeito.

E um momento diario, em gue as
criancas, mediante inscricdo
prévia e uma regulacao feita
através de uma tabela de registo,
tém oportunidade de mostrar
alguns dos trabalhos que fazem

A avaliacéo é feita por

todos, essencialmente

pelo Plano Diario, onde
se faz uma apreciacao

global do momento
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Estimular e dar sentido ao
desenvolvimento (e
aperfeicoamento) da
comunicacao oral, da leitura e
da producéo escrita.

por iniciativa prépria, ou em casa
ou na sala de aula, contando
situacdes experimentadas e
lendo textos produzidos.

E o presidente (tarefa semanal
de um menino diferente) que
gere este momento e se certifica
da diversidade tipol6gica de
producdes apresentadas)

Organizacao da
semana
(em conselho)

Organizar o trabalho a
desenvolver durante a
semana, através do
preenchimento do plano
semanal.

Permitir que os alunos tomem
consciéncia do que é
esperado deles, em cada
semana.

E um momento coletivo de
organizagao, partilha de
intencdes e interesses,
explicitando o trabalho a realizar,
negociando o que é mais
importante para a turma.

Feita através da
avaliacao coletiva das
tarefas realizadas na
semana anterior por
cada aluno, e do
trabalho ja realizado.

Reunido de
conselho

Promover a participacéo
“democratica” direta, bem
como de organizagéo e
regulacéo da vida na turma.

Este momento comeca pela
leitura da ata produzida na
Reunido da semana anterior e,
posteriormente, o Presidente e 0
secretario, leem o Diario de
Turma. Em cada critica ou
registo, é feita a discussao
necessaria, de forma a resolver e
a partilhar as ideias importantes.
Registam-se as decisfes,
elaborando a ata desse mesmo
Conselho.

No fim do momento, é
feito o balanco.
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Anexo C. Avaliacdo diagnostica do grupo turma do 1.° CEB
Tabela 3

Avaliacdo diagnostica referente as competéncias sociais

Alunos

Descritores AE | BL |BS |cm | pc|om |EF| JA|Mc| mMB | MS | RF | ss ™ | TT | va

Autonomia e Responsabilidade

E auténome no seu trabalho oD | oD |COD|OD | CD| OD |OD| QD] OD | QD oD | QD [ OD oD | OD | OD
E assiduo OD|OD|OD|OD ) CD| OD |OD| OD| OD | OD oD | OD | OD oD | OD | OD
E pontual oD | OD | COD | OD | OD| OD |OD| ©OD| OD | OD oD | D | OD oD | 0D | OD

acﬁgp’e as regras da sala de op| ob|op|op| op| ob|op| op|ob| ob | oo | oD | oD oD | oD | OD

E responsavel pelo seu material oD | OD|COD | OD | CD| OD |OD| QD] CD | QD oD | QD [ OD oD | OD | OD

E responsavel pela sua tarefa oD | OD ([ OD |OD | ©OD| OD (OD| OD| OD | OD oD | 0D | 0D oD oD | oD
Participacdo
Participa de forma voluntaria oD | OD [ OD | OD | GD| OD (OD| OD| OD | QD oD | OD | OD oD oD | OD
Participa com ideias pertinentes OD | OD ([OD | OD | ©D| OD |OD| ©OD| OD | QD oD | QD | OD oD oD | oD
Solicita a palavra para intervir oD | QD [OD |OD | ©D| OD (OD| OD| OD | QD oD | 0D | 0D oD oD | oD
Relacdo com o oufro
Respeita as intervencdes dos

colegas oD| OD|OD | CD| QD | QD |OD| ODf ©OD | OD | OD oD (0D oD | OD | OD

Estabelece facilmente relacdes
com os colegas

Trabalho em grupo
Respeita a opinido dos colegas oD | OD(OD | OD| OD | OD |OD| OD| OD oD oD oD [OD oD oD | oD

Participa em discussoes de ob| ob|ob| ob|op| op|ob| ob|op| op | oD | oD |oD oD | OD | OD

oD| OD|OD | CD| OD | OD [OD| OD( OD | OD | OD oD [OD OD | OD | OD

grupo

Delega tarefas oD | OD|OD | CD|( OD | OD |OD| OD| ©OD | OD | OD oD | 0D oD | OD | OD

Coopera com 05 colegas OD | OD|OD | CD| OD | OD |OD| OD| OD | QD | oD 0D | 0D OD | OD | 0D
Motivacdo e interesse pela

aprendizagem
Executa as atividades que sdo
propostas

oD| OD|OD | CD| QD | QD |OD| ODf ©OD | OD | OD oD (0D oD | OD | OD




Tabela 4

Avaliacdo diagnéstica referente a Portugués

Mostra interesse pelas
atividades que sdo propostas

Portugués (oralidade)

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

Partilha opinides, de forma
audivel

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

D

oD

oD

Apresenta uma boa articulacio.

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

D

oD

oD

Assegura o contacto visual com
a audiéncia.

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

D

oD

oD

Produz discursos orais breves
com vocabulario variado e frases
complexas.

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

D

oD

oD

Portugués (leitura)

Faz uma leitura fluente e segura
que evidencie a compreensdo do
sentido dos textos.

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

oD

Manifesta ideias, sentimentos e
pontos de vista suscitados por
histérias ouvidas.

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

Portugués (escrita)

Escrever textos organizados em
paragrafos, coesos, coerentes e
adequados as convengdes de
representacdo grafica.

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

Portugués (gramatica)

Flexdo dos verbos regulares e
iregulares: indicativo (pretérito
perfeito, pretérito imperfeito e
futuro) e imperativo.

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

FA

PA

PA

PA

PA

PA
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Tabela 5

Avaliacdo diagnostica referente a Matematica

Tipos de frases (imperativo,
declarativo, exclamativo e
interrogativo).

Algoritmo da divisdo inteira.
Conceber e aplicar estratégias
na resolucdo de problemas com
numeres racionais ndo
negativos.

Exprimir, oralmente e por escrito,
ideias matematicas e explicar
raciocinios, procedimentos e
conclusdes, recorrendo ao
vocabulario e linguagem proprios
da matematica.

Analisar e interpretar informacao
de natureza estatistica
representada de diversas
formas.

Resolver problemas envolvendo
a organizacdo e tratamento de
dados em contextos familiares
variados.

Comunicar raciocinios,
procedimentos e conclusdes,
utilizando linguagem propria da
estatistica, baseando-se nos




Tabela 6

Avaliacdo diagnostica referente a Estudo do Meio

dados recolhidos e tratados.

Conhecer factos e datas
importantes para a historia (3.8
Dinastia).

Conhecer factos e datas
importantes para a historia (4.8
Dinastia).

Com frequéncia

N30 Observado

NO

Legenda
Algumas vezes Raramente
Observagéo Direta g Produgdes dos Alunos PA

99



Anexo D. Gréficos referentes a avaliagédo diagndéstica do grupo turma
do 1.°CEB

Autonomia e Responsabilidade

Com frequéncia Algumas vezes Raramente Nao observado
16 16 16 15 15
655
1 1
000 000 00O 00 00 0
E auténomo no E assiduo Epontual  Cumpre asregras Eresponsavel E responsavel
seu trabalho da saladeaula pelo seu material pela sua tarefa
Participacido Trabalho em grupo
Com frequéncia * Algumas vezes Com frequéncia " Algumas vezes
Raramente Nio observado Raramente Nédo observado
16 16 15 15
13
12 11
4 > 3
0 0 000 00 000 Loo 00 Loo
Participade  Participa com Solicita a Respeitaa Participaem  Delega Coopera
forma ideias palavra para opinido dos discussdes  tarefas com 0s
voluntaria pertinentes intervir colegas de grupo colegas
Relacdo com o outro Motivacdo e interesse pela
Com frequéncia " Algumas vezes aprendlzagem
Raramente Nédo observado Com frequéncia " Algumas vezes
16 15 Raramente Néo observado
16 13
0 0 0 1 90 o 0 0 0 2 1 o
Respeita as Estabelece facilmente Executa as atividades ~ Mostra interesse pelas
interven¢des dos  relagdes com os colegas que sdo propostas atividades que sdo
colegas propostas

Figura 1. Resultados da avaliagcao diagnostica referente as competéncias sociais da turma do 4.°
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ano. Dados recolhidos durante o periodo de observacdo da Préatica de Ensino Supervisionada

20109.

Portugués (oralidade)

Com frequéncia

16

1 9 0 0 0

-Partilha opinides, de

forma audivel articulacdo.

Portugués (leitura)

Com frequéncia  Algumas vezes
Nao observado

16

Raramente

11

0 0 0 O

-Faz uma leitura fluente = -Manifesta ideias,

e segura que evidencie sentimentos e pontos
acompreensdo do  de vista suscitados por
sentido dos textos. histérias ouvidas.

Algumas vezes

-Apresenta uma boa

Raramente Nao observado

2
1 1 1

-Assegura o contacto  -Produz discursos orais
visual com a audiéncia. breves com vocabulario

variado e frases
complexas.

Portugués (escrita)

Com frequéncia © Algumas vezes

Raramente Nio observado

11

0 0

-Escrever textos organizados em paragrafos,
coesos, coerentes e adequados as convengdes
de representagio grafica.

Portugués (gramatica)

Com frequéncia

10

0 0

-Flexdo dos verbos regulares e irregulares:

indicativo (pretérito perfeito, pretérito imperfeito

e futuro) e imperativo.

Algumas vezes

Raramente N3o observado

13

0 0

-Tipos de frases (imperativo, declarativo,
exclamativo e interrogativo).

Figura 2. Resultados da avaliacdo diagnéstica referente a area curricular de Portugués do 4.° ano.

Dados recolhidos durante o periodo de observagéo da Pratica de Ensino Supervisionada 2019.
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Matematica (nimeros e operacgdes)

0 0

-Exprimir, oralmente e por escrito,

ideias matematicas e explicar
raciocinios, procedimentos e
conclusdes, recorrendo ao
vocabulario e linguagem proéprios
da matematica.

Com frequéncia Algumas vezes Raramente N&o observado
15
13 12
3 4
1 0 0 0 0
-Algoritmo da divisdo inteira. -Conceber e aplicar estratégias na
resolugdo de problemas com
numeros racionais ndo negativos.
Matematica (organizacao e tratamento de dados)
Com frequéncia Algumas vezes Raramente N&o observado
15 16
13
3
1 0 0 0 0 0

-Analisar e interpretar informagdo -Resolver problemas envolvendo a
de natureza estatistica organizacdo e tratamento de dados
representada de diversas formas. em contextos familiares variados.

0 0

-Comunicar raciocinios,
procedimentos e conclusdes,
utilizando linguagem prépria da
estatistica, baseando-se nos dados
recolhidos e tratados.

Figura 3. Resultados da avaliacdo diagnostica referente a area curricular de Matematica do 4.° ano.

Dados recolhidos durante o periodo de observacdo da Préatica de Ensino Supervisionada 2019.
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Estudo do meio (o passado do meio local)

Com frequéncia Algumas vezes Raramente Nao observado

16

12

0 0 0 0 0

-Conhecer factos e datas importantes para a -Conhecer factos e datas importantes para a
histéria (3.2 Dinastia). histdria (4.2 Dinastia).

Figura 4. Resultados da avaliacao diagndstica referente a area curricular de Estudo do Meio da
turma do 4.° ano. Dados recolhidos durante o periodo de observacdo da Pratica de Ensino

Supervisionada 2019.
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Anexo E. Potencialidades e fragilidades do grupo turma do 1.° CEB

Tabela 7

Potencialidades e fragilidades do grupo turma do 4.° ano

Competéncias sociais

-Os alunos sao
autéonomos;

-Sao assiduos e pontuais;
-Participam nos diversos
momentos e rotinas
propostos, apresentando
ideias pertinentes;

-Colaboram com
colegas (interajuda);
-Revelam motivacdo e
interesse no decorrer do
processo ensino-
aprendizagem;

0s

-Revelam-se pouco
responsaveis (n&o
cumprem ou nao sabem a
tarefa pela qual ficaram
responsaveis — Conselho
de Turma);

-Raramente solicitam a
palavra para intervir;
-Revelam pouco respeito
pela intervencdo  dos
colegas;

-S80 muito faladores e
distraidos;

- Apresentam uma boa
articulacéo;

-Revelam dificuldades em
partilhar  opinides, de
forma audivel;

-Tém dificuldade em fazer
uma leitura fluente e
segura;

-Revelam dificuldades em

Portugués escrever textos
organizados em
paragrafos, C0esos,
coerentes e adequados as
convencoes de
representacao gréfica,;
-Revelam-se pouco
criativos nas suas
producdes textuais
(escrevem quase sempre
sobre 0s mesmos temas);
- S840 capazes de analisar | - Revelam dificuldade em
e interpretar informacé&o de | exprimir oralmente e por
natureza estatistica; escrito, ideias

matematicas, explicar

Matematica raciocinios, procedimentos

e conclusées.

-Revelam dificuldades em
recorrer ao vocabulario e
linguagem proprios da
Matematica,

-Revelam dificuldades em
recorrer ao calculo mental;
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Estudo do Meio

- Conhecem factos e datas
importantes para a histéria
(3.2 dinastia);

-Revelam facilidade em
organizarem-se, segundo
0s temas dos projetos;
-Revelam facilidade na
elaboracdo da Planificacao
do Projeto a desenvolver,;

- Nao tém nenhum
momento  dedicado a
realizacdo de atividades
experimentais;

-Revelam-se bastante | -Revelam-se muito
Expressdes Artisticas e | motivados e envolvidos em | faladores.
Expressao Fisico-Motora | todas as atividades

propostas nas diversas

expressoes.
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Anexo F. Graficos de avaliacdo das aprendizagens dos alunos do 1.°
CEB

Multiplicagdo e divisdo por 0,1; 0,01; 0,001

4

0 | |
14/ma

afabr 29/abr 2%abr 25abr D3fmai oEfmai aEfmai afmai 17fmai 17 mai

u 1.1Aprasenta camatamants o resultadtos das mdtiplicsies & dules pedidas no desafio, recomendo ao cikulo mengal

t

[

e
1

(]

i

&

Figura 5. Médias das avaliacfes obtidas nas rotinas de calculo mental realizadas semanalmente.

Perimetro e area

4
35

3
2,5

2
15

1 -
05

0

24fmai
® Efetua as equivaléncias entre as unidades do sistema métrico € calcula o perimetro € a drea dos poligonos.

Figura 6. Médias obtidas ao nivel dos desafios e da Ficha de Verificacdo realizada sobre
Perimetros e Areas
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[#5]

= e

Sujeito e predicado

09/mai 16/mai
1.1.Corresponde um sujeito a um predicado, de forma a formar frases que tenham

sentido ldgico.
2.1.5ublinha os sujeitos das frases apresentadas.

2.2.Rodeia o predicado das frases apresentadas.
2.3.Escolhe o sujeito que permite completar a frase, respeitando o sentido logico
da mesma.

2.4.0rdena as frases, rodeia o sujeito e sublinha o predicado.

3.1. Preenche o espago em branco, adidonando um sujeito & escolha em cada uma
das frases.

Figura 7. Médias obtidas ao nivel dos desafios e da Ficha de Verificagéo realizada sobre Sujeito

e Predicado
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Anexo G. Graficos de avaliacdo dos objetivos do Pl do 1.° CEB

Calculo mental

2

wn

bd

w

3,5
1,

D I‘ Il II |I ‘I ‘I |‘ |‘ I‘ II ||

Q
23fabwr 43579 Iy abr 43538 07fmai 21/mai Imai

=

("]

® 1.1 Utiliza o calculo mental para calcular o resultado das adighes & subtraglies apresentadas.
® 1.2 Explicita as estratégias de cibculo mental utilizadas.

Figura 8. Médias referentes as tarefas de calculo mental
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Texto narrativo

1.1.Cumpre as indicagties referentes ao tema e a tipologia.

W 1.2.Produz um discurso com coeréncia e adequacdo da informacdo.
1.3 Redige um texto estruturado e coeso.

w 1.4 Manifesta seguranca ao nivel da morfologia e da sintaxe.

w 1.5.Apresenta um repertario vocabular variado.

m 1.6.Escreve com poucos erros ortograficos.

Figura 9. Médias referentes a producao de textos narrativos
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Anexo H. Entrevista a OC do 2.° CEB

Boa tarde professora, a realizacdo da presente entrevista tem como objetivo recolher
informac®es referentes ao seu percurso profissional, ao funcionamento da instituicdo, bem como
dos grupos que esta a acompanhar atualmente.

Antes de iniciarmos esta entrevista importa referir que iremos garantir a confidencialidade
e 0 anonimato dos dados de todos os intervenientes.

Comecemos por falar um pouco do seu percurso profissional

Ha quanto tempo é professor do 2.° CEB?

(OC): Aproximadamente 15 anos.

Ha quanto tempo leciona nesta instituicdo?

(OC): Este é o segundo ano.

Ha quanto tempo acompanha este grupo de alunos?

(OC): E o primeiro ano.

Relativamente ao seu envolvimento nesta escola

A professora colaborou na realiza¢éo do projeto educativo do agrupamento?

(OC): Nao.

Qual é a sua opinido relativamente ao projeto educativo do agrupamento?

(OC): Esta bem estruturado e adequado a comunidade onde esta inserido.

Existe trabalho colaborativo entre os agentes educativos deste agrupamento? E desta
escola?

(OC): Na minha opinido existe pouco trabalho colaborativo entre os agentes educativos
do agrupamento. Em relacdo a escola, existe algum trabalho colaborativo, nomeadamente entre
as areas disciplinares, contudo, considero que seja um trabalho residual.

Se sim, em que ambito existe esse trabalho colaborativo entre os agentes educativos?

(OC): O trabalho colaborativo entre os docentes das areas disciplinares resume-se a
partiiha de alguns recursos didaticos, avaliacdo do processo educativo, nomeadamente
cumprimento programatico e andlise dos resultados académicos dos alunos e a planificagédo de
atividades do ambito do Plano Anual de atividades.

Com que frequéncia ha reuniées com os membros da equipa das areas disciplinares que
leciona?

(OC): Mensalmente.

Quanto ao seu cargo como diretora de turma

Que tipo de responsabilidades/tarefas tem de realizar, enquanto diretora de turma?
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(OC): Enquanto diretora de turma sou responsavel por criar o elo entre os alunos, 0s
encarregados de educacdo e os membros da equipa educativa. Desse modo, todos os alunos
que envolvem a minha direcdo de turma passam, necessariamente, por mim. Além disso,
justifico as faltas dos alunos e convoco reunifes de pais sempre que considero necessario.

Ao nivel da preparacao das aulas

Como € que a professora organiza as atividades de ensino e aprendizagem?

(OC): Fagco uma planificagdo muito sucinta numa folha, colocando os topicos gerais do
que vou realizar na aula. A nivel de materiais j4 tenho varios recursos preparados de outros
anos. Quando considero necesséario fagco uma adaptacdo dos mesmos, tendo em conta as
especificidades que cada turma apresenta.

Que tipo de propostas ou tarefas de aprendizagem costuma apresentar aos seus alunos?

(OC): Tarefas a pares; Questdes de aula; Rotina de calculo mental; Fichas formativas.

Agora falando um pouco sobre o funcionamento em sala de aula

Que estratégias considera fundamentais para o bom funcionamento da sala de aula?

(OC): Considero fundamental a estratégia de ensino exploratério e o trabalho em grupo
(ou pares)

Estabeleceu algumas rotinas em sala de aula? Se sim, quais?

(OC): Sim, as rotinas associadas a abertura e término da aula; Criagdo de momentos de
trabalho individual, pares e discussdo em grande grupo.

Que tipo de recursos utiliza habitualmente em sala de aula?

(OC): Depende dos conteudos trabalhados: Fichas de trabalho(tarefas); Apresentagfes
de PPT; Computador; Quadro interativo; Material manipulavel.

Qual é a sua perspetiva em relagdo a utilizacdo do manual escolar?

(OC): Geralmente, utilizo o manual, por respeito sobretudo aos pais e ao Estado que
gastaram dinheiro para o poderem adquirir. Na minha opinido, o manual escolar ndo deve ser
um recurso guia das aulas, isto é, ndo devemos dar as aulas seguindo o manual, mas sim
aproveitar o que este recurso tem de bom para proporcionar aos alunos uma aprendizagem mais
rica e significativa.

De que forma utiliza o manual escolar com os seus alunos?

(OC): Utilizo sobretudo para lhes enviar exercicios para TPC e também seleciono alguns
desses exercicios para os alunos realizarem durante a aula a pares ou individualmente.

Para finalizar, falemos sobre as turmas que a professora acompanha (5.°H e 5.° 1)

Quais séo as principais preocupacfes da professora face ao desenvolvimento das

aprendizagens dos alunos?

111



(OC): A aprendizagem significativa dos contetdos, a interajuda entre pares e 0
envolvimento dos alunos no seu préprio processo ensino-aprendizagem e no dos colegas.

Quais as potencialidades e fragilidades que considera importantes ao nivel da
caracterizacdo da turma do 5.°H? E do 5.91?

(OC): O 5.° H é uma turma que revela bastantes problemas ao nivel da assiduidade,
sobretudo os alunos de etnia cigana. E uma turma com bastantes dificuldades de aprendizagem
ao nivel da matematica, sdo pouco participativos, raramente fazem os TPC e tém dificuldades
em trabalhar em grupo. A turma do 5.° | apresenta um grande potencial, varios dos alunos
integram o quadro de honra. Os alunos séo bastante participativo, curiosos e responsaveis.
Realizam os TPC frequentemente. Contudo, séo faladores e apresentam algumas dificuldades
em trabalhar em grupo.

Existe aprendizagem cooperativa? De que forma?

(OC): Sim, através da realizacdo de tarefas a pares ou pequenos grupos.

De que forma é feita a avaliacao dos alunos?

(OC): Os alunos foram informados dos critérios de avaliagdo no inicio do ano. Ao longo
dos periodos sdo constantemente informados da avaliagdo obtida nas diferentes propostas e
tarefas desenvolvidas nas aulas. No final de cada periodo é feito o balango do trabalho
desenvolvido, salientando-se 0s progressos obtidos.

Faz reunido de pais? Se sim, com que frequéncia?

(OC): Para além das planeadas pela organizacdo da Escola, sempre que necessario.

Desta forma, concluimos a realizacdo desta entrevista, agradecendo desde ja4 a

colaboracéo e a disponibilidade da professora.
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Anexo |. Abordagem multinivel

® Alunos que apresentem dificuldades acentuadas e
persistentes ao nivel da comunicacdo, interagdo,
cognicdo ou aprendizagem, gque exigem recursos
adicionais significativos

* Dirigem-se a alunos que evidenciam
necessidades  de suporte a
aprendizagem que nao foram supridas
em resultado da aplicagdo das
medidas universais

*Dirigem-se a todos os
alunos e tém como
objetivo promover a
participagao e o sucesso
escolar

Fonte: Ministério da Educacao - DGE

Figura 10. PirAmide representativa das abordagens multinivel (Decreto — Lei n.°
54/2018)
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Anexo J. Grelhas de avaliacdo diagnostica do 2.° CEB

Tabela 8.

Grelha de avaliacdo diagndstica do 5.° H

Competéncias sociais

Alunos

Descritores AS |ICS|CC|FB |FO |FG |GG |HB |IG |JO |LS |[MA|MR |MC |MF |MM | QP | RD |RM|RL
Autonomia e
responsabilidade
E auténomo no seu trabalho |OD | OD |OD |OD |OD [OD | OD |OD |OD [OD |OD |OD |OD [OD |OD |OD [OD | OD | NO | NO
E assiduo ob|ob|/oOD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD |OD|OD |OD|OD |OD|OD
E pontual OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD |OD|OD |OD|OD |NO |NO
E responsavel pelo seu OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD |OD|OD | OD|OD | OD | OD|OD |OD|OD |NO |NO
material
Participacao
Participa de forma voluntaria | OD |OD | OD |OD |OD | OD |OD |OD | OD |OD |OD |OD |OD |OD |OD |OD |OD |OD |NO [NO
Relacdo com o outro
Respeita a vez de falar dos OobD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD [OD|OD |[NO |NO
colegas
Respeita a professora e 0s OoD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD [OD|OD |[NO |NO
colegas
Trabalho em grupo
Respeita a opinido dos OD|OD|NO|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD [OD|OD |[NO |NO
colegas
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Participa em discussodes de OD | OD|NO|OD|OD|OD|OD |OD|OD|OD|NO|OD|OD |OD | OD|OD |[OD|OD |NO |NO
grupo
Coopera com os colegas OD|OD|NO|OD|OD|OD|OD |OD|NO|OD|NO|OD|OD |OD |OD|OD |OD|OD |NO |NO
Motivacao e interesse pela
aprendizagem
Envolve-se nas atividades Ob|OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD |OD|OD |NO |NO
propostas
Mostra interesse em realizar |OD | OD | OD|OD |OD | OD |OD |OD |OD |OD |OD|OD|OD |OD |OD|OD [ OD[OD |NO |NO
as atividades propostas
Legenda
Com frequéncia Algumas vezes Raramente
N&o observado NO Observacéo Direta oD Producdes dos Alunos PA
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Tabela 9.

Grelha de avaliacdo diagnostica das competéncias sociais do 5.° |

Competéncias sociais

Alunos

Descritores AP |AS |[AM |BF |BB |[CM |DC |[DM DR |FL |[GS|GR|GM |JS |JV |[MS|MS|RV |RS |RQ|TC
Autonomia e
responsabilidade
E auténomo no seu Ob|OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD
trabalho
E assiduo OD|OD|OD|OD|OD|OD OD|OD | |OD|OD|OD|OD|OD OD|OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD
E pontual OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD|OD
E responsavel peloseu | OD | OD [OD |[OD |OD |OD |OD ([OD |OD |OD |[OD |OD |OD |OD |OD | OD |OD | OD | OD | OD | OD
material
Participacéo
Participa de forma Ob|OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD | OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD
voluntaria
Relacdo com o outro
Respeita avez de falar |OD |OD |OD | OD |OD |OD OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD
dos colegas
Respeita a professorae |OD|OD |OD |OD |OD|OD | OD|OD | OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD|OD|OD |OD|OD|OD|OD
os colegas
Trabalho em grupo
Respeita a opinido dos obD|OD|OD|OD|OD|OD | OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD|OD |OD|OD|OD|OD|0OD
colegas
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Participa em discussées |OD | OD |OD |OD |OD |OD [OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD | OD
de grupo
Coopera com os colegas | NO |OD |NO |OD |OD |OD |OD |OD |OD | OD|OD |NO |OD |OD|OD |OD |OD|OD|OD | OD | OD
Motivacao e interesse
pela aprendizagem
Envolve-se nas oOb|ob|/OD|OD|OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD
atividades propostas
Mostra interesse em Ob|OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD OD|OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD
realizar as atividades
propostas
Legenda
Com frequéncia Algumas vezes Raramente
N&o observado NO Observacéo Direta oD Producdes dos Alunos PA
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Tabela 10.

Grelha de avaliacdo diagnostica de Matematica do 5.° H

Matematica

Descritores

Alunos

AS

CS

CC

FB

FO

FG

GG

HB

JO

LS

MA

MR

MC

MF

MM

QP

RD

RM

RL

NUmeros racionais nao
negativos

Expressdes numéricas
com numerais mistos

PA

PA

NO

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

NO

Percentagens

NO

NO

Calculo mental (“De cor
e salteado”)

PA

PA

NO

PA

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

NO

Problemas com
ndmeros racionais nao
negativos

Problemas de varios
passos envolvendo
ndmeros racionais
representados na forma
de dizimas

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

NO

Problemas de varios
passos envolvendo
nameros racionais
representados na forma
de percentagens

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

NO
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Legenda

Com frequéncia

Algumas vezes

Raramente

N&o observado

NO

Observacéao Direta

oD

Producdes dos Alunos

PA

119



Tabela 11.

Grelha de avaliacdo diagndstica de Matematica do 5.° |

Matematica

Descritores

Alunos

AP

AS

AM

BF

BB

CM

DC

DM

DR

FL

GS

GR

GM

JS

JV

MS

MA

RV

RS

RQ

TC

NUmeros racionais
nao negativos

Expressoes
numéricas com
numerais mistos

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

NO

PA

PA

Percentagens

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA

Calculo mental (“De
cor e salteado”)

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA

Problemas com
ndmeros racionais
nao negativos

Problemas de varios
passos envolvendo
ndmeros racionais
representados na
forma de dizimas

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

Problemas de varios
passos envolvendo
nameros racionais
representados na
forma de

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA
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| percentagens

Legenda

Com frequéncia

Algumas vezes

Raramente

N&o observado

NO

Observacéao Direta

oD

Producdes dos Alunos

PA
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Tabela 12.

Grelha de avaliacdo diagnostica de Ciéncias Naturais do 5.° H

Ciéncias Naturais

Alunos
Descritores AS |[CS|CC|FB |FO |FG |GG |HB |IG |JO |LS |[MA|MR |MC|MF MM | QP |RD |RM | RL
A importancia do ar
para 0s seres Vivos
Identifica as
propriedades do ar e OD | OD | NO OD|/OD|OD |OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD |OD|OD |PA [OD|NO |[NO
alguns doa seus
constituintes
Refere propriedades
antropicas que Ob|/OD|OD|OD|OD|OD|OD | OD|OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD |OD|OD|NO |NO
contribuem para a
poluicdo do ar
Sugere medidas que
contribuem para a OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD |OD|OD|OD|OD|OD|OD |OD|OD|OD |OD|OD | NO |NO
preservacgao da
qualidade do ar
Legenda
Com frequéncia Algumas vezes Raramente
N&o observado NO Observagéo Direta oD Produgdes dos Alunos PA
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Tabela 13.

Grelha de avaliacdo diagnéstica de Ciéncias Naturais do 5.° |

Ciéncias Naturais

Descritores

Alunos

AP

AS

AM

BF

BB

CM

DC

DM

DR

FL

GS

GR

GM

JS

JV

MS

MS

RV

RS

RQ

TC

A importancia do
ar para os seres
vivos

Identifica as
propriedades do ar
e alguns dos seus
constituintes

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA

Refere
propriedades
antrépicas que
contribuem para a
poluicdo do ar

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA

Sugere medidas
que contribuem
para a
preservacao da
gualidade do ar

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

NO

PA

PA

PA
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Legenda

Com frequéncia

Algumas vezes

Raramente

N&ao observado

NO

Observacédo Direta

OD

Producdes dos Alunos

PA
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Anexo K. Potencialidades e Fragilidades identificadas no grupo

turmado 2.° CEB

Tabela 14

Potencialidades e fragilidades do grupo turma do 2.° CEB

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias Sociais

Nas duas turmas:

-Respeitam a vez de falar dos colegas.
-Respeitam a professora e os colegas.
-Respeitam a opinido dos colegas.
Naturmado 5.°1:

-S&o auténomos.

-S&o responsaveis pelo seu material.

Nas duas turmas:

-Participam pouco, de forma voluntéria.
-Revelam pouco interesse nas atividades
propostas.

Trabalho de grupo

-Participam pouco em discussdes de grupo.

-Cooperam pouco uns com 0S outros.

Matematica

Nas duas turmas:
-Sdo capazes de calcular adicdes em
expressGes numéricas com numerais mistos.
Naturmado 5.°1:
-S40 capazes de calcular mentalmente
metade da metade (= um quarto) de um valor

inteiro dado.

Nas duas turmas:
-Revelam dificuldades em multiplicar e dividir
por 10; 100; 1000; 0,1; 0,01 e 0,001.

-Revelam dificuldades

em recorrer a

estratégias de calculo mental que Ilhes
permita calcular a percentagem referente a
um determinado valor dado.

-Revelam  dificuldades em  ressorver
problemas que envolvam percentagens.
-Revelam dificuldades em desenvolver o seu
matematico,

raciocinio aquando  de

comunicacdes orais.

Na turma do 5.° H:

-Revelam dificuldades em calcular

subtracdes em expressées numéricas com
numerais mistos.
dificuldades calcular

-Revelam em

mentalmente metade da metade (= um

guarto) de um valor inteiro dado.

125



Ciéncias Naturais

Nas duas turmas:

-S40 capazes de compreender as
propriedades do ar, a partir da realizacéo e
andlise de atividades praticas realizadas em
sala de aula.

-Compreendem que O oxigénio é o gas

responsavel por manter a vela acesa.

Nas duas turmas:

-Revelam dificuldade na compreensédo dos
termos cientificos: comburente, combustao e
combustivel.

-Revelam dificuldades em compreender que
ndo € o oxigénio que acende a vela.
Naturmado 5.°H:

-Revelam dificuldades em compreender as
propriedades do ar, a partir da realizacéo e
andlise de atividades praticas realizadas em

sala de aula
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Anexo L. Estratégias globais de intervencédo no 2.° CEB

Tabela 15

Estratégias globais de interven¢éo no 2.° CEB

Matematica

Ciéncias Naturais

Continuidade de estratégias
metodoldgicas da OC.:

-Tarefas a pares.
-Questéao aula (verificar se os alunos
estdo a realizar aprendizagens
significativas).
-De cor e salteado (calculo mental, de
forma mais rotineira -uma/duas vezes
por semana).
-Tarefas exploratorias
-Trabalho em grupo.
-Estimular/incentivar momentos de
comunicagdo matematica.
-Elaboragdo de apontamentos como
auxiliares de estudo dos alunos, em
casa.

Implementar
-Jogos matematicos.

-Atividades diferenciadas e adaptadas
para os alunos abrangidos pelas
medidas seletivas e adicionais segundo
o Decreto-Lei n. °54/2018.

Continuidade de estratégias
metodoldgicas da OC:

-Atividades experimentais.
-Apresentacao de videos.
-Elaboragéo de apontamentos,
esquemas/ mapas concetuais como
auxiliares de estudo dos alunos, em
casa

Implementar
-Atividades ABRP (Atividades Baseadas

na Resolucéo de Problemas).
-Pequeno projeto alusivo ao dominio:
diversidade dos animais.

-Estimular, sempre que possivel, o
trabalho em grupo.

-Atividades diferenciadas e adaptadas
para os alunos abrangidos pelas
medidas seletivas e adicionais segundo
0 Decreto-Lei n. °54/2018.

127




Anexo M. Gréficos da avaliacédo do 2.° CEB

5.°H - matematica

Avaliacao das "Tarefas a pares”

14
S 12
=
= 10
©
2 8
o 6
3 4
g
= 2

0

Muito Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
Insuficiente

Figura 11. Avaliacdo das tarefas a pares. Fonte: Propria. Dados recolhidos na PES, 2019.

Avaliacao do "De cor e salteado”

Numero de alunos
o [ [\ w S ol (o)) ~ 0]

Muito Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
Insuficiente

14/jan = 04/fev = 18/fev

Figura 19. Avaliacao das tarefas de célculo mental. Fonte: Propria. Dados recolhidos na PES,
20109.
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5.°H — ciéncias naturais

Avaliacao critérios cartz "O Revestimento"

20
18
16
14
12
10

N S~ O

o

Competéncias do trabalhoGbatetudo Cientifico Sentido Estético

grupo

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3 m® Nivel 4 ™ Nivel 5

Figura 13. Avaliacdo do cartaz sobre o revestimento. Fonte: Propria. Dados recolhidos na PES,

2019.

Competéncias do trabalho de grupo Contetido Cientifico

20
18
16
14
12
10

N oA O

0

Avaliacao critérios cartaz "A Locomoc¢ao”

Nivel 1

Nivel 2

Sentido Estético

Nivel 3 ® Nivel 4 mNivel 5

Figura 14. Avaliacédo do cartaz sobre a locomocédo. Fonte: Propria. Dados recolhidos na PES,

20109.
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Avaliacao critérios projeto

18
16
14
12
10

N H»> O X

0
Competéncias do traballemtetdo Cientifico Sentido Estético Apresentacdo
de grupo

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 ® Nivel 4 mNivel 5

Figura 15. Avaliagcdo do projeto sobre a diversidade dos animais. Fonte: Prépria. Dados
recolhidos na PES, 2019.

5.9 - matemaéatica

Avaliacdo das "Tarefas a pares”

16
14
12
[%]
2
510
= 12 TP
S 8
S 22 TP
—
g 6 32 TP
=
Z. m 43TP
4
2

, al'll i

Muito Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
Insuficiente

Figura 16. Avaliagdo das tarefas a pares. Fonte: Propria. Dados recolhidos na PES, 2019.
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Avaliacao do "De cor e salteado”

14/jan
06/fev

Numero de alunos

Muito Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
Insuficiente

Figura 17. Avaliacdo das tarefas de célculo mental. Fonte: Prépria. Dados recolhidos na PES,
20109.

5.1 — ciéncias naturais
Critérios de avaliacdo cartaz "O Revestimento”
5
20
15

10

p M [ | 1

Competéncias do trabalhe de grupo Conteddo Cientifico Sentido Estético

W Mivel 1 ™ Nivel 2 Mivel 3 Mivel 4 ™ Mivel 5

Figura 18. Avaliacdo dos cartazes sobre o revestimento. Fonte: Propria. Dados recolhidos na
PES, 2019.
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Avaliacdo critérios cartaz "A Locomogdo"

14

&

4 |
2 ‘

0

Competéndas do trabalhe degnpo Contetdo Gentifico Sentido Estético

miNivell mHNivel2 gRNivel3 Mivel 4 @ Nivel 5

Figura 19. Avaliagdo do cartaz sobre a locomogao. Fonte: Propria. Dados recolhidos na PES,
20109.

Avaliacdo critérios do projeto
16
14
12
10
8

&

4
ZII I I I
0 |

Competéncias do trabalho de grupo Conteldo Cientifico Sentido Estético Apresentacdo

ENivel 1 ®Nivel2 ®Nivel3 Nivel 4 ® Mivel 5

Figura 20. Avaliacdo do projeto sobre a diversidade dos animais. Fonte: Propria. Dados
recolhidos na PES, 2019
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Anexo N. Enunciado da Recolha inicial

Uma histéria com muitas aventuras € sempre uma boa histéria.

Desafio-o/a a criar uma histériac com muitas aventuras. Para isso,
comece por escolher um herdi e, em seguida, escreva uma bela histéria

cheia de aventuras vividas pelo herdi que escolheu.

Dé asas a sua imaginacdo e mdo & obral
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Anexo O. Enunciado da Recolha final

Uma histéria com muitas aventuras € sempre uma boa histéria.

Desafio-o/a a criar uma histériac com muitas aventuras. Para isso,
comece por escolher um herdi e, em seguida, escreva uma bela histéria

cheia de aventuras vividas pelo herdi que escolheu.

Dé asas a sua imaginacdo e mdo & obral
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Anexo P. Indutor do 1.° atelié de escrita criativa

3 '): Clara Cunha

2 3

Pasulo Galindro

Sisataagdes

PLANO NACIONAL
DE LEITURA

Figura 21. Obra literaria “O Cuquedo” da autora Clara Cunha
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Anexo Q. Indutor do 2.° e do 3.° ateliés de escrita criativa
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Figura 24. Quantos-queres das historias (personagens)
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Figura 25. Quantos-queres das histérias (quando)
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Anexo R. Textos melhorados no momento de trabalho de texto

Narrativa de aventuras produzida no 1.° atelié — Texto original (A13)

O cuquedo e o Rinoseronte

Era uma vez um animal chamado Cuquedo que encontrou-se com 0 seu
melhor amigo que era um rinoseronte eles foram dar um passeio a floresta magica
onde todo pode aconteser. O Cuguedo e o Rinosseronte foram andando pela floresta
e de nada o Rinoseronte desapareseu. E o Cuguedo tinha uma bomba de mao cheiro
por isso atirou a planta carnivora a bomba de mao cheiro.

E a planta carnivora cospio o Rinoseronte e o Rinoseronte disse.

-Obrigado por me salvares Cuquedo teria morrido |& dentro se ti ndo me
salvasses.

-O Cuquedo disse vamos mas é embora da qui.

-O Rinoseronte disse concordo com essa ideia.

Depois de irem a floresta magica onde todo pode aconteser foram a uma gruta
sombria. E entéo la foréo eles os dois felizes. Quando chegaram la virdo que estava
muito escoro a sorte é que o Cuquedo trou-se doas lanternas. Eles foram la para o
fondo da gruta mas com muito medo mesmo com as lamternas.

Depois 0 Rinoseronte sentou-se em sima de um dragao que ela pensava que
era um sofa. Quando o Cuquedo viu o dragéo.

Ele disse ao dragao.

-Eu conhesote disse o Cuguedo es 0 meu amigo dragao. E depois o dragao viu
a cara do Cuquedo e os dois reconheceram-se.

E eles os trés disseram em coro claro que sim.

E foram os trés pra a montainha mais alta do mondo. E sobiréo sobirdo e
sobirdo e almocgaréo e jantaréo.

E finalmente chegaram a montainha mais alta do mondo. E la encontram um
orso polar que era amigo do Cuquedo. E eles ficaram muito felizes porque vesitaram

todas as coisas pervistas.
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Narrativa de aventuras produzida no 1.° atelié — Texto melhorado (A13)

O Cuquedo e 0s seus amigos

Era uma vez um animal chamado Cuquedo. O Cuquedo é um animal que tem
cinco pontas bem grandes e afiadas, a noite brilha tanto como a luz do sol, os seus
olhos séo estrelas bem pequeninas e a sua boca é muito grande. Ele utiliza sempre
Oculos de sol pretos.

Certo dia, o Cuquedo, enquanto passeava pela floresta magica, encontrou o
seu melhor amigo, o Rinoceronte. O Rinoceronte tem duas orelhas pequeninas, dois
chifres, um maior do que o outro, a sua pele é muito rugosa e tem uma cauda
pequena.

Durante o passeio dos dois amigos pela floresta méagica, onde tudo pode
acontecer, o Rinoceronte desapareceu de repente. O Cuquedo ficou muito assustado,
porgque ndo viu como o0 Rinoceronte tinha desaparecido e, por isso, decidiu investigar.
Ao longo da sua investigacdo, o Cuquedo comecou a explorar o local onde tinham
acabado visivelmente as pegadas do seu amigo. Esse local tinha o chdo coberto por
terra e a volta do chao havia plantas carnivoras. Essas plantas eram muito grandes e
assustadoras. O Cuquedo pensou que uma delas poderia ter devorado o seu amigo,
entao continuou a investigar até ver uma planta bem gordinha quase a rebentar. Muito
discretamente aproximou-se da planta e lancou uma bomba de mau cheiro que a
destruiu por completo. O Rinoceronte foi cuspido de imediato.

-Obrigado por me salvares — disse o Rinoceronte agradecido.

-Vamos sair daqui — respondeu o Cuquedo apressado.

Os dois amigos continuaram o seu passeio até que chegaram a gruta sombria.
Bastante curiosos decidiram entrar, estava muito escuro. A sorte é que o Cuquedo
tinha duas lanternas, mas mesmo assim eles continuaram assustadissimos.

Ja cansado, o Rinoceronte sentou-se em cima de uma pedra..., mas afinal ndo
era uma pedra, era sim um dragdo. Quando o Cuquedo viu o Dragéo disse-lhe:

-Eu conheco-te! Es o meu amigo. Foste tu que me salvaste quando no outro
dia estava em apuros.

O dragao reconheceu-o.

Os trés amigos ansiosos por uma nova aventura puseram-se a caminho da

montanha mais alta do mundo. Subiram, subiram e subiram até que ficaram
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esfomeados e fizeram um piquenigue a meio caminho. Durante as aventuras pela
montanha, encontraram o Urso Polar, um grande amigo do Cuquedo. Juntos
decidiram continuar a passear por ali, conseguiram visitar tudo o que tinham previsto,
por isso estavam muito contentes.

No final do dia, os amigos jantaram no pico mais alto da montanha e
planearam novas aventuras para o dia seguinte.

Narrativa de aventuras produzida no 2.° atelié — Texto original (A8)

O Diogo e o Bilu

Numa manha soalheira, um heréi chamado Diogo martins e o seu amigo Bilu.
Eles estavam na casa branca que se situa na América e é a casa do prisidente da
camera. A casa ¢ alta, é branca e tem um jardim inorme Etc...

Um dia, o Diogo e o Bilu foram foram fazer um passeio pelo centro da América
mas quando estavam |4 viram imensa coisas destroidas: carros, casas, super-
mercados e barcos. Eles estavam a tentar descobrir

O que se passou?

Depois chegou la uma pessoa e disse com medo

-Aconteceu aqui um tsunami!

E exclamaram eles:

-a serio!!

-Sim — disse a pessoa muito triste.

-Ok obrigado por nos dizer — dizeram eles em coro.

E depois eles voltaram para a Camera municipal para se obrigarem se
acontece isso de novo. Porque a casa braca é muito forte para ndo acontecer nada ao
Prisidente de mal depois eles voltaram para a rua mas comegaram a ouvir muito
baralho e tiveram muito medo porque podia ser outro tsunami e era outro tsunami e o
Diogo M teve uma ideia vamos toda a gente do Pais vai fazer uma barreira e 0
tsunami ndo vai passar, e ndo passo. Eles conseguiram que o tsunami ndo passase.

Depois no ano de 1700 o Diogo M encontrou outro amigo chamado Diogo
Alves 0s 2 eram muito bons a arranjar amigos novos depois na casa do matias
olharam para a janela e viram que havia um coelho rodiado de raposas eles foram la
para salvar salvar o coelho mas ele ndo era normal ele falava e estava a gritar —

SOCOITo, SOCOIro as rapozas estdo a em corralarme.
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-Ok. — disse o0 Diogo a corre com 0s seus amigos o Diogo pegou no coelho e
trepou as arvores e os rapazes fugiram e eles salvaram o coelho e o coelho ficou

muito feliz.

Narrativa de aventuras produzida no 2.° atelié — Texto melhorado (A8)

Numa manha soalheira um her6i poderoso, alto, atlético e muito bonito
chamado Diogo Martins e o seu amigo Bilt, um ser baixo, pequeno e gordito estavam
a passear pela zona central da América. Os dois amigos ficaram incrédulos, pois tudo
a sua volta estava destruido!

-O que sera que aconteceu aqui?! — pensou em voz alta Diogo.

Preocupados com aquela situacdo, os dois amigos decidiram investigar.
Enquanto procuravam pistas pela zona encontraram um habitante.

-0Ola, sabes 0 que se passou aqui? Onde estdo todos? O que aconteceu? —
perguntou o Diogo apressadamente e curioso ao habitante.

-Houve um tsunami na escala 8.5 de Richter e tudo aqui ficou destruido. Os
habitantes estdo todos em pénico a tentar procurar sobreviventes e a tentar resgatar
alguns dos seus bens. — explicou tristemente o0 habitante.

-Obrigado caro amigo. Vamos tentar falar com o Presidente e ver em que
podemos ajudar — disse Diogo muito preocupado.

Horas depois Diogo e Bili chegaram a Casa Branca, local onde se iriam
proteger caso houvesse um novo tsunami. A Casa Branca era muito grande, tinha
seguranca em todos o0s pisos, em todas as divisdes da casa e era equipada pela mais
recente tecnologia e tinha um jardim enorme com uma grande variedade de plantas e
com muitos esconderijos e armadilhas para os intrusos. O Presidente fez questéo de
0s receber e pbr a par da situacdo pedindo a sua ajuda, pois poderia haver um novo
tsunami.

Mais tarde, Diogo e Bilu foram para a rua. Passado alguns minutos, os dois
amigos comecgaram a ouvir muito barulho. Avistava-se um novo tsunami. Enquanto
isso, o Diogo teve uma ideia:

-Bilu e se todos os habitantes da América se juntassem para formarmos uma
barreira que impedisse o tsunami de passar?

-Que otima ideia! — exclamou o Bilu euférico.
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E assim foi, a mensagem espalhou-se pela América, todos os habitantes
deram as maos, incluindo o Presidente. Formou-se um cordao tao forte que o tsunami
nao resistiu. A América estava salva, pois a unido faz a forcal!

Passado longos anos, no ano de 1700, o Diogo encontrou o seu amigo Diogo
Alves. Diogo Alves era um rapaz alto, de cabelo loiro e olhos azuis, geralmente, usava
uns 6culos graduados e tinha aparelho nos dentes. Era um rapaz muito educado,
simpatico e aventureiro. Os dois amigos decidiram fazer uma visita ao seu amigo
Matias, um rapaz de cabelo e olhos castanhos, muito brincalhdo, desorganizado e
bastante desastrado. Assim que chegaram a casa do Matias, Diogo Alves tocou a
campainha:

- Plim Plao Plim Plao..

-Quem é? — perguntou o Matias curioso.

-Ol4 Matias, é o Diogo Martins e o Diogo Alves.

-Ok. Abro ja. — respondeu o Matias.

Entretanto os dois amigos entraram, todos se cumprimentaram, mas algo se
passava...

-Matias que cara de caso € essa? — perguntou Diogo Alves.

O pequeno rapaz ao ouvir esta pergunta murmurou:

-Andam a acontecer coisas muito estranhas aqui.

-O qué? — perguntou Diogo Martins muito admirado.

-Aproximem-se da janela com cuidado para nédo fazerem barulho — pediu
delicadamente Matias.

Diogo Alves e Diogo Martins aproximaram-se da janela e ndo viram nada de
mais, 0S campos continuavam verdejantes, os animais faziam a sua vida normal e as
criancas passeavam alegremente pelo prado. Porém, ao aproximar-se da janela,
Mateus era tdo desastrado que tropecou numa tabua de madeira que estava no chéo,
espirrou e a janela partiu-se.... quando os trés amigos se aproximaram novamente da
janela viram um coelho que estava preso e precisava de ajuda. Nao hesitaram e foram
la fora salva-lo.

-Finalmente tiraram-me daqui, jA ndo era sem tempo! — exclamou o coelho
muito irritado.

Os trés amigos ficaram boquiabertos a olhar para o coelho.

-Uau sim eu falo, sou um coelho falante e depois? Isso é motivo para ficarem

assim pasmados a olhar para mim?! — disse o coelho indignhado.
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-Desculpa. E que nunca tinhamos ouvido um coelho falar — explicou Diogo
Alves.

Os trés amigos sentaram-se a falar com o coelho e Matias explicou-lhe as
coisas estranhas que aconteciam sempre que espirrava. O coelho branquinho bem
peludo e sabichdo disse logo ao Matias que ele estava a adquirir poderes magicos e
que era esse seu descontrolo que criava seres magnificos com poderes fantasticos tal
como ele. Matias e os dois amigos ficaram incrédulos.

Diogo Martins disse a Matias que ele tinha de ir para uma escola méagica onde
deveria aprender a controlar e a desenvolver as suas capacidades magicas.

Muitos anos mais tarde, Diogo Martins e Diogo Alves vieram a saber através do
Correio da manh@, programa televisivo criado e com bastantes audiéncias, que Matias
se tinha tornado num feiticeiro incrivel e muito poderoso, sendo mundialmente

conhecido por viver em conjunto com varios animais falantes.

Narrativa de aventuras produzida no 3.° atelié — Texto original (A5)

A grande aventura de o Corcunda de Notre Dame

Era uma vez uma pessoa chamada Tomas, Tomas era mais conhecido como
Corcunda de Notre Dame. Nesse dia estava 0 Tomas em Lisboa (a cidade onde vivia).

Mas de repente encontrou uma escola de magia chamada nick heist. Ele tentou
entrar para a escola e por sorte conseguiu.

Depois de & entrar foi para um estudo de respiragdo aquatica e espacial.

Quando la chegou fez muitos trabalhos e estava a ser muito aborrecido por
estar a demorar muito e divertido por estar a aprender feiticos. Toméas gostava muito
da sua escola nova e estava ansioso por aprender todos os feiticos e se turnar imortal
a falta de ar. Tomas estava ja a acabar o seu estudo e por isso quando acabou ja
sabia que o seu destino seria Atlantis (que também é chamada de Atlantida a cidade
subaquatica).

Atlantis era reinado por gigante que destruiam tudo o que la entrava mas
Tomas por sorte encontrou o0 seu amigo o Joao Peixinho e entdo Tomas disse:

-Ola Joao podes ajudar-me a entrar no Castelo?

-Sim, mas eu depois vou logo embora, mas ajudo-te. — Disse Jodo Peixinho.

Ent&o |4 foram eles o Jo&o distrai-lhes e Tomas entrava, e correu tudo bem. La
no final encontrou um bau cheio de joias e uma saida de emergéncia que so6 abria por

dentro. Ele conseguio escapar e usou todo esse dinheiro para por na escola que
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esteve a dar um quarto de todo o dinheiro ao Jodo. E no final os dois foram cacar mais
tesouros.

Narrativa de aventuras produzida no 3.° atelié — Texto melhorado (A5)

A grande aventura do Corcunda de Notre Dame

Era uma vez um menino de onze anos chamado Tomas. O seu cabelo e os
seus olhos eram castanhos cor de aveld, Tomas era um menino que jogava
computador horas a fio e, por isso, desenvolveu um problema nas costas. Dada a
curvatura acentuada que Tomas tinha nas costas, 0os seus colegas de escola
apelidaram-no de Corcunda de Notre Dame.

Tomas vivia numa pequena cidade urbana, capital de Portugal, Lisboa. Essa
cidade tinha muitos prédios, estradas e carros. E tinha tanta poluicdo que até as
estrelas que h& anos atrés existiam tinham fugido do céu! O rapazinho vivia huma
pequena casa na zona de Marvila com a sua méae Leonor, 0 seu pai tinha falecido
quando Tomas tinha apenas quatro anos de idade.

Certo dia, Toméas quis dar um novo rumo a sua vida e queria ir em busca do
seu sonho: ser feiticeiro. Para isso, Tomas pesquisou no seu computador onde
poderia se formar enquanto feiticeiro. Apds longas horas de pesquisa, Tomas
descobriu uma escola de magia em Londres e candidatou-se via online para receber
uma bolsa de estudos. Passado umas horas a escola enviou um e-mail a Tomas a
confirmar que o menino tinha sido aceite na escola.

Tomas viajou de avido, com a permissdo da mae, até Londres. Quando la
chegou viu a escola dos seus sonhos, finalmente, apdés longas horas de viagem
Tomas tinha chegado a Logodini. De seguida, instalou-se no seu quarto novo e fez
dois novos amigos, Jodo Peixinho e Anténio Dinis, os seus companheiros de quarto.

No dia seguinte, Tomas teve a sua primeira aula com a professora Doventri.
Durante esta aula Tomas aprendeu novos feiticos, mas o feitico que o fascinou mais
foi o de conseguir respirar debaixo de agua. Duas horas depois ouviu-se o toque de
saida. Tomas combinou com Jodo e Anténio que iria a sala de po¢des guardar os
seus novos materiais no cacifo e que depois iria ter com eles ao patio interior.
Enquanto caminhava pelos corredores o0 rapazinho comegou a sentir 0s seus pés
completamente encharcados chac chac chac ouvia-se esse barulho perturbador das
solas dos sapatos sempre que estas entravam em contacto com o chao coberto de
agua. Entretanto Tomas ouvira uma voz a murmurar: Atlantis urbem dracones nisi

timendorum Ursolari. (Salvem Atlantis cidade dos seres marinhos). Tomas correu em

144



direc@o ao seu quarto e contou aos seus amigos o que tinha acontecido. Ansiosos por
viver uma nova aventura os trés amigos foram discretamente para a sala da
professora Doventri onde lancaram um feitico que Ihes permitia respirar debaixo de
agua e ir para Atlantis. Atlantis, cidade subaquatica de Atlantica, estava agora escura
e sem cor, 0s seres marinhos estavam tristes e ndo havia qualquer tipo de musica no
reino. Os trés amigos tinham de lutar com Ursolari a terrivel bruxa do mar para voltar a
trazer luz e alegria aquele reino. Ursolaris era uma raia gigante bem feia e com uma
cauda muito comprida, a bruxa tinha o poder de dar choques elétricos e de
transformar os seres do mar em fitoplancton. Apés uma hora de batalha os trés
amigos sairam vitoriosos e conseguiram salvar todos os habitantes de Atlantis.

Como agradecimento o rei de Atlantis, o ser maior e mais forte do reino que
erguia sempre o0 seu reluzente tridente na sua mao esquerda, concedeu a realizagdo
de um desejo aos trés amigos e ofereceu-lhes um bal cheio de reliquias muito
valiosas. Os amigos pensaram e pensaram até que Tomas pediu gentilmente ao rei:

-Podes oferecer-nos uma concha do mar para podermos continuar a comunicar
convosco do hosso mundo e enviar-nos de volta para a nossa escola?

-Claro que sim meus amigos! — exclamou o rei alegremente - Atiari, afnefe
bulock que estes trés amigos regressem a escola sem que ninguém se tenha
apercebido que eles se ausentaram.

E num piscar de olhos 0s amigos estavam novamente no seu quarto a dormir

nas suas camas e a sonhar com uma nova aventura.
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Anexo S. Grelhas de analise das narrativas de aventuras

Tabela 16
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Tabela 17

Analise dos textos produzidos — 2.2 Recolha (2 de maio de 2019)
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Legenda: S—Sim N — N&o PM — Precisa de Melhorar ---- N&do se aplica
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Tabela 18

Analise dos textos produzidos — 3.2 Recolha (14 de maio de 2019)
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Tabela 19

Analise dos textos produzidos — 4.2 Recolha (28 de maio de 2019)
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Tabela 20

Analise dos textos produzidos — Recolha Final (6 de junho de 2019)
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Anexo T. Grafico referente ao titulo das narrativas de aventuras
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Figura 21. Resultados obtidos ao nivel do titulo nas cinco recolhas.
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Anexo U. Gréfico referente a introducao das narrativas de aventuras
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Anexo V. Grafico referente aos episodios das narrativas de aventuras
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Figura 23. Resultados obtidos ao nivel dos episédios nas cinco recolhas.
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Anexo W. Grafico referente a conclusao das narrativas de aventuras
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Figura 24. Resultados obtidos ao nivel da concluséo nas cinco recolhas.

164



16

16

16

16

Criatividades das narrativas de aventuras

16 16

Anexo X. Grafico referente a criatividade das narrativas de aventuras
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Figura 25. Resultados obtidos ao nivel da criatividade nas cinco recolhas.
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Anexo Y. Grafico referente
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Figura 26. Resultados obtidos ao nivel da coesédo nas cinco recolhas.
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Anexo Z. Grafico referente a coeréncia das narrativas de aventuras
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Figura 27. Resultados obtidos ao nivel da coeréncia nas cinco recolhas.
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