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RESUMO

O presente relatério foi realizado no &ambito da Préatica Profissional
Supervisionada Il (PPS 1) e tem como intuito apresentar o meu percurso ao longo de
aproximadamente quatro meses, numa sala de Jardim de Infancia com um grupo de
26 criangas com idades compreendidas entre 0s 4 anos e 0s 6 anos.

Privilegiando-se uma perspetiva reflexiva, pretende-se espelhar a intervengéo e
a investigacdo desenvolvidas na sala de jardim de infancia em referéncia. Para tal,
apresenta-se uma caracterizacdo reflexiva do contexto socioeducativo, nas suas
diferentes dimensfes (0 meio, o contexto educativo, a equipa educativa, 0 ambiente
educativo, o grupo de criancas e as respetivas familias), sdo explicitadas as
intencionalidades pedagdgicas que sustentaram e orientaram a minha acao educativa
enquanto estagiaria, apresenta-se a investigacdo que foi desenvolvida no decurso da
pratica intitulada “Ser amigo do dia é muito bom, porque fazemos tarefas” (M)
Participacdo da crianca numa sala de pré-escolar, para a qual se tracaram o0s
seguintes obijetivos: (i) Conhecer de que forma é realizada a escolha do “amigo do
dia”, (i) Identificar e caracterizar as tarefas do “amigo do dia”, (iii) Analisar a
importancia/potencialidades de ser “amigo do dia” para a crianca e para o grupo; (iv)
Caracterizar e analisar a reacdo/comportamento do grupo perante a lideranca do
“amigo do dia”. Por fim, apresenta-se ainda uma reflexdo sobre a construcdo da
identidade profissional, resultante do percurso vivenciado ao longo das Praticas
Profissionais Supervisionadas.

Considerando os propdésitos tracados para a investigacdo mencionada, optou-
se pela realizacdo de um estudo de caso, tendo-se recorrido a diferentes técnicas e
instrumentos de recolha de dados, tais como: observacdo direta participante, com o
registo de notas de campo apoidas por registos fotograficos e em video, e observacao
indireta, através da realizagdo de entrevistas semiestruturadas a equipa educativa e
ao grupo de criancas, orientadas por guides previamente elaborados para este estudo.
Os dados recolhidos foram analisados através da técnica de analise de conteudo.

Com a presente investigacdo foi possivel compreender que materiais e
estratégias sdo utilizados para a escolha do “amigo do dia” e de que forma é que esse
papel contribui para a participacdo da crianca numa sala de pré-escolar. Com efeito,
os dados revelam que a assun¢do do mesmo, promove a participacdo da crianga de

uma forma bastante positiva, tanto para a crianga que assume, como para o restante



grupo, através da realizacao de vérias tarefas que potencializam a participacao ativa,
revelando diversas vantagens para o0 desenvolvimento da mesma ao assumi-lo,

nomeadamente a autonomia, cooperacao, responsabilidade e lideranca.

Palavras-chave: Participagéo, “Amigo do Dia”, Educacao de Infancia



ABSTRACT

This report was carried out within the scope of Supervised Professional Practice
Il (PPS IlI) and aims to present my journey over approximately four months, in a
Kindergarten room with a group of 26 children aged between 4 years and the 6 years.

Privileging a reflective perspective, it is intended to mirror the intervention and
research carried out in the kindergarten room in question. To this end, a reflective
characterization of the socio-educational context is presented, in its different
dimensions (the environment, the educational context, the educational team, the
educational environment, the group of children and their families), the pedagogical
intentions that supported and guided my educational action as an intern, we present
the investigation that was developed during the practice entitled “Being a friend of the
day is very good, because we do tasks” (M). Participation of the child in a preschool
room, for the purpose of which the following objectives were outlined: (i) Knowing how
the “friend of the day” is chosen, (ii) Identifying and characterizing the tasks of the
“friend of the day”, (iii) Analysing the importance/potential of being “friend of the day”
for the child and the group; (iv) Characterize and analyse the reaction/behaviour of the
group towards the leadership of the “friend of the day”. Finally, it also presents a
reflection on the construction of professional identity, resulting from the path
experienced throughout the Supervised Professional Practices.

Considering the purposes outlined for the aforementioned investigation, it was
decided to carry out a case study, having resorted to different techniques and data
collection instruments, such as: direct participant observation, with the recording of field
notes supported by photographic and video recordings, and indirect observation,
through semi-structured interviews with the educational team and the group of children,
guided by scripts previously prepared for this study. The collected data were analysed
using the content analysis technique.

With the present investigation, it was possible to understand which materials
and strategies are used to choose the “friend of the day” and how this role contributes
to the child's participation in a preschool classroom. Indeed, the data reveal that the
assumption of the same, promotes the participation of the child in a very positive way,
both for the child who assumes, as for the rest of the group, through the

accomplishment of several tasks that potentiate the active participation, revealing



diverse advantages for the development of the same when assuming it, namely
autonomy, cooperation, responsibility and leadership.

Keywords: Participation, “Friend of the Day”, Childhood Education
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1-INTRODUCAOQ



O presente relatério tem como objetivo apresentar, de forma reflexiva e
fundamentada, o0 meu processo de intervencdo em jardim de infancia, mencionando as
aprendizagens, as dificuldades e os saberes que consolidei enquanto educadora
estagiaria. O mesmo € o culminar do percurso vivenciado no ambito do estagio
integrado na unidade curricular PPS I, realizado entre 17 de outubro de 2022 a 03 de
fevereiro de 2023, numa sala de jardim de infancia composta por um grupo de 26
criancas com idades compreendidas entre 0s 4 e 0s 6 anos.

No ambito da PPS I, para além da observacdo de praticas, planeamento,
intervencao e avaliacdo, levei a cabo um processo investigativo, com a realizacdo de
um estudo centrado numa tematica emergente da observacdo do contexto, com o
titulo “Ser amigo do dia é muito bom, porque fazemos tarefas” (M). Participagcdo da
crianca numa sala de pré-escolar, e com 0s seguintes objetivos: (i) Conhecer de que
forma é realizada a escolha do “amigo do dia”, (ii) Identificar e caracterizar as tarefas
do “amigo do dia”, (iii) Analisar a importancia/potencialidades de ser “amigo do dia”
para a crianca e para o grupo; (iv) Caracterizar e analisar a reagdo/comportamento do
grupo perante a lideranca do “amigo do dia”.

Para levar a cabo a investigacéo, e considerando os objetivos tracados, optou-
se pela metodologia de estudo de caso. Em conformidade com essa opcao, recorri a
diferentes técnicas e instrumentos de recolha de dados - observacdo direta
participante, através do registo de notas de campo, registos fotograficos e videos;
entrevistas semiestruturadas, realizadas a equipa de sala e ao grupo de criancas, as
guais partiram de guibes especificos e previamente elaborados para o efeito. Para a
analise dos dados recorreu-se a técnica de analise de conteldo. Estruturalmente, o
relatorio encontra-se dividido em cinco capitulos: (i) caracterizacdo do contexto; (ii)
andlise reflexiva em jardim de infancia; (iii) investigagdo em jardim de infancia; (iv)
construcdo da identidade profissional e (v) consideragdes finais. De forma a orientar a
leitura do presente relatorio, explicito, de seguida, a organizagdo desses mesmos
cinco capitulos.

Relativamente ao primeiro capitulo, 0 mesmo procura fazer uma caracterizagéo
de todo o contexto em que € realizada a pratica, nomeadamente a caracterizagdo do
meio em gue esta inserida a organizag¢édo educativa, do estabelecimento educativo, da
equipa educativa, do ambiente educativo, das familias, e ainda do grupo de criancas

gue tive a oportunidade de acompanhar.



No segundo capitulo, por sua vez, sdo definidas, tendo em conta a
caracterizacdo feita no capitulo anterior, as minhas intengbes para uma acgéo
pedagogica com as criancas, com as familias e com a equipa educativa. E feita ainda
uma explicitacdo da aplicacdo e desenvolvimento destas intengbes com todos os
intervenientes pedagogicos.

Referentemente ao terceiro capitulo, procuro identificar inicialmente a
problematica que desencadeou esta investigacao, assim como a revisdo da literatura
que sustenta a apresentacéo e a discussdo dos resultados. E feito também o roteiro
metodoldgico, que foi a base de valores e ética necessaria durante todo este percurso.
Em seguida, sdo apresentados e discutidos os dados obtidos durante toda a
investigacao.

Relativamente ao quarto capitulo, 0 mesmo conta com uma reflexdo referente
ao meu desempenho durante as praticas profissionais e quais 0s contributos que as
mesmas tiveram para a construgdo da minha profissionalidade enquanto futura
educadora de infancia.

Por ultimo, o capitulo das consideracfes finais apresenta o balanco da minha
intervencao durante a PPS II.

Em anexo, encontram-se documentos que testemunham a minha prética

educativa e a construcao deste relatorio.



2. CARACTERIZACAO DO
CONTEXTO



Neste primeiro capitulo faz-se uma apresentagdo do contexto
socioeducativo onde estive integrada no a&mbito da PPS II.

Para a elaboraracdo desta caracterizagdo partiu-se de um conjunto de
fontes de informacéo: (i) projeto educativo da instituicdo; (ii) projeto educativo da
sala; (iii) entrevista realizada a educadora cooperante; (iv) notas de campo e a (v)
andlise documental.

Esta etapa é fundamental para definir intencbes pedagdgicas, apropriadas
e pertinentes. Com efeito, € fundamental conhecer as particularidades do contexto
e ter em conta as especificidades observadas, mais concretamente, a
caracterizacdo do meio onde se insere, do estabelecimento educativo, da equipa
educativa, do ambiente educativo, das familias e do grupo de criancas, uma vez
gue, segundo as OrientagBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016),
o/a educador/a pode ajustar a sua intervengdo as criancas e ao meio se conhecer
a realidade, adaptando, assim, “de forma dinamica, o contexto do estabelecimento
educativo as caracteristicas e necessidades das criancas e adultos, tornando-se,
ainda um instrumento de analise para que o educador possa adaptar a sua
intervencdo as criancas e ao meio social em que trabalha” (Silva et al., 2016, p.
22).

2.1 Caracterizacdo do meio onde se insere 0 estabelecimento

educativo

A organizacdo socioeducativa onde realizei a PPS Il esta situada na freguesia
de S&do Domingos de Rana, pertencente ao concelho de Cascais, distrito de Lisboa.

Trata-se de uma zona habitacional com bons acessos a transportes publicos
(autocarro), rodeada de servicos e comércio nas proximidades, nomeadamente,
mercado, centro comunitério, escola de conducéo, loja do cidaddo, supermercados.
Nas proximidades € ainda possivel observar um espaco ao ar livre indicado para
tempos de lazer (com criangas). A maioria das criangas, que este estabelecimento
acolhe, reside na area e desloca-se para a mesma através de transporte particular

elou a pé.



2.2 Caracterizacao do estabelecimento educativo

A organizacdo socioeducativa em andlise foi “fundada em 1991 como uma
IPSS — Instituicdo Particular de Solidariedade Social, iniciou a sua atividade em 1994,
tendo por objetivo principal “Dar expressdo organizada a Acdo Social Solidaria™
(projeto curricular da escola, 2019, p. 6).

As IPSS “séo instituicdes constituidas por iniciativa de particulares, sem
finalidade lucrativa, com o propdésito de dar expressado organizada ao dever moral
de solidariedade e de justica entre os individuos, que ndo sejam administradas
pelo Estado ou por um corpo autarquico” (In site da Seguranca Social).

Segundo o site institucional, presentemente a organizacdo disponibiliza as
seguintes ofertas educativas e sociais: Creche, jardim de infancia, 1.° ciclo do ensino
basico, centro de atividades de tempos livres (CATL), atividades de enriquecimento
curricular (AEC), atividades de animacdo e apoio a familia (AAAF), gabinetes de
atendimento a familia (GAF), Psicologia, Terapia da Fala e Nutricdo e programa de
apoio alimentar (PAA).

Ainda de acordo com o site institucional, existem algumas parcerias,
nomeadamente com o Instituto da Seguranca Social (ISS), o Instituto do Emprego e da
Formacéo Profissional (IEFP), o Ministério da Educacéo e Ciéncia (MEC) e a Camara
Municipal de Cascais (CMC).

Tendo como missdo “corresponder as expectativas da comunidade, mediante
uma intervencdo socioeducativa significativa que, numa légica de desenvolvimento
local, promova a melhoria da qualidade de vida e a sustentabilidade do territério onde

esta inserida” (site ONS, 2022), preconizando-se 0s seguintes valores:

0] Integridade, co-responsabilidade, participagéo;

(i) Diversidade como riqueza e valorizagéo das diferengas individuais;

(iii) Autonomia, capacidade de deciséo, liberdade de escolha;

(iv) Solidariedade, cooperacao e reciprocidade;

()] Flexibilidade e abertura @ mudanca. (site ONS, 2022)

De acordo com Gonzélez (2003), é a partir da dimensao cultural que se
conhecem o0s valores e as normas que fazem parte de uma organizacdo

socioeducativa. Neste sentido, importa referir que a organizagdo socioeducativa em



andlise, possui, segundo Torres e Palhares (2008), uma cultura integradora, dado que
0s membros da organizacdo procuram defender valores e objetivos comuns.

A organizacdo socioeducativa ndo se rege por um modelo pedagdgico
especifico, contudo, valoriza a perspetiva socioconstrutivista, onde a crian¢a adquire e
constroi o seu conhecimento, através de situacdes que favorecam o0 seu
desenvolvimento, que despertem a sua curiosidade e ampliem a sua capacidade de
pensar e agir (PE, 2022). Com efeito, na educacdo pré-escolar, preconiza-se, como
referido anteriormente, um modelo pedagoégico préprio, “que segue as orientacdes
curriculares definidas pelo Departamento da Educagdo Basica do Ministério da
Educacao (1997), que constituem um conjunto de principios para apoiar o educador
nas decisdes sobre a sua pratica” (PE, 2022, p. 21), designadamente: (i) a
participacdo democratica e a liberdade de escolha; (i) a importancia da relacdo
pedagdgica; (iii) o desenvolvimento do potencial criativo; (iv) a cooperacao e o trabalho
coletivo; (v) o esforco, o rigor e a exigéncia; (vi) a sensibilidade estética e artistica; (vii)
a ciéncia e o ensino experimental; (viii) promoc¢éo do crescimento pessoal, valorizagao
do ser e da individualidade; (ix) educacao para a cidadania e a (x) educacéo inclusiva.

Este modelo passa pela escolha livre concretizada em 3 das 4 salas de
atividades, sendo estas a sala “I” (criancas com idades entre 0s 4 e 0s 6 anos) , a
sala do “JD” (criancas com 4 anos) e a sala das “E” (criancas com idades entre os 3
e 0s 4 anos).

As salas funcionam autonomamente, mas articulam-se entre si, uma vez que

as criancas escolhem diariamente a sala onde querem passar a manha.

“Quando cheguei as criangas estavam a fazer a escolha da sala e as
escrever 0s seus nomes nas folhas.

A amiga do dia foi a “M” e dirigiu o grupo que escolheu a sala das “E” e
do “JD” as respetivas.

Entretanto chegaram as criangas das outras salas que escolheram a
sala “1” para passar a manh&”. (Cf. nota de campo n°1, momento n°1 do
dia 24 de Outubro de 2022).

Quando as criangas ja se encontram nas salas escolhidas, tém também a
liberdade de optar pela area onde querem brincar. Cada sala disponibiliza diferentes

areas de atividade, organizadas de acordo com os seus objetivos especificos.



“Com todos reunidos no tapete, o “D” com a ajuda da “I.A” (educadora),
preencheram o plano do dia. Apos terminarem de o preencher, o “D”
deu os cartdes as criancas e as mesmas colocaram os cartdes nas
respetivas areas. Dirigiram-se para as areas escolhidas.” (Cf. nota de

campo n°2, momento n°1 do dia 25 de Outubro de 2022).

A Sala de “T” com criancas de idades compreendidas entre 0os 2 e 0s 3 anos
funciona, por sua vez, com dinamicas préprias. A sala tem todas as éareas de
desenvolvimento, sendo a escolha feita apenas nesse espaco, ou seja, ndo funciona

com o projeto de escolha livre, como acontece com as outras trés salas.
2.3 Caracterizacdo equipa educativa

Relativamente a equipa educativa, a mesma € constituida por quatro
educadoras de infancia (sendo que uma delas acumula a funcdo de coordenadora
pedagogica), quatro auxiliares de acdo educativa e duas auxiliares polivalentes.

No que concerne a equipa educativa da sala de atividades, a mesma é
constituida por uma educadora de infancia e uma auxiliar de acdo educativa. Apos
realizacao das entrevistas a equipa educativa (cf. Anexo H), foi possivel constatar que
a educadora “l.A” tem como formacao base o mestrado em Educacgédo Pré-Escolar,
tendo concluido o curso na Escola Superior de Educacao de Lisboa. A mesma exerce
funcbes de educadora de infancia ha 10 anos e trabalha no estabelecimento
socioeducativo desde que terminou o mestrado. A auxiliar, por sua vez, ja exerce
funcdes como auxiliar de acao educativa ha 23 anos, 8 dos quais nesta instituicao.

A educadora de infancia é responsavel pelo grupo e pela definicdo e
concretizagdo do respetivo projeto de sala, assim como, pelo planeamento semanal,
gue é definido, tendo em conta as necessidades e 0s interesses das criangas, atraves
das observacdes diarias e do acompanhamento individualizado de cada crianga.

A auxiliar de agdo educativa coopera nas observagoes, registos diarios e
planificacdes das atividades de sala, registos diarios, assim como na sua execugao,
nas rotinas de cuidados e na organizagéo e higiene do ambiente e materiais da sala.

E possivel comprovar faciimente, através de observacio, que toda a equipa

educativa trabalha em conjunto para alcancgar objetivos comuns.



“Quando acabamos de almogar, fomos para o parque preparar 0 grupo
para a festa de S&o Martinho. Eu, a “S” e a “|.A” estivemos a fazer os
penteados e a pintar uma castanha na cara delas”. (Cf. nota de campo
n°10, momento n°4 do dia 11 de Novembro de 2022).
Para além da cooperacado entre os adultos da Sala “I”, o trabalho de equipa
estende-se a toda a comunidade educativa, através da partilha de ideias e de
conhecimentos com outros profissionais da organizagdo. Hohmann e Weikart (2011)
suportam a importancia deste trabalho colaborativo, defendendo que “quando os
adultos trabalham em conjunto para estabelecer e manter contextos de aprendizagem

ativa para as criangas os efeitos s&o inumeros” (p. 131).

2.4  Caracterizacdo do ambiente educativo

Neste ponto € apresentada uma caracterizacdo do ambiente educativo do
contexto e da sala de jardim de infancia, especificando a organizacdo do tempo e
rotinas e do espaco e materiais, tendo em conta a participacdo das criancas e dos
adultos. O ambiente educativo define-se pela organizacédo do espaco e do tempo.

Relativamente ao espaco fisico, o edificio é constituido por dois pisos. O
primeiro piso é onde estédo localizadas as valéncias de creche e jardim de infancia,
para além de uma sala polivalente, rececado/secretaria, uma ludobiblioteca, um
refeitdrio, a sala de limpeza, o vestiario dos funcionarios, o gabinete de trabalho da
equipa educativa e casas de banho. Neste piso temos também acesso ao pétio da
creche e aos dois patios do jardim de infancia, assim como aos consultérios de Saude
e Psicologia. Atualmente, o jardim de infancia integra quatro salas de atividades sendo
elas a sala “I"
“T".

(onde me encontro a estagiar), a Sala das “E”, a sala do “JD” e a sala

No segundo piso, por sua vez, estdo localizadas as salas de 1.° ciclo do ensino
basico, o refeitério, uma sala de atividades, uma sala multiusos, um espaco
polivalente, um ginasio, casas de banho e gabinetes de trabalho dos professores e da
diretora técnica. Este piso da ainda acesso a um patio destinado aos grupos de 1.°

ciclo.



Para além do espaco interior, as criancas tém a oportunidade de explorar o
espaco exterior do contexto socioeducativo. Neste espaco existe a separacdo do
recreio de creche e do jardim de Infancia.

2.4.1 Organizagao do tempo e rotinas

A rotina diaria do grupo encontra-se estruturada e organizada, no entanto, esta
é flexivel para dar resposta as necessidades e interesses do grupo (Hohmann &
Weikart, 2011).

Tabela 1
Dia tipo no jardim de infancia — informacéo retirada do projeto educativo da sala

Horas Momento da rotina
9h00 Abertura da sala
9h15/9h30 Bom dia e Escolha das Salas
9h30/9h45 Planeamento com as criangas — Plano do dia
9h45/11h00 A escolha das Areas
11h00/11h30 Arrumar/ Comunicactes/ Partilhas
11h30/12h20 Almoco
12h20/14h00 Momento em grupo: patio/jogos
14h00/14h20 Planeamento com as criangas — Plano do dia
14h20/15h30 A escolha das Areas ou Momento de Grande Grupo
15h30/15h45 Arrumar/ Comunicactes/ Partilhas
15h45/16h15 Lanche
16h15/18h30 Atividades livres/brincadeiras no espaco exterior ou na sala

Nota: informacéo retirada do projeto educativo

Os elementos da equipa de sala, encontram-se presentes na maioria dos
momentos da rotina diéria do grupo de criangas.

Ora, tal como a tabela acima evidencia (tabela 1), um dia tipo para esta sala,
tendo em conta as caracteristicas individuais e a rotina de cada familia, inicia-se as

9h00 com a abertura da sala pela equipa de sala.

10



As criangas iniciam a manha marcando a presen¢a no mapa, a medida que
chegam e fazendo o sorteio do “amigo do dia” cantando a cancdo do bom dia e de
seguida comecam a escolha da sala para onde querem ir, ou seja, sala “I”, sala do
“JD” ou a sala das “E”, onde se mantém até a hora do almoco.

No momento da escolha da sala, cada crianca vai registando o seu nome nas
folhas da escolha, que seguidamente sdo expostas junto a entrada da sala de

atividades.

“Apoés ser escolhida a amiga do dia, cantamos a cancdo do bom dia e
de seguida comecamos a fazer a escolha da sala e a escrever os
nomes nas folhas”.

(Cf. nota de campo n°6, momento n°1 do dia 03 de Novembro de 2022)

Em seguida, decorre o planeamento com as criangas e com a equipa de sala.
No plano do dia séo registadas as atividades, que cada crianca quer fazer/realizar
durante a manha.

Apods o plano do dia ser preenchido, as criangas colocam o seu cartdo na bolsa
respetiva a area e dirigem-se para a mesma. Contudo, podem ir trocando de area ao
longo da manhd. Esse momento que se prolonga até as 11h, € um momento de
interacdo entre as criancas/criancas e o0s adultos/criancas, como € possivel ver

através do seguinte excerto:

“Fui para os jogos de mesa com a “B.S”. Estavam duas criancas das
outras salas a jogarem um jogo de tabuleiro. Fomos as duas ter com
eles e perguntei se eu e a “B.S” também podiamos jogar, eles disseram
que sim”. (Cf. nota de campo n°8, momento n°2 do dia 08 de Novembro
de 2022).

Seguidamente, canta-se a cangdo para arrumar e as criangas comecam a
arrumar a sala e sentam-se no tapete para o reforco da manha. O “amigo do dia” vai
buscar a caixa da fruta e distribui a fruta pelos amigos. Neste momento é feito também
a avaliacdo do plano do dia (balango da manhd e as partilhas/comunicacdes de

algumas criangas com o grupo).
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‘A “J” fez a avaliagdo do plano do dia. Comecou a questionar as
criangas sobre as suas escolhas, se fizeram, ndo fizeram ou nao
acabaram, colocando a frente de cada nome uma bola com a respetiva

cor.

(Cf. nota de campo n°6, momento n°3 do dia 03 de Novembro de 2022).

Ainda sentados, o “A” quis partilhar com os amigos a fotografia que
trouxe da nova bicicleta.

A “M” do 1° ciclo durante a manha, esteve com a “I.A” a construir uma
histéria. Depois do final da avaliacdo do plano do dia, partilhou também
a sua histéria.

(Cf. nota de campo n°5, momento n°3 do dia 31 de Outubro de 2022).

Entretanto quando este momento termina as criangas vao fazer a higiene e
dirigem-se para o refeitério para almocar. Além disso, estdo também presentes na
rotina, sessbes de educacéo fisica que sdo realizadas as tercas-feiras e quintas-feiras
e de expressao musical, as sextas-feiras.

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011) definem o tempo como tempo
pedagdgico, mencionando que este corresponde a uma “rotina diaria respeitadora dos
ritmos das criancas, tendo em conta o bem-estar e as aprendizagens” (p. 30). A
educadora cooperante acrescenta que a rotina diaria implementada no presente

contexto socioeducativo “Ihes proporciona seguranca e sentido de pertenga” (EC).
2.4.2 Organizacao do espaco e materiais

De acordo com Portugal (2012), o ambiente educativo deve ser rico e
estimulante, de forma a “facilitar aprendizagens, criar desafios, provocar a curiosidade,
potenciar a autonomia e relagdes interpessoais positivas” (p. 12)

No contexto do estagio, a sala “I” onde realizei a PPS I, apresenta uma grande
guantidade de luz natural, uma vez que é composta por varias janelas.

No que se refere ao espago da mesma, a sala é organizada em sete areas de
interesse e de desenvolvimento, sendo elas: Jogos de chdo, Jogos de mesa,

Natureza, Matematica, Escrita, Biblioteca e Informatica.
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Cardona (1999) destaca que “s6 conhecendo bem o espaco-materiais e 0
tempo é que a crianga pode funcionar autonomamente em relagdo ao educador,

conseguido participar mais activamente em todo o trabalho desenvolvido.” (p. 135)

~ Area da escrita

Area da matematica

Area da natureca

Area dos jogos de mesa

Area dos jogos de chio

Area da informatica

Area da hibliateca
wem— Porta

W= anelas

Figura 1. Planta da sala. Fonte propria

Cada area tem um numero maximo de criancas para que as mesmas se
possam organizar em pequenos grupos.

Ao entrar pela porta principal da sala de atividades, encontramos a area dos
jogos de chao, nesta area estdo presentes um tapete e um mével com uma grande
diversidade de materiais, tais como, blocos, meios de transporte (carros, barcos,
avides, comboios), animais, figuras de bonecos, legos e pistas. O tapete além de
servir de apoio aos jogos de chéo é também o local onde se realizam os momentos
em grande grupo. De acordo com Cordeiro (2015), as criangas aprendem a ouvir, a
esperar pela sua vez e a concentrarem-se. Além disso, “desenvolve-se o sentido do
respeito pelos outros e valoriza-se a linguagem e a relagdo afetiva, bem como a
observagao” (p. 371).

A area dos jogos de mesa dispde de um moével grande onde é possivel
constatar varios tipos de jogos: jogos de construcdo, puzzles, jogos de associacao, de

sociedade, dominés e lotos.
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Na area da natureza é possivel encontrar alguns ficheiros de experiéncias,
livros sobre animais, sistema solar, corpo humano, animais e tém ainda oportunidade
de explorar diferentes elementos naturais.

A éarea da mateméatica apresenta diversos materiais estruturados, entre 0s
quais, tangran, abaco, geoplano, blocos légicos, enfiamentos e materiais nao
estruturados como molas, tampas e palitos de madeira.

A area da escrita € composta por dois moéveis, um deles possui varias gavetas
(identificadas com numero e material) com diversos materiais, folhas brancas, folhas
coloridas, clipes, pioneses, agrafador, colas, furador, entre outros. No outro mével é
visivel diversos marcadores, canetas de feltro, lapis de carvéao, lapis de cor, lapis de
cera, tesouras, borrachas, carimbos, revistas, ficheiros. Esta area tem também um
guadro magnético com diversas letras.

Na area da informatica esta presente um computador onde as criancas podem
realizar diversos jogos, listas de palavras, pesquisas, registos, ilustracdes, entre
outros.

Por fim, na area da biblioteca é possivel observar diversos tipos de livros para
as criancas explorarem e algumas almofadas. Nesta area, as criangas, podem
explorar os recursos com o0s adultos, com as outras criancas ou até mesmo
individualmente.

Importa ressalvar que todos os materiais se encontram ao alcance das
criancas, estando organizados em caixas identificadas com fotografias e cores para
promover a sua autonomia.

‘A sala é um lugar que permite a autonomia, a cooperacido e a
responsabilizacdo, e que transmite as criancas um sentido de tempo e
de continuidade. O mobiliario como vés estad também adequado a faixa
etaria e 0s materiais estdo organizados e etiquetados sendo sempre
arrumados no mesmo sitio para que todas as criangas tenham acesso a

todos 0s materiais e 0s usem de forma auténoma”. (EC)
No exterior da sala existe ainda um mével de prateleiras, sendo cada cacifo,

identificado com a fotografia e o nome de uma crianca, onde sdo colocadas as mudas

de roupa, casacos e outros materiais individuais do grupo.
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2.5 Caracterizacdo das familias

Ja com as familias, a organizagdo socioeducativa procura estabelecer uma
relagdo proxima através de conversas informais com a equipa educativa,
principalmente no momento de acolhimento e ao final do dia. S&o realizadas reunides
gerais, sendo que, “no inicio do ano letivo realiza-se uma reuniao de pais (...). No final
do ano é elaborado um relatério pedagégico de cada crianca que sera entregue numa
reunido de final do ano, juntamente com o Portfélio e a Capa” (EC) e individualizadas
“sempre que se justificar ou a pedido da familia” (EC).

Existe também uma participagéo ativa que as familias tém no estabelecimento,
em especial, no desenvolvimento de projetos que ocorram na sala de atividades,
‘onde os pais sdo convidados a participarem na realizacdo e concretizacdo dos
mesmos” (EC) e em iniciativas da escola (semana da escola, caminhada dos sonhos,

festival da familia, entre outras) (PP).

“(...) Depois também temos momentos em que convidamos mesmo as
familias a virem ca, como por exemplo no aniversario da instituicdo em
gue fizemos o dia aberto. Como tu viste, também durante a semana da
alimentacdo e no més de dezembro fomos sempre pedindo a
colaboracdo das familias. Claro que depois a participacdo de cada
familia varia de acordo com as suas vivéncias e a sua realidade e temos
gue ter sempre iSso em conta para ndo nos sentirmos frustrados por

determinada familia ndo participar tanto por exemplo”. (EC)

Em datas celebrativas, como por exemplo, o festejo do Natal, a equipa
educativa pediu a colaboracdo das familias na elaboracdo de algumas personagens
do filme do Pindquio. Posteriormente, as personagens foram colocadas na arvore de
natal a entrada do estabelecimento socioeducativo. De modo geral, as familias
responderam as propostas da equipa educativa, participando com interesse e
empenho.

Além disso, a integracdo da familia é igualmente fomentada através da
exposicao das producgbes das criangas para que 0s pais, nos momentos de chegada e

partida, possam ver o trabalho desenvolvido pelas criangas.
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Apods consultar o projeto educativo da sala “I”, foi-me possivel perceber que
relativamente ao contexto familiar, vinte e uma criangas integram familias nucleares, ja
as restantes cinco tém uma estrutura monoparental.

As familias sdo um pilar muito importante na vida e no desenvolvimento das
criancas e, como tal, devem fazer parte do processo educativo. O estabelecimento de
uma relac@o de parceria com a familia promove uma participacéo positiva familiar, um
aumento do nivel de satisfagcdo dos profissionais de educagdo, um aumento da
gualidade das préaticas educativas e, consequentememte, uma maior e melhor
adaptacao da crianca a creche/jardim de infancia (Blue-Banning, Summers, Frankland,
Nelson & Beegle, 2004; Pianta, Kraft-Sayre, Rimm-Kaufman, Gercke & Higgins, 2001).

Posto isto, importa que “o/a educador/a estabeleca relagbes préximas com
esse outro meio educativo, reconhecendo a sua importancia para o desenvolvimento
das criancas e o sucesso da sua aprendizagem” (Silva et al., 2016). Essa relacao de
proximidade é crucial, para que consigam, em conjunto, proporcionar as melhores
experiéncias para cada crianca.

O facto de as familias participarem e de se envolverem no percurso da crianca
contribui para a construcdo de “uma relacao instituicdo-familia que se traduz em
resultados positivos para ambas as partes” (Martins, 2014, p. 43)

Segundo Couto et al. (2017), “0o ambiente relacional entre os adultos tem
implicacbes no bem-estar da crianca e nos seus processos de integracdo e

desenvolvimento/aprendizagem” (p. 20).

2.6  Caracterizacdo do grupo de criangas...

A sala onde decorreu a pratica e integra vinte e seis criangas, oito do sexo
masculino e dezoito do sexo feminino. Este grupo encontra-se na sala “I” com idades
compreendidas entre os quatro e seis anos de idade (6 criancas de 4 anos, 17
criancas de 5 anos e 3 criancas de 6 anos)?, sendo que, quinze dessas criancas sdo
finalistas, trés sdo condicionantes e oito ainda terdo de fazer mais um ano no Jl.

Relativamente ao percurso institucional, vinte e uma criangas ja frequentavam
a organizagdo educativa no ano letivo anterior, sendo que apenas uma esta a

frequentar pela primeira vez esta instituicao.

1 . . ~ N
As idades mencionadas séo referentes a data de 01/02/2023
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A partir da andlise do quadro de caracterizacao do grupo de criancas (cf. Anexo
B), é possivel observar que, vinte e trés criancas tém nacionalidade portuguesa e trés
tém nacionalidade brasileira.

Apenas cinco destas criancas sao filhos Unicos e as restantes vinte e uma
criancas tém irmaos, sendo que, onze desses irmaos frequentam a organizagdo
socioeducativa.

No que diz respeito as caracteristicas, fragilidades e interesses do grupo de
criancas, estes serdo apresentados tendo por base a informacao reunida através dos
momentos de observagao e respetivos registos (notas de campo), através da analise
do projeto educativo e, ainda, através da informacao reunida no decurso das
conversas informais com a equipa educativa.

Este grupo de criancas desde o inicio que demonstrou o seu lado acolhedor,
pela forma como me recebeu. E na sua maioria um grupo bastante curioso, que
demonstra interesse em explorar o meio que as rodeia, assim como 0s materiais
existentes na sala, bem disposto, ativo e com vontade de aprender. De acordo com o

projeto pedagdgico da sala “I’, “sdo criangas muito expressivas, comunicativas e
procuram, constantemente, partilhar com os adultos mais proximos sentimentos,
emoc0des e necessidades que pretendem ver satisfeitas” (p. 2).

A nivel social e emocional, as criancas sdo muito afetuosas, sendo de acordo
com a educadora, “sociaveis e ativas, muito expressivas, comunicativas e que
procuram muito o adulto para partilhar sentimentos e emoc¢des e que gostam também
de mostrar e partilhar as suas opinibes, saberes e produ¢des com o grupo” (EC). Foi
possivel observar que possuem uma relagéo de confianca e seguranca com a equipa
educativa (educadora e auxiliar) e que séo recetivas a presenca de outros adultos na
sala. “Quando existem relagbes solidas, empaticas e afectivas [sic], as criangas
aprendem a ser mais afectuosas [sic] e solidarias e acabam por comunicar 0s seus
sentimentos, reflectir [sic] nos seus proprios desejos e desenvolver o0 seu
relacionamento com as outras criancas e com os adultos” (Brazelton & Greenspan,
2006, p. 29).

Quanto a relacéo entre pares, esta é, também, muito positiva, uma vez que as
criangas sdo bastante proximas e unidas entre si e, na maioria das vezes, séo
capazes de resolver os problemas de forma autbnoma e/ou com a ajuda do “amigo do

dia”. De acordo com o projeto pedagdgico da sala “I”, “s&o muito unidos e gostam de

17



partilhar coisas que trazem de casa com 0 grupo, mantendo assim uma relacéo
saudavel entre si”.

E possivel observar que, no que concerne aos interesses do grupo, estes
interessam-se por atividades que envolvam o faz-de-conta, a musica, a danca, a
leitura e audicdo de historias, além disso, no patio gostam de partilhar os seus

brinquedos uns com os outros.

Quando comegamos a fazer o conselho questionamos o “L.B” por onde
queria comecgar. Ele disse que queria a coluna sobre ‘o que
gostamos?”. As criangas que escreveram uma noticia partilharam sobre
0 que gostaram.

1.S: “Eu gostei da historia da cadela”;

C.C: “Eu gostei da historia da cadela amarela”,;

P: “Eu gostei de ser o “amigo do dia™;

B.G: “Eu gostei que a “F” tivesse trazido a rom&”;

P: “Gostei de pintar as cartolinas”;

M: “Gostei de ir ao ginasio jogar o jogo da caca”;

C.R: “Eu gostei da “Ga” trazer o jogo do pisa a caca’;

L.B: “Eu gostei muito da histéria do ladrdo de folhas”. (Cf. nota de
campo n°14, momento n°3 do dia 18 de Novembro de 2022).

A “C.C” trouxe umas cartas com animais de casa. Sentei-me em roda
com algumas criancas e fizemos o jogo da memdria. (Cf. nota de campo

n°9, momento n°3 do dia 10 de Novembro de 2022).

No que diz respeito a autonomia, é um grupo que foi mostrando uma grande
evolugcdo a esse nivel. as criangas sdo capazes de antecipar varios momentos da sua
rotina, demonstrando ter conhecimentos sobre a mesma. Estas mostram-se
autbnomas na realizagcdo de diversas tarefas, tais como, nas idas a casa de banho,
refeicdes, arrumacdo da sala e arrumacdo de trabalhos. A construcdo da sua
autonomia evidencia-se também “na capacidade de a crianca fazer escolhas, tomar

decisdes e assumir responsabilidades” (Portugal & Laevers, 2018, p. 46).

O “A” veio ter comigo e disse-me que ja tinha terminado o seu trabalho.

I.L: “A falta s6 colocares a data e escreveres o teu nome”.
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Quando termina de escrever o seu nome e de colocar a data, vem ter
comigo e diz:

A: “ILL eu escrevi o meu nome sozinho” (Cf. nota de campo n°l4,
momento n°1 do dia 18 de Novembro de 2022).

Importa referir ainda, que existe uma crianga no grupo que apresenta algumas

dificuldades ao nivel do desenvolvimento e, por esse motivo, € acompanhada por uma

educadora de Intervencéo Precoce e em Terapia da Fala.
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3. ANALISE REFLEXIVA EM
JARDIM DE INFANCIA



“O objectivo central de um contexto de educacgédo infantil é a construcao de
relacdes fortes e facilitadoras entre o educador e a crianga, entre o educador e 0s
pais, e entre os proprios educadores” (Post & Hohmann, 2011, p. 300) e “cabe a cada
profissional conhecer o seu contexto e deixar a sua marca individual” (Portugal, 2012,
p. 14).

Como futura educadora de infancia, pretendo desenvolver uma pratica de
gualidade com as criancas e respetivas familias e com a equipa educativa. Como tal, e
apos observacao e caracterizacdo do contexto socioeducativo, foi necessario refletir e
explicitar as intencionalidades educativas, com a finalidade de “atribuir sentido a sua
acgao, ter um propdésito, saber o porqué do que faz e o que pretende alcangar” (Silva et
al., 2016, p. 14). Com efeito, antes de iniciar a sua intervencdo pedagogica, interessa
gue o/a educador/a estabeleca alguns objetivos para a sua ac¢édo, refletindo sobre a
sua justificacdo e adequacédo tendo em conta 0s pressupostos éticos da pratica (Silva
et al., 2016).

Neste terceiro capitulo, explicitam-se as principais intencbes que nortearam a

minha pratica pedagdgica ao longo da PPS IlI.

3.1 IntencOes para a acéo

Apés observar e caracterizar o contexto socioeducativo € importante que o
educador delineie as suas intengbes para gque possa intervir com qualidade, com os
diferentes intervenientes, criancas, familias e equipa educativa. Parente (2012), afirma
que: “interagdes que respondam as necessidades das criangas sdo um ingrediente
importante para o estabelecimento e desenvolvimento de relacdes de confianga entre
os adultos e as criangas e as suas familias.” (p. 5). Desta forma, delineei as intencdes

gerais apresentadas na tabela 2.

Tabela 2
Quadro de intenc¢des para a acado pedagogica
IntencBes para a acdo pedagogica
Intervenientes IntencBes pedagodgicas
Criangas - Criar e estabelecer um vinculo afetivo e de confianga com as

criangas:
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- Promover atividades significativas, através da descoberta,
exploracéo e brincadeira, tendo em consideragao os interesses,
necessidades e caracteristicas individuais e coletivas do grupo;
- Promover a participacéo ativa de todas as criancas ao longo da
rotina diaria,;
- Proporcionar momentos de interajuda e cooperacdo ao longo da
rotina diaria.

Familias - Estabelecer uma relacdo de confianca e cooperacgéo;
- Partilhar os momentos e experiéncias vivenciadas pelas criancgas;
- Procurar incluir as familias na acao pedagogica.

Equipa - Criacdo de uma relacéo positiva, de bem-estar e de entreajuda com

Educativa todos os elementos da equipa educativa;
- Cooperar na planificagdo, na organizagéo e na dinamizacgao de
momentos com a equipa de sala;
- Partilnar saberes e experiéncias que potenciem o crescimento
comum da equipa.

Nota: Fonte propria

3.1.1 Com as criancas

Com as observacgfes, notas diarias e com a analise documental realizadas ao
longo da PPS Il defini um conjunto de intencionalidades para com o grupo de criancas
gue considerei fulcrais.

Segundo Silva et al. (2016), é a intencionalidade dos educadores de infancia,
“‘que caracteriza a sua intervencdo profissional, exige-lhe que reflita sobre as
concecgles e valores subjacentes as finalidades da sua pratica: papel profissional,
imagem de crianga, 0 que valoriza no que as criangcas sabem e fazem e no modo
como aprendem” (p. 13). Importa conhecer cada uma das criangas na sua
individualidade e saber como dar respostas a cada uma delas.

Desde o inicio da minha pratica, que procurei criar e estabelecer um vinculo
afetivo e de confiangca com as criancgas, defendendo que, “as criangas dependem de
adultos atentos e capazes de estabelecer rela¢des de vinculacédo positivas, criando um

ambiente de exploragdo convidativo e seguro, a partir do qual podem aprender
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ativamente” (Portugal, 2016, p. 8). De forma a alcancar essa minha preocupacéo, tive
em conta diversos momentos de interacdo presentes ao longo do dia, onde procurei
através da comunicacdo, do carinho, das brincadeiras, estabelecer esse mesmo

vinculo com as criangas, como se pode ver no exemplo seguinte:

Ja no momento final da avaliagcdo do dia, reparei que a “C.D” estava a
brincar com as pulseiras que trouxe de casa. Disse-lhe para coloca-la
no pulso, pois poderia arrebentar. Ela continuou a brincar e a pulseira
acabou por arrebentar. Quando nos dirigimos a casa de banho para
irmos almocgar, reparei que a “C.D” estava a chorar. Questionei-lhe se
estava triste pela pulseira e ela acenou, dizendo que sim. Sentei-a no
meu colo, dei-lhe um abraco. Entretanto sugeri que guardasse as pecas
da pulseira e que em casa pedisse aos pais para a tentarem arranjar.
Ela parou de chorar, sorriu, deu-me um abraco. (Cf. nota de campo n°7,

momento n°2 do dia 7 de Novembro de 2022).

Além disso, as notas de campo e as reflexbes que realizei ao longo da pratica,
permitiram-me conhecer melhor o grupo e conduziram-me a definicAo das minhas
intencdes, uma vez que, “a utilizagdo cuidada de técnicas como a redacgao de notas
de campo ou a fotografia pode, sem sombra de duvida, constituir um sélido elemento
de apoio” (Queirés & Rodrigues, 2006, p. 3).

Ao longo deste processo, foi-me possivel identificar a problematica e planificar
atividades apropriadas ao grupo de criancas, considerando que, cada “crianca possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que séo
Unicas.” (Declaragao de Salamanca, 2017, p. 1), como tal, procurei também promover
atividades significativas, através da descoberta, exploragdo e brincadeira, tendo
em consideragdo os interesses, necessidades e caracteristicas individuais e
coletivas do grupo. Portugal (2009) acrescenta que, uma atividade em conformidade
com as necessidades e interesses das criangas, torna-se numa atividade com

significado.
Continuamos a escrever as informacdes do projeto na nossa teia.
Quando disse que ja ndo dava tempo para escrevermos mais, a ‘B.S”

disse-me:
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B.S: “I.L, eu ainda quero escrever”.

I.L: “Esta bem, mas é a Ultima frase porque ndo temos tempo para mais,
depois continuamos. (Cf. nota de campo n°19, momento n°3 do dia 29
de Novembro de 2022).

Desde cedo que considero que a participacao ativa deve ser incluida na vida
das criancas, visto que esta sera “uma ponte sdélida que servira de base para a
construcdo das suas aprendizagens” (Ribeiro & Cabral, 2015, p. 248). E de evidenciar
ainda que “a participagdo € um processo gradual, mas seguro, que se pretende, pela
experiéncia e pela aprendizagem da participacdo das criangas, seja um valor em si
mesmo e um direito fundamental da infancia no reforco dos seus valores
democraticos” (Tomas & Gama, 2011, p. 3). Posto isto, durante a pratica comprometi-
me a promover a participacdo ativa de todas as criancas e a propaorcionar
momentos de interajuda e cooperacdo ao longo da rotina diaria, dando-lhes voz
em diversos momentos da rotina, bem como no planeamento, na execucdo e na

avaliacdo das propostas.

O “Lo” decidiu no momento do plano do dia que queria ir para a escrita
fazer uma lista de palavras.

Ele escolheu a letra “M” e durante a manhéa esteve muito focado no seu
trabalho. Quando chegou a hora de arrumar perguntou se podia
comunicar.

Chegada a hora da comunicagdo, o “Lo” partilhou com o grupo que
palavras tinha encontrado e de seguida mostrou o seu trabalho. (Cf.

nota de campo n°40, momento n°1 do dia 20 de Janeiro de 2023).

De acordo com Silva et al. (2016), “considerar a crianca como agente do
processo educativo e reconhecer-lhe o direito de ser ouvida nas decisGes que lhe
dizem respeito confere-lhe um papel ativo no planeamento e avaliacdo do curriculo,

constituindo esta participagdo uma estratégia de aprendizagem” (p. 16).
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3.1.2 Com as familias

Em relacdo a familia, pretendi desde o inicio estabelecer uma relagcédo de
confianga e cooperacdo com as mesmas, que existisse periodos de partilhas com
as familias de momentos e experiéncias vividas pelas criangcas e para além disso,
procurar incluir as familias na agdo pedagégica.

Post & Hohmann (2011) afirmam que, “os educadores estabelecem parcerias
com 0s pais porque valorizam e respeitam 0s pais como 0s principais contribuintes
para a saude e o bem-estar das criangas” (p. 338). Oliveira, Braga e Prado (2017),
acrescentam ainda que, “quando a familia atua em parceria com a escola a
aprendizagem flui com mais amplitude, a crianca sente-se estimulada e consegue
assimilar os conhecimentos com facilidade, pois a familia acaba reforcando e
contribuindo para a consolidagéo dessa aprendizagem” (p. 36).

Para ter esta relacdo de confianca com as familias, mostrei-me sempre
disponivel, aceitando sugestdes e respeitando as indicacdes expressas pelos mesmos
referentes as criancas. Segundo Mata e Pedro (2021), “estas relagdes irdo contribuir
para se criarem ambientes de desenvolvimento e aprendizagem ajustados as
necessidades especificas de cada crianga” (p. 7).

De forma a incluir as familias na acdo pedagogica, tentei pedir o seu contributo
para o desenvolvimento do projeto dos animais que hibernam realizado ao longo da
minha PPS 1I.

“Fomos para a LudoBiblioteca recolher a informag¢éo sobre o projeto dos
animais que hibernam. A “B.S” fez uma pesquisa em casa e partilhou o
gue descobriu:

B.S: “Hibernar é quando esta muito frio, ndo tém comida nem agua.”

I.L: “Entdo e que animais é que descobriste que hibernam?”

B.S: “Urso, morcego, cobra e tartaruga”. (Cf. nota de campo n°24,
momento n°2 do dia 12 de dezembro de 2023).

Como futura educadora de infancia, procuro estabelecer uma relagdo mais
proxima com as familias, pois considero que, a colaboracdo e proximidade entre a
equipa educativa e as familias, é um fator importante para uma pratica de qualidade.

As criangas sdo a nossa prioridade e, como tal, a participacdo ativa das familias no
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contexto socioeducativo é essencial em qualquer faixa etéria, contribuindo para a
realizacdo de aprendizagens significativas. Segundo Fuertes (2010), “este tipo de
parceria pais-escola cria uma harmonizagcdo e complementaridade entre os dois
contextos de vida da crianca. Pais e escola atribuem-se, mutuamente, importancia e
contribuem com diferentes leituras, experiéncias e significados para as mesmas
aprendizagens” (p. 9).

Deste modo, tal como € enunciado na Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar
(Lei-Quadro n.° 5/97 de 10 de fevereiro, Artigo 10), cabe ao educador “incentivar a
participacdo das familias no processo educativo e estabelecer relacdes de afectiva

colaboragdo com a comunidade”.

3.1.3 Com a equipa educativa

As intencBes plasmadas ao longo deste subcapitulo, tiveram por base a Carta
de Principios para uma Etica Profissional (APEI, 2012). Segundo a mesma, 0
compromisso entre a equipa de trabalho assenta no respeito, na colaboracdo, na
solidariedade nas decisGes tomadas em conjunto e em acontecimentos dificeis e na
partilha de informacdes.

Deste modo, no que concerne a equipa educativa, procurei integrar-me na
mesma de forma a dar continuidade ao trabalho desenvolvido e apoiando em todos os
momentos da rotina, criando dessa forma uma relacéo positiva, de bem-estar e de

entreajuda com todos os elementos.

Quando acabamos de almocar, fomos para o parque preparar 0 grupo
para a festa de S&o Martinho. Eu, a “S” e a “|.A” estivemos a fazer os
penteados e a pintar uma castanha na cara delas. (Cf. nota de campo
n°10, momento n°4 do dia 11 de Novembro de 2022).

Pode-se verificar que esta relacdo se manifesta de forma positiva, tendo em
conta que, tive em atencdo as sugestbes da equipa para melhorar ou modificar a
minha prética, bem como aprendi novas técnicas que serdo, certamente, uma mais
valia para o meu futuro como educadora. A equipa confiava também em mim ao ponto

de me deixarem sozinha na sala, assumindo a lideranca do grupo.
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Além disso, procurei cooperar na planificagdo, na organizacdo e na
dinamizacdo de momentos com a equipa de sala e partilhar saberes e
experiéncias que potenciam o crescimento comum da equipa.

Em relagdo a planificacdo, procurei realizar a mesma com a equipa educativa,
tentando sempre incluir as sugestdes que me sdo dadas, mas também incluir as
minhas préprias ideias relacionadas com o tema que me propus desenvolver, assim
como, ideias de acordo com os interesses e manifestagdes das criangas.

A planificagdo era pensada e realizada presencialmente com a educadora.
Quando eventualmente ndo existia essa oportunidade, era realizadas de forma
informal através de mensagens. Toda esta partilha e cooperagdo foram pertinentes
para um trabalho harmonioso em sala.

De acordo com Roldao (2007), o *“trabalho colaborativo se estrutura
essencialmente como um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que
permite alcangar melhor os resultados visados” (p. 27). Além disso, e segundo Post e
Hohmann (2011) “quando as equipas de educadores partiiham o espago, as
observacgdes, as preocupacoes e as ideias (...), passam a confiar e a depender umas
das outras para apoio e aconselhamento em vez de se fecharem” no seu préprio
contexto” (p. 306).

Importa frisar a importancia e o impacto que os elementos da equipa podem ter
no grupo, segundo Hohmann e Weikart (2011), a aprendizagem pela acdo depende

das interacdes positivas entre 0os adultos e as criancas.

3.2 Processo de intervencéo da PPS I

Comeco por referir que ao longo da minha pratica, a observacéo, o registo e a
reflexdo foram trés acdes que procurei valorizar diariamente, de forma a conseguir
responder as intencionalidades acima propostas. Segundo Portugal e Laevers (2018),
cabe ao educador de infancia observar, pensar e refletir, de modo a proporcionar
momentos estimulantes e com potencial para o desenvolvimento e aprendizagem do
grupo e da crianca individualmente.

Ao longo da minha pratica, foi-me possivel identificar a problematica e planificar
atividades apropriadas ao grupo de criangas, de acordo com as necessidades e

interesses das criangas, uma vez que, segundo Portugal (2009), uma atividade
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planeada de acordo com as necessidades e os interesses das criangas, torna-se numa
atividade com sentido e significado. Além disso, Fonseca, Rodrigues e Dias (2015),
consideram que “planificar € um processo que corresponde a um conjunto de ac¢des
pensadas previamente que vao permitir ao profissional colocar em préatica as suas
intencionalidades educativas.” (p. 155).

As planificagdes semanais foram elaboradas, semanalmente, pela educadora
em conjunto comigo e com a auxiliar de agdo educativa. As atividades partiram de
algumas sugestdes e ideias minhas e da educadora de infancia.

Esta cooperagédo torna-se crucial uma vez que, tal como afirmam Post e
Hohmann (2011), “os membros da equipa (...) [sAo] mais eficazes se estiverem algum
tempo por dia juntos a pensar sobre aquilo que estdo a observar nas criangas, no
modo como as devem apoiar e como resolver os problemas que vao surgindo” (p.
308).

Apoés a realizacao das atividades, através de conversas informais com a equipa
de sala, era possivel refletir sobre o decorrer da mesma e sobre o desempenho das
criancas.

Em simultaneo, realizei um projeto com um pequeno grupo de criancgas,
baseado nas diretrizes da Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP). De acordo com
Katz e Chard (2009), a MTP é centrada no processo de aprendizagem de acordo com
0s interesses das criancas, de forma a potencializar a sua participacdo e autonomia,
para que as criancas se tornem sujeitos ativos das suas aprendizagens. Implica que
“as criangas aprendam pela acdo: aprendem a pensar, a resolver problemas;
aprendem a viver em sociedade, a colaborar com os outros. A escolha dos projetos
parte exclusivamente das criancas, sendo o educador um acompanhante das suas
aprendizagens” (Kilpatrick, 2006, p. 29). Vasconcelos et al (2011), acrescentam ainda
que este processo de aprendizagem, “permite o desenvolvimento de competéncias
essenciais huma sociedade do conhecimento: a recolha e tratamento de informagéo e,
simultaneamente a aprendizagem do trabalho de grupo, da colaboracéo, da tomada de
decisdo negociada, a atividade metacognitiva, e o espirito de iniciativa e criatividade”
(p- 9)

Este projeto surgiu no més de novembro, no seguimento de uma histéria sobre
o outono em que a tematica a ser trabalhada era “os animais que hibernam”. Quando

se questionou quem queria participar, sete criangas com idades compreendidas entre
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0S quatro e os seis anos demonstraram interesse — A “F”, o “L.B”, a “Lu”, 0 “R”, a “B.S”
ea“L.P".

A realizagdo deste projeto foi uma mais valia para mim enquanto futura
educadora, pois permitiu-me aprofundar os conhecimentos e desenvolver novas
competéncias em torno da MTP e tomar consciéncia da importancia do papel que a
crianca tem no seu processo de aprendizagem.

De acordo com Silva et. al (2016) a avaliacdo do progresso de cada crianca,
situada no contexto e processo em que se desenvolveu, utiliza abordagens descritivas
ou narrativas, que documentam a evolugdo desse progresso e constituem o meio
fundamental da avaliagdo designada como “alternativa’(p. 18). Um dos exemplos
deste tipo de avaliacdo é a construcdo de portefélios de desenvolvimento e
aprendizagem que, de acordo com Silva e Craveiro (2014) “permite ao educador
repensar sobre as oportunidades educativas e as experiéncias de aprendizagem
proporcionadas as criancas e refletir para tomar decisdes acerca das mudancas” (p.
38) Além disso, de acordo com 0s mesmos autores, “é um recurso que permite captar
de forma facil determinados momentos e envolver a crianga na construcdo do
portefélio por permitir-lhe a leitura das situacdes através da imagem” (p. 42).

Contudo, a avaliacdo através da realizacdo de portefélios requer que existam
“‘educadores capazes de aceitarem desafios. Mudar e promover novas estratégias de
avaliacdo acarreta um grande numero de decisbes e de mudancas e,
consequentemente, uma certa ansiedade decorrente da implementacdo de novos
procedimentos” (Parente, 2012, p. 135). A vista disso, construi um portefolio de
avaliacdo de uma crianca onde sdo apresentadas algumas fotografias e producdes da

mesma, assim como, as aprendizagens de diferentes dominios.
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4. INVESTIGACAO EM
JARDIM DE INFANCIA



Neste capitulo, da-se conta da componente investigativa da intervencdo em
jardim de infancia. De acordo com Tuckman (2012), uma investigacao € “uma tentativa
sistematica de atribuicdo de respostas as questdes”, em que o investigador “descobre
os factos e formula, entdo, uma generalizacdo baseada na interpretacdo desses
factos.” (p. 47). Segundo Ponte (2002),

“a investigacao sobre a pratica pode ter dois tipos principais de
objectivos. Por um lado pode visar principalmente alterar algum aspecto
da pratica, uma vez estabelecida a necessidade dessa mudanca e, por
outro lado, pode procurar compreender a natureza dos problemas que
afectam essa mesma pratica com vista a definicdo, hum momento

posterior, de uma estratégia de acg¢ao” (p. 3)

Como tal, na educacdo a investigacdo € bastante apropriada, sendo uma
“ferramenta imprescindivel a analise das praticas e do saber educativos” (Hamido &
Azevedo, 2013, p. 1). De acordo com Ponte (2002), “a investigacdo sobre a pratica
profissional, a par da sua participacdo no desenvolvimento curricular, constitui um
elemento decisivo da identidade profissional dos professores (p. 2).

Relativamente a estrutura do presente capitulo, 0 mesmo esta organizado em
cinco subcapitulos. No primeiro identifica-se a emergéncia da problematica e
fundamenta-se a pertinéncia da mesma. No segundo, apresenta-se uma revisao da
literatura sobre a problematica identificada, a qual se consubstancia na definicdo de
um gquadro tedrico-conceptual enquadrador do estudo levado a cabo. No terceiro, sao
explicadas as opc¢des metodologicas e éticas que nortearam toda a pratica e a
investigacdo. No quarto e ultimo capitulo, sdo apresentados e discutidos os dados
recolhidos ao longo da investigacdo, apresentando-se algumas das principais

conclusdes a que o estudo levado a cabo permitiu chegar.

4.1 Identificacdo e fundamentacéo da problematica

De acordo com Barbosa e Foche (2012), a investigacdo com criancas sucede-
se “a partir da especificidade de observar, participar, ouvir, atuar e visibilizar as

criangas nos espagos educativos” (p. 1). Quando realizamos uma investigagao, “a
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definicdo do objeto de pesquisa assim como a opcao metodoldgica constituem um
processo tdo importante para o pesquisador quanto ao texto que se elabora no final”
(Duarte, 2002, p. 140). Como tal, torna-se importante antes de mais explicitar como
surgiu o interesse pela problemética.

No meu primeiro dia de estagio de PPS II, foi-me referido em conversa informal
com a coordenadora pedagdégica que a organizagao socioeducativa segue um “modelo
pedagdgico” proprio. Apesar de ja ter alguns anos de experiéncia na area de
educacao, o modelo adotado por esta instituicdo apresenta caracteristicas bastante
diferentes e que despertaram, desde logo, a minha curiosidade. Com efeito, uma das
caracteristicas que me suscitou interesse desde o momento em que contactei com
esta realidade, foi o facto de, diariamente, uma crianca assumir a responsabilidade de
ser 0 “amigo do dia”, cumprindo com algumas tarefas a fim de apoiar o restante grupo
e a equipa educativa.

O papel do “amigo do dia” ao longo da rotina é bastante visivel na sala de
referéncia, tendo o mesmo despertado a minha curiosidade e interesse. O facto de ter
a oportunidade de desenvolver uma investigacdo sobre esse tema, mais propriamente,
sobre o0 que é esperado da crianca no desempenho desse papel, afigurou-se como um
grande contributo para a construcdo da minha profissionalidade. Enquanto futura
educadora de infancia reconhe¢co a importancia da participacdo das criancas como
sujeito ativo e com direitos, quando implicadas no seu processo de desenvolvimento,
pois as aprendizagens que retiram acabam por ter mais significado para elas. Neste
sentido considerei que seria pertinente incidir a minha investigacdo sobre a
participacdo da crianca huma sala de pré-escolar.

A problematica emergiu do meu interesse em perceber (i) De que forma ser
“amigo do dia” pode contribuir para a autonomia da crianga? (ii) Quais sdo as
fungbes/tarefas do “amigo do dia”? (iii) Quais séo as potencialidades do ser “amigo do
dia” para a crianga que desempenha esse papel e para o grupo? (iv) Qual € a
importancia que o papel de “amigo do dia” tem para a crianca e para 0 grupo?
Decorrente destas questbes foram definidos os seguintes objetivos para o estudo: (i)
Conhecer de que forma € realizada a escolha do “amigo do dia”, (i) Identificar e
caracterizar as tarefas do “amigo do dia”, (iii) Analisar a importancia/potencialidades de
ser “amigo do dia” para a crianga e para o grupo; (iv) Caracterizar e analisar a

reagdo/comportamento do grupo perante a lideranga do “amigo do dia”
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4.2 Revisao da literatura sobre a problematica identificada

4.2.1 Concegéo de crianga

Ao longo do século XX, as concecdes de infancia e de crianga foram mudando,
as criancas passaram de objetos de intervencdo a atores sociais com direitos (Tomas
& Gama, 2011). Ferreira (1995) acredita que “o século XX é o século da crianga” (p.
10). Até 14, a crianca era conhecida como um ser humano fragil que necessitava de
ser protegida, o que comprometia a participacdo da mesma na sociedade (Tomas,
2015). Tomas (2007) refere que “as criangas sempre participaram, em casa, na
escola, no trabalho, nas guerras, mas tal participacdo ndo era visivel, apenas aceite
como uma obrigagao das criancgas” (p. 47). O reconhecimento da crian¢ca como sujeito
e agente do processo educativo era ilusoério, pelo que a intervencao dos educadores
de infancia tinha como principal caracteristica a focalizacao adulta (Tomas, 2007).

De acordo com Tomas (2011),

a crianca nao € mero receptor das influéncias a que esta sujeita, é
também um actor em continuo desenvolvimento e com opinido préprio e
ponto de vista e, que importa ter em consideracdo sempre que Sao

abordadas questdes que Ihes digam respeito. (p. 184)

Agostinho (2021) refere que se nos focarmos nas relacbes de poder e
hierarquia entre a crianca e o adulto, vemos a crianga como “um sujeito passivo, que
sé se acomoda, que sO se submete e que se enquadra no tempo e no espaco, sem
muitas possibilidades de reacao” (p. 1502). “Sé tardiamente as criangas se assumem e
sdo representadas através de uma identidade prépria e a modos de vida distintos da
dos adultos, mais adaptados as suas proprias necessidades, comec¢ando a constituir-
se como um grupo social” (Tomas & Soares, 2004, p. 350)

Tomas (2015) acrescenta que “a infancia é ainda perspetivada dentro de
parametros de um estatuto minoritario, como um periodo etario onde os individuos
requerem protecdo porque sabem menos, tém menos maturidade, menos forca e
menos experiéncia, em comparagao com os adultos” (p. 136). Contudo, a crianga &

produtora de cultura (Santos & Brostolin, 2018) e, por esse motivo, tem e pode
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expressar diferentes opinides, necessidades e interesses relativamente aos adultos,
pelo que o seu ponto de vista deve ser respeitado (Tomas & Gama, 2011).

Considerar a perspetiva das criangas implica reconhecé-las como seres
individuais, com caracteristicas especificas, assim como, seres enquadrados numa
categoria social, a infancia (Fernandes, 2005). Desde 2000, a Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) passou a considerar a infancia
como o periodo que decorre entre os 0 e os 12 anos. Por sua vez, a Convencao dos
Direitos da Crianca (1989), adotada em 1989 e assinada por Portugal em 1990, define,

a crianga como “todo o ser humano com menos de dezoito anos” (p. 6)

4.2.2 Participagéo da crianca

O papel de “amigo do dia” € uma das estratégias implementadas pelo contexto
socioeducativo para a promocao da participacdo das criancas. Através da assuncdo
desse papel, o educador assume-se como um mediador, facilitador e potenciador do
desenvolvimento, dando espaco para que a crianca desenvolva competéncias
essenciais para o seu desenvolvimento, nomeadamente, a autonomia, a cooperacao,
a lideranca, a responsabilidade, entre outras.

Em primeiro lugar, importa definir o conceito de participacdo. De acordo com
Tomas e Gama (2011), “o conceito de participacao, deriva da palavra latina participare

que significa “fazer saber” (p. 3). Os mesmos autores acrescentam ainda que,
participar é “influir directamente nas decisdes e no processo em que a negociagao e a
concertacgao entre adultos e criangas sao fundamentais” (Tomas & Gama, 2011, p. 3).
Delgado (2006), por sua vez, define este conceito como a “possibilidade de tomar
parte, voluntaria e responsavelmente, nos processos de decisdo em que estamos
envolvidos e que pretendemos influenciar ou para os quais pretendemos contribuir de
algum modo” (p. 37). Este mesmo autor relaciona este conceito a responsabilidade,
visto que “uma vez atribuida, concede o direito de agir e o dever de responder pelas

consequéncias da acg¢ao” (Delgado, 2006, p. 37).

a participagdo das criancas na vida do grupo permite-lhes tomar
iniciativas e assumir responsabilidades, exprimir as suas opinides e
confronta-las com as dos outros, numa primeira tomada de consciéncia

de perspetivas e valores diferentes, que facilitam a compreensdo do
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ponto de vista do outro e promovem atitudes de tolerancia,
compreensao e respeito pela diferenca (Silva et. al, 2016, p. 39).

Quando uma criangca assume a sua responsabilidade sobre algo, estad a
legitimar a sua participagcdo, uma vez que, “0 sujeito responsavel participa nas
decisbes que lhe dizem respeito e que o relacionam com 0s outros e com o contexto
em que esta integrado” (Delgado, 2006, p. 37).

De acordo com Tomas (2007), “no contexto actual, enquanto cidadaos do
mundo, deparamo-nos com um dos maiores desafios que as nossas sociedades tém
de enfrentar: garantir os direitos das criangas” (p. 250). Em 1946 foi fundado um 6rgéo
intitulado como Fundo das Nacfes Unidas para a Infancia (UNICEF) com o propésito
de dar resposta as necessidades das criancas, assim como defender os seus direitos
(Fernandes, 2005). A participacdo é um dos direitos da crianca declarados na
Convencao sobre os Direitos da Crianca (CDC) aprovada no século XX. De acordo
com o n.°1do artigo 12.°da CDC,

os Estados Partes garantem a criangca com capacidade de
discernimento o direito de exprimir liviremente a sua opinido sobre as
questdes que Ihe respeitem, sendo devidamente tomadas em
consideracdo as opinides da crianca, de acordo com a sua idade e
maturidade. (UNICEF, 1990, p. 13)

Tomas e Gama (2011) definem o conceito de participagdo como “influir
directamente nas decisdes e no processo em que a hegociacao e a concertacao entre
adultos e criangas sdo fundamentais, um processo que possa integrar tanto as
divergéncias como as convergéncias relativamente aos objectivos pretendidos e que
resultam num processo hibrido” (p. 3).

Lansdown (2005) apresenta trés graus de participagdo das criangas: processos
consultivos, processos participativos e processos auténomos. Os processos
consultivos sao iniciados e dirigidos pelo adulto e privados da possibilidade que as
criangas controlem os resultados. Os processos participativos sdo dirigidos pelo
adulto, contudo, ja implicam a ag&o das criancas. Por Ultimo, 0os processos autonomos
S80 processos NOsS quais as criangas sao as protagonistas, sendo que o adulto

assume o papel de mediador.
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Considerando as criangas cidadas sujeitas de direitos, “a participacao exige
condi¢cdes, nomeadamente o nivel de desenvolvimento, as oportunidades educativas,
assim como o proprio bem-estar das criancas sdo determinantes para fomentar as
suas capacidades de participagao” (Tomas, 2007, p. 214).

As criangas precisam de sentir que pertencem ao contexto onde estdo
inseridas, tomando decisdes que as facam sentir mais auténomas (Tomas, 2007).
Importa que seja dado espaco as criangas no contexto escolar, para que desenvolvam
a sua capacidade de tomar decisdes. As mesmas devem ser incentivadas e colocadas
em situagdes que Ihes permitam desenvolver esse processo.

As criancas desenvolvem principios de cidadania através da sua participacao
dentro da sala, visto que, vao “aprender a viver em grupo, a trabalhar com os outros,
com a consequente distribuicdo de tarefas e gestdo dos problemas de forma
participativa. Aprende[m] a ser autbnoma(s] nestas tarefas e a recorrer ao adulto como
mediador, quando necessario” (Vasconcelos, 2007, p. 112).

De acordo com Canavieira e Barbosa (2017), o contexto socioeducativo tem
um papel crucial no que concerne a visibilidade, a inclusdo e a participacao ativa das
criancas. Atualmente, ainda que os direitos das criancas sejam reconhecidos pela
CDC, o direito a participacdo por vezes ndo é posto em pratica, sendo a acédo da
crianca condicionada pelo adulto (Fernandes, 2005). Neste sentido, para que o jardim
de infancia seja um espaco educativo democratico € essencial que haja uma
participacdo ativa de todos o0s seus intervenientes (equipa educativa, criancas e
familias) (Agostinho, 2015). O papel do educador de infancia é o de “criar ambientes
responsivos e desafiantes onde a crianca € vista como sujeito da aprendizagem e nao
objeto respondente” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 23).

De acordo com Silva et. al (2016), “a participagdo das criangas no processo
educativo através de oportunidades de decisdo em comum, de regras coletivas
indispensaveis a vida social e a distribuicdo de tarefas necessérias a organizacéo do
grupo” (p. 25), permitem tomar consciéncia de si e do outro, no balanco entre os seus
direitos e deveres e é vista como “um meio de aprendizagem com valor em si mesmo
e um direito fundamental da infancia que reforga os valores democraticos” (Tomas,
2011, p. 3) promovendo valores como a autonomia, a justica e a cooperagéo, assim
como, a reponsabilidade.

Segundo Lopes e Silva (2009), a aprendizagem cooperativa surge quando “0s

alunos se ajudam no processo de aprendizagem, atuando como parceiros entre si e
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com o professor, visando adquirir conhecimentos sobre um dado objeto” (p. 4), posto
isto, importa que o/a educador/a estabeleca com as criancas uma relacdo de
confianga e as incentive a participar, com o intuito de facilitar as relagcdes entre as
criancas do grupo e a cooperacgao entre elas. Esta “interagdo e cooperagédo entre
criancas permite que estas aprendam, ndo sé com o/a educador/a, mas também umas
com as outras” (Silva et. al, 2016, p. 10).

De acordo com, Trevisan G. (2012), “a participagdo permanece um foco central
de cidadania uma vez que diz respeito ndo apenas ao direito em si, mas ainda a
possibilidade de fazer parte de um coletivo e de ter uma oportunidade especifica de
ver ouvidos pontos de vista e vozes” (p. 6). Posto isto, o educador de infancia deve
integrar as vozes das criangas na sua pratica pedagoégica, ouvindo-as e valorizando e
respeitando as suas opiniées (Tomas, 2007), sendo que a participacdo € um processo
gue envolve respeito (Fernandes, 2005). As criancas tém o direito de decidir o que
guerem fazer, onde e como, participando no planeamento e na avaliacao do curriculo
(Sarmento et al., 2007).

A construcao dos direitos participativos das criangas nos seus contextos
de acdo constitui um ponto nodal da afirmac&o do reconhecimento da
sua competéncia social. Nesse sentido, ouvir a voz das criangcas no
interior das instituicdes ndo constitui apenas um principio metodolégico
da acdo adulta, mas uma condicdo politica, através da qual se
estabelece um didlogo intergeracional de partilha de poderes.

(Sarmento, Soeres e Tomas 2004, p. 3).

Para que a crianga consiga ter um papel mais ativo/participativo ao assumir o
papel de “amigo do dia” e desenvolva as potencialidades que o mesmo lhe concerne,
sdo utilizados neste contexto instrumentos de pilotagem, que segundo Folgue (1999),
promovem a participagdo, nomeadamente, o plano do dia, diario e momentos de
conselho. Estes instrumentos de pilotagem, além de promoverem a participacao,
“ajudam o educador e as criangas a orientar/regular (planear e avaliar) o que acontece
(individualmente e em grupo) na sala, constituindo-se como informantes da regulagdo

formativa” (Folque, 2012, p. 55). O mesmo autor afirma que esses instrumentos,
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sdo facilitadores da organizacdo democratica e ajudam as criangas a
integrar as suas proprias experiéncias no grupo (...) a utilizacdo por
todo o grupo destes instrumentos € uma forma de partilhar com as

criancas o poder de decisdo e a avaliagdo (Folque, 1999, p. 9).

4.3 Roteiro metodoldgico e ético

No presente subcapitulo, referente ao roteiro metodoldgico, sdo explicitadas e
justificadas as opcdes metodolégicas em que assentou o desenvolvimento do
processo investigativo.

A investigacdo passou por trés fases, o planeamento, a recolha e a analise de
dados. No que diz respeito ao planeamento, foi necessario encontrar em conjunto com
a equipa educativa, a problematica a investigar, assim como as questdes e objetivos
da mesma e decidir em que abordagem metodologica assentaria o estudo e as
técnicas e instrumentos para recolha e analise dos dados. Na segunda fase, prevé-se
a recolha de dados utilizando variadas técnicas e numa terceira fase, a analise dos
dados recolhidos.

No que diz respeito & natureza da investigacdo, atendendo o0s objetivos
tracados, optou-se por uma abordagem qualitativa. De acordo com Bogdan e Biklen
(1994), esta apresenta cinco caracteristicas: (i) Todos os dados sdo extraidos do seu
ambiente natural, e, enquanto investigadora, sou o instrumento principal; (ii) todos os
dados sado representados através de palavras; (iii) 0 processo tem mais significado
para a investigadora do que os resultados; (iv) os dados sédo analisados de forma
indutiva; (v) existe a compreensao pela perspetiva dos participantes. Para Meirinhos e
Osorio (2010), “para uma investigacdo qualitativa, é essencial que a capacidade
interpretativa do investigador nunca perca o contacto com o desenvolvimento do
acontecimento” (p. 51).

Assim sendo, optei pela metodologia de estudo de caso, que segundo Yin
(1994) trata-se de um “um inquérito empirico que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro do seu conceito de vida real, especialmente quando as
fronteiras entre o fendmeno e contextos néo séo claramente evidentes” (p. 24). Para
Meirinhos e Osorio (2010), o estudo de caso “rege-se dentro da logica que guia as

sucessivas etapas de recolha, andlise e interpretacdo da informag¢do dos métodos
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gualitativos, com a particularidade de que o propésito da investigacdo é o estudo
intensivo de um ou poucos casos” (p. 52). O presente estudo de caso caracteriza-se
como intrinseco, visto que “o interesse da investigacao, recai sobre o caso particular
(...), sem relacdo com outros casos ou outras problematicas mais abrangentes”
(Meirinhos & Osobrio, 2010, p. 58).

Meirinhos e Oso6rio (2010), realgcam a importancia de definir as diferentes
técnicas e os instrumentos de recolha que o investigador ira utilizar, com o intuito de
recolher “informacao suficiente e pertinente” (p. 59). Como tal, de forma a ser capaz de
obter informacg@es para dar respostas aos quatro objetivos delineados, procurei utilizar
diferentes técnicas de recolha de dados, nomeadamente, a observacdo direta
participante, a analise documental, a entrevistas semiestruturadas realizadas a equipa
educativa e ao grupo de criancas. Como instrumentos de recolha, considerei relevante
recorrer a fotografias, videos e notas de campo diarias.

Considerei igualmente importante, adotar uma observacédo participante, uma
vez que interajo com o grupo de criangas diariamente e, tendo em conta 0s objetivos
por mim delineados, esta sera, a meu ver, uma das estratégias mais adequadas de
forma a obter mais dados que possam ser relevantes para identificar determinados
comportamentos e atitudes relevantes para o tema de investigacdo. Tal como referem
Rodriguez et al. (1999), a observacéo participante € um dos métodos mais utilizados
na investigacao qualitativa.

Bogdan e Biklen (1994) consideram que as notas de campo detalhadas e
precisas, sdo essenciais para um estudo de observacao participante bem sucedido,
especialmente num curto espaco de tempo. Desta forma, um dos instrumentos que
pretendo recorrer para efeitos de investigacdo sdo as notas de campo sobre o tema
em questao, sendo que, através desses registos sera possivel identificar e caracterizar
momentos relevantes para a investigacao.

Outra técnica de recolha de dados que considerei relevante, foi a realizagéo de
entrevistas semiestruturadas/semi-diretivas a equipa educativa (cf. Anexo D e F) e ao
grupo de criangas (cf. Anexo 1). Para essas entrevistas, foram elaborados previamente
guibes, e as entrevistas foram gravadas, com a devida autorizagdo dos entrevistados e
posteriormente transcritas. Segundo Meirinhos e Osorio (2010), a realizagdo de
entrevistas trata-se de uma técnica que permite ao investigador “captar a diversidade
de descrigBes e interpretacdes que as pessoas tém sobre a realidade” (p.62). Estas

entrevistas permitirdo ter uma ideia de como a equipa educativa e as criangas
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interpretam este tema em especifico, recolhendo assim, informagdes cruciais para as
conclusdes do estudo em questédo. A entrevista quando transcrita “permite o manuseio
indispensavel na sua andlise, além de permitir melhor conservagédo e melhor acesso
aos dados” (Amado, 2017, p. 220).

No que respeita ao processo de andlise de dados das notas de campo, das
entrevistas realizadas a equipa de sala e as criangas e tendo em conta a natureza
qualitativa do meu estudo, 0 mesmo assentou na técnica de andlise de conteudo, (Cf.
Anexo H, K e L). De acordo com Silva e Fossa (2013), “a analise de conteudo é uma
técnica de andlise das comunicacdes, que ira analisar o que foi dito nas entrevistas ou
observado pelo pesquisador” (p. 2). Bardin (2011) refere que, a mesma visa “obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (...) que permitam a inferéncia de conhecimentos (...) destas mensagens”
(p. 47). Contudo, para tal, e segundo Quivy e Campenhoudt (1998), implica tempo e
bastante rigor por parte do investigador, visto que a mesma exige a verificacdo
empirica e a interpretacdo dos dados, por meio de categorizacbes, onde algumas
informacdes dos diferentes intervenientes poderao concorrer ou contradizer.

Ao longo da prética, ndo realizei nenhum processo de selecdo de criancas,
sendo que todo o grupo participou e fez parte também da investigacao.

Durante todo o processo de investigacdo e da minha préatica ao longo destes
meses de PPS Il, orientei-me de acordo com valores e principios que defendo. Nesse
sentido, concebi um roteiro ético (cf. anexo M) onde sédo cruzados 0s principios éticos
definidos por Tomas (2011) e os compromissos éticos e profissionais definidos pela
Associacdo Profissional de Educacao de Infancia (APEI, 2011). Com efeito, ao longo
da PPS I, comuniquei e discuti com a equipa educativa 0 tema e 0s objetivos da
investigacdo e planifiquei antecipadamente atividades com a equipa, tendo em conta
0s interesses e as necessidades das criangas. Para além disso, procurei sempre
garantir o anonimato das criangas, das familias e da instituicdo, tendo em atencgéo de
Nnos meus registos escritos ndo mencionar 0 nome do contexto socioeducativo, das
criangas, das familias e da equipa educativa, identificando-as apenas com as iniciais
do seu nome. Os dados recolhidos das entrevistas foram utilizados apenas para

efeitos de investigacao.
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4.4 Apresentacao e discussao dos dados

Através da observacgéo direta, defini o tema da investigacdo. Uma vez definido,
reuni notas de campo diarias (Cf. Anexo L), entrevistei a equipa de sala (Cf. Anexo E e
G) e o grupo de criancas (Cf. Anexo J). Importa referir que os dados recolhidos e as
conclusdes a que cheguei ndo podem ser generalizados e que apenas se aplicam a
sala de pré-escolar onde me encontrei a estagiar.

Os instrumentos foram utilizados separadamente, contudo, considerando 0s
dados provenientes das diferentes fontes, optei por analisa-los em conjunto, através
de um processo designado, segundo Flick (2014) por triangulacédo de dados, dado que
“qualquer descoberta ou conclusdo em um estudo de caso provavelmente sera muito
mais convincente e acurada se se basear em varias fontes distintas de informacao,
obedecendo a um estilo corroborativo de pesquisa” (Yin, 2003, p. 121). Posto isto,
serdo indicadas, na tabela 3, as fontes utilizadas para recolher os dados que
permitiram reunir informacao relevantes para responder as varias questdes e objetivos

do estudo.

Tabela 3

Objetivos do estudo, técnicas e instrumentos de recolha de dados

Objetivos Recolha de dados Analise
de dados

Observacéo direta participante (notas de campo,

fotografias, videos)
Conhecer de que forma _ _ R
Entrevistas semiestruturadas a educadora

é realizada a escolha - _
_ _ cooperante e a auxiliar de acdo educativa da sala
do “amigo do dia” ; _
(guido prévio)

e Entrevistas ao grupo de criangas (guido prévio)
e Observacao direta participante (notas de campo,
fotografias, videos)

Identificar e . . R
e Entrevistas semiestruturadas a educadora

caracterizar as tarefas

OdN3ALNOD 3Ad ISINYNV

o . cooperante e a auxiliar de acéo educativa da sala
do “amigo do dia .
(guido prévio)

Entrevistas ao grupo de criangas (guiao prévio)
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_ _ . e Observacao direta participante (notas de campo,
Analisar a importancia/ _ i
o fotografias, videos)
potencialidades de ser

. - e Entrevistas semiestruturadas a educadora
amigo do dia” para a

_ cooperante e a auxiliar de acao educativa da sala
crianca e para o grupo . o
(guido prévio)
Caracterizar e analisar | e Observacéo direta participante (notas de campo,
a fotografias, videos)

reagdo/comportamento | e Entrevistas semiestruturadas a educadora

do grupo perante a cooperante e a auxiliar de acao educativa da sala
lideranca do “amigo do (guido prévio)
dia” e Entrevistas ao grupo de criancas (guiao prévio)

De modo a ser possivel dar resposta a cada um dos objetivos delineados, e
para uma facil compreenséao, a apresentacao e discussao dos resultados encontra-se

organizada em torno dos objetivos da investigacao:

4.4.1 Conhecer de que forma é realizada a escolha do “amigo do dia”

Os dados revelam que, de forma a promover a participacdo das criangas, todos
os dias € atribuido a uma crianca o papel de “amigo do dia” onde “a atividade da
[mesma] é entendida como colaboragéo no ambito do quotidiano educativo” (Oliveira-
Formosinho et al., 2011, p. 100).

A assuncao desse papel, de acordo com as entrevistas realizadas a equipa
educativa, promove a participacdo das criancas, através de instrumentos que ajudam
na organizacdo do tempo e do espaco, através de uma rotina que proporciona a
autonomia da crianga e através da atribuicdo de tarefas que promovem o sentido de
responsabilidade, autonomia e de cooperagcdo (cf. Anexo H). Através da sua
participacdo dentro da sala, “a crianga vai aprender a viver em grupo, a trabalhar como
0s outros, com a consequente distribuicdo de tarefas e gestdo dos problemas de forma
participativa” (Vasconcelos, 2007, p.112).

Indo ao encontro do objetivo delineado, de modo a perceber de que forma se
processa a escolha do “amigo do dia”, recolhi informacdo com base na observacao
direta participante, nas entrevistas realizadas a equipa educativa e ao grupo de

criangas.
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Para eleger o novo “amigo do dia”, conforme indicado na tabela 4, sao
utilizados materiais, entre 0s quais, uma caixa e fotografias de cada uma das criancas
do grupo. Além disso, sdo utilizadas diferentes estrategias para a eleicdo do mesmo.
Primeiramente é o “amigo do dia” anterior que tem o poder de determinar quem sera o
novo “amigo do dia”. Apds ter os materiais em suas maos, fecha os olhos e retira da
caixa a fotografia que identifica quem é a crianga que ira assumir o papel de “amigo do
dia”. Enquanto esse momento acontece, todo 0 grupo canta a cancédo especifica desse

momento.

Tabela 4

Analise de contetudo sobre como é feita a escolha do “amigo do dia”

Como é feita a escolha do “amigo do dia”?

Categoria Subcategoria | Indicador | Unidade de registo (ex.) Freq. | U.E*
“Nés temos uma caixa e depois
_ escolhemos o amigo do dia” (A)
Caixa _ 17 17
“(...) de uma caixa” (B)

“(...) todas numa caixinha” (C.B)

Materiais
“(...) e temos de tirar uma foto para
saber que € o “amigo do dia™ (B.S)
Foto ) ) 11 11
“Tirar uma foto do “amigo do dia™ (B)
“Temos as fotos (...)" (C.B)
Escolha do Cancdo | “A cantar “quem sera, quem sera, o
“amigo do do “amigo | amigo quem sera? (...)" (L.P) 5 5
dia” do dia” “Cantamos a musica (...)" (P)
“(...) tira a foto de olhos fechados”
Olhos
(C.B)
_ fechados . 6 6
Estratégia “A sorte, sem ver (...)" (L)

“(...) fechamos os olhos (...)" (L.P)
“Amigo do | “(...) depois o “amigo do dia” anterior,
dia” tira (...)” (C.B)
anterior “(...) e depois o0 “amigo do dia” que
passou tira 0 novo amigo” (C.D)

Nota: Dados recolhidos através das entrevistas realizadas ao grupo de criangas.
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Quando é eleito o novo “amigo do dia”, o mesmo levanta-se, vai buscar a sua
fotografia e coloca-a no quadro do “amigo do dia”, dentro de uma mica (cf. Figura 2).
As restantes fotografias das criancas que ja desempenharam esse papel sao
colocadas numa capa. Desta forma, ndo existem repeticdes e todas as criancas tém
oportunidade de o ser. Quando ja ndo existirem fotografias dentro da caixa, todas as

fotografias sdo repostas, de maneira a comegar um “novo ciclo”.

Figura 2. Quadro do “amigo do dia”.

Através da seguinte nota de campo € possivel constatar alguns dos factos

acima apresentados, relativamente a escolha do novo “amigo do dia”.

“O “Lo” que foi o “amigo do dia” no dia anterior vai buscar a caixa
das fotografias para eleger o novo “amigo do dia”. Fecha os
olhos e escolhe uma das fotografias” (nota de campo n°33 -

momento n°l - 11 de janeiro de 2023).

Na tabela 5, numa questado realizada a educadora de infancia, foi possivel

também confirmar como tudo se sucede.
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Tabela 5

Analise de contetudo sobre como é feita a escolha do “amigo do dia”

Categoria = Subcategoria = Indicador Unidade de registo Freq. U.E*

“O “amigo do dia” é escolhido

Assuncado Escolhe o | através de um sorteio, cantamos

do papel Funcbes/ novo uma cancgao, sendo que é o

de “amigo Tarefas “amigo do | “amigo do dia” anterior que 1 1
do dia” dia” seleciona aleatoriamente de uma

caixa a fotografia do préximo
amigo (...)” (EC)

Nota: Dados recolhidos através da entrevista realizada a Educadora Cooperante.

Importa ainda referir que, de forma a identificar quem € o novo “amigo do dia”,
€ utilizado um colar que o novo “amigo do dia” vai buscar, colocando-o a volta do

pescoco (figura 3).

Figura 3. Colar do “amigo do dia”

4.4.2 |dentificar e caracterizar as tarefas do “amigo do dia”
O “amigo do dia” tem a responsabilidade de ajudar o grupo e a equipa

educativa ao longo do dia, nos diversos momentos da rotina, através de varias

tarefas/fungbes. Este é um papel importante para o dia-a-dia da crianga, pois “o ethos
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da comunidade surge quando todas as criangas se sentem encorajadas e confiantes
para contribuirem para a vida de todo o grupo, mesmo que o facam de modos
diferentes” (Katz e Chard, 2009, p.13)

Quando questionei a equipa educativa relativamente as tarefas/fun¢des que o
“amigo do dia” tem de levar a cabo ao longo do dia, foram varias as respostas, como é
possivel constatar através da tabela 6. Toda esta organizacédo de trabalho partilhado
‘com as criancas permite que estas participem democraticamente e assim
desenvolvam a cooperagao, através de uma organizagdo cooperativa do trabalho”
(Folque, 1999, p.6).

Tabela 6
Analise de contetdo sobre as funcgBes/tarefas que a crianca tem na assuncdo do papel de
“amigo do dia”

Quais séo as fung¢des/tarefas do “amigo do dia”?

Indicadores relativos as respostas

Escolhe o novo “amigo do dia” Marca o dia no calendario
Escolhe as salas Avalia o plano do dia
Faz o plano do dia Assina o plano do dia
Diz 0 nome das areas Da os cartdes
Da a fruta Arruma a sala
Ajuda nos almocos D4 a palavra
Levanta as loicas Faz recados
Ajuda a mediar os conflitos Ajuda nos lanches
Arruma o parque Conta uma histéria
Utiliza um colar de identificagéo Modera o conselho
Marca no mapa do “amigo do dia” o seu nome Comanda o comboio
Escolhe a cangéo do bom dia Ajuda os pares

Leva os amigos as salasdo J.D e E

Nota: Dados recolhidos através da entrevista realizada a Educadora Cooperante e a Auxiliar de

Acdo Educativa.

Quando questionei as criangas, nas entrevistas individuais, o que mais

gostavam de fazer quando assumem o papel de “amigo do dia”, as respostas mais
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comuns, como é possivel observar na tabela 7, foram levantar a loica e ler uma

historia, seguidamente dar a fruta e os cartées da escolha.

Tabela 7
Analise de conteldo sobre a tarefa que cada crianga gosta mais de fazer quando € “amigo do
dia”
4. O que mais gostas de fazer quando és “amigo do dia”?
Resposta Frequéncia
Levantar a loica 5
Escolher a can¢éao do bom dia
Dar a fruta
Fazer o plano do dia
Ajudar os amigos a comer
Ler uma historia

Dar os lanches

AR O WW

Dar os cartdes da escolha

Fazer a lista de palavras 2

Nota: Dados recolhidos através das entrevistas realizadas ao grupo de criangas.

Ao longo da rotina é notdrio o gosto que o “amigo do dia” tem em ajudar e em
realizar as suas funcdes/tarefas. Apesar de por vezes ser necessario o adulto
relembrar o que tém para fazer, as criancas apresentam uma grande iniciativa para as

realizarem, tal como consta nas seguintes notas de campo:

O “A” chegou ao refeitério e quando terminou de comer, perguntou-me:
A: “Ja posso ir ajudar os amigos?”

(nota de campo n°38 - momento n°2 - 18 de janeiro de 2023).

Chegou a hora do lanche e a “S.A” comegou a servir as tacas de
iogurte.

A “C.B” veio ter comigo e perguntou:

C.B: “I.L posso dar as tagas do iogurte aos amigos?”

I.L: “Sim, claro.”

47



(nota de campo n°40 - momento n°3 — 20 de janeiro de 2023).

Os dados recolhidos evidenciam assim, as diversas tarefas/fungdes que o
“amigo do dia” realiza durante a rotina diaria, apresentam as preferéncias do grupo no
gue concerne a realizacdo dessas mesmas tarefas, assim como, a iniciativa que tém

ao desempenha-las.

4.4.3 Analisar a importancia/potencialidades de ser “amigo do dia” para a

crianga e para o grupo

As entrevistas realizadas a equipa educativa (cf. Anexo D e F) e ao grupo de
criancas (cf. Anexo I) e a anadlise de conteddo das respostas (cf. Anexo H e K),
permitiu compreender a importancia e as potencialidades que o papel do “amigo do
dia” tém para o desenvolvimento da crianga.

Dado que sédo as criancas que desempenham o papel de “amigo do dia”,
considerou-se pertinente inquiri-las, através de entrevistas individuais, procurando-se
compreender que importancia atribuem a esse papel. Os dados reunidos sustentam a
importancia que a assuncao desse papel tem para as criancas do grupo em referéncia,
ja que todas as criancas reconheceram a relevancia do mesmo (cf. Tabela 8). A
maioria considera que o “amigo do dia” tem um papel importante porque ajuda e, além
disso, porque o0 seu desempenho ao longo do dia contribui para um bom

funcionamento do grupo.

Tabela 8

Andlise de conteldo a importancia de ser “amigo do dia”
2. Achas que é importante ser “amigo do dia”? Porqué?
Categoria | Subcategoria Indicador Unidade de registo (ex.) Freq. | U.E*
“Sim, por ele ajuda” (A)

“Sim, porque ajudamos” (B.S)

Importancia ) . _
“Sim, porque ajudamos os amigos”
de ser . )
. Interajuda Ajudam (B.G) 20 20
“amigo do ) .
dia” “Sim, porque nés ajudamos os
ia

amigos” (C.C)

“Sim, porque ajudamos os amigos”
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(C.D)
“Sim, porque assim podemos ajudar
sempre” (F)
“Sim, acho que é importante porque
aprendemos mais coisas” (C.B)
_ “Sim, porque fazemos coisas” (D)
Contribuem . .

“Sim, porque faz coisas” (Jo)

para um bom )

_ “Sim, porque fazemos tudo” (Lo) 6

funcionamento ] _ _
“Sim, porque organizam-se mais as
coisas” (L.M)
“Sim, porque fazem muitas coisas”

(R)

Nota: Dados recolhidos através das entrevistas realizadas ao grupo de criancas.

De seguida, procurou-se perceber, auscultando-se a equipa educativa, que
vantagens/potencialidades poderia trazer para a crianga a assuncao do papel de
“amigo do dia”.

As respostas dadas, conforme ilustra a tabela 9, sustentam a pertinéncia da
crianca assumir e experienciar o papel de “amigo do dia” - aprender a desenvolver o
seu sentido de responsabilidade, aprender a assumir a lideranca, a desenvolver a
capacidade de cooperacao e autonomia, aumentar a sua autoestima e autoconfianca,
a ganhar motivacdo, a desenvolver a sua liguagem oral e vocabulario, aprender a
desenvolver a sua capacidade de decisdo e de reflexdo e a desenvolver estratégias de
resolucéo de conflitos.

Ao apropriar-se deste papel com tantas potencialidades/vantagens, a crianca
autonomamente, conseguira ir de encontro 0s seus interesses, fazer escolhas e tomar
decisbes, e resolver problemas no contexto dos acontecimentos que vao surgindo
(Hohmann & Weikart, 2003). Além disso, esta estratégia de participacdo, promove o
desenvolvimento do “sentimento de confianca pessoal e da auto-estima” e a
“‘interiorizacdo das regras do processo democratico de decisdo” (Delgado, 2006, p.
41).
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Tabela 9

Analise de conteldo sobre as vantagens que traz a assuncao do papel do “amigo do dia” para

a crianga

Que vantagens traz a assuncao do papel do “amigo do dia” para a crianca?

Categoria | Subcategoria Indicador

Aprende a
desenvolver o
seu sentido de

responsabilidade

Aprende a
assumir a
Assunc¢ao lideranca
Vantagens
do papel .
_ na assuncgao
de “amigo q |
0 pape
do dia” Pap

Desenvolve a
sua capacidade

de cooperagéo

Desenvolve a
sua autonomia
Aumenta a sua

autoestima
Ganha

motivagao

Unidade de registo Freq
“Conferir responsabilidade (...)” (EC)

“A meu ver ajuda a crianga a ser

responsavel e a entender o significado

do mesmo.” (AAE) 4
“(...) partilha de responsabilidades (...)”

(EC)

“(...) responsabilidade (...)"” (AAE)

“(...) e lideranga a crianca. O grupo

recorre ao amigo do dia em variadas
situacdes, sendo desnecessaria a
intervencao do adulto (...)” (EC)

“(...) Ao ter um papel de lideranga 2
estamos a deixa-la assumir momentos
importantes onde € possivel observar a
forma como ela se relaciona com o

grupo (...)” (EC)

“(...) Ao apoiar a educadora e a auxiliar

na rotina diaria (...), valorizada e

orgulhosa”. (EC)

3
“(...) Bem como a interajuda entre pares
(...) (EC)
“(...) de entreajuda.” (AAE)
“(...) a crianga sente-se (til, autbnoma 1
(...) (EC)
Aumentar a sua autoestima (...)" (EC) 1
”(...) contribuir para a sua motivagao 1

(...Y (EC)

50



“(...) e autoconfianca, que sé&o
Aumenta a sua L o
_ condi¢des essenciais para a 1
autoconfianca _
aprendizagem (...)" (EC)
Desenvolve a | (...) alinguagem oral e o vocabulario
sua liguagem utilizado, assim como estamos a
oral e trabalhar regras de convivéncia (...)"
vocabulario (EC)
Aprende a
desenvolvera | “(...) capacidade de deciséo (...)" (EC)
sua capacidade
de deciséo
Aprende a
desenvolver a _
_ ”(...) de reflexao (...)” (EC) 1
sua capacidade
de reflexao
Desenvolve

estratégias de

=

. “(...) e resolucéo de problemas”. (EC)
resolucao de

conflitos

Nota: Dados recolhidos através da entrevista realizada a Educadora Cooperante e a Auxiliar de

Acéo Educativa.

Além da informacédo retirada das entrevistas, passando assim a analise das
minhas observacoes, pode-se ainda confirmar algumas dessas

potencialidades/vantagens, como é possivel observar nas seguintes notas de campo:

Depois de todas as criancas terem feito a sua escolha, o amigo do dia
dirigiu os grupos que escolherem a sala das “Expressées” e do “Jogo
Dramatico” e trouxe as criancas das Expressées que escolheram ir para
a sala Intelectual.

(nota de campo n°® 2 - momento n°1 - 25 de outubro de 2022).
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Ap0s tudo estar arrumado e todas as criangas terem ido fazer a sua
higiene e estarem sentadas no tapete, a “C.B” foi buscar a fruta e
comecou a dar ao grupo.

ApoOs terminar de dar a fruta a todas as criangas, sentou-se a comer a
sua. (nota de campo n°40 - momento n°2 — 20 de janeiro de 2023).

Sentamo-nos todos na roda e fizemos o jogo da mimica. Cada crianca
teria de imitar um animal, uma profisséo, fazer uma acéo, entre outras e
0 grupo tinha de adivinhar o que estava esse amigo a fazer. Quem tinha
uma sugestao colocava o dedo no ar e a “J” escolhia um amigo para
tentar acertar.

(nota de campo n°6 - momento n°4 - 03 de novembro de 2022).

Enquanto o “L.B” fazia a avaliagdo do plano do dia, ia identificando
alguns nomes.

L.B: “C.C eu consegui ler o teu nome”

C.C: “E claro, tem o “C” e “O™.

L.B: “Mas também podia ser “C”.

C.B: “Ya, mas é o0 “C” e depois o0 “A” percebes? A “C.C"é o0 “C”e 0 “O”.
Quando chegamos ao registo de S. Martinho, o “L.B” Ié o seu nome e
diz: “Eu, “L.B”, acabei!” (sorrindo)

I.L: “Qual é o nome que vem a seguir?”

L.B: “N?”

I.L: “Nao, a primeira letra é o “M”.

L.B: “Entédo é a “M”. “M” sabes como é que eu adivinhei, ndo sabes? Es
a Unica que comega com ‘m’.
L.B: “E agora? E a “La”?”

(nota de campo n°14 - momento n°2 - 18 de novembro de 2022).
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4.4.4 Caracterizar e analisar a reacao/comportamento do grupo perante

a lideranga do “amigo do dia”

Com o proposito de compreender a reagdo/comportamento do grupo perante a
lideranca do “amigo do dia”, questionei a equipa educativa e, posteriormente realizei
uma analise de conteludo que se encontra presente na tabela 10.

De acordo com as respostas dadas, as entrevistadas apontam algumas
reacdes que o grupo apresenta durante a lideranca do novo “amigo do dia”.

O grupo de criangas reage positivamente a essa lideranca, apesar de na hora
da eleicao ficarem sempre ansiosos pela sua vez. De um modo geral ao longo do dia
demonstram sempre respeito pelo mesmo, valorizando-o nos diversos momentos da

rotina.

Tabela 10

Analise de conteudo sobre a reacdo do grupo perante a lideranca do “amigo do dia”.

Como reage o grupo a lideranca do “amigo do dia”?

Categoria | Subcategoria | Indicador Unidade de registo Freq.

3 N “(...) Reage sempre de forma positiva
E positiva , 1
(...)" (EC)
“(...) e € um momento muito aguardado
Ficam por cada crianca (...)" (EC)

ansiosos | “(...) e acabam por esperar sempre

Reacéo do ) _ 2
Assunc¢ao . pelasua = muito ansiosos para que chegue o seu
grupo a . . . .
do papelde | vez dia para também serem “amigo do dia”.
_ lideranca do
“amigo do . (AAE)
_ amigo do :
dia” dia” e “(...) E uma dindmica que ¢é valorizada
_ pelo grupo e participam sempre com 1
valorizado

entusiasmo (...)" (EC)
“(...) Vém o “amigo do dia” como um
E lider, respeitam-no e recorrem a ele ao
respeitado | longo do dia”. (EC)
“Respeitam o “amigo do dia (...)” (AAE)
Nota: Dados recolhidos através da entrevista realizada a Educadora Cooperante e & Auxiliar de

Acao Educativa.
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E um grupo que, além de recorrer & equipa educativa quando tém alguma
dificuldade e/ou precisam de apoio, também acabam por recorrer ao “amigo do dia”, tal

como ilustra a seguinte nota de campo.

Durante a ginastica o “L.B” teve um conflito com a “B.S”. O “L.B” vinha
na minha direcéo, quando disse:

L.B: “Ah vou pedir ajuda ao “amigo do dia™.

Dirigiu-se ao “amigo do dia” e explicou-lhe o que aconteceu.

O “D” para ajudar o “L.B” falou com a ‘B.S e juntos conseguiram
resolver o problema.

A “B.S” foi dar um abrago ao amigo, pedindo-lhe desculpa.

(nota de campo n°27 - momento n°3 - 3 de janeiro de 2023)

4.5 Principais conclusdes do estudo

Apoés a apresentacao e discussdo dos dados nos pontos anteriores foi possivel
tirar as principais conclusdes do estudo, dando desta forma, resposta as questbes que
achei pertinentes responder.

De acordo com Tomas (2007), “a participacdo das criancas é um meio de
aprendizagem com valor em si mesmo e um direito fundamental da infancia que
reforca os valores democraticos” (p. 56). “No entanto, e quando se trata de criangas,
este direito sendo inexistente, anula grande parte das suas possibilidades de
participacdo efetiva, em particular, em processos de codecisdo em diferentes areas
das suas vidas” (Trevisan, G. 2014, p. 97). Como tal, a presente investigacao partiu da
intencdo de compreender de que forma a assuncdo do papel de “amigo do dia”,
promove a participacdo da crianga.

No que diz respeito a andalise das entrevistas realizadas a equipa educativa e
as criancas e, considerando os resultados obtidos, os participantes do estudo
identificam a assungdo do papel de “amigo do dia” como sendo benéfico para as
criangas, possibilitando-lhes a sua participagdo ativa.

Através dos dados recolhidos, foi possivel compreender de que forma é feita a
escolha do novo amigo do dia, que materiais sdo utilizados assim como as estratégias
aplicadas, sendo desta forma, um momento bastante organizado e esperado pelas

criangas.
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Relativamente as tarefas/fungdes do “amigo do dia”, apesar de ter sido
apontada uma grande diversidade, a maioria delas acontecem no decorrer da rotina
diaria, contudo, existem algumas que s6 acontecem semanalmente, como é o caso do
conselho e outras ocasionalmente.

Observei que, com a assuncao deste papel as criancas que sdo mais caladas e
menos participativas, comecaram a ganhar mais a vontade para falar em grande
grupo, sendo desta forma, um instrumento muito significativo para o0 seu
desenvolvimento comunicativo e social.

Além disso, o facto de se dar autonomia as criancas para que tomem decisées
e elaborem tarefas, faz com que as mesmas se sintam integradas no ambiente
educativo. De acordo com o Ministério da Educagao (1997), “o planeamento realizado
com a participacdo das criancas permite ao grupo beneficiar da sua diversidade, das
capacidades e competéncias de cada crian¢a, num processo de partilha facilitador da
aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de cada uma (p. 26).

No ambiente educativo, 0 “amigo do dia” tem a oportunidade de liderar os
diversos momentos/tempos da rotina diaria, pelo que a educadora de infancia assume
um papel de mediadora, sendo a sua pratica pedagdgica assente nos interesses, nas
necessidades e nas motivacdes das criancas.

Como nos diz Vasconcelos (2007),

O jardim-de-infancia, enquanto organizacdo social participada, pode e
deve proporcionar as criangas, de modo sistematico, uma das suas
primeiras experiéncias de vida democratica. (...) O jardim-de-infancia
respeita e integra, de modo cocriador, os valores que a crianca traz da
familia (...) a luz de uma experiéncia de vida comunitaria. A crianca
constréi a sua auto-estima desde os primeiros anos, a medida que se
constréi a si mesma, na sua individualidade (...) O jardim-de-infancia,
formando as criancas a nivel pessoal e social, (...) prepara-as para uma

efectiva préatica de cidadania. (pp.112-113)
Desta forma, a presente investigacédo constitui-se como mais um contributo que

vem sustentar a importancia de dar espaco para que as criangas participem ao longo

da rotina, estimulando assim as diversas potencialidades que a assuncédo de papeéis
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tem para oferecer, contribuindo assim, para a evolucdo e desenvolvimento das
mesmas.

Além disso, os instrumentos auxiliadores da pratica que estdo expostos na sala
de atividades e de facil acesso as criancas sao também estratégias utilizadas para
promocao da participacdo. O plano do dia e o diario permitem a livre escolha e a
participacdo efetiva das criancas, em tudo o que Ihes diz respeito, dando-lhes vez e
VoZ.

“A participagdo das criancas € um meio de aprendizagem com valor em si
mesmo e um direito fundamental da infancia que reforgca os valores democraticos”
(Tomés, 2007, p. 56). Neste sentido, a educadora de infancia baseia a sua pratica
pedagdgica nas pedagogias participativas, indo ao encontro do PE (2022) da

organizacao educativa que valoriza a perspetiva socioconstrutivista da aprendizagem.
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5. CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL



Chegou ao fim! E chegando agora ao fim de mais uma etapa da minha
formagao, na presente reflexdo, procuro analisar o processo e o trabalho desenvolvido
ao longo da minha pratica profissional em contexto de Creche e de Jardim de Infancia,
assim como o impacto e contributos que estas experiéncias tiveram para o meu
crescimento a nivel pessoal e para a constru¢cdo da minha identidade profissional
enguanto futura educadora de infancia.

Essa construgdo € um processo desenvolvido “em contextos, em interagdes,
com trocas, aprendizagens e relacdes diversas da pessoa com € nos Sseus varios
espacos de vida profissional, comunitaria e familiar’ (Sarmento, 2009, p. 48), em que
cada docente “pensa, sente, [e] atua em funcdo da sua prépria histéria de vida”
(Sarmento, 1999, p. 20). Figueira (2017), acrescenta ainda que as praticas
pedagodgicas na formacao inicial representam “uma dimensdo fundamental no
processo de formagao dos educadores de infancia” (p.56).

Como futura educadora de infancia, tenho consciéncia da importancia que é,
refletirmos sobre a nossa pratica. Tal como defende Alarcdo (1996) “a um profissional
deve-se exigir uma reflexdo e uma atencao dialogante com a propria realidade que Ihe
fala” (p. 13). Quando se fala em pratica educativa “esta sempre implicito o conceito de
reflexdo” (Coutinho et al., 2009, p. 358). Assim sendo, procurei desenvolver um pensar
refletido na pratica diaria sobre um acontecimento e, semanalmente, sobre um
determinado aspeto que considerei relevante nas reflexdes diarias, utilizando
fundamentacédo atual e pertinente, contanto ainda, com o apoio da EC e da minha
orientadora, que representarem um pilar muito importante na minha pratica,
partiihando sugestdes de melhoria, perspetivando assim um crescimento pessoal e
profissional.

Fazendo um balanco da minha prética profissional | e Il, é de destacar que os
principios que nortearam a minha préatica foram os mesmos que eu defendo enquanto
pessoa. Todas as experiéncias percorridas durante o meu percurso académico e
pessoal, desencadearam comportamentos em mim, a nivel pessoal, que eu levo para
a construgdo da minha identidade profissional. Ambas as praticas permitiram-me ter
contacto com diferentes realidades. A partir das suas particularidades, fui capaz de
perceber com quais me identifico, e definir desta forma, algumas orientacbes que
pretendo seguir como futura educadora de infancia.

Desde o inicio do meu percurso profissional que pretendo que as criancas

sejam o centro da minha prética, onde 0s seus interesses e necessidades sao tidos
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em conta. Como tal, procurei criar e estabelecer um vinculo afetivo e de confianga com
as mesmas, uma vez que, “as criancas dependem de adultos atentos e capazes de
estabelecer relagcbes de vinculacdo positivas, criando um ambiente de exploracdo
convidativo e seguro, a partir do qual podem aprender ativamente” (Portugal, 2016, p.
8). Além disso, procurei também promover a aprendizagem ativa a partir dos
interesses do grupo, que segundo Post e Hohmann (2011), se os adultos sustentarem
as iniciativas, interesses e necessidades das criancas, & proporcionada “uma
aprendizagem que se revela fundamental para o crescimento e desenvolvimento
humano saudavel” (p. 12). Nesta perspetiva, nos dois contextos, procurei criar uma
relacdo de confianca e estar atenta as necessidades e interesses das criancas, como

se pode verificar nas seguintes notas de campo:

Nota de campo n° 21 - momento n°l (27 de abril de 2022)
O “X” comegou a brincar comigo com a bola, atirou-a ao ar, eu
apanhei, atirei-a de volta. A “Lz” também comegou a brincar com a bola e ria-

se as gargalhadas.

Nota de campo n°5 - momento n°5 (31 de outubro de 2023)

O “A” ja na semana passada estava a realizar uma pesquisa sobre os
crocodilos. A “C.R” viu o0 “A” a pesquisar sobre os crocodilos e também quis
participar. Li-lhes o livro sobre os crocodilos e eles fizeram o registo gréfico.
Depois de o terminarem, questionei-lhes o que tinham descoberto sobre os

crocodilos e anotei o que disseram nos registos.

Relativamente as equipas educativas, considero que, as mesmas contribuiram
para a minha pratica, através da partiiha de conhecimentos, através das suas
experiéncias e a relagdo que desenvolvi com as mesmas proporcionou sempre um
ambiente harmonioso, marcado pela entreajuda e pela comunicacéo. Através disso, foi
também possivel perceber o impacto que a partilha, a comunicagéo e um trabalho em
equipa podera ter na pratica.

Por outro lado, relativamente & minha acdo para com as familias, considero
essencial a criagcdo de uma relacdo positiva com as mesmas e que se caracterize
“‘pela confianga e respeito mutuo e (...) [incluirl um constante dar e receber em
conversa sobre o crescimento e o desenvolvimento das criangas em que todos os

envolvidos tém um interesse comum e promissor’ (Post & Hohmann, 2011, p. 327).
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Além disso, que a participacdo das familias na organizacdo socioeducativa seja
promovida.

Contudo, e apesar de estes serem 0s principios que considero relevantes e
que procuro reproduzir no meu futuro profissional, um dos meus maiores receios é
sem duvida a comunicagdo com as familias das criancas.

A investigacdo realizada permitiu-me criar habitos observadores, investigativos
e reflexivos. Com a mesma compreendi ainda, a importancia de uma pratica
especulativa, de procura de conhecimento permanente e de uma pratica observadora
e atenta. Além disso, e indo ao encontro da minha problematica, possibilitou-me
também compreender de que forma é que ser “amigo do dia”, promove a participacdo
da crianca numa sala de pré-escolar.

Em sintese, considero que apesar da minha identidade profissional ainda estar
em desenvolvimento, tenho em mim uma vontade de aprender e de fazer a diferenca
na vida de cada crianca que passara ao longo da minha vida profissional. Procurarei
sempre, priorizar as necessidades e os interesses de cada uma delas. Vejo-me
também enquanto futura educadora, uma pessoa bastante afetiva, observadora e em

constante aprendizagem.
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L. CONSIDERACOES FINAIS



Dando como finalizado o meu percurso enquanto estagiaria ao longo de quatro
meses num contexto de jardim de infancia, importa refletir acerca da minha
intervencao educativa, bem como da investigagéo realizada em contexto de JI. Foi um
rico percurso onde considero que desenvolvi uma diversidade de competéncias que
contribuiram certamente, para a minha identidade profissional.

Durante o meu percurso profissional, ja tinha tido oportunidade de contactar
com criancas de diversas idades de jardim de infancia. No entanto, esta foi a primeira
experiéncia que tive noutro contexto, onde tive também a oportunidade de intervir de
forma efetiva, atuando com o papel de educadora.

Considero que, no geral, relativamente a equipa educativa, as familias e ao
grupo de criangas, a minha pratica correu bastante bem e, consequentemente,
consegui seguir as intencdes que delineei inicialmente. Além disso, tive também a
oportunidade de fazer parte de uma comunidade educativa unida, apoiante, que
respeita e valoriza as particularidades de cada uma das criangcas presentes nesta
organizacao socioeducativa.

No que diz respeito ao periodo de pratica, foi sem duvida, uma experiéncia
muito enriguecedora, que me permitiu adquirir um maior conhecimento sobre o grupo
de criancas, desenvolvendo dessa forma uma pratica que fosse ao encontro das
necessidades e interesses do mesmo.

Ao longo da minha pratica, procurei observar e registar acées das criancas, as
suas interagbes com a equipa educativa, com 0s pares, com 0 espago e com 0S

materiais, uma vez que, segundo Silva et. al (2016),

a observacao do brincar e de situa¢fes da iniciativa das criancas é um
meio de conhecer 0s seus interesses, um conhecimento que pode ser
utilizado para o/a educador/a planear novas propostas, ou apoiar o

desenvolvimento de projetos de pequenos grupos ou de todo o grupo”
(p. 18)

Para o efeito, a documentacdo teve um papel central no meu processo de
avaliacdo, uma vez que, fui registando esses varios momentos no decorrer da minha
intervencdo. Contudo, dado que na maioria das vezes, ndo era possivel registar esses
momentos por escrito, o registo fotografico foi, sem davida, uma das estratégias que

me permitiu realizar uma analise a posteriori dos mesmos, retirando assim dados
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relevantes. Para mim, esta constante reflexdo, mostrou-se um grande desafio, porém,
considero que a minha capacidade de reflexdo melhorou bastante, tornando-se mais
intencional, objetiva e focada.

Relativamente ao estudo de caso, considero que os resultados obtidos desta
investigacdo foram muito pertinentes, além disso, foi muito recompensador, presenciar
e colaborar nos processos e conquistas deste grupo de criancas. As questbes
resultantes da problematica foram respondidas e os objetivos cumpridos. A realizacao
desta investigacdo permitiu-me ainda compreender a importancia da pratica
investigativa como futura educadora de infancia, uma vez que esta profissdo envolve
uma re(construcao) do saber.

Na minha prética futura, pretenderei aproveitar todos os momentos para criar
uma maior relacdo de seguranca e confiangca com cada crianca, uma vez que
considero crucial este vinculo, para conhecer melhor cada uma delas, individualmente,
e assim, adaptar a minha acédo conforme as necessidades e interesses das mesmas.

Em forma de conclusao, penso ter crescido bastante ao longo das PPS, com os
contextos, com as equipas, com as criancas, ainda que tenha nocdo e tal como
referido, que existe ainda um processo de crescimento pessoal e profissional pela

frente.
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ANEXOS



ANEXO A.
Portefdlio da PPSII



O documento referente ao Portfélio da Préatica Profissional Supervisionada |l,
encontra-se num documento PDF a parte intitulado de
“PORTEFOLIO_INESLOPINHOS_2021093”
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ANEXO B.

Ruadro da
caracterizacdao do grupo
de criancas



Nome da

crianca

A

B.S

B.G

CB
C.R

c.C

C.D

Ga

Jo

La

Sexo

Masculino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Masculino

Feminino

Feminino

Masculino

Feminino

Feminino

Masculino

Feminino

Feminino

Data de

nascimento

19/05/2018

25/04/2017

20/05/2017

31/10/2016

16/02/2017

25/02/2018

05/09/2017

29/04/2017

11/04/2018

28/03/2017

13/08/2017

06/04/2017

25/01/2018
01/08/2017

12/02/2018

13/08/2017
05/11/2017

Nacionalidade

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa
Portuguesa
Portuguesa
Brasileira

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa
Portuguesa

Portuguesa

Brasileira

Irméos | Outras informacdes

Tem um irmao no
1°ciclo

Tem uma irma que ja
frequentou a instituicdo
Tem um irméo na

creche

Tem uma irma na sala

da transicao

Tem um irmao que ja
frequentou a instituicao
Tem uma irma na
creche

Tem uma irmé& no
1°ciclo e um irmao que
ja frequentou a
instituicdo

Tem um irmao que ja
frequentou a instituicdo
Tem um irmao que ja
frequentou a instituicdo
Tem um irma que ja

frequentou a instituicdo

Tem um irmao que ja

frequentou a instituicéo

Tem uma irma na sala
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L.P

Lo

L.B

L.M

Lu

Feminino

Masculino

Masculino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Masculino

Masculino

05/12/2017

08/03/2018

05/01/2017

15/12/2016

29/04/2017

02/01/2017

23/10/2017

16/02/2018

06/01/2018

Portuguesa

Portuguesa

Brasileira

Portuguesa
Portuguesa

Portuguesa

Portuguesa
Portuguesa

Portuguesa

de transicao

Tem um irmdo que ja
frequentou a instituicao
Tem um irméo na
creche

Tem uma irma no

1°ciclo

Tem uma irma na sala
“E” e outra na creche
Tem um irmao na

creche

Tem um irmao que ja

frequentou a instituicao
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ANEXO C.

Folha de apresentacao



Ola Familias

Sou a Inés Lopinhos, aluna do 2%no do Mestrado em Educacdo Pré-

Escolar da Escola Superior de Educacdo de Lisboa.

Deste modo, desde 17 de outubro a 6 de fevereiro vou estagiar na sala
Intelectual, onde estarei a desenvolver um conjunto de propostas educativas no

ambito da Unidade Curricular da Pratica Supervisionada Il.

Durante este periodo, estarei a acompanhar os/as vossos/as
educandos/as, juntamente com a equipa educativa, contribuindo com
atividades enriquecedoras para o desenvolvimento das mesmas. O trabalho
desenvolvido estara de acordo com as metodologias utilizadas, bem como os

interesses e necessidades das criancas.

Apresento a minha total disponibilidade para as criangas e para as suas

familias, que sdo tdao importantes em todo este percurso.

Muito obrigada pela vossa atengao.

A estagiaria,

Inés Lopinhos
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ANEXO D.
Guido da entrevista
realizada a educadora

cooperante



Guiao de Entrevista

Destinataria: Educadora de Infancia

Objetivos:

e Conhecer de que forma é feita a escolha do “amigo do dia”;

e |dentificar e nomear as tarefas do “amigo do dia”;

e Analisar a importancia/potencialidades de ser o “amigo do dia”;

e Caracterizar e analisar a reacdo/comportamento do grupo perante a lideranca do “amigo do dia”;

Blocos de Informacéo

A.Legitimacéo da
entrevista e
motivacao do/a

entrevistado/a

Objetivos especificos

Legitimar a entrevista;

Motivar o entrevistado.

Formulacdo de questdes

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencédo de informacéo para a realizacdo do
tépico “caraterizagao reflexiva do contexto socioeducativo” para o relatério da PPS II;
- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido;

- Pedir autorizacao para gravar audio;

- Informar devolugéo das transcri¢des.

B. Definicdo do perfil
do/a entrevistado/a

Conhecer o percurso

profissional da educadora

1. Qual a sua formacéo nesta area profissional?

2. Ha& quanto tempo exerce fun¢Bes de educador/a de infancia? Fale-me do seu
percurso profissional.

3. Para além de exercer fungbes de educador/a de infancia ocupa, ou ocupou,

algum outro cargo nesta organiza¢éo socioeducativa?

C.Papel das familias

Conhecer o papel das familias
na instituicdo

Conhecer as estratégias

4. Que tipo de envolvimento/participacdo tém as familias na organizacdo? Que
mecanismos e estratégias existem na organizagao?

5. Que meios utilizam para que as informac¢8es cheguem as familias e vice-
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utilizadas pela equipa
pedagoégica de modo a
promover o contacto e partilha

com as familias

versa?

6. Quantas reunides sao realizadas com as familias? Com que objetivo?

D. Instituicdo

e Conhecer a organizagdo da
equipa educativa

e Conhecer a organizagéo do
ambiente educativo

Como é composta a equipa educativa?
8. Como organiza o ambiente educativo para que seja proficuo para o
desenvolvimento e aprendizagem do grupo de criangas?

E. Caracterizacao

do grupo

e Conhecer o grupo

9. Como caracteriza 0 grupo?

10. Como carateriza a sua relagdo com o grupo?

F. Participacéo da

crianca

e Conhecer como é feita a
escolha do “amigo do dia”

e Conhecer as tarefas do
“amigo do dia”

e Conhecer as potencialidades
de ser “amigo do dia”

e Perceber a reacdo do grupo

11. De que forma ser “amigo do dia”, promove a participacéo da crianca?

12. Quais sao as funcdes/tarefas do “amigo do dia”?

13. Que vantagens traz a assuncao do papel do “amigo do dia” para a crian¢a?
14. Que aprendizagens pode construir a crianca ao assumir este papel?

15. Como reage o grupo a lideranca do “amigo do dia”?

Conclusao da entrevista

Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em relacéo
aos aspetos abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade.
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ANEXO E.
Transcricdo da
entrevista a educadora

cooperante



Estagiaria: Qual a sua formacao nesta area profissional?

Cooperante: Fiz licenciatura em Educacdo Basica e Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar, na Escola Superior de Educacéo de Lisboa. Acabei em 2012.

E: H& quanto tempo exerce fun¢gbes de educador/a de infancia? Fale-me do seu
percurso profissional.

C: Ha 10 anos, mas os primeiros 2 estive como Animadora Sociocultural na
componente de Apoio a Familia, numa escola publica, onde a nossa instituicdo é
parceira.

E: Para além de exercer funcdes de educador/a de infancia ocupa, ou ocupou,
algum outro cargo nesta organizacdo socioeducativa?

C: Sim, o primeiro ano quando entrei para cd foi como animadora e o segundo
educadora responsavel da componente de apoio a familia (AAAF’s).

E: Que tipo de envolvimento/participacdo tém as familias na organizacdo? Que
mecanismos e estratégias existem na organizacdo?

C: Para além da partilha, da troca de informacdes e de conversas informais que temos
com as familias, a comunicacdo também é feita também através das exposi¢cdes na
sala e fora desta.

No decorrer dos projetos que surgem na sala, os pais sdo convidados a participarem
na realizacdo e concretizagdo dos mesmos. Como por exemplo, ir a sala, recolher
informacBes sobre algum tema que esteja a ser abordado, construir algum material,
entre outras ideias relacionadas com o trabalho desenvolvido com o grupo. Depois
também temos momentos em que convidamos mesmo as familias a virem ca, como
por exemplo no aniversario da instituicio em que fizemos o dia aberto...

Como tu viste, também durante a semana da alimentacdo e no més de dezembro
fomos sempre pedindo a colaboragéo das familias. Claro que depois a participacéo de
cada familia varia de acordo com as suas vivéncias e a sua realidade e temos que ter
sempre isso em conta para ndo nos sentirmos frustrados por determinada familia ndo
participar tanto por exemplo.

A integracdo da familia é igualmente fomentada através da exposicdo das producdes
das criangas para que os pais, nos momentos de chegada e partida, possam ver o
trabalho desenvolvido pelas criangas.

E: Que meios utilizam para que as informa¢cGes cheguem as familias e vice-

versa?
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C: Conversas informais, reunifes de pais, reunides individuais sempre que necessario,
encontros com as familias, site da instituicdo e temos também uma plataforma onde
séo enviadas por mail informagdes mais importantes.

E: Quantas reunides sao realizadas com as familias? Com que objetivo?

C: No inicio do ano letivo realiza-se uma reunido de pais e uma individual, se
necessario, entre a educadora da sala de referéncia com cada familia em janeiro,
onde sera entregue um registo de desenvolvimento. No final ano é elaborado um
relatorio pedagogico de cada crianga que serd entregue numa reunido de final do ano,
juntamente com o Portfolio e a Capa.

Sempre que se justificar ou a pedido da familia, a educadora reine com a familia.

O objetivo é criarmos uma forte comunicacédo entre a instituicdo e a familia e por esse
motivo, preocupamo-nos sempre em criar momentos de comunicacdo com as
mesmas.

E: Como é composta a equipa educativa?

C: Somos quatro Educadoras, sendo que uma delas acumula a funcdo de Diretora
Pedagodgica e quatro Auxiliares de Acdo Educativa. Também integram a equipa o
professor de Educacéao Fisica e de Expressédo Musical.

Existem outros técnicos na instituicdo que intervém junto das criancas com NEE
(Terapeuta da Fala, uma psicologa clinica/Psicélogas Educacionais, Educadora de
Intervencao Precoce).

E: Como organiza o ambiente educativo para que seja proficuo para o
desenvolvimento e aprendizagem do grupo de criancas?

C. A sala estd organizada em 7 areas distintas, Jogos de Mesa, Jogos de Chao,
Escrita, Matematica, Natureza, Biblioteca e Informatica. Estdo identificadas com a
fotografia e com o niumero de meninos que pode estar em cada area.O espaco fisico
estd estruturado e organizado, mas ao mesmo tempo é flexivel, permitindo que as
criangas transportem objetos e os explorem livremente.

A sala é um lugar que permite a autonomia, a cooperacdo e a responsabilizacdo, e
gue transmite as criangas um sentido de tempo e de continuidade. O mobiliario como
vés estd também adequado a faixa etaria e os materiais estdo organizados e
etiquetados sendo sempre arrumados no mesmo sitio para que todas as criangas
tenham acesso a todos os materiais e 0os usem de forma auténoma.

Como podes ver, nés privilegiamos sempre a participagdo das criangas nos

planeamentos diarios, nos projetos que decorrem na sala, nas avaliagbes que elas
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fazem das suas préprias producbes e ainda que as criangcas possam participar
ativamente e de forma cooperada na dindmica da sala.

Toda a organizacdo da sala tem como suporte alguns instrumentos de trabalho que
ajudam na planificacdo e avaliagdo e que regulam o dia-a-dia do grupo. Estes
instrumentos vao sendo construidos desde o inicio do ano, juntamente com as
criangas, para que estas participem ativamente e de forma cooperada na dindmica da
sala e a medida que os vamos implementando em grupo, definimos qual a sua funcao,
fazendo o registo e a ilustragdo. Temos também uma rotina diaria que lhes
proporciona seguranca e sentido de pertenca.

E: Como caracteriza o grupo?

C: Sao um grupo heterogéneo constituido por 8 rapazes e 18 raparigas com idades
entre os 4 e 0s 6 anos. A maioria do grupo ja se conhecia do ano passado o que
facilitou bastante na sua adaptacéo ao espaco e rotinas, uma vez que ja conheciam e
dominavam os instrumentos utilizados e as dindmicas e juntamente com as mais
novas foram ajudando a reorganizar a sala.

Dentro do grande grupo podemos observar que h& dois grupos diferentes
nomeadamente ao nivel das suas competéncias, autonomia e participacdo. As
criancas que vieram da sala do JD sdo meninos com grande sentido de cooperacao e
de autonomia, manifestando interesse pelo que os rodeia. O restante grupo que
pertenceu a sala das E., é mais novo e tém algumas fragilidades nomeadamente na
linguagem oral, abordagem a escrita e conhecimentos matematicos. Ja deves ter
observado varias vezes a forma como os mais velhos apoiam as criancas mais
pequenas, ndo sé as da nossa sala, mas também as que vém das outras salas e estédo
sempre a querer ajudar e o adulto nem precisa de intervir. Acho que isso é uma das
grandes riguezas deste projeto.

S&80 criangas curiosas, sociaveis e ativas, muito expressivas, comunicativas e que
procuram muito o adulto para partilhar sentimentos e emoc¢des e que gostam também
de mostrar e partilhar as suas opinides, saberes e produ¢fes com o grupo.

E: Como carateriza a sua relagdo com o grupo?

C: A minha relagdo com o grupo baseia-se acima de tudo no afeto, no respeito, na
confianca e na cooperacdo. E reconhecer a crianca como agente da sua propria
aprendizagem e ir ao encontro dos interesses das criangcas. Promover atitudes e
valores, despertar a sua curiosidade, incentivar a autonomia e criar um ambiente

estimulante e seguro para que possam construir aprendizagens significativas.
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E: De que forma ser “amigo do dia”, promove a participacédo da crianca?

C: Na sala utilizamos diferentes instrumentos que sdo organizadores na vida do grupo
e que tém como objetivo, darem autonomia a crian¢a na gestao diaria. Dai considerar
tdo importante a participacdo ativa das criangcas nas dindmicas da sala. Os
instrumentos foram pensados para o grupo, tendo em conta as suas necessidades e
especificidades e foram surgindo no contexto educativo de acordo com o ritmo, a
autonomia e a maturidade das criangas.

Os instrumentos ajudam as criangas a organizarem-se no tempo e no espaco, pois ha
uma sequéncia légica (escolha do “amigo do dia”, elaboracdo do Plano do Dia,
escolha das atividades, avaliacdo do Plano do Dia, Comunicagdes). Esta rotina da
seguranca a crianca fazendo-a antecipar os diferentes momentos do dia e esta
pensada de modo a que a crianga va construindo a sua autonomia, dando-lhe um
sentido de controlo e de seguranca.

Cada dia ha uma crianca que é responsavel por executar determinadas tarefas na
sala. Isto fard& com que a crianca se torne cada vez mais autbnoma, com mais
autoconfianca e com maior sentido de responsabilidade.

E: Quais séo as funcdes/tarefas do “amigo do dia”?

C: O “amigo do dia” é escolhido através de um sorteio (cantamos uma cancao), sendo
gue € o “amigo do dia” anterior que seleciona aleatoriamente de uma caixa a fotografia
do préximo amigo. Apos essa escolha, o novo “amigo do dia” € aplaudido pelo grande
grupo e utiliza um colar que o identifica com a sua funcao especifica para este dia.

O mapa do “amigo do dia” é uma tabela de dupla entrada onde contém uma lista do
nome das criancas do grupo, ordenada alfabeticamente. Em cada dia, uma crianca
assume este papel e coloca um circulo a frente do seu nome. Cantamos o bom dia,
sendo que é o “amigo do dia” que escolhe qual a cangcéo e marca o dia no calendario.
ApoOs esse momento, vai buscar uma caixa onde esta o material que vamos utilizar
para fazermos a escolha e combinarmos o que vamos fazer. Cantamos a can¢éo da
escolha e o “amigo do dia” pergunta para que sala querem ir. Quem quer levanta o
braco e o “amigo do dia” da-lhe a folha respetiva com a caneta de acetato para que
cada um escreva o0 seu home. O “amigo do dia” fica na sua sala de referéncia.

Em seguida, quem escolhe ir para as outras salas, sai acompanhado pelo seu cartédo e
pelo “amigo do dia”. ApOs estarmos todos reunidos (com as criancas que chegam das
outras salas) é elaborado o plano do dia com o “amigo do dia”. Neste sentido,

pretende-se que a crianca participe na elaboracdo do plano do dia, o sistema de
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planeamento definido, que permite as criancas escolherem a area que querem integrar
no presente dia e, permite-lhes fazer essa escolha de forma autbnoma sem serem
condicionados pelo adulto. Este plano do dia serd avaliado no final de cada manha de
atividade, num momento de grande grupo, em que a crian¢a que é o “amigo do dia”,
preside esse momento. No final da avaliacdo, o “amigo do dia” assina o plano que sera
afixado.

Ao longo do dia este tem varias responsabilidades como por exemplo levar os amigos
as salas do JD. e E., dar os cartdes aos amigos, a fruta, ajudar a arrumar a sala/patio,
dar a palavra, avaliar o plano do dia, faz pequenos recados, como por exemplo, ir a
outra sala levar algo ou pedir material, ajudar no almoco/lanche, contar uma histéria
apés o lanche, moderar o Conselho, ir a frente na fila. Ajuda as criancas a serem mais
responsaveis, a ouvir 0s outros e a cooperar.

E: Que vantagens traz a assuncao do papel do “amigo do dia” para a crianca?

C: Conferir responsabilidade e lideranca a crianca.

O grupo recorre ao “amigo do dia” em variadas situacdes, sendo desnecessaria a
intervencéo do adulto;

Ao apoiar a educadora e a auxiliar na rotina diaria, a crianga sente-se (til, autbnoma,
valorizada e orgulhosa.

E: Que aprendizagens pode construir a crianga ao assumir este papel?

C: Aumentar a sua autoestima, contribuir para a sua motivacdo e autoconfianca, que
sdo condicdes essenciais para a aprendizagem. Bem como a interajuda entre pares.
Ao ter um papel de lideranca estamos a deixa-la assumir momentos importantes onde
€ possivel observar a forma como ela se relaciona com o grupo, a linguagem oral e o
vocabulario utilizado, assim como estamos a trabalhar regras de convivéncia, partilha
de responsabilidades, capacidade de deciséo, de reflexédo e resolucdo de problemas.
E: Como reage o grupo a lideranga do “amigo do dia”?

C: Reage sempre de forma positiva e € um momento muito aguardado por cada
crianca. E uma dinamica que é valorizada pelo grupo e participam sempre com
entusiasmo. Vém o “amigo do dia” como um lider, respeitam-no e recorrem a ele ao

longo do dia.
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ANEXO F.

Guido da entrevista
realizada a auxiliar de
acdo educativa



Guiao de Entrevista

Destinataria: Auxiliar de A¢do Educativa
Objetivos:

e Conhecer de que forma é feita a escolha do “amigo do dia”;
¢ Identificar e nomear as tarefas do “amigo do dia”;
¢ Analisar a importancia/potencialidades de ser o “amigo do dia”;

e Caracterizar e analisar a reacdo/comportamento do grupo perante a lideranca do “amigo do dia”;

Blocos de Informacéo Objetivos especificos Formulacdo de questdes
s |
- Esta entrevista tem como objetivo a obtencao de informacao para a

G. Legitimacédo da realizacao do topico “caraterizacao reflexiva do contexto socioeducativo”
entrevista e e Legitimar a entrevista; para o relatério da PPS lI;
motivacao do/a e Motivar o entrevistado. - O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido;
entrevistado/a - Pedir autorizacao para gravar audio;

- Informar devolugéo das transcri¢oes.

16. Qual a sua formagé&o nesta area profissional?
. _ e Conhecer o percurso ) . _
H. Defini¢éo do perfil o - 17. Ha quanto tempo exerce fungfes de auxiliar de agéo educativa? Fale-
) profissional da auxiliar de o
do/a entrevistado/a _ me do seu percurso profissional.
acao educativa i . . . .
18. Para além de exercer fun¢des de auxiliar de acéo educativa ocupa,
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ou ocupou, algum outro cargo nesta organizagéo socioeducativa?

Caracterizacao
do grupo

e Conhecer o grupo

19. Como caracteriza o grupo?

20. Como carateriza a sua relagdo com o grupo?

Participacdo da

crianga

e Conhecer como é feita a
escolha do “amigo do dia”

e Conhecer as tarefas do
“amigo do dia”

e Conhecer as
potencialidades de ser
“amigo do dia”

e Perceber a reacéo do

grupo

21. De que forma ser “amigo do dia”, promove a participacdo da crianca?

22. Quais sao as funcdes/tarefas do “amigo do dia™?

23. Que vantagens traz a assuncédo do papel do “amigo do dia” para a
crianga?

24. Que aprendizagens pode construir a crianca ao assumir este papel?

25. Como reage o grupo a lideranca do “amigo do dia”?

Conclusao da

entrevista

Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em
relacdo aos aspetos abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade.
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ANEXO G-
Transcricdo da
entrevista a auxiliar de

acdo educativa



Estagiaria: Qual a sua formacé&o nesta area profissional?

Auxiliar: Nenhuma, fui apenas auxiliar de acao educativa.

E: Ha quanto tempo exerce fun¢fes de auxiliar de acdo educativa? Fale-
me do seu percurso profissional.

A: Exerco esta fungdo a 23 anos. Iniciei-me na Santa Casa da Misericérdia de
Cascais, onde trabalhei 8 anos, depois trabalhei no Colégio Portugal na Parede
durante 7 anos, entretanto o colégio encerrou porta e foi quando eu vim trabalhar para
a Ideia, onde ja exerco as minhas fun¢fes ha 8 anos.

E: Para além de exercer funcfes de auxiliar de acao educativa ocupa, ou
ocupou, algum outro cargo nesta organizagdo socioeducativa?

A: Nao, ndo ocupei mais nenhum cargo nesta instituicao.

E: Como caracteriza o grupo?

A: Este grupo é composto por 26 criancas, entre os 4, 5 e 6 anos de idade, 18
meninas e 8 meninos. Tem uma boa relacdo entre si e brincam sem nenhuma
dificuldade em todas as areas da sala. Os conflitos que possam surgir séo facilmente
resolvidos entre eles e mostram interesse por varios projetos e atividades.

E: Como carateriza a sua relagdo com o grupo?

A: A minha relacdo com o grupo € de amizade e respeito, transmito bons
valores e também consigo estabelecer regras. Proporciono bem estar e equilibrio, pois
sb assim, a meu ver, acredito que seja determinante para as criangas crescerem e se
formarem como seres humanos formidaveis.

E: De que forma ser “amigo do dia”, promove a participacdo da crianca?

A: O ser “amigo do dia” faz com que a crianga seja a responsavel naquele dia.
Tem como objetivo incutir regras e responsabilidade, assim desta forma a crianca
ajuda nas tarefas a par com a educadora e a auxiliar, desde o0 momento da escolha
dos amigos, para a distribuicdo das diferentes areas, no dar a fruta aos amigos antes
da hora do almogo, na hora da refeicdo ajuda algum amigo que precise e ajuda
também a levantar as loicas das mesas. Na sala ajuda da verificagdo da
arrumacaodas areas.

E: Quais séo as func¢des/tarefas do “amigo do dia”?

A: Como disse na pergunta anterior, ajuda nas tarefas ao longo dia. No
momento da escolha das salas diz uma sala e pergunta quem quer ir para la e ajuda a
fazer o plano do dia dizendo as areas da sala e os nomes dos amigos que pusseram o

dedo no ar. D4 também a fruta aos amigos e ajuda os amigos a comer no almogo e
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levanta a loica das mesas de quem ja terminou. Ajuda a resolver os conflitos que
possam surgir na sala e a limpar o parque.

E: Que vantagens traz a assuncdo do papel do “amigo do dia” para a
crianga?

A: A meu ver ajuda a crianca a ser responsavel e a entender o significado do
mesmo.

E: Que aprendizagens pode construir a crianga ao assumir este papel?

A: De respeito, responsabilidade e de entreajuda.

E: Como reage o grupo a lideranca do “amigo do dia”?

A: Respeitam o “amigo do dia” e acabam por esperar sempre muito ansiosos

para que chegue o seu dia para também serem “amigo do dia”.
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ANEXO H.
Andlise de conteudo da
entrevista realizada a

equlipa educativa



Tema: Perfil das entrevistadas

Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de registo Frequéncia | U.E*

Formacéao Formacéo Inicial Mestrado “Fiz licenciatura em Educacao Basica e Mestrado em 1 1
Educacao Pré-Escolar, na Escola Superior de Educacao de
Lisboa. Acabei em 2012.”. (EC)

Nenhuma “‘Nenhuma, fui apenas auxiliar de agéo educativa”. (AAE) 1 1

Percurso Tempo de 10 anos “‘Ha 10 anos” (EC) 1 1
Profissional Servico

23 anos “Exerco esta funcao a 23 anos”. (AAE) 1 1

Experiéncia Auxiliar “Iniciei-me na Santa Casa da Misericordia de Cascais, onde 1 1

trabalhei 8 anos, depois trabalhei no Colégio Portugal na
Parede durante 7 anos, entretanto o colégio encerrou porta
e foi quando eu vim trabalhar para a Ideia, onde ja exerco

as minhas fungdes ha 8 anos” (AAE)

Animadora “(...) mas os primeiros 2 estive como Animadora 1 1
Sociocultural Sociocultural na componente de Apoio a Familia, numa

escola publica, onde a nossa instituicéo é parceira.” (EC)

Tema: Papel das familias na instituicéo
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Participacdo
das familias

Contexto

socioeducativo

Partilhas

Conversas

informais

Exposicéo

Participacdo nos

projetos

Participacdo em
eventos da

instituicao

“Para além da partilha (...)" (EC)

“(...) da troca de informagdes e de conversas informais que

temos com as familias” (EC)

“(...) a comunicagédo também é feita também através das

exposicdes na sala e fora desta”. (EC)

“No decorrer dos projetos que surgem na sala, os pais sédo
convidados a participarem na realizagéo e concretizagéo
dos mesmos. Como por exemplo, ir a sala, recolher
informacfes sobre algum tema que esteja a ser abordado,
construir algum material, entre outras ideias relacionadas

com o trabalho desenvolvido com o grupo”. (EC)

“(...) Depois também temos momentos em que convidamos
mesmo as familias a virem ca, como por exemplo no
aniversario da instituicdo em que fizemos o dia aberto.
Como tu viste, também durante a semana da alimentacéo e
no més de dezembro fomos sempre pedindo a colaboracao
das familias. Claro que depois a participagéo de cada

familia varia de acordo com as suas vivéncias e a sua
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Comunicacao

Reunides

Conversas

informais

Reunides de pais e

individuais

Site da instituicdo

Email

2 Reunibes anuais

de pais

Reuniao individual

realidade e temos que ter sempre isso em conta para ndo
nos sentirmos frustrados por determinada familia néo

participar tanto por exemplo”. (EC)

“Conversas informais (...)" (EC)

“(...) reunides de pais, reunides individuais sempre que

necessario, encontros com as familias (...)” (EC)

“(...) site da institui¢do (...)" (EC)

“(...) e temos também uma plataforma onde séo enviadas

por mail informa¢des mais importantes”. (EC)

“No inicio do ano letivo realiza-se uma reuniao de pais (...).
No final ano é elaborado um relatério pedagdgico de cada
crianga que sera entregue numa reunido de final do ano,

juntamente com o Portfélio e a Capa”. (EC)

“(...) e uma individual, se necessario, entre a educadora da

sala de referéncia com cada familia em janeiro, onde sera
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entregue um registo de desenvolvimento (...)". (EC)
“(...) Sempre que se justificar ou a pedido da familia, a

educadora reune com a familia”. (EC)

Tema: Organizag¢do da equipa e do ambiente educativo

Organizacéo da
equipa

educativa

Equipa
Educativa

Educadoras

Auxiliares

Professor de

educacao fisica

Professor de

musica

Técnicos

especialistas

“Somos quatro Educadoras, sendo que uma delas acumula

a funcao de Diretora Pedagdgica.” (EC)

“(...) e quatro Auxiliares de Ag¢ao Educativa (...)". (EC)

“(...) Também integram a equipa o professor de Educacéo
Fisica (...).” (EC)

“(...) e de Expressao Musical. (...)” (EC)

“(...) Existem outros técnicos na instituicdo que intervém
junto das criangcas com NEE, Terapeuta da Fala, uma
psicoéloga clinica, psicélogas Educacionais, educadora de

Intervencao Precoce”. (EC)

Organizagéo do
ambiente

educativo

Organizacgao da

sala

Organizada em

areas

A sala esta organizada em 7 areas distintas, Jogos de
Mesa, Jogos de Chéo, Escrita, Matematica, Natureza,

Biblioteca e Informatica. Estao identificadas com a
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Local flexivel

Local com variadas

potencialidades

Mobiliario
adequado a faixa

etaria

Materiais
etiquetados e de

facil acesso

Promove a

participacdo da

fotografia e com o numero de meninos que pode estar em
cada area (...)” (EC)

“(...) O espago fisico esta estruturado e organizado, mas ao
mesmo tempo é flexivel, permitindo que as criancas

transportem objetos e os explorem livremente (...)" (EC)

“(...) A sala é um lugar que permite a autonomia, a
cooperacao e a responsabilizacéo, e que transmite as

criangas um sentido de tempo e de continuidade (...)" (EC)

“(...) O mobiliario como vés esta também adequado a faixa
etaria (...)" (EC)

“(...) e os materiais estdo organizados e etiquetados sendo
sempre arrumados no mesmo sitio para que todas as
criangas tenham acesso a todos os materiais e 0os usem de

forma auténoma. (...)” (EC)

“(...) Como podes ver, nés privilegiamos sempre a

participacdo das criangas nos planeamentos diérios, nos

99




crianga

Dispbe de
instrumentos de

pilotagem

Apresenta uma

rotina Diaria

projetos que decorrem na sala, nas avaliagdes que elas
fazem das suas proprias producdes e ainda que as criangas
possam participar ativamente e de forma cooperada na
dindmica da sala (...)" (EC)

“(...) Toda a organizagao da sala tem como suporte alguns
instrumentos de trabalho que ajudam na planificagéo e
avaliacdo e que regulam o dia-a-dia do grupo. Estes
instrumentos vao sendo construidos desde o inicio do ano,
juntamente com as criancgas, para que estas participem
ativamente e de forma cooperada na dinAmica da sala e a
medida que os vamos implementando em grupo, definimos
qual a sua funcéo, fazendo o registo e a ilustracao (...)”
(EC)

“(...) Temos também uma rotina diaria que Ihes proporciona

seguranca e sentido de pertenca (...)" (EC)

Tema: Caracterizag&o do grupo

Caracterizagéo
do grupo de

criangas

Constituicdo do

grupo

Grupo heterogéneo

18 criangas do

sexo feminino e 8

“Sao um grupo heterogéneo (...)” (EC)

“(...) constituido por 8 rapazes e 18 raparigas (...)"(EC)
“(...) 18 meninas e 8 meninos(...)" (AAE)
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Caracteristicas

criangas do sexo

masculino
Idades entre os 4 e

0Ss 6 anos

Adaptaveis

Bom sentido de
cooperagao e

autonomia

Grupo mais hovo

com algumas

“(...) com idades entre os 4 e os 6 anos (...)" (EC)
“(...) Este grupo é composto por 26 criancas, entre 0s 4,5 e
6 anos de idade (...)"” (AAE)

“(...) A maioria do grupo ja se conhecia do ano passado o
gue facilitou bastante na sua adaptacdo ao espaco e
rotinas, uma vez que ja conheciam e dominavam os
instrumentos utilizados e as dinamicas e juntamente com as

mais novas foram ajudando a reorganizar a sala (...)". (EC)

“(...) Dentro do grande grupo podemos observar que ha
dois grupos diferentes nomeadamente ao nivel das suas
competéncias, autonomia e participacdo. As criancas que
vieram da sala do JD sdo meninos com grande sentido de
cooperacao e de autonomia, manifestando interesse pelo

que os rodeia (...)". (EC)

“(...) O restante grupo que pertenceu a sala das E., € mais

novo e tém algumas fragilidades nomeadamente na
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fragilidades ao linguagem oral, abordagem a escrita e conhecimentos
nivel da linguagem, | matematicos (...)” (EC)
escrita e

conhecimentos

matematicos
Curiosos “Sao criangas curiosas (...)” (EC) 1
Sociaveis “(...) sociaveis e ativas, muito expressivas, (...)” (EC) 1
Comunicativas “(...) comunicativas e que procuram muito o adulto para 1
partilhar sentimentos e emoc@es e que gostam também de
mostrar e partilhar as suas opinides, saberes e producdes
com o grupo”. (EC)
Boarelacdo uns | “(...) Ja deves ter observado varias vezes a forma como os 2

com 0s outros mais velhos apoiam as criancas mais pequenas, ndo so as
da nossa sala, mas também as que vém das outras salas e
estdo sempre a querer ajudar e o adulto nem precisa de
intervir. Acho que isso € uma das grandes riquezas deste
projeto”. (EC)

“Tem uma boa relagao entre si e brincam sem nenhuma
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Caracterizacéo
da relacéo com
a equipa

educativa

Relacdo com a
equipa

educativa

Afeto

Respeito

Confianca

Cooperacéao

Reconhecimento

Promocéo de

atitudes e valores

dificuldade em todas as areas da sala. Os conflitos que
possam surgir sdo facilmente resolvidos entre eles e

mostram interesse por varios projetos e atividades”. (AAE)

“A minha relagdo com o grupo baseia-se acima de tudo no
afeto (...)". (EC)

(...) no respeito (...)". (EC)
“(...) e respeito (...)” (AAE)

(...) na confianga (...)". (EC)

(...) e na cooperacao(...)". (EC)

(...) E reconhecer a crianga como agente da sua propria
aprendizagem e ir ao encontro dos interesses das

criancas”. (EC)

Promover atitudes e valores, despertar a sua curiosidade,
incentivar a autonomia e criar um ambiente estimulante e
seguro para que possam construir aprendizagens

significativas.”. (EC)
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Amizade

Bem-estar e

equilibro

“(...) transmito bons valores e também consigo estabelecer
regras (...).” (AAE)

“A minha relacdo com o grupo é de amizade(...)" (AAE)

“(...) Proporciono bem estar e equilibrio, pois sé assim, a
meu ver, acredito que seja determinante para as criancas
crescerem e se formarem como seres humanos
formidaveis.” (AAE)

Tema: Participacdo da crianca

Assuncdo do
papel de amigo
do dia

Promove a
participacdo da

crianca

Atraves de
instrumentos que
ajudam na
organizacao do

tempo e do espaco

“Na sala utilizamos diferentes instrumentos que séo
organizadores na vida do grupo e que tém como objetivo,
darem autonomia a crianca na gestao diaria. Dai considerar
tdo importante a participacdo ativa das criancas nas
dindmicas da sala. Os instrumentos foram pensados para o
grupo, tendo em conta as suas necessidades e
especificidades e foram surgindo no contexto educativo de
acordo com o ritmo, a autonomia e a maturidade das
criangas. Os instrumentos ajudam as criancas a
organizarem-se no tempo e no espacgo, pois ha uma
sequéncia légica (escolha do amigo do dia, elaboracdo do

Plano do Dia, escolha das atividades, avaliacdo do Plano
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Atraves de uma
rotina que
proporciona a
autonomia da

crianga

Através da
atribuicao de
tarefas que
promovem o
sentido de
responsabilidade,
autonomia e de

cooperacao

do Dia, Comunicacgdes) (...)". (EC)

Esta rotina da seguranca a crianca fazendo-a antecipar os
diferentes momentos do dia e esta pensada de modo a que
a crianga va construindo a sua autonomia, dando-lhe um

sentido de controlo e de seguranga (...)". (EC)

Cada dia ha uma crianca que é responsavel por executar
determinadas tarefas na sala. Isto fara com que a crianga
se torne cada vez mais autbnoma, com mais autoconfianca
e com maior sentido de responsabilidade”. (EC)

“O ser “amigo do dia” faz com que a crianca seja a
responsavel naguele dia. Tem como objetivo incutir regras
e responsabilidade, assim desta forma a crian¢a ajuda nas
tarefas a par com a educadora e a auxiliar, desde o
momento da escolha dos amigos, para a distribuicdo das
diferentes areas, no dar a fruta aos amigos antes da hora
do almogo, na hora da refeicdo ajuda algum amigo que
precise e ajuda também a levantar as loicas das mesas. Na

sala ajuda da verificagdo da arrumacgaodas areas”. (AAE)
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Assuncao do
papel de amigo
do dia

Funcbes/
Tarefas

Escolhe o novo
amigo do dia

Escolhe as salas

Faz o plano do dia

“O amigo do dia é escolhido através de um sorteio
(cantamos uma cancao), sendo que é o amigo do dia
anterior que seleciona aleatoriamente de uma caixa a

fotografia do proximo amigo (...)” (EC)

(...) Apds esse momento, vai buscar uma caixa onde esta o
material que vamos utilizar para fazermos a escolha e
combinarmos o que vamos fazer. Cantamos a cangéo da
escolha e 0 amigo do dia pergunta para que sala querem ir.
Quem quer levanta o braco e o amigo do dia da-lhe a folha
respetiva com a caneta de acetato para que cada um
escreva o seu nome. O amigo do dia fica na sua sala de
referéncia (...)” (EC)

“Como disse na pergunta anterior, ajuda nas tarefas ao
longo dia. No momento da escolha das salas diz uma sala e

pergunta quem quer ir para la (...)". (AAE)

“(...) Apos estarmos todos reunidos (com as criancas que
chegam das outras salas) é elaborado o plano do dia com o
amigo do dia. Neste sentido, pretende-se que a crianca
participe na elaboracdo do plano do dia, o sistema de

planeamento definido, que permite as criancas escolherem
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Diz o nome das

areas

D& a fruta

Ajuda nos almocos

Levanta as loicas

Ajuda a mediar os

conflitos

Arruma o parque

a area que querem integrar no presente dia e, permite-lhes
fazer essa escolha de forma autbnoma sem serem
condicionados pelo adulto (...)" (EC)

“(...) e ajuda a fazer o plano do dia (...)". (AAE)

“(...) dizendo as areas da sala e os nomes dos amigos que

pusseram o dedo no ar (...)". (AAE)

“(...)afruta (... (EC)

“(...) D4 também a fruta aos amigos (...)". (AAE)

“(...) ajudar no almocgo (...)" (EC)

“(...) e ajuda os amigos a comer no almoco (...)". (AAE)

“(...) e levanta a loiga das mesas de quem ja terminou (...)".

(AAE)

“(...) Ajuda a resolver os conflitos que possam surgir na
sala (...)". (AAE)

“(...) ajudar a arrumar (...) e patio (...)" (EC)

“(...) e alimpar o parque”. (AAE)
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Utiliza um colar de

identificacao

Marca no mapa do
amigo do dia o seu

nome

Escolhe a cancao

do bom dia

Marca o dia no

calendario

Leva os amigos as

salasdoJ.De E

“(...) Ap0s essa escolha, o novo amigo do dia é aplaudido
pelo grande grupo e utiliza um colar que o identifica com a

sua fungao especifica para este dia (...)” (EC)

“(...) O mapa do amigo do dia é uma tabela de dupla
entrada onde contém uma lista do nome das criancas do
grupo, ordenada alfabeticamente. Em cada dia, uma
crianca assume este papel e coloca um circulo a frente do

seu nome (...)" (EC)

“(...) Cantamos o bom dia, sendo que é o amigo do dia que

escolhe qual a cancéo (...)" (EC)

“(...) e marca o dia no calendario (...)" (EC)

“(...) Em seguida, quem escolhe ir para as outras salas, sai
acompanhado pelo seu cartdo e pelo amigo do dia (...)”
(EC)

“(...) Ao longo do dia este tem varias responsabilidades

como por exemplo levar os amigos as salas do JD. e E.
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Avalia o plano do
dia

Assina o plano do
dia

Da os cartdes

Arruma a sala

Da a palavra

Faz recados

Ajuda nos lanches

(...) (EC)

“(...) Este plano do dia sera avaliado no final de cada
manha de atividade, num momento de grande grupo, em
gue a crianga que € o amigo do dia, preside esse momento
(...) (EC)

“(...) avaliar o plano do dia (...)" (EC)

No final da avaliacdo, o amigo do dia assina o plano que
sera afixado (...)” (EC)

“(...) dar os cartdes aos amigos (...)" (EC)

“(...) ajudar a arrumar a sala (...)" (EC)

“(...) dar a palavra (...)” (EC)

“(...) faz pequenos recados, como por exemplo, ir a outra

sala levar algo ou pedir material (...)” (EC)

“(...) e no lanche (...)" (EC)
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Assuncdo do
papel de amigo
do dia

Vantagens na

assuncao do

papel

Conta uma histoéria

Modera o conselho

Comanda o

comboio

Ajuda os pares

Aprende a
desenvolver o seu
sentido de

responsabilidade

Aprende a assumir

a lideranca

“(...) contar uma histéria apés o lanche (...)" (EC)

“(...) moderar o Conselho (...)" (EC)

“(...)irafrente nafila (...)" (EC)

“Ajuda as criangas a serem mais responsaveis, a ouvir os

outros e a cooperar”. (EC)

“Conferir responsabilidade (...)” (EC)

“A meu ver ajuda a crianga a ser responsavel e a entender
o significado do mesmo.” (AAE)

“(...) partilha de responsabilidades (...)” (EC)

“(...) responsabilidade (...)" (AAE)

“(...) e liderancga a crianca. O grupo recorre ao amigo do dia
em variadas situacdes, sendo desnecessaria a intervencao
do adulto (...)" (EC)

“(...) Ao ter um papel de lideranga estamos a deixa-la
assumir momentos importantes onde é possivel observar a

forma como ela se relaciona com o grupo (...)" (EC)
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Desenvolve a sua

cooperacao

Desenvolve a sua

autonomia

Aumenta a sua

autoestima

Ganha motivacao

Aumenta a sua

autoconfianca
Desenvolve a sua
liguagem oral e

vocabulario

Aprende a

“(...) Ao apoiar a educadora e a auxiliar na rotina diaria (...),
valorizada e orgulhosa”. (EC)

“(...) Bem como a interajuda entre pares (...)" (EC)

“(...) de entreajuda.” (AAE)

“(...) a crianga sente-se util, auténoma (...)" (EC)

Aumentar a sua autoestima (...)" (EC)

“(...) contribuir para a sua motivacao (...)" (EC)

“(...) e autoconfianca, que sdo condi¢cbes essenciais para a

aprendizagem (...)" (EC)

“(...) alinguagem oral e o vocabulario utilizado, assim como

estamos a trabalhar regras de convivéncia (...)" (EC)

“(...) capacidade de deciséo (...)" (EC)
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Assuncdo do
papel de amigo
do dia

Reacao do
grupo a
lideranca do

amigo do dia

desenvolver a sua
capacidade de
decisao

Aprende a
desenvolver a sua
capacidade

de reflexédo
Desenvolve
estratégias de
resolucéo de
conflitos
Respeito

E positiva

Ficam ansiosos

pela sua vez

“(...) de reflexdo (...)” (EC)

“(...) e resolucéo de problemas”. (EC)

“De respeito” (AAE)
“(...) Reage sempre de forma positiva (...)” (EC)
“(...) e € um momento muito aguardado por cada crianca

(.Y (EC)

“(...) e acabam por esperar sempre muito ansiosos para

que chegue o seu dia para também serem “amigo do dia”.
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E valorizado

E respeitado

(AAE)

“(...) E uma dinamica que é valorizada pelo grupo e

participam sempre com entusiasmo (...)” (EC)

“(...) Vém o amigo do dia como um lider, respeitam-no e
recorrem a ele ao longo do dia”. (EC)
“Respeitam o “amigo do dia (...)” (AAE)
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ANEXO I.

Guido da entrevista
realizada ao grupo de
criancas



Guido de Entrevista

Destinataria: Grupo de criancas

Objetivos:
e Conhecer de que forma é feita a escolha do “amigo do dia”;
¢ Identificar e nomear as tarefas do “amigo do dia”;

e Analisar a importancia/potencialidades de ser o “amigo do dia”

Blocos de Informacéo Objetivos especificos Formulacdo de questdes

|
N . - Esta entrevista tem como objetivo a obtencéo de informacao para a
K. Legitimagéo da L o o _ . _
realizagéo do topico “caraterizacao reflexiva do contexto socioeducativo”

entrevista e e Legitimar a entrevista, o
L _ _ para o relatério da PPS lI;
motivacao do/a e Motivar o entrevistado. 3 3 ) ) . . .
_ - O seu carater € confidencial e o anonimato dos dados € garantido;
entrevistado/a

- Pedir autorizacéo para gravar audio;

e Conhecer como € feita a

O que mais gostas de fazer quando és “amigo do dia”?

_ _ 1. Porque gostas de ser “amigo do dia”?
escolha do “amigo do dia” ) _ _
L 2. Como é feita a escolha do “amigo do dia”?
L. Participacdo da e Conhecer as tarefas do L ) )
_ _ _ 3. Quais séo as tarefas do “amigo do dia”?
crianca “amigo do dia” 4
5.

e Conhecer as potencialidades . . -, R
Achas que é importante ser “amigo do dia”? Porqué?

de ser “amigo do dia”

. - De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente
Conclusédo da o _ .
Finalizar a entrevista em relacéo aos aspetos abordados?

entrevista
- Obrigada pela sua disponibilidade.
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ANEXO J-.
Transcricdo das
entrevistas realizadas ao

grupo de criancas



1. Porque gostas de ser “amigo do dia”?

Nomes das criancas
A
B.S
B.G
B
C.B
C.R
c.C
C.D
D
F

Ga

I.S

Jo
La

Resposta
Porque eu me sinto bem
Porque eu gosto de ser amiga do dia e ajudar
Porque gosto de ajudar os amigos
Porque eu gosto de ajudar os amigos
Porque gosto de fazer as tarefas
Porgue gosto de fazer coisas
Porque é divertido
Porque ajudo os meus amigos
Porque sinto-me bem
Porque eu gosto de ajudar os amigos e as professoras
Sinto-me contente
Porque eu gosto de ajudar as pessoas
Porque me faz feliz
Gosto de ajudar os amigos
Sinto-me feliz
Porque gosto da boneca
Porque ajudo os amigos
Porque me sinto feliz
Porque fico feliz
Porque é divertido
Porque gosto de ajudar os amigos
Porque eu ajudo as pessoas
Porque ser amiga do dia serve para ajudar e para fazer tarefas
Porque eu fico feliz
Porque fico muito feliz

Porque sinto-me feliz
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2. Como é feita a escolha do “amigo do dia”?

Nomes das criancas
A
B.S

B.G

CB
C.R

c.C
C.D

Ga

I.S

Jo
La

L.P

Lo

L.B
L.M

Resposta
NGs temos uma caixa e depois escolhemos o “amigo do dia”
Temos de cantar a cangdo do “amigo do dia” e temos de tirar uma
foto para saber que € o amigo do dia
Com uma caixa. O “amigo do dia” de ontem tem de misturar a caixa
e tirar o que calhar
Tirar uma foto do “amigo do dia” de uma caixa
Temos as fotos todas numa caixinha e depois o “amigo do dia”
anterior, tira a foto de olhos fechados
Com as fotos, tiramos uma foto e 0 amigo pde a foto no saquinho
Com uma caixa com as fotos dos amigos
NGs cantamos a cancao do “amigo do dia” e depois 0 “amigo do
dia” que passou tira o novo amigo
Com fotos da caixinha e escolhemos o “amigo do dia”
Temos uma caixa que tem la fotos de todos e depois metemos la a
mao, misturamos e cantamos uma cang¢dao e tiramos a foto para ver
quem é
Tiramos uma foto da caixa
Nés temos uma caixinha com todas as fotos dos amigos. Quem
calhar na foto é o “amigo do dia”
Com uma foto da caixa
Tem uma caixa, metemos a mao e depois tiramos o “amigo do dia”.
Usamos uma caixa e tiramos o hovo “amigo do dia”
A sorte, sem ver tiramos a foto do novo “amigo do dia”
Escolhemos na roda o “amigo do dia” com uma caixa
A cantar “quem sera, quem sera, 0 amigo quem sera?”, fechamos
os olhos e tiramos a fotos
Escolhemos de olhos fechados o “amigo do dia”, baralhamos e
escolhemos o “amigo do dia”
O “amigo do dia” anterior tira uma foto para ver quem vai ser

Temos uma caixa com as caras dos amigos e depois quem foi
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Lu

“amigo do dia” ontem, tira a foto

E feita & sorte de olhos vendados

Com uma caixa, depois 0 “amigo do dia” anterior tira outra foto para
outra pessoa ser o0 “amigo do dia”

Escolhemos o “amigo do dia” com as fotos

Cantamos a musica e depois tiramos uma foto da caixinha

Com os olhos fechados, temos de tirar algum amigo da caixa

3. Quais séo as tarefas do “amigo do dia”?

Nomes das criancas

A

B.S
B.G

CB

C.R

Cc.C

C.D

Ga

Resposta

Da os cartdes da escolha, levanta os pratos, e também avalia o
plano do dia

Dar uma fruta e avalia o plano do dia

Temos de fazer o plano do dia, temos de escolher quem quer falar
quando tem o dedo no ar e dar os cartbes aos amigos quando
estamos a fazer a escolha, quando estamos na roda. Quando os
amigos estao a discutir, 0 “amigo do dia” vai ajudar

Ajudar a arrumar, ajudar a levantar os pratos e fazer o plano do dia

Levantar os pratos, dar os cartbes, levar os amigos as salas,
escolhe a cancdo do bom dia e vai a frente no comboio

Ajuda os amigos no almoco, ajuda as professoras e conta a
histéria

Ajudo a fazer o plano do dia, digo os homes dos amigos para
falarem, ajudo a tirar os pratos aos amigos e a comerem

Dar o lanche, na hora de almogo levanta os pratos e p6e no
carrinho para as senhoras limparem

Dar os cartdes, da fruta

Ajudar os amigos a arrumar, dar a fruta, ajudar a resolver as
coisas que 0s amigos nao conseguem resolver
Dar o lanche, da os cartbes, ajudar a levantar os pratos, faz o

registo do “amigo do dia”
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Jo

La

L.P
Lo

L.B

L.M

Lu

Faz a lista de palavras, faz a escolha e escolhe as &reas para os
amigos

Da a fruta dos amigos, escolhemos as areas e da os cartdes

Dar os cartbes, ajudar na discusséo, ajuda a comer, por as cores
no plano do dia

Escolhe a musica do bom dia, conta uma histéria, da o lanche e
ajuda a dar o almoco a boca

Dar os cartdes, fazer a escolha das salas e das areas, ajudar os
grandes a levar os pratos e fazer a lista de palavras

Recebe o plano do dia e escolhe uma area, da o lanche aos
amigos e nos lemos uma historia

Faz o siléncio, faz o plano do dia e da os cartdes

Escolher as salas, escolher as areas, dar a fruta, dar os cartdes,
procurar o “amigo do dia” e ler uma histéria

Ajudar a tirar os pratos, da o lanche, ajuda a fazer o plano do dia e
ajuda a avaliar o plano do dia, diz o0 nhome das éareas, diz as
noticias do diario e gere o concelho

Ajudar os amigos, levantar os pratos, ler uma histéria e também
faz a avaliacdo do plano do dia

Ajuda as pessoas a comer, ajuda a levar os amigos para as salas,
da as frutas e ajuda a resolver confusdes

Levar os pratos a hora de almoco, dar os cartdes, levar as amigos
as salas, da a palavras quando os amigos querem falar

Tem de perguntar quem fez o trabalho, da os cartées e também
canta uma musica

Tem de dar a fruta, levantar os pratos e conta a histéria

Lé a historia, ajuda a arrumar, ajuda a dar o lanche e a dar o

almoco a boca
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4. O que mais gostas de fazer quando és “amigo do dia”?

Nomes das criancas

A
B.S
B.G

B
C.B
C.R
c.C
C.D

D

F
Ga

I.S

Jo
La

L.P
Lo

L.B

L.M

ol o oz Z

Resposta
Gosto de levantar os pratos
Cantar a cancdo do bom dia
Gosto de dar as macas aos amigos
Fazer o plano do dia
Gosto de levantar os pratos
Gosto de ajudar os amigos no almogo
De fazer o plano do dia
De levantar os pratos e por no carrinho
Gosto de dar a fruta
De ler histérias aos amigos
Dar o lanche e os cartbes
Gosto de fazer trabalhos, listas de palavras
Gosto de dar os cartbes
Ajudar a comer
Contar uma historia
De fazer a lista de palavras
De ler uma historia
O plano do dia
De ler a historia
De ajudar a tirar os pratos
Ler uma histéria e levantar os pratos
De dar a péra
Dar os cartbes da escolha
Eu gosto de dar os cartdes
Gosto de dar a fruta aos amigos

Ajudar no almoco a dar a boca
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5. Achas que é importante ser “amigo do dia”? Porqué?

Nomes das criancas Resposta
A Sim, porgue ele ajuda
B.S Sim, porque ajudamos
B.G Sim, porgue ajudamos 0s amigos
B Sim, porque ajudamos
C.B Sim, acho que é importante porque aprendemos mais coisas
C.R Sim, porque ajudamos
Cc.C Sim, porgue ajudamos 0s amigos
C.D Sim, porque ndés ajudamos 0s amigos
D Sim, porgue fazemos coisas

Sim, porque assim podemos ajudar sempre

Ga Sim, para ajudar as pessoas

G Sim, porque ajudamos as pessoas

I.S Sim, porgue ajuda os amigos

J Sim, porque ajuda as professoras

Jo Sim, porque faz coisas

La Sim, porque ajuda os grandes

L Sim, porque gosto de ajudar os grandes
L.P E, porque ele ajuda

Lo Sim, porque fazemos tudo
L.B Acho, porque ele ajuda
L.M Sim, porque organizam-se mais as coisas
Lu Sim, porque ajuda as professoras

M Sim, porque quando os amigos precisam de ajuda o “amigo do

dia” vai la e ajuda

N Sim, nds gostamos de ajudar
Sim, porque temos de ajudar sempre 0s amigos e resolver os
problemas

R Sim, porque fazem muitas coisas
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ANEXO K.
Andlise de conteudo das
entrevistas realizadas ao

grupo de criancas



Tema: Participacdo da crianca

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

U.E.*

Porque gosta
de ser “amigo
do dia”

Satisfacéo

Interajuda

Sentir-se bem

Ser divertido

Ficar feliz

Usar o colar

Puder ajudar o

“‘Porque eu me sinto bem” (A)

“Porque sinto-me bem” (D)

“Porque é divertido” (C.C)
“Porque ajudo os meus amigos” (C.D)
“Porque é divertido” (L.B)

“Sinto-me contente” (Ga)
“Porque me faz feliz” (1.S)
“Sinto-me feliz” (Jo)
“Porque me sinto feliz” (L.P)
“Porque fico feliz” (Lo)
“Porque eu fico feliz” (N)
“Porque fico muito feliz” (P)

“Porque sinto-me feliz” (R)

“Porque gosto da boneca” (La)

“Porque eu gosto de ser amiga do dia e ajudar” (B.S)

10

10
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outro

Permite

realizar tarefas

“Porque gosto de ajudar os amigos” (B.G)

“Porque eu gosto de ajudar os amigos” (B)

“Porque eu gosto de ajudar os amigos e as professoras” (F)
“Porque eu gosto de ajudar as pessoas” (G)

“Gosto de ajudar os amigos” (J)

“Porque ajudo os amigos” (L)

“Porque gosto de ajudar os amigos” (L.M)

“Porque eu ajudo as pessoas” (Lu)

“Porque ser amiga do dia serve para ajudar (...)" (M)

“Porque gosto de fazer as tarefas” (C.B)
“Porque gosto de fazer coisas” (C.R)

“(...) e para fazer tarefas” (M)

Escolha do
“amigo do

dia”

Materiais

Caixa

“Nés temos uma caixa e depois escolhemos o “amigo do
dia™ (A)

“Com uma caixa. O “amigo do dia” de ontem tem de misturar
a caixa e tirar o que calhar” (B.G)

“(...) de uma caixa” (B)

“(...) todas numa caixinha” (C.B)

“Com uma caixa” (C.C)

“(...) da caixinha (...)” (D)

“Temos uma caixa (...) e depois metemos la a méo,

17

17
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Foto

misturamos (...) e tiramos a foto para ver quem &” (F)
“Tiramos (...) da caixa” (Ga)

“Nés temos uma caixinha (...)” (G)

“‘Comuma (...) caixa” (1.S)

“Tem uma caixa, metemos a mao e depois tiramos o “amigo
do dia™ (J)

“Usamos uma caixa e tiramos o novo “amigo do dia™ (Jo)
“Escolhemos na roda o “amigo do dia” com uma caixa” (L)
“Temos uma caixa com as caras dos amigos” (L.M)

“Com uma caixa (...)" (M)

“(...) e depois tiramos uma foto da caixinha” (P)

“(...) temos de tirar algum amigo da caixa” (R)

“(...) e temos de tirar uma foto para saber que é o “amigo do
dia™ (B.S)

“Tirar uma foto do “amigo do dia™ (B)

“Temos as fotos (...)" (C.B)

“Com as fotos, tiramos uma foto” (C.R)

“(...) com as fotos dos amigos” (C.C)

“Com fotos (...) e escolhemos o “amigo do dia™ (D)
“Tiramos uma foto (...)” (Ga)

“(...) com todas as fotos dos amigos. Quem calhar na foto é o

11

11
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Estratégia

Cancéo do

“amigo do dia”

Olhos

fechados

“Amigo do dia”

“amigo do dia™ (G)

“Com uma foto” (1.S)

“(...) tiramos a foto do novo “amigo do dia™ (L)

(...) e tiramos a foto” (L.P)

“Escolhemos o “amigo do dia” com as fotos” (N)

“Temos de cantar a can¢ao do “amigo do dia™ (B.S)

“Nés cantamos a canc¢ao do “amigo do dia” (...)" (C.D)

“(...) cantamos uma cancgéo (...)" (F)

“A cantar “quem sera, quem sera, o amigo quem sera? (...)”
(L.P)

“Cantamos a musica (...)” (P)

“(...) tira a foto de olhos fechados” (C.B)

“A sorte, sem ver (...)" (L)

“(...) fechamos os olhos (...)" (L.P)

“Escolhemos de olhos fechados o “amigo do dia”,
baralhamos e escolhemos o “amigo do dia™ (Lo)
“E feita & sorte de olhos vendados” (Lu)

“Com os olhos fechados (...)" (R)

“(...) depois o “amigo do dia” anterior, tira (...)” (C.B)
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anterior

“(...) e depois o0 “amigo do dia” que passou tira 0 novo amigo”
(C.D)

“O “amigo do dia” anterior tira uma foto para ver quem vai
ser” (L.B)

“(...) e depois quem foi “amigo do dia” ontem, tira a foto”
(L.M)

“(...) depois o0 amigo do dia anterior tira outra foto para outra

pessoa ser 0 “amigo do dia” (M)

Tarefas do
“amigo do

dia”

Apoio a equipa

educativa

Levantar a

loica

Dar cartdes da

escolha

“(...) levanta os pratos (...)" (A)

“(...) ajudar a levantar os pratos (...)" (B)
“Levantar os pratos (...)” (C.B)

“(...) ajudo a tirar os pratos aos amigos” (C.C)
“(...) ajudar os grandes a levar os pratos (...)" (L)
“Ajudar a tirar os pratos (...)” (L.B)

“(...) levantar os pratos (...)" (L.M)

“Levar os pratos a hora de almocgo (...)" (M)

“(...) levantar os pratos (...)" (P)

“Da os cartdes da escolha (...)" (A)

“(...) dar os cartdes aos amigos quando estamos a fazer a
escolha, quando estamos na roda.” (B.G)

“(...) dar os cartoes (...)" (C.B)

12

12
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Avaliar o plano
do dia

Dar a fruta

“Dar os cartdes (...)" (D)

“(...) da os cartdes (...)" (Ga)
“(...) da os cartoes (...)" (1.S)
“Dar os cartdes (...)" (J)

“Dar os cartdes (...)" (La)
“(...) e da os cartées” (L.P)
“(...) dar os cartbes (...)" (Lo)
“(...) dar os cartdes (...)" (M)
“(

...) da os cartdes (...)" (N)

“(...), e também avalia o plano do dia” (A)

“(...) e avalia o plano do dia” (B.S)

“(...) pbr as cores no plano do dia” (J)

“(...) e também faz a avaliagdo do plano do dia.” (L.M)

“Tem de perguntar quem fez o trabalho (...)" (N)

“Dar uma fruta (...)" (B.S)

“(...) da fruta” (D)

“...)dar afruta (...)" (F)

“Da a fruta dos amigos (...)" (1.S)
“(...)dar afruta (...)” (Lo)
“(...)da as frutas (...)” (Lu)
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Fazer o plano
do dia

Ajudar a
equipa

educativa

Ajudar a dar

os lanches

Escolher as

salas

“Tem de dar a fruta (...)" (P)

“Temos de fazer o plano do dia (...)” (B.G)
“(...) e fazer o plano do dia” (B)

“Ajudo a fazer o plano do dia (...)” (C.C)
“Recebe o plano do dia (...)" (L)

“(...)faz o plano do dia (...)" (L.P)

“(...) ajuda a fazer o plano do dia (...)" (L.B)

“(...) ajuda as professoras (...)" (C.R)

“Dar o lanche (...)” (C.D)

“Dar o lanche (...)” (Ga)

“(...)da o lanche (...)" (Jo)

‘(...) da o lanche aos amigos (...)” (L)
‘(...)da o lanche (...)" (L.B)
(...

) ajuda a dar o lanche (...)” (R)

“(...)faz aescolha (...)" (G)

“(...) fazer a escolha das salas (...)" (La)
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Comunicacao

Dizer o nome

das areas

Escolher o
novo “amigo
do dia”

Gerir o

concelho
Fazer o
simbolo do

siléncio

Dar a palavra

“Escolher as salas (...)” (Lo)

(...) e escolhe as areas para os amigos” (G)

“

..) escolhemos as areas (...)" (1.S)

“

..) fazer a escolha (...) das areas” (La)

“

..) e escolhe uma area (...)" (L)

..) escolher as areas (...)" (Lo)

~ A~ A~~~

..) diz o nome das areas (...)" (L.B)

“(...) procurar o “amigo do dia” (...)" (Lo)

“(...) diz as noticias do diario e gere o concelho” (L.B)

“Faz o siléncio (...)" (L.P)

“(...) temos de escolher quem quer falar quando tem o dedo
noar(...)" (B.G)
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Apoio a
resolucéo

conflitos

Apoio a
organizacao do

espaco

Apoio aos

pares

Ajudar na
resolucéo de

conflitos

Ajudar a

arrumar

Levar as
criancas para

as outras salas

Ajudar nos

almogos

“(...) digo os nomes dos amigos para falarem (...)’ (C.C)

“(...) da a palavras quando os amigos querem falar” (M)

“Quando os amigos estéo a discutir, o “amigo do dia” vai
ajudar” (B.G)

“(...) ajudar a resolver as coisas que 0s amigos nao
conseguem resolver” (F)

“(...) ajudar na discusséo (...)" (J)

“(...) e ajuda a resolver confusdes” (M)

“Ajudar a arrumar (...)" (B)
“Ajudar os amigos a arrumar (...)" (F)

“(...) ajuda a arrumar (...)" (R)

“(...) levar os amigos as salas (...)" (C.B)
(...) ajuda a levar os amigos para as salas (...)" (Lu)

“(...) levar as amigos as salas (...)" (M)

“Ajuda os amigos no almocgo (...)" (C.R)
“...) e a comerem” (C.C)
“(...) ajuda a comer (...)" (J)

“(...) e ajuda a dar o almogo a boca” (Jo)
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Desenvolvimen

to pessoal

Comandar o

comboio

Ajudar os

amigos
Escolher a
cancao do

bom dia

Contar uma

historia

Fazer a lista

“Ajuda as pessoas a comer (...)" (Lu)

“(..

“(..

.) e adar o almogo a boca” (R)

.) € vai a frente no comboio” (C.B)

“Ajudar os amigos (...)" (L.M)

“(..

.) escolhe a cang¢ao do bom dia (...)” (C.B)

Escolhe a musica do bom dia (...)" (Jo)

“(...

—_—= =< = =< =<

) e também canta uma mdusica” (N)

..) e conta a histéria” (C.R)

..) conta uma histéria (...)” (Jo)
..) € nés lemos uma historia” (L)
..) € ler uma histéria” (Lo)

..) ler uma histoéria (...)” (L.M)

..) e conta a histéria” (P)

“Lé a histéria (...)" (R)

“Faz a lista de palavras (...)" (G)
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de palavras

“(...) e fazer a lista de palavras” (La)

O que mais
gosta

Tarefas

Levantar a

loica

Escolher a
cancao do

bom dia

Dar a fruta

Fazer o plano
do dia

Ajudar os

amigos a

“Gosto de levantar os pratos” (A)

“Gosto de levantar os pratos” (C.B)

“De levantar os pratos e p6r no carrinho” (C.D)
“De ajudar a tirar os pratos” (L.B)

“(...) e levantar os pratos” (L.M)

“Cantar a cancao do bom dia” (B.S)

“Gosto de dar as macgas aos amigos” (B.G)
“Gosto de dar a fruta” (D)
“De dar a péra” (Lu)

“Gosto de dar a fruta aos amigos” (P)

“Fazer o plano do dia“ (B)
“De fazer o plano do dia” (C.C)
“O plano do dia” (L.P)

“Gosto de ajudar os amigos no almogo” (C.R)

“Ajudar a comer” (J)
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comer “Ajudar no almoco a dar a boca” (R)
Ler uma “De ler histérias aos amigos” (F) 5 5
histéria “Contar uma histéria” (Jo)

“De ler a histéria” (L)

“Ler uma histéria” (Lo)

“De ler uma histéria” (L.M)
Dar os lanches | “Dar o lanche (...)" (Ga) 1 1
Dar os cartbes | “(...) e os cartées” (Ga) 4 4
da escolha “Gosto de dar os cartées” (1.S)

“Dar os cartées da escolha” (M)

“Eu gosto de dar os cartées” (N)
Fazer a lista “Gosto de fazer trabalhos, listas de palavras” (G) 2 2
de palavras “De fazer a lista de palavras” (La)

Importancia Interajuda Ajudam Sim, porque ele ajuda” (A) 21 21

de ser “amigo
do dia”

“Sim, porque ajudamos” (B.S)
“Sim, porque ajudamos os amigos” (B.G)

“Sim, porque ajudamos” (B)
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Contribuem

para um bom

“Sim, porque ajudamos” (C.R)

“Sim, porque nds ajudamos os amigos” (C.C)
“Sim, porque ajudamos os amigos” (C.D)
“Sim, porque fazemos coisas” (D)

“Sim, porque assim podemos ajudar sempre” (F)
“Sim, para ajudar as pessoas” (Ga)

“Sim, porque ajudamos as pessoas” (G)
“Sim, porque ajuda os amigos” (1.S)

“Sim, porque ajuda as professoras” (J)

“Sim, porque ajuda os grandes” (La)

“Sim, porque gosto de ajudar os grandes” (L)
“E, porque ele ajuda” (L.P)

“Acho, porque ele ajuda” (L.B)

“Sim, porque ajuda as professoras” (Lu)

“Sim, porque quando os amigos precisam de ajuda o “amigo

do dia” vai la e ajuda” (M)

“Sim, nés gostamos de ajudar” (N)

“Sim, porque temos de ajudar sempre os amigos e resolver

os problemas” (P)

“Sim, acho que é importante porque aprendemos mais

coisas” (C.B)
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funcionamento

“Sim, porque fazemos coisas” (D)
“Sim, porque faz coisas” (Jo)
“Sim, porque fazemos tudo” (Lo)

“Sim, porque organizam-se mais as coisas” (L.M)

*unidade de enumeracao
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ANEXO L.
Andlise de conteldo das

notas de campo



Tema: Participacdo da crianca - Papel do “amigo do dia”

Categorias Subcategorias Indicadores | Unidades de Registo Frequéncia
Potencialidades | Desenvolver a Expressar O “P” comega a dar as fotografias aos amigos e vai contando a 1
na assuncdo do | comunicacao verbalmente | medida que as entrega. No final, quando sé sobra a sua
papel de “amigo fotografia diz:
do dia” P: “10, somos 10” (nota de campo n°11 - momento n°1 - 14 de
novembro de 2022).
Comunicar Enquanto o “L.B” fazia a avaliagéo do plano do dia, ia 1
socialmente | identificando alguns nomes.

L.B: “C.C eu consegui ler o teu nome”

C.C: “E claro, tem o0 “C” e “O”".

L.B: “Mas também podia ser “C”.

C.B: “Ya, mas é o0 “C” e depois 0 “A” percebes? A“C.C"é 0 “C’ e
o “O”".

Quando chegdmos ao registo de S. Martinho, o “L.B” I& 0 seu
nome e diz: “Eu, “L.B”, acabei!” (sorrindo)

[.L: “Qual € o nome que vem a seguir?”

L.B: “N?”

I.L: “Nao, a primeira letra é o “M".

L.B: “Entao é a “M". “M” sabes como é que eu adivinhei, ndo

”y

sabes? Es a Unica que comega com “m””.
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L.B: “E agora? E a “La’?”
l.L: “Sim” (nota de campo n°14 - momento n°2 - 18 de novembro
de 2022).

Desenvolver o
sentido de
responsabilidade

Demonstrar
comportame
ntos de apoio

e entreajuda

Ter iniciativa
e seguimento

de regras

O “A” chegou ao refeitorio e quando terminou de comer,
perguntou-me:
A: “Ja posso ir ajudar os amigos?” (nota de campo n°38 -

momento n°2 - 18 de janeiro de 2023).

A amiga do dia foi a “M” e dirigiu o0 grupo que escolheu a sala das
“Expressdes” e do “Jogo Dramatico” as respetivas (nota de

campo n° 1 - momento n°1 - 24 de outubro de 2022).

Depois de todas as criancas terem feito a sua escolha, o “amigo
do dia” dirigiu os grupos que escolherem a sala das “Expressoes”
e do “Jogo Dramatico” e trouxe as criangas das Expressdes que
escolheram ir para a sala Intelectual (nota de campo n° 2 -
momento n°l - 25 de outubro de 2022).

O “R” vai ao calendario marcar o dia 16 (nota de campo n°36 -

momento n°2 - 16 de janeiro de 2023).

140




A “J” fez a avaliagao do plano do dia. Comecou a questionar as
criangas sobre as suas escolhas, se fizeram, n&o fizeram ou nédo
acabaram, colocando a frente de cada nome uma bola com a
respetiva cor. No final, colocou a data e assinou 0 seu nhome no
plano do dia (nota de campo n° - momento n°3 - 03 de
novembro de 2022).

A “J” fez a avaliagao do plano do dia. Comecgou a questionar as
criangas sobre as suas escolhas, se fizeram, n&o fizeram ou n&o
acabaram, colocando a frente de cada nome uma bola com a
respetiva cor. No final, colocou a data e assinou 0 seu home no
plano do dia (nota de campo n° - momento n°3 - 03 de
novembro de 2022).

A “L.M” vai buscar os lapis de cor e o plano do dia para avaliar.
Questiona os amigos sobre, se fizerem, se ndo acabaram ou se
nao comecgaram o que estava proposto fazerem no plano do dia.
A frente de cada nome, assinala com a cor correspondente.
Consegue reconhecer alguns nomes (nota de campo n°33 -

momento n°2 - 11 de janeiro de 2023).

Apoés tudo estar arrumado e todas as criangas terem ido fazer a
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sua higiene e estarem sentadas no tapete, a “C.B” foi buscar a
fruta e comegou a dar ao grupo.

Apos terminar de dar a fruta a todas as criancas, sentou-se a
comer a sua (nota de campo n°40 - momento n°2 — 20 de janeiro
de 2023).

Apo6s terminarmos de preencher o plano do dia, a “Ga” levantou-
se e foi buscar os cartdes da escolha e comecou a dar aos
amigos para que o colocassem no mapa das areas (nota de

campo n°34 - momento n°l - 12 de janeiro de 2023).

Desenvolver o
sentido de

cooperacao

Cooperar
com a equipa

educativa

A amiga do dia com a ajuda da “I.A” (educadora), preencheram o
plano do dia. Apds terminarem de o preencher, a “M” deu os
cartdes as criangas e as mesmas colocaram os cartbes nas
respetivas areas (nota de campo n° 1 - momento n°l - 24 de
outubro de 2022).

Com o grupo preparado para o conselho, a “L.” vai buscar o diario
e com a ajuda do grupo, da minha e da educadora, averigua se
fizeram o que tinham planeado no concelho anterior e partilham o
gue gostaram e 0 que ndo gostaram da semana passada
respetivas (nota de campo n°l - momento n°7 - 28 de outubro de
2022).
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Cooperar
com os
outros no
processo de
aprendizage
me
resolucdo de

conflitos

Quando chegamos ao patio, os amigos do dia do “J.D” estavam a
varrer o parque. Entretanto decidiram parar.

Questionei a “Ga” se queria continuar varrer o parque comigo e
ela respondeu que sim. Pegou na vassoura e comecou a varrer

(nota de campo n°34 - momento n°3 - 12 de janeiro de 2023).

Chegou a hora do lanche e a “S.A” comecgou a servir as tagas de
iogurte.

A “C.B” veio ter comigo e perguntou:

C.B: “I.L posso dar as tagas do iogurte aos amigos?”

I.L: “Sim, claro.” (nota de campo n°40 - momento n°3 — 20 de
janeiro de 2023).

Durante a ginastica o “L.B” teve um conflito com a “B.S”. O “L.B”
vinha na minha direcdo, quando disse:

L.B: “Ah vou pedir ajuda ao “amigo do dia™.

Dirigiu-se ao “amigo do dia” e explicou-lhe o que aconteceu.

O “D” para ajudar o “L.B” falou com a “B.S e juntos conseguiram
resolver o problema.

A “B.S” foi dar uma abrago ao amigo, pedindo-lhe desculpa (nota

de campo n°27 - momento n°3 - 3 de janeiro de 2023)
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Desenvolver o
sentido de
lideranca

Assumir o

controlo

O “Lo” que foi o “amigo do dia” no dia anterior vai buscar a caixa
das fotografias para eleger o novo “amigo do dia”.
Fecha os olhos e escolhe uma das fotografias” (nota de campo

n°33 - momento n°l - 11 de janeiro de 2023).

A amiga do dia comecou a distribuir a fruta e de seguida sentou-
se na cadeira para comecar a fazer a avaliagdo do plano do dia.
Comecou a questionar as criangas sobre as suas escolhas, se
fizeram, nao fizeram ou ndo acabaram, colocando a frente de
cada nome uma bola com a respetiva cor (nota de campo n°®1 -
momento n°3 — 24 de outubro de 2022).

Quando cheguei as criancas ja estavam sentadas no tapete e a
amiga do dia anterior, ja tinha a caixinha com os nomes dos
restantes amigos. A “M” tirou um cartao e calhou o “D” como o
“amigo do dia” (hota de campo n° 2 - momento n°1 - 25 de
outubro de 2022).

Com todos reunidos no tapete, o “D” com a ajuda da “l.A”
(educadora), preencheram o plano do dia. Apés terminarem de o
preencher, o “D” deu os cartdes as criancas e as mesmas

colocaram os cartBes nas respetivas areas (nota de campo n° 2 -
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Tomar

decisdes

momento n°l - 25 de outubro de 2022).

Enquanto algumas criancas ainda se encontravam a trocar 0s
sapatos, o “D” fez a avaliacéo do plano do dia. Comecou a
questionar as criangas sobre as suas escolhas, se fizeram, nédo
fizeram ou ndo acabaram, colocando a frente de cada nome uma
bola com a respetiva cor (nota de campo n° 2 - momento n°3 - 25
de outubro de 2022).

Passado um pouco depois de chegar, elegemos o0 novo “amigo
do dia”. O “R” que tinha sido o “amigo do dia” ontem, retirou um
cartao tendo calhado desta vez o “G” (nota de campo n°3 -
momento n°l - 27 de outubro de 2022).

Sentamos-nos todos na roda e fizemos 0 jogo da mimica. Cada
crianca teria de imitar um animal, uma profisséo, fazer uma acéao,
entre outras e o grupo tinha de adivinhar o que estava esse
amigo a fazer. Quem tinha uma sugestao colocava o dedo no ar e
a “J” escolhia um amigo para tentar acertar (nota de campo n°6 -

momento n°4 - 03 de novembro de 2022).
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ANEXO M.

Roteliro ético



Principios éticos e
deontolégicos
(Tomés, 2011) e
legislacdo em
vigor

1. Objetivos do

No inicio da pratica, a educadora foi me apresentando a alguns pais e explicando verbalmente a razdo da minha
presenca. O tema e 0s objetivos da investigacdo foram comunicados e discutidos com a educadora cooperante.

Assim que surgiu um tema, estabeleci os seus objetivos e em seguida compartilhei com a educadora cooperante. Ela
ajudou-me imenso, tanto na definicdo do tema, como aspetos mais relevantes a abordar sobre 0 mesmo.

Relativamente a investigacao que realizei, entrevistei a educadora cooperante, a auxiliar de acdo educativa e o grupo
de criangas individualmente. é importante explicar a todos os envolvidos os objetivos do trabalho, uma vez que é “um passo

fundamental na construgdo de uma ética democratica” (p. 160)

trabalho Compromisso com as criangas:
e Garantir que os interesses das criancas estdo acima de interesses pessoais e institucionais.” (p. 2).
Compromisso com as familias:
¢ “Promover a participagao e acolher os contributos das familias, aceitando-as como parceiras” (p.2)
Compromisso com a equipa educativa:
o “Respeitar os colegas de profissao e colaborar com todos os intervenientes na equipa educativa nao discriminando
qualquer colega” (p.2)
Na minha perspetiva, esta investigacéo trouxe apenas beneficios, uma vez que, tentei sempre realizar atividades que
fossem ao encontro dos interesses e necessidades das criangas, assim sendo, considero que proporcionei momentos
2. Custos e significativos nas rotinas e através das brincadeiras e interagfes que tinha com todas as criancas respondendo sempre “com
beneficios gualidade as necessidades educativas das criangas, promovendo para isso todas as condigbes que estiverem ao meu

alcance”, respeitando “cada crianga, independentemente da sua religido, género, etnia, cultura, estrato social e situagao

especifica do seu desenvolvimento, numa perspetiva de inclusdo e de igualdade de oportunidades, promovendo e




divulgando os direitos consignados na Convencéo Internacional dos Direitos da Crianga.” (p.1).

Além disso, a investigacao permitiu-me, ainda, refletir e melhorar a minha prética profissional.

Relativamente aos custos, sinto que para a minha educadora cooperante e para a auxiliar de acdo educativa, 0 maior
custo foi o facto de despenderem do seu tempo para responder as questfes da minha entrevista. Ainda assim, penso que
pode ter sido um beneficio para elas, na medida em que permitiu que refletissem sobre a sua préatica pedagdgica.

3. Respeito pela
privacidade
e
confidencialidad

e

Este principio € essencial para a realizacdo da investigacdo, uma vez que, a todos os envolvidos devem ser
assegurados 0s seguintes compromissos:
o “Respeitar a privacidade de cada crianga e garantir o sigilo profissional.” (p.1)
o “Manter sigilo relativamente as informacdes sobre a familia (salvo excepgdes que ponham em risco a
integridade da crianga).” (p.2)
o “Partilhar informacdes relevantes, dentro dos limites da confidencialidade.” (p.2)
Desde o inicio da pratica que tive o cuidado de nas minhas notas de campo, reflexdes diarias e mensais e outros
trabalhos, hunca mencionar o0 nome da instituicdo, nem o nome dos membros da equipa educativa ou 0 nome das criangas.
Relativamente as entrevistas realizadas, garanti o anonimato, de modo a ndo expor nem a equipa educativa com o

grupo de criancas. Todos os dados recolhidos foram somente utilizados para fins da investigacao.

4. Decisbes acerca
de quais as
criangas a
envolver e a

excluir

Durante a pratica, e tendo em consideracdo a natureza e o tema da investigacéo, ndo realizei nenhum processo de
selecdo/exclusdo de criancas. Procurei que todas as criancas fossem incluidas na investigacdo e encaradas como atores
principais, procurei “responder com qualidade as necessidades educativas das criancas, promovendo para isso todas as
condigdes que estiverem ao seu alcance” e respeitar a “individualidade, sentimentos e potencialidades de cada crianca

utilizando o seu poder no sentido da autonomia de cada uma.” (p.1)

5. Planificacéo e
definicdo dos
objetivos e

métodos da

Ao longo da prética, procurei informar a equipa de sala e as familias relativamente as minhas intencdes, objetivos,
técnicas e instrumentos que viria a aplicar.
As planificagdes foram sempre partilhadas e discutidas com a equipa de sala, contudo, por vezes, sofreram algumas

alteragbes, pois procurei sempre “garantir que o0s interesses das criancas estdo acima de interesses pessoais e




investigacao

institucionais.” (p. 2) assim como, as suas necessidades.

Antes de definir um tema para a minha investigacdo, conversei algumas vezes com a educadora cooperante, que me
ajudou a encontrar um caminho para a mesma.

Desse modo, procurei “trabalhar em equipa, promovendo uma relagdo de confianga, cooperagdo e uma pratica
reflexiva” (p.2)

6. Consentimento

informado

No que diz respeito ao consentimento informado, quando iniciei 0 meu estagio a educadora cooperante informou-me
gue ndo seria necessario pedir autorizacdo aos familiares das criancas, porque, no inicio do ano letivo, todos os familiares
assinaram uma folha em como autorizavam que os seus educandos fossem fotografados/gravados no recinto da instituicao.

Relativamente a realizacdo do portefdlio da crianca, inicialmente conversei com os pais da mesma. Expliquei aos
mesmos que todos os videos e fotografias que captaria seriam utilizados apenas para fins académicos, “respeitando a

privacidade de cada crianga e garantir o sigilo profissional”. (p.2)

7. Uso e relato das

No final desta investigacéo pretendo divulgar os resultados e a analise do que obti relativamente a esta investigacao

com a equipa educativa. Penso que a partilha de “informacdes relevantes no seio da equipa dentro dos limites da

conclusdes
confidencialidade” (p.2) é essencial para uma aprendizagem de ambas as partes.
8. Possivel Penso que durante a minha PPSII, proporcionei oportunidades enriquecedoras para as criancas, tendo em conta a
impacto nas reacdo das mesmas.
criancas, Relativamente ao grupo de criangas, a equipa educativa e as familias, considero que as rela¢des que estabeleci com
familias ou as mesmas foram positivas e procurei estar sempre disponivel para todas.
equipa

9. Informacéo as
criancas e
adultos/as

envolvidos/as

Durante a PPSII, houve uma constante partilha e discussdo com todos os intervenientes. Procurei “promover a
participacdo e acolher os contributos das familias, aceitando-as como parceiras” (p.2), “promover a aprendizagem e a
socializagdo numa vida de grupo cooperada, estimulante, ludica, aberta a comunidade” (p. 1) e “respeitar os colegas de

profissao e colaborar com todos os intervenientes na equipa educativa ndo discriminando qualquer colega”. (p.2)

10. Tratamento dos

Os dados recolhidos ao longo da investigacao, serdo utilizados posteriormente para andlise e interpretagcdo, porém, é




dados’ necessario informar os intervenientes sobre o tratamento das informag6es obtidas através deles.

E de evidenciar ainda que, para o tratamento de dados sera garantido o sigilo das informacées da equipa educativa,

das familias e das criangas, conforme a Carta de Principios para uma Etica Profissional (APEI, 2011)

“a entidade devera garantir a recolha do consentimento do titular dos dados - ato positivo claro que indique uma manifestacdo de vontade livre, especifica, informada e inequivoca de que o titular de dados consente no
tratamento dos dados que lhe digam respeito — i.e.: declaracdo escrita que indique claramente que aceita o tratamento proposto dos seus dados pessoais, nesse contexto. O consentimento devera abranger todas as
atividades de tratamento realizadas com a mesma finalidade, indicando quem é o responséavel, qual a categoria de dados pessoais tratados, informar o titular sobre o exercicio do direito de acesso, retificacéo, atualizagéo e
apagamento dos dados pessoais, existéncia ou ndo de comunicacdes ou interconexfes de dados, qual o prazo de conservacao dos dados salvaguardando as condigbes de seguranca dos dados recolhidos para objeto de

tratamento. Nos casos em que o tratamento sirva fins multiplos, deveréd ser dado um consentimento explicitando esses fins. Importa que prevalecam os interesses, direitos e liberdades do titular dos dados consagrados no
RGPD.” In https://www.dge.mec.pt/inqueritos-em-meio-escolar-0
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