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RESUMO

A concecdo e construcdo da escola inclusiva implicam mudancgas, quer nas atitudes e
praticas dos agentes educativos, quer nas estruturas do sistema de ensino ao nivel
organizacional e da gestdo curricular. Neste sentido, a adequacgao do curriculo as necessidades
educativas especiais (NEE) dos alunos torna-se essencial na operacionalizacdo dos diferentes

Processos cu rriculares.

O presente estudo foi desenvolvido através de um estudo de caso, o qual se centrou
numa turma do Curso de Educacdo e Formag¢do — Acompanhante de A¢do Educativa (AAE),
procurando compreender como é o curriculo perspetivado pelos respetivos docentes e
discentes, tendo em conta as caracteristicas da populacdo que o frequenta, nomeadamente

alunos com NEE.

Como técnicas de recolha de dados, utilizdmos a entrevista, a consulta documental e a

observacdo naturalista.

Concluimos que a diferenciacdo curricular parece assumida pelos docentes apenas em
relacdo ao CEF e as caracteristicas gerais do tipo de alunos que o frequenta, ndo incidindo
depois nos que, incluidos nesses cursos, tém NEE e precisariam eventualmente de processos
de adequacdo mais especificos. Os professores interagem com a turma no seu todo, dando

pouca atencdo individual as alunas com NEE.

Verificdmos também que as alunas veem na escola duas vertentes dominantes: a
perspetiva utilitdria de acesso a uma profissdo futura e a de oportunidade de convivio
interpares. Todas as alunas evidenciam satisfacdo pela escolha desta via e, tal como os seus

professores, assumem os CEF como ultima oportunidade para terminar a escolaridade.

Palavras-Chave: Inclusdo; Necessidades Educativas Especiais; Diferenciagdo Curricular; Cursos

de Educag¢do e Formagao.



ABSTRACT

The concept and construction of inclusive schooling imply changes in the attitudes and
practices of education agents, as well as in the structures of the educational system, regarding
organization and curriculum management. In this context, the adjustment of the curriculum to
the special educational needs (NEE) of the studentes, becomes essential for the operability of

the different curriculum processes.

The present study was developed on the basis of a study case which was focused on a
class of the Education and Training Course — Education Action Tutor (AAE), with the aim of
understanding how the curriculum is conceptualized by the respective teachers and students,
taking into account the characteristics of the population that attends it, particularly students

with NEE.

As data collection techniques, we used interviews, use of documents and natural

observation.

We concluded that the curricular differentiation seems to be assumed by teachers only
regarding to the CEFs and the general characteristics of the type of students that attend it, not
applying it to the students with NEE that are included in that courses, and who eventually,
would need more specific adequation processes. Teachers interact in the class as a whole,

giving few attention to the female students with NEE.

We also observed that female students see the school under two dominant tendencies:
the utilitarian perspective that enables them to have a profession in the future, and the
opportunity to interact with other students. All students showed to be satisfied with the
choice of this option, and their teachers considered the CEFs to be the last opportunity to

finish compulsory education.

Keywords: Inclusion; Special Educational Needs; Differentiation of curriculum; Education and
Training courses.
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INTRODUCAO

“Se sou diferente de ti, longe de te prejudicar, aumento-te.”
Saint-Exupéry

A profundidade e o sentido humanista que irradiam deste pensamento estdo presentes
no nucleo da nossa investiga¢do. A discussdao em torno de uma sociedade e de uma educacgdo

inclusiva assume, segundo Rodrigues (2003), uma centralidade muito significativa.

Considerando que em Portugal se defende a inclusdo, torna-se importante que a escola
assuma a responsabilidade de ser para todos, viver com todos e a todos proporcionar

condicdes para a formacao pessoal e social e para o sucesso escolar.

Este principio implica uma organizacdo escolar assente numa ldgica de aceitacdo das
diferencas entre os alunos, que passe pelo desenvolvimento de atos educativos flexiveis e
ajustados as caracteristicas dos grupos de alunos que frequentam atualmente a escola,

reconhecendo e valorizando a diversidade.

A massificacdo do ensino desencadeia o acréscimo de casos de alunos exigindo apoios
permanentes ou temporarios, para vencer as suas dificuldades de aprendizagem. Desta forma,
poderdo transformar-se em cidaddos de sucesso com participacdo ativa na construcdo de uma
sociedade que se deseja mais justa e igualitaria. Ser diferente ndo significa ser incapaz: alunos

com problemas especificos sdo sempre individuos com personalidade prdpria.

O foco da nossa problematica coloca-se no atendimento a diversidade nas turmas, com
base numa relativa autonomia curricular e na responsabilizacdo dos agentes educativos. A
gestao flexivel do curriculo permite adaptar a sua configuragao as caracteristicas da populagao
escolar, favorecendo a qualidade na educag¢ado e este principio aplica-se de forma exponencial
nos Cursos de Educagdo e Formacdo (CEF). Recentemente criados, estes cursos afirmam-se
como uma oportunidade para que alunos com problematicas diversas concluam a escolaridade
obrigatédria, através de um percurso flexivel e ajustado aos seus interesses, ou para que

prossigam estudos/ formacdo que lhes faculte uma entrada qualificada no mundo do trabalho.

Tendo em conta a heterogeneidade e os percursos de vida da maior parte dos alunos
que os frequentam, os CEF representam um desafio enorme para os professores que os
lecionam: exige-se-lhes mais do que no passado, respostas adequadas face a complexidade

das situacdes, de forma a garantir a igualdade de oportunidades e o sucesso escolar.

As adequacgdes curriculares para os alunos com NEE em turmas CEF obrigam os

professores a uma agdo exigente e delicada, considerando que a adequac¢do ajustada do



curriculo é essencial para que os discentes alcancem experiéncias de aprendizagem ativas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadoras, assegurando o efetivo direito ao

sucesso escolar de cada aluno.

Compete ao docente a tarefa de concretizar um projeto com a finalidade de “construir”
uma escola que promova a igualdade de oportunidades e atenda ao mundo diversificado das
criancas e adolescentes que a frequentam: uma escola inclusiva que, como refere Correia

(1997):

“(...) tenha em atengdo a crianga-todo, ndo sé a crianga-aluno, por conseguinte, respeite trés
niveis de desenvolvimento essenciais — académico, sécio-emocional e pessoal — por forma a
proporcionar-lhe uma educagdo apropriada, orientada para a maximizagao da sua poténcia.”
(p.34).

Partindo deste contexto, pretendemos compreender como é que professores e alunos
de uma turma CEF — Acompanhante de A¢do Educativa (AAE) perspetivam o curriculo, tendo

em conta a diversidade da populacdo que frequenta este curso.

Com vista a prossecucao deste objetivo geral e dos objetivos especificos decorrentes,
escolheu-se uma turma de um Curso de Educacdo e Formacdo (CEF) de Acompanhante de
Acdo Educativa, num Agrupamento de Escolas em Lisboa. Neste estudo participaram as alunas
e os respetivos professores do conselho de turma. Os dados foram recolhidos através de
entrevistas semiestruturadas (individuais no caso dos docentes e em grupo no caso dos

estudantes), de consulta documental e de observagGes naturalistas em sala de aula.

Assim, a dissertacdo encontra-se organizada da seguinte forma: na primeira parte,
expusemos o enquadramento tedrico e concetual da investigacdo, fazendo uma abordagem da
literatura no ambito da educa¢do inclusiva, realgando os conceitos de NEE, curriculo,

diferenciagdo curricular, adequagdes curriculares e os Cursos de Educagdo e Formagao (CEF).

Na segunda parte, descrevemos a metodologia do estudo, tratando a problematica da
investigacdo, as questdes orientadoras e objetivos que temos o propdsito de atingir.
Fundamentamos ainda a natureza do estudo, apresentamos o seu plano nas diferentes fases,
caracterizamos os participantes e descrevemos as técnicas e instrumentos de recolha e

tratamento de dados.

Seguem-se a exposicdao e a discussao dos resultados das entrevistas, primeiro numa
pequena analise global e depois numa analise detalhada, por temas, confrontando-os com

algumas questdes suscitadas no enquadramento tedrico. As observagGes naturalistas em sala



de aula permitiram-nos obter dados relativos as interacdes das alunas com os seus professores

e vice-versa.

A finalizar, enunciamos as conclusGes a que nos foi possivel chegar, as limitacdes do

nosso estudo e algumas sugestdes para investigacdes futuras.

Em anexo, apresentamos a caraterizacdo das alunas, o registo das observacées
naturalistas, a transcricdo na integra das entrevistas realizadas aos professores e alunas, um
exemplo de recorte das unidades de registo e criacdo de indicadores e as analises de conteldo

das entrevistas a professores e alunos.

10



| ENQUADRAMENTO TEORICO
CAPITULO | - O CURRICULO INCLUSIVO

1. CONCECOES DE CURRICULO

Etimologicamente a palavra curriculo veio do latim curriculum, corrida, carreira, também
relacionada com verbo latino currere (correr). Podemos aproximar o vocabulo “curriculo” a
ideia de verbo e ndo de substantivo, na medida em que designa uma atividade em curso.
Segundo Tadeu (2000), é justamente como tal que o curriculo deve ser entendido: uma
atividade que nado se limita a vida escolar, educacional, mas percorre a vida inteira (curriculum

vitae).

Stenhouse (1981, cit. in Perez & Lopez, 1992) concebe o curriculo numa perspetiva de

consenso social e participacdo democratica da sociedade:

“(...) uma tentativa para comunicar los principios e rasgos esenciales de un propdsito educativo, de forma
tal que permanezca abierto a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la prdctica” (p.110).

Na mesma obra, Zabalza (1987, cit. in Perez & Lopez, 1992) define-o, colocando a tdnica

nos principios e nas metas educativas, ao longo da escolaridade:

“(...) el conjunto de supuestos de partida, de las metas que se desea lograr y los pasos que se dan para
alcanzarlos; el conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, (...) que se considera importante trabajar
en la escuela afo tras afio” (p.110).

Rold&do (1999), por sua vez, incide ndo apenas nas metas e contelidos a aprender pelo

aluno, mas também na selegao dos processos necessarios para atingir os fins:

(...) “o que se pretende que o aluno aprenda, adquira e interiorize ao longo da sua passagem pelo sistema
educativo e a escolha e aplicagdo dos meios para o conseguir” (p. 41).

Em 2001, o Decreto-Lei n2 designava curriculo como:

“(...) o conjunto de aprendizagens e competéncias consideradas essenciais e estruturantes no ambito do
desenvolvimento do curriculo nacional para cada um dos ciclos do ensino bdasico, o perfil de competéncias
terminais deste nivel de ensino, bem como o tipo de experiéncias educativas que devem ser proporcionadas
a todos os alunos" (Reorganizag¢do Curricular do Ensino Bésico, D.L. n.2 6/2001).

O curriculo envolve um propdsito, um processo e um contexto. Resulta da confluéncia
de diversas praticas, exercidas por diferentes atores, em diferentes momentos e é, por
conseguinte, um conceito complexo, dinamico e multifacetado. Incorpora influéncias politicas,
sociais, culturais do contexto em que se desenvolve. Desde sempre a sua evolugao foi marcada
pelo desenvolvimento das perspetivas sobre Educagdo: pressdes e valores que relevam da

conjuntura social, econdémica, cultural e politica influenciam o curriculo (Rolddo, 1999).

A partir da Revolugdo de 1974, as politicas educativas consideraram aumentar o

investimento em Educacgado, através de medidas que favoreceram uma frequéncia escolar mais
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longa para muitos jovens. A publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986, iniciou
o processo reformista da Educacdo em Portugal, ao legitimar nove anos de escolaridade basica
obrigatéria: constituiu o grande passo para que os sucessivos governos incluissem temas sobre

Educacdo nos seus discursos numa assuncdo de prioridade politica (Viana, 2007).

No entanto, o tempo em que a escola, reconhecida como necessdria, importante,
apenas para as “elites”, mas ndo como fundamental para grande parte da populacdo,
nomeadamente a rural, deixou marcas que ndo desapareceram com a Revolugdo de 1974 e
continuam bem presentes nos dias de hoje. “A construgao histdrica da instituicdo escolar
assentou, no seu inicio, numa clara aceitacdo de uma estratificacdo “natural” do acesso a
escola” (Roldao, 2003, p. 157) nos diferentes niveis. A permanéncia de analfabetos nos meios
rurais era pacificamente aceite. O avanco da escolarizagdo mais elevada continuava seletiva,
apenas para grupos da classe social alta de quem se esperavam fung¢des sociais e politicas

superiores no futuro (Abreu & Rolddo, 1989, cit. in Roldao, 2003).

A massificacdo escolar, reconhecida na concretizacdo do direito de todos a educacao
(por isso, a uma educacdo comum) e na necessidade de uma populacdo globalmente
gualificada para o mercado de trabalho em desenvolvimento, contrariando o sistema que
diferenciava cultural e naturalmente os estratos sociais, ndo conseguiu alterar o esquema

organizativo consolidado na época (Roldado, 2003).

Este paradoxo toca nas principais questdes educativas e curriculares que dizem respeito
ao nosso atual insucesso escolar. O modelo “turma” como forma de organizagdo, a maneira
habitual da aula planificada com tempo definido, o formato unidirecional das aulas, centrado
sobretudo no discurso do professor, sdo exemplos da estagnacdo estrutural que conduz ao

fracasso de resultados positivos (Rolddo, 2003). A autora afirma que:

“(...) ndo é pensavel que se possam transformar os publicos, as condi¢Ges socioculturais, a desestruturagdo
e exclusdo familiar no ambito da atuagdo da instituicdo escolar. Esses fatores extrinsecos, sobre os quais a
escola ndo pode atuar, sdo todavia recorrentes nas explicacdes da mesma escola para o seu insucesso. Mas
o curriculo e a estrutura organizacional do trabalho de ensinar e aprender, esses, sim, sdo a zona de agdo,
poder e responsabilidade da escola” (Rolddo, 2003, p. 8).

Também Pacheco (1996) refere que Portugal tem uma tradicdo de desenvolvimento
curricular marcada pelo centralismo e uniformizacdo. O primeiro diz respeito ao poder de
decidir sobre o curriculo, cabendo ao Ministério da Educacdo a elaboracdo de normativos
juridicos que tendem a perspetivar os professores como executores curriculares e os alunos
como recetores passivos. A segunda representa uma tradi¢cdo de unificagdo na elaborag¢do do

curriculo e no seu processo de desenvolvimento. Como afirma Pacheco (1996):

“Num modelo curricular uniforme ndo se atende a diversidade e heterogeneidade dos alunos e professores
mas sim ao cumprimento indiferenciado de normas concebidas para um publico-alvo e para um grupo

12



executor, pois o curriculo é concebido como um projeto formulado, de forma abstrata, para alunos,
professores e contextos médios, passivel de uma estandardizagdo” (p.156).

Herddamos, pois, uma cultura escolar de aceitacdo de um curriculo uniforme que
detalhava todos os seus elementos, as formas exatas de o interpretar e aplicar, para ser
cumprido com rigor, tal como fora concebido. Este tipo de “curriculo fechado” comum, oficial,
nacional, elaborado rigida e minuciosamente, com aplicagdo mecanica na sala de aula e
avaliagdo centrada nos resultados, em que o professor surge como mero aplicador, foi
pensado para um publico homogéneo e ndo responde a situacdes concretas em que vai ser

desenvolvido (Leite, 2006).

Algumas politicas curriculares mais recentes conferem maior poder de decisdo as
escolas e aos seus agentes educativos, no sentido de contrariar a heranca de uma cultura
centralista, que, ao longo dos anos, aceitou a existéncia do que Formosinho (1991, cit. in

Sousa, 2007) designou por “curriculo de tamanho Unico e pronto-a-vestir”.

A verdade é que s6 muito tardiamente a palavra “curriculo” assumiu relevancia em
Portugal: até entdo este conceito era compreendido de uma forma redutora, formal, pelo
conjunto de disciplinas previstas nos planos de estudo, desarticuladas e individualmente

abordadas (Freitas, 2000, cit. in Leite, 2006).

O termo foi entrando pouco a pouco no contexto educativo portugués, no decorrer de
um processo complexo de mudanca nas instituicdes educativas e na formacao de professores.
Segundo Leite (2006), através de varias reformas, “o curriculo ganha um novo alcance,
afastando-se da légica de conjunto de listagens de matérias disciplinares”, aceitando “o aluno
como centro do processo de ensino-aprendizagem e definindo objetivos que vdo muito além
da aquisi¢ao de conhecimentos, considerando igualmente atitudes, valores e capacidades, que

encontram expressdo em todas as disciplinas dos diferentes niveis de ensino”(p.176).

A adequacgdo do curriculo nacional, a sua recontextualizagdo em fungao das situagdes
em que se desenvolve, implica uma ag¢do decisiva do professor, o qual assume um papel fulcral
em termos de gestao do curriculo. Este é o desafio dificil que se depara aos professores e as
escolas, em Portugal, atualmente. Leite (2003) defende o conceito de uma “escola

curricularmente inteligente” querendo assim significar:

“ (...) uma instituicdo que ndo depende exclusivamente de uma gestdo que lhe é exterior, porque nela
ocorrem processos de tomada de decisdo participados pelo coletivo escolar e onde, simultaneamente,
ocorrem processos de comunicagdo real que envolvem professores e alunos e, através deles, a comunidade
na estruturagdo do ensino e na construgdo da aprendizagem” (Leite, 2003, p. 125).
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Face a diversidade de alunos e contextos educativos, a escola precisa de dar respostas
curriculares adequadas e expressivas para minimizar o elevado grau de insucesso e de

abandono escolar precoce.

7

Ora, nao é tarefa facil caminhar da ldégica de ensinar conteldos, devidamente
estruturados em programas rigidos e apoiados por manuais, para uma légica de aprendizagem,
em que cada aluno desenvolve um conjunto de competéncias essenciais — transversais e
disciplinares, de acordo com as suas potencialidades e dificuldades, numa integracdo complexa
de saberes que pressupde uma base de trabalho participado e colaborante de todos os
intervenientes na escola. No entanto, é uma transicao fundamental para a resposta assertiva a

massificacdo escolar (Viana, 2007).

Um curriculo aberto, comum, oficial, nacional, mas orientador e flexivel, favorecendo a
adequacdo aos contextos por parte dos professores, com uma avaliagdo centrada no processo
e nos resultados, oferecerd mais-valias na luta contra os problemas da nossa sociedade e o

insucesso escolar.

Consequentemente, segundo Viana (1996, cit. in Viana, 2007), a gestdo flexivel do
curriculo contrapde-se a concec¢ado de um curriculo onde os programas determinam conteudos,
onde o manual é a fonte Unica do conhecimento, ao invés de um instrumento mediador,
substituindo-se a acdo do professor. Pelo contrdrio, a flexibilidade curricular pressupde que é
ao docente que compete encontrar formas de organizar o ensino num contexto de diversidade
da populagdo escolar, respeitando e valorizando a heterogeneidade na sala de aula e
promovendo a articulacdo de aprendizagens escolares com aprendizagens experienciais. Este
processo, tal como refere Alonso (2000, cit. in Viana, 2007, p.19) constitui um repto para os

docentes e para a escola:

“Esta necessidade de articular as aprendizagens escolares com as aprendizagens experienciais € um grande
desafio para a escola, (...) corremos o risco de os alunos (...) realizarem determinadas aprendizagens e
desenvolverem capacidades dentro da escola que sé lhes serve para resolver os problemas das aulas, mas
ndo para interpretar e intervir nos problemas do quotidiano. (...) uma das fung¢des fundamentais da escola é
ajudar os alunos a organizar e a reconstruir os saberes que ja possuem, a pensarem sobre o que ja sabem, a
dar sentido a experiéncia utilizando, para isso, os instrumentos adequados das diversas areas ou disciplinas”
(cit. in Viana, 2007, p.19).

A perspetiva do professor como gestor do curriculo pode leva-lo a uma nova “forma de
fazer escola e de gerir o curriculo, que ndo a de formato modelo Unico, adequando o curriculo
nacional a diversidade dos grupos e dos contextos, possibilitando um ensino e aprendizagens
de melhor qualidade para todos” (Viana, p.20). Leite (2000, cit. in Viana, 2007) sublinha a

importancia dos principios enunciados para a melhoria do ensino e das aprendizagens:

“(...) aideia de que a ‘gestdo flexivel do curriculo’ tem subjacente o principio da importancia da escola e dos
professores na configuragdo curricular, ndo implicando, portanto, uma estrutura organizacional Unica e

14



pressupondo, sim, uma ‘adequagdo do trabalho a diversidade dos contextos e, simultaneamente, a
promogdo de um ensino de melhor qualidade para todos’ [Ministério da Educagdo, 1998: 19]. Por esta e
outras razGes, expressei, (...), a minha adesdo a esta forma de ‘fazer escola’ e de conceber e viver o
curriculo. E é evidente que para essas outras razdes contribuiram os principios em que se estrutura esta
concegdo curricular e que se orientam na linha do que muitos de ndés professores ha muito reclamamos
quando criticdvamos a escola e a formacgao que oferecia”(Leite, 2000, cit. in Viana, 2007, p.20).

Apostar num curriculo aberto, flexivel, implica analisar situacGes, ponderar, tomar e
avaliar decisGes e agir com coeréncia. O facto de envolver trabalho de colaboragdo e
integracdo de saberes nao significa facilitismo ou programas simplificados que se tornem mais

acessiveis.

Segundo Rolddo (2003), a pratica de ensinar enquanto “fazer aprender” tem sido
omissa, deixando perder assim o verdadeiro papel da escola em prol de “dar matérias”. Ora, a
escola compete promover aprendizagens Uteis, pessoais e sociais, que permitam uma plena
integracdo ajustada, na sociedade. Ainda de acordo com a mesma autora: “Ensinamos o qué?
Para qué? E nessa questdo ndo podemos evitar a centralidade das competéncias que

ajudamos, ou ndo, a construir em cada um” (2003, p.16/17).

Em outra obra (1999), esta autora acentua que a articulacdo do discurso de mudanca
com a pratica real requer que se analise, fundamente e operacionalize conceitos nucleares,
respeitantes ao curriculo e a sua gestdo, com a intencdo de encontrar desenhos que

possibilitem gerir e organizar a escola para o sucesso.

Para Rolddo (1999), existem trés principios de cuja implementagdo dependerd uma

melhor resposta curricular:

e Principio da equidade (garantir aprendizagens comuns a todos);

e Principio da transformacdo estruturante (investir na mudanca do conceito de
curriculo — escola e professores afastando-se da visdo influente centralista);

e Principio da agdo (os processos adotados pelos professores devem assegurar

aprendizagens significativas a todos os alunos).

2. DIFERENCIAGAO CURRICULAR

O direito de acesso a escola é um dos principios elementares que se encontram na
génese das leis educativas de muitos paises. Mas a heterogeneidade do publico escolar atual
numa turma torna arduo o processo de delinear um trajeto de atuacdo e a questdo que se
coloca é a seguinte: como dar resposta as expectativas e direitos perante a diversidade no

dominio da educag¢do?
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A escola se exige que responda a multiplicidade das necessidades educativas dos alunos,
seja de cardcter identitario, comportamental ou de desempenho. Ai se pdem em pratica
estratégias que visem promover o maximo desenvolvimento que os alunos consigam alcangar.
Nao é compreensivel que os alunos se autoexcluam ou sejam excluidos por caracteristicas que
Ihes sdo inerentes como: identidade, pertenca a determinado grupo cultural, social ou étnico,
capacidades cognitivas ou fragilidades préprias. A escola deve procurar solu¢des para nao
desencadear, ela mesma, mais exclusdo do que aquela que, tendencialmente, se reproduz no

plano social.

Zabalza (1999) considera que um dos pré-requisitos para analisar a questdo da
diversidade dentro das escolas reside no préprio conceito de diversidade, cujo significado é
complexo e tem sido ampliado e enriquecido ao longo dos anos. Assim, ao falarmos em
diversidade, podemos referir-nos a diferentes tipos de situa¢des, dependendo do grau de
diferenca que apresentem. O mesmo autor carateriza a diversidade estabelecendo quatro

niveis, correspondendo cada um deles a diferentes respostas.

e Primeiro nivel: Heterogeneidade normal e positiva - grupo de alunos com interesses,
qualidades e disposicdes diferentes (gostam de diferentes temas, atividades); a

resposta estara numa organizagao curricular flexivel,

e Segundo nivel: Acumulacdo progressiva de diferencas no desenvolvimento e
desempenho escolar a medida que a escolaridade avanca - grupo de alunos com
clivagens de desempenho diferentes (existéncia de dificuldades no trabalho ao nivel
do curriculo formal ou enunciado); a resposta a este tipo de diversidade estard uma
intervencdo positiva preventiva, com recurso a estratégias remediativas (atividades de
recuperacao, apoio socioeducativo, por exemplo);

e Terceiro nivel: Inclusdo de alunos com dificuldades nas competéncias bdsicas
(conhecimentos linguisticos e matematicos) - traz constrangimentos na adaptacdo
escolar e nas inter-relagbes e progressao nas aprendizagens; a resposta a esta
diversidade exige medidas curriculares e organizacionais de forma a reajustar um tipo
de trabalho em que todos possam participar;

e Quarto nivel: Conjunto de alunos com NEE em condi¢des de se integrarem na turma - o
objetivo visa o enriquecimento mutuo dos alunos gragas a convivéncia; este tipo de
diversidade implica o recurso a sistemas especificos de apoio de nivel mais

especializado.
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Assim, sera importante reter que o enfoque dado a diversidade faz crescer a
sensibilidade em relacdo ao “outro” e as suas necessidades. A Escola que se deseja devera ter
a sensibilidade e o saber para ndo punir duplamente aqueles que trazem consigo um historial

de reproduc¢do marginalizadora de véria ordem (familiar, escolar, etc.).

Porém, Zabalza (1999) acrescenta que as vdrias respostas possiveis a questdo da
diversidade nunca sdo plenas. Eis uma das questdes a que devemos dar atencdo: que
respostas organizacionais sdo mais viaveis e eficazes a diversidade nas escolas? Parece
evidente que a situacdo ndo se resolve por mero compromisso individual, mas por um
envolvimento de toda a escola e de todos os mecanismos institucionais (criagdo de mudancgas
organizacionais, processos de formacdo, iniciativas de desenvolvimento de recursos
especificamente voltadas para este alvo) decorrentes e necessarios para fazer da diversidade

uma parte normal da vida escolar.

Com efeito, a concretizagdo nos processos de ensino e de aprendizagem centrados nos
alunos e nas suas caracteristicas pessoais e coletivas, face a heterogeneidade, avivou a

necessidade de proporcionar condi¢cdes de aprendizagens para todos (Coelho, 2010).

Segundo Leite (1999),

“(...) numa igualdade pensada sob o prisma da democraticidade, apela-se a resolugdo das situagGes de
desigualdade “natural” (as diferengas existentes na sociedade) e, para isso, propde-se que sejam tidas em
conta essas diferencas e particularismos, de modo a caminhar-se para uma real igualdade de
oportunidades”.

A mesma autora defende que...

“(...) enquanto as praticas de formagdo escolar que se orientam pela tese da cultura universal e Unica, ou
seja, praticas monoculturais, olham a diferenca como um problema que perturba a existéncia dessa cultura
Unica, as prdticas que reconhecem a existéncia de culturas diversas, o direito a diferenca e o
enriquecimento que pode advir da diversidade olham a diferenga como caracteristica do proprio tecido
social e algo que potencia, nas escolas, a vivéncia de relagdes de troca e de reciprocidade” (Leite, 1999).

A “diversificacdao e diferenciagdo tornaram-se, por consequéncia, palavras-chave do
processo de mudanga em que a escola esta envolvida”(Coelho, 2010, p.16) e a problematica da
diversidade da populagdo escolar levou a que o conceito de diferenciacdo adquirisse uma
crescente centralidade, quer no plano da politica e do discurso educativo, quer no da pratica

docente (Rolddo, 2003).

Desde o ultimo quartel do século XX até agora, muitas iniciativas procuraram dar
resposta a diversidade e ultrapassar a ldgica uniformizadora e centralista que caracterizou o

curriculo do ensino basico.
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A diferenciacdo, uma das solugdes, parece indicada como caminho a seguir e, nesse
intuito, é apoiada por muitos autores. Sdo, contudo, diversas as perce¢bes de diferenciacao

encontradas e também as formas como tém sido aplicadas.

Citando Roldao,” Diferenciar significa percursos e opg¢Ges curriculares diferentes para
situagdes diversas, que possam potenciar, para cada situagao, a consecugao das aprendizagens
pretendidas” (1999, p.52).

“O tema da diferenciagdo curricular emerge da abordagem reconstrutiva do préprio conceito de curriculo

no tempo atual na medida em que o curriculo, construgdo socialmente condicionada, plastica e mutavel, se

constitui e problematiza hoje, face a diversidade dos publicos e contextos, como um campo conceptual e de

gestdo orientado para a contextualizagdo e a diferenciagdo da agdo da escola e dos professores, de modo a
garantir melhor as aprendizagens de todos os alunos” (Rolddo, 2003, p. 7).

Ainda para Rolddo (2000), cit. por Sousa (2010, p. 17), a diferenciagdo curricular é:

“(...) um meio de promogédo da equidade, o que sustenta a ideia de que o esforgo de diferenciagdo ndo sé
deve abranger o curriculo nuclear, mas também elegé-lo como alvo da diferenciagdo por exceléncia. Se a
diferenciagdo curricular é necessaria a promogdo da equidade e a equidade se concretiza pelo acesso de
todos as aprendizagens essenciais, entdo a diferenciacdo curricular deve incidir prioritariamente sobre o
curriculo nuclear”.

O mesmo autor defende igualmente a diferenciacdo curricular “enquanto fendémeno que
pode emergir de forma continua e ndo necessariamente padronizada ou categorial, através de
praticas docentes atentas a experiéncia de cada aluno (..)” (Sousa, 2010, p.17). Nesta
perspetiva, a diferenciacdo curricular constitui a “regra para todos os alunos e ndo a excecao

para os alunos com problematicas especificas” (Leite, 2010, p. 7).

Rolddo (1999) declara que:

“Garantir maior equidade social exige que se diferencie o curriculo para aproximar todos os resultados de
aprendizagem pretendidos, ja que o contrario — manter a igualdade de tratamentos uniformes para publicos
diversos —mais ndo tem feito que acentuar perigosa e injustamente as mais graves assimetrias sociais”
(p. 39).

Torna-se necessario identificar as dissemelhangas entre os alunos e considerar as suas
diferencas culturais, proveniéncias sociais e experiéncias de vida, ritmos de trabalho, tipos de

dificuldades de aprendizagem, nos processos de desenvolvimento curricular.

Gongalves e Trindade (2010) admitem que a diferenciagdo enriquece a proposta
curricular, aumentando o numero de alternativas na acdo formativa e garantindo assim

melhores condicGes de adaptacdo as necessidades e expectativas particulares de cada aluno.

Esta diferenciacdo assume o professor como agente e ator do curriculo, intervindo em
dois planos: por um lado, na construcdo, pois analisando criticamente o curriculo oficial,
desconstréi-o para o reconstruir dentro da diversidade contextual, na qual se encontra; por

outro, é o seu agente da acdo (Gongalves e Trindade, 2010).

18



Na verdade, a diferenciacdo tem existido nos varios niveis de decisdo do sistema

educativo, com caracteristicas diferentes:

e no sistema educativo (criacdo de vias diferenciadas);
¢ na escola (utilizacdo de diferentes abordagens curriculares em grupos especificos ou
para alunos individuais);

¢ nasalade aula (adequacdo de estratégias, atividades, recursos) (Leite, 2011).

No sistema educativo, a diferenciacdo curricular implica a criacdo de vias curriculares
diferentes para determinado tipo de publico, encaminhando-se diferentes alunos para
percursos de estudo que fogem as vias regulares, as quais, segundo Sousa (2007) variam

guanto ao prestigio que lhes é reconhecido socialmente.

Os Cursos de Educacdo e Formacédo (CEF) constituem um exemplo de vias diferenciadas
ao nivel do sistema educativo. Foram criados com a finalidade de dar resposta a alunos que,
por ndo se enquadrarem no ensino regular, necessitam de uma via diferenciada para concluir a
escolaridade obrigatéria, através de um percurso flexivel e ajustado aos seus interesses, e
(quem sabe) prosseguir em estudos ou formacdo que Ihes permita uma entrada qualificada no

mundo profissional.

A escola de hoje requer dos jovens que entram no mercado de trabalho um maior nivel
de competéncias, que antigamente pertenciam a uma elite, pelo que Ihe compete dar a todos
uma formacdo qualificada e competitiva, mas também uma correspondente formagdo

intelectual e académica (Paszkiewicz, 2007).

Na escola, a diferenciagao curricular apresenta-se através da utilizagdo de diferentes
abordagens curriculares em grupos especificos ou individualmente. Com efeito, o atual regime
de autonomia, administracao e gestdo das escolas tende a afirmar uma maior eficdcia e
adequacgao aos publicos, tragando caminhos diferenciados dentro de limites nacionalmente

definidos (Rolddo, 1999).

Sdo vdrias as opc¢Oes formativas que pretendem resolver os problemas reais num
processo aberto, com uma estrutura inacabada, suscitdvel de modificagdes. Os curriculos
alternativos, as adequacdes curriculares e os curriculos especificos individuais fazem parte de

medidas de diferenciacdo curricular ao nivel da escola, no sistema educativo portugués.

Os curriculos alternativos (CA) destinam-se a grupos especificos de alunos do ensino
basico com percurso escolar irregular, nomeadamente insucesso escolar repetido e risco de

abandono da escolaridade basica. Este tipo de curriculos visa encontrar solu¢ées adequadas a
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diversidade de casos de alunos que ndo se integram no ensino regular, procurando através do
desenvolvimento de competéncias basicas e areas de interesse, motiva-los para aprendizagens
cognitivas e favorecer o seu desenvolvimento pessoal. As atividades desenvolvidas neste
contexto sdao de cardter mais pratico, respondendo as caracteristicas e aos interesses do
publico-alvo. A frequéncia nos curriculos alternativos envolve a realizacdo de um estagio, que
se revela fortemente motivante para a concretizacdo da escolaridade obrigatéria e, em alguns
casos, para o prosseguimento de estudos em areas profissionais especificas (Despacho n2

22/SEEI/96).

E de realgar que os CA tém como consequéncia direta o afastamento do aluno da
sequencialidade do ensino basico, conduzindo-o a uma situagdo especifica a analisar com

particular atencdo (Afonso, 2000).

Inerente a este processo, cresce o papel do professor, quanto as possibilidades de
exercicio de diferentes poderes de decisdo curricular. Um CA exige uma relagdo estreita entre
as necessidades dos alunos e os objetivos que lhes sdo propostos. Tal situacdo reforca a
dimensdo da individualizacdo, assumindo-se como uma rutura com o curriculo uniforme. O
dominio dos objetivos a propor alarga-se e ganha raizes na ideia de que a escola pode e deve
ser um local de outras atividades, além das académicas formais. O espaco escola, enquanto
local de socializacdo, é muito importante na aquisicao de saberes funcionais para a vida pratica
quotidiana. O CA constitui-se como um interface entre a escolaridade e a vida adulta (Afonso,

2000).

Quanto a diferenciacdo curricular em sala de aula, envolve a operacionalizacdo de
formas pelas quais o aluno chegue até ao curriculo formal com as suas especificidades,

maximizando assim a possibilidade de atingir bons resultados escolares (Sousa, 2007).

A diferenciacdo curricular adequada aos alunos pressup6e que o professor assuma uma
acdo curricular deliberativa, isto é, que tome decisdes curriculares em funcdo de alunos
precisos, os quais, pela diversidade das suas caracteristicas, necessitam de respostas

diferenciadas (Sousa, 2010).

“(..)a diferenciacdo curricular é, no fundo, uma estratégia que articula o curriculo formal com as

caracteristicas especificas de cada aluno, compatibilizando-as. Ndo deve ser o aluno a adaptar-se ao

curriculo, mas sim o inverso. O curriculo devera ser um terreno de complexidade a desmontar e reconstruir

passo a passo, indo ao encontro de uma légica mais construtivista e interpretativa” (Silva, 2011).

A problematica curricular cldssica do “ensinar o qué, a quem, para qué e como” (Roldao,
2003) reequaciona a urgéncia de responder a estas questdes a luz da diversidade atual dos

alunos.
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Segundo Sousa (2002), o professor é o elemento forte envolvido na resposta a
diversidade: a ele se dd a possibilidade de construir uma ponte entre as diferencas culturais,
pessoais e sociais presentes que contribua para aproximar, unir, as varias dissemelhancas e
tornar a escola um espaco de partilha de pluralismos, com expressdao nos percursos e
processos de aprendizagem para todos. O docente torna-se promotor de uma educagao
inclusiva, respeitando a diversidade que tem presente, e utilizando-a como fonte

enriquecedora no seu trabalho.

Neste contexto, ao invés de um estigma, a diversidade é considerada uma mais-valia,

porque:

“(...) as complementaridades das caracteristicas de cada um nos permitem avancar, em vez de serem vistas
como ameagadoras, como um perigo que pde em risco a nossa propria integridade, apenas porque ela é

culturalmente diversa da do outro, que temos como parceiro social” (César, 2003, p. 119).

No entanto, apesar da evidéncia da variedade de estilos de aprendizagem no grupo com
o qual trabalham, existem ainda, por parte dos professores, resisténcias claras na adequacao
das praticas: muitos esperam que os alunos de uma turma consigam atingir os mesmos
objetivos, com o mesmo ritmo de trabalho, através das mesmas atividades e sob a mesma

I6gica de ensino (Rebelo, 2011).

Na perspetiva oposta, face a diversidade, o professor enfrenta o facto de se obrigar a
planear o trabalho mediante o perfil de aprendizagem dos alunos. Neste ponto, inUmeros
autores consideram a “importancia da diferenciacdo pedagogica, nomeadamente, (Morgado,
1999; Niza, 1996; Postic, 1995; Perrenoud, 2000) entendida como gestdo das interagbes e
atividades para que cada aluno seja, o mais frequentemente possivel, confrontado com

situacBes didaticas que sdo fecundadas para si” (Aleixo, 2005, p.32).

Alguns autores usam o termo diferenciacdo pedagdgica com o sentido que até aqui
temos dado ao termo diferenciacdo curricular, abrangendo, portanto, alteracdes em todos os
elementos do curriculo. Outros autores, pelo contrario, consideram que o termo diferenciacdo
pedagdgica abrange apenas os processos através dos quais se adequam estratégias, atividades

e recursos, centrando-se, portanto, no trabalho pedagdgico em sala de aula.

Para os primeiros, a diferenciacdo pedagodgica tem como objetivo geral o sucesso
educativo de cada aluno, na sua diferenga. Consiste num processo de educacdo global e
complexo em que este, em todas as suas manifesta¢des, é o nucleo que conduz as agdes e
atividades realizadas nas escolas (Boal, Hespanha e Neves, 1996, cit. in Gongalves e Trindade,

2010), explicitando e validando uma anadlise agugada dos mecanismos geradores das
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desigualdades, ja que sdo eles que se trata de neutralizar (Perrenoud, 2000, p. 17 cit. in

Gongalves e Trindade, 2010).

Os segundos denunciam que o uso do termo diferenciagdo pedagdgica tem
correspondido, na maior parte das vezes, a uma focalizacdo nas decisdes microcurriculares,
isto é, aquelas que sao tomadas ao nivel de sala de aula, evitando-se assim questionar e atuar

sobre o curriculo, no seu todo. Sousa (2010, p. 21) considera que a diferenciagdo pedagégica...

“(...) podera constituir uma forma de diferenciagdo curricular, situada a um nivel de decisdo microcurricular,
desde que ndo se limite a uma simples diferenciacdo de estratégias de ensino visando a consecugdo de

determinados objetivos cuja sele¢do nunca se questiona”.

Przesmychi (2000, cit. in Gongalves e Trindade, 2010) define a pedagogia diferenciada
como um processo que se desenrola num ambiente de aprendizagens aberto, onde estas sdo
explicitadas e identificadas de modo a que os alunos aprendam “segundo os seus préprios
itinerarios de apropriagdo dos saberes e do fazer” (p. 2067).

“Os principios subjacentes a prética da pedagogia diferenciada s3o: a) uma sala de aula onde se diferenciam

as situagbes de ensino e aprendizagem, caracteriza-se pela flexibilizagdo do processo de intervengdo

pedagogica que ai ocorre (o tempo, materiais, metodologias de ensino, etc. podem ser usadas de
variadissimas formas); b) a diferenciagdo do processo de interven¢do pedagogica decorre da avaliagdo eficaz

e continua das necessidades dos alunos; c) uma organizagdo flexivel dos tipos de agrupamentos dos alunos

necessarios para realizar as suas atividades académicas permite que estes acedam a uma ampla variedade

de oportunidades de aprendizagem e propostas de trabalho; d) todos os alunos trabalham
consistentemente com propostas de trabalho e atividades adequadas e desafiantes; e) os alunos e os

professores sdo colaboradores no ambito do processo de aprendizagem” (Gongalves e Trindade, 2010,
p.2067/2068).

Ora, a diferencia¢do pedagoégica opde-se a uniformiza¢dao dos conteldos e condena a
uniformidade de ritmos, métodos, didaticas e prdaticas pedagdgicas. Podemos, portanto,
sintetizar que a diferenciagdo pedagdgica é um procedimento que procura um conjunto
diversificado de meios e processos de ensino e de aprendizagem, com o fim de permitir que
alunos agrupados na mesma turma, alcancem objetivos comuns por caminhos diferentes

(Gomes, 2001).

Esta visdo de diferenciacdo pedagdgica destaca o papel do professor como planificador
de respostas que possibilitem aprendizagens significativas nos alunos — autores das suas
aprendizagens e parceiros do professor e dos colegas, contrariando o sentido tradicional da

docéncia.

“ E necessario que o professor mude o seu papel dentro da sala de aula, ndo sendo o monopolizador do
saber. Ha que dar lugar ao aluno para que ele préprio procure o saber e execute as etapas necessdrias a sua
apropriagdo” (Sanches, 1996, p. 42).

Para que tal aconteca, é imprescindivel que os docentes tenham em conta as

caracteristicas individuais dos alunos e os seus ritmos de aprendizagem aquando da escolha
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dos métodos e processos de ensino e, desta forma, concretizarem a aceitacdo da diferenciacdo
como realidade iniludivel perante a qual hd que encontrar solucbes e estratégias adequadas
(Silva, 2011). A evolugdo dos alunos nas aprendizagens e o consequente sucesso académico

baseado no curriculo comum dependem da eficacia do ensino.

Piaget reconhecia que “a realidade dolorosa da Pedagogia, assim como da Medicina e
outros ramos do conhecimento que abrigam ao mesmo tempo em si arte e ciéncia, é o facto
de os melhores métodos também serem os mais dificeis” (Piaget, 1969, cit. in Tomlinson,

2008, p.59).

3. CURRICULO E INCLUSAO DE ALUNOS COM NEE

O facto de se favorecer o acesso a escola a todas as criancas e jovens foi uma notdvel
evolucdo nos ultimos tempos. A Declaracdo de Salamanca preconiza-a, defendendo que todos
os alunos devem aprender juntos, independentemente das dificuldades ou diferencas que

apresentem.

A sua palavra de ordem é inclusdo: “um movimento educacional, social e politico que
defende o direito de todos os individuos a participarem, de forma consciente e responsavel, na
sociedade de que fazem parte, e a serem aceites e respeitados” (Freire, 2008, p.5) naquilo que

os distingue dos demais.

Na educacdo, a inclusdo relaciona-se com “o direito de todos os alunos a desenvolverem
e concretizarem as suas potencialidades, assim como a oportunidade de adquirirem
competéncias que |lhes permitam exercer direitos de cidadania, através de uma educagdo de
qualidade” (Freire, 2008, p.5), talhada de acordo com as suas necessidades especificas (Freire,

2008).

O desenvolvimento de uma educagdo inclusiva obriga a mudangas organizacionais e
funcionais em diferentes niveis do sistema educativo, na articulagdo dos diversos agentes

educativos, na gestdo da sala de aula e do curriculo.

Freire (2008) defende que os problemas na implementacdo dos ideais inclusivos se
prendem com a definigdo do conceito de “inclusdo”, uma vez que nem todos os profissionais
de educa¢do o interpretam da mesma maneira. Torna-se, por isso, crucial clarificar os

principios inclusivos, como refere Rodrigues (2000):

“A Educagdo Inclusiva é comummente apresentada como uma evolugdo da escola integrativa. Na verdade,
ela ndo é uma evolugdo, mas uma rutura, um corte, com os valores da educagao tradicional. A Educagao
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Inclusiva assume-se como respeitadora das culturas, das capacidades e das possibilidades de evolugdo de
todos os alunos. A Educagdo Inclusiva aposta na escola como comunidade educativa, defende um ambiente
de aprendizagem diferenciado e de qualidade para todos os alunos. E uma escola que reconhece as
diferengas, trabalha com elas para o desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e uma
funcionalidade” (cit. in Freire, 2008, p.7).

A inclusdo sustenta a garantia de que todos os alunos, independentemente das suas
caracteristicas e diferencas, tenham acesso a uma educacao de qualidade e a oportunidade de
vivenciar experiéncias significativas. “Numa perspetiva de inclusdo, a equidade educativa nao
se atinge desenvolvendo curriculos diferentes para alunos com desvantagens marcadas”
(Freire, 2008, p.9) ou baixando as expectativas relativamente a estes; pelo contrario, pretende-
se que todos os alunos acedam a um mesmo curriculo e, para tal, é essencial a criacdo de

condicBes promotoras de equidade.

Segundo o mesmo autor, aceitar a diferenca numa perspetiva inclusiva, implica
reconhecer em cada crianca estilos e ritmos de aprendizagem distintos, interesses, motivacées
e projetos de vida diversos, e adequar a cada uma estratégias e recursos educativos de forma a

promover o seu desenvolvimento global.

Com a inclusdao, hd uma nova forma de compreender as dificuldades educacionais. O
problema ja ndo reside no aluno, mas na forma como a escola se organiza e funciona. Tal como

refere Bénard da Costa (1996):

“(...) perante um problema de insucesso escolar, ndo se trata unicamente de saber qual é o défice da crianca
ou o problema da sua relagdo familiar ou do seu percurso educativo, mas trata-se de saber o que faz o
professor, o que faz a classe, o que faz a escola para promover o sucesso desta crianga” (p.153, cit. in Freire,
2008, p.10).

Torna-se incontornavel deixar de assinalar o documento Warnock Report, marco
importante que surge no Reino Unido, em 1978, sustentando a ideia de que a diferenga ndo é
sinénimo de incapacidade. Este relatério trouxe propostas no sentido de ampliar os
conhecimentos dos alunos que apresentam diferengas e facultar a sua participagdo na
sociedade, de forma o mais possivel ativa e auténoma, desvalorizando a distingdo entre
criancas “normais” e criancas “diferentes/deficientes”. Segundo o mesmo, “descrever alguém
como sendo deficiente ndo significa nada no que respeita ao tipo de ajuda educativa e
consequentemente aos meios a por em ac¢do” (p. 37), salientando assim a necessidade de a
escola encontrar formas curriculares que deem resposta a todas as criangas,

independentemente das suas dificuldades.

Este documento clarifica o conceito de Necessidades Educativas Especiais (special

educacional need), considerando NEE as que requerem:

e “adisponibilizacdo de meios especiais de acesso ao curriculo;
e aelaboragdo de curriculos especiais ou adaptados;
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e aandlise critica sobre a estrutura social e o clima emocional nos quais se processa a educacdo” (Warnock
Report, 1978, cit. in Cunha, 2010, p. 26).

Esta definicdo abrange todos os alunos que ao longo do seu percurso escolar precisam
de apoio especial, temporaria ou permanentemente, e altera a perspetiva como eram
encarados. Deixa de se colocar a ténica nas perturba¢des apresentadas pelos alunos para
valorizar as respostas que as escolas oferecem ao seu desenvolvimento (Madureira e Leite,

2003).

O Warnock Report realga ainda o facto de as NEE passarem a ser equacionadas face ao
curriculo . Esta situacao responsabiliza decisivamente a escola pela aprendizagem dos alunos

com problemadticas especificas.

Em 1981, o Education Act (EUA) considera que “uma crianca tem necessidades
educativas especiais se tiver dificuldades de aprendizagem que obriguem a uma intervencao
educativa especial, concebida especificamente para ela” (cit. in Sanches & Teodoro, 2006, p.

64).

Este documento explicita que existem problemas de aprendizagem quando a crianga
apresenta dificuldades maiores, comparativamente a colegas da mesma faixa etaria, e/ou
também quando apresenta incapacidades que dificultem ou impecam o uso dos meios

educativos oferecidos pela escola.

Para Brennan (1988) cit. por Correia (1997) hd uma necessidade educativa especial

quando:

“(...)o problema (fisico, sensorial, intelectual, emocional, social ou qualguer combinacdo destas
problematicas), afeta a aprendizagem ao ponto de serem necessarios acessos especiais ao curriculo, ao
curriculo especial ou modificado, ou a condi¢cdes de aprendizagem especialmente adaptadas para que o
aluno possa receber uma educagdo apropriada. Tal necessidade educativa pode classificar-se de ligeira a
severa e pode ser permanente ou manifestar-se durante uma fase do desenvolvimento do aluno” (p. 48).

Na perspetiva de Correia (1997, p.48), o conceito de NEE aplica-se a “criangas e
adolescentes com problemas sensoriais, fisicos e intelectuais e emocionais e, também, com

dificuldades de aprendizagem derivadas de fatores organicos ou ambientais”.

O autor considera o conceito abrangente, pois engloba “crian¢as e adolescentes com
aprendizagens atipicas”, com complicacGes significativas em acompanhar o curriculo normal.
Desta forma, compete a escola educar com sucesso todos os seus alunos, incluindo os que
apresentam incapacidades graves: obriga-a adotar modos de funcionamento mais flexiveis,
assentes em principios de inovagdo e de resolucdo de problemas, que lhe permitam adaptar-se

as novas exigéncias e condicGes (Declaragdo de Salamanca, 1994).
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No entanto, é necesséario ter em consideracdo fatores que, no processo de ensino,
condicionam o percurso escolar do aluno e, por isso, viabilizam ou n3o o seu desenvolvimento
integral, nomeadamente o professor, os encarregados de educacdo, a escola e a cooperacao

entre professores dos ensinos regular e especial.

Neste sentido, o professor e a forma como se envolve no desenvolvimento individual do
aluno tornam-se eficazes quando personaliza métodos funcionais que despertam os seus
interesses e motivacdo. O envolvimento parental revela-se igualmente determinante no
processo de desenvolvimento do aluno. Lembrar o seu poder é consciencializar a importancia
do contributo de Pais e Encarregados de Educac¢do, contributo que deve ser fomentado,
trabalhado e explorado para que estes se sintam parte integrante do processo educativo dos
alunos. A escola dotada de recursos humanos e materiais necessarios para uma boa prestacao
de servicos desempenha também um papel primordial, assim como as interacbes entre
professores de educac¢do especial e do ensino regular, decisivas para o éxito do percurso

escolar do aluno.

Sendo todos os agentes educativos fundamentais no trajeto educativo do aluno, a sua
coesdo reflete-se na qualidade das suas praticas. Contudo, sem duvida, assiste ao professor
um papel singular ao nivel das praticas educativas e as suas decisdes a nivel curricular geram
efeitos (negativos ou positivos) no processo de aprendizagem, sobretudo junto de alunos com

NEE.

Recorrendo as palavras de Rose (1998, p. 62), “os professores que estdo a trabalhar para
desenvolver salas de aula inclusivas tém de desempenhar um papel ativo na pesquisa de
metodologias praticas que se centrem nas necessidades dos alunos”. Importa encontrar
respostas adequadas as suas necessidades especificas, através do envolvimento dos
profissionais de educagdo, organizando recursos, assumindo o0 compromisso de
companheirismo coletivo e garantindo a alunos diferentes o direito ao futuro. Assim, “os
professores que trabalham para desenvolver um curriculo que corresponda as necessidades de
todos os alunos estdao a desenvolver um veiculo para a inclusao; aqueles que tentam ajustar os
alunos as estruturas existentes constituirdo, mais provavelmente, uma alavanca para a

exclusdo” (Rose, 1998, p. 63).

O bom atendimento aos alunos com NEE depende das respostas que Ihes sdo oferecidas

e das adequacgdes curriculares que lhes sdo propostas. Correia (1997) declara que:

“o atendimento dos alunos com NEE num ambiente da escola regular sé pode ser levado a bom termo
desde que sejam introduzidas no sistema as modificagcbes apropriadas (p. 15). A este conjunto de
modificagbes, recursos e medidas podemos chamar Adequacgdes Curriculares que, segundo Landivar, sdo as
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(...) necessarias realizar nos diferentes elementos do curriculo basico para o adequar as diferentes
situagdes, grupos e pessoas para os quais se aplica” (p. 53).

A disponibilizagao de meios de acesso ao curriculo é fundamental no caso de alunos com
problematicas diversas e as adequacdes curriculares, essenciais face as dificuldades graves que
muitos alunos apresentam, no seu desenvolvimento e nas suas aprendizagens (Leite, 2010). De
acordo com a mesma autora, a relacdo entre curriculo e o conceito de NEE ndo é, ainda nos

dias de hoje, plenamente assumida pelas escolas, politicas educativas e professores.

A verdadeira inclusdo sé existira quando escola e professor se responsabilizarem pela
gestdo do curriculo e o adequarem aos alunos com a diferenciagdo necessdria e pertinente, de
forma a responder as necessidades de todos os alunos, independentemente das suas

problematicas.

E determinante que técnicos, docentes e familias estejam envolvidos e em sintonia na
decisdo do percurso do aluno, para que fiquem sensiveis e conhecedores do grau de
afastamento em relacdo ao curriculo comum. As opcdes tomadas nestes momentos

condicionardo e influenciardo o futuro escolar, profissional e social dos alunos em causa.

O desenho curricular devera ter em conta objetivos que visem o equilibrio entre as
aprendizagens necessdrias a todos os alunos e as necessarias a determinado aluno (Brennan,
1985, cit. in Leite, 2010). O conhecimento das caracteristicas do aluno (capacidades,
experiéncias, dificuldades, gostos, interesses) revela-se imprescindivel para a procura de
respostas adequadas, que, no caso de alunos com NEE, pressupdem objetivos, recursos,

avaliacdo, estratégias e atividades diferenciadas face a um mesmo conteudo.

O sucesso na realizagdo das adequagdes depende primordialmente da participacdo e
cooperacgdo entre os diversos intervenientes no processo educativo da crianga. Quanto mais
vasto o leque de conhecimentos de que o professor disponha acerca das carateristicas da
crianca/jovem, maiores as probabilidades de éxito no seu trabalho. Este conjunto de
informagdes servir-lhe-a de orientagdo para os processos de adequacdo e modificagdo do
ambiente de sala de aula e para a adog¢do de estratégias e de atuagdo que respondam as
necessidades fisicas, psicolégicas e educativas do aluno. Por outro lado, é necessario
considerar que as atitudes do professor, que podem facilitar ou dificultar a inclusdo,

influenciam inevitavelmente os demais alunos (Ferreira, F. & Santos P., 2006).

A falta ou inadequacgdo de respostas curriculares individuais ndo conduz apenas ao
insucesso escolar do aluno, mas igualmente ao insucesso da prépria escola inclusiva (Leite,

2010).
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As adequacOes curriculares (AC) organizam um modo de estruturacdo de caminhos
alternativos que possibilitam ao aluno o aceso aos conhecimentos escolares. Terdo, pois, em
conta as dissemelhancas entre escolas, turmas e alunos e sao do dever da escola, enquanto
unidade organizativa, e das varias equipas de professores. Assim, as AC devem emergir da
comprovacdo e ponderacdo da realidade da prépria escola e assentar numa planificacao de
acOes apropriadas, com o objetivo de aperfeicoar os resultados educativos de todos os

discentes na sua individualidade.

Por outras palavras, as adequacgOes curriculares pressupoem medidas (alteragdes ou
suplementos ao curriculo) com o fim de maximizar o potencial do aluno. Sdo elaboradas tendo
como padrdo o curriculo comum, ou seja, ndo podem pér em causa o desenvolvimento das
competéncias terminais de ciclo ou de disciplina, consoante os ciclos de ensino (Leite, 2005).
Assim, por adequacdo curricular entende-se o conjunto de modificagdes necessarias ao
curriculo: nos objetivos, nos conteddos, na metodologia, nas atividades, na avaliacdo, para
atender as necessidades educativas dos alunos. Trata-se de equacionar percursos
diferenciados cuja finalidade é a de conseguir que os alunos adquiram as aprendizagens
curriculares com uma eficacia que lhes permita um nivel de desempenho sociocultural

ajustado (Rodrigues, 1997).

Mata (1997, cit. in Gonzalez, 2002, p.163) considera a adequacdo curricular como um

projeto inovador...

“(...) que afeta o curriculo, as estruturas organizativas da escola e a atuagdo do docente, na medida em que
implica um projeto de mudanga para a melhoria das propostas e atuagGes que resultaram ineficazes, ou
seja, ndo sdo ajustadas a qualidade desejavel. Em outro sentido, a adaptagao curricular é um projeto e uma
acdo de melhoria, em primeiro lugar, do préprio curriculo, mas, indiretamente, das competéncias dos
alunos, dos professores e da escola na sua totalidade”.

Para Garrido (1995), as adequagbes curriculares constituem uma estratégia de
planificacdo e de atuacdo docente, enquanto processo na procura de respostas as
necessidades de aprendizagem de cada aluno, baseado em critérios que pesam na tomada de
decisdes sobre o que os alunos devem aprender, como e quando e qual a melhor forma de

organizar o ensino.

O tipo de adequacgdes difere em funcdo do grau de distanciamento do curriculo comum,
optando-se pelo maior afastamento apenas em situagdes em que “as adaptac¢Oes realizadas
em niveis de menor afastamento se mostrem manifestamente insuficientes” (Leite, 2005,

p.15), pelo que poderdo determinar varios tipos de abrangéncia:

e Pouco significativas - modificacGes realizadas apenas nos elementos curriculares

a serem planeados para responder a natural diversidade dos alunos, inserindo-
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se nos processos de diferenciacdo pedagdgica necessarios em todas as salas de
aula e ndo afetando as aprendizagens basicas de cada ciclo de escolaridade;

e Significativas - modificacées em alguns elementos curriculares, afetando o
percurso de aprendizagem em algumas areas curriculares, mas nao pondo em
causa as competéncias finais de ciclo;

e Muito significativas - modificacdes que afetam as competéncias essenciais do
ciclo de escolaridade e criam outras, mais adequadas ao aluno, configurando

Curriculos Especificos Individuais (CEl) (Leite, 2011).

Ao nivel das adequacgdes significativas, Leite (2005) defende que as modificagdes nos
conteldos e objetivos se executem de varias formas, em conformidade com as necessidades

individuais especificas do aluno:

e AlteracGes na sequéncia ou prioridade de conteludos e obijetivos, valorizando
uns em detrimento de outros, ou mudando a sequéncia da abordagem, face a
dificuldade concreta do aluno;

e Introducdo de conteludos ou objetivos intermédios: ha alunos que precisam de
passar por etapas diferenciadas, intermédias, para atingir o objetivo;

e Substituicdo de conteldos e objetivos por outros, quando os primeiros se
revelem impossiveis de alcancar;

¢ Eliminacdo de alguns objetivos e conteldos, em situagdes excecionais; nestes

casos, exige-se uma decisdo tomada pela equipa multidisciplinar e pela familia.

Destes processos, salienta-se a relevancia da introdugdo de competéncias e conteudos
intermédios. Existe a possibilidade de repartir, ou esmiugar, uma competéncia, criando outras
mais simples, que gradualmente conduzam ao desenvolvimento da competéncia prevista no
inicio (Santos, 2009, cit. in Ferreira, 2011). Podem, ainda, traduzir-se na dispensa de atividades

que se revelem de dificil execugao, em fungao da incapacidade do aluno.

Para a elaboragdo de adequacgdes curriculares, Gil & Garrido (1995) consideram varios
critérios que visam determinar o nivel de competéncia do aluno (especificar com precisdo o
que o aluno é capaz de fazer, no que concerne aos objetivos dos conteudos curriculares do seu

nivel escolar):

e Verificar quais as condicionantes do aluno (identifica-las no seu atual nivel de
aprendizagem e desenvolvimento, indicando o tipo de pedagogia mais

adequado);
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e Aproximar o mais possivel as adequac¢Oes dos objetivos e conteldos ao

curriculo comum.

J4 os Curriculos Especificos Individuais (CEl) tém um grau de afastamento do curriculo
comum bastante acentuado; no entanto, mesmo nestas situagées, o curriculo comum deve ser
o referencial. Quanto maior a problematica do aluno em causa, mais premente se tornard a
necessidade de definir competéncias e objetivos individualizados, diminuindo em proporc¢ado

inversa, as competéncias e objetivos do curriculo comum (Brennan, 1985, cit. in Leite, 2010).

Os CEl com caracteristicas funcionais promovem a autonomia e a integracao familiar,
social e laboral, sdo adaptados a situacdo especifica de cada aluno, visando conhecimentos e
competéncias Uteis ao individuo e a vida em sociedade. Incluem areas do desenvolvimento

pessoal e social, atividades da vida didgria e de adaptacdo ocupacional.
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CAPITULO Il - DIFERENCIAGAO CURRICULAR NO SISTEMA EDUCATIVO PORTUGUES

1. RESPOSTAS CURRICULARES AS NEE

Segundo o artigo 732 e 742 da nossa Constituicdo, a educacdo é um direito de todos.

“O Estado promove a democratizacdo da educagdo e as demais condi¢Ges para que a educagdo, realizada
através da escola e de outros meios formativos, contribua para a igualdade de oportunidades, a superagdo
das desigualdades econdmicas, sociais e culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito de
tolerancia, de compreensdo mutua, de solidariedade e de responsabilidade, para o progresso social e para a
participagdo democratica na vida colectiva”(Artigo 732 CRP).

Os principios educativos resultantes da Conferéncia de Salamanca (1994) ocupam um
lugar privilegiado ao nivel do nosso sistema educativo, valorizando-se o modo de preparagao
das novas geracbes para uma futura convivéncia pacifica entre povos, assente no

conhecimento, aceitacdo e valorizacdo das diferencas (Serrano, 2005).

O Dec.- Lei n.2 6/2001 estabelece os principios orientadores da organizacdo e da gestdo
curricular (aprendizagens, competéncias e avaliagdo) do ensino basico. No seu artigo 109,
refere que apenas aos alunos com necessidades educativas especiais de carater

prolongado/permanente sdo oferecidas adequacgdes curriculares significativas.

Neste contexto, o Decreto-Lei 3/ 2008 de 7 de janeiro, (que revogou o Dec.- Lei 319/91
de 23 de agosto) define os apoios especializados para alunos com necessidades educativas
especiais de cardter permanente, clarificando o predmbulo a sua insercdo no paradigma
inclusivo e que “os apoios especializados visam responder as necessidades educativas
especiais dos alunos com limitagdes significativas ao nivel da atividade e da participagdo, num
ou varios dominios de vida, decorrentes de altera¢gdes funcionais e estruturais, de caracter
permanente, resultando em dificuldades continuadas (...) dando lugar a mobilizagdo de

IM

servigos especializados para promover o potencial biopsicossocial” (Ministério da Educagao,

2008, Preambulo).

Entre as alteracdes mais significativas em relacdo ao normativo anterior (319/91),
salientamos o facto de sé receberem apoio pela educagdo especial as criangas com
necessidades educativas especiais de carater permanente (Artigo 2.2, ponto 4). Realcamos
também a possibilidade de criacdo de escolas de referéncia para a educacdo bilingue de alunos
surdos e escolas para a educagao de alunos cegos e com baixa visao, assim como unidades de
ensino estruturadas para a educac¢do de alunos com perturbagdes no espetro do autismo e
unidades para a educac¢do de alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita (Artigo

4.2, pontos 2 e 3). Outra alteragdo substantiva relaciona-se com a avaliacdo das criancas, que
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deve ter como referéncia a Classificacdo Internacional da Funcionalidade e Incapacidade (CIF,
Organiza¢do Mundial de Saude), servindo de base a elaboracdo dos programas educativos
individuais.

Assim, a CIF apresenta-se como um sistema de classificacdo multidimensional e
interativo, cujo objetivo ndo é o estabelecimento de categorias diagndsticas mas a
interpretacdo das caracteristicas, nomeadamente as estruturas e fung¢des do corpo e a
interacdo pessoa-meio ambiente (atividades e participacdo). Constitui, ainda, uma linguagem
unificada para a funcionalidade e incapacidade humana. A utilizacdo da CIF em processos de
avaliacdo descreve o estatuto funcional da pessoa, valorizando as suas capacidades, os fatores
ambientais, as barreiras e os facilitadores da participacdao social (I Plano de Ac¢do para a
Integragdo das Pessoas com Deficiéncias ou Incapacidade - | PAIPDI, 2006-2009). De acordo
com esta classificacdo, o termo “incapacidade”, que engloba as limitacbes funcionais
relacionadas com a pessoa e 0 seu meio ambiente, apresenta-se como mais adequado do que
o termo “deficiéncia”, mais restritivo e menos convergente com a matriz tedrica das alteracoes

em Ccurso.

A resposta as necessidades especificas permanentes de cada aluno requer uma
programacao individualizada e ciclicamente avaliada e reformulada, que, no nosso pais, se
consubstancia no Programa Educativo Individual (PEl), definido no artigo 8.2 do mesmo

Decreto-Lei (3/ 2008 de 7 de janeiro).

Podemos definir o Programa Educativo Individual como o conjunto de decisdes de uma
equipa sobre as respostas educativas mais adequadas para determinado aluno, tendo em
conta os resultados da avaliagdo especializada e a analise dos fatores contextuais facilitadores

(Leite, 2010).

De acordo com a legislacdo, este programa, que integra o processo individual do aluno,
apresenta as suas necessidades educativas especiais, identificadas com base na observacgdo e
avaliacdo de sala de aula e nas informagdes complementares disponibilizadas pelos

participantes no processo.

O documento (PEl), desenhado para responder a especificidade das necessidades de
cada aluno, é um instrumento fundamental para a operacionalizacdo e eficicia da adequacdo

do processo de ensino e de aprendizagem.

O Dec.-Lei n23/2008 de 7 de janeiro, no seu artigo 162, enuncia as medidas educativas a
implementar com o objetivo de promover a aprendizagem e a participacdao dos alunos com

necessidades educativas especiais de carater permanente, a saber:
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a) Apoio pedagdgico personalizado;

b) Adequagdes curriculares individuais;
c) Adequacgdes no processo de matricula;
d) Adequacdes no processo de avaliacdo;
e) Curriculo especifico individual;

f) Tecnologias de apoio.

No seu artigo 182-alinea b), referem-se as adequacgGes curriculares como um conjunto
de medidas (altera¢des ou suplementos ao curriculo) com o fim de maximizar o potencial do

aluno.

Quanto aos alunos com necessidades educativas especiais resultantes de desvantagens
sociais e culturais, encontram também respostas diversificadas no contexto educativo, a saber:
os planos de recuperacao para alunos do ensino bdasico, os cursos de educacao e formacdo e a
constituicdo de turmas com percursos curriculares alternativos, no ambito do ensino bdasico
(Despacho Normativo 50/ 2005; Despacho Conjunto n.2 453/ 2004; Decreto-Lei n.2 6/ 2001,

com as altera¢des do Decreto-Lei n.2 209/ 2002).

2. CURSOS DE EDUCAGCAO E FORMAGAO (CEF)

Os Cursos de Educacdo e Formagdo (CEF) “enquadram-se na Iniciativa Novas
Oportunidades, com expressdao desde 2005, integrados no Plano Nacional de Emprego e no
Plano Tecnoldgico Portugués, e destinam-se a jovens e adultos” (Santos, 2009, p.75), com a
finalidade de promover o decréscimo do numero de jovens no mercado de trabalho sem
qualificagdo e formagdo profissional. Envolvem alunos com idade igual ou superior a 15 anos,
em risco de abandono escolar, em situagdo de insucesso repetido por desinteresse manifesto
pelas atividades académicas e que preferem metodologias de aprendizagem mais concretas
(cit. in http://www.drelvt.min-edu.pt/emnop/dapf-dacef-apresentacao.pdf). Estes cursos
favorecem a concretiza¢do da escolaridade obrigatéria e a obten¢do de uma qualificagdo
profissional através de um curriculo diferenciado, num menor nimero de anos de escolaridade

e dirigido para uma vertente mais pratica/profissional do que o curriculo comum.

Os ultimos anos tém sido produtivos no que respeita a legislacdo que organiza, orienta e
regula as Novas Oportunidades, de modo a aproximar o nivel de qualificagdo profissional da

populagdo portuguesa dos registados em paises mais desenvolvidos.
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A Iniciativa Novas Oportunidades é supervisionada pela Agéncia Nacional para a
Qualificacdo (ANQ) e, portanto, responsavel pela fundacgdo, ativacdo e avaliacdo dos cursos de
natureza vocacional, de dupla certificacdo (certificacdo escolar e de qualificacdo profissional).
Estes cursos integrados nos estabelecimentos de ensino basico e secunddrio, contribuem nao
sO para o sucesso educativo, mas também para uma transicdo adequada para o mercado de

trabalho ou trajetos escolares subsequentes (Santos, 2009).

Os CEF sdo da responsabilidade do Ministério da Educacdo (ME) e do Ministério do
Trabalho e da Solidariedade Social (MTSS). Funcionam em estabelecimentos de ensino que se
encontram sob a tutela do ME, como: escolas publicas, estabelecimentos do ensino particular
e cooperativo, Centros de Formacao Profissional e outras entidades formadoras (Direcao Geral

de Formacdo Vocacional, 2006, cit. in Santos, 2009).

Assim, o Despacho Conjunto n2 453/2004, DR n2 175, SERIE Il, de 27 de julho determina

que:

“(...) tendo presente o elevado numero de jovens em situagdo de abandono escolar e em transigdo para a

vida ativa, nomeadamente os que entram precocemente no mercado de trabalho com niveis insuficientes
de formagao escolar e de qualificagdo profissional, importa garantir a concretizagdo de respostas educativas
e formativas, indo ao encontro das diretrizes do Plano Nacional de Prevengdo do Abandono Escolar.”

Este diploma vem reformular o Despacho Conjunto n2. 279/2002, de 12 de abril,
modificando os Cursos de Educacdo e Formacdo Profissional e dando lugar aos atuais Cursos
de Educacgdo e Formagdo (CEF), organizados de acordo com um referencial Unico. Tem por fim
harmonizar e uniformizar as referéncias de formagdao ministradas, tanto pela rede de escolas
publicas, particulares e cooperativas, escolas profissionais e outras entidades formadoras
tuteladas pelo Ministério da Educagdo (ME), como pelos centros de gestdo direta e participada
no Instituto do Emprego e Formagdao Vocacional — IEFP. Manteve o espirito do anterior
relativamente ao combate ao insucesso e abandono escolar, perspetivando os CEF como

medida para abrandar a entrada precoce no mercado de trabalho (Santos, 2009).

As escolas que apostam nesta modalidade de formagdo passam por um processo de
decisdes internas e de aprovacdes efetuadas pelas entidades hierarquicamente superiores, até
chegar a organizacdo, implementacdo e desenvolvimento dos CEF no terreno. Para a selecdo
dos cursos a implementar, a escola deve ter em conta os interesses dos alunos e as condicdes

técnicas, materiais e humanas de que dispde.

No Despacho Conjunto n.2 453/2004, de 27 de julho, Artigo 3.2, definem-se as seguintes
componentes de formagdo dos CEF: a formagdo sociocultural, a formagao cientifica, a

formacao tecnoldgica e a formagdo pratica.
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As componentes de formacdo sociocultural e cientifica sdo orientadas segundo
referenciais e orientagdes curriculares definidos, consoante a tipologia do curso, pelo
Ministério da Educacdo, através da Direcdo Geral de Formacdo (DGFV) e da Dire¢do Geral de
Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC), que tentam promover a obtencdo de
competéncias no ambito das linguas, cultura e comunicacdo, cidadania e sociedade e das
diferentes ciéncias. Estas componentes organizam-se por disciplinas ou dominios, visando o

desenvolvimento pessoal, social e profissional.
Tal como prevé a legislagao:

“(...) as componentes de formagdo sociocultural e cientifica organizam-se por disciplinas e visam
a aquisicdo de competéncias no ambito das linguas, cultura e comunicagdo, cidadania e
sociedade e das diferentes ciéncias aplicadas numa ldgica transdisciplinar e transversal no que se
refere as aprendizagens de cardcter instrumental e na abordagem aos temas relevantes para a
formacdo pessoal, social e profissional, em articulagio com as componentes de formacdo
tecnolégica e de formagdo pratica” (Artigo 3.2 do Despacho Conjunto n.2453/2004 de 27 de
julho).

No respeitante a componente de formacao tecnolégica, o mesmo Despacho estabelece
a sua organizagdo em unidades ou modulos de formagdo. Por sua vez, a componente de
formacdo pratica encontra-se estruturada num plano individual de formacdo ou roteiro de
atividades, a ser desenvolvida no contexto de trabalho, assumindo a forma de estagio e
visando a aquisicdo e o desenvolvimento de competéncias técnicas, relacionais,
organizacionais e de gestdo de carreira, para que os alunos adquiram uma qualificacdo
profissional, facilitando a entrada no mundo do trabalho e promovendo uma formagdo para o

longo da vida (Artigo 3.2, Despacho Conjunto n.2 453 / 2004, de 27 de julho).

De referir que ao longo dos cursos de tipo Il, de dois anos, existem momentos de
avaliagdo dos alunos, mas ndao ha lugar a retengdo durante o seu decurso. Os mesmos
contemplam um estdgio de 210 horas em contexto profissional, designado por formagdo em
contexto de trabalho, em que o aluno cumprird um plano de formacgao predefinido, elaborado
pela equipa pedagdgica em articulacdo com as empresas. O diretor de curso tem vindo a
assumir uma func¢do determinante no periodo de formacgdo dos alunos, na medida em que se
constitui como o orientador de estdgio da escola, assessorado pelos restantes
professores/formadores da componente de formagdo tecnoldgica, que procedem ao

acompanhamento dos alunos, em articulagdo com o orientador das empresas.

No percurso de nivel de qualificagdo 2, os alunos estdo sujeitos a uma Prova de
Avaliacdo Final (PAF) que permita comprovar e consequentemente certificar as varias
competéncias desenvolvidas ao longo dos dois anos do curso. No entanto, citando Santos

(2009), se as qualificacGes atestadas por um diploma sdo importantes, as competéncias
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adquirem ainda mais valor para os empregadores que colocam a experiéncia os trabalhadores
e decidem da sua contratacdo, caso figuem satisfeitos com o desempenho,

independentemente da qualificacao.

Este percurso obedece a uma carga horaria obrigatoriamente respeitada, sob pena de a
certificacdo do curso nao ser reconhecida, significando que um professor, além de conceber,
planear, construir, gerir, articular, trabalhar em grupo, tera de se organizar para cumprir

escrupulosamente as horas de lecionacdo determinadas.

No Despacho-Conjunto n2. 453/2004 de 27 de julho, surge a figura do diretor de curso, a
que ja aludimos, a quem compete assegurar o desenvolvimento do curso tanto a nivel
pedagdgico, curricular, como burocrdtico, na qualidade de responsavel pela coordenacdo de
uma equipa pedagdgica que integra os professores das diversas disciplinas, assim como outros

profissionais que colaborem na sua concretizagdo.

O Decreto-Lei n?. 396/2007, no artigo 32, estabelece os conceitos de competéncia e

gualificacdo, bem presentes nestes cursos.

“Competéncia é a capacidade reconhecida para mobilizar os conhecimentos, as aptidGes e as atitudes em
contextos de trabalho, de desenvolvimento profissional, de educagdo e de desenvolvimento pessoal”.

“Qualificagdo é o resultado formal de um processo de avaliagdo e validagdo, comprovado por um 6rgao
competente, reconhecendo que um individuo adquiriu competéncias, em conformidade com os referenciais
estabelecidos. A qualificagdo estd ligada a obtencdo de um certificado/diploma comprovativo das
competéncias adquiridas na formacgdo, sendo que estas se expressam na capacidade de colocar em agdo os
conhecimentos adquiridos” (cit. in Santos, 2009).

A elaboragdo de planos de estdgio com o propdsito de desenvolver competéncias
profissionais por parte dos alunos e o facto de os docentes procederem ao acompanhamento
da sua formacdo em contexto de trabalho constituem-se como novidades, tendo por

finalidade prepara-los para o mercado de trabalho e percursos formativos posteriores.

Todas estas fungbes, associadas a articulacdo interdisciplinar dos referenciais de
formacao, pressupdem a concegao e a gestao curricular, tanto ao nivel da equipa pedagdgica
como individualmente, exigindo, portanto, a colabora¢do entre pares e aos docentes a

capacidade de tomar decisGes curriculares fundamentadas.

De acordo com as diretrizes da Dire¢do Regional de Educagao de Lisboa e Vale do Tejo
(DRELVT), os alunos com NEE podem integrar turmas CEF, obtendo uma dupla certificacdo,
desde que ndo haja alteragao do programa curricular do curso, no que se refere a objetivos,

conteudos e competéncias.

A legislacdo indica que estes alunos sao abrangidos por medidas de apoio do Decreto -

Lei n.23/2008, de 7 de janeiro, alterado pela retificacdo n.2 10/2008, de 7 de margo, tais como:
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apoio pedagodgico personalizado, adequacdes no processo de avaliacdo ou tecnologias de

apoio.

Os alunos com NEE de carater permanente, com curriculos especificos individuais,
poderdo frequentar um CEF, contudo obtém apenas um certificado de frequéncia do curso,
eventualmente com avaliacdo qualitativa. O acompanhamento do percurso formativo de cada
aluno, visando a promoc¢ao do seu sucesso educativo, exige dos professores conhecimentos
relativos a processos de aprendizagem diversificados, assim como ao nivel da diferenciacdo
pedagdgica, respeitando a diferenca e o individuo. Para a avaliacdo das aprendizagens dos
alunos, prevé-se a criacdo de dispositivos e instrumentos de avaliagdo diferenciados, na

organizacao de materiais adequados aos processos formativos.
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Il ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

No presente capitulo desenvolveremos o enquadramento metodoldgico adotado no
estudo, especificando o problema que motivou a investigacdo, assim como a fundamentacao
das opcdes metodoldgicas, critérios na selecdo dos participantes, processos e métodos de

recolha e tratamento de dados.
1. DEFINICAO DA PROBLEMATICA E QUESTOES ORIENTADORAS

Na escola, instituicdo complexa, interagem fatores sociais varios: exclusdo social,
pobreza, intolerancia e diversidade. Considerada também um sistema social dindmico, nela se

refletem as alterac¢des culturais da nossa sociedade.

Mas a escola é uma unidade de vida, organizada e estruturada para a existéncia de
possibilidades de aprendizagens para todos os alunos, independentemente das suas
dificuldades, diferencas, incrementando, assim, o respeito. Como vimos anteriormente, a
populacdo escolar tende a ser cada vez mais heterogénea, mais plural, ndo sé do ponto de
vista da origem social, étnica, linguistica e da nacionalidade, mas igualmente no que concerne

aos seus interesses, motivacdes e necessidades.

Nesta escola, o professor vé crescer a complexidade das suas fung¢des, que passam
sobretudo por formar os alunos, sem excecdo, promovendo o desenvolvimento das
capacidades e competéncias sociais, para que possam tornar-se cidaddos do futuro,

civicamente responsdveis e ativos na vida em comunidade.

No entanto, como focdmos no primeiro capitulo, por tradi¢do, a escola ainda se
encontra estruturada e organizada para trabalhar com a homogeneidade. Segundo Correia
(2005), é necessario que o professor acione “a utilizagdo de praticas educativas flexiveis e
nunca abordagens rotineiras, pouco diversificadas e iguais para todos os alunos (...)”. Da escola
de hoje “espera-se que as criangas se desenvolvam segundo os seus proprios ritmos de
aprendizagem, pelo que os grupos de trabalho devem ser flexiveis e as estratégias e o material

usado, sempre que possivel, concretos e estimulantes” (p.41).

De acordo com a Declaragdo de Salamanca, as escolas “devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos de aprendizagem, de
modo a garantir um bom nivel de educac¢do para todos, através de curriculos adequados, de
uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagodgicas, de utilizacdo de recursos, {...) ”

(1994, p. 11/12).

38



Inerente as praticas de inclusdo, surge, portanto, a atengdo a diferenca, considerando - a
ndao um obstaculo mas fonte enriquecedora no processo educativo, de forma a possibilitar a

concretizacdo de principios tdo elementares como justica e equidade (Ainscow, 1997).

No entanto, a inclusdo suscita inUmeras questdes a professores e técnicos, pelo que
importa absolutamente analisar a realidade, as posicoes sobre esta filosofia e as praticas que

se desenvolvem no seu ambito.

Assim sendo, as nossas questdes e preocupacdes centrais direcionam-se para a
diferenciacdo e a personaliza¢do das aquisi¢cées dos alunos dos CEF, o que exige flexibilizacdo
na organizacao das aprendizagens e dos percursos escolares e a construcdo de alternativas que

Ihes permitam, por caminhos diferentes, chegar mais além.

Os CEF sao vistos, frequentemente, como via de escolarizacdo de segunda qualidade,
para onde “se empurram” os alunos que revelam uma caracteristica diferente ou problematica

especifica (portam-se mal, sdo violentos, tiveram insucesso escolar repetido ...).

Todos os alunos dos CEF apresentam caracteristicas especiais e, na sua maioria, sdo
oriundos de familias em situagOes frageis e delicadas a varios niveis (econdémico, social,
pessoal, entre outros). Acontece muitas vezes que o aluno seja mais escolarizado do que os
pais, que, por sua vez, se debatem com grandes dificuldades para contribuir de forma efetiva
ou significativa em decisdes sobre o futuro dos seus educandos. E, pois, neste contexto
complexo que os professores dos CEF enfrentam o desafio de “ensinar a todos como se fosse

cada um”, ou seja, tendo em conta individualidade e diferencas.

Aos problemas especificos dos CEF, decorrentes dos objetivos para que foram criados,
acresce a insercao de alunos com NEE, por ser a Unica resposta de que a escola dispde para o
efeito. Porém, a inclusdo destes alunos constituiu um duplo desafio, dando origem a
dificuldades e preocupacdes adicionais, a nivel de planeamento curricular, dinamica de aula e

formas de avaliagao.

A nossa motivacdao nasceu em torno destas preocupacgdes, no sentido de investigar de
que forma os professores lidam com a diversidade e com as diferencas, no interior da sua sala

de aula, nos CEF.

As interrogacGes foram crescendo a medida que prosseguiam as discussdes sobre
conceitos, como: inclusdo, escola inclusiva, diversidade, diferenciacdo, ou seja, acerca da
necessidade de dar resposta a um publico tdo diverso na sua origem, capacidades e formas de
aprendizagem. As questdes orientadoras deste estudo emergem, por conseguinte, da vivéncia

quotidiana com os professores que trabalham com a turma.
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a) Como percecionam os professores do conselho de turma do CEF — AAE

(Acompanhante de A¢do Educativa) o papel dos CEF no sistema educativo?

b) Que preocupacgoes e dificuldades sentem os professores na resposta curricular a esta

turma em geral e aos alunos com NEE em particular?

c) Como abordam os docentes a diferenciacdo curricular e que tipo de adequagdes
fazem, de forma a promover as aprendizagens dos alunos com NEE inseridos na

turma?

d) Qual a perspetiva dos alunos que frequentam o CEF sobre o curso em geral e a forma

como é lecionado?

2. OBIJETIVOS, NATUREZA E PLANO DO ESTUDO

Na sequéncia das questdes orientadoras mencionadas anteriormente, definimos como
objetivo primeiro do presente estudo o de compreender como é que professores e alunos de
uma turma de CEF — Acompanhante de A¢do Educativa (AAE) perspetivam o curriculo, tendo
em conta as carateristicas da populacdo que frequenta este curso. Deste objetivo geral

decorrem obijetivos especificos:

a) conhecer a representacdo dos docentes e dos alunos sobre os CEF e o seu

enquadramento na oferta escolar ;

b) conhecer a percecdo e as praticas dos participantes quanto a inclusdo de jovens com

NEE nos cursos CEF e as praticas inclusivas;

c) conhecer conceg¢des e praticas de organizacdo, gestdo e adequacdo curricular nos

cursos CEF.

De acordo com os objetivos acima enunciados, o estudo insere-se no paradigma
interpretativo e desenvolve-se através de uma metodologia qualitativa. Procurou-se assim
captar as representacdes e percecdes dos sujeitos sobre a realidade e o sentido que d3o aos
seus atos (Bogdan e Bilken, 1994). Este tipo de abordagens carateriza-se por “(..) uma
concecao global fenomenoldgica, indutiva, estruturalista, subjetiva e orientada para o
processo, (...)” (Carmo e Ferreira, 2008, p.177). Com efeito, de acordo com Rey (1998), a

investigacao qualitativa...

“(...) substitui a resposta pela construgdo, a verificacdo pela elaboragdo e a neutralidade pela participagdo. O
investigador entra no campo com o que lhe interessa investigar, no qual ndo supde o encerramento no
desenho metodoldgico (...) pois a investigagdo implica a emergéncia do novo nas ideias do investigador,
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processo em que o marco tedrico e a realidade se integram e se contradizem de formas diversas no curso da
produgdo tedrica.” (p.42).

Ao longo da investigacdao, quisemos saber o que pensam os professores de um conselho
de turma e os respetivos alunos sobre os CEF em geral e, particularmente, sobre a inclusdo de
alunos com NEE. Deste modo, o trabalho configura um estudo de caso, ja que se desenvolve
como “uma descricdo e anadlise intensiva e holistica de uma unica entidade, fendmeno ou

unidade social” (Merriam, 1998, p.16).

Ponte (2006), por seu lado, considera que:

“E uma investigacdo que se assume como particularistica, isto é, que se debruca deliberadamente sobre
uma situagdo especifica que se supde ser Unica ou especial, pelo menos em certos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensao
global de um certo fendmeno de interesse” (Ponte, 2006, p.2).

Coutinho (2002, p.223) refere que quase tudo pode ser um “caso”:

“um individuo, um personagem, um pequeno grupo, uma organizagdo, uma comunidade ou mesmo uma
nagdo! Pode também ser uma decisdo, uma politica, um processo, um incidente ou acontecimento
imprevisto, enfim um sem fim de hipdteses mil!

Num estudo de caso, o objeto tem uma especificidade prépria, foca um nimero limitado
de sujeitos, por isso, os resultados apresentados ndo sdo passiveis de se generalizar a outros
sujeitos em condicdes semelhantes. Assim sendo, a credibilidade do estudo prende-se por um
lado com a validade interna, tendo em conta a correspondéncia entre os resultados e o dado
real e, por outro, com a fiabilidade, decorrente da consisténcia dos processos de recolha e
andlise para a producdo de resultados estaveis, assegurada pela explicitacio do quadro
conceptual e pela descri¢do detalhada dos processos. Como sugere Bassey (1981, cit. in Bell,
1997, p.24), “o facto de um estudo poder ser relatado é mais importante do que a

possibilidade de ser generalizado”.

Para esta investiga¢do, procedemos a consulta documental para caraterizagdo da turma,
realizdmos observa¢des em sala de aula e recolhemos dados de opinido dos professores. A
diversidade de fontes e técnicas de recolha de dados permitiu posteriormente a triangulagao

dos resultados. Segundo Fortin (2003, p.157):

“(..) a validade dos resultados na abordagem qualitativa pode ser assegurada de diversas formas,
particularmente efetuando a “triangulacdao” e obtendo a confirmagdo da interpretagdo dos dados por parte
dos participantes no estudo, durante ou no fim da analise”.

E uma técnica utilizada em investigacdes deste tipo, ndo apenas para assegurar a
credibilidade dos resultados mas também para garantir a complexidade, riqueza e

profundidade de um estudo desta natureza (Denzin, 1978, citado por Flick, 1998).

Passamos a descrever as varias etapas seguidas ao longo do nosso estudo.
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Na primeira, que podemos considerar de preparacdo, efetudmos os contactos junto da
direcdo da escola, solicitando a respetiva autorizacdo para realizar a investigacdo e também a
dos participantes (professores e alunos). Nesta etapa, procedemos a elaboracdo de dois guides
de entrevista no sentido de conhecer as perspetivas de docentes e estudantes sobre o
curriculo e a gestdo curricular nos CEF, tendo em conta a diversidade da populacdao que os

frequenta.

Na segunda, consultdmos a documentacgdo relativa aos alunos e efetudmos observacdes
em sala de aula, com o objetivo de caracterizar a turma CEF — Acompanhante de Acdo

Educativa e identificar os tipos de interagGes que nela ocorrem e de praticas desenvolvidas.

Finalmente, realizdmos entrevistas aos docentes do conselho de turma e uma entrevista
coletiva aos alunos da turma, visando recolher as respetivas percecdes sobre os CEF em geral e

a inclusdo de alunos com NEE em particular.
Sintetizamos o plano geral do estudo na figura que se segue:

FIGURA 1 - Plano geral do estudo

12 Etapa: 22 Etapa: 32 Etapa:
Contactos iniciais e Consulta documental Entrevista individual aos
preparagdo dos instrumentos : ::> professores
de recolha de dados Observagdes diretas

Entrevista de grupo aos
alunos

3. PARTICIPANTES

Como referimos, o nosso estudo incidiu numa turma CEF de Acompanhamento de Acdo

Educativa de um Agrupamento de Escolas, em Lisboa.

A escolha do estabelecimento de ensino prendeu-se sobretudo com questdes de ordem
pratica, pois é o local de trabalho da investigadora. Existe, assim, alguma proximidade com o
local e os sujeitos a envolver no estudo. Bogdan e Biklen (1994) designam como cenario ideal
para a investigacdo qualitativa aquele onde o investigador tem facilidade de acesso, é bem
aceite e estabelece, a partida, uma boa relacdo com os informantes, propiciando a recolha de

dados de acordo com os interesses da investigagao.

Desta forma, a decisdo sobre a turma a inquirir orientou-se por critérios de
adequabilidade ao estudo e de conveniéncia, entre os quais se salienta a facilidade de acesso

da investigadora aos sujeitos. Trata-se, portanto, de uma amostra de conveniéncia.
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Segundo Carmo e Ferreira (2008),

“na amostragem de conveniéncia utiliza-se um grupo de individuos que esteja disponivel ou um grupo de
voluntarios. Poderd tratar-se de um estudo exploratério cujos resultados obviamente ndo podem ser
generalizados a populagdo a qual pertence o grupo de conveniéncia, mas do qual se poderdo obter
informag0es preciosas, embora nao as utilizando sem as devidas cautelas e reservas” (p.215).

Os participantes neste estudo serdo os cinco professores do conselho de turma do Curso

de Educacdo e Formacgao de Acompanhante de Ac¢ao Educativa e as onze alunas da turma.

A caracterizacdo mais completa das alunas encontra-se no anexo 1. No quadro seguinte,

resumimos alguns dados dessa caracterizagao.

QUADRO 1 - Caraterizagao socioescolar das alunas

Alunas Género Idade Origem Retengdes NEE Percurso ?SCOIar
anterior

AS Feminino 19 Portugal 4x Sim PEI (2009)
CF

BM Feminino 17 Portugal 2x - PR

cC Feminino 16 Portugal 3x - PR

CG Feminino 16 Angola 3x Sim PEI (2009)

ES Feminino 16 Cabo Verde | 2x Sim RTP — CIF (2009)

IR Feminino 17 Portugal 2x Sim PR
PIP
PEI (2009/
2010)

IF Feminino 17 Portugal 3x Sim PEI
2005/2006
2006/2007
2007/2008
2008/2009

JR Feminino 17 Cabo Verde | 2x Sim PCA
PR

LR Feminino 16 Portugal 3x -—- PR

RS Feminino 17 Portugal 2x - PR

VS Feminino 17 Portugal 3x - PR

Legenda: PElI — Programa Educativo Individual; CF — Curriculo Funcional; PR — Plano de Recuperagdo; RTP —
Relatério Técnico Pedagdgico; CIF — Classificagdo Internacional de Funcionalidade; PCA — Percurso Curricular
Alternativo.

A turma CEF de Acompanhante de A¢do Educativa, inicialmente constituida por treze
alunos, tem atualmente onze, visto que dois, com niveis muito elevados de absentismo,

desistiram.

Como o quadro mostra, a turma é formada por elementos do sexo feminino, cujas
idades se situam entre os 16 e os 18 anos, sendo a média de 16,8. Das onze alunas, seis

apresentam NEE.
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Todas as alunas da turma sofreram duas ou mais reten¢des no seu percurso escolar,
tendo a escola procurado respostas curriculares diferenciadas: programas educativos
individuais (PEl) e definicdo das respetivas medidas educativas, no caso das alunas com NEE;
planos de recuperagdo, para as restantes. Os PEl existentes dizem respeito ao ano ou anos

letivo(s) antes da entrada nos CEF.

Analisando os processos das alunas, concluimos que as familias se caracterizam
maioritariamente, por apresentar caréncias sociais, culturais e econdmicas, por vezes muito
acentuadas. A maior parte provém de bairros sociais e tem estruturas familiares diversas: ha
alunas que vivem com os pais e irmaos, outras com a mde, o padrasto e os irmaos e outras

ainda em familias monoparentais com os irmdos. Uma das jovens é adotada.

Segundo os processos individuais, as alunas manifestam caracteristicas diversas,

designadamente problemas comportamentais, dificuldades de aprendizagem, forte
desinteresse e desmotivacdo para o mundo da escola, baixa autoestima, falta de expectativas
relativamente a aprendizagem e ao futuro, comportamentos borderline, limitagcdes cognitivas

e intelectuais, problemas nas fun¢des mentais globais, dificuldades no relacionamento social.

Para além das alunas, participaram no estudo os seus professores, que lecionam as
disciplinas do CEF: Matematica, Portugués/Inglés, Educacdo Fisica, Tecnologias de Informac&o

e Comunicacdo e Higiene Seguranca e Saude no Trabalho. No quadro seguinte resumimos os

dados de caracterizagdo dos professores.

QUADRO 2 - Caraterizagao socioprofissional dos professores

Professores PM PTIC PHSST PLP PEF
Idade 66 Anos 36 Anos 48 Anos 40 Anos 49 Anos
Sexo Feminino Masculino Feminino Feminino Masculino
. . . . Licenciatura Licenciatura em
Licenciatura Licenciatura ,
in o em Linguas e
em Ciéncias | em Educagao - . . .
‘o . Informatica de | Literaturas Licenciatura
I Matematicas/ | Visual e N N
Habilitagoes . Gestdo/Curso | Modernas, em Educacdo
. . Mestrado em | Tecnologia , -
Académicas s . nivel 5 em | Estudos Fisica — ramo
Andlise e | com variante
N L Seguranga e | Portugueses e | de futebol
Organizagao de primeiro .
do Ensin. ciclo Higiene no | Ingleses
Trabalho
. o uadro de uadro de
Situagao Quadro de Q Q
.. Contratado Contratada Zona Zona
Profissional escola . .
Pedagdgica Pedagodgica
Tempo de
. 40 Anos 9 Anos 8 Anos 16 Anos 27 Anos
Servigo
Discioli x E =
isciplina Matematica | TIC TIC; HSST Portugués e | Educacdo
Inglés Fisica
Experiéncia Ao longo dos | Ao longo dos | Ao longo dos | Ao longo dos | Ao longo dos
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com alunos | anos com | anos com | anos com | anos com | anos com

NEE alunos NEE | alunos  NEE | alunos NEE | alunos NEE | alunos  NEE
integrados nas | integrados integrados nas | integrados nas | integrados
turmas nas  turmas | turmas turmas nas  turmas
regulares regulares regulares regulares regulares

Anos de

docéncia nos | 4 anos 4 anos 6 anos 2 anos 4 anos

CEF

Conforme se verifica, trata-se de um grupo heterogéneo, dada a amplitude das variaveis
em idade (36 e 66 anos) e tempo de servico (8 e 40 anos). No entanto, em qualquer dos casos,
a formacao inicial é direcionada para as disciplinas que lecionam no Curso de Educacdo e

Formacdo. De notar ainda que um dos docentes tem o grau de mestre e dois sdo contratados.

Destaque-se o facto de quase todos ja terem vivido a experiéncia de trabalhar com
alunos com NEE, o que revela a inclusdo crescente dos alunos em causa no sistema de ensino

portugués.

O tempo de docéncia nos CEF oscila entre dois e seis anos, o que assinala alguma

experiéncia de trabalho com este tipo de populagdo e de curriculo.

4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS

Como aludimos anteriormente, a recolha de dados realizou-se através de consulta

documental, observagdes diretas em sala de aula e entrevistas aos professores e alunos.

Consulta Documental

A consulta documental, uma das técnicas fundamentais para a pesquisa em ciéncias
sociais, possibilita a recolha de informacdo complementar, imprescindivel a compreensao
global do contexto em andlise. Segundo Quivy (1998, p.201), dois motivos levam o
investigador a recolher documentos: “ou tenciona estuda-los por si préprios (...) ou espera

encontrar neles informacGes Uteis para estudar outro objeto (...)".

Saint-Georges (1997, p.30) considera que “a pesquisa documental se apresenta como
um método de recolha e de verificacdo de dados: visa o0 acesso as fontes pertinentes, escritas

ou nao e, a esse titulo, faz parte integrante da heuristica da investiga¢do”.

A nossa consulta documental teve como objetivo recolher informagGes precisas acerca

das caracteristicas dos alunos da turma em estudo, pelo que nos debrugdmos essencialmente
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sobre os respetivos processos individuais. Para tal, elabordmos a grelha em anexo 1, utilizada

para a caracterizacdo dos alunos participantes.

Observagao Naturalista

Neste estudo, procedemos a observacdo direta em trés aulas de diferentes disciplinas e
professores, (ver protocolos das observa¢des naturalistas em anexos 2,3 e 4) com a finalidade
de verificar e analisar a dinamica da situacdo, os comportamentos e as interacdes dos

participantes, o tipo de estratégias utilizadas e as propostas de atividades.

“A observacdo é uma etapa intermédia entre a construcdo dos conceitos e das
hipéteses, por um lado, e o exame dos dados utilizados para as testar, por outro”. (Quivy &
Campenhoudt, 1998, p.155). Na verdade, segundo estes autores, “os métodos de observacao
direta constituem os Unicos métodos de investigacdo social que captam os comportamentos
no momento em que eles se produzem e em si mesmos, sem a mediacdo de um documento

ou de um testemunho” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p.196).

Optamos por esta técnica por sabermos que permite ao investigador “estar atento ao
aparecimento ou a transformacdo dos comportamentos, aos efeitos que eles produzem e aos
contextos em que sdo observados” (Quivy e Campenhoudt, 1998, p. 196), numa perspetiva
que conduz a ”(...) recolha direta de informacgdes”, apelando ao “(...) sentido de observac¢do”

do investigador (Quivy e Campenhoudt, 1998, p. 164).

De entre as formas de observacdo direta, a observacdo naturalista é a que permite
captar o continuum das situacGes e acontecimentos tal como ocorrem, acumulando os dados
sequencialmente e sem selecdo de comportamentos a observar, e Estrela (1994, p. 45-46)
afirma que “é a forma de observar o comportamento e as interagées a medida que vao
acontecendo, presenciados pelo prdprio observado (..) o estabelecimento de «biografiasy,

construidas a partir do que o observador vé”.

O observador na sala assumiu uma atitude distanciada, com o fim de, tal como diz
Estrela (1994), “passar despercebido” e exercer a menor influéncia possivel no fenédmeno em

estudo.

Tendo em conta os objetivos do estudo e as carateristicas do material recolhido no
protocolo de observagdo naturalista, para a andlise das observag¢des elaborou-se uma grelha
com os seguintes parametros: Periodo Prévio, Tépico da Aula, Exploragio do Tépico,
Comportamentos e Atitudes do Professor Face ao Grupo, Comportamentos e Atitudes dos

Alunos, Comportamentos e Atitudes dos Alunos com NEE, Comportamentos e Atitudes do
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Professor Face ao Aluno com NEE, Comportamentos e Atitudes dos Restantes Alunos Face
aos Alunos com NEE e Sintese da Adequag¢do do Ensino aos Alunos com NEE. Pretendemos
assim construir o quadro geral da situacdo, de forma a captar simultaneamente a sequéncia de
atividades em cada aula, as interagdes ocorridas e facilitar ainda a comparagao entre as aulas

presenciadas.

Entrevista e analise de conteudo

De modo a concretizarmos a nossa investigacdo, recolnemos ainda dados através de

entrevista, que constitui:

“(...) um método de recolha de informag6es que consiste em conversas orais, individuais ou de grupos, com
varias pessoas selecionadas cuidadosamente, a fim de obter informagdes sobre factos ou representagdes,
cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é analisado na perspetiva dos objetivos da recolha de
informagGes” (De Ketele e Roegiers, 1999, citado por Silva, 2011, p.38).

Por seu lado, Albarello et al. (1997) afirmam que a entrevista...

“(...) apresenta um tipo de comunicagdo bastante particular. E suscitada e pretendida, por um lado, e mais ou
menos aceite ou sofrida, por outro. Possui uma finalidade precisa e pde em presenca individuos que, em
geral, ndo se conhecem. Baseia-se na ideia segundo a qual para saber o que pensam as pessoas basta
perguntar-lhes”( p. 95).

Consoante os objetivos delineados para a investigacdo, selecionam-se os tipos de
entrevistas adequados. Neste caso, utilizdmos entrevistas semidiretivas ou semiestruturadas
aos professores, uma vez que, garantindo sempre a sua pertinéncia para o fim em causa,
oferecem maior liberdade de expressdo ao entrevistado, sendo a informacdo recolhida num
tempo mais breve do que na entrevista livre. Por outro lado, o tipo de entrevista escolhido
proporciona um grau de profundidade nos dados recolhidos superior ao da entrevista diretiva

ou estruturada.

Assim, a entrevista considerada semidiretiva apresenta duas grandes vantagens:
“- as informagBes que se pretende recolher refletem melhor as representacGes do que numa entrevista
dirigida, dado que a pessoa entrevistada tem mais liberdade na maneira de se exprimir;

- as informagdes que se deseja recolher sdo-no num tempo muito mais curto do que numa entrevista livre,
que nunca oferece a garantia de que vao ser fornecidas informagdes pertinentes.” (de Ketele e Roegiers,
1999, p.193, citado por Silva, 2011, p.38).

Albarello et al. (1997) afirmam que a entrevista semidiretiva possibilita:

“(...) que o préprio entrevistado estruture o seu pensamento em torno do objeto perspetivado, e dai o
aspecto parcialmente «ndo diretivo». Por outro lado, porém, a definicdo do objeto de estudo elimina do
campo de interesse diversas consideragdes para as quais o entrevistado se deixa normalmente arrastar, ao
sabor do seu pensamento, e exige o aprofundamento de pontos que ele préprio ndo teria explicitado e dai,
desta vez, o aspeto parcialmente «diretivo» das intervengées do entrevistador” (p.87).

Como tal, elabordmos um guido orientador que nos permitisse colocar as questdes de
forma clara e objetiva, para que os professores pudessem expressar abertamente as suas

opiniGes, ideias, pensamentos e representacdes, sem se afastarem dos objetivos previstos.
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Previamente haviam sido esclarecidos acerca dos objetivos gerais e especificos da investigacéo,

de cada bloco ou tema e da informagao pretendida nos diferentes topicos. Apresentamos

seguidamente o guido da entrevista aos docentes:

QUADRO 3 - Guido da entrevista aos professores

BLOCOS
TEMATICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

FORMULARIO DE QUESTOES

1. Legitimagdo da
entrevista e
motivacgdo do
entrevistado

-Legitimar a entrevista e motivar
o entrevistado

Informar sobre o tema e os objetivos do
trabalho a realizar

Solicitar a colaboragdo do professor,
assegurando o anonimato das
informacgdes/opinides

Pedir autorizagdo para gravar a entrevista

a) O que pensa sobre os cursos de educagdo

2. Cursos de | - Conhecer as expectativas dos | e formagdo?

Educacdo e | professores acerca dos cursos de | b) Que tipo de expectativas tinha antes de

Formacdo educagao e formacgao iniciar a lecionagdo neste curso? Sente que
essas expectativas mudaram ao longo do
tempo? Como?
c) Que fatores considera determinantes para
o sucesso dos seus alunos?
a) O que entende por educagdo inclusiva?

3. Inclusdo de | -Captar as perce¢bes do | b) O que pensa acerca da inclusdo de alunos

alunos com NEE

professor face a inclusao de
alunos com NEE nos CEF

com NEE nos cursos de educagao formagao?
c) Constata que os seus alunos com NEE se
sentem incluidos?

d) Que apreciagbes faz relativamente as
aprendizagens realizadas pelos alunos com
NEE? (sente que realizam aprendizagens
significativas ou ndo?)

4. Adequacgdes
Curriculares

representacées do
sobre  adequagdes

-Captar as
professor
curriculares

a) O que entende diferenciagao
curricular?

b) Considera necessario fazer diferenciacdo
curricular para os seus alunos?

c) Que tipo de adequagbes curriculares
realiza para os seus alunos com NEE
(objetivos, conteudos, estratégias,
avaliagdo...)?

d) Como realiza essas adequagdes (a partir da
avaliagdo do aluno, tendo em conta as
competéncias a desenvolver...)?

e) Tem apoio do professor de EE na
realizacdo dessas adequac¢des? E de outros
professores do seu grupo disciplinar? E do
CT?

por

5.Praticas
inclusivas na turma

- Perscrutar as atitudes do
professor na presenca de alunos
com NEE na sua turma

a) Que estratégias de trabalho mais utiliza
com os seus alunos?

b) Que tipo de estratégias utiliza com os
alunos com NEE?

c) Considera que na sua pratica pedagdgica
ha problemas especificos decorrentes da
inclusdo de alunos com NEE? Quais?

d) Quais as maiores preocupagdes na gestdo
do curriculo?
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a) Considera que estes cursos preparam os
6.Preparagdo para | -Perscrutar o entendimento do | alunos com NEE para o sucesso na vida ativa?
a vida futura professor, face a frequéncia de | b) Na sua opinido, devia proceder-se a

alunos com NEE nos cursos de | alteracBes neste curso para alunos com NEE?
educacgdo e formagdo Se sim, quais?
7. Validagdo da | -Recolher informagdo nao | Ha alguma situagao ou opinido que considere
Entrevista prevista ou ndo solicitada | relevante no que se refere a inclusdo de
anteriormente e que se afigure | alunos com NEE nos cursos CEF? Deseja
importante para o sujeito acrescentar alguma coisa?

Realizaram-se cinco entrevistas individuais aos docentes da turma em estudo que,
saliente-se, demonstraram totais interesse e disponibilidade e autorizaram a sua gravacao.
Procurdmos promover um ambiente acolhedor, de a-vontade, empatia e confianga para que os
entrevistados expusessem abertamente os seus pontos de vista. As entrevistas demoraram
aproximadamente entre 20 a 40 minutos e foram transcritas fielmente, pretendendo que a
transcricdo nao diferisse da linguagem original, constituindo assim os respetivos protocolos
(ver anexos 5, 6, 7, 8 e 9). Com o objetivo de manter o anonimato e a confidencialidade das
informacdes prestadas, codificdmos o nome de cada entrevistado. Assim sendo, ao longo do
trabalho os professores sdo identificados por PM (Matematica), PTIC (Tecnologias Informacao
Comunicac¢do), PHSST (Higiene, Saude e Seguranca no Trabalho), PLP (Lingua Portuguesa), PEF

(Educacdo Fisica).

Para as alunas, optou-se por um tipo de entrevista que faz parte de um conjunto de
métodos de discussdo em grupo. A entrevista de grupo evoluiu, nos ultimos tempos, para
métodos como o Focus Group, que promove uma discussdo estruturada e guiada por um
moderador ou entrevistador, envolvendo a partilha progressiva e a clarificagdo dos pontos de

vista dos participantes.

“Usado inicialmente em estudos de mercado, é agora extensamente aplicado a uma variedade de contextos
de aplicagdo e de investigacdo académica com vista a produgdo de informagao e de conhecimento. A técnica
tem particular interesse na andlise de temas ou dominios que levantam opiniGes divergentes ou que
envolvem questdes complexas que precisam de ser exploradas em maior detalhe” (EVALSED, Guia para
Avaliagdo, Manual Técnico Il).

Através do sistema Focus Group é possivel reunir as informagdes qualitativas, em
simultdneo ou por sequéncias, num curto espaco de tempo. Desta partilha de experiéncias e
opinides, os participantes ganham novos conhecimentos. O investigador, por seu lado, tem a
possibilidade de analisar as diferentes perspetivas dos entrevistados ao mesmo tempo que s3o
expressas e de verificar a forma como as discussdes se vao construindo em conversas naturais

de um contexto de grupo (EVALSED, Guia para Avaliagdo, Manual Técnico Il).
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Esta forma de entrevista pareceu-nos mais acessivel para os alunos. O facto de estarem

em grupo da-lhes a possibilidade de se pronunciarem sobre os assuntos com facilidade,

tranquilidade e seguranga. Em entrevistas individuais sentem-se mais constrangidos. Alias,

pretendiamos conhecer a opinido da turma, no seu conjunto, e ndo especificamente a de cada

elemento. Para o efeito, criamos um guido orientador, que nos facilitasse a entrevista de forma

clara e objetiva, a fim de que os alunos se sentissem a vontade para exprimir opinides e

pensamentos, sem se afastarem dos objetivos pretendidos. No quadro seguinte apresentamos

o guido orientador da entrevista em grupo:

QUADRO 4- Guiao da entrevista em grupo aos alunos

BLOCOS TEMATICOS

OBIJETIVOS ESPECIFICOS

FORMULARIO DE QUESTOES

1. Legitimagdo da
entrevista e motivagdo do
entrevistado

-Legitimar a entrevista e
motivar o entrevistado

Informar sobre o tema e os objetivos do
trabalho a realizar

Solicitar a colaboragdo das
assegurando o) anonimato
informacg&es/opinides

Pedir autorizagdo para gravar a entrevista

alunas,
das

2. Perspetiva geral sobre
a escola e o curso

-Conhecer a insergao das
alunas na escola e nos CEF

a) Gostam de vir para a escola? Porqué?

b) A escola é um local onde se sentem
bem? Porqué?

c) Como é a vossa relagdo com os colegas?
d) Ddo-se bem com os professores?
e)Como é a vossa relagdo com os
assistentes operacionais?

-Conhecer o entendimento
das alunas em relagédo as
aprendizagens realizadas nos
CEF

a)Gostam deste curso?
b)Porque decidiram
curso?

c)Gostam das aprendizagens que tém
realizado ao longo destes dois anos?
d)Consideram que as aprendizagens que
tém feito nas vdrias disciplinas serdo Uteis
no vosso futuro?

frequentar este

3.Perspetiva sobre a
gestdo curricular nos CEF
(Estratégias de ensino e
formas de avaliagdo)

- Perscrutar o entendimento
das alunas, face as estratégias
utilizadas pelos professores
nos CEF.

a) Que aulas consideram  mais
interessantes? Porqué?

b) Que atividades/tarefas mais gostam de
realizar durante as aulas?

c) Que recursos educativos preferem ver
utilizados pelos professores? Que forma
apreciam mais na abordagem de matérias
pelos vossos professores? (filmes,
PowerPoint, pesquisa online, etc...)

- Captar as representagdes
das alunas sobre as formas de
avaliagdo realizada nos CEF

a) Acham que as avaliagbes efetuadas
pelos professores sao dificeis?

b) Na vossa opinido as avaliacdes podiam
ser feitas de outra forma? Se sim, como?
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-Recolher informagdo ndo

prevista ou ndo solicitada Querem acrescentar alguma opinido que
4. Validagdo da Entrevista | anteriormente e que se julguem importante, relacionada com os

afigure importante para os temas abordados na entrevista?

sujeitos.

Antes da sua realizacdo, a entrevistadora explicou e justificou os motivos e a
importancia da entrevista ao grupo de alunos em causa, que de imediato a aceitou
interessadamente. Nos momentos que antecederam a gravagao, os alunos tiveram acesso ao
guido e direito a esclarecimento de duvidas, que surgiram relativamente a interpretacdo de

algumas perguntas.

Com o objetivo de manter o anonimato, as alunas sao identificadas por AS, BM, CC, CG,

ES, IR, IF, JR, LR, RS e VS na transcricdo da entrevista em grupo (ver anexo 10).

No sentido de procedermos a interpretacdo dos dados recolhidos nas entrevistas,
passamos a fase de andlise de contelddo com a finalidade de organizar a informacdo e efetuar
inferéncias, numa légica explicitada, a respeito das mensagens cujas caracteristicas foram
inventariadas ou sistematizadas (Vala, 1986). A andlise de contelddo é um recurso
determinante na sistematizacdo da informacdo recolhida, tratando de forma metdédica as
informacbes e testemunhos que apresentam um certo grau de profundidade e de

complexidade” (Quivy e Campenhoudt, 1998, p. 227).

Como referem estes autores, “a escolha dos termos utilizados pelo locutor, a sua
frequéncia e o seu modo de disposi¢ao, a construgdo do «discurso» e o seu desenvolvimento
sdo fontes de informagdes a partir das quais o investigador tenta construir um conhecimento”

(1998, p. 226).

Por sua vez, Bardin (2008) define a andlise de contelido como “um conjunto de técnicas
de analise das comunicagdes, visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/rececdo (variaveis inferidas)
destas mensagens” (p.44). Esta andlise procura a articulacdo entre o texto (descritoe
analisado) e os fatores que determinam essas caracteristicas, oscilando "(...) entre os dois

polos do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade” (Bardin, 2008, p.11).

A mesma autora assinala as etapas essenciais para se proceder a andlise de conteudo: a

pré-anadlise, a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.
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A pré-analise implica uma primeira leitura dos protocolos, a que Bardin (2008) chama
“leitura flutuante”, a qual permite ao observador a formulacdo de hipdteses emergentes sobre

o tratamento do material.

Na fase seguinte, é necessdrio codificar o material recolhido, o que implica selecionar as
unidades de recorte, que consistem em unidade de registo, unidade de contexto e unidade de
enumeracdo. Entende-se geralmente como unidade de registo a unidade minima de
significacdo em que se pode recortar o discurso do entrevistado e por unidade de contexto
aquela que é necessaria para compreender o sentido total desse discurso. Quanto a unidade
de enumeracdo, pode ser relacionada com a simples presenga/auséncia, com a frequéncia

e/ou a intensidade (Bardin, 2008).

Recortadas as unidades de registo, inicia-se o processo de categorizagdo, que pode ser
realizado através de procedimentos fechados ou abertos (Bardin, 2008; Esteves, 2005). Nos
primeiros, define-se a partida um quadro de analise, elaborado a partir de referenciais tedricos
ou resultados de estudos empiricos anteriores. Nos segundos, a andlise é construida de forma
emergente, a partir da classificacdo analdgica e progressiva do material e tendo sempre em

conta os objetivos da recolha de dados (Bardin, 2008).

Na criacdo de categorias é necessdrio seguir um conjunto de principios, de acordo com
as mesmas autoras: a exclusdo mutua (cada elemento sé pode pertencer a uma categoria); a
homogeneidade (as categorias sdo criadas a partir de um Unico principio de categorizacdo); a
pertinéncia (face aos objetivos do estudo); a fidelidade (o mesmo material, quando submetido
a varios codificadores, deve ser codificado do mesmo modo); a produtividade (a categorizacdo

deve conduzir a resultados).

Assim, a operacionaliza¢do da analise de conteldo tem por base a criacdo de categorias.
Estas sdo os elementos-chave do cddigo do investigador sobre uma realidade, com vista a
reduzir a sua complexidade, a estabiliza-la, identifica-la, ordena-la ou atribuir-lhe sentido
(Silva, 2011). Segundo Pais (1993, p.86) citado por Amado (2000, p.56), a andlise de conteldo
“E um desvendar de sentido mas ao mesmo tempo um despedacar desse mesmo sentido; é
uma sequéncia de fragmentos cortados, o esquartejamento de uma unidade de sentido que da

lugar sub-repticiamente a outros sentidos (interpretativos)”.

No presente estudo, considerou-se como unidade de registo a frase, parte de frase ou
conjunto de frases que representavam uma ideia Unica e completa (Estrela, 1994) e como

unidade de contexto, a entrevista. A unidade de registo foi usada como unidade de

52



enumeracado, o que significa que um indicador possa surgir mais do que uma vez no discurso

de um mesmo entrevistado.

Primeiramente procedeu-se ao recorte de cada uma das entrevistas em unidades de
registo, as quais foram transformadas em indicadores, que, por sua vez, sintetizam a ideia-
chave da unidade de registo (ver exemplo em anexo 11). Os indicadores foram depois
agrupados em subcategorias e estas em categorias inseridas nos temas que constavam no
guido das entrevistas. Este processo foi seguido para a primeira entrevista e as categorias e
subcategorias foram depois reformuladas pela introducdo dos indicadores decorrentes da
analise das entrevistas seguintes, tantas vezes quantas as necessarias para se obter um quadro
classificatdrio que nos pareceu coerente (com categorias homogéneas) e pertinentes face aos
objetivos do estudo. O quadro completo da andlise de conteldo das entrevistas aos docentes
encontra-se no anexo 12 e o da entrevista de grupo aos alunos no anexo 13. Os critérios de
organizacdo dos temas, categorias e subcategorias serdo descritos no capitulo seguinte,

simultaneamente com a apresentacao dos resultados.
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11l APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentamos e interpretamos os resultados das entrevistas a professores

e alunos e os das observacgdes naturalistas em sala de aula.

1. RESULTADOS DAS OBSERVACOES DAS AULAS

Neste ponto serdo apresentados os resultados da analise das trés observacdes
naturalistas realizadas em contexto de sala de aula (Matematica, Lingua Portuguesa e
Educacao Fisica). Tendo em conta os objetivos do estudo, a informacdo recolhida foi analisada

com base em categorias que podemos agrupar do seguinte modo:

e Organizacgdo da aula: a) periodo prévio; b) tépico da aula; c) exploracdo do tdpico.
e Comportamento e atitudes do professor: a) face ao grupo; b) face ao aluno com NEE.
e Comportamento e atitudes dos alunos: a) em grande grupo; b) face ao aluno com NEE.

e Comportamento e atitudes dos alunos com NEE.

O quadro da pagina seguinte resume os resultados obtidos. Como se pode constatar, os
professores observados iniciam a aula com um ponto prévio, aproveitado de diferentes
formas: escrever o sumadrio, criar um momento de acalmia e relaxamento e conversar com os

alunos sobre algum assunto.

Em geral, os docentes definem o tépico da aula a abordar e, na sua exploragdo,

recorrem a estratégias semelhantes.

A professora de Lingua Portuguesa recorre sobretudo ao questionamento sobre o que
ouviram ler, mas por diversas vezes as respostas sdo dadas por ela prépria, limitando-se as

alunas a dizer que compreenderam.

Na aula de Educagdo Fisica, o professor comega por uma exposicaio sobre o
desenvolvimento motor das criangas e o papel do jogo nesse desenvolvimento, a qual é
acompanhada pelo registo das ideias principais, atividade sugerida pelas alunas e aceite pelo
professor. Durante essa exposi¢ao, as alunas interrogam o docente sobre comportamentos
que observaram no estdgio, mostrando que estdo a estabelecer relagao entre o que ouvem e o
que vivenciaram. O docente pede depois que criem exemplos praticos de atividades que

podem contribuir para o desenvolvimento motor da crianga.

Na aula de Matematica, a professora parte de uma breve explicacdo oral sobre area e

perimetro da circunferéncia e solicita exercicios individuais. Face a quantidade de duvidas
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colocadas pelas alunas, a maior parte dos exercicios acabam por ser realizados no quadro, com

a participacao de todas as alunas.

Neste sentido, as estratégias parecem pouco diversificadas, apesar de corresponderem
a disciplinas diferentes em si. De salientar que, em duas das aulas observadas, o trabalho foi
desenvolvido em grande grupo, e em outra incidiu, numa fase inicial, na realizacdo individual
de exercicios escritos pelos alunos. Com base nas observacdes, tornou-se possivel verificar a
preocupacdo dos docentes com a participacdo e atividade dos alunos, evitando os processos

meramente expositivos.

Em relacdo aos comportamentos e atitudes dos professores face ao grupo/turma,
verifica-se a solicitacdo direta da participacdo dos alunos, ocorrendo através da resposta ao
questionamento direto do professor (Educacdo Fisica, Matematica) e da leitura em voz alta e
interpretacdo (Lingua Portuguesa). Por outro lado, verifica-se que, quando o questionamento
se dirige a turma, sem nomeacao explicita, direta, os alunos com maiores dificuldades tendem
a ndo responder. Excertos das observacdes naturalistas revelam as praticas dos professores na
procura da participacdo direta dos alunos:

“A professora pede que abram os livros na pagina setenta e quatro e resumidamente

aborda alguns momentos da obra até aquela pagina. Coloca varias questdes as alunas de

forma a verificar se ainda se lembram da histéria até aquele capitulo. As alunas CC, IF,
VS e IR vao respondendo as questdes da professora; as restantes ndo participam.” LP

“O professor dd um tema e pede as alunas que oralmente lhe indiqguem uma proposta
pratica de atividade que contemple esse tema. Por exemplo: “o que pode ser feito para
trabalhar o leve e o pesado?” EF

Na aula de Educacgdo Fisica, além da solicitacdo direta a participacdo dos alunos, é
possivel verificar que o professor incentiva e aceita a participacdo espontdnea, desde que
relacionada com o topico em debate, de que é exemplo a situacdo a seguir relatada:

“Uma aluna coloca duvidas relacionadas com um caso pratico que tém no seu estagio, o

de uma menina que ndo consegue fazer quase nada, sendo que ndo percebe o porqué.

O professor explica que hoje em dia, muitas vezes, as criancas ndo sdo expostas a

estimulos suficientes para se desenvolverem ao nivel motor e que pode ser esse o
caso(...) Continua a sua explicacdo, pormenorizando com exemplos dessas situacdes.”
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QUADRO 5. Analise das observagdes naturalistas

CATEGORIAS

Matematica

Lingua Portuguesa

Educacdo Fisica

PERIODO PREVIO

Escrita do sumario.

Criagdo de um momento para acalmia e

relaxamento. Escrita do sumario.

Criagdo de um momento para acalmia e
relaxamento. Conversa com as alunas sobre os
estagios.

TOPICO DA AULA

Célculo do perimetro; calculo da d4rea das
circunferéncias.

Leitura do conto “Sexta-feira ou a Vida Selvagem”.

A importdncia do jogo no desenvolvimento global
da crianga.

EXPLORACAO DO

Exercicios individuais sobre o tdpico; correcdo

Leitura e exploracdo do conto por paragrafos, com

Exposicdo com aceitagdo da participacdo das

T6PICO dos exercicios no quadro; explicagdes orais | questionamento as alunas. alunas, sintese, questionamento em grande
com exemplos escritos no quadro. grupo.

COMPORTAMENTOS E Solicita a concentragdo e participacdo do grupo | Solicita a participa¢do do grupo através da leitura | Incentiva e aceita intervengGes espontaneas

ATITUDES DO PROFESSOR FACE no desenvolvimento do raciocinio; langa | em voz alta e de perguntas para exploragdo do | dentro do topico em estudo; solicita a

AO GRUPO

questdes ao grupo, sem indicacdo de quem
responde.

sentido do texto; controla a participacdo das
alunas.

participagado do grupo.

COMPORTAMENTOS E Um pouco barulhentas; participagdo algo | Leitura em voz alta por solicitacdo; participagdo | Participativas; interagem facilmente com o
ATITUDES DOS ALUNOS desorganizada nas respostas as perguntas da | nas respostas as perguntas da professora. professor.

professora.
COMPORTAMENTOS E Empenhadas em passar os exercicios no | Empenhadas em acompanhar a leitura; | Concentradas a ouvir o professor; sossegadas;
ATITUDES DOS ALUNOS COM quadro; sossegadas; sem participagdo ativa na | sossegadas; sem participagdo ativa no decorrer da | sem participagdo ativa no decorrer da aula.
NEE aula. aula.
COMPORTAMENTOS E Pergunta a uma aluna com NEE se estd a | N3do interage individualmente com as alunas com | N&o interage individualmente com as alunas com

ATITUDES DO PROFESSOR FACE
AO ALUNO COM NEE

acompanhar a resolugdo dos exercicios; nao
questiona todas as alunas com NEE
individualmente. Solicita as outras alunas que
ajudem as colegas com NEE na realizagdo de
exercicios.

NEE.

NEE.

COMPORTAMENTOS E
ATITUDES DOS RESTANTES
ALUNOS FACE AOS ALUNOS
COM NEE

Interagem de forma natural, de igual para
igual; apoiam as alunas com NEE na resolugdo
dos exercicios apenas quando solicitados pelo
professor.

Interagem com naturalidade, de igual para igual;
nao existe apoio intencional.

Interagem com naturalidade, de igual para igual;
nao é visivel apoio intencional.

SINTESE DA ADEQUACAO DO
ENSINO AOS ALUNOS COM NEE

Uma pergunta direta a uma aluna com NEE.

N3o houve interagdo direta com as alunas com
NEE.

N3do houve interagdo direta com as alunas com
NEE.
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As alunas mostraram-se participativas, interagindo com o professor em resposta ao
guestionamento ou espontaneamente, acrescentando nova informacao ao tépico em analise
(ex: Educagdo Fisica). Na aula de Matematica, as alunas mostraram-se um pouco barulhentas e

algo desorganizadas nas respostas as perguntas da professora.

Exemplos das observagdes naturalistas que demonstram a participacdo das alunas nas
aulas de Lingua Portuguesa e Educacao Fisica:

“A professora faz algumas questdes a turma, relacionadas com o significado de palavras

gue se encontram na obra. As alunas BM e LR participam, respondendo o que pensam

ser o significado das respetivas palavras. A professora repete o que as alunas disseram e
corrige, enriquecendo as suas ideias.” LP

“Apbs a abordagem da importancia do jogo na crianga, o professor pede a turma
exemplos de jogos que podem ser realizados com vista ao desenvolvimento global da
crianca. A aluna LR dd um exemplo de um jogo e o professor pergunta-lhe, no final da
sua intervengdo, quais os aspetos que foram trabalhados na crianca através daquele
jogo.” EF

Na aula de Matematica, as alunas evidenciam um comportamento mais irrequieto:
“Acalmam-se os comentarios diversos em voz alta, do inicio da aula, e as alunas
comecam a dirigir observacdes aos exercicios propostos pela professora. Vdarias alunas

colocam-lhe duvidas, aleatoriamente, desorganizadamente. A aula torna-se um pouco
confusa.”

No que concerne as alunas com NEE, os seus comportamentos e atitudes pautaram-se
pelo cumprimento das atividades propostas, passando os exercicios do quadro. Pareceram
empenhadas em seguir o raciocinio do professor quando explicava algo e mantiveram-se
sossegadas no decorrer das aulas. Durante o periodo de observag¢do, estas alunas nao se

mostraram muito ativas, ndo participando por iniciativa prépria.

Relativamente aos comportamentos e atitudes dos professores face as alunas com NEE,
ndo se verificou interacdo direta durante as aulas. Na disciplina de Matematica, houve o
cuidado de perguntar a uma aluna com NEE se estava a acompanhar a aula, mas esse cuidado
nao foi generalizado a colegas nas mesmas circunstancias. No entanto, na realiza¢do individual
de exercicios, o professor solicitou as alunas que apoiassem as que experimentavam mais

dificuldades.

Os comportamentos e atitudes das alunas face a colegas com NEE sdo de igual para
igual, interagindo com naturalidade na sala de aula. Esta aceitagao implicita podera dever-se
ao facto de, como vimos anteriormente, mais de metade da turma ser constituida por
elementos com NEE, aspeto incontornavel no decorrer da entrevista em grupo, que

apresentaremos mais adiante.
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Na ultima categoria de analise das aulas observadas, sintetizamos a adequac¢do do
ensino a alunos com NEE. Dos dados recolhidos, a adequacdo resumiu-se a uma pergunta
pontual, direta, a uma aluna com NEE e ao pedido de apoio as colegas, ambas as situacdes
ocorridas na aula de Matematica. Ao longo da maior parte das aulas observadas ndao houve

interacado direta dos docentes junto das alunas com NEE.

Neste contexto, parece possivel concluir que os professores se preocupam
essencialmente em interagir com a turma no seu todo, dando pouca atengdo individual,
sobretudo a quem se mantém calado e nao levanta problemas, como no caso das alunas com
NEE. A auséncia de solicitacdo direta e nominal favoreceu uma interacdo centrada nas alunas
que respondem com mais facilidade em situacdo de grande grupo, pelo que os professores,
durante as aulas observadas, ndo receberam feedback sobre o modo como as alunas com NEE

acompanhavam (ou ndo) o trabalho.

Por outro lado, a auséncia de diferenciacdo de estratégias e atividades para estes casos
poderd basear-se no facto de toda a turma, mesmo alunas sem NEE, manifestarem
dificuldades, pelo que as adequacdes na metodologia de ensino se efetuam essencialmente a
nivel do grupo. Em todo o caso, se ponderarmos que se trata de uma turma de apenas onze
alunas, estimamos que teria sido possivel manter outro tipo de interacdo, mais individualizada,

personalizada, direcionada sobretudo para as que ndo se pronunciam espontaneamente.

2. RESULTADOS DAS ENTREVISTAS AOS PROFESSORES

Em termos globais, a analise das cinco entrevistas permitiu-nos chegar aos temas e

categorias referenciados no quadro seguinte:

Quadro 6. Temas e Categorias — Resultados Gerais da Analise de Contetido

Temas UR % UR/T CATEGORIAS UR %UR/CAT
Cursos de Educagdo | 80 36,20 Representacao dos CEF 46 57,50
e Formacdo Atitudes dos professores face aos CEF 17 21,25
CondigGes de sucesso dos alunos 17 21,25
Inclusdao de alunos | 43 19,46 Concegao de educagao inclusiva 19 44,19
com NEE Inclusdo de alunos com NEE nos CEF 18 41, 86
Necessidades das escolas para a inclusdo 6 13,95
Diferenciagdo 44 19,91 Concegdo de diferenciagao curricular 25 56,82
Curricular Incidéncia das adequagdes curriculares 8 18,18
Apoio a elaboragdo de adequagdes curriculares | 11 25
Praticas Inclusivas | 37 16,74 Estratégias de trabalho com a turma 16 43,24
na Turma Estratégias de trabalho com alunos com NEE 9 24,32
Problemas decorrentes da inclusdo 12 32,43
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Preparagdao para a | 17 7,70 Vantagens dos CEF na preparagdo dos alunos | 6 35,29
Vida Futura para a vida ativa
Problemas das escolas na preparagdo dos | 11 64,71
alunos para a vida ativa
TOTAL 221 100 221

Como o quadro mostra, a andlise organizou-se a partir dos cinco temas que constavam
no guido da entrevista. Os professores pronunciaram-se mais sobre os cursos de educacdo e
formacdo, o que é compreensivel, uma vez que constituem o cerne da sua atividade
profissional, e menos quanto a preparacdo para a vida ativa dos jovens que os frequentam,
mas os resultados quantitativos devem ser olhados apenas como indicacdo genérica, dado que

podem decorrer do prdprio guido.

Em seguida, apresentamos e examinamos os resultados de cada tema e categorias,

subcategorias, indicadores e frequéncia de unidades de registo respetivos.

2.1. Cursos de Educag¢ao e Formagao

Neste tema surgem trés grandes categorias, com um total de oitenta unidades de
registo. Destaca-se, em primeiro lugar, a Representagdo dos CEF, com quarenta e seis UR, a
que se seguem as referentes a Atitude dos Professores face aos CEF e as Condi¢oes de

sucesso dos alunos, ambas com dezassete UR.

Quadro 7. Resultados da anadlise do 12 tema: Cursos de Educagdao e Formagao

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UR INDICADORES |L:JqR
Representagdo Finalidades dos | 17 | Oportunidade de formagdo social 5
dos CEF CEF Promocgao da integragdo social e profissional 3

Forma de prevengao do abandono escolar 1
Promogdo de educagdo e formagao 1
Motivagdo para as aprendizagens 2
Combate a delinquéncia 2
Resposta as disfungdes familiares 1
Criacdo de saidas profissionais 1
Oportunidade de integragdo 1
Caracteristicas dos | 7 Ultima oportunidade de aprendizagem para os | 1
CEF alunos

Ultima oportunidade para os alunos adquirirem | 1
um certificado
Resposta a alunos com dificuldades a varios niveis, | 1
sem motivagdo para frequentar o curriculo normal
Resultados e reagdes diversas dos alunos no | 1
aproveitamento da oportunidade de frequéncia
dos CEF

Diferenga entre os objetivos dos CEF e os do | 2
ensino regular
Existéncia de competéncias minimas a realizar nos | 1
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CEF

Caracteristicas dos | 17 Fraca preparagdo dos alunos CEF
alunos dos CEF Escassez de resultados nos alunos da turma de
CEF
Alunos problematicos nos CEF
Sucesso dos alunos com NEE dependendo das
suas carateristicas
Alunos com um percurso escolar dificil
Influéncia negativa dos ambientes familiares e
sociais problematicos sobre os alunos
Comportamento dificil dos alunos
Problematicas sociais e cognitivas associadas aos
alunos dos CEF
Alunos dos CEF referenciados negativamente pela
comunidade escolar
Inexisténcia de alunos com problematicas fisicas
na turma
Ganhos dos alunos | 5 Desenvolvimento de competéncias  sociais
nos CEF promotoras de integragdo social
Valorizagdo na aquisi¢do de habitos
Desenvolvimento de competéncias Uteis no seu
futuro profissional
Promogdo de habitos de vida sauddveis através do
exercicio fisico
Aquisicdo de competéncias relacionadas com as
modalidades desportivas
Atitudes dos | Expectativas 6 Receio da lecionagdo em CEF
professores face | contraditérias dos Rumores sobre a dificuldade em lecionar nos CEF
aos CEF professores  face devido ao desinteresse dos alunos
aos CEF Expectativas iniciais negativas ddo lugar a
experiéncias positivas
Expectativas iniciais elevadas do professor
Expectativas adaptadas as caracteristicas dos
alunos
Empenhamento 4 Lecionagao dificil, mas possivel
profissional Estabelecimento mais demorado da relagdo
pedagodgica
Planeamento de aulas mais detalhado e moroso
Necessidade de continuar a realizar o
planeamento, mesmo quando se tem experiéncia
Satisfagao 7 Lecionagdo nos CEF como desafio
profissional Possibilidade de um melhor conhecimento dos
alunos
Gratificagdo com os progressos dos alunos
Sentimento de dever cumprido
Satisfagdo do professor face as aprendizagens
realizadas e Uteis para o futuro dos seus alunos
Evolugdo dos alunos dos CEF no Gltimo ano
Balango positivo do trabalho nos CEF
CondigGes de | Aceitagdo do apoio | 2 Necessidade de que os alunos percebam que o
sucesso dos | do professor professor ndo é um inimigo
alunos Necessidade de que os alunos percebam o papel
do professor na preparagdo para a sua vida ativa
Aceitagdo da | 6 Necessidade de que os alunos percebam a
necessidade de relevancia de adquirirem conhecimentos novos
aprender Necessidade de que os alunos desenvolvam

conhecimentos e
atitudes

atitudes socialmente aceites

Necessidade de que os alunos desenvolvam
processos de autonomia

Necessidade de empenho, esforgo e perseveranga
dos alunos para obtenc¢do de sucesso nos CEF
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Incidéncia na |5 Prética como fator determinante no sucesso dos | 1
vertente pratica do CEF
curso CEF como incentivo para os alunos pela sua | 1
vertente mais especifica e pratica
Estagio nos CEF como promotor de aprendizagens | 1
Necessidade de mais horas de estagio nos CEF | 1
para todos os alunos
Pratica como facilitadora de aprendizagens paraa | 1

vida ativa
Atuacdo adequada | 4 Importancia do papel do professor e da sociedade | 1
dos agentes como promotores de educagdo e formagdo
educativos Necessidade de trabalho rigoroso dos professores | 1
e da escola
Importancia da educagao parental 1

Importancia do trabalho conjunto com as familias | 1
para o alcangar o sucesso

Na primeira categoria, encontramos referéncias a Finalidades dos CEF, Caracteristicas

dos CEF, Caracteristicas dos alunos dos CEF e Ganhos dos alunos nos CEF.

No que concerne as Finalidades dos CEF, os professores acentuam a preparagao para a
integracdo social e profissional dos alunos. Um dos entrevistados (PLP) afirma, por exemplo:
“Penso que sdo cursos muito Uteis para os alunos, principalmente porque ddo uma saida
profissional e muitas vezes é dificil para este tipo de alunos encontrar emprego.”
No entanto, é visivel no discurso dos entrevistados que também equacionam os CEF
como tentativa para remediar situagdes sociais complexas (combate a delinquéncia, resposta a
disfungdes familiares...) e prevenir a saida precoce do sistema de ensino, motivando estes
adolescentes para as aprendizagens. O excerto que se segue ilustra a ideia precedente:
“Sdo mais uma oportunidade para alguns alunos que tém dificuldade de se integrar, é

uma defesa da escola para integrar alunos que tém dificuldades de variadissima ordem,
muitos deles no aspeto motivacional (...)” PEF

Porém, nem sempre este aspeto é perspetivado a partir dos beneficios para o aluno,

como exemplifica a opinido de PTIC:

“E uma mais-valia para o ministério de educacdo, porque ao nivel estatistico existe uma
reducdo significativa no abandono escolar.”

As opiniGes dos professores vdo ao encontro dos normativos legais definidos para os
cursos em andlise, na medida em que assumem a sua importancia para elevar o patamar
minimo de qualificagdes dos alunos, reforcando e melhorando o seu perfil de empregabilidade

no futuro.

No que se refere a caracterizagdao dos CEF, os professores aludem as diferencas entre
este tipo de cursos e o ensino regular, nomeadamente nos objetivos pretendidos. Os CEF sdo

vistos como uma (ultima) oportunidade, para que alunos com dificuldades e sem motivagdo
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realizem aprendizagens e consigam obter um certificado. Eis algumas expressées que o
confirmam:
“E uma ultima oportunidade daquilo que é o percurso escolar, para que estes alunos

adquiram formacdo e sejam certificados ao nivel dos diferentes anos, essencialmente
isso.” PEF

“Penso que é uma oportunidade, talvez a Ultima antes destes alunos serem adultos, de
aprenderem determinados conteudos, e, principalmente, de melhorarem bastante a sua
formacao pessoal.” PM

Os entrevistados mencionam também que os resultados da frequéncia destes cursos
oscilam consoante os alunos aproveitem mais ou menos as oportunidades, como se diz no
excerto seguinte:

“Alguns alunos conseguem aproveitar a oportunidade, outros trabalham mas aprendem

pouco, e ainda outros resistem com um nao até ao fim.” PHSST

A caracterizacdo dos CEF como ultima oportunidade para alunos problematicos,
oportunidade por vezes desperdicada, parece refletir uma imagem negativa sobre os cursos e
uma antevisdo pessimista sobre os resultados. De algum modo, espelha a nogdo tradicional de
diferenciacao curricular — vias diferenciadas de ensino que perpetuam a estratificacdo social,

como assinalam Rold&do (2003) e Sousa (2010).

Quanto as Caracteristicas dos alunos dos CEF, os professores nomeiam,
maioritariamente, a presenca de problematicas diversas (cognitivas, familiares, sociais,
comportamentais), de que se seguem, a titulo de exemplo, algumas opiniGes:

“As meninas ndo sdo mas meninas, mas tém um ambiente familiar muito complicado

(...)” PTIC

“Os alunos vém de familias disfuncionais, e outros nem por isso, mas chegam com
muitos problemas a niveis sociais, relacionais e depois também existe o défice de
qualificacdo escolar (...)” PHSST

“Os alunos dos CEF que lecionei eram todos, de algum modo, problematicos.” PM

“De um modo geral, estes alunos pertencem a familias que, normalmente devido a
multiplas  dificuldades/problemas ndo evidenciam grande interesse pelo
acompanhamento dos seus educandos e dificilmente vém a escola.” PM

Assim, parece possivel inferir que os professores entrevistados atribuem grande parte
dos problemas dos alunos ao seu ambiente familiar, percecionado como impulsionador para
muitas das problematicas que apresentam. A falta de acompanhamento dos encarregados de
educacdo, derivada de falta de interesse e de responsabilizacdo pela vida escolar dos
educandos, ndo promove o gosto e o sentido de responsabilidade dos alunos para o mundo da

escola.
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Por ultimo, no que respeita a Representagdo dos CEF, os docentes fundamentam os
Ganhos dos alunos dos CEF nas possibilidades que estes cursos abrem para o desenvolvimento
de competéncias pessoais, sociais e, eventualmente, profissionais. Do seu ponto de vista, os
alunos que os concluem ganham habitos de vida sauddveis e adquirem competéncias

relacionadas com os cursos que frequentam. Em suma: partem com mais-valias para o futuro.

Como verificdmos, os professores deste estudo veem nos CEF uma (ultima)
oportunidade para os alunos com problematicas diversas (défices cognitivos, disfuncdes
familiares, auséncia de competéncias sociais, problemas comportamentais, desmotivacdo
escolar, desinteresse académico) alcancarem, no geral, competéncias pessoais, sociais,

cognitivas, contributivas para um futuro melhor nas suas vidas.

Cabrito (1994, p.32) citando Debling (1991) afirma que:

“Trata-se de dar aos jovens oportunidades (...) geradoras de aprendizagens que Ihes permitam construir o
seu proprio percurso individual e social, numa perspetiva de desenvolvimento integral do jovem, que
aprende a aprender.”

A segunda categoria deste primeiro tema, Atitude dos professores face aos CEF, incide
sobre as Expectativas dos professores face aos CEF, o Empenhamento profissional e a

Satisfacao profissional.

As Expectativas contraditdrias dos professores face aos CEF refletem o receio inicial na
lecionagcdo em CEF, devido a rumores sobre a dificuldade em trabalhar com os alunos que os
frequentam, atribuida, na maior parte dos casos, ao seu desinteresse, conforme o testemunho
de PLP:

“As minhas expectativas ndo eram muito elevadas e foram confirmadas ao longo da

lecionagdo do curso.”

No entanto, situagcdes houve em que expectativas iniciais negativas deram lugar a
experiéncias positivas, como o demonstra a resposta de um dos dois docentes que partilham a
mesma posi¢ao:

“Sim, mudaram. Eu achava que ia ser mais complicado e ia ser muito mais trabalhoso,

porque os alunos se recusariam a trabalhar, a estudar, devido ao percurso escolar que
tinham, mas efetivamente nao (...)” PTIC

Pelo contrario, um docente admite ter criado expectativas iniciais elevadas que teve de
adaptar a medida que foi conhecendo os seus alunos:

“Quando comecei a dar aulas aos CEF, ndo tinha bem a nog¢do do quanto estes alunos

conseguem ser insolentes numa sala de aula. Fiquei chocada (...) a minha fasquia era

muito elevada para estes alunos em relacdo ao aproveitamento e ao modo como o
exigia. E claro que as expectativas mudaram ao longo do tempo {(...)” PHSST
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Relativamente ao Empenhamento profissional, os docentes evidenciam a necessidade
de um planeamento das aulas cuidado, pormenorizado, elaborado com antecedéncia.
Consideram também que a relacao pedagdgica com os alunos consiste num processo moroso,
mas essencial, e apontam a lecionacdo dos CEF como dificil, mas suscetivel de alcancar
sucesso. Pelas entrevistas, torna-se evidente o grau de exigéncia que se impde no
empenhamento profissional e se traduz sobretudo numa atengdo redobrada ao planeamento

do ensino e as formas de gestdo da comunicacdo e de controlo do grupo, durante as aulas.

Quanto a Satisfagdo profissional, o sentimento dos professores é positivo face ao
desafio de lecionacdo nos CEF. Sentem-se gratificados pela sensacdo de dever cumprido
qguando veem os progressos dos alunos, sobretudo no segundo ano do curso, face as
aprendizagens realizadas e Uteis para o futuro. E salientam a possibilidade de um
conhecimento mais aprofundado dos alunos, nestes cursos, em relacdo ao ensino regular.
Alguns registos confirmam-no:

“(...) principalmente assustada por ter ouvido dizer (de anos anteriores) que lecionar um

CEF era muito complicado, muito dificil, praticamente impossivel, devido ao

desinteresse total dos alunos(...) mas (...) considero bastante positivo lecionar um CEF

pelo desafio, porque pelo facto de ser uma turma pequena permite melhor contacto e

conhecimento dos alunos e porque os progressos feitos com alunos problematicos sao
sempre muito gratificantes.” PM

“Conseguir cumprir o que me proponho no tempo que tenho, mas essencialmente, no
final do curso, digo isto porque o curso sdo dois anos e ficaria muito satisfeito se eles
conseguirem sair daqui com uma visdo diferente, com uma aprendizagem
completamente diferente (...)” PTIC

Verifica-se que as expectativas dos professores face aos CEF se vao transformando ao
longo do tempo: ndo sendo no inicio maioritariamente positivas, devido a uma premissa inicial
estereotipada sobre os alunos dos CEF, vinda de colegas com experiéncias negativas, os
entrevistados ddo-nos conta, todavia, de que a relacdo pedagdgica pode evoluir lentamente

com contornos positivos, tanto para aluno como para professor.

Como o quadro anterior mostra, a terceira categoria do primeiro tema, Condi¢Ges de
sucesso dos alunos, refere-se a Aceitagao do apoio do professor, Aceitagao da necessidade
de aprender conhecimentos e atitudes, Incidéncia na vertente pratica do curso e Atuagao

adequada dos agentes educativos.

Relativamente a Aceitagdo do apoio do professor, os docentes referem a necessidade
de fazer com que os alunos os entendam ndo como adversarios, mas como pessoas que

desempenham um papel muito importante na sua preparac¢ao para o futuro:
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“Na minha opinido, o processo de empatia com os alunos é mais demorado devido ao
seu desinteresse e a considerarem o professor “um inimigo”; a partir da metade do 12
ano, esse problema fica resolvido e, posteriormente, s6 ha dificuldades pontuais.” PM.

Das opinides expressas nas entrevistas, parece possivel concluir que o percurso escolar
anterior destes alunos os levou a considerar o professor como “inimigo” e que, afinal, ambos
tiveram de se libertar das imagens iniciais, estereotipadas e negativas, que tinham uns dos
outros. Haverd, pois, um processo de adaptacdao mutua e de aceitacdo progressiva, facilitado,

de certo modo, pelas caracteristicas e condi¢des particulares dos CEF.

Os docentes pronunciam-se ainda sobre a Aceitagdo da necessidade de aprender
conhecimentos e atitudes. De novo se fez notar a preocupacdo dos professores para que os
alunos compreendessem também a necessidade de adquirirem novos conhecimentos,
desenvolverem a autonomia e atitudes socialmente aceites e de se tornarem pessoas
empenhadas, esfor¢adas, perseverantes. Um dos entrevistados afirma ser importante leva-los
a perceber que o professor é...

“(...) um amigo que os quer ajudar a estarem melhor preparados para a vida ativa que

se aproxima. E perceberem também que essa preparacdo tem duas vertentes bem

distintas: a de conhecimentos, incluindo conteddos novos, desenvolvimento de
raciocinio, resolucdo de problemas, etc. e a de formacdo pessoal, incluindo regras

basicas de educacdo, postura, autonomia, desenvolvimento de espirito critico, reflexao,
etc.” PM

Ainda na categoria Condig6es de sucesso dos alunos, os professores realgam a utilidade
da Incidéncia na vertente pratica do curso como condi¢do de sucesso. Os entrevistados
consideram que, para estes alunos, a pratica é promotora de incentivo, facilitadora de
aprendizagens significativas e determinante no sucesso dos CEF. Veremos adiante que é

opinido partilhada pelos préprios alunos.

Quanto a Atuagdo adequada dos agentes educativos, os entrevistados atestam a
importancia da funcdo dos professores e da sociedade como promotores da educacgdo e
formacdo, a necessidade de trabalho rigoroso dos docentes e da escola, valorizando sempre a
participacdo das familias para a obtencdo de sucesso. Alids, o trabalho em parceria com as
familias é visto como essencial. No entanto, os depoimentos apresentam-se sob a forma de
algo de desejavel e ideal, pelo que podemos inferir que a articulagao, sobretudo com a familia,
nao se concretiza na situagao atual:

“Trabalhar estes fatores em conjunto com os pais e encarregados de educagdo seria o

ideal para um grande avango no sucesso dos alunos, mas infelizmente ainda nao
acontece.” PHSST

“A inclusdo poderia ser facilitada se houvesse maior colaboragao da familia.” PM

65



Sintetizando: os docentes consideram que grande parte do sucesso dos alunos passa
pela aceitacdo do professor e pelo reconhecimento das suas proprias necessidades.
Paralelamente e ndo menos importante, mostram consciéncia de que a pratica é o fator
facilitador por exceléncia nos CEF, tornando-se determinante para a concretizacdo de
aprendizagens para a vida ativa. Salientam a necessidade de um maior trabalho em parceria
com as familias, mas ndo referem a necessidade de articulagao entre si, centrando-se no papel
de professor, no desempenho rigoroso das suas fung¢bes. Todavia, se a eficacia da escola
“depende do envolvimento ativo e criativo dos professores e auxiliares” depende também “do
desenvolvimento duma cooperacdo eficaz e dum trabalho de equipa, destinado a satisfazer as
necessidades dos alunos” (UNESCO, 1994, p.23). Nesta linha de pensamento, as condi¢des de
sucesso dos alunos passam pela existéncia de uma comunidade educativa organizada, com
boas praticas, promotora do ensino e da aprendizagem, e, por conseguinte, responsavel pelo

sucesso versus insucesso de cada aluno.

Em conclusdo, os professores entrevistados identificam as suas funcbes neste tipo de
cursos (promotores de experiéncias motivadoras, interessantes, Uteis, praticas) e as
caracteristicas, finalidades e os alunos que frequentam os CEF. Reconhecem-nos como uma
oportunidade de desenvolvimento integral para os seus alunos. Mencionam os beneficios
comportamentais essenciais, uma vez que esta evolucdo permitira a sua melhor integracao na
sociedade. Neste contexto, os professores tendem a colocar o desenvolvimento das
competéncias pessoais e sociais acima do desenvolvimento das competéncias académicas. E
verificavel a sua flexibilidade no tocante a valorizar o que encontrarda mais sentido pratico e

util na vida futura.

As percegOes, as crengas, as expectativas, enfim, as atitudes dos professores, assumem
uma consideracdo fundamental na implementacdo da mudanca para o sucesso. Pelas suas
atribuicbes primordiais no processo educativo e no atendimento a prestar aos alunos com
dificuldades e problemas escolares, como dizem Carvalho e Peixoto (2000), o professor é a
“ponte sobre as margens de um rio” (p.93), rio que se designa por Inclusdo. Efetivamente, na
constru¢do de uma Escola Inclusiva, os professores terdao de reconhecer, como afirma Ndvoa
(1995), que “se as circunstancias mudaram, obrigando-os a repensar o seu papel como
professores, uma analise precisa da situagdo em que se encontram ajuda, sem duvida, a dar

respostas mais adequadas as novas interrogagées.” (p.98)
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2.2.

Inclusdo de Alunos com NEE

Neste tema surgem trés categorias: Conce¢do de Educag¢ao Inclusiva, Inclusdo de

alunos com NEE nos CEF e as Necessidades das escolas para a inclusao.

Quadro 8. Resultados da analise do 22 tema: Inclusdo de alunos com NEE

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UR INDICADORES :’qR
Concegao de | Garantia de | 12 lgualdade de oportunidades através da inclusdo 1
Educagdo equidade Abrangéncia da Educagdo inclusiva 1
Inclusiva Promogdo da interagdo dos alunos com NEE com os | 1

outros jovens
Ambiente normalizante e potenciador de interagGes | 1
estimulantes
Inclusdo de todos os alunos apesar das diferencas 3
Aceitacdo de alunos com NEE nos CEF 1
Auséncia de motivos para a exclusdo de alunos com | 2
NEE
Importancia da aten¢do dos professores as | 2
possibilidades de exclusdo dos alunos com NEE
Resultados 3 Educagdo inclusiva determinante no acesso a | 1
positivos da educagdo e aos resultados finais
inclusdo Obtengdo de resultados positivos ao nivel das | 1
capacidades
Realizagdo de trabalhos com um nivel superior ao | 1
previsto por parte de alguns alunos
Dificuldades da | 4 Dificuldade na inclusdo devido a diversidade de | 1
educacdo inclusiva problematicas
Dificuldade na inclusdo de alunos com problematicas | 1
graves
Dificuldade em encontrar respostas diferenciadas | 1
para cada aluno
Possibilidade de inclusdo dependente do numero de | 1
alunos na turma e das caracteristicas de cada aluno
Inclusdo de | Promogdo da |6 Inclusdo dependente das atitudes dos professores e | 1
alunos com NEE | inclusdo nos CEF alunos
nos CEF Sentimento de inclusdo na turma e nas escolas 1
Sentimento de pertencga a escola dos alunos do CEF 1
Existéncia de praticas inclusivas por parte dos | 2
professores
Interagdo social como forma de interiorizagdo de | 1
valores e regras
Vantagens dos | 12 Beneficio para os alunos com a frequéncia dos CEF, | 1
alunos com NEE na apresentem ou ndo NEE
frequéncia dos CEF Beneficio pela atengdo individualizada aos alunos | 1
pelo Conselho de Turma
Beneficio pelo apoio individualizado por parte dos | 2
professores
Beneficio através das alteragbes curriculares 1
Beneficio pela estabilidade do corpo docente 1
Beneficios para os alunos com NEE pelo numero | 2
reduzido nas turmas CEF
Possibilidade de abordagens individuais nas turmas | 2
CEF
Possibilidade de aprendizagens funcionais que | 1
promovem uma melhor integragdo na sociedade
Tentativa de realizagdo de aprendizagens | 1

significativas para todos os alunos
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Necessidades das | Necessidade de | 3 Problematicas diversas nos alunos que frequentam | 1
escolas para a | apoio especializado os CEF

inclusdo Direito dos alunos com NEE a apoio especial 1

Inexisténcia de apoio especial para os alunos dos CEF | 1

Necessidade de | 3 Inexisténcia de apoio as familias dos alunos com CEF | 2

apoio as familias Apoio a familia como facilitador da inclusao 1

Na categoria de Conceg¢ao de educacgdo inclusiva encontramos trés subcategorias:
Garantia de equidade, Resultados positivos da inclusdo e Dificuldades da educagao inclusiva.
No que se refere a Garantia de equidade, os professores definem o conceito de educacao
inclusiva destacando a inclusdo de todos os alunos, apesar das suas diferencas, passando por
igualar oportunidades e promover a interagdo entre si, tenham ou ndo NEE, em ambientes
potenciadores de intera¢des estimulantes. Os entrevistados afirmam, por exemplo, o seguinte:

“Educacdo inclusiva é uma educag¢do que propicia igualdade de oportunidades a todos

os alunos. Independentemente de os alunos serem ou ndo “catalogados” com NEE, é
evidente que a escola deve ser inclusiva para todos (...)” PM

“Para mim uma educacdo inclusiva é aquela que é facultada numa escola onde todos
possam ter o seu lugar, em que o filho do padeiro tenha as mesmas possibilidades que o
filho do engenheiro, independentemente da religido, cor ou se tem ou ndo necessidades
educativas especiais. Existe a preocupac¢do como individuo.” PHSST

Alguns referem também que ndo ha lugar a motivos de exclusdo para alunos com NEE e
dois registos salientam a importancia da atencdo dos professores para as possibilidades de

exclusdo dos alunos com NEE.

Apenas um professor dd conta de Resultados positivos da inclusao, aludindo a
surpresas positivas nas aprendizagens e na realizagdo de trabalhos por parte de alunos que
ultrapassam o nivel previsto.

“E preciso ndo esquecer que a educac¢do inclusiva visa a igualdade educativa a qual

engloba dois aspetos: o acesso a educac¢do e os resultados finais. (...) Concretamente,

nos dois CEF lecionados, as metas ndo foram atingidas a nivel de conteudo, mas
considero que o foram a nivel de capacidades. (...) No CEF que tenho referido, no 22 ano,

os alunos desenvolveram trabalhos ndo previstos e de um nivel mais elaborado que o
efetuado pela maior parte dos alunos do ensino regular.” PM

As Dificuldades da educagdo inclusiva, apontadas por dois professores, sdo atribuidas a
diversidade de problematicas (algumas graves) existentes em sala de aula e a dificuldade de
encontrarem respostas diferenciadas para cada aluno. Indicam que o sucesso da inclusdo
depende do numero de alunos na turma e das suas caracteristicas, como o traduzem os

seguintes excertos:
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“Depende do numero de alunos na turma, depende do comportamento, do tipo de
alunos, depende das caracteristicas de cada aluno, da turma e sobretudo do nimero de
alunos, sé concordo se o numero for reduzido.” PLP

“Independentemente de os alunos serem ou nao “catalogados” com NEE, é evidente
gue a escola deve ser inclusiva para todos, o que é uma tarefa cada vez mais dificil
devido ao aumento de comportamentos de risco e de problemas psicoldgicos e
fisioldgicos graves. Ha alunos com limitac¢des significativas, com alteragdes funcionais e
estruturais graves, muitas vezes de carater permanente.”PM

Em sintese, para os nossos entrevistados, o conceito de educacao inclusiva corresponde,
na sua esséncia, a um direito fundamental para todos: o direito de acesso a educac¢do e a ndo
ser excluido. A garantia de equidade é uma constante nas suas palavras. Como diz Silva (2009,
p.148) “a educacgdo inclusiva estd subjacente a atitude com que se perspetiva”. Recordemos
que ja a Declaracdo de Salamanca (1994) nos remetia para a construcdo de uma escola capaz
de receber todos os alunos, independentemente da origem, caracteristicas individuais,

interesses, e de conceber elementos que satisfizessem as suas necessidades de aprendizagem.

Um professor contrapGe-se a este principio, em certa medida, quando faz depender a
possibilidade e o sucesso da inclusdo das caracteristicas dos alunos e do seu numero por
turma, pois, na sua opinido, diversidade é sindnimo de respostas pouco eficazes, de pouca

gualidade.

Relativamente a Inclusdao de alunos com NEE nos CEF, os professores reconhecem a

Promogao da inclusdo nos CEF e as Vantagens dos alunos com NEE na frequéncia dos CEF.

Quanto a Promogdo da inclusao nos CEF, os entrevistados consideram que existem
praticas inclusivas por parte dos colegas de profissdo, na escola e na turma e que a interacdo
social que promovem podera contribuir para a interiorizacdo de valores e regras. Seguem-se
afirmacgGes que o demonstram:

“Eu acho que todos eles se sentem incluidos, quer na turma, quer na escola, também

percebem o espago e aquilo que estdo aqui a fazer, penso que o trabalho que os

professores desenvolvem com eles permite que também, dadas as caracteristicas da
turma, eles tenham esse sentimento.” PEF

“Incluidos? Sim, talvez porque na turma, cada aluno, no fundo, tem o seu problema.”
PM

“Se se sentem incluidos? Sentir-se, sentem-se... agora também depende um bocadinho
dos professores... e um bocadinho dos colegas.” PTIC

As Vantagens dos alunos com NEE na frequéncia dos CEF evidenciam beneficios varios:
atencdo e apoio individualizado pelo conselho de turma e pelos professores, alteragdes
curriculares, estabilidade do corpo docente, numero reduzido de alunos na turma,

possibilidade de abordagens individuais, tentativas de realiza¢do de aprendizagens para todos
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os alunos e possibilidades de aprendizagens funcionais promotoras de uma melhor integracao
na sociedade. Alias, os professores assim o confirmam:
“No entanto, enquanto alunos do CEF, beneficiam globalmente de uma dindmica
especifica, quer tenham sido anteriormente considerados alunos com NEE ou ndo. Essa
dinamica traduz-se, a nivel geral, na existéncia de reunides semanais do Conselho de

Turma, na definicdo de regras especificas, num acompanhamento muito préximo dos
alunos, na possibilidade de alteracao de curriculo, etc.”PM

“(...) neste tipo de CEF, porque se beneficia muito com o facto de a turma ser muito
reduzida, e permite uma interacdo e um acompanhamento muito mais préximo(...)” PEF

De acordo com os entrevistados, as vantagens da frequéncia dos alunos com NEE nos
CEF podem ser interpretadas sob diversos angulos, concretamente devido a condi¢des que
oferecem uma melhor qualidade de integracdo destes alunos, beneficiando de apoio mais
personalizado ou individualizado, o que sé se torna possivel pelo nimero reduzido de alunos

nas turmas CEF e pela estabilidade do corpo docente.

O professor de Educacdo Fisica menciona outra situacdo positiva decorrente da inclusdo
de alunos com NEE nos CEF:

“um espaco de partilha enriquecedor, onde se potenciam as possibilidades de os alunos

com maiores dificuldades interagirem com um par pedagdgico de capacidade superior

(...) possibilitara a aquisicdo de aprendizagens (...) mais ricas do que quando ele interage

com pares de capacidade igual ou inferior, isto num ambiente normalizante e pouco
restritivo.”

A terceira categoria deste tema refere-se as Necessidades das escolas para a inclusao e

incide sobre as Necessidade de apoio especializado e Necessidade de apoio as familias.

Os indicadores destas subcategorias revelam a existéncia de Necessidades das escolas
para a inclusdo, a nivel de apoio especializado e de apoio as familias de alunos com NEE.
Segundo os entrevistados, ndo existe apoio especializado nem aos alunos com NEE das turmas
CEF nem as suas familias, conforme transcricdo seguinte:

“A Declaragdo de Salamanca atribui também um papel relevante a familia o que, no caso

dos CEF, ndo acontece. De um modo geral, estes alunos pertencem a familias que,

normalmente, devido a mdultiplas dificuldades/problemas, ndo evidenciam grande
interesse pelo acompanhamento dos seus educandos e dificilmente vém a escola.” PM

Por outro lado, no que se refere a apoios especializados, ainda que a nossa legislagao
(Decreto-Lei n.2 3/2008, de 7 de janeiro) faca referéncia ao direito ao apoio especializado a
todos os alunos com necessidades educativas especiais de carater permanente e lhes assegure

o atendimento especializado, os professores da turma em analise ndo a veem cumprida.

Efetivamente, ao entenderem que os alunos com NEE necessitam de apoio

especializado, os entrevistados transmitem-nos uma ideia nitida da importancia que dao a este
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atendimento. Assim, parece possivel afirmar que os professores tém informacédo sobre como
deve funcionar o processo de inclusdo, conquanto sintam dificuldades em desenvolvé-lo na
sua sala, por motivos varios. Com efeito, por parte da Educacdo Especial, ndo hd qualquer
apoio direto aos alunos com NEE que frequentam os CEF, nem apoio indireto aos
elementos/membros do conselho de turma. Este facto cria uma situacdo complexa aos
docentes, uma vez que lidam com problemdticas especificas para as quais ndo possuem

informagdo nem formacao suficientes.

Resultante da estabilidade do corpo docente e do numero reduzido da turma, os
docentes valorizam a possibilidade de individualizagdo, que favorece uma atencdo
particularizada a cada aluno. Esta parece ser uma das principais vantagens que os professores
encontraram na frequéncia de alunos com NEE em CEF. Além disso, orientando-se no sentido
de aprendizagens funcionais e profissionais, os CEF poderdo contribuir para a melhor

integracdo dos alunos na sociedade.

Por outro lado, os docentes consideram que o apoio prestado as familias ndo é
suficiente, uma vez que estas apresentam problemas de ordem viaria e nem sempre se
disponibilizam a colaborar com a escola, o que requereria outro tipo de intervencao,

eventualmente o apoio de técnicos de acdo social.

Manifestam ainda a necessidade de apoio de docentes e técnicos de educacdo especial,
quando tém alunos com NEE nas suas salas. Como afirma Gonzalez (2002), o apoio a
diversidade da populagdo escolar exige estruturas e condi¢des organizativas, que passam pela
criacdo de equipas de apoio aos docentes do ensino regular, equipas que, preferencialmente,
deverdo ser multiprofissionais e assegurem “o direito a orientacdo educacional que todos os
alunos possuem, a assessoria aos professores e o envolvimento das familias na educacdo dos

seus filhos” (p.228).

2.3. Diferenciacao Curricular
Conforme o quadro seguinte, neste tema os professores debrugaram-se sobre a
Conceg¢ao de diferenciagdao curricular, Incidéncia das adequagdes curriculares e o Apoio a

elaboragao de adequagdes curriculares.
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Quadro 9. Resultados da Analise do 32 tema: Diferenciagdo curricular

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UR INDICADORES :JqR
Concegdo de | Gestdo flexivel do | 2 Necessidade de um curriculo flexivel
Diferenciagdo curriculo Professor como gestor do curriculo
Curricular Criago de | 6 Diferenciagdo curricular como percurso de
percursos aprendizagem diferenciado
diferenciados Necessidade de encontrar formas de diferenciar | 1
o curriculo
Diferenciagdo curricular como adaptagdo do | 3
curriculo as caracteristicas do aluno, tendo em
vista o sucesso
Necessidade de fazer diferenciagdo para todos | 1
os alunos
Elaboragao de | 10 Possibilidades diversas na realizagdo de | 1
adequagdes adequacgdes curriculares
curriculares Existéncia de adaptagBes curriculares para os | 1
alunos que mais necessitam
Necessidade de constantes adequagbes | 1
curriculares nos CEF
Adaptagdo do curriculo as diferentes | 1
capacidades de cada aluno
Necessidade de realizagdo de adaptagbes | 1
curriculares para os alunos com NEE
Alteragdes no curriculo de forma a integrar | 1
alunos com problemas intelectuais
Realizagdo de adequagdes curriculares de acordo | 1
com a resposta da turma aos objetivos do
professor
Necessidade de adequagdes iniciais no programa | 1
de Matemitica
Realizagdo de adaptagGes curriculares a partirde | 1
informagdo disponibilizada pelo diretor de turma
Necessidade de | 4 Auséncia de facilitismo no curriculo
manter a exigéncia Resultados positivos no desenvolvimento do
curricular curriculo baseado em objetivos e ndo em
conteldos
Importancia da aquisicdo de conhecimentos | 1
basicos em cada disciplina
Promogdo de competéncias que levem os alunos | 1
Q0 sucesso
Inexisténcia de | 3 Auséncia de adequagdes curriculares 2
necessidade de
realizar
adequacdes Escassa necessidade de adaptagdes curriculares | 1
curriculares para os alunos dos CEF
Incidéncia das | Adequagao dos | 4 Introdugdo de objetivos e conteldos | 1
Adequacgdes objetivos e intermédios
curriculares estratégias Niveis de competéncias diferenciados e | 1
estratégias diferenciadas
Valorizagdo do saber-fazer, saber-ser e saber- | 1
estar
Incidéncia no desenvolvimento de capacidades | 1
transversais e nas estratégias
AdequacgGes na | 4 Avaliagdo simplificada na forma das questdes, | 2
avaliagao com eliminagdo de contetudos
Utilizagdo de adequagbes no tempo na | 1
realizagdo de testes
Existéncia de adaptacGes nos critérios de éxito | 1
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nos alunos com NEE

Apoio a | Inexisténcia de | 5 Inexisténcia de apoio dos professores do grupo | 1
elaboragao de | apoios na disciplinar
adequagdes realizacdo das Inexisténcia de apoio dos professores de | 2
curriculares adequagdes educacio especial

curriculares Inexisténcia de apoio para a realizagdo de | 1

adequagdes curriculares
Inexisténcia de necessidade de apoio por parte | 1
dos professores da educagdo especial

Existéncia de | 2 Existéncia de apoio do conselho de turma 1
apoio na
realizagdo de

Existéncia de apoio dos professores de educagdo | 1

adequagdes .
quac especial e do conselho de turma

curriculares

Importancia da | 4 Importancia da partilha de experiéncias entre os | 1
partilha de professores dos CEF

experiéncias entre Enriquecimento  de  conhecimentos nos | 1
professores professores pela partilha de experiéncias

Elaboragdo de adequacgdes curriculares facilitada | 1
pelo conhecimento dos alunos

Apoio do conselho de turma na partilha de ideias | 1

Na categoria de Concec¢do de Diferenciagao Curricular englobamos as referéncias dos

docentes a Gestao flexivel do curriculo, Criacdo de percursos diferenciados, Elaboragdo de

adequagodes curriculares, Necessidade de manter a exigéncia curricular e Inexisténcia de

necessidade de realizar adequagdes curriculares.

Os nossos entrevistados qualificam a diferenciagdo curricular como a Criagdo de

percursos diferenciados nas aprendizagens, fazendo adaptag¢des do curriculo as caracteristicas

do aluno. Abordam a necessidade de um curriculo flexivel, abrindo espago a uma efetiva

gestdo do professor e a possibilidade de diferenciagao. A titulo de exemplo:

“Sdao curriculos diferentes, dependendo da caracteristica do aluno: pode ser um
curriculo normal, um curriculo com adaptag&es curriculares (...) Depende do tipo de NEE
que o aluno tenha, depende da turma, depende dos alunos e depende do professor... e
de como é que ele quer gerir, de maneira a que todos consigam aprender, onde todos
consigam alcancar os objetivos a que o professor se propée no inicio do ano.” PTIC

“E adaptar o curriculo as diferentes capacidades de cada aluno (...) diferencia-los, quer
nos momentos de aprendizagem, quer nos conteldos, quer nas estratégias, quer nas
abordagens, toda a problematica inerente ao facto do ensino/aprendizagem.” PEF

“Entendo por diferenciacdo curricular a adaptacdo do curriculo as caracteristicas ou
necessidades de cada aluno, com a finalidade de conseguir um melhor sucesso escolar.”
PHSST

A nocgdo de diferenciagdo curricular surge, assim, intimamente relacionada com a

individualizacdo dos percursos de aprendizagem. E de realcar que, quando diretamente

interrogados sobre o que entendem sobre o assunto, os docentes ndo relacionam a
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diferenciacdo curricular com a existéncia, no sistema educativo, de vias diferenciadas de
escolaridade (Rolddo, 2003), nas quais se inserem os proprios CEF, equacionando-a apenas na
perspetiva de sala de aula e com a finalidade evidente de que todos os alunos atinjam os
objetivos curriculares. No entanto, os objetivos e os planos de estudo dos CEF sdo, em si
mesmos, uma forma de diferenciacdo curricular, como um docente acabara por explicitar,

noutro ponto da entrevista.

No que concerne a Elaboragdo das adequagbes curriculares, as entrevistas mostram
que os professores encaram possibilidades diversas para a sua operacionalizacdo. Expressam a
inevitabilidade de adaptag¢des curriculares constantes nos CEF, elaboradas de acordo com as
necessidades e capacidades dos alunos. Aos olhos dos entrevistados, as adaptacbes

curriculares sdo imprescindiveis para os alunos com NEE e uma forma de os integrar.

De acordo com os resultados a que foi possivel chegar, para realizar adequacdes
curriculares, os professores recorrem a informacdo de que dispdem sobre os alunos, baseada
na sua prépria observacdo ou disponibilizada pelo diretor de turma. llustramos através de
alguns registos:

“As adequacdes podem ser feitas por diversas vias. As adequacdes por via do curriculo,

adequac0es curriculares, consistem na introducdo de objetivos e mesmo de conteudos

intermédios para o desenvolvimento de determinadas capacidades que outros alunos

desenvolvem mais rapidamente, sem passar por essa fase. Obviamente que as
adequacgdes curriculares foram uma constante.” PM

“Sdao adequagdes curriculares para toda a turma, com adaptagdes pontuais, oralmente
ou por escrito, para os alunos que delas mais necessitam e também estratégias
diferentes, podendo ser para alunos com NEE ou ndo. A avaliagdo formal foi, por vezes,
simplificada.” PM

A partir das entrevistas, verificamos que os docentes admitem a possibilidade de
proceder a adequacdes curriculares em todos os elementos do curriculo (objetivos, conteudos,
estratégias, formas de avaliacdo), revelando uma conce¢do abrangente sobre o assunto.
Provavelmente o contacto e a experiéncia com alunos dos CEF, que apresentam os problemas
elencados anteriormente, da-lhes uma perspetiva mais flexivel sobre adequacgdes curriculares
do que a encontrada em estudos sobre o mesmo tema, realizados com docentes do ensino

regular (Cunha, 2010; Silva, 2011).

Com efeito, a perspetiva abrangente de adequacgdes curriculares apresentada por alguns
dos docentes entrevistados aponta para a interiorizagdo do seu papel como verdadeiros
gestores do curriculo, o que facilita a inclusdo e o processo de aprendizagem de alunos com

NEE, como refere Leite (2011, p. 36):
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“A diferenciacdo curricular em turmas em que existem alunos com NEE é, portanto,
muito mais facil quando o professor se assume como gestor do curriculo, com
autonomia suficiente para o adequar a situa¢des concretas, tenha ou nao alunos
integrados; e quando desenvolve praticas diferenciadas, independentemente do tipo de
alunos que constituem a turma.”

No entanto, os professores sublinham a Necessidade de manter a exigéncia curricular,
recusando qualquer tipo de facilitismo no curriculo e realcando a importancia da aquisicao de
conhecimentos basicos em cada disciplina, de forma a promover competéncias que garantam
ndo apenas o sucesso escolar dos alunos, mas também a sua futura insercdo social.
Exemplificando:

“A principal estratégia é um ensino/aprendizagem com base num curriculo flexivel para

os CEF e ainda mais para alunos com NEE. Isto ndo significa facilitismo com um curriculo
minimo.” PM

“(...) fazem algumas aprendizagens que podem ser significativas, no sentido em que
também sdo comportamentais. Eles adquirem um conjunto de nog¢les que sdo
fundamentais na integracdo da sociedade (...)” PEF

Alguns docentes relatam também resultados positivos no desenvolvimento do curriculo
baseado em objetivos e ndo em conteudos, como ilustra o excerto seguinte:

“Resumidamente desenvolvi um curriculo baseado mais em objetivos do que em
conteudos. E considero que resultou.” PM

Neste sentido, parece possivel concluir que a perspetiva de adequacdes curriculares
destes docentes corresponde efetivamente a procura de formas de acesso de todos ao
curriculo, procurando nao baixar os niveis de exigéncia, mas encontrar outros caminhos para
alcangar os mesmos niveis. Na verdade, “Diferenciar ndao é reduzir ou simplificar o curriculo
comum: é definir estrategicamente percursos de aprendizagem diferenciados, que permitam a

cada um dos alunos progredir no curriculo com vista ao sucesso escolar.” (Leite, 2011, p. 20)

Porém, dois professores manifestaram-se pela Inexisténcia de necessidade de realizar
adequacgoes curriculares. Um baseia-se no facto de os CEF, por si préprios, ja constituirem uma
diferenciacdo curricular, afirmando:

“No caso do CEF eu ndo faco muitas adaptacOes curriculares porque eles ja tém os

objetivos minimos, o CEF ja prevé objetivos minimos um bocadinho diferentes do ensino
regular (...)” PTIC

O outro docente que ndo efetua adequagbes admite, contudo, a sua probabilidade,
mesmo inevitabilidade, referindo:

“N3do, até agora ndo senti necessidade, mas de acordo com as necessidades e

caracteristicas de alguns alunos, acho que tenho que diferenciar para alguns métodos de

como explico e exponho os conteudos curriculares com a finalidade de conseguir
sucesso escolar, o que nao tem acontecido muito.” PHSST
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Ao longo desta categoria podemos constatar que, de modo geral, os participantes no
estudo definem claramente o que entendem por diferenciacao curricular. Entendem-na como
criacdo de percursos diferenciados, em sintonia com um curriculo flexivel, com adequacdes
para os alunos que necessitem. Relacionam maioritariamente a diferenciacao curricular com
os percursos dos alunos com NEE e apenas um docente refere que os préprios CEF sdo uma

forma de diferenciacao curricular.

No que concerne a elaboracdo de adequacgdes curriculares, os entrevistados entendem
por bem que se proceda a sua operacionalizacdo em consonancia com as necessidades
especificas dos alunos, mas sem descurar a exigéncia curricular. Em termos praticos,
verificamos que nem todos sentem as mesmas necessidades quanto a elaboracdo de
adequacdes curriculares: trés professores creem-nas necessarias, um afirma que é provavel

que tenha de as fazer no futuro e outro afirma que ndo sente necessidade de as fazer.

A categoria da Incidéncia das adequagbes curriculares inclui duas subcategorias:

Adequacao dos objetivos e estratégias e Adequacdo na avaliacao.

Os participantes neste estudo, que realizam adequagdes curriculares (AC), referem

essencialmente a adequacdo nos objetivos, estratégias e avaliacao.

Assim, os docentes introduzem objetivos e conteddos intermédios, diferenciam os niveis
de competéncias, incidem no desenvolvimento de capacidades transversais e valorizam o
saber-fazer, saber-ser e saber-estar, para além de modificarem estratégias de ensino.
Passamos a transcrever alguns excertos das entrevistas que o confirmam:

“Sdo adequacgdes curriculares para toda a turma, com adaptagbes pontuais, oralmente

ou por escrito, para os alunos que delas mais necessitam e também estratégias
diferentes podendo ser para alunos com NEE ou ndo.” PM

“Depois a alteragdo/introducdo de conteldos, modificacdo de estratégias, introducdo de
novos recursos foi feita, essencialmente, tendo em conta as reagdes dos alunos, a sua
motivagdo e os objetivos que pretendia atingir.” PM

No que respeita a adequacdo da avaliacdo, os docentes simplificam-na através da
alteracdo da forma de questionamento e da eliminagdo de conteudos, dando mais tempo para

a realizagdo de testes e modificando critérios:

“A avaliacao formal foi, por vezes, simplificada.” PM

“Normalmente utilizo adequagdes ao nivel do tempo para a realizagdo de testes,
alteracdo de questdes, perguntas mais diretas e menos de desenvolvimento e, por
vezes, eliminagdo de alguns conteuddos.” PLP

“(...) nos testes, as vezes, reduzo as perguntas, e alguma matéria mais complicada
abordo de uma maneira mais simples.” PLP
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Os professores entrevistados revelam, assim, que, para as adequac¢des curriculares,
partem do seu conhecimento a respeito dos alunos. Na adequacado de objetivos, é de sublinhar
mais uma vez a atencdo que prestam ao desenvolvimento integral dos discentes e ndo apenas
a aquisicdo de competéncias académicas, o que parece decorrer ndao so das finalidades dos
CEF, mas também do contacto quotidiano com as suas necessidades educativas em termos

sociais e relacionais.

Na adequacdo da avaliacdo, é possivel verificar que os docentes referem um leque vasto
de possibilidades, desde o aumento do tempo para a realizacdo dos testes a eliminacdo de
conteldos. Gonzdlez (2002) considera que a modificagdo ou adaptacdo de formas e
instrumentos de avaliacdo é uma adequacdo ndo significativa, constituindo formas de
individualizacdo que ndo implicam reformula¢des no planeamento para a turma, enquanto a
introducdo de critérios especificos e a eliminacdo de critérios de avaliagdo geral sdo
adequacdes significativas, porque que tém implicacdes na consecucdo dos objetivos e na

aprendizagem dos conteudos.

A ultima categoria deste tema, o Apoio a elabora¢ao de adequagodes curriculares, inclui
a Inexisténcia de apoios na realizagdo das adequagdes curriculares, Existéncia de apoio na
realizacdao de adequacgdes curriculares e Importancia da partilha de experiéncias entre

professores.

De imediato, a observagao das duas primeiras subcategorias permite depreender que os
professores ndo estdo de acordo neste ponto. Com efeito, dois professores declaram nao
receber apoio nem por parte do grupo disciplinar nem da educacdo especial na realiza¢do das
adequacdes curriculares, sendo que um terceiro afirma nao o ter, mas alega também dele ndo
necessitar, devido a sua experiéncia na area.

“Nunca tive apoio do professor de EE na realizacdo dessas adequagdes nem de outros

professores do meu grupo disciplinar. O apoio foi apenas do CT, no que refere a troca de
ideias sobre estratégias e avaliagdo.” PM

“Tenho sempre apoio dos meus colegas no conselho de turma.” PTIC

“(...) eu trabalhei muito tempo na educagdo especial (..) por isso ndo tenho essa
necessidade.” PEF

Pelo contrario, dois professores reconhecem o apoio vindo do conselho de turma e da
educacdo especial para a realiza¢do das adequagdes curriculares, afirmando um deles:
“Sim, normalmente, tenho apoio dos professores de EE e dos colegas da turma e por
vezes pec¢o ajuda aos mesmos.” PLP
Ainda nesta categoria, os professores realcam a Importancia da partilha de

experiéncias entre professores, de que resulta um enriquecimento de conhecimentos.
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Facilita-se a elaborag¢do das adequacdes com o apoio do conselho de turma, na troca de ideias

sobre os alunos.

Em sintese, os professores entrevistados consideram a diferenciacdo curricular
essencialmente como percursos diferentes para acesso ao curriculo e revelam uma concecao
de adequacdes curriculares abrangente, a qual parece decorrer da interiorizacdo do seu papel
enquanto gestores do curriculo. Tal como indica Rodrigues (2006, p. 83) “uma escola que ndo
diferencia o seu curriculo ndo usa modelos inclusivos e forcosamente ndo promove a
igualdade de oportunidades entre os seus alunos”. Também Leite (2010) considera que a
“pedra angular da educacdo inclusiva” consiste exatamente na tomada de decisGes
fundamentadas e criticas sobre as adequacgfes curriculares (que serdo aplicadas tendo em
vista o acesso ao curriculo comum) assim como sobre as formas de desenvolvimento

curricular.

Na elaboragdo de adequagbes curriculares, os entrevistados procuram possibilidades
gue respondam as necessidades dos alunos, de acordo com os seus objetivos. Fazem-no
harmonizando o curriculo as capacidades individuais, sem perder de vista a futura insercao
social. No entanto, pretendem manter o nivel de exigéncia curricular, frisando a importancia
da aquisicdo de conhecimentos basicos em cada disciplina e a promoc¢ao de competéncias que
os conduzam ao sucesso. Porém, apenas um professor refere os resultados positivos com base

num curriculo assente em objetivos e ndo em conteuldos.

As adequagbes curriculares incidem particularmente na introdug¢do de objetivos e
conteudos intermédios, niveis de competéncias diferenciados, desenvolvimento de
competéncias transversais e na valorizacdo do saber-estar, saber-fazer e saber-ser. Registamos
a controvérsia em relacdo ao apoio: recordemos que uns o recebem dos colegas do conselho
de turma e educacdo especial e outros ndo o sentem nem por parte da educacdo especial nem
do grupo disciplinar. Parece-nos, com estas referéncias, que existe o apoio, se e quando

solicitado, perdendo a sua visibilidade em caso contrario.

Perdura, por fim, o consenso no que respeita a importancia da partilha de experiéncias
entre professores, considerada por varios uma base relevante e consistente para o

enriquecimento mutuo de conhecimentos que reverte em beneficios para os alunos.

2.4. Praticas inclusivas na turma

Neste tema surgem trés categorias: em primeiro lugar, Estratégias de trabalho com a
turma, seguida respetivamente de Estratégias de trabalho com alunos com NEE e Problemas

decorrentes da inclusao.
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Quadro 10. Resultados da analise do 42 tema: Praticas inclusivas na turma

CATEGORIAS UR SUBCATEGORIAS UR INDICADORES |l:JqR
Estratégias de | 19 Diversificagdo de | 13 Promogdao de aprendizagens em contextos | 2
trabalho com a metodologias  de participativos
turma ensino Leitura de histdrias como estratégia motivacional | 1

para os alunos dos CEF
Utilizagdo de recursos diversificados ligados as novas | 1
tecnologias
Implementagdo de trabalhos em grupo 1
Estratégias para desenvolvimento de habitos de | 1
reflexdo
Atividades praticas como estratégia de trabalho 1
Promogao de processos de autoaprendizagem 1
Estratégias de trabalho assentes em técnicas | 1
diversas
Diferenciagdo de formas de apresentacdo dos | 1
conteldos de acordo com as competéncias a
desenvolver nos alunos
Utilizacdo de estratégias diversificadas no trabalho | 1
com todos os alunos
Existéncia de estratégias inclusivas que promovam | 1
sucesso
Estratégias facilitadoras da aquisicdo de valores e | 1
regras que permitam um desenvolvimento individual
e social nos CEF
Definigao de | 3 Utilizagdo de informacdo relativa ao aluno para a | 1
estratégias de elaboragdo de estratégias diferenciadas
acordo com as Desenvolvimento de tarefas de acordo com as | 1
caracteristicas dos necessidades especificas dos alunos
alunos Propostas de atividades de acordo com as condigdes | 1
fisicas de cada aluno
Estratégias de | 6 Adequacdo nas | 4 Necessidade de desdobramento de tarefas para os | 1
trabalho com metodologias  de alunos com NEE
alunos com NEE ensino para 0s Necessidade de adaptar atitudes face as |1
alunos com NEE caracteristicas dos alunos
Realizagdo de tarefas onde todos possam estar | 1
envolvidos
Valorizagdo do saber-fazendo como forma de | 1
diferenciagao
Auséncia de | 3 Estratégias iguais para todos os alunos, inclusive os | 1
diferenciagdo  de alunos com NEE
estratégias Utilizagdo de estratégias iguais para todos os alunos 1
Auséncia de problemas decorrentes da inclusdo de | 1
alunos com NEE
Preparagao prévia | 2 Necessidade  de preparar  antecipadamente | 1
das atividades para atividades adaptadas para alunos com problemas
os alunos com NEE motores de forma a inclui-los
Necessidade de um planeamento com adequagdes | 1
especificas para determinados alunos
Problemas 12 | Dificuldades na |6 Dificuldades na consecugdo de objetivos previstos 1
decorrentes  da inclusdo de alunos Dificuldade dos alunos com NEE em realizar | 1
inclusdo com NEE aprendizagens
Dificuldades na gestdo do tempo para a realizagdode | 1
atividades diferentes para os alunos com NEE
Dificuldades na gestdao de grupos de alunos com | 1
varias problematicas
Dificuldades de integragdo dos alunos com NEE em | 1

atividades massivas
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Dificuldade na corregdo de comportamentos devido | 1
ao ambiente familiar e social dos alunos

Preocupagdes na | 6 Preocupagdo do ndo facilitismo nas adequagdes | 1
gestdo do curriculo curriculares efetuadas

Dificuldade em alcangar as metas de aprendizagema | 1
nivel dos conhecimentos

Necessidade de ter por base as metas de | 1
aprendizagem

Preocupagdo na escolha de conteddos mais | 1
pertinentes

Importancia da aquisicdo de conhecimentos basicos | 1
em cada disciplina

Existéncia de facilitismos que ndo beneficiam os | 1
alunos na vida futura

Em Estratégias de trabalho com a turma, encontramos duas subcategorias:
Diversificagdo das metodologias de ensino e Definicio de estratégias de acordo com as

caracteristicas dos alunos.

A Diversificagdo das metodologias de ensino refere-se as diferentes estratégias de
trabalho utilizadas pelos professores na turma. Os professores diversificam as suas
metodologias através de aprendizagens em contextos participativos, leitura de histérias,
recurso as novas tecnologias, trabalhos de grupo, desenvolvimento de habitos de reflexao,
atividades praticas, processos de autoaprendizagem e técnicas diversas. Estas estratégias sao
também facilitadoras na aquisicdo de valores e regras, permitindo aos alunos dos CEF um
desenvolvimento individual e social. Enquanto praticas inclusivas promotoras de sucesso,
diferenciam-se as formas de apresentac¢do dos conteldos, de acordo com as competéncias a

desenvolver.

Na definicio de estratégias, os professores asseguram que tém em conta as
caracteristicas dos alunos. Abordam a utilizagdo de informacao relativa ao aluno na criagdo de

estratégias diferenciadas que respondam as suas necessidades.

O professor de Educacgao Fisica faz propostas de atividades de acordo com as condi¢Ges

fisicas de cada aluno.
Passamos a exemplificar com transcricdes de passagens das entrevistas:

“(...) leitura de historias com matematica. Também utilizei bastante diversidade de
recursos como materiais manipuldveis, computador, quadro interativo, plataformas de
aprendizagem, etc. Incentivei o trabalho de grupo numa perspetiva de aprendizagem
ativa e colaborativa. Procurei que fossem desenvolvidos habitos de reflexdo sobre o
trabalho desenvolvido.” PM
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“Pratica, muita pratica, e essencialmente uma espécie de autoaprendizagem, onde eles
préprios detetam as falhas, detetam aquilo que ndo sabem, expdem ao professor aquilo
que nao sabem (...)” PTIC

“As estratégias de trabalho sdo essencialmente estratégias que primeiro integrem todos
€ gue promovam O sucesso, e que permitam também para além do desenvolvimento
individual, haver um desenvolvimento social, no sentido de adquirirem um conjunto de
valores e de regras que permitem a insercdo do grupo e o respeito por elas, isso é
essencial.” PEF

Assim, a maioria dos docentes, tendo em conta as caracteristicas dos seus alunos,
procura diversificar as estratégias e as atividades na sala de aula, utilizando diferentes

modalidades de trabalho.

A verdade é que ainda ndo existe uma “receita” exequivel para todos os casos e alunos.
“As “boas praticas” sdo aquelas que apresentam respostas criativas para os problemas antigos
ou “boas” respostas para a resolucdo de problemas imediatos” (Lima-Rodrigues, 2007, p. 36) e,
para a concretizacdo destas boas praticas, exige-se ao professor “competéncias efetivas de
gestdo da sala de aula, uma alocagdo de recursos adequada, o empenho na plena participacdo
dos alunos e a utilizacdo cuidadosa do apoio na sala de aula.” (Florian, Rose e Tilstone, 2003,

cit. in Silva 2011).

Estratégias de trabalho com alunos com NEE, a segunda categoria, contém trés
subcategorias: Adequagdes nas metodologias de ensino para os alunos com NEE, Auséncia de

diferenciacao de estratégias e Preparagao prévias das atividades para alunos com NEE.

Os professores referem-se primeiramente as necessidades de adaptagdo de atitudes e
desdobramento de tarefas perante as caracteristicas dos alunos, preocupando-se em realizar

as que possam envolver todos e valorizando o saber-fazer como forma de diferenciacgao:

“(...) com maior desdobramento de tarefas.” PM

“Na minha drea existe uma conceptualizacdo tedrica que eu retiro, ou posso dar mais
enfoque a parte pratica, a parte do empenho, a parte da participacdo, a parte dos
valores como a assiduidade e a pontualidade em relagdo ao desenvolvimento das
competéncias em si.” PEF

Ainda nesta categoria trés professores (PTIC, PLP, PHSST) indicam que nao necessitam
de diferenciacdo de estratégias: utilizam estratégias iguais para todos, porque que nao

sentem necessidade de as diferenciar:

“(...)Utilizo as mesmas estratégias.” PLP
“As mesmas para todos.” PHSST

“A mesma coisa, podem é detetar falhas diferentes dos outros, mas também as vao
detetar.” PTIC
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A Ultima subcategoria tem a ver com a preparagao prévia das atividades para os alunos
com NEE. Os indicadores sdao do professor de Educacdo Fisica, quando menciona as
necessidades de preparar antecipadamente atividades adaptadas a alunos com problemas
motores, de forma a inclui-los, e planear adequacdes especificas para determinados alunos.

“(...) tenho que fazer uma atividade adaptada, propor e organiza-la antecipadamente,

para que aquilo resulte, porque sendo ele estar la esta, mas nao faz nada... se calhar

tenho que fazer uma adaptacao das regras, da atividade para o poder incluir também.
Ha um maior trabalho de preparagao tendo em conta a especificidade.” PEF

Nesta categoria, comprovamos a preocupacao de alguns professores na adequacdo de
metodologias de ensino e na necessidade de preparagdo prévia de atividades para alunos com

NEE.

Constatamos ainda algum cuidado em envolver o aluno com NEE nas atividades do
grupo, para que se sinta integrado no trabalho. Pretende-se que o aluno faca parte do todo,

nao se entendendo a diferenga no grupo, mas apenas a individual do aluno com NEE.

Contudo, trés professores apresentam estratégias iguais para todos os alunos, com ou

sem NEE.

Na terceira categoria (Problemas decorrentes da inclusao) vemos duas subcategorias:

Dificuldades na inclusao de alunos com NEE e Preocupag¢ao na gestao do curriculo.

Os professores nomeiam alguns problemas decorrentes da inclusdo dos alunos
supracitados, tais como dificuldades na consecugao de objetivos previstos, na realizagdo de
aprendizagens e respetiva gestdo do tempo, na gestdo do grupo e integracdo em atividades
massivas e na correcdao de comportamentos, devido ao seu ambiente familiar e social.
Reproduzimos seguidamente algumas passagens de entrevistas que o evidenciam:

“Ha, se eu quiser fazer uma atividade massiva em que todos facam o mesmo. Se eu

quiser fazer essa atividade, o nivel de pratica e compreensdo é limitador do
desenvolvimento da atividade e da integrac¢do deles (...)” PEF

“Nas turmas CEF considero que ha o problema global de todos os alunos da turma que
sdo, a partida, alunos problematicos (...)". PM

“Sim, por vezes é dificil em termos de tempo. O tempo nado chega para realizar tarefas e
atividades diferentes com estes alunos.”. PLP

Algumas das dificuldades sentidas e expostas pelos professores, no que respeita a
inclusdo dos alunos com NEE, parecem refletir a falta de diferenciagdo necessdria aquando das
suas praticas. “O sucesso das medidas inclusivas depende da capacidade de resposta dos
professores ao nivel das estratégias, das atividades de ensino ao aluno com NEE (...)” (Ribeiro,

2008, p. 80).
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Existem também inimeras preocupagoes na gestdo do curriculo, designadamente o ndo
facilitismo nas adequacdes curriculares, a vontade de alcangar as metas de aprendizagem a
nivel dos conhecimentos e escolha de conteldos, como o denotam as transcricdes abaixo:

“Conseguir cumprir o que me proponho no tempo que tenho, mas essencialmente no

final do curso. Digo isto porque o curso sao dois anos e ficaria muito satisfeito se eles

conseguissem sair daqui com uma visdao diferente, com uma aprendizagem
completamente diferente (...)” TIC

“(...) que todas adquiram aquilo que é minimo e basico em relacdo a disciplina,
essencialmente, mais do que o conhecimento, ou teorizacdo, ou “performance” é que
eles adquiram habitos, que trabalhem.” PEF

“A minha maior preocupacdo é escolher os contelidos mais importantes do curriculo em
detrimento de outros.” PLP

Em sintese, os entrevistados procuram ser criativos na aplicacdo de estratégias
diversificadas para os alunos, de acordo com as suas caracteristicas, e apostam em
metodologias variadas. No entanto, apenas dois professores (PEF, PM) diferenciam estratégias
para alunos com ou sem NEE. A diferenciacdo parece ocorrer somente ao nivel de tarefas

especificas.

As dificuldades anteriormente enunciadas pelos entrevistados refletem em parte essa
auséncia na diferenciacdo de estratégias, sobretudo as que se situam ao nivel das
aprendizagens realizadas pelos alunos com NEE, da gestdo de tempo para que os mesmos
consigam realizar tarefas diferentes, da consecuc¢do de objetivos previstos, da gestdao do grupo
e da integracdo dos alunos com NEE em atividades massivas. Os docentes sentem ainda

dificuldades na corre¢do de comportamentos devido ao ambiente familiar e social dos alunos.

No que concerne a ultima subcategoria, a analise dos registos incide nos fatores de
preocupacao e, principalmente, nas dificuldades que os entrevistados sentem na gestdo do

curriculo.

2.5. Preparacao para a vida futura

Neste tema surgem duas categorias: em primeiro lugar, as Vantagens dos CEF na
preparagao dos alunos para a vida ativa, e depois os Problemas das escolas na preparagao

dos alunos para a vida ativa.

Quadro 11. Resultados da anadlise do 52 tema: Preparacao para a vida futura

CATEGORIAS UR SUBCATEGORIAS UR INDICADORES |l:JqR
Vantagens dos | 6 Vantagens para | 2 Preparagdo dos alunos dos CEF para a inser¢do na | 1
CEF na todos os alunos vida ativa
preparagao para a Preparacdo para a vida ativa insuficiente mas | 1
vida ativa benéfica para todos
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Vantagens para os Beneficios para os alunos com NEE no percurso dos | 2
alunos com NEE CEF
Existéncia de preparagdo para a vida ativa nos alunos | 1
com NEE
Possibilidade de reajustamentos curriculares nos CEF | 1
de acordo com as NEE dos alunos
Problemas das | 11 Necessidades Necessidade de formagdo para professores para o | 1
escolas na sentidas pelos trabalho com alunos com NEE
preparagdo  dos professores Necessidade de apoio da equipa do ensino especial 1
alunos para a vida Necessidade de redugao da carga curricular 1
ativa Necessidade de apoio direto ao aluno em sala de | 1
aula
Necessidade de apoio junto do professor para | 1
possiveis sugestdes de atuagdo com os alunos CEF
Necessidade da existéncia de psicologos e | 1
assistentes sociais no acompanhamento dos alunos
dos CEF
Importdncia da redu¢do do numero de alunos nas | 1
turmas CEF com NEE
Procura de apoio no professor de educagdo especial 1
Auséncia de Auséncia de condi¢Bes para lecionar os CEF nas | 1
condigdes e escolas
recursos nas Necessidade de recursos que oferecam uma | 1
escolas preparacdo mais profissionalizante aos alunos
Necessidade de adaptagGes arquitetonicas para | 1

alunos com problemas motores

A categoria Vantagens dos CEF na preparac¢do para a vida ativa é constituida por duas

subcategorias: as Vantagens para todos os alunos e as Vantagens para os alunos com NEE.

Esta categoria recolhe a unanimidade dos professores entrevistados que reconhecem

vantagens para todos os alunos dos CEF, atribuidas a preparacdo que oferecem para a

insercdo na vida ativa. Em relacdo aos alunos com NEE, acresce a possibilidade de

reajustamentos curriculares nos CEF de acordo com as suas respetivas NEE.

De acordo com Ribeiro (2008, p.83), a “integracdo de alunos com NEE permite que o

conhecimento destes em relagdo ao mundo em que vivem seja mais completo e, favorecendo -

se o contacto com os colegas da mesma idade, ensaia-se uma melhor integracdo na sociedade

futura em que vao ter de viver.

“De facto, se se aceita que as pessoas com deficiéncias graves devem ter uma vida tdo integrada quanto
possivel, que tém direito a fazer parte de um ambiente familiar e duma comunidade e que devem poder
desfrutar de actividades de tempos livres, de ocupagao laboral e de convivio social, conclui-se que, para que
tal acontega, é fundamental que, na infancia e adolescéncia, possam fazer parte do grupo de criangas e

jovens que habitam na sua drea e que vdo para a escola local (Brown, 1989, cit. por Costa, 1996, p.156).

Resumindo: a inclusdo traz vantagens para todos os alunos, com e sem NEE, porque

proporciona o apoio académico e também oferece experiéncias positivas no dominio social. A

interacdo entre alunos diferentes vai promover atitudes de aceitacdo da diferencga, criando

comunidades abertas e, por isso, “formard uma geragdo mais solidaria e mais tolerante e {...)
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aqueles que tém problemas, dificuldades ou deficiéncias, aprenderdo a conviver no mundo

heterogéneo que é o seu” (Costa, 1996, p.161).

A Ultima categoria da entrevista (Problemas das escolas na preparac¢do dos alunos para
a vida ativa) esta organizada por duas subcategorias: Necessidades sentidas pelos professores

e Auséncia de condigdes e recursos nas escolas.

Os professores do estudo mencionam como necessidades sentidas maior formacao para
trabalhar com os alunos com NEE, apoio mais bem organizado com a equipa de ensino
especial, reducdo da carga hordria, apoio direto ao aluno na sala de aula, existéncia de
psicdlogos e assistentes sociais no acompanhamento aos alunos e redugdo do numero de

alunos nas turmas CEF.

Os nossos entrevistados realgam também a Auséncia de condigbes e recursos nas
escolas, mais precisamente, sentem necessidade de meios que oferecam uma preparacao
mais profissionalizante a estes alunos, no que decorre da subcategoria anterior e,
nomeadamente, nas adaptacdes arquitetdnicas para alunos com problemas motores.
Exemplos:

“As escolas estarem mais preparadas a nivel estrutural, material e social para estes

cursos de modo a estes alunos poderem o mais possivel sairem do espaco fisico da
escola para um mundo diferente com um cariz mais profissional.” PHSST

“Acho que é importante nestes cursos CEF existirem alguns recursos, que... digamos,
que devem ser afetados: a questdo do psicdlogo, que lhes permita trabalhar... e também
era importante a existéncia de assistentes sociais que permitissem fazer um
acompanhamento muitas vezes ao nivel da familia e que ndo é possivel (...)” PEF

Os entrevistados sentem que as escolas ndo estdo preparadas para atenderem as
necessidades dos seus alunos, que requerem todo um ambiente e um conjunto de recursos

especificos, além de apoios especializados constantes.

A literatura mostra-nos que o problema consiste em encontrar meios de organizar
escolas e salas de aula, de modo a que todos obtenham sucesso na aprendizagem (Glasser,
1990; Smith e Thomlinson, 1989, cit. in Ainscow, 1997). Efetivamente, para muitos alunos, a
fraca participagdo nas atividades escolares constitui uma experiéncia insatisfatoria, deixando-

os desencorajados e desmotivados em relagdo as suas capacidades.

Em sintese, as necessidades que os registos dos entrevistados exprimem, nesta
categoria, tornam-se eventuais obstaculos as praticas inclusivas. A Declara¢do de Salamanca
prevé que os professores tenham formacdo para atender e promover o sucesso de todos os
alunos (com e sem NEE). Assim, esta podera ser a primeira resisténcia a praticas inclusivas,

pois, “pese embora os discursos pedagdgicos, a generalidade dos professores nao foi
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preparada, na sua formacdo inicial e continua, para lidar com a diferenca” (CNE, 2004, p.14
413), concretamente, um numero consideravel de professores ndo recebeu formacdo que lhes
permita identificar e intervir adequadamente junto de jovens com NEE. Com efeito, o sucesso
das medidas inclusivas depende fundamentalmente da capacidade de resposta dos
professores ao nivel das estratégias e atividades no ensino do aluno com NEE, dos
“conhecimentos bdsicos e técnicas que lhes permitam compreender as necessidades das
criangas e jovens com dificuldades e do processo como estes podem estar integrados em
escolas regulares” (Mittler, 1992, cit. por Mesquita e Rodrigues, 1994, p.56).Portanto, sem a
formacdo necessaria, o conhecimento da “natureza dos seus problemas e as implica¢cdes que
tém no seu processo educativo, os professores do ensino regular ndo lhes podem prestar o

apoio adequado” (Correia, 1999, p.20).

A falta de participacdo de técnicos, como assistentes sociais ou psicélogos, necessidade
igualmente vivida pelos entrevistados, pode constituir também um dbice as praticas inclusivas.
Essa auséncia impossibilita um conhecimento adequado das necessidades e das
potencialidades dos alunos com NEE e impede um planeamento rigoroso das medidas e

estratégias a implementar assim como a sua avaliacdo.

Refira-se, finalmente, a auséncia ou reduzida cooperacdo de recursos humanos
especializados e meios técnicos adequados de apoio ao professor, por exemplo, por parte da
educacdo especial. Esta dificuldade de cooperagao cria entraves “a concretizagdo de um ensino
diferenciado e a planificagdo e gestdo dos recursos humanos e técnicos disponiveis para lhe

dar coeréncia e viabilidade” (Ministério da Educagdo, 1998a, p.11).

3. RESULTADOS DA ENTREVISTA AOS ALUNOS

Em termos globais, a andlise da entrevista em grupo as alunas de CEF — Acompanhante
de Ac¢do Educativa permitiu-nos chegar aos temas e categorias referenciados no quadro

seguinte:

Quadro 12. Temas e Categorias — Resultados Gerais da Andlise de Contetido

Temas UR % CATEGORIAS UR %UR/CAT
UR/T
Percecdo geral 31 70,46 Escolaridade 12 38,71
sobre a escola e 0 Aprendizagens realizadas no curso 9 29,03
curso Relacionamento com os agentes educativos 10 32,26
Percecgdo sobre a 13 29,55 Acesso aos conteudos curriculares 3 23,08
organizagdo e
gestdo escolar
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curricular

Estratégias de ensino e avaliagdo 10

76,92

TOTAL

44

100

44 |

A andlise organizou-se, por conseguinte, a partir dos dois temas que constavam no guido

da entrevista.

Os alunos pronunciaram-se predominantemente acerca da Perce¢ao geral sobre a

escola e o curso, dominio em que se sentem mais a vontade, contudo os resultados

guantitativos devem ser entendidos apenas como indicacdao genérica, pois podem decorrer do

préprio guido.

Apresentamos, em seguida, os quadros referentes a cada tema, com as respetivas

categorias, subcategorias, indicadores e frequéncia de unidades de registo.

3.1.

Percegao geral sobre o curso

O tema abrange trés categorias: a Escolaridade, as Aprendizagens realizadas no curso e

o Relacionamento com os agentes educativos.

Quadro 13. Resultados da analise do 12 tema: Percec¢ao geral sobre o curso

CATEGORIAS UR | SUBCATEGORIAS UR INDICADORES 'l:JqR
Escolaridade 12 Utilidade da 7 Reconhecimento da importancia de habilitagdesno | 1
escolarizagdo futuro
Frequéncia do curso como Unica opgdo para 6
finalizar o terceiro ciclo
Papel da escola 5 Escola como local de novas aprendizagens 2
Escola como local de criagdo de afetos 3
Aprendizagens 9 Utilidade do curso 2 Existéncia de possibilidades futuras de trabalho 1
realizadas no curso com criangas
Perspetivas futuras diferenciadas
Utilidade das 4 Reconhecimento da aquisigdo de conhecimentos
aprendizagens uteis no futuro
Existéncia de aprendizagens Uteis relacionadas com | 1
criangas
Reconhecimento da utilidade das tematicas 1
abordadas nas varias disciplinas para um futuro
profissional
Satisfacdo de 3 Sentimentos positivos face ao curso 1
expectativas Mudanga nas expectativas iniciais face ao curso 1
Gosto pelas aprendizagens do curso que sdo Uteis 1
para o futuro
Relacionamento 10 | Relagdo 5 Boa relagdo com os professores 4
com os agentes pedagogica Transmissdo de seguranga por parte dos 1
educativos professores no decorrer das aulas
Relagdo com os 5 Relagdes dificeis com alguns assistentes 2

assistentes

operacionais
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operacionais Atitudes de discriminagdo dos assistentes 3
operacionais em relagdo aos alunos de certos
meios e que frequentam os CEF

Na categoria Escolaridade, encontramos duas subcategorias: Utilidade da escolarizagdao

e Papel da escola.

Relativamente a Utilidade da escolarizagao, as alunas referem-se, sobretudo, a
frequéncia do curso como Unica opc¢do para terminar o terceiro ciclo e reconhecem a
importancia das habilitagdes no futuro, embora procurem também relacionar esta visdo com
0s seus gostos pessoais, conforme vao mencionando ao longo das entrevistas:

“Eu vim para este curso porque era a Unica opcao que tinhamos, entdo é assim: nds

também gostamos de criancas, também viemos por causa disso e para acabar o nono
ano.” RS.

“Para acabar o nono ano, para aprender mais coisas sobre criancas e porque gosto de
criancgas.” ES

Estes comentdrios mostram que as alunas tém consciéncia de que correm o risco de ndo
acabar a escolaridade obrigatoéria (a época) e que também pretendem relacionar a escolha do

curso com as proprias motivacdes e necessidades sociais.

Na segunda subcategoria, as alunas ddo-nos conta do papel que atribuem a escola,
como local de novas aprendizagens e de criacdo de afetos. Em relacdo ao primeiro aspeto,
interessa verificar que elas veem a utilidade da escola em termos de ganhos de habilitacGes
Uteis para um futuro melhor e também de novas aprendizagens. Relativamente a criacdo de
afetos, afirmam:

“Eu sinto-me bem na escola porque criamos novas amizades, (...) tipo, conhecemos

pessoas e ganhamos muito mais relagdo com elas. Conhecemos melhor as pessoas (...)”
RS

“A minha relagdao com as minhas colegas é 6tima, sinto-me como uma irma.” CC
Como diversos estudos demonstram, os adolescentes conferem grande importancia a
relagdo com pares estabelecida na escola, relagdo que, neste caso, parece transmitir-lhes

confianga e o sentimento de solidariedade fraternal.

Na categoria Aprendizagens realizadas no curso, distinguem-se trés subcategorias:
Utilidade do curso, Utilidade das aprendizagens e Satisfacdo de expectativas. Nas duas
primeiras, as alunas expdem a utilidade do curso pelas aprendizagens, suscetiveis de se
revelarem frutuosas no futuro, na medida em que lhes proporciona a possibilidade de
trabalhar eficientemente com criancas, gracas aos conhecimentos adquiridos nas varias

disciplinas, a nivel profissional. Concretizando:
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“Obvio, porque ficamos a saber coisas que se calhar vdo ser Uteis quando tivermos um
emprego.” CC

“(...) porque por exemplo, se for Ia uma pessoa que ndo tem experiéncia nenhuma e que
ndao tem nenhum curso, escolhem-nos muito mais depressa a ndés do que a essas
pessoas.” RS

As respostas apontam para uma visao essencialmente pragmatica das aprendizagens e
da propria frequéncia do curso, em coeréncia com aspetos anteriormente focados pelas
entrevistadas, o que, a nosso ver, é um indicador importante sobre o modo como perspetivam
a frequéncia dos CEF e a conclusdo da prépria escolaridade obrigatdria, tornando-se ainda

muito util para a lecionagdo nestes cursos.

As alunas expressam Satisfacdao de expectativas face ao curso, que, em certos casos,
superou as iniciais e aludem ao gosto pelas aprendizagens. Os exemplos que se seguem
ilustram estes pontos de vista:

“Eu gosto deste curso, professora, porque gosto muito de criangas e, como gosto de

criangas, aqui aprendo mais alguns itens de como interagir com elas.” LR.

“Eu ao principio, quando vim para este curso, ndo era este curso que eu queria, queria
sO acabar o nono ano, mas agora estou a gostar mais do estagio, de trabalhar com as
criancas.” BM

Concluimos que as entrevistadas olham as aprendizagens realizadas no curso como
essenciais e Uteis para o seu sucesso profissional com criangas. Reconhecem os conteldos das
tematicas abordadas nas vdrias disciplinas como facilitadores da sua pratica, ganham
seguranca em relagdo ao futuro e demonstram sentimentos positivos face ao curso,

resultantes do reconhecimento da consequéncia das aprendizagens efetuadas.

A Ultima categoria deste tema, Relacionamento com os agentes educativos, incide
sobre a Rela¢ao pedagdgica e a Relagdo com os assistentes operacionais. As alunas explicam
que a relacdo é boa com todos os professores, acrescentando inclusive que estes lhes

transmitem seguranga no decorrer das aulas.

Ja ndo é tdo agradavel a relagdo com alguns assistentes operacionais, devido a atitudes
de discriminagdo que consideram existir por parte destes, como notamos nas transcricdes
seguintes:

“(...) N6s somos diferenciados porque somos de bairro, e porque somos de um CEF,

professora, é assim, tratam-nos de maneira completamente diferente, os outros podem

entrar na sala, nés ndo, elas abrem a casa de banho para os outros, a nds se nos veem

fora da sala “marram” connosco, e com os outros ja ndo é assim, professora, é super
diferente a maneira como nos tratam.” RS

“Tratam-nos de maneira diferente porque nés somos CEF e pensam que nds somos de
bairros e essa coisa toda, e depois diferenciam-nos muito dos outros.” CC
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Tais assercOes relativamente aos assistentes operacionais mereciam aprofundamento
gue nao foi possivel realizar neste estudo e na situacdo de entrevista. Com efeito, a acao dos
assistentes operacionais, agentes educativos no contexto da escola, é fundamental para o bom

ambiente escolar.
3.2 Percecao sobre a organizacao e gestao curricular

Neste tema distinguem-se duas categorias: Acesso aos conteudos -curriculares

Estratégias de ensino e avaliagdo.

Quadro 14. Resultados do 22 tema: Percec¢ao sobre a organizacao e gestao curricular

CATEGORIAS UR SUBCATEGORIAS UR INDICADORES ::JqR
Acesso aos 3 Dificuldades na 2 Existéncia de matérias mais dificeis para os alunos 1
conteudos aprendizagem Reconhecimento da existéncia de colegas com 1
curriculares dificuldades de aprendizagem

Dificuldades 1 Dificuldades em manter a atengdo em algumas 1
atribuidas ao matérias, devido a extensdo do tempo letivo diario
horario
Estratégias de 10 Preferéncia por 2 Importancia do trabalho durante as aulas para 1
ensino e avaliagao formas de trabalho alcangar resultados positivos
coletivas Preferéncia por momentos promotores de 1
socializagdo durante as aulas
Preferéncia por 5 Interesse pela vertente mais pratica das disciplinas 2
abordagens Preferéncia pela parte prética do curso 1
praticas Preferéncia por atividades que impliquem 1
realizagdo pratica
Preferéncia por tarefas desenvolvidas com 1
computadores
Sugestdes relativas | 13 | Existéncia de testes de avaliagdo com consulta 1
as formas de Sugestdo para futuras avaliagdes com recurso a 1
avaliagdo trabalhos em substituicdo dos testes
Inexisténcia de necessidade de alteragdes na forma | 1
como sdo feitas as avaliagdes

No Acesso aos conteudos curriculares, encontramos duas subcategorias: Dificuldades

na aprendizagem e Dificuldades atribuidas ao horario.

Na primeira subcategoria, as alunas referem-se a dificuldade de algumas matérias e
reconhecem dificuldades de aprendizagem em colegas, salientando que tal ndo é devido a
incapacidade cognitiva, mas a dificuldades de atencdo. Eis alguns exemplos dessas ideias,

recolhidas nas entrevistas:

“Algumas, umas ainda sdo dificeis para nds de captarmos.” BM

“(...) ha pessoas que tém mais dificuldade em estar atentas, mas isso ndo quer dizer que
sejam “burras”, tém mais dificuldades em estar atentas e em captar a informacdo.” RS
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Esta dificuldade em manter a atencdo é desenvolvida posteriormente, considerando as
entrevistadas que se deve essencialmente a sobrecarga hordria, conforme ilustra a transcricdo
imediata:

“Existem matérias que sao dificeis de nés estarmos atentas, porque com este tempo,

sdo muitas horas de trabalho de estarmos aqui, professora, sdo muitas horas de aulas,

depois quando vem assim uma matéria mais dificil, nés ndo conseguimos estar atentas.”
LR

Permitimo-nos inferir que as alunas sentem que seguem com mais ou menos facilidade
as matérias, conforme o seu grau de complexidade, e que, mesmo entre si, variam as
dificuldades no acompanhamento. Por fim, justificam algumas das suas dificuldades com o
excessivo tempo de concentracdo que lhes é exigido. Na verdade, parecem conscientes de que
o facto de ndo conseguirem estar atentas, concentradas, durante todo o periodo letivo é um

dos seus maiores problemas.

A categoria de Estratégias de ensino e avaliagdo engloba a Preferéncia por formas de
trabalho coletivas, Preferéncia por abordagens praticas e ainda Sugestoes relativas as formas

de avaliagao.

Com efeito, as alunas expressam de forma inequivoca Preferéncia por formas de
trabalho coletivas, salientando a importancia do trabalho durante as aulas para alcancar
resultados positivos e a sua satisfacdo quando incluem momentos promotores de socializacao:

“O que eu mais gosto de fazer nas aulas é de estar em convivio com as minhas colegas,

(..)" cc

“(...) estar em convivio com as minhas colegas, (...)” BM

AfirmacGes como as precedentes provam que as alunas nao relacionam formas de
trabalho coletivo com aprendizagens, mas essencialmente com a convivéncia que
proporcionam. Se articularmos estas asser¢cbes com outras acerca da oportunidade de
proximidade interpares que a escola oferece, conclui-se que a encaram como 0 espago

privilegiado de socializagao.

Marcante no discurso das alunas é também a Preferéncia por abordagens praticas,
nomeadamente por atividades que impliquem a realizagdo concreta em sala de aula, pela
vertente pratica do curso e por tarefas desenvolvidas em computadores. O excerto seguinte
realca esta ideia:

Wnen s - ~ - .

Atividades praticas, como de expressdo pldstica, que podemos fazer com eles, ir aos
computadores, jogos de exterior e de interior, e pronto prepararmos nds a nossa

atividade quando a professora propde a nds uma atividade, trabalhos no PowerPoint
para apresentar a turma, pesquisa sobre musicas e ensinar as colegas.” RS
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Na realidade, a preferéncia por abordagens praticas é um aspeto enfatizado pelas alunas
durante as entrevistas. Recordemos que também os docentes as mencionaram, pelas

caracteristicas do plano de estudos e dos estudantes que frequentam os cursos em analise.

Alids, o Despacho (453 / 2004) que regulamenta os CEF sublinha a vertente pratica neste
tipo de cursos, visando a aquisicdo e o desenvolvimento de competéncias técnicas, relacionais,
organizacionais e de gestdo de carreira, para que os alunos adquiram uma qualificacdo
profissional, facilitando a entrada no mundo do trabalho e promovendo uma formacdo para o

longo da vida.

No que se refere a Formas de avaliagdo, as alunas sugerem a realizacdo de testes com

consulta e gostariam mesmo que os trabalhos de grupo os substituissem, conforme diz LR:

“Em vez de serem testes podia ser através de trabalhos ao longo do ano, por exemplo,
nds em Portugués estamos a fazer uma histéria que vai contar para avaliagdo. Eu acho
qgue podia ser assim, um trabalho que envolvesse as matérias todas que a gente esta a
desenvolver ao longo do periodo e que em vez de ser um teste era um trabalho, em

PowerPoint, em papel.”
No entanto, outras colegas referem a desnecessidade de alteracdes nas avaliacées.

Em termos gerais, no entanto, cré-se possivel afirmar que as alunas se sentiriam mais
seguras com formas de avaliagdo que ndo dependessem s de si prdprias, sugerindo
modalidades avaliativas em que pudessem contar com o apoio da colega, em caso de

trabalhos de grupo, ou o recurso ao caderno diario, nos testes.

Em sintese, estas alunas parecem refletir sobre a escola duas perspetivas
predominantes: por um lado, véem-na numa perspetiva utilitaria, como forma de patamar de
acesso a uma profissdio e ao mercado de trabalho; por outro, vivem o tempo escolar
essencialmente como oportunidade de convivio interpares, eventualmente com mais regras e,

portanto, mais seguro do que outros espagos comunitarios.

Tal como os seus professores, perspetivam os CEF como ultima oportunidade para
terminar a escolaridade. Consideram o curso interessante, porque orientado para a
aprendizagem de uma profissdo, mas valorizam sobretudo a sua componente pratica.
Reconhecem dificuldades em manter a aten¢do durante as aulas e preferem nitidamente os
trabalhos de grupo e com cariz pratico as exposi¢oes tedricas, aspeto também realcado pelos
docentes. Relacionam-se bem com os professores, mas assinalam atitudes discriminatdrias por

parte dos assistentes operacionais.
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Como remate, atentemos a que as alunas tém uma nocdo realista das suas dificuldades,
necessidades e possibilidades e, em termos gerais, gostam do curso que frequentam. Por

conseguinte, a opcao por um CEF e por esta area de profissionalizacdo parece ter sido positiva.
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IV CONSIDERAGOES FINAIS

A finalizar, importa destacar as conclusdes possiveis e refletir sobre o processo inerente,
tecendo apreciacdes que poderao servir de base a investigacdes futuras. Considerando que os
Cursos de Educacdo e Formacgdo (CEF) constituem uma realidade recente em algumas escolas
de Portugal, traduzindo-se num novo contexto educativo para os professores, o levantamento
preliminar de estudos ja elaborados sobre o assunto revelou a escassez dos mesmos, o que,
aliado a forte motivacdo de indole pessoal e profissional, reforcou a pertinéncia de se

enveredar por este tema.

Estabeleceu-se como objetivo geral o de compreender como professores e alunos de
uma turma CEF — Acompanhante de Ac¢do Educativa (AAE) perspetivam o curriculo, tendo em

conta as carateristicas da populacdo que frequenta o curso, nomeadamente alunos com NEE.

Com vista a sua prossecucao e dos objetivos especificos dele decorrentes, escolheu-se
uma turma com onze alunas, das quais seis com NEE e elaborou-se um plano de pesquisa,
englobando consulta documental, entrevistas individuais aos professores do conselho de

turma, entrevista de grupo aos alunos e observac¢des naturalistas em trés disciplinas.

Apds a apresentacdo e discussdo dos resultados no capitulo anterior, procuraremos
confrontar entre si os resultados obtidos pela utilizacdo das diferentes técnicas, relacionando-

os com os objetivos definidos para o estudo.

Em relagdo ao primeiro objetivo especifico (conhecer a representagdo dos docentes e
dos alunos sobre os CEF e o seu enquadramento na oferta escolar), verificamos a
concordancia de opinides entre professores e alunos. Os primeiros valorizam a importancia
destes cursos, abordando as suas finalidades, reconhecendo-os como oportunidade de
desenvolvimento integral para os alunos e possibilidade (em certos casos, a ultima) de
obterem um certificado de escolaridade que lhes facilite a inser¢ao no mercado de trabalho.
Assim, d3o relevo aos ganhos pessoais que os discentes possam obter com a frequéncia e
certificagdo nos CEF, tendo em vista uma melhor integragdo futura em sociedade, evitando o
desemprego e a marginalidade. Por outro lado, os docentes conhecem bem as caracteristicas
dos estudantes dos CEF e, por isso, salientam a necessidade de promover experiéncias
motivadoras, planeadas de acordo com os seus interesses e caracteristicas e direcionadas para
situagBes praticas. E, consequentemente, assumem a leciona¢do de um CEF como desafio

dificil mas interessante.
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Na verdade, a maioria dos professores inquiridos iniciou o trabalho nos CEF com alguma
apreensao, gerada em grande parte por comentdrios acerca da populacdo escolar que os
frequenta. Atualmente, consideram que a leciona¢do nos CEF, embora um desafio, obriga a
um maior empenhamento pessoal e profissional, proporciona um conhecimento mais
profundo dos alunos, torna-se particularmente gratificante quando se verifica a sua evolucao.
E, ao pronunciarem-se sobre as finalidades e caracteristicas dos CEF, de imediato os docentes
identificam os seus prdéprios alunos, o que enfatiza a adequacdo dos cursos as necessidades do

tipo de discentes das turmas que lecionam.

Quanto as alunas, a consciéncia de um percurso escolar anterior marcado pelo insucesso
parece contribuir para o modo como perspetivam a frequéncia dos CEF, alids, recorde-se, em
sintonia com as posi¢des dos seus professores: reconhecem igualmente a utilidade dos CEF em
termos de ganho de qualificacGes, que se traduzem em garantias para o seu futuro

profissional, e como ultima oportunidade de concluir o ensino obrigatério.

Em relacdo ao curso propriamente dito, as alunas mostram-se satisfeitas, sobretudo
pelas aprendizagens uteis e direcionadas para o exercicio profissional. No entanto, apesar de
equacionarem a escola como local de novas aprendizagens, consideram-na o espaco por

exceléncia para a socializacdo e criacdo de lacos afetivos com pares.

Deste modo, afigura-se-nos possivel concluir que professores e alunos encaram os CEF
como resposta eficaz do sistema educativo para os que revelaram problemas durante o
percurso escolar, independentemente das dificuldades que Ihes deram origem. Passando a sua
eficacia pelo facto de associar a possibilidade de conclusdo da escolaridade obrigatdria com a
preparacdo para uma ocupacdo laboral, os CEF conferem a escolarizagdo uma orientagdo
especifica e um sentido de utilidade, de proficiéncia, muito acentuado pelas alunas, e tera
fornecido aos docentes um quadro de acdo no planeamento e realizacdo de situa¢Oes de

aprendizagem motivadoras.

No tocante ao segundo objetivo especifico (conhecer a perceg¢do e as praticas dos
participantes quanto a inclusdo de jovens com NEE nos cursos CEF e as praticas inclusivas),
julgamos possivel afirmar que docentes e discentes apresentam visGes interessantes e
complementares. Verificamos que os professores aceitam a perspetiva de escola inclusiva,
focando a questdo da inclusdo na nog¢do de equidade educativa. Assim, consideram que a
escola deve dar resposta a todos os alunos, independentemente de origens, caracteristicas
individuais, interesses, e encontrar caminhos para a resolugao das necessidades especificas em

termos de aprendizagem. Um dos professores, porém, assinala que o sucesso da inclusdo
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depende do numero de alunos e das especificidades, pois, a seu ver, o excesso de diversidade

traz respostas menos eficazes e de pouca qualidade.

As estudantes, por seu lado, sentem-se incluidas e expressam-no através da referéncia a
boa relacdo que mantém com colegas e professores, explicitando inclusive a confianca que
estes lhes transmitem no decorrer das aulas. Assinalam, no entanto, por parte dos assistentes
operacionais, atitudes discriminatdrias, que atribuem a um preconceito contra os alunos dos

CEF.

Como vimos anteriormente, os professores estimam que os CEF permitem uma atencdo
mais personalizada, devido a estabilidade do corpo docente e as turmas reduzidas. Assim,
salientam as vantagens que a frequéncia dos CEF proporciona aos alunos com NEE: apoio
personalizado, possibilidade de adequacGes curriculares, aprendizagens funcionais... No
entanto, durante a observacdo de aulas, nao foi visivel qualquer tipo de atencdo especial aos
discentes com NEE. De facto, na maior parte das situagdes presenciadas, a interacdo que
existiu foi igual para todas, ndo havendo interagao direta dos docentes junto das alunas com
NEE, a excecdo do momento em que o professor de Matemdtica perguntou a uma aluna

nestas circunstancias se estava a acompanhar a aula.

No que toca as respostas oferecidas pela escola face a diversidade, real é também o
sentimento expresso por alguns professores que manifestam a necessidade de apoio de
docentes e técnicos de educagdo especial. Com efeito, alguns entrevistados afirmam que ha
ainda muitas lacunas a preencher até a escola reunir as condigdes ideais para dar atendimento
a este tipo de alunos. Além de apoios especializados, a escola precisa de todo um ambiente e
conjunto de recursos especificos, que incluem a participagdo de outros profissionais, como
assistentes sociais ou psicélogos, em apoio a estudantes e familias. As necessidades
identificadas pelos professores podem constituir grande obstaculo a verdadeira pratica de

praticas inclusivas.

Quanto ao terceiro objetivo especifico (conhecer conceg¢des e praticas de organizacao,
gestdao e adequacgdo curricular nos cursos CEF), os professores concedem muita importancia
ao desenvolvimento das competéncias pessoais e sociais, valorizando objetivos e conteudos
com sentido pratico e util na vida futura dos seus alunos. No entanto, ndo confundem a
orientagdo curricular para o desenvolvimento destas competéncias com um menor rigor
académico, reforcando, pelo contrdrio, a necessidade de manter niveis adequados de

exigéncia.
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Também as alunas consideram o curso interessante, porque orientado para a
aprendizagem de uma profissdo, mas valorizam essencialmente a sua componente pratica.
Enfatizam as abordagens coletivas e praticas, porque as sentem como mais motivadoras e
promotoras de aprendizagens significativas. Reconhecem o facto de determinadas matérias
das disciplinas serem dificeis, complexas, e afirmam que, por vezes, experimentam mais
dificuldades em acompanhar certos temas, dificuldades que atribuem sobretudo a problemas
em manter a atencdo. Assim se verifica a inevitabilidade de adequar praticas que traduzam

ganhos Uteis, visiveis no futuro.

No que respeita a organizagdo e gestdo curriculares, os docentes mostraram nas
entrevistas a sua preocupacdao em encontrar formas de motivacdo dos alunos (por exemplo,
através das TIC e da leitura de histérias) e participacdo (por exemplo, criando atividades
praticas e diferenciando a forma de apresentacdo dos conteudos). Afirmaram ainda que

definiam as estratégias de ensino de acordo com as carateristicas dos alunos.

Nas aulas observadas (que ndo abrangeram todos os docentes entrevistados), foi
possivel perceber que os docentes evitavam periodos longos de exposicdo, optando pelo
guestionamento as alunas como forma de aplicacdo pratica da informacdo transmitida
oralmente pelo docente (Educagdo Fisica), como forma de explora¢do de um texto lido (Lingua
Portuguesa) ou como forma de apoio a realizacdo de exercicios (Matematica). Para além deste
incentivo a participagdo, os docentes aceitam as intervengdes espontaneas das alunas e
procuram responder as suas duvidas. Neste sentido, parece possivel concluir que a
participacdo dos alunos é uma preocupacdo dos docentes expressa a nivel das entrevistas e

com correspondéncia nas prdticas observadas. Em todo o caso, as observacbes mostram, de

forma clara, que as prdprias alunas impdem, de algum modo, este nivel de participacao.

Quanto aos processos de motivacdo, a sua enunciacdo nas entrevistas é mais
abrangente e clara do que nos foi dado a presenciar em sala de aula. No entanto, admitimos
que a escassez de aulas observadas ndo tenha permitido a verificacdo de outro tipo de
atividades e estratégias. Apesar disso, foi percetivel a tentativa, por parte dos docentes, de
envolverem as alunas em situagdes de trabalho ativo, provavelmente com o objetivo de as
manter atentas aos tépicos trabalhados, o que estd de acordo com as carateristicas que estes
docentes atribuem aos alunos, nas entrevistas, e também as necessidades identificadas pelas

proprias alunas, quando inquiridas.

Interessante é também constatar que nas trés aulas observadas predominam as

situagBes de grande grupo e que, na Unica aula em que isso ndo sucedeu desde o inicio, sdo as

97



proprias alunas que manipulam a situacdo de modo a que os exercicios a realizar
individualmente acabem por ser realizados no quadro, em grande grupo. Esta situacao

corresponde claramente as preferéncias expressas pelas alunas na entrevista.

Quanto as adequacdes curriculares propriamente ditas, as posicdes diferem entre os
docentes: para trés é necessario adequar objetivos, estratégias e avaliacdo; dois ndo sentem
essa necessidade. Um destes baseia-se no facto de os CEF ja constituirem uma via curricular

diferenciada, com objetivos minimos e diferentes do ensino regular.

As adequacdes nos objetivos referem-se particularmente a uma maior incidéncia em
objetivos sociais e relacionais. No que respeita a avaliagdo, os docentes enumeram diferentes
formas de adequacdo, desde o aumento do tempo para a realizacdo de testes a eliminacdo de

conteuldos.

Quanto a adequacdo nas estratégias de ensino, foi possivel apreender, através da
observacdo de aulas, que apenas um docente provoca diretamente a participa¢cdo de uma
aluna com NEE e que ndo foram visiveis adequacbes nas atividades ou no tipo de questdes
colocadas a estas alunas. Todavia, nas entrevistas, os docentes haviam manifestado a sua
preocupacdo com a participacdo de todos nas atividades e com a necessidade de adequar
estratégias e atividades. Mas nas mesmas entrevistas, os docentes enunciam também as
dificuldades que sentem a nivel da consecucdo de objetivos previstos, gestdo de tempo para
que os alunos consigam realizar tarefas diferentes, gestdao do grupo, integracdo dos alunos

com NEE em atividades de grande grupo e de corre¢do de comportamentos.

Para além da falta de apoio da Educagdo Especial aos alunos com NEE, assinalada
anteriormente, a maior parte dos entrevistados refere situacdo idéntica para a elaboracdo de
adequagdes curriculares. Na verdade, apenas um professor afirma que teve esse apoio,
enquanto os demais salientam a importancia do Conselho de Turma e da troca de ideias entre
colegas para a realizacdo de adequacGes curriculares. A auséncia ou reduzida cooperacdo de
recursos humanos especializados e meios técnicos adequados de apoio ao docente, por parte
da Educacgdo Especial, por exemplo, reflete-se na sua inseguranga, aquando da elaborac¢do de

adequacdes curriculares.

Nao tendo havido neste estudo a preocupac¢do em identificar e analisar as necessidades
de formacdo de professores de CEF, revestir-se-ia de interesse efetua-lo, eventualmente
distinguindo as especificidades no dmbito do trabalho professor/formador com jovens em

contexto de dupla certificagao.
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Como ja tivemos oportunidade de sublinhar, ndo pretendemos com este trabalho de
investigacdo proceder a generalizagbes dos resultados obtidos, uma vez que o estudo se
reporta a um contexto muito especifico e incidiu apenas em uma turma de uma escola. No
entanto, tal fator ndo impede de concluir que os dados recolhidos confirmem e reforcem a
ideia de que as questdes curriculares sdao multiplas, complexas e se colocam a diferentes
niveis. A complexidade torna-se visivel, perpassando o préprio fendmeno educativo,
permitindo-nos compreender o quao dificil é conseguir chegar a todos os alunos de forma

satisfatdria, sobretudo quando nao se relnem as condi¢des para que tal acontega.

Atualmente, os professores enfrentam o desafio de conseguirem responder as
interpelagcdes de uma escola que se deseja inclusiva, o que exige mudangas no modo de
entender e concretizar o trabalho curricular que ai se desenvolve, principalmente em sala de
aula. Aos professores de hoje pede-se que encarem frontalmente as turmas com que
trabalham e pensem nos seus alunos, fazendo da diferenga ndo um obstaculo mas uma fonte

de enriquecimento no processo educativo.

A partir dos resultados obtidos neste estudo, torna-se possivel concluir que os
professores participantes assumiram as finalidades e objetivos dos CEF como verdadeiro
caminho de diferenciacdo curricular, proporcionando as alunas situacbes de aprendizagem
com énfase na pratica e tendo o cuidado de estabelecer relagdes entre as aprendizagens e a
sua utilidade futura. As alunas entrevistadas confirmam a orientagdo das aulas, sentindo-se

realmente mais a vontade num curso com tais caracteristicas do que no curso geral

frequentado anteriormente e evidenciando a sua satisfacado pela via escolhida.

Na verdade, é interessante perceber que, quando questionados sobre o que entendem
sobre diferenciacdo curricular, os docentes se referem essencialmente aos alunos com NEE.
Contudo, a diferenciagdo curricular que realmente assumem, quer nas restantes respostas da
entrevista quer no decorrer das aulas, é em relagcdo as carateristicas e necessidades gerais do
tipo de alunos que frequentam os CEF, ndo incidindo tanto nos que, incluidos nestes cursos,
tém NEE e precisariam, eventualmente, de processos de adequa¢dao mais especificos. Mas é
possivel que o planeamento e gestdo curricular numa turma com apenas onze alunos, a maior
parte com NEE, impliquem ja processos de adequagdo curricular que tornem desnecessarias
outras adequag¢Oes mais individualizadas. No entanto, a confirmagdo ou infirmagdo desta
hipétese requereria uma maior quantidade de observagdes de aulas e a analise dos processos

e produtos de aprendizagem dos alunos, o que ndo entrou no ambito deste trabalho.
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Os professores que integraram o presente estudo procuraram fazer face a jovens com
caracteristicas especificas e com os quais ndo é facil lidar. Pelos dados obtidos, foi passivel de
apreender o perfil das alunas: fracas expectativas de vida, dificuldades a nivel das
aprendizagens académicas e de relacionamento interpessoal e em (saber-) estar numa sala de
aula. Aos docentes depara-se o desafio de promover o seu desenvolvimento académico,
profissionalizante, pessoal e social, o seu desenvolvimento integral, de forma a tornd-los

cidaddos com Futuro.
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ANEXO 1 - Caraterizagdo das alunas (de acordo com dados recolhidos do seu processo individual)

Alunos AS — NEE BM cc CG - NEE ES - NEE IR — NEE
Idade 19 Anos 17 Anos 16 Anos 16 Anos 16 Anos 17 Anos
Origens: Portugal Portugal Portugal Angola Cabo Verde Portugal
Caracteristicas Vive com made e 2 | Vive com mae, | Vive com mae, | Vive com mae, | Vive com pai e irmdo. | Adotada aos 6 meses.
familiares: irmas. Situagdo | padrasto e 3 irmaos. padrasto, tio, avé e | padrasto e 4 irm3os. Vive com pai e mae.
familiar muito irmao.
delicada ao nivel
financeiro. Familia
funcional deficitaria.
Zona Habitacional: Bairro em Lisboa Bairro em Lisboa Bairro em Lisboa Bairro em Lisboa Bairro em Lisboa Lisboa
Retengdes: ax 2X 3X 3X 2X 2X
Percurso escolar: PEI - 2006/2007; Planos de | Planos de | PEI—2009. Planos de | Planos de
Curriculo Alternativo | recuperagdo varios. recuperagao varios. recuperagdo varios; | recuperacdo varios;
funcional. Relatério Técnico | Plano de Intervengdo
Pedagoégico com CIF | Psicopedagdgico no
(2009). programa
“diferencgas”;
PEI —2009/2010.
Carateristicas Gerais/ | Limitacbes cognitivas | Falta de interesse | Atualmente ndo | LimitagOes Desenvolvimento Deficiéncia grave nas
Problematicas: e intelectuais abaixo | pela escola; revela problematicas | significativas ao nivel | cognitivo global | fung¢des mentais
da média para a sua | pouca concentragdo e | significativas. cognitivo,  atencdo, | inferior a sua faixa | globais;
faixa etaria; atencado; memoéria e percegdo; | etaria; dificuldades  graves
dificuldades ao nivel | falta de habitos de dificuldades dificuldades no | em controlar o seu
das suas | trabalho e acentuadas na | raciocinio légico, | comportamento;
competéncias de | falta de assiduidade e aquisicdo de | compreensdo verbal e | dificuldades graves na
aprendizagem e | pontualidade. competéncias, raciocinio numérico; concentragao e
dificuldades no pensamento, fraca capacidade de | atengdoe
relacionamento sécio concentracdo, abstracdo verbal e | dificuldades graves na
afetivo. resolucdo de | compreensdo de | resolugdo de
problemas e | relagbes logicas e | problemas.

comunicagao.

trabalha a ritmo

lento.




Alunas IF — NEE JR - NEE LR RS VS
Idade 17 Anos 17 Anos 16 Anos 17 Anos 17 Anos
Origens: Portugal Cabo Verde Portugal Portugal Portugal

Zona habitacional:

Bairro em Lisboa

Bairro em Lisboa

Bairro em Lisboa

Bairro em Lisboa

Bairro em Lisboa

Caracteristicas

Vive com pai, mae e irma.

Vive com os pais e 2 irm3dos.

Situagdo confusa. Viveu com

Vive com os pais e 3

Vive com os pais e

familiares: Situagao delicada | a avé até aos 15 anos de | irmaos. Situagdo | irma.
financeiramente. idade, agora vive entre a avo | familiar complexa.
e a made. Mde e avd ndo
mantém  boas  relagGes
familiares.
Retengdes: 3X 2X 3X 2X 3X
Percurso Escolar: PEI- 2005/2006; Percurso curricular | Planos de recuperagdo | Planos de recuperagdo | Planos de recuperagdo
PEI —2006/2007; alternativo; varios. varios. varios.
PEI- 2007/2008; Planos de recuperagao varios.
PEI —2008/2009.
Carateristicas Gerais/ Dificuldades generalizadas | Falta de participagdo nas | Falta de interesse pelas | Pouco interesse pela | Dificuldades na
Problematicas: ao nivel da leitura, escrita | aulas; dificuldades de | atividades escolares; falta de | escola; pouca atengdo | expressao oral e
e calculo; dificuldades no | expressdo escrita e oral; assiduidade e pontualidade; | e concentracdo; falta | escrita;
encadeamento légico de | dificuldades de compreensdo | pouco organizada; de habitos de trabalho; | dificuldade na
ideias e atraso no | einterpretacdo do portugués; | falta de responsabilidade | falta de métodos de | aplicacdo dos
desenvolvimento nao manifesta | nas tarefas que |he sdo | trabalho; falta de | conhecimentos e
intelectual. oportunamente as  suas | propostas em aula; assiduidade e | dificuldade na
duvidas/dificuldades e é falta de habitos de estudo e | pontualidade. aquisicao de

pouco  social com  os
professores e colegas.

de trabalho;

falta de recetividade as
criticas que lhe sdo feitas;
indisciplinada;

falta de confianca em si
propria;

interesses divergentes dos
escolares;
desestabilizadora no

conhecimentos.




ambiente em sala e
falta de empenho e
concentracdo durante as
atividades escolares.




ANEXO 2 — Observag¢dao Naturalista 1

Disciplina: Lingua Portuguesa

Duragdo da observagdo: 23m

Situagdo anterior: entrada na sala de aula
N2 de alunos presentes: 11

Tempo

Comportamentos e intera¢oes

15h30m

A professora entra na sala e as alunas sentam-se nos respetivos lugares.

15h31m

A aluna IF pede a professora para escrever o sumario no quadro. A professora
autoriza.

15h32m

A aluna IF levanta-se do seu lugar dirigindo-se ao quadro. A professora diz a aluna
que escreva no sumario: «Continuacdo da aula anterior: Leitura e andlise do
conto "Sexta-feira ou a Vida Selvagem"». Varias alunas perguntam ao mesmo tempo
e em voz alta qual o nimero da ligao.

15h33m

A professora pede siléncio as alunas, indicando-lhes que tém essa informagdo no
quadro. A aluna IF acaba de escrever o sumario e regressa ao seu lugar.

15h35m

A aluna AS levanta a voz para perguntar a turma: "De quem é este lapis?". As alunas
RS, CG e ES respondem também em voz alta: "Ndo é meu". A mesma aluna (AS)
repete a pergunta e a aluna CC diz ser seu.

15h37m

A professora intervém dizendo que vai comecar a aula e quer, por isso, que estejam
em siléncio, concentradas e atentas. Continua dizendo que vao analisar um excerto
do conto supracitado. Nesta altura pergunta a turma quem é que leu alguma coisa
da obra em casa. As alunas IF, CC, IR e VS respondem que leram; as restantes ndo
respondem.

15h39m

A aluna BM diz a professora que teve de entregar o livro na biblioteca da
escola, porque tinha passado o prazo da sua requisicdo, e, por esse motivo, ndo
acrescentou muito a leitura do conto. A professora responde-lhe que podia ter feito
uma renovagao da requisi¢cdo na altura em que entregou o livro e que o deve fazer
quanto antes.

15h42m

A professora pede que abram os livros na pagina setenta e quatro e resumidamente
aborda alguns momentos da obra até aquela pagina. Coloca vdrias questdes as
alunas de forma a verificar se ainda se lembram da histéria até aquele capitulo. As
alunas CC, IF, VS e IR vao respondendo as questdes da professora; as restantes ndo
participam.

15h44m

A professora faz algumas questdes a turma, relacionadas com o significado de
palavras que se encontram na obra. As alunas BM e LR participam, respondendo o
gue pensam ser o significado das respetivas palavras. A professora repete o que as
alunas disseram e corrige, enriquecendo as ideias.

15h47m

A professora pergunta quem é que quer iniciar a leitura. A aluna IR da inicio a leitura
no sitio errado e a professora corrige, indicando o sitio correto.

15h48m

A professora interrompe a leitura explicando com pormenor o que a aluna esta a
ler, no sentido de dar seguimento ao que ja foi dito sobre a histéria até aquela
altura. A professora pergunta a todas se estdo a entender o seguimento dos
acontecimentos da histdria. As alunas CC, CG e IR respondem que sim; as restantes




nao dizem nada.

15h53m | A professora continua a leitura. Interrompe-a para perguntar: "Estdo a
compreender a histéria? Tém alguma davida? Compreendem o significado de tudo
o que eu li?". As alunas IR, CC e LR respondem em coro que sim a todas as questdes
da professora; as restantes ndo dizem nada.

A aula continuou...




ANEXO 3 - Observagao Naturalista 2

Disciplina: Matematica

Duracdo da observacgdo: 30m

Situacdo anterior: entrada na sala de aula
N2 de alunos presentes: 11

Tempo

Comportamentos e intera¢des

15h30m

A professora entra na sala e escreve o sumdrio no quadro: “Revisdo da matéria
abordada nas ultimas aulas”. As alunas sentam-se nos respetivos lugares com algum
barulho e comegcam aos poucos a escrever o sumario no seu caderno.

15h31m

Ouvem-se observacdes acerca de temas diversos por parte das alunas, alheios a
matematica.

15h32m

A professora indica que vao fazer revisdes da matéria dada e escreve no quadro as
formulas para as alunas calcularem a area de circunferéncia e o seu perimetro:
A =mr?P =2nr P = dm, e faz paralelamente uma breve explicagio oral.

15h35m

A professora escreve no quadro varios exercicios relacionados com o calculo da area
da circunferéncia e do perimetro e da indicagbes as alunas para os resolverem.
Exercicios: “Calcula a drea das circunferéncias de raio: a) r=1,5cm b) r= 3cm c) r=
4,2cm. Calcula o perimetro de uma circunferéncia de raio 3,5cm”. Sabendo que o
perimetro de uma circunferéncia é de 24,8cm, determina o raio apresentando o
resultado com uma casa decimal.”

15h37m

Acalmam-se os comentarios diversos em voz alta, do inicio da aula, e as alunas
comegam a dirigir observacdes aos exercicios propostos pela professora. Vdrias
alunas colocam-lhe duvidas, aleatoriamente, desorganizadamente. A aula torna-se
um pouco confusa.

15h39m

A professora escuta as duvidas e escreve no quadro, explicando ao mesmo tempo
em voz alta a resolugdo dos primeiros exercicios, relacionados com o cdlculo da area
das circunferéncias. Todas as alunas resolvem o exercicio com as indica¢Ges da
professora escritas no quadro.

15h45m

Depois de realizarem os primeiros exercicios, a professora continua a aula
resolvendo no quadro os outros, desta feita, relacionados com o calculo do
perimetro. A professora comega a escrever no quadro as operagdes necessarias
para a solugdo do calculo do perimetro. Entretanto faz uma pausa para perguntar as
alunas se ainda se lembram como se calcula o perimetro.

15h47m

Algumas alunas respondem em voz alta que sim e tentam esclarecer as operag¢des
necessdrias para a resolugdo do exercicio, de acordo com as indicagdes que a
professora escrevera no quadro. A professora pede que se organizem, indica que sé
consegue ouvir uma de cada vez e resolve o exercicio do cdlculo do perimetro no
quadro, corrigindo e esclarecendo em voz alta todas as duvidas colocadas pelas
alunas.

15h53m

A professora escreve no quadro mais exercicios para as alunas resolverem e em voz
alta pede a participacao de toda a turma para a sua resolucao.

15h56m

As alunas CC e RS apresentam oralmente as suas contas, relativas aos ultimos
exercicios a professora, que as regista no quadro. A professora pergunta a AS se
estd a acompanhar, a aluna responde que sim, e continua a sua aula.

16h

A professora escreve no quadro mais exercicios para que as alunas calculem a drea
das circunferéncias e o perimetro. D4 indicacGes precisas sobre os calculos e chama
atencdo para todos os passos que devem ser efetuados.

A aula continuou...




ANEXO 4 - Observagao Naturalista 3

Disciplina: Educagdo Fisica

Duracdo da observacdo: 32m

Situacdo anterior: entrada na sala de aula
N2 de alunos presentes: 11

Tempo

Comportamentos e interagoes

14h30m

O professor entra na sala e espera que as alunas se instalem nos seus lugares.
Comeca por perguntar como estdo a correr os estagios. As alunas CC, RS e BM
respondem que estdo a correr muito bem. As restantes ouvem atentamente o que
estd a ser dito.

14h33m

O professor explica a importancia da pratica do curso no seu futuro, alertando para
qgue lhe devem dar especial atencdo, pois a nota de estagio é fundamental para
concluirem com sucesso a qualificacdo profissional. Diz: “Se correr tudo bem, ficam
ndo sé com o 92 ano, mas também com uma qualificacdo profissional para
aproveitarem um dia mais tarde, de acordo com o percurso que escolherem para as
vossas vidas.”

14h37m

O professor indica as alunas: "Hoje vamos dar uma aula tedrica para vocés
perceberem melhor a importancia dos jogos que temos vindo a realizar nas nossas
aulas praticas com a professora de formacdo especifica ...” e comeca por explicar
oralmente as alunas que ha varias capacidades e habilidades que podem ser
trabalhadas na crianga.

14h39m

As alunas pedem para registar no caderno. O professor sugere a aluna IF que registe
no quadro. A aluna IF dirige-se ao quadro e regista as ideias principais que o
professor vai proferindo: “As criancas desenvolvem-se ao nivel da motricidade fina e
grosseira”. No final, a aluna senta-se no seu lugar. AS alunas VS, IR, ES, JR, AS, CC e
CG escrevem no seu caderno; as restantes ndo escrevem nada.

14h42m

A aluna BM pergunta em voz alta ao professor se a tendinite estd relacionada com o
pé. O professor explica-lhe que a questdo ndo é pertinente e nada tem a ver com o
tema da aula, acrescentando, contudo, que pode responder-lhe mais tarde.

14h44m

O professor continua a abordar a matéria oralmente. D4 exemplos praticos de
exercicios ou jogos que podem ser realizados com criangas.

14h47m

Continua a sua aula, falando da importancia do jogo na vida da crianga.

14h48m

Uma aluna coloca duvidas relacionadas com um caso pratico que tém no seu
estdgio, o de uma menina que ndo consegue fazer quase nada, sendo que nao
percebe o porqué.

14h50m

O professor explica que hoje em dia, muitas vezes, as criangas ndo sdo expostas a
estimulos suficientes para se desenvolverem ao nivel motor e que pode ser esse o
caso. D4 o exemplo de criangas que, vivendo em apartamentos, tém uma liberdade
motora diferente da de criangas que crescem em vivendas. Indica que a construgao
horizontal e vertical pode ter condicionantes no desenvolvimento das criancas.
Continua a sua explicacdao, pormenorizando com exemplos dessas situagdes.

14h52m

O professor interrompe a aula quando repara numa aluna que estd a dormir.
Intervém dizendo a aluna que “dormir é em casa” e pede-lhe que faca um esforco
por ficar acordada.

14h53m

A aluna justifica-se, dizendo que teve de acordar muito cedo para ir ajudar a mae e
esta muito cansada.

14h54m

O professor ouve a explicacdo e continua a sua aula, falando dos estimulos na
crianca, explicando a importancia que representam. Continua a sua intervencao




abordando a matéria oralmente.

14h57m

Apds a abordagem da importancia do jogo na crianca, o professor pede a turma
exemplos de jogos que possam ser realizados com vista ao desenvolvimento global
da crianga.

14h58m

A aluna LR da o exemplo de um jogo e o professor pergunta-lhe, no final da sua
intervencdo, quais os aspetos que foram trabalhados na crianca através daquele
jogo.

14h59m

A aluna responde, indicando os aspetos trabalhados na crianca através daquele
jogo. Logo de seguida o professor corrige, melhorando oralmente a sua resposta, e
alarga aquele exemplo a outros exercicios que podem ser realizados com as
criangas.

15h01m

O professor dd um tema e pede as alunas que oralmente lhe indiguem uma
proposta pratica de atividade que contemple esse tema. Por exemplo: “O que pode
ser feito para trabalhar o leve e o pesado?

15h02m

A aluna RS responde: "Podemos tapar os olhos a crianca e damos-lhe dois objetos
para as maos. Um mais leve e outro mais pesado. Ela vai ter de escolher o mais leve
e 0 mais pesado.

A aula continuou....




ANEXO 5 — Entrevista ao professor de Lingua Portuguesa
1) Legitimagao da entrevista e motivacdo do entrevistado
2)Cursos de Educagdo e Formagao

a)O0 que pensa sobre os cursos de educacao e formagao?

Penso que sdo cursos muito Uteis para os alunos, principalmente porque ddo uma saida

profissional e muitas vezes é dificil para este tipo de alunos encontrar emprego.

b)Que tipo de expectativas tinha antes de iniciar a leciona¢do neste curso? Sente que essas

expectativas mudaram ao longo do tempo? Como?

As minhas expectativas ndo eram muito elevadas e foram confirmadas ao longo da lecionacao
do curso. Elas mudaram um pouco ao longo do tempo, uma vez que o nivel cognitivo de alguns

alunos era muito baixo e tive de adaptar estratégias e atividades nesse sentido.
c)Que fatores considera determinantes para o sucesso dos seus alunos?

Acho que os fatores fundamentais sdo o interesse, empenho e assiduidade.
3)Inclusdo

a)O0 que entende por educagao inclusiva?

Penso que é uma educacdo que abrange todo o tipo de alunos.

b)O que pensa acerca da inclusdo de alunos com NEE nos CEF?

Penso que devem ser incluidos, mas tem de haver algum cuidado na maneira como isso é
feito. Depende do nimero de alunos na turma, depende do comportamento, do tipo de
alunos, depende das caracteristicas de cada aluno, da turma e sobretudo do nimero de

alunos, sé concordo se o numero for reduzido.
c)Constata que alunos com NEE se sentem incluidos?

Acho que sim. Acho que sentem. No CEF das meninas ndo vejo muito isso, mas nos CEF dos
rapazes acho que ndo se sentem incluidos. H4 um menino que acho que “gozam” com ele, “é

gozado”, mas nas meninas isso ndo acontece.
d)Que apreciagoes faz relativamente as aprendizagens realizadas por alunos com NEE?

Penso que os alunos com NEE tém alguma dificuldade em realizar aprendizagens significativas,

mas quando o fazem, estas aprendizagens sao sdlidas e eficazes.

4)Adequacgoes curriculares



a)O que entende por diferenciagdo curricular?

Acho que diferenciagdo curricular é nem todos os alunos darem a mesma matéria e/ou terem

0 mesmo curriculo.
b)Considera necessario fazer diferenciagdo curricular para os seus alunos?

Penso que isso se torna necessario. Eu acho que é importante porque muitos deles nao
chegam “13”, da maneira “normal” ndao chegam “ld”: ou tiro perguntas, ou reduzo os

conteuldos, ou abordo de outra maneira a matéria, faco o que é preciso.
c)Que tipo de adequagdes curriculares realiza para os seus alunos com NEE?

Normalmente utilizo adequagdes ao nivel do tempo para a realizagdo de testes, alteracdo de
questdes, perguntas mais diretas e menos de desenvolvimento e, por vezes, eliminacdo de

alguns conteudos.
d)Como realiza essas adequagdes?

A partir da avaliagdo do aluno e andlise do Plano Educativo Individual. Depende dos exercicios
da aula, as vezes peco tarefas diferentes para eles fazerem; nos testes, as vezes, reduzo as

perguntas, e alguma matéria mais complicada abordo de uma maneira mais simples.

e)Tem apoio do professor de Educa¢ao Especial na realizacdo dessas adequagGes? E de

outros professores do seu grupo disciplinar? E do Conselho de Turma?

Sim, normalmente tenho apoio dos professores de Educagao Especial e dos colegas da turma,

e por vezes pego ajuda aos mesmos.
5)Praticas inclusivas na turma
a)Que estratégias de trabalho mais utiliza com os seus alunos??

Utilizo todo o tipo de estratégias: trabalho de grupo, trabalho de par, fichas de trabalho,

correcao do TPC, filmes, videos, musica, fichas formativas, questionarios, e muitas mais.
b)Que tipo de estratégias utiliza com os alunos com NEE?
E igual. Utilizo as mesmas estratégias.

c)Considera que na sua pratica pedagogica ha problemas especificos decorrentes da inclusdo

de alunos com NEE? Quais?

Sim, por vezes é dificil em termos de tempo. O tempo ndo chega para realizar tarefas e

atividades diferentes com estes alunos.

d)Quais as maiores preocupagdées na gestdo do curriculo?



A minha maior preocupacdo é escolher os conteddos mais importantes do curriculo em

detrimento de outros.
6)Preparacao para a vida futura
a)Considera que estes cursos preparam estes alunos com NEE para o sucesso na vida ativa?

Acho que sim, porque acho que é um ensino pratico e elas ndo tém que se preocupar tanto
com a teoria, estdo mais viradas para a prdtica e acho que se conseguem desenvencilhar

melhor.

b)Na sua opinido, devia proceder-se a alteragdes neste curso para alunos com NEE? Se sim,

quais?

Acho que ndo. O que é preciso do que eu tenho visto, os professores quando sentem

necessidade alteram eles préprios.
7)Validagdo da Entrevista

Ha alguma situa¢ao ou opinido que considere relevante no que se refere a inclusao de alunos

com NEE nos CEF? Deseja acrescentar alguma coisa?

N3o. Penso que ndo é necessario.



ANEXO 6 — Entrevista ao professor de Educacao Fisica
1) Legitimagao da entrevista e motivagdo do entrevistado
2)Cursos de Educagdo e Formagao

a) O que pensa sobre os cursos de educagdo e formacgao?

Sdo mais uma oportunidade para alguns alunos que tém dificuldade de se integrar, é uma
defesa da escola para integrar alunos que tém dificuldades de variadissima ordem, muitos
deles no aspeto motivacional, em fazerem o curriculo normal. E uma ultima oportunidade
daquilo que é o percurso escolar, para que estes alunos adquiram formacgdo e sejam

certificados ao nivel dos diferentes anos, essencialmente isso.

b)Que tipo de expectativas tinha antes de iniciar a leciona¢do neste curso? Sente que essas

expectativas mudaram ao longo do tempo? Como?

N3do, as expectativas sdo as mesmas porque a populacdo mantém-se regular. Ao nivel das
aprendizagens, penso que a capacidade, o enfoque nem tem tanto a ver com o nivel das
aprendizagens, mas tem muito a ver com o nivel das competéncias sociais que eles vao
adquirindo, e dos habitos, mais do que tudo. O que é que tem sido o ganho para estes alunos?
Tem sido ao nivel das mudangas comportamentais, e hd um ganho grande pelo menos em

termos sociais e da prdpria sociedade. As minhas expectativas continuam a ser as mesmas.
¢) Que fatores considera determinantes para o sucesso dos seus alunos?

Essencialmente a mudanga comportamental e, sempre que isso acontece, acho que é um
ganho essencialmente para a sociedade, porque permite a integragdo destes alunos, porque
eles ganharam competéncias, que vao ser promotoras de uma melhor integra¢do no trabalho,
integragdo na sociedade, ao nivel das competéncias civicas, que é um promotor de bem-estar
social, propriamente, mais do que as competéncias escolares. A questdo da escolarizagdo e da
escolaridade para todos é muito dificil de se obter quando estes alunos ndo tém motivagao

para tal.
3)Inclusdo
a)0 que entende por educagdo inclusiva?

Educacado inclusiva ndo é mais do que criar uma escola onde todos tenham lugar, apesar das
suas diferencas, das suas dificuldades. E criar um espaco de partilha enriquecedor, onde se
potenciam as possibilidades de os alunos com maiores dificuldades interagirem com um par

pedagdgico de capacidade superior, o que lhe possibilitara a aquisicdo de aprendizagens



(pausa) ... mais, mais ricas do que quando ele interage com pares de capacidade igual ou

inferior, isto num ambiente normalizante e pouco restritivo.
b)O que pensa acerca da inclusdo de alunos com NEE nos CEF?

O CEF pode ajudar por uma razao simples, e pode ajudar nesta escola, neste tipo de CEF,
porque se beneficia muito com o facto de a turma ser muito reduzida, e permite uma
interagdo e um acompanhamento muito mais préximo, e por outro lado como nds
consideramos aqui que o conjunto de competéncias desenvolvidas em termos escolares nao é
0 mais importante, ou mais relevante, existe o minimo que tem que se fazer, mas existe
essencialmente tudo o resto que nds faldmos para tras, e o desenvolvimento também de
competéncias a um nivel profissional, ou adquirindo algumas informag¢des que nos permitam
orientar e perceber como é se podem integrar no mundo do trabalho e na sociedade em geral,
ou seja, porque este tipo de cursos extravasa os muros da escola e coloca os alunos na relagao
com o mundo do trabalho e na relacdo com outros intervenientes, que se insere-se aqui os
pares pedagogicos, ou digamos a parte dos professores ou dos funcionarios, obriga-os a
interagir com outras pessoas e isso implica que eles tenham um conjunto de regras e de

valores que tenham vindo a ser interiorizados.
c)Constata que alunos com NEE se sentem incluidos?

Eu acho que todos eles se sentem incluidos, quer na turma, quer na escola, também percebem
o espaco e aquilo que estdo aqui a fazer, penso que o trabalho que os professores
desenvolvem com eles permite que também, dadas as caracteristicas da turma, eles tenham

esse sentimento.
d)Que apreciagées faz relativamente as aprendizagens realizadas por alunos com NEE?

Dado o baixo nivel de escolarizacdo quase todas podem ser consideradas que tém NEE, umas
por fatores motivacionais, outras por fatores sociais, outros fatores intrinsecos, todas elas tém,
digamos, uma especificidade. O facto de serem tdo poucas permite que essa especificidade
seja um bocadinho respeitada, ou seja, permite que a abordagem que é feita seja uma
abordagem individual, e ndo muitas vezes uma abordagem de grupo, e ai eles estdo
salvaguardados, e fazem algumas aprendizagens que podem ser significativas, no sentido em
que também s3do comportamentais. Eles adquirem um conjunto de nog¢les que sdo
fundamentais na integragdo da sociedade, quer ao nivel leitura, quer ao nivel da escrita, quer
ao nivel até das competéncias matematicas; provavelmente ndao conseguem fazer uma grande
teorizagao dos conceitos matemadticos, mas sabem que um euro mais um euro é igual a dois

euros e com dois euros podem comprar isto ou aquilo, e isso é importante.



4)Adequacdes curriculares
a)O0 que entende por diferenciagdo curricular?

E adaptar o curriculo as diferentes capacidades de cada aluno, a cada um dos atores que nés
temos na nossa presenca: nem todos desempenham o mesmo papel, nem todos tém
capacidade para desempenhar o mesmo papel, ou entao vou-lhe atribuir dentro daquilo aquilo
gue é uma peca que todos tém que saber e diferencid-los, quer nos momentos de
aprendizagem, quer nos conteldos, quer nas estratégias, quer nas abordagens, toda a

problematica inerente ao facto do ensino aprendizagem.
b)Considera necessdrio fazer diferenciagdo curricular para os seus alunos?

Para estes esta sempre garantido, é assim, dentro de cada uma das matérias lecionadas existe
uma maior necessidade ou menor necessidade de o fazer. O nivel de competéncias que nds
temos em cada uma das atividades desenvolvidas é diferenciada... quando trabalhamos com
dez alunos, onze alunos, isso é possivel e ainda se torna mais fécil de fazer, e quem ndo o faz
aqui, nunca o fard numa turma de vinte e cinco ou vinte e seis. Elas estdo num meio
privilegiado e é sempre possivel fazé-lo, mas com esta individualidade ndo se arranja muitas
oportunidades para o fazer como se tem aqui: é légico que se tem de fazer. Para os alunos
com PEI é quase obrigatério fazé-lo, existe um documento orientador que determina as areas
fortes, as areas fracas, as capacidades e competéncias dos alunos. Para os outros também se
deve fazer porque inibe um conjunto de comportamentos... se eu tiver uma tarefa adequada
facilmente eu integro nela, se a tarefa ndo for adequada por diferentes motivos, mais

facilmente eu incorro em comportamentos desvios.
c)Que tipo de adequagdes curriculares realiza para os seus alunos com NEE?

Faco nos critérios de éxito de desenvolvimento das tarefas, ou na adaptacdo das tarefas, se eu
tiver... imaginando aqui uma situacdo, por exemplo: no basquetebol, no lancamento na
passada, eu mais que o critério de éxito para além dele saber fazer o langamento na passada,

eu posso definir critérios de éxito do lancamento ser efetivo.
d)Como realiza essas adequagdes?

Por exemplo ha aqui alunas que na corrida eu sei que conseguem fazer determinada
“performance” e outras é diferente. Para umas é um tempo para outras é acabar duas voltas,
tem a ver com as condigdes, as capacidades fisicas de cada uma, as caracteristicas e a tipologia

morfoldgica de cada aluna, é uma situac¢do diferenciada.



e)Tem apoio do professor de EE na realizacdo dessas adequagdes? E de outros professores

do seu grupo disciplinar? E do CT?

Eu ndo sou um bom exemplo para esta questdo, porque eu trabalhei muito tempo na
educacdo especial e dentro da minha formacao especifica consigo ter essa capacidade de
entendimento e de realizacdo, por isso ndo tenho essa necessidade. Ainda que a partilha de
experiéncias seja sempre bem-vinda, porque eu ndo me lembro de tudo, quando partilho
experiéncias com outros colegas, eles ddo-me sugestdes, que eu muitas vezes nem pensei e
vou adaptar a minha disciplina, porque a mesma estratégia pode ser adaptada a vdrias
disciplinas, seja aquilo que for, pode ser sempre adaptada. Quanto maior for a interagcdo que
eu faco com colegas na partilha de experiéncias, maior é a riqueza dos meus conhecimentos, e
digamos, do meu arquivo que eu posso organizar, no sentido de, perante um determinado tipo

de alunos, ir buscar uma solucdo que se adequa aquele aluno.
5)Praticas inclusivas na turma
a)Que estratégias de trabalho mais utiliza com os seus alunos??

As estratégias de trabalho sdo essencialmente estratégias que primeiro integrem todos e que
promovam o sucesso, e que permitam também para além do desenvolvimento individual,
haver um desenvolvimento social, no sentido de adquirirem um conjunto de valores e de

regras que permitem a inser¢ao do grupo e o respeito por elas, isso é essencial.
b)Que tipo de estratégias utiliza com os alunos com NEE?

Na minha drea existe uma conceptualizagdo tedrica que eu retiro, ou posso dar mais enfoque a
parte pratica, a parte do empenho, a parte da participagdo, a parte dos valores como a
assiduidade e a pontualidade em relacdo ao desenvolvimento das competéncias em si. A
performance e a parte do conhecimento oral, ou escrito, é assim: eu posso mostrar que sei,
fazendo, ou posso tentar fazer, agora é um bocadinho nesta diferenciacdo que promovo o

sucesso e os obrigo a trabalhar um bocadinho mais e a participacao.

c)Considera que na sua pratica pedagogica ha problemas especificos decorrentes da inclusdo

de alunos com NEE? Quais?

Ha, se eu quiser fazer uma atividade massiva em que todos facgam o mesmo. Se eu quiser fazer
essa atividade, o nivel de pratica e compreensao é limitador do desenvolvimento da atividade
e da integragdo deles, por isso quando se desenvolve uma atividade a este nivel, ndo é o caso
destas alunas, porque estas alunas na pratica da atividade fisica ndo tém estas dificuldades, a

dualidade ndo é tdo grande na diferenciagdao, mas se eu tiver ndo é o caso, um aluno com



problemas motores integrado, e o quiser integrar numa atividade de grupo tenho que fazer
uma atividade adaptada, propor e organizd-la antecipadamente, para que aquilo resulte,
porque sendo ele estar la estd, mas nao faz nada... se calhar tenho que fazer uma adaptacao
das regras, da atividade para o poder incluir também. Had um maior trabalho de preparacao
tendo em conta a especificidade. Eu ndo posso pensar que vou fazer um jogo, tenho de pensar
gue tenho aquele aluno e tenho de criar, adaptar e recriar algumas situa¢cdes para que ele

também participe.
d)Quais as maiores preocupagées na gestao do curriculo?

E que todas adquiram aquilo que é minimo e basico em relagdo a disciplina, essencialmente,
mais do que o conhecimento, ou teorizacdo, ou “performance” é que elas adquiram habitos,
que trabalhem. Da-lhes também aqui o enfoque e isso tenho feito até contigo na percecdo do
exercicio como promotor do desenvolvimento e de importancia na atividade que elas possam
desenvolver com as criangas. Mais do que elas fazerem saltos em altura e saltarem 1m,70cm é
saberem que se calhar fazer um jogo da barra do lenco ou da apanhada, para além de elas
também trabalharem uma “performance” e a parte fisica, estdo a desenvolver competéncias
gue podem depois aplicar no trabalho, que possam realizar com as criancas, e associado a isso
habitos de vida saudavel, a pratica de exercicio fisico, que estd sempre condicionada, e nas
atividades que faco com elas, quer em termos do desenvolvimento da parte da condicao fisica
e depois a questdo do jogo, que também lhes da, digamos, competéncias para que quando
elas estdo a ver uma atividade fisica saibam o que estdo a ver, seja um deporto, seja basquete,
futebol, que saibam o que estdo a ver, saibam minimamente quais sdo as regras, qual é o
objetivo do jogo e a forma como se desenvolvem os aspetos técnicos da modalidade, os gestos

técnicos, essencialmente, a forma do passe, do lancamento, etc.
6)Preparacao para a vida futura
a)Considera que estes cursos preparam estes alunos com NEE para o sucesso na vida ativa?

Sim, pelo menos promove algumas competéncias que sdo importantes para que elas tenham
sucesso, mas o sucesso destas alunas como o de todos os outros tem muito a ver com
perseveranga, com sacrificio. Existem por um lado coisas positivas, por um lado dada a
especificidade dos alunos, existe alguma situacdao que tem a ver com algum facilitismo noutras
questdes, que isso ndo é muito bom em termos de vida futura, mas nunca nada é totalmente
favoravel... existem partes boas e partes mds e colocadas na balanga as partes positivas sdao
maiores, pesam muito mais que as partes negativas, essencialmente porque sdo alunos que

sdao confrontados e que desenvolvem muito a competéncia da parte social, que é



essencialmente o ganho maior que eu vejo nos cursos de educacdo e formacdo, as
competéncias sociais, a interacdo com o outro, a promoc¢ado de determinado tipo de habitos,
gue se tentam a todo custo que eles adquiram: quando eles adquirem sdao promotores e

facilitadores na integracdo da vida social.

b)Na sua opinido, devia proceder-se a alteragdes neste curso para alunos com NEE? Se sim,

quais?

N3o. As altera¢cbes quando se tem um aluno com um determinado tipo de caracteristicas,
digamos, esta necessidade educativa deriva por exemplo de aspetos motores, fazem-se
adaptacGes arquitetdnicas que sdo necessarias para que o aluno frequente, se estd afetada a
parte intelectual faz-se a gestdo do curriculo no sentido de os integrar, isso é sempre feito,

mas isso é sempre feito para os alunos que temos em questao, isso é inerente aos cursos CEF.
7) Validagao da Entrevista

Ha alguma situa¢ao ou opinido que considere relevante no que se refere a inclusdo de alunos

com NEE nos CEF? Deseja acrescentar alguma coisa?

7

Acho que é importante nestes cursos CEF existirem alguns recursos, que... digamos, que
devem ser afetados: a questdo do psicédlogo, que lhes permita trabalhar... e também era
importante a existéncia de assistentes sociais que permitissem fazer um acompanhamento
muitas vezes ao nivel da familia e que ndo é possivel, porque faltam recursos. Agora de resto,
0s recursos existentes, quer materiais e humanos, tirando estes, sdo suficientes e tém-se
mostrado suficientes, e o nimero de alunos é importante que se mantenha, porque eu estou a
falar de turmas CEF no maximo de treze, onze alunos, porque nao é esta a prdtica corrente.
Normalmente os cursos CEF sdo turmas normais de 23, 24, 25, e ai, serd com certeza muito
mais complicado trabalhar com a turma em si, e muito mais dar atendimento a estes alunos,
guando sabemos que estamos perante turmas que tém graves problemas comportamentais,
graves problemas sociais, e geri-los ndo é nada facil e... se tivermos 2 ou 3 alunos com NEE

ainda se torna mais complicado.



ANEXO 7 — Entrevista ao professor de Matematica

1) Legitimagao da entrevista e motivagdo do entrevistado
2)Cursos de Educagdo e Formagao

a)O0 que pensa sobre os cursos de educacao e formagao?

Penso que é uma oportunidade, talvez a ultima antes destes alunos serem adultos, de
aprenderem determinados conteldos, e, principalmente, de melhorarem bastante a sua

formacao pessoal.

b)Que tipo de expectativas tinha antes de iniciar a leciona¢do neste curso? Sente que essas

expectativas mudaram ao longo do tempo? Como?

Estava principalmente assustada por ter ouvido dizer (de anos anteriores) que lecionar um CEF
era muito complicado, muito dificil, praticamente impossivel, devido ao desinteresse total dos
alunos. E realmente dificil lecionar um CEF, mas nada de impossivel. Na minha opinido o
processo de empatia com os alunos é mais demorado devido ao seu desinteresse e a
considerarem o professor “um inimigo”; a partir da metade do 12 ano, esse problema fica
resolvido e, posteriormente, sé ha dificuldades pontuais. Claro que lecionar um CEF implica um
processo de preparacdo de aulas, de pesquisa de estratégias, de escolha de recursos, mais
demorado que com outras classes e esse processo tem que se manter durante os dois anos.
Atualmente, apesar de dificil, considero bastante positivo lecionar um CEF, pelo desafio,
porque pelo facto de ser uma turma pequena permite melhor contacto e conhecimento dos

alunos e porque os progressos feitos com alunos problemdticos sdo sempre muito

gratificantes.
c)Que fatores considera determinantes para o sucesso dos seus alunos?

Principalmente muita paciéncia para os levar a perceber que o professor ndo é um inimigo que
os obriga a frequentar a escola e as aulas, mas um amigo que os quer ajudar a estarem melhor
preparados para a vida ativa que se aproxima. E perceberem também que essa preparagdo
tem duas vertentes bem distintas: a de conhecimentos, incluindo conteddos novos,
desenvolvimento de raciocinio, resolucdo de problemas, etc. e a de formacgdo pessoal,
incluindo regras bdsicas de educagao, postura, autonomia, desenvolvimento de espirito critico,

reflexao, etc.
3)Inclusdo

a)0 que entende por educagdo inclusiva?



Educacdo inclusiva é uma educagdo que propicia igualdade de oportunidades a todos os
alunos. Independentemente de os alunos serem ou ndo “catalogados” com NEE, é evidente
gue a escola deve ser inclusiva para todos, o que é uma tarefa cada vez mais dificil devido ao
aumento de comportamentos de risco e de problemas psicoldgicos e fisioldgicos graves. H3
alunos com limitagdes significativas, com alteragdes funcionais e estruturais graves, muitas
vezes de cardter permanente. Esta diversidade de problemas, que alids, pode coexistir na
mesma turma, ainda mais dificulta a inclusdao, pois implica respostas diversificadas por parte

do professor.
b)O que pensa acerca da inclusdo de alunos com NEE nos CEF?

Os alunos dos CEF que lecionei eram todos, de algum modo, problematicos. Se o ndo fossem
estariam em turmas de ensino regular. De acordo com o que esta consignado na Declarac¢do de
Salamanca, as escolas devem garantir um conjunto de apoios e servigos aos alunos com NEE.
Nesta escola os alunos com NEE ndo pertencentes aos CEF, beneficiam do apoio de uma
equipa de educacdo especial, mas os alunos dos CEF ndo tém esse apoio. No entanto,
enquanto alunos do CEF, beneficiam globalmente de uma dinamica especifica quer tenham
sido, anteriormente, considerados alunos com NEE ou ndo. Essa dinamica traduz-se, a nivel
geral, na existéncia de reunides semanais do Conselho de Turma, na definicdo de regras
especificas, num acompanhamento muito préximo dos alunos, na possibilidade de alteracdo
de curriculo, etc. Portanto, apesar de ndo terem apoio da equipa de educag¢do especial, sdo
bastante apoiados por um conjunto de professores que, em principio, se mantém, ao longo
dos dois anos. A Declara¢do de Salamanca atribui também um papel relevante a familia o que,
no caso dos CEF, ndo acontece. De um modo geral, estes alunos pertencem a familias que,
normalmente, devido a multiplas dificuldades/problemas ndo evidenciam grande interesse
pelo acompanhamento dos seus educandos e dificilmente vém a escola. A inclusdo poderia ser

facilitada se houvesse maior colaborac¢do da familia.

c)Constata que alunos com NEE se sentem incluidos?

Incluidos? Sim, talvez porque na turma, cada aluno, no fundo, tem o seu problema.
d)Que apreciagoes faz relativamente as aprendizagens realizadas por alunos com NEE?

Tenho tentado que todos os alunos dos CEF realizem aprendizagens significativas, incluindo

nesse grupo alunos com NEE.
4)Adequacoes curriculares

a)0 que entende por diferenciagdo curricular?



As adequac¢Ges podem ser feitas por diversas vias. As adequacbes por via do curriculo,
adequacgdes curriculares, consistem na introducdo de objetivos e mesmo de contelddos
intermédios para o desenvolvimento de determinadas capacidades que outros alunos

desenvolvem mais rapidamente, sem passar por essa fase.
b)Considera necessario fazer diferenciagdo curricular para os seus alunos?

Globalmente, os alunos de uma turma CEF, mesmo ndo tendo “oficialmente” NEE, sdo alunos
especiais. Como tal considero necessarias, a partida, adequacgdes curriculares, que irdo sendo
adaptadas no decorrer da escolaridade e de modo diversificado, consoante os alunos. Um dos
CEF que lecionei, apesar de ser de nivel de 32 ciclo, a preparac¢do dos alunos era de um 129 ciclo

fraco. Obviamente que as adequacgdes curriculares foram uma constante.
c)Que tipo de adequagdes curriculares realiza para os seus alunos com NEE?

Sdo adequacdes curriculares para toda a turma, com adaptages pontuais, oralmente ou por
escrito, para os alunos que delas mais necessitam e também estratégias diferentes podendo

ser para alunos com NEE ou ndo. A avaliacao formal foi, por vezes, simplificada.
d)Como realiza essas adequagoes?

Tendo em conta o programa de Matematica Aplicada para o CEF, o novo Programa de
Matematica do Ensino Bdasico de dezembro de 2007 e as dificuldades que sabia a priori que os
alunos tinham, no 12 ano, fiz uma primeira adequagdo genérica logo de inicio. Depois a
alteracdo/introducdo de conteldos, modificacdo de estratégias, introducdo de novos recursos
foi feita, essencialmente, tendo em conta as reagdes dos alunos, a sua motivagdo e os
objetivos que pretendia atingir. No 29 ano, ja foi mais facil, devido ao conhecimento dos

alunos.

e)Tem apoio do professor de EE na realizacdo dessas adequagdes? E de outros professores

do seu grupo disciplinar? E do CT?

Nunca tive apoio do professor de EE na realizacdo dessas adequacGes nem de outros
professores do meu grupo disciplinar. O apoio foi apenas do CT, no que refere a troca de ideias

sobre estratégias e avaliagao.
5)Praticas inclusivas na turma
a)Que estratégias de trabalho mais utiliza com os seus alunos??

A principal estratégia € um ensino/aprendizagem com base num curriculo flexivel para os CEF

e ainda mais para alunos com NEE. Isto ndo significa facilitismo com um curriculo minimo.



Tenho procurado encontrar contetdos que propiciem situa¢des de aprendizagem que ajudem
a desenvolver capacidades e conhecimentos que sejam relevantes para os alunos e de modo a
suscitar a participacdo de todos os alunos. Dado que os conteldos sao facilmente esquecidos,
tenho procurado, essencialmente, desenvolver as capacidades transversais: comunicag¢do
matematica escrita e oral, resolucio de problemas, desenvolvimento de raciocinio
matematico, através de formulacdo de conjeturas, de argumentacao e finalmente, teste das
conjeturas para chegar a uma conclusdo. Tém sido desenvolvidas tarefas correspondendo as
necessidades individuais dos alunos (por exemplo, o desenvolvimento do tema “Organizagdo e
Tratamento de dados”, tendo como contexto, os dados das familias de cada aluno); contextos
de aprendizagem que com maior participa¢do implicam maior sucesso dos alunos. A motivagdo
de determinados conteudos foi feita através da leitura de histérias com matematica. Também
utilizei bastante diversidade de recursos como materiais manipuldveis, computador, quadro
interativo, plataformas de aprendizagem, etc. Incentivei o trabalho de grupo numa perspetiva
de aprendizagem ativa e colaborativa. Procurei que fossem desenvolvidos habitos de reflexao
sobre o trabalho desenvolvido. Ao contrario do que tem sido habitual com as outras turmas,

ndo obtive muitos resultados com as turmas do CEF.
b)Que tipo de estratégias utiliza com os alunos com NEE?
As estratégias acima referidas, eventualmente, com maior desdobramento de tarefas.

c)Considera que na sua pratica pedagdgica ha problemas especificos decorrentes da inclusdo

de alunos com NEE? Quais?

Nas turmas CEF considero que ha o problema global de todos os alunos da turma que sdo, a
partida, alunos problematicos. No caso de alunos com NEE nessas turmas, o problema é a ndo
existéncia de apoio da equipa do ensino especial. Isso implica que, mesmo desenvolvendo as
estratégias anteriormente referidas, ndo seja facil, ou melhor, seja dificil, atingir os objetivos

previstos.
d)Quais as maiores preocupagoées na gestao do curriculo?

A maior preocupagdo é que as adapta¢des curriculares ndo levem a cair no facilitismo. E
preciso ndo esquecer que a educagdo inclusiva visa a igualdade educativa a qual engloba dois
aspetos: o acesso a educacdo e os resultados finais. E necessério ter em conta as Metas de
Aprendizagem definidas para o final de cada ciclo de escolaridade. Concretamente nos dois
CEF lecionados, as metas ndao foram atingidas a nivel de contelddos, mas considero que o
foram a nivel de capacidades. Resumidamente desenvolvi um curriculo baseado mais em

objetivos do que em conteudos. E considero que resultou. No CEF que tenho referido, no 22



ano, os alunos desenvolveram trabalhos ndo previstos e de um nivel mais elaborado que o

efetuado pela maior parte dos alunos do ensino regular.
6)Preparacao para a vida futura
a)Considera que estes cursos preparam estes alunos com NEE para o sucesso na vida ativa?

Primeiro que tudo considero que o sucesso depende da especificidade das necessidades de
cada um. Todos os alunos das turmas CEF saem com alguma preparacao para a vida ativa,
devido as aprendizagens feitas, a grandes melhorias a nivel de formacdo pessoal e também
porque todos fazem um estdgio tanto no 12 como no 22 ano. E os alunos com NEE beneficiam
do mesmo percurso. Se esta preparacao é suficiente para todos? Talvez ndo seja, mas é

certamente positiva para todos.

b)Na sua opinido, devia proceder-se a alteragdes neste curso para alunos com NEE? Se sim,

quais?

No caso de existir num CEF um aluno com NEE, penso que é necessario uma formacao para os
professores desenvolverem medidas diferenciadas na sala de aula e apoio da equipa do ensino
especial. Os alunos das turmas CEF tém uma carga curricular especifica que ndo deve ser
aumentada. Portanto, quando digo apoio, ndo me refiro a horas extra letivas mas apoio em
duas vertentes, junto do aluno, na sala de aula, para se aperceber das suas dificuldades e do
seu modo de integragdo na classe e junto do professor para discutir o desenvolvimento da aula

e dar sugestBes para outras aulas sem a sua intervengao.
7)Validagdo da Entrevista

Ha alguma situa¢ao ou opinido que considere relevante no que se refere a inclusdo de alunos

com NEE nos CEF? Deseja acrescentar alguma coisa?

Ndo. Penso que ndo é necessario.



ANEXO 8 — Entrevista ao professor de Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagdo
1) Legitimagao da entrevista e motivagdo do entrevistado

2) Cursos de Educacdao Formagao

a) O que pensa sobre os cursos de educagao e formacgao?

Eu tenho duas ideias sobre os CEF. E uma mais-valia para o ministério de educag3o, porque ao
nivel estatistico existe uma reducdo significativa no abandono escolar, e a nivel de incentivo
para os alunos também acho que é melhor, porque é mais especifico para uma area que eles
gostam, neste caso, de trabalhar com criangas. Ser mais especifico para eles é sempre mais
motivador, mais prdtico, e sdo alunos que por norma tém um percurso escolar mais

perturbador, muitos deles pela preguica, e assim estdo mais motivados para a aprendizagem.

b) Que tipo de expectativas tinha antes de iniciar a leciona¢do neste curso? Sente que essas

expectativas mudaram ao longo do tempo? Como?

Sim, mudaram. Eu achava que ia ser mais complicado e ia ser muito mais trabalhoso, porque
os alunos se recusariam a trabalhar, a estudar, devido ao percurso escolar que tinham, mas
efetivamente ndo, muito pelo contrdrio: os alunos estdo muito mais motivados para este tipo

de ensino, do que para o ensino regular.

¢) Que fatores considera determinantes para o sucesso dos seus alunos?
A pratica.

3) Inclusao

a) O que entende por educagao inclusiva?

E.. Sdo os alunos com algumas necessidades educativas especiais, de qualquer tipo de
necessidades educativas especiais, poderem estar inseridos numa turma com alunos sem
necessidades educativas especiais. Seja que necessidade for, por exemplo, ndo sei se isto é
importante, mas eu vou dizer: no colégio centro Helen Keller, aquilo € um ensino inclusivo,
porque temos os alunos ndo cegos a terem aulas ao mesmo tempo que os alunos cegos, claro
que os alunos cegos tém umas adaptagBes curriculares completamente diferentes,

obviamente, as proprias planificacdes eram diferentes.
b) O que pensa acerca da inclusdo de alunos com NEE nos cursos de educagdo e formagdo?

Dependendo do tipo de NEE eu acho bem, pois esse tipo de cursos é uma boa preparacgdo para
o mundo do trabalho, pois sdo cursos muito mais praticos e com uma componente de estagio

gue serve como uma 12 realidade do que é o mundo do trabalho.



c) Constata que alunos com NEE se sentem incluidos?

Se se sentem incluidos? Sentir-se, sentem-se... agora também depende um bocadinho dos
professores... e um bocadinho dos colegas. Os professores, a partida, ndo, ndo vejo nenhum
motivo para um professor excluir um aluno com NEE, também nado vejo um aluno deixar que
os colegas o facam, mas nds sabemos que ha situacdes que ndo conseguimos contornar e os
préprios colegas, ou seja, as criangas conseguem ser por vezes muito maldosas, e, por vezes,
conseguem fazer sofrer... até aqueles alunos com NEE por vezes se sentem excluidos do resto

da turma.

d) Que apreciagbes faz relativamente as aprendizagens realizadas pelos alunos com NEE?

(sente que realizam aprendizagens significativas ou ndo?)

Sim, sim, sim. Neste caso, no CEF, sim, porque com a pratica... a pratica facilita-lhes muito mais

a aprendizagem, a memorizagdo dos conteldos do que so a teoria.
4) Adequagdes Curriculares
a)O0 que entende por diferenciagdo curricular?

Sao curriculos diferentes, dependendo da caracteristica do aluno: pode ser um curriculo
normal, um curriculo com adaptacdes curriculares, um curriculo alternativo... Depende do tipo
de NEE que o aluno tenha, depende da turma, depende dos alunos e depende do professor... e
de como é que ele quer gerir, de maneira a que todos consigam aprender, onde todos

consigam alcancgar os objetivos a que o professor se propde no inicio do ano.
b)Considera necessario fazer diferenciagdo curricular para os seus alunos?

Ndo considero necessadrio, porque ndo encontrei nenhuma aluna que justificasse

diferenciacao.

c)Que tipo de adequagdes curriculares realiza para os seus alunos com NEE (objetivos,

conteudos, estratégias, avaliagdo...)?

No caso do CEF, eu ndo faco muitas adaptacbes curriculares porque eles ja tém os objetivos
minimos, o CEF ja prevé objetivos minimos um bocadinho diferentes do ensino regular, mas
com os alunos com NEE tento adaptar esses objetivos ao aluno ou aos alunos em causa
dependendo, porque nem todos tém as mesmas caracteristicas, por isso, tento fazer as

respetivas as adaptagdes.

d)Como realiza essas adequagdes (a partir da avaliacio do aluno, tendo em conta as

competéncias a desenvolver...)?



Depende do tipo de aluno, as vezes depende da turma: ndo depende sé do aluno, mas

depende também da turma onde ele esta inserido.

e)Tem apoio do professor de EE na realizacdo dessas adequagdes? E de outros professores

do seu grupo disciplinar? E do CT?

Normalmente eu faco uma proposta das adaptacdes curriculares, tendo sempre em
consideracdao aquilo que me é transmitido pelo diretor de turma, e procuro o professor de
educacdo especial para ver se estdo de acordo com a problematica do aluno. Tenho sempre

apoio dos meus colegas no conselho de turma.
5) Praticas inclusivas na turma
a) Que estratégias de trabalho mais utiliza com os seus alunos?

Pratica, muita pratica, e essencialmente uma espécie de autoaprendizagem, onde eles
proprios detetam as falhas, detetam aquilo que ndo sabem, expéem ao professor aquilo que
ndo sabem, e as falhas que encontraram, e depois ai é feita a explicacdo ou ensinamento
dessas falhas... mas essencialmente eles préprios detetarem os erros, as falhas e eles préprios

tentarem encontrar solugdes.
b) Que tipo de estratégias utiliza com os alunos com NEE?
A mesma coisa, podem é detetar falhas diferentes dos outros, mas também as vao detetar.

c) Considera que, na sua pratica pedagdgica ha problemas especificos decorrentes da

inclusdo de alunos com NEE? Quais?

Ndo, até hoje ndo tive nenhum problema, também nunca tive um aluno com NEE assim tdo

profundas que pudesse deixar-me preocupado.
d) Quais as maiores preocupacdes na gestao do curriculo?

Conseguir cumprir o que me proponho no tempo que tenho, mas essencialmente, no final do
curso. Digo isto porque o curso é de dois anos e ficaria muito satisfeito se eles conseguissem
sair daqui com uma visdo diferente, com uma aprendizagem completamente diferente,
porque, por exemplo, no caso do CEF de Informatica, muitos alunos acham que sdo uns
craques a mexer no computador e da informatica, e ao fim ao cabo ndo sabem nada. No caso
do CEF das meninas, eu quero que elas saibam lidar minimamente e sem receios com o
computador, porque hoje em dia o computador é uma ferramenta de trabalho, eu diria

mesmo muito necessaria, e acho que podem utilizar o computador para oferecerem coisas



muito interessantes as criangas, mas para isso tém de estar a vontade para trabalhar no

computador. Motiva muito mais as criangas depois.
6) Preparacdo para a vida futura
a) Considera que estes cursos preparam os alunos com NEE para o sucesso na vida ativa?

Sim, sim. Até porque tém a prdtica e da logo uma nocdo do que é que é a realidade do
trabalho, da vida ativa, e portanto, como é faseado esse inicio de trabalho, esse inicio de vida
ativa, ndo é um choque tdo grande e conseguem pouco a pouco ir superando algumas falhas

qgue encontrem, ou obstaculos.

b) Na sua opinido, devia proceder-se a alteragdes neste curso para alunos com NEE? Se sim,

quais?

N3o. SO para os alunos com NEE, ndo. De modo geral, devia haver mais horas de estagio, mais
horas de atividades praticas, concretamente, para quando eles terminarem o 9.2ano sairem
com muito mais prdtica para o mundo do mercado de trabalho... e se ndo quiserem seguir os
estudos estdo muito mais bem preparados para o mercado de trabalho, portanto, mais tempo

de estagio era fundamental.
7) Validagao da Entrevista

Ha alguma situa¢ao ou opiniao que considere relevante no que se refere a inclusao de alunos

com NEE nos CEF? Deseja acrescentar alguma coisa?

Eu acho que é muito importante os professores estarem bem atentos a reagdo dos alunos que
ndo tém NEE, para n3o haver essa tentativa de exclusdo, que ha sempre. E muito importante o
professor estar atento. As meninas ndo sdo mds meninas, mas tém um ambiente familiar
muito complicado e elas ndo sdo culpadas disso, infelizmente. Os pais também ndo sdo... é a
sociedade, é a vida. Eu acho que muitas delas, se vivessem num ambiente familiar um
bocadinho diferente, tinham ou poderiam ter um percurso escolar melhor, no entanto este é o
ultimo ano delas e na minha opinido tem havido alguma evolucdo. Aquela parte que nés nao
conseguimos melhorar, ou pelo menos eu tento, aquela parte do saber estar, mas isso faz
parte delas desde pequeninas... 1a estd o tal ambiente familiar... que ha coisas que elas ndo
percebem que podem estar a ser mal-educadas simplesmente sé com uma expressao facial,
nao percebem, acham que o estar a ser mal-educadas é dizer um palavrdo... eu ja tentei
explicar muitas vezes que ndo. Eu, tu, e os outros professores, mas ha coisas que elas nao

entendem. E ha coisas que eu consigo perceber perfeitamente que elas ouvem em casa.



ANEXO 9 — Entrevista ao professor de Higiene Salide e Seguran¢a no Trabalho
1) Legitimagao da entrevista e motivagdo do entrevistado

2) Cursos de Educagao e Formacgao

a) O que pensa sobre os cursos de educagao e formacgao?

Estes cursos, como o nome se refere sdo principalmente de Educacdo e Formagdo. Ninguém
melhor que a estrutura parental para promover a educagdo, mas por vezes, os alunos vém de
familias disfuncionais, e outros nem por isso, mas chegam com muitos problemas a niveis
sociais, relacionais e depois também existe o défice de qualificacdo escolar. Penso que o
ultimo recurso do aluno é mesmo a escola. Cabe aos professores e também a sociedade
envolvente a tarefa de educar e formar: é dbvio que tem de haver resultados a nivel social,
cognitivo e de competéncias. E um trabalho drduo, com muita paciéncia, firmeza e persisténcia
por parte dos professores e escola. Alguns alunos conseguem aproveitar a oportunidade,
outros trabalham mas aprendem pouco, e ainda outros resistem com um ndo até ao fim. Se
conseguirmos recuperar nem que seja sé um, podia ser melhor, mas o balanco ja é positivo,

pois estamos a falar de jovens.

b) Que tipo de expectativas tinha antes de iniciar a leciona¢ao neste curso? Sente que essas

expectativas mudaram ao longo do tempo? Como?

Quando comecei a dar aulas aos CEF, ndo tinha bem a nocdo do quanto estes alunos
conseguem ser insolentes numa sala de aula. Fiquei chocada. Também a minha fasquia era
muito elevada para estes alunos em relagdo ao aproveitamento e ao modo de como o exigia. E
claro que as expectativas mudaram ao longo do tempo, pois a experiéncia também é uma boa
escola e hoje estou muito mais compreensiva com eles. Tenho por principio e especialmente
com este alunos e citando um colega, que “ninguém nasce mau, mal-educado ou insolente,
aprende a sé-lo”, mas também muito mais firme mantendo uma exigéncia mais paciente. Mais
uma vez, como dizia um colega citando Pessoa “No principio estranha-se e depois entranha-
se”, alguns acabam por respeitar, aprender e serem recuperados, outros infelizmente ficam

pelo caminho. Ndo fazemos milagres.
¢) Que fatores considera determinantes para o sucesso dos seus alunos?

Ensinar aos alunos com e a ter respeito e autoestima, honestidade; responsabilidade; trabalho;
organizacdo. Sem qualquer ordem ou prioridade. Trabalhar estes fatores em conjunto com os
pais e encarregados de educacdo seria o ideal para um grande avango no sucesso dos alunos,

mas infelizmente ainda ndo acontece.



3) Inclusao
a) O que entende por educacgao inclusiva?

Para mim uma educacao inclusiva é aquela que é facultada numa escola onde todos possam
ter o seu lugar, em que o filho do padeiro tem as mesmas possibilidades que o filho do
engenheiro, independentemente da religido, cor ou se tem ou ndo necessidades educativas

especiais. Existe a preocupacao como individuo.
b) O que pensa acerca da inclusdo de alunos com NEE nos cursos de educagao e formagao?

Dar aulas a uma turma CEF ndo tem nada a ver com o dar aulas a uma turma regular. O
modelo de ensino do CEF tem a sua prépria abordagem de conteuldos e suas especificidades,
também a parte da educacdo e formagdo é uma competéncia muito grande, que o curso e
professor tém que ter para colmatar uma disfuncao familiar muito existente nos alunos destes
cursos, muitas vezes acompanhados por problemas cognitivos entre outros. Assim, os mesmos
ja sdo considerados alunos com necessidades educativas especiais sem estarem referenciados
oficialmente como tal. Incluir um aluno referenciado como NEE num curso CEF, se este fosse

enquadravel e/ou adaptavel a toda a problematica descrita? Ndo vejo qualquer inconveniente.
c¢) Constata que alunos com NEE se sentem incluidos?

Fui informada no inicio do ano letivo de alguns problemas respeitantes a alguns alunos, a nivel
social, comportamental e cognitivo. Logo a partida, sdo alunos que iriam requerer alguma
atencdo e particularidade a nivel de necessidades educativas especiais. Se estdo referenciados
como NEE, ndo sei, pouco se fala nas reunides de conselho de turma sobre esta referéncia tao
especifica. Juntando as informagdes que tenho, diz-me a experiéncia e o arduo trabalho com
os alunos, quais os que se evidenciam nas turmas devido aos seus comportamentos e as suas
dificuldades nas aprendizagens, e também havendo sempre em qualquer lugar e mesmo com
turmas regulares problemas entre colegas, intrigas, brigas, etc. Ndo deixo de concluir que estes

alunos se sentem bem na escola e nas turmas.

d) Que apreciagbes faz relativamente as aprendizagens realizadas pelos alunos com NEE?

(sente que realizam aprendizagens significativas ou ndo?)

Como respondi na questdo anterior, ndo sei quais sdo os alunos referenciados como NEE.
Todos os alunos sdo problematicos: uns mais, outros menos. Tem aprendizagens significativas
qguem trabalha mais. Mas... aqueles que tém mais dificuldade na compreensdo dos conteudos
das matérias... havera algum problema cognitivo, ndo sei... dificuldade de expressdo, de

escrita, as suas aprendizagens normalmente sdo menos significativas, chegam a ser nulas... Uns



porque se trabalhassem um pouco mais conseguiam; outros, mesmo com trabalho, nao

conseguem.
4) Adequagoes Curriculares
a)O que entende por diferenciagdo curricular?

Entendo por diferenciacdo curricular a adaptacdo do curriculo as caracteristicas ou

necessidades de cada aluno, com a finalidade de conseguir um melhor sucesso escolar.
b) Considera necessario fazer diferenciagao curricular para os seus alunos?

N3o, até agora nao senti necessidade, mas de acordo com as necessidades e caracteristicas de
alguns alunos acho que tenho que diferenciar para alguns métodos de como explico e exponho
os conteudos curriculares com a finalidade de conseguir sucesso escolar, o que ndo tem

acontecido muito.

c)Que tipo de adequagbes curriculares realiza para os seus alunos com NEE (objetivos,

conteudos, estratégias, avaliagdo...)?

Até agora nao tive ainda necessidade de fazer diferenciacdo curricular nem adequacdes
curriculares. Os objetivos, os conteudos, as avaliacdes, os trabalhos, os testes sdo iguais para

todos.

d)Como realiza essas adequagdes (a partir da avaliagio do aluno, tendo em conta as

competéncias a desenvolver...)?

Diferencio alguns métodos de como explico e exponho os conteldos curriculares em alguns

alunos, tendo em conta as competéncias que tém que desenvolver.

e)Tem apoio do professor de EE na realizacdo dessas adequagbes? E de outros professores

do seu grupo disciplinar? E do CT?

N3do. Também nao pedi.

5) Praticas inclusivas na turma

a) Que estratégias de trabalho mais utiliza com os seus alunos?

Os métodos de abordagem dos conteldos que utilizo normalmente sdo o expositivo individual
e coletivo, expositivo interrogativo individual e coletivo, ativo saber-fazer através de exemplos
e trabalhos, de modo a que os alunos estejam o minimo de tempo possivel passivos e
aprendizagem baseada em projetos, onde a aquisicdo de conhecimentos tem lugar ao longo

do desenvolvimento do mesmo. Todos os trabalhos sdo apresentados pelos alunos.



b) Que tipo de estratégias utiliza com os alunos com NEE?
As mesmas para todos. As que referi na questdo anterior.

c)Considera que, na sua pratica pedagdgica ha problemas especificos decorrentes da

inclusdo de alunos com NEE? Quais?

Nao sei quais sdo os alunos referenciados como NEE. Se ha problemas especificos decorrentes
da inclusdo com os alunos dos CEF? Pois ndo deixam de ser alunos com necessidades
educativas especiais sem referéncia oficial, penso que ainda existe um grande estigma em
relacdo a este alunos. Sdo referenciados por alguns professores e pela comunidade como

“Parasitas”, “Malcriados” e outras coisas.
d) Quais as maiores preocupacdes na gestao do curriculo?

Ter em conta os alunos, as condi¢cdes de trabalhos e a criacdo de tarefas a partir das quais

todos os alunos se possam envolver.
6) Preparacgdo para a vida futura
a) Considera que estes cursos preparam os alunos com NEE para o sucesso na vida ativa?

N3do, nem referenciados como NEE nem CEF. As nossas escolas ndo estdo preparadas para

verdadeiramente oferecer a estes alunos um verdadeiro ensino profissional.

b) Na sua opinido, devia proceder-se a altera¢des neste curso para alunos com NEE? Se sim,

quais?

Sim, referenciados como NEE e CEF. As escolas estarem mais preparadas a nivel estrutural,
material e social para estes cursos de modo a estes alunos poderem o mais possivel sair do

espaco fisico da escola para um mundo diferente com um cariz mais profissional.
7) Validagao da Entrevista

Ha alguma situa¢ao ou opinido que considere relevante no que se refere a inclusdo de alunos

com NEE nos CEF? Deseja acrescentar alguma coisa?

Penso que ndo. Bom trabalho e boa sorte.



ANEXO 10 - Entrevista de Grupo as alunas
Legitimagao da entrevista e motivagao do entrevistado
Inclusao

Gostam de vir para a escola? Porqué?

Porque na escola aprendemos varias coisas, aprendemos novos conhecimentos, sentimo-nos

uma familia. (CC)

Eu sinto-me bem na escola porque cridmos novas amizades, capta-se novas aprendizagens,
tipo, conhecemos pessoas e ganhamos muito mais relagdo com elas. Conhecemos melhor as
pessoas, aprofundamos os nossos conhecimentos, criamos uma ligacdo com os professores, e
pronto, é uma familia porque é onde nds passamos a maior parte do nosso tempo, passamos

aqui mais tempo do que em casa. (R.S)
Como é que é a vossa relagao com os colegas?
A minha relacdo com as minhas colegas é 6tima, sinto-me como uma irma. (CC)

E muito boa, cridmos varias amizades, ao longo dos dois anos que passamos, temos algumas
amizades mais especiais do que outras, e € como com os professores, também cridmos

amizades com os professores. (BM)
Dao-se bem com todos os professores?

Sim, porque eles sdo todos uns queridos, sdo uns amores e eu gosto muito deles, todos

mesmo. (RS)

A minha relagdo é 6tima, principalmente com a professora L., que é um espetaculo, e é muito

boa professora. (CC)

Eu gosto muito dos professores, principalmente da professora S., que estd ausente nesta

época, mas ha outra professora de quem eu gosto muito, a nossa professora L. P. (BM)
A minha relagdo com os professores é muito boa. (LR)
Como é que é a vossa relagdo com os assistentes operacionais?

E muito ma, porque é assim, professora, elas fecham-nos a casa de banho, ndo nos d3o papel
higiénico, tratam-nos como se fossemos caes, isto é horrivel, eu ndo gosto delas, sé gosto de
algumas que sdo simpaticas, as outras sao “bué” arrogantes, pensam que mandam aqui, que
sdo mais do que os outros. Nés somos diferenciados porque somos de bairro, e porque somos

de um CEF, professora, é assim, tratam-nos de maneira completamente diferente, os outros



podem entrar na sala, nds ndo, elas abrem a casa de banho para os outros, a nds se nos veem
fora da sala “marram” connosco, e com os outros ja ndo é assim, professora, é super diferente

a maneira como nos tratam. (RS)
Algumas sdo simpaticas, outras sdo um bocado mais arrogantes. (BM)

Tratam-nos de maneira diferente porque nds somos CEF e pensam que nds somos de bairros e

essa coisa toda, e depois diferenciam-nos muito dos outros. (CC)

Aqui na escola quando toca, abrem as portas a toda a gente, e quando os professores nao
estdo |4 dentro, ndés somos as Unicas que ficamos a porta, a espera do professor e isso ai estdo

a diferenciar-nos dos outros. (LR)
Aprendizagens
Gostam deste curso?

Eu gosto deste curso, professora, porque gosto muito de criangas e, como gosto de criangas,

aqui aprendo mais alguns itens de como interagir com elas. (LR)

Eu neste curso gosto mais da parte pratica, que é estar com os miudos. E vim para este curso

porque adoro criangas. (CC)
Porque é que decidiram frequentar este curso?

Eu ao principio, quando vim para este curso, ndo era este curso que eu queria, queria so
acabar o nono ano, mas agora estou a gostar mais do estagio de trabalhar com as criangas.

(BM)

Eu vim para este curso porque era a Unica opg¢ao que tinhamos, entdo é assim: nés também
gostamos de criangas, também viemos por causa disso e para acabar o nono ano. Had umas que
qguerem seguir os estudos, outras ndo. Eu pelo menos gosto da parte pratica que é estar com
os miudos e fazer coisas praticas na sala, captar novos conhecimentos sobre criangas que nos

servem quando tivermos filhos, professora. (RS)
Porque quero acabar o nono ano. (CG)
Porque quero acabar o nono ano e porque gosto de estar com criangas. (IF)

Vim para acabar o nono ano e também gosto muito de criangas e com este curso pretendo ter

mais conhecimentos sobre elas. (VS)

Para acabar o nono ano. (RF)



Para acabar o nono ano, para aprender mais coisas sobre criangas e porque gosto de criangas.

(ES)

Gostam das aprendizagens que tém realizado ao longo destes dois anos?
Sim, porque temos uma DT espetacular, que ensina muito bem. (CC)
Algumas, umas ainda sdo dificeis para nds de captarmos. (BM)

Existem matérias que sdo dificeis de nds estarmos atentas, porque com este tempo, sdo
muitas horas de trabalho de estarmos aqui, professora, sdo muitas horas de aulas, depois

guando vem assim uma matéria mais dificil, nés ndo conseguimos estar atentas. (LR)

Consideram que as aprendizagens que tém feito, nas varias disciplinas, serao uteis no vosso

futuro?

Sim, porque ficamos com um curso profissional para criangas, até mesmo para ATL, para
coldnias de férias, é muito bom termos o curso, porque, por exemplo, se for |a uma pessoa
gue ndo tem experiéncia nenhuma e que ndo tem nenhum curso, escolhem-nos muito mais

depressa a nds do que a essas pessoas. (RS)

Obvio, porque ficamos a saber coisas que se calhar vdo ser Uteis quando tivermos um

emprego. (CC)

Eu concordo com a minha colega, porque eu ndao queria seguir este curso, mas vou seguir e

assim aprendi muitas coisas no estagio para daqui a uns anos. (BM)

Eu acho que é bom o que a gente estd aqui a aprender, porque vamos aprender a lidar com
criangas, porque nds sabemos algumas coisas, mas ndao sabemos tudo, por exemplo: como
manter uma crian¢a calma e a estar atenta. A gente aqui aprende isso, se ndo viéssemos para

aqui nds ndo conseguiamos aprender isso. (LR)
Estratégias
Que aulas consideram mais interessantes? Porqué?

Formacdo Especifica, Psicologia, Cidadania, Matematica. Nas aulas de Formacgdo Especifica
abordamos assuntos de criancgas e é muito giro saber aquelas coisinhas todas, e musica, e isso
tudo, e fazemos muitas coisas praticas. Em Matematica também é giro porque fazemos coisas
assim muito praticas, € uma aula “soft”. Em Cidadania adoramos a professora, ela é impecavel,
a gente estd sempre a falar com a professora, a gente trabalha muito, mas conforme trabalha
a professora da-nos seguranca e nds falamos com ela sobre os nossos assuntos, sobre as

nossas coisas, e ela esclarece-nos. (RS)



Formacdo Especifica, Cidadania, Educagdo Fisica, porque a gente aprende jogos de exterior e
interior com as criangcas e se ensinarmos as crian¢as Educacdo Fisica trabalhamos nelas a

expressdo motora. (CC)

Educacdo Fisica, quando temos expressdao plastica em Formacdao Especifica, porque
aprendemos a fazer vdrias coisas que podemos fazer na creche, por exemplo para as épocas da
primavera, para um projeto, e gosto muito de Psicologia, que é para, por exemplo, um dia
quando tivermos uma crianga com uma deficiéncia, ou uma doencga, nds podemos ajudar a

crianga. (BM)

Formacdo Especifica, porque na Formacgado Especifica nds trabalhamos a expressao plastica,
jogos também, vdrias coisas. Psicologia, porque a gente aprende a lidar com uma crianga,
porque existem muitas criancas hoje em dia com problemas familiares e se a gente conseguir
ajudar ela a falar, se ela conseguir abrir-se connosco, isso € muito bom, porque ela tira um
pouco dos problemas que ela tem. Educacao Fisica, porque a gente aprende jogos e mantemos

a linha. (LR)
b) Que atividades/tarefas mais gostam de realizar durante as aulas?
Ir aos computadores. (IF)

Atividades praticas, como de expressdao pldstica, que podemos fazer com eles, ir aos
computadores, jogos de exterior e de interior, e pronto prepararmos nds a nossa atividade...
quando a professora propdem a ndés uma atividade, trabalhos no PowerPoint para apresentar

a turma, pesquisa sobre musicas e ensinar as colegas. (RS)

Gosto de aprender jogos novos, aprender como se conta histdrias as criancas, num modo
divertido para ndo ser “secante” para elas, estar em convivio com as minhas colegas, fazermos
trabalhos praticos de grupo, e principalmente quando faziamos os trabalhos e apresentdvamos

em PowerPoint. (BM)

Gosto de apresentar trabalhos em PowerPoint, trabalhar em grupo e fazer recortes ou

colagens. (CC)

O que eu mais gosto de fazer nas aulas é de estar em convivio com as minhas colegas, é fazer
trabalhos em PowerPoint e apresentar, os jogos que a gente apresenta, os trabalhos de

expressdo plastica, e é so. (LR)

Que recursos educativos preferem ver utilizados pelos professores?/ Que forma apreciam
mais na abordagem de matérias pelos vossos professores? (filmes, PowerPoint, pesquisa

online, etc...)



PowerPoint e trabalhos praticos. (CC)

Trabalhos praticos de expressdo plastica, pesquisa na internet. (LR)
Avaliagoes

Acham que as avaliages efetuadas pelos professores sao dificeis?

Nem sempre sao dificeis, porque os testes que a gente faz, alguns deles sdo com consulta do
caderno, e para que a gente possa ter uma boa avaliacdo temos de ter os cadernos em ordem.

(LR)

N3o sdo dificeis, porque as vezes temos testes com consulta e porque como nds temos muitos

professores a dar-nos aulas, a gente capta tudo e ndo é preciso. (CC)

N3o pelo contrdrio sdo muito faceis, s6 sdo dificeis para as pessoas preguicosas e que sdo um

bocadinho mais “burrinhas” n’é... pronto. (BM)

N3o sdo dificeis. Para além de termos a consulta nos cadernos, ha pessoas que tém mais
dificuldade em estar atentas, mas isso ndo quer dizer que sejam “burras”, tém mais

dificuldades em estar atentas e em captar a informacgao. (RS)
Na vossa opinido as avaliagdes podiam ser feitas de outra forma? Se sim, como?

Em vez de serem testes podia ser através de trabalhos ao longo do ano, por exemplo, nés em
Portugués estamos a fazer uma histéria que vai contar para avaliagdo. Eu acho que podia ser
assim, um trabalho que envolvesse as matérias todas que a gente esta a desenvolver ao longo

do periodo e que em vez de ser um teste era um trabalho, em PowerPoint, em papel. (LR)
Eu acho que estdo bem assim. (CC)

Eu acho que estd bem assim, os professores nos testes ndo exigem muito, ja fazem testes com

consulta, por isso, acho que esta bem assim. (BM)
Validagao da Entrevista

Querem acrescentar alguma opinido que julguem importante, relacionada com os temas

abordados na entrevista?

N3o.



ANEXO 11- Exemplo de recorte das unidades de registo e criagdo dos indicadores (professor de Matematica)

Unidades de registo Indicadores UR/Ind

Penso que é uma oportunidade, talvez a ultima antes destes alunos serem adultos, de aprenderem | CEF como ultima oportunidade de aprendizagem para os alunos 1

determinados contetdos, (...)

(...) e, principalmente, de melhorarem bastante a sua formagao pessoal. CEF como oportunidade de formagdo social 1

Estava principalmente assustada (...) Receio da lecionagdo em CEF 1

(...) por ter ouvido dizer (de anos anteriores) que lecionar um CEF era muito complicado, muito | Rumores sobre a dificuldade em lecionar nos CEF devido ao desinteresse | 1

dificil, praticamente impossivel, devido ao desinteresse total dos alunos. dos alunos

E realmente dificil lecionar um CEF, mas nada impossivel. Lecionacdo dificil, mas possivel 1

Na minha opinido o processo de empatia com os alunos é mais demorado devido ao seu | Estabelecimento mais demorado da relagdo pedagogica 1

desinteresse e a considerarem o professor “um inimigo”; a partir da metade do 12 ano, esse

problema fica resolvido e, posteriormente, sé ha dificuldades pontuais.

Claro que lecionar um CEF implica um processo de preparagdo de aulas, de pesquisa de estratégias, | Necessidade de planeamento de aulas mais detalhado e moroso 1

de escolha de recursos, mais demorado que com outras classes (...)

(....) e esse processo tem que se manter durante os dois anos. Necessidade de continuar a realizar o planeamento, mesmo quando se tem | 1
experiéncia

Atualmente, apesar de dificil, considero bastante positivo lecionar um CEF pelo desafio, (...) Lecionagdo nos CEF como desafio 1

(...) porque pelo facto de ser uma turma pequena permite melhor contacto e conhecimento dos | Possibilidade de um melhor conhecimento dos alunos 1

alunos (...)

(...) e porque os progressos feitos com alunos problematicos sdo sempre muito gratificantes. Gratificagdo com os progressos dos alunos 1

Principalmente muita paciéncia para os levar a perceber que o professor ndo é um inimigo que os | Necessidade de que os alunos percebam que o professor ndo é um inimigo 1

obriga a frequentar a escola e as aulas, (...)

(...) mas um amigo que os quer ajudar a estarem melhor preparados para a vida ativa que se | Necessidade de que os alunos percebam o papel do professor na | 1

aproxima. preparagdo para a vida ativa

E perceberem também que essa preparagcdo tem duas vertentes bem distintas: a de | Necessidade de que os alunos percebam a relevancia de adquirirem | 1

conhecimentos, incluindo contetidos novos, desenvolvimento de raciocinio, resolu¢do de | conhecimentos novos

problemas, etc. (...)

(...) e a de formagdo pessoal, incluindo regras basicas de educagdo, postura, (...) Necessidade de que os alunos desenvolvam atitudes socialmente aceites 1

(...) autonomia, desenvolvimento de espirito critico, reflexdo, etc. Necessidade de que desenvolvam processos de autonomia 1

Educagdo inclusiva é uma educagdo que propicia igualdade de oportunidades a todos os alunos. Igualdade de oportunidades através da inclusdo 1

Independentemente de os alunos serem ou ndo “catalogados” com NEE, é evidente que a escola | Abrangéncia da Educagdo inclusiva 1

deve ser inclusiva para todos, (...)

(...) o que é uma tarefa cada vez mais dificil devido ao aumento de comportamentos de risco e de | Dificuldade na inclusdo devido a diversidade de problematicas 1

problemas psicoldgicos e fisioldgicos graves.

Ha alunos com limitagBes significativas, com alteragdes funcionais e estruturais graves, muitas | Dificuldade na inclusdo de alunos com problematicas graves 1

vezes de carater permanente.




Esta diversidade de problemas que alids, pode coexistir na mesma turma, ainda mais dificulta a
inclusdo, pois implica respostas diversificadas por parte do professor.

Dificuldade em encontrar respostas diferenciadas para cada aluno

Os alunos dos CEF que lecionei eram todos, de algum modo, problematicos. Se o ndo fossem
estariam em turmas de ensino regular.

Problematicas diversas nos alunos que frequentam os CEF

De acordo com o que esta consignado na Declaragdo de Salamanca as escolas devem garantir um
conjunto de apoios e servigos aos alunos com NEE.

Direito dos alunos com NEE a apoio especial

Nesta escola os alunos com NEE ndo pertencentes aos CEF, beneficiam do apoio de uma equipa de
educacgdo especial, mas os alunos dos CEF ndo tém esse apoio.

Inexisténcia de apoio especial para os alunos dos CEF

No entanto, como alunos do CEF, beneficiam globalmente de uma dinamica especifica quer
tenham sido, anteriormente, considerados alunos com NEE ou n3o.

Beneficio para os alunos com a frequéncia dos CEF, apresentem ou ndo NEE

Essa dinamica traduz-se, a nivel geral, na existéncia de reuniGes semanais do Conselho de Turma,

(..)

Beneficio pela atengdo individualizada aos alunos pelo Conselho de Turma

(...) na definicdo de regras especificas, num acompanhamento muito préximo dos alunos, (...)

Portanto, apesar de ndo terem apoio da equipa de educagdo especial, sdo bastante apoiados por
um conjunto de professores (...)

Beneficio pelo apoio individualizado por parte dos professores

(...) na possibilidade de alteragdo de curriculo, etc.

Beneficio através das alteragGes curriculares

(...) que, em principio, se mantém, ao longo dos dois anos.

Beneficio pela estabilidade do corpo docente

A Declaragdo de Salamanca atribui também um papel relevante a familia o que, no caso dos CEF,
nao acontece.

Inexisténcia de apoio as familias dos alunos em CEF

De um modo geral, estes alunos pertencem a familias que, normalmente, devido a multiplas
dificuldades/problemas n3o evidenciam grande interesse pelo acompanhamento dos seus
educandos e dificilmente vém a escola.

Necessidade de apoio as familias dos alunos em CEF

Ainclusdo poderia ser facilitada se houvesse maior colaboragdo da familia.

Apoio a familia como facilitador da inclusdo

Incluidos? Sim, talvez porque na turma, cada aluno, no fundo, tem o seu problema.

Existéncia de inclusdo na turma de CEF

Tenho tentado que todos os alunos dos CEF realizem aprendizagens significativas, incluindo nesse
grupo alunos com NEE.

Tentativa de realizagdo de aprendizagens significativas para todos os alunos

As adequacGes podem ser feitas por diversas vias.

Possibilidades diversas na realizagdo de adequagdes curriculares

As adequacGes por via do curriculo, adequacg&es curriculares, consistem na introdugdo de objetivos
e mesmo de conteudos intermédios para o desenvolvimento de determinadas capacidades que
outros alunos desenvolvem mais rapidamente, sem passar por essa fase

Introdugdo de objetivos e conteldos intermédios para os alunos que
necessitam de adequagdes curriculares

Globalmente, os alunos de uma turma CEF, mesmo ndo tendo “oficialmente” NEE, sdo alunos
especiais.

Existéncia de alunos considerados especiais nos CEF

Como tal, considero necessdrio, a partida, adequagGes curriculares, que irdo sendo adaptadas no
decorrer da escolaridade e de modo diversificado, consoante os alunos.

Necessidade de adequagGes curriculares que atendam a especificidade dos
alunos

Um dos CEF que lecionei, apesar de ser de nivel de 32 ciclo, a preparagao dos alunos era de um 12
ciclo fraco.

Fraca preparagao dos alunos dos CEF

Obviamente que as adequagdes curriculares foram uma constante.

Necessidade de constantes adequagdes curriculares nos CEF




Sdo adequacgdes curriculares para toda a turma, com adaptagdes pontuais, oralmente ou por
escrito, para os alunos que delas mais necessitam e também estratégias diferentes podendo ser
para alunos com NEE ou n3o.

Existéncia de adaptagdes curriculares para os alunos que mais necessitam

A avaliagdo formal foi, por vezes, simplificada.

Simplificagdo na avaliagdo

Tendo em conta o programa de Matematica Aplicada para o CEF, o novo Programa de Matematica
do Ensino Basico de Dezembro de 2007 e as dificuldades que sabia a priori que os alunos tinham,
no 12 ano, fiz uma primeira adequagdo genérica logo de inicio.

Necessidade de adequagdes iniciais no programa de Matematica

Depois a alteragdo/introdugdo de conteldos, modificagdo de estratégias, introdugdo de novos
recursos foi feita, essencialmente, tendo em conta as reagdes dos alunos, a sua motivagdo e os
objetivos que pretendia atingir.

Realizagdo de adequagdes curriculares de acordo com a resposta da turma
aos objetivos do professor

No 22 ano, ja foi mais facil, devido ao conhecimento dos alunos.

Elaboragcdo de adequacgdes curriculares facilitada pelo conhecimento dos
alunos

Nunca tive apoio do professor de EE na realizagdo dessas adequagdes (...)

No caso de alunos com NEE nessas turmas, o problema é a ndo existéncia de apoio da equipa do
ensino especial.

Inexisténcia de apoio dos professores de EE

(...) nem de outros professores do meu grupo disciplinar.

Inexisténcia de apoio dos professores do grupo disciplinar

O apoio foi apenas do CT, no que refere a troca de ideias sobre estratégias e avaliagdo.

Apoio do conselho de turma na partilha de ideias

A principal estratégia é um ensino/aprendizagem com base num curriculo flexivel para os CEF e
ainda mais para alunos com NEE.

Necessidade de um curriculo flexivel

Isto ndo significa facilitismo com um curriculo minimo.

Auséncia de facilitismo no curriculo

Tenho procurado encontrar conteldos que propiciem situagdes de aprendizagem que ajudem a
desenvolver capacidades e conhecimentos que sejam relevantes para os alunos e de modo a
suscitar a participagdo de todos os alunos.

Procura de situagdes de aprendizagem com a participacdo do aluno

Dado que os conteudos sao facilmente esquecidos, tenho procurado, essencialmente, desenvolver
as capacidades transversais: comunicacdo matematica escrita e oral, resolugdo de problemas,
desenvolvimento de raciocinio matematico, através de formulagdo de conjeturas, de
argumentacado e finalmente, teste das conjeturas para chegar a uma conclus3o.

Incidéncia no desenvolvimento de capacidades transversais

Tém sido desenvolvidas tarefas correspondendo as necessidades individuais dos alunos (por
exemplo, o desenvolvimento do tema “Organizacdo e Tratamento de dados”, tendo como
contexto, os dados das familias de cada aluno)(...)

Desenvolvimento de tarefas de acordo com as necessidades especificas dos
alunos

(...) contextos de aprendizagem que com maior participagdo implicam maior sucesso dos alunos.

Promocdo de aprendizagens em contextos participativos

A motivagdo de determinados conteldos foi feita através da leitura de histdrias com matematica.

Leitura de historias como estratégia motivacional para os alunos dos CEF

Também utilizei bastante diversidade de recursos como materiais manipuldveis, computador,
quadro interativo, plataformas de aprendizagem, etc.

Utilizagdo de recursos diversificados ligados as novas tecnologias

Incentivei o trabalho de grupo numa perspetiva de aprendizagem ativa e colaborativa.

Implementagdo de trabalhos em grupo

Procurei que fossem desenvolvidos habitos de reflexdo sobre o trabalho desenvolvido.

Desenvolvimento de habitos de reflexdo

Ao contrario do que tem sido habitual com as outras turmas, ndo obtive muitos resultados com as

Escassez de resultados nos alunos das turma de CEF




turmas do CEF.

As estratégias que ja referi, eventualmente, com maior desdobramento de tarefas.

Necessidade de desdobramento de tarefas para os alunos com NEE

Nas turmas CEF considero que ha o problema global de todos os alunos da turma que sdo a
partida, alunos problematicos.

Existéncia de alunos problematicos nos CEF

Isso implica que, mesmo desenvolvendo as estratégias anteriormente referidas, ndo seja facil, ou
melhor, seja dificil, atingir os objetivos previstos.

Dificuldades na consecugdo de objetivos previstos

A maior preocupagdo é que as adaptagdes curriculares ndo levem a cair no facilitismo.

Preocupacdo de ndo facilitismo nas adequagdes curriculares efetuadas

E preciso n3o esquecer que a educacdo inclusiva visa a igualdade educativa a qual engloba dois
aspetos: o acesso a educagdo e os resultados finais.

Educagdo inclusiva determinante no acesso a educagdo e aos resultados
finais

E necessario ter em conta as Metas de Aprendizagem definidas para o final de cada ciclo de
escolaridade.

Necessidade de ter por base as metas de aprendizagem

Concretamente nos dois CEF lecionados, as metas ndo foram atingidas a nivel de conteudos (...)

Dificuldade em alcangar dos

conhecimentos

as metas de aprendizagem a nivel

(...) mas considero que o foram a nivel de capacidades.

Obtencgdo de resultados positivos ao nivel das capacidades

Resumidamente desenvolvi um curriculo baseado mais em objetivos do que em contetdos. E
considero que resultou.

Resultados positivos no desenvolvimento do curriculo baseado em objetivos
e ndo em conteldos

No CEF que tenho referido, no 22 ano, os alunos desenvolveram trabalhos ndo previstos e de um
nivel mais elaborado que o efetuado pela maior parte dos alunos do ensino regular.

Realizagdo de trabalhos com um nivel superior ao previsto por parte de
alguns alunos

Primeiro que tudo considero que o sucesso depende da especificidade das necessidades de cada
um.

Sucesso dos alunos com NEE depende das suas carateristicas

Todos os alunos das turmas CEF saem com alguma preparagdo para a vida ativa, devido as
aprendizagens feitas, a grandes melhorias a nivel de formagdo pessoal e também porque todos
fazem um estdgio tanto no 12 como no 22 ano.

Preparacdo dos alunos do CEF para a inser¢do na vida ativa

E os alunos com NEE beneficiam do mesmo percurso.

Beneficios para os alunos com NEE no percurso dos CEF

Se esta preparacgdo é suficiente para todos? Talvez ndo seja, mas é certamente positiva para todos.

Preparacdo insuficiente mas benéfica para todos

No caso de existir num CEF um aluno com NEE, penso que é necessario uma formagdo para os
professores desenvolverem medidas diferenciadas na sala de aula (...)

Necessidade de formagdo para os professores para o trabalho com alunos
com NEE

(...) e apoio da equipa do ensino especial.

Necessidade de apoio da equipa do ensino especial

Os alunos das turmas CEF tém uma carga curricular especifica que ndo deve ser aumentada.

Necessidade de redugao da carga curricular

Portanto, quando digo apoio, ndo me refiro a horas extra letivas mas apoio em duas vertentes,
junto do aluno, na sala de aula, para se aperceber das suas dificuldades e do seu modo de
integracdo na classe (...)

Necessidade de apoio direto ao aluno em sala de aula

(...) e junto do professor para discutir o desenvolvimento da aula e dar sugest&es para outras aulas
sem a sua intervengao.

Necessidade de apoio ao professor para possiveis sugestdes de atuagdo com
os alunos dos CEF




ANEXO 12 - Andlise de contetido da entrevista aos professores

Temas

Categorias

Subcategorias

Indicadores

UR/I

CEF

Representac¢do dos CEF

Finalidades dos CEF

Oportunidade de formacgdo social

Promocdo da integragdo social e profissional

Forma de prevenc¢do do abandono escolar

Promocgdo de educagdo e formacgdo

Motivagdo para as aprendizagens

Combate a delinquéncia

Resposta as disfungdes familiares

Criacdo de saidas profissionais

Oportunidade de integragdo

Caracteristicas dos CEF

Ultima oportunidade de aprendizagem para os alunos

Ultima oportunidade para os alunos adquirirem um certificado

Resposta a alunos com dificuldades a vdrios niveis, sem motivagcdo
para frequentar o curriculo normal

RiR(R|R|R|R[NN|R|R|w|n

Resultados e reagdes diversas dos alunos no aproveitamento da
oportunidade de frequéncia dos CEF

[EnY

Diferenca entre os objetivos dos CEF e os do ensino regular

Existéncia de competéncias minimas a realizar nos CEF

Caracteristicas dos alunos dos
CEF

Fraca preparagdo dos alunos dos CEF

Escassez de resultados nos alunos da turma de CEF

Alunos problematicos nos CEF

Sucesso dos alunos com NEE dependendo das suas carateristicas

Alunos com um percurso escolar dificil

Influéncia negativa dos ambientes familiares e sociais
problematicos sobre os alunos

N[ RPIWR (WL |N

Comportamento dificil dos alunos

[EEN

Problematicas sociais e cognitivas associadas aos alunos dos CEF

Alunos dos CEF referenciados negativamente pela comunidade
escolar




Inexisténcia de alunos com problematicas fisicas na turma 1
Ganhos dos alunos nos CEF Desenvolvimento de competéncias socias promotoras de | 1
integracdo social
Valorizagdo na aquisi¢gdo de habitos 1
Desenvolvimento de competéncias Uteis no seu futuro | 1
profissional
Promocgdo de habitos de vida saudaveis através do exercicio fisico | 1
Aquisicdo de competéncias relacionadas com as modalidades | 1
desportivas
Atitudes dos | Expectativas contraditdrias dos | Receio da lecionagdo em CEF 1
professores face aos | professores face aos CEF Rumores sobre a dificuldade em lecionar nos CEF devido ao | 1
CEF desinteresse dos alunos
Expectativas iniciais negativas ddo lugar a experiéncias positivas 2
Expectativas iniciais elevadas do professor 1
Expectativas adaptadas as caracteristicas dos alunos 1
Empenhamento profissional Lecionagao dificil, mas possivel 1
Estabelecimento mais demorado da relagdo pedagodgica 1
Planeamento de aulas mais detalhado e moroso 1
Necessidade de continuar a realizar o planeamento, mesmo | 1
quando se tem experiéncia
Satisfagdo profissional Lecionagdo nos CEF como desafio 1P1
Possibilidade de um melhor conhecimento dos alunos 1P1
Gratificagdo com os progressos dos alunos 1P1
Sentimento de dever cumprido 1
Satisfacdo do professor face as aprendizagens realizadas e Uteis | 1
para futuro dos seus alunos
Evolugdo dos alunos dos CEF no ultimo ano 1
Balango positivo do trabalho nos CEF 1
CondicGes de sucesso | Aceitacio do apoio do | Necessidade de que os alunos percebam que o professor ndo é | 1
dos alunos professor um inimigo
Necessidade de que os alunos percebam o papel do professor na | 1
preparagdo para a sua vida ativa
Aceitacdo da necessidade de | Necessidade de que os alunos percebam a relevancia de | 1




aprender conhecimentos e

adquirirem conhecimentos novos

atitudes Necessidade de que os alunos desenvolvam atitudes socialmente | 1
aceites
Necessidade de que os alunos desenvolvam processos de | 1
autonomia
Necessidade de empenho, esforco e perseveranga dos alunos para | 3
obtencgdo de sucesso nos CEF

Incidéncia na vertente pratica | Pratica como fator determinante no sucesso dos CEF 1

do curso CEF como incentivo para os alunos pela sua vertente mais | 1
especifica e pratica
Estagio nos CEF como promotor de aprendizagens 1
Necessidade de mais horas de estdgio nos CEF para todos os | 1
alunos
Pratica como facilitadora de aprendizagens para a vida ativa 1

Atuacdo adequada dos agentes | Importancia do papel do professor e da sociedade como | 1

educativos promotores de educagdo e formagdo
Necessidade de trabalho rigoroso dos professores e da escola 1
Importancia da educagdo parental 1
Importancia do trabalho conjunto com as familias para alcangaro | 1
sucesso

Inclusdo de | Concegdo de educagdo | Garantia de equidade Igualdade de oportunidades através da inclusdo 1
alunos com NEE inclusiva Abrangéncia da Educacdo inclusiva 1

Promocdo da interagdo de alunos com NEE com outros jovens 1
Ambiente normalizante e potenciador de interagdes estimulantes | 1
Inclusdo de todos os alunos apesar das diferencas 3
Aceitacao de alunos com NEE nos CEF 1
Auséncia de motivos para a exclusdo de alunos com NEE 2
Importancia da atencdo dos professores as possibilidades de | 2
exclusdo dos alunos com NEE

Resultados positivos da | Educagdo inclusiva determinante no acesso a educagdo e aos | 1

inclusdo resultados finais




Obtengdo de resultados positivos ao nivel das capacidades 1
Realizagdo de trabalhos com um nivel superior ao previsto por | 1
parte de alguns alunos
Dificuldades da  educagdo | Dificuldade na inclusdo devido a diversidade de problematicas 1
inclusiva Dificuldade na inclusdo de alunos com problematicas graves 1
Dificuldade em encontrar respostas diferenciadas para cada aluno | 1
Possibilidade de inclusdo dependente do nimero de alunos na | 1
turma e das caracteristicas de cada aluno
Inclusdo de alunos com | Promocgdo da inclusdo nos CEF Inclusdo dependente das atitudes dos professores e alunos 1
NEE nos CEF Sentimento de inclusdo na turma e nas escolas 1
Sentimento de pertenca a escola nos alunos do CEF 1
Existéncia de praticas inclusivas por parte dos professores 2
Interagdo social como forma de interiorizagao de valores e regras 1
Vantagens dos alunos com NEE | Beneficio para os alunos com a frequéncia dos CEF, apresentem | 1
na frequéncia dos CEF ou ndo NEE
Beneficio pela ateng¢do individualizada aos alunos pelo Conselho | 1
de Turma
Beneficio pelo apoio individualizado por parte dos professores 2
Beneficio através das alteracdes curriculares 1
Beneficio pela estabilidade do corpo docente 1
Beneficios para os alunos com NEE pelo nimero reduzido nas | 2
turmas de CEF
Possibilidade de abordagens individuais nas turmas CEF 2
Possibilidade de aprendizagens funcionais que promovem uma | 1
melhor integra¢do na sociedade
Tentativa de realizacdo de aprendizagens significativas para todos | 1
os alunos
Necessidades das | Necessidade de apoio | Problematicas diversas nos alunos que frequentam os CEF 1
escolas para ainclusdo | especializado Direito dos alunos com NEE a apoio especial 1
Inexisténcia de apoio especial para os alunos dos CEF 1
Necessidade de apoio as | Inexisténcia de apoio as familias dos alunos dos CEF 2
familias Apoio a familia como facilitador da inclusdo 1




Diferenciagdo
curricular

Concegdo de
diferenciagdo curricular

Gestdo flexivel do curriculo

Necessidade de um curriculo flexivel

Professor como gestor do curriculo

Criagdo de percursos
diferenciados

Diferenciagdao curricular como percurso de aprendizagem
diferenciado

Necessidade de encontrar formas de diferenciar o curriculo

Diferenciagdao curricular como adaptacdo do curriculo as
caracteristicas do aluno tendo em vista o sucesso

Necessidade de fazer diferenciagdo para todos os alunos

Elaboragdo de adequagdes
curriculares

Possibilidades diversas na realizagdo de adequagdes curriculares

Existéncia de adaptagGes curriculares para os alunos que mais
necessitam

Necessidade de constantes adequacgdes curriculares nos CEF

Adaptacdo do curriculo as diferentes capacidades de cada aluno

Necessidade de realizagdo de adaptagdes curriculares para os
alunos com NEE

Alteracgdes no curriculo de forma a integrar alunos com problemas
intelectuais

Realizagdo de adequagdes curriculares de acordo com a resposta
da turma aos objetivos do professor

Necessidade de adequagdes iniciais no programa de Matemdtica

Realizacdo de adaptagGes curriculares a partir de informacdo
disponibilizada pelo diretor de turma

Necessidade de manter a
exigéncia curricular

Auséncia de facilitismo no curriculo

Resultados positivos no desenvolvimento do curriculo baseado
em objetivos e ndo em conteudos

Importancia da aquisicdo de conhecimentos basicos em cada
disciplina

Promogdo de competéncias que levem os alunos ao sucesso

Inexisténcia de necessidade de

Auséncia de adequacdes curriculares




realizar adequagles | Escassa necessidade de adaptagdes curriculares para os alunos
curriculares dos CEF
Incidéncia das | Adequacdao dos objetivos e | Introdugcdo de objetivos e contelidos intermédios para os alunos
adequacGes estratégias que necessitam de adequagdes curriculares

curriculares

Niveis de competéncias diferenciados e estratégias diferenciadas

Valorizagdo do saber-fazer, saber-ser e saber- estar

Incidéncia no desenvolvimento de capacidades transversais e nas
estratégias

Adequacdes na avaliagdo

Avaliacdo simplificada na forma das questdes, com eliminagdo de
conteldos

Utilizacdo de adequagbes no tempo de realizagdo de testes,
alteracBes de questdes e eliminagdo de contelddos

Existéncia de adaptagGes nos critérios de éxito nos alunos com
NEE

Apoio a elaboragdo de
adequacgdes
curriculares

Inexisténcia de apoios na | Inexisténcia de apoio dos professores do grupo disciplinar

realizacdo das adequagdes | Inexisténcia de apoio dos professores de EE

curriculares Inexisténcia de apoio para a realiza¢gdo de adequacGes curriculares
Inexisténcia de necessidade de apoio por parte dos professores da
educacgao especial

Existéncia de apoio  na | Existéncia de apoio do conselho de turma

realizagdo de  adequagdes | Existéncia de apoio dos professores de educacdo especial e do

curriculares conselho de turma

Importancia da partilha de | Importancia da partilha de experiéncias entre os professores dos

experiéncias entre professores

CEF

Enriqguecimento de conhecimentos nos professores pela partilha
de experiéncias

Elaboragdo de adequagbes curriculares facilitada pelo
conhecimento dos alunos

Apoio do conselho de turma na partilha de ideias

Praticas

Estratégias de trabalho

Diversificacdao

das

Promocdo de aprendizagens em contextos participativos




inclusivas
turma

na

com a turma

Metodologias de ensino

Leitura de historias como estratégia motivacional para os alunos
dos CEF

Utilizagdo de recursos diversificados ligados as novas tecnologias

Implementacgdo de trabalhos em grupo

Estratégias para desenvolvimento de habitos de reflexao

Atividades praticas como estratégia de trabalho

Promocgdo de processos de autoaprendizagem

Estratégias de trabalho assentes em técnicas diversas

Diferenciagdo de formas de apresentacdao dos contelddos de
acordo com as competéncias a desenvolver nos alunos
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Utilizacdo de estratégias diversificadas no trabalho com todos os
alunos (turma)

Existéncia de estratégias inclusivas que promovam sucesso

Estratégias facilitadoras da aquisicdo de valores e regras que
permitam um desenvolvimento individual e social nos CEF

Definicdo de estratégias de
acordo com as caracteristicas
dos alunos

Utilizacdo de informacdo relativa ao aluno para a elaboragdo de
estratégias diferenciadas

Desenvolvimento de tarefas de acordo com as necessidades
especificas dos alunos

Propostas de atividades de acordo com as condicGes fisicas de
cada aluno

Estratégias de trabalho
com alunos com NEE

Adequagdes nas metodologias
de ensino para os alunos NEE

Necessidade de desdobramento de tarefas para os alunos com
NEE

Necessidade de adaptar atitudes face as caracteristicas dos alunos

Realizacdo de tarefas onde todos possam estar envolvidos

Valorizagdo do saber-fazendo como forma de diferenciagao

Auséncia de diferenciacdo de
estratégias

Estratégias iguais para todos os alunos, inclusive os alunos com
NEE




Utilizacdo de estratégias iguais para todos os alunos

Auséncia de problemas decorrentes da inclusdo de alunos com
NEE

Preparagdo prévia das
atividades para alunos com NEE

Necessidade de preparar antecipadamente atividades adaptadas
para alunos com problemas motores de forma a inclui-los

Necessidade de um planeamento com adequagdes especificas
para determinados alunos

Problemas decorrentes
da inclusdo

Dificuldades na inclusdo de

alunos com NEE

Dificuldades na consecucdo de objetivos previstos

Dificuldade dos alunos com NEE em realizar aprendizagens

Dificuldades na gestdo do tempo para a realizagdo de atividades
diferentes para os alunos com NEE

Dificuldades na gestdo de grupos de alunos com varias
problematicas

Dificuldades de integracdo dos alunos com NEE em atividades
massivas

Dificuldade na correcdo de comportamentos devido ao ambiente
familiar e social dos alunos

Preocupagbes na gestdao do
curriculo

Preocupacdo do ndo facilitismo nas adequagdes curriculares
efetuadas

Dificuldade em alcangar as metas de aprendizagem a nivel dos
conhecimentos

Necessidade de ter por base as metas de aprendizagem

Preocupacdo na escolha de conteldos mais pertinentes

Importancia da aquisicdo de conhecimentos basicos em cada
disciplina

Existéncia de facilitismos que ndo beneficiam os alunos na vida
futura

Preparagdo para
a vida futura

Vantagens dos CEF na
preparagdao dos alunos
para a vida ativa

Vantagens para todos os alunos

Preparagao dos alunos dos CEF para a inser¢do na vida ativa

Preparagao para a vida ativa insuficiente mas benéfica para todos

Vantagens para os alunos com
NEE

Beneficios para os alunos com NEE no percurso dos CEF

Existéncia de preparacdo para a vida ativa nos alunos com NEE




Possibilidade de reajustamentos curriculares nos CEF de acordo
com as NEE dos alunos

Problemas das escolas
na preparagdo dos
alunos para a vida ativa

Necessidades sentidas pelos

professores

Necessidade de formagdo para professores para o trabalho com
alunos com NEE

Necessidade de apoio da equipa do ensino especial

Necessidade de redugdo da carga curricular

Necessidade de apoio direto ao aluno em sala de aula

Necessidade de apoio junto do professor para possiveis sugestGes
de atuagdo com os alunos CEF
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Necessidade da existéncia de psicdlogos e assistentes socias no
acompanhamento dos alunos dos CEF

Importancia da redugdo do numero de alunos nas turmas CEF com
NEE

Procura de apoio no professor de educagao especial

Auséncia de condigdes
recursos nas escolas

e

Auséncia de condicGes para lecionar os CEF nas escolas

Necessidade de recursos que oferecam uma preparagdo mais
profissionalizante aos alunos

Necessidade de adaptagbes arquitetonicas para alunos com
problemas motores




ANEXO 13 - Analise de contetudo da entrevista aos alunos

Temas Categorias Subcategorias Indicadores UR
Percecdo geral Escolaridade Utilidade da escolarizagdo Reconhecimento da importancia de habilitagdes no futuro 1
sobre o curso Frequéncia do curso como Unica opgdo para finalizar o terceiro ciclo 6
Papel da escola Escola como local de novas aprendizagens 2
Escola como local de criagdo de afetos 3
Aprendizagens realizadas Utilidade do curso Existéncia de possibilidades futuras de trabalho com criangas 1
no curso Perspetivas futuras diferenciadas 1
Utilidade das aprendizagens Reconhecimento da aquisi¢do de conhecimentos Uteis no futuro 2
Existéncia de aprendizagens Uteis relacionadas com criangas 1
Reconhecimento da utilidade das tematicas abordadas nas vdérias disciplinas 1
para um futuro profissional
Satisfacdo de espectativas Sentimentos positivos face ao curso 1
Mudanga nas expectativas iniciais face ao curso 1
Gosto pelas aprendizagens do curso que sdo Uteis para o futuro 1
Relacionamento com os Relagdo pedagdgica Boa relagdo com os professores 4
agentes educativos Transmissdo de segurancga por parte dos professores no decorrer das aulas 1
Relagdo com os assistentes Relagdes dificeis com alguns assistentes operacionais 2
operacionais Atitudes de discriminagdo dos assistentes operacionais em relagao aos alunos 3
de certos meios e que frequentam os CEF
Percegdo sobre a Acesso aos conteldos Dificuldades na aprendizagem Existéncia de matérias mais dificeis para os alunos 1
organizagdo e curriculares Reconhecimento da existéncia de colegas com dificuldades de aprendizagem 1
gestdo curricular Dificuldades atribuidas ao horario Dificuldades em manter a atengdo a algumas matérias, devido a extensdo do 1
tempo letivo diario
Estratégias de ensino e Preferéncia por formas de trabalho Importancia do trabalho durante as aulas para alcangar resultados positivos
avaliagdo coletivas Preferéncia por momentos promotores de socializacdo durante as aulas 1
Preferéncia por abordagens praticas | Interesse pela vertente mais pratica das disciplinas 2
Preferéncia pela parte pratica do curso 1
Preferéncia por atividades que impliquem realizagdo pratica 1
Preferéncia por tarefas desenvolvidas com computadores 1




Sugestdes relativas as formas de
avaliagdo

Existéncia de testes de avaliagdo com consulta

Sugestdo para futuras avaliagdes com recurso a trabalhos em substituicdo dos
testes

Inexisténcia de necessidade de alteragdes na forma como sao feitas as
avaliagbes
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... 0s dados recolhidos confirmem
e reforcem a ideia de que as
guestdes curriculares séo
multiplas, complexas e se
colocam a diferentes niveis. A
complexidade torna-se visivel,
perpassando o préprio fenémeno
educativo, permitindo-nos
compreender o quéo dificil &
conseguir chegar a todos 0s
alunos de forma satisfatoria,
sobretudo quando nao se redinem
as condicdes para que tal
aconteca.

"os dados recolhidos confirmam e
reforcam a ideia de que as questdes
curriculares sédo mdltiplas,
complexas e se colocam a
diferentes niveis. A complexidade
torna-se visivel, perpassando o
préprio fenébmeno educativo,
permitindo-nos compreender o quéo
dificil € conseguir

chegar a todos os alunos de forma
satisfatoria, sobretudo quando nao
se retinem as condi¢des
necessarias para que tal aconteca"
(Morgado et al. 2001).




