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A poesia da infancia

Escreve-se a muitas cores,

Todas juntas, sem distancia.

Em brincadeiras sem protocolos.

Cresce assim em muitos colos.

Partilha-se e multiplica-se no afeto e nos abracos que fazem desenvolver quem
crescer, brinca. Também este caminho.

Foi pincelado de luz nos momentos de escuridéo.

Quando com medo, escutava 0 meu coragao.

Foi percorrido de maos dadas com o mundo,

Todos quantos passaram nele, tiveram um impacto profundo.
Deixaram a sua marca.

Uns com sorrisos e abracos,

Outros com os seus desembaragos,

Desenrolaram novelos e fios.

Com eles, teci 0o mundo. Brinquei com as criangas.

Vi-as crescer e elas a mim.

A educagdo é um caminho e os meus passos ainda estdo longe do fim...

Daniela Jesus (2015)

Educadora P. — E uma caracteristica da Rafaela?

M.A. — A Rafaela é... amor!



AGRADECIMENTOS

Agradecer ¢ algo que, por vezes, no decorrer dos nossos dias, nos esquecemos de
fazer por aqueles que nos apoiam e estdo ao nosso lado. Escrevo agora para agradecer:
agradecer a quem me acompanhou, apoiou, mas acima de tudo, acreditou em mim, muito
mais do que alguma vez eu acreditei.

A mim, pela persisténcia e dedicacgéo, por ter lutado, incansavelmente, sem nunca
desistir, mesmo nos momentos mais desafiadores. Esforcei-me para manter-me firme e
alcancgar o sonho que sempre almejei.

A0S meus meninos, “0s meus amores”, que tive o privilégio de acompanhar
durante estes Gltimos dois anos, obrigada por terem caminhado a meu lado. Agradeco por
tudo o que me ensinaram, pela for¢a que me transmitiram e perseveranga que aprendi a
cultivar mesmo nos momentos mais desafiadores. Foi por vocés que encontrei motivacéo
diéria para prosseguir, foram vocés a minha inspiracdo no meio da adversidade. A todos,
0 meu sincero obrigada.

A Andreia, cujo exemplo me inspirou e me fez sonhar ser, um dia, educadora;
uma educadora, como ela, caracterizada pelo amor, colo e seguranca. Gracas a ela, dei 0s
primeiros passos no mundo da educagéo e adquiri valiosas aprendizagens e valores. O seu
constante incentivo e confianga no meu potencial alimentaram o0s meus sonhos e
reforcaram a minha motivacdo. Agradeco-lhe por ser um modelo de amor e dedicacao.

A minha Supervisora Institucional, professora Doutora Carina Rodrigues,
expresso a minha profunda gratiddo pela sua constante disponibilidade e apoio ao longo
dos ultimos dois anos. Confiou sempre no meu potencial, transmitindo-me seguranca e
confianca.

A Telma, a Catarina e a Patricia, as amigas que a faculdade me trouxe e que levo
para a vida, agradeco por estarem sempre ao meu lado, suportando as minhas
insegurangas e frustracdes, e me oferecerem um apoio incondicional, tornando a minha
vida mais bonita e divertida. A ti, Telma, por me acompanhes em todas as horas. A ti,
Catarina, por arrancares a minha gargalhada facil. A ti, Patricia, por seres o meu colo, 0

meu conforto. Obrigada por tudo!



A minha melhor amiga, Margarida, que ao longo destes anos viu o quanto me
esforcei e me dediquei por este sonho. Esteve sempre 14, orgulhosa por tudo o que
conquistei. Obrigada, de coragao!

A minha familia, que me apoiou e ajudou sempre que lhe foi possivel.

A todos aqueles que cruzaram o meu caminho ao longo deste percurso e deixaram
a sua marca, positiva ou negativa, reconheco que influenciaram profundamente o meu
percurso, a minha forma de ser, contribuindo para o caminho que construi e para a

Educadora em que me tornei. A todos, 0 meu obrigada.



INDICE GERAL

(O | N 1270 16 07: 0 J TR 1
2. CARACTERIZACAO DA ACAO EDUCATIVA CONTEXTUALIZADA.............. 5
2.1, MEIO BNVOIVENTE. ...ttt 6
2.2. CoNtexto SOCIOBUUCALIVO ..........cviiiiiieiiiiir ettt 7
2.3. EQUIPA EUCALIVA ......covviiiiieieic st 9
2.4, AMDIENtE EAUCALIVO. .......oviiciiiiiiciee e 11
2.4.1. ESPACOS € MALEIIAIS .. .evveveeeieiiiecie et esie ettt e e e nns 11
2.4.2. TOIMPO ..ottt ettt ettt e et e e bt e bb e e be e sae e e nbeeanbeeree s 15

P28 T C 1 (1] o TSR SPUPRRPIN 17
2.8, FAMITIAS. ...ttt 21
3. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO........ccoiiiieeiieeieseeseessessresienensenns 24
3.1. Fundamentos e principios da pedagogia para a infancia ...........ccccceeevervnennnnnnn. 25
3.2. Intencionalidades EAUCALIVAS............cccviieieiieienic e 27
3.2.1. Para COM @S CHAMNGAS.......ccveeveireeiieeriesreesteaeestaesteessesseestessaesreesreessesseeseesneenns 27
3.2.2. Para com as familiaS.........ccouoereiriieiec e 33
3.2.3. Para com a equipa €AUCALIVA ........cccuereriiiieiierie e 35

3.3. Processo de INTErVENGAD.........ccueiverieeiesieesie et e et se e sre e sreenaeeneenns 37
4. INVESTIGACAO EM JARDIM DE INFANCIA .......oooieieeeeieseeeeeeeeves e 40
4.1. Identificacdo e fundamentacao da problematica............cccccccvevevievciicieccecee, 41
4.2. REVISA0 da LITEIAtUIA .......cuviveeeiisieieeieieste et 43
4.3. Roteiro ético € MetodolOgICO ........coveiuieiiceece e 54
O o T Tox 0T o TS =] (oo LSS 54
4.3.2. NatUreza 0 ESTUAOD......c.ceeeieieie e 54
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file://///Users/carinarodrigues/Desktop/Relatório%20Rafaela_Ferreira_VersãoFinal-2.docx%23_Toc171438921
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RESUMO

O presente relatdrio, elaborado no ambito da Pratica Supervisionada Il (PPS 11),
tem como objetivo analisar e refletir, de forma fundamentada, ideias, motivacdes e
intengOes vividas, bem como evidenciar consolidag¢des e saberes adquiridos, ao longo da
minha intervencdo em contexto de Jardim de Infancia. Esta teve lugar numa instituicdo
situada em Lisboa, com um grupo de 24 criancas com idades compreendidas entre 0s
quatro e cinco anos. O documento encontra-se estruturado em seis capitulos: i.
Introducdo; ii. Caracterizagdo para a acdo Educativa; iii. Analise reflexiva da intervengéo;
iv. Introducdo a investigacdo em Jardim de Infancia; v. Construcao da Profissionalidade
Docente; e, por fim, vi. Consideracdes Finais. Para além da reflexdo sobre a pratica, o
relatorio também apresenta a investigacdo desenvolvida em contexto, centrando-se na
temética da Literacia Emergente e Abordagem a Escrita, com o propdsito de analisar e
refletir sobre o papel do Educador de Infancia no desenvolvimento de competéncias
emergentes de escrita, bem como sobre as concec¢des das criancas acerca das mesmas.
Mais concretamente, a investigacdo procurou compreender a influéncia do recurso
didatico Ditado ao Adulto no desenvolvimento das habilidades referidas. Para tal,
definiram-se os seguintes objetivos: a) analisar o papel do/a Educador/a de Infancia na
promocdo de competéncias emergentes de Literacia e Escrita em JI; b) indagar as
concecOes das criancas em idade pré-escolar face a(s) funcionalidade(s) da escrita; e c)
compreender a influéncia do recurso didatico Ditado ao Adulto na promocao de
competéncias emergentes de Leitura e de Escrita em JI. A referida pesquisa empirica,
coincidindo com uma abordagem qualitativa, baseou-se num estudo de caso, com recurso
as seguintes técnicas de recolha de dados: a observacédo direta/participante e o respetivo
diario de bordo (notas de campo e reflexdes semanais), e duas entrevistas
semiestruturadas, a Educadora Cooperante e a dez criangas do grupo, respetivamente. A
andlise dos resultados efetuou-se a partir do método da anélise de contetdo, prevendo a
categorizacdo e posterior triangulacdo dos dados obtidos. De forma sucinta, a
investigacao conduzida permitiu concluir que a Educadora Cooperante atribui um elevado
valor a(s) funcionalidade(s) da escrita, bem como a emergéncia da mesma desde idades
precoces. Enquanto mediadora de escrita, reconhece possuir um papel fundamental no



desenvolvimento da mesma nas criangas. Por seu turno, as criancas também valorizam a
acdao de escrever, identificando-lhe varias funcionalidades, como identificar, comunicar,
trabalhar, ler ou escrever, entre outras. A presente investigacdo permitiu ainda apurar que
as criangas atribuem um especial valor ao adulto, afirmando que € a este a quem recorrem
quando precisam de escrever, ditando-lhe, por exemplo, as suas narrativas orais. Pela
pesquisa realizada, é possivel compreender a importancia do mediador de escrita e a
influéncia que este detém no desenvolvimento de competéncias de escrita na crianca,
evidenciando, ainda, os beneficios do recurso didatico Ditado ao Adulto, quando aplicado

de forma consciente e intencional pelo Educador de Infancia.

Palavras-chave: Literacia emergente; Escrita; Ditado ao Adulto; Crianca; Educacdo Pré-
Escolar; Préatica Profissional Supervisionada.



ABSTRACT

This report appears within the scope of Supervised Practice Il (PPS II), with the
main objective of analyzing and reflecting, in a well-founded way, ideas, motivations and
intentions experienced, as well as highlighting consolidations and knowledge acquired,
throughout my intervention in the context of kindergarten. This took place in an
institution located in Lisbon, with a group of 24 children aged between four and five years
old (ages corresponding to the month of January, the end of PPS II). In structural terms,
the document is divided into six chapters, which are: i. Introduction; ii. Characterization
for educational action; iii. Reflective analysis of the intervention; iv. Introduction to
research in kindergarten; v. Construction of Teaching Professionality; and finally | saw
it. Final considerations. In addition to reflecting on practice, the report also presents
research carried out in context, focusing on the theme of Emergent Literacy and Approach
to Writing, with the purpose of analyzing and reflecting on the role of the Early Childhood
Educator in the development of emerging skills of writing, as well as children's
conceptions about them. More specifically, the investigation sought to understand the
influence of the teaching resource Adult Dictation on the development of the skills
mentioned above. To this end, the following objectives were defined: a) Analyze the role
of the Early Childhood Educator in promoting emerging Literacy and Writing skills in
kindergarten; b) Investigate the conceptions of preschool children regarding the
functionality(ies) of writing; and c) Understand the influence of the teaching resource
Adult Dictation in promoting emerging Reading and Writing skills in kindergarten. The
aforementioned empirical research, coinciding with a qualitative approach, was based on
a case study, using the following data collection techniques: direct/participant observation
and the respective logbook (field notes and weekly reflections), and two semi-structured
interviews, with the Cooperating Educator and ten children in the group. The analysis of
the results was carried out using the content analysis method, providing for the
categorization and subsequent triangulation of the data obtained. Briefly, the investigation
conducted allowed us to conclude that the Cooperating Educator attributes a high value
to the functionality(ies) of writing, as well as its emergence from an early age. As a

writing mediator, she recognizes that she plays a fundamental role in the development of



writing in children. In turn, children also value the action of writing, identifying various
features of it, such as communicating, working, reading or writing, among others. This
investigation also allowed us to determine that children attribute great value to adults,
stating that they are the ones they turn to when they need to write, dictating to them, for
example, their oral narratives. Through the research carried out, it is possible to
understand the importance of the writing mediator and the influence it has on the
development of writing skills in children, also highlighting the benefits of the teaching
resource Adult Dictation, when applied consciously and intentionally by the Educator of
Childhood.

Keywords: Emergent literacy; Writing; Adult Dictation; Child; Preschool Education;
Supervised Professional Practice.



LISTA DE ABREVIATURAS

OS - Organizacao Socioeducativa

PPS Il — Prética Profissional Supervisionada 11

PE — Projeto Educativo

OCEPE - Orientac@es Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar
RI — Regulamento Interno

IPSS - Institui¢do Particular de Solidariedade Social

JI —Jardim de Infancia

DA — Ditado ao Adulto
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1-INTRODUCAOQ



O presente relatorio de estagio foi elaborado no &mbito da Unidade Curricular
Pratica Supervisionada Il, que decorreu no primeiro semestre do segundo e ultimo ano do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, na Escola Superior de Educacdo de Lisboa. O
mesmo, realizado em valéncia de Jardim de Infancia (J1), teve inicio a 2 de outubro de
2023 e término a 31 de janeiro de 2024. Este teve lugar numa Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS) situada em Lisboa, com um grupo de 24 criangas com idades
compreendidas entre quatro e cinco anos (idades correspondentes ao més de janeiro,
coincidente com o término da PPS I1).

Procurei, ao longo do relatério, apresentar o caminho que percorri ao longo do
estagio, 0 meu proprio desenvolvimento e a minha aprendizagem, pois, tal como a
crianca, também nos, adultos e futuros docentes, estamos em constante desenvolvimento
e aprendizagem para e com as crianc¢as. Assim mesmo, por meio de uma reflexdo analitica
fundamentada, o presente relatorio espelhara as aprendizagens realizadas e os desafios
sentidos ao lado do grupo de criangas junto do qual intervim, bem como da Educadora
Cooperante, da Auxiliar de Acdo Educativa e da Supervisora Institucional que me
acompanharam.

O relatério encontra-se dividido em seis capitulos, a comecar pela presente
introducéo. No segundo capitulo, denominado “Caracterizagao para uma a¢ao educativa
contextualizada”, encontram-se descritas caracteristicas e particularidades, de forma mais
detalhada e aprofundada, relativamente ao meio envolvente, ao contexto socioeducativo,
a equipa educativa, ao ambiente educativo, ao grupo de criancas e as familias. No terceiro
capitulo, “Anélise reflexiva da interven¢ao”, reflito acerca de alguns dos fundamentos e
principios da pedagogia para a infancia e, posteriormente, delineio as minhas
intencionalidades para com as criangas, as familias e a equipa educativa, explicitando o
meu processo de intervencao.

O quarto capitulo, intitulado “introdugéo a investigagdao em Jardim de Infancia”,
centra-se na pesquisa empirica desenvolvida durante a PPS 11, evidenciando e justificando
a pertinéncia da problemaética emergida no dominio da Literacia Emergente e Abordagem
a Escrita, mais concretamente subordinada ao tema “A descoberta da escrita no Jardim
de Infancia e o Ditado ao Adulto como instrumento didatico mediador”. A investigacdo

visou, assim, analisar tanto a influéncia do Educador de Infancia, enquanto mediador de



escrita, no desenvolvimento precoce de competéncias de literacia e de escrita, como as
concecBes das criancas relativamente as mesmas. Para tal, definiram-se, mais
especificamente, os seguintes objetivos: a) Analisar o papel do/a Educador/a de Infancia
na promocdo de competéncias emergentes de Literacia e Escrita em JI; b) Indagar as
concecdes das criancas em idade pré-escolar face a(s) funcionalidade(s) da escrita; e c)
Compreender a influéncia do recurso didatico Ditado ao Adulto na promocdo de
competéncias emergentes de Leitura e de Escrita em JI.

Partindo de uma revisdo da literatura acerca do tema em estudo, descrevem-se,
em seguida, as opcdes éticas e metodoldgicas que suportaram a investigacdo, bem como
a apresentacdo e discussao dos resultados recolhidos. A referida pesquisa empirica,
coincidindo com uma abordagem qualitativa, baseou-se num estudo de caso, cuja recolha
de dados se efetuou através da observacdo direta/participante e do respetivo diario de
bordo (notas de campo e reflexdes semanais), bem como de duas entrevistas
semiestruturadas, a Educadora Cooperante e a dez criangas do grupo. A anélise dos
resultados, por sua vez, recaiu sobre o0 método da andlise de conteudo, contemplando a
categorizacdo dos dados obtidos, através, nomeadamente, da elaboragdo de uma arvore
categorial (Anexo L), e a sua posterior triangulacao.

Grosso modo, a investigacdo conduzida permitiu concluir que a Educadora
Cooperante atribui um elevado valor a(s) funcionalidade(s) da escrita e a sua emergéncia
desde idades precoces, reconhecendo o seu importante papel enquanto mediadora de
escrita. Também as criancas, por seu turno, mostram valorizar a acdo da escrita,
identificando-lhe vérias funcionalidades, como comunicar, trabalhar ou escrever, entre
outras. O estudo permitiu ainda apurar que as criangas atribuem um valor importante ao
adulto, afirmando a ele recorrerem quando precisam de escrever, por exemplo, ditando-
Ihe as suas narrativas orais. Pela pesquisa realizada, é possivel compreender a importancia
do mediador de escrita e a sua influéncia no desenvolvimento de competéncias de escrita
na crianca, evidenciando, ainda, os beneficios do recurso didatico Ditado ao Adulto,
quando aplicado de forma consciente e intencionada pelo Educador de Infancia.

No quinto capitulo, dedicado a “Construcdo da profissionalidade docente”,

exponho, de forma reflexiva, as aprendizagens adquiridas, enquanto futura Educadora de



Infancia, em ambas as minhas Préticas Profissionais Supervisionadas, em contexto de
Creche (PPS 1) e de JI (PPS 1), respetivamente.

No sexto e ultimo capitulo do relatério, “Consideragdes finais”, realizo uma breve
analise e reflexdo acerca do meu percurso, tanto pratico como investigativo, considerando
as aprendizagens mais significativas, bem como as dificuldades sentidas ao longo da
referida pratica.

Por fim, e para complementar o trabalho desenvolvido ao longo da PPS II, anexo
ao relatorio o “Portefolio da Pratica Profissional Supervisionada” (Anexo A), onde
constam todos as notas de campo, reflexdes semanais, planificacdes e, ainda, o Portefolio
de Desenvolvimento e Aprendizagem elaborado com uma crian¢a do grupo, que, por

questdes de confidencialidade, ndo se inclui no presente documento, seguindo-lhe apenso.



2. CARACTERIZACAO DA
ACAO EDUCATIVA
CONTEXTUALIZADA



No presente ponto do relatdrio, proceder-se-a a caracterizacao da acdo educativa
contextualizada, organizando-a e fazendo-a incidir, mais concretamente, nos seguintes
topicos: i. Meio envolvente; ii. Contexto Socioeducativo; iii. Equipa Educativa; iv.
Ambiente Educativo; v. Grupo; e, por fim, vi. Familias. Para a recolha das informacdes
aqui descritas, procedeu-se a varias técnicas de recolha de informagdo, nomeadamente, a
observagdes em contexto e respetivas notas de campo, a reflexdes criticas semanais, a
conversas informais com a equipa educativa, a uma entrevista a Educadora Cooperante e,
ainda, a consulta do Projeto Educativo (PE) e do Regulamento Interno (RI) da instituicao.

Segundo Cardona, Silva, Marques e Rodrigues (2021), a caracterizacao inicial do
grupo de criancas € crucial, pois funciona como ponto de partida para o educador
conhecer melhor o grupo, “(...) [0] contexto social e familiar das criancas, [0] processo
educativo anteriormente realizado e [a] observacdo e escuta de cada crianga” (p. 66).
Desta forma, é possivel conhecer melhor o grupo de criangas, bem como o seu contexto
social e familiar, compreendendo as suas caracteristicas e vivéncias. Além das
informac0es recolhidas sobre o contexto é determinante observar interacfes entre pares
para conhecer os interesses, gostos e saberes do grupo, e poder atender aos mesmos (Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016).

2.1. Meio envolvente

O meio envolvente em que a Organizacdo Socioeducativa (OS) se encontra
inserida € uma antiga freguesia do concelho de Lisboa, mas que pertence, atualmente, a
freguesia do Lumiar, possuindo, segundo os censos de 2021, 46.260 habitantes e
constituindo uma das freguesias mais populosas do concelho de Lisboa (PE, 2023-2026).

No que diz respeito aos eixos de circulacdo que a envolvem, a OS encontra-se
junto da segunda circular, uma das estradas urbanas de Lisboa com maior movimento,
fazendo ligacéo entre a Ponte Vasco da Gama e a parte mais ocidental da cidade. A partir
da OS facilmente se tem acesso a transportes publicos, nomeadamente, ao metro e a
autocarros para varios pontos do pais.

Relativamente aos recursos locais, na area circundante & OS, existe bastante

comércio local, nomeadamente, cafés, restaurantes, ginasios, minimercados e farmacias.



E uma zona bastante urbanizada onde é possivel encontrar prédios de grandes industrias
comerciais. A OS esta ainda anexada a uma escola privada, mas além desta é possivel
encontrar varios estabelecimentos de ensino na area circundante & instituicéo,
principalmente, instituicdes de Ensino Superior. E possivel encontrar, ainda, varios
espacos culturais e de lazer, como museus, galerias e cinema. Por fim, a poucos metros
da OS é possivel encontrar, como recurso natural, um grande jardim, com bastante
vegetacdo e um lago.

Como referido anteriormente, a OS possui uma ligacao a uma escola privada com
a qual mantém congregacéo, existindo uma passagem entre ambas. Existe também uma
ligagdo entre a OS e os jardins da casa das Irmés que ali vivem, estando ambos os edificios

separados por um portao.

2.2. Contexto Socioeducativo

A OS é uma Instituicdo de Solidariedade Social (IPSS) e, como se aludiu antes,
faz parte de uma congregacdo com uma instituicdo privada com fins lucrativos. Segundo
0 seu RI (2023), esta € uma OS de “orientacdo crista, que se propde promover a educagio
integral da pessoa segundo a Pedagogia do Evangelho” (p. 5), inspirando-se na pedagogia
de Santa Paula Frassinetti. O acordo existente com o Centro distrital da Seguranga Social
de Lisboa procura dar uma resposta social as criancas de JI, com idades compreendidas
entre os 3 e 6 anos (RI, 2023).

Em 1976 deu-se a fundacgédo da OS, com a valéncia de Creche, Jardim de Infancia
e Atividades de Tempos Livres, com “a missdo de educar criangas e as suas familias de
forma a responder as necessidades prioritarias da populacdo da zona envolvente” (PE,
2023-2026, p. 2). No entanto, anteriormente a sua fundacdo, as instalacfes pertenciam ao
Patronato da instituicdo com a qual a OS possui congregacao e constituiam uma escola
de formacdo de educadores de infancia, que lecionou entre 1968 e 1975. Em 1994, séo
inauguradas as novas instalacdes, que se mantém até a atualidade. Nestas novas
instalacdes, construidas de raiz, destaca-se a construgdo da uma “praga”, espaco central

“convergente de todos os grandes momentos da vida da Institui¢ao” (Website da OS,



2023). Este descreve-se como um amplo espaco de convivio, onde, por norma, se junta
toda a instituicdo, para a celebracdo de momentos especiais e festividades.

A OS implementa uma pedagogia centrada na crianga, procurando dar resposta
aos seus interesses, oferecendo “experiéncias-chave para o desenvolvimento, valorizando
o sentido estético e a criatividade” (Website da OS, 2023). Estas experiéncias sdo
promovidas no dia-a-dia das criancas, nas salas de atividades, através dos projetos que as
mesmas vao desenvolvendo, mas também através das atividades ludico-expressivas em
que participam, como o atelier de musica, danca, artes plasticas e inglés. Tal como €
caracteristico da abordagem pedagogica que priorizam, concretamente, 0 modelo Reggio
Emilia, a OS procura formar uma grande parceria com as familias, desenvolvendo
“competéncias que conduzam a aquisi¢ao de valores cristdos, cultivando o acolhimento,
a solidariedade, a verdade, a simplicidade, promovendo a educacao para a interioridade e
as relacoes interpessoais” (Website da OS, 2023). Apesar de a OS assumir como
posicionamento pedagdgico a abordagem Reggio Emilia, mostra-se aberta a outros
modelos e perspetivas, trabalhando ainda, por isso, com alguns pressupostos do
Movimento Escola Moderna, do modelo High Scope e da Metodologia de Trabalho de
Projeto (MTP) (PP, 2023).

No que diz respeito aos espacos, a OS possui diversas areas pensadas para
usufruto das criancas, nomeadamente: quatro salas de Creche; sete salas de JI; cinco casas
de banho; um ginasio; uma sala polivalente; um atelier de artes plasticas; a sala da
interioridade; a sala das “Cem Linguagens”; uma biblioteca; um refeitério; um
enfermaria; uma “praca central”; dois recreios, o do “papagaio” ¢ o “jardim dos
pinheiros”. Existem ainda espacos reservados ao pessoal docente, como: uma secretaria;
um gabinete de Direcdo; um gabinete de psicologia/Direcdo Pedagodgica; uma sala de
educadoras; arquivos; arrumos; vestiarios; casas de banho dos funcionarios; uma cozinha;
uma copa; uma lavandaria e despensas. Por fim, como areas comuns a pessoal docente e
ndo docente encontram-se: a portaria; a “praga central”’; uma casa de banho e os recreios
exteriores (RI, 2023).

A OS funciona entre as 08h00 e as 18h30, no entanto, o horario da valéncia de
creche é mais curto e termina as 17h30. No JI, o horario letivo funciona entre as 09h00-
12h00 e 14h00-16h00. A componente de apoio a familia funciona entre as 08h00 — 09h00;



12h00 — 14h00; 16h00 — 18h30. No que diz respeito as refei¢des, 0 primeiro turno almoca
as 11h15 e o segundo turno, as 12h30; o lanche acontece entre as 15h30 e as 16h30 (RI,
2023).

2.3. Equipa Educativa

Segundo Silva et al. (2016), sdo cruciais a participacdo e o contributo de todos os
elementos da equipa educativa para “o processo pedagdgico e as aprendizagens da
crianga” (p. 16). Desta forma, promove-se a coeréncia na acao e na pratica de todos 0s
elementos, permitindo trabalhar em colaboragéo. Para tal acontecer, o educador deve
partilhar, debater e refletir com a sua equipa (auxiliares, educadores, coordenadores, etc.),
construindo “um meio privilegiado de desenvolvimento profissional e de melhoria de
praticas” (p. 19).

A equipa educativa da Sala 5 é formada pela Educadora P. e pela Auxiliar N.,
ambas em fungdes na instituicdo ha quase 30 anos. No entanto, este é o primeiro ano
letivo em gue se encontram a trabalhar juntas.

A Educadora Cooperante tem 52 anos, possui um Bacharelato em Educacéo de
Infancia, obtido em 1994, e uma Licenciatura na mesma area, concluida em 2004. No que
diz respeito ao seu percurso profissional, esta, antes de ser educadora de inféncia, ja fora
auxiliar de acdo educativa, na presente OS. O horario que exerce € alternado com o da
educadora da sala 4: numa semana entra as 8h30 e sai as 16h30, com uma pausa de 1h30
para almogo, e, na semana seguinte, entra as 9h00 e sai as 16h30, tendo uma pausa de 1h
para almogo. A OS concede uma hora de registo a todas as educadoras entre as 15h30 e
as 16h30, sendo que as segundas-feiras se realiza a reunido semanal de educadoras.

A Auxiliar N. tem 48 anos, trabalha na area desde 1996 (ha 27 anos, portanto),
sempre na presente OS. N&o possui formacao como Auxiliar de Acdo Educativa, porém,
participa regularmente em formagdes cedidas pela OS. O horéario que exerce € alternado
com o da auxiliar da sala 4, entrando, numa semana, as 9h30 e saindo as 18h30, com uma
pausa de 1h para almocgo, €, na semana seguinte, entrando as 9h00 e saindo as 17h30.

Como referido anteriormente, ambas as profissionais ja se encontram na OS ha

varios anos, no entanto, é a primeira vez que formam uma equipa; apesar disso, a sua



relacdo é pautada pelo respeito e entreajuda, sendo visivel um grande apreco e carinho
entre ambas. A Educadora Cooperante envolve bastante a auxiliar em todo o trabalho
desenvolvido com o grupo no que diz respeito as dinamicas de sala, no entanto, nos
planeamentos, reflexbes e avaliacdes opta por um registo pessoal. Silva et al. (2016)
afirmam que a participacdo de toda a equipa educativa durante “processo pedagogico e
as aprendizagens das criangas” (p. 19) é fundamental, pois deste modo consente-se que
haja uma partilha e articulagdo de observacdes, visando a “articulagdo e coeréncia entre
praticas no processo educativo” (p. 19). Na mesma linha de pensamento, Hohmann e
Weikart (2003) afirmam que o trabalho entre a equipa educativa deve ser ativo, apoiante
e respeitador, ja que estes sdo parceiros na aprendizagem da crian¢a, garantindo, deste
modo, que o trabalho desenvolvido com as mesmas seja bem-sucedido.

A Educadora Cooperante faz questao que a auxiliar participe em todas as reunides
da manha, em conjunto com o grupo. Nestas reunifes, muitas vezes, sao tomadas decisoes
importantes, seguindo alguns principios que a Educadora e OS defendem,
nomeadamente, a comunicacgéo, a participacdo e a cooperacdo. Na tomada de decisoes
séo, assim, tidas em consideracdo todas as vozes (de adultos e criangas), no entanto, as
do adulto prevalecem mais vezes e as das criangas, por vezes, sdo influenciadas pela
Educadora Cooperante,. A exemplifica-lo, leiam-se as seguintes evidéncias:

Informo-a que as criangas estdo entusiasmadas e que encontraram no exterior
novas pegadas e desta vez, verdadeiras, ndo as impressas pela Educadora. Estes
consideram que sdo pegadas de suricata, 0 que seria um animal interessante de trabalhar,
a educadora responde que nao. Ira realizar sobre o elefante, gato ou até o rato, animais
mais comuns, mas gque vai encaminhar o grupo para o rato (Anexo A, excerto da nota de
campo n.° 191, 16 de janeiro de 2024).

Durante a reunido da manha, a educadora P. questiona as criancas se ja
descobriram de que animais sdo as pegadas que encontraram. As criangas afirmam
gue sim, menos as do jardim, ndo conseguem descobrir de que animal sdo as

pegadas que se encontram:
M.A. — Eu acho que € de suricata.
S.F. — N&o é de pikachu!
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Educadora P. — N&o, isso ndo € nenhum animal e ndo existe. SO quero ouvir
propostas de jeito, ttm de usar a cabega para pensar... eu acho que deviam pensar
num animal pequenino...

M.C. — Pode ser de lobo.

M.C.P. — ou de crocodilo...

M.A. — N&o, porque as pegadas sdo pequenas ¢ a P. diz que é pequenino...
Educadora P. — eu acho que pode ser de rato e da Irma A. também.

(Anexo A, excerto da nota de campo n.° 197, 18 de janeiro de 2024).

2.4. Ambiente Educativo

2.4.1. Espacos e Materiais

Quando caminhamos em direcdo a Sala 5, é possivel observar a dindmica que se
vive no seu interior: as paredes do corredor falam por si, através de fotografias, dialogos
transcritos das criancgas, producdes, projetos e, também, da Reflexao/Projecdo Semanal.
A entrada, existe ainda um moével de apoio, onde constam caixas, com a identificacio de
cada crianca, que séo da livre utilizacdo das mesmas e nas quais cada crianga guarda
autonomamente as suas producfes. Em cima desse mesmo mdvel, encontram-se, ainda,
habitualmente, algumas construcbes feitas pelas criancas, durante brincadeiras e
atividades — um espaco, por assim dizer, de “exposicdo livre”, onde cada crianca ali
coloca os materiais que queira partilhar com a comunidade.

Quando entramos na sala de atividades, somos recebidos com muita luz natural
que atravessa as janelas altas. E um espaco amplo, que, do lado oposto as janelas, possui
um grande moével de arrumacdo embutido na parede. Junto a uma das laterais da sala
existe um lavatério, ao qual as criangas também tém livre acesso, para beber dgua ou lavar
maos. Como este € alto, comporta um degrau de madeira, para facilitar as criancas a sua
utilizacdo. A sala de atividades tem, ainda, outras duas portas para além da entrada, uma
em cada lateral, que d&o acesso direto, uma, a Sala 4 e, outra, a Sala 6. Uma das paredes
da sala é coberta por cortica; esta parede ¢ chamada de “galeria” e nela sdo colocadas as

producBes das criangas e trabalhos que, por vezes, trazem de forma autonoma de casa.
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Nesta parede estdo ainda expostas as letras do alfabeto, numeracdo, mapas de tarefas e
projetos.

Dentro da sala de atividades, o espaco e flexivel e transversal, no entanto, esta
estruturalmente organizado por areas, designadamente: “a area da Biblioteca”, “a area de
Sombra e Luz”, “a area das Construcdes”, “a area da Escrita”, “a area do Atelier ”’, “a area
do Faz de conta” e “a &rea dos Jogos de mesa”. Estas areas foram definidas e organizadas
pela Educadora Cooperante, no inicio do ano letivo, agindo em conformidade com a
abordagem pedagdgica que a OS preconiza. No entanto, sempre que sente necessidade,
reestrutura a sala, de forma a que a sua organizacdo seja mais acessivel a todos,
procurando responder melhor aos interesses das criancas. Como defendem, justamente,
Hohmann e Weikart (2003), 0 espago e os materiais em sala devem estar estruturalmente
organizados por areas de interesse das criancas, facilitando o acesso a cada area e a cada
material, quer de forma fisica quer de forma visual. A evidenciar essas mesmas paticas,
leia-se um excerto da nota de campo n.° 139, 12 de dezembro de 2023 (Anexo A):

A Educadora questiona-me a mim e a Auxiliar N. sobre que areas devem ser
trocadas. Sugiro trocar o faz de conta com as construces e mudar apenas 0 mével da
biblioteca de posicdo, ao que a Auxiliar N. concorda. A Educadora P. afirma que ird
realizar essas mudancas na sala no dia seguinte. Sugiro ainda que “se ndo funcionar mais
a frente também se pode alterar”, ao que a Auxiliar N. me explica que na O.S. a
organizacao sé é feita duas vezes por ano, uma no inicio e uma a meio, mantendo-se até
ao final do ano, ao que a Educadora P. acrescenta “mas em caso de muita necessidade
altera-se”.

A éarea da Biblioteca é uma area com bastante iluminacdo, pois encontra-se junto
a uma janela, possuindo um movel grande onde os livros se encontram expostos, um pufe
para as criangas se sentarem a ler e um pequeno sofa de verga com um compartimento
para guardar os diversos fantoches disponiveis.

A area da Sombra e Luz encontra-se dividida em duas zonas distintas, uma delas
junto a biblioteca, onde existe o painel de sombras e o candeeiro, sendo que nesta zona
existe alguma transversalidade dos materiais que pertencem as areas da Biblioteca e da
Sombra e Luz, nomeadamente, os fantoches. A outra zona encontra-se junto a porta que
d& acesso ao corredor central, incluindo uma mesa de luz, na qual estdo disponiveis pecas

sensoriais de madeira translucidas.
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A éarea das Construcdes € uma das maiores areas da sala. Encontra-se delimitada
pela &rea da Biblioteca, dos Jogos de mesa e da Escrita, e desta fazem parte varios
materiais de fim aberto, nomeadamente: blocos de madeira, rolos de cartdo, pinhas,
bobines de madeiras, troncos de madeira, rolhas, todos com diversos tamanhos, formas e
texturas. Encontram-se também alguns veiculos, como “carrinhos™ (como as criangas lhe
chamam) e animais. Nesta area, as criangas brincam no chdo, no parapeito das janelas
e/ou em cima de uma palete. Inicialmente, havia menos materiais, mas conforme as
criancas foram partilhando os seus interesses a Educadora Cooperante foi adicionando
mais materiais a esta area.

A érea da Escrita encontra-se unida a area do atelier e tem como apoio um movel
onde estdo disponiveis folhas brancas em tamanho A3 e A4, canetas de feltro, lapis de
cor e cartdo (Anexo B). As tesouras e colas estdo guardadas, pois existem criancas que
ndo as utilizam de forma segura, no entanto, quando alguma crianca quer utiliza-las pede-
as ao adulto. E nesta area que as criancas tém as primeiras experiéncias com o codigo
escrito e, por isso, cada crianga possui, ainda, um cartdo com 0 seu nome, existindo um
compartimento préoprio, nesse mesmo movel de apoio, para colocar as produgdes que se
encontram por terminar. Quando terminadas, estas sdo colocadas pela crianca na sua caixa
respetiva (do lado de fora da sala, junto a porta).

A érea do Atelier é bastante diversificada, sofrendo alteragdes consoante 0s
interesses e as necessidades das criangas. Desta fazem parte alguns materiais fixos, como
as canetas, os lapis, guaches, aguarelas, pincéis, colas, tesouras, material de desperdicio
e massa de moldar. A area contempla um mavel de apoio especifico para as tintas, que €
composto por rodas, de modo a facilitar a sua manipulacéo pelas criangas. Existem ainda,
nesta area, diversos materiais de fim aberto a que as criancas tém acesso para explorar,
como botbes, pedras, folhas, bolotas, paus, castanhas, etc. No entanto, como estes se
encontram dentro de uma caixa fechada, sdo poucas as vezes em que as criangas 0S
procuram. As producBes que envolvam tintas sdo realizadas num espaco préprio da
galeria, sendo disponibilizados aventais para as criangas vestirem e existindo, ainda, um
estendal com molas onde as producdes sdo colocadas a secar.

A éarea do Faz de Conta é caracterizada pela sua semelhanca a uma casa, mais

especificamente, a uma cozinha real, disponibilizando mobiliario em madeira idéntico ao
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do quotidiano (um fogéo/forno, um frigorifico, um mesa de apoio, um mesa de refeices
com bancos e um charriot) e utensilios reais em inox ou vidro/ceramica (e.g., talheres,
pratos, copos, tachos, batedeira, maquina registadora, etc.), além de vestuério e aderegos
para as criangas se caracterizarem (e.g., vestidos, sapatos de salto-alto, chapéus, malas,
etc.), bonecos/bebés e respetivos aderecos (e.g., roupas, bercos, etc.).

Os Jogos de Mesa tém, igualmente, a disposi¢do das criangas um movel com oito
compartimentos a sua altura, onde é possivel encontrar varios jogos (e.g., dominds, jogos
de memoria, de associacdo numérica, de motricidade, o Jenga, etc.) e puzzles, todos eles
com diferentes niveis de dificuldade, podendo ser realizados de forma individual, a pares
Ou em pequenos grupos. Estes jogos sdo realizados nas mesas que se encontram no centro
da sala, onde se efetua a reunido da manha. Para reunir o grande grupo, as cadeiras séo
colocadas a volta das mesas centrais (utilizadas para os jogos de mesa), formando um
circulo de maneira a que todas as criangas possam comunicar visualmente.

Paralelamente ao espaco da sala, merecem igual referéncia e caracterizacdo os
espacos exteriores — recreios, onde as criancgas brincam todos os dias. Ambos 0s recreios
disponiveis na instituicdo oferecem, na verdade, inimeros desafios de exploracdo as
criancas, promovendo o seu contacto com o Mundo Natural. O jardim do papagaio é
composto por um escorrega de grande dimensdo, uma casa de madeira, uma gaiola de
passaros, uma cozinha de lama, um “sobe e desce” e alguns bancos e mesas de madeira.
Neste jardim, existem algumas arvores onde as crian¢as gostam de se pendurar e baloigar.
Inclui, também, alguma vegetacao a sua volta, flores, bambus, trepadeiras, etc. Ja o jardim
dos pinheiros fica do lado oposto; este é mais adaptado as criancas de creche e/ou a sala
de 3 anos, e é composto por uma pista de corridas onde sdo disponibilizados varios
triciclos para as criangas brincarem e realizarem as suas corridas. Inclui, ainda, um
comboio construido em madeira, casas de brincar, pecas de puzzle gigantes e um
escorrega. Existem ainda varios troncos de madeira e pneus espalhados pelo jardim, que
as criancas podem manipular como melhor Ihes aprouver. Ambos 0s espacos de recreio
tém horas de utilizacéo definidas pela OS, que o grupo alterna diariamente. Apesar disso,
as criancgas desfrutam bastante destes espacos e a propria OS promove a utilizacdo dos
mesmos para atividades, brincadeiras e outras explora¢des, como comprova um excerto
da nota de campo n.° 211, 25 de janeiro de 2024 (Anexo A):
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Pela primeira vez assisti & aula de musica; como as criangas se encontravam no
jardim, esta foi realizada também no jardim. O professor comecga por cantar uma mdsica

de boas-vindas, acompanhado de uma viola, e as criangas cantam com ele.

2.4.2. Tempo

A organizacdo do tempo, segundo Silva et al. (2016), deve ser flexivel, porém
previsivel, ou seja, a crianca deve ser capaz de prever o que vai acontecer em cada
momento do seu dia. No entanto, deve haver flexibilidade por parte do educador para
ajustar essa rotina em caso de necessidade ou mesmo por sugestdo do grupo de criangas.

A criacdo de rotinas é crucial para as criangas conhecerem o seu dia e saberem o
que fazerem nos varios momentos do mesmo, tornando-se mais independentes e
autonomas. S&o varias as formas de organizacdo do tempo (tempo semanal, mensal e
anual), inclusive nas diferentes dindmicas da OS, contudo, dada a sua relevancia para a
presente seccdo/caracterizacdo, procederei a descricdo de um dia-tipo, concretamente
relacionado com a rotina das criangas da Sala 5 (Anexo C, tabela C1). A respeito,
Hohmann e Weikart (2003) evidenciam quatro aspetos basicos para a definicdo da rotina
diaria de JI, devendo ela apoiar, nomeadamente, ““a iniciativa das criangas”, oferecer “um
enquadramento conceptual”, proporcionar “uma estrutura flexivel” e apoiar “os valores
do curriculo” (p. 242).

Durante a manha, as criancas comegam a ser acolhidas as 8h00 numa sala comum
e este acolhimento acontece até as 9h00, momento em que se inicia a transi¢do de cada
grupo para a respetiva sala, para dar inicio a reunidao da manha. A Educadora responsavel
pelo acolhimento, no momento em que recebe as criangas, anota quem levou a crianga a
sala e 0 horario em que a mesma entrou. Pelas 9h00, € realizada a reunido da manha, em
grande grupo, onde as criancas formam uma roda a volta da mesa. A Educadora, a auxiliar
e 0 grupo cantam o “Bom dia” e, posteriormente, da-se um momento de conversa onde
cada crianca partilha com o grupo uma noticia, normalmente, sobre o0 seu contexto
familiar. Neste momento, sdo ainda cantadas algumas musicas e lengalengas, realizando-

se, de seguida, o “planeamento do dia”. Quando termina a reunido da manhd, a Educadora
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lanca o desafio do dia (atividade) e questiona as criancas para que area (incluindo o
desafio/a atividade) querem ir.

A meio da manhd&, em grande grupo ou pequenos grupos, as criangas participam
em atividades de enriquecimento (Anexo C, tabela C2) — atelier alternado semanalmente
com educacdo fisica, danca, musica e inglés — com professores especializados ou
atelieristas. As quartas-feiras, as criancas tém o dia livre de atividades de enriquecimento.
Apos estas atividades, por volta das 11h00, as criangas reinem-se novamente para comer
a fruta. Posteriormente, vao brincar para o recreio até a hora de almoco. Neste tempo,
paralelamente, a auxiliar coloca as camas na sala de atividades.

Antes de o grupo ir almocar, quatro criancas vdo colocar a mesa — 0S responsaveis
da mesa, cuja funcéo é colocar os pratos, os talheres, 0s copos e os guardanapos, no local
correto, com o auxilio de fotografias alusivas, bem como do do adulto, em caso de
necessidade. Posteriormente, chega o restante grupo para almocar. As criangas séo todas
autonomas e, por isso, quando terminam a sopa, colocam o prato num respetivo local para
lavar, tal como os talheres; posteriormente, dirigem-se & auxiliar N. que Ihes da o segundo
prato e regressam ao seu lugar. Quando terminam a refeigéo, voltam a colocar o prato e
os talheres sujos no local proprio da louga suja.

Antes da hora da refeicdo, os responsaveis pelo refeitério vao colocar os talheres,

pratos e copos nas respetivas mesas e lugares. Posteriormente, quando ja todos estdo a

almocar as criangas sdo auténomas, sendo incentivadas a comer sozinhas. Levam o seu

prato de sopa para um local proprio onde é deixada a loiga suja e posteriormente vao
buscar o segundo prato e regressam ao seu lugar, sempre sozinhas, o adulto apenas vigia

e auxilia se necessario. A salada é deixada na mesa e as criangas podem servir-se

livremente da mesma, as vezes que quiserem com as quantidades que preferirem (Anexo

A, excerto da nota de campo n.° 14, 4 de outubro de 2023).

Apo6s o almogo, a criangas realizam a higiene e dirigem-se a sala para realizar a
sesta até as 14h30. As criancas que ndo realizam sesta, juntam-se as Salas 7 e 8, ficando
sobre a responsabilidade destas auxiliares. Os grupos destas salas ndo realizam sesta e
permanecem no recreio até as 14h00, momento em que regressam a sala de atividades.
Nesta altura, as criangas que ndo dormem conversam com a Educadora e/ou realizam
desenhos e jogos de mesas; as restantes criangas, conforme vao acordando, juntam-se a

elas.
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Entre as 15h00 e as 15h30, as criangas realizam a reunido da tarde, tal como
acontece de manh@; as criancas partilham momentos do dia que tenham sido relevantes
para si e conversam sobre os mesmos. A Educadora relembra as criangas do que fizeram
durante o dia e questiona-as sobre 0 momento do dia que mais gostaram, resultando,
essencialmente, num espaco de conversa e partilha.

As 16h00, o grupo dirige-se ao refeitério para o lanche e, apds este momento,
volta para a sala de atividades, onde permanece a brincar nas areas, ou vai para o jardim
ou, no caso das criangas nelas inscritas, vao para as atividades da Componente de Apoio

a Familia.

2.5. Grupo

Neste ponto, proceder-se-a a caracterizacdo do grupo da Sala 5 onde decorreu a
PPS 11, tendo sido a maioria das informacdes recolhida a partir da observacéo direta, de
notas de campo e de conversas informais com a Educadora Cooperante.

Segundo Silva et al. (2016), o grupo de criancas € um contexto imediato de
interacOes sociais e caracteriza-se como uma das dimensdes-base no processo educativo
das mesmas. A sua caracterizacao é influenciada pelas caracteristicas individuais de cada
criancga, pelo nimero de elementos que o compde, pela sua heterogeneidade (ou ndo) de
idades, etc.

Assim, o grupo junto do qual intervim é constituido por 24 criancas, onze do sexo
masculino e treze do sexo feminino, com idades compreendidas entre quatro e cinco anos
(Anexo D, tabela D1). Importa salientar que, no inicio do ano letivo, houve criangas a
ingressar ainda com trés anos, no entanto, completaram 0s quatro anos até ao final de
2023, sendo este um dos critérios para permanecer na Sala 5. Todas as criancas sdo de
nacionalidade portuguesa e naturais de Lisboa.

O grupo, de forma geral, € bastante assiduo e pontual, chegando, na sua maioria,
até as 09h00, horario em que comega a reunido da manhd, e havendo apenas um grupo
restrito de criancas que chega entre as 09h00 e as 09h30. Em caso de doenca, as criancas

permanecem em casa.
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Integram o grupo algumas criancas que frequentam terapias com técnicos
especializados, por Ihes terem sido detetadas algumas arduidades no seu desenvolvimento
cognitivo e emocional, no entanto, ainda ndo apresentam nenhum diagnostico.
Paralelamente, existe uma crianca com Trissomia 21, que ndo comunica verbalmente,
estando agora a produzir as suas primeiras palavras, para além de ndo possuir controlo
dos esfincteres, utilizando fralda e precisando do acompanhamento dos adultos e/ou dos
pares para a realizacdo das rotinas e tarefas do dia-a-dia. No que diz respeito as atividades,
esta crianca apresenta uma capacidade de concentracdo bastante mais reduzida, no
entanto revela um enorme interesse por tecnologias, musica e dancga, sendo ainda bastante
autonoma durante as refeicdes. Para além destas, o grupo ainda inclui algumas criancas
do grupo a frequentar terapia da fala, tanto dentro da OS, como fora da mesma. A maioria
delas comunica verbalmente, porém, por vezes, o adulto ndo as compreende, fazendo uma
interpretacdo errada das suas narrativas orais. Apesar disso, com algum esforco de ambas
as partes, é possivel haver uma conversa fluida e clara. O A.M., a excecdo do J.P., é a
Unica crianga que comunica muito pouco verbalmente, recorrendo ao adulto para pedidos
de ajuda através do choro e de gestos.

No que diz respeito as disposi¢des do grupo, este é bastante ativo, curioso e
explorador, principalmente, no espago exterior, onde revela curiosidade e um especial
interesse por descobrir 0 que o rodeia. Por vezes, € um pouco agitado, principalmente,
guando se encontra dentro da sala de atividades, existindo conflitos frequentes entre os
pares, no entanto, no espaco exterior, estes conflitos diminuem substancialmente.

Os interesses do grupo sdo bastante variados: parte do grupo demonstra um
enorme interesse pelo subdominio do jogo dramaético/teatro, nomeadamente, pela
exploragdo de sombras, no painel de sombras da sala, e pelos fantoches, através do jogo
dramatico com os mesmos, tendo eu, inclusivamente, ao aperceber-me deste interesse do
grupo, construido um fantocheiro com o mesmo. Sobre esta caracteristica do grupo, leia-
se 0 seguinte registo de observacgéo:

O S.F.,o0F.A, 0V.l eaM.G. estavam a brincar na &rea do painel de sombras
com os fantoches. Tinham um livro perto de si e, com os fantoches na mao, por cima do
painel, encenavam a sua historia, imitando sons de animais e cantando algumas cancoes.

Passado algum tempo destas interacGes com os fantoches, o S.F. dirige-se a auxiliar N. e
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pede “podes acender a luz a ali”, apontando para a tomada. A Auxiliar N. responde que

sim, vai buscar o painel de sombras e a luz, acendendo-a para as criangas brincarem (...).

Quando iniciam a exploracdo de sombras, as criancas utilizam muito as méos e o corpo,

recorrendo menos aos fantoches; o J.P. junta-se ao grupo, interagindo com o mesmo.

(Anexo A, nota de campo n.° 36, 16 outubro de 2023).

Um outro interesse bastante vinculado no grupo prende-se com as construcoes,
maioritariamente, pelos meninos da sala que, frequentemente, escolhem esta area para
brincar. Nela constroem casas, savanas, quintas e safaris. Estas produgdes, por norma,
mantém-se durante varios dias, dando oportunidade as criancas de ampliar a sua
criatividade. Paralelamente, o grupo pede muitas vezes ao adulto para tirar fotografias, de
modo a que estas obras fiquem registadas, j& que sdo, habitualmente, impressas e expostas
na “galeria de sala”.

No que diz respeito ao raciocinio l6gico-matematico, as criancas demonstram,
através de jogos e brincadeiras, muito interesse por este dominio, tal como comprova a
nota de campo n.° 35, 16 de outubro de 2023 (Anexo A):

Durante a manha, quando o grupo se encontrava nas areas, a M.L. e a M.R.
estavam nos desenhos e encontraram uma folha com vérios nimeros impressos de zero a
nove, junto as folhas brancas de desenho. Pegam nessa folha e levam-na consigo para a
mesa observam-na, acabando por se desenrolar o seguinte dialogo:

M.R. — olha aqui os nimeros M.L.

M.L. — Eu sei contar até nove! Um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito,

nove... - enquanto conta tenta fazer a associacéo pelos dedos, mas fica um pouco

confusa, baralhando os dedos e por isso esconde a méo.

M.R. — Eu sei contar até... muitos! Um, dois, trés (...) trinta e nove, quarenta, ja

estou cansada!l

A M.L. observa a contagem da M.R. muito atentamente e quando esta termina

comega a desenhar/escrever garatujas na folha branca que tinha a sua frente.

A M.R. observa novamente a folha com os nimeros impressos — estes dispostos
da esquerda para a direta e de cima para baixo na folha, sempre de forma ciclica, zero a
nove — e comeca a conté-los fazendo correspondéncia com o dedo, iniciando a contagem
no um. Quando chega ao nove a M.R. faz uma pausa, refletindo sobre o nimero que tinha
a seguir, olha para mim e verbaliza “este ja ndo é o dez?”, respondo que ndo, ¢ esta

continua a sua contagem, mas agora sem a associacao a folha.
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O grupo procura frequentemente realizar jogos e puzzles, sendo o dominé um dos
seus favoritos. Gostam igualmente de brincar na mesa de luz, a pares, onde partilham
saberes e aprendizagens. Nesta area possuem varias pecas de madeira transldcidas onde
organizam as mesmas por cores e/ou por formas geomeétricas.

Encontrando-se o grupo a descobrir a escrita, esta € também uma area do seu
especial interesse. Apds as suas producdes, as criancas legendam e/ou ditam, com
frequéncia, ao adulto aquilo que desenharam, para que este proceda ao registo na parte de
trds do seu desenho, e, posteriormente, gostam de copiar aquilo que o adulto escreveu.
Frequentemente, pedem também ajuda para escrever alguma letra do seu nome que ainda
ndo sabem escrever tdo bem. Na &rea dos desenhos, ficam também, muitas vezes, a
escrever letras, nimeros e/ou garatujas, mostrando, depois, ao adulto o que escreveram,
como comprova a nota de campo n.° 47, 18 de outubro de 2023 (Anexo A):

Alguns elementos do grupo hoje fizeram gelatina com a Educadora P.; quando

terminaram, esta sugeriu que desenhassem o processo da confecdo da gelatina. A M.L.

Ap0s terminar o seu desenho, escreve algumas garatujas ao lado. Quando questiono o que

escreveu, esta responde “a receita”.

Com respeito a outros momentos/rotinas do dia, a maioria das criangas ainda
dorme a sesta, que é realizada na sala ap6s 0 almoco, e as sete criangas que nao realizam
sesta juntam-se as criancas das Salas 7 e 8, que ndo realizam sesta, brincando,
habitualmente, no espaco exterior, nessa hora.

No que diz respeito a alimentagéo, todas as criancas sdo autébnomas; o J.P., por
vezes, precisa de algum incentivo, no entanto, é autonomo nas suas refeigdes. No
referente a higiene, as criangas sdo todas autbnomas a excecao do J.P., que ainda usa
fralda. O A.M., por vezes, ainda urina nas cal¢as, ndo tendo grande controlo do esfincter,
apesar de a fralda Ihe ter sido retirada no inicio no ano letivo. O adulto tem de se manter
mais atento a esta crianca, relembrando-a de ir & casa de banho, uma vez que néo vai por

iniciativa propria.
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2.6. Familias

A familia é o primeiro contexto educativo que a crianca conhece e junto da qual
encontra uma maior seguranga, constituindo, por isso, a base de todo o seu
desenvolvimento e aprendizagem. Segundo Silva et al. (2016), é fundamental o educador
conhecer ndo sé as criangas, mas também as suas familias, estabelecendo uma ligacédo
positiva com a mesma, considerando que estes dois contextos, educativo e familiar, se
encontram na base do desenvolvimento da crianca. Com sublinham Silva et al. (2016),
“Os pais/familias e o estabelecimento de educacgéo pré-escolar sdo dois contextos sociais
que contribuem para a educacdo da mesma crianga; importa, por isso, que haja uma
relac@o entre estes dois sistemas” (p. 28).

A OS ndo cede informacBes no que diz respeito as familias devido a
confidencialidade das mesmas, no entanto, através do Projeto Curricular de Grupo, foi
possivel apurar que estas sdo maioritariamente biparietais, formadas pelos dois
progenitores e filho/filhos de ambos. Também a maioria das criancas possui irméos, que,
inclusivamente, ja frequentaram e/ou frequentam a OS, e o nivel socioeconomico das
familias é, globalmente, médio-alto.

Através das observacOes realizadas, foi ainda possivel constatar que algumas
criancas possuem ama e/ou empregada, e que estas tém o habito de ir levar e/ou buscar
as criancas a OS. E também frequente observar os avos a virem buscar os seus netos a
OsS.

A relagdo entre a equipa educativa e as familias é claramente pautada pelo respeito
e espirito de partilha. Na hora do acolhimento, quando deixam as suas criancas no JI, as
familias transmitem recados e/ou acontecimentos que considerem pertinentes e quando,
ao final do dia, as vém buscar, também a auxiliar Ihes transmite outros recados ou
informag0es importantes, partilhando ainda acontecimentos e vivéncias daquele dia. As
familias ja observaram que a Educadora Cooperante entra todos os dias mais cedo na OS
e, por isso, muitas vezes procuram-na para conversar, partilhando algumas preocupacdes
gue sentem, ou apenas para realizar alguma troca de ideias com a mesma.

Com efeito, e conforme explicam Silva et al. (2016), os contextos familiar e

escolar contribuem de forma circunstancial para o desenvolvimento e aprendizagem da
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crianca e &, por isso, imprescindivel que existam relacdes positivas entre ambos. A
comunicagdo entre os contextos pode ocorrer de duas formas, por via de “trocas informais
(orais ou escritas) ou em momentos planeados (reunides com cada familia)” (p. 28), sendo
estes momentos mais formais. Além do contacto que mantém diariamente com os pais, €
no caso de querer partilhar alguma informacao importante com os mesmos, a Educadora
Cooperante ainda comunica com eles da mesma forma que é também por eles
frequentemente contactada, através, nomeadamente, do e-mail, conforme atesta a
seguinte nota de campo:

A Educadora P. enviou e-mail aos pais para que estes, em conjunto com os filhos,
procurassem em casa objetos do quotidiano com formas geométricas que as criangas
reconhecessem e trouxessem para a sala (Anexo A, nota de campo n.° 69, 3 de novembro
de 2023).

Paralelamente, a OS proporciona a Educadora Cooperante e as familias uma hora
especifica para atendimento, mediante marcacdo prévia e prevista as tercas-feiras entre as
15h30 e as 16h30. Existem ainda as reunides de pais, uma no inicio do ano letivo e outra
no final do mesmo, sendo este um espaco de comunicacao/articulacdo entre o Jl e as
familias reservado ora ao enquadramento do plano educativo ora a sua avaliacao.

A Educadora Cooperante caracteriza as familias de forma muito positiva,
considerando-as muito envolvidas e participativas. Esta sua conce¢do fundamenta-se nos
seus largos anos de experiéncia, pois a Educadora afirma que, ao longo do seu percurso
profissional, j& contactou com pais que ndo participavam nas dindmicas que lhes
propunha e que se sente agora melhor por perceber esse envolvimento das familias,
afirmando que sdo pais muito implicados e participativos, e que se preocupam em “trazer
coisas para sala” (Anexo A, excerto da reflexdo semanal de 6 a 10 de novembro):

Frequentemente, a M.C. traz para a sala compotas e bolachas que faz com a mée
para partilhar com o grupo. Tanto a mde como a M.C. sentem-se muito felizes ao fazer
esta partilha e a educadora tem o cuidado de registar este momento para o partilhar com
as familias. Os avos da M.C. vivem no Norte e possuem Varios castanheiros, e numa das
suas idas ao Norte, apanhou castanhas e ouri¢cos com castanhas |& dentro e trouxe para
mostrar aos amigos.

Seguindo os critérios de Sa (2002), estas familias poderdo caracterizar-se como

tendo uma participacéo do tipo ativa, no que concerne ao critério do envolvimento, ja que
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participam nos convivios programados pela escola (que sao planificados em parceria com
elas), nas celebracdes religiosas da OS, ou mesmo no quotidiano das criangas, podendo
participar ainda, por exemplo, através da leitura de uma histéria, da partilha de materiais
e de conhecimentos, tal como aconteceu durante o “projeto dos caranguejos” (Anexo A,
reflexdo/projecao semanal de 27 a 30 de novembro de 2023):

O Tio do V.C. veio a nossa sala conversar sobre a pesca no ambito do projeto dos
caranguejos e apresentou as criangas o material necessario para apanhar peixe (cana de
pesca, anzol, carreto e isco que podem ser caranguejos ou chumbada.). As criancas
observaram o material e puderam segura-lo. O V.C. apresentou um painel que fez com a
Familia em casa e apresentou-0 aos amigos no decorrer da conversa com o tio A. O V.C.
ofereceu peixes a todos 0s amigos; foi um encontro muito agradavel e agradecemos ao A.
As criangas gostam de trazer os seus familiares a escola, sentindo-se mais confiantes e
envolvidas.

Por fim, a Educadora Cooperante preocupa-se bastante em manter uma relacéo
positiva e harmoniosa com as familias, valorizando bastante o contexto familiar da
crianga, procurando conhecer o nome de cada pai e mae, e trata-los pelo mesmo. Esta
relacdo que procura estabelecer com as familias tem por base o diadlogo e a partilha,
conversando frequentemente com elas durante o acolhimento da manha, porém, na
maioria das vezes, procura que a sua voz prevaleca em relacdo a voz das mesmas:

Durante o acolhimento da manhd, a Educadora P. aborda o pai da M.G. e
questiona-o sobre quando quer trazer um bolo de aniversario e cantar os parabéns a M.G.
O pai afirma ndo ter a certeza se quer trazer, pois a M.G. continua a ndo querer que lhe
cantem os parabéns. A educadora P. insiste, afirmando que é importante trazer bolo e
“ndo ceder aos caprichos da M.G., os pais ndo podem deixar que ela os manipule [...]”.

(Anexo A, nota de campo n.° 175, 10 de janeiro de 2024).
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAOQ



Partindo da caracterizacdo do Contexto Educativo, apresentada no primeiro
capitulo do presente relatério, foi possivel definir e planear as inten¢des educativas
subjacentes a minha agdo. Neste capitulo, serdo apresentadas as minhas intencionalidades
para a acao pedagdgica, devidamente fundamentadas, corroborando-as com observacdes
diretas, notas de campo e reflexdes semanais. Deste modo, considerei e concebi
intencionalidades para com as criangas, as familias e a equipa educativa.

A intencionalidade educativa, segundo Silva et al. (2016), caracteriza-se pela
intervencdo do educador, que provém de uma reflexdo sobre o seu papel enquanto
profissional, da criangca enquanto sujeito ativo de aprendizagem, bem como dos valores
que esta possui. Nesta linha de pensamento, o educador ¢ capaz de “atribuir sentido a sua

acdo, ter um proposito, saber o porqué do que faz e o que pretende alcangar” (p. 13).

3.1. Fundamentos e principios da pedagogia para a infancia

Segundo Silva et al. (2016), “o desenvolvimento da crianga processa-se num todo”
(p. 10), estando todas as suas dimensdes ligadas entre si. De forma holistica, a crianca
comegca a compreender o mundo que a rodeia, estabelece relagdes com pares e constroi a
sua propria identidade. O Educador deve, por isso, oferecer um ambiente organizado, que
estimule o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, através de materiais igualmente
estimulantes que vao ao encontro dos seus interesses e necessidades, procurando que se
tornem cada vez mais autbnomas e funcionais.

O brincar ¢ um conceito cada vez mais debatido, porém, por vezes,
tendencialmente descurado em JI. A respeito, e no caso do contexto experienciado, a
Educadora Cooperante mostra promover diariamente momentos de brincadeira,
recorrendo essencialmente a atividades de pequeno grupo, dando possibilidade as
criancas que brinquem nas areas durante todas as manhds. Conforme esclarecem Silva et
al. (2016), o brincar € uma atividade espontanea que deve partir dos interesses da crianca
e, na maioria das vezes, € através dessa experiéncia ludica que € possivel observar 0s seus
comportamentos e as suas aprendizagens de forma mais informal. E através desta

atividade esponténea que as criangas exprimem a sua singularidade e criatividade
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definindo progressivamente a sua personalidade. A nota de campo n.° 31, 13 de outubro

de 2023, retrata, justamente, um desses momentos tdo significativos para as criangas,

onde, atraves da brincadeira espontanea, é possivel observar duas criancas a classificar e
seriar padr@es, reconhecendo formas geométricas (Anexo A):

A C.M. e a M.G. brincavam na mesa de luz quando a C.M. comeca a agrupar as

pecas sensoriais de madeira translucidas por cores e a M.G. a acompanha. Posteriormente,

a C.M. desfaz essa organizagdo e recomega a agrupar as pecas, mas, desta vez, por formas

geométricas. A M.G. tenta acompanhar o raciocinio da amiga, mas enga-se e agrupa mal

uma das pecas; a C.M. corrige-a “essa ndo ¢ dai, ¢ daqui” e a M.G. ndo coloca mais
nenhuma peca, observando apenas o que a C.M. faz. Quando sugeri que esta participasse,

a M.G. afirma que néo quer.

A brincadeira livre no exterior é igualmente importante para as criangas do grupo
que acompanho. Quando estas se encontram no recreio, os conflitos do grupo diminuem
substancialmente, havendo muitos mais momentos de interacdo, de colaboracdo e de
brincadeira a pares.

Alias, ao longo do meu percurso, procurei promover varios momentos de
brincadeira com as criangas, quer fosse dentro da sala de atividades quer nos espacos
exteriores, sendo este um aspeto que as criangas realgcaram como terem gostado de fazer
comigo — brincar. A titulo de exemplo, serve a nota de campo n.° 63, 27 de outubro de
2023 (Anexo A):

Durante um momento de brincadeira livre no exterior, o B.E. joga sozinho a bola.

Junto-me a ele, tirando-lhe a bola com o pé, fintando-o e marcando um golo. O B.E. olha

para mim e sorri “Olha aquela vai ser a tua baliza e esta vai ser a minha, mas eu sou do

Benfica, t4 bem?”. Respondo afirmativamente e dirijo-me a minha baliza; o F.A. junta-

se a nos, ficando o F.A. e 0 B.E. a jogar contra mim, tentando ambos marcar golos na

minha baliza. Quando chega a hora de ir almocar, chamo o restante grupo e dirigimo-nos
todos a casa de banho; o B.E. vem ter comigo e d&-me um abraco forte, sorrindo para

mim.

Além disso, é igualmente importante que, na hora de planificar, o Educador
procure articular as suas ideias com as das criancas, atribuindo-lhes uma voz ativa na
sua propria aprendizagem. A abordagem pedagégica da OS promove bastante esta “voz

ativa” nas criangas e, por isso, as atividades, quando planificadas nas projecdes
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semanais, partem sempre da “escuta ativa das criancas” (observacdo/reflexdo realizada
pelas educadoras; Documentacdo Pedagogica/voz das criancas; Reflexdo/Projecédo
Semanal) e sd, posteriormente, a Educadora projeta uma atividade que parta dessa
mesma escuta ativa. Ao longo das minhas projec6es procurei alinhar-me sempre com

este principio, oferecendo atividades as criangas que partissem dos seus interesses.

3.2. Intencionalidades Educativas

As presentes intencionalidades encontram-se divididas em trés grandes eixos — as
criancas, as familias e a equipa educativa —, tendo sido planeadas ap6s um conhecimento
seguro do grupo, das suas familias e da equipa educativa que o acompanha, de forma a
orientar a minha pratica com o mesmo. Paralelamente, as mesmas intencionalidades
partiram também dos principios e fundamentos definidos acima. Quando iniciei a minha
pratica, apos conhecer o grupo e equipa educativa, formulei uma carta de apresentacdo
(Anexo E), que ficou exposta a entrada da sala até ao término do meu estagio, e na qual
explicitava, para conhecimento dos pais, familias e equipa educativa, as minhas
intencionalidades, referindo o periodo que iria permanecer na OS, os objetivos da PPS 1l e,

ainda, o tema da investigacao que pretendia realizar.

3.2.1. Para com as criangas

No que diz respeito as minhas intencionalidades para com as criancas, estruturei
um conjunto de seis intencionalidades, de forma a dar sentido a minha acao para com as
mesmas, respondendo, conforme explicitado, aos seus interesses e as suas necessidades.

A minha primeira intencionalidade foi construir uma relagdo positiva, com base

no afeto, no respeito e na seguranca, pois s6 assim acredito ser possivel envolver-me de

forma integral com as criangas, nomeadamente, nas suas brincadeiras e dinamicas,
conquistando a sua confianca. Procurei sempre responder as necessidades de cada crianca
enguanto ser individual, mas também as necessidades do grupo, de forma a que estas

criangas me reconhecessem como um adulto de referéncia.
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Segundo Portugal (2008), as criancas desenvolvem-se melhor quando tém a sua
volta “pessoas que cuidam delas, que as amam, que as respeitam e lhes conferem
seguranga; pessoas atentas e sensiveis as suas particularidades, criando espacos
equilibrados de estimulacéo, desafio, autonomia e responsabilidade; pessoas de referéncia
na sua vida” (p. 34). Como exemplo pratico do fundamento explanado, leia-se a nota de
campo n.° 115, 29 de novembro de 2023 (Anexo A):

(...) O B.E., ao entrar na sala, sente-se muito frustrado e comeca a atirar com as
cadeiras ao ar, (...) tento aproximar-me do B.E., mas este grita ainda mais e esconde-se
debaixo das mesas, segurando as cadeiras que estdo a sua volta. Nesse momento, afasto-
me e espero que o B.E. se acalme debaixo na mesa (...). O B.E. volta a gritar, e sai de
debaixo da mesa, dirigindo-se ao moével dos jogos e atira tudo o que estava em cima do
mesmo ao chd0. Numa postura mais firme, aproximo-me do B.E., colocando-me de
joelhos para ficar a sua altura e digo “Nao!”; este comeca a chorar intensivamente a atira-
se para o chdo, a chamar pelo pai. Pergunto-lhe se quer um abrago e o B.E., numa grande
desregulacdo emocional e num choro intensivo, agarra-se a mim; levo-o ao colo até ao
parapeito da janela e sento-me com ele ao colo a observarmos a rua. Quando este ja esta
mais calmo, afasta-se de mim e procura com o olhar 0s amigos; questiono-o “mais
calmo?” e o B.E. responde que sim com a cabeca. Nisto, sugiro “vamos arrumar as
cadeiras e 0s jogos? Eu ajudo-te” e o B.E. levanta-se de mdo dada comigo para irmos
arrumar a sala.

Para Portugal (2008), é fundamental a crianca possuir a sua volta relacoes
positivas, pois através delas ¢ capaz de criar um “sentido de seguranga ¢ de pertenga e
que permitem a crianga construir uma imagem de si e do mundo positiva e agradavel” (p.
45). Na mesma linha de pensamento, Silva et al. (2016) afirmam que, através da
construcdo de relagdes afetivas estaveis, a crianca desenvolve “um sentimento de bem-
estar e a vontade de interagir com os outros ¢ com o mundo” (p. 9).

A segunda intencionalidade delineada por mim, respeitar a singularidade de cada

crianca, encarando-a com um ser Unico e individual, promovendo uma pedagogia

diferenciada, e a terceira, reconhecer a crianca enquanto sujeito ativo e participativo no

seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, respondendo aos seus interesses e

necessidades, estdo diretamente relacionadas entre si.
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Apesar de contactar com um grupo de 24 criangas, a verdade é que cada uma delas
é diferente, possuindo caracteristicas e especificidades Unicas. Além disso, cada crianga
detém uma personalidade prépria e provém de um contexto familiar diferente, com
experiéncias e vivéncias distintas, saberes proprios e ritmos individuais. Ao longo da
minha prética, procurei conhecer cada crianca, identificando as suas maiores
potencialidades e também as suas fragilidades, que partiram maioritariamente de
observagdes e interagdes que realizei com as mesmas. Um exemplo disso € a nota de
campo n.° 12, 4 de outubro de 2023, onde, sem interagir diretamente com as criancas, me
envolvo com elas numa brincadeira, deixando que sejam elas a dirigirem-se a mim,
potenciando o envolvimento de todos numa troca fértil de interacfes (Anexo A):

Na area das construgdes, as criangas tentavam construir uma casa, com pecas de
madeira, no entanto, rapidamente se frustravam e atiravam as pecas ao chdo ou destruiam

a construcdo que estavam a fazer. Autonomamente e sem interagir este pequeno grupo,

agarro algumas pegas que se encontram no ch@o e comecgo a construir uma casa junto a

palete de madeira. A K.G., quando se apercebe da construgdo que estou a realizar fica

bastante surpreendida e chama a atencdo dos amigos verbalizando “ahhh olhem!”. O

restante grupo, que estava distraido, vira-se e observa a construcdo, de seguida, junta-se

a mim e ajudam-me a dar continuidade a construcdo. O V.C. ao ver que as pegas de

madeira tém alguma inclinacdo vai buscar carrinhos para brincar com estes junto da

construcdo, fazendo com que estes deslizem na mesma. Por fim retiro-me e o grupo fica

a brincar.

Todas as minhas propostas de atividades partem da escuta ativa das criangas,
como atesta a nota de campo n.° 89, 17 de novembro de 2023, onde a M.C., ao observar-
me a escrever no computador, identifica algumas letras do seu nome e questiona “E como
¢ que se escreve 0 meu nome no computador?”. Esta sua questdo motivou uma das
projecdes da semana de 20 a 24 de novembro. Um outro exemplo € a nota de campo n.°
35, 16 de outubro de 2023, que foi objeto de uma das projeces da semana de 30 de
outubro a 3 de novembro de 2023 (Anexo A):

Escuta ativa: A M.R. e a M.L. encontraram uma folha com ndmeros impressos
de zero a nove e realizaram associa¢des, nomeadamente, a correspondéncia do nimero

oral a sua imagem. Posteriormente, mostraram uma a outra até onde ja sabem contar e

a M.R. cansou-se. Quando chegou ao 40 disse “Ja estou cansada!”, mas afirmou que ja
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sabe contar até “muitos, muitos”! Saber recitar a sequencia numérica oral ¢ muito
importante, no entanto, esta deve ser ampliada, através da criacdo de oportunidades
para o aprofundamento da contagem de objetos, realizando a associacdo da contagem
oral a um termo. Através da contagem de objetos e da contagem termo a termo, a crianca
domina varias capacidades (Castro & Rodrigues, 2008).

Projecdo da educadora: Realizar exploracdo com associacdo e contagem termo a

termo, com relagdes numéricas (Anexo A).

Durante as minhas propostas, procuro dar sempre tempo e espaco a crianca para
que participe de forma autdbnoma e explore a seu ritmo a tarefa. Além disso, quando lan¢o
0 desafio, nem sempre todas as criancas estdo interessadas ou emocionalmente
disponiveis para a realizar; quando isso acontece, adio a proposta, procurando cativa-las
de outras formas e noutros momentos em que estas se encontrem mais disponiveis,
respeitando sempre 0s seus ritmos e as suas vontades. A proposta de exploragdo com
associacao e contagem termo a termo, com relagcGes numéricas, revelou-se um desafio a
que um ndmero mais restrito de criangas teve interesse, afirmando que ndo queriam
realizar o desafio e, por isso, respeitei as vontades de cada uma, realizando a atividade
apenas quem estava predisposto e interessado na mesma. A Educadora Cooperante
recorre frequentemente a estratégias de atividades em pequenos grupos, que facilitam
bastante, pois as criancas acabam por se contagiar na vontade de participar e acabam todas
por querer participar.

Segundo Clerigo, Alves, Piscalho e Cardona (2017), a diversidade dos contextos
educativos e a heterogeneidade cada vez maior dos mesmos faz com que os Educadores
de Infancia se tenham de adaptar a estas criancas, refletindo sobre as suas praticas para
aplicar uma pedagogia diferenciada. Deste modo, e uma vez mais, deve-se “adequar o
ensino as caracteristicas de cada crianca, ndo se tratando apenas de uma questdo de
pedagogia, mas também de respeito pela individualidade de cada ser humano” (p. 100).

A quarta intencionalidade incidiu sobre a acdo de promover a autonomia das

criancas, bem como a resolucdo de conflitos, fomentando a cooperacao e entreajuda entre

pares. E, pois, importante promover a autonomia das criangas nos varios momentos da
rotina diaria, por exemplo, quando colocam as mesas para o almogo, quando realizam a
higiene, quando se calcam ou vestem, devendo sempre o adulto apoiar a crianga nessa

mesma autonomizacao, incentivando-a a assumir responsabilidade sobre si mesma. Silva
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et al. (2016) também sublinham a necessidade de ser dada a oportunidade a crianca para
se tornar progressivamente mais autonoma, sabendo cuidar de si e responsabilizando-se
pelas tarefas que lhe sdo atribuidas, bem como pelo seu bem-estar e seguranca. Deste
modo, a “construcdo da autonomia envolve uma partilha de poder entre o/a educador/a e
as criancas, que tém a possibilidade de fazer escolhas e tomar decisdes, assumindo
progressivamente responsabilidades pela sua seguranca e bem-estar” (p. 36). Ao longo da
minha pratica, procurei sempre promover esta autonomia, resolucdo de conflitos e
cooperacdo, como serve de exemplo a nota de campo n.° 116, 29 de novembro de 2023
(Anexo A):
Esta semana, 0 J.P. e 0 M.A. foram os responsaveis da fruta. O M.A., ainda dentro
da sala, d& a méo ao J.P. para este ndo fugir e ndo o largar mais. Nas escadas, ajudava-o

a descer e, guando chegavam ao refeitorio, o M.A. pedia a fruta, ficando com o cesto mais

pesado para si e entregando o cesto mais leve ao J.P. De regresso a sala, o J.P. cai com o

cesto da fruta; espero, dando espaco ao J.P. para se recompor e resolver este problema de

forma auténoma. O M.A. prontamente ajuda o J.P. a levantar-se e coloca a fruta no cesto,
agarra-o pela méo e regressam a sala.

A resolucdo de conflitos esta diretamente ligada a autonomia da crianca; é
importante dar espaco e tempo a crianca para resolver os conflitos com os pares, ou até
consigo mesma. Deste modo, o adulto da sala sé deve intervir se necessario, assumindo
uma postura mediadora (Silva et al. 2016). No contexto pratico vivenciado, os conflitos
representavam uma grande fragilidade do grupo, dai o trabalho de cooperagdo e
entreajuda se me revelar muito importante de desenvolver com as criangas, de forma a
ajuda-las a ultrapassar esta fragilidade, que foi, alias, refletida por mim na reflexdo da
semana de 16 a 20 de outubro de 2023 (Anexo A).

Nessa linha de pensamento, Pereira e Rosa (2015) afirmam que o conflito entre
pares deve sempre ser mediado através do didlogo e da negociacdo, sendo que o adulto
deve privilegiar a escuta ativa da crianca, fazendo uma gestao positiva do conflito. Desde
modo, é crucial que o Educador seja compreensivo e paciente, ouvindo a crianga e agindo
com ela de forma cooperativa.

Em quinto lugar, procurei privilegiar momentos de brincadeira e participar com

as criangas nos mesmos. Em JI, muitas vezes, o brincar passa para segundo plano, dando-

se muito valor a atividades estruturadas. No entanto, o brincar é fundamental, pois através

31



dele a crianga ¢ capaz de “envolver-se activamente num processo de atribuicéo de sentido,
de forma tnica, individual, a sua medida” (Portugal, 2008, p. 51). Assim, “quando as
criangas brincam, elas resolvem problemas, fazem descobertas, expressam-se de varias
formas, utilizam informagdes e conhecimentos em contexto significativo” (Portugal,
2008, p. 51). Na mesma linha de pensamento, Silva et al. (2016) afirmam que o brincar
consiste numa “atividade rica e estimulante que promove o desenvolvimento e a
aprendizagem e se caracteriza pelo elevado envolvimento da crian¢a, demonstrado
através de sinais como prazer, concentragdo, persisténcia e empenhamento” (p.11).

Ao longo da minha pratica, procurei ndo sé dar oportunidade as criangas para
brincar livremente e fazerem atividades de forma livre, como também procurei envolver-
me nas suas brincadeiras, como exemplifica a nota de campo n.° 111, 28 de novembro de
2023:

Durante um momento de brincadeira nas areas, as criancas decidem construir
uma loja. Para tal, na &rea do Teatro, colocam o painel de sombras a fazer uma divisoria,
juntamente com o fantocheiro a fazer a de entrada com uma janela. Retiram 0s jogos no
movel dos jogos e dispdem-nos nos parapeitos das janelas e nas prateleiras da biblioteca.
Além disso, constroem ainda uma arvore de Natal com caixas e, com legos, fazem uma
estrela, colocando-a no topo. Em baixo da arvore, colocam um presépio com 0s animais
e uma casa.

Por fim, em sexto lugar, dediquei-me a observar, valorizar e potenciar o contacto

com a literacia emergente e com a descoberta da escrita. Esta intencionalidade surge no

ambito do tema da minha investigacdo, pois, desde o inicio da PPS Il, percebo que as
criancas do grupo demonstraram um notério interesse pela escrita, nomeadamente, em
escrever 0 seu home ou o de pessoas que lhes sdo préximas, como o da méae, do pai, da
Educadora, da Auxiliar ou mesmo o meu. Frequentemente, “ditam ao adulto” palavras,
frases ou textos que querem que estes escrevem nos seus desenhos e, além de utilizaram
0s materiais tradicionais, como canetas, lapis ou outros materiais riscadores que lhes
permitam escrever no papel, utilizam também materiais de fim aberto, como blocos de
madeira.

Segundo Mata (2008), ““as criangas que desde cedo estao envolvidas na utilizagao
da linguagem escrita, e que véem outros a ler e a escrever, vao desenvolvendo a sua

perspectiva sobre o que € a leitura e a escrita e simultaneamente vdo desenvolvendo
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capacidades e vontade para participarem em acontecimentos de leitura e escrita” (p. 14).
Nessa medida, e pela referida intencionalidade, pretendo fomentar e observar estas
interacdes entre as criangas, para que, posteriormente, me seja possivel analisar e refletir
sobre as mesmas. As criancgas ja perceberam este meu interesse sobre a sua descoberta da
escrita e chamam, frequentemente, a minha atencéo para as suas producdes e para 0s seus
escritos, como descreve o seguinte registo de observagao:

AR.S., que ouve a minha conversa com a K.G., diz “O ‘R’ do meu nome é dificil
de fazer, eu nédo consigo.”, ao que lhe respondo que tem de treinar e peco-lhe para me
mostrar o seu nome. A R.S. escreve varios R’s e vai mostrando-mos, ficando ali um bom
tempo a praticar. O V.C. junta-se a nds, dizendo que também nédo sabe escrever muito
bem 0 seu home e que quer praticar. Da parte da tarde, quando a R.S. esta a escrever 0
seu nome num desenho, consegue escrever um R muito “perfeitinho” e, por isso, levanta-
se da mesa muito excitada com a folha na méo e grita “Olhem consegui, consegui fazer
um R!” (Anexo A, nota de campo n.° 16, 6 de outubro de 2023).

Um outro exemplo é a nota de campo n.° 82, 13 de novembro de 2023 (Anexo A),
onde a C.S. forma letras com as pecas do jogo da Jenga, associando a letras que forma as
do alfabeto que se encontra exposto na “galeria da sala”.

Por fim, proporcionei ainda atividades que motivassem este gosto da descoberta
da escrita nas criangas, como, por exemplo, o desafio de escrever o nome com pedras ou
o desafio de escrever palavras no computador, descritos na projecdo realizada na semana
de 20 a 24 de novembro (Anexo A).

3.2.2. Para com as familias

A principal intencionalidade que delineei para a minha ag&o junto das familias foi

estabelecer uma relacdo positiva com as mesmas, com base no respeito e na confianca,

através de momentos de partilha. Durante todo o meu percurso na PPS Il procurei sempre

envolver-me com as familias, quer fosse em momentos de partilha quer em momentos de
interagcdo/comunicagéo informal. Nessa medida, pude contar com a liberdade que a
Educadora Cooperante, desde cedo, me concedeu para receber as criangas durante a

reunido da manha, pois o acolhimento revela-se um momento rico em interacdes atraves
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do qual é possivel (e desejavel) estabelecer-se um clima de confianga, seguranca e
respeito, promovendo uma relacdo positiva entre ambos os agentes educativos. Os
momentos destinados a participagdo das familias, como, por exemplo, na semana
subordinada ao tema Conversamos sobre os avds, foram, sem davida, fundamentais para
a minha aproximacéo as familias.

As proprias familias também j& me procuram para momentos de partilhas e foi
através deles que, aos poucos, me Vi capaz de estabelecer uma relagdo positiva com as
mesmas, como bem comprova a nota de campo n.° 101, 24 de novembro de 2024

Enquanto brincava com as criancas a apanhada, no recreio, a mée do F.A. chega

e chama-me. Dirijo-me até ela, cumprimentando-a, e pergunto se precisa de alguma coisa;

esta questiona-me se estou a trabalhar com as criancas o tema da Lua, ao que respondo

afirmativamente, informando-me a mée que o F.A. esta muito entusiasmado e que ficou
muito surpreendida, pois foi para casa falar de coisas sobre a Lua que a mée nao esperava

e, quando o questionou sobre quem lhas tinha ensinado, 0 menino explicou ter sido a

Rafaela. Posteriormente, parabeniza-me pelo meu trabalho, referindo que o F.A., em casa,

fala muito da “amiga Rafaela”.

As partilhas das criangas em casa séo cruciais para que 0s pais se sintam mais
seguros e confiantes com a equipa educativa e, por isso, o F.A. teve um papel crucial
nesta troca de informacg6es, ao partilhar em casa o projeto que nos encontramos a
desenvolver ou mesmo ao referir-se a mim como a sua “amiga Rafaela”. Considero, pois,
que esta partilha (e a experiéncia que promovi e lhe esta associada) foi uma mais-valia
para 0s pais se sentirem seguros em relacdo & minha pessoa e ao meu trabalho.

A relacdo entre o Educador e as familias é crucial para o bem-estar da crianca,
pois tanto as familias como a OS tém um importante objetivo comum, o de promover o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, contribuindo para a sua educacéao (Silva
et al., 2016). Segundo Homem (2000), uma relagdo préxima entre ambos 0s contextos
educativos so oferecem beneficios a crianga, “garantindo-lhe um desenvolvimento e um
percurso de vida mais integrados, facilita a emergéncia de uma pedagogia interactiva,
proporciona ocasifes de aprendizagem reciproca a comunidade e aos agentes educativos
consequentemente” (p. 62).

Em qualquer modelo pedagogico a crianga deve ser tida como o centro da acdo,

no entanto, na abordagem pedagdgica Reggio Emilia, e na perspetiva de Edwards,
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Gandini e Forman (1999), este conceito ndo é suficiente, sendo também necessario
considerar “que os professores e as familias sdo centrais para a educagdo das criangas”
(p. 74). Assim mesmo, focam a sua a¢do nao apenas na crianga, mas na crianga, no
professor e na familia, tendo como principal objetivo “construir uma escola confortavel,
onde criangas, professores e familias se sintam-se em casa” (p. 75).

Para terminar, e enfatizando os principios éticos definidos na “Carta de Principios
dos Associados da APEI para a Tomada de Decisdo Eticamente Situada” (2011),
ressalve-se que o educador deve assumir um compromisso com as familias, visando: i)
respeita-las, compreendendo que a escola e a familia estdo unidas, procurando o bem-
estar e desenvolvimento da crianga; ii) promover a participagdo das familias, trabalhando
em parceria; iii) assegurar o sigilo relativamente as informacdes pessoais sobre a crianca
e a familia; iv) partilhar informacGes importantes relativamente a instituicdo e a crianca;

e v) estar disponivel para apoiar e ouvir a familia.

3.2.3. Para com a equipa educativa

O trabalho colaborativo e uma relacdo agradavel no seio da equipa educativa é
crucial para o bem-estar das criancas e de todos os agentes do contexto educativo (Silva
etal., 2016). Nessa medida, delineei duas intencionalidades para com a equipa educativa:

a primeira, estabelecer uma relagdo positiva com a equipa educativa, com base no respeito

e confianca, e a segunda, desenvolver uma atitude colaborativa com a equipa educativa,

agindo em conformidade com a mesma.

No que diz respeito a minha primeira intencionalidade, ao longo do meu percurso
na PPS II, procurei sempre estabelecer uma relacdo positiva e afetuosa com a equipa
educativa, mas, acima de tudo, baseada no respeito por todos os seus elementos. Do
mesmo modo, sinto que sempre fui acolhida de forma calorosa, o que me fez sentir muito
mais confortavel, facilitando a concretizacdo desta minha intencionalidade. A Educadora
Cooperante e a Auxiliar ja possuiam uma relacdo préxima, e rapidamente me incluiram

no seu nucleo de trabalho de forma a sentir-me integrada.
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No que diz respeito & segunda intencionalidade, a Educadora Cooperante, desde o
inicio da PPS II, foi-me instruindo sobre a importancia do trabalho colaborativo. Nesse
sentido, sugeriu-me que, em conjunto, realizdssemos as projecfes semanais, pois, ao
elaboréa-las juntas, estas, no seu entender, tornar-se-iam muito mais ricas. Assim, todas as
semanas realizei reunides com a Educadora Cooperante, durante as quais conversavamos
e partilhAvamos uma com a outra as nossas intencionalidades, projecdes e reflexdes.
Segundo Cardona et al. (2021), “a partilha, o debate ¢ a reflexdao conjunta entre docentes
sdo fundamentais para o processo de melhoria da acao educativa e, simultaneamente, um
meio privilegiado de desenvolvimento profissional” (p. 136).

Paralelamente, a Educadora manifestou as suas dificuldades na realizacdo de
recursos digitais e, por isso, sempre me disponibilizei para a ajudar nos mesmos, tendo-
me procurado, com frequéncia, para a ajudar nesta tarefa. Ao longo da minha pratica,
procurei sempre integrar-me também nas projecGes da Educadora e nas propostas da OS,
n&o so participando, através da minha ajuda enquanto recurso humano, mas também com
ideias e materiais, como serve de exemplo a nota de campo n.° 130, 6 de dezembro de
2024, onde me disponibilizo para trazer materiais para a sala, para a realizagcdo de uma
atividade proposta pela Educadora (Anexo A):

A Educadora Cooperante, na sequéncia da visita de estudo ao hipédromo, aborda-
me a saida da sala, questionando-me sobre a possibilidade de Ihe facultar materiais de
utilizacdo com cavalos, que as criangas consigam ver/mexer. Respondo afirmativamente,
dizendo que consigo arranjar um cabecdo, rédeas, caneleiras, ferraduras e uma botas, e
combino com ela uma hora para nesse mesmo dia lIhe entregar os materiais.

A auxiliar ¢ também um elemento muito presente no grupo. Desde inicio,
estabeleci com ela uma relacdo muito proxima e procurei manté-la sempre informada
acerca das minhas intencionalidades para com as criang¢as, bem como de tudo o que
pretendesse desenvolver com o grupo. Paralelamente, esta, por conhecer tdo bem as
criancas, deu-me a sua opinido e sugeria-me novas ideias. Procurei sempre ouvi-la, para
que se sentisse integrada e valorizada no seio do contexto educativo e ndo se revisse
apenas como um elemento que simplesmente “cuida” das criangas. Este meu

envolvimento com a equipa educativa estara bem representado na nota de campo n.° 112:
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Apos as criangas adormecerem, partilho com a auxiliar o porqué de ter mudado
de ideias em relagdo a atividade que tinha planeado (...). Posteriormente, peco a sua
opinido sobre o melhor local para expor as produgdes que as criancas tinham realizado
no dia anterior; esta sugere que as cologue no corredor (...). De seguida, vou com a
auxiliar até ao corredor e esta mostra-me como faria. A Educadora P. regressa do almogo
e junta-se a noés (...), ficamos a conversar sobre a organizagdo da documentacdo
pedagdgica e a Auxiliar e a Educadora P. ajudam-me a trocar a disposicao do que estava
anteriormente afixado, acrescentando as novas produc@es das criangas.

Em sintese, e retomando os pensamentos de Cativo (2019) e Silva et al. (2016),
pode dizer-se que o trabalho em equipa e a cooperacdo entre 0s seus varios elementos
oferece muitos beneficios a todos quantos a constituem, ajudando-a a crescer e a evoluir

profissionalmente.

3.3. Processo de Intervencéo

Um bom processo de intervencdo pressupde a existéncia de um curriculo
emergente, com base na crianga e nos seus interesses, criando oportunidades para que
esta desenvolva aquilo que lhe desperta mais curiosidade e interesse. Deste modo, no meu
processo de intervencdo, pretendi distanciar-me de uma visdo e curriculo normativo,
procurando agir através de um curriculo emergente, tal como procurei agir ao longo de
toda a minha pratica.

Quando iniciei a minha prética, fui registando e documentando vérias observacdes
que realizava das criancas e da equipa educativa, as suas rotinas, a organizac¢ao do espaco
e do tempo, as relacOes sociais entre as criangas. Com estes registos, fui refletindo sobre
o0s interesses, necessidades e fragilidades do grupo. Em paralelo, as reflex6es semanais
foram outro instrumento de avaliacao onde refletia sobre a minha préatica: como melhoréa-
la e como podia orientar a minha agdo. Considero que essas reflexdes foram fundamentais
para o processo avaliativo, ndo do grupo em si, mas da minha propria acéo.

Procurei conhecer as criangas, enquanto grupo e ser individual, a equipa educativa
e a abordagem pedagdgica que a OS adota. As criancas demonstraram sempre uma

enorme recetividade para comigo, ndo estranhando a minha presenca. De forma gradual,
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através de brincadeiras, dialogos e das rotinas, criei lagos e vinculos com as criancgas, sem
nunca impor a minha presenga as mesmas. Estas procuravam a minha companhia para
brincar, tal como € possivel observar nesta interacdo (Anexo A, nota de campo n.° 4, 2 de
outubro de 2023):

Durante a exploracdo do atelier, fui me sentando alternadamente junto das
criancgas, observando as suas exploracdes e interagdes, e interagindo com as mesmas
guando estas se dirigiam a mim; Quando me sentei perto da K.G. esta manipulava uma
escova de cabelo, quando olhou para mim, sorriu e perguntou se me podia pentear, 0 que
me respondi afirmativamente; As restantes criangas juntaram-se a K.G. e ficamos a
brincar, numa sessdo de cabeleireiro como lhe chamaram, umas penteava-me com uma
escova, outras com um pente, havia quem me cortasse o cabelo com uma pinca de plastico
comprida; A M.G. pediu-me ainda para retirar os 6culos, enquanto me penteava, pois,
quando o fazia, batia com o pente na haste dos mesmos.

Apos algumas observacdes, interacdes e reflexdes, comecei a compreender o que
era do interesse do grupo e o0 que o cativava, apercebendo-me de que revelava um especial
entusiasmo pelo Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro, brincando com muita
regularidade no painel de sombras, com os fantoches de méo. Apos observar as criancas
e as suas interacBes nesta area, escutando atentamente as suas vozes, compreendi que
estas sentiam falta de um fantocheiro: “estamos a contar uma historia, mas isto ndo tem
um buraco” (S.F., Anexo A, nota de campo n.° 23, 10 de outubro de 2023). Partindo deste
interesse, projetei atividades que envolvessem este dominio, dinamizando histdrias
recorrendo a marionetes e vara e fantoches. Apds perceber que este era realmente um
grande interesse das criangas, propus que, em conjunto, construissemos um fantocheiro
para a sala.

Além deste interesse das criancas, compreendi que a escrita estava a comecgar a
despertar o interesse de grande parte do grupo. Estas encontravam-se numa fase de
descoberta da escrita, procurando reproduzir aquilo que o adulto escrevia, lendo e/ou
inventando a sua propria escrita. Apos alguma reflexdo com a Supervisora Institucional,
comecei a afunilar este interesse das criancas, apercebendo-me, inimeras vezes, de que
estas me ditavam palavras e/ou frases para que lhas escrevesse e que pudessem,
posteriormente, copia-las. Partindo deste interesse das criangas, que era também um

interesse meu, projetei atividades que respondessem ao mesmo, como, por exemplo, a

38



elaboracdo de um livro sobre a lua, onde as criangas inventaram uma histéria ditando-me
0 que queriam que eu registasse, escreveram palavras no computador e, ainda, elaboraram
uma carta para o Jardim Zooldgico, que foi levada aos correios.

A par desses interesses, durante a minha patica, ao escutar e observar as criangas,
compreendi que estas tinham muito interesse pela lua e por varias questfes sobre a
mesma. Para dar resposta as suas duvidas, desenvolvi com elas o projeto d’A Lua,
desenvolvido a luz da Metodologia de Trabalho de Projeto. Este prolongou-se por muito
mais tempo do que planeado, pois as criancas envolveram-se bastante e a Educadora
Cooperante ficou igualmente entusiasmada com o mesmo. Procurei atender sempre aos
interesses das criancas, dai se ter tornado tdo longo, tendo sido necessario flexibilizar o
planeamento inicialmente estabelecido. Ao longo deste projeto foi-me possivel
proporcionar indmeras descobertas, experiéncias e aprendizagens as criancas, através da
descoberta das fases da lua. Trabalharam competéncias do Dominio da Matematica,
através da observacdo do ciclo lunar; do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, através da construcdo do livro Planeta Sala 5, onde as criangas inventaram uma
histdria, verbalizando as suas narrativas orais, enquanto. eu, mediadora de escrita, as
transcrevia; do Dominio da Educacdo Fisica, atraves de uma sessdo de movimento em
colaboracdo com a professora de danca; do Subdominio das Artes Visuais, através de
inimeras experiéncias e descobertas artisticas, como, por exemplo, o desenho das fases
da lua a giz, a pintura de uma fase da lua com guaches, a construcdo de mdbeis, etc.; e,
por fim. a Area de Conhecimento do Mundo, através observacdo de uma maquete das
fases da lua. Este projeto culminou com a descolagem até a lua de um foguetdo
construido, em cartdo, pelas criangas e com a colaboracao das familias, onde cada uma
construiu um fato de astronauta para o seu educando. Com esta dindmica, as criangas
tornaram-se astronautas por um dia. O envolvimento neste projeto das criancas, das suas
familias e de todo o JI foi muito grande, chegando uma mée a comprar um foguetao (em
tamanho avultado), para as criangas brincarem neste dia, pois esta afirmava “a C.M. tem
estado muito entusiasmada com a descolagem a lua” (Anexo A, nota de campo n.° 206,
23 de janeiro de 2024).

Mediante todas as observacdes que realizei durante a minha préatica, considerando

0s interesses, as necessidades e fragilidades das criangas, das familias, da equipa
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educativa e 0s meus, enquanto educadora-estagiaria, delineei um total de nove
intencionalidades para a minha a¢do — seis para com as criangas, uma para com as familias
e duas para com a equipa educativa —, que acredito terem sido bem concretizadas ao longo
de toda a minha acao, tal como discriminei no capitulo anterior.

Ao longo da minha prética, reunia-me semanalmente com a Educadora
Cooperante, refletindo sobre as propostas de atividade elaboradas na semana anterior e,
com base nessas reflexdes e autoavaliagdo da minha parte, projetava novas atividades,
sempre de forma colaborativa com a mesma. Acredito que estas reunifes foram
fundamentais de forma a obter algum feedback da Educadora Cooperante sobre a minha
pratica, compreendendo como poderia melhora-la. Em paralelo, procurei sempre avaliar
a minha pratica, pois acredito que s6 desta forma era possivel melhorar a minha acéo,
agindo de forma diferente, procurando ir ao encontro dos interesses e das necessidades
do grupo.

Na minha acéo, tive, ainda, a oportunidade de desenvolver um Portefolio de
Desenvolvimento e Aprendizagem com a M.G. Este instrumento de avaliacdo baseia-se
nas especificidades individuais da crianca, considerando-a como um sujeito ativo na sua
construcdo (Silva & Craveiro, 2014), ja que “o envolvimento da crianga na sua propria
avaliacdo € uma vantagem para o desenvolvimento de processos metacognitivos” (Silva
& Craveiro, 2014, p. 36). Através da elaboragdo deste instrumento, pude treinar as minhas
préprias competéncias para “interpretar o processo de aprendizagem, tomar decisdes ou
planificar experiéncias, cada vez mais adequadas para a crianga” (Silva & Craveiro, 2014,
p. 38), e paralelamente, refletir sobre a minha pratica, reavaliando as necessidades de
ajustes na minha agdo e nas oportunidades que pretenderia oferecer a crianga. Assim
mesmo, ao longo da minha pratica, procurei registar e documentar as varias interacfes da
M.G., mantendo um olhar atento sobre a mesma, refletindo posteriormente sobre essas

interacOes, por meio das quais procurei ser mais detalhista, descritiva e objetiva possivel.
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4.1. lIdentificacéo e fundamentacdo da problematica

Ao realizar uma investigacédo, é determinante que o investigador, além das suas
préprias motivacdes, procure identificar outras motivagdes no contexto e/ou no grupo que
investiga, indagando um tema e/ou uma problematica que estimule os seus interesses de
estudo e de aprofundamento de conhecimentos. Quando iniciei a PPS Il, o grupo de
criancas cedo me demonstrou o0 seu interesse por duas areas do Subdominio do Jogo
Dramético/Teatro, nomeadamente, a exploragdo de luzes e sombras e o teatro de
fantoches, que nos levou, até, a construir um fantocheiro. No entanto, em concomitancia
com esse mesmo interesse, as criangas, por se encontrarem na fase da descoberta do seu
nome, demonstravam, ainda, um interesse muito notério pela escrita, como ¢, alias,
possivel compreender pela nota de campo n.° 16, 6 de outubro de 2013 (Anexo A):

A R.S., que ouve a minha conversa com a K.G., diz: “O “R” do meu nome ¢
dificil de fazer, eu ndo consigo”, ao que lhe respondo que tem de treinar e pego-lhe para
me mostrar o seu nome. A R.S. escreve varios “R’s” e vai mostrando-mos, ficando ali um
bom tempo a praticar. O V.C. junta-se a nds, dizendo que também n&o sabe escrever
muito bem o seu home e que quer praticar. Da parte da tarde, quando a R.S. esta a escrever
o seu nome num desenho, consegue escrever um “R” bastante perfeitinho e, por isso,
levanta-se da mesa muito excitada com a folha na méo e grita: “Olhem consegui, consegui
fazer um R!”.

Com o decorrer da PPS 11, as criancas ficaram cada vez mais envolvidas com a
descoberta do c6digo escrito e aperceberam-se de que este dominio era também do meu
interesse, evidenciando-me as suas descobertas e produgdes, e solicitando cada vez mais
0 meu auxilio para escreverem ou, noutras situagdes, para que eu mesma transcrevesse as
mensagens que me “ditavam” ou verbalizavam oralmente, como, alis, exemplifica a nota
de campo n.° 194, 17 de janeiro de 2024 (Anexo A):

Durante tarde, enquanto algumas criancas faziam desenhos no mini atelier,
sento-me perto delas a observar. O V.C., quando termina o seu desenho, pede-me para
escrever a data. Posteriormente, questiono-o “queres escrever o que fizeste no teu
desenho?”, ao que responde afirmativamente, partilhando: “Os dinossauros vio para o

parque, descer o poste, andar de balougo, eles vao se divertir”.
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Na PPS I, a minha investigacdo ja incidira no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, tendo-se centrado, mais propriamente, n’o lugar da literatura
infantil e do livro na primeira infancia. Ainda que me tivesse interessado dar
continuidade ao tema desenvolvido anteriormente, procurei realizar uma investigacdo que
partisse do interesse deste novo grupo de criancgas, centrado na descoberta da escrita e
da(s) sua(s) funcionalidade(s). Atraiu-me e visei entdo explorar, mais especificamente, a
manifesta predisposicdo das criancas para o exercicio de verbalizacdo e respetiva
transcricdo, por via (da mediacdo) do adulto, das suas narrativas orais. Deste modo, ap6s
alguma pesquisa e reflexdo com a minha Supervisora Institucional, entendi que seria ndo
sO oportuna como pertinente, também em resultado da escassez de estudos em seu redor,
uma investigacdo que tivesse como objeto de estudo o recurso didatico Ditado ao Adulto
(adiante designado DA), intitulando-a ““Podes escrever o que eu disse?’ (S.F.): a
descoberta da escrita no Jardim de Infancia e o Ditado ao Adulto como instrumento
didatico mediador”.

Em termos genéricos por ora, procurando nos proximos capitulos esclarecer com
mais detalhe o seu conceito e as suas potencialidades, o referido recurso didatico
constitui-se, segundo Javerzat (2006), como uma pratica linguistica que promove a
aprendizagem de habilidades do cddigo escrito, seja no tocante a emergéncia ou a
funcionalidade do mesmo. Dado o processo de comunicacdo que supde
(ditado/verbalizacdo da crianca vs. transcrigdo pela méo do adulto), o DA implica uma
evidente coadjuvacdo entre a crianca e o adulto, sendo este Ultimo frequentemente
rotulado como “a caneta do aprendiz” (Canut, 2009, citado por Santos, 2018, p. 46). Mais
concretamente, através deste recurso a crianga € levada a verbalizar as suas narrativas
orais, enquanto o adulto, no papel de mediador de escrita, as transcreve, evidenciando a
correlacdo entre o oral e o escrito.

Partindo destes breves pressupostos, e considerando 0s meus interesses de
pesquisa, formulei as seguintes questdes de partida: a) qual o papel do/a Educador/a de
Infancia e quais as estratégias que utiliza para promover competéncias emergentes de
Literacia em contexto de JI?; b) qual o significado que as criancas atribuem a escrita das

suas narrativas orais pela mao do adulto/educador-mediador?; e, finalmente, ¢) como
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pode um recurso didatico como o Ditado ao Adulto ativar competéncias precoces de
Leitura e de Escrita no JI?

Segundo Yin (1994), selecionar as questdes de investigacdo € 0 processo mais
importante na investigacdo e, por isso, o investigador deve dedicar tempo e atengdo ao
delineamento das mesmas, considerando sempre que estas devem ser ricas em substancia
(“que problematica/tema?”) e forma (“que questdes?”, “a quem?”, “o qué?”, “onde?”,
“porqué?” elou “como?”), e oferecendo pistas sobre a estratégia de investigacdo a ser
utilizada (p. 17).

Assim mesmo, na senda das questdes acima delineadas, e surgindo a presente
pesquisa do meu interesse em indagar o papel do educador e as concec¢des das criangas
face a escrita e ao seu desenvolvimento precoce em JI, recorrendo ao DA como recurso
didatico, formulei os seguintes objetivos de pesquisa (adiante devidamente justificados):
a) analisar o papel do/a Educador/a de Infancia na promoc¢éo de competéncias emergentes
de Literacia em JI; b) indagar as concec¢des das criancas em idade pré-escolar face a(s)
funcionalidade(s) da escrita; e c) compreender a influéncia do recurso didatico Ditado ao
Adulto na promogéo de competéncias emergentes de Leitura e de Escrita em JI.

Deste modo, de forma a procurar responder as questdes de partida e aos objetivos
apresentados, apresentar-se-a, primeiramente, o seu referencial tedrico, refletindo sobre
0 conceito de DA, os beneficios deste recurso em criangas em idade pré-escolar, bem
como sobre papel que o/ Educador/a de Infancia assume enquanto mediador de escrita,

seguindo-lhe o roteiro ético e metodoldgico.

4.2. Revisao da Literatura

4.2.1. Para a uma conceptualizacédo da Literacia Emergente

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE) (Silva et al., 2016), o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
refere-se a aprendizagem e apropriacdo informal da linguagem oral e da escrita. Isto
porque as criancas, antes de entrarem para o ensino formal, onde aprendem, efetiva e

intencionadamente, a ler e a escrever, ja possuem saberes que adquirem socialmente. A
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crianca comecga assim por tornar-se letrada e sO, posteriormente, alfabetizada (Niza,
1998).

O conceito de Literacia Emergente, segundo Mata (2008), assume uma perspetiva
onde as criancas desde cedo possuem um papel central na sua aprendizagem, pois
envolvem-se em “situagdes de exploragdo funcionais e reais, associadas ao dia-a-dia,
onde vao reflectindo sobre as caracteristicas da linguagem escrita” (p. 10). Na mesma
linha de pensamento, Whitehurst e Lonigan (1998) afirmam que as criangas em tenra
idade adquirem compreensfes basicas sobre a literacia, as quais estdo expostas a
oportunidades de aprendizagem literaria que impulsionam seu continuo desenvolvimento.
Para Hohmann e Weikart (2003), a literacia emergente caracteriza-se, mais
concretamente, por “maneiras ndo convencionais e precoces de escrever e ler, que
antecipam a escrita e a leitura convencionais” (p. 524). Mata (2008) afirma que atraves
da literacia emergente a crianca desenvolve competéncia associadas a leitura e a escrita e
gue ambas se encontram correlacionadas, desenvolvendo-se de forma unanime.

Assim, a crianca adquire conhecimento de maneira informal, através do dia-a-dia
e integrando-o0 nos seus contextos de vida, em contraste com a abordagem tradicional
encontrada no ensino formal. Conforme Whitehurst e Lonigan (1998) destacam, “estdo
assim envolvidos uma diversidade de competéncias, atitudes e conhecimentos que levam
as criancas, desde cedo, a compreenderem as fungdes, 0S usos e as convengoes do texto
escrito” (secgdo “o que ¢ a literacia emergente”).

A literacia emergente, segundo Mata (2008), divide-se em quatro tipos (Mata,
2008, p. 10): 1. “os conhecimentos ligados a percep¢ao da funcionalidade da leitura e da
escrita”; ii. “os conhecimentos associados a aspectos mais formais, como as convengdes
e associacdes entre linguagem oral e linguagem escrita”; iii. “os conhecimentos
relacionados com as estratégias e comportamentos de quem 1€ e escreve”; e iv. “as

atitudes face a leitura e a escrita”.

4.2.2. A emergéncia da escrita no Jardim de Infancia

As criancas contactam desde cedo com varios contextos onde observam o cédigo

escrito, tais como em calendarios, revistas/jornais/livros, placas de estrada, jogos, rotulos,
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etc. Deste modo, ao chegar ao JI ja possuem algumas conce¢des sobre a escrita. O
educador deve alargar os conhecimentos das criangas para que estas se envolvam cada
vez mais com o codigo escrito e aprofundem as suas conjeturas, comegando também elas
a reproduzir, por imitacdo ou (re)criacao, escritos, etc. (Mata, 2008; Silva et al., 2016).

Segundo Mata (2008), os primeiros escritos das criancas sdo fundamentais para
que futuramente “consigam aprender a ler e escrever sem problemas” (p. 33). Deste
modo, h& que compreender esses mesmos escritos, caracterizando-os. As produgdes
escritas das criancas dividem-se em dois niveis: o primeiro diz respeito ao nivel gréafico,
onde sdo observados os aspetos figurativos da escrita, e 0 segundo, diz respeito as
concecdes sobre a linguagem escrita, onde sao analisados os aspetos conceptuais. Através
do aspeto figurativo o adulto pode observar as caracteristicas graficas das producdes, no
entanto, é através do aspeto conceptual que este consegue realmente compreender o que
a crianca produziu, bem como o significado que esta lhe atribui. No que diz respeito aos
aspetos figurativos, estes podem surgir de diversas formas, como através de desenhos,
garatujas e caracteres, até que a crianca, de forma gradual, se aproprie do c6digo escrito,
mesmo que néo o utilize na forma convencional (Mata, 2008).

A orientacdo da escrita, diz respeito a direcdo na qual as letras, palavras e frases
séo escritas em um texto. Esta € uma caracteristica que frequentemente varia nos escritos
das criancas, embora a maioria saiba que a forma correta é da esquerda para a direita
(devido ao uso do Alfabeto Latino em Portugal), nem sempre seguem essa convencao,
mudando a orientacdo conforme seus interesses e vontades. Quando uma crianca escreve
na direcao contraria (da direita para a esquerda), tem consequentemente maior tendéncia
para inverter as letras, escrevendo-as em espelho. Segundo Mata (2008), “estes «avangos
e retrocessos» fazem parte do processo de ensino e aprendizagem e é com eles que as
criangas véo evoluindo” (p. 37).

Para o processo de apropriacdo da escrita, distinguem-se quatro aspetos
correlacionados entre si (Matos, 2008): i. “demonstrar curiosidade pelo codigo escrito”
(p. 49) — E importante que a crianca tenha presente a linguagem escrita nos contextos em
gue convive, pois s desta forma aprende a sua funcionalidade e desperta o seu interesse
pela mesma; ii. “identificar caracteristicas do codigo escrito” (p. 50) — As criangas vao

sendo confrontadas com o codigo escrito e v@o progressivamente compreendendo as suas
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caracteristicas; iii. “diferenciar codigos escritos” (p. 51) — A medida que a crianca se
apropria do codigo escrito, comeca a compreender os diferentes codigos existentes,
distinguindo as caracteristicas de cada um. Desta forma comeca a distinguir o cédigo
iconico (desenhos), do codigo escrito e do cddigo numeérico; e iv. “adequar o codigo a
situagdo” (p. 52) — Isto é, utilizar os diferentes cddigos de forma autonoma, em cada
situacao especificamente.

Segundo Ramos, Nunes e Sim-Sim (2004), a crianga também passa por quatro
niveis evolutivos no seu processo de descoberta da escrita. No primeiro nivel, “pré-
silabico”, a crianca ndo realiza qualquer associacao entre o oral e o0 escrito, sendo 0s seus
escritos reflexo daquilo que observa, letras, nimeros e simbolos. No segundo nivel,
“silabico”, a crianca comega a reconhecer alguma associa¢do entre o oral e 0 escrito,
representando unidades silabicas por letras, controlando o nimero de grafemas que utiliza
e sendo ainda capaz de representar a segmentacdo do discurso oral. No terceiro nivel,
“silabico-alfabético”, a crianga “comega a fazer uma anélise do oral que vai para além da
silaba” (p. 14), ou seja, compreende que cada letra tem um som, e por isso, comeca a
representar esses sons através de letras, quer sejam as corretas ou ndo. Por fim, no quarto
nivel, “alfabético”, a crianga “comega a analisar as palavras nos seus segmentos mais
pequenos” (p. 14), isto €, os fonemas. E através destas descobertas que a crianga comeca
a organizar, de forma gradual, o conhecimento e a aprendizagem do cddigo escrito,
podendo assim compreender-se que “a aprendizagem da leitura e da escrita requer

capacidades e analise do oral” (p. 15).

4.2.3. O papel do Educador na promocéo da Literacia Emergente

O Educador de Infancia tem um papel crucial na apropriacdo da escrita por parte
das criancas em JI. Deve, por isso, criar oportunidades de aprendizagem estimulantes para
gue as mesmas se envolvam com a escrita, ndo de uma forma formal, mas sim num
contexto que permita a crianga “explorar, utilizar, experimentar, compreender ¢ descobrir,
progredindo, assim, no seu conhecimento sobre as caracteristicas da escrita e da sua
utilizacao” (Mata, 2008, p. 46).
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Segundo Mata (2008), quando a crianga é envolvida em contextos de escrita,
“pressupde vontade, iniciativa, desafio, prazer, assim como desenvolvimento, apreensao
e mobilizacdo de estratégias de escrita cada vez mais elaboradas e da sua utilizacdo
funcional em contexto social” (p. 46). Desta forma, € importante que o educador ofereca
oportunidades de aprendizagem ricas que incentivem a crianca a envolver-se nesta
descoberta.

Mata (2008) sistematiza algumas orientacGes para o educador de infancia
organizar esses ambientes, nomeadamente (p. 55):

i.  Oferecer um ambiente “positivo, facilitador da exploragdo da escrita” — Dar
oportunidade para a crianca explorar as diferentes convengdes da escrita,
encorajando-a nas suas exploracgdes, sem rigidez na aprendizagem da mesma;

Ii.  Oferecer um ambiente “estimulante para a utilizagdo real da escrita” — Criar
oportunidades de aprendizagem, onde as criangas possam explorar e descobrir
a escrita, de uma forma informal, mas com intencionalidade;

lii.  Procurar “estimular, encorajar e apoiar as explorag¢des ¢ tentativas de escrita”
atendendo as necessidades de cada crianca — Através de uma escuta ativa e um
olhar atento, o educador deve compreender as necessidades de escrita de cada
crianca e oferecer oportunidades que colmatem as mesmas;

iv.  “Promover a reflexdo” — Através de varias oportunidades e formas de escrita;

V.  Respeitar as “caracteristicas conceptuais de cada crianga” — N&o pressionar ou
forcar as criancas, respeitando o0s seus interesses e necessidades para que esta
se desenvolva dentro do seu espaco e tempo, considerando sempre que cada
crianca € um ser individual e, por isso, cada uma tem o seu proprio ritmo e
desenvolvimento;

vi. Oferecer um ambiente que promova “oportunidades de escolha” — Dar
resposta as diferentes necessidades e interesses de cada crianca, para que estas
se desenvolvam de forma significativa, pois, ao aprenderem dentro da sua
zona de desenvolvimento proximo, atribuiram muito mais significado as suas
aprendizagens.

Segundo a mesma autora (Mata, 2008, p. 56-57), a organizacdo de ambientes

favoraveis a descoberta da escrita implica, ainda, ao educador:
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I. “proporcionar oportunidades para escrever”, recorrendo a atividades
estruturadas e orientadas, mas também, em situacdes espontaneas e de brincadeira,
oferecendo diferentes materiais de escrita, desde folhas, cadernos, envelopes, etc.;

ii. Procurar “integrar a escrita, nas suas diversas formas, nas vivéncias e rotinas
do jardim-de-infancia”, ou seja, em conjunto com as criangas, mostrar-lhes que também
0 educador escreve e quais as finalidades dos seus escritos, recorrendo a recados, cartas,
etiquetas, etc.;

iii. “desenvolver atividades de escrita interactiva”, envolvendo as criancas em
diferentes formas de escrita, quer sejam apenas palavras ou letras, até a construcao de
historias e narrativas, consciencializando-as para aspetos e procedimentos textuais, como,
por exemplo, rever um texto, reformula-lo, etc.;

Iv. “envolver as familias”, pois neste processo € crucial que estas tomem
consciéncia do seu papel no que diz respeito a literacia familiar;

V. “promover a utilizagdo do computador”, pois através da utilizacdo do mesmo a
crianca apropria-se de alguns aspetos textuais, como, por exemplo, o conhecimento das
letras, a orientacdo da escrita, linearidade, etc.

Na mesma linha de pensamento, Hohmann e Weikart (2003) realcam algumas
experiéncias-chave que o educador deve promover na sua pratica, no que diz respeito ao
desenvolvimento da linguagem e da literacia, mais especificamente, da leitura e da escrita,
sendo estas: i. “Escrever de diferentes maneiras: desenhar, garatujar, fazer a formas das
letras, inventar ortografias, escrever de formas convencionais”; ii. “Ler de diversas
maneiras: ler livros de historias, sinais e simbolos, a sai propria escrita”; e iii. “Ditar
historias” (p. 527).

Valorizando e relacionando as perspetivas destes autores, valera sempre lembrar
o papel importante do educador enquanto modelo das crian¢as, devendo, no quotidiano
do JI, procurar encorajar e estimular as criancas a falar, a ler e a escrever, ao seu jeito,
mesmo que de forma n&o convencional. E também, por tal, recomendado que este escreva
varias vezes na presenca das criancas, explicitando, de forma informal, porém
intencional, os cuidados que tem enguanto escreve (por exemplo, evidenciando oralmente
0 que esta a escrever, demonstrando algum primor na letra e real¢cando o espacos deixados

entre as palavras, a orientagdo da escrita & também uma caracteristica a evidenciar, a
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semelhanca e diferenca entre algumas palavras, etc.), pois desta forma promove a sua
consciéncia ndo s6 para a escrita, como para a prépria producdo de textos, sobretudo no
que as suas caracteristicas diz respeito. De destacar, ainda, a importancia de o educador
valorizar as narrativas das criancas, procurando escrever o que verbalizam, quer se trate
de uma legenda, quer de uma mensagem, de um recado ou ainda, entre outros exemplos,

de histéria em torno um desenho.

4.2.4. A abordagem a escrita e o Ditado ao Adulto

Segundo Freitas et al. (2007), para aprender o cédigo escrito a crianca necessita
de muita reflexdo sobre o oral, conhecer a sua lingua e as unidades linguisticas que a
enformam. As autoras afirmam que ndo € possivel trabalhar a oralidade e a escrita de
forma isolada, sendo a segunda muito dependente da primeira. Deste modo, explicam que
“trabalhar a forma como a oralidade ¢ representada na escrita significa criar consciéncia
das especificidades de cada modo — o oral e o escrito — e das relagbes que estes
estabelecem entre si” (p. 22).

O Educador de Infancia, ao longo do percurso da crianca no JlI, detém um papel
importante no fomento da aquisicdo de conhecimentos linguisticos sobre a escrita,
podendo para isso recorrer a diferentes estratégias, como descrito no ponto anterior.

O Ditado ao Adulto, instrumento didatico alvo da minha atencdo neste estudo,
resultara num recurso particularmente propicio ao desenvolvimento de tais habilidades
na criangca, seja no tocante a emergéncia da escrita seja a compreensdo das suas
funcionalidades (Javerzat, 2006). Pela transcri¢do das produgdes oralizadas/ditadas pelas
criangas, o educador evidencia a correspondéncia entre o oral e o escrito, levando a
crianca a observar e a compreender que a linguagem escrita representa a linguagem oral.
Paralelamente, descobrem como podem utilizar a linguagem escrita, apropriando-se da
sua funcionalidade compreendendo que quando escrevem, as suas palavras representam
um significado e por isso atribuem-lhe um maior valor (Mata, 2008).

Niza (1998) afirma que a escrita surge como o desenho da fala da crianca, no
entanto, Corais (2019) afirma que esta ndo € a traducdo do oral e, por isso, requer uma

grande exigéncia cognitiva por parte de qualquer ser humano. O DA implica uma grande
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interacdo entre o adulto alfabetizado e a crianga, que ndo tendo adquirido a escrita ndo é
capaz de se expressar atraves de narrativas escritas. O DA surge, portanto, como um
facilitador neste processo de expressdo e comunicagdo da crianca, ja que esta, por
intermédio do adulto, passa a ser capaz de se expressar atraves do oral e do escrito,
possibilitando que criangas “que ndo sabem escrever o passam fazer (...) [desenvolvendo]
as suas competéncias compositivas” (Santos, 2018, p. 45). De forma sucinta, através deste
recurso, “o adulto é, de alguma maneira, a caneta do aprendiz” (Canut, 2009, p. 9, citado
por Santos, 2018, p. 46)

Enquanto recurso didatico, o DA ativa variadas potencialidades, destacando-se a
consciencializa¢do da crianga para “o que ¢ um texto e como se constrdi”, bem como a
sua apropriacao “[...] do préprio codigo escrito, que funciona de forma diferente daquele
que el[a] domin[a] (o oral) e cujo contexto de utilizagdo ¢ também diferente” (Santos,
2018, p. 45). Desta forma, a crianga, ao contactar com diferentes géneros textuais, comeca
a dar “sentido ao texto, compreende o sentido de aprender a ler e escrever textos” (Corais,
2019, p. 4). Paralelamente, o DA também consciencializa a crianca para o facto de,
através da escrita, registar-se o oral, ainda que esta transcri¢do e passagem do oral para o
escrito ndo seja linear. Corais (2019) refere, além disso, que a escrita promove a
consciéncia da crianga para a “estrutura sonora da palavra, que a decomponha e
recomponha, de forma voluntaria, em signos escritos” (p. 2).

Segundo Santos (2018), através deste dispositivo pedagogico as criangas sao
expostas de forma mais vigorosa a trés componentes da escrita, nomeadamente, a
comunicacdo, o conteldo e a materializacédo da escrita. O adulto deve, por isso, mediar a
escrita da crianca, ndo se restringindo a transcricdo literal das narrativas orais das
criancas, mas antes adaptando e corrigindo as mesmas, consciencializando-as para
algumas regras e normas do codigo escrito e, ainda, linguistico. Por outras palavras, “o
adulto deverd, assim, assumir um papel interventivo, no sentido de ajudar a [crianca] a
adquirir um conjunto de capacidades comunicativas que diferem das da producao oral”
(p- 46), mediando as suas propostas e exigéncias, consoante as caracteristicas e
necessidades de cada uma. Um ponto de vista do qual Hohmann e Weikart (2003)

discordardo, afirmando que o adulto deve escrever e ler o discurso das criangas
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exatamente da forma como estas o ditaram, pois assim “demonstra que valoriza o trabalho
da crianca e ajuda[-a] a associar a linguagem falada da linguagem escrita” (p. 564).

Com a utilizagdo do DA, a crianga promove “o gosto e saber sobre as produgdes
textuais escritas” (p. 46) e, em simultaneo, apropria-se de caracteristicas especificas do
cddigo escrito, compreendendo que corresponde a determinada situacdo (Santos, 2018).
Nesse sentido, Hohmann e Weikart (2003) afirmam que a medida que a crianga aumenta
a frequéncia dos seus ditados ao adulto aumenta “a sua capacidade de incluir detalhes e
descrigdes cada vez mais elaborados” (p. 265).

Importa realgar que o recurso didatico em questdo ndo pretende que a crianca
aprenda a ditar ou escrever de forma convencional, mas, sim, que tome consciéncia da
escrita, da sua funcionalidade e suas caracteristicas graficas. Para tal, € importante que o
mediador de escrita, enquanto transcreve as narrativas orais das criancas, realce essas
mesmas caracteristicas, evidenciando-as, como, por exemplo, numa fase inicial, ao
chamar a atengdo da crianga sobre “o que estad a ocorrer enquanto escreve, 0s seus gestos,
os espacos que deixa entre as palavras e a orientagdo da escrita no papel” (p. 47), e, numa
fase posterior, através da leitura da escrita por parte do adulto, adquirir “a nocao que os
seus enunciados sdo segmentados em frases e palavras” (p. 47) até que chegam a uma
fase onde compreendem a relagéo entre o oral e o escrito, por isso, ditam ao ritmo que o
mediador escreve, apropriando-se de “procedimentos de segmentagdo silabica,
sintagmatica e proposicional” (Rivera, 2008, p. 135, citado por Santos, 2018, p. 47). A
medida que vao adquirindo esta consciéncia, as criancas compreendem também que o
mediador de escrita escreve aquilo que lhe ditam e que é possivel fazer alteracdes a essa
producéo.

O mediador de escrita deve assumir alguns cuidados enquanto transcreve as
narrativas orais das criancas, nomeadamente (Santos, 2018, p. 48): i. escrever de forma
legivel; ii. verbalizar aquilo que escreve “levando-0s a tomarem atencéo as unidades de
sentido, oralizadas, e a sua representacao escrita”; iii. reler o texto a medida que vai
escrevendo, para que as criancas “retomem o pensamento”; iv. realizar sugestdes,
comentarios e perguntas levando as criangas a reflexdo, bem como a revisdo do texto,

tanto a nivel da coesdo, como da coeréncia textual.
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A autora supramencionada destaca a importancia de se recorrer a trés “fases de
facilitagdo processual da escrita” (p. 48) para a elaboracgéo deste recurso, sendo estas: i. a
planificagdo, onde se deve procurar adequar as narrativas conforme o destinatario e/ou o
género textual, construindo assim uma narrativa coerente; ii. a textualizacdo, onde o
mediador de leitura realiza a representacéo do oral para o escrito, auxiliando as criangas
a formularem oralmente narrativas adequadas a escrita. Nesta etapa 0 mediador deve
procurar incentivar a crianca, colocando-lhe questdes que promovam a sua reflexéo e
realizar sugestdes para possiveis reformulac@es, e sintetizar; e iii. a revisdo, através da
leitura da composicéo escrita, para que a crianga compreenda a relacédo entre o oral e 0
escrito, bem como a coesdo da composicao escrita.

O DA, enquanto estratégia positiva de escuta ativa, define-se, segundo Santos
(2018), num processo evolutivo que procura levar a crianga a tomar consciéncia
progressiva das diferentes funcionalidades da lingua e da escrita (para que serve e como
se escreve), e ndo que aprenda a escrever. Deste modo, o0 mediador de escrita deve assumir
uma postura, tal como o nome indica, intercessora. O mediador de escrita deve, por isso,
procurar envolver todas as criancas, ouvindo as suas narrativas e aceitando, ou ndo, as
suas formulacdes (fundamentando o porqué da sua recusa), e deve ainda, em conjunto
com a crianga, procurar melhorar as suas narrativas para que, na sua transcricéo, o leitor
possa compreender melhor a formulagdo oral da crianca e a adequagdo ao contexto
escrito. Na verdade, durante as interagdes entre as criangas e 0 mediador de escrita, este,

para além de escrever perante as criancas, de forma legivel, pronunciando as

palavras a medida que as vai escrevendo, levando-[as] a tomarem atencdo as
unidades de sentido, oralizadas, e a sua representacdo escrita, devera também ir
relendo o texto ja escrito, para que os alunos retomem o pensamento, fazendo
comentarios sobre o texto escrito e levantando questBes sobre a sua propria
compreensdo, no sentido de os levar a participar numa revisdo negociada do texto,

nomeadamente a nivel da coesdo e coeréncia textual (Santos, 2018, p. 48).

Segundo Santos (2018), o processo de adaptacdo ao Ditado ao Adulto por parte
das criancas pode ser dividido em trés fases. Numa fase inicial, quando confrontadas com
uma proposta de ditado por parte do adulto, as criancas verbalizam apenas sobre o tema

que o mediador expds, ndo estendendo muito as suas narrativas orais. E nesta fase que 0
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mediador de escrita deve cativar as criancas, despertando a sua atencao para o0 que ocorre
durante a acdo de escrever, movimentos, espacos, orientacao, etc. Numa fase intermedia,
as criangas ja tomam alguma atencdo aos gestos do adulto e aos seus tracos e, por isso,
ditam de forma concreta aquilo que querem que o mediador escreva. Nesta fase, “o
mediador de escrita deve ir lendo a medida que vai escrevendo, com a finalidade dos
alunos irem adquirindo a nogéo de que o0s seus enunciados sao segmentados em frases e
palavras” (p. 47). Na fase final, as criangas j& compreendem 0 que € a escrita e 0S
segmentos da mesma (silabas) e, por isso, ditam lentamente, a medida que o mediador
escreve. Ja sdo capazes de propor alteracBes ao que verbalizaram anteriormente. Nesta
fase, o mediador deve assumir o papel de leitor, colocando duvidas na compreensao do
texto, de forma a melhora-lo.

Conforme esclarece Santos (2018), o DA implica ainda trés tipos de textos que se
sucedem de forma gradual. O primeiro, texto tentado, diz respeito as primeiras
formulagdes das criangas e as propostas que estas exprimem, de forma informal ao
mediador de escrita. No segundo, texto ditado, as criancas ja& adquiram algumas bases
através das interacfes com o mediador e, por isso, de forma mais intencional, ditam ao
mediador de escrita as narrativas orais que pretendem que 0s mesmos escrevam. Por fim,
0 terceiro, texto escrito, diz respeito ao texto final, aquele que é alvo de reflexdes e
reformulacGes por parte da crianga e do mediador.

Por fim, este recurso didatico pode ser aplicado de forma individual, em pequenos
grupos e, ainda, em grande grupo, conforme a intencionalidade do educador e a
envolvéncia das criancgas. A utilizacdo deste recurso em grande grupo apresenta varios
beneficios, uma vez que “proporciona uma discussdo e uma reflexdo sobre as opcdes a
tomar que, provavelmente, ndo seriam efetuadas se se tratasse de uma producgéo
individual” (Ribera, 2013, citado por Santos, 2018, p. 50).
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4.3. Roteiro ético e metodologico

4.3.1. Principios éticos

Para orientar qualquer investigacdo € crucial delinear as opc¢fes éticas e
metodoldgicas mais adequadas, bem como as técnicas e os instrumentos de recolha de
dados a serem utilizados. Conforme antecipado, a presente investigacédo, subordinada ao
tema «“Podes escrever o que eu disse?” (S.F.): a descoberta da escrita no Jardim de
Infancia e o Ditado ao Adulto como instrumento didatico mediadors», surgiu através de
observacdes realizadas durante a rotina do grupo, onde constatei um enorme interesse por
parte das criancas em ditar as suas narrativas orais a Educadora Cooperante. Em paralelo,
esta utilizava este recurso frequentemente, no entanto, de forma néo intencional. Deste
modo, o tema despertou 0 meu interesse considerando relevante indagar o papel do/a
Educador/a de Infancia e as concec@es das criancgas face a (consciencializacdo da) escrita
e ao seu desenvolvimento precoce em Jl, a partir do recurso didatico DA.

Nesta senda, comecou-se por definir o roteiro ético (Anexo G) como ponto
imprescindivel em qualquer investigacdo, tendo tanto valor quanto o metodoldgico. Este
foi delineado para que seguisse uma pratica ética ao longo de toda a minha investigacéo,
acompanhando os principios nos quais acredito e que se encontram explicitados na “Carta
de Principios para a Etica Profissional” (APEI, 2011), guiando-me também pelos

“Principios Eticos e Deontologicos” (Tomés, 2011).

4.3.2. Natureza do estudo

Tomando como referéncia a problematica e o propoésito da investigacdo, acima
explanados, centrados genericamente na necessidade de estudar fendmenos sociais
complexos (Meirinhos & Os6rio, 2010), a metodologia adotada com vista a sua realizacéo
assumird um pendor qualitativo. E entendo tratar-se de uma pesquisa empirica
interpretativa e naturalistica do tema em estudo, que procura dar respostas ao “como” e

ao “porqué” de uma determinada situac¢do (Yin, 1994), a minha abordagem apoiar-se-a
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no método do Estudo de Caso. De carater holistico, dada a existéncia de uma relacao
entre o contexto e o estudo (Meirinhos & Osorio, 2010), este método ajustar-se-a a
investigagéo e analise pretendidas de “acontecimentos contemporaneos” (Yin, 1994, p.
18).

4.3.3. Objetivos

Partindo da problematica definida e do meu interesse geral de pesquisa, em
analisar o papel do educador e as concec¢des das criancas relativamente a escrita e ao seu
desenvolvimento precoce em JI, a partir do recurso ao DA, objetivei, mais
especificamente:

a) analisar o papel do/a Educador/a de Infancia na promocdo de
competéncias emergentes de Literacia e Escrita em JI; mais concretamente, conhecer
e caracterizar as conceces e praticas adotadas pela Educadora Cooperante neste mesmo
contexto educacional,

b) indagar as concecBes das criangas em idade pré-escolar face a(s)
funcionalidade(s) da escrita, visando compreender, também, através das suas interacoes
com a mesma, com que proposito(s) e de que forma recorrem ao adulto-mediador de
escrita;

c) compreender a influéncia do recurso didatico Ditado ao Adulto na
promoc¢do de competéncias emergentes de Leitura e de Escrita em Jl, isto e,
analisando as suas formas de aplicacdo, bem como os seus beneficios na valorizagdo da
escrita e na consciencializagdo das suas vérias funcionalidades por parte de criancas em

idade pré-escolar.

4.3.4. Amostra

No presente estudo participaram dez criangas — cinco do sexo feminino e cinco do
sexo masculino — pertencentes a sala onde me encontrava a realizar a PPS Il (Anexo D,
tabela D1). As criancas tinham idades compreendidas entre quatro e cinco anos, e 0S

critérios utilizados para a selecdo das mesmas atenderam a: 1) manifestar interesse em
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participar; 2) Manifestar interesse pela escrita; 3) Comunicar verbalmente com o adulto
de forma desinibida.

Além das dez criangas selecionadas, a investigacdo contou ainda com a
participacdo da Educadora Cooperante da PPS Il. Esta exerce fungbes na presente
instituicdo ha 29 anos e possui um Bacharelato em Educacdo de Infancia, concluido em
1994, e uma Licenciatura na mesma area, concluida em 2004. Ademais, possui ainda

algumas formagdes no ramo da escrita emergente.

4.3.5. Instrumentos de recolha e analise de dados

A investigacdo qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), caracteriza-se pela
recolha de dados “ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, € de complexo tratamento estatistico” (p. 16). Segundo Meirinhos e Osorio
(2010), “os modelos qualitativos sugerem que o investigador esteja no trabalho de campo,
faga observacdo, emita juizos de valor e que analise” (p. 51) e, paralelamente, adote uma
“perspetiva mais interpretativa e construtivista” (p. 50). Deste modo, na investigacao de
natureza qualitativa, o investigador ndo descobre conhecimento, mas constroi-o, a partir
da compreensdo de comportamentos dos sujeitos em investigacao (Meirinhos & Osorio,
2010; Bogdan & Biklen, 1994). Segundo Bogdan e Biklen (1994), os modelos
qualitativos tém como principais objetivos: i. “desenvolver conceitos sensiveis”; ii.
“descrever realidades multiplas”; iii. “desenvolver a compreensao”; e iv. Procurar uma
“teoria fundamentada” (p. 73).

No que diz respeito a tipologia, a presente investigacao corresponde a um estudo
de caso de carater exploratorio. Segundo Meirinhos e Osorio (2010), esta tipologia
caracteriza-se por um estudo caso onde o investigador procura estudar um tema, definindo
questdes para uma futura investigagdo, ou seja, “sdo o preludio para uma investigacao
subsequente” (p. 57).

Ja no que se refere ao papel do investigador, Meirinhos e Osério (2010)
esclarecem que ele pode assumir uma observacao participante ou ndo participante, e no
caso da presente investigacdo sera participante, sendo este tipo de observacdo bastante

utilizado na investigacgdo de natureza qualitativa. Para 0s mesmos autores, “o fundamental
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desta observacdo participante é a integracdo do investigador nos acontecimentos e
fendmenos que esta a observar” (p. 60). A observagao participante revela-se-me, assim,
uma mais-valia, pois permite-me ficar mais proxima da realidade dos dados, facilitando-
me a compreensdo e analise dos mesmos, como, alids, comprova a nota de campo n°. 200,
18 de janeiro (Anexo A), onde uma crianga, reconhecendo o meu interesse pela escrita,
me procurou para mostrar a sua producéo:

A L.G., quando regresso a sala, vem ter comigo e partilha “Rafaela olha aqui o
que escrevi”, ao questionar o que estd escrito a L.G. responde “¢ a receita da sopa de
espinafres, assim ja posso mostrar a minha mae”.

Segundo Bogdan e Biklen, na investigacdo pedagdgica, por norma, o investigador
é sempre um participante, sendo que, através da pratica investigativa, procura otimizar a
sua acdo pedagdgica. Neste caso, a abordagem qualitativa € um beneficio pois, através
dela, o investigador vé-se em contante acao, auxiliando os seus alunos enquanto explora
e recolhe dados.

Segundo Meirinhos e Osorio (2010), as técnicas utilizadas para a recolha de dados
sdo um processo crucial, pois o investigador deve recolher informagdes que sejam
suficientes e pertinentes para a sua investigagéo, devendo, por isso, assegurar-se da sua
adequacdo. Segundo os autores supramencionados (2010), este tipo de investigacdo
permite que se utilizem mdultiplas fontes de recolha de dados, possibilitando o
“desenvolvimento de linhas convergentes de investigagdo, enquanto processo de
triangulagdo de dados” (Meirinhos e Osorio, 2010, p. 59). No entanto, é importante ter
em consideracdo o que se ira recolher, pois esta recolha de dados depende da natureza do
estudo.

Assim mesmo, e tendo em conta o caracter holistico do método adotado, definido
pelo recurso a variados instrumentos de recolha de dados (Amado & Freire, 2014), a
presente investigagdo socorrer-se-a de trés tipos de instrumentos de recolha de dados, a
saber: o diario (reunindo registos de observacdo/notas de campo e reflexdes semanais),
a entrevista e a analise documental.

O diério é um instrumento de recolha de dados onde ficam registadas as notas de
campo, resultando estas das observagdes mais relevantes que vim fazendo ao longo da

minha PPS Il/investigacdo. Este instrumento, segundo Meirinhos e Osorio (2010), “¢ o
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local onde permanecem “com vida” os dados, os sentimentos e as experiéncias da
investigagdo” (p. 62). As reflexdes realizadas semanalmente, sobre diferentes temas
relacionados com as experiéncias e observagOes realizadas durante a pratica, fazem ainda
parte desse diario e serdo igualmente valorizadas.

Por seu turno, a entrevista é um dos instrumentos mais importantes em estudos
de caso de natureza qualitativa, pois, segundo Bogdan e Biklen (1994), procura “captar o
discurso proprio do sujeito, deixando que andlise se torne evidente”. Nesta linha de
pensamento, Meirinhos e Osorio (2010) afirmam que esta “€¢ um Optimo instrumento para
captar a diversidade de descri¢des e interpretagdes que as pessoas tém sobre a realidade”
(p. 62). Através desta técnica, onde ocorre uma troca de interacfes diretas entre o
entrevistado e o entrevistador, o segundo é capaz de recolher informacdo para,
posteriormente, sistematizar e interpretar, retirando conclusdes sobre a investigagéo.

Atendendo aos objetivos da investigacao, foram realizadas, no total, 11 entrevistas
semiestruturadas, tendo sido elaborados dois guifes para as mesmas: um guido de
entrevista para a Educadora Cooperante (Anexo H) e um guido de entrevista para as 10
criangas contempladas no estudo (Anexo J). Estas entrevistas tinham como principal
objetivo conhecer as conce¢bes dos participantes na investigacdo face a Escrita,
acrescendo, no caso da Educadora Cooperante, aspetos ligados a Literacia e ao seu
desenvolvimento precoce.

No que diz respeito ao primeiro objetivo, pretendo, conforme explicitei ja,
conhecer e caracterizar as conce¢des e praticas adotadas pela Educadora Cooperante face
a emergéncia da Literacia e da Escrita no JI. Para dar resposta a este objetivo, realizei
uma entrevista semiestruturada a Educadora Cooperante e procedi a varios momentos
de observacéo e de registo de notas de campo relativas de interagdes entre a Educadora
Cooperante e as criancas que envolvessem a escrita.

Com o segundo objetivo, procurei caracterizar as concecfes das criangas acerca
da escrita, através de entrevistas semiestruturadas, e compreender de que forma estas
recorrem ao adulto enquanto mediador de escrita. Para dar resposta a este objetivo,
realizei entrevistas semiestruturadas a todas e cada uma das criancas envolvidas, tendo,
igualmente, procedido a varios momentos de observacao e de registo de notas de campo

das suas interacOes que envolvessem a escrita.
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Com terceiro e ultimo objetivo, procurei compreender, mais especificamente, a
influéncia do recurso didatico Ditado ao Adulto na promocdo de competéncias
emergentes de Leitura e de Escrita em JI — através das entrevistas semiestruturadas acima
referenciadas, das observacdes e respetivos registos de campo. Estas entrevistas permitir-
me-iam analisar os beneficios do referido dispositivo pedagdgico, ndo apenas no
desenvolvimento precoce de uma cultura de escrita nas criangas em idade pré-escolar
como da sua consciencializa¢ao das funcionalidades da mesma.

As fontes documentais s&o um instrumento de recolha de dados basico, mas
igualmente essencial, onde se consultam diversas fontes, que no caso da presente
investigacdo foram essencialmente artigos cientificos, dissertagcbes de mestrado e livros
técnicos, a fim de recolher a informacdo necessaria a investigacdo. Para Meirinhos e
Osorio (2010) este recurso serve para “contextualizar o caso, acrescentar informagao, ou
para validar evidéncias de outras fontes” (p. 62).

No que diz respeito as técnicas de analise dos dados, e atendendo ao carater
qualitativo da investigacdo, procedeu-se a categorizagdo das respostas obtidas nas
entrevistas as criangas, a partir do método da andlise de conteudo e da elaboracdo de
uma arvore categorial (Anexo L), que favoreceu a arrumacao e organizacgao das categorias
retiradas das referidas fontes (Amado, Costa & Crusog, 2014). Esta analise permitiu-nos
atribuir um significado a esses registos, de uma forma mais aprofundada, indo “além do
imediatamente apreensivel e que espera a oportunidade de ser desocultado” (Amado et
al., 2014, p. 303).

Posteriormente, e a fim de retirar conclusdes mais consistentes, a partir do
cruzamento das varias fontes de recolha de dados utilizadas, aumentando a confiabilidade
dos resultados da investigagdo (Meirinhos & Osério, 2010), procedeu-se a triangulagao
dos dados recolhidos, quer no diario de bordo elaborado, quer nas entrevistas realizadas

e nas fontes documentais consultadas.

4.4. Apresentacao e discussdo dos resultados

Partindo das entrevistas realizadas as criancas e a Educadora Cooperante, 0

presente subcapitulo apresenta os dados recolhidos.
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4.4.1. Apresentacdo dos resultados das entrevistas as criancas

Apos a realizacdo da entrevista as criancas participantes na investigacao (Anexo
J), cujo objetivo era caracterizar as suas concecOes acerca da escrita e das suas
funcionalidades, foi necessario proceder a organizacdo e ao tratamento das respostas
obtidas (Anexo L), conforme se explicitou antes, através de uma arvore categorial. Deste
modo, os dados, apresentados e discutidos seguidamente, refletem, de forma
categorizada, as respostas dadas pelas criangcas que acompanhei ao longo da minha
pratica.

A primeira parte da entrevista baseou-se nas concecdes das criangas sobre a
escrita, sendo que a primeira pergunta remetia para o facto de estas se considerarem
competentes, ou ndo, para escrever. Deste modo, esta questdo gerou alguma controvérsia
nas criancas, principalmente nas que responderam negativamente. Deste modo, houve
cinco criangas a responderem afirmativamente, considerando-se capazes de escrever e
cinco a responderem negativamente, ndo se considerando capazes. Porém, dessas cinco
criancas, quatro delas, apesar ndo se se sentirem capazes de escrever, afirmam saber
escrever algumas palavras.

Quando questionadas sobre o contetdo (dando continuidade a quem respondeu
afirmativamente na pergunta anterior ou a quem respondeu ndo saber escrever, se nao
apenas algumas palavras), a maioria das respostas incidiu no nome préprio (6
incidéncias) e nomes familiares (3 incidéncias), como por exemplo: “os nomes da sala”
(M.C.) e “o nome da minha mae”, etc. Algumas das outras respostas foram palavras
pontuais, letras, silabas, nUmeros, e houve ainda uma crianca a afirmar saber escrever
tudo.

Posteriormente, as mesmas criangas foram questionadas sobre a forma como
aprenderam a escrever. Estas respostas resumiram-se em trés métodos: através da copia,
com um maior nimero de incidéncias (5), onde as criangas afirmaram “ver no cartiao”
(S.F.) e “com os cartdezinhos da sala” (M.C.); com os adultos (4 incidéncias); por
observacéo (1 incidéncia), afirmando uma crianca fazé-lo ao “ver nas folhas, quando eu

procuro a minha folha o desenho” (M.A.).
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No que concerne aos contextos onde as criangas utilizam a escrita, estas
responderam que o fazem em desenhos (5 incidéncias), afirmando que escrevem “quando
fago desenhos” (S.F.); a pedido do adulto (3 incidéncias), afirmando escreverem
“quando a minha mae me diz”’; por decisdo prépria (2 incidéncias), sendo que estas
criancas afirmam escrever “quando eu quiser” e “quando me apetece”.

Por fim, no seguimento da questdo anterior, as mesmas criangas responderam a
que tipo de recursos/materiais recorrem para 0 uso da escrita. Estas identificaram
essencialmente materiais riscadores, nomeadamente, canetas (7 incidéncias) e lapis (5
incidéncias), computador (3 incidéncias), materiais naturais, como pedras (3
incidéncias) e imanes (2 incidéncias).

Tanto as criancas que consideravam saber escrever como as que ndo consideravam
saber escrever foram questionadas sobre que palavras eram do seu interesse aprender, no
sentido de compreender a sua motivacao. Estas manifestaram interesse por um variado
leque de palavras, destacando-se palavras (8 incidéncias) como “lua”, “janela”,
“boneco”, “quadro”, etc.

No que alude a relevancia da escrita, isto € & importancia que as criangas
entrevistadas lhe atribuem, oito de entre elas afirmaram aprecia-la e uma crianga afirmou
ndo a apreciar. Quando questionadas sobre a funcionalidade da mesma, a maioria das
respostas incidiu em categorias, como a identificar(-se) (3 incidéncias), por exemplo,
“para saberem que somos nds que fizemos” (C.S.); comunicar (3 incidéncias), por
exemplo, “para mandar uma carta ao senhor do jardim zoologico”; e aprender (3
incidéncias), por exemplo “Para ver.... Para veres que uma pessoa ja sabe escrever que
ndo sabia.” (M.A.). As restantes respostas das criancgas obtiveram duas incidéncias cada
uma: trabalhar, validar/reconhecer e transcrever; e com apenas uma incidéncia, ler.

A segunda parte da entrevista baseou-se nas conce¢des das criancas sobre o
adulto-mediador de escrita. Quando questionadas sobre o que e/ou a quem recorrem
quando querem/precisam de escrever, as criangas caracterizaram trés recursos: o adulto,
referido por todas elas (10 incidéncias), afirmando, por exemplo, “peco ajuda as
professoras” (M.L.), “as professoras ¢ aos pais” (D.B.) ¢ “ao adulto que estiver ao pé de
mim” (V.C.). Além do adulto, os outros dois recursos nomeados pelas criancas foram os

amigos (1 incidéncia), havendo uma crianga a afirmar “a C.S. as vezes ajuda-me” (M.A.)
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e 0s recursos eletronicos (1 incidéncia), tendo referido uma crianga recorrer ao “(...)
telefone da minha mae”.

No que diz respeito & forma de mediacgdo, as criangcas manifestaram uma maior
incidéncia (8) na Transcricdo/Ditado, afirmando, por exemplo, “eu pensei nas palavras
e ela [adulto] escreveu”, “a pessoa vé (...) e diz o que ¢é para dizer e para as professoras
escreverem com as letras” (S.F.), etc.; no apoio na escrita (2 incidéncias), com respostas
tais como “vou pedir” (V.C.) e “peco ajuda ao pai” (D.B.); e, por fim, no apoio na
soletracdo, tendo respondido uma criangca que quando precisa de escrever recorre ao

mediador de escrita, afirmando: “pergunto como é que ¢é para saber” (M.A.).

4.4.2. Apresentacao dos resultados da entrevista & Educadora Cooperante

Sendo a Educadora de Infancia o adulto mediador de escrita do presente contexto,
considerei também essencial realizar uma entrevista @ mesma (Anexo H). Os principais
objetivos das mesmas eram: i. conhecer as concecdes da Educadora Cooperante face a
emergéncia da Literacia e da Escrita no JI e ii. caracterizar as estratégias adotadas pela
Educadora Cooperante na promog¢édo da emergéncia da Literacia e da Escrita no JI.

A Educadora Cooperante exerce hd 29 anos e é formada em Educagdo de
Infancia, tendo inicialmente concluido um bacharelato e obtido, mais tarde, uma
licenciatura na area, de forma a poder dar continuidade ao exercicio da sua profissdo. Esta
frequentou ainda algumas acdes de formagdo “sobre a escrita emergente”.

No que diz respeito as suas concecgdes face ao desenvolvimento da emergéncia da
Literacia e da Escrita no JI, e quando questionada sobre a importancia da promocéo de
comportamentos emergentes na escrita no JI, a Educadora Cooperante afirmou ser
fundamental, principalmente, desde tenra idade, em diversas interacdes, como
arrumar um casaco, cantar, brincar, cantar, etc. Quando questionada sobre o papel do
Educador na emergéncia da escrita, a Educadora Cooperante realga “falar bem, frases
curtas... diretas, desde sempre” e ainda recorrer a cancoes e lengalengas. A Educadora
Cooperante afirma ainda ser importante explorar a musica, a danca e as artes, de forma a

que a crianca seja capaz de se exprimir através das suas cem linguagens.
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Em relacdo as estratégias adotadas pela Educadora Cooperante na promoc¢ao
da emergéncia da Literacia e da Escrita no Jl, esta destacou recorrer aos registos de
noticias: “registamos muito as noticias, as coisas que eles fazem”; destacar as
narrativas das criangas: “tem que se tornar visivel tudo o que as criangas dizem”; e
transpor para o codigo escrito situacdes do interesse das criancgas: “quando elas
querem alguma coisa, desde um convite a uma sala, desde convidar o avo a vir, deve ir
escrito, até quando fazemos uma receita”. Por fim, a Educadora Cooperante realca a
importancia do educador verbalizar a propria importancia da escrita, do que
escreve, porque escreve e para que escreve. Quando questionada sobre os tipos de
escritos a que costuma recorrer, a Educadora Cooperante afirmou recorrer com mais
frequéncia aos registos & mao.

Em relacdo ao envolvimento das familias neste ambito, esta afirmou fomenta-lo
através do projeto de “Leitura a Par” (projeto a decorrer em toda a OS, em que
semanalmente as criancgas realizam uma troca de livros, levando os mesmos para o ler em
familia).

No que diz respeito ao recurso didatico Ditado ao Adulto, enquanto mediadora
de escrita e “caneta do aprendiz”, a Educadora Cooperante, quando questionada sobre
as funcbes que assume nas dindmicas com as criancgas, afirma procurar valorizar o
gue a crianca diz, através da escuta ativa. Paralelamente, recorre @ mesma para que a
crianca a ajude em pequenas tarefas, como entregar recados escritos, através dos quais
¢ incentivada a transmitir oralmente a mensagem, mas também ganha, segundo a
Educadora Cooperante, um papel de “emissor de comunica¢ao muito importante”.

Quando questionada sobre a forma como amplia e articula as narrativas orais
e os didlogos das criangas, a Educadora Cooperante manifestou oferecer varios
recursos as criancas, diversas folhas, com diferentes tamanhos, diversos tipos de
canetas, de lapis (cor e carvdo), procurando que identifiquem as suas producdes,

estimulando-as e despertando o seu interesse pela escrita.
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4.5. Discussao dos resultados

Ap0s tratar e apresentar os dados recolhidos através das entrevistas realizadas as
criancas e a Educadora Cooperante, torna-se fundamental proceder-se a reflexdo dos
mesmos, contrastando-os com a revisdo da Literatura e a fundamentagdo tedrica
mobilizada, bem como com as notas de campo e/ou reflexdes semanais elaboradas, de
forma a compreender, mais consistentemente, o tema que me propus investigar.

No que diz respeito as conce¢des das criancas em relacdo a escrita, foi possivel
compreender que as mesmas, em relacdo a sua competéncia para escrever, ainda se
encontram muito divididas, havendo criangas que ja se consideram competentes, por
saberem escrever o seu nome e outras palavras (mesmo que através de copias), e outras
gue ndo se sentem ainda competentes para escrever, apesar de ja saberem escrever 0 seu
nome de forma auténoma, por exemplo. Deste modo, é possivel compreender que cada
crianca detém uma concegdo diferente da escrita, ndo necessariamente alinhada com as
suas competéncias reais de produgéo.

A maioria das criancas manifestou saber escrever o nome proprio e este facto
podera estar relacionado com a utilizacdo do cartdo de identificagio com o nome e
fotografia na &rea da escrita (Anexo B, figura B1). Este cartdo é de utilizacdo livre, no
entanto, a Educadora Cooperante estimula bastante a aplicabilidade do mesmo,
principalmente, numa fase inicial; posteriormente, quando a crianga ja se sente mais
segura e “ja sabe escrever o nome, [..] j4 nem precisa do cartdo...” (Educadora
Cooperante, Anexo |). Em seu entender, a sua principal funcdo é a de que as criancas
identifiqguem as suas producdes e contactem com uma palavra que tém um grande valor
afetivo para si.

Importa ainda destacar que, quando questionadas sobre as situacdes em que
utilizam a escrita, nomeadamente correspondentes a categoria Contextos, as criangas
manifestaram em maior nimero os desenhos e logo de seguida situacdes a pedido do
adulto, podendo este facto estar justamente relacionado com o papel e as estratégias,

descritos acima, da educadora participante na investigacéo.
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No que diz respeito a relevancia da escrita, a maioria das criangas destacou
apreciar a mesma, havendo apenas uma crianga a considerar o contrario. Tal mérito
poderd também dever-se ao papel do adulto, ja que a Educadora Cooperante realga a
importancia da atitude do educador e da importancia de evidenciar a mesma 0 que se
escreve e porque se escreve, “tudo passa também pela nossa atitude e a crianga depois
vai... «0 que € que estds a fazer?» «Estou a escrever, e pronto. Entdo ela comega a fazer
0S Seus registos e a gente depois vai vendo o processo da escrita” (Educadora Cooperante,
Anexo |).

Nesse seguimento, importa também realcar, no que concerne a funcionalidade da
escrita, o facto de as criancas terem destacado que a escrita serve para comunicar. Tal
poderd dever-se ao facto de a Educadora Cooperante valorizar muito a comunicagéo
escrita, tanto com outros elementos da equipa como com as familias, enviando
recorrentemente convites, recados e cartas, elaborados em conjunto com as criangas.
Durante a minha pratica, foram varias as ocasifes observadas, em que as criangas se
envolveram na escrita de cartas, algumas delas, por exemplo, para agradecer uma oferta
feita a sala: “quando questionei como poderiamos agradecer, a M.C. respondeu
«podiamos escrever uma carta»” (Anexo A, excerto da nota de campo n.° 108, 28 de
novembro de 2023); ou para comunicar com uma pessoa, atraves de um convite, como
foi o caso da visita do senhor do Jardim Zooldgico: “sugiro as criangas que escrevamos
uma carta ao jardim zooldgico ao que o M.A. responde “sim ao senhor do jardim
zoologico, a perguntar se ele pode ca vir»” (Anexo A, excerto da nota de campo n.° 197,
18 de janeiro de 2024). A identificacéo foi outra categoria de grande destaque, onde as
criancas afirmaram que a escrita é “para saber... para sabermos (...) de quem € (...) os
desenhos, os computadores.... as coisas” (S.F.), e ainda o trabalho, relacionando a agéo
de escrever ao gque observam essencialmente no seu contexto familiar, quando os pais
trabalham. Tais respostas, a semelhanca de outras igualmente interessantes, serdo
evidenciadoras da compreensdo das criancas acerca de algumas das varias
funcionalidades da escrita, tais como a leitura, a aprendizagem e a transcri¢do. Uma
vez mais, a variedade de funcionalidades apontadas vem realcar o defendido por Santos

(2018) quando afirma que o DA é um recurso didatico que procura que a crianga tome
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consciéncia das diferentes funcionalidades da lingua e da escrita e ndo que aprenda
somente a escrever.

No que concerne as concegdes sobre o adulto-mediador de escrita, foi possivel
compreender que as criangas destacam, como recursos, e com clara frequéncia, o adulto,
guando sentem necessidade de escrever, facto este que sé veio evidenciar o que era
observavel nas interagdes e dindmicas entre o Adulto e as Criancas. Ainda na sequéncia
deste recurso, as criancas afirmam que, como forma de mediagdo, utilizam o
Ditado/Transcricéo, afirmando que ditam/verbalizam/exprimem as suas narrativas orais
aguardando que o adulto as transcreva no codigo escrito.

Como antes se referiu, as criangas manifestavam um enorme interesse pela escrita,
recorrendo frequentemente ao adulto, enquanto mediador privilegiado, para escrever as
suas narrativas orais. Recordando uma das primeiras interacdes onde se fez notar a
utilizacdo deste recurso, leia-se a seguinte nota de campo, em que 0 M.A. me pediu que
escrevesse a data num dos seus desenhos (Anexo A, nota de campo n.° 18, 6 de outubro
de 2023):

O M.A. dirige-se a mim com um desenho na méo, ja com 0 seu home escrito:

M.A. — Rafaela podes escrever a data aqui no que eu gostei de fazer esta semana?

Rafaela — Posso, sabes que dia é hoje?

M.A. — Sexta-feira.

Rafaela — Sim, mas é dia 6 de outubro de 2023 — digo eu enquanto escrevo a data.

M.A. — Obrigada, agora ja posso guardar.

Assim, reconhecendo o adulto como um mediador de escrita e confiando no
mesmo para a acao de transpor as suas narrativas orais para o codigo escrito, a crianca
mostra-se atenta aquilo que o mesmo escreve e a forma como o faz. E evidente que ao
longo da minha préatica os pedidos de ditado ao adulto foram aumentando, pelo que
acredito que, devido ao meu estimulo, as criangas também aumentaram a sua atencao
sobre o cAdigo escrito, como comprova, alias, a nota de campo n.° 83, 13 de novembro
de 2023 (Anexo A):

O M.A. verbalizou oralmente a Educadora P. o que fez no seu fim de semana e
esta escreveu numa folha aquilo que ele lhe ditou (...). Ap6s terminar o desenho do seu
fim de semana a lapis, rodeia todas as palavras escritas pela educadora e ainda a data.

Apos esta sua acdo, que chamou a minha atencdo, chamei-o e perguntei-lhe se era este o
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desenho do seu fim de semana, ao que o M.A. responde afirmativamente. Comeco a ler
o0 que foi ditado pelo M.A. e escrito pela educadora e enquanto o faco, acompanho a
leitura com o dedo, no entanto, nao leio 0 seu nome nem a data e este faz esse reparo
“falta aquilo” e gera-se 0 seguinte di&logo:

Rafaela — Tens razio, “M., 13 de novembro de 2023”.

M.A. — Porque é isso que ta ai escrito? Eu ndo disse nada disso!

Rafaela — A P. escreveu o teu nome para saber a quem pertence este desenho e este fim
de semana, se ndo sabia, podia ser de outro amigo.

(...)

Rafaela — diz-me uma coisa, circundaste com o l&pis aqui — aponto para as palavras — foi
porqué?

M.A. — E para nfo estarem tdo juntas.

Rafaela — Para ndo estarem tdo juntas?

M.A. — Sim, para ndo estar tudo tdo junto, as letras — palavras — ai ndo, noticias, sdo as
noticias que eu meti assim; isto, assim, a volta, para elas ndo ficarem tdo juntas, por isso
é que eu fiz estas coisas.

Rafaela — Mas isto é o que? Como se chama? — aponto para uma palavra.

M.A. — Isso? E ... Pai? — Associando & palavra pai.

Rafaela — Isto que a P. escreveu e que circundaste a volta, sdo o qué?

M.A. — Ahhh! Isto aqui sdo linhas métricas — aponta para as frases.

Rafaela — Mas e isto? Por exemplo, esta aqui sozinha, é 0 qué? — aponto para uma so
palavra novamente.

M.A. — E uma noticia.

Atraves deste excerto € possivel compreender que, pela utilizacdo do DA, a

crianca adquire nocdes de consciéncia linguistica, nomeadamente, da frase e da palavra,

alinhando-se com a visdo de Santos (2018) quando afirma que, numa primeira fase, o

mediador de escrita deverd, enguanto escreve, evidenciar a crianga 0S seus gestos,

espacos, orientacao da escrita, para que, numa fase posterior, a crianga ja compreenda que

“os enunciados sdo segmentados em frases e palavras”.

No que concerne a Educadora Cooperante, € possivel concluir que esta, na sua

pratica, mesmo que de forma inconsciente, promove varias situagdes que recorrem ao DA

e que o fomento deste recurso didatico transparece, posteriormente, nas interacdes das

criangas com o mediador de escrita. A Educadora Cooperante, considera fundamental a
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promoc¢ao de comportamentos emergentes da escrita recorrendo, frequentemente, a
registos escritos como recados, mensagens, cartas e convites. De igual forma, considera
importante que o adulto transcreva e exponha as narrativas que as criangas ditam;
uma afirmacao que vai ao encontro daquilo que Javerzat (2006) defende, ao afirmar que
um dos principais papéis do mediador é promover a aprendizagem de habilidades escritas
através da transcrigdo das suas narrativas orais. A Educadora Cooperante acrescenta ainda
que é essencial que o Educador possua uma atitude de valorizacéo das narrativas das
criancgas.

Em sintese, e relacionando os objetivos da investigagdo com os resultados obtidos,
concluo que o educador, enquanto mediador de escrita, tem uma forte influéncia na
emergéncia da Literacia, e das competéncias precoces de Leitura e de Escrita nas
criancgas, ja que o papel que assume influencia diretamente as suas interacfes e 0s seus
interesses. De igual forma, as respostas obtidas reforcam que a utilizacdo do DA, no JI,
promove o contacto com o codigo escrito, a compreensao da relacdo que existe entre
o oral e o escrito, bem como das funcionalidades da escrita, desenvolvendo

consequentes comportamentos emergentes de escrita.
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5. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE



No presente capitulo irei refletir sobre a construgdo da minha profissionalidade
docente, esta que se tem vindo a construir desde h& nove anos, quando iniciei a minha
pratica com criancas como auxiliar de acdo educativa, mas, em especial, ao longo dos
Gltimos dois anos, com as Praticas Profissionais Supervisionadas, que me permitiram
(re)construir muitos dos meus conhecimentos, preparando-me enquanto futura Educadora
de Inféncia, com saberes e valores que me permitam olhar para a crianga e para a educacgao
de infancia de uma forma holistica. Segundo Sarmento (2009), “a identidade profissional
corresponde a uma construcdo inter e intra pessoal, ndo sendo, por isso, um processo
solitario: desenvolve-se em contextos, em interaccdes, com trocas, aprendizagens e
relacBes diversas da pessoa com e nos seus varios espacos de vida profissional,
comunitario e familiar” (p. 48), e é esse mesmo processo de constru¢cdo da minha
identidade profissional que tentarei espelhar neste capitulo.

Ao longo das praticas da PPS | e da PPS Il procurei sempre adotar uma postura
observadora e reflexiva, tanto para comigo, como para com todo o contexto que me
envolvia: criangas, grupo, equipa educativa e a propria OS. Através delas, com a
orientacdo das respetivas Educadoras Cooperantes e Supervisoras/Orientadoras foi-me
dada a oportunidade de aprender e crescer. Cada uma delas me ofereceu ferramentas para
que eu prépria construisse 0 meu caminho.

Aprendi que a observacdo é um aspeto fulcral na pratica do educador, uma vez
que esta permite evidenciar o desenvolvimento da crianga, o conhecimento das suas
caracteristicas e, consequentemente, a adaptacdo daquilo que lhe é oferecido. O processo
de observacéo pressupde o registo de documentacao e permite ao educador efetuar uma
reflex&o sobre aquilo que observa e ouve por parte das criancas, (re)avaliando as suas
praticas, acles, intencionalidades, podendo, a longo prazo, contrastar estes mesmos dados
(Parente, 2012). O registo ganha, nessa medida, especial relevancia, uma vez que permite
ao educador “realizar e acumular diversas observacdes envolvendo ocorréncias e
experiéncias da crianga em contextos variados” (Parente, 2012, p. 7). Além disso, devem
ser analisados tendo como objetivo “planear as aprendizagens e/ou de promover um
melhor conhecimento de cada crianca, de forma qualitativa, como formas de apoio ao
trabalho a planear e realizar (Cardona et al., 2021, p. 90). Contudo, importa-me destacar

que, apesar de poderem ser feitos diversos registos a partir da observacao do dia-a-dia, 0s
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mesmos “tém pouco valor pedagodgico, se ndao forem utilizados para compreender melhor
o0 desenvolvimento e aprendizagem das criangas e 0s processos que os influenciam, para,
assim, se poder planear o que fazer a seguir” (Cardona et al., 2021, p. 84). Por esse motivo,
procurei sempre, ao longo da minha préatica, observar atentamente as criancas, e s6 dessa
forma me foi possivel delinear as intencionalidades que descrevo no subcapitulo 3.2.,
definidas, através da minha observacdo e reflexdo, com vista a adequacdo da minha acao
para com as criangas, familias e equipa educativa. Ao longo da minha prética, foi-me
igualmente possivel dar continuidade a essas observagOes e refletir sobre as mesmas
reavaliando as intencionalidades, tal como é possivel observar na nota de campo n.° 114,
13 de dezembro de 2024:
[...] AM.L. estava a montar um puzzle mas nio o consegue terminar. Questiono
se quer ajuda mas esta responde “eu faco sozinha, eu sei fazer”. Deixo a M.L. a terminar
0 jogo e comeco a reunido com o grupo. Passado algum tempo a M.L. continua a montar
0 puzzle sem ainda ter conseguido encaixar nenhuma peca, volto a questionar “M.L.
queres ajuda de um amigo?”” neste momento o B.E. levanta-se e vai ajudar a M.L., esta
grita com o B.E. “Nao! Tu nao sabes! Eu ¢ que sei sozinha! Nao quero a tua ajuda, eu
fago!”. Explico @ M.L. que esta quase na hora de irmos embora e que temos de deixar a
sala arrumada, por isso deveria aceitar a ajudar do B.E., pois este sO a quer ajudar, por
isso os dois, em equipa, podem fazer o jogo e assim a M.L. aprende com 0 B.E.; A M.L.
aceita e ambos terminam o jogo rapidamente e vém sentar-se na roda. Para terminar
relembro “obrigada B.E. por teres ajudado a M.L., M.L. ndo queres agradecer ao B.E.?
ele foi muito gentil.” A M.L. dirige-se ao B.E. e abraga-o, acrescento “ndo faz mal as
vezes precisarmos de ajuda dos adultos ou dos nossos amigos, também ajudo a P. a
levantar as camas, nGs somos uma equipa, cada um de nés € bom numa coisa, e juntos
somos bons em muita coisa, ndo faz mal se precisarmos da ajuda dos nossos amigos”.

No inicio da minha prética, delineei como intencionalidade promover a autonomia

das criancas, bem como a resolucdo de conflitos, fomentando a cooperacdo e entreajuda

entre pares, uma vez que o0 grupo sentia muitas dificuldades na entreajuda e colaboragéo
entre si. Aos poucos fui procurando promover mais momentos em que as criangas se
sentissem valorizadas por ajudar os pares e que compreendessem também que ndo ha
problema em receber ajuda do Outro. Acredito que, ao longo da minha pratica, consegui

alcancar a maioria das minhas intencionalidades, sendo este apenas um exemplo.
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Enquanto futura Educadora, acredito ser importante, ndo s6 delinear essas
intencionalidades, como procurar alcanga-las com a consciéncia do modelo que, nos,
adultos, servimos as criancas.

Também ao longo de todo 0 meu percurso, procurei adotar uma postura reflexiva,
que permitisse melhorar a minha agdo, porém, s posteriormente compreendi que refletir
€ muito mais do que isso: é dotar-se de um pensamento critico sobre a mesma, abrindo
portas a novas formas de aprendizagem e de conhecimento, nem sempre foi facil, mas ao
longo do meu percurso procurei ler, informar-me e refletir para que pudesse construir o
meu caminho, tal como retrata o excerto da reflexdo semanal de 4 a 7 de dezembro:

S&o essas reflexdes que tenho procurado fazer regularmente e com as quais me
debato bastante e que, por vezes, entram em confronto, fazendo-me sentir perdida, pois,
no meio dessas reflexfes acabo por sentir que perco um pouco no meu caminho, ndo
sabendo que direcdo seguir e questionando, com frequéncia, quais as préaticas pedagdgicas
com que mais me identifico? Tenho vindo a identificar-me bastante com a abordagem
pedagogica Reggio Emilia, mas no que diz respeito as projecdes tenho-me sentido cada
vez mais desalinhada. Questiono-me se, em virtude da sua utilizacdo, estarei a fazer a

minha préatica de uma forma menos correta e mais restritiva, ndo aceitando novas formas.

Com a experiéncia, apesar de curta, e a pratica, acredito que me tornei mais
consciente de mim mesma, enquanto pessoa, e da minha acdo, enquanto profissional,
encontrando o0 meu caminho. Nesta linha de pensamento, Junior (2010) afirma que “um
olhar critico e reflexivo para a realidade educacional torna-se essencial para desvelarmos
situagdes e caminhos que possam ser contornados com maior seguranca, efetividade e
sem constrangimentos, objetivando um crescimento pessoal e profissional” (p. 581).
Acredito, pois, que as Praticas Profissionais tiveram, por isso, um contributo fundamental
para a construcdo da minha profissionalidade docente ja& que me permitiram adquirir
varias competéncias e aprendizagens.

O processo para a (re)construcdo da minha profissionalidade docente deveu-se
também em grande parte as profissionais que me orientaram, em especial a Educadora 1.,
profissional eximia, que me orientou no sentido de uma educagdo emergente e positiva,
que me transmitiu valores e saberes que procurarei levar para todo 0 meu percurso
profissional. Esta Educadora teve, sem ddvida, uma grande influéncia no meu percurso,

ajudando-me a compreender 0 meu caminho, ensinando-me o quanto é importante
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observar a individualidade de cada crianca e respeita-la. Com ela aprendi que ndo somos
nos quem recebemos as criangas, sao as criangas que nos recebem a nos, cada uma no seu
tempo, no seu ritmo, na sua pura e significante individualidade que a tornam t&o especial.

Foi igualmente gratificante aprender com a Educador P., porém, esta préatica de
forma geral, revelou-se mais desafiante. Mas também de desafios se fazem 0s nossos
percursos e acredito que com eles aprendemos ainda mais. Com esta pratica, aprendi que
o trabalho em equipa constitui uma valiosa ferramenta: ndo por acaso refere Cativo (2019)
que trabalhar em equipa e em cooperacdo traz beneficios para a equipa educativa, no que
diz respeito ao seu crescimento e evolucdo profissional. Também por esta préatica pude
comprovar que a relacdo com as familias deve ser pautada pelo respeito e compreensao,
de forma a ser possivel trabalhar em colaboracéo.

A relacdo com as familias foi sempre um grande desafio devido a minha situacéo
profissional. Na PPS I senti que me faltou bastante essa envolvéncia com as familias, por
nunca poder estar com as mesmas, a exce¢do da hora do acolhimento. Apos refletir e
ponderar sobre o tema, na PPS Il procurei dedicar-me mais a esta fragilidade sentida na
PPS I. Considero que é crucial que o profissional de educagdo possua uma relacdo
proxima com as familias, ja que estes s@o os dois agentes educativos que servem de base
ao desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, devendo, por isso, trabalhar de forma
colaborativa. Construir uma relacdo de cooperacgdo entre o Jl e a familia permitira criar
uma “intera¢do mais alargada da crianga com o mundo” (Costa, 2018, p. 29). Assim,
ambos 0s agentes educativos, em conjunto, promovem o0 desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca de forma holistica, centralizando as suas acfes nas reais
necessidades de cada crianga (De Nez & Bhering, 2002, citado por Costa, 2018). Senti
que, ao longo do meu percurso, me tornei um adulto de referéncia ndo so para as criangas,
mas também para as familias, que me procuravam para partilhar informacdes,
experiéncias e descobertas das criancas, tal como evidencio na nota de campo n.° 101, 24
de novembro de 2023:

Enquanto brincava com as criangas no recreio, a méae do F.A. chegou e chamou-
me para conversar um pouco. Dirigi-me até ela, cumprimentando-a, e perguntei se
precisava de alguma coisa. Esta questionou-me se estava a trabalhar com as criancas o

tema da lua, ao que respondi afirmativamente. Posteriormente, afirmou que F.A. estava
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muito entusiasmado com o tema e que estava bastante surpreendida, pois o F.A. foi para

casa falar sobre a lua, algo que ndo é comum o F.A. fazer, falar sobre a 0 seu dia na escola,

dai ter ficado tdo surpreendida. Explicou ainda que o F.A. disse que “a amiga Rafaela vai
ensinar-nos coisas sobre a lua e os astronautas”.

Ainda dentro do projeto d’A Lua, tive o privilégio de envolver e contagiar ndo sé
as criangas, mas também as familias, tal como retrata a nota de campo n.° 206, 23 de
janeiro de 2024

C.M. chegou a sala acompanhada do pai e da mae, carregando uma enorme caixa
de cartdo com a ajuda dos mesmos. Entusiasmada, veio até mim e disse: “Olha, Rafaela,

0 gue 0 meu pai e aminha mée compraram para ti”’; Ao aproximar-me dos pais, estes

explicaram-me que, durante o fim de semana, foram a uma loja e viram um foguetao de

cartdo em tamanho grande e que ndo resistiram em comprar pois a C.M. anda bastante

entusiasmada com o projeto e com a viagem que vao fazer até a Lua; Posteriormente, a

mée conversa comigo sobre o fato de astronauta que esta a construir, tudo a méo, e que

pediu a ajuda do avd para fazer um capacete com viseira porque a C.M. afirma que tem
de ser uma astronauta de verdade.

As criancas foram sempre o centro da minha ac¢do, ndo descurando, claro, todo o
trabalho de equipa e a relagdo com as familias que esta acdo envolve. Compreendi que
cada crianca € unica e possui particularidades préprias, apesar de, ao entrarmos em sala,
encontrarmos um grupo, também ele caracterizado pelas suas varias especificidades, em
virtude de cada crianca que o compde. Procurei responder sempre a todas as criancas,
oferecendo desafios e propostas que as respeitassem, que as valorizassem enguanto
pessoas individuais. A verdade é que lidar com criancas, apesar de muito gratificante, €
também muito desafiante: estas ainda estdo a aprender a viver em sociedade e a lidar com
as suas emocdes, e, por vezes, as estratégias que utilizamos hoje podem ndo resultar
amanha, ou o que resulta com uma crianga ndo resulta necessariamente com outra, sendo
também, por isso, tdo importante criar uma relacdo proxima com cada uma delas. Ao
longo das minhas préaticas procurei sempre criar essa relacdo de proximidade com as
criancas, com base no respeito, na seguranca, no conforto e no carinho. Procurei observar
e conhecer as particularidades de cada uma, para poder dar resposta aos seus interesses,
as suas necessidades, aos seus gostos, mas, também, para saber como agir em situagdes

imprevistas e de maior desafio, e acredito que estas minhas agdes foram bem
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concretizadas, ja que o vinculo que criei com cada uma delas foi Unico e especial,
tornando-me num adulto de referéncia para as mesmas. Segundo Tristdo (2004), o
educador precisa de conhecer as particularidades de cada crianga, vendo aquilo que cada
uma delas tem de especial, para poder construir uma relacdo empatica, com base no
respeito pela crianca. Ademais, é importantissimo que os adultos de sala aprendam a
linguagem de cada crianga, procurando compreendé-las e ouvir as suas diferentes formas
de comunicar.

Concluo esta experiéncia com aprendizagens que levo para a vida: aprender a
ouvir a crianca e tornd-la protagonista da sua propria aprendizagem; o poder
surpreendente da disciplina positiva; a pedagogia diferenciada; a importancia do brincar
e as aprendizagens que promove; a indissociabilidade entre o cuidar e o educar; a leitura
e a compreensdo das cem linguagens da crianca; a importancia do envolvimento e da
participacdo da familia, entre tantos outros conceitos que, inimeras vezes, debatemos
teoricamente e que agora consegui experienciar.

Para concluir, e porque ser-se Educadora de Infancia deve ser tido como um
processo de aprendizagem continuo ao longo de toda a carreira, estou consciente de que
todos os dias aprendemos, quer seja com as criancgas, quer com as familias ou mesmo com
os colegas; todos os dias nos aperfeicoamos, como educadoras e como pessoas, e as
experiéncias que as praticas me ofereceram definiram também o inicio do meu caminho,

que, na verdade, ndo poderia ter sido mais gratificante.
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L. CONSIDERACOES FINAIS



Com o término do presente relatdrio e da PPS Il, é também chegada a hora de
refletir sobre todo o caminho percorrido, repleto de davidas, medos, mas também de
felicidade e aprendizagens valiosas.

Em primeiro lugar, importa-me destacar o qudo dificil para mim foi escrever o
presente relatdrio. Foi, sem davida, um grande desafio pessoal, ndo pelo grau de exigéncia
do mesmo, mas, sim, porque sempre quis dar o melhor de mim e transparecer realmente
aquilo que sou na minha préatica: uma educadora em constante reflexdo, que se questiona
sobre si mesma e sobre as suas acOes, que procura dar sempre o seu melhor, saindo do
normativo a procura de um curriculo emergente. Essa foi a minha grande batalha ao longo
de toda a minha acdo e, também, na elaboracédo do presente relatério.

A abordagem pedagdgica que a OS adota influenciou bastante a minha pratica,
tornou-a muito significativa e especial, proporcionando-me experiéncias que dificilmente
voltarei a repetir e me marcaram profundamente. Aprendi a ouvir a crianga nas suas cem
linguagens, encarando-a (ainda mais) numa visdo holistica e enquanto sujeito ativo da
sua aprendizagem e do seu préprio desenvolvimento.

Com respeito a investigacdo, o primeiro adjetivo que me ocorre associar-lhe ¢é
DESAFIANTE, a comecar pela sua escrita, que reside numa das minhas maiores
fragilidades (em resultado da minha dislexia). Mesmo assim, quis desafiar-me a mim
mesma e arriscar mergulhar neste tema, que ndo s6 constituia um especial interesse do
grupo, como se revelou igualmente meu. Descobrir mais sobre a escrita e 0 seu poder,
promover novas aprendizagens nas criancas, com as quais eu pudesse também aprender,
foi sem divida uma experiéncia enriquecedora. Ao longo da investigacao, sentia-me cada
vez mais entusiasmada e eram também notdrios o entusiasmo e o envolvimento de todas
elas. Toda esta dindmica fazia-me sentir que o meu trabalho e esforgo valiam a pena.

O Ditado ao Adulto é um recurso didatico ainda pouco explorado cientificamente
em Portugal, principalmente, no que aos estudos centrados na Educacdo Pré-Escolar diz
respeito. No entanto, espero que, mesmo que de forma infima, o presente relatério possa
contribuir para a valorizagdo deste recurso, tanto no nosso contexto educativo, como
investigativo, pois penso ter podido clarificar acerca dos seus muitos beneficios para a

crianca, quando aplicado com consciéncia e intencionalidade.
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De modo geral, considero que a investigacdo decorreu de forma positiva,
respondendo a todas as questdes de partida e cumprindo os respetivos objetivos, o que,
na minha perspetiva, veio realcar todo o esfor¢o que lhe dediquei. Dado o tempo limitado
de pratica em que decorreu a PPS 11, acredito que a investigacao possa ter ficado limitada,
crendo também, por isso, que um estudo de maior dimensao contribuisse para a obtencao
de respostas mais concretas, bem como para observagcdes mais assertivas de acOes e
dindmicas espontaneas das criancas. Deste modo, consideraria interessante, como
sugestdo futura, uma investigacdo mais prolongada sobre o tema, que permitisse observar
os impactos do recurso didatico apreciado nas criangas, até porque, tal como ficou
explicito pela anélise dos dados, o DA traz imensos beneficios para as criangas de Jl e se,
em tdo poucos meses, foi possivel levar o grupo acompanhado a realizar tantos progressos
e interagfes, mais ricos seriam certamente, num maior espago temporal, os resultados
recolhidos.

Por fim, a PPS 1l é o resultado ndo s6 de quatro meses de estagio mas, sim, de
quatro anos e meio de estudo e de muito empenho. Foi uma aprendizagem muito
enriquecedora e gratificante, que me permitiu crescer, ndo so profissionalmente, mas
também como pessoa. Em varios momentos, no seu decurso, me superei a mim mesma,
precisando de limar aquelas que considerava serem as minhas potencialidades e que se-
me revelaram, por vezes, fragilidades. Por elas, portanto, compreendi que, ao longo de
toda a nossa vida profissional, precisaremos sempre de nos moldar ao contexto em que
nos inserimos. SO ndo podemos perder a nossa esséncia e a minha residird sempre na

procura de um curriculo emergente.
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Anexo A. Portfdlio da
Pratica Profissional

Supervisionada I1I



Por motivos de confidencialidade, o referido Anexo A, relativo ao Portefolio da Pratica

Profissional Supervisionada I, encontra-se num documento em formato PDF apenso.
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Ahexo B. Area da Escrita



Figura B1

Area da escrita

Nota. Tabela elaborada pela aluna (2024)

Legenda:

1 — Alfabeto de imagens (fotografias com elementos da natureza);
2 — Mesa de apoio;

3 — Materiais riscadores e outros para escrever (pedras);

4 — Cart0es de Identificacdo com o0 nome;

5 — Folhas novas para utilizar;

6 — Desenhos por terminar
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Anexo (. Organizacao

didria e semanal



Tabela C1

Organizagéo Diaria

Tempo Atividades
8h00 Acolhimento na Sala 1 ou 2 até as 8h30
Acolhimento na sala 4 ou 5 das 8h30 as 9h00
9h00 Reunido da manha em grande grupo
Planeamento do Dia / Escolha de Areas
9h30 Trabalho auténomo nas areas / Desenvolvimento de Projetos
/Atividades livres e/ou Orientadas
11h00 Hora da fruta
11h20 Brincadeira no jardim (pinheiros ou papagaios) ou se as condi¢fes
climatéricas ndo o permitirem num espaco interior
11h50 Higiene
12h15 Almoco
12h45 Higiene / Sesta / Recreio
14h00 Despertar / Higiene / Trabalho nas areas
15h00 Reunido de avaliacdo do Dia / Hora do Conto
16h00 Lanche
16h00 até as 18h30 Atividades de CAF no jardim de infancia

Nota. Tabela elaborada pela aluna (2024)

Tabela C2

Organizagdo Semanal

(atelier e/ou
ginésio)

(sala de
atividades)

2° feira 3° feira 4° feira 5° feira 6° feira
10h45 —11h15 10h15 — 10h30 10h15—-11h15 | 11h15-12h00
Educacdo fisica | Inglés Musica Danca
efou atelier * LIVRE

(sala de
atividades)

(sala 3)

* Atividades alternadas de 15 em 15 dias

Nota. Tabela elaborada pela estudante (2024)
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Tabela D1

Caracterizacdo do grupo de criancas

Investigacdo

Nome Idade Nacionalidade Sexo Irméos Observacdes
(Janeiro)
AF. 4 Portuguesa Masculino Sim
AM. 4 Portuguesa Masculino Né&o
AK. 4 Portuguesa Masculino Sim
B.E. 4 Portuguesa Masculino Sim
C.S. 4 Portuguesa Feminino Sim Participante na
Investigacdo
C.M. 4 Portuguesa Feminino Sim Participante na
Investigacdo
D.B. 4 Portuguesa Masculino Né&o Participante na
Investigacdo
E.V. 4 Portuguesa Feminino Sim
F.A. 4 Portuguesa Masculino Sim
J.P. 4 Portuguesa Masculino Sim
K.G. 4 Portuguesa Feminino Sim
L.G. 4 Portuguesa Feminino Sim
L.P. 4 Portuguesa Feminino Sim
M.G. 4 Portuguesa Feminino Né&o
M.C.P. 4 Portuguesa Feminino Sim Participante na
Investigagdo
M.C.J. 4 Portuguesa Feminino Sim
R.S. 4 Portuguesa Feminino Sim
M.L. 4 Portuguesa Feminino Sim Participante na
Investigacdo
M.R. 4 Portuguesa Feminino Né&o Participante no
Portfélio Individual
M.C. 4 Portuguesa Feminino Sim Participante na
Investigacdo
M.A. 4 Portuguesa Masculino Sim Participante na
Investigacdo
S.F. 4 Portuguesa Masculino Sim Participante na
Investigacdo
V.C. 4 Portuguesa Masculino Sim Participante na
Investigacdo
V.1. 4 Portuguesa Masculino Néo Participante na

Nota. Tabela elaborada pela aluna (2024)
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Anexo E. Carta de

Apresentacao da Aluna



Ol4, Familias!

Alguns de vos, possivelmente, ja me viram na
sala a brincar com as vossas criangas e venho,
por isso, apresentar-me e falar-vos do que me

traz a vossa Instituicdo.

O meu nome é Rafaela Ferreira e sou aluna do 2.° ano do Mestrado em Educacao

Pré-Escolar, da Escola Superior de Educacao de Lisboa.

Neste ambito, realizarei, até ao dia 31 de janeiro de 2024, o meu estagio na
valéncia de Jardim de Infancia, na Sala 5, onde me proponho desenvolver um conjunto
de atividades, através das quais desejo que todas juntas, tanto eu enquanto estagiaria,

COMO as vossas crian(;as, [poSsamaos crescer e aprender.

Paralelamente, irei também observar e registar interacbes das criangas, nos
momentos de brincadeira livre, atividades e rotina diaria. Os registos serdo, apenas e
somente, utilizados para fins académicos, com o intuito de serem integrados no relatdrio
final de estagio que irei, posteriormente, redigir. Neste contexto, garanto a ocultacdo de
dados de identificagdo da crianga e da instituicdo em que a “Pratica Profissional

Supervisionada II” est4 a decorrer.

Durante este percurso, estarei disponivel ndo s6 para as criangas como para Vvos,

familias, que tdo importantes se revelam nesta minha caminhada.

Ao vosso dispor.

A Mestranda,
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Anexo F. Protocolo de

consentimento Informado



INSTITUTO
POLITECMICO
DELISBOA

FROTOCOLO DE CONSENTIMENTOD INFOFALADOD

Eu, Rafasla Feliciano Ferreira, ahma da Escola Superior de Educagdo de Lishoa,
EOCONITO-Ie, p presents ano letive 202372024, a realizar o ultime ane do Mesrado em
Educag3o Pre-Escelar. Messe ambita, estou desde o passado dia 2 de outubro ateé ao dia
31 de jansiro de 2024 a realizar o meu estapio na saly 5 do Jardim de Infancia

Venho, por este meio, solicifar que me seja autarizado drar fotegrafias e'on fazer
filmapen: do'a sew'sua educandoa em atividadss realizadas po Jardim de Infancia, para
e possam seT infspradas mo men relatario fnal. Esfes registos serdo uilizados apenas e
spmente pam fins academicos.

Sera garantida a cculifagde de dados de identificacio da crianga e, a 3o BT que
eXpressAMents o autorize, ni0 serd, em momento algum. exibida a sua face. E,
ipualmente, sarantido que a pressnte mmorizagio pode ser mtirada, em qualquer altar,
sem que isso canss gualquer prejuize ou afste o5 cuidsdos a prestar a cranca,

Ezclaren, ainda, que a crianga @ o cenmo da minba acdo educativa e, por iszo, o
seu desejo de a1 fotografada e'on flmada e determinante, sendo sempre respeitada a sua
vomtade.

Pero, entdo, que assine o presente protocolo come forma de declamr a sua
A Mesmanda,

Aszinanura da crianga:

Aszinatura do'a Encamepade’a de Educacio:
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Ahexo G- Roteiro Etico



Principios éticos e deontoldgicos na investigagéo

com criangas (Tomas, 2011)

Principios para uma Etica Profissional (APEI,
2011)

Pratica Profissional Supervisionada |

trabalho: E

esclarecer todos os envolvidos no meu percurso

Objetivos do fundamental

de investigacdo, explicitando o que vou
investigar e quais os objetivos dessa investigacao,
mas claro, sempre de forma acessivel e adaptada
para cada agente social, deste modo, a
“explicitagdo a todos os actores envolvidos

constitui um passo fundamental na construcdo de

uma ética democratica” (p.160)

Compromisso com as criangas: “respeitar toda
a crianca, independentemente da sua religido,
género, etnia, cultura, estrato social ou com
necessidades educativas especiais, incluindo-a e
promovendo e divulgando os seus direitos

consignados na Convengao Internacional” (p.1)

Compromisso com as familias: “respeitar a

familia das criancas e a sua estrutura, valorizando

Compromisso para com as criangas: durante a
minha préatica procurei informar as criangas sobre
a minha investigacdo, pois considerei que nesta
faixa etéria, estas ja compreendiam 0s meus
interesses e por isso, através de um diélogo
informal durante uma reunido da manhd, explicitei
quais 0os motivos de eu estar a realizar a minha
pratica “para aprender a ser professora” e, mais
tarde, da minha investigagdo. Procurei ainda
envolver as criangas na autorizacdo do
consentimento informado para a realizagdo de
fotografias e videos bem como para a realizacao
da investigacdo, para tal, conversei com as
mesmas, de forma informal adaptando o discurso
a sua faixa etaria e estas, caso autorizassem,
assinavam o protocolo, tal como os encarregados

de educacéo.

Compromisso para com as familias: No inico da
PPS I

presencialmente,

procurei apresentar-me aos pais,

durante o acolhimento da
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a competéncia educativa das mesmas e
colaborando de modo a que as criangas sintam
que a familia e a instituicdo estdo ligadas no

processo educativo” (p.2)

Compromisso com a equipa educativa:
“respeitar os colegas de profissdo e colaborar com
todos os intervenientes na equipa educativa ndo
discriminando qualquer colega” (p. 2) e, ainda,
“partilhar informagdes relevantes no seio da

equipa dentro dos limites da confidencialidade”

(p-2)

manhd, mas também através de uma carta de
apresentacdo, onde constava 0 meu percurso
académico, o periodo de tempo em que iria
permanecer na OS e ainda os objetivos da PPS 1.
Paralelamente, no que diz respeito a investigacao,
procurei, através do protocolo de consentimento
informado, informar os pais sobre a minha
investigacdo, colocando-os a par da mesma e
solicitar a sua autorizagdo para a participacdo dos
seus educandos.

Compromisso para com a equipa educativa:
Ao longo da PPS 11, através de conversas formais
e informais com a Educadora Cooperante,
explicitei os objetivos da minha investigacéo,
partilhando com ela ideias, opinides e procurando
também alguma orientagcdo. Procurei ainda
colocar a Auxiliar de Sala sempre a par de
informacgdes que considerei Uteis esta saber, tais
como as atividades que iria desenvolver, a crianca
com quem iria realizar o portfélio de
desenvolvimento, o tema da minha investigagéo,
trocando também algumas ideias e opinides com

esta. Paralelamente, toda a Equipa Educativa da
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OS teve acesso a minha carta de apresentacao,
onde se encontravam descritos, como referido

acima, os objetivos da PPS I1.

Custos e Beneficios: O investigador deve sempre
ter em conta os custos e beneficios para todos 0s
envolvidos, informando-os ndo s6 sobre os
beneficios, mas também sobre “os possiveis
danos e custos que poderdo resultar de tal

processo” (p. 160).

Compromisso com as criangas: “responder com

qualidade as necessidades educativas das

criangas, promovendo para isso todas as
condi¢gdes que estiverem ao seu alcance” (p.l);
“cuidar na relagdo educativa a gestdo da
“aproximacdo” e da “distancia”, do respeito pela
individualidade, sentimentos e potencialidades de
cada crianca utilizando o seu poder no sentido da

autonomia de cada uma” (p. 1).

No que diz respeito aos beneficios, considero que
a minha pratica pedagdgica trouxe inUmeras
oportunidades de aprendizagem para o grupo, pois
procurei sempre ir ao encontro dos interesses e
necessidades do mesmo. Paralelamente, as minhas
intencionalidades visavam oferecer ao grupo, a
equipa educativa e as familias uma prética

educativa de qualidade.

No que diz respeito a investigacdo em si, esta trard

beneficios para as criancas, pois, mediante
partilhas com a equipa educativa sobre o que
através de trabalho

investigava, e um

colaborativo, foi possivel consciencializar,
partilhar ideias e sugestbes sobre o Ditado ao
Adulto, recurso didatico desconhecido por parte
da Educadora Cooperante, apesar desta, de forma

ndo intencional, o praticar com frequéncia.

Considero que havera danos para as criangas, pois

ao longo da PPS Il criei uma relagéo préxima e
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afetuosa com cada crianca, tornando-me um
adulto de referéncia para o grupo e com o término
estes

da prética, lagos serdo parcialmente

desfeitos.

Respeito pela privacidade e confidencialidade:
O investigador deve ter em conta todos o0s
individuos que participam na investigacao, quer
sejam criangas, familias ou equipa educativa,
respeitando sempre a sua privacidade, “estas

questdes deverdo ser sujeitas a negociagao”.

Compromisso com as criangas: “respeitar a
privacidade de cada crianca e garantir o sigilo

profissional” (p. 1)

Compromisso com as familias: “Manter sigilo
relativamente as informagGes sobre a familia
(salvo excegBes que ponham em risco a

integridade da crianga)” (p. 2).

Compromisso com a equipa educativa:
“Partilhar informagdes relevantes, dentro dos

limites da confidencialidade” (p.2)

Ao longo da minha prética, mantive sempre sigilo,
ndo s6 sobre a privacidade da crianga, mas
também pela privacidade da familia e da OS, ndo
confidenciais e/ou

partilhando informacGes

informagGes que colocassem em causa a

integridade de todos os envolvidos.

No relatério, delineei medidas para garantir o

anonimato de  todos 0s  envolvidos,
nomeadamente: i) em todos o0s registos escritos, 0s
nomes foram apresentados com uma ou duas
siglas, quer fosse o das criancas ou os da equipa
educativa; ia) salvaguardei a identidade da OS,
ndo a identificando nunca; iii) nos registos
fotograficos foram sempre cortadas e/ou
desfocadas as caras das criangas, € o logotipo (que
por vezes aparecia na bata) era também desfocado,
garantido o anonimato, tanto das criangas como da

os.

98



Deste modo, mantive-me sempre fiel ao que me
comprometi para com as criangas, para com as
familias, a equipa educativa e, também, para

comigo mesma.

Decisdes acerca de quais as criangas envolver
e a excluir: “E necessario discutir e justificar os
processos de seleccdo, inclusdo e exclusdo de

criangas na investigacao” (p.162)

Compromisso com as criangas: “Promover a
aprendizagem e a socializacdo numa vida de
grupo cooperada, estimulante, ludica, aberta a
comunidade” (p. 1) e “encarar as suas fungdes
educativas de modo amplo e integrado, na atengdo
a crianca na sua globalidade e inserida no seu

contexto” (p. 1).

Considerando a natureza da investigacdo, o
contexto onde estava inserida e o consentimento
dos pais para participacdo das criancas, todas elas
foram incluidas na investigacdo. No entanto, ficou
explicito no protocolo de consentimento
informado que as criancas e/ou familias eram
livres para sair a meio da investigagdo, se assim
fosse da sua vontade, sem que issO causasse

quaisquer danos.

Planificacdo e definicdo dos objetivos e
métodos de estudo: Todos os envolvidos, quer
sejam adultos ou criancas, devem estar
informados ““acerca dos objectivos e da natureza
da investigacdo, do timing e dos resultados,
processos que foram realizados durante todo o

estudo” (p. 163).

Compromisso com as criangas: “Responder
com qualidade as necessidades educativas das
isso todas as

criangas, promovendo para

condi¢des que estiverem ao seu alcance” (p. 1).

Compromisso com as criancas: Os objetivos e
métodos da investigacdo ndo foram transmitidos
as criangas de forma formal, no entanto, ao longo
da minha pratica, fui sempre elucidando as
criangas, explicando que estava a fazer um
“trabalho sobre a escrita ¢ que, gostava muito de
escrever e ver o que as criangas escreviam”. Estas

foram compreendendo os meus interesses, e de
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Compromisso com a equipa educativa:
“Partilhar informag¢des relevantes no seio da
equipa dentro dos limites da confidencialidade”
(p. 2) e “ser solidario com os seus colegas de
trabalho nas decisGes tomadas em conjunto e nas

situagdes dificeis” (p. 2).

Compromisso com as familias: “Respeitar a
familia das criangas e a sua estrutura, valorizando
educativa das

a competéncia mesmas e

forma espontanea, me procuravam para escrever e
mostrar 0s seus escritos. Acima de tudo, procurei

sempre responder aos interesses e necessidades do

grupo.

Compromisso com a equipa educativa: Ao
longo da minha préatica, coloquei sempre a
Educadora a par de toda a minha investigacao,
partilhando ndo s6 informagfes, mas também
ideias, sugestdes e davidas. Ao longo da PPS II,
partilhei sempre toda a documentacdo com a
Educadora Cooperante e também da C.P.,
colocando-as a par de todo o processo da
investigacdo. A Auxiliar foi também informada,
ainda que de forma mais informal, sobre o tema
da investigacdo e o porqué de o ter escolhido.
Quando fazia sentido, em momentos da rotina,

partilhava com ela algumas ideias.

Compromisso com as familias: Quando elaborei

a minha carta de apresentacdo e o protocolo de
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colaborando de modo a que as mesmas sintam que
a familia e a instituicdo estdo ligadas no processo

educativo” (p. 2).

consentimento informado para a captacdo de
fotografias e videos, explicitei os objetivos da PPS
Il e, posteriormente, no protocolo de
consentimento informado acerca da investigagéo,
0 tema e objetivos da mesma, bem como a forma

que iria recolher os dados.

Consentimento Informado: “No momento de se
obter o consentimento das criancas e dos seus
pais para se desenvolver uma investiga¢do, as
criangas devem estar conscientes de que a recusa
ou desisténcia da investigagdo ndo as podera
prejudicar de qualquer forma” (p. 164), sem que

isto influencie ou prejudique as criangas.

Principios: “A Integridade — enquanto conjunto
de atributos pessoais que se revelam numa

conduta honesta, justa e coerente” (p. 1).

“O Respeito — enquanto exigéncia subjectiva de
reconhecer, defender e promover a intrinseca e

inalienavel dignidade da pessoa humana” (p. 1).

Compromisso com as criangas: “Respeitar toda
a crianga, independentemente da sua religido,
género, etnia, cultura, estrato social ou com
necessidades educativas especiais, incluindo-a e
promovendo e divulgando os seus direitos

consignados na Convencao Internacional” (p. 1).

No que diz respeito ao consentimento informado,
como ja referi anteriormente, elaborei dois, uma
para a realizacdo de fotografias e videos e outro
para a realizacdo da investigacéo, ficando a minha
acdo dependente da autorizacdo por parte dos pais
e das criangas. Ambos os protocolos tinham uma
por iSS0 um espago para 0s pais assinarem e outro
para as criangas. Apds explicitar as criancas o meu
propdsito, se estas autorizassem, escreviam 0 Sseu
nome, com uma caneta de feltro & sua escolha.
Todos os encarregados de educagdo e criangas
assinaram autorizando a captacéo de fotografias e
videos e a realizacdo da investigacdo, no entanto,
uma crianca, antes de assinar a autorizacdo pediu-
me que apenas lhe tirasse fotografias quando fosse

sua vontade.
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Compromisso com as familias: “Manter sigilo
relativamente as informacgGes sobre a familia
(salvo excecbes que ponham em risco a

integridade da crianga)” (p. 2).

Para a entrevista a Educadora Cooperante foi
elaborado um protocolo de consentimento

informado através da gravacao audio.

Para o0 Portefolio do desenvolvimento e
aprendizagem de uma crianca, foi também pedido
aos pais uma autorizacéo, através de um protocolo

de consentimento informado.

Ao longo da minha préatica, procurei sempre
respeitar todas as criancas, bem como as suas
vontades, observando as suas expressdes e
tentando compreender 0s seus sentimentos e,
assim, poder agir em conformidade com as

vontades de cada uma, respeitando-as sempre.

Uso e relato das conclusdes: O relato e as
conclusdes da investigacdo devem ser partilhados
com o0s participantes ao longo de toda a
investigacdo e ndo s6 quando a investigacdo
termina, havendo assim um “processo de

devolucdo ao longo do trabalho” (p. 166)

Compromisso com as criangas: “Promover a
aprendizagem e a socializacdo numa vida de
grupo cooperada, estimulante, ludica, aberta a

comunidade” (p. 1).

Compromisso com a equipa educativa:

“Partilhar informag¢des relevantes no seio da

Ao longo da investigacdo, fui partilhando com a
Educadora Cooperante algumas conclusées que ia
retirando, colocando-a sempre a par do
desenvolvimento da mesma. No final da PPS II,
partilharei a investigacdo com a OS, sendo ainda

minha intengdo partilha-la com os pais.
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equipa dentro dos limites da confidencialidade”

(p. 2).

Compromisso com as familias: “Fornecer as
familias informacGes sobre a instituicdo, sobre o
seu projeto educativo e ainda sobre o
desenvolvimento concreto do mesmo. Informa-
las acerca do dia-a-dia da crianca e sobre

eventuais situagdes excecionais” (p. 2).

Possivel impacto nas criancas: E importante ter
em consideracdo ‘“ndo somente o impacto
provocado nas criancas envolvidas na
investigacdo, mas também nos grupos mais

alargados de criangas” (p. 166).

Compromisso com as criangas: “Responder
com qualidade as necessidades educativas das
isso todas as

criangas, promovendo para

condi¢des que estiverem ao seu alcance” (p. 1).

Considero que a minha participagdo acarretou
varios impactos positivos, principalmente com as
criangas, devido a todas as minha interacdes,
intencionalidades e vinculos afetivos criados.
Paralelamente, acredito também que a minha
presenca na OS foi uma mais-valia para a Equipa
Educativa, colaborando sempre com a mesma,

impactando positivamente.

No que diz respeito & investigagdo em si,
considero que sera uma mais-valia, acima de tudo,

para a Equipa Educativa, consciencializando-as

sobre o recurso didatico Ditado ao Adulto, pois, a
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Educadora Cooperante, recorria bastante a este
recurso, mas de forma ndo intencional, deste
modo, ao conhecer 0 mesmo, as suas
caracteristicas e mais-valias, podera aplica-lo de
forma muito melhor e consciente retirando varios
beneficios para 0 desenvolvimento e
aprendizagem da crianca no Dominio da
linguagem Oral e Abordagem a Escrita.
Consequentemente, serdo as criangas beneficiadas
pelos conhecimentos adquiridos pelos seus
principais agentes educativos, podendo estes
oferecer uma pratica educativa de maior

qualidade.

Informagdo as criancas e aos adultos
envolvidos: A investigacdo deve ser sempre clara
e transparente, promovendo metodologias
positivas e relagcdes horizontais com as criancas,
com o objetivo de “limitar o efeito do
adultocentrismo e promover, de forma efectiva,
as metodologias participativas e as relacbes

horizontais em todo o processo” (p. 167).

Compromisso com as criangas: “Promover a
aprendizagem e a socializacdo numa vida de
grupo cooperada, estimulante, ludica, aberta a

comunidade” (p. 1).

Compromisso com a equipa educativa:

“Partilhar informagdes relevantes no seio da

Ao longo da PPS I, partilhei sempre todas as

informagBes relevantes com 0s respetivos
intervenientes, sendo as criancas o principal alvo

da minha acéo.

Estas encontravam-se numa fase de muitas
perguntas e questionamentos, sobre a minha
presenca na sala, sobre a minha escola,
professores e procurei sempre esclarecer todas

essas dividas bem como informa-las sobre o0 meu
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equipa dentro dos limites da confidencialidade

(p. 2).

Compromisso com as familias: “Fornecer as
familias informacGes sobre a instituicdo, sobre o
seu projeto educativo e ainda sobre o
desenvolvimento concreto do mesmo. Informa-
las acerca do dia-a-dia da crianca e sobre

eventuais situagdes excecionais” (p. 2).

proposito na OS. Paralelamente, partilhei também
todas as propostas de intervencdo com a
Educadora  Cooperante, bem como as
intencionalidades e todo o processo de
investigacdo. Fui também partilhando, de forma
mais informal, informacBes que considerei

relevantes com a Auxiliar de Sala.

10. Tratamento de dados

Compromisso com as criangas: “Respeitar a
privacidade de cada crianca e garantir o sigilo

profissional” (p. 1).

Compromisso com a equipa educativa:
“Partilhar informagdes relevantes no seio da

th)

equipa dentro dos limites da confidencialidade
(p. 2).

Realizei o tratamento de todos os dados sempre de
forma confidencial, garantido o anonimato de
todos os envolvidos, ndo persuadindo os dados.
Terminada a PPS |1, todos os dados relativamente
as criancas, as familias, a equipa educativa e a OS

serdo eliminados.
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Compromisso com as familias: “Manter sigilo
relativamente as informagdes sobre a familia
(salvo excegbes que ponham em risco a

integridade da crianga)” (p. 2).
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Anexo H. Guido da
entrevista a Educadora

Cooperante



Guiao da entrevista a educadora

Destinatarios: Educadora Cooperante

Objetivos especificos:

e Conhecer as concecbes da Educadora Cooperante face a emergéncia da Literacia e da Escrita no Jl

e Caracterizar as estratégias adotadas pela Educadora Cooperante na promocéo da emergéncia da Literacia e da Escrita no JI

Blocos de Informacéo

Objetivos Especificos

Formulacdo de Questdes

Observacdes

A. Legitimagdo da entrevista e
motivagédo do/a entrevistado/a

- Legitimar a entrevista;

- Motivar o entrevistado

Antes de mais quero cumprimenta-
la e agradecer a sua
disponibilidade e o seu tempo

despendido para este momento.

Esta entrevista tem como objetivo,
por um lado, conhecer as suas
concegdes relativamente a

emergéncia da Literacia e da
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Escrita _no JI e, por outro,

caracterizar as estratégias que

adota na promocado destas mesmas

competéncias, em torno Ditado ao
Adulto

Quero salientar, desde ja, a
garantia de que esta entrevista
assume e assumird, sempre, um
carater confidencial e andénimo.
Em paralelo, deixar claro que a
entrevista serd, mais tarde,
transcrita e disponibilizada para
validacdo da sua parte, pelo que
poderd sempre sofrer alteracOes

caso desejado.

Saliento, ainda, que, a qualquer
momento, a entrevista podera ser
interrompida, se necessario ou

desejado, bem como serdo
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garantidos os seus direitos em nédo
responder a qualquer questdo
colocada.

Assim, consente a realizacdo desta
entrevista, bem como a sua

gravacdo em audio?

B. Definicdo do perfil do/a
entrevistado/a

- Conhecer o percurso profissional

do/a educador/a

B1. Qual a sua formacao nesta area

profissional?

B2. Ha quanto tempo exerce

funcGes de educadora de infancia?

B4. Frequentou alguns
cursos/acOes de formacdo sobre a
escrita e a sua emergéncia na EPE?

Se sim, qual(ais)?

C. Concegdes do/a Educador/a
Cooperante face ao

desenvolvimento da

- Conhecer as concec¢des do/a
Educador/a Cooperante face ao
desenvolvimento da emergéncia da

Literacia e da Escrita no Ji

C1l. Qual a sua opinido sobre a
promogdo de comportamentos

emergentes de escrita no JI?
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emergéncia da Literacia e da
Escrita no Jl

C2. Com base na sua experiéncia
profissional, em que idade e/ou
fase do percurso educativo entende
ser recomendavel o fomento ou a
implementacdo de um trabalho de

abordagem a escrita?

C3. Qual considera ser o papel do
educador na emergéncia da escrita

em JI?

C4.
pedagdgica

Regendo-se a sua pratica
pela  abordagem
Reggio Emilia, de que modo
este  modelo

considera  que

contribui para o fomento da

emergéncia da escrita?

D. Estratégias adotadas pela

Educador/a Cooperante na

- Conhecer as estratégias adotadas

pelo/a Educador/a Cooperante na

D1. Que estratégias (e/ou recursos)

utiliza na sua pratica com vista a

D1.1.

conseguindo,

Procura e/ou vem
de algum modo,

envolver as familias nesta pratica?
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promocdo da emergéncia da
Literacia e da Escrita no Jl

promogdo da emergéncia da

Literacia e da Escrita no Ji

promogéo destes mesmos
comportamentos?
D2. Que estratégias considera

implementar com mais frequéncia?

D3. Enquanto “mediadora de
escrita”, que fun¢ao assume nessas

dindmicas?

D4. Como descreve a relagdo da
equipa educativa na
implementacdo das suas praticas e,
mais concretamente, neste ambito

da abordagem a escrita?

Se sim, que estratégias costuma

utilizar?

D2.1. A que tipos de registos
escritos costuma recorrer (p.e.,

escrita a mdo, computador, etc.)?

D2.2. Costuma usar diferentes

tipos/formas de escrita? Porqué?

D3.1. Através, por exemplo, do
recurso didatico Ditado ao Adulto
- meio que permite as criancas, que
nédo sabem escrever, poderem fazé-
lo e, deste modo, desenvolver as
suas competéncias compositivas -,
um “mediador de escrita”, €, nas
(2009), a

“caneta do aprendiz”. Sendo a

palavras de Canut

Educadora a mediadora de escrita
ou a ‘“caneta” das criangas, que

estratégias utiliza para ampliar as
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suas narrativas orais/os seus

didlogos?

D3.2. De que forma amplia e
articula as narrativas orais/os

didlogos das criangas?

E. Conclusdo da entrevista

- Finalizar a entrevista

E1l. De momento, recorda-se de
algo mais que considere ser
pertinente em relagdo aos aspetos

abordados?

Quero agradecer, uma vez mais, a
sua disponibilidade e tempo
dispensado para a realizacao desta
entrevista. Recordo que, apos
transcrevé-la, disponibilizar-lhe-ei

para que seja validada por si, sendo
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que podera, caso deseje, solicitar
qualquer alteracao.
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Anexo I. Transcricdo da
entrevista a Educadora

Cooperante



Entrevistadora: Boa tarde P., entdo esta entrevista tem como objetivo dar a conhecer as
suas concecdes relativamente a emergéncia da literacia e da emergéncia na escrita no
jardim de inféncia e, por outro lado, caracterizar as estratégias que a P. adota na promocéo
da escrita e da literacia e de competéncias em torno do ditado ao adulto. Quero agradecer
a sua colaboracdo. Esta entrevista € de carater confidencial e andnimo e ela pode ser
alterada depois de transcrita. Pode também ser interrompida a qualquer momento.

Autoriza-me a gravacao da entrevista?
Educadora P.: Sim.
Entrevistadora: Pronto. Entdo e qual é a sua formacéo nesta area?

Educadora P.: Eu sou educadora de infancia, tirei o bacharelato em educacdo de

indancia, depois fiz a licenciatura e tenho feito algumas formacdes neste ambito.

Entrevistadora: Ok. E frequentou algum curso ou alguma acdo sobre a escrita ou a

emergéncia da escrita?

Educadora P.: Sim, mas ja foi ha alguns anos. Mas aqui na minha escola temos
formagdes internas e que abrangem os dominios da aprendizagem e a escrita. Partilhamos

muito as nossas ideias entre umas e outras, no jardim de infancia e na creche.
Entrevistadora: Ok. E lembra-se qual era, em especifico, qual era sobre a escrita?

Educadora P.: A escrita, era sobre a escrita emergente... “A escrita emergente” Era o
titulo da formacéo.

Entrevistadora: OK... Interessante, e ha quanto tempo exerce-se fungdes de educadora

de infancia?
Educadora P.: Ha 29 anos.

Entrevistadora: E qual é a sua opinido sobre a promocado de comportamentos emergentes

na escrita no jardim de infancia?

Educadora P.: E fundamental. Desde cedo as criangas tém que ter contato com o codigo
escrito, porque elas vdo querer, vamos proporcionar que elas, ao transmitirem as suas

palavras e as suas ideias, se podem visualizar, ndo so através de... imagens, mas também
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através de um codigo que € universal, que é o cddigo da escrita e ele deve ser apresentado
de uma forma natural, espontanea, em sala de aula. Como brincadeira, como jogo ludico.

Portanto, falar bem para escrever bem.

Entrevistadora: Claro. Entdo e com base na sua experiéncia, em que idade ou que fase
do desenvolvimento, do percurso educativo, entende ser recomendavel o fomento ou a

implementagdo de um trabalho de abordagem a escrita?

Educadora P.: Desde sempre... Desde sempre... porque, na minha opinido, deve usar-
se todos os codigos, e 0s pais, quando arrumam 0s materiais, também sabem que ali € que
€ 0s casacos, ali é que é...prontos... porque isso aparece desde sempre, em toda a parte.
E para todos. E nas brincadeiras das criancas, 0 nome da crianca €é... Ah, é Antonio!
Portanto, através, depois, das lengalengas, das canc¢des... Mas temos que articular bem,

pronunciar bem, para a crianca imitar bem.

Entrevistadora: Claro. E qual considera-se ser o papel do educador na emergéncia da

escrita?

Educadora P.: Falar bem, frases curtas... diretas, desde sempre. Por isso, cantar, dizer
lengalengas, mas tudo adequado a faixa etaria e com o tom de voz calmo, deve-se usar
também varios sons. A musica e a danca devem estar integradas nisto... a arte... tudo
junto... as cem linguagens. Uma crianga pode ndo falar, mas depois vai-se expressar
noutros dominios. E a escrita depois vem por acréscimo. O interesse... mas tudo comeca
pela parte afetiva. O nome da crianca, por exemplo, os animais domésticos... Tudo coisas

afetivas, coisas proximas a realidade.

Entrevistadora: Certo. Entdo, e regendo-se a sua pratica pedagogica pela abordagem
reggio emilia, de que modo considera que este modelo contribui para o fomento da

emergéncia da escrita?

Educadora P.: Porque com os elementos da natureza nds fazemos tudo. N6s podemos
desenhar os nimeros, podemos desenhar as letras, podemos... as formas. Mas vamos nos
ao encontro da crianga. N6s ndo impomos. Nés observamos e depois vamos dando nome

as coisas. E nds vemos... parece um O e brincamos com o O.
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Entrevistadora: E que estratégias ou recursos utiliza na sua pratica com vista & promocao

destes mesmos comportamentos?

Educadora P.: Com os meninos no jardim de infancia nés registamos muito as noticias,
as coisas que eles fazem e depois eles ilustram-nos porque a primeira forma de escrita €
o desenho, a garatuja, depois o desenho representativo e depois, a medida que ela vai
observando e sentindo que as palavras podem se escrever, elas depois vdo também querer
escrever, querer imitar. Depois vdo-se aproximando, a medida que elas crescem. Isto é
um processo, elas vdo-se aproximando do codigo escrito universal. Ainda ha depois uma

distingdo entre letras e nimeros, porque, primeiramente, tudo é letras... tudo é letras.

Entrevistadora: E procura ou vem conseguindo de algum modo envolver as familias

nesta pratica?
Educadora P.: Sim.
Entrevistadora: E que estrategias utiliza?

Educadora P.: As familias que costumam participar. Temos o projeto Leitura a Par, onde
os pais leem as historias as criangas, depois as criangas também querem ler e até comegam
a imitar o adulto apontando com o dedo. Depois, quando a gente registra as noticias, elas
comegam a rodear as palavras. Depois comecam a ver que ha letras iguais nos outros.
Depois comecam a contar as palavras, que as palavras tém letras. Mas antes fazem estas
experiéncias todas com o nome deles e dos outros. O nome é mais comprido ou mais
curto... o outro tem a letra A no nome dele... 0 nome dele comeca por F. Na sala tem que
haver, no jardim de infancia, uma area com diversos materiais alusivos a escrita, onde
envolvemos a arte, a musica e depois a danga, porque eu também fagco desenhos com o
corpo... As mandalas e antes de passar, muito antes, em bebé, antes de passar para o papel,

hé todo o movimento do corpo. A crianca faz com o corpo os registos... Expressa...
Entrevistadora: E que estratégias considera implementar com mais frequéncia?

Educadora P.: Tem que se tornar visivel tudo o que as criangas dizem e quando elas
querem alguma coisa, desde um convite a uma sala, desde convidar o avo a vir, deve ir

escrito, até quando fazemos uma receita, nés mandamos em post-it o que é que elas tém

118



que trazer e elas levam esse recado. Depois vamos as compras e depois fazemos a lista
das compras. Depois tudo passa também pela nossa atitude e a crianca depois vai... “0
que é que estas a fazer?” “Estou a escrever”, e pronto. Entdo ela comeca a fazer os seus
registos e a gente depois vai vendo o processo da escrita. Nunca se diz a crianca que ela
n&o sabe escrever, ndo! “Estés a escrever?” “Estou a ver.” “E 0 qué?” “Aj é a tua noticia.”

“Entdo eu vou ajudar-te escrever”.

Entrevistadora: Entdo e a que tipos de registos costuma a recorrer? Escrita a mao?

Computador?

Educadora P.: E... escrita @ mdo, computador, depois eles imprimem. Eles escrevem

num computador, depois imprimem. Mandamos imprimir, digo.
Entrevistadora: Mas o que utiliza com mais frequéncia?

Educadora P.: Com mais frequéncia é o registo a mdo com os marcadores, com as

canetas.
Entrevistadora: E costuma usar diferentes tipos de escrita?

Educadora P.: Sim. Escrita mailscula, minlscula, recorte de letras... mas

preferencialmente maidscula.
Entrevistadora: Por algum motivo?

Educadora P.: Porque eu acredito que as mailsculas sdo aquelas que eles conseguem

copiar mais facilmente.
Entrevistadora: Compreendo

Educadora P.: Depois, as outras escritas precisam de mais treino na motricidade fina,
através da arte, da pintura, para depois eles fazerem os contornos. Porque quando a gente
pde na area da escrita, a gente pde a sequéncia da letra, para eles verem como é que se
pode fazer. Mas primeiro eles fazem com os materiais, em barro, em plasticina... até

chegar ao primeiro ciclo. Ai eles ja treinaram muito e ja se estd muito proximo do codigo.

Entrevistadora: Certo, e enquanto medidora de escrita, que funcdes assume nestas

dindmicas? E aqui, enquanto medidora de escrita, é através do ditado adulto, que é o tema
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da minha tese. Este meio permite as criangas que ndo sabem escrever, poderem fazé-lo.
Deste modo, envolver nas suas competéncias compositivas, 0 mediador de escrita ou seja,
o0 educador, ¢é a caneta da crianc¢a, a caneta do aprendiz, ou seja, a Paula é a caneta da

crianca. Entéo, enquanto mediadora de escrita, que fungdes assume nestas dindmicas?

Educadora P.: Eu promovo sempre este desenvolvimento através da valorizacdo do que
a criancga diz, da escuta ativa e quando a crianga escolhe uma &rea, quando a crianga conta
um passeio de fim de semana, quando a crianca tem que ir a cozinha, ela leva um nimero
de meninos, a tarefa de ir buscar a fruta, leva escrito, ou um recado para alguém da escola,
leva escrito. A crianca leva ali a certificacdo, da-lhe a visibilidade que ela sabe o que vai
fazer. Da-lhe uma seguranga enorme e leva ali um dominio fundamental para o
desenvolvimento. Ela ndo se vai esquecer do recado e depois, se ela se esquecer, sabe que
tem ali o papel, esta escrito. Entdo, a outra vai perceber a mensagem dela. E um emissor

de comunicagdo muito importante.

Entrevistadora: E de que forma amplia e articula as narrativas orais e os dialogos das

criangas?

Educadora P.: E escrever em folhas de diversos tamanhos, diversas cores e usando
marcadores de varias cores, grossos e finos e marcador preto. Também, com o0s mais
velhos, introduzi o lapis de carvédo, ndo so para desenhar, mas também para escrever o
nome. E pedido sempre & crianca para assinar o trabalho e depois, agora nesta fase dos 5,
4 a 5 anos, 5 anos ja, comecar a escrever a data, porque eles ja& comecam a perceber que
a cada dia, corresponde o nome do dia e 0 nimero e 0 més, ndo é? Portanto, é pedido a
crianca que ela faga isso. Mas, entre isto, ha sempre jogos do dominio da escrita e da
matematica que fazem parte do curriculo. Porque associar a quantidade ao niumero, contar
tudo o que existe a nossa volta, 0s materiais naturais e nao so. Depois, na escrita, € 0 nome
da crianca e também pedir as criangas “Fizeste o trabalho com que equipa?” “Foi com o
Antonio e com o Manel”, “entdo, escreve 14 0 nome dos teus amigos ou vai buscar o
cartdo”, e quando a crianga tem seguranca, que ja sabe escrever o nome, ele ja nem precisa
do cartdo... eles chegam a esta fase, mas, até chegar |a, proporcionam-se os meios. Ndo
se diz que ndo sabe escrever, “ndo, tu sabes! Escreve la. Escreve la porque tu sabes!”

Nunca se te pega ha mao, pde-se o lapis ao meio para eles escreverem. A crianga vai para
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a escola com o despertar da escrita, com o despertar da leitura e depois ela la vai
descobrir... Ela ja sabe a funcionalidade daquilo que ela diz, aquilo que ela faz para o
descrever e vai estar mais disponivel para depois fazer os trabalhos mais... direto, mais

impostos.

Entrevistadora: Entdo, e como descreve a relacdo da equipa educativa na implementacao

das suas praticas e, mais concretamente, neste ambito da abordagem a escrita?

Educadora P.: A minha equipa faz da mesma... tem a mesma atitude. “O que é que tu
fizeste? O que € que escreveste?” As auxiliares estdo dentro destes assuntos, a formacéao

deve ser para todos, independentemente do ser educador e a equipa... E uma equipa.

Entrevistadora: Exato, € uma equipa. Entdo, e de momento, recorda-se de mais alguma

coisa que considere pertinente em relacao aos aspetos abordados?

Educadora P.: Sim. Por exemplo, qguando nds vamos a um passeio, quando vamos para
a praia, quando vamos... NGs fazemos muitas coisas na areia molhada. Nos usamos muito
0S recursos naturais para trabalhar a escrita. A crianca estd muito disponivel para isso,
porque ja viveu experiéncias em sala de aula, em jardim, da utilizacdo dos materiais da
natureza e elas, naturalmente, fazem e uns aprendem com os outros. Isto depois, por
contagio... e eles ficam tdo contentes. Olha, nos tivemos a tal menina, a R.S. que quando
tu chegaste, ela ficou muito contente de saber fazer a letra R quando tu chegaste... A partir
dai fazia varios R.

Entrevistadora: Sim sim, recordo-me.

Educadora P.: Era a marca dela, ndo é? Mas isso € delicioso. Depois chegar ao fim do
ano ou agora a meio, quando se faz a avaliagdo, ela jAndo fazs6 o RouoOou o A... E.
Ainda falta... vai fazendo...Mas isto é natural. E muito diferente de dar uma folha, neste
quadrado faz s6 0 A. E a crianca esta ali, coitada. Mas ha jardins de infancia que acham
que a abordagem tem que ser impositiva. Pronto, também ha um movimento de escola de
Jodo de Deus, que desde os trés anos impfe uma aprendizagem da escrita imposta
também. Porque na realidade, as criancas estdo capacitadas, estdo capacitadas para
aprender. Tudo depende é da forma e das estratégias que nds acreditamos na nossa escola,

que € através das linguagens que a crianca chega aos dominios. Ela aprende a pensar e a

121



usar o corpo. Ha uns que demoram mais, ha outros que demoram menos, mas eles chegam
la. Ha criangas que... Nao podemos dizer que nao sdo capazes... “Tu és capaz! Tu és
capaz!” Depois fazemos uma festa quando... Quando € capaz. Quando a gente vé que
chegou I&. E n6s, na nossa sala, é tudo correlacdo, é de construcdo, um ja sabe, 0 outro
ndo, entdo tu podes ajudar. Portanto, nds temos na sala de meninos que escrevem o nome
dos outros na folha. O S.F. costuma escrever, o D.B., porque ja percebeu como é que se
fazem as letras, ja percebeu a dindmica disso. Entdo, no outro dia, pediu ao S.F. para
escrever o nome dele veio me mostrar todo contente, mas eu vi que foi o outro que fez,
mas ndo faz mal, esta tudo certo. HA muitos anos, em jardim de infancia, havia muito essa
sensacao que 0s meninos sabiam escrever porque copiavam muito. Depois eu fiz um
trabalho,quando eu fiz essa formacéo da escrita emergente, ja foi ha alguns anos, depois
fiz um trabalho em sala de atividades que foi perguntar as criangas alguns nomes das
letras do alfabeto e constatei que alguns meninos que escreviam, eles ndo escreviam, eles
sO copiavam. Foi verdade. Fizemos um trabalho. Eles s6 sabiam o nome de algumas
letras. E eu parecia-me a mim. Assim, porque todos faziam, que ele sabiam as letras todas.
Mas, na realidade, eles tinham que ainda viver muitas experiéncias através de
experiéncias lidicas para chegar Ia. Mas pronto, em relagio a isto ja terminamos. E um

gosto.

Entrevistadora: Quero agradecer pela sua disponibilidade e depois da transcrita vai ser

validada por si, se quiser alterar alguma coisa.

122



Anexo J.- Guido da

entrevista as criancas



Guido da entrevista as criangas

Destinatarios: M.A., V.l., M.C., C.S. e D.B.

Obijetivos especificos: Caracterizar as concegdes das criangas acerca da escrita

Blocos de Informacéao

Obijetivos Especificos

Formulacdo de Questdes

Observacoes

A. Legitimacdo da entrevista e
motivacdo do/a entrevistado/a

- Legitimar a entrevista;
- Motivar o entrevistado

Al. Explicar que esta entrevista
tem como objetivo compreender o
que cada crianga sabe sobre a
escrita;

A2, Informar que a
entrevista/“conversa” ¢ de carater

confidencial;

A3. Pedir autorizacdo para gravar;

Adaptar a linguagem.

B. Concecdes das criancas sobre
a escrita

- Conhecer as concecdes de cada
crianca sobre a escrita e a sua

funcionalidade

B1. Sabes escrever?
B.1.1. Se sim,

escrever?

0 que sabes

124




B.1.2. Como aprendeste a
escrever?

B1.3. Em gue momentos escreves?
B1.4. Como ou 0 que costumas
utilizar para escrever (p.e., com
caneta, no computador, com
pedras, com imanes)?

B2. O que € que (ainda) gostavas
de aprender a escrever?

B3. E para que serve a escrita?

B4. Achas importante escrever?

C. Concecdes das criangas sobre
0 adulto enquanto mediador de
escrita

- Conhecer as concecdes de cada
crianga sobre diferentes formas e
codigos de escrita

- Compreender as concecoes das
criancas face a influéncia do

recurso didatico Ditado ao Adulto

ClL.

alguma coisa (p.e., uma palavra

Quando queres escrever
nova que ndo conheces, um recado,
uma historia), como fazes?

C2. Quando fazes desenhos e
queres escrever nele alguma coisa

(p.e., uma legenda; uma mensagem

C2. Mostrar diferentes suportes de
escrita elaborados pelo adulto e/ou
pela crianga (p.e., “O que fiz no
fim de semana”) e em grupo (p.e.,
senhor

“carta ao do jardim

29 ¢¢

zoologico”, “convite a sala 4”).
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para a tua familia, como esta),
quem € que te ajuda?
C2.1. E como fazes? Como é que

sabemos o que escrever?

D. Conclusdo da entrevista

- Finalizar a entrevista

D1. Gostavas de dizer mais alguma

coisa?

Obrigada por teres participado!
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Anexo K. Transcricdo das

entrevistas as criancgas



Entrevistado — M.A.

Entrevistadora: Ol4, a Rafaela trouxe-te aqui para te fazer uma entrevista. Tu sabes o

que é uma entrevista?
M.A.: Ndo

Entrevistadora: E quando uma pessoa faz perguntas a outra pessoa. Eu fago-te algumas
perguntas e tu respondes se quiseres. Queres responder?

M.A.: Mas é para responder ao que?

Entrevistadora: Umas perguntas sobre a escrita.

M.A.: Pode ser.

Entrevistadora: Entdo, esta conversa é s6 entre nds, mas eu precisava de gravar deixas?
M.A.: Sim.

Entrevistadora: Muito bem. E tu sabes o que € a escrita?

M.A.: E fazer assim... Ou assim... (M.A. gesticula com as maos como se estivesse a

escrever num papel e depois num computador)
Entrevistadora: E tu sabes escrever?

M.A.: Nao. So sei escrever tipo... la... 1a... o meu nome... o O... desenhar o cinco...

desenhar o seis... mais, mais... acho que mais nada

Entrevistadora: Tu ja sabes escrever algumas coisas...

M.A.: E, ja.

Entrevistadora: Como é que tu aprendeste a escrever?

M.A.: Com o cartdo e de ver.

Entrevistadora: De ver quem?

M.A.: De ver nas folhas, quando eu procuro a minha folha o desenho.

Entrevistadora: A tua folha com o desenho?
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M.A.: Sim, aprendo...
Entrevistadora: Mas qual folha com o desenho?

M.A.: A minha com o desenho... desenhei um desenho e depois nao acabei... depois
poes num sitio... quando procuro ou quando um amigo procura 1a... depois vejo um
nome... dois nomes... trés nomes... quatro nomes... cinco nomes... seis nomes... € assim

seguido... depois esta o meu, tiro, aprendo, desenho o resto.
Entrevistadora: Ahhhh... ja percebi.

M.A.: Sim

Entrevistadora: Entdo e em que momentos é que tu escreves?

M.A.: A noite.

Entrevistadora: Mas quando é que tu precisas de escrever?

M.A.: quando me apetece..

Entrevistadora: E 0 que é que tu costumas usar para escrever?

M.A.: Penso, penso, penso e depois escrevo e depois escrevo.
Entrevistadora: Mas escreves com o que?

M.A.: Caneta, lapis, canetas feltro... computador, as vezes e com imas.
Entrevistadora: E 0 que é que tu gostavas muito de aprender a escrever?
M.A.: E com pedras uma vez também ja escrevi

Entrevistadora: Certo, pois ja, e 0 que é que tu gostavas de aprender a escrever?
M.A.: Escrever, tipo... tipo... tipo uma letra?

Entrevistadora: Palavras...

M.A.: Hmm — Olha em volta — O que é que esta ali escrevido?

Entrevistadora: Nao é escrevido, é escrito. Ai diz, 1sabel Gomes.
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M.A.: Mas imagina, isso ai sdo letras, certo? Gomes...

Entrevistadora: Ndo, Gomes é uma palavra, G., O., M., E., S., sdo letras, que juntas

formam a palavra Gomes. Que palavra gostavas de aprender a escrever?
M.A.: Gostava de aprender também a escrever... 0 |., ele esta no teu nome.
Entrevistadora: Mas I. é uma letra

M.A.: Ndo..eo E.,oR,,0 V....

Entrevistadora: Ja percebi que queres aprender muitas letras... E o que é que tu fazias

se aprendesses essas letras todas?
M.A.: Escrevia
Entrevistadora: E escrever serve para que?

M.A.: Para mostrar as pessoas... Para ver.... Para veres que uma pessoa ja sabe escrever

gue ndo sabia.
Entrevistadora: E achas que é importante escrever?

M.A.: Se nds quisermos, pode ser importante. Se n6s ndo quisermos, pode ndo ser

importante.
Entrevistadora: E o que é tu achas?
M.A.: Eu acho que ¢ importante... porque gostamos de escrever...

Entrevistadora: E quando tu queres escrever alguma coisa, uma palavra nova, um

recado, uma historia... como ¢ que tu fazes?
M.A.: Digo a quem ja tem uma historia e pergunto como é que é para saber.

Entrevistadora: Entdo e quando tu fazes desenhos e quando queres escrever alguma

coisa nos desenhos, quem € que te ajuda?
M.A.: A C.S. as vezes ajuda-me.

Entrevistadora: Hm... e mais? Quem ¢ que te ajudou aqui a fazer este desenho aqui?
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M.A.: Esta aqui M. [nome] e eu ndo sei de quem é que é este nome.

Entrevistadora: Aqui ndo é o nome, aqui ¢ a data, 20 de Dezembro de 2024. Aqui diz,

“eu gostei de fazer colagens”.

M.A.: E aqui?

Entrevistadora: “Gostei.”

M.A.: E este?

Entrevistadora: “Fazer”

M.A.: aqui

Entrevistadora: “Colagens”

M.A.: “Eu gostei de fazer colagens.” E este aqui ¢ o qué?
Entrevistadora: Ponto final.

M.A.: Ponto final o qué?

Entrevistadora: Significa que a frase terminou.
M.A.: Quem é que disse isto? Eu?

Entrevistadora: Nao, mas quando terminaste de dizer o que querias a P., como a frase

tinha terminado ela colocou um ponto final.

M.A.: Pois, porque eu nao disse... Sabes as vezes também ajuda-me a C.S. um

bocadinho.

Entrevistadora: A C.S. gosta muito de ajudar os amigos. Entdo, mas diz-me uma coisa.
Quando fazes desenhos e queres escrever alguma coisa, quem € que te ajuda? Quem é

que te ajuda a escrever?
M.A.: As professoras.
Entrevistadora: Mas como é que elas sabem o que tu queres escrever?

M.A.: Porque eu falo e digo o que é
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Entrevistadora: Ah entendi... gostavas de dizer mais alguma coisa?
M.A.: Quero ver isto (aponta para uma folha que tinha na mesa)

Entrevistadora: Queres ver isto? Isto foi um recado a Irma A.B., “Perguntar a Irma A.B.,

se conhece estas pegadas”
M.A.: Qual é a intencdo dos recados?

Entrevistadora: Ndo nos esquecermos das coisas, sabes que a Rafaela é um bocadinho

esquecida e as vezes escreve recados naqueles papeis retangulares.

M.A.: As vezes nds vamos levar os teus recados... os da P... os da N... Tu mandas-te

um recado a A.C. e depois eu fui levar porque a A.C. sabe ler e escrever nao é?
Entrevistadora: Sim pois foi

M.A.: E um bocadinho dificil ir ao Jardim Zool6gico mas nds vamos a A.C. todos 0s

dias ver se o senhor do Jardim Zooldgico ja nos respondeu néo é?
Entrevistadora: Sim.
M.A.: Ja acabou?
Entrevistadora: Sim. Obrigada!
Entrevistado — V..

Entrevistadora: Ola V.I., a Rafaela trouxe-te aqui para te fazer uma entrevista. Tu sabes

0 que € uma entrevista?
V.1.: Nao

Entrevistadora: E quando uma pessoa faz perguntas a outra pessoa, posso fazer-te umas

perguntas sobre a escrita? Tu respondes
V.1.: Sim,

Entrevistadora: Boa! Entdo, esta conversa é sd entre nds, mas eu precisava de gravar

deixas?
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V.1.: Sim.

Entrevistadora: Entdo tu sabes escrever?

V.1.: Sim.

Entrevistadora: E 0 que € que tu sabes escrever?

V.l.: Como eu chama.

Entrevistadora: diz-se 0 meu nome

V.l.: meu nome

Entrevistadora: E como € que tu aprendeste?

V.l.: Com a minha mé&o, eu escrevo com a méo..
Entrevistadora: Mas como? Como aprendeste a escrever o teu nome?
V.1.: Vejo o cartdo

Entrevistadora: E quando é que tu escreves?

V.1.: Eu queria escrever as asas do passarinho. Deste passarinho.

Entrevistadora: Querias escrever as asas do passarinho? Ou querias desenhar as asas do

passarinho?
V.l.: Mas escrever sdo assim, letras. Desenhar é que € assim.

Entrevistadora: Tens razao... Mas olha, quando é que tu escreves? Por exemplo, tu estas

a dizer que sabes escrever o teu nome. Quando é que tu escreves o teu nome?
V.l.: Ahn... Ahn... Aqui ndo estad muitos amigos?

Entrevistadora: N&o, aqui ndo estd. Estad s6 o V.I. e a Rafaela. Mas diz la a Rafaela,

quando é que tu escreves o teu nome?
V.l.: hm... quando vou a caixa grande para fazer os desenhos.

Entrevistadora: E costumas escrever com o que?
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V.1.: com as canetas e com os lapis.

Entrevistadora: E 0 qué que tu gostavas de aprender a escrever?
V.1.: Boneco e olho também.

Entrevistadora: Muito bem. Entdo, e escrever serve para que?
V.l.: hmm... hmm...

(pausa)

Entrevistadora: Achas que a Rafaela escreve para que?

V.l.: Hm...

(pausa)

Entrevistadora: Entdo, é importante escrever?

V.1.: Sim.

Entrevistadora: E? Para qué?

V.1.: Porque eu tenho que aprender a escrever olho.

Entrevistadora: Hm... E quando tu queres escrever uma coisa que tu nao sabes... Por
exemplo, no outro dia fizeste um desenho para o Senhor dos Jardins Logicos, lembras-
te? Fizeste os animais e querias escrever o nome deles. Como é que tu fazes quando tu

n&do sabes escrever uma palavra ou alguma coisa?

V.1.: O que eu tenho de fazer? Eu tenho de fazer mais uma coisa em cima... ou pego para

a Rafaela fazer assim (faz o gesto de escrever) em cima.

Entrevistadora: Muito bem. Entéo, e quando fazes desenhos e queres escrever alguma

mensagem para a mae, para o pai, quem é que te ajuda?

V.1.: O V.I. ndo precisa de ninguém para me ajudar. Nao, eu... eu... eu... penso sozinho.
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Entrevistadora: Sim, eu sei... mas, por exemplo, aqui (aponto para um desenho do V.1.)
tu precisaste que a Rafaela escrevesse por ti que a senhora fez um sumo. Precisaste de

ajuda. Como é que eu sabia 0 que era para escrever?
V.l.: Hm... Hm... N3o sei... Hm... Ja acabamos? Tou cansado

Entrevistadora: Para a Rafaela escrever no teu desenho, tu tiveste de dizer... Sim ja

terminamos, queres dizer mais alguma coisa?
V.1.: N&o, posso ir?
Entrevistadora: Sim, obrigada!
Entrevistado - V.C.

Entrevistadora: Ol4, entdo a Rafaela trouxe-te aqui para te fazer uma entrevista. Tu

sabes 0 que é uma entrevista?
V.C.: Nem por isso.

Entrevistadora: E quando uma pessoa faz perguntas a outra pessoa, posso fazer-te umas

perguntas sobre a escrita?
V.C.: Sim.

Entrevistadora: Entdo, esta conversa é sé entre a Rafaela e a C.M., mas eu precisava de

gravar deixas?

V.C.: Sim.

Entrevistadora: Diz-me uma coisa, tu sabes escrever?
V.C.: Nem por isso... S6 0 meu nome ¢ a minha familia.
Entrevistadora: Ah, entdo tu sabes escrever algumas coisas.

V.C.: Pouca coisa, ndo sei escrever YouTube... ndo sei escrever caminhdo... ndo sei

escrever praia... ndo sei escrever quadro... nem urso... ndo sei escrever nada!

Entrevistadora: Nao! Tu ja sabes escrever o teu nome e o0 da tua familia j& é muita

coisa... como ¢ que tu aprendeste?
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V.C.: Com a mée e o pai.
Entrevistadora: Com a mée e o pai... Entdo e em que momento € que tu escreves?
V.C.: Quando esta aqui a minha avo.

Entrevistadora: Mas, por exemplo, quando é que tu escreves? Em que momentos?

Quando € que tu precisas de escrever?

V.C.: Quando a minha mée me diz.

Entrevistadora: OKk. E o que costumas utilizar para escrever?

V.C.: Papel, quadros... eu tenho um quadro grande de tinta.
Entrevistadora: E mais?

V.C.: E folhas e canetas e lapis e computador...

Entrevistadora: Ok, e 0 que é que tu gostavas de aprender a escrever?
V.C.: Quadro.

Entrevistadora: Gostavas de aprender a escrever a palavra quadro?
V.C.: Sim.

Entrevistadora: E mais alguma palavra que tu gostasses de aprender, assim, muito,

muito?

V.C.: Porta.

Entrevistadora: Porta. Muito bem. E diz-me uma coisa, escrever serve para que?
V.C.: Isso eu ndo sei.

Entrevistadora: Pensa Ia um bocadinho.

V.C.: Para... Para... Para dar sinal que alguém fez uma coisa.

Entrevistadora: E achas que é importante escrever?

V.C.: Nem por isso.
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Entrevistadora: N&o achas que € importante escrever?

V.C.: Nem por isso.

Entrevistadora: Entdo como € que eu sei que tu fizeste sinal de alguma coisa?
V.C.: Eu sé escrevo 0 meu nome, ndo escrevo mée, nada.

Entrevistadora: Entdo, e diz-me uma coisa, quando tu queres escrever alguma coisa,

uma palavra nova, um recado, como € que tu fazes?
V.C.: Vou pedir.
Entrevistadora: A quem?
V.C.: Ao adulto que estiver ao pé de mim.
Entrevistadora: Hum. E como é que o adulto sabe o que €é para escrever?
V.C.: Eudigo.. digo as palavras... e as coisas e falo.
Entrevistadora: Muito bem, gostavas de dizer mais alguma coisa?
V.C.: Nao, ja acabou?
Entrevistadora: Sim, obrigada!
Entrevistado — S.F.

Entrevistadora: Ol4, a Rafaela trouxe-te aqui para te fazer uma entrevista, uma

entrevista sobre a escrita. Tu sabes 0 que é uma entrevista?
S.F.: Nao

Entrevistadora: E quando uma pessoa faz perguntas a outra pessoa. Eu fago-te algumas

perguntas e tu respondes, pode ser?
S.F.: Sim
Entrevistadora: Entdo, esta conversa é sO entre nds, mas eu precisava de gravar deixas?

S.F.: Sim.
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Entrevistadora: Muito bem. E tu sabes escrever?

S.F.: Néo.

Entrevistadora: N&o, ndo sabes escrever nada?

S.F.: Nada.

Entrevistadora: E ndo sabes escrever o teu home?

S.F.: Sim.

Entrevistadora: Entdo tu sabes escrever alguma coisa...
S.F.: Sei.

Entrevistadora: E como € que tu aprendeste a escrever?
S.F.: A ver no cartéo.

Entrevistadora: E quando € que tu escreves?

S.F.: Quando fago desenhos.

Entrevistadora: E tu costumas escrever com 0 qué?
S.F.: Com o lapis de carvao.

Entrevistadora: E costumas utilizar mais alguma coisa para escrever?

S.F.: O computador, pedras, os imas... De manha estava a usar imas mas nao estava a

escrever 0 meu nome.
Entrevistadora: Estavas a escrever o qué?

S.F.: Os nomes dos amigos.

Entrevistadora: E o que é que tu ainda gostavas de aprender a escrever?
S.F.: Sonic.

Entrevistadora: Muito bem. E para que serve a escrita?

S.F.: Para saber... para sabermos...
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(pausa)

Entrevistadora: Para sabermos o qué?

S.F.: De quem é.

Entrevistadora: De quem é o qué?

S.F.: Os desenhos, os computadores.... As coisas.

Entrevistadora: Ah, percebi... E achas que ¢ importante escrever?

S.F.: Sim.

Entrevistadora: Porqué?

S.F.: E porque para que as pessoas perceberem.

Entrevistadora: Perceberem o qué?

S.F.: O que diz nos desenhos... nos computadores...

Entrevistadora: Ah, entendi. Entdo, e quando tu queres escrever? Como € que tu fazes?
S.F.: Olho e depois desenho as letras ou peco a P.,oua N., ouati...
Entrevistadora: Entdo e como é que nds sabemos o que € que € para escrever?
S.F.: Pensamos, pensamos... e olhamos e olhamos.

Entrevistadora: Mas eu sei pensar e olhar e eu ndo sei 0 que é que é para escrever, porque

ndo fui eu que fiz aquele desenho.

S.F.: A pessoa vé€ e diz que ¢ dela e diz.. e diz... e diz o que ¢ para dizer e para as

professoras escreverem com as letras.

Entrevistadora: Muito bem, queres dizer mais alguma coisa?

S.F.: Néo.

Entrevistadora: Nao? Obrigada pela tua ajuda! Gostaste de fazer esta entrevista?

S.F.: Sim. Podes escrever ai que o S.F. adora o Sonic?
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Entrevistadora: Posso sim, vou apontar ja isso aqui no meu caderno.
O S.F. observa-me a escrever.

S.F.: onde ¢ que diz Sonic?

Entrevistadora: Aqui (aponto) Sonic.

S.F.: O S é um bocadinho dificil assim de escrever parece um caracol e depois outro

caracol.
Entrevistadora: Pois é...
Entrevistada — M.C.

Entrevistadora: Ola, entdo a Rafaela trouxe-te aqui para te fazer uma entrevista. Tu

sabes o0 que é uma entrevista?
M.C.: Néo

Entrevistadora: E quando uma pessoa faz perguntas a outra pessoa, posso fazer-te umas

perguntas sobre a escrita?
M.C.: Sim.

Entrevistadora: Entdo, esta conversa é so entre a Rafaela e a M.C., mas eu precisava de

gravar deixas?

M.C.: Sim.

Entrevistadora: Vamos comecar entdo. Tu sabes 0 que é a escrita?
M.C.: Sei, é aquilo — aponta para um quadro com palavras escrita.
Entrevistadora: E o que é aquilo?

M.C.: E uma imagem.

Entrevistadora: E uma imagem com que?

M.C.: Letras.

Entrevistadora: Hm... E tu sabes escrever?
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M.C.: Sim.

Entrevistadora: E 0 que € que tu sabes escrever?

M.C.: Todos os nomes da sala.

Entrevistadora: Todos os homes da sala?

M.C.: Hm-hm

Entrevistadora: E como € que tu aprendeste a escrever?
M.C.: Com os cartdezinhos da sala.

Entrevistadora: Hmm..

M.C.: E também com a minha mée.

Entrevistadora: E com a tua mé&e. Muito bem. Ent&o...
M.C.: Também ja sei escrever o nome da minha mae.
Entrevistadora: E como € que tu aprendeste a escrever o nome da mée?
M.C.: Ela me ensinou.

Entrevistadora: Ela ensinou-te. Entdo, e quando é que tu escreves? Em que momentos

é que tu escreves?
M.C.: Quando eu quiser.
Entrevistadora: Quando tu quiseres...

M.C.: E também quando eu faco desenhos eu faco o nome do pai e do R. que é 0 meu

mano que esta doente.
Entrevistadora: Ah. Entdo, quando tu estas a fazer desenhos, tu escreves, é isso?
M.C.: Sim, eu escrevo 0 meu nome e o das coisas.

Entrevistadora: Entdo, e se tu quiseres escrever coisas que ainda ndo sabes? Por

exemplo, se desenhares um cdo e quiseres escrever o nome dele?
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M.C.: Pode ser Bolinhas? Eu tenho um cdo chamado Bolinhas.
Entrevistadora: Entdo, e se tu quiseres escrever o nome...

M.C.: Nao, a minha avé tem um cdo. E eu chamo-o de Bolinhas. Antes ele era jovem,

que era o branco, e morreu.

Entrevistadora: Entdo, e se tu quiseres escrever o nome do Bolinhas? Como é que tu

fazes?

M.C.: Eu ndo sei escrever.

Entrevistadora: E 0 que € que tu podes fazer?

M.C.: Eu posso escrever algumas palavras.

Entrevistadora: Ou entdo, qual é a outra alternativa?

M.C.: Eu posso escrever algumas palavras e depois entregar-te.
Entrevistadora: Entregar-me. Boa. E 0 que é que eu faco com essas palavras?
M.C.: Envias no computador e levas para casa e imitas.

Entrevistadora: Compreendi. E como é que tu costumas escrever?

M.C.: Com computador. Com uma folha e uma caneta e com canetas que eu sou uma

artista.

Entrevistadora: Olha, e 0 que é que tu ainda gostavas de aprender a escrever, que tu nao

saibas?

M.C.: Um monte de coisas.

Entrevistadora: Por exemplo?

M.C.: Armério.

Entrevistadora: Armario? Porqué € que tu gostavas de aprender a escrever armario?
M.C.: Porque eu n&o sei.

Entrevistadora: Hm...
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M.C.: Eu vou escrever todas as coisas do pais.

Entrevistadora: Todas as coisas do pais? E depois 0 que é que vais fazer com todas essas

coisas?

M.C.: Eu vou leva-las para a minha casa e escrever.

Entrevistadora: Ah, muito bem. Entdo, e para que é que serve escrever?

M.C.: Para depois mostrar a mae.

Entrevistadora: Achas que é importante escrever?

M.C.: Acho que sim. Porque se ndo identificarmos, ndo sabemos qual é o desenho.

Entrevistadora: Verdade, exatamente. Entdo e quando queres escrever alguma coisa,

uma palavra que ndo conheces, ou um recado, uma histdria, como é que tu fazes?
M.C.: Com uma caneta.

Entrevistadora: Entdo, mas por exemplo, quando tu fazes desenhos e queres escrever
alguma coisa, tens aqui um exemplo, tens aqui um desenho teu. Quem é que te ajudou a

escrever isto?

M.C.: AP.

Entrevistadora: Muito bem. E como é que a P. soube o que era para escrever?
M.C.: Hm... eu disse.

Entrevistadora: Muito bem, tu disseste..

M.C.: Eu disse “eu gostei de brincar com o0s...” o que ¢ que diz ai?

Entrevistadora: “Eu gostei de brincar com os fantoches”. Foi isso que disseste a P.?
M.C.: Foi e ela escreveu e depois dela escrever as palavras eu fui fazer o desenho.
Entrevistadora: Muito bem, gostavas de dizer mais alguma coisa?

M.C.: Eu gostava de escrever no computador.

Entrevistadora: O que é que tu gostavas de escrever no computador?
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M.C.: Eu quero escrever o nome mais dificil do mundo.

Entrevistadora: O nome mais dificil do mundo?

M.C.: Sim.

Entrevistadora: E qual é o nome mais dificil do mundo?

M.C.: Casa... prédio...

Entrevistadora: Achas que é o nome mais dificil do mundo?

M.C.: Sim.

Entrevistadora: Entdo, podemos escrever. Como queres fazer?

M.C.: Tu vais dizendo as letras que eu procuro.

Entrevistadora: Certo.

Vou soletrando cada letra a M.C. e esta procura as letras no computador.
Entrevistada — M.L.

Entrevistadora: Ol4 M.L. a Rafaela hoje trouxe-te aqui para te fazer uma entrevista. Tu

sabes 0 que é uma entrevista?
M.L.: N&o.

Entrevistadora: Uma entrevista € quando alguém faz umas perguntas a outra pessoa. Eu

vou-te fazer umas perguntas a ti, pode ser?

M.L.: Sim.

Entrevistadora: Esta conversa € sO entre n6s, mas a Rafaela precisa de gravar, posso?
M.L.: Podes

Entrevistadora: Boa, obrigada. Entdo diz-me uma coisa, tu sabes escrever?

M.L.: Sim.

Entrevistadora: Sim, muito bem.
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M.L.: Sei escrever algumas coisas.
Entrevistadora: Sabes escrever algumas coisas?
M.L.: Sei escrever L..

Entrevistadora: Sabes escrever L. e mais?
M.L.: Sei escrever... L..

Entrevistadora: Hum...

M.L.: Sei escrever uma parte de M..
Entrevistadora: Uma parte de Maria.

M.L.: E outra... L..

Entrevistadora: Ah, sabes escrever M. e L. que é o teu nome M.L., é isso? E sabes

escrever mais alguma coisa?

M.L.: Néo.

Entrevistadora: Entdo, como € que tu aprendeste a escrever?
M.L.: Com o0 meu cartdo.

Entrevistadora: E quando € que tu escreves?

M.L.: Eu as vezes penso nas letras.

Entrevistadora: Tu pensas nas letras?

M.L.: Primeiro comeco com o L [letra]... de L.[nome]... L[nome] comeca com L [letra].

M.L. [nome] comeca com M [letra], M. [nome] comeca com M [letra], depois continuo.
Entrevistadora: Pois é! E quando é que tu precisas de escrever?
M.L.: N&o sei.

Entrevistadora: Entdo... Por exemplo, tu estas a fazer alguma coisa, ndo é? Quando é

que tu precisas de escrever o teu nome?
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M.L.: Nos desenhos.

Entrevistadora: E como € que tu costumas escrever?

M.L.: M. [nome] ou L. [nome].

Entrevistadora: Mas com o que? Com que materiais?

M.L.: Com pedras... Com pedras, com canetas e lapis.
Entrevistadora: E o0 que é que tu gostavas de aprender a escrever?
M.L.: Casa.

Entrevistadora: Casa... Porqué?

M.L.: N4o sei escrever casa.

Entrevistadora: N&o sabes escrever casa. Hum. Esta bem. E para que é que serve a

escrita?

M.L.: Para ler.

Entrevistadora: Para ler? Como é que n6s lemos? Sabes?
M.L.: Com os numeros e com as letras.

Entrevistadora: E se eu te mostrar aqui uns nimeros e umas letras, tu consegues ler?
M.L.: Néo.

Entrevistadora: Porqué?

M.L.: Na&o sei ler.

Entrevistadora: Mas sabes escrever.

(pausa)

M.L.:E...

Entrevistadora: Entdo, e achas que é importante escrever?

M.L.: Sim.
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Entrevistadora: Porqué?

M.L.: Porque 0 meu pai, no seu trabalho, as vezes escreve coisas importantes.
Entrevistadora: Ah, e 0 que é que ele escreve?

M.L.: N&o sei.

Entrevistadora: Esta bem. Entdo, olha, diz-me outra coisa. Quando tu queres escrever
algo... uma palavra nova que ndo conheces, um recado, uma historia, quando tu queres

escrever alguma coisa, como € que tu fazes?

M.L.: Peco ajuda as professoras.

Entrevistadora: E como € que nos sabemos 0 que tu queres escrever?

M.L.: Eu li as palavras.

Entrevistadora: Tu leste as palavras?

M.L.: Sim

Entrevistadora: Certo, entdo tu fizeste o desenho e depois leste as palavras?
M.L.: N&ao! Isto [um desenho que estava na mesa] foi a Paula que escreveu.
Entrevistadora: Ahhh! E depois?

M.L.: E depois eu fiz o desenho.

Entrevistadora: Ah, ok. Entdo, tu fizeste o desenho porque leste as palavras, foi isso?
M.L.: Nao

Entrevistadora: Entdo?

M.L.: Eu fiz o desenho como eu queria.

Entrevistadora: E depois? Explica-me, que eu ndo estou a perceber, mas tu estavas a
explicar bem, eu s6 nao percebi. Explica la de novo. Como € que eu sabia 0 que € que

tinha acontecido no teu desenho?

M.L.: Tu lés as palavras que estdo no meu desenho.
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Entrevistadora: Ah, eu leio as palavras. Ou seja, eu leio as palavras e assim sei 0 que

esta no teu desenho, é isso0?

M.L.:E

Entrevistadora: Certo, mas para a P. escrever o que é que tu tiveste de fazer?

M.L.: Eu pensei nas palavras e ela escreveu.

Entrevistadora: Muito bem, gostavas de dizer mais alguma coisa?

M.L.: Nao

Entrevistadora: Ndo? Pronto, esta bem. Gostei muito da nossa conversa. Obrigada!
Entrevistada — M.C.P.

Entrevistadora: Entdo, eu hoje vim conversar aqui um bocadinho contigo sobre as letras
e sobre a forma como escrevemos. Vou te fazer algumas perguntinhas pode ser? Sim?

Mas tu tens de responder com sim, ndo ou falar mesmo. Combinado?
M.C.P.: Ok.

Entrevistadora: Esta conversa € s6 nossa, ninguém precisa de saber sim?
M.C.P.: Sim.

Entrevistadora: Entdo, diz-me uma coisa, tu sabes escrever?

M.C.P.: Sei. Sei escrever boca e olhos.

Entrevistadora: Boca e olhos?

M.C.P.: Sim, braco e orelhas também.

Entrevistadora: E como € que aprendeste a escrever?

M.C.P.: Ah e nariz também. A N. me ensinou.

Entrevistadora: A N. ensinou-te? Entéo, e quando € que ela te ensinou?

M.C.P.: Terca, no outro dia da escola.
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Entrevistadora: Muito bem. Entdo, e em que momentos é que tu escreves? Quando é

que tu precisas de escrever?

M.C.P.: Quando a minha mae... Quando a minha mée... Quando a minha mée chama eu

vou logo escrever.
Entrevistadora: E mais?
M.C.P.: Terca... Segunda...

Entrevistadora: Sim, mas por exemplo, tu estas a fazer alguma coisa, ndo é? Quando é

que tu percebes que: “ai, eu preciso de escrever isto”?

M.C.P.: Hum? N&o sei.

Entrevistadora: Ok. Entdo... Quando é que tu escreves o teu nome?

M.C.P.: Quando a P. me diz. Quando eu faco o desenho e eu escrevo a mama.
Entrevistadora: Certo. E quando é que tu escreves boca, nariz...?

M.C.P.: Essa € so6 quando a N. me chama.

Entrevistadora: Ah, entendi. Agora conta-me outra coisa, tu costumas escrever com o

qué? O que € que tu costumas utilizar para escrever?

M.C.P.: Hum... Utilizo a mae. Ela escreve-me.

Entrevistadora: Mas o que ¢ que tu costumas utilizar, por exemplo, canetas, lapis...
M.C.P.: Canetas.

Entrevistadora: E o0 que é que tu ainda ndo sabes escrever, mas gostavas muito de

aprender?
M.C.P.: Eu ja sei escrever tudo.

Entrevistadora: Tudo? N&o ha, assim, nenhuma palavra que tu gostasses muito de

aprender?

M.C.P.: Nao.
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Entrevistadora: Nao?

M.C.P.: Néo ha.

Entrevistadora: Entdo e escrever serve para qué?
M.C.P.: Escrever serve como se fosse para trabalhar.
Entrevistadora: Mas achas que é importante escrever?
M.C.P.: Sim.

Entrevistadora: Porqué?

M.C.P.: E importante escrever quando alguém fala ao telemével e faz o computador

quando fala. E quando se escreve, fazemos no computador a escrever.
Entrevistadora: E depois, para onde é que aquilo vai, 0 que nds escrevemos?
M.C.P.: Para o papel...Para o papel!

Entrevistadora: E quem € que I aquilo que nds escrevemos?

M.C.P.: O carteiro né.

Entrevistadora: Entdo agora diz-me uma coisa. Quando tu queres escrever alguma coisa,

uma palavra nova, que ndo conheces...
M.C.P.: ... Mas eu ja disse que conheco as palavras todas e as novas.

Entrevistadora: Ah, sim, tens toda a razdo. Mas imagina, por exemplo, quando tu queres

escrever uma historia. ..
M.C.P.: ... eu também sei escrever historias.
Entrevistadora: Certo, entdo conseguias escrever-me aqui 0 meu nome? Rafaela?

M.C.P.: Eu sabia escrever tu me ensinas-te, mas agora... hm... nops. Tinhas de dizer as

letras e eu faco.
Entrevistadora: Ah, entdo eu tinha de dizer...

M.C.P.: ... Como... Como... Como eu fiz quando estava na historia do ledo.
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Entrevistadora: Exatamente. Ou seja, tenho de dizer as letras e tu escreves, € isso?
M.C.P.: E, tu ajudas-me.

Entrevistadora: Entdo agora conta-me, quando tu fazes desenhos e queres escrever neles
alguma coisa... Por exemplo, tu agora fizeste o desenho para o senhor do jardim

zooldgico, depois quiseste escrever o animal que tinhas desenhado. A quem pedes ajuda?
M.C.P.: A ninguém.

Entrevistadora: Mas tu ndo sabias escrever suricata.

M.C.P.: eu néo sei escrever o nome do suricata.

Entrevistadora: Entdo, nesse caso, quem é que teve que te ajudar?

M.C.P.: Eu pedi ajuda e tu quiseste escrever suricata

Entrevistadora: Ah, entdo quem te ajudou?

M.C.P.: tu.

Entrevistadora: Ou seja, quando tu ndo consegues escrever alguma coisa, pedes ajuda a

quem?

M.C.P.: Ao adulto, ati,a P. a N., os pais as vezes ajudam.
Entrevistadora: Como € que eu sei 0 que tu queres gque eu escreva?
M.C.P.: Hm...

Entrevistadora: Como é que eu sabia que tu tinhas desenhado um suricata e que ndo era

um elefante?

M.C.P.: Eu pensei com a minha cabeca e depois tu pensaste com a tua cabeca e escreveste

0 que eu disse.
Entrevistadora: Muito bem, ja terminamos obrigada, queres dizer mais alguma coisa?
M.C.P.: Quero dizer mais alguma coisa

Entrevistadora: O que?
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M.C.P.: Porque é que ndo escreveste no computador?

Entrevistadora: Porque estava a gravar, entdo ndo precisava de escrever.

M.C.P.: Hmm

Entrevistadora: Queres que eu escreva?

M.C.P.: Quero.

Entrevistadora: Queres que escreva o que?

(puxo o computador para perto de mim e abro um word)

M.C.P.: Nao, eu escrevo, eu ja sei escrever...

A M.C.P. carrega aleatoriamente nas teclas do computador.

M.C.P.: Como é que se escreve janela?

Entrevistadora: Queres que escreva?

M.C.P.: Néo diz as letras

Dito as letras e esta vai carregando nas mesmas.
Entrevistada — C.M.

Entrevistadora: Ola C.M., a Rafaela trouxe-te aqui para te fazer uma entrevista. Tu sabes

0 que é uma entrevista?
C.M.: Nao

Entrevistadora: Eu vou-te fazer umas perguntas e tu respondes as perguntas, se quiseres,

pode ser?
C.M.: Sim.

Entrevistadora: Entdo, esta conversa é so entre a Rafaela e a C.M., mas eu precisava de

gravar deixas?

C.M.: Sim.
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Entrevistadora: Tu sabes escrever?

C.M.: Sim sim.

Entrevistadora: O que?

C.M.: O meu nome

Entrevistadora: E mais alguma coisa?

C.M.: Ndo. Néo.

Entrevistadora: Entdo, como é que tu aprendeste a escrever?
C.M.: Com a minha mae.

Entrevistadora: E quando é que tu escreves, em que momento?
C.M.: Nenhuma vez. Sé a noite.

Entrevistadora: Mas quando € que tu precisas de escrever?
(Pausa)

Entrevistadora: Quando € que tu escreves o teu nome?

C.M.: No desenho. Nos desenhos.

Entrevistadora: E tu costumas escrever com 0 qué?

C.M.: Com uma caneta.

Entrevistadora: E 0 que é que tu gostavas, assim muito de aprender a escrever?
C.M.: Ah... Com a mae?

Entrevistadora: Uma palavra que tu gostavas muito de aprender a escrever. Que tu ndo
saibas escrever. Mas que tu gostasses muito de aprender

C.M.: Janela.
Entrevistadora: Muito bem. E diz-me uma coisa, escrever serve para qué?

C.M.; Para mandar...
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Entrevistadora: Para mandar o qué?

C.M.: Ndo sei, ndo me lembro.

Entrevistadora: Estd bem e achas que é importante escrever?

C.M.: Sim.

Entrevistadora: Sim, pois €, muito importante. E escrever serve para qué, entdo?
C.M.: Para qué que nés... Para... Fazermos qualquer coisa.

Entrevistadora: Quando ¢é que a Rafaela escreve? Lembras-te? Lembra-te 4.
C.M.: Para mandar uma carta ao senhor do jardim zoolégico.

Entrevistadora: Quando tu queres escrever alguma coisa, uma palavra nova, um recado,

como é que tu fazes?

C.M.: Escrevo do telefone da minha mae... e também tem... E também tem aqueles

COI‘&QGGS € caras.

Entrevistadora: Ok. Escreves no telefone da mae. E no telefone da mae, aparece la a

palavra nova que tu queres escrever?

C.M.: Sim.

Entrevistadora: Entdo, e como € que tu escreves?
C.M.: Escrevo as letras que estéo la.

Entrevistadora: Escreves as letras que estdo 1a... Entdo, mas por exemplo, se for numa

folha... Se eu te der aqui uma folha e te disser para escrever janela, tu consegues?
C.M.: Nao.

Entrevistadora: Entdo, como € que tu fazes?

C.M.: Eu fago com a mae.

Entrevistadora: Tu fazes o qué com a mée?

C.M.: Para ensinar como faz os nomes das coisas
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Entrevistadora: Entdo, e quando tu fazes desenhos e queres escrever alguma coisa, quem

é que te ajuda?

C.M.: A mamd e o papa, mas s6 quando ndo nasceu 0 meu irmao.
Entrevistadora: Entdo, e agora?

C.M.: Agora 0 meu mano j& nasceu.

Entrevistadora: Entdo, e quem é que te ajuda agora?

C.M.: A mama.

Entrevistadora: Entéo e quando fazes um desenho, por exemplo, como eu sei 0 que tu

queres escrever nele?
C.M.: Ahhh... Eu disse que gostava de saltar para cima das pedras.

Entrevistadora: Ah, pois foi. Tu disseste que tinhas gostado de saltar para cima das

pedras ha pouco. E depois o que é que a Paula fez?
C.M.: As letras.

Entrevistadora: Escreveu no teu desenho aquilo tu mais gostaste de fazer, aquilo que tu

Ihe disseste.
C.M.: Sim...Eu disse...
Entrevistadora: Muito bem. Entdo, e gostavas de dizer mais alguma coisa?
C.M.: Nao.
Entrevistadora: Entdo terminamos, obrigada!
Entrevistada — C.S.

Entrevistadora: Ol4, entdo a Rafaela hoje vai fazer-te uma entrevista... que ¢ quando
uma pessoa, que sou eu, faz perguntas a outra pessoa, que vais ser tu. Esta conversa é s6

nossa. Posso fazer-te umas perguntas sobre a escrita? Sabes 0 que € a escrita?

C.S.: Hm-hm, é escrever letras
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Entrevistadora: Muito bem, e tu sabes escrever?

C.S.: Néo.

Entrevistadora: Entdo, se ndo sabes, 0 que é que gostavas de aprender a escrever?
C.S.: Carminho.

Entrevistadora: C.S.?

C.S.: Sim.

Entrevistadora: N&o sabes escrever o teu nome?

C.S.: Néo.

Entrevistadora: Hm... Entdo, e para que é que serve a escrita?
C.S.: Para saberem que somos nés que fizemos.
Entrevistadora: Que fizemos? O qué?

C.S.: Um desenho.

Entrevistadora: E quando tu queres escrever alguma coisa, uma palavra nova, que nao
conheces, um recado... por exemplo, ontem foste levar um recado. Foi ontem ou foi hoje

que tu foste levar um recado?
C.S.: Ontem.

Entrevistadora: Mas, entretanto, ja tinhas ido levar outros. Quando queres escrever

alguma coisa que ndo conheces, como é que tu fazes?

C.S.: Digo as professoras como € que &, depois desenham numa folha e eu fago igual.
Entrevistadora: Ah... Dizes as professoras o que € que queres...

C.S.: ... escrever.

Entrevistadora: E quando fazes desenhos e queres escrever alguma coisa, uma legenda,

sabes o que é uma legenda?

C.S.: Hm... ndo
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Entrevistadora: Uma legenda é quando tu fazes desenhos e nds escrevemos aquilo que
tu desenhaste, ou, como no outro dia, fizeste um desenho e quiseste escrever uma

mensagem para a tua familia.
C.S.: Hm...

Mostro um desenho feito pela C.S. com o nome escrito pela mesma e uma legenda escrita

pelo adulto.

Entrevistadora: Por exemplo como este aqui. Quem é que te ajuda a escrever?
C.S.: Sabes o que diz aqui?

Entrevistadora: O que?

C.S.: Aqui diz assim: eu fui & casa da minha avo. - A C.S. ao “ler” segue a orienta¢do da

escrita.

Entrevistadora: Pois diz, mas diz mais coisas, “Eu fui a casa da minha avo. Eu fui
passear e vi borboletas” — durante a leitura vou assinalando com o dedo a palavra que

leio. — Também escreveste aqui o0 teu nome e copias-te as palavras que alguém escreveu.
C.S.: Foi a P. que escreveu.

Entrevistadora: Uau, muito bem, entdo quem é que te ajuda aqui a fazer isto? Quando

tu fazes desenhos e queres escrever alguma coisa, quem € que te ajuda?
C.S.: AN., aP.eaRafaela, que és tu.

Entrevistadora: E como € que eu sei 0 que tu queres escrever?

C.S.: hm... (pausa)

Entrevistadora: Se tu s6 fizeres um desenho, eu ndo sei. Por exemplo, eu ndo sei o0 que
€ que esta ai nesse desenho se ndo ler. Eu s vejo ai trés meninas e aqui uns pontinhos.

Como é que eu sei? Tu tiveste de fazer o que?
C.S.: Falar.

Entrevistadora: Tiveste de falar e tiveste de fazer o qué?
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C.S.: Explicar e dizer para tu escrever

Entrevistadora: Certo... Olha, ja terminamos, queres dizer-me mais alguma coisa?
C.S.: Sim

Entrevistadora: O que é que tu me queres dizer?

C.S.: Eu quero dizer... eu quero dizer que quero escrever o teu nome no computador.

Entrevistadora: Esta bem, pode ser. Mas olha, s6 mais uma pergunta que eu tenho para

ti. Tu ndo sabes escrever o teu nome?

C.S.: Nao.

Entrevistadora: Se eu te der agora uma caneta, tu ndo sabes escrever aqui o teu nome?
C.S.: Néo. Sé com cartdo.

Entrevistadora: Tu ndo sabes escrever o teu nome sem ver o cartdo?

C.S.: Nao.

Entrevistadora: Esta bem, mas tu ontem escreveste o teu nome sem ver o cartdo com as

letras de madeira.

C.S.: Nao, néo foi 0 meu nome.
Entrevistadora: Entdo foi o qué?

C.S.: Estava a tentar o nome do Salvador

Entrevistadora: Tu ontem nas letras de madeira... Espera eu tenho aqui uma fotografia
— pego no telemovel e procuro a fotografia onde esta se encontra a escrever o seu nome
com as letras de madeira - olha aqui... Espera ai... Esta aqui! Diz C., e tu ndo tinhas um

cartdo. Como € que tu escreves?
C.S.: Entdo eu ja sei!
Entrevistadora: Entdo, tu sabes escrever o teu nome ou hao?

C.S.: Sim
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Entrevistadora: Sem ajuda?
C.S.: Sim

Entrevistadora: Entdo e que outras palavras é que gostavas de aprender a escrever, se ja

sabes escrever o teu nome?
C.S.: Outras palavras... Rafaela...

Entrevistadora: Esta bem, pode ser, vamos la aqui aprender no computador como

pediste.

Coloco o computador na frente da C.S., soletro cada letra do meu nome e esta escreve,
carregando nas letras correspondentes. Posteriormente sugiro que escreva 0 seu nome
sozinha e esta fa-lo. Quando termina questiona-me se pode escrever “assim assim”,
apontando para todo o teclado, respondo afirmativamente e esta comeca a carregar

freneticamente nas teclas de forma aleatdria, misturando letras, numeros e simbolos.
Entrevistadora: O que escreveste ai?

C.S.: Néo sei.

Entrevistadora: Escreveste alguma palavra?

C.S.: Néo.

Entrevistadora: Porqué?

C.S.: Nao sei. Mas sei que esta letra [D] é o de David.

Entrevistadora: Sim essa letra é 0 D de David. Mas achas que escreveste aqui o0 que?

Tens aqui letras, aqui tens nimeros, depois aqui tens um simbolo e aqui letras e nimeros.
C.S.: Até tem este! —apontando para o sinal de mais
Entrevistadora: Pois é, 0 mais. Muita coisa misturada. Achas que isto é uma palavra?

C.S.: Ndo, ndo costuma haver palavras assim tudo junto. Tinha de ser s6 assim.
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A C.S. comeca a carregar apenas nas teclas onde se encontram letras, porém, quando

termina, observa e acrescenta 0s nimeros.
Entrevistadora: Achas que assim ja possivel ser uma palavra?
C.S.: Nao, porque aqui tém nimeros e sé podia ter letras.
Entrevistadora: Muito bem. Queres escrever mais alguma coisa? Ou termindmos?
C.S.: Terminamos, mas depois outro dia eu quero escrever mais no teu computador.
Entrevistadora: Combinado.

Entrevistada — D.B.

Entrevistadora: Ola Duarte, eu trouxe-te aqui para conversar um bocadinho contigo
sobre uma coisa, uma conversa assim s0 nossa. Para te fazer uma entrevista. Sabes o que

& uma entrevista?
D.B.: Néo.

Entrevistadora: Uma entrevista é quando uma pessoa faz perguntas a outra. A Rafaela

vai fazer-te umas perguntas e tu respondes, pode ser?

D.B.: Sim.

Entrevistadora: Estas perguntas sdo sobre a escrita. Sabes o que é a escrita?
D.B.: Sim.

Entrevistadora: E o qué?

(pausa)

Entrevistadora: Entdo diz-me uma coisa. Tu sabes escrever?

D.B.: Néo.

Entrevistadora: o que é que tu gostavas de aprender a escrever?

(pausa)

Entrevistadora: Duarte?
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D.B.: Hm...

Entrevistadora: o que é que tu gostavas de aprender a escrever?
D.B.: Eu estou a pensar.

Entrevistadora: Ah, desculpa.

(pausa)

D.B.: Lua

Entrevistadora: Lua? Muito bem. Entdo diz-me uma coisa. Para que € que serve

escrever?

O D.B. faz o gesto de escrever com as méos, da esquerda para a direita.
Entrevistadora: Uau, tu sabes, mas serve para que? Nos escrevemos para qué?
(pausa)

D.B.: Escrever

Entrevistadora: Achas que é importante escrever?

D.B.: Sim.

Entrevistadora: Quando tu queres escrever alguma coisa, uma palavra nova, que nao

conheces, um recado, como é que tu fazes?

(pausa)

Entrevistadora: Por exemplo, se eu te pedir para tu escreves aqui astronauta.
D.B.: SO consigo escrever mal.

Entrevistadora: E quem € que te ajuda?

D.B.: As professoras ou 0s pais.

Entrevistadora: Entdo, e quando tu fazes um desenho e queres escrever alguma coisa?
Por exemplo, tu fizeste este desenho. Estas a ver? Este desenho foste tu que fizeste.

Quando tu fazes desenhos e queres escrever alguma coisa, como € que tu fazes?
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D.B.: Peco ajuda ao pai. Ai sdo gomas, o pai deu-me gomas.
Entrevistadora: Pois €, tu disseste. Sabes 0 que diz aqui? Lembras-te?
D.B.: Que comi gomas?

Entrevistadora: “O meu pai deu-me duas gomas e eu comi”.

D.B.: Hm...

Entrevistadora: Queres dizer mais alguma coisa?

D.B.: Néo.

Entrevistadora: Entdo terminamos, obrigada.
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Anexo L. Analise
categorial das entrevistas

realizadas as criancas



Tabela E1

Categorizagao das respostas da entrevista realizada as criancas

Topico

Categoria

Concegdes sobre a

escrita

Competéncia

Subcategoria Sub-subcategoria Unidade de Registo N° de
Incidéncias
Capaz “Sim sim.” (C.M.)
“Sei.” (M.C.P.)
“Sei escrever algumas coisas” (M.L.)
“Sim” (M.C.)
“Sim” (V.I.)
Né&o Capaz Ndo se considera | “Ndo” (D.B.)
capaz de escrever
nenhuma palavra
N&o se considera | “Nao” (C.S.)
capaz de escrever, | “Nio” (S.F)
porém afirma saber | “Nem por isso” (V.C.)
escrever algumas | “Ndo” (M.A.)

palavras

Conteudos

Nome proprio

“O meu nome” (C.M.)

“C.”(C.S)

“o meu nome” (M.A.)

“Sei escrever L..” (M.L.)

“Sei escrever uma parte de M..” (M.L)

“Meu nome” (V.1.)
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Nomes familiares “Todos os nomes da sala” (M.C.) 3
“Também j4 sei escrever o nome da minha
mae” (M.C.)
“S6 0 meu nome e a minha familia” (V.C.)
Palavras pontuais “Boca e olhos (...) brago e orelhas também | 1
(...) nariz” (M.C.P.)
Letras “00” (M.A) 1
Silabas “la... 1a” (M.A)) 1
NUmeros “desenhar o cinco... desenhar o seis...” 1
Tudo “Eu ja sei escrever tudo” (M.C.P.) 1
Métodos Adultos “A N. me ensinou.” (M.C.P.) 4
“Com a minha mae.” (C.M.)
“E também com a minha mae” (M.C.)
“Com a mae e o pai” (V.C)
Copia “Com 0 meu cartdo” (M.L.) 5
“Com os cartdezinhos da sala” (M.C.)
“A ver no cartdo” (S.F.)
“Com o cartdao” (M.A.)
“Vejo o cartdo” (V.1.)
Observacéo “De ver nas folhas, quando eu procuro a | 1
minha folha o desenho” (M.A.)
Contextos Em desenhos “No desenho. Nos desenhos.” (C.M.) 5

“Nos desenhos” (M.L.)
“Quando fago desenhos” (S.F.)
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“Quando vou a caixa grande para fazer os
desenhos” (V.1.)

“E também quando eu fago desenhos eu fago
0 nome do pai e do R. que € 0 meu mano que
esta doente” (M.C.)

A pedido do adulto

“Quando a P. me diz” (M.C.P.)
“Quando a minha mde me diz.” (V.C)
“Quando a minha mae chama eu vou logo

escrever’(M.C.P.)

Por decisdo da crianca

“Quando eu quiser” (M.C.)
“Quando me apetece.” (M.A.)

Recursos/Materiais

Materiais riscadores

Canetas

“Com uma caneta” (C.M)

“Canetas.” (M.C.P.)

“com canetas” (M.L.)

“Canetas” (V.C.)

“Com uma caneta” (M.C.)

“Caneta, (...) canetas feltro...” (M.A.)

“com as canetas” (V.I.)

Lapis

“Com o lapis de carvao” (S.F.)
“Com (...) e lapis” (M.L.)
“lapis” (V.C.)

“lapis” (M.A.)

“com os lapis.” (V.1.)

Computador

“Computador” (V.C.)
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“Com computador.”

“Computador” (M.A.)

Materiais Naturais

pedras

“Com pedras...” (M.L.)
“pedras” (S.F.)

“com pedras uma vez também ja escrevi”

(M.A)

Qutros

imas

“os imas” (S.F.)

“as vezes e com imas” (M.A.)

Motivagéo

Nome Proprio

“C.”(C.S)

Qutros nomes

“Rafaela” (C.S.)
“Sonic” (S.F.)

Palavras

“Lua” (D.B.)

“Janela” (C.M.)

“Casa” (M.L.)

“Armario” (M.C.)

“Quadro” (V.C.)

“Porta” (V.C.)

“Boneco ¢ olho também.” (V.L.)

“Um monte de coisas” (M.C.)

Letras

“Gostava de aprender também a escrever... o
I., ele esta no teu nome (...) eo E.,oR., 0

V..” (M.A.)

Relevancia

Aprecia

“Sim” (C.M.)
“Sim” (D.B.)
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“Sim” (M.C.P.)

“Sim” (M.L.)

“Acho que sim” (M.C.)

“Sim” (S.F.)

“Eu acho que ¢ importante...” (M.A.)
“Sim” (V.1.)

Né&o aprecia

“Nem por isso” (V.C.)

Funcionalidade

Identificagdo

“Para saberem que somos nds que fizemos”
(Cs)

“Porque se nao identificarmos, ndo sabemos
qual € o desenho” (M.C.)

“Para saber... para sabermos (...) de quem ¢
(...) os desenhos, os computadores.... as

coisas” (S.F.)

Comunicar

“Para mandar uma carta ao senhor do jardim
zoologico” (C.M)

“Para dar sinal que alguém fez uma coisa.”
(v.C)

“Para mostrar as pessoas” (M.A.)

Aprendizagem

“Escrever” (D.B.)

“Porque eu tenho que aprender a escrever
«olho»” (V.L.)

“Para ver.... Para veres que uma pessoa ja

sabe escrever que nao sabia.” (M.A.)
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Trabalho

“Escrever serve como se fosse para trabalhar
(...) € importante escrever quando alguém
fala ao telemdével e faz o computador quando
fala. E quando se escreve, fazemos no
computador a escrever.” (M.C.P.)

“Porque o meu pai, no seu trabalho, as vezes

escreve coisas importantes.” (M.L.)

Leitura

“Para ler” (M.L.)

Transcricéo

“E porque para que as pessoas perceberem
(...) o que diz nos desenhos... nos
computadores...” (S.F.)

“E importante escrever quando alguém fala
ao telemoével e faz o computador quando
fala. E quando se escreve, fazemos no

computador a escrever.” (M.C.P.)

Validacfo/Reconhecimento

“Para depois mostrar a mae” (M.C.)
“Para ver.... Para veres que uma pessoa ja

sabe escrever que nio sabia.”

Concecles sobre o
adulto-mediador de

escrita

Recursos

Adulto

“A N., a P. ¢ aRafaela, que és tu” (C.S.)
“As professoras ¢ aos pais” (D.B.)

“A mama ¢ o papa” (C.M.) “Ao adulto, a ti,
aP. aN., os pais as vezes ajudam” (M.C.P.)
“Peco ajuda as professoras” (M.L.)

“AP”

10
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“PecoaP.,ouaN.,ouati...” (S.F.)

“Ao adulto que estiver ao pé de mim.” (V.C.)
“As professoras” (M.A.)

“Pego para a Rafaela fazer assim (faz o gesto

de escrever) em cima.” (V.I.)

Amigos

“A C.S. as vezes ajuda-me” (M.A.)

Eletrénicos

“Escrevo do telefone da minha mae” (C.M.)

Formas de mediacdo

Ditado/Transcricdo

“A N., a P. ¢ a Rafaela, que és tu” (C.S.)
“As professoras e aos pais” (D.B.)

“A mama e o papa” (C.M.)

“Ao adulto, a ti, a P. a N., os pais as vezes
ajudam” (M.C.P.)

“Peco ajuda as professoras” (M.L.)
“AP.”(M.C)
“PegcoaP.,ouaN.,ouati...” (S.F.)

“Ao adulto que estiver ao pé de mim.” (V.C.)
“As professoras” (M.A.)

“Pego para a Rafaela fazer assim (faz o gesto

de escrever) em cima.” (V.1.)

10

Apoio na escrita

“Peco ajuda ao pai” (D.B.)
“Vou pedir” (V.C.)

Apoio na soletragdo

“pergunto como ¢ que ¢ para saber” (M.A.)

Nota. Tabela elaborada pela aluna (2024)
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