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RESUMO

O presente relatorio desenvolve-se no ambito da Unidade Curricular Pratica de
Ensino Supervisionada I, inserida no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

Este relatério tem como objetivo descrever de forma reflexiva o periodo de
observacao, intervencdo e avaliagcdo da pratica pedagogica- nos contextos do 1.° e do 2.°
Ciclo do Ensino Basico- bem como apresentar um estudo de investigacdo relacionado
com a primeira préatica referida.

A investigacdo intitulada “A Aprendizagem inicial da leitura e da escrita” teve
como finalidade estudar a influéncia que a aprendizagem da correspondéncia fonema-
grafema tem no processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Em conformidade com
0 objetivo do estudo, identificaram-se trés objetivos especificos: (i) caracterizar o
conhecimento dos alunos das correspondéncias fonema-grafema avaliadas; (ii) avaliar o
conhecimento de regularidades ortogréaficas ao nivel do grafema, da silaba e da palavra;
(iii) promover o conhecimento dos alunos das correspondéncias fonema-grafema
avaliadas. Para o efeito, recorreu-se a uma metodologia de natureza qualitativa,
privilegiando-se, na recolha de dados, a tarefa de ditado e a analise de escritos.
Participaram no estudo vinte e um alunos do 1.° ano da turma em que foi realizada a
intervencao.

Os resultados do estudo permitem destacar a importancia de uma intervengdo na
zona de desenvolvimento proximal dos alunos, bem como a importancia da aprendizagem
estatistica no ensino de padrdes ortograficos regulares. Neste ponto, é de salientar que o
ditado se revelou uma estratégia importante na consolidacdo de conhecimentos

ortogréficos.



ABSTRACT

This report was prepared in the scope of the course of Supervised Teaching
Practice Il (Practicum), part of the Master's Degree in Primary School Teaching and

Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education.

This report aims to describe in a reflective way the observation, intervention and
evaluation of the practicum - in the contexts of the 1st and 2nd Cycles of Basic Education
- as well as to present a research study. The research entitled "The initial learning of
reading and writing" aims to study the influence of phoneme-grapheme correspondence
learning in the process of reading and writing. Three specific objectives were defined: (i)
to characterize the students' knowledge of the phoneme-grapheme correspondences; (ii)
to assess the knowledge of orthographic regularities at the grapheme, syllable and word
level; (iii) to promote the students' knowledge of the phoneme-grapheme
correspondences. A qualitative methodology was used, and data collection techniques
include dictation and analysis of students' writings. Twenty-one 1st graders participated

in the study.

The results of the study highlight the importance of an intervention in the students'
zone of proximal development, as well as the importance of statistical learning in the
teaching of regular patterns. It should be noted that dictation has proved to be a

fundamental strategy for the consolidation of orthographic knowledge.
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1. INTRODUCAO



O presente relatorio final insere-se no &mbito da Unidade Curricular (doravante
UC) Prética de Ensino Supervisionada Il (doravante PES I1) do Mestrado em Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico (doravante CEB), e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2°
CEB ministrado pela Escola Superior de Educacéo de Lisboa (doravante ESELX), do
Instituto Politécnico de Lisboa.

A PES Il configura-se como um periodo essencial para a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias profissionais, uma vez que € um momento em que 0s
estudantes desenvolvem as suas capacidades de implementacéo de projetos curriculares
de intervencdo, bem como de andlise e reflexdo sobre o seu papel enquanto futuros
professores.

O presente relatério divide-se em duas partes distintas. Numa primeira parte,
apresenta-se a descricdo sintética da pratica pedagdgica realizada, complementada com
uma anélise critica e reflexiva da prética ocorrida nos dois contextos referidos. Neste
ponto é de salientar que no 1.° CEB, a prética foi desenvolvida numa turma do 1.° ano de
escolaridade de uma institui¢do privada de ensino, localizada na zona de Alfragide, e no
2.° CEB, a prética desenvolveu-se numa escola pablica, situada na freguesia de Lisboa,
com duas turmas do 5.° ano de escolaridade.

Esta primeira parte €, assim, composta pelos seguintes subcapitulos: (i) Descri¢ado
sintética da pratica pedagdgica desenvolvida no 1.° CEB, na qual se caracteriza o
contexto socioeducativo- a instituicdo, a acdo pedagogica da Orientadora Cooperante
(doravante OC), a turma e 0s processos de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem- e se
identificam as potencialidades e fragilidades da turma, assim como os objetivos gerais de
intervencdo, as estratégias globais de intervencao e de integracdo curricular e a avaliacao
efetuada. De seguida, surge a (ii) Descricado sintética da pratica pedagogica desenvolvida
no 2.° CEB, na qual se caracteriza o contexto socioeducativo, bem como é apresentada a
problematizacéo dos dados da diagnose e é realizada a apresentagdo sumaria dos objetivos
gerais de intervencdo, bem como as respetivas estratégias globais de intervencdo. Ainda
neste ponto, sdo referidos os processos de avaliagdo e regulagéo da aprendizagem das
atividades implementadas. Por ultimo, surge a (iii) Analise critica da pratica
desenvolvida de ensino no 1.° e 2.° CEB, na qual se realiza uma anélise reflexiva e

comparativa dos alunos, dos principios da acdo educativa, da gestdo dos tempos,



contelidos e espacos, da gestdo das relacfes na sala de aula e dos processos de avalia¢do
e regulacdo das aprendizagens.

A segunda parte deste relatorio esta relacionada com o estudo realizado sobre a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita e divide-se em cinco pontos: Apresentacao do
estudo, no qual se apresenta a problematica, as motivagdes para realizacdo do mesmo e
0s objetivos — gerais e especificos- que o norteiam; Fundamentacéo tedrica, em que séo
apresentados 0s principais pressupostos tedricos sobre a aprendizagem inicial da leitura
e da escrita; Metodologia, na qual se apresenta a natureza do estudo, as técnicas de recolha
e analise de dados, a caracterizacdo dos participantes, os principios éticos do processo de
investigacdo e a intervencdo realizada; Apresentagéo dos resultados, no qual se enunciam
e se discutem os resultados obtidos a partir da analise dos dados recolhidos; Conclusdes
do estudo, onde sdo mencionadas as principais conclusdes da investigacdo desenvolvida.

Por ultimo, é realizada uma Reflexdo final que visa revelar o contributo da pratica
pedagogica realizada e do estudo desenvolvido para a construcdo de competéncias
profissionais. Ainda neste ponto sdo identificados os aspetos mais significativos ao nivel
do desenvolvimento pessoal e profissional e as dimens@es a aperfeicoar com o decorrer
da profissao docente.

Este relatdrio é finalizado com a apresentacdo das Referéncias bibliogréaficas que

sustentam a elaboracdo do mesmo, assim como os Anexos que complementam o trabalho.



2. PARTE I: PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA NO 10. E 20. CEB



Descricdo sintetica da pratica pedagdgica desenvolvida no 1° CEB

Na presente seccao, serd caracterizado o contexto socioeducativo da institui¢éo
em que foi realizada a PES do 1° CEB, seréo descritas as finalidades educativas e 0s
principios orientadores da acdo pedagdgica da OC e sera caracterizada a turma em que
ocorreu a intervencdo. Ainda neste subcapitulo serd apresentada a problematica e os
objetivos gerais da pratica, assim como o plano de acdo da intervencdo e a avaliacéo
realizada.

Caracterizagao da instituicao
A PES realizou-se numa instituicdo de caracter privado, integrando as valéncias

do bercério até ao 11° de escolaridade, localizada na freguesia de Alfragide. A area em
que o estabelecimento educativo se insere € de caracter industrial e residencial, contudo,
€ muito proxima da freguesia de Belém, onde se encontram varios museus com uma
grande componente cultural.

A acdo pedagogica da instituicdo assenta num modelo socioconstrutivista em que
se valoriza, principalmente, os momentos de aprendizagem através da interacdo social
entre os pares e do trabalho de equipa tendo, assim, o aluno o papel principal no processo
de ensino-aprendizagem. E ainda de salientar que a instituicdo é de carater bilingue e a
lingua inglesa tem um grande peso no trabalho dos alunos, uma vez que para além de uma
hora diaria de inglés, os alunos tém, ainda, que conviver com a lingua inglesa nas areas
curriculares artisticas (expressao dramatica, expressao fisico-motora, musica e expressao
artistica).

Finalidades educativas e principios orientadores da acdo pedagdgica dos
orientadores cooperantes
A acdo pedagdgica da OC tinha como base a criagdo de um ambiente

psicopedagdgico que permitisse o desenvolvimento de todos os alunos. Assim, eram
promovidas competéncias de autonomia e de responsabilidade, bem como era estimulado
o interesse e 0 envolvimento dos alunos nas atividades exploratorias em que eles proprios
descobriam novos conhecimentos, partilhando-os com os seus pares (Clérigo et al., 2021)
(cf. anexo A e B)

No que respeita a organizacdo das atividades de ensino aprendizagem é de

salientar que estas eram organizadas de forma cooperativa com 0s varios elementos da



equipa pedagogica do 1° ano de escolaridade da instituicdo, existindo uma planificacéo
anual e semestral que orientava a dindmica geral de todas as turmas do 1° ano de
escolaridade e que estava subjacente a criacdo da agenda semanal de cada uma das turmas
(cf. anexo A e B).

Relativamente a organizacdo da sala, esta estruturava-se de forma a facilitar o
ambiente de aprendizagem dos alunos e a privilegiar a autonomia dos mesmos. Desta
forma, a sala organizava-se por areas, em que 0s materiais e instrumentos de trabalho se
encontravam acessiveis a todos os alunos (Costa-Pereira, 2021) (cf. anexo A e B).

Em relacdo a organizacdo e gestdo do tempo, a OC tinha por base a agenda
semanal da turma- construida a partir da planificacdo referida- em que estavam pré-
definidos os momentos de trabalho das diversas areas curriculares (cf. anexo A e B).

A turma
Como referido, a PES foi realizada numa turma do 1° ano de escolaridade

constituida por vinte e um alunos- treze do sexo masculino e oito do sexo feminino- com
uma idade média de sete anos. Havia varios alunos de origem estrangeira, um aluno que
tinha apoio a portugués como lingua ndo materna, trés alunos que frequentavam terapia
da fala e um que recebia apoio ao nivel da psicomotricidade. A turma era, em geral,
interessada e participativa no trabalho letivo e revelava um bom desempenho nas véarias

areas do saber (cf. anexo A, B e C).

Processos de avaliagdo e regulacdo das aprendizagens
O processo de avaliacdo das aprendizagens da turma, em que a préatica foi

realizada, era de caracter continuo, formativo e sumativo, o que valorizava o processo de
aprendizagem de cada um dos alunos. Tendo essa premissa em mente, a avaliagdo
consistia num instrumento fundamental para a tomada de decisdes e para a definicdo de
estratégias pedagogicas que auxiliassem o desenvolvimento dos alunos (Sousa, 2015) (cf.

anexo A e B).

Problematizacéo dos dados do contexto e identificacéo dos objetivos gerais de
intervencao
Diagnose e problematica

Com o objetivo de avaliar as competéncias adquiridas até ao momento, bem como

de preparar uma intervencdo pedagdgica estruturada e adequada, realizdmos uma



avaliacdo diagndstica que possibilitou a identificacdo dos objetivos de intervengédo (cf.
anexo C).

No que respeita a area do Portugués, no dominio da leitura, a maioria conseguia
identificar a informac&o essencial presente nos textos narrativos, todavia, no dominio da
escrita apresentava varias lacunas no que diz respeito a correspondéncia fonema-grafema
e ao conhecimento de regularidades ortogréficas da escrita (cf. anexo C).

Ja na area curricular de Matematica, grande parte dos alunos tinha desenvolvido
o0 sentido de nimero, revelando facilidade em efetuar adi¢Ges e subtracdes mentalmente.
Uma das maiores dificuldades apresentadas estava relacionada com a utilizacdo da reta
vazia como estratégia para realizar determinadas operacGes matematicas (cf. anexo D).

No que refere a area do Estudo do Meio, os alunos apresentavam motivacao e
empenho na realizacdo dos projetos. Porém, tinham dificuldades nas nocdes
espaciotemporais- sucessdo dos dias da semana e dos meses do ano-, assim como em
alguns pontos da metodologia de trabalho por projetos- em especial no trabalho com
textos expositivos, nomeadamente na selecdo e compreensdo da informacdo (Costa-
Pereira etal, 2019; Costa- Pereira & Sousa, 2017) (cf. anexo D).

Relativamente as competéncias transversais, a turma, em geral, apresentava boas
competéncias de autonomia e gestdo do Tempo de Estudo Auténomo (doravante TEA),
para a sua faixa etaria, e era muito participativa. Contudo, tinha varias lacunas ao nivel
da cooperacéo e do cumprimento das regras de sala de aula (cf. anexo D).

A andlise das diversas potencialidades e fragilidades da turma possibilitou a
emergéncia de um conjunto de questdes- problema, nomeadamente: (i) Como estimular
as competéncias de cooperacao entre os alunos; (ii) Como promover competéncias de
autonomia e responsabilizacdo no cumprimento das regras de sala de aula. Em
conformidade com estas questBes, identificAmos dois objetivos gerais de intervencao-
desenvolver competéncias de cooperacdo entre 0s alunos e desenvolver competéncias de
autonomia e responsabiliza¢do no cumprimento das regras de sala de aula.

Estratégias globais de intervencéo e de integracéo curricular
Relativamente as estratégias de intervencéo, estas foram ao encontro da pratica da

OC e, como tal, foi privilegiado o trabalho a pares e em grupo, a interacao social (Barroso



et al, 2017), bem como foram criados momentos de reflexdo e discussdo relativos a
cooperagédo e aos comportamentos e interagdes dentro da sala de aula.

No que respeita as atividades de integracdo curricular, destaca-se o trabalho
integrado de um contetdo de Portugués- o campo lexical- com os blocos de Pericias e
Manipulagdes e de Deslocamentos e Equilibrios da &rea curricular de Expressdo Fisico-
Motora (cf. anexo E).

Atividades implementadas
Durante a pratica, foram implementadas tarefas exploratorias, com recurso a

materiais manipulaveis, na area da Matematica; atividades de trabalho de texto e de
integracdo curricular, na area do Portugués e atividades dindmicas e exploratorias na area
do Estudo do Meio com o objetivo de trabalhar os cinco sentidos, a higiene oral e a
prevencao rodoviaria. E de salientar que nas diversas areas foram criados jogos didaticos
com o intuito de fomentar a participacdo e o empenho dos alunos, tendo sido utilizados
como recurso os iPads existentes na instituicao.

Avaliacao e regulacéo das aprendizagens
Através das Estratégias globais de intervencdo e de integracdo curricular foram

implementadas as atividades tornando-se, neste ponto, importante avaliar a contribuicao
das mesmas para as aprendizagens dos alunos, tendo em conta a avaliacdo realizada no
Projeto de intervencédo (doravante Pl), de acordo com os objetivos gerais.

No que diz respeito ao primeiro objetivo, ‘“desenvolver competéncias de
cooperacdo entre os alunos”, foi notéria uma melhoria, principalmente no periodo de
TEA. Os alunos identificavam as areas curriculares em que apresentavam mais
dificuldades e, no momento da distribui¢do das parceiras semanais, solicitavam o apoio
de um colega ou disponibilidade para cooperar e apoiar os pares, de forma a colmatar as
fragilidades identificadas (cf. anexo F).

Apesar de, no periodo de observacdo, terem sido identificadas dificuldades no
trabalho cooperativo, os alunos sempre se mostraram interessados em participar nas
parcerias do TEA, bem como em auxiliar os colegas em alguma necessidade que
existissem. Todavia, e também devido a faixa etaria, procuravam voluntariar-se para as
parcerias, tendo em conta os colegas com que tinham mais afinidade. No final da

intervencdo foi possivel verificar que as competéncias de cooperacdo da turma tambem



tiveram uma melhoria evidente nos momentos de Projeto, realizados na area curricular de
Estudo do Meio.

Relativamente ao segundo objetivo, “desenvolver competéncias de autonomia e
responsabilizacdo no cumprimento das regras de sala de aula”, ¢ de salientar que se
verificou uma melhoria, visto que a maioria dos alunos comegou, com 0 passar das
semanas, a identificar com maior eficacia as areas curriculares mais frageis para trabalhar
no TEA. Contudo, é de salientar que esta evolucao ndo foi so verificada neste momento
da agenda semanal, mas também na rotina diaria em sala de aula atraves da observacéo
direta (cf. anexo F).

Ainda relacionado com este objetivo, mas mais interligado ao cumprimento das
regras de sala de aula, € de referir que os alunos demonstraram uma melhoria na sua
postura durante o tempo letivo. Contudo, o tempo de intervencdo € demasiado limitativo
para afirmar com exatidao que esta modificacdo comportamental se deveu as estratégias
implementadas.

Os dois objetivos referidos estdo interligados ao desenvolvimento de
competéncias intrinsecas e, como tal, s6 com uma intervencao continua é que se podera

obter resultados significativos.

Descricdo sintética da pratica pedagdgica desenvolvida no 2° CEB

Na presente sec¢do, seréa caracterizado o contexto socioeducativo da instituicdo
em que foi realizada a PES do 2° CEB, serdo descritas as finalidades educativas e 0s
principios orientadores da acdo pedagdgica das OC e sera caracterizada a turma em que
ocorreu a intervencao. Ainda neste subcapitulo, sera apresentada a problematica e os
objetivos gerais da pratica, assim como o plano de acdo da intervencdo e a avaliacdo
realizada.

Caracterizacgao da instituicao
A intervencdo pedagogica no 2° CEB foi desenvolvida no concelho de Lisboa,

numa instituicdo pablica. Esta escola tinha alunos oriundos, em grande parte, de locais e
bairros em que existiam situagcOes de degradacao habitacional, realojamento, problemas
economicos e de excluséo social.

No que diz respeito a principal misséo do estabelecimento de ensino é de destacar

a de “proporcionar a cada individuo que o frequenta, independentemente da sua condi¢éo



cultural, socioecondémica ou outra, igualdade de oportunidades de acesso a um ensino”
(Projeto Educativo, 2017-2021).

Finalidades educativas e principios orientadores da acdo pedagodgica dos
orientadores cooperantes
Relativamente & acdo pedagdgica das OC é fundamental referir que estas eram

trés, uma vez que a préatica foi realizada em duas turmas distintas do 5° ano de
escolaridade (turma 1 e turma 2), e que as intencdes pedagdgicas que alicercavam a sua
pratica eram semelhantes.

Todavia, as préaticas pedagdgicas divergiam no que diz respeito a dinamizacéo da
aula e aos materiais utilizados. Assim, a OC de Matemética (turma 1) promovia uma
aprendizagem socioconstrutivista e interativa em que o conhecimento surgia através da
construcdo coletiva e individual utilizando, muitas vezes, videos, PowerPoints, materiais
manipulaveis e jogos. J4 a OC de Ciéncias Naturais, da mesma turma (turma 1), assentava
a sua intervencdo assente num modelo mais expositivo, comparada com a préatica da
primeira OC, apesar de referir que promove a construcao do conhecimento coletivo, algo
muito observado nas aulas de Matematica dinamizadas pela mesma docente na turma 2.
Esta OC dava preferéncia aos materiais produzidos por ela e priorizava a diferenciacdo
pedagogica. Ja a OC que acompanhava a Turma 2, na area das Ciéncias Naturais, defendia
uma abordagem mais expositiva, em que a professora transmitia o conhecimento e 0s
alunos eram agentes passivos no processo de aprendizagem. Esta OC utilizava como
principal recurso o manual escolar, bem como os materiais disponibilizados pelas editoras
(cf. anexo G e H).

Em relacdo a organizacgdo das atividades e do tempo é de referir que todas tinham
por base as planificaces anuais definidas pela instituicdo para o periodo letivo, sendo
que os alunos ndo participavam na organizacgdo e gestdo do curriculo (cf. anexo G e H).

As turmas

Tal como j& foi salientado, a pratica foi realizada em duas turmas distintas do 5°
ano de escolaridade. Assim, e no que diz respeito a turma, é possivel afirmar que esta era
composta por vinte alunos, sendo eles catorze do sexo masculino e seis do sexo feminino,
com idades compreendidas entre os dez e 0s doze anos e com as caracteristicas

apresentadas no anexo I.
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J& a turma 2 era composta por um grupo de vinte e dois alunos, nove do sexo
masculino e treze do sexo feminino, com idades compreendidas entre os dez e os doze
anos e com as caracteristicas expostas no anexo |.

Apesar das fragilidades serem semelhantes, as da turma 1 eram mais acentuadas
nas duas areas disciplinares mencionadas, assim como nas competéncias transversais
observadas. Assim, no que respeita as fragilidades, é de referir a pouca capacidade de
trabalho autbnomo no momento assincrono, principalmente na turma 1 (cf. anexo J). Ja
relativamente as potencialidades sdo de destacar as competéncias de participacdo, em
ambas as turmas.

Processos de avaliagdo e regulacdo das aprendizagens
Devido a situacdo de ensino virtual em que as turmas se viram inseridas, as suas

aprendizagens eram avaliadas e reguladas de uma forma distinta. Assim, ao nivel da
Matematica as turmas eram avaliadas atraves de pequenas questdes- aula e de fichas
formativas de caracter digital, sendo o google forms muito utilizado para este efeito. Ja
ao nivel das Ciéncias Naturais, 0s discentes eram avaliados através de pequenos trabalhos
de grupo, de apresentacdes orais e de questbes- aula. Neste ponto é ainda importante
salientar que a avaliacdo era de carécter continuo, formativo e sumativo.

Problematizagéo dos dados do contexto e identificacéo dos objetivos gerais de
intervencao
Diagnose e problematica

A andlise dos dados de diagnose permitiu identificar as potencialidades e

fragilidades dos alunos, tanto ao nivel da Matematica como das Ciéncias Naturais. Ao
nivel das competéncias transversais, as duas turmas apresentavam como
potencialidades a participacdo no tempo sincrono. Ja ao nivel das fragilidades, as turmas
ndo tinham implementadas rotinas de trabalho autébnomo e careciam de competéncias de
trabalho de grupo (cf. anexo J).

J4 ao nivel da Matematica, a turma 1 demonstrava interesse em atividades
praticas que implicassem a mobilizagdo de materiais e tinha facilidade no bloco da
Geometria. Contudo, revelava dificuldade na realizagdo de operagdes (subtracdo, adicdo
com casas decimais, multiplicacdo e divisdo), bem como na compreensdo de problemas

e, consequentemente, na selecdo das operacOes a realizar. Estas fragilidades eram
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igualmente partilhadas com a turma 2, apesar de esta apresentar mais potencialidades (cf.
anexo J).

Relativamente & area das Ciéncias Naturais, os alunos de ambas as turmas
apresentavam um gosto particular pelas tematicas abordadas, mas revelaram fragilidades
na compreensao da leitura, nomeadamente, na andlise e sele¢do de informacgdo em textos
expositivos (cf. anexo J).

A problematizacao dos dados da avaliacdo diagnostica possibilitou a emergéncia
de trés grandes questdes: (i) como estimular o desenvolvimento da autonomia dos
alunos?, (ii) como promover o desenvolvimento das competéncias de resolucdo de
problemas dos alunos? e (iii) como proporcionar o desenvolvimento de competéncias de
trabalho em grupo? Com base nestas questdes, foi definida a seguinte questdo problema
“Como é que através da promocdo da autonomia e do trabalho de grupo os alunos podem
desenvolver as suas competéncias de resolucdo de problemas?” alicercada por trés
objetivos gerais de intervencdo: (i) estimular o desenvolvimento da autonomia dos alunos,
(if) promover o desenvolvimento das competéncias de resolucdo de problemas dos
discentes e (iii) proporcionar o desenvolvimento de competéncias de trabalho em grupo.

Estratégias globais de intervencéo e de integracao curricular
Para a consecucao dos objetivos gerais, foram implementadas diversas estratégias

de intervencao e de integracdo curricular, em linha de continuidade com os principios da
acdo pedagdgica das OC.

Assim, foi realizada a rotina do desafio da semana, foram introduzidas
atividades de Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas (doravente ABRP) e,
através das sucessivas situactes problematicas, foi sistematizado o processo de resolugédo
de problemas garantindo, assim, o desenvolvimento do primeiro objetivo proposto. Ja
para estimular a autonomia dos alunos foi implementada a rotina do desafio da
semana, referida anteriormente, e foram propostos trabalhos autbnomos com recurso a
aplicacdes digitais para aumentar o interesse e a responsabilidade dos alunos. Por fim, e
para proporcionar o desenvolvimento de competéncias de trabalho em grupo, foram
organizados grupos de trabalho, tendo em conta as dificuldades dos alunos, assim como
foram realizadas tarefas de trabalho em grupo e promovidos momentos de dialogo e

reflexd@o sobre o pré e pos trabalho de grupo.
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Atividades implementadas
Durante o periodo de intervengdo, foram implementadas varias atividades que

visavam envolver os alunos no processo de aprendizagem conferindo-lhes, assim, a
oportunidade de descobrirem por si préprios 0s novos conhecimentos, conceitos e
conteddos de cada uma das areas disciplinares. Assim, foi privilegiado o trabalho em
grupo, nas salas simultaneas da aplicacdo Teams e 0os momentos de partilha de saberes
entre alunos- alunos, professor- alunos e alunos-professor. Neste ponto, é de salientar o
uso de atividades exploratérias em ambas as disciplinas, de atividades rotineiras, na area
da Matematica, e de atividades de esquematizacdo e sintese da informacédo, (Sousa &
Costa-Pereira, 2021) na area das Ciéncias Naturais.

Avaliacao e regulacéo das aprendizagens
Neste ponto, apresenta-se a avaliacdo do PI, assente nos indicadores de avaliacéo

dos objetivos gerais de intervencdo, com o intuito de verificar o contributo dos objetivos
gerais delineados no PI para o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos (cf. Anexo
K).

Assim, verificou-se que, na turma 1, 55% dos alunos apresentou autonomia na
disciplina de Matematica e 77% demonstrou a mesma competéncia na area curricular de
Ciéncias Naturais, uma vez que realizaram mais de 50% dos trabalhos propostos.
Todavia, existiram alunos que demonstraram pouca responsabilidade no envio das tarefas
(cf. anexo K).

Ja na turma 2, os resultados foram superiores, sendo que 68% apresentou
autonomia na disciplina de Matematica e na disciplina de Ciéncias, apesar do numero de
trabalhos entregues ter diminuido, com o passar do tempo, na Gltima area curricular
referida (cf. anexo K).

No que diz respeito ao segundo objetivo do PI- promover o desenvolvimento das
competéncias de resolucédo de problemas dos discentes- é de salientar que os alunos de
ambas as turmas foram respondendo, cada vez melhor, aos desafios semanais de
Matematica, integrados na rotina implementada. Ja ao nivel das Ciéncias Naturais, a
turma 2 apresentou melhores resultados na resolucdo da atividade ABRP,
comparativamente com a turma 1, chegando mesmo a criar a apresentacdo das questdes-

problema sem auxilio das estagiarias ou da OC. Ao nivel das competéncias transversais,
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a resolucéo de problemas ndo foi muito desenvolvida, uma vez que nos momentos de
trabalho de grupo, nas salas simultaneas, néo surgiram conflitos (cf. anexo KJ).

Por altimo, e no que se refere ao terceiro objetivo do PI- promover competéncias
de trabalho de grupo- constatou-se que a turma 2 participou de forma ativa nas atividades
a pares, enquanto que a turma 1 apresentou mais dificuldades (cf. anexo K).

Analise critica da prética ocorrida em ambos os ciclos

ApOs a apresentacdo e descricdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas em
contexto do 1° e do 2° CEB apresenta-se a comparacao das mesmas. Assim, esta reflex&o
recaird sobre (i) os alunos, incidindo no seu desenvolvimento psicol6gico e cognitivo; (ii)
principios da acao educativa; (iii) gestdo dos tempos, contelidos e espacos; (iv) gestdo das
relaces na sala de aula e (v) processos de avaliacao e regulacdo das aprendizagens.

Os alunos
Neste ponto é fundamental salientar que os anos de escolaridade em que

decorreram as intervencdes, 1° e 5° ano de escolaridade, eram bastante distantes e, como
tal, os alunos encontravam-se em diferentes estagios de desenvolvimento (Bruner, 1999;
Kohlberg, 1992; Piaget,1994).

No que diz respeito as competéncias cognitivas dos alunos, os dois contextos
primavam pela construcdo de conhecimentos solidos nas varias areas curriculares, no 1°
ano de escolaridade, e nas areas de Matematica e de Ciéncias Naturais, no 5° ano de
escolaridade. No que se refere ao desenvolvimento cognitivo é, ainda, possivel referir
que, de acordo com a teoria do desenvolvimento cognitivo de Bruner,(1999), os alunos
do 1° ano de escolaridade encontravam-se no estagios de representacdo iconica, uma vez
que recorriam a uma representacdo visual do real, enquanto que os alunos do 5° ano de
escolaridade se inseriam no estagios de representacdo simbolica, pois utilizam a
linguagem para descrever a realidade envolvente.

Ja no que se refere ao desenvolvimento moral dos alunos, é verificavel que os
alunos do 1° ano de escolaridade se inseriam no nivel convencional e no estagio das
relagOes interpessoais, apresentado por Kohlberg (1992), que defende que as criangas
consideram como certo aquilo que é apresentado como regra estabelecida por uma figura

de autoridade. Ainda neste aspeto é, igualmente, possivel incluir estes alunos no estagio
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dois da teoria construtivista, defendida por Piaget (1994), que refere que as criangas, neste
estagios, tendem a entender como certo aquilo que as pessoas proximas de si consideram.

Os alunos do 5° ano de escolaridade também se inseriam no nivel convencional,
apresentado por Kohlberg (1992), mas no quarto estagios, orientacdo para a lei e ordem.
Neste estagio, as criangas ja ndo procuram realizar o correto porque o adulto de autoridade
estipula, mas sim com o intuito de obter uma manutengéo da ordem social. Estes alunos,
na perspetiva de Piajet (1994), inseriam-se no estagio trés, tipico dos nove aos doze anos,
em que as regras sdo estabelecidas pelo mutuo acordo dos envolventes com o intuito de
criar uma harmonia geral.

Em ambas as turmas do 1° e do 2° CEB, os alunos demonstraram ter dificuldade
em cooperar com 0S Seus pares e esta perspetiva do desenvolvimento moral auxilia a
compreender esta realidade. Tendo por base as premissas apresentadas, enquanto que no
1° ano de escolaridade a principal razéo para as dificuldades observadas na competéncia
da cooperacéo estavam relacionadas com o egocentrismo, no 5° ano de escolaridade esta
competéncia apresentava fragilidades devido a existéncia de visdes diferentes do conceito
de regra.

Para além deste aspeto, e tendo em conta as fases de desenvolvimento moral dos
alunos, referidas anteriormente, é de salientar que no 1° CEB a propria dinamica da
instituicdo promovia muito o desenvolvimento de competéncias transversais como a
cooperacdo e a autonomia, comparativamente ao contexto pedagogico observado no 2°
CEB. Esta realidade pode ser justificada pelo facto de nem sempre ser facil criar
momentos de aprendizagem cooperativa em turmas que ndo gostam de trabalhar em
grupo, tal como acontecia numa das turmas do 5° ano de escolaridade (Johnson, Johnson
e Holubec, 1999). Contudo, é importante que o professor compreenda o seu papel como
promotor da motivacdo para a aprendizagem cooperativa (Clérigo et al, 2021) e, como
tal, € importante que este crie um conjunto de estratégias que o auxiliem na sua
intervencdo (Goldman & pellegrino, 2015; Johnson, Johnson e Holubec, 1999).

Principios da acéo educativa
Relativamente aos métodos de ensino/aprendizagem é possivel afirmar que ambos

0s contextos escolares tinham como base um modelo socioconstrutivista, de acordo com

as OC (cf. anexo G e H), em que o conhecimento ndo era somente facultado aos alunos,
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mas sim construido pelos mesmos através das varias interacdes existentes. Todavia, e
apesar das OC referirem esta preferéncia nas entrevistas realizadas (cf. anexo G e H), esta
perspetiva foi mais visivel no 1° CEB, uma vez que, em varios momentos do 2° CEB, as
aulas eram expositivas tendo o professor o papel de agente ativo e os alunos o papel de
agentes passivos no processo de ensino- aprendizagem (Santos, 2014; Clérigo et al.
2021).

Gestao dos tempos, conteudos e espagos
A gestdo dos contetidos e do tempo dedicado a cada area curricular, no 1° CEB,

era realizada tendo em conta uma planificagdo anual e semanal, sendo que esta ultima
deveria ir ao encontro do que estava estipulado na primeira. Ja& no 2° CEB, esta gestdo
curricular era, somente, realizada de acordo com o planeamento estabelecido no inicio do
ano letivo e sem qualquer participacao dos alunos.

A planificacdo, de acordo com Niza (1998), deverd ser flexivel, bem como
contemplar a participacdo dos alunos objetivando, assim, ir ao encontro das varias
necessidades e interesses da turma. Tendo esta premissa em mente, é possivel afirmar que
das duas praticas realizadas, a que mais se aproxima da ideologia de Niza (1998) € a do
1° CEB, uma vez que, apesar da planificacdo anual ser elaborada pela instituicdo, cada
professor tinha a liberdade de efetuar os ajustes necessarios na sua planificacdo semanal,
tendo em conta os interesses e o trabalho realizado na sua sala de aula. Todavia, este
contexto afasta-se da perspetiva da autora no que consta a participacdo dos alunos no
processo de gestdo curricular, uma vez que os momentos de trabalho ja se encontravam
pré-estabelecidos pela equipa pedagdgica do 1° ano de escolaridade.

Por fim, e no que respeita aos espacos, € de salientar que, no 1° CEB, a sala estava
disposta de forma a promover a cooperacéo e a autonomia dos alunos, uma vez que todos
0s materiais e registos estavam disponiveis para serem consultados a qualquer momento
pelos alunos. Ja no 2° CEB, e devido ao contexto pandémico em que a préatica foi
realizada, ndo foi possivel observar o ambiente envolvente na sala de aula. Contudo, € de
salientar que os alunos tinham, igualmente, todos os materiais e registos disponiveis na

plataforma Teams de forma bastante intuitiva.
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Gestao das relagdes na sala de aula
A sala de aula é um sistema vivo em que as interacGes resultam dos papeis e dos

comportamentos dos varios intervenientes (Arends, 1995). Assim, e tendo em conta as
praticas apresentadas, no 1° CEB, a turma tinha um momento estipulado na agenda
semanal, o Conselho de Cooperacdo Educativa, em que se deveriam gerir as relacdes
existentes na sala de aula. No 2° CEB nao existia nenhum momento direcionado para esta
gestdo e, como tal, caso surgisse algum conflito na aula, este era resolvido de imediato
ou, em caso de impossibilidade de resolucdo, era comunicado ao Diretor de Turma.

Ja no que diz respeito a relacdo pedagdgica é de salientar que, de acordo com Lina
(2016), esta é muito mais do que um ato exclusivo de atitudes de alunos e professores e,
como tal, inclui outros intervenientes, como por exemplo os pais dos alunos, bem como
implica uma dimensdo humana imprescindivel para o ato de educar, de saber estar e de
saber viver em sociedade.

Assim, e tendo estas premissas em mente, no 1° ano de escolaridade a relacéo
professor- aluno era alicercada em valores como o respeito e a confianca, sendo que a OC
facultava o espaco necessario para que 0s alunos desenvolvessem competéncias de
autonomia e cooperacao, bem como utilizava diferentes estratégias de gestdo de sala de
aula com o intuito de gerir os comportamentos conflituosos ou fora da tarefa. Ja durante
a pratica do 2° CEB, foi possivel verificar uma relacdo mais distante entre as OC e 0s
alunos, muito devido ao contexto pandémico em que ocorreu a intervencao. Porém, era
inerente em todas as relagdes observadas, a importancia do estimulo para a autonomia e
para 0 processo de ensino-aprendizagem.

Processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens
Relativamente ao processo de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem foi

verificavel que, no 1° CEB, privilegiava-se a avaliacdo formativa, enquanto que no 2°
CEB era dada uma maior importancia a avaliacdo sumativa. Tendo esta realidade em
mente, a OC do 1° CEB facultava feedback relativo as dificuldades dos alunos de forma
sistematica com o intuito de auxilia-los na identificacdo das areas curriculares mais
frageis (Arends, 1995), bem como de motiva-los para o processo de ensino-aprendizagem
(Lopes & Silva, 2021; Goldman & Pellegrino, 2015; Sousa & Costa-Pereira, 2018).Neste

ponto, € de ressalvar que os alunos tinham uma rotina de avaliagdo semanal do trabalho
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realizado no TEA, o que lhes permitia ter uma melhor consciéncia do seu proprio percurso
de aprendizagem.

Ja ao privilegiar uma avaliacdo sumativa, as OC do 2° CEB apresentavam uma
atitude mais preocupada com o resultado das aprendizagens do que com o processo de
construcdo das mesmas. Desta forma, e ao contrario do contexto apresentado
anteriormente, os alunos ndo participavam no processo de avaliacdo, uma vez que este
era unicamente idealizado e construido pelo professor.

Em suma, o processo de avaliacdo apresentado no contexto da pratica do 1° CEB
é 0 mais adequado, uma vez que permite entender quais as dificuldades dos alunos para
que, desta forma, seja possivel estabelecer um conjunto de estratégias para trabalhar na
zona de desenvolvimento proximal (Vygotsky citado por Junior, 2011;Pedrochi &
Rosseto, 2019; Sousa, 2019).
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3. PARTE II: ESTUDO



Apresentacao do Estudo
Este capitulo é destinado a apresentacdo do estudo. Apresenta-se 0 tema,

seguindo-se uma revisao sucinta da bibliografia, identificando-se os conceitos principais
e estudos na area. De seguida, descreve-se a metodologia de investigacdo e apresentam-
se e discutem-se os resultados. O trabalho termina com a apresentagéo das conclusées do
estudo.

Apresentacdo do tema
Neste subcapitulo apresenta-se o estudo, o tema, 0 motivo que levou a sua sele¢do

e a respetiva contextualizacdo. Define-se também o problema, apresenta-se a avaliacdo e
a delimitacdo do objeto em estudo.

Selecéo do tema
O presente trabalho tem como tema principal a aprendizagem inicial da leitura e

da escrita, em contexto escolar, enfatizando-se o estudo da escrita e da ortografia. A sua
escolha teve por base o facto de ser um tema atual, interessante para a comunidade
cientifica e de grande importancia na formag&o inicial de docentes do 1° CEB. A sele¢do
desta tematica estd também relacionada com o facto de existir muita controvérsia
relativamente ao processo de iniciacdo a leitura e a escrita. Além da controvérsia sobre
métodos, ha autores que consideram que a aprendizagem destas competéncias ndo se
encontra interligada e outros que defendem que a aprendizagem da leitura e da escrita é
um processo interativo que progride através da relacdo entre a leitura, a oralidade e a
escrita (Teberosky, Sepulveda & Sousa, 2020).

Neste ponto, apresentam-se, ainda, 0s motivos extrinsecos relacionados com a
selecdo do tema e interligados com a turma do 1° ano de escolaridade em que foi realizada
a intervencao pedagdgica. O processo de aprendizagem da leitura e da escrita é um dos
pontos fundamentais deste ano de escolaridade e, como tal, requer um ensino explicito,
assim como uma intervencao situada que permita o sucesso das habilidades em estudo.

Definicéo do problema
Durante o periodo da pratica em contexto do 1° CEB foi delineado um problema

de partida e formulada a seguinte questdo “Como € que a aprendizagem da
correspondéncia fonema-grafema promove o processo de aprendizagem da leitura e da

escrita?”.
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Apos a definicdo do problema inicial e com o objetivo de desenvolver a tematica
apresentada foram formuladas trés questdes-problema distintas que servirdo de alicerces
ao longo de todo o trabalho, sendo elas:

(i) Como caracterizar o conhecimento dos alunos em relacdo as correspondéncias

fonema-grafema avaliadas?

(i)  Como avaliar o conhecimento de regularidades ortograficas ao nivel do

grafema, da silaba e da palavra?

(ili)  Como promover o conhecimento dos alunos das correspondéncias fonema-

grafema avaliadas?

As trés questbes-problema acima apresentadas podem resumir-se, assim, a trés
objetivos especificos, a saber:

(i) Caracterizar o conhecimento dos alunos das correspondéncias fonema-

grafema avaliadas.

(i) Awvaliar o conhecimento de regularidades ortograficas ao nivel do grafema, da

silaba e da palavra.

(ili)  Promover o conhecimento dos alunos das correspondéncias fonema- grafema

avaliadas.

Com o intuito de responder as questdes-problema elaboradas foram recolhidos,
inicialmente, dados relacionados com o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita dos alunos. A recolha foi realizada através de (i) entrevista a professora titular, (ii)
observacao da escrita nos cadernos e (iii) observacdo da leitura em atividades dirigidas
na semana de observacdo. Complementarmente, na 12 semana de intervencdo, foi
realizado um ditado de palavras e pseudopalavras para verificar o nivel de conhecimento
da correspondéncia fonema-grafema.

Depois de observadas as competéncias fonoldgicas e a capacidade de
correspondéncia fonema-grafema dos alunos, delineou-se um plano de intervencao que
foi colocado em pratica com vista a avaliar o impacto das mesmas no processo de
iniciacdo a leitura e a escrita.

Este & um estudo que considerei ser exequivel no tempo e no espaco da pratica em

contexto do 1° CEB, uma vez que o ano de escolaridade em que realizei a intervengédo
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pedagogica tem como grande finalidade o desenvolvimento da leitura e da escrita dos

alunos.

Engquadramento Teodrico
Na presente seccdo é apresentado o quadro conceptual relativo a temética em

estudo. Visa-se a revisao breve da bibliografia que enquadra os temas em estudo: a saber
(i) aprendizagem da leitura e da escrita; (ii) competéncias subjacentes a aprendizagem da
leitura e da escrita: conhecimento fonema-grafema; nomeacdo rapida e consciéncia
fonoldgica.

Aprendizagem da leitura e da escrita
As abordagens a aprendizagem da leitura e da escrita tém sido um campo dificil e

palco de muitas discussfes. Durante muitos seculos ensinava-se o nome e a forma das
letras, depois as silabas e sé depois se liam e escreviam palavras. S6 no séc. XVII,
Comenius propds comecar pela unidade de significacdo, a palavra, para depois a analisar
nas suas partes (Sousa, 2015). Ainda hoje, a discussdo se centra, basicamente, por onde
comegar a ensinar a ler e a escrever, se no som grafema ou na significacdo, isto €, uma
perspetiva mais analitica ou mais holistica (Naschold et al.2019).

Cassany, Luna e Sanz (2014) afirmam que os alunos aprendem a ler através de um
conjunto de estratégias que se podem basear na aprendizagem do cddigo ou da construgédo
de sentido. Assim, no primeiro caso, os alunos, antes de aprenderem a ler, tém que
aprender a decifrar o cddigo de correspondéncias fonema-grafema com o intuito de
construirem conhecimento relativo a todas as correspondéncias fonema-grafema
existentes. Ja no segundo caso, 0s alunos sao considerados leitores desde o inicio, sendo
o processo dado por finalizado quando o proprio aluno ¢ capaz “se sirve de la lectura
como de un auténtico instrumento ”(Cassany, Luna & Sanz, 2014, p. 45).

Aprender a ler e a escrever partilham habilidades, processos cognitivos e fontes
de informagdo (conhecimento de letras, processamento fonoldgico: consciéncia
fonémica, memoria verbal; conhecimento ortografico, conhecimento lexical,
conhecimento morfoldgico, entre outros) (Vale & Sousa, 2017, p.4). No entanto, os
processos cognitivos intervém de forma diferenciada em ambas: a escrita depende da
transformacdo do som em representacdo de ortografia e a leitura depende do

reconhecimento visual (transformado em fonoldgico e semantico) das palavras. A
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aprendizagem da leitura em portugués é mais rapida do que a escrita porque escrever é
mais dificil, uma vez que a relacdo som-letra € mais inconsistente do que a relacao letra-
som (Vale & Sousa, 2017; Cardoso-Martins & Goncalves, 2017).

O cérebro humano realiza o processo de leitura atraves de duas vias: a lexical ou
ortogréfica e a fonoldgica. De acordo com Lopes (2021), a via fonoldgica esta
intimamente ligada & descodificacdo da sequéncia de letras e com a sua conversdo em
padrdes sonoros- correspondéncia grafema-fonema- e a via lexical esta relacionada com
a andlise da palavra, enquanto unidade. Desta forma, é possivel concluir que a via
fonologica ¢ “especializada na leitura de pseudopalavras e de palavras regulares e a via
lexical é utilizada na leitura de palavras irregulares que, por ndo obedecerem as regras
tipicas de conversdo grafema-fonema, nos obrigam a um reconhecimento automatico da
palavra” (Martins, 2021).

De facto, o leitor fluente utiliza as duas vias de forma sistemética adotando
determinada estratégia de acordo com o grau de familiaridade da palavra. Também numa
fase inicial da aquisicdo formal da competéncia escrita, 0s alunos apoiam as suas escritas
numa via fonoldgica e ndo numa via lexical, sendo que esta Ultima, de acordo Martins
(2021) e Festas et al. (2007), esta mais relacionada com a escrita de palavras irregulares
e, consequentemente, com a aplicacdo de regras contextuais e morfossintaticas (Martins,
2021). Por isso, e na sequéncia de varios estudiosos, Viana (2006, p.2) defende que mais
do que outras habilidades, o desenvolvimento linguistico é crucial no acesso a leitura.

Pardmetros como o0s conhecimentos prévios, a motivacdo para a leitura e o
conhecimento vocabular influenciam o processo de aprendizagem desta competéncia.
Contudo, e apesar destes preditores auxiliarem o desenvolvimento da leitura, é
fundamental que, em contexto de sala de aula, os alunos sejam despertados para esta
descoberta sendo a tecnologia e os livros duas ferramentas fundamentais para tornar a
leitura mais atrativa. Sousa (2013, p.226) destaca, neste ponto, que “a frequéncia do input
é fundamental na aprendizagem e, por isso, as criancas precisam de ouvir ler e ler
diariamente. Os textos devem ser desafiantes e estar um pouco acima das competéncias
das criancas, necessitando o seu acesso mediado por um adulto”. Porém, a leitura por si
s0, ndo chega e, como tal, é importante existir um conjunto de atividades de compreenséo

em que a lingua seja usada como instrumento fundamental de acesso a escrita e aos textos.
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E de salientar que este raciocinio vai ao encontro do que é defendido por Vigotsky quando
este utiliza os conceitos de scaffolding para se referir a zona de desenvolvimento
proximal, em que o educador deve atuar (Vigotsky, citado por Lopes, 2021).

Em suma, alunos que dettm um conhecimento abrangente sobre as
funcionalidades da leitura e que conhecem um maior nimero de palavras estdo mais
motivados para aprender a ler e, consequentemente, tém mais facilidade (Sousa, 2015).
Contudo, e face a esta realidade, é funcdo do professor criar e promover um ambiente
dindmico e estimulante que promova a compreensao e que auxilie os alunos com mais
dificuldade no ato de ler (Sousa, 2010, Costa- Pereira, 2021, no prelo).

A aprendizagem da escrita baseia-se na capacidade que o aluno tem de conhecer
a estrutura sonora da lingua, segmentando cada som na cadeia falada e na capacidade de
encontrar a letra para representar cada som analisado (Sousa, 2015). Assim, para aprender
a escrever, os alunos precisam de aprender os sons, as letras (nome e som correspondente
nos diferentes contextos) e ainda de construir textos variados, tendo em conta o tépico, o
publico-alvo, o objetivo do texto, etc. (Costa Pereira, Alves & Sousa, 2021).

Para aprender a escrever em linguas com sistemas alfabéticos, como é o caso da
lingua portuguesa, o aluno necessita de reconhecer os fonemas existentes na sua lingua e
compreender como é que estes se organizam (Freitas, Alves & Costa, 2001; Silva, 2003;
Vale & Sousa, 2021, no prelo; Barbeiro & Pereira, 2007). Para além deste aspeto €, ainda,
necessario que o aluno aprenda quatro componentes fundamentais da lingua,
nomeadamente a fonologia, as convecgdes ortograficas, a morfofonologia e a morfologia
(Sousa, 2015).

Devido ao facto de apresentar caracteristicas abstratas e ser produzida na auséncia
de um interlocutor, o desenvolvimento da escrita é um processo dificil para muitos alunos,
uma vez que necessita de um afastamento “da situagdo de enunciagdo”. Esta realidade,
faz com que seja mais dificil, para os alunos, encontrar motivacdo para a escrita, em
comparacdo com a leitura (Vigotsky, citado por Lopes, 2021).

Pollo, Treiman e Kessler (2015), numa sintese sobre conce¢des e abordagens de
aprendizagem da escrita salientam trés perspetivas: a perspetiva fonologica, a
construtivista e a aprendizagem estatistica. A primeira, perspetiva fonologica, descreve a

aprendizagem da escrita como a competéncia de mapear o0 sons e a sua relacdo com as
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letras adequadas e defende que as primeiras tentativas de escrita das criancas sdo ja
tentativas de representar a fala. Este modelo prop6e a organizagdo da aprendizagem em
fases diferenciadas: fase pré-alfabética, fase alfabética e fase fonética (a crianga escreve
como ouve sem preocupacdes ortograficas). A segunda, influenciada pelas perspetivas de
Piaget, defende que em sociedades letradas, as criangas sabem muito sobre escrita, antes
de conhecerem o principio alfabético. Pioneiras nesta abordagem, Ferreiro e Teberosky
(1982) descrevem trés estadios de desenvolvimento até que as criangas compreendam o
principio alfabético: pré-silabico (as criancas ainda ndo sabem que a escrita representa a
fala), sildbica (a letra representa a silaba) e escrita alfabética (a crianga representa 0s sons
da fala). Para a perspetiva de aprendizagem estatistica, as criancas também conhecem
muito sobre escrita, mesmo antes de reconhecerem fonemas, e, neste ambito, estas autoras
defendem que nas primeiras tentativas de escrita ja se podem observar padrdes de escrita.
Estatistica equivale a frequéncia e, desta forma, quando as criangas contactam com a
escrita observam padrdes frequentes que tendem a reproduzir.

Moura (2021), bem como Vale e Sousa (2017, p. 63) salientam que 0 processo de
aquisicdo da escrita apresenta mais dificuldades do que o da leitura, principalmente,
devido ao facto “de as relagdes entre fonologia e ortografia serem mais inconsistentes na
direcdo fonema-grafema”. De acordo com os autores, para escrever corretamente ¢é
necessario que a crianca conheca as conversdes fonema-grafema- principio alfabético-,
mas também que construa conhecimento relativo a morfologia do sistema escrito. Neste
ponto, Vale e Sousa (2017, p. 3) referem, também, que a qualidade e consisténcia das
representacdes ortograficas influenciam a velocidade de leitura e a respetiva compreensao
da mesma, apesar de considerarem que o ensino explicito das convencdes ortograficas e
da escrita em si sdo componentes do curriculo, muitas vezes, esquecidas devido a
concegdo de que a escrita e a leitura podem ser “ensinadas como um unico contetido”.
Face a estas premissas, € facilmente compreensivel o facto de, numa fase inicial, ser mais
facil para as criangas escrever palavras com silabas simples com a estrutura tipica da
lingua portuguesa- CVCV- (Pollo, 2021; Martins, 2021).

Assim, o professor, no momento da descoberta da escrita, deve utilizar diversas
estratégias relacionadas com o proprio processo de escrita e com o contexto de escrita

com o intuito de facilitar esta aprendizagem ao nivel da transcri¢do e do texto. No que
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respeita a acdo sob o processo de escrita, o professor deve, de acordo com Barbeiro e
Pereira (2007), utilizar trés estratégias, nomeadamente a facilitacdo processual, que
objetiva que o aluno ganhe competéncias para dominar o ato de escrever; a escrita
colaborativa, que visa “apresentar propostas, obter rea¢des, confrontar opinides, procurar
alternativas, solicitar explicacdes e apresentar argumentos para a tomada de decisdo em
conjunto” e a reflexdo que pretende desenvolver a consciencializagdo do aluno
relativamente a este processo. A colaboracéo reflete-se, ainda, na “vertente emocional —
igualmente importante no estabelecimento da relacdo com a escrita — e no reforco do
sentimento de participagao” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 10).

Competéncias subjacentes a aprendizagem da leitura e da escrita
A crianca desenvolve-se inserida num mundo rodeado de letras, palavras e frases.

Esta realidade permite a descoberta da linguagem escrita e promove o desenvolvimento
da escrita e da leitura, uma vez que a prépria crianca ird, de acordo com as suas
experiéncias, contruir “a sua compreensao sobre o funcionamento das suas competéncias
em causa” (Teale e Sulzby, 1989).

Este contacto informal com a escrita promove a literacia emergente. Estes
conhecimentos prévios sdo fundamentais no processo de alfabetizacdo, todavia, e
segundo Faisca, Araujo & Reis (2015), sdo trés os preditores que se correlacionam com
a aprendizagem da leitura e escrita: consciéncia fonoldgica, conhecimento do nome das
letras e a nomeacéo rapida. Como vemos, o desenvolvimento da lingua e a aprendizagem
da leitura e da escrita andam juntos. Estudos mostram que além de andarem juntos se
influenciam, isto é, o desenvolvimento da linguagem tem importancia para a
aprendizagem da literacia e a aprendizagem da leitura e da escrita abrem caminho para
um melhor processamento de linguagem (Gabriel, Morais, & Kolinsky,2016; Kolinsky,
Cohen, Morais e Dehaene, 2018).

A nivel cognitivo, as duas habilidades em estudo estdo intimamente interligadas
(Vale & Sousa, 2017) com processos cerebrais €, neste ponto, Kolinsky, Cohen, Morais
e Dehaene (2018) afirmam que a leitura e a escrita comegam como qualquer outro
estimulo visual, ou seja, ttm inicio com a ativagdo das areas geralmente visuais do pdlo
occipital do cérebro. Contudo, a informacdo obtida através da visualizacdo da palavra

rapidamente se expande para um local designado por Kolinsky, Cohen, Morais e Dehaene
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(2019) como d aire de la forme visuelle des mots, uma vez que € ai que se concentra todo
0 conhecimento que a crianga tem sobre as letras.

Esta area ndo se desenvolve de forma inata e, como tal, é necessario que o aluno
seja exposto a um conjunto de estimulos que promovam a aprendizagem das
competéncias em estudo fazendo, assim, com que as varias areas corticais se desenvolvam
através do aumento da seletividade da informacéo (Kolinsky, Cohen, Morais & Dehaene,
2018). De acordo com os autores, a area cerebral em causa apresenta ja resultados
relativos ao seu desenvolvimento no inicio da alfabetiza¢do, nomeadamente com o estudo
das correspondéncias fonema-grafema. Com o evoluir da aprendizagem, esta area torna-
se, cada vez, mais capaz de decodificar, rapidamente, os escritos, apesar de existirem
palavras em que a grafia é tdo distinta que as impossibilita de serem lidas através das
correspondéncias fonema-grafema existentes.

Na &rea da forma visual das palavras (VWFA em inglés) a informac&o percorre
duas redes distintas, uma relacionada com o significado da palavra e outra ligada a
pronuncia e ao ponto de articulacdo dos fonemas. Esta realidade justifica, assim, a
importancia da aquisicao da linguagem para 0 bom desenvolvimento da leitura e da escrita
(Kolinsky, Cohen, Morais & Dehaene, 2018).

Todavia, e para que a aprendizagem da leitura e da escrita decorra
convenientemente, € necessario que a crianca tenha ja adquirido um conjunto de outras
competéncias, consideradas preditores, com um papel fundamental na evolucdo das
habilidades em causa (Faisca, Aradjo & Reis, 2015). Neste parametro, a aprendizagem
de correspondéncias fonema-grafema, a segmentacéo e juncédo de palavras e a escrita de
letras e palavras sdo os melhores preditores para criar competéncias de leitura e,
consequentemente, formar leitores competentes, tal como demonstram varios estudos
(Martins, 2021; Alves, 2021).

Kolinsky, Cohen, Morais & Dehaene (2018) afirmam que aprender a ler, na
perspetiva cognitiva, consiste, inicialmente, em reconhecer as letras e como € que estas
se combinam na escrita e, posteriormente, em compreender que as letras sdo formas de
representacdo dos sons da fala. Cardoso-Martins, Resende e Rodrigues (2002)
concordam, igualmente, assim como Pollo, Treiman & Kessler (2015, p. 450) que chegam

a afirmar que “estudos demonstram que criangas familiarizadas com os nomes das letras-
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nomeacgdo répida- utilizam, por norma, esse conhecimento para guia-las nas escritas
iniciais”.

Cassany, Luna e Sanz (2014, p. 46) salientam a particular importancia da literacia
emergente no processo inicial de aquisicdo da leitura e da escrita, pois para 0s autores o
“primer paso passa por el contacto fisico com la letra escrita” Visto que as criangas que
tém um contacto intimo com estas competéncias, antes do ensino formal, demonstram
mais pre-disposicdo para a aprendizagem das habilidades em estudo. Além dos aspetos
ligados as letras e a lingua, a reflexdo é crucial na construcdo deste conhecimento, ja que
aprender a ler e a escrever é colocar a lingua offline (Sousa, 2015) e, por isso, a
metacognicdo é fundamental (Hsu, lannone, S, Hadwin & Yore, 2016; Buchweitz, 2016).

Metodologia

Nesta seccdo apresentam-se as opgdes metodoldgicas que sustentam o estudo.
Apresenta-se, inicialmente, a natureza do estudo, seguindo-se uma descri¢do das técnicas
de recolha e de analise dos dados. Por fim, procede-se a uma breve alusdo da amostra,
sdo referidos os principios éticos utilizados no decorrer da investigacdo e € sintetizada a
intervencao.

Natureza do estudo
Quando se fala de investigacdo cientifica numa dada area objetiva-se estudar uma

realidade que preocupa, intriga ou interessa o investigador (Coutinho, 2009). Assim, e
com vista a trabalhar essa tematica, o investigador apresenta um conjunto de valores,
referenciais, tedricos e paradigmaticos, que sdo entendidos como paradigmas de
investigacdo (Coutinho, 2009). Desta forma, e tendo estas premissas em mente, 0 presente
estudo baseia-se num paradigma sociocritico, uma vez que pretende compreender a
realidade existente com o objetivo de transformar e melhorar a mesma (Coutinho, 2009).

De acordo com este paradigma, o investigador € participante optando, assim, por
uma abordagem multi-metodoldgica em que emprega, por vezes e de forma simultanea,
métodos quantitativos e qualitativos no decorrer da investigagéo (Coutinho, 2009).

O estudo apresentado define-se como um estudo de design pré- experimental de
grupo-unico com pré e pos- teste. Este tipo de estudo caracteriza-se pela realizagdo de um

pré-teste que visa fornecer informacao relativa ao estado inicial da amostra com o intuito
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de construir uma intervencdo, e, posteriormente, comparar 0s dados obtidos no pré-teste
com os dados do pds-teste (Tuckman, 2005).

Neste estudo em particular pretende-se, assim, fazer uma avaliacdo inicial do
conhecimento dos alunos, com recurso a fontes variadas, nomeadamente uma entrevista
a professora titular de turma, diversas observagdes das criangas, dos seus escritos e
leituras e, bem como a administracdo de uma tarefa de ditado, com o intuito de delinear
um programa de intervencdo que contribua para o desenvolvimento da aquisicdo da
leitura e da escrita. Posteriormente, pretende-se realizar uma avaliacéo final averiguando,
assim, o sucesso da intervencéo realizada.

Técnicas de recolha de dados
As técnicas de recolha e andlise de dados sdo procedimentos ldgicos que

recolhem, selecionam e realizam o tratamento da informacao (Teixeira, 2003). Coutinho
(2009) concorda com esta definicdo e completa-a afirmando que estes procedimentos
permitem que o investigador obtenha respostas através do tratamento e classificacdo da
informacao em varios critérios (Coutinho, 2009).

O investigador tem a sua disponibilidade um conjunto de ferramentas que o
auxiliam a recolher e a tratar a informacdo durante a investigacdo (Silvestre & Araujo,
2015). Contudo, estes instrumentos devem ser selecionados tendo em conta os objetivos
do estudo e a tipologia do paradigma (Silvestre & Aradjo, 2015).

Neste caso concreto, e devido ao facto de se pretender caracterizar o conhecimento
das correspondéncias fonema-grafema dos alunos, optou-se por utilizar a observacéo
indireta, exemplificada na analise documental, a observacdo direta participante, a
entrevista semiestruturada e o ditado de palavras e pseudopalavras. O ditado, sendo uma
tarefa em que as criangas tém que transformar um input auditivo num output grafico, é
um bom instrumento para avaliar o conhecimento da correspondéncia fonema-grafema.
Dado os alunos estarem j& a meio do 1.° ano de escolaridade, supde-se que conhegam
visualmente palavras, por isso, a utilizacdo de pseudopalavras permite avaliar esse
conhecimento, sem a interferéncia das palavras graficas ja aprendidas.

A analise documental & uma técnica cada vez mais consolidada na realidade atual
sobrelotada de informacéo. Esta técnica envolve a selecdo, tratamento e interpretacdo da

informacdo presente em diversos tipos de documentos e permite criar informacéo nova,
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ou seja, secundaria, fundamentada nas fontes primarias (Sousa & Baptista, 2011). No
caso concreto deste estudo, esta técnica foi utilizada na analise dos documentos
orientadores do estabelecimento de ensino e da sala em que foi realizada a intervencao.
Em sala de aula privilegiou-se os escritos dos alunos (cf. anexo L).

J& a observacdo direta consiste numa técnica de recolha de dados por meio da
observacgdo de pessoas, objetivos fisicos, eventos, processos, comportamentos, acdes e
interacdes que ocorram durante esse periodo (Rimkus, 2003). Neste ponto é de salientar
que, durante o processo de recolha de dados, a observacéo foi participante, uma vez que
a intervencdo era realizada pelo proprio investigador.

Relativamente a entrevista € possivel afirmar que esta se baseia em “conversas
orais com determinadas pessoas que sdo selecionadas cuidadosamente, numa fase
anterior, e cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade € analisado na perspetiva dos
objetivos da recolha de informagdo” (Miranda, 2009, p.67). Nesta investigacdo em
particular, a entrevista efetuada tinha como principal objetivo a recolha de informacao
relacionada com o grupo de criancas e 0 seu desenvolvimento ao nivel da leitura e da
escrita (cf. anexo A e B). Dado o convivio com a OC, houve, também, a oportunidade de
obtencdo de informacao pertinente nos dialogos informais, bem como nas notas de campo
recolhidas através da observacdo direta participante.

Neste parametro €, ainda, importante salientar que existem dois tipos de
entrevistas, sendo eles a formal, que contém um guido de perguntas as quais se pretende
dar resposta, e a informal, que consiste em conversas que se aproximam bastante de um
dialogo do quotidiano (Jinior & Janior, 2011). E importante ressalvar que no estudo em
causa a entrevista realizada apresentava um caracter formal, uma vez que foi elaborado
um guido de entrevista com o intuito de direcionar e objetivar a informacao recolhida (cf.
anexo A e B).

Com o objetivo de realizar a diagnose inicial e final, assim como de caracterizar
o conhecimento das correspondéncias fonema- grafema dos alunos, optou-se, igualmente,
por utilizar como instrumento de recolha de dados um ditado composto por um conjunto
de palavras e pseudopalavras (cf. anexo M).

Técnicas de analise de dados
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Os dados obtidos foram sujeitos a analise de contetudo que, de acordo com Bardin
(2013, p.38), oferece “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do contetido das mensagens”.

A analise de contetdo deve seguir trés fases distintas, nomeadamente (i) pré-
andlise; (ii) a exploracdo do material e (iii) o tratamento dos resultados (Bardin, 2013).

A primeira fase referida caracteriza-se pela organizacéo do material recolhido com
0 objetivo de tornar os dados mais claros e estruturados para as fases seguintes (Bardin,
2013). No caso deste estudo em concreto, esta etapa baseou-se na transcri¢ao dos escritos
dos alunos, obtidos no ditado pré-teste de palavras e pseudopalavras, para uma tabela
Excel permitindo, assim, o inicio da segunda fase, com a analise dos dados de acordo com
as varias correspondéncias fonema-grafema avaliadas.

Por fim, na ultima fase, procedeu-se ao tratamento dos dados e a sua respetiva
interpretagdo permitindo, assim, numa fase inicial, caracterizar o conhecimento dos
alunos relativo as correspondéncias fonema-grafema avaliadas com o intuito de
implementar um conjunto de estratégias para desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem dos dominios referidos.

Apoés a implementacgdo das estratégias, realizaram-se 0s mesmos procedimentos
para o ditado pds-teste que, em conjunto com o ditado pré-teste, fizeram emergir os
resultados relativos aos objetivos idealizados.

Caracterizagao dos participantes

No presente estudo participaram vinte e um alunos, treze do sexo masculino e oito
do sexo feminino, com idades compreendidas entre os seis e 0s sete anos de idade. Estes
alunos encontravam-se no 1° ano de escolaridade do Ensino Basico numa instituicao de
ensino particular.

De salientar que os estudantes consistem numa amostra de conveniéncia, uma vez
gue o estabelecimento de ensino e a turma ja se encontravam pré-estabelecidos, visto
serem inerentes a intervencao pedagogica proposta pela UC PES II.

Principios éticos do processo de investigacéo

Durante uma investigacéo, o investigador tem a responsabilidade de garantir que

0 seu trabalho é guiado por um conjunto de principios éticos que garantam a criagdo de

conhecimento cientifico verdadeiro e honesto.
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Assim, e devido a esta realidade, uma investigacdo implica, sempre, a
consideracdo de principios éticos e deontoldgicos e, tendo esta premissa em mente, 0
presente estudo foi desenvolvido tendo em conta os principios éticos referidos na Carta
Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo (Baptista, 2014) e no cddigo de
ética do CIEB (doravante Centro de Investigacdo em Educacdo Basica). Durante todo o
processo zelou-se pela dignidade, segurancga e bem-estar dos participantes da investigacdo
e respeitaram-se 0s principios de integridade, responsabilidade, honestidade, fiabilidade
e rigor cientifico defendidos no cddigo de ética do CIEB (Baptista,2014).

Tendo estes principios em mente, foi assegurado (i) o consentimento informado
dos participantes do estudo, no que diz respeito a natureza e aos objetivos da investigacao,
sendo dever do investigador prestar os esclarecimentos necessarios aos participantes ao
longo de todo o processo; (ii) foi, também, garantido o respeito pela confidencialidade e
privacidade dos participantes, devendo o investigador assegurar 0 anonimato e a
confidencialidade dos dados recolhidos; (iii) no final da investigagdo, os resultados
obtidos foram divulgados aos participantes, bem como foi referida a forma como os dados
seriam usados e divulgados e, por fim, (iv) foi sempre garantido o direito a manifestar
duvidas ou reservas, bem como a de desistir da participacdo no presente estudo com, ou
sem motivo.

Intervencéo

Face a tipologia do estudo torna-se, neste ponto, necessario apresentar
sinteticamente o conjunto de atividades realizadas no intervalo do pré e pos-teste. Assim,
é de ressalvar que face aos resultados obtidos no ditado pre-teste foi realizada uma
atividade de promocdo da leitura e da escrita centrada no texto tradicional A Carochinha
de Luisa Ducla Soares (Costa & Sousa, 2010), uma vez que este género textual tem
“estruturas paralelisticas ou repetitivas que favorecem a memorizagdo € o encadeamento
de episodios” propiciando, assim, o aumento vocabular ao longo da leitura (Costa &
Sousa, 2010) (cf. anexo N).

Ainda durante a intervencdo e devido as percentagens obtidas no ditado pré-teste
relacionadas com a transcri¢do do fonema /f/, foi realizada uma atividade de consciéncia
fonoldgica (cf. anexo O). Uma vez que a discriminagdo auditiva est, intimamente,

interligada com o processo de decodificacdo que facilita a aquisicdo da leitura e da escrita
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(Cruz,2007), foi fundamental efetuar atividades que propiciassem este desenvolvimento
com o intuito de promover uma correspondéncia fonema-grafema eficaz. Apods esta
dificuldade ser identificada foi percetivel a importancia de trabalhar a consciéncia
fonémica e, como tal, foi, ainda, elaborado um jogo para o TEA com o intuito de
desenvolver a habilidade em causa e, assim, auxiliar os alunos na construgdo de
conhecimento relativo as correspondéncias fonema-grafema avaliadas (Lopes, 2021).
Para os alunos que demonstraram dificuldade no conhecimento das letras foi, igualmente,
realizada uma atividade para promover esta habilidade.

Por fim resta, ainda, salientar a realizagdo de dois ditados: (i) o primeiro
relacionado com o <gu> seguido dos grafemas <e> e <i>em comparagdo com o grafema
<g>, seguido das mesmas vogais e (ii) 0 segundo interligado com a escrita do grafema

<e> no final da palavra.

Apresentacdo dos resultados
Apresentada a metodologia adotada na investigacdo, nesta secdo serdo

apresentados os resultados do estudo, assim como sera exposta a discussdo dos mesmos.

Apresentacao dos dados obtidos no pré e pds-teste
Com vista a caracterizar o conhecimento das correspondéncias fonema-grafema

(cf. anexo M) dos alunos da turma em que se realizou o estudo, procedeu-se a realizacao
de um ditado composto por catorze palavras e catorze pseudopalavras. Nas catorze
palavras ditadas é de destacar que oito eram dissilabos de consoante vogal (silaba basica),
uma palavra continha nicleo ramificado <ai>, outra apresentava um nucleo com vogal
nasal <in> e trés palavras continham coda (<r>, <I> e <s>). Ap6s a intervencao, realizou-
se, novamente, o ditado referido anteriormente com o intuito de avaliar o conhecimento
que os alunos construiram durante o periodo de tempo de intervencéo pedagdgica.

Escrita de palavras

Palavras com estrutura sildbica simples
Assim, e apds analisar os dados relativos as catorze palavras ditadas, é de salientar

que 17% dos alunos apresentaram dificuldades na escrita de palavras com silaba simples
e relacdo univoca fonema- grafema, no ditado pré-teste, tendo este valor baixado no
ditado pos-teste. Em consonancia com os valores referidos, a percentagem de alunos a

apresentar melhorias na escrita de palavras com silaba simples e correspondéncia fonema-
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grafema univoca aumentou, do ditado pré-teste para o ditado pos-teste, em 10% (Figura
1).

Figura 1.

Escrita de palavras com silaba simples e relagdo fonema-grafema univoca

Escrita de palavras com silaba simples e relacdo
fonema-grafema univoca
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Nota: Fonte prépria.

Ao nivel da escrita das consoantes verificou-se que as consoantes <f>, <I>, <t>,
<v> e <r> (em inicio de palavras) foram escritas corretamente. Enquanto <n> em inicio
de silaba medial foi grafado como <r> uma vez, <p> foi trocado por <b>uma vez e <g>
foi grafado por <c> também uma vez.

Por sua vez, a escrita de palavras com silaba simples, mas em que a relagdo entre
fonema e grafema ndo era univoca, apresentou uma percentagem de erro superior, em
comparagdo com as anteriores. E de ressalvar que 45% dos alunos escreveu
incorretamente estas palavras no ditado pré-teste, tendo esta percentagem aumentado para
56% no ditado pos-teste (Figura 2).
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Figura 2.

Escrita de palavras com silaba simples e relacdo fonema-grafema ndo univoca
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Nota: Fonte propria.

Palavras com estruturas silabicas complexas
Como referido, além de palavras com silabas simples -CV-, foram, também,

ditadas palavras com silabas complexas, nomeadamente nucleo e rima ramificados, a
saber: -CVV- e -CVC-. No que diz respeito a escrita do nicleo ramificado <ai>, presente
na palavra “xaile”, é possivel afirmar que 70% dos alunos escreveu corretamente o nicleo
em estudo no ditado pré-teste. Esta percentagem aumentou 11% no ditado poOs-teste
verificando-se, assim, uma percentagem de 81% no indicador relacionado com a escrita
correta do nucleo (Figura 3).

Figura 3.
Escrita do nlcleo ramificado <ai>
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Nota: Fonte prépria.
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No que respeita a escrita das codas <r>, <I> e <s> é de salientar que, no ditado
pré-teste, os alunos apresentaram facilidade na escrita de <r> e <I>em coda, apresentando
ambas uma percentagem de erro de 15%. Observou-se uma maior dificuldade na escrita
da coda <s>, sendo a percentagem de escrita correta, semelhante a de escrita incorreta
(50%). No ditado pos-teste foi notoria uma melhoria, uma vez que a percentagem de
alunos a escrever corretamente a coda <s> aumentou 34%, face ao valor obtido no ditado
pré-teste (Figura 4).

Figura 4.

Escrita das codas <r>, <I> e <s>
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Nota: Fonte propria.

Como se observa no grafico acima, as dificuldades na escrita de coda
estabilizaram, ndo se registando erros no ditado pds-teste nas codas em <I> e <r>,
Contudo, ainda que a escrita de <s> tenha melhorado no ditado pds-teste, observa-se que

subsistem dificuldades.

Escrita de vogais em final de palavra
As vogais mais frequentes em final de palavra em portugués sdo <a>, <e> e <0>,

correspondentes respetivamente aos sons /e/, /i/ e /ul. Na regularizagcdo do grafema <o>
no final da palavra, a maioria dos alunos, 89%, no ditado pré-teste, e 91%, no ditado pos-
teste, demonstraram ter conhecimento da regularizacdo escrevendo, corretamente, as

palavras ditadas (Figura 5).
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Figura 5. Figura 6.
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Nota: Fonte propria.

Também a escrita do grafema <a>, no final das palavras, se mostrou facil, uma
vez que, em ambos os ditados, os valores de escrita correta foram muito superiores aos
da escrita incorreta, chegando aos 100% de escrita correta no ditado pos-teste.

Por outro lado, a escrita do grafema <e> no final das palavras apresentou-se como
uma das principais dificuldades dos alunos no ditado pré-teste, pois verificou-se que 47%
dos mesmos escreveram incorretamente tendo, na maioria dos casos, omitido o grafema
em estudo. No ditado pds-teste, os alunos demonstraram melhores resultados, tendo a
percentagem de escrita correta do grafema <e> no final da palavra chegado aos 90%
(Figura 6).

Escrita de vogal nasal

Relativamente & nasalizacdo <in>, existente na palavra “pinta”, ¢ facilmente

percetivel uma melhoria face ao ditado pré-teste, uma vez que todos os alunos realizaram

a sua marcacao na escrita no ditado pés-teste (Figura 7).
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Figura 7.

Marcac¢do da nasalizagao
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Nota: Fonte propria.
Escrita de pseudopalavras

O ditado de pseudopalavras, isto é, um conjunto de letras semelhantes a uma
palavra tanto em termos ortograficos como de estrutura fonoldgica e morfoldgica, mas
que ndo existe na lingua, era constituido por quatro dissilabos de consoante vogal (silaba
basica), trés palavras que continham nacleo ramificado <ua>, duas palavras que
apresentavam estrutura com vogal nasal <en> e <am>, uma palavra continha ataque

ramificado <br> e uma que tinha coda(<I>.

Pseudopalavras com estrutura silabica simples

Apds analisar os dados das catorze pseudopalavras ditadas é possivel afirmar que
os alunos tiveram mais dificuldade na escrita de pseudopalavras com silabas simples e
relacdo fonema-grafema univoca (Figura 8), comparativamente a escrita de palavras com
silaba simples e relacdo fonema-grafema univoca (Figura 1). Todavia, e para além deste
aspeto, é de salientar que a percentagem de alunos que escreveu corretamente as
pseudopalavras com silaba simples e correspondéncia fonema-grafema univoca
aumentou do ditado pré-teste para o pds-teste, sendo as percentagens de 40% e 69%,

respetivamente (Figura 8).
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Figura 8.

Escrita de pseudopalavras com silaba simples e relagédo fonema-grafema univoca
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Nota: Fonte propria.

Ja no que diz respeito a escrita de pseudopalavras com silaba simples e relagédo
fonema-grafema ndo univoca é verificavel que os alunos tiveram dificuldades na sua
escrita, tanto no ditado pré-teste como no ditado pds-teste. E ainda de salientar que a
percentagem de alunos que escreveu incorretamente as pseudopalavras com silaba
simples e correpondéncia fonema-grafema néo univoca diminuiu do ditado pré-teste para

o ditado pos-teste, apesar desta diminuicdo ser somente de 2% (Figura 9).

Figura 9.

Escrita de pseudopalavras com silaba simples e relacdo fonema-grafema ndo univoca
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Nota: Fonte prépria.

39



Pseudopalavras com estruturas silabicas complexas

Como referido, além de pseudopalavras com silabas simples -CV-, foram,
também, ditadas palavras com silabas complexas, nomeadamente com nucleo e ataque
ramificado, a saber: -CVV-, -CCV- e — CVC-. Relativamente ao nucleo ramificado, a
maioria dos alunos, 61%, teve dificuldade em escrever este componente da palavra no
ditado pre-teste. Contudo, esta fragilidade foi alvo de uma melhoria no ditado pos-teste

com 69% dos alunos a conseguir escrever, corretamente, o nacleo em estudo (Figura 10).

Figura 10.

Escrita de pseudopalavras com nucleo ramificado <ua>
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Nota: Fonte propria.

Relativamente a escrita de pseudopalavras com ataque ramificado, 24% dos
alunos demonstrou dificuldade na sua escrita, no ditado pré-teste. Contudo, esta
percentagem diminuiu no ditado pos-teste, uma vez que somente 10% dos alunos tiveram
dificuldade na escrita do ataque ramificado ditado (Figura 11).

Observa-se ao nivel da ramificacdo do ataque que, no pré-teste, houve cinco
ocorréncias de epéntese <ber> e uma no pos-teste.
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Figura 11.
Escrita de pseudopalavras com ataque ramificado.
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Nota: Fonte prépria.

A escrita correta de pseudopalavras com coda <I> no ditado pré-teste apresentou
uma percentagem de 73%, aumentando no ditado pds-teste, uma vez que 95% dos alunos

escreveu corretamente esta coda (Figura 12).

Figura 12..
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Nota: Fonte propria.
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Escrita de vogais em final de pseudopalavra

No que respeita a aplicacdo da regularizacdo do grafema <o> no final de
pseudopalavra € verificavel que a maioria dos alunos aplicou a regularizagéo, tanto no
ditado pré-teste como no ditado pds-teste, apresentando uma percentagem de escrita
correta de 93% e 92%, respetivamente (Figura 13).

Da mesma forma, os alunos demonstraram ter conhecimento da escrita do grafema
<a> no final de pseudopalavra apresentado, em ambos os ditados, uma percentagem de
escrita correta de 100%.

A escrita do grafema <e> no final de pseudopalavra demonstrou-se, tal como na
escrita do grafema <o> no final de palavra, uma das fragilidades dos alunos no ditado
pré-teste, uma vez que 17% dos alunos escreveu incorretamente este grafema acabando,
muitas vezes, por o omitir. No ditado pOs-teste, a percentagem de alunos que escreveu
incorretamente este grafema diminuiu, passando para 13% (Figura 14).

Figura 13. Figura 14.
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Escrita de vogal nasal
Quanto a marcacao da nasalizacdo em pseudopalavras é verificavel que, no ditado
pré-teste, 48% dos alunos marcou a nasalizacdo nas pseudopalavras ditadas e 52% néo

marcou, fazendo com que a diferenca entre a marcacdo e a ndo marcagdo seja somente de
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4%. Ja no ditado pos-teste, esta diferenca € mais acentuada com 78% dos alunos a marcar
a nasalizacdo (Figura 15).

Figura 15.

Marcacéo da nasalizacdo em pseudopalavras
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Nota: Fonte prépria.

Palavras com maior e menor percentagem de erro
Ja no que respeita a percentagem de erro é de salientar que no ditado pré-teste de

palavras esta foi superior na palavra "cuco”, uma vez que 76% dos alunos escreveu
incorretamente esta palavra. No ditado pds-teste, a mesma palavra teve uma percentagem
de erro de 56%, verificando-se uma melhoria na sua escrita. Pela observacao das escritas
desviantes verificou-se que os desvios se relacionam com o traco de vozeamento (troca
de /k/ pelo /g/- consoantes oclusivas velares a primeira ndo vozeada e a segunda vozeada),
mas também pela falta de conhecimento prosodico.

Ainda no ditado pré-teste é de referir que a palavra que obteve uma percentagem
de erro menor foi a palavra “vela”, tendo todos os alunos acertado a sua escrita, em ambos
os ditados. Contudo, no ditado poés-teste, a palavra “mina”, “fada” e “sapo” tém,
igualmente, uma percentagem de erro de 0%.

Ja no que diz respeito ao ditado pre-teste de pseudoplavras verificou-se que a
pseudopalavra com a percentagem de erro superior foi “guedo”, com 95% dos alunos a
errar, seguindo-se a pseudopalavra “quampo” com 90% de erro. No ditado pds-teste de
pseudopalavras, ambas tiveram uma percentagem de erro menor, tendo a primeira sido

escrita incorretamente por 75% dos alunos e a segunda por 80%.
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Ap0s a analise dos dados &, ainda, possivel afirmar que a pseudopalavra “rajo” foi
a que obteve uma percentagem de erro menor no ditado pré-teste, 33%, tendo no ditado
pos-teste de pseudopalavras diminuido, ainda mais (25%). Todavia, as pseudopalavras
“lirro” ¢ “zono” foram as que apresentaram uma menor percentagem de erro no ditado
final de pseudopalavras, 20%.

Discussao dos resultados

Os resultados apresentados anteriormente permitem caracterizar o conhecimento
das correspondéncias fonema-grafema avaliadas- primeiro objetivo do estudo. Neste
sentido, é possivel afirmar que os alunos apresentavam mais dificuldade na escrita de
palavras e pseudopalavras dissilabicas com estrutura silabica simples, mas com relacdo
fonema- grafema ndo univoca. Quando as palavras e pseudoplavras eram dissilabos com
estrutura silabica -CV- e com uma relacdo fonema-grafema univoca verificaram-se mais
acertos, como no caso da palavra “vela” que, tendo as consoantes vozeadas, revela uma
relacdo univoca com os respetivos grafemas, bem como facilita a escrita, uma vez que
apresenta 0 som do nucleo da silaba tonica aberto e este corresponde ao nome da letra.
Esta realidade vai, assim, ao encontro do que € defendido por varios autores que afirmam
que, numa fase inicial, as criancas tém mais facilidade em escrever palavras que
contenham uma correspondéncia fonema-grafema univoca e estrutura silabica -CV-
(Pollo, 2021; Martins, 2021; Alves, 1021).

Ainda neste ponto, e com o intuito de caracterizar o conhecimento dos alunos
relativo as correspondéncias fonema-grafema avaliadas, € de salientar que nas
pseudopalavras simples com correspondéncia fonema-grafema univoca, a percentagem
de erro (20% no ditado pos-teste) obtida na palavra “zono” ocorreu devido ao facto do
grafema <z> ser substituido trés vezes pelo grafema <s> e uma vez pelo grafema <x>. A
substituicdo dos grafemas <z> e <s> é muito usual na aprendizagem inicial da escrita,
uma vez que os dois grafemas representam fonemas que sdo pares minimos. Desta forma,
os alunos demonstraram dificuldades na distingdo de pares minimos, <k> /<g>, assim
como na correspondéncia fonema-grafema ndo univoca interligada aos grafemas <g> e
<j>, apesar desta Ultima apresentar uma melhoria no ditado pds-teste.

Esta realidade vai, assim, ao encontro do que ¢é defendido por Martins (2021) que

afirma que as criangas, no inicio da descoberta da leitura e da escrita, recorrem,
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maioritariamente a uma via fonoldgica nos seus escritos. O facto de a palavra “mina”,
“fada”, “sapo” e ”vela” ndo terem apresentado qualquer erro de escrita no ditado pos-teste
fortalece esta teoria, pois ao serem palavras com silabas simples, usuais no quotidiano
dos alunos e com a estrutura basica da lingua portuguesa-CVCV- (Pollo, 2021; Martins,
2021), e expectavel que estes recorram a via lexical demonstrando, assim, um
desenvolvimento da maturidade das competéncias em estudo (Martins, 2021, p. 69).

Ainda neste ponto, mas a respeito da escrita de pseudopalavras com silaba simples
e relacdo fonema-grafema ndo univoca, é de salientar que os resultados obtidos, 31% e
33% de escrita correta no pré e pos-teste, podem ser indicadores de desenvolvimento,
ainda que paradoxalmente, uma vez que a titulo de exemplo, a pseudopalavra “gico” tem
cinco vezes mais erros no pos-teste. Da analise sobressai conhecimento da irregularidade
dos sons /3i/ que sdo grafados mais frequentemente com <gi>, mas que podem ocorrer
também com <ji> (como em jiboia). Os erros decorrem assim, de uma maior consciéncia
das possibilidades do sistema de escrita. Além da substituicdo do grafema <g> por <j>
ocorre também um desvio que pode ser indice de conhecimento quando um aluno
substitui “gico” por “giro” (uma palavra que conhece) -via lexical (Martins, 2021).

Ja referente a aprendizagem do nucleo ramificado <ai> é de referir que, nesta
tematica, ndo existiu, durante a intervencdo, nenhum momento de ensino sistematizado
em grande grupo. Contudo, durante os momentos de apoio em TEA, individuais ou em
pares, bem como nos momentos de producéo textual coletiva, os alunos eram expostos a
situacBes em que surgiam palavras com ndcleos ramificados e, como tal, foi notéria uma
melhoria através de uma aprendizagem pela exposi¢ao e reflexdo coletiva.

No que diz respeito a escrita de codas <I>, <r> e <s> é de referir que existiu uma
aprendizagem explicita em pequenos grupos, mas nunca em coletivo devido ao pouco
tempo de intervencdo. Assim, foi possivel observar uma melhoria nas duas primeiras
codas apresentadas, sendo tal justificavel devido ao facto do grafema <I> ser de
correspondéncia fonema-grafema univoca e do grafema <r> ser igualmente de
correspondéncia fonema-grafema univoca no final das silabas, uma vez que o fonema /R/,
surge apenas no inicio das palavras e entre duas vogais (Candeias & Perdigdo, 2011).Por
sua vez, o grafema <s>, em situacao de coda, representa dois fonemas (Moura, 2021),

sendo que na palavra “custo” é representado pelo fonema /|/ e na palavra “asma” é
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representado pelo fonema /3/, devido a razGes contextuais: antes de fonema néo vozeado
o fonema é /[/ e antes de fonema vozeado o fonema é /3/

Esta realidade pode justificar a discrepancia nas percentagens obtidas na escrita
da coda <s> nas palavras “custo” (0%) e “asma” (28%) verificando-se, assim, que 0s
alunos demonstram mais dificuldade em fazer a correspondéncia fonema-grafema quando
0 <s> surge em coda antecedida por uma consoante vozeada, como é o caso do <m>.

Ja a nasalizacdo foi um ponto que mereceu uma atencdo redobrada, devido a
percentagem obtida no ditado pré-teste de palavras (40% de erro) e pseudopalavras (52%
de erro). Devido a esta realidade, foi realizado um ensino explicito nos momentos de
apoio individual e de escrita coletiva. Este aspeto leva-nos, assim, ao segundo objetivo
do estudo- avaliar o conhecimento de regularidades ortogréaficas ao nivel do grafema, da
silaba e da palavra-, uma vez que a nasalizacdo <in>, da palavra “pinta”, ¢ am>, da
pseudopalavra “quampo” sao consideradas regras contextuais, uma vez gque a nasalizacao
pode ser marcada, por vezes, através das consoantes <m> e <n> (Martins, 2021, p.
383).0s dados referidos permitiram verificar fragilidades neste parametro, apesar das
percentagens melhorarem no ditado pos-teste de palavras (0% de erro) e pseudopalavras
(22% de erro). As vogais, para além de se distinguirem em orais e nasais, poderdo, ainda,
obedecer a regras morfossintaticas, como a utilizacdo de <am> e <do> nas flexdes
verbais, sendo a ultima também utilizada em nomes. O til podera, também, ser utilizado
para marcar a nasaliza¢do, como nas palavras “cao” ou “Ia”, dificultando, desta forma,
ainda mais, a aprendizagem da nasalizacdo. (Martins, 2021, p. 383).

J& no que respeita a escrita de vogais em final de palavra e pseudopalavra, a
regularizagdo do grafema <o> apresentou maior dificuldade na palavra “cuco”, uma vez
que esta ¢ alvo de uma regra contextual, ou seja, importa a “posi¢do da correspondéncia
fonema-grafema dentro da palavra (Martins, 2021, p. 384). Este conhecimento prosédico
que “regula o uso do grafema <u> para notar o fonema /u/ em qualquer silaba tonica e o
uso do grafema <o0>, em silaba atona final” apresentou um aumento entre o pré e 0 pos-
teste, uma vez que no primeiro sdo escritas doze vezes “coco” e no pos-teste, somente,
sete (Martins, 2021, p. 383).

Ja relativamente ao grafema <e>, no mesmo contexto, os alunos continuaram a

revelar dificuldades. Esta realidade podera estar ligada ao facto do grafema <e> surgir em
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posicdo atona final, mas também devido ao ensino bilingue praticado na instituicdo em
causa, uma vez que a maioria dos alunos que omitiu o grafema <e> na palavra “alte” e
nas pseudopalavras “pate” e “valte” sdo de origem estrangeira e tém, ainda, o estimulo
permanente da escola para a aprendizagem da lingua inglesa. No caso das palavras “gaze”
e “xaile”, assim como da pseudopalavra “jume” o erro de omissdo do grafema <e> ja é
explicado na lingua portuguesa, uma vez que os grafemas <I>, <m> e <z> podem surgir
no final das palavras como no caso de “mal”; “sentem” e “paz” (Veloso, 2003). Neste
ponto, é ainda possivel afirmar que existiram alunos que na pseudopalavra “tur”
realizaram um fendémeno denominado de “paragoge” (Veloso, 2003, p.264.)
acrescentando, assim, o grafema <e> no final da pseudopalavra e revelando reflexao sobre
a escrita- metacognicao (Hsu, lannone, She, Hadwin & Yore, 2016).

Ainda relativamente ao conhecimento de regularidades ortograficas, a
correspondéncia fonema-grafema, relacionada com a escrita dos grafemas <g> e <j>, foi
a que demonstrou ser mais fragil, uma vez que as palavras em que se utiliza o grafema
<g>, seguido de <e> ou <i>, sdo consideradas palavras irregulares e, como tal, é
necessario fazer uso da via lexical em detrimento da via fonoldgica (Festas et al, 2007).
Neste ponto, verificou-se que no poés-teste houve, somente, um aluno que escreveu a
palavra “guedo” com “gu” antes de <e> e no pds- teste este nlmero aumentou para quatro.

Quando analisada a pseudopalavra “quampo”, que visava, igualmente, avaliar o
conhecimento de regularidades ortograficas- “qu” antes de <a> é de salientar que
escreveram -qua- cinco alunos no pré-teste e doze no pds-teste verificando-se, assim,
construcdo de conhecimento ortografico. Por sua vez, na palavra “lirro”, que visava
avaliar a regularidade -rr-, observaram-se sete desvios no pré-teste e somente um no pos-
teste.

Por fim, e j& interligado ao terceiro objetivo- promover o conhecimento dos alunos
das correspondéncias fonema-grafema avaliadas- € de salientar a importancia da
aprendizagem estatistica nos padrdes regulares da escrita (Polo, Treiman & Kessler,
2015) indo, assim, ao encontro dos resultados obtidos, uma vez que estes foram um dos
pontos que apresentou mais fragilidade.

A perspetiva de uma aprendizagem estatistica enfatiza que a escrita das criangas

reflete carateristicas do input, isto é, dos dados a que se encontram expostas fazendo,
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assim, com que a informagdo massiva com que as crian¢as entram em contacto seja
trabalhada pelos seus mecanismos de percecéo e modos de aprendizagem. A perspetiva
da aprendizagem estatistica defende que a crianca se apercebe de regularidades
estatisticas nas palavras a que esta exposta persistentemente, contactando com
informacdo constante relativa a padrbes graficos e fonoldgicos da lingua. Por isso, a
aprendizagem precoce de detecdo de erros ortotaticos € fundamental para o
desenvolvimento da habilidade escrita dos alunos (Vale & Sousa ,2017).

Para além deste tipo de aprendizagem acresce, ainda, o ensino contextualizado,
realizado através da atividade baseada no livro A Carochinha de Luisa Ducla Soares, 0
ensino de um para um, em situagdo de TEA, e a escrita colaborativa, exemplificada na
situacdo dialogada para melhoramento de texto com recurso a distanciamento e reflexdo
sobre as escritas- metacognicdo (Sousa, 2014; Sousa, Costa & Nadeau, 2015; Hsu,
lannone, She, Hadwin & Yore, 2016).).

Conclusao

Da anélise dos dados e da sua discussdo emergem, agora, algumas conclusdes que
importa destacar, tendo por base os objetivos do presente estudo.

Assim, e no que respeita ao primeiro objetivo “caracterizar o conhecimento dos
alunos das correspondéncias fonema-grafema avaliadas” concluiu-se que apo6s a
realizacdo de uma intervencdo na zona de desenvolvimento proximal, os alunos
submetidos ao estudo comecaram a refletir mais sobre a escrita, demonstrando
competéncias metacognitivas, devido ao facto de comecgarem a apresentar novas formas
de representar as palavras e pseudopalavras ditadas. Neste ponto € ainda importante
ressalvar a influéncia que o meio tem na aprendizagem, uma vez que os alunos em que 0
input para a aprendizagem da lingua inglesa era mais consistente apresentavam mais
lacunas ao nivel da correspondéncia fonema-grafema.

A andlise dos dados permitiu, ainda, entender que um ensino explicito das regras
contextuais e morfossintaticas se reflete numa escrita mais reflexiva e, consequentemente,
mais consciente indo, assim, ao encontro do segundo objetivo- “avaliar o conhecimento
de regularidades ortograficas ao nivel do grafema, da silaba e da palavra”-, uma vez que
os alunos demonstraram diversas fragilidades no conhecimento de regularidades

contextuais no ditado pré-teste, tendo estas fragilidades diminuido no ditado pés-teste.
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J& no que se refere ao ultimo objetivo delineado “promover o conhecimento dos
alunos das correspondéncias fonema- grafema avaliadas” ¢ de referir a importancia do
ensino estatistico, no caso de existéncia de padrbes regulares, através da acdo cooperativa
dos varios intervenientes em contexto de sala de aula. Neste ponto é de salientar que a
aprendizagem precoce de detecdo de erros ortotdticos mostrou ser um pardmetro
fundamental para o desenvolvimento da escrita, tendo a pratica de ditados se revelado
uma estratégia importante para a consolidacao de representacfes ortograficas precisas,
pois promove a representacdo mental dos grafemas, das silabas e das palavras.

Em suma, e em resposta a questao principal do estudo, é possivel afirmar que a
aprendizagem das correspondéncias fonema-grafema auxiliam o desenvolvimento das
habilidades em causa ao promoverem uma escrita mais consciente e intencional e,
consequentemente, uma leitura mais fluente devido a facilidade de descodificacdo. Desta
forma, e tendo esta premissa em mente, salienta-se a importancia de intensificar o estudo
do processo de iniciacdo a leitura e a escrita no percurso académico dos futuros
professores, uma vez que cabe aos mesmos, numa pratica futura, motivar os alunos para
o desenvolvimento destas duas habilidades através da continua reflexao dos escritos, pois
sO assim sera possivel criar leitores e escritores competentes.

Constrangimentos e limitagdes

Terminada a apresentacdo das principais conclusdes do estudo torna-se importante
referir quais os principais constrangimentos e limitacOes identificados ao longo do
mesmo. Nesse sentido, é possivel identificar o reduzido tempo de intervencdo no
estabelecimento de ensino em que ocorreu a recolha de dados e a respetiva intervencao.
Estes dois procedimentos estdo inseridos na UC da PES Il, da ESELX, tendo esta um
periodo de intervencdo de sete semanas, as quais ndo sdo todas direcionadas para a
realizacdo do estudo, uma vez que é necessario realizar atividades relacionadas com os
objetivos estipulados no PI.

Para além deste aspeto, o facto de o proprio estabelecimento escolar apresentar
horarios pré-estabelecidos e rotinas rigorosas também dificultou a existéncia de
momentos de intervencdo 0 que, por sua vez, condicionou a obtencdo de dados e a

realizacédo de atividades que colmatassem as fragilidades identificadas no ditado pré-teste.

49



Recomendac0es para estudos futuros
Face aos constrangimentos apresentados, em investigages futuras seria

interessante obter mais tempo de intervencdo com o intuito de averiguar se existiriam
alteracdes mais significativas. Para além deste aspeto, seria, igualmente, pertinente
realizar uma investigacao de design experimental com um grupo de controlo e com pré e
pos-teste com o objetivo de investigar, mais concretamente, a agdo da intervencdo e das

atividades realizadas nos resultados obtidos.
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4. REFLEXAO FINAL



Finalizado todo o trabalho é, neste ponto, importante refletir sobre o percurso
desenvolvido na PES Il, uma vez que so refletindo criticamente sobre a intervencédo
pedagdgica realizada é que é possivel melhorar as préaticas futuras (Freire, 2002).

Assim, e tendo esta premissa em mente, penso que as praticas pedagdgicas,
realizadas no ambito da UC ja referida, foram etapas imprescindiveis para 0 meu
crescimento enquanto futura profissional de educacdo, pois tive a oportunidade de
contactar com duas realidades diferentes que, apesar de distantes, se encontram muito
interligadas a formacao pessoal e académica dos alunos. Vasconcelos (2007) afirma que
as transicbes na vida das criancas correspondem a momentos marcantes no seu
desenvolvimento e que se ndo forem bem-sucedidas, poderdo colocar em causa o nivel
emocional, social e cognitivo das criancas. Desta forma, e para que estas transcricdes
ocorram com sucesso € fundamental que os profissionais de educacdo apresentem
flexibilidade e valores como a cooperagdo (Vasconcelos, 2007) objetivando, assim, 0
melhor para os alunos. Esta foi uma realidade com que me deparei em ambos os ciclos,
uma vez que o 1° e 0 5° ano de escolaridade sdo anos de iniciagdo a um novo ciclo de
estudos.

A prética permitiu-me, ainda, contactar com diversos alunos, com capacidades e
caracteristicas diferentes, revelando-se, assim, a importancia de um trabalho diferenciado
e de acordo com a zona de desenvolvimento préximo de cada um deles. Ciente do meu
papel enquanto futura docente, penso que tenho que ter uma constante capacidade de
adaptacdo com o intuito de corresponder as necessidades dos alunos, bem como devo
refletir, continuamente, sobre as opc¢des pedagodgicas que devo tomar objetivando, assim,
um crescimento gradual na minha intervencdo e no desenvolvimento moral, social e
cognitivo dos alunos (Ferreira & Santos, 2007).

A observacéo de diferentes acOes educativas permitiu-me, igualmente, assimilar
um conjunto de estratégias e competéncias de ensino, bem como entender o
funcionamento da educacdo, em varios contextos, uma vez que “ser professor ¢ muito
mais do que dar aulas” (Lopes & Silva, 2011, p. 105).

Ja no que respeita a investigacao realizada é de salientar que esta foi uma das
tarefas mais estimulantes, interessantes e complexas do meu percurso académico. Esta

realidade debate-se com o facto de ter selecionado um tema sobre o qual mantinha um
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interesse pessoal, mas também com o facto de considerar que, neste momento, me sinto
muito mais preparada e capaz de promover a aprendizagem inicial da leitura e da escrita
no 1° ano de escolaridade. Considero que a operacionalizacdo da aprendizagem destas
duas competéncias € um ponto fundamental da formacéo de professores do 1° CEB e,
com a presente investigacdo, pude entender, mais aprofundadamente, quais 0s processos
inerentes ao desenvolvimento destas habilidades e como é que eu, enquanto professora,
pOsso atuar para ajudar os alunos na apropriacao do codigo escrito. Ainda neste ponto, é
de salientar o facto da investigacdo apresentada me proporcionar o contacto com a
metodologia investigativa.

Através da realizacdo do estudo compreendi que, para além da diferenciacdo
pedagdgica, que considero ser um ponto fulcral do desenvolvimento educativo dos
alunos, a continua reflexdo e procura de conhecimento, por parte do professor, bem como
o trabalho colaborativo entre docentes é, igualmente, um parametro importantissimo para
uma pratica pedagogica adequada as fragilidades e potencialidades dos alunos.

Relativamente aos aspetos mais significativos do meu desempenho, considero que
0 empenho, a responsabilidade e o facto de estar sempre disposta a aprender mais com o
auxilio dos varios agentes do processo educativo foram pontos a salientar ao longo das
praticas realizadas. Ainda neste ponto, é de referir que sinto que houve um crescimento
da prética realizada na PES |, para a presente, no que respeita ao controlo e estabilidade
da situacdo pedagdgica. Por oposicdo, considero que um dos parametros que tenho que
melhorar, enquanto futura docente, se centra na gestdo de tempo e no adequado
entendimento das fragilidades dos alunos visando, assim, uma pratica responsavel e
adequada ao contexto em que me encontro.

Em jeito de conclusdo, considero que todo o percurso formativo, realizado na
Licenciatura em Educacdo Basica e no presente Mestrado, foi fundamental para o meu
crescimento profissional, uma vez que, tal como Arends (1995, p. 486) refere “o professor
em inicio de carreira € um estranho numa terra que nunca viu, um territério cujas regras
e costumes e culturas sdo desconhecidos, mas que tem de assumir um papel significativo™.
Tendo esta premissa em mente, penso que ser professor na sociedade em que vivemos
consiste em assumir uma intervencdo com intencionalidade e qualidade para que, desta

forma, sejamos capazes de criar impactos positivos na vida dos alunos.
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ANEXO0S



ANEXO A: GUIAO DA ENTREVISTA A 0C
DO 10 CEB



Blocos tematicos

Objetivos especificos

Formulério de questdes

Indicadores de auxilio &s questdes

Legitimacéo

entrevista

da

Legitimar a entrevista;

Explicar os objetivos da entrevista;

Motivar o entrevistado;

Pedir permisséo para gravar.

Somos alunas do segundo ano do
mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Matematica e

Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino

Basico da Escola Superior de Educacéo

de Lisboa.

» Objetivo da entrevista: recolha de
informacdo para a realizacdo da
caraterizacao do contexto
socioeducativo e da turma para o
projeto de Intervencdo em Prética de

Ensino Supervisionada I1.

> O cardcter da entrevista é
confidencial e 0 anonimato dos dados

recolhidos é garantido.

» Pedir autorizacdo para realizar a

gravacao audio;
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» Informar devolucdo das transicoes.

Definicdo do perfil

do/a entrevistado/a

Caraterizar o percurso académico da

docente;

Caraterizar o percurso profissional da
docente.

Papel da professora no estabelecimento de

ensino.

1. Como se desenvolveu a sua formacéo

académica?

2. Como se desenvolveu o seu percurso

profissional?

3. Que dificuldades e satisfagdes sente

enguanto professora?

4. Exerce mais algum papel na
instituicdo, para além do papel de
professora?

1.1. Onde?
1.2. Qual a licenciatura/mestrado?

1.3. Ha quanto tempo?

2.1. Durante quantos anos ja exerceu a

profissdo?

4.1. Se sim, qual?
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Equipa educativa

Relacgdo entre a equipa educativa da escola

5. Qual a dindmica do trabalho

cooperativo entre os agentes educativos?

5.1. Em que atividades?

Grupo de criancas

Caracterizar os alunos enquanto grupo

6. Como caracteriza 0 grupo em termos
de desenvolvimento cognitivo, motor,

social e emocional?

7. Existem criangas com perturbagdes ao
nivel do desenvolvimento ou
dificuldades

aprendizagem?

especificas de

8.Como caracteriza este grupo de criangas
relativamente  as  suas  potencialidades e

fragilidades?

7.1. Quais as

dificuldades?

perturbacGes ou

7.2. Quais os cuidados a ter?

8.1. Quais as dificuldades?

8.2. Quais as areas em que 0s alunos

apresentam melhores resultados?

Geometria
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9. Quais sdo as

preocupacdes relativamente a sua

suas  principais

turma?

10.

existem entre os alunos?

Que tipo de relagdes e interacdes

Atividades mais praticas

10.1. Os alunos costumam ter

discusses regulares entre si?

10.2. Costumam respeitar as regras
estabelecidas?

10.3. Ajudam-se uns aos outros nas

atividades?
Boa relacéo

Bom comportamento

11. Como definiria o seu método ou

forma de intervencdo

12.1.

atividades de ensino aprendizagem?

Como é que organiza as
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Processo pedagogico

Definir 0 método de intervencdo da
Orientadora Cooperante

12, Como é que planifica a sua

intervencao?

13. Como € que estrutura o0 tempo e o

espaco?

14. Que intencionalidades educativas

presidem as decisdes tomadas?

15. Quais recursos educativos costuma

utilizar?

13.1. Semanal, mensal, diario

12.2. De que forma foi organizado o

tempo?

13.3. De que forma foi organizado o

espaco?
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16. Que atividades  de

aprendizagem costuma propor aos

tipo de

seus alunos?

17. Qual

avaliagdo das aprendizagens das

a sua perspetiva sobre a

criangas?

17.1. Descreva os métodos de avaliacao
que adota.

Mais avalia¢do formativa
Questdes aula

Avaliacdo para perceber o nivel dos
alunos e devolver feedback

Relagdo entre as familias, os alunos e a

18. Como caracteriza, no geral, as relagdes

familiares das criancas?

18.1. Em

estabilidade, de valorizacdo, de ajuda a

termos afetuosos, de

ultrapassar as dificuldades.

. instituicdo
Familia
Finalizacéo da | Finalizar a entrevista » Agradecemos e valorizamos a
Entrevista colaboragdo do entrevistado na

realizacdo do nosso trabalho.
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ANEXO B: TRANSCRIGAO DA

ENTREVISTA DA 0C DO 10 CEB
|1



Caracterizar o percurso académico da docente

Como se desenvolveu a sua formacdo académica?

R: Portanto, eu inicie os meus estudos na Escola Superior de Educacdo de Lisboa e fiz &
todos 0s meus estudos com o objetivo de atingir o grau de mestre e, desta forma, poder
lecionar.

Como se desenvolveu o seu percurso profissional?

R: Entdo, ja dou aulas h4 19 anos. Em 2012 trabalhei nesta instituicdo, mas na altura
acabei por sair e regressei ha pouco tempo. Ja trabalhei, igualmente, em outras escolas e

fiz dois anos de investigacao.

Exerce mais algum papel na instituicdo, para além do papel de professora?

R: Néo.

Caracterizacdo do grupo de criancas

Como caracteriza 0 grupo em termos de desenvolvimento cognitivo, motor, social e

emocional?

R: Amaioria dos alunos desta turma realizou o ensino pré-escolar juntos e, como tal, estdo
ambientados a propria instituicdo e aos colegas. A nivel cognitivo considero que, no
inicio existiam desigualdades entre os alunos. Contudo, estas desigualdades foram sendo
combatidas nas varias areas e, atualmente, considero que o aproveitamento e as

competéncias ao nivel do portugués e da matematica estdo bastante semelhantes.

No que diz respeito ao nivel motor, existem alguns casos que necessitam de mais
desenvolvimento da motricidade fina, mas considero que é principalmente ao nivel da

gestdo emocional e do relacionamento com o outro que eles tém mais problemas.

Todavia, mesmo este ultimo ponto considero que ja foi desenvolvido com o passar do

tempo e que eles estdo a melhorar.
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Como caracteriza este grupo de criancas relativamente as suas potencialidades e
fragilidades?

R: Entdo, ao nivel das fragilidades e potencialidades e, tal como ja referi, acho que ao
nivel do portugués e da matematica eles estdo muito semelhantes, ou seja, ndo evidenciam
muitas dificuldades e as dificuldades que existem sdo normais do ano em questdo. Ao
nivel da leitura existem alguns casos com mais dificuldade, assim como ao nivel da escrita
e, por vezes, essas dificuldades existem devido a barreira linguistica existente em alguns
casos. Alguns meninos surgiram no primeiro ano com uma consciéncia fonoldgica muito
pouco trabalhada, ou seja, ndo reconheciam varios sons que ouviam. Ja ao nivel da
matematica também tenho vindo a observar uma evolucédo, pois havia alunos que nao

reconheciam qualquer nimero.

Ao nivel do estudo do meio, eles gostam muito de trabalhar por projetos e considero que
isso é uma potencialidade. Sdo alunos motivados e curiosos e este € um momento que

aderem muito bem.

Ja ao nivel das fragilidades, talvez esta parte da relacdo com o outro e dos pontos que
regem essa relacdo. Acho que por vezes € neste ponto que tém mais dificuldade e nao

conseguem muito bem lidar com determinadas situagoes.

Quais sdo as suas principais preocupacoes relativamente a sua turma?

R: A minha maior preocupacéo esta relacionada com os que tém mais dificuldade. Na
verdade, o0 ensino é um ciclo e se eles forem ja com dificuldades do ano anterior vai ser
muito dificil consolidar os conhecimentos do ano seguinte. Esta € uma das minhas
maiores preocupacdes, ou seja, espero e ambiciono que todos vdo o melhor preparados
possivel para o caminho que tém pela frente.

Que tipo de relacdes e interacfes existem entre os alunos?

R: Eles ainda sdo muito novos e gostam de trabalhar em grupos e em pares até porque
percebem que assim aprendem melhor. Contudo, existem casos em que o trabalho, por

vezes, pode ndo correr tdo bem devido a personalidade e a descoberta desta propria
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personalidade. Contudo, acho que se ddo todos muito bem e que estdo todos bem

inseridos na turma.

Processo pedagdgico da docente

Como definiria o0 seu método ou forma de intervencdo

R: Ora bem, no6s aqui no colégio colocamos em préatica algumas opcdes de intervencao
do Movimento Escola Moderna, mas ndo o seguimos na sua totalidade. Eu ndo sigo um
método especifico, faco, sim, uma juncao de varias metodologias e opto por aquelas que
se adequam mais a turma com que estou a trabalhar. Acredito que é desta forma que temos
que intervir, ou seja, tendo em conta as necessidades da turma e aquilo que nos faz sentido

naquele momento.

Como é gue planifica a sua intervencio?

R: No6s temos uma planificacdo anual, aqui no colégio, e temos uma planificacdo por
periodos na qual estdo os conteudos que pretendemos desenvolver em cada semana. Esta
planificacdo é realizada com o grupo do 1° ano, sendo que trabalhamos muito em equipa.
Todas as quartas-feiras reunirmos e decidimos as atividades que podem ser realizadas
para desenvolver os contetdos delineados. Na minha opinido € desta forma, ou seja
cooperativamente, que conseguimos criar os melhores materiais e ter as melhores ideias

para desenvolver com os alunos.

Como é gue estrutura o tempo e 0 espaco?

R: O nosso tempo é organizado semanalmente na nossa agenda semanal, apesar de, tal
como ja referi, termos a planificacdo anual e por periodos que nos diz o que devemos

trabalhar em cada semana.

Ja no que diz respeito ao espago, este € organizado de forma corporativa, ou seja, 0S
alunos sentam-se em grupos para facilitar o trabalho a pares. Nos momentos de concelho

criamos uma dinamica espacial diferente e organizamos as mesas em forma de U.

Que intencionalidades educativas presidem as decises tomadas?
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R: As minhas decisdes educativas tém como objetivo o sucesso dos alunos e o seu
desenvolvimento a Vvarios niveis, ou seja, sempre que crio atividades ou tomo
determinadas atitudes espero que estas sejam o melhor possivel para propiciar o

desenvolvimento dos alunos.

Quais recursos educativos costuma utilizar?

R: Aqui na escola temos uma grande variedade de tecnologias e, como tal, utilizamos os
IPads, o projetor, 0 computador, mas também temos Varios jogos para realizar no T.E.A.
Neste momento, os alunos devem realizar os ficheiros que se encontram disponiveis na

sala.

Que tipo de atividades de aprendizagem costuma propor aos seus alunos?

R: Atividades de exploragdo que lhes permitam construir o seu proprio conhecimento,
mas também temos momentos de consolidacdo Gosto de realizar atividades dindmicas
para que eles estejam envolvidos na aprendizagem. Contudo, existem momentos mais de
sala de aula para eles também se habituarem a este contexto e perceberem que ha tempo

para tudo.

Qual a sua perspetiva sobre a avaliacdo das aprendizagens das criancas?

R: Nos fazemos uma avaliacdo continua do trabalho que é realizado na sala e em casa.
Por vezes fazemos também fichas de verificacdo e fichas de avaliacdo, mas privilegiamos

sobretudo a avaliacdo no dia-a-dia.
Familia

Como caracteriza, no geral, as relacoes familiares das criancas?

Considero que hd uma boa realizacdo. A maioria sdo pais muito atentos e isso foi
evidenciado na escola virtual, pois sem o auxilio dos pais era impensavel ensinar os
alunos do 1° ano. Neste momento temos uma relagdo mais afastada, devido a pandemia,
pois normalmente 0s pais entram na escola e trazem os alunos a porta, algo que agora nao

é possivel. Contudo, mantemos o contacto frequente por e-mail.
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ANEXO C: AVALIACAO DIAGNOSTICA
DAS DIVERSAS AREAS DO CURRIcuLoO



Tabela C1.

Avaliacao diagnostica de educacao fisica

Legenda

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB

precisa melhorar

N&o observado
ndo consegue

consegue
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Tabela C2.

Avaliacdo diagndstica de teatro

Legenda
N&o observado
ndo consegue
precisa melhorar
consegue

Nota. Retirado do dossier de estagio da préatica do 1° CEB



Tabela C3.

Avaliacao diagnostica de artes plasticas

Legenda
N3o observado
ndo consegue
precisa melhorar
consegue

Nota. Retirado do dossier de estagio da préatica do 1° CEB
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Tabela C4.

Avaliacdo diagndstica de musica

Legenda

Ndo observado
ndo consegue
precisa melhorar

consegue

Nota. Retirado do dossier de estagio da préatica do 1° CEB
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Tabela C5.

Avaliacao diagnostica de portugués- oralidade

Objetivos 1. Escutar discursos breves para aprender |2. Produzir um discurso oral
] e construir conhecimentos com corregdo
1.1. Cumprir 1.2. Referir o essencial 2.1. Falar de 2.2. Articular
Indicadores|instrugdes de um pequeno texto T ) corretamente as
. forma audivel
ouvido. palavras
Alunos

Legenda

N3o observado
ndo consegue
precisa melhorar
consegue

Nota. Retirado do dossier de estagio da préatica do 1° CEB
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Tabela C6.

Avaliacdo diagndstica de portugués- leitura e escrita

Objetivos|1. Desenvolver a consciéncia fonoldgica e operar com fonemas (2. Conhecer o alfabeto e os grafemas

4. Ler textos

N 5. Escrever frases e pequenos textos
diversificados.

2.1.Nomea a totalidade das
letras do alfabeto e
pronunciar os respetivos
segmentos fonicos
(realizacdo dos valores

Indicadores|1.1. Conta o nimero |1.2.Indica desenhos |1.3, Repete 2.2. Faz corresponder
de silabas numa de objetos cujos uma silaba
palavra de 2,30u4 |nomes comegam pelo |CV ou CVC

silabas. mesmo fonema.

Nota. Retirado do dossier de estagio da préatica do 1° CEB

2.3.Escreve as letras do alfabeto,

as formas mintscula e [nas formas mintscula e
mailscula da maioria [maitscula, em resposta ao nome
das letras do alfabeto.|da letra ou ao segmento fénico

que corresponde habitualmente a

5.3. Deteta eventuais
erros ao comparara
sua propria produgdo
com a frase escrita
corretamente.

5.2.Elabora e escreve
uma frase simples,
respeitando as regras
de correspondéncia
fonema - grafema

4.1.18
corretamente em
voz alta

5.1. Escreve
corretamente a grande
maioria das silabas CV,
CVCe CCV, em situagdo
de ditado.
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Tabela C7.

Avaliacao diagnostica de portugués- iniciacdo a educacao literaria

titulo

conhecimentos

Objetivos|1. Compreender o essencial de textos escutados ou lidos
Indicadores|1.1. Antecipa 1.2. Antecipa 1.3. Reconta 1.4. Refere, em 1.5. Identifica
conteudos com base [conteldos, uma histéria [poucas palavras, [otituloeo
nas ilustragdes e no [mobilizando ouvida. as ideias tema do texto

essenciais do texto

Alunos

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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Tabela C8.

Avaliacao diagnostica de portugués-gramatica

Objetivos|1. Descobrir regularidades no funcionamento da lingua.

Indicadores|1.1. Forma femininos e masculinos |1.2. Forma singulares e plurais de nomes e adjetivos que
de nomes e adjetivos de flexdo seguem a regra geral (acrescentar -s ao singular),
regular (de indice tematico -o ou -a). |incluindo os que terminam em -m e fazem o plural em -

Alunos

Nota. Retirado do dossier de estagio da préatica do 1° CEB



Tabela C9.

Avaliacdo diagndstica de matematica- organizacéo e tratamento de dados

ORGANIZACAO E TRATAMENTO DE DADOS

Representagdo de conjuntos

Representacdo de dados

Identifica criterios de Define critérios para a
organizagdo de conjuntos | organizacdo de conjuntos

Nota. Retirado do dossier de estagio da préatica do 1° CEB

Recolhe e regista dados
utilizando pictogramas
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Tabela C10.

Avaliacao diagnostica de matematica- geometria

Geometria e Medida

Figuras geometricas

Localizagdo e orientagdao no espago

Reconhece poligonos e
nao poligonos

Identifica lados e | Identifica linhas curvas e
vertices retas, abertas e fechadas

Nota. Retirado do dossier de estagio da préatica do 1° CEB

Relaciona posicGes e alinhamento de
objetos com figuras geométricas
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Tabela C11.

Avaliacéo diagnoéstica de matematica- nimeros e operacées

Numero e Operagoes
Sistema de
NuUmeros naturais Adicdo numerag¢ao decimal | Subtracio
Contade2em 2 Contade5 |Contade 10 |Identifica Decompdem Efetua adi¢Ges cuja soma | Reconhece as ordens | Efetua
em5 em 10 pares e nUumeros até seja inferior a 100 por decimais: dezenas e |subrtragGes
impares 100 em somas | calculo mental unidades de numeros
até 100
utilizando
contagens
regressivas
e
progressivas
Progressiva |Regressiva | Progressiva |Progressiva Decomposicdao | Até 60 Até 60
até ao 60
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Nota. Retirado do dossier de estagio da préatica do 1° CEB
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Tabela C12.

Avaliagdo diagndstica de estudo do meio

E=ztudo dao hein

Bloco 4- & descoberta das inter
relaplies entre espagos

Bloco 2- & descoberta dos outros e dag

L, Bloco 3- & descoberta do ambiente natural
inshtuigdes

Bloco 1- A descoberta de =i préprio

home dos
alunos

Conhece a sua
identificagdo

Seleciona
jogos &
brincadeiras

Reconhece as
partes
congtituintes
do corpo

Reconhece
normas de
higiene
corporal

Esztablece
relacies de
parentesco

Fepresenta a
zua Familia

Farticipa na
dinarmica da
zala de aula

Feconhece oz
diaz da
=emana

Reconhece os
reses do ano

Feconhece az
estagies do
&no

Reconhece oz
VAros espagos
da caza

Reconhece as
fungles de
cada expago
dacaza

LAl Rl el Rl NA R VR S e

iy
o

—
jurs

jry
[B%]

jry
(a5}

—
=y

i
o

s
[=r]

s
jur}

jry
o

iy
(i)

ra
o

()
iy

Pardmetros
MNao
As vezes

Cores

Sim

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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Tabela C13.

Avaliacao diagnostica de estudo do meio- projetos

Projetos - avaliagao diagndstica

Projetos - avaliagao final

Nomes dos
alunos Recolhe
informagdo
adequada

Utiliza de forma
adequada os
materiais
disponibilizados

Escreve com
palavras suas as
informagdes
recolhidas

Coopera com

os colegas na

elaboragdo do
projeto

Recolhe
informagao
adequada

Utiliza de forma
adequada os
materiais
disponibilizados

Escreve com
palavras suas
as informagdes
recolhidas

Coopera com os
colegas na
elaboragdo do
projeto
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Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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ANEXO D: SINTESE DAS FRAGILIDADES
E PONTENCIALIDADES- 1LOCEB



Tabela D2.

Sintese das fragilidades e potencialidades da turma do 1° CEB

Componentes
do curriculo

Potencialidades

Fragilidades

- Leitura e escrita;

- Escrita de silabas com ataques ramificados;

Transversais

- Participacéo ativa;

- Utilizag&o de tecnologias.

Lingua - Escrita de textos com estrutura | - Escrita de silabas com codas consonanticas;
Portuguesa adequada; . .
- Dificuldade na leitura (alguns alunos).
- Expresséo oral.
- Célculo mental (MAB e aranha); - Célculo mental com reta vazia (alguns
L alunos);
- Criagéo de problemas;
. | - Adicdes e subtragdes com numeros inferiores
Matematica | - Contagens progressivas e regressivas; 2 60 (Alguns alunos).
- Sentido de nimero;
- Interpretacdo e resolugdo de
problemas.
- Motivacdo e realizagdo dos projetos; - Recolha de informag8o pertinente para os
. . projetos;
- Apresentagdo dos projetos.
Estudo do - Elaboragdo de resposta a perguntas de partida
meio do projeto.
- Nogbes espaciotemporais (sucessdo dos dias
da semana e dos meses do ano).
- Autonomia na gestdo do T.E.A; - Cumprimento das regras de sala de aula;
Comp.

- Cooperacdo nos trabalhos a pares e em grupo;

- Identificar &reas de principal dificuldade.

- Expressividade.

- Criatividade; - Recorte com precisdo;

Expressao x . s - -
’p . - Exploracdo de materiais e técnicas. - Colagem com precisdo utilizando a
Plastica .
quantidade adequada.

- Entusiasmo; - Responsabilidade com o0s instrumentos
Expresséo ) ) . musicais;
Musical - Percecdo do ritmo e capacidade de

acompanhamento. - Cumprimento de regras de sala de aula.
Expressdo - Entusiasmo; - Cumprimento de regras de sala de aula;
dramatica

- Movimento segundo o andamento da musica.
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Expresséo
Fisico-
motora

- Empenho e interesse;
- Ativos;

- Desenvolvidos a nivel motor.

- Cooperagdo nos jogos coletivos;

- Cumprimento de regras.

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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ANEXO E: SINTESE DAS ESTRATEGIAS
GLOBAIS DE INTERVENCAO CURRICULAR
POR DISCICPLINA



Tabela E3.

Estratégias globais de intervencéo e de integracdo curricular

Area curricular Estratégias globais de intervencao e de integracao
curricular
Portugués Continuacéo do momento de revisao textual

Proposta de escritas cooperativas

Matematica Proposta de tarefas exploratdrias a pares
Estudo do Meio Continuacéo do trabalho por projetos
Expressdo dramética Proposta de atividades com jogos draméticos a pares e em
coletivo.
Expressdo Fisico- motora Propostas de jogos cooperativos.
Artes plasticas Proposta de desenvolvimento de um painel coletivo de turma
Mdsica Proposta de criagdo de uma composi¢do musical da turma.

Nota. Retirado do dossier de estagio da préatica do 1° CEB

Tabela E4.

Estratégias globais de intervencao e de integracéo curricular de acordo com os objetivos do Pl

Objetivos gerais Estratégias globais de intervencao e de integracao curricular

Continuacao das rotinas de trabalho a pares e em grupo.

Criacdo de momentos de discussdo e reflexdo sobre como trabalhar em

Desenvolver competéncias de | c00Peragdo (CCE).

cooperacao entre 0s alunos. | janoracio de um cartaz de sistematizagio de como trabalhar de forma

cooperativa.

Criacdo do cartaz das parcerias
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Desenvolver competéncias de
autonomia e
responsabilizacdo no
cumprimento das regras de

sala de aula.

Continuacao dos codigos da interacdo na sala de aula (pedir para falar,

ir a casa de banho...).

Criacdo de momentos de discussdo e reflexdo semanal sobre os

comportamentos e atitudes na sala de aula (CCE).

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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ANEXO F: AVALIAGAO DOS OBJETIVOS
GERAIS DO PI NO 10 CE



Figura F1.
Resultados da avaliac@o do objetivo de Cooperar com os colegas nas suas dificuldades em TEA ao longo

das semanas de interveng&o.

Cooperar com os colegas nas suas dificuldades no TEA

20
0,
15 a5 14%
0,
s 11% 10%
0 o, 8% 8% = 8% 8% =

? % % 6% % 3 6% 6%
85 4% 4% 4% o

§ I 2% 2% I l

g 0%
g i 1 o . :

semana 1 semana 2 semana 3 semana 4 semana 5 semana 6 semana 7

B Inscreve-se para parcerias
M |dentifica uma area de dificuldade ou em que pode ajudar
M Precisa melhorar

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB.

Figura F2.
Comparagéao dos resultados a avaliacao diagnostica e final do objetivo de cooperar com os

colegas na elaboracao do projeto

Cooperar com os colegas na elaboracéo do projeto

20

16
15
10
10 8
5
: I -
0

avaliagdo diagndstica avaliacdo final

Numero de alunos

B Consegue M Precisa melhorar

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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Figura F3.
Resultados da avaliacéo do objetivo de trabalhar com autonomia e responsabilidade no TEA ao longo das

semanas de intervengéo.

Manifesta automia e responsabilidade no trabalho em TEA

25
21

g 19 20 19
£ 20 16
= 14
e
210 S 8 7
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z l 0

0 || - |

semana 1l semana 2 semana 3 semana 4 semana 5 semana 6 semana 7

H Consegue M Precisa melhorar

Nota. Retirado do dossier de estagio da préatica do 1° CEB

Figura F4.

Resultados da avaliagdo do indicador “respeita as regras de sala de aula” nas sessoes de Teatro

Respeita as regras de sala de aula - Teatro

20

“ 15 15 16

€ 15 12 13

= 9 3

g 10 6 6 3
il H In In

£ o |
2

semana 1 semana 2 semana 3 semana 4 semana 5 semana 6 semana 7

Hsim M Precisa melhorar

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB.

De salientar que a semana 6 e 7 ndo apresenta nenhum valor, uma vez que ndo houve aula de teatro nessas
semanas.
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ANEX0 G: GUIAO DA ENTREVISTA A 0C
DO 2O0CEB



Blocos tematicos

Obijetivos especificos

Formulério de questdes

Indicadores de auxilio &s questdes

Legitimacédo da
entrevista

Legitimar a entrevista;

Explicar os objetivos da entrevista;

Motivar o entrevistado;

Pedir permisséo para gravar.

Somos alunas do segundo ano do
mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico e de Matemaética e
Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do
Ensino Bésico da Escola Superior de
Educacao de Lisboa.

» Objetivo da entrevista: recolha de
informacdo para a realizacdo da
caraterizagéo do contexto
socioeducativo e da turma para o
projeto de Intervencdo em Pratica
de Ensino Supervisionada I1.

» O caricter da entrevista €
confidencial e o anonimato dos
dados recolhidos é garantido.

» Pedir autorizacdo para realizar a
gravacdo audio;

> Informar
transicoes.

devolucéo das

100



https://portal.ipl.pt/eselx/netpa/doc?stage=FichaUnidadeCurricular&_event=publicacaoFUC&anoLectivo=201920&codeDiscip=9006082&codeCurso=814&codePlano=1&codeRamo=0&codInstituic=&docIsAttachment=false&popup_mode=true
https://portal.ipl.pt/eselx/netpa/doc?stage=FichaUnidadeCurricular&_event=publicacaoFUC&anoLectivo=201920&codeDiscip=9006082&codeCurso=814&codePlano=1&codeRamo=0&codInstituic=&docIsAttachment=false&popup_mode=true

Definicéo do perfil
do/a entrevistado/a

Caraterizar o percurso académico da
docente;

Caraterizar o percurso profissional da
docente.

Papel da professora no
estabelecimento de ensino.

1. Como se desenvolveu a sua
formacéo académica?

2. Como se desenvolveu o seu
percurso profissional?

3. Que dificuldades e satisfacOes
sente enquanto professora?

4. Exerce mais algum papel na
instituicdo, para além do papel de
professora?

1.1. Onde?
1.2. Qual a licenciatura/mestrado?

1.3. H& quanto tempo?

2.1. Durante quantos anos ja
exerceu a profissao?

4.1. Se sim, qual?

Equipa educativa

Relacéo entre a equipa educativa da
escola

5. Qual a dinamica do trabalho
cooperativo  entre  0s  agentes
educativos?

5.1.Em que atividades?
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Grupo de criangas

Caracterizar os alunos enquanto grupo

6. Como caracteriza 0 grupo em
termos de desenvolvimento
cognitivo, motor, social e emocional?

7. Existem criancas com
perturbagdes ao nivel do
desenvolvimento ou dificuldades

especificas de aprendizagem?

8.Como caracteriza este grupo de

criancas relativamente as suas
potencialidades e fragilidades?
9.Quais sdo as suas principais

preocupacles relativamente a sua
turma?

7.1. Quais as perturbacdes ou
dificuldades?

7.2. Quais os cuidados a ter?

8.1. Quais as dificuldades?

8.2. Quais as areas em que 0s
alunos apresentam melhores
resultados?

9.1. Os alunos costumam ter
discussdes regulares entre si?
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10.Que tipo de relacdes e interacdes
existem entre os alunos?

9.2. Costumam respeitar as regras
estabelecidas?

10.3. Ajudam-se uns aos outros nas
atividades?

Processo
pedagdgico

Definir o método de intervencédo da
Orientadora Cooperante

11.Como definiria 0 seu método ou
forma de intervencéo

12.omo é que planifica a sua
intervencao?

13.Como € que estrutura o tempo e 0
espaco?

12.1. Como € que organiza as
atividades de ensino aprendizagem?

13.1. Semanal, mensal, diario

12.2. De que forma foi organizado
0 tempo?

13.3. De que forma foi organizado
0 espago?
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14.Que intencionalidades educativas
presidem as decises tomadas?

15.Quiais recursos educativos costuma
utilizar?

16.Que tipo de atividades de
aprendizagem costuma propor aos
seus alunos?

17.Qual a sua perspetiva sobre a
avaliacdo das aprendizagens das
criangas?

17.1. Descreva 0s métodos de
avaliacdo que adota.

Familia

Relagdo entre as familias, os alunos e
a instituicao

18. Como caracteriza, no geral, as
relaces familiares das criangas?

18.1. Em termos afetuosos, de
estabilidade, de valorizacdo, de
ajuda a ultrapassar as dificuldades.
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19. Promove a participagdo ativa das | 19.1. Se sim, como?
familias no  processo  de

aprendizagem? 19.2. Considera que este tipo de

participacao € vantajoso?

Finalizacéo da Finalizar a entrevista » Agradecemos e valorizamos a
Entrevista colaboragdo do entrevistado na
realizagdo do nosso trabalho.
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ANEXO H: TRANSCRICAO DAS
ENTREVISTAS REALIZADAS AS 0C DO

20 CEB
[



Entrevista a Orientadora Cooperante de Matematica da turma 1

Caracterizar o percurso académico da docente

Como se desenvolveu a sua formacdo académica?

R: Portanto, eu inicie os meus estudos no curso de Matematica na Faculdade de Ciéncias,
todavia, fiz dois anos nesta institui¢éo e, posteriormente, tirei a minha licenciatura numa
Universidade Particular.

Como se desenvolveu o seu percurso profissional?

R: Entdo, ja dou aulas ha 20 anos e estive sempre no 2° Ciclo. Ja dou aulas a bastante

tempo e também ja estou efetiva. Faco parte dos quadros desta escola a cerca de 10 anos.

Que dificuldades e satisfacOes sente enguanto professora?

R: A maior satisfacdo é quando vemos que deixamos a marca nos alunos. Eu gosto de
fazer essas marcar. De deixar a sementinha e desenvolver o gosto por aprender. Pensar
que os professores sdo pessoas muito importantes na nossa vida e que podem fazer toda
a diferenca. Na verdade, ha pessoas que seguem determinadas profissdes devido a
influéncia que o professor tem na sua vida.

Por exemplo, no meu caso, eu tive uma excelente professora de Matematica que me
conseguiu cativar de tal forma que eu decidi seguir Matematica. Basicamente, gosto de
pensar que fiz a diferenca para a positiva na vida de alguém.

J& a maior dificuldade sdo os pais. Hoje em dia, € muito dificil lidar com os pais. Os
professores sdo vistos como uma profissdo sem muito valor, o que ndo devia acontecer.
Ja em sala de aula, acho que uma das dificuldades é ver que existem meninos que tem
muita dificuldade em aprender e que talvez estivessem melhor em cursos profissionais.
Isso também me custa um bocadinho, assim como os meninos que tém dificuldades de
aprendizagem, mas que se esforcam muito para aprender. Por vezes, 0 comportamento
também é complicado, mas com isso acho que consigo lidar bem.

Exerce mais algum papel na instituicdo, para além do papel de professora?
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R: Ora bem, o ano passado fui IP de Matematica e tinha um clube de xadrez antes do
confinamento. E uma paix&o grande que eu tenho e os alunos adoram. Faziamos varias
atividades, como campeonatos, e estou ansiosa por regressar aos tabuleiros depois do
confinamento. Na escola também realizo apoios e direcdo de turma.

Caracterizacdo do grupo de criancas

Como caracteriza 0 grupo em termos de desenvolvimento cognitivo, motor, social e

emocional?

R: Ora bem, esta turma falta muito, contudo, ndo sei se é devido ao contexto de pandemia
em que vivemos. Esta €, também, uma turma com muitos alunos carenciados, com

dificuldades de aprendizagem e com um contexto econémico baixo.

A nivel emocional, s&o meninos muito queridos e humildes. Nunca tive nenhum
problema ao nivel do comportamento. Sdo meninos muito educados, Por vezes existem

excecdes devido ao ambiente familiar em que estdo inseridos.

Neste momento, existem meninos que estdo a passar algumas dificuldades com o ensino

on-line e ndo tem muito acompanhamento como € o caso da S.

Como caracteriza este grupo de criancas relativamente as suas potencialidades e
fragilidades?

R: Estes meninos sdo muito poucos autdnomos e tem muitas dificuldades na resolucédo de
problemas. Se eu Ihes der um problema, por mais simples que seja, eles ndo o conseguem

resolver.

Esta ndo é uma disciplina fécil para eles, sendo que se nota que viram com muitas falhas

em bhases matematicas do 1° Ciclo.

Ao nivel da lingua também tem muitas dificuldades e muitas das vezes ndo conseguem

fazer a interpretacdo dos problemas.

Ja ao nivel das potencialidades, acho que eles sdo melhores em coisas mais praticas.
Fiquei muito surpreendida com a medicao de angulos com o transferidor. Talvez o bloco

da geometria seja aquele que eles melhor compreendem.
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Quais sdo as suas principais preocupacoes relativamente a sua turma?

R: A minha maior preocupacdo esta relacionada com a capacidade de trabalho. Por
exemplo, eu tenho bons alunos que nao conseguem fazer um teste de 50 minutos no tempo
pretendido. Acho que nunca tinha tido uma turma assim. E espectavel que alunos do 5°
ano consigam fazer os enunciados no tempo estipulado.

Eu nédo sei como é que eles vao conseguir ultrapassar esta dificuldade de gerir o tempo
que tem para os testes, para as atividades, para 0s exercicios nos anos seguintes.

Devido ao contexto em que estamos, também tenho receio no que diz respeito as bases
de matematica que eles vao levar para o proximo ano. Esta turma ndo consegue aprender
confinada. E muito dificil.

Que tipo de relacdes e interacoes existem entre os alunos?

R: Estes alunos tem uma boa relacéo entre eles e costumam ajudar-se nas tarefas. Existem
meninos que se levantam, quando terminam os seus trabalhos, para ajudar os colegas. Eu

gosto de uma sala dindmica e acho que assim ajuda no trabalho a pares.

Processo pedagdgico da docente

Como definiria o seu método ou forma de intervencdo

R: Ora bem, a Matematica é sempre aquela disciplina complicada. Normalmente, os

alunos até dizem que gostam da professora, mas que nao gostam da disciplina.

Eu tento sempre fazer aulas divertidas e engracadas que os motivem. Por exemplo, no
minimo multiplo comum eu inventei dois sapos, um era o0 sapo Cocas e 0 outro era 0 sapo
Sapocas. Um dos sapos era obeso e o outro magrinho e andavamos a ver quando é que

um ia esmagar o outro.

Eu ndo sou daquelas professoras que prepara aqueles materiais espetaculares, mas gosto

de me colocar no lugar deles e tentar arranjar atividades ludicas que os cativem.

Por exemplo, as expressdes numeéricas costumo fazer batalhas. Normalmente, vao quatro
alunos ao quadro que combatem e depois 0s alunos que estdo no lugar combatem entre si

também.
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Acho que me definiria como uma professora divertida, mas rigorosa. Faz-me muita
confusdo quando as pessoas ndo estdo a trabalhar e ndo consigo ver ninguém parado,
sendo que se for um bom aluno ainda é pior. Eu gosto de criar e dar espaco para os alunos
se desenvolverem e, por isso, se um aluno terminar tem toda a a-vontade para continuar
a trabalhar. Na minha sala h4 muito dinamismo e movimento, mas agora com o covid é

muito dificil e eu sinto muito falta disso.

Como é gue planifica a sua intervencdo?

R: Isso é muito giro. Eu planifico uma aula, mas muito poucas vezes sigo aquela aula. E
quase como os artistas. Os contetdos ndo falham, mas como vou ensinar estes conteidos

depende do momento, pois depende das necessidades que ele tem naquele momento.

Como é que estrutura o tempo e 0 espaco?

R: Relativamente ao espago, 0 aluno ndo tem lugares marcados, ou seja, podem sentar-se
onde quiserem. Eu tenho uma sala muito dinamica e os alunos que tem mais facilidade,
por norma, levantam-se sem pedir autorizacdo para ajudar aqueles que tem mais
dificuldades.

Ja no que diz respeito ao tempo, gosto de escrever o sumario na aula seguinte e no que
diz respeito as atividades eu ndo gosto muito de derrapagens e, por isso, escrevo sempre
0 Plano de Trabalho no quadro. Assim, os alunos que tem mais facilidade podem ir

continuando.

Desde que ndo haja muitas derrapagens, tudo bem. Contudo, ndo estabeleco muito os
tempos. Se houver um aluno que quer mostrar um video muito bom, por exemplo, a

ciéncias por mim tudo bem.

Que intencionalidades educativas presidem as decises tomadas?

R: O principal objetivo é que os alunos aprendam a pensar por eles e a criticar, bem como

a dar a sua opiniao.

Valorizo muito quando eu me engano e eles reparam, pois demonstra que eles estdo com

atencao.
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Em suma, pretendo que eles aprendam os contetdos e os saibam aplicar e que estes

contetdos tenham uma funcgéo pratica na vida deles.

A Matemaética esta em todo o lado e eles, muitas das vezes, ndo entendem a importancia
da Matemaética. Eu acho muito importante demonstrar que a Matematica é util no dia-a-
dia.

Quais recursos educativos costuma utilizar?

R: Utilizo muitos videos, por exemplo de meninos da idade deles a explicar Matematica.
Acho que os videos das editoras sdo um pouco secantes e, para mim, as coisas tem que

ter alguma piada.

Ja cheguei a fazer PowerPoints muito engracados em que 0S meninos se riam muito a ver

0s meus PowerPoints. Também gosto imenso de jogos.

Que tipo de atividades de aprendizagem costuma propor aos seus alunos?

R: Depende um bocadinho da turma. Quando os alunos tém poucas dificuldades de
aprendizagem gosto de langar uma questéo para eles pensarem e discutirem e, a partir dai,

construimos as aprendizagens.

Neste caso, eu ndo posso fazer isto. Se eu langar uma curiosidade ou um problema eles

ficam a olhar para mim. Nesta turma, temos que ser muito préaticas.

Qual a sua perspetiva sobre a avaliacdo das aprendizagens das criancas?

R: Portanto, eu costumo fazer fichas formativas para os meninos perceberem como esta

a correr a sua aprendizagem.

Quando fago a avaliagdo formativa costumo discutir com eles e explicar o que fizeram
mal, sendo que por norma, eles corrigem a lapis no teste. As vezes, faco a corre¢do no

quadro e eles corrigem no teste e depois eu verifico se eles fizeram.

Costumo fazer, também, testes e questdes de aula. As questdes de aula sdo muito boas
porgue damos um contetdo e avaliamos, damos outro e avaliamos e eles costumam ter

melhores notas o que os motiva para a aprendizagem.
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No Teams também ja fizemos o desafio matematico que demonstra a participacéo e
empenho dos alunos. Cada vez mais, a avaliagdo sumativa tem menos valor e a formativa

mais como podem ver.

Entrevista a Orientadora Cooperante de Ciéncias da turma 1 e de Matematica da

turma 2

Caracterizar o percurso académico da docente

Como se desenvolveu a sua formacdo académica?

R: A minha formacao académica € vasta. Eu tenho formacdo em engenharia de recurso
hidricos e trabalhei em muitas areas: institucionais, ndo institucionais, privadas, ONG’s
nacionais e internacionais, etc...

Todavia, ndo tenho s6 formacdo em engenharia e tenho outras formacdes como em

fotografia.

Como se desenvolveu o seu percurso profissional?

R: Eu ainda estava a estudar e j& dava explicacdes, sendo que sempre gostei de trabalhar
com criancas e adultos. Mais tarde, comecei a trabalhar numa quinta pedagdgica e quando
estava a tirara 0 mestrado dei aulas na universidade.

Depois, fiz uma investigagdo no equador e também dei aulas Ia nas universidades que l&
existiam.

Vir para o ensino publico foi uma possibilidade que surgiu quando concorri com as
minhas habilitacoes.

Eu tenho 41 anos, comecei a trabalhar com 25 anos e até aqui ja passei por varias etapas
diferentes. Mais ou menos ha dois anos, entrei para o ensino publico e acho que esta foi
uma boa experiéncia profissional.

Nesta escola leciono sé Ciéncias Naturais no 5°, 8° e 9°.

Exerce mais algum papel na instituicdo, para além do papel de professora?

R: N&o, nesta escola ndo tenho mais nenhum papel.

Caracterizacdo do grupo de criancas
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Como caracteriza 0 grupo em termos de desenvolvimento cognitivo, motor, social e

emocional?

R: Eu conheco-os muito mal, mas até agora gostei muito deles quando dei aulas

presencialmente.

A nivel cognitivo achei que eram muito participativos e interessados. Agora é diferente.

Estamos a adaptar-nos e considero que é mais dificil para eles.

Tendo em conta as turmas que tenho tido até agora eu considero o grupo bom. A minha
outra turma do 5° ano também é igualmente boa. Na minha opinido eles colaboram e
trabalham bem, mas tenho muito pouco tempo com eles. Em suma, esta € a minha terceira

semana com eles.

Como caracteriza este grupo de criancas relativamente as suas potencialidades e

fragilidades?

R: Nos s6 demos os solos, as rochas e os minerais. Hoje fechamos esta matéria.

Dificuldades eu ndo vejo. Eles costumam responder depois da exposi¢do e ha sempre

alguns alunos que se destacam. Todavia, ha alguns alunos que precisam de mais atencao.

Eu tento que eles respondam depois da exposicao a algumas perguntas orais ou do manual

e ndo senti grandes dificuldades.
Ainda ndo fiz nenhuma avaliacdo formal, nem trabalhei com eles em grupo.

Acho que on-line deve ser mais dificil. Por exemplo, hoje mostrei a ficha de trabalho na

aula e senti que estavam perdidos.
Este é um tempo de adaptacao e eles estdo a adaptar-se as ferramentas digitais.

Quais sdo as suas principais preocupacoes relativamente a sua turma?

R: Néo tenho preocupacdes.

Que tipo de relacdes e interacdes existem entre os alunos?
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R: Presencialmente, j& os apanhei uma vez muito agitados. On-line a primeira aula

também foi muito agitada.
Eu sé tive uma semana presencial com eles porgue eles foram logo para confinamento.

Ha alunos que precisam de mais atencdo, mas eu acho que a idade também esta
relacionada. Acho que é normal e considero que temos que ser tolerantes. Principalmente

agora nesta forma de ensino.

Processo pedagoégico da docente

Como é gue planifica a sua intervencdo?

R: Quando eu cheguei havia uma certa urgéncia de terminar certos conteidos do

programa. Entdo eu tentei de forma simples fechar os contetdos.
Neste momento, ndo temos uma serie de ferramentas o que dificulta.

Relativamente as planificacbes, eu faco as minhas apresentagdes e tento que sejam
semelhantes ao manual. Esta € uma preocupacdo minha, ou seja, que seja parecido ao que

tem para consultar em casa.

Normalmente, vou expondo a matéria e fazendo exercicios do verifico. Sdo exercicios

faceis e as respostas estdo todas la.

No regime on-line preparei uma orientacdo do estudo em que sistematizo o que é o
sumario e as tarefas da aula. Neste momento tudo é experimental, pois estou a conhecer

a turma e ao hovo regime.

As atividades propostas dizem sempre respeito ao que estd no manual e eu vou
comecando do mais simples e a pouco e pouco vou abrindo a forma de trabalho.

Que intencionalidades educativas presidem as decises tomadas?

R: A nivel presencial o respeito pelo outro, a expressdo e a autonomia. Eu gosto muito
que eles se exprimam e exponham o que saibam sobre determinado tema. Dou muita
importancia ao respeito, sendo que tenho em conta que séo alunos de dez anos de idade

que ja passaram por trés professoras diferentes.
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Quais recursos educativos costuma utilizar?

R: Costumo usar de tudo. Por norma, uso a escola virtual, a Leya, fago as apresentacoes

com materiais diversos e tento adaptar a turma que tenho.

Que tipo de atividades de aprendizagem costuma propor aos seus alunos?

R: Ora bem, normalmente comeco por aferir aquilo que estivemos a falar e tento que eles
pensem por eles mesmos, ou seja, que sejam capazes de se expressar e comunicar sobre

0s contelidos.

Qual a sua perspetiva sobre a avaliacdo das aprendizagens das criancas?

R: Neste caso concreto eu ainda ndo fiz nenhuma ficha de avaliacéo, ou seja, a avaliagcdo
vai ser feita semanalmente. Neste contexto eu pedi para eles enviarem semanalmente as

tarefas feitas na aula.

Neste caso ficaram com alguns exercicios para terminar e a avaliacdo vai ser mais
quantitativa, tendo em conta aquilo que eles fizeram. Mas ainda ndo pensei nisso. A
avaliacdo vai ser feita semanalmente e eu vou ver o nimero de tarefas que fizeram o

porque do que ndo fizeram, etc...

Presencialmente, costumo avaliar através de fichas de avaliacdo, apresentacdes orais,
fichas de avaliagdo, etc... Nas apresentacdes eles apresentam e depois fazem uma ficha

para verificar o trabalho autdnomo de cada um.

Costuma promover a participacdo das familias no processo de ensino?

N&o, ndo tenho esta experiéncia. Se é vantajoso ou ndo eu ndo sei e, neste momento, 1SS0
é uma questdo, pois ndo sei se € bom o0s pais estarem sempre a acompanhar tudo o que o

professor e o aluno fazem. N&o sei se é sempre bom.

Entrevista 8 OC de Ciéncias Naturais da turma 2

Caracterizar o percurso académico da docente

Como se desenvolveu a sua formacdo académica?
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R: A minha formacédo académica é vasta. Eu tenho formac&o em engenharia de recurso
hidricos e trabalhei em muitas &reas: institucionais, ndo institucionais, privadas, ONG’s
nacionais e internacionais, etc...

Todavia, ndo tenho s6 formacdo em engenharia e tenho outras formag¢6es como em

fotografia.

Como se desenvolveu o seu percurso profissional?

R: Eu ainda estava a estudar e j& dava explicacdes, sendo que sempre gostei de trabalhar
com criancas e adultos. Mais tarde, comecei a trabalhar numa quinta pedagdgica e quando
estava a tirara 0 mestrado dei aulas na universidade.

Depois, fiz uma investigacdo no equador e também dei aulas l& nas universidades que la
existiam.

Vir para o ensino publico foi uma possibilidade que surgiu quando concorri com as
minhas habilitacoes.

Eu tenho 41 anos, comecei a trabalhar com 25 anos e até aqui ja passei por varias etapas
diferentes. Mais ou menos ha dois anos, entrei para o ensino publico e acho que esta foi
uma boa experiéncia profissional.

Nesta escola leciono sé Ciéncias Naturais no 5°, 8° e 9°.

Exerce mais algum papel na instituicdo, para além do papel de professora?

R: Nao, nesta escola ndo tenho mais nenhum papel.

Caracterizacdo do grupo de criancas

Como caracteriza o grupo em termos de desenvolvimento cognitivo, motor, social e

emocional?

R: Eu conheco-os muito mal, mas até agora gostei muito deles quando dei aulas

presencialmente.
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A nivel cognitivo achei que eram muito participativos e interessados. Agora € diferente.
Estamos a adaptar-nos e considero que é mais dificil para eles.

Tendo em conta as turmas que tenho tido até agora eu considero o grupo bom. A minha
outra turma do 5° ano também é igualmente bom. Na minha opinido eles colaboram e
trabalham bem, mas tenho muito pouco tempo com eles. Em suma, esta € a minha terceira

semana com eles.

Como caracteriza este grupo de criancas relativamente as suas potencialidades e

fragilidades?

R: Nos s6 demos os solos, as rochas e os minerais. Hoje fechamos esta matéria.

Dificuldades eu ndo vejo. Eles costumam responder depois da exposi¢cdo e ha sempre

alguns alunos que se destacam. Todavia, ha alguns alunos que precisam de mais atencao.

Eu tento que eles respondam depois da exposicéo a algumas perguntas orais ou do manual

e ndo senti grandes dificuldades.
Ainda néo fiz nenhuma avaliacdo formal, nem trabalhei com eles em grupo.

Acho que on-line deve ser mais dificil. Por exemplo, hoje mostrei a ficha de trabalho na

aula e senti que estavam perdidos.
Este é um tempo de adaptacao e eles estdo a adaptar-se as ferramentas digitais.

Quais sdo as suas principais preocupacdes relativamente a sua turma?

R: Néo tenho preocupacdes.

Que tipo de relacdes e interacdes existem entre os alunos?

R: Presencialmente, ja os apanhei uma vez muito agitados. On-line a primeira aula

também foi muito agitada.

Eu sé tive uma semana presencial com eles porgue eles foram logo para confinamento.
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H& alunos que precisam de mais atencdo, mas eu acho que a idade também estd
relacionada. Acho que é normal e considero que temos que ser tolerantes. Principalmente

agora nesta forma de ensino.

Processo pedagdgico da docent

Como é gue planifica a sua intervencdo?

R: Quando eu cheguei havia uma certa urgéncia de terminar certos contetidos do

programa. Entdo eu tentei de forma simples fechar os contetdos.
Neste momento, ndo temos uma serie de ferramentas o que dificulta.

Relativamente as planificacbes, eu faco as minhas apresentacfes e tento que sejam
semelhantes ao manual. Esta € uma preocupacdo minha, ou seja, que seja parecido ao que

tem para consultar em casa.

Normalmente, vou expondo a matéria e fazendo exercicios do verifico. S8o0 exercicios

faceis e as respostas estdo todas la.

No regime on-line preparei uma orientacdo do estudo em que sistematizo o que é o
sumario e as tarefas da aula. Neste momento tudo € experimental, pois estou a conhecer

a turma e ao novo regime.

As atividades propostas dizem sempre respeito ao que estd no manual e eu vou
comecando do mais simples e a pouco e pouco vou abrindo a forma de trabalho.

Que intencionalidades educativas presidem as decisdes tomadas?

R: A nivel presencial o respeito pelo outro, a expressao e a autonomia. Eu gosto muito
que eles se exprimam e exponham o que saibam sobre determinado tema. Dou muita
importancia ao respeito, sendo que tenho em conta que sdo alunos de dez anos de idade

que ja passaram por trés professoras diferentes.

Quais recursos educativos costuma utilizar?

R: Costumo usar de tudo. Por norma, uso a escola virtual, a leya, faco as apresentacoes

com materiais diversos e tento adaptar a turma que tenho.
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Que tipo de atividades de aprendizagem costuma propor aos seus alunos?

R: Ora bem, normalmente comeco por aferir aquilo que estivemos a falar e tento que eles
pensem por eles mesmos, ou seja, que sejam capazes de Se expressar e comunicar sobre

0s conteldos.

Qual a sua perspetiva sobre a avaliacdo das aprendizagens das criancas?

R: Neste caso concreto eu ainda ndo fiz nenhuma ficha de avaliacéo, ou seja, a avaliagdo
vai ser feita semanalmente. Neste contexto eu pedi para eles enviarem semanalmente as

tarefas feitas na aula.

Neste caso ficaram com alguns exercicios para terminar e a avaliacdo vai ser mais
quantitativa, tendo em conta aquilo que eles fizeram. Mas ainda ndo pensei nisso. A
avaliacdo vai ser feita semanalmente e eu vou ver o nimero de tarefas que fizeram o

porque do que nao fizeram, etc...

Presencialmente, costumo avaliar através de fichas de avaliacdo, apresentacdes orais,
fichas de avaliacdo, etc... Nas apresentacdes eles apresentam e depois fazem uma ficha

para verificar o trabalho autébnomo de cada um.

Costuma promover a participacdo das familias no processo de ensino?

N&o, ndo tenho esta experiéncia. Se é vantajoso ou ndo eu nao sei e, neste momento, isso
é uma questdo, pois ndo sei se é bom os pais estarem sempre a acompanhar tudo o que o

professor e o0 aluno fazem. Nao sei se é sempre bom.
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ANEXO I: CARACTERIZACAO DOS
ALUNOS DO 20 (CEB



Tabela I1.

Caracterizacéo dos alunos da turma 1

Caracterizacao dos alunos da turma 1
Nome Sexo Idade Data de Nascimento Nacionalidade Familia Observagdes
B.R. F 10 11-12-2010 portuguesa
C.p. F 11 07-08-2009 portuguesa - Abrangida pelo Decreto —Lei n® 54
- Dificuldades a nivel da leitura e da
escrita, da aquisicdo e aplicagdo de
conhecimentos, assim como ao nivel
da concentragéo.
3 C.D. M 11 06-05-2009 portuguesa
4 D.P. M 11 14-06-2009 brasileiro
5 J.B. M 10 07-03-2010 portuguesa
6 J.L. M 11 13-07-2009 portuguesa
7 K.O. F 10 30-03-2010 portuguesa
8 L.V. M 11 15-02-2009 portuguesa - Medidas de suporte a aprendizagem
e a Inclusdo
9 M.R F 10 27-10-2010 portuguesa
10 - E portador de doenca cronica —
diabetes mellittus tipo 1.
M.M. M 1 15-02-2009 portuguesa - Abrangido pelo Decreto —Lei n 54.
- Acompanhamento psicoldgico.
- Mudou de escola no 1° Periodo.
11 M.Z. M 11 19-01-2010
12 M.B. M 10 13-09-2010 portuguesa
13 - Necessidades Educativas Especiais
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N.F. 11 14-04-2009 portuguesa - Adequacdes curriculares individuais
- Etnia cigana
- Graves dificuldades na
aprendizagem da leitura e escrita
- Frequenta a Terapia da fala
14 N.T. 12 25-01-2009 portuguesa - Abrangido pelo Decreto Lei n ©54
2018
- Diagnostico de Dislexia,
Disortografia e Perturbagéo de
Hiperatividade e Défice de Atencdo
15 P.S. 11 05-02-2010 brasileiro
16 R.R. 10 13-04-2010 portuguesa
17 S.L. 10 10-05-2010 portuguesa - Medidas de suporte a aprendizagem
e & Inclusdo
18 - Abrangido por Medidas Universais,
S.M. 11 01-07-2009 portuguesa seletivas -Plano de Acompanhamento
Pedagdgico
- Aluno referenciado devido ao
comportamento
19 S.C. 10 13-03-2010 portuguesa - Abrangida pelo Decreto lei 54 /
2018
- Diagndstico de surdez do ouvido
direito
20 T.S. 10 10-09-2010 portuguesa
21 T.P. 11 portuguesa - Abrangido pelo Decreto Lei n°54
31-12-2009 2018

- Diagndstico de cegueira no olho
direito e défice das funcdes

fonolégicas

122




Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB

Tabela 12.

Caracterizacao global da turma 1

Caracterizacao global da turma 1

Mae Pai Feminino Masculino
NuUmero de alunos com retengdes - 0 0
NUmero de alunos subsidiarios 0 1
Numero de alunos com PLNM - 3
Doméstica 1 0
Situacao profissional Desempregado 1 1
dosE.E Trabalhador por conta de outrem 5 2 | T -
Trabalhador por conta prépria 1 3
Reformado 0 2

Nota. Retirado do dossier de estdgio da pratica do 1° CEB

123




Tabela 13.

Caracterizacdo individual dos alunos da turma 2

Caracterizacao individual dos alunos da turma 2

Nome Sexo Idade Data de Nascimento Nacionalidade ASE
1 A.S. F 12 12-12-2008 Portuguesa A
2 A.M. F 11 13-10-2009 Portuguesa A
3 B.A. F 10 20-05-2010 Portuguesa
4 C.C. F 10 04-05-2010 Portuguesa A
5 D.G. M 11 07-05-2009 Portuguesa A
6 G.S. M 10 07-11-2010 Portuguesa

G.A. M 11 29-10-2009 Portuguesa

L.C. F 10 26-09-2010 Portuguesa B
9 M.F. F 10 12-05-2010 Portuguesa
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10 MR.Q. F 10 23-10-2010 Portuguesa
11 MT.Q. F 10 23-10-2010 Portuguesa
12 M.A. M 10 28-10-2010 Portuguesa
13 N.C. F 12 06-10-2008 Portuguesa
14 P.P M 10 13-04-2010 Portuguesa
15 R.B. M 10 16-01-2011 Portuguesa
16 RT.P. F 10 09-07-2010 Portuguesa
17 R.P. M 10 27-06-2010 Portuguesa
18 S.B. F 10 21-02-2011 Portuguesa
19 T.D. F 10 13-04-2010 Portuguesa
20 T.A. M 10 30-08-2010 Portuguesa
21 V.B. F 10 29-04-2010 Portuguesa
22 AD.S. M 12 09-02-2008 Portuguesa

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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Tabela 14.

Caracterizacéo global da turma 2

Caracterizacao global da turma 2

Mae Pai Feminino Masculino

Numero de alunos com retencdes - 1 0

NuUmero de alunos subsidiarios -- 6 4

Numero de alunos com PLNM -- 0 0
Sem formacao 1 1
1.°Ciclo 2 1
Formacé&o académica 2.° Ciclo 2 1

dos E.E _
3.°Ciclo 0 1 -- | -

Ensino Secundario 5 7
Pos-graduagéo 3 1
Licenciatura 6 4
Mestrado/doutoramento 2 0
Desconhecida 1 6
Doméstica 1 0
Desempregado 5 2
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Situacdo profissional
dos E.E

Trabalhador por conta de outrem 12 13 | e | e
Trabalhador por conta propria 2 2
Reformado 0 1
Desconhecida 2 4

Nota. Retirado do dossier de estdgio da pratica do 1° CEB
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ANEXO J: SINTESE DAS FRAGILIDADES
E PONTENCIALIDADES- 20(CEB



Tabela J1.

Sintese das fragilidades e potencialidades da turma 1

Turma l
Potencialidades Fragilidades
- Demonstram interesse em atividades Numeros e Operagoes:
praticas que impliquem a mobilizacao de - o
materiais (como transferidor, régua, ) Revelgm d'f'CUIdad? ha rgaljzagao de
compasso...) Operag0es — Subtracdo, Adicdo com casas
decimais, Multiplicacéo e divis&o.
- Manifestam mais facilidade no dominio - . x
8 da geometria - Apresentam dificuldade na interpretacdo de
“E ' problemas e, consequentemente, na selecéo
< - Revelam interesse na realizagdo de das operacdes a realizar.
jogos matematicos. N . «
= 1°9 - Tém dificuldade na interpretacéo e uso da
linguagem matematica.
- Manifestam interesse pela tematica dos | - Revelam dificuldade no desenvolvimento
g animais. de atividades investigativas:
S . .
§ Realizacdo de pesquisa;
3 Tratamento de dados:
[72]
©
% Apresentacdo das informagdes.
2
- Manifestam a vontade para pedir ajuda. | - Ndo tém rotinas de trabalho auténomo.
(2]
= 2 - Tém iniciativa em ajudarem-se uns aos | - Nao tém métodos de estudo.
[%2]
& 5 outros. . . i
T 3 - N&o participam ativamente nas aulas.
£ 3 o
S - Carecem de competéncias de trabalho em
grupo.

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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Tabela J2.

Sintese das fragilidades e potencialidades da turma 2

5D

Potencialidades

Fragilidades

- Revelam interesse na utilizacdo de
aplicativos digitais:

- Manifestam gosto pela area disciplinar.

- Revelam dificuldade na realizagéo de
Operag0es — Subtracdo, Adicdo com casas
decimais, Multiplicacéo e divis&o.

- Apresentam dificuldade de interpretacéo de

(18]
<] o ~ .
:c;g problemas e selecdo das operacdes a realizar.
= - Tém dificuldade na interpretacéo e uso da
= linguagem matematica
- Manifestam interesse pela tematica dos | - Nao demonstram a vontade no
g animais. desenvolvimento de atividades investigativas:
5 . .
g Realizacdo de pesquisa;
g Tratamento de dados:
[%2]
[5+1
% Apresentacdo das informacdes.
2
- S0 participativos nas aulas. - Demonstram alguma dificuldade no
N i trabalho autonomo.
2 » - Tém iniciativa em ajudarem-se uns aos
e 3 outros e para pedir ajuda. - Necessitam de desenvolver as competéncias
g S de trabalho em grupo.
o
£ 5
8 F
Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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ANEX0O K: AVALIACAO DOS OBJETIVOS
GERAIS DO PI NO 20 CEB



Tabela K1.

Analise da realizagéo dos desafios semanais do 2° CEB da turma 2

5D DESAFIO DA SEMANA - Realizagio 5D DESAFIO DA SEMANA - AVALIAGAO
DESAFIO | DESAFIO 1\ cnri0 DA DESAFIO | DESAFIO |\ o rFi0 DA
DA DA SEMANA 3 | PESAFIO DA TOTAL DA DA SEMANA 3 DESAFIO DA
Alunos |SEMANA 1| SEMANA 2 (IDA PARA SEMANA 4 | TOTAL | QUANTITA Alunos | SEMANA 1 | SEMANA 2 DA PARA SEMANA 4
(JoGo DO | (AREAS - A ESCOLA) (CHOCOLATE) TIVO (JOGO DO | (AREAS - ( (CHOCOLATE)
24) FRACAO) X A ESCOLA)
1 |As. 0 0 0 0 0 0 24) FRAGAO)
2 |AM. 0 0 0 1 1 25 L IAS. 0 0 0 0
3 |B.A. 1 1 1 1 4 100 2_|AM. 0 0 0 0
7 lcc 0 0 0 1 1 25 3 |[B.A. 75 100 0 0
5 |DG. 0 1 1 1 3 75 4 _[CC. 0 0 0 0
6 |G.S. 1 0 0 1 2 50 5 |D.G. 0 0 0 0
7 |GA. 0 0 1 1 2 50 6 |G.S. 50 0 0 0
8 |L.c. 1 1 1 1 4 100 7 |G.A. 0 0 0 0
9 [MF. 1 1 0 1 3 75 8 |LcC. 75 0 100 0
10 |M.Q. 1 1 1 1 4 100 9 |M.E. 0 100 0 0
1 MT.Q. 1 1 1 1 4 100 10 |M.Q. 25 100 0 100
12 |M.A. 0 0 1 1 2 50 1 |MT.0. > 0 0 0
13 |Nnc 0 0 0 0 0 0
2 lpp 1 1 1 1 2 100 12 |M.A. 0 0 100 0
15 |rRB. 1 1 1 1 4 100 13 _IN.C 0 0 0 0
16 |RP. 1 1 0 1 3 75 14 |P.P. 50 100 100 100
17 |rO.P. 1 1 1 1 4 100 15 |R.B. 100 100 100 100
18 |s.B. 1 0 0 1 2 50 16 |R.P. 100 50 0 100
19 |T.D. 1 1 1 1 4 100 17 |RO.P. 0 0 100 0
20 |T.A. 0 1 0 1 2 50 18 |S.B. 25 0 0 100
21 |V.B. 0 1 1 1 3 75 19 |TD. 0 0 100 0
22 - A.Z. 1 1 1 1 4 100 0 ITA 0 0 0 0
Rea |'za 0s 9 14 13 21 1 Ve 0 =0 0 0
b realizados 13 8 9 1 2 |as 100 75 100 100

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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Tabela K2.

Analise da realizagéo dos desafios semanais- turma 2

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB

o SESARIO DA SEVANAT ReaiaEs 59F DESAFIO DA SEMANA - Realiza¢do
DESAFIO | DESAFIO | DESAFIO | DESAFIO DESAFIO | DESAFIO | DESAFIO | DESAFIO
DA DA DA DA TOTAL DA DA DA DA
Aluno SEMANA 1 | SEMANA 2 | SEMANA 3 | SEMANA 4 | TOTAL ngn::;/;n Aluno SEMANA 1 | SEMANA 2 [ SEMANA 3 | SEMANA 4
(OGO DO | (AREAS - | (IDA PARA |(CHOCOLAT desafio 25%) (JOGO DO (AREQS - | (IDA PARA |(CHOCOLAT
24) FRACAO) | A ESCOLA) E) 24) FRACAO) | A ESCOLA) E)

1 C.P. 1 0 0 0 1 25 1 C.P. 50
2 |C.D. 1 0 0 0 1 25 > |cD. 0
3 |D.P. 0 0 0 0 0 25 = 1DP.
4 |JB. 1 1 1 0 3 75
5 |JL. 1 1 0 1 3 75 4 [JB. 0 >0 0
s KO, 1 0 1 0 5 0 5 |J.L. 75 50 100
7 |LV. 1 0 1 0 2 50 6 |KO. 75 0
8 |MR. 1 0 1 0 2 50 7 L.V. 0 100
9 |MZ 1 0 1 0 2 50 8 |MR. 0 0
10 |M.B. 1 1 0 0 2 50 9 M.Z. 50 0
11 |N.F. 0 0 0 0 0 0 0 |IMB. s 0
12 |P.S. 1 0 1 0 2 50 1 INE.
13 |RR. 0 1 1 0 2 50
14 |S.L. 0 0 1 1 2 75 12 |P.S. 25 >0
15 |S.C. 1 0 0 0 1 25 13 |RR. 50 100
16 |T.S. 1 0 0 0 1 25 14 |S.L. 0 0
17 |T.P. 1 1 1 1 4 100 15 |S.C. 75
18 |IR. 0 0 0 0 0 0 16 |T.S. 0

realizados 13 5 9 3 17 |T.P. 75 100 100 50

N3o realizados 5 13 10 15 18 LR.
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Tabela K3.
Avaliacio da atividade ABRP- turma 1

Avaliacdo da atividade ABRP dos Regimes Alimentares — Turma 1

Guido de exploragdo Apresentagao
Seleciona a Apresenta um
informac3o essencial Escreve por | Contribui para . . P , Utiliza Utiliza suportes | Utiliza suportes
! Participa da | discurso fluido e L. L -
Aluno respondendo as palavras o trabalho em ~ vocabulario visuais paraa | com qualidade e
. apresentagao com boa ~ o
perguntas do guigo. proprias e —_— adequado apresentagao criatividade

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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Tabela K4.
Avaliagdo da atividade ABRP- turma 2

|

Avaliacdo da atividade ABRP dos Regimes Alimentares da turma 2
Guido de exploragdo Apresentacao
Seleciona a Apresenta um
informag3o essencial, Escreve por Contribui para participa da | di P fluid Utiliza Utiliza suportes | Utiliza suportes
Aluno respondendo s palavras o trabalho em . o 1SEUrsoTUIdO & 1 seabulario visuais para a com qualidade e
P . apresentagdo com boa e
perguntas do guido. proprias grupo e adequado apresentacdo criatividade

Precisa melhorar Precisa melhorar

Precisa melhorar

Precisa melhorar

Nota. Retirado do dossier de estagio da pratica do 1° CEB
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ANEXO L: EXEMPLOS DE ESCRITOS DOS
ALUNOS DO 10 C



Figura L1.

Exemplo das escritas dos alunos.

Nota: Fonte propria.
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Figura L2.

Exemplo das escritas dos alunos.

Nota: Fonte propria.
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ANEXO M: DITADO DE PALAVRAS E
PSEUDOPALAVRAS REALIZADO



Tabela M1.

Palavras e pseudopalavras ditadas

14 Palavras ditadas

14 Pseudopalavras ditadas

1 vela 1 gico
2 dedo 2 quampo
3 mina 3 lirro
4 fada 4 zono
5 sapo 5 pate
6 gaze 6 rajo
7 cuco 7 guedo
8 rijo 8 chene
9 xaile 9 tur
10 pinta 10 quilé
11 asma 11 jume
12 barba 12 fenca
13 alte 13 valte
14 custo 14 brate

Nota: Fonte propria.
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ANEXO N: ATIVIDADE BASEADA NO
LIVRO A CAROCHINHA DE LUISA DUCLA
SOARES



Figura 6.

Atividade baseada no livro A Carochinha de Luisa Ducla Soares

TAREFA 1

1. Faz corresponder cada imagem a respetiva
palavra.

carochinha

2. Recorta as lefras e constrdi a palavra colando cada

TAREFA 2

letra no local correto.

C

A

R

O

C

H

N

H

A
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TAREFA 3

Identifica as seguintes palavras no ftexto e faz os
desenhos.\

carochinha janela

1.1. Lé e copia a frase

O rato viu a carochinha a janela.

TAREFA 4

Separa as palavras da frase:

Oratocasoucomacdarochinha

1.1. Marca no abeceddrio as lefras que mudaram na frase.

O rapo casou com a tarochinha

abcdefghijklmnopgrstuvwxyz
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TAREFA 5

Copia as palavras que perfencem ao texto.

cinderela

porco

carochinha

janela

TAREFA 6

1. Completa com verdadeiro (V) ou falso (F).

A Carochinha estava a varrer e achou uma batata.

O porco quis casar com a Carochinha.

A Carochinha quis casar com o cao.

A Carochinha estava a varrer e achou uma moeda.

O rato casou com a Carochinha.

O galo casou com a Carochinha.
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A palavra mistério

A Carochinha e o Jodo Ratdo

Oh nd@o! A palavra casa caiu dentro do caldeirdo e foi

fransformada°Que palavras poderdo ser formadas?
O

Palavras que eu formei:

Nota: Fonte propria.
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ANEX0O 0: ATIVIDADE DE CONSCIENCIA
FONOLOGICA DO FONEMA /JS/
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Portugués

O estendal dos sons

1- Ouve o som de cada uma das palavras e coloca cada uma das pecas
de roupa no local correto do estendal.




Nota: Fonte prépria



