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RESUMO

O presente relatério desenvolve-se no ambito da unidade curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e
de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

Este trabalho visa descrever e analisar de forma reflexiva o periodo de
observacao, intervencdo e avaliacdo pedagdgica desenvolvido nos contextos do 1.° e
do 2.° CEB. No 1.° CEB, a prética de ensino supervisionada decorreu numa turma de
1.° ano de escolaridade de uma instituicdo de ensino privada, localizada na érea da
Grande Lisboa e, no 2.° CEB, decorreu em duas turmas do 6.° ano, de uma instituicéo
publica do concelho de Lisboa.

O presente relatério integra um estudo, realizado no contexto da PES II, intitulado
“Das concecdes as praticas de diferenciagdo pedagdégica no 1.° e no 2.° Ciclo do Ensino
Basico”. Este estudo visou estudar as concec¢des e as préaticas de professores do 1.° e
do 2.° CEB sobre a diferenciacdo pedagogica. Configuraram-se como objetivos
especificos do estudo: (i) Descrever as concecdes de professores do 1.° e do 2.° CEB
sobre o processo de diferenciacdo pedagdgica; (i) Identificar as praticas de
diferenciacdo pedagdgica enunciadas por esses professores; e (iii) Comparar as
concecgdes dos professores sobre os processos de diferenciacdo pedagogica com as
praticas enunciadas. Em conformidade com o objeto de estudo, recorreu-se a uma
metodologia de natureza quantitativa, privilegiando-se o inquérito por questionario como
técnica de recolha de dados. O tratamento dos dados foi realizado com recurso ao
software Statistical Package for Social Sciences v23.

A andlise e discussao dos resultados permite destacar que, embora a maioria
dos inquiridos refira implementar dispositivos de diferenciacdo pedagodgica e planificar
tendo em conta a diversidade de alunos, as praticas indicadas pelos docentes como
sendo desenvolvidas em sala de aula sugerem que apenas uma reduzida percentagem

destes professores o faca.

Palavras-chave: diferenciacdo pedagdgica, concec¢des de professores, praticas de

ensino, sucesso educativo.



ABSTRACT

This report is developed within the course of the Supervised Teaching Practice
II, part of the Master's Degree in Teaching in the 1t Cycle of Basic Education (CBE) and
Mathematics and Natural Sciences in the 2™ Cycle of Basic Education. This work aims
to describe and analyze in a reflexive way the period of observation, intervention and
pedagogical evaluation developed in the contexts of the 15t and 2" CBE. In the 1% CBE,
supervised teaching practice took place in a 1% grade class of a private educational
institution, located in the Greater Lisbon area, and in the 2" CBE, took place in two
classes of the 6" grade, of a public institution located in the municipality of Lisbon.

This report includes a study, carried out in the context of PES II, entitled "From
conceptions to practices of pedagogical differentiation in the 15t and 2" Cycle of Basic
Education”. This study aimed to inquire the conceptions and practices of teachers of the
15t and 2" CBE on pedagogical differentiation. They were set up as specific objectives
of the study: (i) Describe the conceptions about the process of pedagogical differentiation
of teachers of the 1%t and 2"¢ CBE; (ii) Identify the practices of pedagogical differentiation
indicated by these teachers; (iii) Compare teachers' conceptions about the processes of
pedagogical differentiation with the practices enunciated. In accordance with the object
of the study, a methodology of a quantitative nature was used, with a questionnaire
survey as the data collection technique. The data treatment was performed with the
Statistical Package for Social Sciences v23 software.

The analysis and discussion of the results allow to conclude that, although the
majority of respondents refer to implement pedagogical differentiation devices and to
plan considering the diversity of students, the practices indicated by the teachers as
being developed in the classroom suggest that only a small percentage of these teachers
do it.

Keywords: Pedagogical differentiation; Conceptions of teachers; Teaching practices;

Educational success.
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INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada 1l, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), ministrado pela
Escola Superior de Educacéo, do Instituto Politécnico de Lisboa.

A pratica de ensino supervisionada configura-se como um periodo essencial
para a aquisicéo e o desenvolvimento de competéncias de concecao, implementacao e
avaliacdo de projetos de intervencdo em contexto de ensino. Em conformidade, este
relatério final visa descrever, analisar e avaliar o trabalho realizado na pratica de ensino
supervisionada desenvolvida no 1.° e do 2.° CEB.

No 1.° CEB, a pratica desenvolveu-se numa turma do 1.° ano de escolaridade de
uma instituicdo privada de ensino localizada na area da Grande Lisboa e, no 2.° CEB, a
pratica desenvolveu-se numa turma de 6.° ano de escolaridade de uma escola do ensino
publico situada no concelho de Lisboa (ambas decorreram durante nove semanas).

Este relatorio integra ainda uma investigacao desenvolvida no &mbito da pratica
de ensino supervisionada I, intitulada Das concecbes as praticas de diferenciacdo
pedagodgica no 1.° e 2.° CEB, que teve como finalidade estudar as concec¢fes e as
praticas de professores do 1.° e do 2.° CEB sobre a diferenciagdo pedagdgica.
Configuraram-se como objetivos especificos do estudo: (i) Descrever as concecdes de
professores do 1.° e do 2.° CEB sobre o processo de diferenciacdo pedagdgica; (ii)
Identificar as praticas de diferenciacdo pedagdgica enunciadas por esses professores;
e (iii) Comparar as concecfes dos professores sobre os processos de diferenciacédo
pedagdgica com as praticas enunciadas.

No que respeita a sua estrutura, o relatorio contempla duas partes distintas: a
primeira, relativa a préatica de ensino supervisionada desenvolvida no 1.° e no 2.° CEB
e, a segunda, respeitante ao estudo empirico desenvolvido no &mbito da pratica.

A primeira parte do relatério final contempla quatro pontos distintos:
Procedimentos metodologicos, onde sao descritas as técnicas de recolha e analise de
dados utilizadas durante a pratica de ensino supervisionada do 1.° e do 2.° CEB;
Descricdo suméaria da préatica pedagdgica desenvolvida no 1.° CEB, na qual se
caracteriza sumariamente o contexto socioeducativo — designadamente, a instituicao, a

acédo pedagogica do orientador cooperante (OC), os processos de avaliacdo e regulacao



da aprendizagem, e a turma — e se realiza a problematizacdo dos dados do contexto,
em concreto com a breve apresentacdo dos objetivos gerais de intervencdo, das
estratégias globais de intervencao e de integracao curricular. Neste ponto, sdo ainda
apresentados os processos de avaliacdo e regulagdo da aprendizagem; Descricdo
sumaria da préatica pedagdgica desenvolvida no 2.° CEB, na qual se caracteriza
sumariamente o contexto socioeducativo — designadamente, a instituicdo, a acao
pedagdgica dos OC, os processos de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem, e as
turmas —, bem como a problematizacdo dos dados do contexto, com a apresentacdo
sumaria dos objetivos gerais de intervencdo, das estratégias globais de intervencéo e
de integracao curricular, dos processos de avaliacdo e regulagdo da aprendizagem e
das atividades implementadas no 2.° CEB; e Analise critica da pratica desenvolvida de
ensino no 1.° e 2.° CEB, na qual se efetua uma analise reflexiva e comparativa acerca
do processo de ensino-aprendizagem, da relagdo pedagdgica, da relacdo com outros
agentes educativos, e do processo de avaliacdo e regulacéo da aprendizagem.

A segunda parte deste relatério, na qual se apresenta o estudo empirico
desenvolvido sobre as concecbes e as praticas de diferenciacdo pedagdgica dos
professores do 1° e do 2.° CEB, encontra-se dividida em cinco pontos:
Contextualizacdo, no qual se apresentam a problematica, as motiva¢des para o estudo
da mesma e o objetivo geral do estudo; Quadro concetual, onde sdo apresentados os
principais pressupostos teéricos sobre a diferenciacdo pedagogica; Metodologia, na
gual se apresentam a problematizacdo, questdes e objetivos especificos do estudo, bem
como a natureza do estudo, as técnicas de recolha e analise de dados, a caracterizacdo
da amostra, e os principios éticos do processo de investigacdo; Apresentacao dos
resultados, no qual se enunciam e se discutem os resultados obtidos a partir da andlise
dos dados recolhidos; Conclusdes do estudo, onde sdo mencionadas as principais
conclusdes da investigacdo desenvolvida.

Por dltimo, é feita uma reflexdo final, evidenciando o contributo da prética
pedagodgica nos dois ciclos de ensino e do estudo empirico realizado para o
desenvolvimento de competéncias profissionais, bem como a identificacdo dos aspetos
mais significativos ao nivel do desenvolvimento pessoal e profissional e das dimensdes
a aperfeicoar no exercicio da profissao docente.

Este relatorio € finalizado com a apresentacdo das referéncias bibliogréficas
indicadas ao longo do documento, bem como dos anexos que documentam e

evidenciam o trabalho descrito.



PARTE | — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.°E
NO 2.° CEB



1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Delinear, implementar e avaliar um projeto de intervencéo pedagoégica adequado
as especificidades de cada um dos contextos e dos alunos, implica, primeiramente,
conhecer os diferentes objetos de andlise, designadamente as instituicdes, a acdo
pedagdgica dos OC e as turmas nas quais a pratica de ensino tem lugar.

Assim, para além de permitir caracterizar de forma mais rigorosa o ambiente
educativo, os métodos e técnicas de recolha e tratamento de dados s&o imprescindiveis
para concretizar uma melhor avaliagcao diagndstica e processual das aprendizagens dos
alunos e para auxiliar na tomada de decisGes acerca da intervengéo a realizar e dos
ajustes a operar ao longo do tempo. Com efeito, e em conformidade com o sugerido por
Amado, Freire, Carvalho e André (2009, p. 76), o professor precisa de estar
“apetrechado para saber observar e analisar as situagdes educativas, através da
aplicacéo de técnicas de pesquisa, e da capacidade de “olhar” a informacao a luz de
uma multirreferencialidade tedrica que lhe facilite bons diagnésticos e respostas

adequadas aos diferentes contextos”.

1.1. Metodologia utilizada

Ao longo de toda a pratica de ensino supervisionada (no 1.° e no 2.° CEB), a
metodologia utilizada foi de natureza qualitativa, com procedimentos muito préximos da
investigacao acdo. O método qualitativo pressupde uma andlise, feita pelo investigador
em contextos naturais nos quais participa, em profundidade, de atributos de qualidade
dos objetos de analise que ndo podem ser traduzidos numa escala numérica (Aires,
2011). A investigacdo-acao, na perspetiva de Coutinho (2011), implica uma acéo (ou
mudanca) e uma investigacao (ou reflexdo) em simultaneo, visto que o seu principal
objetivo é a reflexao critica que o docente consegue fazer da sua pratica no sentido de

um aperfeicoamento gradual da mesma.

1.2. Técnicas derecolha e analise de dados

Ao longo da pratica de ensino supervisionada foram utilizadas diferentes
técnicas de recolha de dados, uma vez que a escolha das técnicas de recolha e
tratamento de dados € influenciada pelo tipo de informagédo que se quer recolher (Ketele
& Roegiers, 1999).



Deste modo, como técnicas de recolha de dados privilegiaram-se: (i) a pesquisa
documental, nomeadamente dos planos de trabalho de turma, do Regulamento Interno
e do Projeto Educativo das instituicbes de ensino, visando um melhor conhecimento dos
alunos e das finalidades educativas das instituicbes e das turmas; (ii) a observacgao
indireta, através do inquérito por entrevista realizado aos Orientadores Cooperantes, ao
diretor do 1.° CEB e aos diretores de turma no contexto do 2.° CEB, para conhecer em
maior profundidade as turmas, as rotinas implementadas em sala de aula e as
estratégias pedagdgicas de cada docente; e (i) a observacdo direta (aberta,
participante e ndo-participante), com o intuito de conhecer a acdo pedagdgica dos
docentes cooperantes e o nivel de aprendizagens dos alunos. O processo de
observacao direta é aquele em que o proprio investigador procede diretamente a recolha
dos dados, sendo fundamental para caracterizar uma situacdo educativa, mas também
para avaliar os resultados da pratica pedagogica (Estrela, 1994). Esta observacgéo teve
um carater aberto, na medida em que tanto alunos como professores tinham
conhecimento da observagéao.

Para o tratamento dos dados de natureza qualitativa, recorreu-se a técnica de
analise de conteldo, seguindo os passos sugeridos por Bardin (2013). Procedeu-se,

ainda, ao tratamento estatistico em Excel de alguns dados quantitativos analisados.

2. DESCRICAO SUMARIA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.°CEB

A pratica de ensino supervisionada decorreu num contexto que é imperativo
caracterizar. Assim, neste ponto, sera feita uma breve apresentacdo do contexto
socioeducativo, que contempla a caracterizacao da instituicao, da acdo pedagdégica do
orientador cooperante, dos processos de avaliacdo e da regulacdo da aprendizagem e
da turma, bem como a problematizacdo dos dados do contexto, que integra a
identificacdo dos objetivos gerais, das estratégias globais de intervencdo e de

integracdo curricular, as atividades implementadas e a avaliacdo das aprendizagens.



2.1. Caracterizagao do contexto socioeducativo

2.1.1. Alinstituicao

A prética de ensino supervisionada desenvolveu-se numa instituicdo privada de
ensino da area da Grande Lisboa, que contempla uma oferta educativa que se estende
desde a educacéo pré-escolar até ao ensino secundario.

A acdo pedagdgica da instituicdo € desenvolvida no ambito de dois modelos
pedagdgicos: a Pedagogia Inaciana, na formag¢do humana e pastoral e o modelo do
Movimento da Escola Moderna (MEM), no que diz respeito ao processo de ensino-
aprendizagem. No que respeita a Pedagogia Inaciana, esta encontra-se relacionada
com a fé cristd e visa formar os alunos nas componentes intelectual, emocional,
espiritual e relacional. No que se refere ao modelo pedagégico do MEM, a acéo
educativa tem como ponto de partida aprendizagens contextualizadas e com significado
real para os alunos e valoriza o trabalho diferenciado, a construgéo social dos saberes
em circuitos de comunicacao, a existéncia de estruturas de cooperacdo educativa e a

participacdo democratica direta (Niza, 1998).
2.1.2. A acao pedagogica do orientador cooperante

A acdo pedagdgica do OC tinha por base os principios orientadores
preconizados pelo modelo pedagégico do MEM e os principios da Pedagogia Inaciana
anteriormente referidos.

A organizacdo e gestdo do tempo e dos conteldos de aprendizagem era
determinada com base na agenda semanal da turma, visto que, no modelo pedagdgico
do MEM, “durante o 1° Ciclo do Ensino Basico, a unidade basica de desenvolvimento
curricular é a semana” (Niza, 1998, p.13). Inerentes a este modelo estao algumas rotinas
de trabalho, estabelecidas na agenda e implementadas pelo OC, das quais séo
exemplo: (i) o conselho de turma; (i) o tempo de estudo auténomo (TEA); (iii) a
apresentacdo de producdes; (iv) os trabalhos de projeto; (v) momentos relativos as
diferentes areas do curriculo, como o tempo de trabalho de texto e de matematica
coletiva; e (vi) do tempo dedicado ao Inglés e as Expressdes Plastica, Musical e Motora
(sendo estas areas lecionadas por professores especialistas). Outros momentos
previstos na agenda dizem respeito a Formagdo Humana e a Formacao Crista (esta

tltima também lecionada por um professor especialista).



No inicio de cada semana, o OC apresentava aos alunos os conteudos a
trabalhar ao longo da semana e eram decididas e agendadas, em conjunto, as
apresentacdes de producdes e 0s apoios tutoriais a realizar.

Quanto a organizagéo e gestédo do espago e dos materiais educativos na sala de
aula, constatou-se que a disposicao das mesas, em grupos de trés ou quatro elementos,
era facilitadora do trabalho individual, a pares ou em grupo. Verificou-se, ainda, a
utilizacdo do espaco vertical, em que 0s materiais expostos serviam de auxilio aos
alunos na sistematizacao e/ou concretizagao das diferentes atividades.

No que respeita aos recursos didaticos disponiveis na sala, para além da
existéncia de projetor, quadro interativo, computador e lavatorio, que permitiam
multiplas utilizagBes, encontravam-se ainda a disposi¢cdo dos alunos um conjunto de
ficheiros de trabalho das areas de Portugués e Matematica, organizados por contetdo,
e diversos materiais manipulaveis de apoio as aprendizagens, como cubos de silabas,
colares de contas, entre outros. Os alunos participavam, assumindo responsabilidade,
na organizacao e gestao dos materiais, nomeadamente nos registos de presencas, do

tempo, do calendario, do diario de turma, assim como na arrumacgao dos materiais.
2.1.3. Processos de avaliacdo e regulacao da aprendizagem

No gque respeita aos processos de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem,
verificou-se que, apesar de ser feita avaliagdo sumativa, era privilegiada a avaliacao
formativa ou processual. Neste ambito, realca-se que, no final de cada semana, os
alunos procediam a sua autoavaliacao. Existiam também momentos de heteroavaliagéo,
tanto por parte do professor como por parte dos alunos, que partilhavam, em grande
grupo, a sua opinido sobre o trabalho desenvolvido pelos colegas.

Neste contexto, o plano individual de trabalho (PIT) revelou-se um instrumento
através do qual os alunos tomavam decisdes sobre as tarefas mais adequadas a
realizar, tendo em conta as suas dificuldades e interesses (Soares & Grave-Resendes,
2002). A este respeito, Niza (1998) é de opinido que o PIT é um instrumento facilitador
nao s6 do planeamento e orientacdo do trabalho a desenvolver pelos alunos, como

também da consciencializagdo e autoavaliagdo do trabalho desenvolvido.



2.1.4. Aturma

A prética de ensino supervisionada foi desenvolvida numa turma do 1.° ano de
escolaridade, constituida por vinte e trés alunos de nacionalidade portuguesa (onze do
sexo feminino e doze do sexo masculino), com idades entre os seis e 0s sete anos.
Estes alunos eram provenientes de um meio socioeconémico médio-alto, verificando-se
gue a maioria dos pais dos alunos possuia habilitacées ao nivel do ensino superior.

Nesta faixa etaria, as criancas situam-se, em termos de desenvolvimento, no
periodo da representacao icénica (Bruner, 1983), caracterizado pela representacéo da
realidade através de imagens e esquemas espaciais. Neste periodo de representacao
visual do real, a crianga é capaz de reproduzir objetos, mas ainda se encontra

fortemente dependente de uma memaria visual concreta e especifica.

2.2. Problematizacao dos dados do contexto e identificacéo

dos objetivos gerais de intervencao

Para uma adequada intervengéo pedagodgica, os professores devem, primeiro,
saber observar e problematizar e, s6 depois, intervir e avaliar (Estrela, 1994). Para o
efeito, o conhecimento das potencialidades e fragilidades do grupo-turma, realizado com
recurso a avaliacdo diagnostica, revelou-se imprescindivel para delinear o projeto de
intervencdo (PI). Importa salientar que esta avaliacdo foi realizada sempre tendo em
conta a recente entrada dos alunos no 1.° ano de escolaridade e a sua faixa etéria.

No que se refere as competéncias e dificuldades identificadas, importa realcar
gque 19 dos 23 alunos que constituiam a turma ja tinham frequentado a educacéo pré-
escolar na mesma instituicdo. Por conseguinte, estes alunos ja se conheciam entre si e
conheciam, igualmente, algumas das rotinas implementadas neste contexto educativo,
como o conselho de cooperacdo e a apresentacdo de produgbes, pelo que
evidenciavam boas competéncias de comunicacdo. Por outro lado, manifestavam ainda
dificuldade em cooperar com os colegas e em respeitar o tempo de intervencdo dos
colegas. Estas séo dificuldades préprias da faixa etaria dos alunos em estudo,
recentemente iniciados no 1.° ano do 1.° CEB.

No dominio da disciplina de Portugués, alguns alunos ja conseguiam ler e

escrever pequenas frases, evidenciado um bom desenvolvimento da correspondéncia



fonema-grafema. A maioria dos alunos apresentava ainda um bom desenvolvimento ao
nivel das competéncias de compreensao e expressao oral.

No dominio da disciplina de Matematica, grande parte dos alunos ja tinha
adquirido o sentido de niumero, sendo que as maiores dificuldades identificadas diziam
respeito a realizacdo de operacdes de adicdo e subtracdo, dado o seu carater abstrato.

O grupo-turma mostrava ainda possuir competéncias nas areas de Estudo do
Meio e das Expressdes Artisticas e Motora, sendo areas nas quais os alunos realizavam
com interesse e entusiasmo as varias atividades propostas.

A analise das diversas potencialidades e fragilidades da turma permitiu a
formulacdo de algumas questdes-problema, que a seguir se apresentam: (i) Que
estratégias utilizar para desenvolver competéncias de resolucdo de calculos?; (i) Como
desenvolver competéncias ao nivel da leitura e da escrita?; (iii) Que estratégias utilizar
para desenvolver competéncias sociais (cooperacao, resolugdo amigavel de conflitos,
respeito pela intervencéo do outro, responsabilidade)?.

Em conformidade com as questdes problema, foram identificados quatro
objetivos gerais de intervencdo: (i) Desenvolver competéncias de leitura; (ii)
Desenvolver competéncias de escrita; (iii) Desenvolver competéncias de resolucéo de

célculos matematicos; (iv) Desenvolver competéncias sociais.
2.2.1. Estratégias globais de intervencdo e de integracédo curricular

No sentido da consecugcdo dos objetivos gerais, foram definidas e
implementadas vérias estratégias de intervenc¢do e de integragdo curricular, em linha de
continuidade com os principios orientadores da a¢ao do OC descritas no ponto 2.1.2.

Relativamente as estratégias de intervencéo, foi privilegiada a realizacédo de
jogos e atividades de cooperacdo nas diversas areas curriculares e a instituicdo de
mecanismos de regulacdo do comportamento e cooperacdo — para 0 objetivo
Desenvolver competéncias sociais; a construcdo de ficheiros de acordo com as
especificidades individuais de cada aluno, o incentivo a progressdo do raciocinio
matematico na resolucdo de calculos através da utilizacdo de materiais manipulaveis e
retas numéricas, bem como o incentivo a partilha de estratégias em momentos de
Comunicacao Matemética — para o objetivo Desenvolver competéncias de resolugéo de
célculos; a criacdo de recursos de apoio ao desenvolvimento da leitura e da escrita, a

exploracao das funcionalidades da linguagem escrita e 0 apoio individualizado a alunos



com dificuldades de leitura e de escrita — para os objetivos Desenvolver competéncias
de leitura e Desenvolver competéncias de escrita, respetivamente.

No que respeita as atividades de integracéo curricular, destacam-se: (i) 0s jogos
de expressdo motora nos quais se integraram contetdos do Estudo do Meio e da
Matematica; (ii) atividades de elaboracéo de cartazes de sistematiza¢éo de contetidos
e de construcdo da prenda de Natal para a familia, nas quais se articularam os
conteudos de Portugués e da Expressao Plastica; (iii) os ensaios da festa de Natal para
as familias, nos quais se integraram as varias areas artisticas e da expressao motora;
e (iv) atividades de dramatizagéo a partir de textos escritos pelos alunos, nas quais se

integraram a Expresséo Dramatica e o Portugués.
2.2.2. Atividades implementadas

Durante a pratica de ensino supervisionada, foram implementadas varias
atividades, destacando-se as atividades praticas e exploratorias nas diversas areas do
curriculo e as atividades laboratoriais na area de Estudo do Meio. Salientam-se,
igualmente, os quizes, com recurso as tecnologias de informagéo e comunicacao (TIC),
envolvendo conteldos do Estudo do Meio e da Matematica. Na area do Portugués,
introduziram-se momentos de escrita a pares, momentos de compreensao oral e a hora
do conto. Foram desenvolvidas, ainda, atividades de comunicacdo matematica, de
leitura e escrita individual, a pares e em grande grupo, atividades de composicdo e

decomposicéo de palavras ou frases (cf. Anexo A).
2.2.3. Avaliacéo e regulacao da aprendizagem

Todas as atividades e estratégias pedagdgicas anteriormente descritas foram
avaliadas, assim como as aprendizagens (realizadas pelos alunos) dai resultantes, dado
gue a avaliacdo deve acompanhar todo o projeto (Silva, 2005).

A este respeito, optou-se por apresentar neste relatério, apenas a avaliacdo do
Pl, umavez que a avaliacdo das aprendizagens dos alunos (embora se tenha concluido
muito positiva) ja foi apresentada e avaliada em momento anterior.

Assim, quanto a avaliacao do PI, esta foi realizada assumindo como referéncia
os indicadores de avaliacdo que concorriam para 0s objetivos gerais de intervencéo
identificados. Ou seja, a avaliacdo teve em conta o cumprimento, ou ndo, desses

mesmos objetivos. Para tal, recorreu-se a avaliagao formativa, realizada com base na
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observacao e andlise das producdes dos alunos realizadas ao longo da intervencgéo,
tendo esta sido comparada com a avaliacdo diagnostica realizada no inicio da PES II.

A andlise dos resultados permitiu confirmar que os quatro objetivos gerais
identificados para o periodo de intervengdo foram alcancados, ainda que nem todos
tivessem tido o mesmo grau de sucesso (cf. Anexo B).

Verificou-se que os alunos desenvolveram competéncias de resolucdo de
célculos, apresentando uma evoluc¢do significativa, ja que no final da intervencéo todos
0os alunos conseguiam resolver corretamente operacbes de adicdo e a maioria
conseguia resolver bem as operacdes de subtracdo. O sucesso na concretizacdo do
objetivo desenvolver competéncias de resolucdo de calculos poderé ser justificado pelo
facto de, em todas as semanas da intervencéo, se ter investido na utilizacdo da reta
numeérica como estratégia de ensino-aprendizagem, na partilha de estratégias em
momentos de comunicacdo mateméatica e no acompanhamento sistematico e
individualizado aos alunos que apresentavam maiores dificuldades a este nivel.

No que se refere ao objetivo desenvolver competéncias de leitura, constatou-se
uma melhoria do desempenho dos alunos, ao nivel da identificacdo de silabas em
palavras. Nao obstante, no que se refere a realizacdo da correspondéncia fonema-
grafema e a leitura de frases curtas ou pequenos textos, as melhorias registadas sao
pouco significativas.

No que respeita ao objetivo desenvolver competéncias de escrita, constatou-se
uma melhoria significativa por parte dos alunos, no desenho das letras e na escrita de
frases curtas, através da mobilizacdo de palavras ou partes de palavras ja aprendidas.
O apoio individualizado aos alunos com mais dificuldades nestas areas, durante os
momentos de TEA, podera ter contribuido para as melhorias verificadas no que respeita
a estas competéncias no dominio da disciplina de Portugués, ainda que a este nivel seja
necessario um trabalho sistematico e continuado por um maior periodo de tempo, dada
a circunstancia de estes alunos terem entrado recentemente no 1.° ano de escolaridade.

No que se refere ao objetivo desenvolver competéncias sociais, considera-se
gue este foi também alcancado, ainda que em seis alunos a fraca colaboragdo com os
colegas tivesse permanecido inalterada. Tal podera justificar-se pelo facto de a
aprendizagem da cooperac¢ao ndo ser imediata, requerendo um processo continuado de
envolvimento dos alunos em interacdo social, 0 que contribui fortemente para o seu

desenvolvimento (Vygotsky, 2001).
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3. DESCRICAO SUMARIA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.° CEB

Neste ponto, apresentar-se-a o contexto socioeducativo, através da caracterizacéo
da instituicdo, da acdo pedagdgica do orientador cooperante, dos processos de
avaliacdo e da regulacado da aprendizagem e da turma, assim como a problematizacéo
dos dados do contexto, que integra a identificacdo dos objetivos gerais, das estratégias
globais de intervencdo e de integracdo curricular, as atividades implementadas e a

avaliacdo das aprendizagens.
3.1. Caracterizag&o do contexto socioeducativo

3.1.1. Alinstituicao

A intervencao pedagdgica decorreu numa instituicao publica de ensino com uma
oferta educativa ao nivel do 2.° e o do 3.° CEB. Este estabelecimento de ensino faz parte
de um Agrupamento de Escolas (Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria)
localizado num contexto socioecondémico desfavorecido da zona norte de Lisboa e com
multiplas origens socioculturais.

No que se refere as finalidades educativas e aos valores da instituicdo, como
preconizado no Projeto Educativo do Agrupamento, esta assume a missao de formar
cidadaos ativos e dotados de competéncias para enfrentar os desafios da sociedade
atual. Esta missdo assenta em diferentes valores, como o conhecimento e a cidadania,
0 respeito e a cooperacgdo, a responsabilidade e a perseveranca, a solidariedade e a

justica.
3.1.2. A acdo pedagogica dos orientadores cooperantes

No que se refere a agdo pedagogica dos OC e as intencionalidades educativas
gue lhe estdo subjacentes, verificou-se que estes criavam condi¢des para “aprender a
aprender”, propondo atividades em que os alunos fossem auténomos. Os docentes
procuravam, igualmente, fomentar ambientes de aprendizagem pautados pelo respeito
mutuo, pela cooperacgdo, pela relacdo entre as aprendizagens realizadas e o contexto
reallvida quotidiana, e pela reflexdo e avaliagdo do trabalho realizado, conduzindo os

alunos a uma maior consciencializa¢do da importancia do sucesso escolar.
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No que respeita a organizacdo do espaco, os OC privilegiavam a disposicao
individual das mesas, evidenciando a prevaléncia do trabalho individual ou a pares.

Relativamente a gestao do tempo e dos contelidos, esta centra-se nos docentes,
sem a participagdo dos alunos. Os alunos eram informados dos contetdos a tratar
através do sumario da aula. Estes conteidos eram selecionados pelo professor tendo
em conta o plano anual, elaborado pelos Departamentos, 0os programas curriculares de
Matematica e Ciéncias Naturais. A partir deste plano, eram elaboradas planificacdes
mais especificas das unidades tematicas a abordar em cada periodo letivo. Estas
planificagcbes eram a base para o trabalho a desenvolver em todas as turmas de 6.° ano
da escola, contudo, a gestdo do tempo, dos conteidos e das estratégias a utilizar era
feita por cada OC, de acordo com o ritmo de trabalho e aprendizagem, caracteristicas e
necessidades especificas dos alunos de cada turma.

As propostas de aprendizagem variavam ao longo de uma unidade tematica,
iniciando-se com a exploragdo dos conteddos em grande grupo, seguindo-se da
exploracao de textos/problemas, da partilha de duavidas, respostas e estratégias em
grande grupo, da resolugdo de exercicios de revisdo, da elaboragéo de resumos, e, por
fim, surgiam as atividades de consolidacao, através de fichas de revisao.

Quanto aos recursos educativos, os OC faziam uso de alguns materiais
manipulaveis, dos manuais, recorriam a materiais disponiveis na Escola Virtual e
utilizavam, regularmente, os materiais existentes na sala, sendo estes um quadro de

arddsia, uma tela, um computador e um projetor.

3.1.3. Processos de avaliagéo e regulacdo da aprendizagem

No que respeita aos processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens,
verificou-se que os OC recorriam as modalidades de avaliagédo definidas no Decreto-Lei
n.° 17/2016, de 4 de abril: a avaliagcao diagndstica, realizada no inicio do ano letivo e de
cada unidade tematica, a avaliacao formativa, realizada ao longo de todo o processo de
aprendizagem e a avaliacdo sumativa, concretizada no final de cada periodo letivo.

Nos momentos de realizacdo de fichas formativas, os alunos procediam,
igualmente, & sua autoavaliacdo, em documento préprio para o efeito (cf. anexo). Esse
documento contemplava ainda a heteroavaliagéo, realizada pelos docentes, apés a
correcdo das fichas individuais, tendo por base os objetivos de aprendizagem. Deste

modo, os alunos poderiam confrontar a autoavaliacdo com a heteroavaliacao,
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percebendo quais os contetdos programaticos que dominavam e aqueles nos quais

ainda evidenciavam dificuldades.
3.1.4. As turmas

No que respeita a caracterizacdo das turmas, a turma B era constituida por 18
alunos (11 do sexo feminino e 7 do sexo masculino). Estes alunos apresentavam idades
compreendidas entre os 11 e os 16 anos. Trés encontram-se sinalizados como tendo
necessidades educativas especiais, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008, e quatro
encontram-se a frequentar o 6.° ano pela segunda vez. A turma D era constituida,
igualmente, por 18 alunos (9 do sexo feminino e 9 do sexo masculino). Estes alunos
apresentavam idades compreendidas entre os 11 e os 14 anos, dois dos quais
encontram-se sinalizados como tendo necessidades educativas especiais.

As duas turmas eram constituidas por alunos de diferentes contextos
socioculturais e a maioria dos alunos era proveniente de um contexto socioeconémico
desfavoravel, evidenciado pelo facto de a maioria dos seus pais e/ou encarregados de
educacéo ter habilitacdes ao nivel do ensino basico e de quase todos os alunos

beneficiarem de apoio da Agéo Social Escolar.

3.2. Problematizacéao dos dados do contexto e identificagcao dos

objetivos gerais de intervencéo

O conhecimento das turmas onde decorreu a pratica de ensino configurou-se
indispensavel para a concecdo do Pl e respetiva adequacdo ao contexto e as
caracteristicas dos alunos.

Em ambas as turmas, destacaram-se como potencialidades o facto de alguns
alunos, quando estimulados, reagirem positivamente e demonstrarem capacidades para
alcancar melhores resultados, bem como o facto de mostrarem interesse por atividades
praticas e por atividades realizadas a pares ou em grupo. Na turma D, verificou-se,
ainda, a existéncia de habitos de estudo e de interesse pelos contelidos abordados.

No que se refere as fragilidades, em geral, os alunos demonstravam dificuldades
na resolucao de calculos mateméaticos e na interpretacdo de problemas, bem como ao

nivel da comunicagdo quer matemética, quer cientifica, e em trabalhar quer de forma
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autobnoma, quer em cooperagao com os colegas. Na turma B, verificou-se, ainda, uma
reduzida assiduidade, pontualidade e participagéo e reduzidos hébitos de estudo.

A analise das varias potencialidades e fragilidades da turma permitiu a
formulacdo de algumas questdes-problema, a seguir enunciadas: (i) Que estratégias
utilizar para desenvolver competéncias sociais, homeadamente de cooperacdo e de
autonomia?; (i) Que estratégias utilizar para desenvolver a capacidade de resolucao de
problemas?; (iii) Como desenvolver competéncias ao nivel dos processos cientificos de
observacao e comunicacao?.

Com base no conjunto de fragilidades e potencialidades identificadas, foram
identificados trés objetivos gerais do Pl e as competéncias gerais que se considera
serem essenciais para o desenvolvimento dos alunos: (i) desenvolver competéncias
sociais de autonomia e cooperacdo; (i) desenvolver a capacidade de resolugcdo de

problemas; (iii) desenvolver processos cientificos de observag¢éo e comunicacgao.
3.2.1. Estratégias globais de intervencao e de integracdo curricular

A acdo pedagodgica decorreu em continuidade com as linhas de orientacdo do
orientador cooperante descritas no ponto 3.1.2.

Com vista ao desenvolvimento das competéncias referidas aquando da
identificacdo dos objetivos gerais, foram implementadas diferentes estratégias ao longo
do periodo de intervencéo, tais como o recurso as TIC, as atividades praticas, ao apoio
tutorial entre colegas, ao apoio individual aos alunos com maiores dificuldades de
aprendizagem e o recurso a materiais diferenciados.

As estratégias de integracao curricular, neste contexto, circunscreveram-se a
fomentacdo de competéncias de comunicacdo (aquando da lecionacédo dos contetudos
de Ciéncias Naturais e de Matematica), uma competéncia também do dominio da

disciplina de Portugués.

3.2.2. Atividades implementadas

No que diz respeito as atividades implementadas, procurou-se fomentar as
atividades praticas (exploratérias, laboratoriais, de consolidagdo de conteddos ou de
estabelecimento de conexdes com o contexto real). Com vista ao estabelecimento de
relagdes entre os contetdos abordados e o contexto real, optou-se, na disciplina de

Ciéncias Naturais, pela realizacdo de atividades que promovessem 0 pensamento
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critico. O enfoque tematico centrou-se, nos cuidados de saude, dadas as caracteristicas
do contexto e a pertinéncia do tema para os alunos desta faixa etaria.
Implementaram-se, ainda, atividades de comunicacdo matematica e cientifica,
dadas as dificuldades comunicativas evidenciadas pelos alunos, assim como a
realizacdo de atividades a pares (apoio tutorial entre alunos) e em grupo, com a
finalidade de reforcar a cooperacdo entre os alunos, ja que esta € uma competéncia

social imprescindivel na vida escolar e profissional (cf. Anexo C).

3.2.3. Processos de avaliacéo e regulagcdo das aprendizagens

No que diz respeito ao processo de avaliagcao, a semelhanca do referido para o
1.° CEB, optou-se por apresentar, neste relatério, de forma mais detalhada os resultados
da avaliacdo dos objetivos do PI.

A analise dos resultados de aprendizagem permite considerar que a turma B
apresentou uma evolucdo pouco significativa nas aprendizagens, tanto na disciplina de
Ciéncias Naturais, como na de Matematica, em comparagdo com a turma D, que
apresentou uma evolucdo positiva nas aprendizagens realizadas (cf. anexo D).

Assim, no que se refere ao objetivo desenvolver competéncias sociais de
autonomia e cooperacdo verificou-se a existéncia de uma evolugdo nestas
competéncias, ainda que ndo muito significativa, tanto na autonomia, como na
cooperacgdao entre os alunos. Ainda assim, em ambas as turmas existiu um maior numero
de alunos que passou a trabalhar cooperativamente, a realizar autonomamente as
tarefas e a solicitar ajuda sempre que necessario.

Relativamente ao objetivo desenvolver a capacidade de resolucéo de problemas,
notou-se uma pequena melhoria por parte dos alunos na identificacdo de dados e
apresentacdo de estratégias. Contudo, a grande evolugdo deu-se ao nivel da
apresentacdo de respostas ao problema, j& que a maioria dos alunos nao o fazia.

Quanto ao objetivo desenvolver os processos cientificos de observacdo e
comunicacdo, constatou-se que o0s resultados de aprendizagem ndo foram
significativos, particularmente na turma B, o que podera ser justificado pela reduzida

assiduidade dos alunos.
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4. ANALISE CRITICA DA PRATICA DESENVOLVIDA NO ENSINO
NO 1.° E NO 2.° CEB

Concluida a apresentacéo das préaticas de ensino no 1.° e no 2.° CEB, importa
agora compara-las e refletir criticamente sobre elas, tendo por base quer o periodo de
observacdo, quer o periodo de implementacdo do PIl. Em conformidade, sera
apresentada uma avaliagdo critica das praticas enunciadas, que contempla os
processos de ensino e de aprendizagem, a relacdo pedagdgica, o trabalho colaborativo
entre professores, a implicacdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem e 0s

processos de avaliagédo e regulacdo das aprendizagens.

4.1. Processo de ensino-aprendizagem

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem, constataram-se algumas
semelhancas e diferengas nas praticas, quer dos OC do 1.° e 2.° CEB, quer das
estudantes estagiérias, que merecem realce, particularmente ao nivel da organizacéo e
gestdo dos conteudos, do tempo e da sala de aula.

A gestéo dos conteudos e do tempo dedicado a cada conteudo, no 1.° CEB, era
realizada numa base semanal, enquanto no 2.° CEB era planeada tendo em conta as
diferentes unidades tematicas a abordar em cada periodo letivo. Ambas as tipologias de
planificacdo apresentam beneficios e constrangimentos, que importam esclarecer.

No contexto do 1.° CEB, a planificacdo possuia um caracter mais flexivel, ja que
contemplava a participacdo dos alunos e a avaliacao processual, sendo frequentemente
ajustada para ir ao encontro das necessidades e interesses dos alunos, tal como
preconizado no modelo pedagégico do MEM (Niza, 1998). Pelo contrario, no 2.° CEB,
dada a rigidez do horério escolar e dos inimeros contetdos programaticos a abordar,
verificou-se uma maior pressao com a lecionacao destes conteldos, o que se traduziu
numa gestdo menos flexivel do curriculo, que, embora tivesse em conta a avaliacao
processual, raramente contemplava a participacdo dos alunos. Por outro lado, este tipo
de planificacdo realizada no 2.° CEB apresentou algumas vantagens, ja que, durante a
pratica de ensino supervisionada, permitiu ter uma visdo mais ampla do trabalho a
realizar a curto, médio e longo prazo.

A preparacdo do trabalho com os alunos, por parte das estudantes estagiarias,
no 1.° CEB, implicou grande disponibilidade de tempo para a planificacao, identificacdo

das estratégias mais adequadas para alcancar 0os objetivos propostos e respetivos
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materiais. Por outro lado, na prética do 2.° CEB, a preparacdo do processo de ensino-
aprendizagem implicou a necessidade de um maior aprofundamento dos temas a
lecionar, dada a especificidade dos contetdos deste ciclo de ensino.

Quanto a gestdo da sala de aula, definida como o “conjunto de processos
relativos ao funcionamento e organizacao das salas de aula” (Santos, 2007, p. 3), esta
apresentou um caracter mais diversificado no 1.° CEB do que no 2.° CEB. Constatou-
se uma maior diversidade de tipologia de atividades realizadas, de modalidades de
trabalho e de recursos educativos utilizados. A prépria disposi¢cdo das mesas de trabalho
evidenciava estas diferencas nos dois contextos: no 1.° CEB, estas encontravam-se
organizadas em grupos, visto que as competéncias de trabalho de grupo e a cooperagao
eram bastante valorizadas; no 2.° CEB, as mesas encontravam-se dispostas
individualmente, dada a prevaléncia do trabalho individual e a pares.

Na sala de aula do 2.° CEB, a utilizagdo do espaco vertical da sala n&o foi
considerada, visto ndo existirem espacgos proprios para afixar quaisquer materiais. A
este respeito, no 1.° CEB era feita uma utilizacdo constante e intencional do espago
vertical (para consulta dos alunos), sendo que os materiais afixados se encontravam
organizados por areas: Estudo do Meio, Matematica, Portugués e organizacdo. No
espaco dedicado a organizacdo, encontravam-se 0s instrumentos de pilotagem
necessarios a gestéo do trabalho e responsabilidades do quotidiano da turma (agenda
semanal, Diario de Turma, registos de verificacdo dos ficheiros realizados e mapas — de
presencas, de tarefas e de apresentacdo de producdes).

Esta organizacdo do espaco e dos materiais decorre da metodologia de trabalho
utilizada, uma vez que, no 1.° CEB, “a metodologia exige uma flexibilidade espacial para
adaptar o lugar as exigéncias da comunicacao didatica” (Guerra, 1993, p.56). A este
respeito, Soares e Grave-Resendes (2002) acrescentam que, nos primeiros anos de
escolaridade, e dada a fase de desenvolvimento das criangas, a existéncia de materiais
expostos e colocados a sua disposicdo na sala de aula é essencial para auxiliar os
alunos no processo de ensino-aprendizagem.

A prética de ensino supervisionada decorreu em anos de escolaridade muito
diferentes — 1.° e 6.° ano de escolaridade —, pelo que houve necessidade de identificar
e mobilizar um conjunto de estratégias igualmente diversas. No contexto do 1.° ano,
foram valorizadas as atividades exploratérias e o recurso a materiais manipulaveis. No
6.° ano, a metodologia de ensino utilizada foi de natureza mais expositiva e, como tal

mais centrada no docente (Arends, 2008).
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Neste contexto, foram ainda privilegiadas atividades de pensamento critico, no
ambito das Ciéncias Naturais, fundamentais na estimulacdo da capacidade de
abstracdo e de reflexdo critica dos alunos nesta fase do desenvolvimento (Tenreiro-
Vieira & Vieira, 2000).

Relativamente as estratégias usadas em ambos o0s ciclos de ensino, as
estudantes estagiarias valorizaram: (i) as atividades praticas, pois, tal como refere Lima
(2004), as criancas tém necessidade de visualizar e vivenciar algumas das situagdes,
para que os conceitos sejam mais facilmente compreendidos; (ii) o recurso as TIC, visto
suscitarem maior atencdo e interesse por parte dos alunos; (iii) o estabelecimento de
conexfes com a realidade — imprescindivel no 1.° ano, dada a necessidade que as
criangas desta faixa etaria ttm de exemplos concretos e, no 6.° ano, como forma de
levar os alunos a pensar criticamente sobre o que os rodeia e sobre a forma como a
Matematica e as Ciéncias Naturais estdo presentes no quotidiano; (iv) a reflexdo dos
alunos sobre o trabalho desenvolvido, através da autoavaliagéo; (v) o trabalho autébnomo
(no 1.° CEB, este trabalho era desenvolvido em momentos préprios estabelecidos na
agenda semanal, o TEA); e (vi) o trabalho cooperativo (no 2.° CEB, valorizou-se o
trabalho a pares e, no 1.° CEB, o trabalho a pares e em grupo) — ja que a aprendizagem
é feita em interacéo social e através do estabelecimento de zonas de desenvolvimento
proximal, como defendido por Vygotsky (2001).

Em ambos os ciclos de ensino, houve ainda uma grande preocupacdo com o
processo de diferenciacdo do ensino. Nao obstante, consequéncia de constrangimentos
varios, esta preocupacdo era mais evidente com os alunos que exigiam um maior
cuidado por parte do OC ou das estudantes estagiarias, fosse pelas suas dificuldades
de aprendizagem ou pela sua capacidade de trabalho.

No 1.° CEB, o TEA configurou-se a rotina privilegiada para a implementacéo da
diferenciacéo pedagdgica. Como nos lembra Heacox (2006), a diversidade impera nas
salas de aulas, pelo que é muito frequente que “um tamanho nao sirva para todos”
(p.12), devendo o docente encontrar formas de ajustar o ensino as caracteristicas
individuais dos alunos. Grave-Resendes e Soares (2002) acrescentam que “os alunos
aprendem melhor quando o professor toma em consideracao as caracteristicas proprias
de cadaum ... e ensinam de acordo com as suas diferencas” (p. 14).

No contexto do 1.° CEB, verificou-se uma maior facilidade na implementacao de
estratégias de integracdo curricular, pelo facto de o OC e as estudantes estagiarias

lecionarem as &reas curriculares de Estudo do Meio, Matematica e Portugués, e do
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nuamero de horas destinado a estas areas permitir essa integragao. Ja no 2.° CEB, como
cada area disciplinar era lecionada por um (ou mais) docente(s), e por periodos de 45
ou 90 minutos, verificou-se uma maior “compartimentacdo” dos conhecimentos em

areas especificas, e uma maior dificuldade em integrar as diferentes areas do curriculo.

4.2. Arelacédo pedagodgica e arelacado do docente com outros

agentes educativos

No que diz respeito a relacao professor-aluno, em ambos os ciclos, verificou-se
a existéncia de relag6es pautadas pela confianga e respeito matuo. A principal diferenca
residiu na existéncia de maiores lacos de afeto entre o OC ou as estudantes estagiarias
e os alunos, justificados pela idade dos alunos. Por outro lado, tal como sugerido por
Morgado (1999), os alunos do 2.° CEB tendem a privilegiar a relagdo com os colegas,
em detrimento da relagdo com os professores.

E ainda importante salientar que, no 1.° CEB, existiam mais rotinas (conselho de
cooperacdo, apresentacao de producdes, entre outros) nas quais era dada importancia
aos interesses e as ideias partilhadas pelos alunos, permitindo ao professor conhecer
melhor cada aluno e realizar uma diferenciagéo do ensino favorecedora da relagdo com
o0 aluno (Grave-Resendes & Soares, 2002).

Quanto a relacao entre os alunos, verificou-se a existéncia de diferentes tipos de
relacdo. No 1.° CEB, em geral, todos alunos se relacionavam bem entre si, enquanto,
no 2.° CEB, se verificou a existéncia de diferentes grupos, e de alguma competicdo e
desentendimento entre eles, aspeto a que o docente e as estudantes estagiarias deviam
atender.

Para além da relagdo professor-aluno, a relacdo do professor com outros
agentes educativos também se revelou diferente nos dois ciclos do ensino bésico.
Salienta-se a maior participacdo na escola das familias dos alunos do 1.° CEB,
possivelmente em virtude da promocdo do envolvimento parental realizado pelo
contexto educativo e da faixa etéria dos alunos. Como advogam Davies, Marques e
Silva (1993), é frequente as familias acompanharem mais os filhos nos primeiros anos
de escolarizacdo, uma tendéncia que se vai perdendo a medida que os alunos transitam
para os ciclos de ensino seguintes.

Importa ainda realgar que, no 1.° CEB, as reunides com os encarregados de

educacédo eram realizadas com o professor titular de turma, que coordenava também os
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conselhos de turma. No 2.° CEB, essas func¢des estavam a cargo do diretor de turma e

o trabalho colaborativo fazia-se no ambito das areas disciplinares.

4.3. Implicacao dos alunos no processo de aprendizagem

Nao obstante o facto de os alunos serem implicados no processo de
aprendizagem em ambos os ciclos de ensino, esta implicagdo foi mais evidente no 1.°
CEB, |justificada pela adesdo a um modelo pedagdgico (MEM) que valoriza a
participacado ativa e efetiva dos alunos na sua prépria aprendizagem (Niza, 1998).

Em conformidade, no contexto do 1.° CEB, a implicacdo dos alunos no seu
processo de aprendizagem concretizou-se nas rotinas de planificagdo, organizacéo e
avaliacdo do trabalho (conselho de cooperacao) e durante o TEA.

Realga-se, igualmente, neste nivel de ensino a implicagdo dos alunos no
cumprimento de tarefas, bem como a sua participacdo na identificacdo de regras de sala
de aula, sendo ambas fundamentais para o desenvolvimento das competéncias sociais
dos alunos (Gonzalez, 2002).

Considera-se, ainda, que o predominio de atividades exploratérias no 1.° CEB
contribuiu, igualmente, para um papel ativo do aluno na construgcdo do seu
conhecimento, por via da aprendizagem pela descoberta. Tal como defende Freire
(2002), “ensinar nao é so6 transferir conhecimento, mas sobretudo criar possibilidades
para a sua prépria produgéo ou construgao” (p. 52).

Por outro lado, no 2.° CEB, a planificagdo dos conteldos, tipos de atividades e
gestdo do tempo eram da inteira responsabilidade do professor ou das estudantes
estagiarias, sem participacao direta dos alunos, sendo também inexistentes as tarefas

atribuidas aos alunos, para além da escrita do sumario.

4.4. Processo de avaliacao e regulacao da aprendizagem

No que diz respeito ao processo de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem,
verificou-se que, no 1.° CEB era dada maior importancia a avaliacdo formativa, enquanto
no 2.° CEB era privilegiada a avaliacdo sumativa.

No 1.° CEB, o conselho de cooperagéo era uma rotina que promovia a reflexdo
do percurso por parte do grupo-turma, e dos percursos individuais dos alunos. O PIT
configurou-se neste contexto, como um instrumento fundamental para colocar em

pratica a avaliacdo formativa individual. No final de cada semana, em conselho de
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cooperacgdo, os alunos procediam a sua avaliacdo com a finalidade de refletir sobre a
consecucao dos objetivos que se propuseram atingir no inicio da semana, a partir do
feedback fornecido pelo professor sobre o trabalho desenvolvido na semana anterior.
Neste conselho, para além da autoavaliagcdo do aluno, privilegiava-se a heteroavaliacéo,
em que colegas e professor avaliavam o trabalho realizado por cada aluno.

Na pratica do 2.° CEB, existiam, igualmente, momentos de reflexdo sobre o
trabalho desenvolvido, embora menos frequentes. Apds a realizacdo das fichas de
avaliacdo, os alunos efetuavam a sua autoavaliacdo, e recebiam por parte do professor
o feedback (escrito e individual) dessa avaliacdo. No final de cada periodo letivo, era
realizada uma reflexdo sobre o trabalho desenvolvido, que versava sobre o dominio dos
conhecimentos e das competéncias sociais dos alunos.

Em sintese, no 1.° CEB, a avaliacdo formativa assumia um papel de grande
relevancia, uma vez que permitia aos alunos tomarem consciéncia do seu percurso e
servia de referéncia para o docente ajustar o processo de ensino-aprendizagem (Niza,
1998). Por sua vez, no 2.° CEB, a avaliacdo sumativa detinha uma maior prevaléncia
face a avaliacao formativa, havendo, inclusive, provas de avaliacdo sumativa iguais para

todas as turmas do mesmo ano.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO
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1. CONTEXTUALIZACAO

O estudo empirico realizado versa sobre a probleméatica da diferenciagédo
pedagdgica e emergiu do contexto da pratica de ensino supervisionada, mais
especificamente das dificuldades observadas e sentidas na implementacdo de
dispositivos de diferenciacdo pedagdgica durante a pratica de ensino supervisionada |
e ll.

Com efeito, é possivel constatar, na atualidade, nas nossas escolas, uma grande
heterogeneidade de alunos, numa mesma turma. Esta diversidade é relativa aos
conhecimentos do dominio da lingua e outros, aos perfis e ritmos de aprendizagem, as
competéncias e interesses, o que conduz a necessidade de ter em conta as diferencas
individuais, no contexto da sala de aula. Como sugere Pires (2001), citando Meirieu,
‘esta a heterogeneidade dos alunos que frequentam a escola tem-se revelado
progressivamente mais evidente, sendo hoje dificil esquecé-la ou ignora-la” (p. 35). Nao
obstante, a questdo com que mais se debatem os docentes é: como fazé-lo? Como
diferenciar o ensino para tantos e tdo diferentes alunos, garantindo o seu sucesso
escolar? Que estratégias se devem privilegiar?

Com efeito, no decorrer das diferentes praticas de ensino supervisionadas foi
possivel ouvir e colocar, diariamente, estas mesmas questdes. A reflexdo incidente
nestas questdes e na acdo educativa conduziu a opc¢do pelo desenvolvimento da
presente investigacdo, intitulada Das concegdes as praticas de diferenciacao
pedagdgica no 1.° e 2.° ciclo do ensino basico, cujo objetivo geral é estudar as
concecdes e praticas de diferenciacdo pedagdgica dos professores do 1.° e 2.° CEB.

Apesar de serem escassos 0s estudos que incidem sobre esta problematica,
observa-se nos nossos dias uma maior adesdo a préaticas sustentadas por principios
socioconstrutivistas do processo de ensino-aprendizagem. Neste contexto, a
diferenciacdo pedagogica adquire particular destaque. Em conformidade, a realizacdo
de estudos sobre o tema revela-se de grande atualidade e pertinéncia para a
comunidade cientifica, uma vez que os mesmos podem trazer contributos para a pratica

docente.
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2. QUADRO CONCETUAL

\

2.1. Da diversidade de alunos a necessidade de diferenciar o

ensino

Se se observar atentamente as salas de aula das escolas portuguesas,
constatar-se-a a existéncia de mdltiplas diferencas entre os alunos, algumas das quais
facilmente percebidas, como o sexo, a idade, a nacionalidade, os seus padrdes culturais
ou a lingua materna.

Poder-se-ao encontrar outras diferencas nao tao facilmente entendidas, e que
requerem um maior conhecimento do aluno, como as motivacdes, representacoes e
expetativas face a aprendizagem e a escola, assim como a maior ou menor
disponibilidade do aluno para aprender e a maior ou menor autoconfian¢ca na sua
capacidade para aprender. Observar-se-ao, ainda, alunos que diferem quanto ao meio
socioeconémico e ao apoio familiar, quanto aos interesses e necessidades de
aprendizagem, as capacidades cognitivas e, até, quanto aos estilos de aprendizagem,
isto é, quanto a forma como processam a informacdo e como se comportam em
situacdes de aprendizagem (Grave-Resendes & Soares, 2002; Heacox, 2006; Morgado,
1999; Tomlinson, 2008; Tomlinson & Allan, 2002).

Em sintese, e tal como sugerido por Santana (2000), “é hoje consensual que
todos os alunos séo diferentes, ou seja, que tém relagcbes diferentes com o saber,
interesses diversos, estratégias e ritmos préprios de aprendizagem” (p. 30), pelo que o
velho mito da turma homogénea ndo passa disso mesmo: um mito.

Perante esta diversidade que caracteriza o contexto escolar atual, emerge uma
guestdo fundamental: qual devera ser o papel do professor? No entendimento de
Morgado (1999): “considerando as diferengas extremamente significativas verificadas
nos varios contextos educativos, as actividades de aprendizagem devem reflectir, tanto
guanto possivel, as especificidades individuais e contextuais” (p. 24). Para o autor, 0
caminho para o sucesso educativo deve assentar na indagacdo de respostas as
caracteristicas individuais de todos e de cada um dos alunos, operacionalizada através

de uma gestéo pedagdgica diferenciada (Morgado, 1999).
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2.1.1. O enquadramento legislativo do sistema de ensino e a diferenciagao

pedagdgica

A diversidade existente nas salas de aulas é considerada nos normativos que
regulam o Ensino Basico. Desde a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86),
de 1986, que a legislacdo portuguesa faz referéncia, mais ou menos explicita, a
necessidade de se implementarem mecanismos de diferenciacio pedagogica, tendo em
vista o sucesso educativo de todos os alunos. Nesta Lei, € mencionado que o sistema
educativo devia organizar-se por forma a “assegurar o direito a diferenca, mercé do
respeito pelas personalidades e pelos projetos individuais da existéncia, bem como da
consideracéo e valorizagao dos diferentes saberes” (Lei n.° 46/86, 1986, p. 3068).

N&o obstante, é sobretudo ao nivel da avaliagdo que se encontram referéncias
mais explicitas acerca da diferenciacao pedagdgica.

O Despacho Normativo n.° 98-A/92 de 20 de junho, comecgou por estabelecer
que “a avaliagao dos alunos no ensino béasico é um elemento essencial para uma prética
educativa integrada, permitindo a recolha de informacdes e a tomada de decisbes
adequadas as necessidades e capacidades do aluno” (p.2908-(2)). Deste normativo,
emerge uma nhova perspetiva avaliativa que contempla a necessidade de dar resposta
as necessidades educativas dos alunos com base em informacéo recolhida.

A referéncia explicita a avaliacdo diagnostica e a sua articulagdo com as
estratégias de diferenciacao pedagogica pode ser observada no Decreto-Lei n.° 6/2001
de 18 de janeiro. Esta articulacao foi reforcada pela publicacdo do Despacho Normativo
n.°1/2005 de 5 de janeiro, no qual se acrescentou que a avaliagdo das aprendizagens
dos alunos, num contexto de diversidade, “constitui um instrumento regulador das
aprendizagens, orientador do percurso escolar e certificador das diversas aquisi¢cdes
realizadas pelo aluno ao longo do ensino basico” (p. 71).

No Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, consta a ideia de que a “avaliagao
diagnostica conduz & adogédo de estratégias de diferenciacdo pedagogica . . . facilitando
a integracgéo escolar do aluno, apoiando a orientagdo escolar e vocacional” (p. 3481).

Por seu turno, no Decreto-Lei n.° 17/2016 de 4 de abril (no qual se procede a
terceira alteracéo ao Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho), “defende-se que o rigor e
a exigéncia [inerente ao processo de avaliacdo, eminentemente formativa] se constroem
pela diferenciacdo pedagdgica assente numa intervencdo precoce no percurso das

aprendizagens”, ja que esta contempla “mecanismos de introducdo de uma maior
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gualidade no ensino e na aprendizagem, na medida em que fornece pistas claras para
conduzir a uma melhoria progressiva das praticas a desenvolver e dos desempenhos

de cada aluno” (p.1123).
2.2. A diferenciacao pedagogica
2.2.1. Conceito e finalidade da diferenciacdo pedagogica

Torna-se, agora, imperativo definir o conceito de diferenciacéo pedagdgica.

Na perspetiva de Guedes (2014), diferenciar o processo de ensino-
aprendizagem é tornar acessivel o curriculo comum a todos os alunos, “respeitando os
tempos e os modos que cada crianca tem para aprender, utilizando estratégias e
mecanismos proficuos com sentido e significativos” (p. 115). Tal implica romper com a
ideia de uma mesma licdo, com 0s mesmos exercicios para todos os alunos ao mesmo
tempo, substituindo-a por uma forma de organizacdo do trabalho que contemple
dispositivos didaticos, com vista a colocar cada aluno perante uma situacdo de
aprendizagem mais favoravel (Perrenoud, citado por Pires, 2001).

Tomlinson e Allan (2002) corroboram esta ideia, definindo diferenciacéo
pedagdgica como uma resposta proactiva do docente face as necessidades e
caracteristicas de cada aluno.

A diferenciacdo pedagogica pressupde, assim, que o professor seja capaz de
diferenciar a sua metodologia de ensino, adaptando-a as capacidades e ritmos de
aprendizagem individuais dos alunos (Grave-Resendes & Soares, 2002; Niza, 2004).
Heacox (2006) acrescenta que “diferenciar o ensino significa alterar o ritmo, o nivel ou
0 género de instrucdo que o professor pratica, em resposta as necessidades, aos estilos
ou aos interesses de cada aluno” (p.10).

A diferenciacdo do processo de ensino-aprendizagem configura-se como sendo
fundamental para o0 sucesso educativo dos alunos, na medida em que contribui para
uma forte motivacdo dos alunos e, consequentemente, para um clima de sala de aula
positivo, jA que os professores desenvolvem uma intervencdo centrada nos alunos,
considerando, entre outras caracteristicas, 0s ritmos e as necessidades de
aprendizagem do aluno, assim como 0s seus interesses. Para além disso, a
diferenciacéo pedagdgica permite um maior acompanhamento do percurso do aluno e,

como tal, possibilita um processo de avaliagdo mais justo, visto ter em conta ndo s6 o
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ponto de partida do aluno, como também o0 seu esforco para alcancar os objetivos
propostos (Grave-Resendes & Soares, 2002; Morgado, 1999; Tomlinson & Allan, 2002).

N&o obstante se evidencie hoje, no discurso de professores e outros
responsaveis pelo ensino, a necessidade de diferenciar o ensino e se identifiguem as
vantagens que lhe estdo associadas, a diferenciacdo pedagoégica € ainda pouco
considerada nas préticas dos professores, cuja cultura pedagogica se centra mais na
forma como se ensina do que na forma como se aprende (Morgado, 1999). A este
propésito, Santana (2000) advoga que “esta deslocacdo do enfoque no ensino para a
aprendizagem dos alunos implica, necessariamente, a utilizacdo de estratégias de

diferenciacéo” (p.30).
2.2.2. Os principios da diferenciacao pedagogica

A resposta as caracteristicas e as necessidades educativas dos alunos deve ser
orientada por principios que contribuem para uma efetiva diferenciacdo dos processos
de ensino. A este respeito, Tomlinson e Allan (2002) identificam cinco principios gerais
gue concorrem para uma diferenciacdo pedagdgica eficaz, designadamente:

(i) a flexibilizac&o do processo de intervencéo pedagdgica, na medida em que 0s
professores e os alunos compreendem que o tempo, os materiais, as metodologias de
ensino, os modos de agrupar os alunos, as formas de expressar e de avaliar a
aprendizagem, assim como outros elementos da sala de aula, séo ferramentas que
podem ser usadas de multiplas formas para alcancar os objetivos de aprendizagem;

(i) a avaliacéo eficaz e continua das necessidades dos alunos. As diferencas
entre os alunos sdo esperadas e analisadas enquanto base para a planificacdo do
trabalho, havendo uma estreita relacdo entre avaliacdo e intervencéo educativa;

(i) a flexibilizacdo na organizacdo dos grupos de trabalho em funcdo dos
objetivos e atividades a desenvolver, pelo que se pode trabalhar com toda a turma, em
pequenos grupos, a pares ou individualmente. Também os alunos devem ter
oportunidade de, por vezes, tomarem decisGes sobre 0s grupos onde se vao integrar;

(iv) A adequacdo das tarefas escolares. A diferenciagcdo nao pressupde
atividades diferentes para cada aluno, mas sim uma gestédo flexivel e adequada dos
desafios a propor aos alunos, no que se refere a exigéncia das tarefas, as propostas de

trabalho e aos modos de expressao da aprendizagem;
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(v) A estreita colaboracéo entre alunos e professores, no &mbito do processo de
ensino-aprendizagem. Os alunos conhecem o0s seus gostos e modos de aprendizagem
preferidos, assim como o que funciona ou ndo para eles num dado momento, pelo que
devem participar nas escolhas relacionadas com as aprendizagens que desenvolvem,
seja ao nivel do contetdo a explorar, seja na forma como o trabalho sera feito e
apresentado, contribuindo, assim, para uma planificacdo mais flexivel e adequada.

A este propdsito, Morgado (1999) elenca, igualmente, um conjunto de principios
gerais aos quais os docentes devem atentar e que contribuem para uma diferenciacao
mais eficaz da prética de ensino. Sao eles: (i) o respeito e a valorizacao das diferengas
individuais; (ii) a consideragdo das experiéncias escolares e ndo escolares anteriores;
(i) a valorizacdo dos interesses e necessidades individuais; (iv) a promocdo das
interacbes e das trocas de conhecimentos e experiéncias; (v) a fomentacdo da
autonomia, da iniciativa individual e da participacdo nas responsabilidades da escola;
(vi) a valorizacdo das aprendizagens e das produc¢des dos alunos; (vii) a existéncia de
um clima favoravel aos processos de desenvolvimento pessoal e social; (viii) a assuncéo

de expectativas positivas face ao desempenho dos alunos e ao seu proprio trabalho.
2.2.3. O que diferenciar?

A implementacdo do curriculo pressupde diferentes ambitos de intervencao do
professor. Para além do seu papel enquanto executor do curriculo, o professor tem de
saber atuar ao nivel da gestdo e da diferenciacdo do curriculo, tomando decisfes
relativas aos objetivos e contetdos a desenvolver, assim como a planificacdo de
estratégias de ensino que contemplem a diversidade de necessidades, interesses e
caracteristicas individuais.

De acordo com Heacox (2006), os elementos do curriculo suscetiveis de
diferenciacdo s&o: os contetdos, 0 processo e 0s produtos.

No que respeita aos contetdos (0 qué), estes podem ser diferenciados em
termos de valorizagdo ou enfoque em determinados conceitos ou competéncias que o
professor considera serem mais significativos, de acordo com as necessidades dos seus
alunos. A selecdo dos contetdos deve, portanto, basear-se nos resultados da avaliacdo
diagnéstica dos alunos.

Relativamente ao processo (0 como), este traduz a forma como cada aluno

aprende uma dada competéncia, que — como real¢cado anteriormente — é variavel de
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aluno para aluno devido a diferentes fatores. Assim, ainda que os contetdos a ensinar
sejam os mesmos, o docente pode adequar o0 processo utilizado, modificando-o
consoante a situacao inicial e a progressédo dos alunos, por exemplo, ajustando o grau
de complexidade de uma tarefa ou de apoio prestado ao aluno.

Quanto aos produtos (os resultados finais da aprendizagem), estes refletem
aquilo que os alunos conseguiram aprender e que sdo capazes de aplicar. A este
respeito, Tomlinson e Allan (2002) ddo como exemplo os portefélios do trabalho do
aluno, um projeto de fim de uma unidade tematica ou, até, uma prova desafiadora.

Em suma, os professores podem diferenciar conteddos, processos e produtos,
de acordo com a recetividade, os interesses e os perfis de aprendizagem dos alunos,
recorrendo a um conjunto de estratégias de gestdo pedagdgica e de dispositivos
didaticos. Importa, portanto, conhecer melhor o papel do professor na operacionalizacdo

da diferenciacdo pedagogica.

2.3. O papel do professor na implementacao de dispositivos de

diferenciacéo pedagogica

O professor que implementa a diferenciagdo pedagoégica assume o papel de
facilitador, na medida em que estabelece oportunidades de aprendizagem
diferenciadas, organizando o processo de aprendizagem, sustentado numa gestao
flexivel dos tempos, dos contetdos, dos materiais, na adaptacdo/adequacado das
atividades e modalidades de trabalho, respeitando os ritmos e estilos de aprendizagem
dos alunos e implicando-os na regulagédo da sua propria aprendizagem (Heacox, 2006).
A este respeito, Grave-Resendes e Soares (2002) advogam a func¢ao do docente “como
organizador de respostas para que a aprendizagem de cada aluno se possa processar”
(p. 22). Para além disso, o professor assume ainda o papel de colaborador, no sentido
em que desenvolve o seu trabalho em cooperacdo com os alunos (incentivando-os
também a cooperar entre si), as suas familias e com outros docentes (Heacox, 2006;
Grave-Resendes & Soares, 2002).

A operacionalizacdo da diferenciacdo pedagogica em contexto de sala de aula
requer a observancia dos principios da diferenciacéo acima apresentados (ponto 2.2.2.),

aquando da planificacdo do processo de ensino-aprendizagem.
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2.3.1. Estratégias de diferenciacdo pedagogica

A diversidade dos alunos exige que a escola ndo se limite a oferecer uma
igualdade de oportunidades quanto ao acesso a educacdo, mas que apresente,
igualmente, uma diversidade de respostas no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, para que a diferenciacado pedagdgica aconteca, é necessario montar toda
uma estrutura de organizagdo pedagdgica, na sala de aula, ao nivel da organizagéo dos
materiais, das atividades e das tarefas, a organizacdo do tempo e do espaco (Cadima,
Gregorio, Pires, Ortega & Horta, 2006). S6, assim, o professor consegue identificar e
implementar as estratégias de ensino que melhor se adaptam as estratégias de
aprendizagem dos alunos.

Para Pires (2001) a diferenciacdo pedagdgica pode ser concretizada de formas
muito diversas. Tomlinson e Allan (2002) e Grave-Resendes e Soares (2002)
operacionalizam esta ideia, concedendo pistas de atuacdo do professor para dar
resposta educativa a diversidade dos alunos.

Algumas estratégias pedagoégicas que facilitam a diferenciagéo do processo de
ensino-aprendizagem séo: (i) a planificacio de tarefas/atividades, conjuntamente, pelo
professor e pelos alunos; (ii) o estabelecimento de contratos de trabalho com os alunos,
que contemplem a diferenciagcdo, sempre que se justifique, de objetivos de
aprendizagem, dos conteudos programaticos e do tipo de trabalho a desenvolver,
através de planos de trabalho a curto e médio prazo (planos diarios, semanais e/ou
quinzenais); (iii) a diferenciacdo dos materiais de apoio, nomeadamente com a criacao
de ficheiros e de diferentes guides de trabalho, e a sua colocagédo a disposi¢cao dos
alunos para uso autbnomo; (iv) a organizacdo do espaco de modo a permitir a
diferenciacdo das atividades e das suas modalidades de realizacdo (individualmente, a
pares, em pequenos grupos e em coletivo); (v) a diferenciacdo das estratégias de
ensino-aprendizagem, nomeadamente através do trabalho em projetos, do estudo
autonomo, do tempo de apoio individual por parte do professor aos alunos e do apoio
tutorial dos colegas; (vi) a diferenciacdo da avaliagcdo das aprendizagens realizadas
pelos alunos, nomeadamente quanto as modalidades (avaliacdo formativa/processual,
gue contemple também a autoavaliagdo e a avaliacdo cooperada) e aos produtos de
avaliacdo (por exemplo, através de portefélios dos trabalhos dos alunos ou de uma

prova desafiadora para o aluno).
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2.4. Fatores que condicionam a implementacéo de praticas de

diferenciacéo pedagogica

Decorrente do papel do professor na implementacdo de dispositivos de
diferenciacdo pedagodgica surgem dificuldades em colocar em pratica algumas das
estratégias referidas anteriormente.

Na opinido de Morgado (1999) e Pires (2001), estas dificuldades podem estar
relacionadas com a gestdo do programa e a sua extenséo, as orientacoes da instituicéo
de ensino e/ou com a dimenséao e a heterogeneidade da turma, ja que, a este respeito,
guanto maior for a turma, maior sera o nimero de alunos com caracteristicas e
necessidades de aprendizagem diferentes a que o professor devera dar resposta.

Outro constrangimento podera ser a falta de recursos humanos, recursos
didaticos e de espaco. A existéncia de um professor de apoio educativo, assim como de
materiais didaticos para utilizacdo autonoma dos alunos, permite libertar o professor
para apoiar os alunos que hum determinado momento necessitem de ajuda. Para além
disso, a implementacéo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica em que, num “dado
momento, os alunos realizem actividades diversas adequadas as capacidades e
necessidades de cada um, pressupde a existéncia de uma organizagdo e de recursos
de apoio as aprendizagens substancialmente diferentes da situacdo de ensino
expositivo (em modo simultaneo)” (Pires, 2001, p. 37).

A dificuldade em implementar estratégias de diferenciacdo pedagdgica pode
estar relacionada, igualmente, com a gestao do tempo para planificar e implementar um
processo de ensino-aprendizagem diferenciado. A planificacdo para a diferenciacéo
exige que o docente despenda tempo conhecendo os seus alunos, com a propria
planificacdo do trabalho dos alunos, assim como na construcéo de recursos didaticos.

Para além destes fatores, como advoga Morgado (1999), “o conjunto das
praticas pedagdgicas € também permeével a fatores de natureza pessoal, dos quais
relevam: a experiéncia — da qual dependem: o grau de confianca e seguranca nos
procedimentos adotados, o nivel de conhecimento em que se baseiam esses

procedimentos” (p. 17).
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2.5. Avaliacdo no quadro de um ensino diferenciado

Um processo de ensino-aprendizagem diferenciado pressupde uma avaliacdo
eficaz e continua, sendo este um dos principios gerais da diferenciacdo pedagogica
descritos anteriormente. Em conformidade, a estreita relacdo entre a avaliacdo e a
intervencdo educativa faz-se por meio das modalidades de avaliagdo diagnostica e
formativa, ja que “avalia-se n&o para classificar, discriminar, selecionar, penalizar, mas
para ajudar os alunos e o professor a direcionarem a aprendizagem e 0 ensino, no
sentido de tomar decisfes e de encontrar respostas para as necessidades educativas
detetadas” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 147 e 148).

2.5.1. A avaliacdo diagnéstica

A avaliacdo diagnostica configura-se como um meio eficaz para o professor
perceber o dominio que os alunos tém de determinados contetdos e competéncias, mas
também para conhecer os estilos e ritmos de aprendizagem dos alunos, as suas
preferéncias e o apoio familiar que recebem. Ou seja, esta avaliacdo tem de contemplar
tudo aquilo que podera ter influéncia no processo de aprendizagem do aluno.

O professor deve entdo ser capaz de fazer um diagndstico rigoroso e informado
acerca dos seus alunos, no sentido de obter dados que Ihe permitam identificar
potencialidades e fragilidades dos mesmos, assim como objetivos e estratégias de
intervencdo e de integracdo curricular em conformidade com as especificidades
individuais dos alunos. Esta é uma ideia corroborada por Morgado (1999), que refere
gue a intervencdo pedagogica, visando o desenvolvimento global do aluno, tera de
assentar no conhecimento aprofundado do aluno, pois qualquer plano de
desenvolvimento devera ter por base a situagéo de partida face aos objetivos a alcancar.

A este propésito, Neto citado por Cardoso (2013, p. 218) defende que “é preciso
ter a flexibilidade suficiente para perceber a que alunos nos estamos a dirigir [ja que]
nem todos os alunos tém as mesmas capacidades e nem todos provém do mesmo
contexto socioecondmico, por exemplo”. O mesmo autor alerta que “ignorar isto podera
significar desde logo perder alguns alunos para o desafio do conhecimento” (p. 218).

Esta avaliacdo diagnéstica é fundamental pois, como advogam Tomlinson e
Allan (2002), os docentes sdo também estimulados a ensinar com maior eficacia quando

tém consciéncia das necessidades e interesses de aprendizagem dos alunos.

33



2.5.2. A avaliagéo formativa/processual

Se a avaliagdo diagndéstica é feita, sobretudo, no inicio de cada ano letivo ou no
inicio de um nova unidade temética, por seu turno, a avaliacdo formativa ou processual
€ aguela que acompanha todo o processo de ensino-aprendizagem.

Esta modalidade de avaliacdo assume especial importancia, ja que permite
regular a pratica pedagdgica. Isto é, possibilita, em cada momento, ajustar o processo
de ensino as necessidades de aprendizagem do aluno (Perrenoud, 1992). Assim, a
comparagdo avaliativa faz-se, ndo com os outros alunos, mas sim com o ponto de
partida do proprio aluno e com os avancgos realizados (Morgado, 1999). Como tal, para
além das aprendizagens objetivaveis, devem também ser avaliados o esforco e o
envolvimento nas atividades realizados pelo aluno.

Neste processo de avaliacdo formativa, sdo contempladas a autoavaliagdo e a
avaliacdo cooperada. Se, por um lado, a autoavaliacdo € um instrumento essencial para
gue o aluno tome consciéncia dos seus progressos e das suas dificuldades (Pires, 2001;
Santana, 2000), por outro, €, em cooperacao, que os alunos e o professor avaliam “para
todos tomarem consciéncia do que ja fizeram, do que ainda lhes falta fazer, do que ja
sabem, do que ainda lhes falta aprender, e para tomarem decisGes quanto ao tempo e
aos modos de o fazer” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 147).

Por fim, importa salientar que, possuindo os alunos caracteristicas diferentes e
percursos de aprendizagem diferentes (quer ao nivel dos contelidos, quer ao nivel dos
processos), para haver equidade no processo de avaliacdo, neste deve também

considerar-se a diferenciacdo dos produtos de avaliagéo.
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3. METODOLOGIA

Na presente seccao, apresentam-se as opgdes e procedimentos metodolégicos
utilizados no decorrer da investigacdo, cujo objetivo geral é estudar as concecgdes e
praticas de diferenciacéo pedagodgica de professores do 1.° e 2.° CEB.

3.1. Problematizacéo, questdes e objetivos do estudo

Atualmente, na escola, a diversidade de alunos apela a olhares novos, atentos
e criticos dos professores. Conhecer em profundidade os alunos e saber como organizar
0 processo de ensino-aprendizagem, para que todos realizem aprendizagens de
gualidade e progridam ao seu ritmo, constituem exigéncias, mas também desafios, para
a qualidade do desempenho dos professores e para o sucesso escolar dos alunos. Por
outro lado, sabe-se que as concec¢des dos professores influenciam, simultaneamente, o
modo como ensinam e a qualidade das aprendizagens dos alunos.

Sendo fundamental a implementacédo de processos de diferenciacéo pedagdgica
como resposta a heterogeneidade dos alunos, emergem questdes que se consideram
relevantes investigar, quer ao nivel das representacdes, quer ao nivel das praticas dos
docentes.

Com efeito, identificaram-se as seguintes questdes que se configuraram como
eixo orientador do estudo: (i) O que é a diferenciacao pedagdgica?; (ii) Qual a finalidade
e a pertinéncia do processo de ensino-aprendizagem?; (i) Quais sdo o0s
constrangimentos identificados pelos professores a implementacdo de préaticas de
diferenciacado pedagdgica?; (iv) Que estratégias de diferenciacdo pedagdgica utilizam
os professores nas suas praticas?; (v) Quais as praticas de avaliacdo desenvolvidas
pelos docentes?; e (vi) Serd que existe uma relacdo entre as praticas de diferenciacao
pedagdgica e as concecdes apresentadas pelos professores?

Em conformidade com as questdes apresentadas, identificaram-se os seguintes
objetivos especificos de investigacao: (i) Descrever as concec¢des de professores do 1.°
e do 2.° CEB sobre o processo de diferenciacdo pedagdgica; (ii) Identificar as préaticas
de diferenciacdo pedagodgica enunciadas por esses professores; (iii) Comparar as
concecgdes dos professores sobre os processos de diferenciacdo pedagdgica com as

praticas enunciadas.
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3.2. Opcbes metodologicas

Apresentam-se, neste ponto, as opg¢Bes e procedimentos metodoldgicos
utilizados no decorrer do processo de desenvolvimento do estudo, bem como a

caracterizacao da amostra e 0s principios éticos que nortearam a investigacao.

3.2.1. Natureza do estudo

Relativamente a natureza do estudo, e tendo em conta o seu objeto de andlise,
optou-se por uma metodologia de natureza quantitativa. Esta caracteriza-se pelo
recurso a recolha de dados de natureza quantitativa (quer na recolha, quer no
tratamento de informacdes), utilizando técnicas estatisticas e objetivando resultados

gue evitem possiveis distorcdes de analise e interpretacao (Ketele & Roegiers, 1999).

3.2.2. Técnicas de recolha de dados

Tratando-se de um estudo de natureza quantitativa, privilegiaram-se métodos e
técnicas de recolha e analise de dados de caracter quantitativo.

Relativamente as técnicas de recolha de dados, optou-se pelo inquérito por
guestionario, jA que, de acordo com Tuckman (2000), a “apresentacdo das mesmas
guestbes a diferentes pessoas € uma estratégia para obter uma variedade de
perspectivas sobre essas mesmas questdes” (p. 517). Para além disso, a utilizacdo de
questdes estruturadas, relativas a uma tematica especifica, ndo é casual, pois tem por
funcao uniformizar e normalizar a informacé&o para que possa realizar um tratamento de
abordagem quantitativa, tecendo comparacdes.

O instrumento de recolha de dados utilizado foi elaborado para este estudo e é
composto por trés partes distintas, sendo a primeira referente a caracterizacdo dos
docentes, a segunda respeitante as suas concecdes e a terceira relativa as praticas de
diferenciacdo pedagogica (cf. Anexo E).

O questionario apresenta uma estrutura de perguntas, maioritariamente,
fechadas, sendo “mais facil aplicar analises estatisticas para analisar as respostas” (Hill

& Hill, 2002, p. 94). Salienta-se a utilizacdo de uma escala de Likert, na segunda parte
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do questionario, sendo que os inquiridos especificam seu nivel de concordancia com as
26 afirmacdes apresentadas (sendo 1 = discordo totalmente; 2 = discordo parcialmente;
3 = indeciso; 4 = concordo parcialmente; 5 = concordo totalmente). Ja na terceira parte,
composta por 35 afirmagdes, € utilizada uma escala de frequéncia, solicitando-se aos
docentes inquiridos que assinalem o grau de frequéncia com que implementam as
praticas apresentadas (sendo 1= nunca; 2= raramente; 3 = as vezes, 4 = muitas vezes;
5 = sempre).

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2008), a entrevista exploratéria
representa uma técnica fundamental na recolha de dados, ja que ao longo da mesma
ocorre uma verdadeira troca de informacfes, perce¢cbes e experiéncias entre o
entrevistador e o entrevistado, permitindo complementar a informacéo recolhida através
das leituras preparatérias.

A construcdo do questionario teve por base a realizacdo de duas entrevistas
exploratérias a professores do 1.° e do 2.° CEB, com préticas inovadoras no contexto
da diferenciacdo pedagoégica, os dados de analise de conteldo dessas entrevistas
(seguindo os passos sugeridos por Bardin (2013) e os referenciais tedricos acerca da
tematica escolhida. Apés a elaboracao do instrumento, este foi apresentado a um expert
sobre o tema e, posteriormente, testado com quatro professores com caracteristicas
préximas dos sujeitos da amostra.

Os procedimentos utilizados seguiram assim o proposto por Bell (1993): “todos
os instrumentos de recolha de informagao devem ser testados”, para “eliminar questoes
gue ndo conduzam a dados relevantes” (p.11). Estes procedimentos permitiram
reformular e melhorar algumas questdes do questionario.

A recolha dos dados foi realizada entre 11 de abril e 30 de maio de 2017.

3.2.3. Técnicas de analise de dados

A andlise dos dados recolhidos através do inquérito por questionario foi realizada
com recurso ao Software Statistical Package for Social Sciences v23.

Numa fase inicial, procedeu-se a analise do grau de confiabilidade das respostas
dadas na segunda e terceira parte do questionario, relativas as concecoes e as praticas
dos docentes, respetivamente. A fiabilidade € um requisito fundamental a aplicagdo de
gualquer instrumento de medida e, apesar de o nUmero de sujeitos da amostra ser
inferior a 100 (numero a partir do qual se considera conseguir minimizar o erro

estatistico, de acordo com Kline (2011)), pretendeu-se assegurar ter-se desenvolvido
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um instrumento coeso. Para que o instrumento construido seja considerado fidedigno,
tem de ser atingido um valor de Alpha de Cronbach de .70. A analise de fidedignidade
foi realizada, obtendo-se um nivel de coeréncia interna satisfatério no que respeita as
guestdes acerca das concecdes sobre diferenciagcdo pedagodgica (o =.72, n = 26) e
elevado no que diz respeito as praticas (o =.83, n = 35) (cf. Anexos F e G).

Posteriormente, procedeu-se a andlise descritiva e de frequéncia e, ainda, a
analise de relagbes entre variaveis, com recurso a diferentes testes. Para uma escolha
criteriosa dos testes a aplicar, procedeu-se, previamente, a analise da distribuicdo das
variaveis dependentes em estudo, que permitiu constatar a existéncia de um grande
ndmero de variaveis cuja distribuicdo € normal/simétrica (z <1,96) (cf. Anexos H e ).

Por essa razdo, utilizaram-se, predominantemente, testes paramétricos,
nomeadamente: (i) o Teste-T, para analisar as concecdes e praticas dos inquiridos em
funcao do sexo, das habilitacbes académicas, do ciclo de ensino, do tipo de escola onde
lecionam, dado tratarem-se de varidveis independentes com dois grupos de resposta; e
(ii) o teste ANOVA, para analisar diferencas em func¢éo da idade e da experiéncia dos
docentes, visto tratarem-se de variaveis independentes com trés grupos de resposta.

Para as restantes variaveis, as enviesadas, procedeu-se a utilizacdo de testes
ndo-paramétricos, designadamente o teste de Mann-Whitney, no caso das variaveis
acima indicadas como tendo dois grupos de resposta, e o teste de Kruskal-Wallis,
guando as variaveis tinham trés grupos de resposta.

No que respeita aos testes realizados para averiguar as concecgdes e praticas
dos inquiridos sobre diferenciacdo pedagégica em funcdo das diferentes variaveis
independentes, consideraram-se 0s seguintes grupos: (i) quanto ao sexo — docentes do
sexo feminino e docentes do sexo masculino; (ii) quanto as habilitaces académicas —
docentes com licenciatura e docentes com mestrado; (iii) quanto ao ciclo de ensino onde
lecionam — docentes do 1.° CEB e docentes do 2.° CEB; (iv) quanto ao tipo de escola —
docentes em escolas publica e docentes em escolas privadas.

As concecgles e praticas dos inquiridos foram ainda analisadas em funcdo da
idade e do tempo de servico, o que implicou o ajustamento dos dados, ou seja, foi
necessario criar grupos em cada variavel. Como tal, cada uma das duas variaveis foi
decomposta em trés grupos, gerados por conveniéncia, tendo em conta as suas
frequéncias. No que respeita aos testes realizados para a variavel idade, estes foram
realizados tendo em conta os seguintes intervalos de idade: [23; 36], [37; 43] e [44; 62],

com frequéncias absolutas de 25, 23 e 23, respetivamente. Relativamente aos testes
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realizados com a finalidade de analisar a variavel anos de servi¢co, consideraram-se 0s
seguintes intervalos: [1; 10], [11; 17] e [18; 38], admitindo frequéncias absolutas de 23,
25 e 23, respetivamente.

Em todos os testes, utilizou-se o nivel de significancia de 5% (p < .05). Ou seja,
considerou-se que a média dos grupos seria significativamente diferente sempre que o

valor de significancia apresentado fosse inferior ou igual a 0.05.

3.3. Caracterizagcdo da amostra

Participaram, no estudo, 71 professores, 56% do 1.° CEB e 44% do 2.° CEB, em
exercicio de funcgdes letivas, no presente ano. Dos docentes inquiridos, 76% lecionam
em instituicdes publicas de ensino e outros 24% em instituicdes privadas.

Os 71 docentes inquiridos tém idades compreendidas entre os 23 e 0s 62 anos
(numa média de 41 anos), sendo que 75% sdo do sexo feminino. No que respeita as
habilitacdes académicas, verifica-se que 70% sao licenciados e 30% sao mestres.

Em média, os professores inquiridos tém 16 anos de experiéncia docente, numa
amplitude de dados de 1 a 38 anos. Atualmente, a maioria dos inquiridos leciona na
regido de Lisboa e Vale do Tejo (80%) e os restantes lecionam nos Arquipélagos dos
Acores e da Madeira (13%), na regido Norte (6%) e Centro (1%) (cf. Anexo H).

3.4. Principios éticos do processo de investigacao

A realizacéo de qualquer investigacdo implica sempre a consideracédo de alguns
cuidados éticos e deontolégicos (Baptista, 2014). Desta forma, os principios éticos que
nortearam a presente investigacdo estdo em conformidade com os principios
preconizados na Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo
(Baptista, 2014). S&o eles: (i) o consentimento informado, sendo que os investigadores
devem informar previamente o0s participantes sobre o &mbito e os objetivos da
investigacao, assim como o0s custos que a sua participacdo possa implicar; (ii) O respeito
pela confidencialidade dos dados e pelo anonimato dos participantes; (iii) a divulgagao
da informacédo, sendo que os participantes tém direito a ser informados sobre os
resultados da investigacdo e sobre a forma como esses resultados vao ser usados e

divulgados.
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4. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentar-se-4& a analise dos dados recolhidos

através do questionario aplicado aos docentes.

4.1. Concecg0Oes dos professores do 1.° e do 2.° CEB sobre as

praticas de diferenciacdo pedagogica

Os resultados a seguir apresentados dividem-se em duas dimensdes: (i) conceito
e pertinéncia dos processos de diferenciacdo pedagdgica; e (ii) constrangimentos a

prética de diferenciacéo pedagdgica.

4.1.1. Conceito e pertinéncia da diferenciacdo pedagdgica

No que diz respeito as concec¢fes dos professores inquiridos sobre o conceito
de diferenciacdo pedagdgica, a maioria entende a diferenciacdo pedagdgica como a
utilizacédo de meios para tornar acessivel, a todos os alunos, o curriculo comum (X =4.2).
N&o obstante, verifica-se uma indecisédo (isto é, os docentes ndo concordam nem
discordam) sobre se a diferenciacdo pedagogica consiste em ensinar individualmente
cada um dos alunos (X = 2.9) ou em dar condicdes a todos os alunos para que todos
consigam aprender da mesma forma, ao mesmo ritmo (X = 2.6).

Por outro lado, a maioria dos professores discorda que a diferenciacdo do ensino
consista em apoiar, principalmente, os alunos com necessidades educativas especiais
(X = 2.3) ou que se trate de uma estratégia a implementar quando os alunos terminam
as tarefas antes do tempo previsto (X = 2.3) ou, até mesmo, que — em algumas turmas
— ndo se justifica diferenciar o processo de ensino-aprendizagem (X = 2.3).

No que respeita a pertinéncia da diferenciacao pedagdgica, a analise dos dados
permite constatar que os docentes inquiridos concordam que a implementacdo de
estratégias de diferenciacdo pedagdgica é fundamental para todos os alunos obterem
sucesso escolar (X = 4.5), no sentido em que as reconhecem como praticas que
permitem ao professor adequar melhor o ensino as caracteristicas e necessidades dos
alunos (X = 4.7) e dar apoio individual ou em pequenos grupos aos alunos com maiores
dificuldades de aprendizagem (X = 4.2).

Relativamente as éareas do curriculo nas quais se devem implementar

dispositivos de diferenciacdo pedagogica, a maioria dos professores admite que esta é
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fundamental em todas as areas curriculares (X = 4.2) e discorda que a diferenciacédo
pedagdgica seja dispensavel nas areas artisticas e da Educacéo Fisica (X = 1.9). Por
outro lado, estes docentes mostram-se indecisos quando inquiridos sobre se a
diferenciacdo pedagodgica é fundamental, sobretudo, nas areas -curriculares de
Portugués e de Matematica (X = 3.2).

Os inquiridos mostram-se, igualmente, indecisos sobre se o professor deve ou
nao avaliar todos os alunos de acordo com 0s mesmaos critérios, ainda que desenvolva

um processo de ensino-aprendizagem diferenciado (X = 3) (cf. Anexo K).

4.1.2. Constrangimentos a prética de diferenciacdo pedagdgica

No que se refere aos aspetos que condicionam a implementacao de praticas de
diferenciacdo pedagdgica, foi possivel constatar que, para a maioria dos professores
inquiridos, esta exige do professor um profundo conhecimento dos alunos (X = 4.7) e
implica um aumento do trabalho do docente (X = 4.4).

O elevado nimero de alunos da turma (X = 4.2), as orientacbes da
instituicdo/agrupamento (X = 3.7), a inexisténcia de materiais didaticos (X = 3.7), a
dimenséo dos programas (X = 3.5), assim como a formac&o (quer inicial, quer continua)
do professor para responder a diversidade dos alunos (X = 3.5) sdo aspetos que, no
entender dos docentes, podem influenciar as praticas de diferenciacdo pedagogica.

Quando questionados sobre se a existéncia de um horério escolar rigido pode
condicionar a implementacdo de praticas de diferenciacdo pedagdgica, os docentes
revelam-se indecisos (X = 3.2). Esta indecis&do dos docentes verifica-se também no que
respeita a influéncia (no desenvolvimento de praticas de diferenciacdo pedagdgica) da
experiéncia do professor para responder a diversidade dos alunos (X = 3.4).

Por outro lado, constata-se que a maioria dos inquiridos discorda que a
diferenciacdo pedagogica possa fomentar a indisciplina na sala de aula, pelo facto de
os alunos n&o se encontrarem todos a trabalhar da mesma forma (X = 1.9), ou que as
salas de aulas onde se pratica a diferenciacdo pedagogica tendam a ser mais
desorganizadas e barulhentas (X = 2.3). A afirmacao A inexisténcia de um professor de
apoio educativo na turma impossibilita a implementacédo de praticas de diferenciacao
pedagdgica também merece discordancia da maior parte dos docentes, ainda que de

modo menos significativo do que as anteriores (X = 2.5) (cf. Anexo K).
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4.1.3. Analise comparativa das concec¢des dos docentes sobre

diferenciacdo pedagdgica

Nesta dimenséo, a anélise dos dados permitiu identificar diferencgas significativas
nas respostas dos professores inquiridos em funcéo do tipo de escola e do ciclo de
ensino em que lecionam, das habilitacdes e da idade que possuem.

Relativamente ao tipo de escola, os docentes que lecionam em instituicoes
privadas tendem a concordar mais que a diferenciacdo pedagégica implica um aumento
do trabalho do professor do que os do publico (t(58)=-2.1, p=.042). Por sua vez, 0S
docentes do publico tendem a concordar mais que a dimensédo dos programas (X =3.8)
condicione as praticas de diferenciacdo pedagoégica do que os do privado, que se
revelam mais indecisos (X = 2.8) (t(28)=2.4, p=0.23) (cf. Anexo L).

Os docentes do privado tendem a discordar mais do facto de a diferenciacao
pedagdgica ser uma estratégia a implementar quando os alunos terminam as tarefas
antes do tempo previsto (t(37)=3.4, p=.001) ou essa consistir em dar condi¢des a todos
0s alunos para que todos consigam aprender da mesma forma, ao mesmo ritmo
(t(30)=3.3, p=.002). A este respeito, as respostas dos docentes do publico revelam
indecisao (cf. Anexo L).

A influéncia do tipo de escola é ainda significativa no que respeita a afirmacgéo
Em algumas turmas, ndo se justifica diferenciar o processo de ensino-aprendizagem
(Z=-2.2, p=.03), que merece maior concordancia por parte dos docentes que lecionam
em instituicbes publicas (cf. Anexo M). Esta €, alids, uma afirmacdo na qual se
verificaram, igualmente, diferengas significativas em funcéo do ciclo de ensino (Z=-3, p
=.003), sendo que obtém maior concordancia por parte dos professores do 2.° CEB (cf.
Anexo N).

No que respeita as diferencas nas respostas dos sujeitos inquiridos relacionadas
com o ciclo de ensino, é possivel considerar que os docentes do 2.° CEB tendem a
concordar mais com a possibilidade de o elevado nimero de alunos da turma (t(67)=-
2.4, p=.02) e a dimenséo dos programas (t(68)=-3.2, p=.002) se configurarem como um
constrangimento a implementacédo de dispositivos de diferenciacdo pedagogica do que
os docentes do 1.° CEB (cf. Anexo O).

Quanto a inexisténcia de professores de apoio na turma enquanto
constrangimento a pratica de diferenciacdo pedagodgica e ao facto de a diferenciagéo

ser uma estratégia a utilizar quando os alunos terminam as tarefas antes do tempo
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previsto, os docentes do 2.° CEB encontram-se mais indecisos (t(65)=-2, p=.048). Por
seu turno, os docentes do 1.° CEB, que tendem a discordar mais das afirmacdes. Estes
docentes, em média, também discordam mais que a diferenciacdo consista em dar
condi¢cbes a todos os alunos para que todos consigam aprender da mesma forma, ao
mesmo ritmo do que os do 2.° CEB, que se manifestam mais indecisos (t(63)=-3.9,
p<.001) (cf. Anexo O).

No que respeita a influéncia da idade, os testes (cf. Anexo P) demonstram que
existem diferencas significativas entre os docentes mais novos (com idades
compreendidas entre os 23 e 0os 36 anos) e os outros grupos de docentes ([37;43] e
[44;62]). Os docentes mais novos tendem a concordar mais que a formacéao (quer inicial,
guer continua) do professor para responder a diversidade dos alunos pode condicionar
as praticas de diferenciacéo pedagdgica (F(4) = 2, p=.02).

Por outro lado, os docentes mais velhos (44 a 62 anos) tendem a concordar mais
gue a diferenciacdo pedagogica consiste na utilizacdo de meios para tornar acessivel,
a todos os alunos, o curriculo comum (F(3) = 2, p=.049) e em dar apoio individual ou em
pequenos grupos aos alunos com maiores dificuldades de aprendizagem face aos mais
novos (F(3) = 2, p=.04). Relativamente a afirmagdo Embora diferencie o processo de
aprendizagem, o professor deve avaliar todos os alunos de acordo com 0S mesmos
critérios, em média, os docentes mais novos tendem a discordar e, pelo contrério, 0s
docentes que tém entre 37 e 43 anos tendem a concordar com a afirmacao (F(6) = 2,
p=.01) (cf. Anexo P).

Quanto as diferencas significativas encontradas em funcéo das habilitagcdes
académicas (cf. Anexo Q), verificou-se que os licenciados concordam mais com o facto
de a diferenciacdo ser fundamental em todas as &reas curriculares (t (28) = 2.1, p=.045)
(X = 4.6) e com o facto de a dimensdo dos programas poder impossibilitar a
implementacdo de praticas de diferenciacdo pedagdgica (1(37)=2.4, p=.02) face aos
professores com habilitac6es ao nivel do mestrado. Por seu turno, verifica-se que a
afirmacao As orientacdes da instituicdo/agrupamento podem condicionar as praticas de
diferenciacdo pedagoégica merece uma maior concordancia por parte dos professores
com mestrado (t(47)=-2.3, p=.03).
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4.2. Praticas de diferenciacdo pedagogica desenvolvidas pelos

professores

A apresentacdo dos resultados sobre as praticas de diferenciacdo pedagdgica
desenvolvidas pelos professores sera feita tendo em conta duas dimensdes: (i)
planificacdo e desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem; e (ii) praticas de

avaliacdo da aprendizagem.

4.2.1. Planificag&o e desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem

A andlise dos dados (cf. Anexo R) permitiu verificar que a maioria dos docentes
considera que planifica, com elevada frequéncia, o trabalho da turma tendo em conta a
diversidade dos alunos (X = 4.3), ndo obstante o facto de nem todos esses docentes
garantirem a adequacéo das atividades/tarefas as caracteristicas individuais dos alunos
(X = 4), prepararem diferentes materiais de acordo com as necessidades dos alunos
(X = 3.9) ou adaptarem o nivel de exigéncia das tarefas ou das fichas de trabalho as
caracteristicas individuais dos alunos e ao seu nivel de aprendizagem (X = 4).

Constata-se, igualmente, que o grau de frequéncia com que os docentes
propdem atividades/tarefas diferentes para alguns alunos € o mesmo com que propdem
a mesma atividade a turma, mas com adaptacGes para diferentes alunos (X = 3.7).
Contudo, este é também muito préximo daquele com que os professores propdem
atividades/tarefas iguais para todos os alunos (X = 3.4).

Destaca-se, ainda, o facto de os professores considerarem que, muito
frequentemente, ajustam o discurso em func@o das necessidades especificas dos
alunos para uma melhor compreenséo da atividade/tarefa (X = 4.5), adaptam o tempo
de realizacdo da atividade/tarefa as caracteristicas individuais dos alunos (X = 4.2),
acompanham todos os alunos na realizacdo das atividades/tarefas, dispensando mais
atencdo aos alunos com dificuldades de aprendizagem (X = 4.2), e organizam os alunos
de modo a que aqueles que tém maior facilidade de aprendizagem possam ajudar 0s
colegas com mais dificuldades (X = 4.2).

Quanto as modalidades de trabalho, observa-se uma maior preponderancia do

trabalho a pares (X = 4.1) face ao trabalho em coletivo (X = 3.6) ou individual (X = 2.7).
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4.2.2. Praticas de avaliacdo das aprendizagens realizadas pelos alunos

O tratamento estatistico dos dados resultantes da aplicacdo do questionario
permite verificar que a maioria dos docentes realiza avaliacao diagndstica, no inicio do
ano letivo ou de cada unidade temética, para identificar as dificuldades e os
conhecimentos prévios dos alunos (X = 4.4). Para além disso, os docentes privilegiam
a avaliacdo formativa (X = 4) em detrimento da avaliagdo sumativa (X = 2.6).

No processo de avaliagdo, muitas vezes, os alunos participam na avaliacao das
suas proprias aprendizagens (X = 4.3), muito embora ndo participem, com a mesma
frequéncia, na avaliagdo das aprendizagens dos colegas de turma (X = 3.6).

Ainda no que respeita a avaliacdo, observa-se uma percentagem semelhante
entre professores que indicam avaliar sempre de forma diferente os varios alunos para
ser mais justo e os professores que indicam avaliar todos os alunos da mesma forma
para ser mais justo (X = 3.6 e X = 2.7, respetivamente). Este valor aumenta quando se
trata de avaliar de forma diferente os alunos que apresentam mais dificuldades de
aprendizagem para ser mais justo.

Salienta-se, ainda, o facto de os docentes admitirem partilhar, quase sempre, 0s
resultados da avaliagdo com os alunos (X = 4.5) e o facto de avaliarem o esforgo

realizado e o envolvimento dos mesmos nas atividades/tarefas (X = 4.5).

4.3. Analise comparativa das praticas de diferenciacéo

pedagodgica desenvolvidas pelos docentes

A andlise estatistica dos dados permitiu identificar diferencas significativas nas
respostas dos professores em funcdo do tipo de escola, do ciclo de ensino em que
lecionam, bem como da experiéncia e da idade que possuem.

No que respeita ao tipo de escola (cf. Anexo S), verificou-se que os professores
gue lecionam em instituicdes publicas de ensino tendem a privilegiar com maior
frequéncia o trabalho coletivo em sala de aula (t(69)=2.4, p=.02), assim como o trabalho
individual e igual para todos os alunos em sala de aula do que os do privado (1(69)=2.6,
p=.01). N&o obstante, sdo também estes os docentes que exercem fungdes letivas no
publico que indicam realizar, com maior frequéncia, a adaptacdo do nivel de exigéncia
das tarefas ou das fichas de trabalho as caracteristicas individuais dos alunos e ao seu

nivel de aprendizagem (t(69)=2.2, p=.03), a identificacdo de objetivos diferentes
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(t(69)=2.5, p=.01) e a partilha com os alunos dos resultados da avaliagdo (1(69)=3.2,
p=.002).

Constatou-se, ainda, um efeito muito significativo do tipo de escola na
preferéncia pela modalidade de avaliagdo sumativa (t(69)=4.4, p<.001), com o0s
professores que lecionam em escolas publicas a privilegiar este tipo de avaliagdo com
mais frequéncia do que os professores das escolas privadas, que raramente o fazem
(cf. Anexo S).

Relativamente a influéncia do ciclo de ensino nas respostas obtidas (cf. Anexo
T), verificou-se que séo os professores do 2.° CEB que indicam realizar, com maior
frequéncia, o ajuste do discurso em funcéao dos alunos para uma melhor compreenséo
da atividade/tarefa (1(68)=-2.5, p=.02), a adequacdo das tarefas a cada um dos alunos
(t(67)=-2.6, p=.01), a adaptacdo do nivel de exigéncia das tarefas ou das fichas de
trabalho as caracteristicas individuais dos alunos e ao seu nivel de aprendizagem
(t(69)=-2, p=.046). Para além disso, observou-se que este grupo de professores
privilegia, com mais frequéncia, a avaliacdo sumativa face aos professores do 1.° CEB,
gue raramente o fazem (t(66)=-2.6, p=.01).

Quanto ao efeito do numero de anos de servico, observou-se um efeito
significativo no que respeita & avaliagdo diagndstica, sendo que os professores mais
experientes (docentes com numero de anos de servigo no intervalo [11-17] e [18-38])
realizam-na com maior frequéncia dos que os menos experientes (F(4)=2, p=.02) (cf.
Anexo U).

Por fim, no que respeita a variavel idade, verificou-se a sua influéncia ao nivel
da partilha com os alunos dos resultados da avaliacdo, sendo que os professores com
mais idade fazem-no praticamente sempre, enquanto os mais novos fazem-no menos
frequentemente (F(3)=2, p=.04) (cf. Anexo V).

4.4. Comparacgdo das concecdes dos professores sobre os processos de

diferenciacdo pedagdgica com as praticas indicadas

Visando uma comparacéo entre as conce¢des dos docentes inquiridos sobre os
processos de diferenciacdo pedagdgica e as praticas indicadas, procedeu-se a analise
das ultimas duas questdes do questionario. No que respeita a questdo Considera que
implementa praticas de diferenciagdo pedagogica na(s) turma(s) que leciona?, verificou-

se que 92% dos inquiridos considera que realiza este tipo de praticas (cf. Anexo W).
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Procedeu-se, igualmente, a analise global das praticas dos docentes. Para o
efeito, consideraram-se as préaticas que vao ao encontro dos referenciais teoricos para
uma eficaz diferenciacéo pedagdgica (Cadima et al., 2006; Morgado, 2003; Tomlinson,
2008), calculando-se a média da frequéncia com que os docentes indicam implementa-
las. A partir desta andlise, constatou-se que a média de frequéncia destas praticas situa-
se abaixo do 4 (correspondente a “muitas vezes”, numa escala de 1 a 5). Dos 71
docentes inquiridos, seis apresentam uma média igual a 4 e oito uma média superior a
4. Apenas 14 inquiridos evidenciam praticas que vao ao encontro de uma eficaz
diferenciacdo do processo de ensino (cf. Anexo X).

Apesar de a maioria dos inquiridos considerar que a implementacdo de
estratégias de diferenciacdo pedagogica permite ao professor adequar melhor o ensino
as caracteristicas e necessidades dos alunos e é fundamental para todos os alunos
obterem sucesso escolar, constatou-se que nem todos planificam, sempre, o trabalho
da turma tendo em conta a diversidade de alunos (X = 4.3).

Por outro lado, no que diz respeito a avaliacéo, verificou-se que a concecao de
indecisdo expressa pelos professores para a afirmacdo Embora diferencie o processo
de aprendizagem, o professor deve avaliar todos os alunos de acordo com 0s mesmos
critérios vai ao encontro das praticas analisadas. Com efeito, verificou-se que a
frequéncia média com que os professores indicam avaliar de forma diferentes os varios
alunos para ser mais justo (X = 3.3.) ndo € muito dispar da média com que avaliam
todos os alunos da mesma forma para ser mais justo (X = 2.7) (situando-se ambas na

escala “as vezes”).

4.5. Discussao dos resultados

Uma vez apresentados 0s resultados, importa analisi-los reflexivamente,
mobilizando, sempre que tal se justifique, os referenciais teéricos que se revelarem
pertinentes.

De um modo geral, ao nivel concetual, os professores inquiridos concordam que
a diferenciagdo pedagdgica consiste na utilizagdo de meios para tornar acessivel, a
todos os alunos, o curriculo comum, resultados que vao ao encontro da definicdo de
diferenciacdo pedagdgica sugerida por Pires (2001). Este autor concebe a diferenciacdo
pedagdgica como “o processo pelo qual os professores enfrentam a necessidade de

progredir no curriculo através da escolha de métodos de ensino apropriados para ir ao
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encontro das estratégias de aprendizagem de uma crianc¢a individual, numa situagéo de
grupo” (p. 36).

N&o obstante, verificou-se uma clara indecisao sobre se a diferenciacéo consiste
em ensinar individualmente cada um dos alunos. Como espelhado na afirmacéo anterior
de Pires (2001), o ensino diferenciado ndo se confunde com ensino individualizado
(desenvolve-se numa situacdo de grupo) tratando-se, sim, da adequacdo das
estratégias de ensino-aprendizagem tendo em conta as caracteristicas, necessidades e
interesses de cada crianca.

Constatou-se, igualmente, que, sobretudo os professores do 2.° CEB e o0s que
lecionam em instituicdes publicas, apresentam uma maior concordancia com o facto de
em algumas turmas néo se justificar diferenciar o ensino. Esta concegdo € contraria a
ideia referida por Pires (2001) de que “é frequente ouvirmos os professores queixarem-
se de gue as suas turmas sao heterogéneas e questionando-se sobre o que fazer face
a essa situagao” (p. 35). Esta concecgéo vai ainda contra as ideias preconizadas por
Morgado (1999), para quem a heterogeneidade esta presente em todas as turmas e
gue, como tal, “parece adquirido que a heterogeneidade e a potenciagao positiva das
diferencas, qualquer que seja a sua natureza, serd a melhor forma de promover o
progresso de todos” (p. 74).

No que respeita a pertinéncia da diferenciacdo pedagogica, a maioria dos
docentes é de opinido que esta é fundamental para todos 0s alunos obterem sucesso
escolar, no sentido em que as reconhecem como praticas que permitem ao professor
adequar melhor o ensino as caracteristicas e necessidades dos alunos e dar apoio
individual ou em pequenos grupos aos alunos com maiores dificuldades de
aprendizagem. Estes resultados estdo em concordéncia com as ideias defendidas por
Morgado (1999), que defende que o desenvolvimento de escolas capazes de sustentar
percursos educativos com sucesso para todos os alunos, passa inevitavelmente pela
definicdo de uma ac¢ao educativa diferenciada nos seus aspetos operativos.

N&o obstante, ao proceder-se a comparacao entre as concecgdes e as praticas
de diferenciacdo pedagodgica enunciadas pelos professores inquiridos, foi possivel
verificar que nem todos planificam o trabalho da turma tendo em consideragéo a
diversidade de alunos. Com efeito, esta comparacao permitiu perceber que as préticas
dos professores ainda se encontram algo distantes das praticas evidenciadas nos
referenciais tedricos como sendo praticas conducentes a uma eficaz diferenciagédo

pedagdgica.
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Quanto aos aspetos que podem condicionar a implementacdo do trabalho
diferenciado em sala de aula, os professores inquiridos concordam que esta exige do
professor um profundo conhecimento dos alunos e implica também um aumento do seu
trabalho, sendo este dltimo considerado mais significativamente pelos docentes que
lecionam em escolas privadas. Para além disso, os resultados indicam que o elevado
numero de alunos da turma €, igualmente, percecionado como um constrangimento a
prética de diferenciacéo pedagdgica, sobretudo pelos professores do 2.° CEB.

No que se refere a avaliacao, verificou-se que é muito semelhante a frequéncia
com que os professores avaliam de forma igual ou de forma diferente todos os alunos
para ser mais justo, o que podera estar relacionado com o facto de “os procedimentos
e dispositivos de avaliacdo traduzirem uma concepcdo de educacdo e de
ensino/aprendizagem” (Morgado, 1999, p. 62), pelo que diferentes concecdes originam
diferentes préaticas de avaliacao.

A este respeito, Tomlinson (2008) defende que, numa sala de aula onde se
pratica um ensino diferenciado, os alunos trabalham, muitas vezes, em ritmos diferentes
e, como tal, devem também ser avaliados de forma diferente e de acordo com objetivos
de aprendizagem diferentes.

Ainda a propésito das préaticas de avaliagdo, no dmbito da diferenciagdo do
ensino, realca-se positivamente o facto de os professores indicarem privilegiar mais
frequentemente a avaliacao formativa do que a sumativa, ja que, num contexto onde se
desenvolve processos de diferenciacao pedagdgica, os procedimentos de avaliacdo de
natureza formativa configuram-se como instrumentos privilegiados para a regulacéo
quer do trabalho do aluno, quer do trabalho do professor (Morgado, 2003).

Destaca-se, ainda, muito positivamente o facto de os professores realizarem com
frequéncia avaliacao diagndstica e partilharem os resultados de avaliacao dos alunos,

em conformidade com o defendido por Cardoso (2013) e Morgado (1999).
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5. CONCLUSOES DO ESTUDO

Da analise dos dados e da sua discussao, e tendo por base os objetivos do
estudo, emergem algumas conclus@es, que importa destacar.

Concluiu-se que néo é claro para os inquiridos em que consiste o processo de
diferenciacdo pedagdgica e qual a sua finalidade e pertinéncia, visto que os resultados
obtidos evidenciam contradi¢cdes nas respostas dadas pelos participantes no estudo. Tal
circunstancia pode ser justificada pelo facto de o ensino diferenciado ainda ndo ser
devidamente valorizado (inclusive nos documentos normativos da profissdo docente) e
de a propria literatura sobre a tematica ser diminuta e pouco apontar pistas concretas
de atuacéo.

Evidencia-se o facto de os docentes inquiridos concordarem que a diferenciagéo
pedagogica exige do professor um profundo conhecimento dos alunos e de as suas
préticas indicarem que fazem frequentemente avaliacdo diagnostica, dado que esta é
fundamental no conhecimento dos alunos e, consequentemente, na planificacdo do
processo de ensino-aprendizagem.

N&o obstante, e embora a maioria dos inquiridos refira implementar préaticas de
diferenciacao e planificar tendo em conta a diversidade de alunos, as praticas indicadas
pelos docentes como sendo desenvolvidas em sala de aula sugerem que apenas uma
reduzida percentagem destes professores o faca. Concluiu-se, portanto, que estas
praticas estdo ainda distantes daquelas que séo preconizadas, nos referenciais tedricos,
como sendo préticas efetivas de diferenciacdo pedagdgica.

Deste modo, a capacidade de conseguir responder com sucesso as diferencas
dos alunos através de diferentes procedimentos configura-se como o maior e eterno
desafio de um sistema educativo (Morgado, 1999).

No entendimento de Perrenoud, em 1995, ndo existia “utilidade nenhuma [em]
voltar a falar sobre aquilo que toda a gente sabe desde os anos setenta: nem todos os
alunos sdo iguais na escola, que — quando ela pratica a indiferenca pelas diferencas —
transforma estas desigualdades de ordem extra-escolar em desigualdades de
aprendizagem, logo, em sucessos e em insucessos” (Perrenoud, 1995, p. 217). Quase
50 anos depois, os resultados da investigacdo dao-nos motivos para acreditar que €
premente abordar esta problematica, jA que, em concordancia com Morgado (1999),

“sem pessimismo, tememos por vezes que, como alguém dizia, diferenciagdo em
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pedagogia seja algo de que todos falam, alguns sabem o que é, poucos praticam (p.
83).

Terminada a apresentacdo e discussdo dos resultados, assim como das suas
principais conclus@es, é agora tempo de analisar as limitagfes do estudo e de apontar
pistas para investigagdes futuras.

Configuram-se como limitac6es do estudo o reduzido numero de professores do
1.2 e 2.° CEB que nele participaram e, consequentemente, o facto de o estudo néo ser
representativo da populacdo em analise.

Uma outra limitacdo diz respeito a ja referida escassa literatura sobre a
problematica da diferenciacdo pedagdgica e aos raros estudos realizados neste ambito.

Para além da limitacdo de tempo para desenvolver o estudo, acresce ainda a
reduzida experiéncia da investigadora na construcdo de instrumentos de inquiricao.
Verifica-se, agora, que algumas afirmag¢des formuladas no questionario podem ter
apelado a uma resposta “politicamente correta” por parte dos docentes inquiridos,
enviesando os resultados alcan¢ados.

Por outro lado, o facto de, no questionario, predominarem questfes fechadas
(opcao tomada para permitir, aos docentes, uma resposta mais rapida e, a autora, uma
mais facil andlise estatistica) pode ter apresentado constrangimentos quer nas
respostas dos docentes, quer, posteriormente, na analise dos dados. Com efeito, em
algumas questdes nédo foi possivel extrair conclusdes ou tecer comparacdes, sobretudo
Nnos casos em que os resultados evidenciavam respostas contraditérias.

Desta forma, em investigacfes futuras, optar-se-ia por construir um instrumento
de inquiricdo mais flexivel (integrando questdes abertas), que permitisse obter mais
dados, para compreender em maior profundidade e comparar melhor algumas
representacdes e praticas dos docentes. Ainda no que respeita a recolha de dados,
pensa-se que seria proficuo complementar o uso do questionario, com 0 recurso as
técnicas de inquérito por entrevista e de observacdo das praticas. Esta observacao
poderia ser direta, através da observacao das préaticas educativas, e indireta, por meio
da andlise das planificacGes dos docentes.

Considera-se que seria, igualmente, pertinente realizar um estudo empirico que
permitisse averiguar a relagdo entre a implementacéo de dispositivos de diferenciacao

pedagodgica e a motivacdo, o absentismo e, inclusive, o sucesso escolar dos alunos.
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REFLEXAO FINAL

Refletir criticamente sobre o trabalho desenvolvido constitui-se uma tarefa
exigente, mas imprescindivel, para se poder evoluir pessoal e profissionalmente. Como
advoga Freire (2002), s6 “pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem é que
se pode melhorar a préxima pratica” (p. 43).

Com base nessa reflexdo, considero que ambas as praticas de ensino
supervisionadas configuraram-se como momentos vitais no desenvolvimento das
minhas competéncias enquanto futura professora, nos quais pude mobilizar para a acao
muitas das aprendizagens realizadas nas unidades curriculares do curso.

Um dos maiores contributos das praticas consistiu no desenvolvimento da minha
identidade profissional e na compreenséo de que, nesta profissao, dada a multiplicidade
de dominios de atuacéo que lhe est4 inerente, a formacgédo continua é imprescindivel na
melhoria da préatica docente, como advogam Lopes e Silva (2011).

Para além disso, as experiéncias de ensino que vivenciei foram muito frutuosas,
tendo aprendido que: (i) a profissdo docente é ainda mais complexa do que pensava.
Como refere Oliveira-Formosinho, citado por Lopes e Silva (2011, p. 105), “ser professor
sempre foi muito mais do que dar aulas” e, nestas praticas, oportunidade de perceber
melhor os varios dominios de atuacao do professor, quer o de 1.° CEB, como o de 2.°
CEB, e as fun¢cdes desempenhadas pelo diretor de turma; (i) o 1.° CEB e 0 2.° CEB
apresentam diferencas significativas quanto aos conteudos a lecionar, ao horario letivo
(e, consequentemente, a gestdo do tempo), a faixa etaria e ao desenvolvimento dos
alunos (e, consequentemente, a gestdo da comunicacao e do comportamento) e das
relagbes que se estabelecem entre os varios agentes educativos; (iii) que ndo nos
podemos focar no dia-a-dia, pois podemos perder de vista aquilo que é o plano de acéo
no seu todo e quais 0s objetivos a atingir, como advoga Zabalza (2000); e (iv) que a
supervisdo pedagogica, assim como todo o trabalho reflexivo e colaborativo com a
minha colega de estdgio e com os OC foram basilares na melhoria da minha atuacao.

A observacéo de diferentes a¢des educativas e o desenvolvimento da prética
pedagégica, em contextos socioeducativos distintos, permitiram-me, igualmente,
desenvolver um repertério de modelos, estratégias e competéncias de ensino, bem
como compreender a dinamica do ensino, dentro e fora da sala de aula (Arends, 2008).

Por outro lado, estas contribuiram, igualmente, para ganhar consciéncia da importancia
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da implementacdo de praticas de diferenciacdo pedagdgica e das dificuldades
existentes na sua concretizagéo, o que esteve na base da investigagéo realizada.

A este respeito, considero que a investigacao permitiu-me ganhar experiéncia na
construcao de instrumentos de recolha de dados e na sua posterior analise. Sobre a
problematica estudada, destaco a oportunidade de conhecer, mais aprofundadamente,
0s principios da diferenciacdo pedagdgica, bem como de aprender sobre as formas mais
eficazes de operacionalizar a diferenciacédo pedagdgica em contexto de sala de aula. As
conclusdes gue realcam do estudo fizeram-me valorizar ainda mais a importancia de os
professores mobilizarem para as suas préaticas os resultados das investigacdes mais
recentes no dominio da pedagogia e da psicologia.

Relativamente aos aspetos mais significativos do meu desempenho, considero
gue a responsabilidade, o empenho, a busca pelo rigor, e o facto de estar sempre
disposta a cooperar com 0s varios atores educativos, em tudo o que solicitassem, foram
alguns pontos fortes do trabalho desenvolvido. Penso, igualmente, que o respeito pelos
alunos e a comunicagdo com eles tenham constituido pontos fortes de atuacao.

N&o obstante, continuo a sentir dificuldades no que respeita a capacidade de
motivar alguns alunos para a aprendizagem e para uma participacdo mais ativa e a
implementacéo de préticas de diferenciagdo pedagogica. Sendo esta a tematica que me
propus investigar, estive ainda mais consciente do tanto que deveria ter feito e do tdo
pouco que consegui fazer em prol de um ensino mais diferenciado.

Se, por um lado, ler e refletir sobre os pressupostos teoricos da diferenciacao
pedagdgica e da diversidade em contexto de sala de aula constituiram-se processos
importantes, por outro, essas ac¢fes sédo claramente diferentes de vivenciar essa
diversidade (de ritmos, de interesses e de necessidades de aprendizagem) e de ter a
capacidade de lhe dar resposta. Agora que possuo um maior entendimento acerca da
problematica, numa futura pratica, este sera, portanto, um dos aspetos nos quais espero
melhorar, j& que, como defende Morgado (1999), a diferenciacédo pedagdgica é a chave
para a melhoria do clima de sala de aula e para o sucesso educativo dos alunos.

Concluo, dizendo que todo este percurso formativo configurou-se vital para o
conhecimento da forma de organizacéo e funcionamento das escolas do 1.° e 2.° CEB,
assim como na aquisicao de competéncias de concecéo, implementacao e avaliacdo de
projetos de intervencdo, bem como na reflexdo sobre as mudancas a operar em futuras
préaticas pedagdgicas em beneficio do sucesso educativo dos alunos e de uma maior

gualidade do ensino.
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Anexo A. Exemplos de atividades desenvolvidas no 1.° CEB

Exemplos de atividades desenvolvidas no ambito do Estudo do Meio

Experiéncia sobre a conservacgdo da capacidade. Experiéncia sobre a flutuacao.

Exemplo de atividades desenvolvidas no ambito da Expressdo Dramatica

Improvisacdes apresentadas pelos alunos a turma.
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Exemplo de atividade desenvolvida no ambito da Expressdo Motora

Aula incidente no bloco de deslocamentos e equilibrio.

Exemplo de atividade desenvolvida no ambito da Expressdao Musical

Ensaios e atuacdo dos alunos no espetaculo de Natal.
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Exemplo de atividade desenvolvida no &mbito da Expresséo Plastica

Atividade coletiva de decoracédo da sala.

Exemplos de atividades desenvolvidas no a&mbito da de Matematica

Classificacao de figuras geométricas. Diagrama de Venn com figuras

geométricas.
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Exemplo de atividade desenvolvida no ambito do Portugués

\

Construcao de lista de palavras com recurso a cubos de silabas.
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Anexo B. Avaliacdo do cumprimento dos objetivos gerais do Pl

-1°CEB

Desenvolver competéncias sociais
25
20
15
10

(O]

Intervém apenas Cumpre com Trabalha
quando lIhe é dada a responsabilidade as cooperativamente

palavra tarefas que lhe sdo
atribuidas
B Sempre  MPorvezes M Nunca

Figura 1. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver
competéncias sociais - avaliacao diagndstica.

Desenvolver competéncias de resolugao
de cdlculos
30

20

10

Resolve corretamente
operagoes de subtracao
M Porvezes M Nunca

Resolve corretamente
operagdes de adigdo

B Sempre

Figura 3. Resultados obtidos para o objetivo
desenvolver competéncias de resolucdo de

calculos — avaliacdo diagnostica.

Desenvolver competéncias sociais
25
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(€]

Intervém apenas Cumpre com Trabalha
quando lhe é dada responsabilidade as cooperativamente
a palavra tarefas que lhe sdo
atribuidas

B Sempre M Porvezes M Nunca

Figura 2. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver

competéncias sociais - avaliagao final.

Desenvolver competéncias de
resolugao de cdlculos
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20
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Resolve corretamente
operagdes de subtragdo

Resolve corretamente
operagdes de adigdo

B Sempre M Porvezes M Nunca

Figura 4. Resultados obtidos para o objetivo
desenvolver competéncias de resolucéo de

calculos - avaliagao final.
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Desenvolver competéncias de leitura

25
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10
5
0
Estabelece as Identificaon.2de Identificaon.2de  Lé frasescurtas Lé pequenos textos
correspondéncias letras de uma silabas numa
fonema-grafema palavra palavra

trabalhadas
M Sempre M Porvezes M Nunca

Figura 5. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver competéncias de leitura - avaliacdo diagnéstica.

Desenvolver competéncias de leitura
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Estabelece as Identificaon.2de Identificaon.2de Léfrasescurtas Lé pequenos textos
correspondéncias letras de uma silabas numa
fonema-grafema palavra palavra

trabalhadas B Sempre M Porvezes M Nunca

Figura 6. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver competéncias de leitura - avaliagcao final.

Desenvolver competéncias de escrita Desenvolver competéncias de escrita
25 25 1
20 20
15 15
10 10
5 5
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Escreve frases  Escreve de acordo Desenha as letras

curtas, com o modelo corretamente
curtas, com o modelo corretamente -
i mobilizando
mobilizando |
palavras pa avr.as B Sempre M Porvezes M Nunca
. aprendidas
aprendidas

Figura 7. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver ~ Figura 8. Resultados obtidos para o objetivo

competéncias de escrita - avaliacdo diagnostica. desenvolver competéncias de escrita - avaliacao final.
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Anexo C. Exemplos de atividades desenvolvidas no 2.° CEB

Exemplo de atividade de Ciéncias Naturais

Guido da atividade laboratorial

Observagdo ao microscopio de:

Desenho que observo:

Ampliagdo da Ocular

Ampliagdo da Objetiva

Ampliagdo Total
(A. ocular x A. objetiva)

Descrevo o que observo:

1. Indica a fungdo de cada constituinte do sangue:

1.1. Gloébulos vermelhos:

1.2. Gldébulos brancos:

1.3. Plaguetas sanguineas:

2. Por que razdao ndo conseguimos ver as plaquetas sanguineas ao microscopio, nesta

ampliagdo?




Exemplo de atividade Matematica

Peddy-paper — Guido de apoio:

1. Repara no mapa da tua escola e realiza as atividades em cada estagao.

Bloco D
Bloco C

Bloco A

Bloco B

Campo

Patio da entrada

. Estacao 1:

Ao desceres as escadas, encontras um pequeno cilindro do teu lado direito (um
gue ndo esta a suportar o toldo). Efetua as medi¢des necessarias e calcula o seu
volume.

Estacao 2:

De frente para o Bloco A, encontras, do teu lado esquerdo, um canteiro de pedra.
Calcula, em litros, a quantidade de terra necessdria para encher o canteiro. (Nota
gue primeiro deves calcular o volume do canteiro).

‘ Estagdo 3:

No chdo do patio encontras uma pintura com figuras geométricas. Como a tinta
ja esta a sair, queremos voltar a pintar as figuras. Calcula a quantidade de tinta
de cada cor que devemos comprar, sabendo que 1L de tinta da para 5m?2.

Estagao 4:

Procura um caixote do lixo que se pareca com um paralelepipedo. Sabendo que
existem sacos de 25, 50, 100, 200 ou 300 litros, indica qual seria mais adequado
comprar.
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Anexo D. Avaliacdo do cumprimento dos objetivos gerais do Pl

- 2°CEB

a) Turma B

Desenvolver competéncias sociais de autonomia e cooperacao

Desenvolver competéncias sociais de autonomia e cooperagio

16 16
14 14
0 -4 4
E 12 - g 12
510 - ® 10 7
g g 8 5
2 <
E 5 T c g6
2 4] 2 4 " 3. ——
o | p | t— :
Trabalha Realiza autonomamente  Solicita a ajuda dos Trabalha Realiza autonomamente Solicita a ajuda dos
cooperativamente as tarefas colegas ou do professor cooperativamente as tarefas colegas ou do professor
quando sente dificuldades quando sente dificuldades
Indicadores Indicadores
HNdo Observado ®Nunca ~Asvezes MSempre HNZo Observado ®Nunca ' Asvezes M Sempre
Figura 1. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver Figura 2. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver
competéncias sociais de autonomia e cooperacao - avaliagdo competéncias sociais de autonomia e cooperagao -
diagnostica. avaliagéo final.
b) Turma D
Desenvolver competéncias sociais de autonomia e cooperagdo Desenvolver competéncias sociais de autonomia e cooperagio
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Trabalha Realiza autonomamente Solicita a ajuda dos Trabalha Realiza autonomamente Solicita a ajuda dos
cooperativamente as tarefas colegas ou do professor cooperativamente as tarefas colegas ou do professor
quando sente dificuldades quando sente dificuldades
Indicadores Indicadores
W Nio Observado ®Nunca '~ Asvezes M Sempre M Nio Observado ®Nunca ~ Asvezes M Sempre

Figura 3. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver
competéncias sociais de autonomia e cooperacao -

avaliagdo diagndstica.

Figura 4. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver
competéncias sociais de autonomia e cooperacao -

avaliacédo final.
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Numero de alunos

a) Turma B

Desenvolver a capacidade de resolugdo de problemas

16

14

12

Namero de alunos

c N B O W

Identifica os dados necessarios Aplica uma estratégia Apresenta uma resposta

a resolugdo do problema adequada ao problema completa
Indicadores
W Nio Observado M Nunca ' Asvezes MSempre

Figura 5. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver a
capacidade de resolucéo de problemas - avaliacéo
diagnostica.

b) Turma D

Desenvolver a capacidade de resolugéo de problemas

Desenvolver a capacidade de resolugo de problemas

16
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12

Numero de alunos
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T
Identifica os dados necessarios
aresolugdo do problema

Aplica uma estratégia
adequada ao problema

Apresenta uma resposta
completa

Indicadores

HN3o Observado M Nunca  Asvezes M Sempre

Figura 6. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver a

capacidade de resolucéo de problemas - avaliacéo final.
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Identifica os dados necessarios
a resolugdo do problema

Aplica uma estratégia
adequada ao problema

Apresenta uma resposta
completa

Indicadores

W Nio Observado MNunca ~ Asvezes Sempre
Figura 7. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver a
capacidade de resolucéo de problemas - avaliagdo

diagnéstica.

Identifica os dados necessarios
a resolugdo do problema

Aplica uma estratégia
adequada ao problema

Apresenta uma resposta
completa

Indicadores

W N3o Observado M Nunca © Asvezes MSempre

Figura 8. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver a

capacidade de resolugéo de problemas - avaliagéo final.

67



Numero de alunos

a) Turma B

Desenvolver os processos cientificos de observagdo e comunicagio
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14
w
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£
z 4 e —
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0 T ]
Descreve propriedades de  |dentifica diferengase  Comunica de forma clara e
objetos observados semelhancas de objetos audivel
observados
Indicadores

M N3Fo Observado ®Nunca © Asvezes M Sempre

Figura 9. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver os
processos cientificos de observagao e comunicagéo -

avaliacdo diagndstica.

b) Turma D

Desenvolver os processos cientificos de observagdo e comunicagdo

Numero de alunos

Desenvolver os processos cientificos de observagdo e comunicag¢do
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14
12
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Descreve propriedades de  Identifica diferengase ~ Comunica de forma clara e
objetos observados semelhangas de objetos audivel
observados

Indicadores

M N3o Observado ®Nunca © Asvezes MSempre

Figura 10. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver
0s processos cientificos de observagao e comunicagao -

avaliagao final.

Desenvolver os processos cientificos de observagdo e comunicagao

E Nio Observado ®Nunca ~ Asvezes W Sempre
Figura 11. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver os
processos cientificos de observacao e comunicagéo -

avaliacdo diagnéstica.
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Figura 12. Resultados obtidos para o objetivo desenvolver os
processos cientificos de observacao e comunicacgéo -

avaliacéo final.
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Anexo E. Questionario sobre concecdes e praticas de

diferenciacéo pedagdgica

Investigacao realizada no &mbito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino

Basico

Instituto Politécnico de Lisboa — Escola Superior de Educacéao

O presente questionario insere-se hum trabalho de investigacdo que decorre no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2.° CEB, realizado na Escola Superior de Educacao de Lisboa e
orientado pela Professora Doutora Maria Conceicao Pereira.

A investigacdo tem como principais objetivos: (i) Descrever as concecdes de
professores do 1.° e do 2.° CEB sobre o processo de diferenciacdo pedagogica; (ii)
Identificar as préticas de diferencia¢do pedagdgica enunciadas por esses professores;
e (iii) Comparar as concec¢fes dos professores sobre os processos de diferenciagéao
pedagdgica com as praticas enunciadas.

Este estudo ndo tem quaisquer custos e sO pode ser realizado com a sua
colaboracdo e disponibilidade, as quais, desde ja, agradeco. Assim, solicito-lhe o
preenchimento do questionario que se segue, considerando que todas as informacdes
nele recolhidas sdo anénimas e confidenciais, servindo apenas 0s objetivos gerais do

estudo.

Muito obrigada pela sua participacao!
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CARACTERIZACAO DO INQUIRIDO

1. Sexo: 2. ldade: 3. Regido do pais onde leciona:
Feminino[_] Masculino [] __ (anos)

4. Formacdo académica:

Bacharelato[_] Licenciatura[_] Mestrado[_] Doutoramento [_]

5. Tipo de escola onde leciona: 6. Numero de anos de servico:

Publica[_] Privada[_] (anos)

7. Ano(s) de escolaridade que leciona em 2016/2017:

1°ano[] 2°ano [] 3.ano [] 4.°ano[] 5°ano[] 6.°ano ]

8. Area(s) curricular(es) que leciona:

9. A(s) turma(s) que leciona é/sao:

Turma(s) de nivel O Turma(s) regular(es) O Turma(s) PCA / PIEF [

10. Namero de alunos da(s) turma(s):

11. A(s) turma(s) que leciona disp6e(m) de um professor de apoio educativo?

sim] Nao[]

12. Na(s) turma(s) que leciona encontram-se integrados alunos com Necessidades Educativas

Especiais (ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro)?

sim] Nao[]

13. Adota algum modelo pedagdgico?
sim[] Nao[

Se respondeu sim, indique qual:

14. Como considera a sua formacao inicial para responder a diversidade de alunos?

Inexistente [ ]  Muito insuficiente [ ]  Insuficiente[]  Suficiente [] Boa []
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Grupo | - Concecdes sobre diferenciacdo pedagdgica:

Dé a sua opinido para cada item, colocando um X no nimero da escala, de acordo com o seu
grau de concordancia.

Explicitacdo da escala:

1 - Discordo totalmente: se em nenhum caso a afirmagéo obtém a sua concordancia;

2 — Discordo parcialmente: se estd em desacordo, mas ndo em todas as circunstancias;
3 - Indeciso: se ndo tem uma opinido devidamente formada sobre o assunto;

4 — Concordo parcialmente: se esta de acordo, mas ndo em todas as circunstancias;

5 - Concordo totalmente: se a afirmacgdo obtém a sua concordancia em todas as circunstancias.

1 A diferenciacdo pedagdgica consiste em ensinar individualmente cada um dos 1 4
alunos.

5 A implementacao de estratégias de diferenciagdo pedaddgica é fundamental para 1 4
todos os alunos obterem sucesso escolar.

3 A inexisténcia de materiais didaticos pode dificultar as praticas de diferenciacéo 1 4
pedagdgica.

4 A diferenciacdo pedagdgica consiste em apoiar principalmente os alunos com 1 4
necessidades educativas especiais.

5 Em algumas turmas néo se justifica diferenciar o processo de ensino- 1 4
aprendizagem.

6 | Adiferenciac@o pedagoégica é fundamental em todas as &reas curriculares. 1 4

7 A implementacao de estratégias de diferenciacdo pedagdgica é importante, mas 1 4
néo é fundamental para os alunos obterem sucesso escolar.

8 A diferenciacé@o pedagdgica consiste na utilizacdo de meios para tornar acessivel, 1 4
a todos os alunos, o curriculo comum.

9 A diferenciagdo pedagdgica exige do professor um profundo conhecimento dos 1 4
alunos.

10 Embora diferencie o processo de aprendizagem, o professor deve avaliar todos os 1 4
alunos de acordo com 0s mesmos critérios.

11 A diferenciagdo pedagdgica permite ao professor dar apoio individual ou em 1 4
pequenos grupos aos alunos com maiores dificuldades de aprendizagem.

12 A diferenciacdo pedagdgica é dispensavel nas areas artisticas e da educacéo 1 4
fisica.

13 A diferenciagdo pedagdgica permite ao professor adequar melhor o ensino as 1 4
caracteristicas e necessidades dos alunos.

14 A diferenciacé@o pedagogica pode fomentar a indisciplina na sala de aula, pois os 1 4
alunos néo estdo a trabalhar todos da mesma forma.

15 A diferenciagdo pedagdgica é fundamental sobretudo nas areas curriculares de 1 4
Portugués e de Matematica.

16 As salas de aulas onde se pratica a diferenciagdo pedagdgica tendem a ser mais 1 4
desorganizadas e barulhentas.

71




A experiéncia do professor para responder a diversidade dos alunos pode 11213 a

5
7 condicionar as praticas de diferenciacdo pedagdgica.
18 | A pratica de diferenciacéo pedagdgica implica um aumento do trabalho do docente. 1121314|5
19 | A dimen_séo dos programas pode impossibilitar a implementacéo de praticas de 11213l4ls
diferenciacdo pedagdgica.
oo | Adiferenciacéo do ensino € uma estratégia a implementar quando os alunos 11213l4ls
terminam as tarefas antes do tempo previsto.
21 A inexisténcia de um professor de apoio educativo na turma impossibilita a 11213lals
implementacéo de praticas de diferenciacdo pedagdgica.
29 A diferenciagdo pedagdgica consiste em dar condi¢gBes a todos os alunos para que 11213l4ls
todos consigam aprender da mesma forma, ao mesmo ritmo.
23 A existéncia de um horério escolar rigido pode condicionar as préaticas de 11213l4als
diferenciacdo pedagdgica.
24 A formacao incial/continua do professor para responder a diversidade dos alunos 11213 4ls
pode condicionar as praticas de diferencia¢éo pedagdgica.
o5 As orientagdes da instituicdo/agrupamento podem condicionar as praticas de 11213lals
diferenciagcdo pedagaogica.
26 O elevado numero de alunos da turma pode ser um constrangimento & 11213l 4ls
implementagéo de praticas de diferenciacdo pedagdgica.
Grupo Il - Préaticas de diferenciac&o pedagodgica:
Assinale com um X a opc¢do que melhor corresponde ao grau de frequéncia com que implementa
as praticas descritas em seguida (considerando 1 — Nunca; 2 — Raramente; 3 — As vezes; 4 —
Muitas vezes; 5 — Sempre).
1 | Proponho atividades/tarefas iguais para todos os alunos. 1123]4|5
5 Se necessario, proponho conteltidos diferentes para alunos que apresentam 11213l4als
dificuldades de aprendizagem.
3 | Planifico o trabalho da turma tendo em conta a diversidade dos alunos. 112345
4 | Privilegio o trabalho coletivo em sala de aula. 112/3]4|5
5 | Promovo contratos de trabalho com os alunos. 112/3]4|5
6 | Preparo o mesmo tipo de materiais para todos os alunos da turma. 112/3]4|5
7 Ajusto o discurso em fung&o dos alunos para uma melhor compreenséo da 11213lals
atividade/tarefa.
g | Adapto o nivel de exigéncia das tarefas ou das fichas de trabalho as 11213145
caracteristicas individuais dos alunos e ao seu nivel de aprendizagem.
9 Corrijo as tarefas realizadas pelos alunos em pequenos grupos. 1123145
10 | Proponho atividades/tarefas diferentes para alguns alunos. 1123145
11 | Identifico os mesmos objetivos de aprendizagem para todos os alunos. 1123145
12 | Acompanho todos os alunos na realizacéo das atividades/tarefas, dispensando 11213145
mais atencéo aos alunos com dificuldades de aprendizagem.
13 | Avalio de forma diferente os varios alunos para ser mais justo. 213|145
14 | Corrijo as tarefas realizadas com cada aluno individualmente. 112/3]4|5
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15 | Desenvolvo uma intervencdo centrada nos alunos. 112/3]4|5

16 Avalio de forma diferente os alunos que apresentam mais dificuldades de 1121345
aprendizagem para ser mais justo.

17 | Proponho a mesma atividade & turma, com adaptacdes para diferentes alunos. 1123 5

18 | Identifico objetivos de aprendizagem diferentes para os varios alunos. 1 4

19 Fac;o_ gvalia(;éc? _diagnéstica, no inicio qlo ano ou de_cada unidade temética, para 11213l4als
identificar as dificuldades e os conhecimentos prévios dos alunos.

20 | Garanto a adequagcéo das atividades/tarefas a cada um dos alunos. 112345

21 | Privilegio o trabalho individual e igual para todos os alunos em sala de aula. 112345

22 | Avalio todos os alunos da mesma forma para ser mais justo. 112/3]4|5

23 | Privilegio a avaliag&o formativa. 112)13|4]5

24 Adapto o tempo de realizagdo da atividade/tarefa as caracteristicas individuais 1121345
dos alunos.

25 | Os alunos participam na avaliacdo das suas proprias aprendizagens. 112131415

26 | Preparo diferentes materiais de acordo com as necessidades dos alunos. 112|3]4|5

27 | Dou feedback sobre as atividades/tarefas em pequenos grupos. 1123]4|5

28 | Partilho com os alunos os resultados da avaliac&o. 112)13|4]|5

29 Organi;o o0s alunos de mpdo a que aqueles que tém r_n_aior facilidade de 1121345
aprendizagem possam ajudar os colegas com mais dificuldades.

30 | Privilegio a avaliag&o sumativa. 112/3]4|5

31 | Promovo o trabalho a pares entre os alunos. 112345

32 | Os alunos participam na avaliagdo das aprendizagens dos colegas de turma. 112/3]4|5

33 | Concedo o mesmo tempo de realizacéo da atividade/tarefa a todos os alunos. 112)3|4]5

34 Pog feedback sobre as atividades/tarefas realizadas a cada aluno 1121345
individualmente.

35 | Avalio o esforco realizado e o envolvimento dos alunos nas atividades/tarefas. 1123]4|5

Considera que implementa préticas de diferenciacdo pedagogica na(s) turma(s) que
leciona? (assinale com um X)

Sim [] N&o []

Se respondeu SIM, indique as areas curriculares nas quais realiza préticas de diferenciacéo
pedagogica:




Anexo F. Teste de confiabilidade relativo ao grupo | do

guestionario: Concecdes sobre diferenciacédo pedagogica

DATASET ACTIVATE ConjuntodeDados2.

SAVE QUTFILE='Z\SPSS_tratamento_22 sav'
/COMPRESSED.

RELIABILITY

=+ VARIABLES=C1 C2C3C4 C5CB6C7 C8COC10C11C12C13 C14 C15C16 C17 C18 C19 C20 C21 C22C23 C24
C25C26

[SCALE('ALL VARIABLES') ALL

/MODEL=ALPHA

ISTATISTICS=SCALE

[SUMMARY=TOTAL.

Resumo de processamento de casos

N %
Casos  Valido 71 100.0
Excluidos? 0 .0
Total 71 100.0

a. Exclusdo por método listwise com base em
todas as varidveis do procedimento.

Estatisticas de confiabilidade
Alfa de

Cronbach N de itens
716 26




Anexo G. Teste de confiabilidade relativo ao grupo Il do

guestionario: Praticas de diferenciacdo pedagogica

DATASET ACTIVATE ConjuntodeDados2.

SAVE OUTFILE='Z\SPSS_tratamento_22.sav'
ICOMPRESSED.

RELIABILITY

=+ VARIABLES=P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24
P25 P26 P27 P26 P29 P30 P31 P32 P33 P34 P35

ISCALE('ALL VARIABLES") ALL

MODEL=ALPHA

ISTATISTICS=SCALE

ISUMMARY=TOTAL.

Resumo de processamento de casos

N %
Casos Valido 71 100.0
Excluidos? 0 .0
Total 71 100.0

a. Exclusdo por método listwise com base em todas as

variaveis do procedimento.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de Cronbach N de itens

.827 35




Anexo H. Analise da distribuicdo das variaveis do grupo | do questionério

fisica.

Variaveis relativas ao grupo | do questionério: Concec¢des sobre diferenciagcao Assimetria | Erro padréo A EP Distribuicao
pedagdégica (A) (EP) : da variavel

C1 | Adiferenciacéo pedagdgica consiste em ensinar individualmente cada um dos 0.019 0.285 0.07 Simétrica
alunos.

C2 | Aimplementacao de estratégias de diferenciac@o pedagdgica é fundamental -2.278 0.285 -7.99 | Simétrica
para todos os alunos obterem sucesso escolar.

C3 | Ainexisténcia de materiais didaticos pode dificultar as préaticas de -0.726 0.285 -2.55 | Simétrica
diferenciac@o pedagdgica.

C4 | Adiferenciac@o pedagogica consiste em apoiar principalmente os alunos com 0.704 0.285
necessidades educativas especiais.

C5 | Emalgumas turmas néo se justifica diferenciar o processo de ensino- 0.667 0.285
aprendizagem.

C6 | Adiferenciac@o pedagogica é fundamental em todas as areas curriculares. -2.211 0.285 -7.76 | Simétrica

C7 | Aimplementacao de estratégias de diferenciacdo pedagdgica € importante, 0.165 0.285 0.58 Simétrica
mas nao é fundamental para os alunos obterem sucesso escolar.

C8 | Adiferenciacé@o pedagdgica consiste na utilizacdo de meios para tornar -1.123 0.285 -3.94 | Simétrica
acessivel, a todos os alunos, o curriculo comum.

C9 | Adiferenciacéo pedagdgica exige do professor um profundo conhecimento -2.361 0.285 -8.28 | Simétrica
dos alunos.

C10 | Embora diferencie o processo de aprendizagem, o professor deve avaliar -0.020 0.285 -0.07 | Simétrica
todos os alunos de acordo com 0s mesmos critérios.

C11 | A diferencia¢é@o pedagogica permite ao professor dar apoio individual ou em -1.461 0.285 -5.13 | Simétrica
pequenos grupos aos alunos com maiores dificuldades de aprendizagem.

C12 | A diferenciacéo pedagogica é dispensavel nas areas artisticas e da educacao 1.343 0.285

76




C13 | A diferenciacéo pedagdgica permite ao professor adequar melhor o ensino as -2.314 0.285 -8.12 | Simétrica
caracteristicas e necessidades dos alunos.

C14 | A diferenciacédo pedagdgica pode fomentar a indisciplina na sala de aula, pois 0.967 0.285
os alunos néo estdo a trabalhar todos da mesma forma.

C15 | A diferenciacé@o pedagogica é fundamental sobretudo nas éreas curriculares -0.317 0.285 -1.11 | Simétrica
de Portugués e de Matematica.

C16 | As salas de aulas onde se pratica a diferenciacdo pedagoégica tendem a ser 0.603 0.285
mais desorganizadas e barulhentas.

C17 | A experiéncia do professor para responder a diversidade dos alunos pode -0.506 0.285 -1.78 | Simétrica
condicionar as préticas de diferenciacdo pedagdgica.

C18 | A prética de diferenciagao pedagoégica implica um aumento do trabalho do -1.873 0.285 -6.57 | Simétrica
docente.

C19 | A dimenséo dos programas pode impossibilitar a implementacao de préaticas -0.562 0.285 -1.97 | Simétrica
de diferenciacao pedagogica.

C20 | A diferenciacéo do ensino € uma estratégia a implementar quando os alunos 0.520 0.285 1.82 Simétrica
terminam as tarefas antes do tempo previsto.

C21 | Ainexisténcia de um professor de apoio educativo na turma impossibilita a 0.426 0.285 1.49 Simétrica
implementacao de praticas de diferenciacdo pedagdgica.

C22 | A diferenciacdo pedagdgica consiste em dar condi¢cdes a todos os alunos 0.346 0.285 1.21 Simétrica
para que todos consigam aprender da mesma forma, ao mesmo ritmo.

C23 | A existéncia de um horario escolar rigido pode condicionar as praticas de -0.197 0.285 -0.69 | Simétrica
diferenciacdo pedagodgica.

C24 | A formacéo inicial/continua do professor para responder a diversidade dos -0.651 0.285 -2.28 | Simétrica
alunos pode condicionar as praticas de diferenciagcao pedagdgica.

C25 | As orientagfes da instituicdo/agrupamento podem condicionar as praticas de -0.970 0.285 -3.40 | Simétrica
diferenciacdo pedagodgica.

C26 | A existéncia de um elevado nimero de alunos por turma pode ser um -1.439 0.285 -5.05 | Simétrica

constrangimento a implementacgédo de praticas de diferenciacao pedagdgica.
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Anexo |. Analise da distribuicdo das variaveis do grupo Il do questionario

Variaveis relativas ao grupo Il: Prdticas de diferenciagdo pedagdgica Assimetria (A) | Erro (E) A:E Distribuicdo

P1 Proponho atividades/tarefas iguais para todos os alunos. -0.249 0.285 -0.87 Simétrica
P2 Se necessario, proponho contetdos diferentes para alunos que apresentam )

dificuldades de aprendizagem. -0.643 0.285 -2.26 Simétrica
P3 Planifico o trabalho da turma tendo em conta a diversidade dos alunos. -0.834 0.285 293 Simétrica
P4 Privilegio o trabalho coletivo em sala de aula. -0.075 0.285 -0.26 Simétrica
P5 Promovo contratos de trabalho com os alunos. -0.428 0.285 -1.50 Simétrica
P6 Preparo o mesmo tipo de materiais para todos os alunos da turma. 0.011 0.285 0.04 Simétrica
p7 Ajusto o discurso em fungéo dos alunos para uma melhor compreensao da

atividade/tarefa. -1.292 0.285 -4.53 Simétrica
P8 Adapto o nivel de exigéncia das tarefas ou das fichas de trabalho as

caracteristicas individuais dos alunos e ao seu nivel de aprendizagem. -1.004 0.285 -3.52 Simétrica
P9 Corrijo as tarefas realizadas pelos alunos em pequenos grupos. -0.571 0.285 -2.00 Simétrica
P10 | Proponho atividades/tarefas diferentes para alguns alunos. -0.628 0.285 -2.20 Simétrica
P11 Identifico os mesmos objetivos de aprendizagem para todos os alunos. 0.051 0.285 0.18 Simétrica
P12 Acompanho todos os alunos na realizacéo das atividades/tarefas,

dispensando mais atencéo aos alunos com dificuldades de aprendizagem. -0.482 0.285 -1.69 Simétrica
P13 | Avalio de forma diferente os varios alunos para ser mais justo. -0.458 0.285 1.61 Simétrica
P14 Corrijo as tarefas realizadas com cada aluno individualmente. -0.41 0.285 -1.44 Simétrica
P15 | Desenvolvo uma intervencgéo centrada nos alunos. -0.454 0.285 -1.59 Simétrica
P16 Avalio de forma diferente os alunos que apresentam mais dificuldades de

aprendizagem para ser mais justo. -0.522 0.285 -1.83 Simétrica
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Proponho a mesma atividade a turma, com adaptacdes para diferentes

P17 | alunos. -0.769 0.285 | -2.70 Simétrica
P18 | Identifico objetivos de aprendizagem diferentes para os vérios alunos. -0.498 0.285 -1.75 Simétrica
P19 Faco avaliac@o diagndstica, no inicio do ano ou de cada unidade temética,

para identificar as dificuldades e os conhecimentos prévios dos alunos. -1.764 0.285 -6.19 Simétrica
P20 | Garanto a adequacdo das atividades/tarefas a cada um dos alunos. -1.141 0.285 -4.00 Simétrica
P21 Privilegio o trabalho individual e igual para todos os alunos em sala de aula. 0.175 0.285 061 Simétrica
P22 | Avalio todos os alunos da mesma forma para ser mais justo. 0.333 0.285 1.17 Simétrica
P23 | Privilegio a avaliagcdo formativa. -1.053 0.285 -3.69 Simétrica
P24 Adapto o tempo de realizagdo da atividade/tarefa as caracteristicas

individuais dos alunos. -0.501 0.285 -1.76 Simétrica
P25 | Os alunos participam na avaliacdo das suas proprias aprendizagens. -0.743 0.285 261 Simétrica
P26 Preparo diferentes materiais de acordo com as necessidades dos alunos. -0.814 0.285 -2.86 Simétrica
P27 | Dou feedback sobre as atividades/tarefas em pequenos grupos. -0.195 0.285 -0.68 Simétrica
P28 | Partilho com os alunos os resultados da avaliagdo. -2.154 0.285 -7.56 Simétrica
P29 Organizo os alunos de modo a que aqueles que tém maior facilidade de

aprendizagem possam ajudar os colegas com mais dificuldades. -0.525 0.285 -1.84 Simétrica
P30 | Privilegio a avaliacdo sumativa. 0.048 0.285 0.17 Simétrica
P31 | Promovo o trabalho a pares entre os alunos. -0.606 0.285 -2.13 Simétrica
P32 | Os alunos participam na avaliacdo das aprendizagens dos colegas de turma. -0.769 0.285 -2.70 Simétrica
P33 Concedo 0 mesmo tempo de realizagdo da atividade/tarefa a todos os

alunos. 0.4 0.285 1.40 Simétrica
P34 Dou feedback sobre as atividades/tarefas realizadas a cada aluno

individualmente. -0.46 0.285 -1.61 Simétrica
P35 Avalio o esforco realizado e o envolvimento dos alunos nas

atividades/tarefas. -0.755 0.285 -2.65 Simétrica
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Anexo J. Caracterizacao da amostra

FREQUEMNCIES VARIABLES=Sex0 ldadeanos Habilitacesacadémicas Tempodeservicoanos

Regidodopaisondeleciona Ciclodeensino Tipodeescolaondeleciona

[STATISTICS=MINIMUM MAXIMUM MEAN
/ORDER=ANALYS3IS.

Estatisticas

Habilitacd Tipo de
es Tempo de | Regido do escola
Idade académic | servico | paisonde | Ciclo de onde
Sexo (anos) as (anos) leciona ensino leciona
N Valido 71 71 71 71 71 71 71
Oomiss 0 0 0 0 0 0 0
o
Média 1.25 41.45 1.30 16.24 1.44 1.24
Minimo 1 23 1 1 1 1
Maximo 2 62 2 38 2 2
Sexo
Percentagem Percentagem
Frequéncia | Percentagem valida cumulativa
Vélido F 53 74.6 74.6 74.6
M 18 25.4 254 100.0
Total 71 100.0 100.0
Habilitagbes académicas
Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem valida cumulativa
Valido Lic. 50 70.4 70.4 70.4
Mest. 21 29.6 29.6 100.0
Total 71 100.0 100.0
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Regido onde leciona

Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem valida cumulativa
Valido Centro 1 14 14 14
llhas 9 12.7 12.7 14.1
Lisboa e Vale do
Tejo 57 80.3 80.3 94.4
Norte 4 5.6 5.6 100.0
Total 71 100.0 100.0
Ciclo de ensino
Percentagem Percentagem
Freguéncia | Percentagem valida cumulativa
Vélido 1.° 40 56.3 56.3 56.3
2° 31 43.7 43.7 100.0
Total 71 100.0 100.0
Tipo de escola onde leciona
Percentagem Percentagem
Frequéncia | Percentagem valida cumulativa
Véalido 1 54 76.1 76.1 76.1
2 17 23.9 23.9 100.0
Total 71 100.0 100.0
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Anexo K. Analise das medias — Concecdes sobre diferenciacéo

pedagogica

C22 C23 C24 C25 C26

/ORDER=ANALYSIS.

ISTATISTICS=MEAN SKEWNESS SESKEW

FREQUENCIES VARIABLES=C1 C2 C3 C4 C5 C6 C7 C8 COC10 C11 C12 C13 C14 C15 C16 C17 C18 C19 C20 C21

Estatisticas

Valido

Omisso

Média

Assimetria

Erro padréo da

assimetria

A diferenciacéo pedagodgica
consiste em ensinar
individualmente cada um dos

alunos.

71

2.87

.019

.285

A implementacéo de
estratégias de diferenciacdo
pedagdgica é fundamental
para todos os alunos obterem

sucesso escolar.

71

452

-2.278

.285

A inexisténcia de materiais
didaticos pode dificultar as
praticas de diferenciagdo

pedagogica

71

3.66

- 726

.285

A diferenciacdo pedagogica
consiste em apoiar
principalmente os alunos com
necessidades educativas

especiais.

71

2.27

.704

.285

Em algumas turmas néo se
justifica diferenciar o
processo de ensino-

aprendizagem.

71

2.30

.667

.285

A diferenciacéo pedagdgica é
fundamental em todas as

areas curriculares

71

4.42

-2.211

.285
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A implementacgéo de
estratégias de diferenciacao
pedagdgica é importante,
mas nao é fundamental para
os alunos obterem sucesso

escolar.

71

2.70

.165

.285

A diferenciacéo pedagodgica
consiste na utilizagéo de
meios para tornar acessivel,
a todos os alunos, o curriculo

comum.

71

4.17

-1.123

.285

A diferenciacéo pedagodgica
exige do professor um bom

conhecimento dos alunos.

71

4.72

-2.361

.285

Embora diferencie o processo
de aprendizagem, o professor
deve avaliar todos os alunos
de acordo com 0s mesmos

critérios.

71

2.97

-.020

.285

A diferenciacéo pedagdgica
permite ao professor dar
apoio individual ou em
pequenos grupos aos alunos
com maiores dificuldades de

aprendizagem

71

4.23

-1.461

.285

A diferenciacéo pedagdgica é
dispenséavel nas areas
artisticas e da Educagéo

Fisica

71

1.85

1.343

.285

A diferenciacéo pedagoégica
permite ao professor adequar
melhor o ensino as
caracteristicas e

necessidades dos alunos

71

4.70

-2.314

.285

A diferenciacéo pedagodgica
pode fomentar a indisciplina
na sala de aula, pois os

alunos nao estao a trabalhar

todos da mesma forma

71

1.86

.967

.285
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A diferenciacéo pedagogica é
fundamental sobretudo nas
areas curriculares de

Portugués e de Matematica

71

3.23

-.317

.285

As salas de aulas onde se
pratica a diferenciac¢éo
pedagdgica tendem a ser
mais desorganizadas e

barulhentas

71

2.34

.603

.285

A experiéncia do professor
para responder a diversidade
dos alunos pode condicionar
as praticas de diferenciagao

pedagégica

71

341

-.506

.285

A prética de diferenciagéo
pedagdgica implica um
aumento do trabalho do

docente

71

4.35

-1.873

.285

A dimensé&o dos programas
impossibilita a implementacao
de praticas de diferenciacdo

pedagdgica

71

3.51

-.562

.285

A diferenciacéo do ensino é
uma estratégia a implementar
quando os alunos terminam
as tarefas antes do tempo

previsto

71

2.34

.520

.285

A inexisténcia de um
professor de apoio educativo
na turma impossibilita a
implementacao de praticas de

diferenciacao pedagogica

71

2.54

426

.285

A diferenciagcdo pedagogica
consiste em dar condi¢cBes a
todos os alunos para que
todos consigam aprender da
mesma forma, ao mesmo

ritmo

71

2.55

.346

.285
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A existéncia de um horério
escolar rigido condiciona as
praticas de diferenciagdo

pedagogica

71

3.17

-.197

.285

A formagcéo inicial/continua
do professor para responder
a diversidade dos alunos
pode condicionar as praticas

de diferenciacdo pedagodgica

71

3.51

-.651

.285

As orientagdes da
instituicao/agrupamento
podem condicionar as
praticas de diferenciacéo

pedagdgica

71

3.69

-.970

.285

A existéncia de um elevado
namero de alunos por turma
pode ser um constrangimento
a implementagédo de préticas

de diferenciagdo pedagogica

71

4.20

-1.439

.285
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Anexo L. Influéncia do tipo de escola nas concec¢des dos

inquiridos (Teste-T)

MISSING=AMALYSIS

/CRITERIA=CI{.95).

T-TEST GROUPS=Tipodeescolaondeleciona(l 2)

MNARIABLES=C1 C2C3 C6C7 C8CO C10C11 C13 C15C17 C18 C19 C20 C21 C22 C23 C24 C25 C26

Estatisticas de grupo

Tipo de escola Desvio Erro Padréo

onde leciona N Média Padréo da Média
A diferenciacdo pedagogica 1 - Plblica 54 2.93 1.439 .196
consiste em ensinar 2 - Privada
individualmente cada um dos 17 2,71 1.448 .351
alunos.
A implementacao de estratégias 1 54 4.48 .863 117
de diferenciac@o pedagdgica é 2
fundamental para todos os alunos 17 4.65 .786 191
obterem sucesso escolar.
A inexisténcia de materiais 1 54 3.76 1.196 163
didaticos pode dificultar as praticas | 2
de diferenciacio pedagdgica 17 335 1455 353
A diferenciacéo pedagdgica é 1 54 4.37 .917 125
fundamental em todas as areas 2
curriculares 17 4.59 .618 .150
A implementacao de estratégias 1 54 2.74 1.320 .180
de diferenciac@o pedagdgica é 2
importante, mas nao &
fundamental para os alunos o 239 1.460 34
obterem sucesso escolar.
A diferenciacdo pedagogica 1 54 4.17 .863 117
consiste na utilizacdo de meios 2
para tornar acessivel, a todos os 17 4.18 .951 231
alunos, o curriculo comum.

1

54 4.69 577 .079
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A diferenciacdo pedagodgica exige

do professor um bom 17 4.82 .393 .095
conhecimento dos alunos.

Embora diferencie o processo de 54 3.04 1.345 .183
aprendizagem, o professor deve

avaliar todos os alunos de acordo 17 2.76 1.348 327
COM 0S MesMmos Critérios.

A diferencia¢éo pedagdgica 54 4.24 .930 127
permite ao professor dar apoio

individual ou em pequenos grupos

aos alunos com maiores o 418 951 231
dificuldades de aprendizagem

A diferenciacéo pedagdgica 54 4.70 .537 .073
permite ao professor adequar

melhor o ensino as caracteristicas 17 4.71 772 .187
e necessidades dos alunos

A diferenciacéo pedagdgica é 54 3.28 1.235 .168
fundamental sobretudo nas areas

curriculares de Portugués e de 17 3.06 1.713 415
Matematica

A experiéncia do professor para 54 3.26 1.262 172
responder a diversidade dos

alunos pode condicionar as

praticas de diferenciacdo o 3.88 1.054 256
pedagdgica

A prética de diferenciacdo 54 4.26 1.049 143
pedagdgica implica um aumento

do trabalho do docente t 465 493 119
A dimenséo dos programas 54 3.72 1.379 .188
impossibilita a implementacéo de

praticas de diferenciagdo 17 2.82 1.334 324
pedagogica

A diferenciacdo do ensino é uma

estratégia a implementar quando

os alunos terminam as tarefas 54 2.59 1.381 .188

antes do tempo previsto
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17 1.53 1.007 244
A inexisténcia de um professor de 54 2.65 1.416 193
apoio educativo na turma
impossibilita a implementacéo de
praticas de diferenciacéo o 218 1.237 300
pedagogica
A diferenciacéo pedagoégica 54 2.85 1.497 .204
consiste em dar condi¢des a todos
0s alunos para que todos
consigam aprender da mesma 17 159 1.326 322
forma, a0 mesmo ritmo
A existéncia de um horario escolar 54 3.13 1.332 181
rigido condiciona as praticas de
diferenciacao pedagodgica 17 3.29 1.047 .254
A formagc@o inicial/continua do 54 3.44 1.160 .158
professor para responder
a diversidade dos alunos pode
condicionar as praticas de o 3.1 1213 294
diferenciacdo pedagdgica
As orientacdes da 54 3.67 1.028 .140
instituicdo/agrupamento podem
condicionar as praticas de 17 3.76 1.251 .304
diferenciagao pedagodgica
A existéncia de um elevado 54 4.24 1.228 167
numero de alunos por turma pode
ser um constrangimento

17 4.06 1.088 .264

a implementacéo de praticas de

diferenciacdo pedag_;égica
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Teste de amostras independentes

Teste de Levene para

igualdade de variancias

teste-t para Igualdade de Médias

95% Intervalo de
Sig. Diferenga | Erro padrdo | Confianca da Diferenca
F Sig. t gl (bilateral) média da diferenca Inferior Superior
A diferenciagéo Variancias iguais
] ) ] .061 .806 .549 69 .585 .220 401 -.579 1.019
pedagdgica consiste | assumidas
em ensinar Variéncias iguais n&o
individualmente cada | assumidas .547| 26.718 .589 .220 .402 -.605 1.045
um dos alunos.
A implementagéo de | Variancias iguais
] ] .534 467 -.704 69 .484 -.166 .235 -.635 .304
estratégias de assumidas
diferenciacéo Variancias iguais ndo
pedagdgica é assumidas
fundamental para
-740| 29.187 .465 -.166 .224 -.623 .292
todos os alunos
obterem sucesso
escolar.
A inexisténcia de Variancias iguais
o ] 1.045 .310| 1.158 69 .251 .406 .351 -.293 1.106
materiais didaticos assumidas
pode dificultar as Variancias iguais ndo
préaticas de assumidas
. o 1.045| 23.217 .307 .406 .389 -.397 1.210
diferenciagéo
pedag_;égica
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A diferenciacéo

Variancias iguais

o ) .866 .355 -.914 69 .364 -.218 .238 -.693 .258
pedagdgica é assumidas
fundamental em Variancias iguais nao
todas as areas assumidas -1.117 | 40.045 271 -.218 .195 -.612 176
curriculares
A implementagéo de | Variancias iguais

o ] .052 .821 .405 69 .687 .153 377 -.599 .904
estratégias de assumidas
diferenciacéo Variéncias iguais nédo
pedagdgica é assumidas
importante, mas ndo
) .384| 24.798 .704 .153 .397 -.666 971
é fundamental para
os alunos obterem
sucesso escolar.
A diferenciagéo Variancias iguais

] ) ] .702 .405 -.040 69 .968 -.010 .246 -.500 481

pedagdgica consiste | assumidas
na utilizacéo de Variancias iguais ndo
meios para tornar assumidas
acessivel, a todos os -.038| 24.873 .970 -.010 .259 -.543 .523
alunos, o curriculo
comum.
A diferenciacéo Variancias iguais
pedagdgica exige do | assumidas 3.195 .078 -.921 69 .360 -.138 .150 -.438 .161
professor um bom
conhecimento dos Variancias iguais ndo
alunos. assumidas -1.120| 39.590 .269 -.138 123 -.388 111
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Embora diferencie o

Variancias iguais

] .049 .825 .728 69 .469 272 374 -474 1.019
processo de assumidas
aprendizagem, o Variancias iguais nao
professor deve assumidas
avaliar todos os
727 | 26.817 474 272 375 -.497 1.041
alunos de acordo
com 0S mesmos
critérios.
A diferenciacéo Variancias iguais
o ] ] .021 .884 247 69 .806 .064 .260 -.455 .583
pedagdgica permite | assumidas
ao professor dar Variéncias iguais né&o
apoio individual ou assumidas
em pequenos grupos
244 26.370 .809 .064 .263 -.476 .605
aos alunos com
maiores dificuldades
de aprendizagem
A diferenciacéo Variancias iguais
o ] ] 77 .675 -.013 69 .990 -.002 167 -.335 .330
pedagdgica permite | assumidas
ao professor adequar | Variancias iguais ndo
melhor o ensino as assumidas
caracteristicas e -.011| 21.093 991 -.002 .201 -.420 416
necessidades dos
alunos
A diferenciacéo Variancias iguais
10.514 .002 579 69 .565 .219 .378 -.536 974

pedagdgica é

assumidas
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fundamental

Variancias iguais nao

sobretudo nas areas | assumidas

curriculares de 489 21.492 .630 .219 448 -712 1.150
Portugués e de

Matematica

A experiéncia do Variancias iguais

orofessor para assumidas 1.336 .252| -1.842 69 .070 -.623 .338 -1.298 .052
responder a Variéncias iguais né&o

diversidade dos assumidas

alunos pode

condicionar as -2.024 | 31.751 .051 -.623 .308 -1.250 .004
praticas de

diferenciacdo

pedagdgica

A prética de Variancias iguais

diferenciagio assumidas 4.177 .045| -1.468 69 147 -.388 .264 -.915 .139
pedagdgica implica | Variancias iguais ndo

um aumento do assumidas -2.083 | 58.397 .042 -.388 .186 -.760 -.015
trabalho do docente

A dimenséo dos Variancias iguais

orogramas assumidas .000 986 2.361 69 .021 .899 .381 139 1.658
impossibilita a Variancias iguais nao

implementacao de assumidas

préaticas de 2.403| 27.638 .023 .899 .374 132 1.665

diferenciacdo

pedagégica
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A diferenciacéo do

Variancias iguais

ensino & uma assumidas 7.419 .008 2.932 69 .005 1.063 .363 .340 1.786
estratégia a Variancias iguais nao
implementar quando | assumidas
os alunos terminam 3.450| 36.653 .001 1.063 .308 438 1.688
as tarefas antes do
tempo previsto
A inexisténcia de um | Variéncias iguais
professor de apoio assumidas
educativo na turma 3.349 .072 1.232 69 .222 A72 .383 -.292 1.236
impossibilita a
implementacao de
praticas de Variancias iguais ndo
diferenciacéo assumidas
pedagégica 1.323| 30.377 .196 472 .357 -.256 1.199
A diferenciagéo Variancias iguais
pedagégica consiste | assumidas 3.767 .056| 3.114 69 .003 1.264 .406 454 2.073
em dar condi¢cBes a | Variancias iguais ndo
todos os alunos para | assumidas
que todos consigam
3.320 | 29.972 .002 1.264 .381 .486 2.041

aprender da mesma
forma, ao mesmo

ritmo
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A existéncia de um

Variancias iguais

. . ) 2.460 121 -.465 69 .643 -.164 .354 -.870 541
horario escolar rigido | assumidas
condiciona as Variancias iguais nao
praticas de assumidas
) o -.527| 33.830 .601 -.164 312 -.799 470
diferenciacdo
pedagdgica
A formagéo Variancias iguais
o ] .078 .781 -.802 69 425 -.261 .326 -.912 .389
inicial/continua do assumidas
professor para Variancias iguais ndo
responder assumidas
a diversidade dos
alunos pode
. -.783| 25.899 441 -.261 .334 -.948 425
condicionar as
praticas de
diferenciagéo
pedagogica
As orientagdes da Variancias iguais
o ] .051 .822 -.325 69 .746 -.098 .301 -.699 .503
instituicdo/agrupame | assumidas
nto podem Variéncias iguais né&o
condicionar as assumidas
préaticas de -.293| 23.202 772 -.098 .334 -.789 .593
diferenciacdo
pedagogica
A existéncia de um Variancias iguais
.745 .391 547 69 .586 .182 .333 -.482 .846

elevado nimero de

assumidas
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alunos por turma
pode ser um
constrangimento

a implementacéo de
praticas de
diferenciacdo

pedagogica

Variancias iguais nao

assumidas

.582

29.942

.565

.182

312

-.456

.820
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Anexo M. Influéncia do tipo de escola nas concecgdes dos

inquiridos (Teste de Mann-Whitney)

NPAR TESTS

= /MW= C4 C5 C12 C14 C16 BY Tipodeescolaondeleciona(1 2)

/MISSING ANALYSIS.

NPar Tests: Teste Mann-Whitney U

barulhentas

Soma de

Tipo de escola onde leciona Posto Médio Postos
A diferenciacédo pedagdgica |1 - Pablica 54 36.56 1974.50
consiste em apoiar 2 - Privada 17 34.21 581.50
principalmente os alunos Total
com necessidades 71
educativas especiais.
Em algumas turmas ndose |1 54 38.83 2097.00
justifica diferenciar o 2 17 27.00 459.00
processo de ensino- Total
aprendizagem. 1
A diferenciacédo pedagodgica |1 54 37.03 1999.50
é dispensavel nas areas 2 17 32.74 556.50
artisticas e da Educagéo Total
Fisica &
A diferenciacédo pedagoégica |1 54 38.32 2069.50
pode fomentar a indisciplina | 2 17 28.62 486.50
na sala de aula, pois os Total
alunos nao estédo a trabalhar 71
todos da mesma forma
As salas de aulas onde se 1 54 34.91 1885.00
pratica a diferencia¢éo 2 17 39.47 671.00
pedagdgica tendem a ser Total
mais desorganizadas e 71
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Estatisticas de teste?

A diferenciacdo
pedagdgica consiste
em apoiar
principalmente os
alunos com
necessidades

educativas especiais.

Em algumas turmas
nao se justifica
diferenciar o
processo de ensino-

aprendizagem.

A diferenciacéo
pedagogica €
dispensavel nas
areas artisticas e da

Educacao Fisica

A diferenciacado
pedagdgica pode
fomentar a
indisciplina na sala
de aula, pois os
alunos néo estédo a
trabalhar todos da

mesma forma

As salas de aulas
onde se pratica a
diferenciacéo
pedagdgica tendem
a ser mais
desorganizadas e

barulhentas

U de Mann-Whitney
Wilcoxon W
z

SignificAncia Assint. (Bilateral)

428.500
581.500
-431
.666

306.000
459.000
-2.156
.031

403.500
556.500
-.821
412

333.500
486.500
-1.865
.062

400.000
1885.000
-.829
407

a. Variavel de Agrupamento: Tipo de escola onde leciona
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Anexo N. Influéncia do ciclo de ensino nas concegdes dos

inquiridos (Teste de Mann-Whitney)

NPAR TESTS

= /MW= C4 C5 C12 C14 C16 BY Ciclodeensino(1 2)

IMISSING ANALYSIS.

Teste Mann-Whitney

Postos

Ciclo de ensino Posto Médio Soma de Postos
A diferenciacéo pedagoégica 1 40 33.44 1337.50
consiste em apoiar 2 31 39.31 1218.50
principalmente os alunos com | Total
necessidades educativas 71
especiais.
Em algumas turmas néo se 1 40 29.80 1192.00
justifica diferenciar o processo |2 31 44.00 1364.00
de ensino-aprendizagem. Total 71
A diferenciacéo pedagoégica é |1 40 38.74 1549.50
dispensavel nas areas 2 31 32.47 1006.50
artisticas e da Educagéo Total
Fisica s
A diferencia¢é@o pedagdgica 1 40 32.28 1291.00
pode fomentar a indisciplina 2 31 40.81 1265.00
na sala de aula, pois os alunos | Total
néo estéo a trabalhar todos da 71
mesma forma
As salas de aulas onde se 1 40 34.18 1367.00
pratica a diferenciagéo 2 31 38.35 1189.00
pedagdgica tendem a ser mais | Total
desorganizadas e barulhentas &
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Estatisticas de teste?

A diferenciacéo
pedagodgica
consiste em

apoiar
principalmente os
alunos com

necessidades

Em algumas
turmas néo se
justifica
diferenciar o

processo de

A diferenciacéo
pedagogica é
dispensavel nas

areas artisticas e

A diferenciacéo
pedagoégica pode
fomentar a
indisciplina na
sala de aula, pois
0s alunos néo

estdo a trabalhar

As salas de aulas
onde se pratica a
diferenciacéo
pedagogica
tendem a ser

mais

educativas ensino- da Educacéao todos da mesma | desorganizadas e
especiais. aprendizagem. Fisica forma barulhentas
U de Mann-Whitney 517.500 372.000 510.500 471.000 547.000
Wilcoxon W 1337.500 1192.000 1006.500 1291.000 1367.000
z -1.247 -3.007 -1.394 -1.905 -.882
SignificAncia Assint. (Bilateral) 212 .003 .163 .057 .378

a. Variavel de Agrupamento: Ciclo de ensino
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Anexo O. Influéncia do ciclo de ensino nas concec¢des dos

inquiridos (Teste-T)

T-TEST GROUPS=Ciclodeensino(1 2}
IMISSING=ANALYSIS
NARIABLES=C1 C2C3CBC7 CB C9C10C11 C13 C15C17 C18 C19 C20 C21 C22 C23 C24 C25 C26
ICRITERIA=CI{.95).

Estatisticas de grupo

Erro Padrao da
Ciclo de ensino N Média Desvio Padrdo Média
A diferenciacéo 1.°CEB 40 2.70 1.471 .233

pedagdgica consiste em 2.°CEB
ensinar individualmente 31 3.10 1.375 247
cada um dos alunos.
A implementacgéo de 1 40 4.55 .876 .138

estratégias de 2
diferenciacéo pedagdgica
é fundamental para todos 31 4.48 .811 .146
os alunos obterem
sucesso escolar.

A inexisténcia de 1 40 3.48 1.281 .203

materiais didaticos pode 2
dificultar as préticas de 31 3.90 1.221 .219
diferenciacdo pedagdgica

A diferenciacéo 1 40 4.28 1.012 .160

pedagdgica é fundamental | 2
em todas as areas 31 4.61 .558 .100
curriculares

A implementacéo de 1 40 2.45 1.260 .199

estratégias de 2
diferenciacao pedagdégica

€ importante, mas néo é

fundamental para os 31 3.03 1.402 252
alunos obterem sucesso
escolar.

1 40 4.25 707 112
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A diferenciacéo 2
pedagdgica consiste na
utilizacdo de meios para
. 31 4.06 1.063 191
tornar acessivel, a todos
os alunos, o curriculo

comum.

A diferenciagé@o 1 40 4.68 .616 .097

pedagdgica exige do 2
professor um bom 31 4.77 425 .076

conhecimento dos alunos.

Embora diferencie o 1 40 2.80 1.224 .193

processo de 2
aprendizagem, o
professor deve avaliar 31 3.19 1.470 .264
todos os alunos de acordo

COom 0S Mesmos critérios.

A diferenciacé@o 1 40 4.25 .840 133

pedagogica permite ao 2

professor dar apoio
individual ou em
pequenos grupos aos 31 4.19 1.046 .188
alunos com maiores
dificuldades de

aprendizagem

A diferenciacéo 1 40 4.68 .656 .104

pedagdgica permite ao 2

professor adequar melhor
0 ensino as 31 4.74 514 .092
caracteristicas e

necessidades dos alunos

A diferenciacéo 1 40 3.13 1.324 .209

pedagdgica é fundamental | 2
sobretudo nas areas
. . 31 3.35 1.404 .252
curriculares de Portugués

e de Matematica

1 40 3.50 1.155 .183
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A experiéncia do
professor para responder
a diversidade dos alunos
pode condicionar as
praticas de diferenciagédo

pedagdgica

31

3.29

1.346

242

A prética de diferencia¢é@o
pedagdgica implica um
aumento do trabalho do

docente

40

4.43

.813

129

31

4.26

1.125

.202

A dimenséo dos
programas impossibilita a
implementacéo de
praticas de diferenciagéo

pedagdgica

40

3.08

1.509

.239

31

4.06

1.063

191

A diferencia¢céo do ensino
€ uma estratégia a
implementar quando os
alunos terminam as
tarefas antes do tempo

previsto

40

1.85

1.145

181

31

2.97

1.402

.252

A inexisténcia de um
professor de apoio
educativo na turma
impossibilita a
implementacéo de
praticas de diferenciagdo

pedagdgica

40

2.25

1.354

214

31

2.90

1.350

.243

A diferenciagéo
pedagogica consiste em
dar condi¢cBes a todos os
alunos para que todos
consigam aprender da
mesma forma, ao mesmo

ritmo

40

1.98

1.387

.219

31

3.29

1.442

.259

40

3.13

1.223

.193
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A existéncia de um
horario escolar rigido
condiciona as praticas de

diferenciacéo pedagdgica

31

3.23

1.334

.240

A formacéao
inicial/continua do
professor para responder
a diversidade dos alunos
pode condicionar as
praticas de diferenciagdo

pedagdgica

40

3.63

1.148

181

31

3.35

1.199

.215

As orientagfes da
instituicdo/agrupamento
podem condicionar as
praticas de diferenciagdo

pedagdgica

40

3.75

1.056

.167

31

3.61

1.116

.200

A existéncia de um
elevado namero de alunos
por turma pode ser um
constrangimento

a implementacéo de
praticas de diferenciagdo

pedagdgica

40

3.93

1.347

213

31

4.55

.850

.153
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Teste de amostras independentes

Teste de Levene para

igualdade de variancias

teste-t para Igualdade de Médias

95% Intervalo de
Confiancga da Diferenca
Sig. Diferenca | Erro padrdo
F Sig. t gl (bilateral) média da diferenca Inferior Superior
A diferenciagéo Variancias iguais
) ) ) .927 .339| -1.160 69 .250 -.397 .342 -1.079 .286
pedagdgica consiste | assumidas
em ensinar Variancias iguais néao
individualmente cada | assumidas -1.170| 66.551 .246 -.397 .339 -1.074 .280
um dos alunos.
A implementagéo de | Variancias iguais
) ) .158 .692 .326 69 .746 .066 .203 -.339 471
estratégias de assumidas
diferenciagéo Variancias iguais néo
pedagdgica é assumidas
fundamental para
.329| 66.764 .743 .066 .201 -.335 467
todos os alunos
obterem sucesso
escolar.
A inexisténcia de Variancias iguais
o ) 423 518 | -1.426 69 .158 -.428 .300 -1.027 171
materiais didaticos assumidas
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pode dificultar as

Variancias iguais nao

praticas de assumidas
] ) -1.435| 66.044 .156 -.428 .298 -1.024 .168
diferenciacdo
pedagdgica
A diferenciagcdo Variancias iguais
] ] 2.979 .089| -1.670 69 .099 -.338 .202 -.742 .066
pedagdgica é assumidas
fundamental em todas | Variancias iguais ndo
3 ) -1.789| 63.007 .078 -.338 .189 -.715 .040
as areas curriculares | assumidas
A implementagéo de | Variancias iguais
] ] 1.660 .202| -1.839 69 .070 -.582 317 -1.214 .050
estratégias de assumidas
diferenciacéo Variancias iguais ndo
pedagdgica é assumidas
importante, mas nao
-1.813| 60.939 .075 -.582 321 -1.224 .060
é fundamental para
os alunos obterem
sucesso escolar.
A diferenciagéo Variancias iguais
] ) ] 5.174 .026 .881 69 .381 .185 .210 -.234 .605
pedagdgica consiste | assumidas
na utilizagéo de meios | Variancias iguais néo
para tornar acessivel, | assumidas
.839| 49.630 .406 .185 221 -.259 .630
a todos os alunos, o
curriculo comum.
A diferenciacéo Variancias iguais
2.370 .128 -.766 69 446 -.099 129 -.357 .159

pedag_;égica exig_;e do

assumidas
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professor um bom

Variancias iguais nao

conhecimento dos assumidas -.802| 68.195 425 -.099 124 -.346 .148
alunos.
Embora diferencie o | Variancias iguais
] 3.445 .068| -1.231 69 .223 -.394 .320 -1.032 .244
processo de assumidas
aprendizagem, o Variancias iguais ndo
professor deve avaliar | assumidas
todos os alunos de -1.202 | 58.003 .234 -.394 .327 -1.049 .262
acordo com 0s
mesmos critérios.
A diferenciagéo Variancias iguais
pedagdgica permite assumidas
977 .326 .252 69 .802 .056 224 -.390 .503
ao professor dar
apoio individual ou
em pequenos grupos | Variancias iguais ndo
aos alunos com assumidas
) -~ .245| 56.583 .807 .056 .230 -.404 517
maiores dificuldades
de aprendizagem
A diferenciagéo Variancias iguais
] ] ] .908 .344 -.467 69 .642 -.067 .143 -.353 219
pedagdgica permite assumidas
ao professor adequar | Variancias iguais ndo
melhor o ensino as assumidas
caracteristicas e -.482| 68.984 .631 -.067 .139 -.344 .210

necessidades dos

alunos

106




A diferenciacéo

Variancias iguais

pedagogica é assumidas .029 .865 -.707 69 .482 -.230 .325 -.879 419
fundamental Variancias iguais nao
sobretudo nas areas | assumidas
curriculares de -701| 62.709 .486 -.230 .328 -.885 425
Portugués e de
Matematica
A experiéncia do Variancias iguais
professor para assumidas .855 .358 .706 69 483 .210 .297 -.383 .802
responder a Variancias iguais nao
diversidade dos assumidas
alunos pode
condicionar as .692| 59.161 492 .210 .303 -.397 .816
praticas de
diferenciagéo
pedagogica
A prética de Variancias iguais
diferenciagéo assumidas 1.091 .300 .726 69 470 167 .230 -.292 .626
pedagdgica implica Variéncias iguais né&o
um aumento do assumidas .697 | 52.588 .489 .167 .239 -.313 .647
trabalho do docente
A dimenséo dos Variancias iguais
12.608 .001| -3.102 69 .003 -.990 .319 -1.626 -.353

programas

assumidas
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impossibilita a

Variancias iguais nao

implementacéo de assumidas
préaticas de -3.239| 68.447 .002 -.990 .305 -1.599 -.380
diferenciacao
pedagogica
A diferenciacéo do Variancias iguais
o ] 2.802 .099| -3.698 69 .000 -1.118 .302 -1.721 -.515
ensino é uma assumidas
estratégia a Variéncias iguais nédo
implementar quando | assumidas
os alunos terminam -3.604 | 57.250 .001 -1.118 .310 -1.739 -.497
as tarefas antes do
tempo previsto
A inexisténcia de um | Variancias iguais
) ) .387 .536| -2.018 69 .047 -.653 .324 -1.299 -.008
professor de apoio assumidas
educativo na turma Variancias iguais nédo
impossibilita a assumidas
implementagéo de
. -2.019| 64.732 .048 -.653 .324 -1.299 -.007
praticas de
diferenciagéo
pedagogica
A diferenciacéo Variancias iguais
pedagdgica consiste | assumidas
.218 .642| -3.896 69 .000 -1.315 .338 -1.989 -.642

em dar condic¢bes a




todos os alunos para

Variancias iguais nao

que todos consigam | assumidas
aprender da mesma -3.876| 63.366 .000 -1.315 .339 -1.993 -.637
forma, ao mesmo
ritmo
A existéncia de um Variancias iguais
. . ] 410 .524 -.331 69 742 -.101 .305 -.708 .507
horario escolar rigido | assumidas
condiciona as préaticas | Variancias iguais ndo
de diferenciagdo assumidas -.327| 61.683 .745 -.101 .308 =717 515
pedagogica
A formacgéo Variancias iguais
o ] 211 .648 .965 69 .338 .270 .280 -.288 .829
inicial/continua do assumidas
professor para Variancias iguais ndo
responder assumidas
a diversidade dos
alunos pode
o .960| 63.228 .341 .270 .282 -.292 .833
condicionar as
préaticas de
diferenciagéo
pedagogica
As orientagdes da Variancias iguais
o ) 462 499 .529 69 .598 137 .259 -.380 .654
instituicdo/agrupamen | assumidas
to podem condicionar | Variancias iguais ndo
as praticas de assumidas
.526| 62.822 .601 137 .261 -.384 .658

diferenciacdo

pedagégica
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A existéncia de um
elevado numero de
alunos por turma
pode ser um
constrangimento

a implementacao de
praticas de
diferenciacéo

pedagégica

Variancias iguais

] 6.195 .015 -2.251 69 .028 -.623 277 -1.176 -.071
assumidas
Variancias iguais nao
assumidas
-2.379| 66.537 .020 -.623 .262 -1.147 -.100

110




Anexo P. Influéncia da idade nas concec¢des dos inquiridos (Teste ANOVA)

H# /MISSING ANALYSIS
/POSTHOC=SNK ALPHA(0.05).

ONEWAY C1C2C3C6C7CBCAC10C11 C13 C15 C17 C18 C19 C20 C21 C22 C23 C24 C25 C26 BY Idade_REC

ANOVA

Soma dos Quadrados gl Quadrado Médio F Sig.
A diferenciacé@o pedagdgica consiste  Entre Grupos .089 2 .044 .021 .979
em ensinar individualmente cadaum  Nos grupos 143.770 68 2114
dos alunos. Total 143.859 70
A implementagéo de estratégias de Entre Grupos 1.784 2 .892 1.266 .289
diferencia¢éo pedagogica é Nos grupos 47.934 68 .705
fundamental para todos os alunos Total
obterem sucesso escolar. 49718 70
A inexisténcia de materiais didaticos  Entre Grupos 5.800 2 2.900 1.859 .164
pode dificultar as praticas de Nos grupos 106.087 68 1.560
diferencia¢éo pedagdgica Total 111.887 70
A diferencia¢é@o pedagdgica é Entre Grupos .347 2 173 .231 .794
fundamental em todas as areas Nos grupos 50.977 68 750
curriculares Total 51.324 70
A implementagéo de estratégias de Entre Grupos 5.745 2 2.873 1.614 .207
diferenciacdo pedagdgica é Nos grupos 121.043 68 1.780
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importante, mas nao é fundamental Total
para os alunos obterem sucesso 126.789 70
escolar.
A diferenciacé@o pedagdgica consiste  Entre Grupos 4.567 2 2.283 3.143 .049
na utilizagéo de meios para tornar Nos grupos 49.405 68 727
acessivel, a todos os alunos, o Total
curriculo comum. °3.972 70
A diferenciacé@o pedagdgica exige do  Entre Grupos
professor um bom conhecimento dos .154 2 .077 .259 773
alunos.
Nos grupos
20.212 68 .297
Total

20.366 70
Embora diferencie o processo de Entre Grupos 17.575 2 8.787 5.514 .006
aprendizagem, o professor deve Nos grupos 108.369 68 1.594
avaliar todos os alunos de acordo com Tqtg|
0S Mesmos critérios. 125.944 0
A diferenciagcdo pedagogica permite Entre Grupos 5.667 2 2.834 3.521 .035
ao professor dar apoio individual ou Nos grupos 54.727 68 .805
em pequenos grupos aos alunos com  Tota)
maiores dificuldades de aprendizagem 60.394 70
A diferenciagcdo pedagogica permite Entre Grupos 1.185 2 .593 1.707 .189
ao professor adequar melhor o ensino  Nos grupos 23.603 68 .347
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as caracteristicas e necessidades dos Total
24,789 70
alunos
A diferenciacdo pedagogica é Entre Grupos 5.612 2 2.806 1.554 .219
fundamental sobretudo nas areas Nos grupos 122.783 68 1.806
curriculares de Portugués e de Total
. 128.394 70
Matematica
A experiéncia do professor para Entre Grupos 3.447 2 1.724 1.130 .329
responder a diversidade dos alunos Nos grupos 103.708 68 1.525
pode condicionar as préticas de Total
. _ L 107.155 70
diferenciacdo pedagdégica
A pratica de diferenciagdo pedagoégica Entre Grupos 3.428 2 1.714 1.918 155
implica um aumento do trabalho do Nos grupos 60.769 68 .894
docente Total 64.197 70
A dimenséo dos programas Entre Grupos .195 2 .098 .048 .954
impossibilita a implementacéo de Nos grupos 139.551 68 2.052
praticas de diferenciagéo pedagégica Totg) 139.746 70
A diferenciagdo do ensino € uma Entre Grupos 7.192 2 3.596 1.961 .149
estratégia a implementar quando os Nos grupos 124.696 68 1.834
alunos terminam as tarefas antes do  1otg)
. 131.887 70
tempo previsto
A inexisténcia de um professor de Entre Grupos .705 2 .353 .180 .835
apoio educativo na turma impossibilita Nos grupos 132.957 68 1.955
a implementacgéo de praticas de Total
diferenciacéo pedagdgica 133.662 70
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A diferenciacé@o pedagdgica consiste  Entre Grupos 3.581 2 1.790 742 .480
em dar condi¢fes a todos os alunos Nos grupos 163.997 68 2.412
para que todos consigam aprender da Tqig)
mesma forma, ao mesmo ritmo 167.577 70
A existéncia de um horario escolar Entre Grupos 2.855 2 1.428 .890 416
rigido condiciona as praticas de Nos grupos 109.117 68 1.605
diferenciacgéo pedagodgica Total
111.972 70
A formagcéo inicial/continua do Entre Grupos 9.920 2 4.960 3.930 .024
professor para responder Nos grupos 85.826 68 1.262
a diversidade dos alunos pode Total
condicionar as préticas de 95.746 70
diferenciag¢éo pedagogica
As orientacdes da Entre Grupos 1.934 2 .967 .830 440
instituicao/agrupamento podem Nos grupos 79.249 68 1.165
condicionar as praticas de Total
diferenciacdo pedagdgica 81.183 0
A existéncia de um elevado numero Entre Grupos 6.217 2 3.108 2.272 111
de alunos por turma pode ser um Nos grupos 93.023 68 1.368
constrangimento a implementacao de Total
praticas de diferenciagcdo pedagogica 99.239 70
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Itens do guestionario nos guais se verificaram diferencas significativas entre grupos:

A diferenciacdo pedagdgica consiste na utilizagéo de
meios para tornar acessivel, a todos os alunos, o
curriculo comum.

Student-Newman-Keulsa?

Subconjunto para alfa = 0.05
Idade REC N 1 2
[23;36] 25 3.92
[37; 43] 23 4.09 4.09
[44;62] 23 4.52
Sig. .503 .084

Sé&o exibidas as médias para os grupos em subconjuntos
homogéneos.

a. Usa o Tamanho da Amostra de Média Harménica =
23.630.

b. Os tamanhos de grupos séo desiguais. A média
harmdnica dos tamanhos de grupos é usada. Os niveis de

erro de Tipo | ndo sdo garantidos.

Embora diferencie o processo de aprendizagem, o
professor deve avaliar todos os alunos de acordo com
0S mesmos critérios.

Student-Newman-Keuls2?

Subconjunto para alfa = 0.05
Idade REC N 1 2
[23;36] 25 2.36
[37; 43] 23 3.04 3.04
[44;62] 23 3.57
Sig. .067 .160

Séo exibidas as médias para os grupos em subconjuntos
homogéneos.

a. Usa o Tamanho da Amostra de Média Harménica =
23.630. b. Os tamanhos de grupos séo desiguais. A média
harménica dos tamanhos de grupos € usada. Os niveis de

erro de Tipo | ndo sdo garantidos.
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A diferenciacdo pedagoégica permite ao professor dar
apoio individual ou em pequenos grupos aos alunos
com maiores dificuldades de aprendizagem

Student-Newman-Keuls2P?

Subconjunto para alfa = 0.05
Idade REC N 1 2
[23;36] 25 3.88
[37; 43] 23 4.26 4.26
[44;62] 23 4.57
Sig. .149 .248

Sé&o exibidas as médias para os grupos em subconjuntos
homogéneos.

a. Usa o Tamanho da Amostra de Média Harménica =
23.630.

b. Os tamanhos de grupos séo desiguais. A média
harmdnica dos tamanhos de grupos é usada. Os niveis de

erro de Tipo | ndo sdo garantidos.

A formacéo inicial/continua do professor para responder
a diversidade dos alunos pode condicionar as praticas
de diferenciacdo pedagdgica

Student-Newman-Keuls2?

Subconjunto para alfa = 0.05
Idade REC N 1 2
[23;36] 23 3.13
[37; 43] 23 3.35 3.35
[44,62] 25 4.00
Sig. .508 .050

Sé&o exibidas as médias para os grupos em subconjuntos
homogéneos.

a. Usa o Tamanho da Amostra de Média Harmonica =
23.630.

b. Os tamanhos de grupos séo desiguais. A média
harmdnica dos tamanhos de grupos é usada. Os niveis de

erro de Tipo | ndo sdo garantidos.
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Anexo Q. Influéncia das habilitac6es académicas nas

concecgdes dos inquiridos (Teste-T)

IMISSING=ANALY SIS

ICRITERIA=CI{.95).

T-TEST GROUPS=HabilitacGesacademicas({1 2)

MNVARIABLES=C1 C2C3C6C7 CECOC10C11 C13C15 C17 C18 C19 C20 C21 C22 C23 C24 C25 C26

Estatisticas de grupo

Habilitacbes
académicas Desvio Erro Padrédo
N Média Padréo da Média

A diferenciagéo pedagdgica 1 - Licenciatura 50 3.04 1.384 .196
consiste em ensinar 2 - Mestrado
individualmente cada um dos 21 2.48 1.504 .328
alunos.
A implementagé&o de estratégias |1 50 4.60 .728 .103
de diferenciacdo pedagogica é 2
fundamental para todos os 21 4.33 1.065 .232
alunos obterem sucesso escolar.
A inexisténcia de materiais 1 50 3.62 1.276 .180
didaticos pode dificultar as 2
praticas de diferenciagdo 21 3.76 1.261 .275
pedagogica
A diferenciacdo pedagogica é 1 50 4.58 .702 .099
fundamental em todas as areas |2
curriculares 21 4.05 1.071 .234
A implementagéo de estratégias |1 50 2.86 1.385 .196
de diferenciacdo pedagodgica € 2
importante, mas néo &
fundamental para os alunos 21 233 1197 261
obterem sucesso escolar.
A diferenciacéo pedagodgica 1 50 4.24 .822 .116
consiste na utilizagdo de meios 2
para tornar acessivel, a todos os 21 4.00 1.000 .218
alunos, o curriculo comum.

1 50 4.76 431 .061
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A diferenciacdo pedagogica 2

exige do professor um bom 21 4.62 .740 161
conhecimento dos alunos.

Embora diferencie o processode |1 50 2.96 1.384 .196
aprendizagem, o professor deve |2

avaliar todos os alunos de 21 3.00 1.265 .276
acordo com 0s mesmos critérios.

A diferenciacéo pedagodgica 1 50 4.30 .886 125
permite ao professor dar apoio 2

individual ou em pequenos

grupos aos alunos com maiores 21 405 1.024 223
dificuldades de aprendizagem

A diferenciacéo pedagodgica 1 50 4.74 487 .069
permite ao professor adequar 2

melhor o ensino as

caracteristicas e necessidades 2t 462 805 176
dos alunos

A diferenciacéo pedagdgica é 1 50 3.22 1.360 .192
fundamental sobretudo nas éareas | 2

curriculares de Portugués e de 21 3.24 1.375 .300
Matematica

A experiéncia do professor para |1 50 3.26 1.337 .189
responder a diversidade dos 2

alunos pode condicionar as

préticas de diferenciacdo 21 370 889 194
pedagogica

A prética de diferenciagédo 1 50 4.34 .982 .139
pedagdgica implica um aumento |2

do trabalho do docente i 438 921 201
A dimens&o dos programas 1 50 3.76 1.364 .193
impossibilita a implementacao de | 2

praticas de diferenciagdo 21 2.90 1.375 .300
pedagdgica

A diferenciacéo do ensino é uma |1

estratégia a implementar quando 50 236 1336 189
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os alunos terminam as tarefas

antes do tempo previsto

21 2.29 1.488 .325
A inexisténcia de um professor 50 2.56 1.445 .204
de apoio educativo na turma
impossibilita a implementacao de
praticas de diferenciacdo 21 248 1250 273
pedagogica
A diferenciacéo pedagodgica 50 2.64 1.509 .213
consiste em dar condi¢cBes a
todos os alunos para que todos
consigam aprender da mesma 21 233 1653 361
forma, ao mesmo ritmo
A existéncia de um horario 50 3.12 1.256 .178
escolar rigido condiciona as
praticas de diferenciagdo 21 3.29 1.309 .286
pedagogica
A formagcéo inicial/continua do 50 3.42 1.180 .167
professor para responder
a diversidade dos alunos pode
condicionar as praticas de 21 31 1.146 230
diferenciacdo pedagdégica
As orientagfes da 50 3.52 1.111 157
instituicao/agrupamento podem
condicionar as praticas de 21 4.10 .889 .194
diferenciacdo pedagdégica
A existéncia de um elevado 50 4.24 1.170 .166
numero de alunos por turma
pode ser um constrangimento
> 21 4.10 1.261 275

a implementacéo de praticas de

diferenciacdo pedagdgica
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Teste de amostras independentes (Teste-T)

Teste de Levene para

igualdade de varidncias

teste-t para Igualdade de Médias

95% Intervalo de
Sig. Diferenca | Erro padrdo | Confianca da Diferenca
F Sig. t gl (bilateral) média da diferenca Inferior Superior
A diferenciacdo Variancias iguais
] ) ] .028 .867 1.527 69 131 .564 .369 -.173 1.301
pedagdgica consiste | assumidas
em ensinar Variancias iguais nao
individualmente cada | assumidas 1.475| 34.962 .149 .564 .382 -.212 1.340
um dos alunos.
A implementagdo de | Variancias iguais
) ) 4.130 .046 1.221 69 .226 .267 .218 -.169 .702
estratégias de assumidas
diferenciacao Variancias iguais nao
pedagdgica é assumidas
fundamental para
1.049| 28.194 .303 .267 .254 -.254 .787
todos os alunos
obterem sucesso
escolar.
A inexisténcia de Variancias iguais
o ) .090 .765 -.429 69 .669 -.142 .331 -.802 .518
materiais didaticos assumidas
pode dificultar as Variancias iguais ndo
praticas de assumidas
) o -431| 38.026 .669 -.142 .329 -.808 .524
diferenciacdo
pedagdgica
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A diferenciacédo

Variancias iguais

o ] 1.668 .201 2.477 69 .016 .532 .215 .104 961
pedagdgica é assumidas
fundamental em Variancias iguais ndo
todas as areas assumidas 2.096| 27.510 .045 .532 .254 .012 1.053
curriculares
A implementagdo de | Variancias iguais
o ) 3.632 .061 1.519 69 .133 527 .347 -.165 1.218
estratégias de assumidas
diferenciacdo Variancias iguais nao
pedagdgica é assumidas
importante, mas nao
. 1.613| 43.234 114 527 .327 -.132 1.185
é fundamental para
0s alunos obterem
sucesso escolar.
A diferenciacéo Variancias iguais
o ) ) .000 .988 1.052 69 297 .240 .228 -.215 .695
pedagdgica consiste | assumidas
na utiliza¢éo de Variancias iguais ndo
meios para tornar assumidas
acessivel, a todos os 971 31.917 .339 .240 .247 -.264 744
alunos, o curriculo
comum.
A diferenciagéo Variancias iguais
pedagégica exige do | assumidas 4.563 .036 1.005 69 .318 141 .140 -.139 421
professor um bom
conhecimento dos Variancias iguais nao
.817| 25.902 422 141 173 -.214 496

alunos.

assumidas
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Embora diferencie o

Variancias iguais

] .465 .498 -114 69 .910 -.040 .351 - 741 .661
processo de assumidas
aprendizagem, o Variancias iguais nio
professor deve assumidas
avaliar todos os
-.118| 40.957 .906 -.040 .338 -.723 .643
alunos de acordo
com 0S mesmos
critérios.
A diferenciacéo Variancias iguais
) ) ) 114 737 1.046 69 .299 .252 241 -.229 734
pedagdgica permite | assumidas
ao professor dar Variancias iguais néao
apoio individual ou assumidas
em pequenos grupos
.985| 33.238 .332 .252 .256 -.269 773
aos alunos com
maiores dificuldades
de aprendizagem
A diferenciacéo Variancias iguais
. ) ) 3.617 .061 779 69 438 121 .155 -.189 431
pedagdgica permite | assumidas
ao professor adequar | Variancias iguais ndo
melhor o ensino as assumidas
caracteristicas e .641| 26.370 527 121 .189 -.267 .508
necessidades dos
alunos
A diferenciacdo Variancias iguais
.003 .960 -.051 69 .959 -.018 .355 -.726 .690

pedagdgica é

assumidas
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fundamental

Variancias iguais ndo

sobretudo nas areas | assumidas

curriculares de -.051| 37.237 .960 -.018 .356 -.740 .704
Portugués e de

Matematica

A experiéncia do Variancias iguais

professor para assumidas 7.055 .010| -1.576 69 119 -.502 .318 -1.137 .133
responder a Variancias iguais nao

diversidade dos assumidas

alunos pode

condicionar as -1.853| 55.580 .069 -.502 271 -1.045 .041
praticas de

diferenciacéo

pedagogica

A pratica de Variancias iguais

diferenciacéo assumidas .039 .844 -.163 69 .871 -.041 .251 -.541 .459
pedagégica implica | Variancias iguais ndo

um aumento do assumidas -.168 | 39.943 .868 -.041 .244 -.535 453
trabalho do docente

A dimenséo dos Variancias iguais

orogramas assumidas .066 797 |  2.406 69 .019 .855 .355 .146 1.564
impossibilita a Variancias iguais ndo

implementacéo de | assumidas

préticas de 2.398| 37.338 .022 .855 .357 .133 1.578

diferenciagao

pedagdgica
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A diferenciacdo do

Variancias iguais

] ] 1.952 167 .207 69 .837 .074 .359 -.643 791
ensino é uma assumidas
estratégia a Variancias iguais ndo
implementar quando | assumidas
os alunos terminam .198| 34.243 .844 .074 .376 -.689 .838
as tarefas antes do
tempo previsto
A inexisténcia de um | Variancias iguais
professor de apoio assumidas
educativo na turma 1.926 170 .232 69 .817 .084 .362 -.638 .806
impossibilita a
implementacéo de A
Variancias iguais ndo
praticas de assumidas
diferenciacio .246 | 43.206 .807 .084 .341 -.603 771
pedagdgica
A diferenciacdo Variancias iguais
] ) ] 1.015 317 .760 69 .450 .307 .404 -.498 1.112
pedagdgica consiste | assumidas
em dar condi¢cbes a | Variancias iguais ndo
todos os alunos para | assumidas
gue todos consigam
732 | 34.702 469 .307 419 -.544 1.158
aprender da mesma
forma, ao mesmo
ritmo
A existéncia de um Variancias iguais
.062 .803 -.501 69 .618 -.166 .331 -.825 494

horario escolar rigido

assumidas
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condiciona as

Variancias iguais ndo

praticas de assumidas
) L -.493| 36.234 .625 -.166 .336 -.848 .516
diferenciacdo
pedagdgica
A formacéo Variancias iguais
o ] 417 .520 -.967 69 .337 -.294 .304 -.901 313
inicial/continua do assumidas
professor para Variancias iguais ndo
responder assumidas
a diversidade dos
alunos pode
. -.979| 38.623 .334 -.294 .301 -.903 314
condicionar as
praticas de
diferenciacéo
pedagdgica
As orientacOes da | Variancias iguais
o 5.619 .021| -2.104 69 .039 -.575 .273 -1.121 -.030
instituicdo/agrupam | assumidas
ento podem Variancias iguais ndo
condicionar as assumidas
praticas de -2.304 | 46.646 .026 -.575 .250 -1.078 -.073
diferenciagao
pedagdgica
A existéncia de um Variancias iguais
.034 .854 .465 69 .643 .145 311 -476 .766

elevado nimero de

assumidas
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alunos por turma
pode ser um
constrangimento

a implementacao de
praticas de
diferenciacdo

pedagégica

Variancias iguais ndo

assumidas

451

35.206

.655

.145

321

-.507

797
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Anexo R. Analise das médias — Préticas de diferenciacao

pedagogica

FREQUENCIES VARIABLES=P1 P2 P3 P4 P53 P& P7 P8 PO P10 P11 P12 P13 P14 P
15 P16 P17 P18 P19 P20 P21

= P22 P23 P24 P25 P26 P27 P28 P20 P30 P31 P32 P33 P34 P35

ISTATISTICS=MINIMUM MAXIMUM MEAN SKEWNESS SESKEW
/ORDER=ANALYSIS.

Estatisticas

N

Valido

Omisso

Média

Assimetria

Erro padréo

da assimetria

Minimo

Maximo

Proponho
atividades/tarefas
iguais para todos os

alunos

71

3.423

-.249

.285

Se necessario,
proponho contetdos
diferentes para alunos
que apresentam
dificuldades de

aprendizagem

71

3.52

-.643

.285

Planifico o trabalho da
turma tendo em conta
a diversidade dos

alunos

71

4.34

-.834

.285

Privilegio o trabalho
coletivo em sala de

aula

71

3.56

-.075

.285

Promovo contratos de

trabalho com os alunos

71

3.24

-.428

.285

Preparo o mesmo tipo
de materiais para todos

0s alunos da turma

71

3.27

.011

.285
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Ajusto o discurso em
fung&o dos alunos para
uma melhor
compreensao da

atividade/tarefa

71

4.49

-1.292

.285

Adapto o nivel de
exigéncia das tarefas
ou das fichas de
trabalho as
caracteristicas
individuais dos alunos
e ao seu nivel de

aprendizagem

71

3.97

-1.004

.285

Corrijo, em pequenos
grupos, as tarefas

realizadas pelos alunos

71

3.41

-571

.285

Proponho
atividades/tarefas
diferentes para alguns

alunos

71

3.68

-.628

.285

Identifico os mesmos
objetivos de
aprendizagem para

todos os alunos

71

3.01

.051

.285

Acompanho todos os
alunos na realizacéo
das atividades/tarefas,
dispensando mais
atencao aos alunos
com dificuldades de

aprendizagem

71

4.15

-.482

.285

Avalio de forma
diferente os varios
alunos para ser mais

justo

71

3.25

-.458

.285

Corrijo, com cada
aluno individualmente,

as tarefas realizadas

71

3.20

-.410

.285
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Desenvolvo uma
intervengdo centrada

nos alunos

71

4.28

-.454

.285

Avalio de forma
diferente os alunos que
apresentam mais
dificuldades de
aprendizagem para ser

mais justo

71

3.58

-.522

.285

Proponho a mesma
atividade a turma, com
adaptacgbes para

diferentes alunos

71

3.69

-.769

.285

Identifico objetivos de
aprendizagem
diferentes para os

varios alunos

71

3.54

-.498

.285

Faco avaliagédo
diagndstica, no inicio
do ano ou de cada
unidade temética, para
identificar as
dificuldades e os
conhecimentos prévios

dos alunos

71

4.35

-1.764

.285

Garanto a adequacao
das tarefas a cada um

dos alunos

71

4.00

-1.141

.285

Privilegio o trabalho
individual e igual para
todos os alunos em

sala de aula

71

2.69

175

.285

Avalio todos os alunos
da mesma forma para

ser mais justo

71

2.66

.333

.285

Privilegio a avaliacdo

formativa

71

3.99

-1.053

.285
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Adapto o tempo de
realizacdo da
atividade/tarefa as 71 0 4.17 -.501 .285 2 5

caracteristicas

individuais dos alunos

Os alunos participam
na avaliagcdo das suas 71 0 4.30 -.743 .285 2 5

proprias aprendizagens

Preparo diferentes
materiais de acordo
) 71 0 3.85 -.814 .285 1 5
com as necessidades

dos alunos

Dou feedback sobre as
atividades/tarefas em 71 0 3.87 -.195 .285 2 5

pequenos grupos

Partilho com os alunos
os resultados da 71 0 4.45 -2.154 .285 1 5

avaliacdo

Organizo os alunos de
modo a que aqueles
gue tém maior

facilidade de 71 0 4.18 -.525 .285 2 5
aprendizagem possam
ajudar os colegas com

mais dificuldades

Privilegio a avalia¢éo
] 71 0 2.55 .048 .285 1 5
sumativa

Promovo o trabalho a
71 0 4.07 -.606 .285 2 5
pares entre os alunos

Os alunos participam
na avaliacdo das

] 71 0 3.56 -.769 .285 1 5

aprendizagens dos

colegas de turma

Concedo 0 mesmo
tempo de realizacdo da
o 71 0 2.76 400 .285 1 5
atividade/tarefa a todos

os alunos
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Dou feedback sobre as

atividades/tarefas

realizadas a cada & 375 400 285
aluno individualmente
Avalio o esforgo
realizado e o
envolvimento dos 71 4.52 -.755 .285

alunos nas

atividades/tarefas

131



Anexo S. Influéncia do tipo de escola nas praticas dos

inquiridos (Teste-T)

MMISSING=ANALYSIS

T-TEST GROUPS=Tipodeescolaondeleciona(1 2)

= VARIABLES=P1 P2 P3 P4 P5 PG P7 P8 PO P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24

[CRITERIA=CI(.93).

P25 P26 P27 P28 P20 P30 P31 P32 P33 P34 P35

Estatisticas de grupo — Teste-T

Tipo de escola onde Desvio Erro Padréo
leciona Média Padrao da Média
Proponho 1 - Publica 54 3.519 .7948 .1082
atividades/tarefas iguais | 2 - Privada
17 3.118 .7812 .1895
para todos os alunos
Se necessario, proponho | 1 54 3.50 .927 126
conteldos diferentes 2
para alunos que
» 17 3.59 1.121 272
apresentam dificuldades
de aprendizagem
Planifico o trabalho da 1 54 4.35 731 .099
turma tendo em contaa |2
) ) 17 4.29 .588 143
diversidade dos alunos
Privilegio o trabalho 1 54 3.70 .882 120
coletivo em sala de aula |2 17 3.12 .857 .208
Promovo contratos de 1 54 3.31 1.025 139
trabalho com os alunos |2 17 3.00 1.275 .309
Preparo o mesmo tipo 1 54 3.26 .828 113
de materiais para todos |2
17 3.29 .686 .166
0s alunos da turma
Ajusto o discurso em 1 54 4.44 744 101
funcéo dos alunos para |2
uma melhor
17 4.65 .493 119
compreenséo da
atividade/tarefa
1 54 4.11 .904 123
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Adapto o nivel de
exigéncia das tarefas ou

das fichas de trabalho as

caracteristicas 17 3.53 1.068 .259
individuais dos alunos e
ao seu nivel de
aprendizagem
Corrijo, em pequenos 54 3.39 .979 133
grupos, as tarefas
) 17 3.47 1.179 .286

realizadas pelos alunos
Proponho 54 3.65 .705 .096
atividades/tarefas
diferentes para alguns 17 3.76 .903 219
alunos
Identifico os mesmos 54 3.00 1.028 .140
objetivos de
aprendizagem para 17 3.06 1.088 .264
todos os alunos
Acompanho todos os 54 4.17 .694 .094
alunos na realizacéo das
atividades/tarefas,
dispensando mais

17 4.12 .485 118
atencgdo aos alunos com
dificuldades de
aprendizagem
Avalio de forma diferente 54 3.33 1.213 .165
os varios alunos para ser

o 17 3.00 1.173 .284

mais justo
Corrijo, com cada aluno 54 3.20 .939 .128
individualmente, as

17 3.18 1.015 .246
tarefas realizadas
Desenvolvo uma 54 4.28 .738 .100
intervencéo centrada

17 4.29 .588 143
nos alunos

54 3.63 1.051 143
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Avalio de forma diferente
os alunos que

apresentam mais

- 17 3.41 1.417 .344
dificuldades de
aprendizagem para ser
mais justo
Proponho a mesma 54 3.72 .763 .104
atividade a turma, com
adaptacBes para 17 3.59 .795 .193
diferentes alunos
Identifico objetivos de 54 3.69 .886 121
aprendizagem diferentes
. 17 3.06 .899 .218
para os varios alunos
Faco avaliacédo
diagndstica, no inicio do
ano ou de cada unidade
54 4.48 171 .105
tematica, para identificar
as dificuldades e os
conhecimentos prévios
dos alunos
17 3.94 1.249 .303
Garanto a adequagao 54 4.07 .610 .083
das tarefas a cada um
17 3.76 .831 .202
dos alunos
Privilegio o trabalho 54 2.85 .979 133
individual e igual para
todos os alunos em sala 17 2.18 .728 176
de aula
Avalio todos os alunos 54 2.76 1.148 .156
da mesma forma para
o 17 2.35 .996 242
ser mais justo
Privilegio a avaliagéo 54 3.91 917 125
formativa 17 4.24 1.200 291
54 4.19 .646 .088
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Adapto o tempo de

realizacdo da

atividade/tarefa as 17 4.12 .697 169
caracteristicas
individuais dos alunos
Os alunos participam na 54 4.30 .603 .082
avaliacdo das suas
préprias aprendizagens 1 4.29 985 239
Preparo diferentes 54 3.87 .802 .109
materiais de acordo com
as necessidades dos 17 3.76 .903 219
alunos
Dou feedback sobre as 54 3.81 779 .106
atividades/tarefas em

17 4.06 .659 .160
pequenos grupos
Partilhno com os alunos 54 4.63 .560 .076
os resultados da
avaliacso 17 3.88 1.409 342
Organizo os alunos de 54 4.15 .684 .093
modo a que aqueles que
tém maior facilidade de
aprendizagem possam 17 4.29 .686 .166
ajudar os colegas com
mais dificuldades
Privilegio a avaliagéo 54 2.85 1.089 .148
sumativa 17 1.59 795 .193
Promovo o trabalho a 54 4.02 139 101
pares entre os alunos

17 4.24 .562 .136
Os alunos participam na 54 3.50 .947 129
avaliagdo das
aprendizagens dos 17 3.76 1.033 .250
colegas de turma
Concedo 0 mesmo 54 2.72 .856 116
tempo de realizagdo da
atividade/tarefa a todos 17 2.88 1.219 .296
os alunos

54 3.74 .828 113
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Dou feedback sobre as

atividades/tarefas

realizadas a cada aluno 1 376 970 235
individualmente

Avalio o esforgo 54 4.48 .606 .083
realizado e o

envolvimento dos alunos 17 4.65 493 19

nas atividades/tarefas
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Teste de amostras independentes

Teste de Levene para

igualdade de variancias

teste-t para Igualdade de Médias

95% Intervalo de Confianga
da Diferenca
Sig. Diferenca Erro padrédo
F Sig. t gl (bilateral) média da diferenca Inferior Superior
Proponho Variancias iguais
1.485 .227 1.821 69 .073 .4009 .2202 -.0384 .8401
atividades/tarefas assumidas
iguais para todos os Variancias iguais nédo
) 1.837| 27.253 .077 .4009 .2182 -.0466 .8483
alunos assumidas
Se necessario, Variancias iguais
’ ) .062 .804 -.325 69 746 -.088 271 -.629 .453
proponho contetdos assumidas
diferentes para alunos | Variancias iguais ndo
que apresentam assumidas
" -.294| 23.293 771 -.088 .300 -.708 531
dificuldades de
aprendizagem
Planifico o trabalho da | Variancias iguais
1.646 .204 .296 69 .768 .058 .195 -.331 446
turma tendo em conta | assumidas
a diversidade dos Variancias iguais nédo
) .332| 33.003 742 .058 174 -.296 411
alunos assumidas
Privilegio o trabalho Variancias iguais
) ) 478 492 2.404 69 .019 .586 .244 .100 1.072
coletivo em sala de assumidas
aula Variancias iguais ndo
) 2.440| 27.520 .021 .586 .240 .094 1.078
assumidas
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Promovo contratos de

Variancias iguais

) 1.828 .181 1.041 69 .302 315 .303 -.289 918
trabalho com os alunos | assumidas
Variancias iguais nao
) .928| 22.885 .363 315 .339 -.387 1.017
assumidas
Preparo o mesmo tipo | Variancias iguais
o ) .924 .340 -.157 69 .876 -.035 .222 -A77 .408
de materiais para assumidas
todos os alunos da Variéncias iguais néo
) -.173| 32.025 .863 -.035 .201 -.444 374
turma assumidas
Ajusto o discurso em Variancias iguais
) 3.801 .055 -1.050 69 .297 -.203 .193 -.588 .182
funcéo dos alunos assumidas
para uma melhor Variancias iguais ndo
compreensao da assumidas -1.294( 40.867 .203 -.203 .157 -.519 114
atividade/tarefa
Adapto o nivel de Variancias iguais
. ) .883 351 2.214 69 .030 .582 .263 .058 1.106
exigéncia das tarefas | assumidas
ou das fichas de Variéncias iguais ndo
trabalho as assumidas
caracteristicas
2.029| 23.678 .054 .582 .287 -.010 1.174
individuais dos alunos
e ao seu nivel de
aprendizagem
Corrijo, em pequenos | Variancias iguais
) 463 .498 -.285 69 776 -.082 .286 -.653 .489
grupos, as tarefas assumidas
realizadas pelos Variéncias iguais ndo
-.259| 23.375 .798 -.082 .315 -734 .570

alunos

assumidas

138




Proponho

Variancias iguais

o ) .003 .955 -.555 69 .581 -.117 .210 -.536 .303
atividades/tarefas assumidas
diferentes para alguns | Variancias iguais ndo
-487| 22.466 .631 -.117 .239 -.612 .379
alunos assumidas
Identifico os mesmos | Variancias iguais
o ) .465 .498 -.203 69 .840 -.059 .290 -.637 .519
objetivos de assumidas
aprendizagem para Variancias iguais nédo
-197| 25.643 .845 -.059 .299 -.673 .556
todos os alunos assumidas
Acompanho todos os | Variancias iguais
) ) 3.183 .079 271 69 .787 .049 .181 -.312 410
alunos na realizacao assumidas
das atividades/tarefas, |Variancias iguais ndo
dispensando mais assumidas
atencao aos alunos .325| 38.423 747 .049 151 -.256 .354
com dificuldades de
aprendizagem
Avalio de forma Variancias iguais
] ) ) .153 .697 .996 69 .323 .333 .335 -.335 1.001
diferente os varios assumidas
alunos para ser mais | Variancias iguais nao
. ) 1.014| 27.651 .320 .333 .329 -.341 1.007
justo assumidas
Corrijo, com cada Variancias iguais
.052 .820 .102 69 .919 .027 .266 -.504 .558
aluno individualmente, | assumidas
as tarefas realizadas | Variancias iguais ndo
) .098| 25.244 .923 .027 277 -.544 .598
assumidas
Variancias iguais
2.336 131 -.083 69 .934 -.016 .196 -.408 375

assumidas
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Desenvolvo uma

Variancias iguais nao

intervencdo centrada | assumidas -.094| 33.318 .926 -.016 174 -371 .338
nos alunos
Avalio de forma Variancias iguais
4.170 .045 .683 69 497 .218 .319 -.418 .854
diferente os alunos assumidas
gue apresentam mais | Variancias iguais ndo
dificuldades de assumidas
] .585| 21.831 .564 .218 .372 -.554 .990
aprendizagem para ser
mais justo
Proponho a mesma Variancias iguais
o ) .089 .766 .625 69 .534 134 214 -.293 .561
atividade a turma, assumidas
com adaptacGes para | Variancias iguais ndo
. .612| 25.953 .546 134 .219 -.316 .584
diferentes alunos assumidas
Identifico objetivos de | Variancias iguais
] ) 134 .715 2.532 69 .014 .626 .247 .133 1.120
aprendizagem assumidas
diferentes para os Variancias iguais ndo
» 2513 | 26.535 .018 .626 .249 115 1.138
véarios alunos assumidas
Faco avaliagdo Variancias iguais
) o o ) .892 .348 2.148 69 .035 .540 .251 .039 1.042
diagndstica, no inicio | assumidas
do ano ou de cada Variéncias iguais ndo
unidade temética, para | assumidas
identificar as
1.686| 19.982 .107 .540 .320 -.128 1.209

dificuldades e os
conhecimentos prévios

dos alunos
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Garanto a adequacgéo

Variancias iguais

) 453 .503 1.666 69 .100 .309 .186 -.061 .680
das tarefas a cada um | assumidas
dos alunos Variancias iguais nao
) 1.419| 21.690 .170 .309 .218 -.143 762
assumidas
Privilegio o trabalho Variéncias iguais
o ) ) 1.682 .199 2.620 69 .011 .675 .258 161 1.190
individual e igual para | assumidas
todos os alunos em Variancias iguais ndo
3.054| 35.920 .004 675 221 227 1.124
sala de aula assumidas
Avalio todos os alunos | Variancias iguais
) 272 .604 1.311 69 194 406 .310 -.212 1.025
da mesma forma para |assumidas
ser mais justo Variancias iguais nédo
) 1.412| 30.563 .168 406 .288 -.181 .994
assumidas
Privilegio a avaliacdo | Variancias iguais
) ) 1.734 192 -1.191 69 .238 -.328 .275 -.877 221
formativa assumidas
Variancias iguais ndo
) -1.035| 22.187 312 -.328 317 -.984 .329
assumidas
Adapto o tempo de Variancias iguais
realizacdo da assumidas
.092 .763 .369 69 713 .068 .183 -.298 433
atividade/tarefa as
caracteristicas
individuais dos alunos | Variancias iguais nao
assumidas
.355| 25.290 726 .068 .190 -.325 .460
Os alunos participam | Variancias iguais
10.163 .002 .011 69 991 .002 197 -.392 .396

na avaliacdo das suas

assumidas
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préprias

Variancias iguais nao

) ) .009| 19.910 .993 .002 .253 -.525 .529
aprendizagens assumidas
Preparo diferentes Variancias iguais
o ) .000 .997 .460 69 .647 .106 .230 -.353 .564
materiais de acordo assumidas
com as necessidades | Variancias iguais ndo
432 24.470 .670 .106 .245 -.399 .610
dos alunos assumidas
Dou feedback sobre as | Variancias iguais
o ) 1.787 .186 -1.166 69 .248 -.244 .209 -.662 174
atividades/tarefas em | assumidas
pequenos grupos Variancias iguais ndo
) -1.273| 31.352 212 -.244 192 -.635 147
assumidas
Partilho com os alunos | Variancias iguais
) 23.402 .000 3.210 69 .002 747 .233 .283 1.212
os resultados da assumidas
avaliacdo Variéncias iguais ndo
) 2.134| 17.615 .047 747 .350 .011 1.484
assumidas
Organizo os alunos de | Variancias iguais
] 407 .526 - 767 69 446 -.146 .190 -.526 .234
modo a que aqueles assumidas
que tém maior Variancias iguais ndo
facilidade de assumidas
aprendizagem possam -766| 26.799 451 -.146 191 -.537 .245
ajudar os colegas com
mais dificuldades
Privilegio a avaliagdo | Variancias iguais
) ) 1.081 .302 4.419 69 .000 1.264 .286 .693 1.834
sumativa assumidas
Variancias iguais ndo
5.196| 36.604 .000 1.264 .243 771 1.757

assumidas
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Promovo o trabalho a

Variancias iguais

) .025 .875| -1.110 69 271 -.217 .195 -.606 173
pares entre os alunos | assumidas
Variancias iguais nao
) -1.279( 35.031 .209 -.217 .169 -.561 127
assumidas
Os alunos participam | Variancias iguais
na avaliagdo das assumidas .027 .871 -.984 69 .329 -.265 .269 -.801 .272
aprendizagens dos
colegas de turma Variéncias iguais ndo
assumidas -.940| 25.059 .356 -.265 .282 -.845 .315
Concedo o0 mesmo Variancias iguais
] ) 2.812 .098 -.605 69 .547 -.160 .265 -.689 .368
tempo de realizag&o assumidas
da atividade/tarefa a Variancias iguais ndo
-504| 21.201 .619 -.160 .318 -.820 .500
todos os alunos assumidas
Dou feedback sobre as | Variancias iguais
o ) .090 .765 -.100 69 921 -.024 .240 -.503 .455
atividades/tarefas assumidas
realizadas a cada Variancias iguais nédo
o -.092| 23.810 .928 -.024 .261 -.563 .515
aluno individualmente | assumidas
Avalio o esfor¢o Variéncias iguais
2.918 .092| -1.023 69 .310 -.166 .162 -.488 .157
realizado e o assumidas
envolvimento dos Variancias iguais nédo
alunos nas assumidas -1.140| 32.657 .262 -.166 .145 -.461 .130

atividades/tarefas
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Anexo T. Influéncia do ciclo de ensino nas praticas dos

inquiridos (Teste-T)

T-TEST GROUPS=Ciclodeensino(1 2)
MISSING=ANALYSIS

=4 VARIABLES=P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24
P25 P26 P27 P28 P29 P30 P31 P32 P33 P34 P35

ICRITERIA=CI(.95).

Estatisticas de grupo — Teste-T

Erro Padrao da

Ciclo de ensino N Média Desvio Padrédo Média

Proponho 1-1°CEB 40 3.375 .7048 1114
atividades/tarefas iguais 2-2°CEB

31 3.484 .9263 .1664
para todos os alunos
Se necessario, proponho 1 40 3.50 .961 .152
conteudos diferentes para |2
alunos que apresentam

31 3.55 .995 179

dificuldades de

aprendizagem

Planifico o trabalho da 1 40 4.28 .679 .107

turma tendo em conta a 2
] ] 31 4.42 .720 .129
diversidade dos alunos
Privilegio o trabalho 1 40 3.48 .933 .148
coletivo em sala de aula 2 31 3.68 .871 .156
Promovo contratos de 1 40 3.35 1.122 77
trabalho com os alunos 2 31 3.10 1.044 188
Preparo o mesmo tipo de 1 40 3.20 .758 .120
materiais para todos os 2
31 3.35 .839 151
alunos da turma
Ajusto o discurso em 1 40 4.33 764 121
fungéo dos alunos para 2
uma melhor compreensdo 31 4.71 .529 .095
da atividade/tarefa
1 40 3.78 1.025 .162
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Adapto o nivel de exigéncia
das tarefas ou das fichas

de trabalho as

] S 31 4.23 .845 .152
caracteristicas individuais
dos alunos e ao seu nivel
de aprendizagem
Corrijo, em pequenos 40 3.53 .933 .148
grupos, as tarefas
) 31 3.26 1.125 .202
realizadas pelos alunos
Proponho 40 3.73 .784 124
atividades/tarefas
diferentes para alguns 31 3.61 .715 .128
alunos
Identifico os mesmos 40 3.00 1.062 .168
objetivos de aprendizagem
31 3.03 1.016 .182
para todos os alunos
Acompanho todos os 40 4.15 .622 .098
alunos na realizacéo das
atividades/tarefas,
dispensando mais atencéo
31 4.16 .688 124
aos alunos com
dificuldades de
aprendizagem
Avalio de forma diferente 40 3.30 1.091 172
0s varios alunos para ser
o 31 3.19 1.352 .243
mais justo
Corrijo, com cada aluno 40 3.28 .816 .129
individualmente, as tarefas
) 31 3.10 1.106 199
realizadas
Desenvolvo uma 40 4.38 .586 .093
intervengéo centrada nos
31 4.16 .820 147
alunos
Avalio de forma diferente 40 3.48 1.176 .186
os alunos que apresentam
mais dificuldades de
) 31 3.71 1.101 .198
aprendizagem para ser
mais justo
40 3.58 747 .118
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Proponho a mesma 2
atividade a turma, com
) 31 3.84 779 .140
adaptacdes para diferentes
alunos
Identifico objetivos de 1 40 3.38 .868 .137
aprendizagem diferentes 2
) 31 3.74 .965 173
para os varios alunos
Faco avaliacdo diagndstica, | 1 40 4.25 1.080 171
no inicio do ano ou de cada | 2
unidade tematica, para
identificar as dificuldades e 31 4.48 677 122
0s conhecimentos prévios
dos alunos
Garanto a adequacdo das |1 40 3.83 .675 .107
tarefas a cada um dos 2
31 4.23 .617 11
alunos
Privilegio o trabalho 1 40 2.58 .903 .143
individual e igual para 2
todos os alunos em sala de 31 2.84 1.036 .186
aula
Avalio todos os alunos da |1 40 2.63 .979 .155
mesma forma para ser 2
o 31 2.71 1.296 .233
mais justo
Privilegio a avaliagé@o 1 40 4.00 1.109 175
formativa 2 31 3.97 .836 .150
Adapto o tempo de 1 40 4.15 .580 .092
realizacdo da 2
atividade/tarefa as
] S 31 4.19 .749 .135
caracteristicas individuais
dos alunos
Os alunos participam na 1 40 4.23 .800 127
avaliacdo das suas 2
o ) 31 4.39 .558 .100
préprias aprendizagens
Preparo diferentes 1 40 3.93 797 .126
materiais de acordo com as | 2
) 31 3.74 .855 .154
necessidades dos alunos
Dou feedback sobre as 1 40 3.88 .648 .102
atividades/tarefas em 2
31 3.87 .885 .159

pequenos grupos
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Partilho com os alunosos |1 40 4.33 1.047 .166
resultados da avaliacéo 2 31 4.61 .615 .110
Organizo os alunos de 1 40 4.18 .636 101
modo a que aqueles que 2
tém maior facilidade de
aprendizagem possam 31 4.19 .749 135
ajudar os colegas com
mais dificuldades
Privilegio a avaliacédo 1 40 2.25 1.127 .178
sumativa 2 31 2.94 1.093 .196
Promovo o trabalho a pares | 1 40 4.10 .709 112
entre os alunos 2 31 4.03 .706 127
Os alunos participam na 1 40 3.75 .899 .142
avaliacdo das 2
aprendizagens dos colegas 31 3.32 1.013 .182
de turma
Concedo o mesmotempo |1 40 2.70 .966 .153
de realizacao da 2
atividade/tarefa a todos os 31 2.84 .934 .168
alunos
Dou feedback sobre as 1
atividades/tarefas 40 3.88 911 .144
realizadas a cada aluno
individualmente 2

31 3.58 .765 137
Avalio o esforgo realizado e | 1 40 4.58 .549 .087
o envolvimento dos alunos |2

31 4.45 .624 112

nas atividades/tarefas
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Teste de amostras independentes

Teste de Levene para
igualdade de variancias teste-t para Igualdade de Médias
95% Intervalo de
Erro padréo | Confianca da Diferenca
Sig. Diferenca da
F Sig. t gl (bilateral) média diferenca Inferior Superior
Proponho Variancias iguais
B ) 3.694 .059 -.563 69 .575 -.1089 .1935 -.4949 2771
atividades/tarefas assumidas
iguais para todos 0s | Variancias iguais ndo
-.544| 54.519 .589 -.1089 .2002 -.5103 .2925
alunos assumidas
Se necessério, Variancias iguais
) .076 .783 -.207 69 .836 -.048 .233 -.514 417
proponho contetidos | assumidas
diferentes para Variancias iguais nédo
alunos que assumidas
apresentam -.206 | 63.524 .837 -.048 .234 -.517 420
dificuldades de
aprendizagem
Planifico o trabalho | Variancias iguais
.051 .823 -.865 69 .390 -.144 .167 -AT77 .188
da turma tendo em assumidas
conta a diversidade | Varidncias iguais ndo
-.859 | 62.694 .394 -.144 .168 -.480 192
dos alunos assumidas
Variancias iguais
) 515 A75 -.933 69 .354 -.202 217 -.635 .230
assumidas
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Privilegio o trabalho

Variancias iguais nao

coletivo em sala de | assumidas -.941| 66.581 .350 -.202 .215 -.632 .227
aula
Promovo contratos Variancias iguais
.220 .640 .972 69 .335 .253 .261 -.267 773
de trabalho com os assumidas
alunos Variancias iguais nédo
) .981| 66.656 .330 .253 .258 -.262 .769
assumidas
Preparo o mesmo Variancias iguais
) o ) .607 .438 -.815 69 418 -.155 190 -.534 224
tipo de materiais assumidas
para todos os alunos | Variancias iguais nédo
-.804| 61.152 424 -.155 192 -.540 .230
da turma assumidas
Ajusto o discurso em | Variancias iguais
5.956 .017| -2.392 69 .019 -.385 161 -.705 -.064
fung&o dos alunos assumidas
para uma melhor Variancias iguais nédo
compreensao da assumidas -2.503 | 68.222 .015 -.385 .154 -.691 -.078
atividade/tarefa
Adapto o nivel de Variancias iguais
. . ] .218 .642| -1.981 69 .052 -.451 .228 -.905 .003
exigéncia das tarefas | assumidas
ou das fichas de Variancias iguais nédo
trabalho as assumidas
caracteristicas
-2.030| 68.706 .046 -.451 222 -.894 -.008

individuais dos
alunos e ao seu nivel

de aprendizagem
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Corrijo, em

Variancias iguais

) 1.139 290 | 1.093 69 .278 .267 .244 -.220 .754
peguenos grupos, as | assumidas
tarefas realizadas Variancias iguais nao
1.067| 57.892 .290 .267 .250 -.234 .768
pelos alunos assumidas
Proponho Variéncias iguais
.001 .970 .620 69 .537 112 .181 -.248 AT72
atividades/tarefas assumidas
diferentes para Variancias iguais nédo
.628| 67.113 .532 12 179 -.244 .468
alguns alunos assumidas
Identifico os mesmos | Variancias iguais
o ) .008 .930 -.129 69 .897 -.032 .249 -.530 .465
objetivos de assumidas
aprendizagem para | Variancias iguais ndo
-.130| 65.949 .897 -.032 .248 -.527 463
todos os alunos assumidas
Acompanho todos os | Variancias iguais
) ) 1.250 .267 -.072 69 .942 -.011 .156 -.322 .300
alunos na realizacdo | assumidas
das Variancias iguais nédo
atividades/tarefas, assumidas
dispensando mais
-.071| 61.188 .943 -.011 .158 -.327 .304
atencgdo aos alunos
com dificuldades de
aprendizagem
Avalio de forma Variancias iguais
2.853 .096 .367 69 715 .106 .290 -472 .685
diferente os varios assumidas
alunos para ser mais | Variancias iguais ndo
.357| 56.784 722 .106 .298 -.490 .703

justo

assumidas
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Corrijo, com cada

Variancias iguais

) 1.462 231 .781 69 437 178 .228 =277 .633
aluno assumidas
individualmente, as | Variancias iguais ndo
) .752| 53.346 .455 178 .237 -.297 .653
tarefas realizadas assumidas
Desenvolvo uma Variancias iguais
) ) 5.148 .026 1.280 69 .205 214 .167 -.119 .547
intervencdo centrada | assumidas
nos alunos Variancias iguais nédo
] 1.228| 52.118 .225 214 174 -.135 .563
assumidas
Avalio de forma Variancias iguais
) ) .165 .686 -.857 69 .394 -.235 274 -.781 312
diferente os alunos assumidas
gue apresentam Variancias iguais nao
mais dificuldades de | assumidas
) -.864| 66.510 .391 -.235 272 =777 .307
aprendizagem para
ser mais justo
Proponho a mesma | Variancias iguais
.182 .671| -1.448 69 .152 -.264 .182 -.627 .100
atividade a turma, assumidas
com adaptacoes Variancias iguais nédo
para diferentes assumidas -1.440| 63.296 .155 -.264 .183 -.630 .102
alunos
Identifico objetivos Variancias iguais
] ] 123 .726| -1.683 69 .097 -.367 .218 -.802 .068
de aprendizagem assumidas
diferentes para os Variancias iguais ndo
. -1.660| 60.971 .102 -.367 221 -.809 .075
varios alunos assumidas
Faco avaliacdo Variancias iguais
2.938 .091| -1.055 69 .295 -.234 222 -.676 .208

diagnéstica, no inicio

assumidas
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do ano ou de cada
unidade tematica,

para identificar as

Variancias iguais nao

assumidas

» -1.116 | 66.378 .269 -.234 .210 -.652 .185
dificuldades e os
conhecimentos
prévios dos alunos
Garanto a Variéncias iguais
) 414 522 | -2.575 69 .012 -.401 .156 -.711 -.090
adequacéo das assumidas
tarefas a cada um Variancias iguais ndo
-2.605| 67.079 .011 -.401 .154 -.708 -.094
dos alunos assumidas
Privilegio o trabalho | Variancias iguais
o _ _ 269 606 | -1.145 69 256 -.264 230 -.723 196
individual e igual assumidas
para todos os alunos | Variancias iguais ndo
-1.125| 59.772 .265 -.264 234 -.733 .205
em sala de aula assumidas
Avalio todos os Variancias iguais
3.215 .077 -.314 69 .755 -.085 .270 -.623 454
alunos da mesma assumidas
forma para ser mais | Variancias iguais ndo
) ] -.303| 54.240 .763 -.085 .280 -.645 A76
justo assumidas
Privilegio a avaliacéo | Variancias iguais
] ) .536 .466 135 69 .893 .032 .239 -.445 .510
formativa assumidas
Variancias iguais ndo
) .140| 68.960 .889 .032 231 -.428 .493
assumidas
Adapto o tempo de Variancias iguais
2.082 .154 -.276 69 .783 -.044 .158 -.358 271

realizacdo da

assumidas
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atividade/tarefa as

Variancias iguais nao

caracteristicas assumidas
-.267 | 55.154 .790 -.044 .163 -.370 .283
individuais dos
alunos
Os alunos participam | Variancias iguais
] ) 2.874 .095 -.960 69 .340 -.162 .169 -.499 175
na avaliagcdo das assumidas
suas proprias Variancias iguais nao
. -1.004| 68.335 319 -.162 161 -.484 .160
aprendizagens assumidas
Preparo diferentes Variéncias iguais
materiais de acordo | assumidas 1.330 .253 .930 69 .356 .183 197 -.210 576
com as
necessidades dos Variancias iguais nédo
alunos assumidas .921| 62.281 .360 .183 .199 -.214 .580
Dou feedback sobre | Variancias iguais
o ) 3.355 .071 .022 69 .982 .004 .182 -.359 .367
as atividades/tarefas | assumidas
em pequenos grupos | Variancias iguais néo
) .021| 53.071 .983 .004 .189 -.375 .383
assumidas
Partilho com os Variéncias iguais
3.554 .064| -1.358 69 179 -.288 212 -711 135
alunos os resultados | assumidas
da avaliagédo Variancias iguais nédo
) -1.446| 64.770 .153 -.288 199 -.686 .110
assumidas
Organizo os alunos | Variancias iguais
.569 .453 -.113 69 911 -.019 .165 -.347 .310

de modo a que

assumidas
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aqueles que tém
maior facilidade de

aprendizagem

Variancias iguais nao

assumidas

. -.110| 58.767 912 -.019 .168 -.355 .318
possam ajudar os
colegas com mais
dificuldades
Privilegio a avalia¢éo | Variancias iguais
) ) .637 428 | -2.575 69 .012 -.685 .266 -1.216 -.155
sumativa assumidas
Variancias iguais ndo
] -2.585| 65.542 .012 -.685 .265 -1.215 -.156
assumidas
Promovo o trabalho | Variancias iguais
) 157 .693 .400 69 .690 .068 .169 -.270 .406
a pares entre 0s assumidas
alunos Variancias iguais néo
) .400| 64.762 .690 .068 .169 -.270 406
assumidas
Os alunos participam | Variéncias iguais
) ) 1.243 .269 1.880 69 .064 427 227 -.026 .881
na avaliagcdo das assumidas
aprendizagens dos | Variancias iguais ndo
1.852| 60.465 .069 427 231 -.034 .889
colegas de turma assumidas
Concedo 0 mesmo Variancias iguais
L ) .009 .926 -.609 69 .545 -.139 .228 -.593 .316
tempo de realizacdo | assumidas
da atividade/tarefa a | Variancias iguais ndo
-.611| 65.642 .543 -.139 227 -.592 .314
todos os alunos assumidas
Dou feedback sobre | Variancias iguais
as atividades/tarefas | assumidas .095 .759 1.446 69 .153 .294 .204 -.112 .700
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realizadas a cada

Variancias iguais nao

aluno assumidas 1.479| 68.521 144 .294 .199 -.103 .692
individualmente
Avalio o esforgo Variéncias iguais

1.217 274 .884 69 .380 123 .140 -.155 402
realizado e o assumidas
envolvimento dos Variancias iguais ndo
alunos nas assumidas .870| 60.181 .388 123 142 -.160 407
atividades/tarefas
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Anexo U. Influéncia do numero de anos de servi¢co nas praticas
dos inquiridos (Teste ANOVA)

OMNEWAY P1 P2 P3 P4 P5P6 P7 P8 PO P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25
P26 P27 P28 P29 P30 P31 P32 P33 P34 P35 BY Experiéncia_REC

P MISSING ANALYSIS
IPOSTHOC=SNK ALPHA(0.05).
ANOVA
Soma dos Quadrado
Quadrados gl Médio F Sig.

Proponho Entre Grupos .754 2 377 575 .566
atividades/tarefas iguais | Nos grupos 44.570 68 .655
para todos os alunos Total 45.324 70
Se necessario, proponho | Entre Grupos 2.365 2 1.183 1.269 .288
conteldos diferentes Nos grupos 63.353 68 .932
para alunos que Total
apresentam dificuldades 65.718 70
de aprendizagem
Planifico o trabalho da Entre Grupos 1.299 2 .650 1.356 .265
turma tendo em conta a | Nos grupos 32.588 68 479
diversidade dos alunos | Total 33.887 70
Privilegio o trabalho Entre Grupos .094 2 .047 .056 .946
coletivo em sala de aula | Nos grupos 57.370 68 .844

Total 57.465 70
Promovo contratos de Entre Grupos 4.891 2 2.446 2.131 127
trabalho com os alunos | Nos grupos 78.038 68 1.148

Total 82.930 70
Preparo o mesmo tipo de | Entre Grupos 1.189 2 .594 .946 .393
materiais para todos os | Nos grupos 42.727 68 .628
alunos da turma Total 43.915 70
Ajusto o discurso em Entre Grupos 1.934 2 .967 2.067 134
fungéo dos alunos para | Nos grupos 31.812 68 468
uma melhor Total
compreenséo da 33.746 70
atividade/tarefa

Entre Grupos 3.123 2 1.561 1.690 .192
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Adapto o nivel de Nos grupos 62.821 68 .924

exigéncia das tarefas ou | Total

das fichas de trabalho as

caracteristicas

individuais dos alunos e 65.944 70

ao seu nivel de

aprendizagem

Corrijo, em pequenos Entre Grupos 1.367 2 .684 .647 .527
grupos, as tarefas Nos grupos 71.788 68 1.056

realizadas pelos alunos | Total 73.155 70

Proponho Entre Grupos .245 2 122 212 .810
atividades/tarefas Nos grupos 39.304 68 .578

diferentes para alguns Total

Alinos 39.549 70

Identifico os mesmos Entre Grupos 1.407 2 .703 .650 .525
objetivos de Nos grupos 73.579 68 1.082

aprendizagem para Total

todos os alunos 74.986 o

Acompanho todos os Entre Grupos .948 2 474 1.137 .327
alunos na realizag&o das | Nos grupos 28.348 68 A17

atividades/tarefas, Total

dispensando mais

atencao aos alunos com 29.296 70

dificuldades de

aprendizagem

Avalio de forma diferente | Entre Grupos 3.068 2 1.534 1.060 .352
os varios alunos para ser | Nos grupos 98.369 68 1.447

mais justo Total 101.437 70

Corrijo, com cada aluno | Entre Grupos 3.201 2 1.601 1.813 171
individualmente, as Nos grupos 60.038 68 .883

tarefas realizadas Total 63.239 70

Desenvolvo uma Entre Grupos .850 2 425 .862 427
intervencéo centrada nos | Nos grupos 33.517 68 .493

alunos Total 34.366 70

Avalio de forma diferente | Entre Grupos 1.912 2 .956 727 487
0s alunos que Nos grupos 89.412 68 1.315
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apresentam mais

Total

dificuldades de
aprendizagem para ser o324 70
mais justo
Proponho a mesma Entre Grupos .400 2 .200 .334 717
atividade a turma, com | Nos grupos 40.783 68 .600
adaptacdes para Total
diferentes alunos 41183 7
Identifico objetivos de Entre Grupos
aprendizagem diferentes .545 2 .273 314 .732
para os varios alunos

Nos grupos

59.117 68 .869
Total
59.662 70

Faco avaliagéo Entre Grupos 6.559 2 3.279 4.158 .020
diagnostica, no inicio do | Nos grupos 53.638 68 .789
ano ou de cada unidade | Total
temética, para identificar
as dificuldades e os 60.197 70
conhecimentos prévios
dos alunos
Garanto a adequacgéo Entre Grupos 1.391 2 .696 1.545 .221
das tarefas a cada um Nos grupos 30.609 68 .450
dos alunos Total 32.000 70
Privilegio o trabalho Entre Grupos 1.858 2 .929 .998 .374
individual e igual para Nos grupos 63.325 68 .931
todos os alunos em sala | Total
de aula 65.183 70
Avalio todos os alunos Entre Grupos 4.910 2 2.455 2.012 142
da mesma forma para Nos grupos 82.977 68 1.220
ser mais justo Total 87.887 70
Privilegio a avaliagéo Entre Grupos 1.991 2 .996 1.011 .369
formativa Nos grupos 66.995 68 .985

Total 68.986 70

Entre Grupos .581 2 .290 .672 .514
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Adapto o tempo de Nos grupos 29.391 68 432
realizacdo da Total
atividade/tarefa as
caracteristicas 29.972 7
individuais dos alunos
Os alunos participam na | Entre Grupos 1.585 2 .793 1.623 .205
avaliacéo das suas Nos grupos 33.203 68 .488
proprias aprendizagens | Total 34.789 70
Preparo diferentes Entre Grupos 1.122 2 .561 .826 442
materiais de acordo com | Nos grupos 46.174 68 .679
as necessidades dos Total
alunos 47.296 70
Dou feedback sobre as | Entre Grupos .106 2 .053 .091 .913
atividades/tarefas em Nos grupos 39.753 68 .585
pequenos grupos Total 39.859 70
Partilho com os alunos Entre Grupos 4.360 2 2.180 2.894 .062
os resultados da Nos grupos 51.217 68 .753
avaliagao Total 55.577 70
Organizo os alunos de Entre Grupos 794 2 .397 .848 433
modo a que aqueles que | Nos grupos 31.826 68 468
tém maior facilidade de | 14
aprendizagem possam
ajudar os colegas com 32.620 70
mais dificuldades
Privilegio a avaliacédo Entre Grupos .882 2 441 .323 .725
sumativa Nos grupos 92.696 68 1.363

Total 93.577 70
Promovo o trabalho a Entre Grupos .213 2 .107 .210 .811
pares entre os alunos Nos grupos 34.435 68 .506

Total 34.648 70
Os alunos participam na | Entre Grupos 1.294 2 .647 .686 .507
avaliacdo das Nos grupos 64.170 68 .944
aprendizagens dos Total
colegas de turma 65.465 70
Concedo o0 mesmo Entre Grupos 5.017 2 2.508 2.945 .059
tempo de realizagédo da | Nos grupos 57.913 68 .852
atividade/tarefa a todos | Total

62.930 70

os alunos
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Dou feedback sobre as | Entre Grupos 2.181 2 1.090 1.505 .229
atividades/tarefas Nos grupos 49.256 68 724
realizadas a cada aluno | Tqtg)
individualmente >1.437 0
Avalio o esforgo Entre Grupos .261 2 .130 .378 .687
realizado e o Nos grupos 23.457 68 .345
envolvimento dos alunos | Totg]
nas atividades/tarefas 23.718 70
Faco avaliacdo diagndstica, no inicio do ano ou de cada
unidade temética, para identificar as dificuldades e os
conhecimentos prévios dos alunos
Student-Newman-Keulsa?
Subconjunto para alfa = 0.05
Experiéncia REC N 1 2
1.00 (1 a 10 anos) 23 3.91
2.00 (11 a 17 anos) 25 4.56
3.00 (+ de 18 anos) 23 4.57
Sig. 1.000 .984

Sé&o exibidas as médias para os grupos em subconjuntos

homogéneos.

a. Usa o Tamanho da Amostra de Média Harmoénica = 23.630.

b. Os tamanhos de grupos séo desiguais. A média harmonica dos

tamanhos de grupos é usada. Os niveis de erro de Tipo | ndo séo

garantidos.
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Anexo V. Influéncia da idade nas praticas dos inquiridos (Teste

ANOVA)

ONEWAY P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P& P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P23
P26 P27 P28 P29 P30 P31 P32 P33 P34 P35 BY Idade_REC

/MISSING ANALYSIS
/POSTHOC=SNK ALPHA(0.05).
ANOVA
Soma dos Quadrado
Quadrados gl Médio F Sig.

Proponho Entre Grupos .493 2 .246 374 .690
atividades/tarefas iguais | Nos grupos 44.831 68 .659
para todos os alunos Total 45.324 70
Se necesséario, proponho | Entre Grupos 1.757 2 .878 .934 .398
conteldos diferentes Nos grupos 63.962 68 941
para alunos que Total
apresentam dificuldades 65.718 70
de aprendizagem
Planifico o trabalho da Entre Grupos .152 2 .076 .153 .859
turma tendo em contaa | Nos grupos 33.736 68 496
diversidade dos alunos | Total 33.887 70
Privilegio o trabalho Entre Grupos .094 2 .047 .056 .946
coletivo em sala de aula | Nos grupos 57.370 68 .844

Total 57.465 70
Promovo contratos de Entre Grupos 2.926 2 1.463 1.244 .295
trabalho com os alunos | Nos grupos 80.003 68 1.177

Total 82.930 70
Preparo o mesmo tipo Entre Grupos 2.959 2 1.479 2.456 .093
de materiais paratodos | Nos grupos 40.957 68 .602
os alunos da turma Total 43.915 70
Ajusto o discurso em Entre Grupos .790 2 .395 .815 447
fungéo dos alunos para | Nos grupos 32.957 68 485
uma melhor Total
compreenséo da 33.746 70
atividade/tarefa
Adapto o nivel de Entre Grupos 2.956 2 1.478 1.596 .210
exigéncia das tarefas ou | Nos grupos 62.988 68 .926
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das fichas de trabalho as

caracteristicas

Total

individuais dos alunos e 65.944 70
ao seu nivel de
aprendizagem
Corrijo, em pequenos Entre Grupos 3.211 2 1.605 1.561 .217
grupos, as tarefas Nos grupos 69.944 68 1.029
realizadas pelos alunos | Total 73.155 70
Proponho Entre Grupos .137 2 .069 .118 .889
atividades/tarefas Nos grupos 39.412 68 .580
diferentes para alguns Total
alinos 39.549 70
Identifico os mesmos Entre Grupos 3.424 2 1.712 1.627 .204
objetivos de Nos grupos 71.562 68 1.052
aprendizagem para Total
todos os alunos 74.986 "
Acompanho todos os Entre Grupos .047 2 .024 .055 .947
alunos na realizagéo das | Nos grupos 29.249 68 430
atividades/tarefas, Total
dispensando mais
atencdo aos alunos com 29.296 70
dificuldades de
aprendizagem
Avalio de forma diferente | Entre Grupos 2.657 2 1.329 .915 .406
0s vérios alunos para ser | Nos grupos 98.779 68 1.453
mais justo Total 101.437 70
Corrijo, com cada aluno | Entre Grupos 3.747 2 1.874 2.142 125
individualmente, as Nos grupos 59.492 68 .875
tarefas realizadas Total 63.239 70
Desenvolvo uma Entre Grupos 432 2 216 433 .650
intervencgéo centrada Nos grupos 33.934 68 499
nos alunos Total 34.366 70
Avalio de forma diferente | Entre Grupos .910 2 .455 .342 711
os alunos que Nos grupos 90.414 68 1.330
apresentam mais Total
dificuldades de
aprendizagem para ser 91.324 70
mais justo
Entre Grupos .661 2 .331 .555 577

162




Proponho a mesma Nos grupos 40.522 68 .596
atividade a turma, com | Total
adaptacdes para 41.183 70
diferentes alunos
Identifico objetivos de Entre Grupos .552 2 .276 .318 729
aprendizagem diferentes | Nos grupos 59.110 68 .869
para os varios alunos Total 59.662 70
Faco avaliacédo Entre Grupos 4.806 2 2.403 2.950 .059
diagnostica, no inicio do | Nos grupos 55.391 68 .815
ano ou de cada unidade | Total
tematica, para identificar
as dificuldades e os 60.197 70
conhecimentos prévios
dos alunos
Garanto a adequacgéao Entre Grupos 1.621 2 .810 1.814 171
das tarefas a cada um Nos grupos 30.379 68 447
dos alunos Total 32.000 70
Privilegio o trabalho Entre Grupos 1.465 2 732 .782 462
individual e igual para Nos grupos 63.718 68 .937
todos os alunos em sala | Total
de aula 65.183 70
Avalio todos os alunos Entre Grupos 6.893 2 3.446 2.893 .062
da mesma forma para Nos grupos 80.995 68 1191
ser mais justo Total 87.887 70
Privilegio a avaliacédo Entre Grupos .885 2 443 442 .645
formativa Nos grupos 68.101 68 1.001

Total 68.986 70
Adapto o tempo de Entre Grupos .664 2 .332 770 467
realizagéo da Nos grupos 29.308 68 431
atividade/tarefa as Total
caracteristicas 29.972 70
individuais dos alunos
Os alunos participam na | Entre Grupos .316 2 .158 311 .733
avaliacéo das suas Nos grupos 34.473 68 .507
proprias aprendizagens | Total 34.789 70
Preparo diferentes Entre Grupos .604 2 .302 .440 .646
materiais de acordo com | Nos grupos 46.692 68 .687
as necessidades dos Total

47.296 70

alunos
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Dou feedback sobre as | Entre Grupos 517 2 .258 446 .642
atividades/tarefas em Nos grupos 39.343 68 .579
pequenos grupos Total 39.859 70
Partilho com os alunos Entre Grupos 5.056 2 2.528 3.402 .039
os resultados da Nos grupos 50.522 68 743
avaliacdo Total 55.577 70
Organizo os alunos de Entre Grupos .564 2 .282 .598 .553
modo a que aqueles que | Nos grupos 32.056 68 A7l
tém maior facilidade de | Total
aprendizagem possam
ajudar os colegas com 32.620 70
mais dificuldades
Privilegio a avaliacédo Entre Grupos 2.224 2 1.112 .828 441
sumativa Nos grupos 91.353 68 1.343

Total 93.577 70
Promovo o trabalho a Entre Grupos .213 2 .107 .210 .811
pares entre os alunos Nos grupos 34.435 68 .506

Total 34.648 70
Os alunos participam na | Entre Grupos .094 2 .047 .049 .952
avaliacdo das Nos grupos 65.370 68 961
aprendizagens dos
colegas de turma o 65.465 0
Concedo o mesmo Entre Grupos 3.726 2 1.863 2.140 126
tempo de realizagéo da | Nos grupos 59.203 68 871
atividade/tarefa a todos
s alunos Total 62.930 70
Dou feedback sobre as | Entre Grupos 3.972 2 1.986 2.845 .065
atividades/tarefas Nos grupos 47.464 68 .698
realizadas a cada aluno | Tqig)
individualmente >1.437 0
Avalio o esforgo Entre Grupos .080 2 .040 115 .891
realizado e o Nos grupos 23.638 68 .348
envolvimento dos alunos | Tog

23.718 70

nas atividades/tarefas
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Partilho com os alunos os resultados da avaliagéo

Student-Newman-Keuls2?

Subconjunto para alfa = 0.05

Idade REC 1 2

1.00 (23-36) 25 4.20

2.00 (37-43) 23 4.35 4.35
3.00 (+43 anos) 23 4.83
Sig. 557 .061

Sé&o exibidas as médias para os grupos em subconjuntos

homogéneos.

a. Usa o Tamanho da Amostra de Média Harmdnica =

23.630.

b. Os tamanhos de grupos séo desiguais. A média

harménica dos tamanhos de grupos € usada. Os niveis de

erro de Tipo | ndo sdo garantidos.
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Anexo W. Implementacao de praticas de diferenciacdo em sala

de aula — Analise de frequéncias

FREQUENCIES VARIABLES=Implementapraticasdediferenciacdopedagogica
M ISTATISTICS=MEAN
/ORDER=ANALYSIS.

Frequéncias

Implementa praticas de diferenciacéo

Estatisticas

momca
N Valido 71
Omisso 0
Média .92
Implementa praticas de diferenciagdo pedagogica
Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido Néo 6 8.5 8.5 8.5
Sim 65 91.5 91.5 100.0
Total 71 100.0 100.0
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Anexo X. Andlise global das préticas por sujeito inquirido

Para esta andlise, consideraram-se os seguintes 30 itens do questionario:

P1 Proponho atividades/tarefas iguais para todos os alunos.

P2 Se necessario, proponho contelidos diferentes para alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem.

P3 Planifico o trabalho da turma tendo em conta a diversidade dos alunos.

P5 Promovo contratos de trabalho com os alunos.

P6 Preparo o mesmo tipo de materiais para todos os alunos da turma.

p7 Ajusto o discurso em funcéo dos alunos para uma melhor compreenséo da
atividade/tarefa.

P8 Adapto o nivel de exigéncia das tarefas ou das fichas de trabalho as caracteristicas
individuais dos alunos e ao seu nivel de aprendizagem.

P10 Proponho atividades/tarefas diferentes para alguns alunos.

P11 Identifico os mesmos objetivos de aprendizagem para todos os alunos.

P12 Acompanho todos os alunos na realiza¢éo das atividades/tarefas, dispensando mais
atencéo aos alunos com dificuldades de aprendizagem.

P13 Avalio de forma diferente os varios alunos para ser mais justo.

P15 Desenvolvo uma intervencgéo centrada nos alunos.

P16 Avalio de forma diferente os alunos que apresentam mais dificuldades de
aprendizagem para ser mais justo.

P17 Proponho a mesma atividade a turma, com adaptacdes para diferentes alunos.

P18 Identifico objetivos de aprendizagem diferentes para os varios alunos.

P19 Faco avaliacdo diagnéstica, no inicio do ano ou de cada unidade temética, para
identificar as dificuldades e os conhecimentos prévios dos alunos.

P20 Garanto a adequacéo das atividades/tarefas a cada um dos alunos.

P21 Privilegio o trabalho individual e igual para todos os alunos em sala de aula.

P22 Avalio todos os alunos da mesma forma para ser mais justo.

P23 Privilegio a avaliag&o formativa.
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Adapto o tempo de realizagdo da atividade/tarefa as caracteristicas individuais dos

P24
alunos.
P25 Os alunos participam na avaliagédo das suas proprias aprendizagens.
P26 Preparo diferentes materiais de acordo com as necessidades dos alunos.
P28 Partilho com os alunos os resultados da avaliacéo.
P29 Organizo os alunos de modo a que aqueles que tém maior facilidade de aprendizagem
possam ajudar os colegas com mais dificuldades.
P30 Privilegio a avaliagdo sumativa.
P31 Promovo o trabalho a pares entre os alunos.
P32 Os alunos participam na avaliagdo das aprendizagens dos colegas de turma.
P33 Concedo o mesmo tempo de realizacdo da atividade/tarefa a todos os alunos.
P35 Avalio o esforco realizado e o envolvimento dos alunos nas atividades/tarefas.

Nota: Sendo de 1 a 5 a escala de resposta, em que 1 corresponde a “nunca” e 2 a

“sempre”, e de modo a realizar-se uma correta analise estatistica dos dados,

procedeu-se a reconfiguracdo em SPSS dos seguintes itens: P1, P6, P11, P21, P22,

P30, P33. Nestes, passou-se a considerar as respostas entre 1 e 2 como as que vao

mais ao encontro dos pressupostos tedricos. Nas restantes, consideram-se as

respostas 4 e 5.
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Médias das praticas por individuo obtidas:

Média
1 4 25 3.7 48 3.93
2 3.73 26 3.77 49 3.7
3 3.87 27 3.83 50 4.33
4 3.6 28 2.3 51 3.37
5 4.13 29 4.13 52 3.73
6 3.57 30 3.83 53 3.73
7 3.87 31 3.53 54 3.87
8 3.6 32 4.2 55 4
9 3.8 33 3.5 56 3.17
10 3.67 34 3.23 57 4
11 4 35 3.8 58 3.5
12 4,13 36 3.9 59 3.97
13 3.97 37 4 60 3.97
14 3.8 38 3.9 61 4.07
15 3.87 39 3.53 62 3.53
16 4.23 40 3.63 63 3.4
17 3.77 41 3.87 64 2.57
18 4.1 42 3.5 65 4
19 3.33 43 3.67 66 3.47
20 3.6 44 3.7 67 4.27
21 3.43 45 3.43 68 3.8
22 3.93 46 3.97 69 4.07
23 3.57 47 4.27 70 4.23
24 3.63 71 3.9
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Média de todas as praticas de todos os inquiridos

COMPUTE Praticas_individuais=(P1_REC+P2+P3+P5+P6_REC+PT7+P8+P10+P11_REC+P12+P13+P15+P16+P17+P18+P19+
P20+P21_REC+P22_REC+P23+P24+P25+P26+P28+P29+P30_REC+P31+P32+P33_REC+P35)/30.
N EXECUTE.
FREQUENCIES VARIABLES=Praticas_individuais
ISTATISTICS=MEAN
/ORDER=ANALYSIS.

Média de todas as praticas individuais

N Valido 71
Omisso 0
Média 3.7601
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