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“O estudo em geral, a busca da verdade e da beleza sdo dominios em que nos é

consentido ficar criangas toda a vida.”

Albert Einstein
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RESUMO

O presente relatorio insere-se no admbito da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionado |lI, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

A criacdo de um ambiente em sala de aula assente nos alunos como principais
agentes da sua aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias investigativas
sdo problematicas que tém merecido a reflexdo e estudo por parte da comunidade
académica. No entanto, no que respeita ao ensino da Historia, ainda predominam
métodos de ensino centrados no professor, fazendo com que as competéncias
historicas n&do sejam devidamente desenvolvidas nos alunos. Neste sentido, a
literatura para a infancia assume-se como uma estratégia possivel para atingir aquilo
que se espera que seja o ensino da Histéria, através da descoberta, envolvendo o
aluno em processos de construgao do seu proprio conhecimento.

O estudo desenvolvido neste relatério centrou-se numa turma do 6.° ano de
escolaridade. Para isso, realizou-se um estudo a partir das praticas implementadas
durante o Projeto de Intervencao, recorrendo a metodologias quantitativas. De forma a
responder as seguintes questbes (i) que competéncias histdricas se devem
desenvolver nos alunos?; (i) de que forma a literatura para a infancia pode
serimplementada em qualquer contexto escolar? e (iii) de que forma se pode tornar os
alunos investigadores em Historia, através da literatura para a infancia?, recorreu-se a
utilizagdo de um Roteiro de Leitura e a analise de um projeto interdisciplinar entre a
Histéria e Geografia de Portugal e o Portugués, em que o produto final foi um livro de
histérias sobre Histéria de Portugal.

Recorrendo a uma metodologia mista, com base em técnicas qualitativas e
quantitativas, realizou-se a analise dos dados obtidos, tendo-se concluido que a
literatura para a infancia contribui para a aquisicdo de competéncias histéricas
essenciais, nomeadamente, as competéncias investigativas, de leitura e analise de
fontes, e de comunicacdo. No entanto, é necessario ter em conta as caracteristicas de
um estudo desta natureza, com limitagdes varias, homeadamente, o tempo letivo

disponivel e dificuldades de gestao do grupo na sala de aula.

Palavras-chave: literatura, literatura para a infancia, Historia, competéncias histéricas,

aprendizagem por descoberta.



ABSTRACT

This report was prepared under the curricular unit Supervised Teaching Practice Il
within the Master’s qualificationin the 1°! Level of Basic Educationand in the disciplines
of History and Geography of Portugal andPortuguese in the 2" Level of Basic
Education.

How to set an atmosphere within the classroom were students are the prime agents of
their own learning abilities as well as responsible for the development of investigative
skills, have been questions pondered and studied by the academic community.
However, when considering History teaching, we can find that the methodsused are
still focussed on the teacher, crippling the chances for students to fully develop their
historical aptitudes. This is why literature, especially during the infancy, assumes a
plausible strategy to achieve what is expected of History teaching, trough self-
discovery, allowing the student to be involved in the construction of his own knowledge.
The study developed in this report focussed on a class of the 6"year of schooling. It
was developed based on the implemented practices during the Intervention Project,
using quantitative methodologies. In order to get these questions answered (i) which
history proficiencies should be developed in the students?; (ii) how can children's
literature be implemented in any academic context? Finally (iii) how to encourage
students to be History Investigators using children’s literature? It was used a Reading
Guide as well as an analysis of an interdisciplinary project that combined Portuguese
and History to create a book of histories about the History of Portugal.

Compiled in a chart, the data was analysed and was concluded that children's literature
can contribute for the acquisition of essential skills in the learning of history. However,
it's needed to bear in mind the characteristics and limitations of a study with this nature,
mainly the available time within the school programme as well as the difficulties

managing every single personality inside a classroom.

Key words: literature, children's literature, History, History proficiencies, discovery

learning.
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1. INTRODUCAOQ
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O Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia
e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico tem como fase final a realizagao
de um relatério que contemple um estudo em volta da pratica desenvolvida ao longo
da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada Il. Assim sendo, este relatério
apresenta-se como o0 momento conclusivo do Mestrado mencionado, com a finalidade
de obtengao do grau de Mestre em ensino do 1.° e 2.° Ciclos.

Este relatério esta dividido em duas partes, sendo a primeira correspondente
aos capitulos 2 e 3 e a segunda parte correspondente aos restantes capitulos.

O capitulo 2 corresponde a Descricdo sintética da pratica pedagdgica
desenvolvida no contexto do 2.° Ciclo, em que consta a caracterizagdo do meio e do
agrupamento onde a escola se insere e da propria escola em si. Posteriormente, é
apresentada a caracterizagao da turma onde foi realizada a Intervencao Educativa. A
intervencao descrita e fundamentada teoricamente foi realizada numa turma do 6.° ano
de escolaridade, numa escola situada no concelho da Amadora. A turma era composta
por 23 alunos, com idades compreendidas entre os 11 e os 13 anos, cuja principal
caracteristica identificada foi a diversidade cultural.

Deste modo surge o capitulo 3 referente a Analise critica da pratica ocorrida no
2.° Ciclo, frisando a questdo da diversidade cultural identificada na turma e de que
forma o trabalho realizado ao longo da Intervengédo Educativa se revelou numa mais-
valia para adquirir competéncias relacionadas com a lingua. Por fim, sdo apresentados
de forma muito sintética, os dois momentos que marcam este estudo — a
implementacdo de uma pratica pedagdégica através da literatura para a infancia e o
projeto interdisciplinar entre a Histéria e Geografia de Portugal e o Portugués —
realcando as suas vantagens na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento
de competéncias essenciais por parte dos alunos.

A seguir, entrando na segunda parte do relatério, surge o capitulo 4 que
corresponde a Apresentagcdo do estudo. Tendo em conta os gostos e experiéncias
pessoais da estudante, surgiu o seguinte titulo deste relatério: Aprender Histéria de
Portugal através de historias: experiéncias didaticas no 1.° e 2.° CEB. Por sua
vez, face todas as caracteristicas identificadas na turma, bem como as praticas
observadas na professora cooperante, a concretizagdo deste estudo cingiu-se na
literatura para a infancia como a unica estratégia de ensino e aprendizagem da
Histéria. Assim surge, igualmente, a problematica deste estudo, que iremos procurar

dar resposta no final do estudo — A literatura infanto-juvenil pode assumir-se como



um recurso privilegiando o desenvolvimento de competéncias histéricas em
alunos do ensino basico?Por fim, associadas a problematica definida, surgem as
questdes de investigagdo, bem como os objetivos gerais e especificos do presente
estudo. Neste capitulo, o leitor podera encontrar o cerne da investigagdo que suporta o
estudo deste relatorio.

O capitulo 5 sera dedicado a Fundamentagao tedrica, que podemos dividir em
duas partes igualmente pertinentes. O primeiro momento sera dedicado a Historia,
passando pela apresentacdo da sua utilidade nos dias de hoje; pela importancia do
seu ensino; pela exploragdo dos métodos de ensino expositivo e de descoberta; e, por
fim, pelo conceito de Histdria, realgcando as suas competéncias especificas. Num
segundo momento sera apresentado o conceito de literatura para a infancia e a sua
legitimacdo ao longo dos tempos, bem como a sua importdncia ao longo da
escolaridade e formas de promocéao da leitura na sala de aula no 1.° e 2.° Ciclo.

No capitulo 6, intitulado Metodologia, surge de forma fundamentada a
descricdo dos métodos e técnicas de recolha e tratamento dos dados relativos a
Intervencao Educativa e ao estudo deste relatorio.

O capitulo 7 compila os resultados obtidos com o estudo desenvolvido ao longo
da Intervencao Educativa, ou seja, apresenta de forma aprofundada as atividades
realizadas no ambito do estudo referentes a realizacdo de um Roteiro de Leitura em
torno de um album de literatura para a infancia e o projeto interdisciplinar, bem como
os respetivos resultados obtidos com a sua implementacao. Por fim, sera apresentada
a avaliagao dos objetivos gerais propostos para a Intervengédo Educativa.

No capitulo 8, intitulado Proposta de um projeto de intervengdo em contexto de
1.° CEB, sera apresentado um projeto de intervengcdo semelhante ao realizado no 2.°
Ciclo, a ser implementado em contexto de 1.° Ciclo, numa turma de 4.° ano. O projeto
tera em conta todas as pontencialidades e fragilidades identificadas no 2.° Ciclo e
recorrendo, novamente, a estratégia definida, ou seja, através da literatura para a
infancia.

No capitulo 9 serdo apresentadas as Consideragdes finais, na qual se tecem
algumas conclusbes, de forma a dar resposta as questbes de investigacdo e a
problematica definida, inicialmente, no capitulo 4.

Por fim, surge o capitulo 10 com a Reflexdo final, em que serao refletidos
alguns aspetos importantes da pratica desenvolvida no 2.° Ciclo, bem como o

contributo deste estudo para a aquisicdo de competéncias profissionais.



2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO CONTEXTO DO
2.0 CICLO



Nesta secgao iremos realizar uma sintese descritiva e analitica da intervengao
educativa (IE) realizada no 2.° Ciclo do Ensino Basico, no &mbito da unidade curricular
da PES I, que decorreu entre os dias 6 de janeiro e 6 de margo de 2020.

Nesta sintese, depois de uma breve caracterizagdo do meio e da escola,
propomo-nos analisar o grupo-turma no qual decorreu a IE, destacando as suas
potencialidades e fragilidades. De seguida, passaremos a analise critica da
organizacao e gestdo do processo de ensino e aprendizagem, das finalidades
educativas dos principios orientadores da acdo pedagdgica e, finalmente,
estenderemos a nossa analise aos processos de regulacdo e avaliagdo das

aprendizagens.

2.1. Caracterizagao do meio, do agrupamento e da escola

O estabelecimento de ensino no qual foi realizado o periodo de intervencao
insere-se num agrupamento de escolas, localizado num concelho da Area
metropolitana de Lisboa, mais precisamente, no concelho da Amadora.

Segundo os dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE)
(2018), neste concelho residem 181724 individuos, sendo que, 28311 integram a faixa
etaria dos 0 aos 14 anos, representando 15,8% daquele total de residentes do
concelho. Trata-se, pois, de um concelho com uma populagao jovem significativa se
tivermos em conta, que em Portugal continental, aquela percentagem se situa apenas
nos 13,7%. Do numero total de residentes no concelho, cerca de 10% corresponde a
populagéo estrangeira (Camara Municipal da Amadora, 2014).

A Amadora é o quarto concelho do pais com um maior numero de populagao
estrangeira residente (Figura 1), depois de Lisboa, Sintra e Cascais. Salienta-se esta
realidade sociocultural pelo reflexo que tem na populacdo que frequenta o
agrupamento e a escola onde decorreu a pratica docente.

Tentando aprofundar um pouco mais esta analise, observa-se que a maioria
desta populagao estrangeira € proveniente do continente africano (59,3%), dos quais,
56,2% tém origem nos paises de lingua oficial portuguesa (Tabela 1).

Numa ultima nota deve ser destacado que estes dados se reportam apenas a

populagédo estrangeira, sendo de considerar que o concelho e, por consequéncia, o



agrupamento e a escola, possui ainda alunos de origem migrante, mas que, sendo ja

de segunda e terceira geragéo, possuem, entretanto, a nacionalidade portuguesa.

Figura 1

Total da populagdo estrangeira com estatuto legal de residentes (2008-2018)
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Tabela 1
Populagéo estrangeira com estatuto legal de residente no concelho da Amadora: total e por algumas
nacionalidades
. . a 0 % |
Continente Paises N. %o .
continente
Angola 1168 6,6
Cabo-Verde 5690 32,0
. Guiné-Bissau 217 12,2
Africa : ;
Mogambique 106 0,6
Sao Tomé e Principe 870 49
Outros paises africanos 547 3,1 59,3
L. Brasil 3020 17,0
América . - ’
Outros paises americanos 117 0,7 17,6
Espanha 172 1,0
Franga 78 0,4
Reino Unido 73 0,4
Europa Ucrania 590 3,3
Roménia 781 4,4
Moldavia 50 0,3
Outros paises europeus 576 3,2 13,0
L China 394 2,2
Asia — ’
india 537 3,0 10,0




Nepal 128 0,7

Outros paises asiaticos 724 41
Total 17 792 100,0 100,0

Fonte.PORDATA:
https://www.pordata.pt/DB/Municipios/Ambiente+de+Consulta/Tabela

No que respeita a educacdo, de acordo com as estatisticas apresentadas pela
Camara Municipal da Amadora (2014), este concelho tem um total de 83 escolas do
ensino basico. No entanto, também importa referir que a taxa de retencédo e
desisténcia no ensino basico deste concelho situa-se nos 16,2%, o que pode ser
considerada uma taxa elevada tendo em conta que na regido de Lisboa os valores
cifram-se nos 11,3%.

O agrupamento é constituido por uma escola com 2.° e 3.° Ciclo do Ensino
Basico (escola sede), uma escola de 1.° Ciclo com Jardim de Infancia, uma escola
com apenas 1.° Ciclo e dois Jardins de Infancia (Projeto Educativo do Agrupamento -
PEA, 2018).

De acordo com o PEA (2018), no ano letivo 2018/2019,0 agrupamento era
composto por 1377 alunos, distribuidos pelos estabelecimentos de ensino
anteriormente mencionados. Esta “populagcdo escolar € constituida por criancas e
jovens de origem portuguesa e imigrantes, na sua maioria, oriundos dos PALOP”, mas
também de origem brasileira, dos paises da Europa de Leste e da China (PEA, 2018,
p. 5), 0 que se confirma os dados sociodemograficos anteriormente apresentados do
concelho da Amadora.

E igualmente importante referir que este agrupamento esta inserido no
programa Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP), cujo objetivo centra-
se no cumprimento da escolaridade obrigatéria, tendo em conta um modelo integrado
de funcionamento vertical e horizontal (PEA, 2018).

Segundo o PEA (2018), a principal missdo do agrupamento passa por
contribuir para o desenvolvimento integral das criangas e dos jovens através do
desenvolvimento de competéncias, incluindo ndo s6 os conhecimentos, mas também
as experiéncias facilitadoras de uma participagao ativa na sociedade. Neste sentido,
com vista a cumprir com a missado proposta, o agrupamento tem como objetivo
promover nos alunos os seguintes principios e valores: (i) o respeito por si e pelos

outros; (ii) o desenvolvimento pessoal e social; (iii) a cooperagao.



Por fim, ainda relativamente ao agrupamento importa ressalvar os principais
constrangimentos mencionados, que envolvem diretamente os alunos. Assim, o PEA
identifica as situagdes de indisciplina; o elevado numero de alunos que ndo dominam a
lingua portuguesa; o pouco envolvimento dos encarregados de educag&o na vida
escolar dos educandos; o elevado numero de familias com relagdes conflituosas, bem
como as situagdes precarias a nivel habitacional, econémico e laboral em que vivem,;
e, ainda, a reduzida dindmica de trabalho colaborativo (PEA, 2018).

No entanto, o PEA também refere alguns aspetos facilitadores,
nomeadamente, o clima e a dinamica inclusiva de todo o agrupamento; o horario
escolar de turno unico; a multiculturalidade; o gradual envolvimento dos alunos na
tomada de decisoes; a diversidade de visitas de estudo; o funcionamento de espacgos
acolhedores e pedagogicos, como a biblioteca; e as parcerias com entidades locais.

O estabelecimento de ensino onde foi realizado o estagio, é constituido por 698
alunos, do 2.° e 3.° Ciclo do Ensino Basico. Porém, é importante referir que este
espaco escolar, também acolhe algumas turmas do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, devido a falta de condigbes e de espago numa das escolas do agrupamento.

Assim, esta escola é composta por varios pavilhdes, sendo que, quatro séo
destinados as aulas do 2.° e 3.° Ciclo; um pavilhdo é destinado as turmas do 4.° ano;
outro pavilhdo é destinado a varios servicos e espacos da comunidade escolar,
nomeadamente, biblioteca, sala dos professores, dire¢do, enfermaria, reprografia,
secretaria, PBX, sala de reunibes e sala dos diretores de turma; outro pavilhdo é
destinado a papelaria, bar e refeitério dos alunos; e, por fim, ainda existe um ginasio e
um campo de jogos. Cada pavilhdo de aulas do 2.° e 3.° Ciclo é composto por dois
pisos, cada um deles, dispondo de seis salas. Ainda no que respeita as salas de aulas,

todas tém um projetor e um computador na secretaria do professor.

2.2. Caracterizacao da turma

Através da observacao direta ao longo de duas semanas de intervencao e a
partir da analise de documentos fornecidos pelas docentes cooperantes, tornou-se
possivel caracterizar a turma em que realizamos a nossa intervencgao.

Assim, a IE foi realizada numa turma do 6.° ano de escolaridade, composta por
23 alunos, dos quais 13 eram rapazes e 10 eram raparigas. Estes alunos tinham
idades compreendidas entre os 11 e os 13 anos. Nesta turma existiam ainda sete

alunos repetentes e dois alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE).



Ainda relativamente a esta turma, cabia a duas professoras cooperantes
lecionar as disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal (HGP) e de Portugués
(PORT).

Comecgando por ensaiar uma caracterizagao geral do grupo, entre as principais
potencialidades identificadas na turma, destacamos o facto de os alunos serem
bastante participativos e dindmicos, revelando sempre empenho na realizagdo de
todas as tarefas propostas. Em contrapartida, os alunos revelaram bastantes
fragilidades relacionadas com a assiduidade e pontualidade, o que acabava por
comprometer o0 seu envolvimento no processo de ensino e aprendizagem
implementado nas aulas. As faltas de respeito e a auséncia de cooperagao para com
os colegas de turma, assim como a existéncia de conversas paralelas eram também
uma constante, o que exigia a intervengao por parte das professoras cooperantes e
estagiarias. Por fim, importa ainda referir, que os alunos apresentavam muitas
dificuldades em trabalhar em grupo, dentro e fora da sala de aula. Porém, quanto aos
trabalhos a pares, os alunos revelavam maiores capacidades de entreajuda e
cooperacio.

No que respeita a disciplina de HGP, nao foram identificadas fragilidades nesta
turma, uma vez que os alunos possuiam bons conhecimentos histérico-geograficos e
adquiriam os conteudos com bastante facilidade. Devido ao facto de serem muito
participativos, demonstravam muita curiosidade pelos conteudos abordados nas aulas,
fazendo, regularmente, comentarios, observagdes ou ligando os factos com as suas
proprias vivéncias experienciadas no dia a dia.

Relativamente a disciplina de PORT, as maiores potencialidades identificadas
na turma foram o facto de os alunos possuirem bons conhecimentos cientificos da
disciplina e o gosto pelos momentos de leitura. A grande maioria apresentava uma boa
fluéncia na leitura, com excecgéo de alguns alunos que chegaram muito recentemente
a Portugal, oriundos de paises africanos. Este facto € sem duvida muito importante,
uma vez que a lingua falada em casa da maioria dos alunos é o crioulo. Por outro
lado, quanto as principais fragilidades, destacamos algumas dificuldades na oralidade,
nomeadamente, na construgcdo frasica e, ainda, dificuldades na compreensdo de
textos.

Face a todas as potencialidades e fragilidades identificadas na turma, foi
necessario elencar um conjunto de estratégias que ajudassem a ultrapassar ou

melhorar as dificuldades, mas que também, tirassem partido das potencialidades dos



alunos. Foi com esta perspetiva que foi observada e analisada criticamente a pratica
das professoras cooperantes, e pensadas as formas de organizagdo e gestdo do
processo de ensino e aprendizagem, a partir do Plano de Intervenc¢ao concebido.

Neste sentido, algumas rotinas implementadas pelas docentes cooperantes
foram mantidas ao longo do periodo de IE, nomeadamente, a escrita do sumario no
inicio de cada aula, o registo de apontamentos nos cadernos diarios dos alunos € a
verificagcdo dos Trabalhos de Casa (TPC) por parte do colega de carteira, o que
possibilitava o desenvolvimento da responsabilidade e atenc&o por parte dos alunos.

No que diz respeito aos modelos pedagégicos que foram observados, eram
focados no papel do professor enquanto centro do processo de ensino e
aprendizagem, com recurso privilegiado aos manuais adotados.

Partindo desta observagdo, consideramos ser prioritario introduzir algumas
atividades que, pela diferenca, fossem motivadoras e ajudassem a colmatar as
dificuldades identificadas.

Relativamente a disciplina de HGP, foram introduzidos alguns desafios
relacionados com conteudos de Histéria no final de cada aula, com o intuito de
implementar a responsabilidade e atencdao dos alunos, mas também para analisar a
evolugao da aprendizagem dos mesmos.

No dominio da disciplina de PORT, durante a IE foi importante introduzir
momentos de leitura, com a posterior verificacdo de compreensao dos textos e de
fontes historicas. Assim, foi possivel aliar o gosto pelos momentos de leitura as
dificuldades sentidas na compreensao.

Deste modo, tentou-se, na medida do possivel, criar uma pratica complementar
entre o Portugués e a HGP, reconhecendo as potencialidades que existem quando o
professor ensaia processos de integragao curricular, mobilizando estas duas areas.

De acordo com Sim-Sim (2007), “ler € compreender, obter informagéo, aceder
ao significado do texto. Por compreensao da leitura entende-se a atribuicdo de
significado ao que se 1é. (p. 7). Nas palavras desta autora, a apreensao do significado
da mensagem é um aspeto fundamental da compreenséo e, por isso, 0 mesmo texto
lido por dois leitores diferentes, esses individuos podem obter niveis de compreensao
distintos.Ainda na perspetiva de Inés Sim-Sim, o ensino da compreensao de textos
deve permitir que os alunos: (i) aprendam o sentido global de um texto; (ii) identifiquem
o tema central e aspetos acessorios; (iii) localizem informagdes; (iv) sintetizem partes
do texto (Sim Sim, 2007, p. 11).

10



Esta abordagem ao ensino do PORT, particularmente tendo em conta a
compreensdo textual, levou-nos a reconhecer o seu contributo para o desenvolvimento
de um conjunto de competéncias histérico-geograficas, a saber: (a) Utilizar diferentes
fontes de informagdocom diversas linguagens; (b) Selecionar,organizare tratar
informacadode natureza diversa;(c) Localizar, no espaco e no tempo, fendémenos
politicos, econdmicos, sociais, culturais e naturais; (g) Mobilizar vocabulario historico e
geograficona construcdo do conhecimento e na comunicagdoem Histéria e Geografia
(Hortas & Dias, 2017, pp. 289-290).

Ao nivel das estratégias implementadas, importa mencionar a implementagao
de atividades mais dinamicas e motivadoras, que promovessem a descoberta para os
conteudos das duas disciplinas e que fugissem ao uso exclusivo e exaustivo do
manual escolar, permitindo processos de constru¢do do conhecimento, por parte dos
alunos. No mesmo sentido, foi também crucial melhorar as competéncias de trabalho a
pares e em grande grupo, de forma a potenciar os seus niveis de atencao,
concentracao e responsabilidade.

No capitulo das finalidades educativas e principios orientadores da acao
pedagogica, como ja tivemos ocasido de referir anteriormente, as professoras
cooperantes das duas disciplinas privilegiavam o método de ensino expositivo e o
consequente uso do manual escolar.

No caso em especifico da cooperante de PORT, a professora também recorria,
regularmente, ao uso do manual digital e de todos os recursos audio e em filme
disponibilizados pelo mesmo.

Em relagao a disciplina de HGP, as aulas centravam-se na leitura do manual e
na analise de documentos escritos e iconograficos presentes no mesmo. Apds a
leitura, a professora realizava uma breve explicagdo oral dos conteudos, que
terminava com o registo escrito de apontamentos no quadro.

Porém, ambas as cooperantes também procuravam apelar a participacéo ativa
dos alunos, seja através de questdes ou na corregcao de exercicios.

No caso concreto da disciplina de PORT, apesar de a professora utilizar
maioritariamente o manual, a mesma procurava diversificar as atividades propostas,
entre as quais, a leitura e compreensao de textos; atividades de compreensao oral;
atividades de ortografia e de alargamento do vocabulario; atividades gramaticais; e,

ainda, realizagao de trabalhos de grupo e exposi¢des orais.
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Relativamente a avaliagdo das aprendizagens, os alunos realizaram dois
testes sumativos a cada disciplina, previamente marcados no inicio do ano letivo.
Porém, a meio do periodo, procedeu-se a uma avaliagdo intercalar com o intuito de
analisar as  aprendizagens dos alunos, promovendo as eventuais
melhoriasnecessarias. Esta avaliagao intercalar era realizada em concelho de turma,
em que estavam presentes todos os professores das diferentes disciplinas. Neste
concelho eram divulgadas as notas de cada aluno, para cada disciplina, assim como,
eram discutidas medidas para melhorar os principais constrangimentos identificados,
nomeadamente, problemas relacionados com questdbes comportamentais e de
aproveitamento escolar. Os resultados desta avaliagdo intercalar foram,
posteriormente, disponibilizados aos alunos e encarregados de educagao. No final do
periodo, também houve as avaliagdes finais, correspondentes ao trabalho realizado
pelos alunos no decorrer do mesmo.

Por fim, enquanto professora estagiaria, a avaliacdo das aprendizagens dos
alunos foi feita através de grelhas de observagdo e de avaliagdo dos objetivos de
intervencdo propostos (anexos A, B e C). Para que esta avaliacdo fosse possivel,
foram priveligiados como instrumentos de avaliacdo as fichas de trabalho, os

momentos de leitura, a participagao dos alunos e a observacéao direta.

2.3. Problematica e objetivos da interven¢ao no 2.° Ciclo

Tendo em conta todas as potencialidades e fragilidades identificadas na turma,
foi criada a seguinte problematica: “Como criar um ambiente educativo que desenvolva
competéncias relacionadas com o Portugués e a Histéria e Geografia de Portugal,
promovendo a atencao e a concentracao dos alunos?”

Apods a definigcdo da problematica, sdo propostos os seguintes objetivos gerais:

e OG A - Desenvolver competéncias de selecao e interpretagao de textos
e fontes historicas escritas.

e OG B - Ampliar o Iéxico em diferentes campos do saber.

e OG C - Desenvolver a capacidade de atengao, concentragéo e

responsabilidade.

Para a concretizagéo destes trés objetivos gerais foram desenvolvidas vérias

estratégias, que sao apresentadas na tabela seguinte. Essas mesmas estratégias
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foram implementadas no sentido de melhorar as aprendizagens dos alunos da turma
em que foi concretizada a |IE (Tabela 2).

De forma a desenvolver as estratégias propostas, foram implementadas
diversas atividades nas duas disciplinas.

Relativamente as estratégias do objetivo geral A, na disciplina de HGP foi
introduzido um novo método de ensino e aprendizagem da Historia, através da

literatura infantojuvenil.

Tabela 2
Estratégias desenvolvidas na IE, com base nos objetivos gerais propostos
Objet“.'os Estratégias
Gerais
e A1 — Promogao de exercicios de compreensao de textos simples e fontes

histéricas adaptadas.

B1 — Promogao de momentos de leitura;

B2 - Desenvolvimento de atividades de descoberta de palavras
OB B desconhecidas;

B3 — Construgéo de pequenos textos que implicassem a mobilizagdo de novos

vocabulos/conceitos.

C1 — Desenvolvimento de atividades em grande grupo e a pares;
T C2 — Implementagao de desafios diarios no final de cada aula;
C3 — Promogéo da responsabilidade pela verificagdo e corre¢do dos trabalhos

dos colegas.

Fonte: Projeto de Intervengéo em 2.° CEB.

A leitura do livro esteve sempre acompanhada por um roteiro de leitura, que
continha varios desafios que eram lancados aos alunos. Entre os principais desafios
propostos, destacamos a leitura de fontes histéricas, a visualizagdo de fotografias e
imagens e a resolugdo de esquemas sintese (anexo G e H). Esta estratégia revelou-se
bastante positiva, uma vez constituiu um fator importante na motivagao dos alunos, na
melhor compreensdo dos conteudos histéricos ena aprendizagem sem o recurso
exaustivo ao manual. Por outro lado, na disciplina do PORT, a principal acao
desenvolvida passou pela leitura de textos narrativos e contos previamente
selecionados.

No que respeita ao objetivo geral B, de forma a promover momentos de leitura,

na disciplina de HPG foi proposta a leitura do livro O dia em que mataram o rei, de
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José Jorge Letria e na disciplina de PORT, foi proposta a leitura do livro Chocolate a
chuva, de Alice Vieira, no ambito da educacao literaria e, ainda, a leitura de diversos
contos.

Para concretizar a estratégia de desenvolvimento de atividades de descoberta
de palavras dificeis, na disciplina de HGP foi introduzido o Cantinho das Palavras
Dificeis no roteiro de leitura, composto por varias fazes: (i) selecao de uma palavra
dificil; (ii) registo do seu real significado; (iii) elaboracdo de uma frase com a nova
palavra descoberta. Por outro lado, na disciplina de PORT, a leitura dos textos era
sempre iniciada pela professora estagiaria, de modo a que os alunos pudessem seguir
a leitura e sublinhar as palavras desconhecidas. A seguir, a leitura da professora era
seguidapela leitura coletiva dos alunos. No final das leituras, a professora questionava
os alunos sobre as palavras desconhecidas, partilhando ainda o seu significado.

Por ultimo, quanto ao objetivo geral C, a grande maioria dos exercicios
propostos eram feitos em grande grupo, no entanto, salienta-se a realizagdo de alguns
desafios do roteiro de leitura de HGP, a pares. No que diz respeito a disciplina de
PORT, a semelhanga do sucedido em HGP, a grande parte das atividades eram
realizadas em grande grupo.

Importa destacar a implementacdo de um pequeno projeto curricular que
ensaiava uma experiéncia de integracao entre as disciplinas de HGP e de PORT,
realizado a pares (anexo K). Neste projeto, os alunos tiveram de construir um livro de
histérias sobre Histéria de Portugal, sendo que cada par ficou responsavel por um
capitulo, com um tema histérico diferente. Assim, através deste projeto, os alunos
puderam mobilizar conteidos de PORT e de HGP. Dentro das atividades propostas,
destacam-se: (i) leitura e compreensao de textos, neste caso, fontes histéricas, com a
posterior realizagdo de um guido com questdes de recolha e selegdo de informagao
dos textos; (ii) produgdo escrita, com todas as suas fases inerentes, desde a
planificagado, escrita e revisao textual; (iii) leitura expressiva dos capitulos elaborados.

Ainda no que respeita ao objetivo geral C, foram implementados alguns
desafios histéricos no final das aulas, em que os alunos tinham uma tira de papel com
um pequeno exercicio sobre os conteudos abordados na aula. A correcdo destes
desafios ficava a responsabilidade dos alunos, pois tinham de corrigir o desafio de um
colega aleatdrio. Por fim, a semelhanga do trabalho desenvolvido pelas professoras
cooperantes, a verificagdo dos TPC também ficava a responsabilidade dos alunos,

confirmando a realizagdo dos mesmos por parte do colega de carteira.
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Para terminar esta seccdo, é importante apresentar, de uma forma
necessariamente sintética, os resultados alcancados a partir da avaliacdo de cada um
dos objetivos gerais definidos no PI.

Assim, quanto ao objetivo geral A, apesar de os alunos terem tido uma
avaliagdo positiva na compreensdo de textos e fontes histéricas, quando era
necessario sublinhar informacées no texto, destaca-se apenas quatro alunos que
apresentaram muitas dificuldades (anexo A).

No que respeita ao objetivo geral B, os resultados ndo foram os esperados,
uma vez que ndo houve a possibilidade de implementar grande parte das atividades
relacionadas com o desenvolvimento do vocabulario, como estavam previstas,
nomeadamente, a atividade proposta no roteiro de leitura, correspondente ao Cantinho
das Palavras Dificeis. Devido a auséncia de tempo no periodo das aulas e fora delas,
esta atividade acabou por ndo ser desenvolvida como tinha sido concebida (anexo B).
Apesar de na disciplina de PORT, durante a leitura dos textos, ter sido sempre
solicitado aos alunos que sublinhassem as palavras desconhecidas, sendo o seu
significado posteriormente partilhado, de uma forma geral, este objetivo geral podia
ter sido melhor explorado, pois, tendo em conta o meio sociocultural onde a escola se
inseria, a grande parte dos alunos revelava dificuldades na dicgao de muitas palavras.

Por ultimo, relativamente ao objetivo geral C, o empenho e interesse pelas
atividades propostas, foram os aspetos mais positivos, verificados na turma (anexo C).
Porém, também é de ressalvar que, por vezes, em algumas das atividades, os alunos
entusiasmavam-se demasiado, comprometendo a realizagdo das mesmas.
Relativamente a autonomia, este também foi um dos aspetos mais positivos, com
excegdo de alguns casos pontuais. Quanto a cooperagao entre pares, este foi o
indicador de avaliacdo que mais surpreendeu pela positiva nesta turma. Este indicador
refletiu-se, sobretudo, durante a realizagdo do projeto interdisciplinar do livro de
historias. Neste projeto foi bastantevisivel a cooperagéo, a partilha de ideias e de
métodos de trabalho e de organizagédo entre os alunos.Por fim, os alunos revelaram
mais fragilidades na responsabilidade pelo trabalho, uma vez que a grande maioria
dos alunos nao realizava os TPC e nao traziam os materiais para as aulas. Quanto
aos desafios histéricos, implementados no final das aulas de HGP, os alunos
revelaram-se responsaveis pelo trabalho dos colegas, porém, o facto de sé terem sido

implementados dois desafios durante as sete semanas de intervencéo, fez com que a
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avaliacdo do resultado obtido com a implementagdo dos mesmos ficasse
comprometido.

Assim, globalmente, a turma apresentou uma evolugdo positiva nas
aprendizagens, com destaque para os objetivos gerais A e C. A turma apresentou uma
evolugdo positiva, na recolha e selecdo de informacbes nos textos e nas fontes
histéricas; no empenho pelas atividades realizadas; na autonomia; € na cooperacgao
entre pares. Porém, também €& importante ressalvar os aspetos mais negativos,
nomeadamente, o desenvolvimento do vocabulario dos alunos; a atengdo e
concentracdo; e a responsabilidade pelo seu trabalho. N&o obstante, esta
apresentacao sumaria dos resultados alcangados no PI, no capitulo 7 deste relatério
teremos oportunidade de aprofundar, um pouco mais, esta analise, enquandrando-a
no estudo que foi desenvolvido.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA NO 2.0
CICLO
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Neste capitulo iremos incidir numa analise critica e analitica da pratica ocorrida
ao longo das sete semanas de intervengdo numa turma do 6.° ano de escolaridade, do
2.° do Ciclo do Ensino Basico.

Pelo que foi atras exposto, ficou evidente que o projeto de IE implementado na
turma do 2.° CEB valorizou o desenvolvimento de competéncias de analise de textos,
incluindo fontes historicas escritas, ensaiando uma experiéncia pedagdgico-didatica
que tentava mobilizar, de forma integrada, conteudos do curriculo, quer da HGP, quer
do PORT.

Por isso, nesta analise critica que agora nos propomos desenvolver em torno
da pratica desenvolvida no 2.° CEB, iremos centrar a nossa atencdo no objetivo geral
A — Desenvolver competéncias de selecao e interpretagcao de textos e fontes
historicas escritas —, proposto no Plano de Intervencdo, uma vez que se revelou,
desde o inicio, num ponto-chave de toda a intervengdo e, também por isso, o
elegemos como tema do estudo presente neste relatoério investigativo.

Como foi mencionado na caracterizacdo apresentada no capitulo anterior, a
turma insere-se num contexto de diversidade cultural e, por isso, a questado da lingua é
um fator crucial a ter em conta no desenvolvimento de qualquer pratica pedagdgica,
para além de permitir a comunicagao interpares e com os professores/educadores,
também contribui para o sucesso dos alunos no desenvolvimento, ndo s6 ao nivel dos
conhecimentos, mas também em relacdo aos comportamentos e atitudes.

A fim de desenvolver este objetivo geral, foram implementadas diversas
atividades centradas na leitura de um &lbum de literatura infantojuvenil e,
posteriormente, em torno de um projeto interdisciplinar entre o PORT e a HGP, que
mais nao foi do que um ensaio para uma abordagem integrada ao curriculo daquelas
duas disciplinas. Tendo em conta, o meio onde decorreu a IE, estas estratégias de
ensino e aprendizagem demonstraram as suas potencialidades, uma vez que a escola
se insere numa area caracterizada pela diversidade cultural.

Nas palavras de Silva (2005), “o mundo globalizado em que vivemos
determinou o fim do isolamento dos povos e das culturas”, devido a maior facilidade de
comunicagao, quer presencial, como também a distancia (p. 2206). O autor refere
ainda que, apesar do nosso “espirito multicultural”, construido ao longo dos tempos, as
ondas de imigracdo que passam hoje pelo nosso pais, ndo deixam de trazer consigo
algumas dificuldades e desafios. Tal facto faz com que haja uma necessidade de se

repensar as questdes da diversidade cultural e a forma como esta influéncia o nosso

18



quotidiano. E esta capacidade que os portugueses tém de repensar que nos impede
de receber acusacbes de xenofobia. Portanto, na otica do autor, se o0 mundo
globalizado ditou o fim do isolamento dos povos e das culturas, entdo é fundamental
promover o espirito de tolerancia, com base na aceitagao da diferenca e da identidade.
Neste sentido, cabe a escola este importante papel, de promover a integragdo da
diversidade cultural. Assim, podemos considerar que o “‘dominio da lingua das
sociedades de acolhimento é confirmado como um vetor fundamental das dindmicas
que caracterizam as trajetérias sociais das populagdes imigrantes” (Dias & Gato, 2017,
p. 3).

Silva (2005) frisa ainda que, segundo a UNESCO, todos os povos possuem o
direito de falar as suas préprias linguas e de vivenciar, em publico e em privado, as
suas proprias culturas. Assim sendo, € importante que sejam reconhecidos os direitos
linguisticos, tanto para as comunidades historicamente pertencentes ao territorio em
questdo, mas também para os povos resultantes da imigracdo. Neste sentido, o autor
refere que € fundamental ter em aten¢do o desenvolvimento de uma politica linguistica
e cultural que preserve a identidade nacional, mas que ao mesmo tempo possibilite a
preservacao da identidade dos migrantes. Assim, urge reconhecer a “reciprocidade de
influéncias entre a aprendizagem de uma lingua e um vasto conjunto de variaveis que
se entendem como determinantes dos processos de incorporacdo das populagdes
migrantes nos contextos de rececao” (Dias & Gato, 2017, p. 4).

E neste sentido que a lingua portuguesa se apresenta como um ponto
fundamental. Ainda de acordo com Silva (2005), é necessario adequar as
metodologias para ensinar/aprender uma lingua, nomeadamente: (i) situagdes de
comunicagao; (ii) desenvolvimento de competéncias a nivel da compreenséo e
expressao oral; (iii) pratica de dialogos; (iv) recurso a textos de comunicagdo comum
de grau crescente de complexidade. Portanto, para o autor, é primordial refletir sobre
novos métodos de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, que se constituem,
essencialmente, numa recombinagédo e adequacdo de meétodos antigos, adaptados a
nova realidade. Assim, os professores devem ter em conta que o estudo de uma
lingua serve para aprender essa lingua, mas também, para comunicar com essa
lingua. Neste sentido, a lingua tem de ser encarada como um fator integrador, na
sociedade e, por extensdo, na vida da escola: “Verifica-se também que o dominio da

lingua do pais de acolhimento ndo s6 é necessario para a vida em sociedade, como
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também para a vida escolar, visto que todas as disciplinas sdo lecionadas nessa
lingua” (p. 40).

Assim sendo, foi com esta perspetiva que o método de ensino da Histdria,
através da literatura infantojuvenil, se revelou numa mais-valia para a turma em que foi
realizada a IE. O album de literatura selecionado, para além de se constituir numa
histéria agradavel e apelativa, contada na primeira pessoa por um menino com a idade
dos alunos em questado, também continha alguns conteudos histéricos relacionados
com o programa para o 6.° ano de escolaridade. Deste modo, foi disponibilizado um
exemplar do album em questdo a cada aluno, bem como o respetivo roteiro de leitura.
No inicio de cada aula, era feita a leitura coletiva de um capitulo, ou de uma parte do
texto. No final da leitura, havia um momento dedicado ao reconto do que foi lido, assim
como, para o esclarecimento de algumas palavras que iam surgindo no texto, cujo
significado e compreensao se revelavam mais complexas para os alunos. Apods a fase
da leitura e compreens&o do texto, os alunos, em grande grupo ou a pares, passavam
para a resolugao de desafios, propostos no roteiro de leitura. Este roteiro de leitura
consistia na compilacao de varios desafios histéricos que, a medida que iam lendo a
histdria, tinham de ser resolvidos. Porém, quando a conclusdao dos mesmos nao era
possivel ser efetuada na sala de aula, eram concluidos em casa, individualmente. Por
fim, quanto aos desafios historicos apresentados, importa ainda referir que houve uma
preocupacao acrescida em garantir a diversidade de escolhas, o que acabou por se
refletir em desafios baseados, essencialmente, na analise de pequenas fontes
histéricas adaptadas; na andlise de fotografias e imagens; e na construgdo de
esquemas e quadros sintese. Tentava-se, desta forma, chegar a todos os alunos e
promover o desenvolvimento de diferentes competéncias.

De acordo com Félix e Rolddao (1996), os principios e orientagbes
metodolégicos do ensino da Historia prendem-se por colocar o aluno perante
situagdes problema que estimulem o seu sentido critico; por recorrer ao trabalho em
equipa, de forma a proporcionar a cooperagao € a entreajuda; por utilizar uma grande
variedade de recursos, o que consequentemente diversifica as aprendizagens; por
proporcionar articulagbes interdisciplinares; e por utilizar a técnica da
exposigao/narracao. Foi, sobretudo, neste sentido, que a adogdo do método de ensino
da Histdria através da literatura infantojuvenil tornou-se fundamental para um ensino
mais ludico, cativador e potenciador de aprendizagens diversificadas por parte dos

alunos.
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Por outro lado, na disciplina de PORT, foi implementado um projeto
interdisciplinar entre o Portugués e a HGP, visando uma experiéncia de abordagem
integrada do curriculo. Este projeto consistiu na construcdo de um livro de historias,
que continha varios capitulos sobre a Histéria de Portugal. Cada capitulo, ficou a
responsabilidade de um par de alunos, constituindo-se como a forma de trabalho
privilegiada ao longo do projeto. Numa fase inicial, foi necessaria a preparagao prévia
e cuidada de todos os materiais e recursos a serem utilizados nas diferentes sessdes
em que o projeto foi desenvolvido. Deste modo, ao nivel da HGP, foi crucial a selecao
de fontes historicas claras, concisas e pouco extensas, de forma a que os alunos
pudessem compreender facilmente, sem perder o foco nos conteldos histdricos
escolhidos. Por sua vez, a elaboragao dos guides de analise de conteudo dos textos,
também revelaram ser uma mais-valia para a assimilagdo dos conteudos pretendidos.
Em contrapartida, no que respeita a disciplina do PORT, foi fundamental a construgao
de materiais essenciais a planificacdo e elaboracdo dos capitulos, tendo em conta
todas as caracteristicas do tipo de texto pretendido para o projeto.

Nas palavras deArends (1995), o autor refere que, para Cortesdo (1993), a
planificacdo assume uma grande relevancia na pratica profissional docente. No
entanto, planificar constitui-se num permanente desafio para quem o realiza, pois, para
além, de exigir dedicacdo e uma capacidade de estudo, de articulagao e de reflexao,
também exige que o professor garanta o interesse por parte dos alunos, enquanto
corresponda as suas necessidades.

Neste sentido, Arends (1995) apresenta a ética de Januario (1991), que afirma
que, quando um professor planifica, tem a possibilidade de aplicar os programas
escolares em vigor, desenvolvendo-os e adaptando-os ao contexto em que se insere.
E, para que se alcancem resultados positivos, Januario (1991), defende ser necessario
que os professores recorram a planificagdo, de modo a que consigam tomar decisoes,
estabelecer objetivos, atividades, tempos para a sua realizagdo, modos e instrumentos
de avaliacdo, recursos pedagogico-didaticos e os modos de organizacdo dos alunos
na sala de aula.

Nesta linha se inscreve entdo a perspetiva de Arends (1995), que considera
quea planificagao das atividades a serem realizadas em sala de aula, melhora os seus
resultados e proporciona um sentido de diregédo aos professores e aos alunos, uma

vez que tomam consciéncia das metas de aprendizagem a serem alcangadas.
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Ainda de acordo com este autor, a planificacdo permite a reducdo dos
problemas disciplinares e das interrup¢des que poderdo ocorrer em contexto de sala
de aula, o que a avaliar pelo contexto em que foi realizada a IE, revelou-se numa
vantagem consideravel. A forma como todo o projeto foi planificado e decidido, teve
sempre a permanente atencdo na forma de disposicdo dos alunos na sala de aula,
bem como a organizacao de todas as etapas do projeto até se chegar ao produto final
pretendido.

A partir da planificagdo prévia, o projeto desenvolvido pdde ser organizado e
gerido numa perspetiva integrada, com base nos conteudos e metas propostos pelo
curriculo, nas areas disciplinares do PORT e da HGP. Se, por um lado, os alunos
puderam experienciar um momento de leitura e analise de fontes histéricas, por outro
lado, puderam participar em todo o processo de constru¢do de um texto narrativo,
desde a sua planificagao, textualizacdo e revisao, sendo que as duas primeiras fases
apelam sobretudo a criatividade e imaginagcédo dos alunos.

Citando Barbeiro e Pereira (2007), “quem escreve realiza diferentes actividades
no decurso do processo” (p. 17). Segundo os autores, estas atividades podem ser
agrupadas em trés fases: (i) a planificagdo, em que se pretende ativar conhecimentos
sobre um tépico e sobre o género textual; (ii) a textualizagao, que naturalmente exige a
explicitagdo do conteudo, a formulagao linguistica e a articulagao linguistica, pois “um
texto nao é construido por uma mera adicao de frases ou proposicoes autonomas . . .
mas constitui uma unidade em que essas frases se interligam entre si, estabelecendo
relacées de coesao linguistica e de coeréncia légica” (Barbeiro e Pereira, 2007, p. 18);
(i) a revisdo, que implica a avaliagdo do que se escreveu, sendo que, por vezes, é
necessario reler, riscar, apagar, corrigir e reformular.

Estas fases, que sao inerentes a qualquer producdo textual, foram tidas em
conta no projeto realizado, uma vez que se constituem como fases fundamentais na
elaboragéo de produgdes escritas, no &mbito da area curricular do Portugués.

No que respeita a avaliagao, nas palavras de Niza (2006),

avaliar é produzir juizos de adequagédo e de valor. Avaliar é reunir informacgdes sobre as

coisas que com os outros produzimos ou nos apropriamos; € torna-las visiveis,

disponiveis, partilhaveis. Avaliar € expor e comunicar, pé6r em comum a participacéo de
cada um numa comunidade de aprendizagem. Avaliar € ajuizar sobre 0s percursos, 0s
métodos e as produgdes para se poder prosseguir e progredir nesses projetos em

comum. (Niza, 2007, pp. 3-4).
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Assim sendo, a medida que os alunos iam realizando as diferentes etapas do
projeto, as mesmas foram avaliadas com recurso a observacao direta e a tabelas de
observacao, cuja analise sera revelada no estudo que se apresenta na segunda parte
deste relatério.

Assim, este percurso idealizado e concretizado nesta turma, cujos alunos
pertenciam a um meio sociocultural pautado por uma diversidade linguistica, revelou
todas as suas potencialidades: primeiro, os alunos tiveram o contacto com um album
de literatura infantojuvenil, permitindo a sua leitura e analise e, posteriormente,os
alunos puderam analisar fontes histéricas, com a realizacdo de um projeto que
apelava a integragao curricular, que serviram de ponto de partida para a textualizacao,
proporcionando a consecuc¢éo de todo o processo de construgcdo dos capitulos de um
livro. Através destas atividades foi possivel identificar o universo lexical dos alunos,
dentro da sua diversidade, e integrar os seus conhecimentos prévios no processo de
ensino e aprendizagem, pois “é preciso ter em conta o nivel e proficiéncia que o aluno
tem da lingua de escolarizagdo, uma vez que o seu dominio é fator determinante ou
condicionante nas aprendizagens realizadas nas restantes disciplinas” (Silva &
Gongalves, 2011, p. 40).

Com o trabalho desenvolvido em torno de um dos objetivos gerais do Plano de
Intervengao — Desenvolver competéncias de selegao e interpretacado de textos e fontes
histéricas escritas — foi possivel vivenciar uma experiéncia pedagoégico-didatica que
nos revelou alguns caminhos a privilegiar enquanto futuros professores de 2.° CEB, de
Portugués e de Histéria e Geografia de Portugal.

a. Assumir a responsabilidade de gerir o curriculo a partir da caracterizagcéo

do meio, da escola e dos alunos presentes na sala;

b. Valorizar abordagens do curriculo do 2.° CEB na perspetiva da integragéo
curricular;

c. Reconhecer a transversalidade de um conjunto significativo de conteudos
entre as disciplinas de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal;

d. lIdentificar as vantagens do professor assumir a docéncia das duas
disciplinas — PORT e HGP — como componente organizacional facilitadora
de estratégias mais ricas de ensino e aprendizagem.

Em sintese, foram estes os caminhos que nos conduziram ao estudo que

iremos desenvolver na secgao seguinte deste relatério.
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4. APRESENTACAO DO ESTUDO
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Neste capitulo iremos ensaiar um estudo em torno de uma turma de 6.° ano do
2.° CEB. Porém, primeiramente, consideramos pertinente aprofundar algumas nogdes,
nomeadamente, o processo de investigacdo. De acordo com Sousa e Baptista (2014),
o0 processo de investigacdo “é o processo sistematico e rigoroso que conduz a
aquisicao de novos conhecimentos” (p. 2).

Deste modo, também consideramos pertinente definir o conceito de
investigagdo em ciéncia sociais. Citando Sousa e Baptista (2014), “uma investigagao
trata-se de um processo de estruturagdo do conhecimento, tendo como objectivos
fundamentais conceber novo conhecimento ou validar algum conhecimento
preexistente” (p. 3).

O tema do estudo incide sobre a literatura para a infancia e de que forma esta
pode constituir uma estratégia para os alunos aprenderem Historia de Portugal. Este
tema foi escolhido por duas razdes. Em primeiro lugar, tenho um gosto imenso com
tudo o que envolva literatura para criancas e fascina-me o facto de as criangas
poderem aprender tanto com recurso a um livro de histérias. Por outro lado, a
disciplina de Histdria foi sempre uma area de particular interesse, por tudo o que ela
representa para compreender o mundo em que vivo. No entanto, enquanto aluna do
ensino basico, sentia que as aulas de Histéria poderiam ter sido mais cativantes e
podiam a ter levado a descobrir os conteudos de uma forma muito mais interessante.
Assim, enquanto futura professora, isso fez com que pensasse e refletisse sobre a
forma como poderia lecionar conteudos de histéria de forma prazerosa para os alunos
e que os faga, efetivamente, gostar de Histéria, entendendo a sua utilidade e
importancia nos dias de hoje. Foi assim que encontramos a resposta na literatura para
a inféncia, surgindo o titulo Aprender Histéria de Portugal através de historias:
experiéncias didaticas no 1.° e 2.° CEB.

Nas palavras de Sousa e Baptista (2014), a escolha do tema de investigagéao
“‘deve ser seleccionado de acordo com os interesses do investigador e com a sua
experiéncia de vida” (p. 19). Contudo, as autoras ressalvam que o assunto
selecionado deve ser pertinente e corresponda aos interesses da atualidade, ou seja,
€ importante que o investigador evite a escolha de assuntos faceis, de pouco interesse
geral, assuntos pouco especificos ou ainda assuntos cuja informacao seja escassa
(Sousa & Baptista, 2014). Por fim, as autoras salientam ainda que é necessario ter em
conta os recursos financeiros para a realizagdo do estudo, bem como os recursos

biograficos e o tempo estipulado para a concretizagao do trabalho.

25



Apoés a definicdo do tema a ser alvo de estudo, bem como a justificacdo da
escolha, foi necessario encontrar uma estratégia, de modo a poder realizar o estudo.
Assim, tendo em conta o tempo muito reduzido de interveng¢ao na turma em questao, a
concretizagdo deste estudo cinge-se a uma Unica estratégia de ensino e
aprendizagem - a literatura para a infancia. Deste modo, procurou-se levar os alunos
a aprender Histdria através de historias.

Deste modo, definimos a seguinte problematica que ira guiar este estudo
investigativo: A literatura infanto-juvenil pode assumir-se como um recurso
privilegiando o desenvolvimento de competéncias histéricas em alunos do
ensino basico?

De acordo com Coutinho (2015), uma ‘“investigacdo envolve sempre um
problema, seja ele (ou nao) formalmente explicitado pelo investigador” (p.49). Nas
palavras da autora, quando uma investigacdo adota um cariz quantitativo, a
formulacao da problematica faz-se através de uma pergunta ou num objetivo geral.
Neste sentido, a autora conclui que a formulagdo de um problema de investigagao é
fundamental, pois: (i) centra a investigacdo numa area concreta; (ii) organiza o projeto,
dando-lhe direcao e coeréncia; (iii) delimita o estudo; e (iv) guia a revisao da literatura
para a questao central (Coutinho, 2005). Na perspetiva de Sousa e Baptista (2014), o
problema em estudo “deve ser formulado sem termos vagos e confusos (...) deve fazer
referéncia a populagédo ou a amostra (...) [e] deve fazer referéncia explicita as variaveis
a investigar, num nivel moderado de especificidade” (p. 26).

Deste modo, Sousa e Baptista (2014) afirmam que, “apds a formulagdo do
problema (...) e de ter assegurado de que dispde de todas as condi¢des para proceder
a investigacdo, o investigador estd em condigbes de perceber se a questdo que
inicialmente colocou merece ser investigada” (p. 27). Assim, na otica das autoras, a
proxima etapa centra-se na formulagao das questdes de investigagéao.

No presente estudo, propomos as seguintes questoes de investigagao:

1) Que competéncias historicas se devem desenvolver nos alunos?

2) De que forma a literatura para a infancia pode serimplementada em

qualquer contexto escolar?

3) De que forma se pode tornar os alunos investigadores em Histdria, através

da literatura para a infancia?
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Apods a definicdo da problematica e das questdes de investigagédo, importa
agora definirmos os conceitos de objetivo geral e especifico. De acordo com Sousa e
Baptista (2014), o objetivo geral “indica a principal intengdo de um projeto (...) o que se
quer alcangar na investigacdo a longo prazo, ultrapassando inclusive o tempo de
duracdo do projeto” (p. 26), uma vez que na perspetiva das autoras, um projeto deve
ser visto como um meio para alcangar um fim maior. No que respeita aos objetivos
especificos, as autoras afirmam que possibilitam “o acesso gradual e progressivo aos
resultados finais (...) [sendo] susceptiveis de ser atingidos a curto prazo e o seu
enunciado ndo dara lugar a ambiguidades de interpretacao” (Sousa & Baptista, 2014,
p. 26).

Neste sentido, e retomando o projeto de intervencdo anteriormente elaborado
no ambito da IE no 2.° Ciclo, definimos os seguintes objetivos gerais e especificos
de intervencéo:

A. Desenvolver competéncias de selecao e interpretagcao de textos e fontes
histéricas escritas;

A1. Interpretar corretamente as informagdes contidas nos textos e nas fontes;

A2. Sublinhar informacgdes de acordo com as indicagcbes propostas;

B. Ampliar o Iéxico em diferentes campos do saber;
B1. Procurar contextualizar o significado de novas palavras;
B2. Compreender o significado de novas palavras;
B3. Proferir corretamente novas palavras;

B4. Utilizar novos vocabularios/conceitos em diferentes situacoes;

C. Desenvolver a capacidade de atengao, concentragao e responsabilidade;
C1. Revelar empenho e interesse pelas atividades desenvolvidas;
C2. Revelar atengao e concentragcao nas atividades propostas, sem perturbar o
bom funcionamento da aula;
C3. Revelar autonomia na realizagéo das atividades;
C4. Demonstrar a cooperacgao entre pares;

C5. Demonstrar ser responsavel pelo seu trabalho, bem como o dos colegas.

Para terminar, espera-se com este estudo proporcionar uma aprendizagem

significativa para os alunos, assente em competéncias investigativas, as quais se
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espera que os alunos adquiriam nos dias de hoje. Por outro lado, também pretende
colmatar alguns desafios que qualquer contexto escolar enfrenta atualmente, entre os
quais, problemas relacionados com questdes comportamentais, de atencédo e

concentragdo, com vista a promover o sucesso escolar nos alunos.
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5. FUNDAMENTACAO TEORICA

29



Neste capitulo iremos ensaiar uma breve abordagem aos conceitos e temas
fundamentais relativos a problematica anteriormente apresentada, avangando em dois
momentos distintos. Primeiro, iremos abordar o conceito de Histéria e as suas
competéncias, bem como analisar a utilidade da Histéria nos dias de hoje e a
importancia do seu ensino, refletindo sobre dois dos métodos de ensino da Historia,
que sdo comuns nas praticas que conhecemos - 0 método expositivo e o método por
descoberta. Num segundo momento, iremos analisar e refletir sobre questbes ligadas
a literatura para a infancia, nomeadamente, a sua legitimacao, a sua designacao, a
sua importancia ao longo da escolaridade e, por fim, algumas formas de promog¢ao no
1.°e 2.° CEB.

5.1. A utilidade da Histéria nos dias de hoje

Nesta seccdo iremos abordar um tema bastante pertinente para os dias de
hoje: a utilidade da Historia. Para isso, serdo apresentados trés pontos de vista
diferentes, com base em trés autores distintos, entre os quais Mattoso (1999), Fontana
(2004) e Dias (2019).

De acordo com Mattoso(1999), é muito comum que se questione sobre a
utilidade da Histéria. Citando o autor, a Historia “é util e necessaria no mundo de hoje,
e neste pais em que vivemos” (p. 5). Porém, infelizmente, vinte anos depois destas
palavras serem escritas por este historiador, tem-se o pensamento e a ideia de que
estudar Histéria de pouco ou nada serve e que quem se atreve a prosseguir 0s
estudos nesta area é sinébnimo de desemprego garantido.

Porém, uma pessoa formada em Histéria nem sempre tem de se cingir
exclusivamente ao ensino, pois também pode exercer uma variada gama de
profissdes. Mattoso (1999) refere que,

ha licenciados em Histéria que trabalham como conservadores de museus, como

jornalistas, como assessores de camaras municipais, como responsaveis por

movimentos associativos, como animadores culturais, como arquivistas ou
bibliotecarios, como operadores turisticos, como locutores radiofénicos, como
diplomatas, como funcionarios administrativos, como politicos profissionais, como

gestores, como investigadores, como técnicos de informacao. (p. 9).

Nas palavras deste autor, hoje os licenciados em Historia dispdem de uma

oferta de ocupagdes muito maior em relagao ao passado. Assim, o facto de a Histdria
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estar presente em todo o lado e ndo exclusivamente no ensino, faz com que seja
alargada a possibilidade de empregabilidade na area. Porém, Mattoso (1999) centra-
se no que pensamos ser essencial: “o que interessa nao é ‘gostar de Historia’, mas
estar convencido que sem ela ndo se pode compreender o mundo em que vivemos”
(pp. 13-14).

Do mesmo modo, Mattoso (1999), defende que a Histéria “abre os seus
horizontes as dimensdes do mundo e da Humanidade, uma visdo ampla e
diversificada da sociedade, ndo tanto de um ponto de vista estatico, mas sobretudo
(...) do ponto de vista temporal e dinamico” (p. 17). A Histéria permite um olhar para os
acontecimentos como resultantes de causas e de condigdes; habitua a descobrir a
relatividade das ideias, das crencas e das doutrinas; e permite descobrir no passado
longinquo e recente a identidade e a variancia, a repeti¢ao e a inovagao.

Porém, na otica de Mattoso (1999), existem razbes “mais profundas para
insistir na utilidade da Historia n&o s para a sociedade actual, mas para a sociedade
de qualquer época” (p. 19). O autor refere que, 0 mundo de hoje tem cada vez menos
por conta a tradicdo, no entanto, € notéria uma preocupacio pela preservacdo do
conhecimento e a compreensdo do passado. Mattoso (1999), explica que “este
fendmeno esté ligado (...) a uma associagao fundamental do culto da meméria com a
luta pela sobrevivéncia (...) porque 0 homem tem necessariamente de viver no tempo”
(p. 20). Assim sendo, esta vivéncia no tempo depende da memdria e da capacidade
de recordar e evocar o passado. Por outro lado, o autor também salienta que o homem
nao recorda apenas o seu passado individual, mas também, o passado da coletividade
em que se insere. Por fim, ainda sobre este aspeto, Mattoso (1999) remata,
ressalvando que “recordar o passado coletivo é (...) uma forma de lutar contra a morte.
Dai que a histéria comum seja tdo importante para qualquer sociedade” (p. 20).

Outra razéo pela qual Mattoso (1999) defende a utilidade da Histéria prende-se
pelo facto de a Histdria constituir um fundamento da consciéncia da identidade. Neste
sentido, o autor salienta que,

O relato das acgbes alheias é também fundamental para que o individuo possa

aprender como se vive em sociedade (...) conhecer os vinculos que o unem ou

separam dos seus semelhantes, descobrir os tragos que definem os grupos humanos e

que se exprimem em acg¢des e comportamentos, isto &, os factos histéricos (p. 21).
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Continuando a desenvolver o pensamento deste autor, “a Histéria contribui
mais do que muitos outros saberes para se adquirir a no¢ao de infinita complexidade
das formas de sociabilidade”, pois quanto mais vastos sdo os horizontes da Historia,
mais o seu conhecimento possibilita a apreensdo das dimensbes espaciais e
temporais (Mattoso, 1999, p. 21). Assim, a Historia contribui para se adquirir a nogao
da infinita complexidade das formas de sociabilidade, na medida em que o homem se
foi adaptando ao mundo, através das solug¢des encontradas ao longo dos tempos.

A perspetiva de Fontana (2004), aproxima-se do pensamento de
JoséMattoso,ao defender que todo os seres humanos “necesitan también de la historia
(...) en la medida en que la historia cumple para todo grupo una de las funciones que
la memoria personal tiene para cada individuo, que es la de proporcionarle un sentido
de identidad” (p. 16).Nas palavras deste autor, os humanos precisam de contar com a
sua memoria, pois sabe-se que a nossa memoéria pessoal € um depdsito de
representacgdes do passado.

Fontana (2004), a semelhangca de Mattoso (1999), também defende a
importancia do ensino da Histdéria, contudo o autor pensa menos na quantidade de
conhecimentos que se podem transmitir aos alunos, e mais na possibilidade de lhes
ensinar a pensar e a duvidar. Citando o autor,

Tenemos una responsabilidad muy grave ante una sociedad a la que no solamente

hemos de explicarle qué sucedié en el pasado (...) sino a la que debemos ensefar

aquello que mi maestro Pierre Vilar llama “pensar histéricamente”. Lo que implica
ensefiar a no aceptar sin critica nada de lo que se pretende legitimar a partir del

passado, y a no dejarse engafiar por topicos que quieren jugar con nuestros

sentimientos para inducirnos a no utilizar la razén (p. 24).

Assim, de acordo com Fontana (2004 ), o futuro s6 se pode construir com base
nas experiéncias humanas que provéem do passado. Tal significa que precisamos de
uma historia que sirva para criar uma consciéncia critica do passado, para que
possamos entender melhor o presente e decidir o futuro. Portanto, do ponto de vista
da educacéo, a Historia deve ter como objetivo central a possibilidade de compreender
0S mecanismos sociais que dao origem a “desigualdad y pobreza, y ha de atreverse a
denunciar los prejuicios que enfrentaninnecesariamente a unos hombresconotros vy,
sobre todo, a denunciar a aquellos que los utilizan para agravar esosenfrentamientos”

(Fontana, 2004, p. 26). Para este autor, este tipo de Histéria ndo tem modelos
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acabados, nem tampouco, manuais que ensinem como fazé-la. “Ha de ser un tipo de
historia que se haga en el interior de este mundo revuelto” (p. 27).

Por ultimo, na tese proposta por Dias (2019), este professor apresenta uma
sintese dos pontos de vista de diferentes historiadores franceses reunidos por
E.Laurentin, numa obra que publicou em 2014 sob o nome A
quoisertlhistoireaujourd’hui?.

Salienta-se que a Histéria tem como objetivo “tornar inteligivel o passado,
identificar as continuidades e ruturas, com a preocupacao de compreender e, também,
de transmitir” (p. 85), com a responsabilidade de fazer o presente e de construir o
futuro. Dito de outro modo, estamos perante uma Histéria que deveassumir “o papel
de associar 0 ser humano ao seu passado e ao seu futuro, recentrando-a nas
questdes do presente e tendo por finalidade a construgdo de um mundo melhor” (p.
86).

Por outro lado, sublinha-se como a Historia revela a sua utilidade desde que
seja adotada a perspetiva de um saber que questiona o passado e se apresenta
“‘como a arte de por problemas” (p. 86). Esta perspetiva é fundamental para o ensino
da Histéria contribuir para a formacao de criangas e jovenscapazes de aprenderem a
viver o seu presente e, enquanto cidadaos, capazes de lidar com toda a informacao
emergente que, muitas das vezes, os impede de tomar uma atitude critica face a
leitura que fazem do mundo. Deste modo, “a Histdria restitui a vida ao ser humano,
rejeitando um passado que se esgota e privilegiando o presente e os que estdo
presentes” (Dias, 2019, pp. 86-87).

Por ultimo, importa ainda ressalvar mais duas dimensoées relativas a utilidade
da Histdria, mencionadas por Dias (2019). A primeira dimensao diz respeito a
diversidade humana, em que a Histdria tenta ler e interpretar o Outro e procura nesse
Outro respostas que levem a entender “o ser humano e o0 modo como se pensa a si
préprio e a forma como se relaciona com o mundo politico, econdémico, social e cultural
em que se desenrola a sua vida” (p. 87). A segunda dimens&o esta relacionada com a
Historia dos vencidos, ou seja, “trata-se de construir uma Historia alternativa a dos
grupos vencedores, dominantes, que controlam a sociedade e a propria imagem que
constroem sobre si propria e a relagdo com os outros” (p. 87). Este tipo de Historia faz
com que se abram “campos de pesquisa que se dedicam ao estudo de outros grupos
humanos, quase sempre esquecidos, abandonados, invisiveis ou premeditadamente

ignorados pela Histéria” (p. 87).
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Em suma, na perspetiva de Dias (2019), em pleno século XXI, estamos perante
uma Histéria que pretende valorizar: (i) as questbes do presente, priveligiando a
Histéria contemporéanea; (ii) a capacidade de interrogar o presente; (iii) a busca de
respostas no passado; (iv) a agdo no presente; (v) a diversidade humana; (vi) o lado
dos vencidos. E aqui reside, talvez, o grande desafio que se coloca ao ensino da
Histéria quando estamos perante contextos caracterizados pela sua diversidade
cultural, reconhecendo a esta disciplina um lugar de relevo no desenvolvimento de
competéncias cidadas, na sua capacidade de compreender e relacionar-se com o
Outro.

5.2. A importancia do ensino da Histéria

Na mesma linha dos trés autores anteriormente citados, comegamos por
relembrar as palavras de Proenca (1989), para quem a Histdria é vida, pois da-nos
uma nova visao e permite-nos compreender melhor o mundo em que vivemos. Neste
sentido, a autora salienta que é crucial que a disciplina de Historia seja um meio para
o0 mundo que nos rodeia, proporcionando-lhe uma perspetiva critica da realidade.
Assim, langamos o mote para analisarmos a importancia do ensino da Histéria a todas
as criangas e jovens.

Na otica de Félix (1998a), o professor deve ter em atencdo a forma como os
alunos aprendem a Historia, uma vez que 0 meio € 0 grupo social a que pertencem
sdo determinantes, na medida em que se tiver perante alunos provenientes de grupos
“privilegiados”, entdo esses alunos estardo mais motivados para aprender “a sua
prépria Histéria”. Por sua vez, se o0s alunos pertencerem a grupos “menos
privilegiados”, considerando-se como os “expulsos pela histéria”, entdo esses alunos
terdo mais dificuldade em identificar-se com a Histdria. Frequentemente, a “histéria
dos vencidos”, de que nos fala Dias (2019), é a “histéria” dos alunos em risco de
exclusao da sala de aula, da escola e, por vezes, da propria sociedade.

Félix e Roldao (1996) propbéem algumas orientagdes metodolédgicas para o
ensino da Histdria, que qualquer professor devera ter em conta no processo de ensino
e aprendizagem: (i) o ensino deve partir de factos e situagbes concretas, de forma a
possibilitar o estabelecimento de analogias com as experiéncias pessoais dos alunos;
(i) colocar os alunos perante situagdes problema que permitam o desenvolvimento do
sentido critico; (iii) possibilitar o trabalho em equipa, de forma a promover a

cooperagao e a entreajuda; (iv) fazer uso de diversos recursos, de forma a diversificar
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as aprendizagens; (v) recorrer ao meio como recurso didatico preferencial; (vi)
proporcionar articulagdes interdisciplinares na abordagem dos diferentes contetdos do
programa; (vii) utilizar, em algumas situacdes, a técnica da narracao; e (viii) treinar o
exercicio de memoaria dos alunos. Assim, cabe ao professor assumir um papel que
proporcione estas orientagcdes, sendo que isso sera possivel se o docente tiver em
conta: (i) o respeito pelas diferencgas individuais, bem como os ritmos de aprendizagem
dos alunos; (ii) valorize as experiéncias pessoais, 0s interesses e as necessidades dos
alunos; (iii) estimule as trocas de experiéncias e saberes; (iv) promova nos alunos a
escolha de atividades e a participagao nas responsabilidades da escola; (v) valorize as
aquisicdes e progressos dos alunos; e (vi) crie um ambiente favoravel a socializacao e
ao desenvolvimento moral.

Segundo Félix (1998b), o ensino da Histéria permite a formagao de individuos
nos valores democraticos e nos direitos humanos, tornando-se cidad&os criticos,
tolerantes e ativos. E através do ensino da Histéria que as criangas e jovens podem
ganhar o sentido critico e o sentimento de solidariedade que os liga aos seus
antepassados. Assim, Félix (1998b) propde trés dimensbes em que o ensino da
Historia se centra, de modo a proporcionar aos alunos o sentido critico e a
solidariedade: em primeiro lugar, (i) a dimensado humana, uma vez que pode dar uma
visdo mais alargada do ser humano, através da evolugdo dos seus modos de vida ao
longo do tempo; a seguir (i) a dimensao politica, que promove nos alunos a
participagcao na vida politica, possibilitando a explicacdo da natureza dos diversos
conflitos ocorridos ao longo do tempo e de que forma podem ser solucionados; e, por
fim, (iii) a dimensdo econdmica e social, que possibilita a analise dos mecanismos
econodmicos e sociais, que se vao modificando ao longo do tempo.

Em sintese as finalidades essenciais do ensino da Histéria prendem-se no
desenvolvimento do interesse pelo passado; na compreensdo dos valores da
sociedade; no conhecimento dos acontecimentos mais importantes do pais e do
mundo; na compreensao das diferengas entre o passado e o futuro; na interpretagao
dos factos historicos; na estimulagédo da compreensdo dos processos de mudanga e

continuidade; e na procura de explicagées para a mudanga (Félix, 1998b).
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5.3. Ensino da Histoéria: Método expositivo vs. Método por

descoberta

Ja tivemos oportunidade de refletir sobre a utilidade da Historia e a importancia
do seu ensino, bem como sobre as competéncias que estao subjacentes e que devem
ser exploradas e desenvolvidas em qualquer contexto de ensino e aprendizagem.
Importa, agora, analisar dois dos métodos de ensino da Historia: o método expositivo,
que é o mais usado atualmente; e o método por descoberta que, aliado a literatura
para a infancia, foi assumido no estudo que agora apresentamos.

Comecando por ensaiar sobre o método expositivo, este método é o que tem
sido mais adotado no ensino da Histéria da atualidade. Prats (2011) revela que este
método assenta “en la casi exclusiva actividad del profesor y en una actitud pasiva y
totalmente receptiva por parte del alumnado” (p. 53). Este método, geralmente,
consiste numa exposi¢ao oral por parte do professor, que pode ser apoiada por
diversos recursos visuais, como por exemplo, esquemas, cronologias, apresentacdes
em formato powerpoint, imagens, fotografias, mapas, entre outros recursos. Nas
palavras de Alves (2016), o importante é “privilegiar a diversidade, a riqueza
informativa, mas também a capacidade de colocar os alunos em contacto com o oficio
de historiador” (p. 25).

Assim, na perspetiva de Alves (2016), é importante que o professor varie nas
estratégias, “ndo abdicando da necessidade de momentos magistrais ou expositivos
que devem, por exemplo, definir ou explicar o motivo desse espago na aula” (p. 24).
Porém, ressalva-se que é necessario assegurar a preparacao previa dos alunos para o
tema a ser abordado na aula; contextualizar os conteudos; explicitar as ideias
principais; e terminar com uma pequena concluso.

Prats (2011) refere que a exposi¢ao oral, normalmente, é seguida de perguntas
aos alunos, a fim de se perceber se os mesmos entenderam o que o professor exp6s.
Neste sentido, Alves (2016), salienta a importancia do questionamento por parte do
professor, mas “evitar as perguntas improdutivas”, insistindo nas perguntas
“produtivas, normalmente interpretativas, analiticas, de relagbes causais ou pessoais”
(p. 24).

Para além da exposicao oral por parte do professor, Prats (2011) menciona
uma outra variante privilegiada neste método “es la lectura coletiva del libro de texto”

(p- 53). Nesta leitura, o professor auxilia os alunos na compreensao das frases e dos
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conceitos histéricos que, naturalmente, sdo considerados essenciais para a aula.
Complementarmente, “tambien es habitual que al concluir la exposicién o la lectura se
realicen ejercicios individuales o en grupos, comentando algun documento histérico o
respondiendo a preguntas que pretenden comprobar la comprension de lo escuchado
o leido” (p. 53).

Contudo, Prats (2011) salienta que o predominio do método expositivo nao
significa que os professores nao alternem com atividades consideradas mais
divertidas, como a visualizacdo de um video ou a realizagdo de uma visita de estudo.
Mas é importante salientar que, na base metodolégica deste método, “hay un
conocimiento estructurado, ordenado e blindado a cualquier especulacién, que el
alumnado debe aprender (geralmente memorizar) sin plantearse la natureza del
conocimiento (en este caso informacion) que se aprende” (p. 53). Assim, esta parece
ser a forma mais viavel para os professores que pretendem avangar nos extensos
programas de Histdria.

No entanto, € importante salientar o caracter memoristico proposto pelo
método expositivo, 0 que leva a que os conteudos histéricos sejam esquecidos muito
facilmente. Apesar de este método poder ser utilizado, principalmente, nos niveis mais
avancados, quando o0 mesmo acontece nos niveis iniciais, a qualidade de
aprendizagem pode ser colocada em causa, pois as exposi¢goes orais muito extensas,
“‘no sueletenerbuenos resultados y haceimposible la motivacion y la
implicaciénactivadelalumnadoen el processo de aprendizaje” (Prats, 2011, p. 54).

Nas palavras de Prats (2011), nos dias e hoje, a realidade do ensino da
Histéria prende-se na aprendizagem por recegéo, isto é, o professor, que se constitui
como a fonte de toda a sabedoria, expde e explica os acontecimentos histéricos a um
conjunto de alunos que, acreditando na sua palavra, aprendem. Neste sentido, o autor
sublinha que o método de ensino predominante nas aulas de Histéria € o método
discursivo, “apoyadoenunaburridosubrayadodel libro de texto, constatando Ia
existencia de una importante regresionen el uso de métodos innovadoresen la
didactica de la Historia” (p. 52).

Ométodo por descoberta consiste “en que los alumnos no se limiten a
aprender pasivamente um conocimiento ya elaborado” (Prats, 2001, p. 54). Por outras
palavras, os alunos passam a ser os protagonistas da sua aprendizagem, seguindo o
caminho proposto pelo professor e tirando partido de toda a informagao, materiais e

recursos previamente selecionados e preparados pelo mesmo. “De esta manera, el
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alumno puede llegar a “descubrir” explicaciones, desde las mas simples a las
relativamente complejas sobre hechos, fendmenos y acontecimientos pasados,
deducir regularidades, secuencias o, incluso, elaborar explicaciones histéricas” (p.
54).Reforgando esta ideia, Gongalves (2018) retoma a perspetiva de CarmenCuélliga
para sublinhar que o método por descoberta se caracteriza pela acdo central dos
alunos e pelo minimo de intervencédo do professor, dando assim espacgo “para erros
que poderao conduzir a novas analises dos dados” (p. 27).

O papel tradicional de um professor emissor de informacao e possuidor,
juntamente com o manual escolar, de todo o conhecimento, passa para segundo
plano, dando Iugar ao mediador, orientador, dinamizador, sintetizador de
conhecimento e avaliador (Prats, 2011). Também para Gongalves (2018), este papel
assumido pelo professor permite ao aluno a procura da informagao pertinente para
responder as questdes ou ao problema inicialmente colocado, acabando por ndo se
conformar exclusivamente com um saber ja estruturado.

Na otica de Prats (2011), o método por descoberta permite que os alunos
relacionem de forma légica os conceitos histéricos, aplicando a metologia prépria da
disciplina. Este método prioriza o desenvolvimento de capacidades de investigacao,
quer através de inducdo ou dedugado. Assim, existem varias técnicas propostas por
Prats, que servem para trabalhar os varios conteudos histéricos: (i) identificacdo de
uma situagdo problema através de questdes e situagdes dadas; (ii) estudo de caso,
em que o tema analisado permite compor uma explicagao; (iii) trabalho de projeto, que
assente numa investigacao, culminando num relatério sobre o tema desenvolvido; (iv)
jogos de simulagdo, como forma de resolugao de problemas; (v) dramatizagdes e
reportagens, em que 0s alunos assumam as personagens e elaborem os respetivos
guides; e (vi) trabalho de campo, em que se simula a atividade de um investigador.

E ainda este autor quem nos descreve os principais passos que o método pela
descoberta deve seguir no ensino e aprendizagem da Histéria: (i) planeamento do
problema ou questdo que se quer estudar; (ii) estudo de todas as respostas ou
planeamentos que foram feitos de facto em torno do problema; (iii) valorizagdo das
diversas hipdteses formuladas pelos autores; (iv) analise e classificagédo de todas as
fontes primarias relacionadas com o problema que se estuda; (v) fundamentagéo, se
for o caso, da hipotese resultante do passo anterior; (vi) analise demonstrativa, que
depende da analise critica das fontes; (vii) redagdo das conclusdes a que se tenha

chegado.
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No entanto, a adogdo deste método coloca alguns desafios aos professores.
Prats (2011), salienta a perspetiva de Dominguez, que considera ser pouco razoavel
que se proponha aos alunos que descubram conceitos e leis que a ciéncia tem
demorado séculos a construir. Porém, Prats (2011) ressalva que o autor confunde,
claramente, uma investigagao propriamente dita no campo da ciéncia, com o conceito
de descobrir aplicado a criangas e jovens. Deste modo, Prats remata esta questéo,
referindo que a base de todas as discordancias assenta na crenca de que os alunos
sdo incapazes de analisar e interpretar fontes histéricas. “Es necesario que ‘los sabios’
lo prococinen y se lo sirvan em platos cocinados” (p. 58). Por fim, Prats (2011)
menciona aquele que, para muitos professores, € o principal constrangimento deste
método: uma maior lentiddo na aprendizagem, o que levanta a eterna questdo da

extensao dos programas de Historia.

5.4. Histoéria, comunicagao e competéncias

Na perspetiva de Ceia (s.d. a), a palavra histéria apresenta dois significados:
“designa tanto a realidade de uma determinada época (...) como o discurso cientifico
sobre o passado.” A autora refere ainda a Histéria como algo “digno de ser preservado
pela memaria dos homens” (s/p).

Por outro lado, Ceia (s.d. a) ressalva que, no caso da lingua portuguesa, a
palavra histéria pode assumir ainda um terceiro significado: “o de conto, narrativa
imaginaria, ficcdo” (s/p). Porém, nas palavras da autora, tanto a histéria cientifica
como a historia literaria apresentam uma caracteristica em comum: a “representacao
de uma accao temporal” (s/p). Na 6tica da autora, a

diferenca consiste no estatuto ontolégico da sequéncia de acontecimentos narrados: a

matéria da historia é o factual, o vero (a histéria conta o que realmente tem acontecido)

ao passo que o dominio da literatura é o possivel, o verosimil, o simulacro da prépria
histéria (a poesia conta o que teria podido acontecer). A narrago real da histéria opde-

se a narracao fingidamente real da literatura (s/p).

No entanto, Ceia (s.d. a) refere que se pode ler um texto histérico como um
texto de ficgdo. Esta autora defende que uma obra de Histéria pode sobreviver a sua
funcéao cientifica, se as suas qualidades estéticas forem passadas para primeiro plano.
Assim, “pode ser lida como ficcdo e por motivos menos nobres, devido ao

desconhecimento por parte do leitor da enciclopédia cultural subjacente ao texto e a
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impossibilidade de verificacdo do seu contracto com o real na auséncia do universo
referencial” (s/p), que acaba por privilegiar os aspetos estéticos e a imaginacdo em
relagdo a obra.

Por fim, ao nivel textual € de destacar que Ceia (s.d. a) ndo identifica diferenca
entre a Histéria e a ficcdo, uma vez que ndo existem, propriamente, propriedades
sintaticas ou seméanticas que levem a identificacdo de um texto enquanto obra de
ficgdo. Tanto a histdria cientifica, como a histdria literaria pertencem “a mesma classe
do ponto de vista da estrutura narrativa” (s/p).

Outro sentido nos oferece Mattoso (1988) que expressa claramente a ideia de
que hoje a Histéria ndo € um género literario, mas nem por isso “se pode desleixar a
escrita, desprezar a légica, a clareza, o rigor, o equilibrio, a imaginacéo, e a variedade
vocabular de que depende a sua comunicabilidade” (p. 39). Em sintese, ndo ha
historia sem comunicacdo e, neste campo as competéncias textuais assumem um
lugar preponderante.

Porém, quando nos referimos ao conceito de Histéria, esta area cientifica
dispde de um conjunto de competéncias que sdo indispensaveis ao seu estudo e
compreensao.

Assim, primeiramente, €& importante aproximarmo-nos do conceito de
competéncia. Perrenoud (1999) refere que existem varios significados para o termo
de competéncia. No entanto, o autor acaba por definir este conceito como “uma
capacidade em agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (p. 7). Na dtica do autor, “quase toda a
acao mobiliza alguns conhecimentos, algumas vezes elementares e esparsos, outras
vezes complexos e organizados em redes” (p. 7). No que respeita ao conhecimentos
mais profundos, sdo necessarios para: (i) analisar um texto e reconstruir as intengdes
do autor; (ii) traduzir de uma lingua para outra; (iii) argumentar com a finalidade de
convencer alguém cético; (iii) construir uma hipotese e verifica-la; (iv) identificar,
enunciar e resolver um problema cientifico; (v) detetar uma falha no raciocinio de um
interlocutor; e (vi) negociar e conduzir um projeto coletivo.

Na perspetiva de Hortas e Dias (2017), nos dias de hoje estamos perante um
mundo em permanente mudanga, por isso, € fundamental

desenvolver nas criangas e nos jovens um conjunto de competéncias que os habilitem

a ler a realidade que os cerca, a interpretar os fendmenos politicos, econémicos,

sociais e culturais que se registam nos diferentes tempos e espacos que modelam as
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sociedades humanas, e a agir na perspetiva da construgdo de uma cidadania ativa e
global (p. 2).

Por isso, de acordo com Dias (2019), é preciso ter em vista uma abordagem do
ensino e aprendizagem por competéncias. Na perspetiva de que “face aos progressos
econdmicos, culturais e cientificos, o professor atual reconhece que ensina o aluno
para o futuro” (p. 102). Todavia, nas palavras do autor, este constitui um dos maiores
desafios para qualquer professor, o de “preparar os alunos para um futuro que ele
proprio desconhece” (p. 102).

Deste modo, fazendo uma ponte entre o conceito de competéncia e o
pensamento histérico, Dias (2019), salienta a perspetiva de Santisteban, que identifica
quatro pontos-chave que se relacionam com as competéncias do pensamento
histérico: “(i) a construgdo da consciéncia histérico-temporal; (ii) as formas de
representacdo da Histéria; (iii) a imaginacao/criatividade histérica; e, (iv) a
aprendizagem da interpretagao histérica” (p. 104). Na dtica deste autor citado, o
pensamento histérico necessita de uma capacidade de se pensar no tempo e da
consequente consciéncia da temporalidade. Por seu turno, também solicita a
capacidade de representagao historica, nomeadamente, através da narrativa, bem
como a imaginagao para analisar e contextualizar os fendmenos histéricos. Por fim, o
pensamento histérico pressupde ainda a interpretacao de fontes historicas.

Assim, de acordo com Dias (2019), qualquer pratica docente no ambito da
Historia deve assentar nas seguintes competéncias histéricas: (i) recolha e
tratamento de informacgao/utilizagdo de fontes; (ii) compreensao/explicagao histérica;
(i) comunicagdo em Histéria. Nas palavras do autor “¢ no ambito destas
competéncias que o professor podera promover um ensino que integre as trés
dimensbes do conhecimento histérico e do ensino e aprendizagem da Historia:
problematizacao, totalidade e interdisciplinaridade” (p. 106).

Tendo em conta o estudo realizado por Dias (2019), e seguindo na direcao
apontada por Mattoso (1988), a primeira competéncia histérica remete-nos para a
analise das marcas e dos vestigios do passado, que podem ser monumentos ou
documentos escritos. “Os documentos nao “falam” se ndo existir a arte de
problematizar os objetos de estudo eleitos pelos historiadores” (Dias, 2019, p. 104).
Apbs a problematizagdo, o historiador estd apto para prosseguir para a segunda

competéncia do conhecimento histérico, que consiste na compreensao/explicagao dos
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fendmenos estudados. Esta competéncia exige que se responda a questao “porqué?”,
uma vez que se refere “a representacdo mental, resultado da sua conviccdo mais
profunda de que o saber histérico ndo é um olhar comemorativo sobre o passado, mas
uma forma de interpretar o presente” (p. 105). Deste modo, esta segunda competéncia
‘permite integrar os factos como elementos da realidade que nos propomos
compreender e explicar” (p. 105). Por fim, vem a terceira, e ultima, competéncia, que
consiste na fase representativa. Ou seja, “em que se coloca, sob a forma literaria, o
discurso que transmite o conhecimento aos leitores da Histéria” (p. 105). Retomando
as palavras de Mattoso, este discurso deve ser claro e sugestivo, enquanto se prende
pelo rigor, objetividade e seja bem fundamentado.

Segundo Dias (2019), o desenvolvimento destas competéncias histéricas
permite que os alunos adquiram “os instrumentos fundamentais para ler a realidade
social numa perspetiva historica, desenvolver o pensamento histérico e a consciéncia
histérica” (p. 106).

Porém, importa referir que, na perspetiva de Dias (2018), o desenvolvimento
das competéncias historicas sé revela o seu exponente maximo, quando se aplicam a
andlise de novas situagbes, principalmente quando estas vao ao encontro “das
preocupacdes, curiosidades e motivagdes das criangas e dos jovens.” (p. 106). Por
fim, é imperativo que o0 ensino da Histéria promova nos alunos “a capacidade de a
interrogar, de levantar duvidas, de debater e investigar, a fim de melhor compreender
e interrogar o mundo em que vivem” (p. 106).

Ora, se na perspetiva de Ceia (s.d. a) se pode ler um texto histérico como um
texto de ficcao, devido ao desconhecimento por parte do leitor do conteudo histérico
abordado, entdo o mesmo pode ser encarado como uma atividade de descoberta dos
conteudos histéricos implicitos. Assim, primeiramente, a crianca ou o jovem €
estimulado a imaginar e a vivénciar a historia contada e, posteriormente, é levado a
descobrir os conteudos historicos subjacentes, o que nos leva a perceber a dualidade
que as histérias com Historia podem ter no processo de ensino e aprendizagem da

Historia aliado a educacao literaria.

5.5. A Literatura para a Infancia e a sua legitimacao

Apobs este breve ensaio sobre os conceitos de Histéria e Competéncias
Historicas, bem como a sua importancia e utilidade nos dias de hoje, e apds analisar

dois métodos de ensino da Histéria, nesta sec¢do iremos comecgar por analisar o
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conceito de literatura para a infancia. Para isso, consideramos pertinente iniciar este

tépico com uma citacdo de Ceia (s.d. b), em que a autora define de forma sintética

este conceito da seguinte forma:
Medida contra a literatura em geral, (para adultos), a literatura infantil enferma de um
estatuto de menoridade e de marginalizagdo dos canones, que encontra expressao na
sua tripla concepgdo como ficgdo popular, como material pedagoégico, e/ou como
mercado do livro para criangas. Para a literatura infantil confluem os interesses adultos
de didactizar e controlar a crianga, pela transmissao cultural de certos textos e de
certos valores, bem assim como os interesses econdmicos de uma industria de
comercializagdo de livros para criangas que floresce com a imprensa, a partir do século

XVIII, e se revela, no século XX, muito rentavel (s/p).

De acordo com Azevedo (2004), a literatura para a infancia enfrenta um
enorme desafio, relativamente a sua legitimagao “enquanto corpus textual passivel de
uma abordagem cientifica sob o prisma de uma leitura de qualidade” (p. 1). Na o6tica
deste autor, é reconhecido a literatura para a infancia o papel de iniciagao estética e
leitora da crianca e “tem sido concebida como um objecto de estudo frequentemente
menor (...)cuja concretizacao em termos de material estético ndo parece ser percebida
como de natureza idéntica a da literatura maioritariamente lida por leitores adultos (p.
1)

Parafraseando Rodrigues (2008), apenas recentemente é que se tem atribuido
o devido apreco a literatura para a infancia. Nas palavras desta autora, “ndo podemos
menosprezar a existéncia desta area da producdo literaria que tem vindo a
desenvolver-se e a assumir uma crescente importancia em varios dominios”, o que se
tem revelado no aumento crescente do volume de edi¢des (p. 24). Porém, a autora
salienta ainda que, de acordo com Aguiar e Silva, a literatura escrita de textos de
literatura para a infancia € um fenémeno recente, muito embora a literatura oral tenha
as suas raizes bem marcadas ao longo dos tempos.

Neste sentido, importa ainda referir que, pesquisas realizadas sobre este
conceito revelam certas discordancias, no que respeita a sua prépria designacao.
Segundo Rodrigues (2008), a autora encontrou diversas mengodes relativas a este
género do universo literario, entre os quais, literatura para criancgas, literatura para
criangas e jovens, literatura infanto-juvenil e, ainda, literatura infantil. Contudo, a autora

refere que, na perspetiva de Anténio Barreto, a expressaoliteratura para a
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infanciacontinua a predominar quando estamos perante uma literatura que se destina
a crianga. No entanto, a autora também ressalva que a expressao literatura infantil,
pode ser igualmente usada, sem causar quaisquer ambiguidades (Rodrigues, 2008).

Analisando o texto proposto por Ceia (s.d. b), a autora faz uso exclusivo da
expressao literatura infantil. Assim, na perspetiva desta autora, a literatura para a
infancia associa-se mais as tradi¢cdes literarias dominantes e a sua respetiva critica
que transmite, do que propriamente a escolarizacao e formacdo de criangas. No
entanto, a mesma autora refere que a literatura para a infancia ¢ um material
pedagdgico e estético, em que a relagdo entre o adulto e a crianga esta subjacente.
Assim, a literatura para a infancia apresenta-se como uma forma simplificada,
destinada aos leitores menos experientes “‘como um patamar para aprendizagens
estéticas, linguisticas e culturais futuras e configuram-na como opc¢ao de leitura das
criancas em vez de marcas de um texto” (s/p). Neste sentido, esta autora refere ainda
que “os bons autores de livros para crianga s&o 0s que escrevem para si proprios ou
para a crianga que foram” (s/p). Nas palavras de Carpenter (citado por Ceia, s.d. b),
enquanto a literatura infantil procura mostrar um mundo ideal para as criangas, a
literatura para adultos procura demonstrar o mundo tal como ele é.

Nas palavras de Rodrigues (2007), a literatura para a infancia deve “atender as
especificidades especificas do destinatario, considerando o estadio de
desenvolvimento em que se encontra” (p. 164). Assim, tendo em conta que a literatura
para a infancia se destina, preferencialmente, ao publico infantil, a selecido dos textos
deve ser distinta, prevista e adequada as condigdes especificas das criancas.

Esta autora afirma que, segundo Gomes (1979), ha quem defenda que sé
existe um tipo de literatura e que os livros para criangcas podem-se por a par dos livros
que os adultos Iéem. Porém, é de ressalvar que, “para a infancia, sdo necessarias
caracteristicas especiais que dizem respeito aos temas e as linguagens” (p. 164). Por
seu turno, Rodrigues também acaba por evocar a perspetiva de Bicchonnier (1991),
uma vez que “quando escrevemos para criangas, a estratégia é forcosamente muito
diferente” (s/p) e ao acrescentar “para criangas” a palavra literatura acaba por remeter
para outro género literario, com uma forma de escrita adaptada a um publico, que
neste caso sdo as criangas.

Na otica de Ceia (s.d. b), a literatura infantil deve ser encarada como um

importante meio cultural e estético, que deve ser combinada com a familia e a escola,
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duas instituicbes que participam na construgéo da crianga. Porém, é ainda importante

salientar que, na perspetiva desta autora,
Todo o texto para criangas, mesmo quando oriundo de uma cultura infantil, & preparado
por adultos e constitui-se uma estrutura fundamental de mediacdo da experiéncia de
infancia, vivida ou observada, por adultos, que condensa, quando escrita a pensar no
gosto da crianga, representagdes narrativas dos desejos delas os quais, sob presséo
de outros aparatos reguladores, levam as criangas a auto-produzirem-se a semelhanga
das imagens e concepgdes que as cercam e em funcdo de versdes delas proéprias

tornadas culturalmente mais plausiveis (s/p).

Por seu turno, Rodrigues (2008), salienta a perspetiva de Juan Cervera, em
que “a literatura para a infancia deve apresentar um rigor literario, artistico e ludico,
servindo de resposta aos interesses e necessidades intimas da crianga” (p. 25).

Rodrigues (2008), destaca ainda que, na o6tica de Juan Cervera, a literatura
para a infancia ramifica-se em trés categorias: (i) a literatura recuperada, em que as
obras inicialmente destinadas aos adultos, passam a ser também apropriadas pelas
criangas; (ii) a literatura criada para criangas, que compreende todas as produgdes
escritas especialmente para o publico infantil; (iii) a literatura instrumentalizada, em
que os livros possuem uma maior finalidade didatica, em vez de literaria, como por
exemplo, os dicionarios, as enciclopédias, etc.

De forma a concluir esta seccao, e tendo por base varios ensaios de diversos
autores,consideramos ser mais adequado adotar o conceito de literatura para a
infancia, o qual oferece um instrumento de analise mais consistente com a posicao de
Rodrigues (2008) para quem a literatura para a infancia se define “como toda a
producao literaria, intencionalmente concebida pelo adulto, com vista a atingir um
publico de potencial recepcao infantil, atendendo a especificidade e a faixa etaria do
seu destinatario — a crianga” (p. 28). Porém, nas palavras da autora, também se
incluem todas as produgdes que, mesmo “nao tendo sido originariamente ideadas para
a crianga, sem encaram hoje como parte da literatura que Ihe é remetida” (p. 28).

Em sintese, o conceito foca-se no destinatario, “para a infancia”, e ndo numa

imagem de menoriza¢do da obra “literatura infantil”.
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5.6. A importancia da Literatura para a Infancia ao longo da

escolaridade

Nesta seccao iremos refletir sobre a importancia da literatura para a infancia
para as criangas ao longo da escolaridade e apresentar diversas vantagens da sua
implementacéo na sala de aula.

De acordo com Rodrigues (2008), “a literatura para a infancia apresenta-se
como um mediador, por exceléncia, na transmissao de saberes, ao qual a crianga tem
acesso desde mais tenra idade” (p. 37). Esta autora sustenta ainda que, a familia e a
escola apresentam-se como meios privilegiados para a orientagdo e estimulagao para
a leitura.

Nas palavras de Sousa (2015), “a leitura € o meio fundamental de acesso a
literatura” (p. 105). E na escola que a leitura é tida como um meio para que os alunos
se envolvam com a literatura, portanto, a descoberta do prazer da leitura, o gosto e a
procura pela leitura devem fazer parte do objetivo central de qualquer plano de leitura
que se estabeleca na sala de aula.

E também através da literatura para a infancia que as criancas tém um
contacto privilegiado com os usos mais complexos e mais elaborados da lingua,
afastando-se assim do trivial e daquilo que Ihes é mais familiar. Por isso, desempenha
um papel fundamental no ensino e aprendizagem da lingua materna (Azevedo, 2004).

Segundo Sousa (2015), “quanto mais se I&, melhor se 1&, mais vontade se tem
de ler (e vice-versa)” (p. 105). Segundo a autora, quando o leitor |&, experiencia
sentimentos e emocgdes que o motivam para a leitura. Porém, a autora também
identifica outros fatores que levam a motivagao pela leitura, entre os quais: (i) a busca
de prazer, pois um livro pode-nos levar para outros mundos, outros tempos e
proporciona a vivéncia de novas experiéncias; (ii) a busca de sentidos, pois 0 mundo
que nos rodeia surge-nos, muitas vezes, desordenado e sem sentido; (i) o
desenvolvimento afetivo, pois podemo-nos identificar com personagens e viver os
seus sentimentos e os seus problemas; (iv) o desenvolvimento social, pois ao
vivermos as alegrias e as dores das personagens, tornamo-nos mais tolerantes com o
proximo; (v) o alargamento de conhecimentos, pois a leitura permite o contacto com
diferentes saberes, sejam eles historicos, geograficos, sociais ou linguisticos; e, por
fim, (vi) o desenvolvimento das competéncias de leitura, pois para se poder utilizar a

leitura como ferramenta de comunicacgao é preciso ler regularmente.
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Neste sentido, nas palavras de Rios (2014), a fungdo primordial da literatura
para a infancia “é a de iniciar as criangas num determinado conhecimento do mundo
que lhes possibilite olhar esse mundo de uma forma original e, mediatamente
interrogar as suas praticas. Deste modo (...) a literatura pode auxiliar a transformagao
do mundo” (p. 6). Para além disso, a autora também salienta que a literatura pode
ajudar os jovens leitores “a adquirir e expandir o vocabulario, organizar as ideias,
pensando modos diretos de dizer e de agir’ (p. 6).

Por outro lado, Rodrigues (2008), refere que, na perspetiva de Javier Sobrino,
criar habitos de leitura nas criancas faz com que se estimule a imaginacao, a
sensibilidade e a reflexdo e cultive a inteligéncia. Neste sentido, a literatura para a
infancia pode ser considerada com um brinquedo, pois possibilita as criancas
inUmeras exploracdes e descobertas. Se por um lado permite estimular o imaginario e
a criatividade nas criangas, por outro lado, também permite “desenvolver a memoaria, a
capacidade de atencdo e a compreensdo da crianga, com 0s momentos de
concentragcado proporcionados que facilitam na crianca a captagcdo de determinados
pormenores, tanto na ilustragcdo como no texto” (p. 41). Finalmente possibilita, ainda, a
articulacdo de ideias, a construcido de uma relagdo de empatia com o contador de
historias, o enriqguecimento do Iéxico da crianca e a sua diversificagao e, por fim, o
contacto com a escrita (Rodrigues, 2008).

Assim sendo, se a literatura para a infancia apresenta diversas vantagens ao
nivel do desenvolvimento de competéncias linguisticas e literacitas na crianga,
também é capaz de despertar outros dominios. Parafraseando Rodrigues (2008), na
perspetiva de Antonio Almeida, uma outra vantagem “prende-se com o facto de servir
para apurar a inteligéncia da crianga ao confronta-la com os chamados conflitos
cognitivos, isto €, estimulando-a para a resolugédo de enigmas presentes nas historias
que lhe sdo contadas” (p. 42). Deste modo, a crianga podera alargar os seus
horizontes, estimulando-a a encontrar solugdes e levando-a a tomar decisdes para a
resolucao de problemas do dia a dia (Rodrigues, 2008).

No entanto, mais do que permitir o desenvolvimento de competéncias
linguisticas e literacitas, a literatura infantil abre portas para o exterior, ajudando a
crianga, “movida por sentimentos e emog¢des, na constru¢do de uma inteligéncia socio-
emocional” (Rodrigues, 2008, p. 40). Assim sendo,

ao mesmo passo que vai mergulhando na magia das palavras e entrando em mundos

imaginarios e simbdlicos, para quase transfigurar a realidade, a crianga vai tomando
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conhecimento de outras realidades alternativas possiveis, que a ajudam, muitas vezes,
a encontrar a solugéo para os seus conflitos interiores, vencendo medos e sobressaltos

e compreendendo melhor o mundo que a rodeia (p. 40).

Por fim, esta autora salienta o desenvolvimento da socializagao da crianga, na
medida em que a literatura infantil apresenta “modelos e valores numa fase
determinante na constru¢cdo da personalidade da crianga” (Rodrigues, 2008, p. 42).
Neste sentido, Azevedo (2004) também corrobora a ideia desta autora, acrescentando,
ainda, a ideia de que “é-nos simples entender que uma crianga que nio tenha uma
competéncia literaria, estd mais sujeita a uma exclusdo social em adulto” (p. 8).

Porém, é preciso ter em conta que a literatura para a infancia e os seus
pressupostos, enfrentam algumas adversidades e desafios. Azevedo (2004), salienta
as palavras de SanchezCorral, ao alertar “para a necessidade de recursarmos um
conjunto de pré-juizos e de esteredtipos que, correntemente, parecem ser associados
a literatura infantil” (p. 4). Aparentemente, os textos de literatura infantil sdo olhados
como objetos de “facil instrumentalizacdo ao servico de “verdades” de natureza
didatica e/ou moralizante” (p. 4).

Ainda na d6tica de Azevedo (2004), um outro aspeto que condiciona a
experiéncia estética dos textos literarios para criangas e jovens € o modelo de leitura
proposto pela escola, o qual, ndo proporciona o direito a aventura individual sobre o
texto. Em contrapartida, propde uma leitura obrigatoria “recusando, por via de uma
excessiva curricularizacdo, desempenhar ostensivamente a funcdo formativa
(...)[atribuida] as disciplinas literarias: ensinar a ler com inteligéncia, finura e espirito
critico, despertando nos alunos a fome pela leitura” (p. 5). Nas palavras do autor, este
facto é ainda promovido pela maioria dos manuais escolares, pois os

questionarios que acompanham os textos frequentemente tratam como estritamente

factual e referencial a informagao apresentada, omitindo ou ndo concedendo relevancia

a funcionalidade signica dos processos de simbolizacdo e de semiotizacdo da matéria

verbal, de que resulta, em ultima instancia, a clausura do discurso e a recusa de uma

leitura critica e construtora dos multiplos sentidos do texto(p. 5).

Assim, conclui que “s6 através de um contacto precoce da crianga com textos

onde a riqueza da densidade semantica da linguagem literaria plenamente se
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manifeste sera possivel assegurar as geracbes mais jovens [0] saber agir na
lingua”(Azevedo, 2004, p. 6).

Neste sentido, torna-se imprescindivel a sele¢do de livros para a infancia
adequados as suas necessidades, interesses e capacidades, pois, de acordo com
Jaime Padrino, é através da literatura para a infancia “que a crianca inicia a sua
formacéo literaria, desenvolvendo a sua sensibilidade, estimulando a motivagao e a
criacao de habitos de leitura, mas, também, facilitando a sua entrada na literatura
adulta” (Rodrigues, 2008, p. 41).

Por ultimo, na perspetiva de Gomes (2007), “o livro infantil € um dos melhores
instrumentos de que dispomos para proporcionar aos mais novos a possibilidade de se
tornarem seres humanos mais livres e cultos, solidarios e criticos” (p. 5). Neste
sentido, o autor frisa que se refere a: (i) homens e mulheres menos susceptiveis de se
deixar manipular ideologicamente por outras pessoas; (ii) de individuos capazes de se
identificaram com a personagem de uma histéria, compreendendo melhor as suas
alegrias, dores e sonhos; (iii) individuos capazes de enfrentar as realidades, os
desafios e as frustagdes da existéncia; (iv) homens e mulheres capazes de interagir de
forma adequada, recorrendo a argumentagéo e a negociagdo. Assim, para este autor
“saber ler, adquirir a pouco e pouco o gosto de ler constitui, deste ponto de vista, uma

conquista fundamental no processo de educagao para a cidadania”(p. 5).

5.7. Formas de promocao da leitura na sala de aula (1.° e 2.°

Ciclos)

De modo a concluirmos este capitulo dedicado a fundamentacio tedrica do
presente relatério investigativo, importa, agora, refletir sobre formas de promogéo da
leitura na sala de aula, seja no 1.° CEB, ou no 2.° CEB.

Segundo Rocha (1992), a crianga de hoje tem a possibilidade de contactar com
diversas formas de comunicagdo:a “crianga I1& mais frequentemente porque ha mais
onde ler e ha mais formas de propor leitura: cartazes, letreiros, TV e cinema apontam
para tipos de leitura que extravasam o texto encerrado nas paginas de um livro” (p.
14).

No entanto, Mateiro (2018) considera que, apesar de vivermos numa sociedade

cada vez mais tecnoldgica,

49



existem certos aspetos que devemos preservar e que certas “tradicbes” devem
permanecer bem vivas, sendo um bom exemplo disso os livros. Com varios formatos,
cores e tipologias, sdo elementos Unicos, o poder de folhea-los incessantemente e
sentir o cheiro das suas paginas, é entusiasmante descobrir que segredos guardam(p.
5).

Na perspetiva de Viana (2002), “Quando a crianga vive num meio rico em
material impresso, ela interage com este material, organizando-o e analisando os seus
significados” (p. 28). Porém, a “variedade de material impresso que esta a disposicao
das criancas depende da familia e da comunidade em que esta se insere” (p. 29). Para
esta autora, a crianga pode ser envolvida em diversas situagdes com O impresso,
desde uma noticia num jornal, a consulta de uma revista, a consulta da programacéao
da televisdo, a leitura de uma receita culinaria e a leitura de historias por parte dos
adultos, sao alguns exemplos propostos pela autora como forma de
consciencializagao acerca do impresso.

Contudo, Rios (2014) ressalva que, atualmente, percebe-se faciimente que
“cada vez mais os pais descuram a educacao dos filhos, especialmente no que toca a
partilha de valores considerados importantes no ambito das suas comunidades” (pp. 6-
7). Ora, na perspetiva desta autora, ndo cabe somente a escola a promogéao da leitura,
uma vez que “um leitor se forma desde o berco” (p. 7). Assim, os pais apresentam-se
como os primeiros mediadores a propiciar o interesse para a leitura. Se a familia nao
tiver habitos de leitura, entdo a crianca nao tera esta iniciacdo. Por ultimo, a autora
salienta a importancia de se considerar que mais tarde, esses filhos serdo pais, por
isso, € extremamente fundamental motivar os alunos a desenvolver o gosto pela
leitura, mas também, o desejo de ler.

Na dtica de Rios (2014), se os pais sdo os primeiros mediadores para a leitura,
a entrada na escolaridade obrigatdria, os professores também tém um importante
papel a desempenhar. “Para tal, é necessario que o docente esteja preparado para a
utilizagdo de estratégias que auxiliem a crianga a criar significado do que |é e, ndo
menos importante, que ajudem o aluno a gostar de ler e a tirar prazer disso mesmo”
(p. 7).

De acordo com Sousa (2015), “implicar os alunos na leitura e fazé-los descobrir
o prazer de mergulharem num livro, € um dos objetivos mais importantes de um

professor de lingua” (p. 106). Os professores relatam que a maioria dos alunos nao
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gosta de ler. Neste sentido, existem estudos que indicam que “a medida que as
criangas avangcam no sistema educativo, vao-se desinteressando da leitura (as
criancas de 1.° ciclo gostam mais de ler do que as do 2.° ciclo e estas mais do que as
do 3.°)” (pp. 106-107).

Porém, segundo Applegate e Applegate (citado por Sousa, 2015), a “motivacao
para a leitura &, reconhecidamente, um elemento chave no sucesso ou insucesso nos
primeiros anos de escolaridade” (p. 111). Neste sentido, Sousa (2015), menciona que,
lturbe (2000), “aponta a escola como responsavel por alguma falta de habitos de
leitura”(p. 111-112), uma vez que é privilegiado o ensino de técnicas e mecanismos
para que as criangas decifrem, transformando os grafemas em fonemas, em vez que
levar as criancas a gostar, efetivamente, da leitura.

Sousa (2015), refere ainda que o caminho para a constru¢gao de uma crianga
leitora depende da mediacéo e do acesso proporcionado pelo adulto, uma vez que a
crianga nao dispde da capacidade, nem de autonomia para selecionar textos.

Azevedo (2004) evoca a perspetiva de ZoharShavit, que considera que a
literatura para a infancia se configura em dois tipos de leitores-modelo: um leitor-
modelo crianga e um leitor-modelo adulto. No caso do adulto, este assume um papel
fundamental de mediador na relacdo da crianca com o texto, uma vez que, nas
primeiras idades, ndo |he é reconhecida a autonomia e o sentido critico necessarios
para selecionar textos.

Ora, como ja foi referido na secgdo anterior, se € preciso ler muito para se ler
melhor, entdo o que é que se pode fazer para estimular o gosto pela leitura? Sousa
(2015) aponta varias respostas possiveis. Assim, em primeiro lugar, surge o papel do
adulto e da familia como fator determinante, pois sabe-se “que a criangca que vé os
pais lerem e compreende o papel e a importancia da leitura tera mais probabilidade de
construir um projeto pessoal de leitor” (p. 107). Por sua vez, se um jovem tiver
contacto com um professor que |é regularmente e que o veja como leitor, entao tera,
igualmente, mais chances de também querer ler. Um professor que se revela
entusiasmado para a leitura e partilha esse gosto com os seus alunos, constituira um
fator determinante para transformar as suas aulas. No entanto, é preciso que o
professor tenha dois aspetos igualmente importantes: a realidade heterogénea e a
selecao dos livros. Se por um lado, o professor precisa de ter em conta a realidade
heterogénea, porque cada aluno possui a sua prépria histéria de vida e as suas

préprias vivéncias; pertence a meios socioculturais diferentes; possui uma maturidade
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diferente, bem como um patriménio linguistico e cultural diferente; por outro lado, se
nao existem turma homogéneas, entdo, o professor deve ter em conta a selecédo de
livros de qualidade e diversificados. Estes livros podem ser trazidos para a sala de
aula, das mais diversas formas, desde através da biblioteca, do professor ou dos
préprios alunos. Sousa (2015), salienta que o importante é que se criem condi¢des na
sala de aula para a leitura individual ou coletiva, assim como, sejam dispensados do
horario semanal, alguns momentos dedicados a leitura e a sua discusséo.

Na ¢tica de Sousa (2015), com base nas ideias de Giasson, o professor, desde
0 pré-escolar até ao 2.° ciclo, deve implementar a leitura diaria na sua sala de aula,
bem como a apresentacao de livros, tanto pelo professor, como pelos alunos. Por
outro lado, o professor deve ainda ensinar a compreender, a reagir e a apreciar 0s
textos, assim como, fomentar a oportunidade de os alunos escreverem sobre o que
leram. Contudo, o professor também deve ter em conta que numa turma heterogénea,
certamente havera alunos com competéncias de leitura muito diferentes. Assim, é
necessario que o professor recorra a textos mais curtos e simples para os leitores
mais lentos e menos fluentes. Voltando a permissa de que quanto mais se |I&, melhor
se lé, um aluno que ganha o gosto pela leitura “querera ler e sera capaz de ler textos
mais complexos” (p. 109).

Do mesmo modo, um professor que seja entusiasta, possuird um conhecimento
mais alargado de livros, o que acabara por se refletir nas suas escolhas para os seus
alunos.

Segundo Mateiro (2018), o Plano Nacional de Leitura também pode constituir
uma ferramenta essencial na selecao de livros, “uma vez que nos apresenta listas de
obras adequadas para cada ciclo de ensino, e esta opgao € um ponto de partida para
a selegao de literatura de qualidade” (pp. 8-9).

Rios (2014), enumera varias atividades que, segundo Fernando Azevedo,
ajudam a promover a leitura na sala de aula, nomeadamente, a dinamizagdo da
biblioteca com acesso a obras de diversos géneros textuais; feiras de livros; encontros
com escritores; realizacdo de concursos; etc.

Neste sentido, € importante destacar as palavras de Gomes (2007), que
considera que todas as bibliotecas, sejam elas publicas ou escolares, devem ter em
conta a realidade social onde se inserem, tentando, deste modo, responder tanto aos

gostos e interesses pessoais dos leitores, como também, as idades; sexos;
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experiéncias linguisticas, cognitivas, sociais e culturais; e ao desenvolvimento das
competéncias de leitura em que encontram.

Por fim, terminamos esta sec¢do com Rios (2014), em que no seu estudo
indica a formula para o ensino da literatura. Nas palavras de Ana Margarida Ramos,
nao existe nenhuma férmula, nem se pode responder com uma selegao de “bons”
textos. “A formacao de leitores literarios exige, como nos € facil entender, docentes
competentes e com profundo conhecimentos das especificidades do sistema literario,
para além de, é claro, uma sodlida “bagagem” de leituras” (p. 7). Azevedo (2004)
ressalva que € imperativo que “os professores fagam mais do que ensinar a decifrar
palavras de forma mecanica. E preciso criar na crianga o gosto e a vontade de ler, que
terminem de ler e sintam vontade de continuar, de ler mais” (p. 8).

Para terminar, Mateiro (2018), refere no seu estudo que, ao ler Manzano,
reuniu um conjunto de palavras que se revelam como pistas para ajudar os docentes a
selecionar obras de literatura infantojuvenil de qualidade. Entre essas palavras-chave,
constam: o entusiasmo, a criatividade, a simplicidade, a verdade, a transparéncia, a
beleza, o mistério, a bondade, a ternura, a linearidade, a brevidade e a clareza
expressiva. Assim, os docentes deverao ter em conta estas palavras e expressbes
elencadas, de forma a despertar a atencédo das criangas. Por seu turno, se a autora
enumera diversas palavras-chave, por outro lado, também evoca trés passos
fundamentais, propostos por Carvalho: em primeiro lugar, os professores devem
familiarizar-se com os autores de literatura para a infancia e conhecer as suas obras;
em segundo lugar, devem escolher as obras de acordo com o publico alvo; em
terceiro, e ultimo lugar, devem motivar a crianga, conversando sobre o tema do livro,
explorando as ilustracdes, o titulo e o autor e mostrando o livro para ela o pegue e
sinta.

Seguindo esta linha de pensamento, importa ainda referir a perspetiva de
Veloso, citado pela autora, em que “algumas caracteristicas dos livros (...) cativam
estes pequenos seres, comegando pelo (...) seu formato, espessura, lombada, e
qualidade do papel” (p. 11). A resisténcia do material que garanta um facil
manuseamento, um bom grafismo e uma capa e contra-capa apelativas séo, também,
fatores que valorizam um livro e a relagdo de afeto que se cria com ele (Mateiro,
2018). Por outro lado, deixar claro que, na perspetiva de Mateiro (2018), um livro nao

deve apresentar infantilizagdo a qualquer nivel, ou seja, que contenham “elementos
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que inibam a imaginacao e criatividade e esteredtipos e/ou ideias pré-concebidas que

nao permitam a reflexao por parte do leitor” (p. 12).
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E.- METODOLOGIA
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Neste capitulo apresentamos a metodologia utilizada no presente estudo, tendo
em conta o tipo de metodologia e os métodos e técnicas de recolha e tratamento dos
dados obtidos.

Segundo Sousa e Baptista (2014), a “metodologia de investigagdo consiste
num processo de selecgdo da estratégia de investigagcdo, que condiciona por si s6, a
escolha das técnicas de recolha de dados, que devem ser adequadas aos objectivos
que se pretendem atingir” (p. 52).

Nas palavras de Coutinho (2015), definido “o problema, a hipétese, as
variaveis, selecionada a amostra, o passo seguinte (...) tem a ver com a recolha de
dados empiricos. Trata-se de saber “o0 que” e “como” vao ser recolhidos os dados, que
instrumentos vao ser utilizados” (p. 105).

Dadas as caracteristicas deste estudo investigativo, 0 mesmo aproximou-se de
uma investigacao-acao, ou seja, “uma metodologia que tem o duplo objectivo de acgao
e investigacao, no sentido de obter resultados em ambas as vertentes (...) orientada
para a melhoria da pratica nos diversos campos da ac¢ao” (Sousa & Baptista, 2014, p.
65).

Este estudo caracteriza-se por utilizar uma metodologia mista, uma vez que
recorre a técnicas quantitativas e qualitativas.

Segundo Sousa e Baptista (2014), numa ‘“investigagdo quantitativa, as
hipoteses, as variaveis e o projeto de investigacao sdo sempre previamente definidos,
baseando-se a validade dos resultados no controlo conceptual e técnico das variaveis
em estudo” (p. 55).

Por outro lado, uma investigagcao qualitativa “centra-se na compreensao dos
problemas, analisando os comportamentos, as atitudes e os valores. (...) Este tipo de
investigagdo € indutivo e descritivo, nha medida em que o investigador desenvolve
conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrées encontrados nos dados” (Sousa
& Baptista, 2014, p. 56). Esta opgao por uma metodologia mista permite potenciar uma
l6gica de complementaridade entre uma recolha e analise de dados quantitativa e
qualitativa, embora reconhecendo que, neste estudo concreto, a componente
qualitativa tem uma clara preponderancia.

Em sintese, as opgdes metodoldgicas, definidas a partir da problematica e dos
objetivos de investigacéo, serédo tanto mais validas quanto maior for a diversidade dos

dados recolhidos, das técnicas de recolha de informagao utilizadas e dos tipos de
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analise mobilizados (Paranhos, Filho, Rocha, Junior & Freitas, 2016). Por isso, neste

estudo, seguimos genericamente estes principios metodologicos (Tabela 3).

Tabela 3

Meétodos e técnicas de recolha de dados utilizados no estudo

Metodologia mista, quantitativa e qualitativa
Recolha e Andlise de dados Projeto de Intervengao Estudo
Técnicas e métodos Instrumentos Diagnéstico A‘}af,ffda 9. - Avaliagao .Pesqu|sa Reﬂ‘el).(aol
bibliografica
Observagao direta Grelhas d_e registo de X X X
observagao
Anitss:docamental Doc. do agrupamento / escola X
(notas de campo)
Inquérito por questionario Guiao do questionario X
Construgao de Roteiro de Leitura |Roteiro de leitura X X
Construgao de um livro Suide de_onentf-)gao parra X X
construgao do livro
* documentacao institucional X
(notas de campo)
* produtos dos alunos X X X
A de
* pesquisa bibliografica X X X X X
grflha_s de registos de x X
Andlise estatistica Grelhas de avaliagao X X

Nota: Da autora.

Relativamente as técnicas de recolha de dados foi utilizada a observagao
direta nas trés fases do Projeto de Intervencao (Pl), ou seja, no diagnéstico, na agéo
pedagdgico-didatica e na avaliagao, tendo como instrumentos de avaliagéo, as grelhas
de registo de observacao. Nas semanas de observagao recorreu-se a observagao nao
estruturada, em que “o investigador parte para o terreno apenas com uma folha de
papel onde regista tudo o que observa (...) [traduzindo-se] em narrativas e registos
detalhados, como é o caso dos diarios de bordo” (Coutinho, 2015, p. 138). Nas
semanas de intervencéo foi utilizada a observacgao participamente que, de acordo com
Sousa e Baptista (2014), “¢ uma técnica de recolha de dados que se baseia na
presenca do investigador no local [da investigagdo]” (p. 88). Para as autoras, na
“‘observagao participante é o proprio investigador o instrumento principal de
observagao (...), vive as situagdes e fara depois os seus registos dos acontecimentos”
(pp. 88-89).

No que respeita a andlise documental, esta foi realizada na fase de
diagndstico do PI, através da analise do documento do projeto educativo do
agrupamento onde a escola se insere e das notas de campo registadas pela

estudante. Nas palavras de Sousa e Baptista (2014), a analise documental “constitui-
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se como uma técnica importante na investigacao qualitativa (...) [e] inicia-se com a
recolha, pois, por vezes, os documentos sdo as unicas fontes que registam principios,
objectivos e metas.

Ainda nas semanas de observagao recorreu-se a técnica do inquérito por
questionario, que serviu de diagnéstico para o Pl. Na dtica de Coutinho (2015), o
inquérito por questionario envolve sempre a administracdo de perguntas a individuos,
através de um formulario que o inquirido administra a si proprio. Nas palavras de
Sousa e Baptista (2014), a utilizacao do inquérito por questionario “justifica-se sempre
que ha necessidade de obter informacdes a respeito de uma grande variedade de
comportamento — para compreender fendmenos como atitudes, opinides, preferéncias
e representacdes” (p. 90). O questionario utilizado apresentava como objetivo a
compreensao de gostos e preferéncias dos alunos, relativamente a disciplina de HGP
e aos seus habitos de leitura. No que respeita ao tipo de questionario utilizado,
recorreu-se ao questionario de tipo misto que, de acordo com Sousa e Baptista (2014),
sdo questionarios que apresentam questdes de resposta aberta (permite uma maior
profundidade nas respostas) e resposta fechada (o inquirido apenas seleciona a opgao
que mais se adequa a sua opiniao).

Posteriormente, foi utilizada como técnica de recolha de dados a construgao de
um Roteiro de Leitura, cujo instrumento foi o proprio Roteiro, que esteve presente na
acgao pedagodgico-didatica do Pl e na posterior reflexdo/analise do estudo.

Ainda relativamente as técnicas utilizadas, recorreu-se a construgcédo de um livro
que, a semelhanca do Roteiro de Leitura, esteve presente na agdo pedagdgico-
didatica do PI e na reflexao/analise do estudo e cujo instrumento utilizado foi o guiao
de orientagao para a construcao do livro.

Por dltimo, foi ainda utilizada a analise de conteudo: na documentagao
institucional utilizada no diagndstico do PI; nos produtos dos alunos usados na agao
pedagogico-didatica, na avaliagdo e na reflexdo/analise; na pesquisa bibliografica,
utilizada em todos os parametros mencionados; e, por fim, nas grelhas de registo de
avaliagao, usadas na avaliagao e na reflexdo/analise.

No que respeita a analise fundamentada do conteudo, Deshaies (1992), refere
que “a consulta de especialistas de obras gerais e especificas e de publicagdes
consagradas ao dominio fazem parte do trabalho de investigacdo” (p. 402). Na
perspetiva de Sousa e Baptista (2014), a analise do conteido “tem como objectivo a

consulta e recolha de informagao pertinente relativa a area de investigacao (...) [e] a
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aquisicdo de conhecimento cientifico (...), que seja relevante e permita “ajudar” a
encontrar a(s) resposta(s) para a problematica em estudo” (p. 33).

Por fim, também foram utilizadas técnicas de recolha de dados de carater mais
informal, nomeadamente, através do contacto diario com as professoras cooperantes,
com outros professores da escola, com auxiliares e com a direcdo da escola, reunindo
informacdes num caderno de campo, ainda que de uma forma nao estruturada e
formal. A adocgao deste tipo de técnica revelou-se numa mais-valia, na medida em que
estes diferentes agentes educativos mantém o contacto diario com a comunidade
escolar, conhecendo de perto e com maior profundidade o contexto escolar. Esta
opgao foi muito importante, uma vez que permitiu conhecer de forma mais
aprofundada o grupo turma, com especial enfoque nas suas potencialidades e
fragilidades.

Relativamente ao tratamento de dados, € de salientar que recorremos ao
programa Excel para a elaboracdo de tabelas de analise dos dados. De acordo com
Sousa e Baptista (2014), a fase do tratamento dos dados é a fase mais importante
para a posterior analise, pois permite ao investigador uma representagdo dos dados
num espacgo visual reduzido; facilita a comparacdo entre diferentes conjuntos de
dados; e garante a utilizacao direta dos dados no relatério.

Para terminar, neste relatorio sdo respeitados os principios éticos do processo
de investigacdo, uma vez que os participantes do estudo foram informados que os
seus nomes nunca seriam revelados, protegendo, assim a sua identidade e
respeitando a confidencialidade caracteristicas de qualquer estudo investigativo. Deste
modo, ao longo do presente relatério investigativo foi sempre respeitada tanto a

identidade dos alunos, como também, da instituicdo escolar.
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?. RESULTADOS
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Neste capitulo, dedicado a analise dos resultados, iremos apresentar e analisar
de forma aprofundada, tanto quanto possivel, todos os dados obtidos com a
implementacao do estudo numa turma de 6.° ano do 2.° CEB.

Depois de efetuarmos uma breve apresentacdo das atividades desenvolvidas,
focamos a nossa analise na (i) avaliagao inicial promovida através da aplicagcao de um
inquérito por questionario aos alunos, (ii) avaliacao dos resultados obtidos na resposta
ap “Roteiro de Leitura”, (iii) avaliacdo do projeto interdisciplinar entre HGP e PORT; e,

(iv) avaliacdo dos objetivos do PI.

7.1. Apresentacao das atividades realizadas

A |E foi marcada por dois momentos distintos: (i) a implementagdo de uma
nova proposta didatica para o ensino da Histéria, através da literatura para a infancia e
(ii) a posterior implementagdo de um projeto de cariz interdisciplinar entre a HGP e o
PORT.

Num primeiro momento, os alunos tiveram a oportunidade de contactar com um
album de literatura para a infancia, intitulado O dia em que mataram o rei, de José
Jorge Letria.

A leitura deste album foi acompanhada por um Roteiro de Leitura, que
continha 12 desafios histéricos. Para cada um dos objetivos gerais entdo definidos, foi
elencado um conjunto de objetivos especificos (anexo F). Por sua vez, para cada
objetivo especifico esta associado um desafio do Roteiro de Leitura (anexo G e H).

O livro selecionado continha um total de 4 capitulos, tendo sido disponibilizado
um exemplar para cada aluno. A medida que os alunos liam um capitulo ou apenas
uma parte dele, havia sempre um momento dedicado ao reconto oral e sb,
posteriormente, é que passavam para a resolucao dos desafios do Roteiro de Leitura.
Entre os desafios concebidos para os alunos, destacam-se a leitura e interpretacao de
fontes histdricas, a visualizagdo de imagens e fotografias e a realizagcdo de sinteses,
uma vez que constituiam competéncias muito pouco desenvolvidas nos alunos.

Por fim, no que respeita a organizagao da turma, a grande maioria dos desafios
foram realizados em grande grupo, com excegéao de alguns que foram a pares.

Num segundo momento, apos a leitura do album de literatura para a infancia,
os alunos puderam experienciar a elaboracdo de um projeto interdisciplinar entre a
HGP e o PORT.
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A semelhanga do sucedido com o percurso didatico centrado no album de
literatura para a infancia, para cada um dos objetivos gerais propostos para este
projeto interdisciplinar, foi atribuido um conjunto de objetivos especificos. Por sua vez,
a operacionalizagdo do projeto foi concebida em diferentes fases e atividades. No
essecial, este projeto consistiu ha construcdo de um livro de histérias sobre a Historia
de Portugal. Para isso, cada par de alunos ficou responsavel por um capitulo do livro,
sendo que cada um continha um conteudo histérico diferente. O indutor para este
projeto foi lancado pela autora deste relatério investigativo, que serviu como ponto de
partida para a redacao dos restantes capitulos (anexo K).

Aprimeira fase do projeto consistiu na leitura de uma fonte histérica e no
preenchimento do respetivo guido de estudo, que reunia questdes relacionadas com o
texto. Em anexo encontra-se um exemplo de um texto histérico disponibilizado, bem
como o respetivo guido desse texto (anexo L). Durante o processo de preenchimento
dos guides, foi solicitado aos alunos que sublinhassem as informacgbes do texto que
ajudassem a responder as questdes do guido.

No que respeita a segunda fase do projeto, esta consistiu no planeamento do
capitulo a redigir. Para a elaboragéo desta fase, os alunostiveram como recurso uma
ficha, que os auxiliou ao longo deste processo (anexo M).

A terceira faseconsistiu na redacao dos capitulos realizada por cada par. Os
alunos puderam por em pratica aquilo que planearam na fase anterior, desde a
introducédo de novas personagens, descricdo de acgdes, etc. A posterior corre¢do dos
textos foi apoiada com recurso a uma tabela, adaptada com base na tabela dos
critérios de correcao propostos pelo Ministério da Educacgao e Ciéncia, para a corregao
da parte escrita da Prova Final de Lingua Portuguesa do 2.° Ciclo do Ensino Basico
(anexo P). E de salientar que cada capitulo apresentava uma sequéncia légica de
acontecimentos, consoante as datas e os reinados.

A quarta fase, correspondeu a revisao do texto produzido, em que cada par
teve a oportunidade de rever questdes relacionadas com a pontuagéo e ortografia,
bem como verificar se o texto correspondia aquilo que tinha sido solicitado e se
continha os conteudos historicos pretendidos.

Posteriormente, apds os pares terem concluido todos os capitulos, foi realizada
a respetiva avaliagdo e correcado dos textos produzidos. Assim, surgiu a quinta fase

do projeto, que correspondeu a apresentagao dos capitulos.
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7.2. Avaliagao inicial

Ainda nas semanas de observagcdo da PES IlI, tivemos a oportunidade de
aplicar um inquérito por questionario aos alunos. O questionario estava dividido em
trés partes, correspondentes a trés objetivos gerais, de acordo com o Guido elaborado
(anexo D):

A - Caracterizar a turma;

B - Identificar o nivel de satisfagcdo em relacéo as aulas de HGP;

C - Identificar o nivel de ades&o a pratica da leitura.

No que respeita ao objetivo geral A, a turma do 6.° ano de escolaridade era
composta por um total de 23 elementos, sendo 13 do género masculino e 10 do
género feminino. Relativamente as idades da turma, 11 alunos tém 11 anos, 7 alunos
tém 12 anos e 5 alunos tém 13 anos. No inicio deste relatério tivemos ocasiao de fazer
uma caracterizagao mais aprofundada deste grupo de alunos.

Quanto ao objetivo geral B, a primeira questdo do questionario remetia-nos
para o nivel de satisfacdo em relagdo as aulas de HGP. Verificamos que 12 alunos
atribuiram o nivel 5/5, 9 alunos atribuiram o nivel 4/5 e 3 alunos atribuiram o nivel 3/5.
A partir destes resultados, concluimos que a grande maioria dos alunos gosta da
disciplina de HGP, salientando o facto de a maioria dos alunos ter atribuido o nivel
maximo. Em contrapartida, também consideramos como um ponto muito positivo o
facto de nenhum aluno ter atribuido um nivel negativo, ou seja, inferior a 3, o que se
pode explicar através das justificagdes dadas pelos alunos na questdo seguinte do
questionario. De um modo geral, os alunos justificam a sua escolha por ser uma
disciplina interessante, as aulas serem muito boas e, ainda, por gostarem dos
conteudos que lhes permitem aprender a Histdria do seu pais.

Em relagdo as atividades que os alunos mais gostam de realizar nas aulas de
HGP, a grande maioria referiu que gosta de escrever, ler e ouvir Histéria de Portugal.
Todavia, no que respeita a questao sobre o que os alunos gostam menos de fazer nas
aulas de HGP, destacamos o facto de a maioria ter respondido “nada”. Porém,
assinalam-se alguns alunos que referiram que ndo gostam de fazer testes e estudar os
séculos e a numeragao romana.

Ainda relativamente ao objetivo geral B, foram solicitadas algumas sugestdes a

serem introduzidas nas aulas de HGP. A maioria dos alunos sugeriu jogos sobre os
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conteudos, trabalhos de grupo, teatro e representagéo, pesquisas no computador € o
aumento dos tempos de HGP.

Assim, em relagcdo ao nivel de satisfagado pela disciplina de HGP foi muito
positivo, uma vez que, de uma forma geral, os alunos gostam da disciplina e
interessam-se pelos seus conteudos.

No que respeita ao objetivo geral C, a primeira questdo remetia-nos,
novamente, para o nivel de satisfacdo em relagao a leitura. A partir da analise dos
questionarios, verificamos que 6 alunos atribuiram o nivel 5/5, 9 alunos atribuiram o
nivel 4/5 e 8 alunos atribuiram o nivel 3/5. Analisando estes resultados, concluimos
que os alunos gostam de ler, salientando o facto de a maioria dos alunos ter atribuido
o nivel 4/5. Porém, também verificamos que existia um numero muito significativo de
alunos a atribuir o nivel 3/5, o que, embora positivo, nos obriga a refletir sobre o que
podemos entender como uma fragilidade deste grupo de alunos. Contudo, a
semelhanca do que aconteceu com o nivel de satisfacdo em relagao a disciplina de
HGP, nenhum aluno atribuiu um nivel inferior a 3, o que consideramos ser muito
positivo. Estes dados podem ser justificados pelo facto de a maioria dos alunos
considerar que a leitura “faz bem”, é cativante, aprendem coisas novas, desenvolvem
0 vocabulario, aumenta a imaginacao e da-lhes a sensagao de estarem dentro do livro.
Porém, também é de salientar que os alunos que atribuiram o nivel mais baixo (3/5),
justificam a sua opinido pelo facto de nao lerem com frequéncia e por considerarem a
atividade uma “seca” e as vezes “chata”.

Relativamente aos habitos de leitura em casa, 20 alunos responderam que
Iéem em casa e 3 alunos responderam negativamente. Deste universo de 20 alunos
que responderam que léem em casa, 11 alunos responderam que léem 1 a 2 vezes
por semana, 4 alunos responderam que Iéem 3 a 4 vezes por semana e apenas 5
alunos Iéem mais do que 5 vezes por semana. Face a estes resultados, consideramos
ser muito positivo o facto de a grande maioria dos alunos ler em casa, no entanto, a
maioria s6 I& 1 a 2 vezes por semana, o que nos leva a constatar que ndo é um habito
muito enraizado nos alunos.

Quanto ao género literario preferido, a questdo solicitava que os alunos
escolhessem apenas um género, no entanto, verificamos que 3 alunos responderam a
duas opgdes e, por isso, foram excluidos da contagem. Assim, 3 alunos preferem
Banda Desenhada, 3 alunos preferem livros de ficgdo, 2 alunos preferem livros de

contos e 9 alunos tém preferéncia por livros de aventuras.
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Em relagdo a questdo sobre a leitura de jornais e revistas, 12 alunos
responderam que léem jornais e revistas e 11 alunos responderam negativamente.
Apesar de haver mais alunos que Iéem este tipo de suportes escritos de informacgao, o
facto de haver muitos alunos que nao o fazem, faz com que esta questdo se apresente
como uma fragilidade.

Por fim, no que respeita a possibilidade de os alunos virem a escrever um livro,
12 alunos responderam afirmativamente e 11 alunos responderam que nao gostariam.
Dos alunos que responderam afirmativamente, as justificacdes prendem-se pelo facto
de gostarem de escrever histérias, por gostarem de escrever e pelo facto de poderem
transmitir as suas histérias a outras pessoas e criangas. Quanto aos alunos que
responderam negativamente, justificaram a sua escolha referindo que ndo gostam de
escrever, nao tém inspiracédo, ndo gostam de inventar e ndo sao criativos.

De um modo geral, consideramos que o nivel de ades&o a pratica da leitura era
um fator positivo, visto que, a maioria dos alunos gosta de ler e apresentam alguns
habitos de leitura, apesar de considerarmos insuficientes.

Com a ajuda deste questionario foi possivel desenhar um conjunto de
atividades a serem implementadas ao longo da IE, respondendo aos gostos e
preferéncias dos alunos, mas ao mesmo tempo dando enfoque as fragilidades
identificadas. Assim, tornou-se pertinente a introducdo do novo método de ensino da
Histéria, através da literatura para a infancia e da implementacdo do projeto

interdisciplinar entre a HGP e o PORT.

7.3. Apresentacao dos resultados obtidos com os Roteiros de

Leitura

Nesta seccdo iremos apresentar os resultados obtidos com o Roteiro de
Leitura, realizado nas aulas de HGP. Este Roteiro foi adotado como recurso
complementar a leitura do album de literatura para a infancia O dia em que mataram o
rei, de José Jorge Letria e tinha como objetivos gerais:

e OG A: Conhecer e compreender as caracteristicas da vida quotidiana nas

cidades e nos campos na segunda metade do século XIX;
o OG B: Reconhecer a ditadura de Jodo Franco como um facto que contribuiu

para o regicidio e o fim da monarquia;
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e OG C: Conhecer e compreender as razbes da queda da monarquia
constitucional;
e OG D: Caracterizar o periodo da Historia de Portugal ocorrido no inicio do

século XX.

A fim de avaliar a concretizagdo do Roteiro de Leitura, foi realizada uma analise
inicial apds a recolha de todos os Roteiros (anexo I). A partir desta analise inicial foi
possivel verificar que estavamos perante uma turma com 23 alunos e um Roteiro que
continha 11 desafios, sendo que esperavamos um total de 253 desafios. Porém, o
numero de desafios realizados chegou aos 232, o que significa que 21 desafios nao
foram realizados. Assim, podemos concluir que a taxa de sucesso do Roteiro de
Leitura situa-se nos 91,7%, o que a nosso ver & bastante positivo, provando, deste
modo, a sua eficacia.

Apo6s esta analise inicial, foi realizada a avaliacdo dos Roteiros de Leitura
(anexo J.) Os resultados obtidos pelos alunos remetem para uma taxa de sucesso
global de 71,8%, sendo que o objetivo geral que obteve menos sucesso foi o objetivo
geral D (61,4%). Isto deve-se ao facto de os ultimos desafios do Roteiro terem sido
resolvidos ja no final da IE, o que a juntar a escassez de tempo sentida, fez com que
muitos alunos ndo conseguissem terminar, embora alguns o tivessem feito em casa,
mas n&o entregaram.

Em contrapartida, o obtivo geral A foi o objetivo que obteve maior sucesso de
concretizagao (96,4%), o que pensamos dever-se ao facto de corresponder aos
primeiros desafios do Roteiro de Leitura e, por isso, os alunos encontravam-se mais
motivados, principalmente devido ao fator novidade.

Quanto ao objetivo geral B, a média situa-se nos 76,1%, um nivel bastante
satisfatorio, se considerarmos que se situa acima da média geral de 71,8%. As
maiores dificuldades sentidas pelos alunos centraram-se no desafio 4, cujos objetivos
especificos obtiveram menor taxa de sucesso. Este desafio correspondia a um
exercicio de leitura de uma fonte histérica e a posterior realizagdo de perguntas de
interpretacao, dirigindo-se para competéncias que os alunos revelaram desde o inicio
terem pouco desenvolvidas e para as quais também nao tivemos muito tempo a
dedicar.

Os resultados alcangados com o Roteiro de Leitura aproxima-nos do

pensamento de Moreira (2004), para quem, no que respeita a disciplina da Histdria, é
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importante ensinar os alunos a pensar e a partir das suas ideias taticas. Nas palavras
da autora
Este objectivo s6 pode ser atingido se o ensino da Histéria se basear na iniciagdo do
aluno no método da pesquisa histérica, método com base na interpretacdo de fontes,
em que o aluno manipula dados, compara, aprecia, formula hipéteses e procura

conclusodes (p. 47).

Assim, na perspetiva de Moreira (2004), cabe ao professor ensinar Histoéria,
recorrendo “a estratégias motivadoras baseadas na analise de fontes histéricas, que
fornecam ao aluno evidéncia do passado e a partir das quais possa construir-se as
explicacdes histéricas sobre aspectos dos fendmenos estudados” (p. 49). Deste modo,
“o aluno podera reconstruir o passado e ao mesmo tempo vai compreendendo que a
Historia se faz a partir de fonte” (p. 49).

Quanto ao objetivo geral C, a média situa-se nos 67,7%, o que consideramos
ser um nivel satisfatério, por ser positivo, mas abaixo da média geral. Neste objetivo
geral, dos alunos que entregaram os materiais para avaliagdo, assinalam-se 5 alunos
que nao realizaram um ou os dois desafios propostos. Apenas 3 alunos conseguiram
obter a pontuacdo maxima nos dois desafios e 4 alunos obtiveram a pontuacao
maxima, num dos desafios. Assim, a grande maioria dos alunos obteve respostas
incompletas, o que se explica, mais uma vez, pela falta de tempo no periodo escolar e
aos problemas comportamentais dos alunos que, muitas das vezes, comprometiam a
realizacdo das atividades.

A gestao do tempo é sempre uma competéncia de dificil apropriagdo para
quem ainda esta a fazer o seu percurso de formacao inicial. Na o6tica de Casimiro
(2019), “é do conhecimento geral que o tempo é um recurso escasso (...) [sendo que]
o ideal seria o professor conseguir obter os resultados desejados com o menor
desperdicio de tempo” (p. 3).

Neste sentido, Casimiro (2019), aponta varias causas que estdo na origem na
gestao ineficaz do tempo na sala de aula, nomeadamente: (i) o tempo utilizado a dar
instrugdes; (ii) as instru¢cdes nao planeadas e sem estrutura; e (iii) os tempos de
espera nas transicoes entre as atividades. Nas palavras de Casimiro (2019), as
“‘consequéncias de uma ineficaz gestdo do ritmo em sala de aula sdo a possivel
desmotivagdo dos alunos, bem como o facto de ndo conseguirem atingir os objetivos

inicialmente propostos” (p. 6).
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Em relacdo ao desempenho dos alunos, podemos resumir o seu desempenho
nas seguintes conclusdes: seis alunos tiveram niveis inferiores a 50%, o que
consideramos negativo. No entanto, destes seis alunos, quatro ndo entregaram os
Roteiros de Leitura para avaliagdo. Ou seja, se o tivessem feito, muito provavelmente
atingiriam um nivel positivo. Os restantes dois alunos, apesar de terem entregado os
materiais, ndo conseguiram obter um nivel positivo. Por outro lado, também ¢
importante salientar que houve um aluno excluido da contagem, por nao ter entregado
nenhum dos materiais utilizados para avaliagdo. Assim, concluimos que
aproximadamente 27% dos alunos ndo adquiriram o nivel de desempenho minimo
desejavel (isto é, 50%), pelas razdes mencionadas.

Dos dois alunos que identificamos com uma média inferior a 50% e que
entregaram todos os materiais para avaliagao, percebemos que a maior dificuldade
por eles sentida se centrou no objetivo geral B — Reconhecer a ditadura de Joéo
Franco como um facto que contribuiu para o regicidio e o fim da monarquia — o0 que se
justifica pelo facto de nao terem compreendido os conteudos, quer pela falta de
atencao e concentracao, quer ainda por problemas relacionados com a assiduidade.

Os resultados alcancados e as causas de se verificar um mais fraco sucesso
apelam as palavras de Espelage e Lopes (2013): a “indisciplina nas escolas e, em
particular, nas salas de aula, constitui uma questido complexa que néo se reduz a um
problema técnico e/ou cientifico” (p. 41). Os autores definem a indisciplina “como o
comportamento ou comportamentos que colidem com o vector primario da aula, que é
0 ensino, e que o professor tenta usualmente corrigir através das suas ag¢des” (p. 42).
Neves (2012) salienta as palavras de Veiga, que define a indisciplina como uma
“transgressdo das normas escolares, prejudicando as condi¢gdes de aprendizagem, o
ambiente de ensino ou o relacionamento das pessoas na escola” (p. 22).

Deste modo, a indisciplina constitui-se numa quebra de ag¢des de gestado
previamente implementadas pelo professor, cujo objetivo seria possibilitar a
aprendizagem dos alunos. Assim, a disciplina remete para os agbes que o professor
adota com vista a p6r termo a indisciplina e a repor a ordem na sala de aula
(Espelage& Lopes, 2013). Ainda para estes autores, a indisciplina € algo que esta
presente nas escolas portuguesas e € “inegavel o enorme desgaste a que estdo

sujeitos muitos professores, e em particular os do 2.° e do 3.° ciclos do Ensino Basico”
(p. 42).

68



Na otica de Neves (2012), a indisciplina € um ato inerente a criangas e
adolescentes, sendo que afeta o seu relacionamento pessoal, seja entre estes e os
adultos.

De acordo com Neves (2012), quando estamos perante o conceito de
indisciplina € necessario ter em conta diversos fatores externos e internos, sendo que
alguns deles estio fora do alcance da escola. Relativamente aos fatores externos, a
autora salienta: as desigualdades sociais; as crises de valores; a eroséo da coeséao
familiar; a extensao da escolaridade obrigatéria; a existéncia de um grande nimero de
alunos cujas motivagdes nao se conjugam com as exigéncias da escola; e a crescente
heterogeneidade e multiculturalidade nas escolas. Tendo em conta que o contexto em
que foi realizada a IE era caracterizado por algumas desigualdades sociais, pela
erosdo da coesao familiar e pela diversidade cultural, estes fatores podem ajudar a
explicar alguns dos atos de indisciplina que se verificaram na sala de aula. Por outro
lado, a autora destaca os fatores internos que contribuem para indisciplina, entre os
quais: as turmas muito numerosas; as escolas superlotadas; os edificios degradados;
a falta de equipamentos didaticos; o fraco nivel de remuneragao dos professores; o
perfil dos alunos; as elevadas taxas de insucesso escolar; as relacdes sociais entre
alunos, professores e a restante comunidade educativa; e o desajustamento da oferta
educativa quanto as saidas profissionais.

Porém, o processo de gestdo dos comportamentos em sala de aula leva
bastante tempo e necessita de alguma experiéncia. Tendo em conta todos os fatores
descritos, também é de considerar a falta de experiéncia dos professores estagiarios,
bem como o curto periodo da IE, o que contribui para a falta de seguranca e
confianga. Todavia, foi também com a intengéo de gerir aqueles fatores que o PI foi
concebido, tentando garantir um maior envolvimento dos alunos, uma participacéo
mais ativa, integrando as suas diferengas sociais e culturais.

Considerando uma taxa de sucesso de aproximadamente 73%, observa-se que
apenas 5 alunos se situam acima da média da turma (71,8%), o que podemos
considerar como pouco satisfatorio.

Centrando a nossa atengdo na média geral, consideramos que ndo é muito
elevada (71,8%), o que se pode justificar pelo facto de esta proposta didaticaconstituir
uma novidade para os alunos e, reconhega-se, para a professora estagiaria. Por outro
lado, os problemas com a gestdo do tempo sentidas, a juntar aos problemas

comportamentais da turma, fez com que alguns dos desafios ndo fossem concluidos
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em sala de aula. Assim, o facto de haver a necessidade de os alunos andarem na
posse dos materais para poder concluir os desafios em casa, fez com que alguns n&o
tivessem a oportunidade de os entregar para avaliacdo, acabando por comprometer

um pouco os resultados deste estudo que agora apresentamos.

7.4. Apresentacao dos resultados obtidos com a

implementagao do projeto interdisciplinar HGP/PORT

No fundamental, este projeto, que tentava ensaiar uma abordagem integrada
da HGP e do PORT, foi realizado nas aulas de PORT, devido a grande disponibilidade
da professora-cooperante e concretizou-se em varias fases: a leitura de fontes de
histéricas, a recolha e selecdo de informagdes no texto; o planeamento de texto; a
redacdo de um texto narrativo; a revisao textual; e, por fim, a leitura expressiva dos
textos elaborados. Este projeto definiu como objetivos gerais (anexo K):

e PORT:

e OB A - Ler e recolher informacgao de textos diversos;
e OB B - Planificar a escrita de textos;

e OB C - Escrever textos diversos;

e OB D - Rever textos escritos;

o HGP:

e OB E - Descrever os principais episodios que marcaram a segunda

metade do século XIX.

Partindo para a andlise dos resultados obtidos (anexo O), verificamos que o
nivel de consecugéo do objetivo geral D é o mais baixo (59,2%) porque, para além da
falta de tempo sentida para a realizagao da competéncia de revisdo do texto, a maior
parte dos alunos revelou nao ter ainda desenvolvido esta competéncia, de modo a
poder rever o texto que realizou em diferentes parametros. Assim, para este resultado,
contribuiu o desempenho dos alunos nos objetivos especificos D3 e D4, revelando que
a sua maioria apresentava ainda lacunas ao nivel da correcgao linguistica e da coesao
textual, o que torna mais dificil identificar erros e lapsos. De facto, retomando os
escritos de Barbeiro e Pereira (2007), a “componente de revisdo processa-se através
da leitura, avaliagdo e eventual corregéo ou reformulagéo do que foi escrito” (p. 19).

Na perspetiva dos autores,
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O alcance da reviséo, incidindo apenas sobre aspetos graficos ou ortograficos ou tendo
um alcance mais profundo, por desencadear a reorganizagao e reescrita de partes do
texto, depende da avaliacdo que for feita, da reflexdo realizada, do tempo disponivel e

da existéncia de alternativas (p. 19).

Barbeiro e Pereira (2007) revelam que a fase da revisio textual € marcada pela
reflexao em relagao ao texto produzido, sendo, portanto, um momento dedicado a
tomada de decisdes respeitantes a correcdo e reformulagdo do texto. Para a autora,
este processo fica, habitualmente, encerrado e é rapidamente esquecido com a
obtengdo do produto final. Assim, na perspetiva de Barbeiro e Pereira (2007), no inicio
do processo de escrita, a preocupagao central dos alunos € terminar o texto e entrega-
lo, pois dar “o produto como finalizado constitui um objectivo de quem escreve” (p. 26).
“A revisao final fica, assim, frequentemente, limitada a releitura para correccdo de
falhas ortograficas ou outras, também superficiais, sem que se dedique o tempo
necessario a revisao nesta etapa do processo as suas potencialidades para a
aprendizagem da escrita” (p. 26).

Em contrapartida, o objetivo geral A atingiu o nivel de consecucdo mais
elevado (88,3%) porque os objetivos especificos remetem-nos para atividades
relacionadas com a leitura que, para além de corresponderem ao interesse dos
alunos, os mesmos revelaram ter esta competéncia ja desenvolvida, o que acabou por
se refletir na capacidade de cumprir este objetivo do projeto.

Relativamente ao objetivo geral B, a média situa-se nos 69,2%, o que, embora
positivo, consideramos ser um valor pouco satisfatério. Isto deve-se ao facto de os
alunos terem pouca experiénciana planificagdo de textos. No caso deste projeto, como
se tratava da planificacdo de um texto narrativo, observou-se uma notéria facilidade
em identificar personagens e espagos onde se desenrolaria a histdria. No entanto, no
que respeita a organizagao e planeamento da estrutura do texto narrativo (introdugéo,
desenvolvimento e conclusao), os alunos revelaram algumas dificuldades.

Nas palavras de Barbeiro e Pereira (2007), a “componente de planificacdo do
processo de escrita € mobilizada para estabelecer objectivos e antecipar efeitos, para
activar e seleccionar conteudos, para organizar a informac¢ao em ligagao a estrututa do
texto, para programar a propria realizagdo da tarefa” (p. 18). Para os autores, o ponto
de partida devera passar pela consagracao do tempo a prépria aprendizagem da

planificacdo, que deve ser iniciada logo desde cedo, no 1.° Ciclo. Na 6tica dos autores,
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dar “tempo para a planificagao inicial significa tomar consciéncia de que o processo de
escrita se inicia antes de se comecar a redigir o texto” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.
20). Dentro das atividades propostas pelos autores para a planificagdo do texto, passa
por registar no papel as ideias ou informagdes para colocar no texto e a posterior
conferéncia com o professor. Por outro lado, a planificagao realizada a pares ou em
grande grupo também se revela numa mais-valia, na perspetiva dos autores (Barbeiro
& Pereira, 2007).

Quanto ao objetivo geral C, a média situa-se nos 64,7%.Para esta taxa de
sucesso tao baixa contribuiram, sobretudo, os objetivos especificos E3, E4, E5 e EB, o
que revela que os alunos apresentaram dificuldades na coesao textual, na morfologia
e sintaxe, no reportorio vocabular e na ortografia. Para explicar estas dificuldades nao
é de excluir a hipotese de ter origem no facto de a maioria dos alunos serem
descendentes de pais imigrantes, fazendo com que a lingua falada em casa nao seja o
portugués. No caso do objetivo especifico E6, este € o que apresenta uma média mais
baixa, o que significa que os alunos tém muitas dificuldades com a ortografia,
comprovando a justificacdo dada para a média mais baixa do objetivo geral D.

Tal como nos aponta Baptista, Viana e Barbeiro (2011), as “exigéncias
colocadas pela representacao escrita em Portugués sao maiores do que as da leitura”
(p. 53). Isto deve-se ao facto de a “tarefa de representacao dos sons de uma palavra
por meio dos grafemas (escrita) € menos transparente do que a tarefa da sua
conversao em fonemas (leitura), pelo que, quando escrevemos uma palavra, a
diversidade de possibilidades € geralmente maior” (p. 53).

Assim, na otica de Baptista et al. (2011), este facto acaba por resultar num
nuamero significativo de problemas ortograficos que persistem até bastante tarde na
escolaridade. No entanto, para os autores, existe outro fator a ter em conta quando
estamos perante dificuldades na ortografia, que € “a maneira como o aluno pronuncia
a palavra pode nao ser a que mais se aproxima da forma como a palavra é escrita” (p.
58). Isto pode ser ainda mais agravado pelo facto de “algumas variantes regionais e
sociais apresenta[rem] uma distancia maior em relagdo a representagao ortografica”
(p- 59).

No que respeita ao objetivo geral E, a média situa-se nos 70,8%, o que
podemos considerar com um valor satisfatério, uma vez que a maioria dos alunos
conseguiu mobilizar os conteldos histéricos aprendidos previamente nas aulas de

HGP, nas suas produgobes escritas.
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Ensaiando a analise do desempenho dos alunos em funcdo dos capitulos
distribuidos pelos alunos para serem por eles trabalhados a pares, observa-se que os
capitulos 2 e 12 foram os que apresentaram as mais baixas taxas de sucesso. No que
respeita ao capitulo 2, o par a que foi distribuido incluia um aluno com necessidades
educativas especiais, 0 que acabou por influenciar a capacidade de produgao escrita
do capitulo: para além de n&o terem cumprido com o tema e a proposta inicial, por
outro lado, também revelaram diversas lacunas quanto a construcdo do texto
solicitado. No caso do par correspondente ao capitulo 12, os alunos apresentavam
diversos problemas comportamentais, acabando por nao concluir a tarefa de escrita
do capitulo com sucesso pois, para além de terem apresentado um texto muito curto, o
empenho e a dedicagio ao projeto ndo foi notério. Assim, o texto produzido por este
par, acabou por ser revisto e reformulado pela professora estagiaria.

Em contrapartida, os capitulos 3, 5, 8 e 11 foram os capitulos que
apresentaram maior sucesso porque os alunos concluiram, com éxito, todas as fases
propostas, cumprindo com todos os requisitos, 0 que revela o empenho e a dedicagao
por parte dos alunos.

Para terminar, em termos gerais, a taxa de sucesso dos alunos ronda os 70%,
0 que podemos considerar um nivel satisfatério. Tendo em conta, o curto espago de
tempo em que o projeto foi realizado, a juntar com as dificuldades comportamentais e
de escrita identificadas nos alunos, consideramos que este projeto de articulagdo entre
a HGP e o PORT acabou por ser bem-sucedido. Apesar de alguns alunos nao terem
conseguido obter o sucesso pretendido, ou seja, a pontuagdo minima desejavel (50%),
a maior parte dos alunos acabou por superar todas as fases propostas, com distingao,
0 que culminou num trabalho final muito interessante e rico do ponto de vista da
Historia e do Portugués. Em anexo, apresentamos trés historias elaboradas pelos
alunos, de modo a ilustrar o sucesso deste projeto interdisciplinar, bem como, o livro

que se constituiu como o produto final do projeto(anexo N).

7.5. Avaliagao dos objetivos de intervencao

Centrando a nossa atencao no objetivo geral A, que esta na base do projeto
desenvolvido nas salas de aula do 2.° CEB e no presente estudo, os resultados
obtidos pelos alunos remetem para uma média geral de 3,7/5, ndo havendo distingao
entre os dois indicadores, pois ambos alcangam o mesmo nivel de desempenho, por

parte dos alunos.
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Podemos analisar o desempenho dos alunos a partir das seguintes
observagodes: nenhum aluno teve uma média inferior a 2,5/5, o qual seria considerado
negativo, e apenas 5 alunos tém um valor inferior a 3, o qual podemos considerar
como um nivel pouco satisfatério. Estes dados revelam que apenas 22% dos alunos
nao adquiriram o nivel de desempenho minimo que era desejavel (3/5). Dos 5 alunos
que identificamos com uma média de 2,5/5 percebemos que a dificuldade maior por
eles sentida se centrou no indicador —sublinha informagbées de acordo com as
indicagdes propostas— o que decorre do facto de alguns alunos nao terem o habito de
sublinhar informacgdes relevantes que dao resposta as perguntas de interpretacao, o
que acaba por se traduzir também nas dificuldades de interpretacdo das informacgdes
contidas nos textos.

Assim, considerando uma taxa de sucesso de 78,3% (alunos com resultados
iguais ou superiores a 3), observa-se que 10 alunos se situam acima da média da
turma (43,5%), o que podemos considerar como muito positivo.

De qualquer modo, a média geral ndo é muito elevada (3,7/5), o que se pode
explicar pela auséncia de momentos de leitura e interpretagdo de textos e fontes
histéricas variadas, ao longo das aulas. Este facto acaba por se revelar em
dificuldades acrescidas para os alunos, cuja experiéncia antes da IE era praticamente
inexistente.

No que respeita ao objetivo geral B, os resultados obtidos pelos alunos
remetem para uma média geral de 3,2/5, nao havendo, novamente, distingdo entre os
quatro indicadores, pois ambos alcancam o mesmo nivel de desempenho, por parte
dos alunos.

Em relacdo ao desempenho dos alunos, podemos inferir que: nenhum aluno
teve uma média inferior a 2/5, no entanto, 5 alunos tém um valor inferior a 3, o qual
consideramos como um nivel pouco satisfatério. Isto significa que, a semelhanga do
sucedido com o objetivo geral A, apenas 22% dos alunos ndo adquiriram o nivel de
desempenho minimo que era desejavel (3/5). Destes 5 alunos, percebemos que
tiveram dificuldades em todos os indicadores, por igual, com excegao de um aluno que
conseguiu obter um valor possitivo no terceiro indicador — Profere corretamente novas
palavras. Isto deve-se ao facto de os alunos apresentarem algumas dificuldades na

escrita e na dicgdo do portugués.
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Porém, considerando uma taxa de sucesso de 78,3%, observa-se que 9 alunos
se situam acima da média da turma (39,13%), o que podemos considerar como
positivo.

De qualquer modo, a média geral ndo é muito elevada (3,2/5), o que se pode
explicar pela auséncia de momentos dedicados a expansao e exploracdo de novo
vocabulario, devido a falta de tempo, o que a juntar as dificuldades sentidas pelos
alunos descendentes de pais estrangeiros, acaba por se revelar numa dificuldade
acrescida para os alunos, mas, simultaneamente justificando a sua pertinéncia.

Segundo Laranjeira (2013), o “capital lexical estabelece uma relacao fortissima
com a compreensao leitora e com o sucesso académico” (p. 22), na medida em que
facilita “a compreensao da leitura e permite aos alunos expressarem-se com menos
dificuldade, despertando neles a necessidade de conhecer e adquirir novos vocabulos”
(p. 23). Do mesmo modo, Laranjeira (2013) salienta ainda as palavras de Duarte, ao
ressalvar a importancia do capital lexical no desenvolvimento da escrita, pois quanto
maior for o capital lexical, maior sera a capacidade para selecionar vocabulario, de
forma a evitar repeticoes. Assim, & extremamente importante que os professores
“fagam o ensino do léxico de forma programada, sistematica e continuada” (p. 29),
visto que, deste modo, existe a possibilidade de “esbater dificuldades sentidas pelos
alunos levando-os a ultrapassar barreiras e diferencas culturais e sociais existentes”
(Laranjeira, 2013, p. 29).

Em relagdo ao objetivo geral C — Desenvolver a capacidade de atengéo,
concentracdo e responsabilidade — os resultados obtidos pelos alunos dirigem-nos
para uma média geral de 3,7/5, sendo o quarto indicador o que obteve maior taxa de
sucesso (4/5) — Demonstra a cooperagéo entre pares. Deste modo, importa referir que
o facto de este indicador ter revelado um desempenho mais elevado, prova-nos a
extrema importancia do trabalho cooperativo, visto que os alunos tinham muito poucas
experiéncias com esta forma de trabalho dentro da sala de aula. Por outro lado, os
indicadores que obtiveram uma média inferior em relagdo aos restantes foram o
segundo e quinto indicadores, cada um com uma média de 3,5/5. Face a este numero
podemos considerar que, apesar da média ser superior a 3 e, portanto, um valor
positivo, ndo podemos deixar de considerar que os indicadores — revela atengéo e
concentragdo nas atividades propostas, sem perturbar o bom funcionamento da aula;
e demonstra ser responsavel pelo seu trabalho, bem como o dos colegas — sao 0s

que, normalmente, se constituem num grande desafio em qualquer contexto escolar.
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Globalmente, o desempenho dos alunos pode ser analisado a partir das
seguintes observagdes: 6 alunos tiveram uma média inferior a 3, mas deste universo
de 6 alunos nenhum teve uma média inferior a 2,4/5, o que, apesar de pouco
satisfatério, ndo deixa de revelar que, de algum modo, o trabalho, caso continuasse,
poderia contribuir para as aprendizagens dos alunos de forma mais consistente. Estes
valores significam que apenas 26% nao atingiram o nivel de desempenho desejavel,
ou seja, 3/5. Destes 6 alunos que identificamos com uma média inferior a 3/5
entendemos que as maiores dificuldades sentidas foram nos indicadores
anteriormente descritos como os que tiveram menor sucesso (segundo e quinto
indicador). Podemos considerar que estes dados resultam do facto de os alunos
apresentarem um comportamento que os afastava das tarefas dentro da sala de aula e
por nao trazerem, frequentemente, os materiais necessarios para a aula.
Reconhecemos que os défices nos niveis de atencdo e de concentragao, bem como
de responsabilidade pelo seu trabalho sao fatores que contribuem para o maior ou
menor insucesso dos alunos.

Nas palavras de Espelage e Lopes (2013), “a disciplina na sala de aula
promove a aprendizagem e a responsabilidade dos alunos e que a disrupgéo, pelo
contrario, faz perder tempo e qualidade de instrugado (...), faz aumentar o stress e
potencia a ansiedade de professores e alunos” (p. 44). Para os autores, 0 insucesso
escolar ndo é a unica causa da indisciplina, “mas é seguramente uma das mais
relevantes” (p. 58), ressalvando que “ndo é possivel resolver completamente o
problema do insucesso escolar tal como nao é possivel reduzir a zero a indisciplina”
(p. 58). A indisciplina existe em todo o lado e o fundamental “é conseguir conter estes
fendbmenos em patamares aceitaveis e nao propriamente elimina-los ou cura-los”
(Espelage& Lopes, 2013, p. 58). Os autores acrescentam ainda que,

a escola é uma organizacdo em particular desvantagem porque muitos dos que nela

operam ndo aderem aos seus objectivos e pretendem mesmo boicota-los. Nestas

circunstancias, é especialmente dificil alcangar o sucesso, o que constitui uma
dificuldade acrescida para a ordem nas salas de aula e um importante factor de risco

para a emergéncia da indisciplina (p. 58).
Por fim, Espelage e Lopes (2013) apresentam dois aspetos fundamentais para

prevenir a indisciplina: (i) erigir a promogao das competéncias académicas, acima de

todas as outras, a tarefa de interesse-vital e estratégico nas salas de aula,
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principalmente, a aquisi¢do de competéncias de leitura e escrita nos primeiros anos de
escolaridade, uma vez que constituem a condicdo basica de acesso aos conteudos
dos livros e manuais; (ii) a “capacidade de organizagado e gestao de sala de aula é, a
par da promocdo de leitores competentes, uma outra area decisiva para o
funcionamento equilibrado da turma e para a inibicdo da indisciplina” (p. 60), em que é
fundamental manter o vetor primario da acéo, ou seja, a licdo. Caso se verifique algum
momento de indisciplina, entdo a intervencao por parte do professor devera ser
imediata, de forma a proteger ao maximo o tempo de ensino (Espelage& Lopes, 2013).

Em contrapartida, observamos uma taxa de sucesso de 73,94%, com 12
alunos a situarem-se acima da média da turma (3,7/5). Dentro destes 12 alunos, 3
deles atingiram a média maxima (5/5). Assim, tendo em conta estes valores, podemos
considerar o desempenho dos alunos como bastante positivo.

Porém, a média geral continua a nao ser muito elevada (3,7/5), o que nos
revela que os indicadores relacionados com as atitudes e valores, bem como a
autonomia e a responsabilidade, constituem sempre um desafio nas salas de aulas de

hoje.
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4. PROPOSTA DE UM PROJETO
DE INTERVENCAO EM CONTEXTO
DE 1.0 (CEB
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Neste capitulo iremos incidir sobre um projeto de intervencdo desenhado para
um contexto de 1.° Ciclo. Este projeto foi concebido para uma turma de 4.° ano, com
caracteristicas semelhantes das que foram referidas e analisadas nos capitulos 2 e 3
do presente relatério investigativo.

A semelhanca do trabalho desenvolvido no 2.° Ciclo e aproveitando as
aprendizagens que acumulamos com essa experiéncia, para o 1.° Ciclo propomos a
leitura de varias histérias sobre a Histéria de Portugal, o reconto oral das historias
lidas, a realizacdo de desafios através de um Roteiro de Leitura complementar e, por
fim, uma breve sistematizacdo dos principais conteudos histéricos abordados, com o
auxilio do Roteiro de Leitura e de um friso cronoldgico exposto na sala de aula.

Neste sentido, apresentamos de forma sintética (anexo Q) todas as etapas de
elaboragdo do projeto de intervengcao do 1.° Ciclo, desde os objetivos gerais e
especificos, estratégias de ensino e aprendizagem, planificacdo das sessdes,
indicadores e instrumentos de avaliagao e, por fim, as areas de competéncias que se
esperam desenvolver nos alunos.

O projeto consiste num conjunto de 12 sessdes, num total de 6 semanas,
conforme o estipulado previamente no calendario da PES Il. Em cada sessao serao
abordados diferentes periodos da Histéria de Portugal, em funcdo das histdrias
mobilizadas.

As histérias que serao utilizadas ao longo das sessdes fazem parte de um livro
construido pela professora estagiaria, adaptando histérias pré-existentes, de forma a
tornar as histérias mais concisas e com informagao histérica pertinente. Porém,
também importa referir que o mesmo livro contém algumas paginas Pop Up, ou seja,
paginas em formato 3D, que ao abrir saltam a vista de qualquer leitor. Enquanto as
ilustragbes das paginas Pop Up foram elaboradas pela autora, as restantes ilustragdes
do livro foram adaptadas dos livros consultados. Por fim, também é importante
ressalvar que as histérias sdo introduzidas e apresentadas por um mocho sabio, o
Tobias. De modo a tornar visivel o livro utilizado, estdo em anexo algumas fotografias
do mesmo (anexo R).

Apos a leitura de cada capitulo, a professora deve promover o reconto oral da
historia lida, por parte dos alunos. Posteriormente, os alunos tém alguns desafios para
cumprir, propostos no Roteiro de Leitura. Estes desafios sdo langados, novamente,
pelo mocho Tobias, que ao longo do Roteiro vai surgindo como forma de motivar os

alunos para a realizagao dos desafios histoéricos.
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No que respeita aos desafios propostos no Roteiro de Leitura (anexo S),
procuramos garantir a diversidade de exercicios, a semelhan¢ca do Roteiro do 2.°
Ciclo. Assim, os principais exercicios sdo a leitura de fontes histéricas; exercicios de
selecdo de informacao em textos; exercicios de associagao e quebra-cabecas, como
por exemplo, crucigramas e sopa de letras; e, por fim, um desafio mais ligado as
competéncias de comunicacgao escrita, com a elaboragcao de uma carta. Ainda no que
respeita ao Roteiro de Leitura para o 1.° Ciclo é de salientar que no final de cada
capitulo, os alunos terdao de recortar e colar algumas frases com os acontecimentos
histéricos mais importantes, abordados ao longo dos capitulos. As frases sdo coladas
por ordem cronoldgica de acontecimento, num cantinho apropriado intitulado Cantinho
dos Acontecimentos Histéricos. A medida que os Cantinhos dos Acontecimentos
Histéricos vao sendo preenchidos no Roteiro de Leitura, a professora também ira
disponibilizar uma cronologia para ser construida e afixada na sala de aula (anexo T).

Por ultimo, ainda relativamente ao projeto de intervengao do 1.° Ciclo, todo o
processo de implementagao sera avaliado com recurso a grelhas de avaliagéo (anexos
U1, U2 e U3).

A realizacao de um projeto de intervengao para o 1.° Ciclo tornou-se pertinente,
tendo em conta as potencialidades identificadas no 2.° Ciclo. Em primeiro lugar,
importa mencionar o caracter ludico das histdrias, o que cativa a atengao e interesse
dos alunos, para além de que permite a adocdo de um método de ensino e
aprendizagem que se afasta do manual escolar. Porém, para que esta abordagem
didatica seja realmente vantajosa é necessario que o professor adote uma postura
critica e reflexiva, uma vez que, na perspetiva de Costa e Santos (2013), a pratica
docente ndo pode ser encarada “como uma trajetoria unidimensional, mas como
educagao continua que busca nas experiéncias vividas superar os erros e criar novos
modelos” (p. 15214). Nas palavras das autoras, s6 através de um processo de reflexao
“permitira que o docente planeje e replaneje suas agdes” (p. 15213). Por outro lado,
um professor que adote uma pratica pedagdgica reflexiva faz com que se torne no
principal meio para atingir novos caminhos que possibilitam aos seus alunos terem
cada vez mais sede de conhecimentos (Costa & Santos, 2013). Por fim, importa ainda

referir que na 6tica das autoras a
reflexdo da pratica também torna o docente inquieto em seu pleno exercicio
profissional, em sua pratica em sala de aula e isso o levara a procurar na coletividade

uma solugdo para o problema que foi percebido por este. Desta forma, a reflexao
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permite que o docente se torne um profissional critico e reflexivo sobre o seu fazer (...)
[0 que] possibilitara com que este desenvolva agdes que contribuam para as

transformagdes que a sociedade vigente necessita (p. 15214).

Através das historias de literatura para a infancia, os alunos podem se tornar
investigadores da Histdria do seu pais. Costa (2019) ressalva as palavras de Névoa ao
referir que, atualmente, é necessario que os professores repensem a pedagogia que
utilizam, uma vez que se encontram ainda muito presos a pedagogia do século XX.
Para este autor, “colocar os alunos no centro do sistema educativo foi a grande
mudancga relativamente a pedagogia tradicional, que se percecionava como, apenas,
transmissora de conhecimentos” (pp. 44-45). Neste sentido, esta € uma estratégia
possivel para, com alunos do 1.° Ciclo, recorrer a métodos de ensino da Histdria pela
descoberta, iniciando-se a praticas de caracter investigativo (Prats, 2011).
Reconhecemos ser este um dos caminhos que importa explorar e desenvolver no
ensino e aprendizagem da Histéria e no conjunto das Ciéncias Sociais, que esta na
base cientifica da area disciplinar do Estudo do Meio (social) no 1.° Ciclo. As praticas
investigativas na sala de aula

colocam o alunos como sujeito ativo da prépria aprendizagem, insistindo na

mobilizacdo dos conhecimentos prévios e numa construcdo progressiva do

conhecimento e do saber-fazer, através das interacdes entre alunos e professores:
privilegiam competéncias funcionais e globais, em oposigdo as aquisi¢des conceptuais

e aos saberes fragmentados; assentam em aprendizagens escolares, através de

experiéncias do quotidiano; valorizam a autonomia dos alunos, atribuindo uma maior

valorizagado a motivagao intrinseca; por ultimo, estas enfatizam os aspetos cooperativos

do trabalho escolar e o respeito por diferentes pontos de vista (Dias, A. & Hortas, M. J.,

2015, p. 194).

Outro aspeto presente neste projeto de intervengao, foi a adogéo de um livro
didatico e ludico, em que os alunos tém a oportunidade de aprender com recurso a
uma personagem ficticia ou uma mascote, o que, geralmente, cativa as criangcas. Por
outro lado, as ilustragbes em ponto grande e as paginas Pop Up, dao ao livro um novo
olhar e permitem captar a atengéo de toda e qualquer crianga para a leitura.

Nas palavras de Costa (2017), existem elementos a ter em conta quando
estamos perante um livro de literatura para a infancia. Assim, a autora comega por

salientar o formato do livro, que “deve contribuir para a crianca ter uma boa
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experiéncia na leitura (...) pensando, por exemplo, se o livro vai ser lido/observado
apoiado numa mesa ou se vai ser lido sendo segurado pela mao” (p. 64). Tendo em
conta que o livro sera lido pela professora, rodeada pelos alunos, é importante que o
livro tenha um formato grande. Outro aspeto a ter em conta num livro de literatura para
a infancia é a tipografia, pelo que é necessario escolher um “corpo de letra legivel e
com desenho eficaz” (Costa, 2017, p. 66). Por fim, outras caracteristicas fundamentais
sdo as cores e as ilustracdes. Segundo Costa (2017), nos livros infantis, “as cores
vivas parecem ser muito mais estimulantes para as criangas, talvez por trazerem uma
informacdo mais completa e realista ao contrario das cores mais neutras” (p 71).
Todavia, as ilustragdes ajudam “a crianga a entender de que se trata o tema do livro e
permite-lhe analisar as histérias, estimulando a sua imaginagao” (p. 72), para além de
que ajudam a desenvolver o sentido da historia. Neste sentido, parece correto atribuir
0 provérbio “uma imagem vale mais do que mil palavras” as ilustragbes num livro
infantil.

Outra questao que foi extremamente necessaria ter em conta, foi a gestdo do
tempo na sala de aula. Uma vez que um dos principais constrangimentos da
implementacdo do método de ensino e aprendizagem através da literatura para a
infancia, no 2.° Ciclo, foi o facto de as aulas serem muito curtas, o que, muitas das
vezes, impossibilitava a conclusdo dos desafios em sala de aula. Assim, a estratégia
para o 1.° Ciclo passou pela primazia em atividades mais curtas e concisas, que nao
despendam demasiado tempo, mas que também permitam aos alunos realiza-las com
calma e atencéo.

Por fim, os Roteiros de Leitura e todos os materiais que estiverem relacionados
com o projeto serdo guardados na sala de aula, por parte da professora. Os recursos
serao guardados, preferencialmente, dentro da caixa do mocho Tobias (anexo R), de
forma a evitar o sucedido no 2.° Ciclo, em que os alunos nao traziam, frequentemente,
0S recursos para as aulas, o que acabava por comprometer, tanto as suas

aprendizagens, como também o estudo em si.
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5. CONSIDERACOES FINAIS
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Neste capitulo iremos ensaiar a apresentacao de algumas consideragdes finais
sobre opresente estudoque nos propusemos realizar. Para tal, consideramos
pertinente iniciar com as possiveis respostas as questdes de investigacado enunciadas
no inicio deste estudo, no capitulo 4.

A primeira questao de investigacao — Que competéncias histéricas se devem
desenvolver nos alunos? — remete-nos para varias competéncias essenciais, cuja
realizacdo deste estudo ajudou a compreender e a identificar: (i) a competéncia de
leitura e interpretagdo de fontes histéricas, sejam elas primarias ou secundarias,
escritas ou iconograficas; (i) a competéncia investigativa em Histdria, para
desenvolver o espirito critico e a capacidade de problematizar o passado e o presente;
(iii) a competéncia de sintese, em que os alunos tenham a capacidade de organizar a
informacado numa narrativa que inclua a contextualizagdo do fendbmeno em estudo e o
seu enquadramento espaciotemporal; (iv) e a competéncia de comunicacao,
reconhecendo a importancia de os alunos participarem na discussao dos conteudos na
sala de aula, na apresentacdo de duvidas e questdes, e na construgdo de textos,
mobilizando vocabulario e conceitos com rigor. Estas foram as competéncias que
orientaram a abordagem do projeto implementado, ensaiando uma estratégia de
integracao curricular entre a HGP e o PORT.

No que respeita a segunda questao de investigagdao — De que forma a
literatura para a infancia pode ser implementada em qualquer contexto escolar? —,
esta questdo convida-nos a refletir em alguns sentidos complementares. A literatura
para a infancia pode ser implementada em qualquer contexto escolar, até porque é
uma das metas propostas pelo curriculo de Portugués. Atualmente, os professores
dispbem de uma panodplia de obras de leitura recomendadas através do Plano
Nacional de Leitura e, ainda uma lista de obras obrigatérias para cada ano de
escolaridade, presente no curriculo do Portugués para o ensino basico. No entanto, no
que respeita a formacgao de leitores nos ensinos basico, sendo uma tarefa possivel é,
porém, necessario ter em conta que deve ser implementada logo nos primeiros anos
de escolaridade. Quanto mais cedo a crianga entrar no mundo das histérias e dos
livros, mais probabilidade tera de continuar a percorré-lo no futuro. Neste sentido,
importa referir que no 1.° Ciclo a tarefa pode parecer mais facil em relagéo ao 2.°
Ciclo, contudo, se o trabalho realizado ao longo do 1.° Ciclo continuar ao longo do 2.°
Ciclo, os alunos poderao continuar a viajar pelo mundo dos livros. Para isso, cabe a

todo e qualquer professor, ndao s6 os de lingua (e, de acordo com o nosso estudo,
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muito particularmente os de HGP), incentivar e proporcionar momentos de leitura e
descoberta através dos livros nas suas aulas. Em contextos de diversidade, a literatura
para a infancia pode ser uma forma de integrar quadros culturais diversificados,
recorrendo a historias, lendas e figuras e vocabulario de diferentes origens
socioculturais.

Por fim, propomo-nos refletir sobre a terceira questao de investigacao — De
que forma se pode tornar os alunos investigadores em Histéria, através da literatura
para a infancia?As histérias desenvolvem a imaginacao e a criatividade nos alunos,
mas, por outro lado, também Ihes desenvolve o sentido critico e a capacidade de
questionar. Quando um professor coloca os alunos perante uma histéria, estes irdo
vivencia-la nas suas mentes, pois esta € a principal funcao da leitura de uma histéria —
permitir que os alunos se coloquem na pele das personagens, partilhando, assim,
emocodes, sentimentos e experiéncias. Contudo, quando se trata de um album de
literatura para a infancia em que a Histéria esteja presente entdo, para além dos
alunos se colocarem no lugar das personagens histéricas, também poderédo descobrir
e questionar sobre o seu passado e sobre o seu presente. Assim, aprender Histéria
através de histdrias implica, primeiramente, que os alunos vivenciem as experiéncias
das personagens, procurem a informagdo necessaria as questdes que lhes vao
surgindo, e, no final, reflitam sobre os fendbmenos do passado, estabelecendo pontes,
sempre que possivel, com a realidade em que vivem.

E desta forma que conseguimos responder, genericamente, & questdo
colocada na problematica — A literatura infanto-juvenil pode assumir-se como um
recurso privilegiando o desenvolvimento de competéncias histéricas em alunos do
ensino basico?

Através da literatura para a infancia, os alunos poderdo experienciar um
processo de ensino e aprendizagem diferente do que se observa na maioria dos
contextos escolares de hoje. Mais centrado no aluno, este processo permitira integrar
um conjunto de competéncias essenciais a sua formagdo. Se, por um lado, pode
desenvolver nos alunos a competéncia de literacia, por outro, apelando agora ao
dominio do saber histérico, também podera promover as competéncias inerentes ao
ensino e aprendizagem da Historia. Estas competéncias histéricas poderdo ser
desenvolvidas aproveitando todas as potencialidades da literatura para a infancia: o
tratamento da informacdo, a compreensado dos conteudos histéricos abordados que

oferecem, muitas das vezes, o tema/acontecimento central e a comunicacgao.
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Quando um aluno Ié, pretende-se que o mesmo adote uma atitude critica face
ao que leu. Nos primeiros anos de escolaridade esta tarefa é mais complexa, no
entanto, € um competéncia que deve ser estimulada desde cedo, pois é importante
que os alunos percebam que se I&€ com uma finalidade, ou seja, compreender as
mensagens do autor e refletir sobre elas de forma critica: questionando o texto,
colocando-se no lugar do Outro, investigando o tema, argumentando as suas ideias e
opinides. No que respeita a disciplina da Histéria, quando um aluno aprende um novo
conteudo, espera-se que seja capaz de questionar, estimulando o seu sentido critico.
Assim, por que nao juntar a literatura para a infancia a Histéria em prol de um ensino e
aprendizagem mais motivador e significativo para os alunos? E um trabalho que
podera ser realizado em qualquer contexto escolar e em qualquer ano de
escolaridade. O Unico entrave possivel a adocao deste tipo de proposta didatica €,
exclusivamente, o professor, pois cabe a este possuir espirito de mudancga, sentido
critico e vontade de superar e aprender com 0s seus erros, reconhecendo a sua
liberdade e responsabilidade de gestor do curriculo dentro da sala de aula.

Para terminar, salientam-se os principais constrangimentos sentidos ao longo
do desenvolvimento deste estudo. Em primeiro lugar, salientamos a gestdo do tempo
escolar revelou ser um desafio permanente para a realizacdo deste estudo
investigativo. A gestdo do tempo no 2.° Ciclo é muito mais desafiante em relagdo ao
1.° Ciclo devido ao curto periodo dos tempos letivos, ao facto de as aulas serem
espacadas durante a semana e, ainda, devido a pluridocéncia. O tempo é uma
questao fundamental para concretizagdo das propostas didaticas mencionadas ao
longo deste relatério.

Outro grande constrangimento esta relacionado com a elevada extengédo dos
programas de HGP para o 2.° Ciclo, inibindo o aprofundamento dos conteudos como
se desejaria. E, diretamente relacionado com os programas surge a questdo do uso
bastante enraizado do manual escolar. A sua utilizacdo esteve sempre presente ao
longo das sessoées, retirando centralidade ao aluno nos processos de ensino e
aprendizagem.

Por outro lado, também ¢é importante voltar a relembrar as caracteristicas
socioculturais dos alunos. O facto de a maior parte dos alunos serem filhos de pais
imigrantes, faz com que a lingua falada em casa nao seja o portugués. Assim, este

facto acaba-se por refletir em algumas dificuldades relacionadas com a lingua,
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nomeadamente, na produgdo escrita, mas, também por isso, este tipo de abordagem
integrada da HGP e do PORT ganha uma maior pertinéncia.

Por fim, importa ainda referir a questdao comportamental verificada nos alunos,
em que os problemas relacionados com a assiduidade, pontualidade, responsabilidade
e, ainda, com as atitudes e valores constituiram-se como pontos frageis na turma onde
se desenvolveu o estudo deste relatorio investigativo.

Porém, apesar dos constragimentos identificados, consideramos que os
resultados obtidos foram bastante satisfatorios, o que revela a extrema importancia de
adotar outras estratégias de ensino e aprendizagem, mais centradas nos alunos e nas
suas capacidades e aprendizagens, e partindo dos seus conhecimentos prévios e das

experiéncias pessoais de que sao portadores.
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10. REFLEXAO FINAL
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O periodo da IE foi marcado por varios momentos positivos, mas também por
alguns desafios que merecem uma atencgéo especial e exigem uma reflexdo um pouco
mais profunda.

A dimens&o mais relevante, vivida nestas experiéncias de pratica pedagodgico-
didatica, foi a boa relagdo estabelecida entre professora estagiaria e alunos, o que se
revelou numa mais-valia para o sucesso na concretizacdo do estudo investigativo
elaborado neste relatério. Pensamos que s6 através de uma boa relagdo entre
professores e alunos, assente no respeito e no afeto € que se consegue obter
resultados positivos, pois uma crianga que ndo se sente querida na escola, ira
demonstrar o seu desinteresse e o0 consequente insucesso nas aprendizagens: “uma
crianga aprende melhor e mais depressa quando se sente querida, esta segura de si e
é tratada como umeser singular” (Granja, 2015, p. 17).

O facto de a Intervencao Educativa ter sido realizada numa turma caracterizada
pela diversidade cultural fez-me perceber a importancia de o professor saber se
adaptar ao meio sociocultural dos seus alunos, orientando a sua ag¢ao pedagdgico-
didatica para o desenvolvimento de competéncias: conhecimentos, capacidades e
atitudes. E muito importante que o professor adote estratégias que possibilitem o
entendimento dos alunos e |hes proporcione a motivagao necessaria a aprendizagem.
Assim, a adogao de uma linguagem mais préxima, mas sem deixar de ser rigorosa, fez
com que a comunicacido em sala de aula fosse muito mais acessivel para os alunos.

Por outro lado, quando estamos perante uma turma muito participativa, com um
interesse claro pela disciplina de Histéria, € muito importante que o professor dé a
palavra a estes alunos. Sem diminuir a responsabilidade do professor, os alunos
devem participar, partiihando as suas ideias e experiéncias, pois estes também
aprendem uns com os outros. Esta € uma questdo que mereceu uma especial
reflexao, por nunca termos estado perante uma turma com alunos tao participativos e
motivados para a disciplina de HGP.

Porém, este facto contribuiu também para o maior constragimento: a questéao
da gestdo do tempo revelou-se num verdadeiro “calcanhar de Aquiles”, uma vez que
os tempos das aulas eram muito curtos e espagados durante a semana. Ao longo do
todo o periodo da IE houve um cuidado redobrado com a planificacdo das sessoes.
Todavia, numa sala de aula é necessario ter em conta que surgem, frequentemente,
curiosidades e duvidas, que necessitam de uma nova explicagao/recapitulacao.

Portanto, esta situagcao fez com que tivesse de repensar sistematicamente em formas
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de gerir o tempo da sala da melhor forma, de modo a conseguir concretizar o estudo,
abordar os conteudos previstos €, ao mesmo tempo, apelar a participacédo ativa dos
alunos.

Isto conduz a reflexdo sobre a realidade do ensino da Histéria nos dias de hoje,
ou seja, um ensino centrado no professor com pouco espago para os alunos. Ora, o
que se pretendeu durante o periodo de intervengao foi contrariar esta tendéncia e da
voz ativa aos alunos. Contudo, isto representa um desafio acrescido para o professor,
pois, por um lado, deve integrar as questdes e comentarios dos alunos na aula, mas,
por outro lado, torna mais dificil a gestdo do tempo.

A par da gestdo do tempo, esteve também presente uma situagao
particularmente dificil para quem esta a dar os primeiros passos na sua
profissionalizagcdo na docéncia, a saber, a indisciplina. Em alguns momentos, os
alunos revelavam-se mais agitados, mantendo conversas paralelas e interrompendo
as aulas para poderem participar. Do nosso ponto de vista, s6 com os anos de
experiéncia na profissdo é que se consehue reunir os instrumentos e métodos
capazes de combater este problema que afeta, e muito, o bom funcionamento da aula,
nao podendo deixar sempre se reconhecer que, para um professor, um problema de
indisciplina é, em primeiro lugar, um problema pedagégico e didatico.

Porém, apesar destes constrangimentos, esta experiéncia permitiu adquirir
algumas competéncias que todos os professores devem ter em conta durante a sua
formacao e as sua praticas, nomeadamente, a resiliéncia, a capacidade de reflexdo e
0 espirito de mudanca.

A adocdo de novas praticas pedagdgicas, como foi o caso do ensino e
aprendizagem através da literatura para a infancia, deu a perceber como a introdugao
de um novo método de ensino e aprendizagem implica ponderar a capacidade de
adaptacéao por parte dos alunos, o que num curto periodo de interveng¢ao torna-se num
desafio, e 0 empenho e dedicacao do professor. Face aos resultados alcangados, esta
estratégia revelou-se numa mais-valia, pois possibilitou aprendizagens prazerosas
assentes no desenvolvimento de competéncias essenciais da disciplina. Assim foi
possivel constatar que o ensino através da descoberta deve ser uma pratica a
privilegiar no ensino da HGP. Neste sentido importa relembrar as palavras de
Gongalves (2018), uma vez que refere que a intervengdo pedagoégica deve apresentar
estratégias variadas, ndo descartando totalmente os momentos expositivos para

explicar ou definir algum conceito, ou ainda para apresentar alguma conclusdo. No
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entanto, para a autora, os momentos expositivos devem ser sempre intercalados com
atividades mais dindmicas, de forma a preservar a atencao e motivagao dos alunos.

Outra questdo importante a retirar desta experiéncia € a utilizacdo menos
exaustiva do manual, pois o0 ensino centrado apenas neste recurso torna-se bastante
redutor e incompleto. Ao longo do periodo de intervengao constatdmos que muitos dos
manuais encontram-se desprovidos de conteudos e fontes importantes ao
desenvolvimento de competéncias essenciais. Por outro lado, também foi verificada a
falta de coeréncia na ordem de apresentacdo dos conteudos do manual. Neste
sentido, importa mencionar a perspetiva de Pereira e Pires (2016), que consideram
que "tanto o professor como o aluno devem encarar o manual escolar como mais um
recurso de apoio ao respetivo estudo e ndao como “0” recurso que determina as
praticas letivas ou as aprendizagens a realizar" (p. 141). Assim, o manual pode ser
considerado com um bom instrumento para consolidar conteudos, para consultar
fontes de informacdo, mas o ensino n&o deve se cingir apenas a este recuros.

Também a abordagem didatica pela integragdo dos saberes da Histéria e do
Portugués merece ser alvo de reflexdo, uma vez que se demonstrou que esta é uma
pratica possivel de ser implementada em contexto de 2.° Ciclo, apresentando
resultados positivos nos alunos. A pertinéncia desta experiéncia didatica é ainda
reforgada pelo facto de estarmos a concluir um mestrado profissionalizante para a
docéncia, no 2.° Ciclo do Ensino Basico, em Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal. Na ética de Rato e Ramalho (2019), no caso do 2.° Ciclo, alguns professores
de Portugués podem lecionar HGP e, portanto, poderdo mais facilmente recorrer a
estratégias interdisciplinares. Em contrapartida, Pereira e Mendes (2017), salientam a
perspetiva de Andrade, que revela que a pratica da interdisciplinaridade exige nos
professores uma mudanca de atitude e postura perante o trabalho, bem como a
contextualizagdo de conteudos, a valorizagdo do trabalho em parceria e o
desenvolvimento de competéncias de investigagao, pesquisa e descoberta.

Contudo, é necessario que esta metodologia seja adotada desde os primeiros
anos de escolaridade. Por outro lado, também necessita de uma capacidade de
resiliéncia, confianga e lideranga por parte do docente, o que no 2.° Ciclo do Ensino
Basico, torna-se num desafio acrescido.

Para terminar, consideramos que a pratica desenvolvida e, em especial a
realizacdo deste estudo, contribuiu para o desenvolvimento de competéncias

profissionais, nomeadamente, no que respeita a estratégias de ensino e aprendizagem
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centrados nos alunos. Esta experiéncia fez perceber que cabe aos docentes ter um
espirito critico e reflexivo sobre a melhor escolha de métodos de ensino e dos
materiais a serem utilizados nas aulas, de forma a proporcionar uma aprendizagem
significativa nos alunos. Este é um dos principais papéis dos professores,
principalmente, dos que se encontram em fase de formacido e, por isso, a sua
experiéncia na profissdo ainda é muito reduzida.

Por fim, voltamos a destacar os principais constrangimentos sentidos,
nomeadamente, a gestdo da participacdo dos alunos, da indisciplina e do tempo na
sala de aula. Estes constrangimentos correspondem as dimensdes que deverado ser

melhoradas no futuro exercicio da profissdo docente.
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Anexo A. Grelha de avaliacao do objetivo geral A

Objetivo Geral A
. Alunos) o4l 3| p | E |J1|J2 |11 |2 |m|Nt|N2|PR|PA|RT|R2|R3|Ra|S1|52|5C|sa| T |V | Medias/
Indicadores indicadores
Interpreta corretamente as informacgdes L
p ¢ 4 1313|1485 314|454 |34 |44 344|354 ]8]|3]|4 3.7 SUCESS0
contidas nos textos ou fontes.
(3 ou+)
.Sug}llnhfj informacdes de acordo com as slalolalsl2lalalslalalalalsl2lalalals|slslala 37
indicagdes propostas.
Medias/ alunos 25(135)125|40(50(25|40|35|50(40(3,0135|35(45(25]35|3,5|3,0(50|45]|50|25|4,0 3.7 78,3

Legenda: 1 — Fraco; 2 — Insuficiente; 3 — Suficiente; 4 — Bom; 5 — Muito Bom; NO - Nao observado
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Anexo B. Grelha de avaliagao do objetivo geral B

Objetivo Geral B

. Alunos| cq | ca | p | E |1 |J2 |11 |L2|m | N1 |N2|PR|PA|R1|R2|R3|Ra|s1|s2|sc|sal T |v | Medias/
Indicadores indicadores
Procura contextualizar o significado de novas alolalzlalolalaslalalalalalalalalalalalalaloala 39
palavras

Tx
Compreende o significado de novas palavras. 4] 2 31214 1|24 31414 ]2 3 3 3 3 3 3 3|4 (4424 3.2 SUCESSD
(3 ou +)

Profere corretamente novas palavras. 4 121312 |4 |3 (4|3 |4 (4233|3333 |3 ([44]|4]2]|4 3.2
Utiliza novos vocabularios/conceitos em

. ; . 4 (2|32 |4 |2 |43 ]4]4]2 3333|333 |4]|4|4|2]|4 3.2
diferentes situacdes.

Médias/ alunos 4,0|2,0(3,0(2,0(4,0|23|40|3,0(40|4,0]|20|3,0|3,0|3,0({3,0]/3,0|3,0/(3,0(4,0|4,0|4,0|2,0/|4,0 3.2 78,3

Legenda: 1 — Fraco; 2 — Insuficiente; 3 — Suficiente; 4 — Bom; 5 — Muito Bom; NO - Nao observado
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Anexo C. Grelha de avaliagao do objetivo geral C

Objetivo Geral C

. Alunos| ¢4\ cp | p | E |1 |J2|L1 |2 |m|N1|N2|PR|PA|R1|R2|R3|Ra|S1|s2|sc|sa| T |v | Medias/
Indicadores indicadores
Revela empenhu e interesse pelas atividades slal3lalsl3lalals|lalalalalalals|alals]asls]ala 39
desenvalvidas.
Revela atencdo e concentracdo nas atividades
propostas, sem perturbar o bomfuncionamento | 5 | 2 | 2 | 3 | 5 (3 |2 |2 | &5 4 |4 |43 42|63 |4 |53 |865|2]4 3.5 T
da aula. X
SUCesso
. . . (3 ou+)
Revela autonomianarealizacdodas atividades. | 4 | 2 | 3 | 2 | 5 (2 | 3 |4 |65 [4 |3 |3 ([4[4]|3 |44 |4 |54 |5|2]4 3.6
Demonstra a cooperacdo entre pares. 514 34|24 (44|54 (4444|354 4|54 ]|5]3]|4 4,0
Demonstra ser responsavel pelo seu trabalho,
4 1322|423 |2 |54 ]|3 3|4 |42 |5 |4 |85 |53 |86]2]|4 35
bem como o dos colegas.
Médias/ alunos 46|28 |26(28|42|28(3,0(3,2|50(4,0(3,6|36(3.8(4,0|26|48(3,8|4,2|50(34|50/|24(4,0 3.7 73,9

Legenda: 1 — Fraco; 2 — Insuficiente; 3 — Suficiente; 4 — Bom; 5 — Muito Bom; NO - Nao observado

105



Anexo D. Guiao do questionario 2.° CEB

Guiao do questionario — alunos (2.° CEB)

Objetivos Gerais Questdes
A. Caracterizar a turma. Ano
Turma
Género
Idade
B. Identificar o nivel de | 1.1. Gostas da disciplina de HGP?
satisfacdo em relagdo as | 1.2. Porqué?

aulas de HGP.

1.3. O que mais gostas de fazer nas aulas de HGP?
1.4. O que menos gostas de fazer nas aulas de HGP?
1.5. Se pudesses mudar ou acrescentar alguma coisa nas

aulas, o que sugerias?

C. Identificar o nivel de

adesao a pratica da leitura.

2.1. Gostas de ler?

2.2. Porqué?

2.3. Costumas ler em casa?

2.4. Se costumas ler em casa, quantas vezes o fazes por
semana?

2.5. Que livros mais gostas de ler?

2.6. Costumas ler revistas ou jornais?

2.7. Gostavas de, um dia, escrever um livro?

2.8. Porqué?
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Anexo E. Analise dos questionarios 2.° CEB

OB A. Caracterizar a turma:
Ano: 6.

Género:

Masculino 13

Feminino 10

Idades:

11 11

12 7

13 5

OB B. Identificar o nivel de satisfagao em relagido as aulas de HGP

Questio 1:

1 2 3 4 5
3

Questao 2: (Justificagoes)

- Tenho algumas dificuldades

- Nao gosta, nem desgosta, mas considera uma aula importante
- A disciplina é fixe mas tem algumas partes “fatelas”

- A aula é muito boa

- Gosta da matéria

- Aprende coisas interessantes e importantes

- Gosta de aprender a histéria do pais

- Gosta de saber os acontecimentos histéricos que ja se passaram em Portugal e no mundo
- E a disciplina favorita

- Gosta de aprender sobre os antepassados

- E uma disciplina interessante

- E uma disciplina inspiradora

- E a disciplina em que obtém melhores resultados

- Gosta de saber mais sobre os reis

- Gosta da professora, por ser simpatica e amiga

- E a professora preferida

- Nao gosta de estudar
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Questao 3: (O que mais gosta de fazer nas aulas de HGP)

- Escrever (9x)

- Falar sobre a guerra

- Ouvir histéria de Portugal

- Falar com a professora

- Aprender novos conteudos
- Conversar e responder a questdes
- Ler

- Fazer os TPC

- Gosta da matéria

- Trabalhos de grupo

- Fazer exercicios

- Gosta de fazer tudo

Questéo 4: (O que menos gosta de fazer nas aulas de HGP)

- Nada

- Falar das evolugbes do pais

- Gosta de fazer tudo e estudar tudo

- Nao sabe

- Fazer testes

- Escrever (3x)

- Responder a questbes

- Numeragéo romana

- Fazer TPC (2x)

- Nao gosta quando a professora ralha com os alunos

- Dar os séculos

Questao 5: (Sugestodes)

- Jogos sobre a matéria

- Fazer os TPC a pares

- Nao haver TPC

- Trabalhos de grupo

- Ndo mudava/acrescentava nada

- Musica acalmante
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- Escrever um pouco menos

- Fazer teatros e representacoes
- Mais powerpoints

- Ter mais tempos de Histéria

- Pesquisas no computador

- Mais atividades

OB C. Identificar o nivel de adesao a pratica da leitura

Questio 1:

1 2 3 4 5

Questao 2: (Justificagoes)

- Devo ler

- Habituei-me

- Nao é o meu forte

- Nao Ié com frequéncia

- Ler é uma seca

- As vezes é chato

- Quando se engana a ler os colegas gozam
- S0 |é para os seus irmaos

- Faz sentir-me livre

- Ler é bom

- Gosta da sua voz para ler

- Considera que ler muito ajuda a melhorar os erros
- Aprende coisas novas

- Desenvolve o vocabulario

- Pensa que esta dentro do livro
- Leva a qualquer sitio

- Faz sentir mais calma

- Considera que Ié bem

- E cativante

- Aumenta a imaginacao

* um aluno néo respondeu

109




Questao 3: (Se lIé em casa)

Sim | 20

Nao | 3

Questao 4: (Quantas vezes Ié em casa por semana)

1 a2 vezes por semana

11
3 a4 vezes por semana 4
Mais de 5 vezes por semana 5

Questao 5: (Género literario preferido)

Banda desenhada 3
Ficcao 3
Contos 2
Poemas

Romances

Aventuras 9
Dramas

Ciéncia

* trés alunos responderam a duas opgoes

Questéo 6: (Se lé revistas e jornais)

Sim | 12

Nao | 11

Questéo 7: (Se gostava de escrever um livro)

Sim | 12

Nao | 11

Questao 8: (Justificagdo da questao 7)

Sim

Nao

- Para as pessoas poderem ler o que escrevi
- Podia orgulhar-me

- Gostava de escrever um livro sobre a
violéncia neste mundo

- Gostava de escrever um livro sobre a minha
vida

- Podia entreter criangas

- Gostava de escrever historias

- Gostava de escrever sobre Historia

- Gostava de ter o proprio livro

- Para espalhar a minha histéria

- Escrever livro é fixe

- Gostava de contar a minha imaginagdo em
folhas e cativar as pessoas a ler mais e ndo
estar sempre na internet

- Ndo gosta de escrever

- Ndo gosta de ler

- N&o tenho ideias

- Da muito trabalho

- Nao gosto muito de escrever
- Nao tenho inspiragao

- Atrapalho-me muito

- N&o gosta de inventar

- N&o é criativa
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Anexo F. Sequéncia de atividades relacionadas com o album

de Literatura para a Infancia

Sequéncia de atividades de exploragao de textos literarios para a infancia relacionados
com a Histéria e Geografia de Portugal
2°CEB -6.°ano
2019/2020

Temas:A queda da Monarquia e Implantagao da Republica

Data de implementagao: 27/01/2020 a 11/02/2020

Objetivos gerais:
Capitulo 1:
e Conhecer e compreender as caracteristicas da vida quotidiana nas cidades e nos
campos na segunda metade do século XIX;

e Conhecer personalidades histéricas.

Capitulo 2:

e Reconhecer a ditadura de Jodo Franco como um facto que contribuiu para o regicidio.

Capitulo 3:

e Conhecer e compreender as razbes da queda da monarquia constitucional.
Capitulo 4:

e Caracterizar o periodo da Histdoria de Portugal ocorrido no inicio do século XX;
Metodologia de aplicagdo dos capitulos: (aulas de 50 minutos)

o 1.° Passo: Leitura coletiva

o 2.° Passo: Reconto oral

o 3.° Passo: Realizagédo de desafios
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Capitulos

Objetivos Especificos

Desafios

Capitulo 1 — Um dia
diferente dos outros

A1 — ldentificar caracteristicas, de acordo
com os modos de vida dos favorecidos e
dos desfavorecidos;

A2 - Associar modos de vida
caracteristicos do campo e da cidade;

A3 — Identificar caracteristicas da
sociedade do século XIX: salarios,
alimentacao; habitagéo; vestuario; e formas
de divertimento;

1.1. Associar cada numero da
figura ao modo de vida dos
pobres e dos ricos.

1.2. Associar os numeros das
figuras dos modos de vida dos
pobres ao campo e a cidade.

Desafio 2 — Esquema sobre os
modos de vida no campo e na
cidade.

B1 — Identificar aspetos da vida do rei D.
Carlos, a partir da leitura de uma fonte
histérica.

Desafio 3 — Leitura de uma fonte
histérica sobre o rei D. Carlos e
preenchimento do seu “Cartéo de
Cidadao Real”.

Capitulo 2 - Quem
disparou? Quem
morreu?

C1 - Reconhecer quem foi Jodo Franco;

C2 - Identificar quais foram as principais
mudangas com a ditadura de Joao Franco;

C3 - Identificar a ditadura de Jo&o Franco
como um dos fatores que contribuiu para a
queda da monarquia.

4.1. Quem era Jodo Franco?

4.2. Porque é que o0 povo
considerava que “Quem devia
estar ali debaixo de fogo era o
Jodo Franco?

4.3. Refere qual o motivo por um
popular ter dito “Mas o Joéo
Franco s6 cumpre as ordens do
rei.”

Capitulo 3 - Quando o
povo esta descontente

D1 - Identificar os motivos dos republicanos
e dos mondrquicos sobre o regime em
vigor;

D2 — Identificar os fatores que contribuiram
para a queda da Monarquia em Portugal;

Desafio 5 — Com base no dialogo
entre a mée e o pai da
personagem principal, preencher
de uma tabela sobre os motivos
dos monarquicos e dos
republicanos.

Desafio 6 — Nomear os fatores
que contribuiram para o fim da
Monarquia.

Capitulo 4 — Matar e
aceitar morrer

E1 — Reconhecer o inicio de uma revolugéao
republicana como um importante
acontecimento ocorrido apos o regicidio.

E2 — Sistematizar os principais conteudos
histéricos que levaram a Implantagdo da
Republica.

Desafio 7 — Registar o importante
acontecimento ocorrido apds o
regicidio.

Mega desafio final -
Prenchimento de um esquema
sobre todos os conteudos

abordados ao longo da leitura do
livro.
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Anexo G. Roteiro de Leitura do 2.° CEB

fv”’ ‘*Vﬁ
A e

4 A}
Iooteiro de O
I eituara -

DI
EM QUE
MATARAM 0
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kste roteiro perfence

fenho (oS

e sou da turma

Antes de avangares, 1&é com muita atengdo as regras deste
roteiro.

Este roteiro estd dividido em quatro partes e cada uma
corresponde a um capitulo do livro que irés ler.

Em cada parte terds alguns desafios importantes para superar.

Deverds ter em atengdio quando te aparecer a indicagdio de que
tens de resolver um ou mais desafios. Apds resolveres os desafios,
poderds continuar a ler o capitulo.

Se, ao longo da leitura encontrares algumas palavras cujo
significado ndo conhegas, regista-as na tabela do Cantinho das
Palavras Dificeis que se encontra no final do roteiro.

No final da leitura, podes comegar a resolver os desafios, mas
atengdo, s6 podes avangar para outro desafio quando
terminares o anterior.

Ndoo te esquegas de estimar o teu roteiro!!!

Regra de Oure: Diverte-te muito nesta aventura pela Histéria
de Portugal!

Presta atengdio nos simbolos que irio aparecer em cada desafio.
Assim saberds que tipo de tarefa se trata.

?/

v
Leiturae
compreensao
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ATENCAO!

Lé apenas o primeiro capitulo

Desafio? ,© ©

1o Lé o seguinte excerto:

"Nada sabia das crises politicas e dos conflitos que opunham os
republicanos aos defensores da realeza, mas sabia, porque o ouvia da
boca do meu pai, que havia pobres muito pobres e ricos muito ricos.” (p.
4).

f1. Observa as seguintes imagens. Associa cada namero da figura ao
modo de vida dos pobres ou dos ricos. Escreve os nlimeros das figuras na
tabela ao lado.

Figuran

Figura 2

Modos de vida dos pobres

Modos de vida dos ricos

1.2, Associa os ntiimeros das figuras que consideraste serem referentes aos

modos de vida dos pobres, a cada coluna da tabela em baixo:

Campo

Cidade
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Desafio? wem .~

2. Relembra aquilo que leste nas péginas 72 a 77 do manual sobre os
modos de vida no campo e na cidade. Com base naquilo que estudaste,
elabora um esquema no teu caderno didrio em que indiques de forma
resumida os modos de vida no campo e na cidade da segunda metade
do século XIX.

Desafio mm 2 / 2u

3. Estds pronto para conhecer de perto um dos membros da familia real?
Lé o texto em baixo com atengdo e preenche o cartdo de cidaddo real
do rei D. Carlos I.

L& &8 &R _&B &8 &8 & §B §B §B §B N §N §B §B §B B B _§N |
I D. Carlos | I
| D. Carlos I, foi um rei de Portugal, pertencente a 42 dinastia (Dinastial
de Braganga). Filho de D. Luis e D. Maria Pia de Saboia, nasceu no dia 28|
de setembro de 1863 no Paldcio Nacional da Ajuda, em Lisboa. Iniciou o
lseu reinado a 19 de outubro de 1889 e terminou a 1 de fevereiro del
I 1908, data em foi morto no Terreiro do Paco, em Lisboa.
Em 1886, o infante D. Carlos de Portugal realiza uma viagem pelal
IEuropa e, em Paris, conhece D. Amélia de Orledes, com quem acaba por
casar a 22 de maio de 1886, em Lisboa. Um ano mais tarde, em 1887,I
nasce o infante D. Luis Filipe, o principe herdeiro do trono. O casal teve
lainda D. Maria Ana e D. Manuel.
I D. Carlos | foi um rei com grandes capacidades politicas e um homeml
culto que apreciava fotografia e o estudo das aves e dos oceanos. Eral
Itambém um bom desportista.
| Foram-lhe atribuidos dois cognomes. O de Martirizado porque foiI
Iassassinado, no Unico regicidio da histéria da monarquia portuguesa, e
Diplomata porque era bom politico e sdbio nas relagdes entre os estados.
I Como o rei e o principe herdeiro, D. Luis Filipe, acabaram por serl
Iassassinados em Lisboa, foi D. Manuel Il que assumiu o trono.

Adaptado.l
N NN NS EEN NN NN NN NN NN N BN NN BN S S .
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ATENCAO!

Lé apenas o segundo capitulo

Desafiot mym 282
4. Lé o seguinte documento e responde ds seguintes questoes:

A Ditadura de Jodao Franco |

Desde a instauragdo da monarquia liberal que o rei era ol
Ichefe da Nagdo, mas ndo tinha poder. Este estava nas mdos dos ||
diferentes ministros que detinham os poderes legislativo el
executivo.
D. Carlos, para evitar lutas partidarias e mudangas sucessivas
I de ministros, como até entdo tinha acontecido, em 1907, decidiuI
J encerraro Parlamento e nomear Jodo Franco para ministro.
Como as criticas partidarias continuaram, D. Carlos autorizoull
IJoéo Franco a governar em ditadura, o que viria a suscitar|]
inUmeras reagoes. |
I As Cortes foram dissolvidas, assim como as camaras
municipais e as juntas de paréquia. Alguns funcionarios foraml
I demitidos e a liberdade de imprensa, de associacio e de reunido

[ passou a estar limitada. !
I Porto Editora, Historia de Portugal. I
LB & &R & _§N & _§B _§ _§B _&B & _§B _§N _§ _§R _§ _§N _§ _§ ]

4.1, Quem era Jodo Franco?

R:

4.2, Porque é que o povo considerava que “Quem devia estar ali
debaixo de fogo era o Jodo Franco?”

R:

4.3, Refere qual o motivo por um popular ter dito “Mas o Jodo Franco
s6 cumpre as ordens do rei.”

R:

ATENCAO!

Lé apenas o terceiro capitulo

Desafios .~ €

5. Ao longo do terceiro capitulo foi possivel verificar que o pai e a mde
do menino tinham diferentes formas de pensar sobre a situagdo em que
o pais vivia. Tendo em conta as suas ideias, preenche a seguinte tabela
para que reflitas sobre os motivos dos republicanos em quererem o fim
da Monarquia e os motivos dos mondquicos em manté-la.
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Motivos dos Republicanos

Motivos dos Mondrquicos

»

Desafio 6 w7 o

6. O menino que assistiu ao regicidio disse que, para aquilo ter
acontecido, era preciso haver um grande descontentamento. O que terd
provocado esse grande descontentamento? Lé o manual nas pdginas 89,
90 e 91 e descobre os fatores que contribuiram para a queda da
Monarquia. No final, regista-os nas linhas em baixo.
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ATENCAO!

Lé o quarto capitulo

Desafio? w2

7. "Ha instantes que podem mudar as nossas vidas para sempre” e o
regicidio, certamente, mudou o pais para sempre. Para descobrires o que
é que aconteceu do padis, Ié a pdgina 92 e 93 do manual. No final, regista

nas linhas em baixo qual foi o importante acontecimento ocorrido com o
regicidio.

R:

oo
# GO
rlprli‘.rlfm

Mega Desafo Fnal

8. Agora que jd acabaste de ler o livro, espera-te um grande desafio. A
partir de todos os desafios que realizaste e superaste com distingcio,
elabora um esquemas sintese que te ajude a compreender todos os factos
estudados, no teu cadermo didrio. Para te ajudar, tens aqui alguns
topicos importantes a ter em conta:

1 — O século em que ocorreu o periodo histérico;
2 — Em que reinado ocorreu o periodo histérico;
3 — Os modos de vida da época;

4 — Situagdo politica vivida na época;

5 — Fatores que levaram do regicidio;

Conseguiste!

1

Feeest

by
Superaste todos os desafios!

E AGORA?

O que aconteceu apés a Implanta¢&o da Repiiblica?
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» Regista neste espago todas as palavras cujo significado néo conhegas;

» Procura o significado no diciondrio e regista-o na caixa correspondente
o

» Escreve outra frase em que incluas a nova palavra que descobriste (2).

Palavras:

V]

@

(V]

(&)

V]

[¢)]

V)

(&)

V]

(&)

V)

V)

@

@

V)

V)

@

&)

V)

V]

@

[©)]

V)

V]

@

(&)

V)

V]

@

(€]

0]

V)

@

(&)

V)

V]

@

@

V)

(V]

@

(&)

V)

(V]

@

(&)

V)

@

V)

@

V)

@

Bom trabalho!
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Anexo H. Mega desafio final do Roteiro de Leitura

Em que séculos ocorreu o periodo historico retratado no livro

No reinado de...

Nesta época haviam...

Depois da

Conferéncia de

Berlim, deu-se o...

.. . : . Fez com que | Portugal entrasse
Classes mais ricas: Classes mais pobres: numa | grave...
Eram altos Enquanto a | maioria da
e proprietarios de Trabalhavam na populagéo vivia | muito mal, a
e familia real | gastava muito
dinheiro e a | burguesia
nas Ml
enriquecia, o que | levou ao...
Tinham Tinham
salarios. salarios.
Perante a grande | agitacao
. . social e politica, | orei,
Tinham uma Tinham uma nomeou | o ministro...
alimentacéao alimentacéo
e e
Este passou a I governar em...
Viviam em Viviam em

Tinham como principais
divertimentos:

Tinham como principais
divertimentos:

Mas o
era cada vez
por resultar

descontentamento
maior, acabando
no...

Foram | assassinados...
Assim sobe | ao trono...
O novo rei | procurou acalmar
a situagao | politica e social,
mas deparou-se | com uma
grande | Instabilidade...
Todos estes | problemas

levaram ao
movimento...

crescimento do

Até que a 5 de
se implantou

outubro de 1910
a...
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Anexo |l. Avaliagao inicial dos Roteiros de Leitura

Desafio 1 i i Desafio 4 } i i Mega
Nomes 1. 2. Desafio 2 Desafio 3 41, 42, 43 Desafio 5 Desafio 6 Desafio 7 D:is:af:o

C1 S S S

C2 S S S

D S S S

E S S S

J1 S S S

J2 S S S

L1

L2 N s s S s s S s s s
MI S S S S S S S S S S S
N1 S S S S S S S ] S S S
N2 S S S S S S S S S S S
PR s s s s s s I s
PA S
R1 B B S S B s s s S S S
R2

R3 S S S S S S S S S S S
R4 S S S S S S S S S S S
S1 S S S S S S S S S S S
S2 S S S S S S S S S S S
SC S S S S S S S S S S S
SA S S S S S S S S

T S
\ S S S S S S S S S S

Legenda: Taxa de sucesso (taxa de realizagdo das tarefas).

Total de alunos: 23

Total de desafios: 11

Total de desafios esperados: 253 (11 x 23)

N.° de desafios néo realizados: 21

N.° de desafios realizados (incluindo os ndo entregues): 232 (253 - 21)

Taxa de sucesso: 91,7% (percentagem dos 232 desafios realizados sobre o total de desafios esperados — 253).

S — Fez o desafio
Vermelho — Nao fez
Amarelo — Nao entregou
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Anexo J. Avaliagao dos Roteiros de Leitura

Dgf::;’:s 550:22:225 Desafios | COT |CRITERIOS e Még‘:” Mé‘";;fm
ct|ca| o | e |ar|az]2|m|mw [n2|pPR|PA|RI|R|R |Re| 1] s2]sc|sa|] T ]|V

A1 1.1, 6 wscd) | 55| 60 | 60| 60| 60| 60| 00]|60]|s50]|60|60|] F |60|F |60|60|60|s60]s60]so] F|so 56

A A2 12, 35 | w0sc) [ 3035|3030 35|35 0035353535 °F 35| F 3535353535 35] ¢ |3s5] 32 96,4
A3 2 9 wscd) | 00 | 90 | 90 | 90 | o0 | 00| o0 ]| s0]|s0]|90|o0o| F |90o| F |o0o|oo|oo|oo]so]so] F | oo 9,0
B1 3 55 | t05ca) | 50| 55| 00| 50|50 |50 |s50]|50]40]|55]00|F |55 F |s50|s0|s5|s5|s5]s55] °F]|s55]| a6
B2 1. a 20 | 240 |40 | 40|20 00|20 40304000 F |40 F |40|a0|a0]|a0]a0]s0] F | ao 35

° B3 42. 4 40 | 40 |00 | oo |40 00|40 40]o00])a0|oo| F |30 F |40 |o00|a0|oo]a0]ao] F | a0 25 o
B4 43. a 20 | 240 [ 00| oo |40 00|40 40004040 F |oo| F |40 |o00|a0]|a0]a0]a0] F | ao 27
c1 5 12 | 15pca) | 7.5 | 120| 00 | 00 | 7.5 | 60 | 60 |120| 00 |120| 60 | F |00 | F | 75| 7.5 | 60 |120|120] 60 | F | 75| 67

c c2 6 9 | (1spcay | 7,5 | 90 |00 | 75| 60| 90| 90| 90|90 o0 |oo| F [eo| F | 75000 75]75]oo] F | a0 75 o
D1 7 3 30[30]o00]oo]|30]|30]30]30|30|30 00| F |30] F |30]30]30]30]30]00] |30 24

° D2 Meg‘:i:;"“m 40 {1p cd) F | 20 | 270360150 00 | 220 | 36,0 | 26,0 | 320 | 13,0 | 39,0 | 39,0 | 340 | 250 | 240 | 130 | 350|360 F | 240 30 | 241 o
Total 100 525 | 620 | 46,0 | 705 | 67,0 | 41,5 | 66,0 | 92,5 | 62,5 | 92,0 | 50,5 | 39,0 | 82,0 | 340 | 7855 | 71,0 | 67,0 | 96,5 | 90,5 | 41,0 | 240 | 585 71,8
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Anexo K. Sequéncia de atividades relacionadas com o projeto

interdisciplinar entre a HGP e o PORT

Sequéncia de atividades de construgao de um livro de histérias sobre Historia de
Portugal, no ambito das disciplinas de HGP e PORT.
2°CEB -6.°ano
2019/2020

Tema: Segunda metade do século XIX
Data de implementagao: 14/02/2020 a 06/03/2020

Objetivos gerais:
- Mobilizar conteudos histéricos na escrita de uma narrativa
- Mobilizar conhecimentos na construgdo de um texto narrativo

- Desenvolver projetos em grupo

Portugués:
OB A - Ler e recolher informacgéo de textos diversos;
OB B - Planificar a escrita de textos;
OB C - Escrever textos diversos;

OB D - Rever textos escritos;

Historia e Geografia de Portugal:

OB E - Descrever os principais episodios que marcaram a segunda metade do século XIX.
Metodologia de aplicagcado dos textos: (aulas de 50 minutos)

o 1.° Passo: Leitura a pares de uma fonte histérica

o 2.° Passo: Realizagdo de um guido com perguntas de recolha e sele¢do de informacgéao
das fontes histdricas

o 3.° Passo: Planificagdo dos capitulos

o 4.° Passo: Elaboragao dos capitulos

o 5.° Passo: Reviséo dos capitulos

o 6.° Passo: Apresentacao dos capitulos
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Objetivos Objetivos Especificos Atividades
Gerais
OB A

A1 - Ler um texto com informagéo histérica; — Leitura de textos, a pares,

A2 - Recolher e selecionar informagao do texto | sobre os conteudos da Histéria

historico; de Portugal;

A3 — Ler de forma expressiva, os textos produzidos; | — Realizagdo de um guido com
questdes de recolha e selegéo
de informacgéo nos textos;

— Leitura expressiva dos
capitulos;
OB B

B1 - Organizar a informacéo de acordo com o tipo | — Realizagdo de um guiéo de

de texto estabelecido; apoio a planificagdo dos

B2 - Registar ideias, organiza-las e desenvolvé-las; capitulos;

OBC

C1 - Escrever um texto narrativo, respeitando o | — Escrita dos capitulos;

tema e a tipologia do texto definido;

C2 — Escrever um texto narrativo com coeréncia e

com informagao pertinente;

C3 — Escrever um texto narrativo, respeitando a

estrutura e coeséo;

C4 — Escrever um texto, cumprindo com as regras

de morfologia e sintaxe;

C5 — Apresentar vocabulario variado e adequado;

C6 — Escrever um texto sem erros ortograficos.

OBD

D1 - Verificar se o texto respeita o tema, o género | — Verificagdo textual dos

indicado e as ideias previstas na planificagao; capitulos;

D2 - Verificar se o texto inclui todas as partes

necessarias e se estas estdo devidamente

ordenadas;

D3 - Corrigir o que se revelar necessario,

suprimindo, reordenando e reescrevendo o0 que

estiver incorreto;

D4 - Verificar a corregao linguistica;

OBE

E1 — Identificar a instabilidade politica vivida pelo
liberalismo;

E2 — Reconhecer os avangos na educagéo € o dia a
dia numa sala de aula no século XIX;

E3 — Reconhecer os avangos na agricultura e os
modos de vida no campo;

E4 — Reconhecer os avangos na industria e as
condigbes de trabalho dos operarios;

E5 — Reconhecer os avangos nos transportes e nos
meios de comunicagéo;

E6 — ldentificar as caracteristicas das cidades na
segunda metade do século XIX;

— Capitulo 2 do livro;
— Capitulo 3 do livro;
— Capitulo 4 do livro;
— Capitulo 5 do livro;
— Capitulo 6 do livro;

— Capitulo 7 do livro;
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E7 — Caracterizar o dia a dia da burguesia;

E8 — Associar a Conferéncia de Berlim, o Mapa
Cor-de-Rosa e as medidas tomadas pelos liberais
na justica ao reinado de D. Luis I;

E9 — Caracterizar o dia a dia da familia real, no
reinado de D. Carlos I;

E10 — Carcterizar o dia em que ocorreu a primeira
tentativa de Implantagdo da Republica, em
Portugal;

E11 — Caracterizar o dia do regicidio de 1908;

E12 — Caracterizar o dia 5 de outubro de 1910.

— Capitulo 8 do livro;
— Capitulo 9 do livro;

— Capitulo 10 do livro;

— Capitulo 11 do livro;

— Capitulo 12 do livro;
— Capitulo 13 do livro.
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Anexo L. Exemplo de uma fonte histérica e do respetivo guiao

de estudo utilizado no projeto interdisciplinar

Portugués — 6.° Ano

Nome: N.°: Turma:

Capitulo 13
O dia 5 de outubro de 1910

A revolugado republicana comegou a ser preparada a medida que cresciam o
numero de apoiantes do partido republicano. Os membros do diretério do partido
republicano, eleito em abril de 1909, e uma série de outros conspiradores que tinham
feito um plano de acdo para acabar com a monarquia e implantar a Republica. Sé
faltava escolher o dia e a hora. A Revolugao precipitou-se quando comecaram a surgir
boatos de perseguicdes feitas por monarquicos. Perante esta situacdo, os
conspiradores republicanos acharam que tinham de agir rapidamente. Ao inicio da
noite do dia trés de outubro de 1910, reuniram-se pela ultima vez, numa casa da Rua
da Esperanca n.° 10, em Lisboa. Ai, perante a opinides diferentes, o Almirante
Candido dos Reis, ergueu-se e disse:

- A Revolugdo nao sera adiada. Sigam-me se quiserem. Havendo um s6 que
cumpra o seu dever, esse Unico serei eu, para a vitoria ou para a morte.

Seguiu-se o plano tragado, mas somente em trés quartéis, o movimento dos
revoltosos se impds. A uma hora do dia quatro de outubro, os militares dos quartéis de
infantaria dezasseis, partilhariam muitos marinheiros e grande niumeros de civis saiem
para a rua, dirigindo-se aos pontos que deviam tomar. Houve tiroteios, confusoes,
lutas e mais lutas, mas a guarda, fiel ao rei, acabou por vencer.

Os revoltosos decidiram barricar-se na rotunda ao cimo da Avenida da
Liberdade, mas as quatro horas da manh&, ja s6 se encontravam no posto cem
soldados e cinquenta civis. Os outros, desanimados, tinham desertado. Foi entdo que
o Almirante Candido dos Reis, convencido que a Revolugao tinha falhado, se suicidou.

Pouco depois, por volta das oito horas, sentindo-se abandonados a sua sorte,
os oficiais do exército acampados na rotunda, decidiram abandonar o seu posto. Mas
Machado dos Santos op0s-se a retirada e ao comando de apenas nove sargentos e

pouco mais de duzentos militares, decide ficar custe o que custar. No rio Tejo, pelas
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onze horas, os navios de guerra Adamastor e S. Rafael, que entretanto tinham aderido
ao movimento republicano, bombardeiam o Palacio Real das Necessidades, onde
estava o rei. Os aposentos de D. Manuel Il foram atingidos por uma granada e
instalou-se o panico. O rei foi aconselhado a retirar-se para Mafra.

Entretanto, as tropas monarquicas tinham-se concentrado no Rossio, enquanto
os revoltosos republicanos continuavam barricados na rotunda onde, a medida que o
tempo passava, regressavam ao seu posto muitos civis e militares que tinham
desistido. Algumas mulheres apareceram com comida e bebida. Montou-se uma tenda
para socorrer os feridos onde duas voluntarias serviam de enfermeiras.

No inicio da tarde, o comandante Paiva Couceiro, fiel ao rei e a frente das
tropas monarquicas, dirigiu-se para o alto do Parque Eduardo VIl e dai comecaram a
bombardear os republicanos, que se encontravam na rotunda. A luta agravou-se e do
Tejo o navio S. Rafael bombardeava o Terreiro do Pago e o Rossio. Durante toda noite
houve tiroteio e 0 medo tomou conta da cidade.

No dia cinco de outubro, entre as cinco e as seis horas da manha, deu-se o
segundo bombardeamento das tropas de Paiva Couceiro a rotunda. Mas a marinha
ameacou atacar com forca as tropas monarquicas e a luta parou. Os monarquicos
acabam por reconhecer a derrota e Machado dos Santos, a frente de uma multidao de
republicanos, desce a Avenida da Liberdade até ao quartel general do Rossio, que se
rende.

Pelas nove horas, José Relvas e outros membros do diretério do partido
republicano proclamam a Republica a varanda dos Pagos do Concelho. Na rua, a
multiddo aplaudia, dando vivas a Republica. Constituiu-se, de imediato, um governo
provisorio, presidido por Tedfilo Braga.

As quatro horas da tarde, da Ericeira, ja a familia real embarcava no iate real D.
Amélia rumo a Gibraltar, de onde seguiu para o exilio em Inglaterra. Estava, assim,

implantada a Republica em Portugal.
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Portugués — 6.° Ano

Nome: N.°: Turma:

Guiao de estudo do capitulo 13:
O dia 5 de outubro de 1910

- Respondam a todas as questdes de forma completa.
A - Caso seja necessario, podem e devemsublinhar partes do texto
onde estejam as respostas as questdes do guido. Bom trabalho!

1. O que levou a precipitacdo da revolucao republicana?

2. Quem se impés incitando a revolugao?

3. Qual o seu destino?

4. O que fez o rei retirar-se para Mafra?

5. Em que locais da cidade de Lisboa se desenrolaram as mais importantes batalhas?

6. Porque é efetuada a rendicdo das tropas monarquicas?
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7. Onde foi proclamada a Republica?

7.1. Quem presidiu ao governo provisorio?

8. Qual foi o destino da familia real?

Guiao de apoio do capitulo 13:
O dia 5 de outubro de 1910

T deics: Q

- Relatar na primeira pessoa todo o percurso até a Implantacao da Republica;

- Podem incluir didlogos com as personagens, como o Almirante Candido dos Reis, o
Marechal ou José Relvas.

- Podem incluir momentos em que o menino se lembra das suas aulas de Histdria no
século XXI.

Nao esquecen: A
- Refiram em que reinado o menino Lisboeta se encontra;

- Relatem na primeira pessoa toda a histéria vivida pelo menino.

Neatas: /

- Tenham em atencéo que a personagem principal € o menino Lisboeta, que vive cada
tema da Historia de Portugal na primeira pessoa.

- Se possivel, é importante referir e descrever locais e personagens histéricas
marcantes.
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Anexo M. Ficha para o planeamento dos capitulos do projeto

interdisciplinar

Portugués —6.° F
Nomes dos elementos do grupo:
Aluno 1: N.°:
Aluno 2: N.°:

Guiao de apoio a planificagao dos capitulos
Caractenisticas do texte naviative:
Personagens:

Principal Menino Lisboeta

Secundarias

Espaco: (Onde se desenvolve o capitulo?)

Tempo: (Em que ano, século ou reinado se desenvolve o capitulo?

Narrador:

- O narrador € uma das personagens do texto e conta a histéria em
que participa.

- Os verbos, os pronomes e o0s determinantes encontram-se
escritos na 1.2 pessoa.

Participante

A Num texto narrativo ha momentos de:

Descricao:
- Relatos de acontecimentos;

- Caracterizagao de personagens e de espagos;

Dialogo:
- Conversas entre personagens.
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ATENCAO!
- Quando séo introduzidos didlogos entre as personagens ter em atengéo a
pontuacao e os paragrafos!

Estudturna do teato navative:
O que é necessdric tex em conta? A

Introducao:
- Localizar a agdo do capitulo quanto ao tempo e o espaco.

- Apresentacgdo da situagdo em que a personagem principal se encontra.

U que vamos escrever? /
>

>
>
>

Desenvolvimento:

- Narragao de todas as peripécias e aventuras vividas pela personagem principal.

O que vamos escrever? /
>

V V. V V VYV V V

Conclusao:
- Desfecho do capitulo com o fim das aventuras vividas pela personagem principal.

0 que vamos escrever? /
>
>
>
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Anexo N. Capitulos elaborados pelos alunos
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Livro Histérias com Historia.
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Contracapa do livro Histérias com Historia.
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omo (sto funciona? — perguntei eu ao Zé Quis

res tinhas de ter o cérebro quinca

- 0 que € que quer dizer quincado? — perguntei-hi

Com o tempo aprender! — respondeu-me 0

repente, uma mdquina comeca a fazer o

eve de enviar um telegrama ao Fontes P

0 €0 trabalho g
@alho aqui? ~ perguntei muito ent

Uma viagem de comboio 10

8

a-s¢ numa época de grande avances e d

e novo, uma viogem de comboio, Mas, desta vezy
ohecl o Sr. Antdnio da Cruz g
Logo & entrada, oconfeceu um

tive de entrar pela porta de S¢
Quando entr v ninguém na carruogem:

e/ que era por ser cedo L dentro da B
frente. sequia o rei ¢ a famllia

arregado. A principio ef
obel por sossegar

2 chegar 0o destino quanda.

PUMI

PUMI
PUMI
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e dia maravilhoso a dormir,
que me tinham oferecido. Foi um dia em péras| Esp

Termine: oquel

aventura
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do funciondrio.
nuel & procurd
Saf dali e cont!
perguntousme
_Tuoutra vez? 0 qué

queres agora?
oisa — respondi-the.

ciondrio, com ar de quem i\ dar uma rifa,

preciso de Ihe confar uma ¢

0 fun
—Explica ld melhor isso!
_ Jé voi entender! - disse, piscando-he o olho.
Comecei o explicar tudo o que aconteceu
atentamente. Contei-lhe sobre o reldgio mdgico que me fez
claro, sobre todas as aventuras. O funciondrio olhava-me in
No final, disse-lhe que ndo tinha conseguido perceber
falor na sala do Conferéncia, mas sabia que os paises i
drios africanos entre si.
funciondrio achava que ey estava maluco e que s6
para estar a adivinhar s coisas. Afinal, as aulas de Hi

aprender algumas colsas inferessantes.

fuuuuuglm-u

7

burante a medrugada do dia 31 de janeiro de 1891

na primeira tentativa da Implantagdo da Republica.
Quanda I cheguei fiquel espantado e dmrimfndg} s

fazer. Enquanto estava a caminhar, encontrei duas cria

de uma fonte e perguntei-ihes

— O que € que estd a acontecer? - perguntei-lhes.

A menina respondeu-me assustada

- Estd a acontecer uma revolucdo republicana. E @

nesta madrugada sozinho?

- Vim parar a este século sem saben porqué. S6 sei qu‘é i

~ Prazer, o meu nome ¢ Juliana e este é o mey

Leonardo. Nés podemos-te mostrar um sitio seguro onde

E 1d fui eu, mas aquilo que ndo sabia ¢ que o *sitio

ume taberna republicana que, naquela madrugada, estava ch

Quando enfrdmos, reparei num homem muito

estar a esconder a sua cara

Passado um bocado, a Juliana e o Leonardo cha

~ Anda cdl Anda cdl

disse o Leonardo,

~ Anda conhecer 0 nosso pail - disse a Juliana,
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Sem nos darmos contd, & soldada Francisca
para ir contar fudo ao rel b, Carlos T. Mas, quando

_ Vamos atrds delal — disse muito alto para oS |
Mas, infelizmente, era tard
que ela la contar @

Entdo Id fomos nés!
tinhamos perdido de vista e sablamos

Mas nds ainda tinhamos tempo para tentar:sa
estavam nos Pagos do Concelho, no meio da revolu
rdpidos antes que o rei chegasse com as suas fropds € p

Entdo nés pensdmos em grupo:

— Que tal nds irmos dizer aos civis para sairem dali?

_ Boa ideial Eu vou dizer ao militar Sebastido para

 megaf e - e oonrdh basta el

E Ia fomos nds tentar avisar o mdximo de pessoas,
rei . Carlos T tinha acabado de chegar com as suas’

Prendey todos
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Anexo O. Analise do processo de construgao do livro

Objetivos | Objetivos Capitulo 2 3 Capitilc Capitile Capiiky Capituty Capitulo8 | Capitulo9 Capitiio Capitulo | ituio 12 | Capitulo13 | Medias | T
Gerais e coT 4 5 6 I 10 11 OF SUCESSO
s1 | R2 J1 Rl | L1 s2 | E N1 [ PA R} | PR sA | ca sc | J2 c1 | N2 M| L2 D | T V | R4 0G (%)
Al 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5.0
OB A A2 10 10 10 7 10 10 9 g 7 10 10 7 10 9.1 88,3
A3 10 5 10 3 7 5 7 8 7 7 10 3 10 5.0
B 5 3 4 3 5 2 2 5 2 5 5 1 5 3.5
BB B2 5 3 4 3 4 2 2 5 5 2 5 1 5 34 69,2
i 5 1 4 3 5 3 3 5 5 1 5 1 4 36
c2 5 1 4 4 5 3 3 5 5 3 5 1 4 3.6
" c3 5 2 5 3 4 2 3 4 4 3 5 1 3 33
o3¢ c4 5 2 5 4 4 3 4 3 4 2 4 2 3 33 64,7
C5 5 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 2 2 3.3
C6 5 1 3 1 2 3 3 3 4 1 4 2 2 2.4
DA 5 2 4 3 5 2 2 5 5 4 5 0 3 33
D2 5 4 5 5 5 2 3 5 5 3 5 0 2 3,7
0B D D3 5 1 4 2 4 2 3 3 4 1 5 0 1 25 92
D4 5 1 3 2 3 2 3 3 4 1 5 0 1 2.3
subtotal 85 45 74 56 72 52 56 1 70 54 82 31 60 60,3 70,9
= 0 NA A A TA A A NA NA A A A
E2 NA 75 NA NA NA NA NA NA NA NA NA NA
E3 NA NA 75 NA NA NA NA NA NA NA NA NA
E4 NA NA NA 15 NA NA NA NA NA NA NA NA
E5 NA A NA NA 75 NA NA NA NA NA A A
E6 NA NA NA NA NA 15 NA NA NA NA NA NA .
OBE E7 * NA NA NA NA NA NA 15 NA NA NA NA NA 10.6 108
E8 NA NA A MNA A NA NA 75 NA NA NA A
E9 NA NA NA NA NA NA NA NA 15 NA NA NA
E10 NA NA NA NA NA NA NA NA NA 15 NA NA
E11 NA NA NA NA NA NA NA NA NA NA 7.5 NA
E12 NA A NA A MA A MA NA NA NA A 15
Taxa Sucessolcapitulos | 100 45 81,5 63,5 87 59,5 14l 86 7,5 69 97 38,5 75 70,9 70,4

Legenda: NA - N&o se aplica
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Anexo P. Critérios de correcao dos textos do projeto (avaliagcao do Objetivo Geral C)

HEE Descrigcao dos niveis de desempenho
Parametros g . : 2 L

Cumpre integralmente a instrugéo Cumpre parcialmente a instrugédo Segue a instrugdo de forma

quanto a: quanto a: insuficiente quanto a:

e Tema (escreve um texto sobre e Tema (texto com alguns desvios e Tema (texto tratando o tema
um acontecimento histérico, tematicos) dado de forma muito vaga ou
tendo por base uma aventura N E N tratando-o num plano
vivida por um menino do século | j e Tipo de texto (texto de hibrido, i secundario)

XXI1); ' mas predominantemente | v | E

E E narrativo). E | e Tipo de texto (texto hibrido, sem

e Tipo de texto — texto narrativo L L predominio das caracteristicas
com, pelo menos, um momento | | do texto narrativo).

Temas e A de dialogo. N N | OU
Tipologia T T | Cumpre apenas uma das instrugées

O texto deve incluir: E E (tema ou tipo de texto).

- abertura que contextualize o | ¢ c

periodo histérico ou o local onde se | A A

desenrola a historia; L L

- desenvolvimento e desfecho Q Q

adequados.
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5 4 3 2 1
Redige um texto que desenvolve N Redige um texto que respeita N Redige um texto que desrespeita
plenamente o tema proposto e que i | parcialmente os topicos dados, com i | quase totalmente os tdpicos dados.
integra, de forma pertinente, um v | alguns desvios e com alguma v
. titulo adequado, acontecimentos, E | ambiguidade. E | Produz um discurso inconsistente
Coeréncia sentimentos e um momento de L L | com informacdo ambigua ou
& didlogo. Produz um discurso globalmente confusa.
Pertinéncia ! |
N | coerente, com lacunas ou com N
Inf da - Produz um discurso coerente: T | insufuciéncias que nao afetam a T
nformacao e Com informagéo pertinente; E l6gica do conjunto. E
¢ Com progressao tematica | ¢ c
evidente; A A
e Com titulo, abertura, L L
; A A
desenvolvimento e desfecho R R
adequados.
5 4 3 2 1
Redige um texto bem estruturado e N Redige um texto estruturado e N Redige um texto sem estruturagao
articulado. j | articulado de forma satisfatoria. i | aparente.
' '
Segmenta as unidades do discurso E | Segmenta assistematicamente as E | Organiza o texto de forma muito
(com paragrafos, com marcadores L | unidades de discurso. L | elementar ou indiscernivel, com
Estrutura e de discursivos...), de acordo com a I | | repetigbes e com lacunas
Coesao estrutura inicial definida. N | Domina suficientemente os N | geradoras de ruturas de coesdo.
T | mecanismos de coesdo textual. T
Domina os mecanismos de coesao E Por exemplo: E
textual. Por exemplo: c | ® Usa processos comuns de | ¢
e Usa processos variados de | A articulagdo interfrasica; faz um | A
articulagdo interfrasica; recorre, | L uso pouco diversificado de | L
em particular, a conetores ‘; conetores; 2
diversificados (de tempos, de e Assegura, com algumas

sequencializag¢ao);

descontinuidades, a manutengao
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e Assegura a manutengcdo de
cadeias de referéncia (através
de substituigdes nominais,
pronominais...);

e Garante a manutengao de
conexodes entre coordenadas de
enunciagdo (pessoa, tempo,
espaco) ao longo do texto.

Pontua de forma
pertinente e intencional.

sistematica,

de cadeias de referéncia;

e Garante, com algumas
descontinuidades, a manutencao
de conexodes entre coordenadas
de enunciagéo ao longo do texto.

Pontua sem seguir
sistematicamente as regras, 0 que
nao afeta a inteligibilidade do texto.

Pontua de forma assistematica com
infragcdes de regras elementares.

5 4 3 2 1
N N
Manifesta seguranc¢a no uso de \', Manifesta um dominio aceitavel no \', Recorre a um leque limitado de
estruturas sintaticas variadas e E | uso de estruturas sintaticas g | estruturas sintaticas, usando
complexas. L | diferentes e recorre a algumas das L | predominantemente a parataxe.
Morfologia _ ) : estruturas complexas mais |
e Sintaxe Domina processos de conexao N frequentes. N
interfrasica (concordancia, flexao T T
verbal, propriedades de selegdo...) E | Apresenta incorregbes pontuais nos E | Apresenta muitas incorregdes nos
R | processos de conex3o interfrasica. R | processos de conex&o intrafrasica,
g 2 0 que afeta a inteligibilidade do
L L texto.
A A
R R
5 4 3 2 1
N N
R L. Utiliza vocabulario variado e \', Utiliza vocabulario adequado, mas \', Utiliza vocabulario restrito e
epertorio adequado. E | comum e com algumas confusdes g | redundante, recorrendo
Vocabular L | pontuais. L | sistematicamente a lugares-comuns
(com prejuizo da comunicagao).
Procede a uma selegao intencional ,!l Recorre a um vocabulario ,!l
de vocabulario para expressar T | elementar para expressar T
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cambiantes de sentido. E cambiantes de sentido. E
C C
A A
L L
A A
R R
5 4 3 2 1
N N
N&o da erros ortograficos ou da \', Da quatro ou cinco erros \', Da dez a treze erros ortograficos
apenas um erro num texto de 100 g | ortograficos em cerca de 100 g | em cerca de 100 palavras.
palavras. L | palavras. L
Ortografia | F ' '
N N
T T
E E
R R
C C
A A
L L
A A
R R

Nota: Critérios de correcao definidos com base nos critérios propostos pelo Ministério da Educacao e Ciéncia para a correcao da
parte escrita da Prova Final de Lingua Portuguesa do 2.° Ciclo do Ensino Basico.
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Anexo Q. Projeto de interveng¢ao numa turma de 4.° ano do 1.° CEB

PROJETO DE INTERVENGAO
1.° CEB (4.° ANO)

Histéria com histérias

Objetivos Gerais

A. Conhecer personagens e factos da histéria nacional;

B. Conhecer os factos histéricos que se relacional com os feriados nacionais;
C. Localizar os factos e as datas estudados no friso cronolégico da Historia.
D. Ler, interpretar e escrever textos diversos;

E. Revelar competéncias sociais no desempenho das tarefas.

Estratégias

- Leitura de histérias com Histéria de Portugal,
- Reconto oral da historia lida;

- Realizagao de desafios do Roteiro de Leitura;
- Sistematizagao dos principais conteudos;

- Preenchimento do friso cronolégico da sala de aula.

Calendario / duragao das sessoées

3.2 feira / 5.2 feira, das 9 as 11 horas, durante 6 semanas.
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Planificagdo das sessdes de sala de aula

Atividades Objetivos especificos Indicadores de avaliagao Igstrum.ent? S
e Avaliagao
Sessao 1 A1 — Conhecer a vida e obra de D. A1 — Conhecer a vida e obra de D. - Roteiro de
- Leitura, por parte da professora, do capitulo 1: De | Afonso Henriques: nomes dos pais, Afonso Henriques, nomeadamente, Leitura;
Condado Portucalense a Reino de Portugal; atribuicdo do Condado Portucalense no que diz respeito a:
- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos; ao pai, Batalha de Sdo Mamede, - nomes dos pais; - Grelha de
- Realizagdo do desafio 1 do Roteiro de Leitura: | Tratado de Zamora, primeiro rei do - atribuicdo do Condado avaliagao dos
exercicio para Completar 0S espagos em branco de um | Reino de Portugal, conquistas contra Portucalense ao pai; objetivos
texto, com recurso a uma lista de palavras; os Mouros; - Batalha de Sdo Mamede; propostos;
- Sistematizagdo dos principais acontecimentos - Tratado de Zamora;,
histéricos através do “Cantinho dos Acontecimentos - primeiro rei do Reino de Portugal;
Historicos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos - conquistas contra os Mouros;
s&o colocados por ordem de acontecimento; C1 - Ordenar cronologicamente um C1 - Ordena cronologicamente um
- Antes de os alunos colarem as frases, a professora | conjunto de frases sobre um periodo | conjunto de frases sobre um periodo
deve verificar se as mesma estdo na ordem correta; historico; historico;
- Verificagéo das respostas dadas pe|os alunos, por E1 — Revelar autonomia; E1a — Realiza os desafios sem
parte da professora. Registo dos resultados na grelha solicitar ajuda;
de avaliagao; E1b — Toma a iniciativa para
- Corregao coletiva do desafio, no quadro; participar nas atividades;
- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no | E2 — Participar nas tarefas; E2a — Participa nas atividades em - Grelha de
friso cronolégico da sala de aula. grande grupo; observagéo
E2b — Participa nas sessbes em direta.
grande grupo;
E2c — Respeita a participagao dos
colegas;
E3 — Cooperar com os colegas. E3a — Partilha as suas ideias com os
pares;
E3b — Partilha o material;
E3c — Revela atitudes de entreajuda.
Sesséo 2 A2 — Conhecer aspetos do reinado de | A2 — Conhecer aspetos do reinado de | - Roteiro de
- Leitura, por parte da professora, do capitulo 2: Um rei | D. Dinis: os seus cognomes e D. Dinis: Leitura;
poeta e uma rainha santa; respetivo significado, construgdo do - 0S seus cognomes e respetivo
- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos; pinhal de Leiria, atribuicao de terras significado; - Grelha de

- Realizagdo do desafio 2 do Roteiro de Leitura:

incultas, criacao das feiras francas, o

- construgao do pinhal de Leiria;

avaliagao dos
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realizacdo de um crucigrama; Milagre das Rosas; - atribuigao de terras incultas; objetivos
- Sistematizacdo dos principais acontecimentos - criagdo das feiras francas; propostos;
histéricos através do “Cantinho dos Acontecimentos - 0 Milagre das Rosas;
Histéricos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos
s&o colocados por ordem de acontecimento; C1 — Ordenar cronologicamente um C1 — Ordena cronologicamente um
- Antes de os alunos colarem as frases, a professora | conjunto de frases sobre um periodo | conjunto de frases sobre um periodo
deve verificar se as mesma estdo na ordem correta; histérico; histérico;
- Verificagdo das respostas dadas pelos alunos, por | E1 — Revelar autonomia; E1a — Realiza os desafios sem
parte da professora. Registo dos resultados na grelha solicitar ajuda;
de avaliagao; E1b — Toma a iniciativa para
- Corregéo coletiva do desafio, no quadro; participar nas atividades;
- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no | E2 — Participar nas tarefas; E2a — Participa nas atividades em - Grelha de
friso cronolégico da sala de aula. grande grupo; observagéao
E2b — Participa nas sessdes em direta.
grande grupo;
E2c — Respeita a participagao dos
colegas;
E3 — Cooperar com os colegas. E3a — Partilha as suas ideias com os
pares;
E3b — Partilha o material;
E3c — Revela atitudes de entreajuda.
Sesséo 3 D1 — Planificar o texto escrito de uma | D1 — Planifica o texto escrito de uma | - Roteiro de
. Leitura, por parte da professora, do capitulo 3: O amor | carta; carta; Leitura;
de D. Pedro e Inés de Castro; D2 — Redigir e rever o texto escrito de | D2 —Redigee revé o texto escrito de
- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos; uma carta, tendo em conta os seus uma carta, tendo em conta os seus - Grelha de
- Realizagdo do desafio 3 do Roteiro de Leitura: | principais elementos: data, saudagéo | principais elementos: data, saudagédo | avaliagdo dos
elaboracdo de uma carta para convencer o rei D. Afonso | inicial, despedida; inicial, despedida; objetivos
Il a deixar D. Pedro ficar com Inés de Castro; D3 — Preencher o envelope de uma D3 — Preenche o envelope de uma propostos;
- Registo escrito das razdes pelas quais o rei deve | carta, tendo em conta os seus carta, tendo em conta os seus
reconsiderar; principais elementos: remetente e o principais elementos: remetente e o
- Relembrar os principais contetidos da carta; destinatario; destinatario;
- Elaboracéo da carta; C1 — Ordenar cronologicamente um C1 - Ordena cronologicamente um - Grelha de
- Preenchimento do envelope da carta; conjunto de frases sobre um periodo | conjunto de frases sobre um periodo | observagao
dos acontecimentos | historico; histérico; direta.

- Sistematizacao
histéricos através do

principais
“Cantinho dos Acontecimentos

E1 — Revelar autonomia;

E1a — Realiza os desafios sem
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Histéricos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos
sao colocados por ordem de acontecimento;

- Antes de os alunos colarem as frases, a professora
deve verificar se as mesma estdo na ordem correta;

- Verificagdo das produgbes escritas dos alunos, por
parte da professora. Registo dos resultados na grelha
de avaliagao;

- Partilha de algumas cartas escritas pelos alunos;

- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no
friso cronolégico da sala de aula.

E2 — Participar nas tarefas;

E3 — Cooperar com os colegas.

solicitar ajuda;

E1b — Toma a iniciativa para
participar nas atividades;

E2a — Participa nas atividades em
grande grupo;

E2b — Participa nas sessbes em
grande grupo;

E2c — Respeita a participagao dos
colegas;

E3a — Partilha as suas ideias com os
pares;

E3b — Partilha o material;

E3c — Revela atitudes de entreajuda.

Sessdo 4

- Leitura, por parte da professora, do capitulo 4: O
Mestre de Avis;

- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos;

- Realizagdo do desafio 4 do Roteiro de Leitura: leitura
de um documento histérico e realizagdo de um exercicio
de verdadeiro e falso, com base no documento;

- Realizagdo do desafio 5 do Roteiro de Leitura:
visualizagdo de uma imagem sobre a lenda da Padeira
de Aljubarrota e realizagdo de um exercicio de
ordenamento de acontecimentos;

- Sistematizacdo dos principais acontecimentos
histéricos através do “Cantinho dos Acontecimentos
Histéricos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos
sao colocados por ordem de acontecimento;

- Antes de os alunos colarem as frases, a professora
deve verificar se as mesma estdo na ordem correta;

- Verificagdo das respostas dadas pelos alunos, por
parte da professora. Registo dos resultados na grelha
de avaliagao;

- Corregéo coletiva dos desafios, no quadro;

- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no

A3 — Identificar os principais
acontecimentos da Batalha de
Aljubarrota;

A4 — Reconhecer a lenda da Padeira
de Aljubarrota, ordenando os
principais acontecimentos numa
sequéncia logica;

C1 — Ordenar cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
histérico;

E1 — Revelar autonomia;

E2 — Participar nas tarefas;

A3a — Identificar que o exército
castelhano era maior do que o
exército portugués;

A3b — Identificar a tatica utilizada
pelos portugueses durante a batalha:
a tatica do quadrado;

A3c — Reconhecer que os
portugueses venceram a batalha de
Aljubarrota;

A4 — Reconhece a lenda da Padeira
de Aljubarrota, ordenando os
principais acontecimentos numa
sequéncia logica;

C1 - Ordena cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
historico;

E1a — Realiza os desafios sem
solicitar ajuda;

E1b — Toma a iniciativa para
participar nas atividades;

E2a - Participa nas atividades em
grande grupo;

- Roteiro de
Leitura;

- Grelha de
avaliagao dos
objetivos
propostos;

- Grelha de
observagao
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friso cronolégico da sala de aula. E2b — Participa nas sessdes em direta.

grande grupo;

E2c — Respeita a participagao dos

colegas;

E3 — Cooperar com os colegas. E3a — Partilha as suas ideias com os

pares;

E3b — Partilha o material;

E3c — Revela atitudes de entreajuda.
Sessédo 5 A5 — Associar os principais Ab5a — Reconhece que, em 1420, - Roteiro de
- Leitura, por parte da professora, do capitulo 5: Os | acontecimentos ocorridos na época Tristdo Vaz Teixeira descobriu a ilha Leitura;
portugueses pelo mundo; dos Descobrimentos as respetivas da Madeira;
- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos; datas e responsaveis; A5b — Reconhece que, em 1427, - Grelha de
- Realizagdo do desafio 6 do Roteiro de Leitura: Diogo de Silves descobriu ilhas do avaliagao dos
exercicio de associacdo das principais descobertas e arquipelago dos Agores; objetivos
feitos dos portugueses, as respetivas datas e A5c — Reconhece que, em 1434, Gil | propostos;

responsaveis pelo mesmo;

- Realizagdo do desafio 7 do Roteiro de Leitura:
exercicio para associar as imagens de varios
instrumentos de navegagdes e embarcagbes, aos
respetivos nomes;

- Realizagdo do desafio 8 do Roteiro de Leitura:
visualizacdo de imagens com produtos vindos da Africa,
da india e do Brasil. Degustagdo de vérias especiarias
vindas da india. Registo escrito de cada produto na
respetiva coluna do pais;

- Sistematizacdo dos principais acontecimentos
histéricos através do “Cantinho dos Acontecimentos
Histéricos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos
sao colocados por ordem de acontecimento;

- Antes de os alunos colarem as frases, a professora
deve verificar se as mesma estdo na ordem correta;

- Verificagdo das respostas dadas pelos alunos, por
parte da professora. Registo dos resultados na grelha
de avaliagao;

- Correcéo coletiva dos desafios, no quadro;

A6 — Identificar os instrumentos
nauticos utilizados pelos portugueses
na época dos Descobrimentos;

A7 — Identificar as duas principais
embarcagoes utilizadas pelos
portugueses na época dos
Descobrimentos;

A8 — Reconhecer os principais

Eanes dobrou o Cabo Bojador;

A5d — Reconhece que, em 1488,
Bartolomeu Dias dobrou o Cabo das
Tormentas;

A5e — Reconhece que, em 1498,
Vasco da Gama descobriu o caminho
maritimo para a india;

A5f — Reconhece que, em 1500,
Pedro Alvares Cabral descobriu o
Brasil;

Ab6a — Identifica o quadrante;

A6b — Identifica o astrolabio;

A6c — Identifica a balestilha;

A6d — Identifica a bussola;

Ab6e - ldentifica as cartas nauticas;
A7a — Identifica a caravela;

A7b — Identifica a nau;

A8a — Reconhece os principais
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- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no
friso cronolégico da sala de aula.

produtos vindos da Africa, da India e
do Brasil;

C1 - Ordenar cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
histérico;

E1 — Revelar autonomia;

E2 — Participar nas tarefas;

produtos vindos da Africa (ouro, trigo,
malagueta, marfim, tecidos, objetos
de adorno, pedras preciosas,
escravos);

A8b — Reconhece os principais
produtos vindos da india (sedas,
porcelana, especiarias);

A8c — Reconhece os principais
produtos vindos do Brasil (agucar,
ouro, pedras preciosas);

C1 - Ordena cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
histérico;

E1a — Realiza os desafios sem
solicitar ajuda;

E1b — Toma a iniciativa para
participar nas atividades;

E2a — Participa nas atividades em
grande grupo;

E2b — Participa nas sessdes em
grande grupo;

E2c — Respeita a participagao dos

colegas;
E3 — Cooperar com os colegas. E3a - Partilha as suas ideias com os | - Grelha de

pares; observagéao

E3b — Partilha o material; direta.

E3c — Revela atitudes de entreajuda.
Sesséo 6 A9 — Recontar a lenda de D. A9 — Reconta a lenda de D. - Roteiro de
- Leitura, por parte da professora, do capitulo 6: O rei | Sebastido a partir de indutores; Sebastido a partir de indutores; Leitura;
desejado; C1 — Ordenar cronologicamente um C1 - Ordena cronologicamente um
- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos; conjunto de frases sobre um periodo | conjunto de frases sobre um periodo | - Grelha de
- Realizagdo do desafio 9 do Roteiro de Leitura: reconto | historico; historico; avaliagdo dos
escrito da lenda de D. Sebastido, a partir de varias | E1 — Revelar autonomia; E1a — Realiza os desafios sem objetivos
imagens; solicitar ajuda; propostos;

- Sistematizacdo dos principais acontecimentos

E1b — Toma a iniciativa para
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histéricos através do “Cantinho dos Acontecimentos

participar nas atividades;

- Grelha de

Historicos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos | E2 — Participar nas tarefas; E2a — Participa nas atividades em observagéao
sao colocados por ordem de acontecimento; grande grupo; direta.

- Antes de os alunos colarem as frases, a professora E2b — Participa nas sessdes em

deve verificar se as mesma estdo na ordem correta; grande grupo;

- Verificagdo das respostas dadas pelos alunos, por E2c — Respeita a participagao dos

parte da professora. Registo dos resultados na grelha colegas;

de avaliagao; E3 — Cooperar com os colegas. E3a — Partilha as suas ideias com os

- Corregéao coletiva do desafio, no quadro; pares;

- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no E3b — Partilha o material;

friso cronolégico da sala de aula. E3c — Revela atitudes de entreajuda.

Sessédo 7 A10 — Reconhecer que Portugal A10 — Reconhece que Portugal - Roteiro de
- Leitura, por parte da professora, do capitulo 7: A | encontrava-se sob o dominio encontrava-se sob o dominio Leitura;
restauragcao da independéncia; espanhol, o que causava o espanhol, o que causava o

- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos; descontentamento por parte da descontentamento por parte da - Grelha de
- Realizagdo do desafio 10 do Roteiro de Leitura: leitura | Populagao; populagao; avaliagao dos
de um documento histérico e realizacdo de varias | A11 — Reconhecer que a revolta foi A11 — Reconhece que a revolta foi objetivos
questdes sobre o documento; liderada pelos nobres; liderada pelos nobres; propostos;

- Sistematizacdo dos principais acontecimentos
histéricos através do “Cantinho dos Acontecimentos
Historicos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos
sao colocados por ordem de acontecimento;

- Antes de os alunos colarem as frases, a professora
deve verificar se as mesma estao na ordem correta;

- Verificagdo das respostas dadas pelos alunos, por
parte da professora. Registo dos resultados na grelha
de avaliagao;

- Correcéo coletiva do desafio, no quadro;

- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no
friso cronolégico da sala de aula.

A12 — Reconhecer que 0s nobres

ofereceram a coroa de Portugal a D.

Jodo IV, por descender da casa de
Braganca.

A13 — Reconhecer que era D. Filipe
Ill que reinava o pais antes da
revolta;

A14 — Identificar os principais
acontecimentos ocorridos durante a
Guerra da Restauragao;

A15 — Reconhecer que, através da
Guerra da Restauracéo, Portugal

A12 — Reconhece que os nobres
ofereceram a coroa de Portugal a D.
Joao IV, por descender da casa de
Braganca.

A13 — Reconhece D. Filipe Ill como
rei de Portugal antes de acontecer a
revolta;

A14a — Reconhece que D. Jodo IV e
um grupo de nobres dirigiram-se ao
paco da duquesa de Mantua;

A14b — Reconhece que os nobres
prenderam a duquesa de Mantua;
A14c — Reconhece que os nobres
atiraram Miguel de Vasconcelos pela
janela;

A15 — Reconhece que, através da
Guerra da Restauragéo, Portugal
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conseguiu readquirir a sua
independéncia perante a Espanha;
B1 — Associar a Guerra da
Restauracao ao feriado nacional do
dia 1 de dezembro;

C1 — Ordenar cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
histérico;

E1 — Revelar autonomia;

E2 — Participar nas tarefas;

conseguiu readquirir a sua
independéncia perante a Espanha;
B1 — Associa a Guerra da
Restauracao ao feriado nacional do
dia 1 de dezembro;

C1 — Ordena cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
histérico;

E1a — Realiza os desafios sem
solicitar ajuda;

E1b — Toma a iniciativa para
participar nas atividades;

E2a — Participa nas atividades em
grande grupo;

E2b — Participa nas sessées em
grande grupo;

E2c — Respeita a participagao dos - Grelha de
colegas; observagéo
E3 — Cooperar com os colegas. E3a — Partilha as suas ideias com os | direta.

pares;

E3b — Partilha o material,

E3c — Revela atitudes de entreajuda.
Sesséo 8 A16 — Reconhecer os principais A16a — Reconhece que aconteceu - Roteiro de
- Leitura, por parte da professoa, do capitulo 8: Um pais | acontecimentos ocorridos com o dia 1 | um terramoto na cidade de Lisboa; Leitura;
destruido; de novembro de 1755; A16b — Reconhece que aconteceu
- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos; um tsunami no rio Tejo, que invadiu a | - Grelha de
- Realizagdo do desafio 11 do Roteiro de Leitura: cidade de Lisboa; avaliagao dos
visualizacdo de um video sobre o Terramoto de 1755. A16c — Reconhece que a cidades de | objetivos
Exercicio para completar os espagos em branco de um Lisboa teve varios incéndios, na propostos;

texto e procura das palavras em falta numa sopa de
letras;

- Sistematizacdo dos principais acontecimentos
histéricos através do “Cantinho dos Acontecimentos
Historicos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos
sao colocados por ordem de acontecimento;

B2 — Associar o Dia de Todos os
Santos ao feriado nacional do dia 1
de novembro;

C1 — Ordenar cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo

sequéncia do terramoto;

B2 — Associa o Dia de Todos os
Santos ao feriado nacional do dia 1
de novembro;

C1 - Ordena cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
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- Antes de os alunos colarem as frases, a professora
deve verificar se as mesma estdo na ordem correta;

- Verificagdo das respostas dadas pelos alunos, por
parte da professora. Registo dos resultados na grelha
de avaliagao;

- Correcao coletiva do desafio, no quadro;

historico;
E1 — Revelar autonomia;

E2 — Participar nas tarefas;

histérico;

E1a — Realiza os desafios sem
solicitar ajuda;

E1b — Toma a iniciativa para
participar nas atividades;

E2a — Participa nas atividades em

- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no grande grupo; - Grelha de
friso cronoldgico da sala de aula. E2b — Participa nas sessbes em observacao

grande grupo; direta.

E2c — Respeita a participagao dos

colegas;

E3 — Cooperar com os colegas. E3a — Partilha as suas ideias com os

pares;

E3b — Partilha o material,

E3c — Revela atitudes de entreajuda.
Sesséo 9 A17 — Reconhecer que D. Miguel se A17 — Reconhece que D. Miguel se - Roteiro de
- Leitura, por parte da professora, do capitulo 9: O rei | autoproclamou rei de Portugal, autoproclamou rei de Portugal, Leitura;
soldado; iniciando um clima de perseguicéo de | iniciando um clima de persegui¢ao de
- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos; todos os que defendiam ideias todos os que defendiam ideias - Grelha de
- Realizacdo do desafio 12 do Roteiro de Leitura: leitura | liberais; liberais; avaliagéo dos
de um documento histérico e realizagdo de questdes | A18 — Identificar os principais ideais A18a — Reconhece que D. Miguel | objetivos
sobre o documento; que D. Pedro IV e D. Miguel defendia o absolustismo; propostos;

- Sistematizagcdo dos principais acontecimentos
histéricos através do “Cantinho dos Acontecimentos
Histéricos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos
sao colocados por ordem de acontecimento;

- Antes de os alunos colarem as frases, a professora
deve verificar se as mesma estao na ordem correta;

- Verificagdo das respostas dadas pelos alunos, por
parte da professora. Registo dos resultados na grelha
de avaliagao;

- Corregéo coletiva do desafio, no quadro;

- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no
friso cronoldgico da sala de aula.

defendiam;

A19 — Reconhecer que D. Pedro IV
preparou o seu exército na ilha
Terceira, nos Agores;

A20 — Reconhecer que D.Pedro IV
desenbarcou no Porto, iniciando a
Guerra Civil;

A21 - Identificar o vencedor da
Guerra Civil;

C1 — Ordenar cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
historico;

A18b — Reconhece que D. Pedro IV
defendia o liberalismo;

A19 — Reconhece que D. Pedro IV
preparou o seu exército na ilha
Terceira, nos Agores;

A20 — Reconhece que D.Pedro IV
desenbarcou no Porto, iniciando a
Guerra Civil;

A21 — Identifica o vencedor da Guerra
Civil;

C1 - Ordena cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
histérico;
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E1 — Revelar autonomia;

E2 — Participar nas tarefas;

E1a — Realiza os desafios sem
solicitar ajuda;

E1b — Toma a iniciativa para
participar nas atividades;

E2a — Participa nas atividades em
grande grupo;

- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no
friso cronolégico da sala de aula.

E2b — Participa nas sessbes em
grande grupo;
E2c — Respeita a participagao dos

E2b — Participa nas sessdes em - Grelha de
grande grupo; observagao
E2c — Respeita a participagéo dos direta.
colegas;
E3 — Cooperar com os colegas. E3a — Partilha as suas ideias com os
pares;
E3b — Partilha o material;
E3c — Revela atitudes de entreajuda.
Sesséo 10 A22 — Reconhecer os principais A22 — Reconhece os principais - Roteiro de
- Leitura, por parte da professora, do capitulo 10: Uma | aspetos do reinado de D. Maria Il e aspetos do reinado de D. Maria Il e Leitura;
rainha educadora; de que modo se refletiu no pais: os de que modo se refletiu no pais:
- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos; avancgos da educagao em Portugal - ensino primario obrigatério; - Grelha de
- Realizagdo do desafio 13 do Roteiro de Leitura: | (ensino primario obrigatorio e - construcao de liceus distritais; avaliagao dos
exercicio de verdadeiro e falso e corregdo das | construgéo de liceus distritais) e o - construcao do Teatro Nacional D. objetivos
afirmacdes falsas; gosto da rainha pelas artes Maria I, propostos;
- Sistematizagdo dos principais acontecimentos | (construcéo do Teatro Nacional D.
histéricos através do “Cantinho dos Acontecimentos | Maria Il);
Historicos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos | C1 — Ordenar cronologicamente um C1 - Ordena cronologicamente um
s&o colocados por ordem de acontecimento; conjunto de frases sobre um periodo | conjunto de frases sobre um periodo
- Antes de os alunos colarem as frases, a professora | historico; historico;
deve verificar se as mesma estdo na ordem correta; E1 - Revelar autonomia; E1a — Realiza os desafios sem
- Verificagdo das respostas dadas pelos alunos, por solicitar ajuda;
parte da professora. Registo dos resultados na grelha E1b — Toma a iniciativa para
de avaliagao; participar nas atividades; - Grelha de
- Corregéo coletiva do desafio, no quadro; E2 — Participar nas tarefas; E2a — Participa nas atividades em observagéo
grande grupo; direta.
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E3 — Cooperar com os colegas.

colegas;

E3a — Partilha as suas ideias com os
pares;

E3b — Partilha o material;

E3c — Revela atitudes de entreajuda.

Sesséo 11

- Leitura, por parte da professora, do capitulo 11: O dia
em que mataram o rei;

- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos;

- Realizacdo do desafio 14 do Roteiro de Leitura: leitura
de um documento histérico e realizagdo de um
crucigrama com base no documento;

- Sistematizacdo dos principais acontecimentos
histéricos através do “Cantinho dos Acontecimentos
Histéricos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos
sao colocados por ordem de acontecimento;

- Antes de os alunos colarem as frases, a professora
deve verificar se as mesma estdo na ordem correta;

- Verificagdo das respostas dadas pelos alunos, por
parte da professora. Registo dos resultados na grelha
de avaliacao;

- Corregéo coletiva do desafio, no quadro;

- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no
friso cronolégico da sala de aula.

A23 — Reconhecer os principais
acontecimentos ocorridos com o
regicidio;

C1 — Ordenar cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
historico;

E1 — Revelar autonomia;

E2 — Participar nas tarefas;

E3 — Cooperar com os colegas.

A23a — Reconhece que a familia real
regressava de umas férias em Vila
Vigosa;

A23b — Reconhece que a familia real
desembarcou no Terreiro do Pago;
A23c — Reconhece que a familia real
subiu a bordo de uma carruagem
descoberta;

A23d — Reconhece que o rei D.
Carlos | e o principe herdeiros Luis
Filipe foram abatidos a tiro;

A23e — Reconhece que os autores do
regicidio foram Alfredo Costa e
Manuel Buica;

C1 - Ordena cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
histérico;

E1a — Realiza os desafios sem
solicitar ajuda;

E1b — Toma a iniciativa para
participar nas atividades;

E2a — Participa nas atividades em
grande grupo;

E2b — Participa nas sessdes em
grande grupo;

E2c — Respeita a participagéo dos
colegas;

E3a — Partilha as suas ideias com os
pares;

E3b — Partilha o material;

- Roteiro de
Leitura;

- Grelha de
avaliagao dos
objetivos
propostos;

- Grelha de
observagéo
direta.
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E3c — Revela atitudes de entreajuda.

Sesséo 12

- Leitura, por parte da professora, do capitulo 12: Um
dia revolucionario;

- Reconto oral do capitulo lido por parte dos alunos;

- Realizacdo do desafio 15 do Roteiro de Leitura: leitura
de um documento histérico e realizagdo de um esquema
sintese, com base no documento;

- Realizacdo do desafio 16 do Roteiro de Leitura:
identificacdo do roteiro realizado pela familia real
durante a sua fuga para o estrangeiro;

- Realizagdo do desafio 17 do Roteiro de Leitura:
visualizagdo de uma imagem e realizagdo de questdes,
com base nessa mesma imagem;

- Realizagdo do desafio 18 do Roteiro de Leitura:
exercicio de associacdo de varias imagens e
expressodes ao respetivo regime de governo;

- Sistematizagdo dos principais acontecimentos
historicos através do “Cantinho dos Acontecimentos
Histéricos” do Roteiro de Leitura. Estes acontecimentos
sao colocados por ordem de acontecimento;

- Antes de os alunos colarem as frases, a professora
deve verificar se as mesma estdo na ordem correta;

- Verificagdo das respostas dadas pelos alunos, por
parte da professora. Registo dos resultados na grelha
de avaliagao;

- Correcao coletiva dos desafios, no quadro;

- Colagem dos principais acontecimentos histéricos no
friso cronolégico da sala de aula.

A24 — |dentificar as principais
diferencas entre a monarquia e a
republica: chefe de estado, duracao
do reinado/ mandato e forma como o
chefe de estado subia ao poder;

A25 — Reconhecer, no mapa, os
locais por onde a familia passou rumo
ao exilio em Inglaterra;

A26 — Reconhecer que os Pagos do
Concelho se situam na cidade de
Lisboa;

A27 — Reconhecer que a Implantagao
da Republica foi proclamada na
varanda dos Pacgos do Concelho;
A28 — |dentificar quem proclamou a
Implantagdo da Republica, na
varanda dos Pacgos do Concelho;
A29 — |dentificar os simbolos da
monarquia e da republica
portuguesas;

B3 — Associar a Implantagao da
Republica ao feriado nacional do dia
5 de outubro;

C1 — Ordenar cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
histérico;

E1 — Revelar autonomia;

A24a — Identifica as principais
caracteristicas das monarquia;
A24b — Identifica as principais
caracteristicas da Republica;

A25 — Reconhece, no mapa, os locais
por onde a familia passou rumo ao
exilio em Inglaterra;

A26 — Reconhece que os Pagos do
Concelho se situam na cidade de
Lisboa;

A27 — Reconhece que a Implantagéo
da Republica foi proclamada na
varanda dos Pagos do Concelho;
A28 — Identifica quem proclamou a
Implantagédo da Republica, na
varanda dos Pacgos do Concelho;
A29a — Identifica os simbolos da
monarquia: coroa, bandeira azul e
branca, moeda real e hino da Carta;
A29b — Identifica os simbolos da
Republica: bandeira verde e
vermelha, moeda escudo e hino A
Portuguesa;

B3 — Associa a Implantagéo da
Republica ao feriado nacional do dia
5 de outubro;

C1 - Ordena cronologicamente um
conjunto de frases sobre um periodo
histérico;

E1a — Realiza os desafios sem
solicitar ajuda;

E1b — Toma a iniciativa para
participar nas atividades;

- Roteiro de
Leitura;

- Grelha de
avaliagao dos
objetivos
propostos;
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E2 — Participar nas tarefas; E2a — Participa nas atividades em
grande grupo;
E2b — Participa nas sessbes em

grande grupo; - Grelha de
E2c — Respeita a participagao dos observagao
colegas; direta.

E3 — Cooperar com os colegas. E3a — Partilha as suas ideias com os
pares;

E3b — Partilha o material,
E3c — Revela atitudes de entreajuda.

Outras atividades possiveis no dmbito deste projeto:

- Visitas de estudo a locais historicos: Mosteiro da Batalha; Padrao dos Descobrimentos; Teatro Nacional D. Maria Il; Palacio das Necessidades; Terreiro
do Pago; Camara Municipal de Lisboa; Palacio Nacional de Belém; Assembleia da Republica.

- Construgcédo de uma Banda Desenhada sobre os principais acontecimentos da Histéria de Portugal.

Areas de competéncias que se espera desenvolver:

HPG:

- Leitura e interpretacéo de fontes historicas;

- Visualizagéo e analise de imagens e documentos iconograficos;

- Realizacao de sinteses;

- Localizagao dos principais acontecimentos histéricos no friso cronoldgico;
- Comunicacao em Histéria.

PORT:

- Compreenséo oral;

- Reconto oral;

- Planificagdo, produgéo escrita e revisdo de texto;
- Selegao de informagao no texto;

157




Anexo R. Livro utilizado ao longo do projeto de intervencgao do
1.° CEB

Caixa do mocho Tobias (parte da frente).

Caixa do mocho Tobias (parte de tras).
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Extlic andis dof € parte & sventurs comegs N hesttes
Temho ¢ certens ot vos adora

 dests Coins tems ¢ mes bvre gue Comtem wires o TS
cade um ssbre om perade AN

Tombée tens o Roters de Letars que te i scomponhar a0
lesture ds mex bvrs Nede inds encontror vires dessfios
pere resizores & medid gue fores lends cads cxpitule.

pada utifizagdo. guords tados o matenas deatre desta cang.
ora sim, estds pronto/a! Vamos comegar!

Caixa do mocho Tobias (parte de dentro).
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)
-

e

p=gll|  Aqui hi Histdria:
(S} s aventuras de Tobias

Caixa do mocho Tobias com o livro e o roteiro.
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qui h4 Histdria: )

|

As aventuras de Tobia

Capa do livro Aqui ha Histéria: As aventuras de Tobias.
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Livro Aqui ha Histéria: As aventuras de Tobias.
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Contracapa do livroAqui ha Histéria: As aventuras de Tobias.
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5% O meu nome ¢ Tobias € estou.
para te contar todos os episddios
extroordindrios da Histéria de

bias que jd conheci muitos reis, rainhas €
i e

D. Afonso Henriques e o Castelo de Guimaraes.
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D. Dinis e o pinhal de Leiria.

Lenda do Milagre das Rosas.
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AT\ T\ s

D. Pedro | e D. Inés de Castro.
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tinha de ser lembrada para sempre ¢ pop

Jecidn

ferecer um mosteiro ao meu povo. Em nome:
sidados que lutaram por Portugal. quero consfn
« Aljubarrota, o mais belo mosteiro deste paf

re da Batalha

s portugueses ficaram entusiosmados e sent
to sequros. Tinham o homem certo & frente do
em bom e sensato

Mosteiro da Batalha e a inclita Geraco.
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e era NV
pard a qmmlt

efa de navegar
o blss0las
\o8 orientarmos

ficil 10
5 utros
_emos connos astroldblos € o s
V\Omﬂl‘

| rals de navegosao para n
quando fudo €s1ave pre
2 e em Ceutd

navegarom

parado
m 0%

r.ur;:ru.ndv.m
uindo conquistar

o Africe

multa bravuro € ouddcia, consed!

o rica & poderosa

spalhou-se por todo o reino de Portugal € 0

Comegdmos 08 conquigtas além-mar, Viva ©

iz, Ndo tinha pensado em ser rel

s 1 sentia-ge fe
ele, Era

4 escolheu-o, quis que fo

hamou por

sentir-se querid
r-4e querido ¢ amado por todos Adsim, ere

har ¢ fazer crescer Portugal

L .
enda da Padeira de Aljubarrota
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Lenda do Sebastianismo.

v

Restauracao da Independéncia em 1640.
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Guerra Civil de 1834.
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D. Maria |l e seus filhos e o Teatro Nacional D. Maria Il.

Regicidio de 1908.
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Implantagédo da Republica em 1910.
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Anexo S. Roteiro de Leitura para o 1.° CEB

Roteiro de Leitura
Aqui ha FHistoria:

As aventuras de Tobias
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Regras de Utilizagdo do

Este rotefro pertence a. Roteiro

tenho _ anos Regra 2:
Quando terminares

e sou da turma ) de ler cada capitulo,

= teras alguns desafios |

muito interessantes. g

Ola companheiro/ al

Estas pronto para viajar pela

Regta &

Histéria do nosso pais? Entdo, ndo percas desafio,

mais tempo e junta-te a mim.
A medida que tores lendo o meu livro, no final de

cada capitulo, teras de I'CSOIVCI' alguns desaﬁos que

estio neste roteiro.

Mas antes de iniciares esta grande aventura

1¢ com muita atengdo as regras

ao lado. any o g
es inte  Indicado, A
AN ado,
a do seg? 5

ettt “a“c\o fina] deste . se no
s Qesafios
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\ /\ Nio te esquegas, antes de iniciare
A\ - os desafios, tens de ler o capitulo I
sobre o rei D. Afonso Henriques.

Legenda dos dimbolos i —p——"

A

Atividade Atividade Atividade de  Atividade de  Atividade
de leitura de escrita recorte e quebra- de

€ntao
companheiro/ a,
VAmOoS comecar?

A aventura comeca em...
3
2
1

AGORA!

176



Reino de Portugal
@~ Condado Portucalense

———— D. Teresa de Castela
Conde D. Henrique
Batalha de Sdo Mamede
Condado de Ledo

ompleta (o] seguinte texto

com as expressdes da caixa
a0 lado. Atengio as palavras

D. Afonso Henriques

intrusas!

Egas Moniz
Batalha de Ourique
D. Teresa de Ledo
Tratado de Guimaraes
Conde D. Afonso
Reino Portucalense
Tratado de Zamora

, filha de D. Afonso

VI, casou com o ,
tendo recebido como heranga o

venceu as tropas

da mée na
Em 1143, com a assinaturado
,oreide Leado

reconheceu a independéncia do Condado,
gue passou a chamar-se

Cantinho dos
Acontecimentos HMistori

b

Recorta as
frases que estdo no final
deste roteiro, correspondentes ao
capitulo I, ordena-as consoante a
ordem de acontecimento e cola-
as neste espago.
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uito bem! Estés no segundo
capitulo. Vou-te contar a histéria
do rei D. Dinis e da sua esposa, a
rainha D. Isabel. Comega ja ler para

iniciares os proximos desafios

h .
L ]
il
1.(m [ |
2| |1
3. |L | |
4.(A I
G
sl | ]| R
6. E
D]
AN A
sl [s| [ [ ]]
9. R | | |
10. o
1 s| | | ]
1. | | A
s | | | |

Completa o seguinte

que se encontram na pagina
seguinte. Boa sorte,
companheiro/a!

crucigrama com a ajuda das pista
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By O & o
s LO 1

JHi UN\S

Recorta as
frases que estdo no final
deste roteiro, correspondentes ao
capitulo 2, ordena-as consoante a
ordem de acontecimento e cola-
as neste espago.
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Bravo! Estas no terceiro
capitulo. Parece que vem ai uma
histéria de amor daquelas a antiga.
Comega j4 ler para iniciares os
préximos desafios.

stas pronto /a para um mega desafios

Tenho a certeza que sim! Neste desatio
teras de escrever uma carta ao rei D.
Afonso IV a convencé-lo a deixar o

filho D. Pedro ficar com Inés de Castro,

Escreve a tua carta na pagina

seguinte. Nio te esquegas de mdclun

todos os elementos essenciais: local,
data, saudagio formal, justificagio

e despedida formal.
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e 4 R £
5 1. esdo;o da carta ] ‘L 2. aeadom;ao da carta \1
= > QA v ,"

Comega por registar as tuas

Agora, redige a tua carta.

justificagdes, na tabela em baixo.

Razoes pelas quais o rei deve reconsiderar

..,_.

\

Preenche o

envelope da tua

carta com os dado:

do remetente e d

destinatario,
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Ip Ip Hurra! Estas no quarto

Ca 1tinno d@
N EI

capitulo. Neste novo capitulo vou
contar-te sobre uma Batalha!

Comega ja ler para comegares os

novos desafios.

Recorta as
frases que estdo no final
deste roteiro, correspondentes ao

capitulo 3, ordena-as consoante a

ordem de acontecimento e cola
as neste espago.
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ff *—.u:ﬁ*'-‘—i—-— »
afirmacdes:

| A Batalha de Aljubarrota |
O exército castelhano era muito numeroso face ao exército |
I portugués, quer em cavalaria quer em infantaria, por isso, a vitéria
I portuguesa era quase impossivel. Apenas foi alcancavel gragas a uma |
tatica militar inesperada. Mas qual?
I A solugdo seria utilizar uma tatica ja utilizada pelos Ingleses: a |
tatica do quadrado. O exército era disposto numa forma de quadrado
e limitava-se a aguardar que o inimigo atacasse.
As tropas castelhanas, convictas da sua superioridade numérica e
| do seu moderno equipamento, avangaram primeiro com a cavalaria, I
que encontrou as langas do quadrado portugués aptas a responder a I
qualquer lado do quadrado. Cavaleiros e cavalos foram derrubados,
aqueles que investiram a seguir tombaram sobre os primeiros e foram I
I facilmente arrasados.
I Entretanto, Nuno Alvares Pereira, aquando a morte do rei D. |
Fernando, tomou o partido de D. Jodo, mestre de Avis e, como era um
I excecional guerreiro e estratega militar, desempenhou um importante
papel na vitéria da Batalha de Aljubarrota. Por outro lado, os besteiros
| portugueses também tiveram uma grande importancia, porque, no I
caso de algum soldado morrer, este era de imediato substituido pelo I
I que vinha atras.
Foi com uma nova tatica e uma grande organizagdo que as tropas I
I portuguesas conseguiram vencer o numeroso exército castelhano.
Porto Editora, Histéria de Portugal 1.° e 2.° Ciclos (adaptado) I

Lé o seguinte documento e
assinala com verdadeiro (V)

ou falso (F), as seguintes

O exército portugués era 0 mais NUIMELoso.

A titica adotada foi a tatica do quadrado.

Nuno Alvares Pereira foi um importante rei.

As tropas portuguesas estavam a favor do rei D. Jodo.

Os besteiros tiveram um importante papel na Batalha.

Os portugueses venceram a Batalha de Aljubarrota.

Dc;aﬁo 5 :;;3
— Tk 7

Observa com atengio a seguinte imagem e ordena de I a 6,

as frases seguintes:

Beatriz de Almeida ficou assim conhecida como a

padeira de Aljubarrota.

A padeira acendeu o forno para obrigar os castelhanos a

saitr.

Segundo a lenda, alguns membros do exército
castelhano esconderam-se dentro de um forno de pio.

A padeira acabou por se aperceber da presenga dos

castelhanos.

A medida que iam saindo, a padeira ia matando os
castelhanos com a sua pesada pa.

A padeira fo1 acender o forno e ouviu algum barulho.
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Cantinho dos
Acontecimentos Historicos

Recorta as
frases que estdo no final
deste roteiro, correspondentes ao
capitulo 4, ordena-as consoante a
ordem de acontecimento e cola-

as neste espago.

Uau! Estas no quinto capitulo)
Vem ai muitas aventuras sobre
os Descobrimentos... Comega ja
a ler. H4 desafios a tua esperal
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Madeira

Acores

Cabo Bojador

Cabo das Tormentas

Caminho maritimo para a india

Brasil

k.

. Desafio? .

Entio nido percas mats tempo!

'\ Estas pronto/ a para embarcar nestes desafios sobre os descobrimentos?

Liga as descobertas as respetivas datas e autores.

Liga os nomes das embarcagdes

1427
1500
1420
1424
1498
1488

e dos instrumentos nauticos a

respetiva tmagem.

Caravela Astrolabio

Bussola

Quadrante Balestilha

Nau

Cartas Nauticas

\

Diogo de Silves
Vasco da Gama
Pedro Alvares Cabral
Bartolomeu Dias

Tristédo Vaz Teixeira

Gil Eanes

s \ Estas Pl‘OI’ItO para provar

- | alpuns produtos, provenintes
{- csa [+ guns p P

dAS desgobertas portugues as?

Eereve 0s nomes de todos os produtos apresentados pela tua

professora, na tabela em baixo.

Africa

india Brasil
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Maravilhoso! Estas no sexto

Ca n éta ) h O d 0S cap.itulo'. Chegou a ho'ra de te co.ntar
AC@ N tecé nm @nt@ g H e St@ ET é COS a histéria do pobre rei D. Sebastido...

Fico sempre emotivo, mas comega ja

Recorta as
frases que estdo no final
deste roteiro, correspondentes ao
capitulo S, ordena-as consoante a
ordem de acontecimento e cola-,

as neste espago.
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Reconstrdi a lenda de D. Sebastido, escrevendo uma frase para cada imagem

apresentada. Vamos a isso, companheiro/ al
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Cantinho dos
Acontecimentos Historicos

Recorta as
frases que estdo no final
deste roteiro, correspondentes ao
capitulo S, ordena-as consoante a
ordem de acontecimento e cola-,

as neste espago.

Boa! Estas no sétimo capitulo.
Parece que vem ai mais um
acontecimento muito importante.
Que emogio! Comega j4 a ler. Mai

desaﬁos te esperam!
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Lé o seguinte documento e responde, de
forma completa, as seguintes questdes.

[ A Guerra da Restauracao |
I A partr de 1635 aumentou a oposicdo ao dominio |
espanhol. Comecaram a surgir revoltas devido a criacéo de
| novos impostos em Vila Real, Viana do Castelo e em Lisboa. |

No entanto, s6 a partir de 1637, o espirito de revolta e o I
[ sentimento de independéncia nacional tomaram conta de uma
parte da populacdo. Assim, embora o descontentamento de um |
setor da sociedade portuguesa face a politica espanhola viesse
| crescendo ha alguns anos, s6 em 1640 se reuniram as I
condigcdes que permitiram uma revolta.
l Esta revolta foi liderada por um conjunto de nobres, que
[ decidiram oferecer a coroa de Portugal a D. Jo&o, visto |
descender de D. Catarina de Braganca, pretendente ao trono
| em 1580. |
Entretanto, Filipe Il tihha nomeado a duquesa de Méantua
l para regente de Portugal e Miguel de Vasconcelos para
I secretario de Estado.
No dia 1 de dezembro de 1640, um grupo de nobres,
| juntamente com D. Jodo IV, dirigiram-se ao pago da duquesa |
de Mantua onde a prenderam. Miguel de Vasconcelos foi morto I
[ e atirado a rua pela janela apos se ter encondido num armario.
Depois de 60 anos de administracdo castelhana, Portugal |
readquiriu a independéncia e deu-se inicio a uma nova dinastia: |

| a dinastia de Braganca.
Porto Editora, Histdria de Portugal 1.° e 2.° Ciclos (adaptado) I

i . s

A medida que fores
respondendo as questdes, sublinha

a resposta no texto, de acordo com

a cor sugerida.

I0.1. O que aconteceu a partir de 16352 (Verde)

10.2. Quem é que liderou a revolta? (Azul)

10.3. A quem € que os nobres decidiram oferecer a coroa de

Portugal? (Laranja)

10.4. Qual era o rei que governava Portugal antes da revolta?

(Vermelho)

10.5’ Em que data ocorreu a revolta? (ROS'A)

10.6. Descreve os principais momentos quie aconteceram
durante a revolta. (Roxo)

10.7. Com a Guerra da Restauragio, o que é que Portugal
conseguiu readquirir? (Castanho)
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Cantinho dos
Acontecimentos Historicos

Recorta as
frases que estdo no final
deste roteiro, correspondentes ao
capitulo 6, ordena-as consoante a
ordem de acontecimento e cola-

as neste espago.

Boa! Estas no oitavo capitulo.
Autch! A terra esta a tremeeeer!

Nio percas nada do que tenho

para te contar! Comega ja a ler.

Mais desafios te esperam!
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g\@ Desatfio 11 )

Agora, estana hora de assistires a um pequeno plalrelglulelalslcImlelulL]y!lm
video s.obre o Terramoto %‘le 17585. JlalxlelalilLlelalolulTlols o

A segulr, preenche o segumte texto e encontras
as palavras que faltam na sopa de letras em O|TIE[RIRJA|M|O[T|OJE|RJTINJR
baixo. s{s|c|{x|[B|M|A|R|T|G|L|J|S|V]]I
E{U|V|X|M|P|L|DIU|fL|G]|L]|I]|F|O
No dia 1 de de 1755, no reinado de | INIC)EINIDI]IOIHIPIOIFINIHIT
) JIA|IB|E|IR|[I|[S|O|L|Q|E|R|O|T|E

,acidade de
HIM|FI[G|T|(R|[B|]I|A|R|N|E|[S|E]|J
N di leb - Dia de Tod

esse dia, celebrava-se o Dia de Todos os : slilslalnlTlolslelTlolTielnlo
por isso, as pessoas dirigiram-se as igrejas. Porém, de ElTlclTlilslalBlHlAlVIHILII]B
repente, os comecaram a tocar clulrlolJdlsliLIrRlulclElE|lUlO|lG
sozinhos, a terra comegou a tremer e os edificios a ruir. AlplElAlP|lQlVIFIE|lZIMIAIE|AIlD
Estava a acontecer um 7 e V|ID|F|IL|Z|A|E|D|P|I|B|C|F|Q|E
Entretanto, a populagdo deparou-se com um espetaculo I'MO[P|E|F|H|[G]|L|L RiT|V|UJA
raro. As dguas do _recuaram, M|A|R|a|U|E|s|D|[E|[P|O|M|B|A|L

voltando numa onda gigante‘ que invéaiu acidade. Eraum

enorme . Para além disso, o pouco

g 2 . . A medida que
que restou da cidade de Lisboa foi destruidos por um grande

encontrarer as palavras, marca-as

= : - ife - 1
. A reconstrugdo da cidade ficou com o diferentes cores!

responsavel pelo
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Cantinho dos
Acontecimentos Historicos

Recorta as
frases que estdo no final
deste roteiro, correspondentes ao
capitulo 8, ordena-as consoante a
ordem de acontecimento e cola-

as neste espago.

Muito bem! Est4s no nono
capitulo. Vem ai uma luta entre
irmios. Nio tém remédio... Comega
jaa ler para descobrires tudo. Nio

ercas tempo.’
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Lé o seguinte documento e responde, de

forma completa, as seguintes questdes.

! A Guerra Civil |
Quando D. Miguel se proclamou rei de Portugal, iniciou um
clima de perseguicdo e execucdo de todos aqueles que
| defendiam os ideiais do liberalismo. Instalou-se um clima de |
guerra civil, em que os portugueses lutaram entre si formando
1 dois blocos: os apoiantes do liberalismo e da Constituicéo de I
1822; e os defensores do absolutismo e da Carta I
Constitucional.
| Em 1832, D. Pedro IV, conhecedor da situacdo que se vivia |
i em Portugal, abdicou do trono do Brasil a favor do seu filho e I
organizou um pequeno exército na ilha Terceira (Acores). D.
| Pedro IV desembarcou préximo de Vila do Conde e dirigiu-se |
para o Porto, onde as tropas absolutistas cercaram a cidade
| durante varios meses a espera que os liberais desistissem.
i Os absolutistas acabaram por aliviar o cerco para seI
deslocarem para sul, onde uma parte do exército liberal ja
| procurava marchar até Lisboa.
Gerou-se, entdo, uma guerra civil, estando em confronto
| cidadédos do mesmo pais, mas defensores de ideais e valores
I diferentes. As tropas absolutistas acabaram por ser derrotadas |

pelas tropas liberais.
Porto Editora, Histéria de Portugal 1.° e 2.° Ciclos (adaptado) I

A medida que fores
respondendo as questdes, sublinha
a resposta no texto, de acordo com

a cor sugerida.

12.1. O que aconteceu quando D. Miguel se proclamou rei
de Portugal? (Verde)

12.2. Quais foram os dois blocos formados com a guerra

civil? (Azul)

12.3. Em que local D. Pedro IV preparou o seu exército?
(Laranja)

12.4. Em que local desembarcou o exército de D. Pedro Iv?
(Vermelho)

12.5. Quem venceu a guerra civil? (Roxo)
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Cantinho do
Acontecimento

b

Recorta as
frases que estdo no final
deste roteiro, correspondentes ao
capitulo 9, ordena-as consoante a
ordem de acontecimento e cola-
as neste espago.

Muito bem! Estas no décimo
capitulo. Tenho uma rainha

amorosa para te apresentar. Do que
estas A espera? Comega ja a ler. Nio

ercas pitada!
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Cantinho dos
Acontecimentos His1

b

A\@ csaﬂo 18 %

s

Assinala comV as ahrmagoes
verdadeiras e com F as afirmag¢des falsas.
No final, corrige as afirmagdes falsas

nas linhas em baixo.

I. D. Maria tinha o enorme desejo de ser mae.

2. A rainha queria educar e preparar os filhos e o
q
povo para a vida.

3. D. Maria detestava a musica e a danga.

4. A rainha expulsou todos os poetas, pintores e

artistas do pais.

5. A rainha mandou construir o Teatro Nacional D.
Maria II, no Rossio.

6. O reinado de D. Maria II ficou marcado pela
protegao dada a educagio.

7. D. Maria II criou as primeiras universidades.

Recorta as

frases que estdo no final

deste roteiro, correspondentes ao

capitulo I0, ordena-as consoante
a ordem de acontecimento e co

as neste espago.
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Muito bem! Estas no décimo
primeiro capitulo. Infelizmente, vou
contar-te uma grande tragédia... Mas
nio te preocupes! Comega ji ler para
iniciares os proximos desafios,

ey Q

=

)
K

Lé o seguinte documento com muita atengio.
No final, completa o crucigrama da préoxima pagina.
—_— = = = == p===1 —_— L] L==] = =13 ——1 —_— = q

O Regicidio de 1908

Descontentes do regime politico que vigorava no pais, 0s
republicanos ansiavam por uma revolta. Assim, no dia 1 de
fevereiro de 1908, aproveitando a vinda da familia real de umas I
férias em Vila Vicosa, deu-se o unico regicidio da monarquia
portuguesa.

Nessa tarde, havia muita gente de olhos postos no rio Tejo,
a espera de ver chegar o vapor D. Luis, com o rei D. Carlos |, a
rainha D. Amélia e o filho mais velho, o principe Luis Filipe, I
depois de ter viajado de comboio entre Vila Vicosa e o Barreiro.

Em Lisboa, tinha ficado D. Manuel, o filho mais novo de D. |
Carlos e D. Amélia, que aguardava a chegada da familia no
Terreiro do Pagco. O que ali néo faltava era a pompa e o
cerimonial. I

Entretanto, a familia real estava a vista. Ouviu-se entdo um
prolongado apito seco e dois homens colocaram a prancha de |
embarque, para os passageiros ilustres poderem vir para terra.

A familia real encaminhou-se para uma carruagem I
descoberta, no qual iriam passar pelo meio da multiddo em I
direcéo ao palacio.

De repente, a confusdo nao tardou a instalar-se. Ouviram- |
se tiros, a carruagem parou de repente, a multiddo comecou a
gritar e a correr em todas as direcdes e os cavaleiros da guarda !
real cercaram o veiculo para protegerem a familia real.Porém,
nada adiantou. O rei e o principe herdeiro foram assassinados
a tiro.

Os principais autores do atentado, Alfredo Costa e Manuel

| Buica, foram mortos no local pela policia. 1
Porto Editora, Histéria de Portugal 1.° e 2.° Ciclos (adaptado) I

i, o i, i i, . - ;i
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Recorta as

frases que estdo no final

A medida que fores deste roteiro, correspondentes ao

completando o crucigrama, podes capitulo 1T, ordena-as consoante

subhnhar a no texto, de acordo Cco a ordem de acontecimento e co

a Ccor sugenda. v as neste espago.
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Ip Ip Hurra! Estas no
décimo segundo capitulo. E mais
uma vitdria para 0 N0Osso pais vem a
caminho! Comega j4 ler. Estas
quase a terminar!

gavcs;ﬁo l&t@#\

Lé o seguinte documento com muita atengio.

No final, completa o esquema sintese em baixo.

I Principais diferencas entre a Monarquiaea |
| Republica
[ Durante mais de 800 anos, Portugal teve como regime de

governo a monarquia. Ao longo de quatro dinastias, o monarca, |
| ou o rei era o chefe de Estado, sendo que se mantinha no

poder até a sua morte ou até abdicar. Na monarquia, a l
I hereditariedade era muito importante, porque os sucessores do I
[ rei eram, geralmente, os filhos do monarca.

Entretanto, no principio do século XX, comegaram a surgir ||

| movimentos republicanos. A republica € também um sistema

de governo, mas distingue-se da monarquia em diversos I
| aspetos. Na republica, o chefe de Estado é o Presidente da |
[ Republica, eleito de forma democratica oelos cidad&os e por

um determinado periodo de tempo (4 anos n&o renovaveis). |
| Por fim, o ultimo rei de Portugal foi D. Manuel Il e o primeiro

Presidente da Republica foi Manuel de Arriaga. !
' Porto Editora, Histéria de Portugal 1.° e 2.° Ciclos (adaptado) |

| Dois regimes de governo em Portugal |

I Monarquia
Chefe do Estado |

Republica
Chefe do Estado |

Duracao do | reinado Duracao do | mandato

O poderera... | O presidente era | eleito pelos...

Pois passava de [ paipara... Atraves de._. |

[e] L'lﬁmo reide | Portugal foi... O primeiro presidente [ darepublicafoi.
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A partir do mapa em baixo, escreve os nomes
dos locais por onde o iate D. Amélia passou
até deixar o rei D. Manuel IT e a familia real

s3os e salvos.

Ponto I (partida do iate ):
R:

Ponto 2 (local onde o iate

recebeu a familia real ):

R:

Ponto 3 (local onde o rei

ainda pensou ir):

R:

Ponto 4 (local onde o iate
deixou a familia real s3 e
salva):

R:

Ponto 5 (local de regresso

do iate, em Portugal ):
R:

Mﬂ-fm‘m

-

Lhoea

E& Desafio 17 o

Observa com atengdo a seguinte imagem e responde, de

forma completa, as questdes em baixo.

B Py .bw & SNy, e T |

LH

17.1. Em que local se situa o edificio apresentado?

R:

17.2. Que acontecimento importante ocorreu na varanda

desse edificio?

R:

17.3.Em que data ocorreu o importante acontecimento?

R:

174. Quem anunciou da varanda a procdamagio da
Implantagio da Repuiblica?
R:
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§ T T

Associa cada elemento ao respetivo regime.

Hino A Portuguesa

Hino A Carta

Cantinho dos
Acontecimentos Mist

b

Recorta as
frases que estdo no final
deste roteiro, correspondentes ao
capitulo 12, ordena-as consoante
a ordem de acontecimento e co
as neste espago.
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@ de Marito J

Conseguiste!

Dentro deste envelope

encontras todas as estrelas de mérito
que precisas.

Tu mereces companheiro/ al

Superaste todos 08 desafios!

201



Declaro que o/a aluno/a

viajou comigo numa grande aventura pela Histéria de Por
todas as minhas histérias e cumprindo, com empenho e dedicagio,
desafios que propus neste roteiro.

“ Tenho amda a honra de anunciar que fOStC PI‘OIIIOVIdO/ aa }ustonador/ a ‘,"'
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L Frages do Cantinko dog

%’\\ Acontecimentos Hig

Capitulo I

Capitulo 2

Capitulo 3

Tornou-se no primeiro rei do Reino de

Portugal.

D. Dinis mandou plantar o pinhal de

Leiria.

D. Pedro I apaixonou-se por Inés de

Castro, uma aia castelhana.

D. Afonso Henriques foi educado por
um aio chamado Egas Moniz.

Em 1139, D. Afonso Henriques venceu
a Batalha de Ourique contra os Mouros.

Em 1126, D. Afonso Henriques venceu
as tropas que apoiavam D. Teresa de
na Batalha de S.

Ledo, sua mie,

Mamede.

Em 1143, D. Afonso Henriques assinou

o Tratado de Zamora, tornando
Portugal independente do Reino de

Ledo e Castela.

D. Dinis criou as feiras francas.

o Estudo Geral de

Lisboa, a primeira universidade que

D. Dinis criou

depois foi transferida para Coimbra.

D. Dinis gostava muito de poesia.

D. Dinis atribuiu terras incultas a quem

as quisesse tornar férteis.

A esposa de D. Dinis, D. Isabel de
Aragio, ficou conhecida pela lenda do

Milagre das Rosas.

Assim que se tornou rei, D. Pedor 1
coroou a amada morta como Rainha de

Portugal.

D. Pedro I estava destinado a casar-se
com D. Constanga de Castela.

A amada de D. Pedro I foi morta pelo
re1 D. Afonso IV, seu pat
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11 Frages do Cantinko dog

“i& Acontocimontos Higtoricos

Capitulo 4

Capitulo 5

Capitulo 6

O ret D. Jodo I venceu os castelhanos na

Batalha de Aljubarrota.

Em 1427, Diogo Silves descobriu ilhas
do Arquipélago dos Agores.

D. Sebastiio llltOll contra 0S mouros na

Batalha de Alcacer-Quibir.

O pais passava por uma crise de

sucessao.

O rei D. Joio I conquistou Ceuta, no
norte de Africa.

O rei D. Joio I mandou construir o

Mosteiro da Batalha.

Em 1500, Pedro Alvares Cabral

descobriu o Brasil.

O povo acreditou sempre que iria voltar
montado no seu cavalo, numa manhi de

nevoeiro.

Em 1420, Tristio Vaz Teixeira descobriu
a ilha da Madeira.

Em 1434, Gil Eanes dobrou o Cabo

Boj ador.

Em I498, Vasco da Gama descobriu o

o e £ .
cammho maritimo para a Indxa.

Em 1488, Bartolomeu Dias dobrou o

Cabo das Tormentas.

A sua morte fez com que Portugal

perdesse a indepencléncia para Espanha.

O rei D. Sebastiio tornou-se rei com

'AP?DHS trés anos.
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L Frages do Cantinko dog

%’\\ Acontecimentos Hig

Capitulo 7

Capitulo 8

Capitulo 9

No dia I de dezembro de 1640, D. Jodo

IV restaurou a inclependéncia.

O ret D. Joio IV adorava musica e

tornou-se num grande musico e

compositor.

D. Jodo IV era o Duque de Braganga.

D. Jodo IV foi para Lisboa para ajudar a
restaurar  a  independéncia dos

espanhé 1s.

D. José I contratou Sebastiio José de
Carvalho e Melo para o ajudar a

gOVE[‘I]RI' Portugal .

D. Pedro IV lutou contra o irmio, D.
Miguel, porque nio estava a governar

devidamente Portugal.

Sebastiio  ficou  responsavel

Lisboa

pela
reconstrugio  de

Terramoro de 1755.

apés o

D. José I nomeou Sebastiio como o

Marqués de Pombal.

No dia I de novembro de 1755 deu-se
um violento terramoto, tsunami e varios
incéncdios, que deixaram a cidade de
Lisboa destruida.

D. Pedro IV nasceu em Portugal, mas
cresceu no Brasil.

D. Pedro IV proclamou a independéncia

do Brasil.

D. Pedro IV tornou-se no primeiro

Imperador do Brasil.

D. Pedro IV cedeu o trono de Portugal,
em nome da sua filha, D. Maria IL.
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Capitulo 10

Capitulo 11

Capitulo 12

D. Maria II foi educada em Inglaterra

para ser Rainha de Portugal.

D. Maria II tornou a educagio primaria
obrigatdria e criou os liceus distritais.

D. Maria IT gostava muito de livros, de

ler, de assistir a espeticulos e de danga.

D. Maria II mandou construir o Teatro

Nacional D. Maria II, no Rossio.

O rei D Caros I e o principe herdeiro
Luis Fﬂipe foram abatidos a tiro, no

Terreiro do Pago.

Os simbolos nacionais passaram a ser a
bandeira verde e vermelha, o hino A4

Portuguesae a moeda Escudo.

D. Manuel II subiu

recebeu um pais muito instavel.

a0 ftrono, mas

O dltimo rei de Portugal foi D. Manuel
II.

Os autores do regicidio foram Manuel

Bui¢a e Alfredo Costa.

A reptiblica foi proclamada na varanda
da Cimara Municipal de Lisboa.

O rei D. Carlos I e a familia real vinham

de umas férias em Vila Vigosa.

O rei D. Manuel II e a familia real

partiram para o exilio em Inglaterra.

O primeiro Presidente da Repl'lblica fot

Manuel de Arriaga.
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Anexo T. Exemplo de uma cronologia a ser implementada na

sala de aula no ambito do projeto de intervencao no 1.° CEB

Cantinho dos Acontecimentos Historicos

Capitulo

D. Afonso Henriques

O Conquistador
(1143 - 1185)

¢S ;
Sl
.

D. Afonso Henriques foi educado por um aio chamado Egas
Moniz.

Em 1126, D. Afonso Henriques venceu as tropas que apoiavam D.
Teresa de Ledo, sua mde, na Batalha de S. Mamede.

Em 1139, D. Afonso Henriques venceu a Batalha de Ourique
contra os Mouros.
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Em 1143, D. Afonso Henriques assinou o Tratado de Zamora,
tornando Portugal independente do Reino de Ledo e Castela.
Tornou-se no primeiro rei do Reino de Portugal.

Capitulo

D. Dinis

O Lavrador ou O Poeta
(1279 - 1335)

D. Dinis gostava muito de poesia.
D. Dinis mandou plantar o pinhal de Leiria.

D. Dinis atribuiu terras incultas a quem as quisesse tornar
férteis.
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D. Dinis criou as feiras francas.

A esposa de D. Dinis, D. Isabel de Aragdo, ficou conhecida pela

lenda do Milagre das Rosas.

D. Dinis criou o Estudo Geral de Lisboa, a primeira universidade
que depois foi tfransferida para Coimbra.
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Capitulo

D. Pedro I
O Justiceiro
(1357 - 1367)

D. Pedro I apaixonou-se por Inés de Castro, uma aia castelhana.
A amada de D. Pedro I foi morta pelo rei D. Afonso IV, seu pai.
Assim que se tornou rei, D. Pedor I coroou a amada morta como
Rainha de Portugal.
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Capitulo

D. Joao I

O de Boa Memdria
(1385 - 1433)

é 41}':.7- e ':‘ t:’ _ = "' ; :'
O pais passava por uma crise de sucessdo.

O rei D. Jodo I venceu os castelhanos na Batalha de

Aljubarrota.

O rei D. Jodo I mandou construir o Mosteiro da Batalha.

O rei D. Jodo I conquistou Ceuta, no norte de Africa.
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Capitulo

D. Jodo I
O de Boa Memdria
(1385 - 1433)

D. Duarte
O Eloguente
(1433 - 1438)

Em 1434, Gil Eanes dobrou o Cabo Bojador.
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D. Jodo II
O Principe Perfeito
(1481 - 1495)

D. Manuel I
O Venturoso
(1495 - 1521)

Em 1498, Vasco da Gama descobriu o caminho maritimo para a
India.

Em 1500, Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil.
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Capitulo

D. Sebastido
O Desejado
(1557 - 1578)

O povo acreditou sempre que iria voltar montado no seu cavalo,
numa manhd de nevoeiro.
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Capitulo
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O rei D. Jodo IV adorava musica e tornou-se num grande mdsico
e compositor.

D. Jodo IV era o Duque de Braganga.

D. Jodo IV foi para Lisboa para ajudar a restaurar a

independéncia dos espanhdis.

No dia 1 de dezembro de 1640, D. Jodo IV restaurou a
independéncia.
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Capitulo

D. José I contratou Sebastido José de Carvalho e Melo para o

ajudar a governar Portugal.

No dia 1 de novembro de 1755 deu-se um violento terramoto,
tsunami e vdrios incéncdios, que deixaram a cidade de Lisboa
destruida.

Sebastido ficou responsdvel pela reconstrugdo de Lisboa apés o
Terramoro de 1755.

D. José I nomeou Sebastido como o Marqués de Pombal.
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Capitulo

D. Pedro IV cedeu o trono de Portugal, em nome da sua filha, D.
Maria IT.

D. Pedro IV proclamou a independéncia do Brasil.
D. Pedro IV fornou-se no primeiro Imperador do Brasil.
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D. Pedro IV lutou contra o irmdo, D. Miguel, porque ndo estava a

governar devidamente Portugal.

Capitulo
10

D. Maria IT foi educada em Inglaterra para ser Rainha de
Portugal.

D. Maria IT gostava muito de livros, de ler, de assistir a

espetdculos e de danga.

D. Maria IT mandou construir o Teatro Nacional D. Maria II, no
Rossio.

D. Maria IT tornou a educagdo primdria obrigatéria e criou os
liceus distritais.
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Capitulo
11

O rei D. Carlos I e a familia real vinham de umas férias em Vila
Vigosa.

O rei D. Carlos I e o principe herdeiro Luis Filipe foram abatidos
a tiro, no Terreiro do Paco.

Os autores do regicidio foram Manuel Buiga e Alfredo Costa.

D. Manuel IT subiu ao trono, mas recebeu um pais muito instavel.
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Capitulo
12

A republica foi proclamada na varanda da Camara Municipal de
Lisboa.
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Os simbolos nacionais passaram a ser a bandeira verde e
vermelha, o hino A Portuguesa e a moeda Escudo.

O primeiro Presidente da Republica foi Manuel de Arriaga.
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Anexo U1. Grelha de avaliagao do Roteiro de Leitura do 1.° CEB

ObiBJ |INDICADORES | Desaf coT |Critéri Alunos "g‘ga "g‘ga
10 1 12 | 13| 14| 15| 6| 17| 8| 13| 2| 21)]|2)|2|2

al 1 3,50 | (05pcd)
A2 2 3.25 |(0.25p cd)
A3 4 1,50
Ad 5 1,50
AS 6 3,00 | (0.5pcdl
AB 2,50 | (05pcd)
A7 7 100 |05ped)
AB 8 4,50
A3 3 3.00
A10 10.1 1,50
atl 10.2 1,50
Al2 10.3 1,50
A13 10.4 1,50
Ald 10.6 1,50

A AlS 10.7 1,50
A6 1 4,50 | (05pcd)
Al7 121 1,50
A18 12.2 1,50
A19 12.3 1,50
420 12.4 1,50
AZ1 125 1,50
a22 13 5.00
823 14 4,50 | (05pcd)
a24 15 2.50 |(0,25p cd)
825 16 2,25 |(0,25p cd)
a26 17.1 1,50
az7 17.2 1,50
428 17.4 1,50
429 18 3,50 | (05pcd)
B1 10.5 1,50

B B2 1 1,50
B3 17.3 1,50

c C1 Cantinho 6.00 [Tpcd)
cz s 6.00
o1 3.1 1,00

D D2 3.2 7.00
D3 3.3 2.50
Total 100
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Anexo U2. Grelha de observagao direta

0. G. E: Revelar competéncias sociais no desempenho das tarefas

Obj. Esp. C1 - Ordenar cronologicamente um conjunto de frases sobre um periodo histérico.

OE

Revelar autonomia

Participar nas tarefas

Cooperar com os colegas

Alunos

Indicadores

Realiza os desafios
sem solicitar ajuda

Toma a iniciativa
para participar nas
atividades

Participa nas
atividades em
grande grupo

Participa nas
sessbes em grande
grupo

Respeita a
participagio dos
colegas

Partilha as suas
ideias com os pares

Partilha o material

Revela atitudes de
entreajuda

Media

Cotagdo

15

10

10

10

10

15

15

15
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o

=y
=y
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s
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w
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o

L]
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L]

[
(&)

24

Meédia / Indicadores

Média / Obj. Esp.
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Anexo U3. Grelha de avaliagao de competéncias

AREAS DE COMPETENCIAS

INDICADORES

Al

A2

A3

AS

AB

AT

A9

Al0

All

Al2

Al3

Ald

AlS

AlG

Al17

Al3

Al13

A0

A1

A22

A23

A4

A25

AZ6

A27

A28

A9

B2

B3

c1

c2

D1

D2

D3

Médias /
Comp

Leitura e interpretagio de fontes historicas

Visualizagdo e analise de imagens e documentos iconogrificos

Contextualizagio de factos e personagens historicos

= Localizagéo dos princip nentos histdricos no friso cronoldgico
Realizacio de sinteses
Comunicagio em Historia
Compreenséo oral
Reconto oral
POR

Planificagdo, produgio escrita e revisdo de texto

Selegdo de informagdo no texto

Médias/ Obj. Especificos

Meédias/ Obj. Gerais
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