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RESUMO

O presente relatério foi realizado no dmbito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES Il) do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB.

O relatério esta dividido em duas partes. Na primeira descrevem-se e comparam-
se as praticas educativas realizadas no 1.° CEB e no 2.° CEB, nomeadamente no 3.° e
no 6.° ano de escolaridade.

A seguir, na segunda parte, é apresentado um estudo realizado nas escolas em
que decorreu a PES Il para responder ao problema “Quais sdo as concegoes de alunos
do 1.° CEB e do 2.° CEB sobre a utilizagcdo de animais em sala de aula?”. Para orientar
a investigagdo foram formulados 3 objetivos gerais: (i) Identificar as concegdes dos
alunos acerca da utilizagdo de animais; (ii) Identificar as potencialidades e as
fragilidades da utilizagao de animais em sala de aula; (iii) Comparar as conce¢des dos
dois grupos de alunos, atendendo a que apresentam um nivel etario diferente e,
consequentemente, um nivel de desenvolvimento igualmente diferente e vivéncias
distintas. A metodologia utilizada foi de carater quantitativo, recorrendo-se a
administragao de um questionario, com questdes de resposta aberta e fechada. Para a
andlise da maioria das questbes recorreu-se a estatistica descritiva. A estatistica
inferencial foi aplicada a duas perguntas, em que se utilizou o software Statistical
Package for the Social Sciences.

Os resultados permitiram verificar algumas concegdes dos alunos dos dois ciclos
de ensino a cerca da utilizagdo de animais. As criangas do 1.° CEB foram mais
defensoras da realizacdo de atividades praticas com animais comparativamente as do
2.° CEB. No entanto, quando questionadas sobre situacbes que envolvem o uso
instrumental de animais, as criangas do 1.° CEB nao se revelaram tao entusiastas se
comparadas com as do 2.° CEB. Para verificar a razdo inerente a essas diferengas
elaboraram-se hipoteses explicativas relacionadas com o nivel de desenvolvimento dos

alunos, com a sua faixa etaria e com as suas vivéncias.

Palavras-chave: O uso de animais em Educacao; concegoes de alunos do 1.°e do 2.°

CEB; potencialidades e fragilidades da utilizagdo de animais.



ABSTRACT
The current report was as a part of Supervised Teaching Practice Il (STP II) of
the 2™ year of the MA in Teaching of 1" Cycle of Basic Education and Mathematics and

Natural Sciences of 2™ Cycle of Basic Education.

The report is divided in two parts. In the first part we describe and compare the

teaching practices in the 1% and 2" Cycle of Primary Education, namely, in 3 and 6"

grade classes. Then in the second part, we present the problem of the research

developed during the STP II: “What are the conceptions of the 1% and 2™ Cycle students
about animal use in the classroom?”. To guide the research the following objectives were
established: (i) to identify the conceptions students have about animal use; (ii) to identify
the benefits and constraints in using animals in the classroom; (iii) to compare the
conceptions of the two groups of students, considering that the sample included children
from a different age level an, consequently, a different level of development and different
life experiences. We choose a quantitative methodology, using a questionnaire, with
closed and open questions. In the most cases, to analyze the questions we use
descriptive statistics. The inferential statistics was used to analyze two questions, using
the Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).

The results allowed us to verify some conceptions of the students of the two
cycles of teaching about the use of animals. We were also able to identify some
differences between the identified concepts. In order to verify the inherent reason for
these differences, explanatory hypotheses were created, related to the students' level of

development, their age group and their life experiences.

Key words: The use of animals in Education; conceptions of 1" and 2™ Cycle students;

potentialities and limitations of the use of animals in the classroom.
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“From an ethical point of view, we all stand on an equal footing - whether we
stand on two feet, or four, or none at all”
(Singer, 1985)



1. INTRODUGAO

O presente relatério final foi desenvolvido no &mbito na unidade curricular (UC)
de Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES Il), disciplina integrante do Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.°
CEB, da Escola Superior de Educacéao de Lisboa.

A PES Il é uma UC pratica, em que é possivel mobilizar as aprendizagens
adquiridas nas outras disciplinas do curso em diferentes contextos de ensino,
estabelecendo assim uma ponte entre os conhecimentos tedricos adquiridos e a pratica
educativa.

O relatério que se segue esta estruturado em duas partes principais. Na primeira
parte sdo descritos os contextos onde foi desenvolvida a acdo pedagdgica.
Nomeadamente, o contexto do 1.° CEB envolveu uma turma de 3.° ano de escolaridade
e 0 do 2.° CEB duas turmas do 6.° ano de escolaridade. Na segunda parte é apresentado
o estudo empirico, que foi desenvolvido a partir da administragdo de um questionario
aos alunos dos dois ciclos de ensino indicados. O mesmo tem como objetivo identificar
e comparar as concecgdes destes alunos acerca da utilizagdo de animais em sala de
aula.

Relativamente a forma como esta estruturado o presente relatério, este divide-
se em quatro capitulos principais: (i) introdugéo; (ii) descrigdo sintética da pratica
pedagogica desenvolvida nos contextos do 1.° CEB e do 2.° CEB; (iii) estudo empirico;
e, finalmente, (iv) reflexdo final sobre toda a investigacao.

Na primeira parte, como foi dito anteriormente, sintetizou-se a informagéo
relativa aos dois contextos. Consequentemente, caracterizam-se o0s contextos
socioeducativos e as turmas; é efetuada uma descrigdo da problematica associada aos
contextos; sao indicados os objetivos gerais formulados, os principios que orientaram
toda a pratica educativa, bem como as estratégias e atividades implementadas, e, por
fim, os processos de regulagdo e avaliagao utilizados nos dois ciclos de ensino.
Posteriormente, no mesmo capitulo, elaborou-se uma analise critica e reflexiva acerca
de ambas as praticas desenvolvidas.

A segunda parte esta dividida em cinco subcapitulos: (a) a contextualizagéo,
onde é apresentado o problema, o objeto de estudo e os objetivos gerais formulados;
seguidamente apresenta-se a (b) seguidamente apresenta-se a fundamentagéao tedrica,

onde através da revisao de literatura explicitaram-se os conceitos associados ao tema



investigado; (c) segue-se a explicacdo da metodologia utilizada, fazendo referéncia a
natureza do estudo, a caracterizagdo da amostra, ao instrumento de recolha de dados
utilizado e sua validacéo, aos métodos e técnicas de analise de dados a que se recorreu
e aos principios éticos seguidos durante a investigagao; (d) por fim, apresenta-se uma
analise dos resultados; (e) e termina-se com explicitagdo das conclusdes do estudo.
No quarto e ultimo capitulo, analisa-se todo o processo desenvolvido, através de
uma reflexdo final. Na mesma é destacado o contributo da investigagdo para o
desenvolvimento de competéncias profissionais, fazendo o levantamento dos aspetos
significativos de desenvolvimento pessoal e profissional e possiveis dimensbes a

melhorar no exercicio da profisséo.



2. PARTE | - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.°E
NO 2.° CEB

2.1. Descrigao sintética da pratica pedagoégica desenvolvida no
contexto do 1.° CEB

No presente subcapitulo sera apresentada a caracterizagdo do contexto
socioeducativo e da turma onde foi realizada a intervengdo, bem como a
problematizagdo dos dados do contexto, os objetivos gerais definidos, as estratégias
globais de intervengcado, as atividades implementadas e, por fim, os processos de

regulacdo e de avaliagao.

2.1.1. Caracterizagao do contexto socioeducativo

A instituicdo onde decorreu o estagio do 1.° CEB localiza-se numa zona
residencial na Freguesia de Belém. O bairro onde se insere a escola encontra-se numa
zona historica, situada a ocidente da cidade de Lisboa, tendo o rio Tejo como
enquadramento paisagistico, com um patrimonio cultural e arquitetéonico muito rico.

A instituicdo é de cariz privado, com um ensino bilingue e segue também alguns
principios orientadores do Movimento Escola Moderna (MEM), embora nao de forma
rigida. Os anos de escolaridade abrangidos vao desde o Jardim de Infancia até ao 4.°
ano do 1.° CEB.

Relativamente a gestdo escolar, é importante referir que em todos os anos
escolares as areas curriculares de Estudo do Meio, Matematica e Portugués sao
lecionadas pelo/a professor/a titular da turma, sendo que por cada ano escolar existe
um/a professor/a de apoio que auxilia na realizacao de diferentes tarefas dentro e fora
de aula. As restantes areas: Arts & Drama; Music; Competéncias Tecnoldgicas; English
e Physicall Education sdo lecionadas em inglés.

Relativamente a Orientadora Cooperante (OC), a mesma privilegia e segue as
seguintes diretrizes: (i) a perspetiva socio construtivista; (ii) o trabalho colaborativo; (iii)
a aquisicao de novas aprendizagens a partir dos conhecimentos prévios dos alunos; (iv)

a diferenciagao pedagdgica e, por fim, (v) a metodologia de trabalho de projeto.

2.1.2. A turma

A pratica educativa realizou-se numa turma heterogénea do 3.° ano do 1.°CEB,

constituida por 24 alunos, nomeadamente 10 raparigas e 14 rapazes, com idades



compreendidas entre os 8 e os 10 anos.

Caracterizando o contexto familiar dos alunos, € possivel indicar que a maioria
dos encarregados de educagéao frequentou o ensino superior € pertencem a um estrato
socioeconémico medio-alto.

No decorrer da pratica foi possivel constatar o empenho do grupo turma,
igualmente muito autébnomo, motivado e participativo. O companheirismo e afetividade,
entre pares e com os professores, foram duas caracteristicas presentes em todos os
alunos, apresentando, por vezes, algumas dificuldades em adequar o comportamento
durante o trabalho em grupo.

A nivel curricular, os alunos apresentavam as competéncias académicas, no
geral, muito desenvolvidas. E de salientar que no inicio da pratica educativa, os
conteudos dos programas de Estudo do Meio, Matematica e Portugués, definidos para
0 ano letivo em questao ja tinham sido lecionados na totalidade. As médias relativas,
tanto a disciplina de Matematica, como a de Portugués rondavam os 87%, revelando
um notavel aproveitamento.

E de destacar que dois alunos n&o tinham o portugués como lingua materna. Na
turma dois alunos estavam diagnosticados como tendo Necessidades Educativas
Especiais (NEE); uma aluna esta diagnosticada com Sindrome de Down (SD), sindrome
este mais conhecido como Trissomia 21 e o outro aluno ficou surdo até aos trés anos,
apresentando Dificuldades de Aprendizagem Especificas ao nivel da leitura e da escrita,
ou seja, Dislexia. Através de conversas informais com a OC e das semanas de
observacao, foi possivel saber a evolucdo extraordinaria da aluna com SD,
principalmente a nivel da area de Portugués, mostrando-se cada vez mais autonoma e
capacitada para resolver as propostas apresentadas. Durante a intervengao, o seu bom
desempenho foi igualmente comprovado, uma vez que a aluna se mostrou sempre

empenhada e participativa.

2.1.3. Problematizagao dos dados do contexto

Durante as semanas de observagao, procedeu-se a identificagédo de algumas
das fragilidades, potencialidades e dos interesses dos alunos, de acordo com as

diferentes areas disciplinares, tal como consta na Tabela 1:

Tabela 1

Potencialidades, fragilidades e interesses da turma do 1.° CEB



Area
disciplinar

Potencialidades

Fragilidades

Interesses

- S4o0 compreensivos.
- S&o autébnomos no
desempenho das tarefas.

- Dificuldade na gestéo
do comportamento
durante o trabalho em

- Trabalho em
grupo.

c A - Cumprem as regras grupo.
ompeténcias . dia
sociais estabglgmdas. - Pouca~reS|I|enC|a a
- Participam nas frustracao,
discussdes em grupo. essencialmente em
- Respeitam os colegas e | situa¢des de atividades
professores. em grupo.
- Identificam os elementos | - Apresentam dificuldade | - Apresentam
principais de um mapa. na identificagao das curiosidade
- Identificam a divisdes do territorio sobre os
constituicao do territério portugués no mapa. animais.
portugués. - Alguns apresentam - Apresentam
- Identificam a zona litoral | dificuldade em explicar curiosidade
no mapa. as fungdes dos 6rgdos de | sobre factos
- Identificam a zona gestéo das divisdes do sobre o mundo.
interior no mapa. territério portugués. - Interesse pelas
- Enumeram as divisdes - Apresentam dificuldade | tematicas
do territério portugués e na identificagao de ambientais.
0s seus orgaos de algumas das divisdes
gestéo. administrativas do
- Identificam as zonas de | territdrio portugués.
maior e menor populagdo | - Apresentam
no mapa, justificando. dificuldades na
- Enumeram as divisbes identificagao de alguns
administrativas de dos elementos do meio
Portugal. aquatico.
Estudo do - Identificam os distritos

Meio de Portugal no mapa.
- Identificam os rios
principais e alguns
secundarios de Portugal
no mapa.
- Identificam as principais
serras de Portugal no
mapa.
- Identificam os simbolos
nacionais de Portugal.
- Identificam as principais
formas de relevo e
identificam-nas em
imagens.
- Identificam os elementos
constituintes de uma
montanha em imagens.
- Enumeram os diferentes
elementos do meio
aquatico.
- A maioria é capaz de - Apresentam - Revelam

Matematica

inventar problemas com
um ou dois passos
recorrendo a estratégias

dificuldades no registo
das estratégias
matematicas utilizadas

interesse na
tematica das
horas.




delineadas em grande
grupo.

- A maioria apresenta
facilidade na realizacao
do célculo mental oral e
escrito.

- A maioria é capaz de
memorizar a tabuada.

- Sabem ler e representar
fragoes.

- Sabem ler nimeros
superiores a 1000.

- S&o capazes de realizar
a soma e a subtragao de
numeros superiores a
1000.

para a resolugao de
exercicios.

- Alguns apresentam
dificuldades
identificacdo do niumero
de casas decimais nas
divisées por 10, 100,
1000, 10000.

- Revelam
interesse nos
momentos de
calculo mental.

Portugués

Oralidade
- A maioria produz
discursos orais com
corregao, adequacgao e
respeito pelo tema em
discussao.
- Formulam
adequadamente
perguntas e pedidos.
- Partilham ideias e
sentimentos.
Escrita
- Escrevem textos,
sobretudo narrativos,
revelando autonomia e
prazer na tarefa.
Leitura
- A maioria apresenta
uma facilidade na leitura e
compreensao de textos
complexos.
Gramatica
- Identificam nomes
préprios € nomes
comuns.
- Identificam as trés
conjugacgdes verbais.
- Identificam
determinantes
demonstrativos.
Educacao Literaria
- Compreendem as
informagdes aquando da
leitura dos textos em
grande grupo.

Escrita

- Apresentam algumas
dificuldades no ambito da
ortografia (uso do s, ss, ¢
e ¢; uso do do e am; uso
do u e do o).
- Apresentam alguma
dificuldade em utilizar
adequadamente os sinais
de pontuacéo.
- Apresentam alguma
dificuldade na utilizagéo
de letras maiusculas no
inicio da frase e nos
nomes proprios.
- Apresentam alguma
dificuldade na
identificacao de
paragrafos.
- Apresentam alguma
dificuldade na construcao
de textos estruturados.

Gramatica
- Apresentam dificuldade
na identificagao dos
tempos verbais.

- Gosto pela
leitura.

Nota. Construgao propria.




Com base nas potencialidades, fragilidades e interesses apresentados na
Tabela 1 foi possivel delinear as seguintes questdes problema:
¢ Que atividades se devem realizar para aprofundar as competéncias de
autonomia e cooperagao?
¢ Como potenciar o conhecimento para a leitura de autores e obras de
referéncia (Plano Nacional de Leitura)?
e Que estratégias podem promover comportamentos promotores da

consciéncia ambiental?

2.1.4. Objetivos gerais de intervencao

A partir das questdes problema apresentadas no subponto anterior, formularam-
se 0s objetivos gerais, a fim de colmatar as fragilidades apresentadas. Deste modo, os
objetivos gerais definidos foram os seguintes:

1. Aprofundar competéncias de autonomia e cooperagao.

2. Potenciar os habitos de leitura a partir de autores e obras de referéncia (PNL).

3. Desenvolver a consciéncia ambiental.

A formulagéo dos objetivos indicados relacionou-se com diversas situagbes. O
primeiro objetivo foi delineado com o intuito de dar continuidade ao trabalho
desenvolvido previamente pela OC. Tal como defende Niza (2012), “a aprendizagem é
fundamentalmente uma construgcéo social, ndo é uma construgao individual”. Por isso,
foi prioritario a continuagédo do desenvolvimento de competéncias de autonomia e
cooperacao.

O segundo objetivo formulado relacionou-se com um interesse dos alunos
verificado durante o periodo de intervengdo, nomeadamente o gosto pela leitura.

Por fim, o terceiro e ultimo objetivo surgiu devido ao facto de os alunos da turma,
a nivel académico, dominarem muitos dos saberes programaticos. Deste modo,
juntamente com a OC, considerou-se pertinente explorar a tematica do ambiente, tal
como esta estipulado no programa oficial do 1.° CEB para estes primeiros anos de
ensino: “devem promover-se atitudes relacionadas com a conservagédo e melhoria do
ambiente, o uso racional dos recursos naturais, assim como de uma participagao
esclarecida e activa na resolugao de problemas ambientais” (Ministério da Educacgao,
2004, p. 127).



2.1.5. Principios orientadores da pratica educativa

Os principios pedagodgicos em que a pratica educativa se baseou foram os
mesmos que os da OC, uma vez que foi uma prioridade dar continuidade ao trabalho
previamente desenvolvido. Assim, e tal como ja foi referido anteriormente, foram
seguidas algumas diretrizes do modelo pedagégico MEM. Segundo este modelo, o
professor deve ser capaz de implementar uma agao pedagogica que dé a todos os seus
alunos igualdade de oportunidades de aprendizagem, respeitando as potencialidades e
as fragilidades de cada um, pondo em pratica uma pedagogia diferenciada (Niza, 2012).

De modo a seguir corretamente o principio da diferenciagdo pedagdgica, a forma
como se organizaram os alunos nos momentos de trabalho foi de extrema importancia,
uma vez que essa organizagao pode influenciar de forma positiva ou negativa o
desempenho de cada aluno (Freshi & Freshi, 2013). De acordo com Freshi e Freshi
(2013), “Ter boas relagbes com o grupo de trabalho [...] € fundamental para que o
trabalho seja completo e para que o ato de ensinar seja prazeroso. Se alguma dessas
relagdes nao estiver equilibrada, faltara motivagédo e o trabalho ficara prejudicado” (p.
3).

Por ultimo, outro principio seguido foi a integragao curricular, pois de acordo com

Alonso, Ferreira, Santos, Rodrigues e Mendes (1994) (citados por Raposo, 2013),

a organizacgao das aprendizagens baseada na articulagdo dos saberes
€ uma mais-valia, pois o estabelecimento de relacbes entre as
diferentes areas curriculares proporciona aos alunos a descoberta e a
tomada de consciéncia de que nao existem espacos isolados e de que

tudo se inter-relaciona. (p. 22)

2.1.6. Estratégias e atividades implementadas

Tendo por base os objetivos gerais delineados e as estratégias globais de
intervengao, foram implementadas atividades que pretenderam dar continuidade ao
trabalho realizado previamente pela OC. Assim, a tabela que se segue sintetiza as
estratégias e atividades que foram aplicadas para cada area curricular, relacionadas

com os objetivos gerais.



Tabela 2

Articulagéo dos objetivos gerais com as estratégias globais de intervengéo de cada area

curricular e atividades

Objetivos gerais

Estratégias globais de
intervengao

Atividades

Aprofundar competéncias
de cooperagao e

autonomia

Interdisciplinar

- Dar continuidade ao trabalho
da OC. (realizagdo de
trabalhos por projeto, rotina
de TEA, rotina de AP e rotina
a pares).

- Privilegiar o trabalho em
grupo.

- Atividade A aula é tua (a
pares).

Competéncias socias

- Dar continuidade ao trabalho
da OC (rotina de organizagéo
da semana, rotina de
distribuicdo e avaliacdo de
tarefas, Conselho de Turma).
- Implementar a rotina do
Correio de Leitura.

- Discuss&o em grande grupo
sobre as regras a
implementar para a rotina do
Correio de Leitura.

Portugués

- Organizar a Biblioteca da
Sala — momentos de reflexdo
coletiva.

- Organizagédo da Biblioteca
da Sala — discusséao sobre as
categorias para agrupar o0s
livros, em grande grupo.

Matematica

- Organizar a Biblioteca da
Sala — momentos de reflexao
coletiva sobre as estratégias
de organizagéo.

- Organizagao da Biblioteca
da Sala — discussdo sobre
qual o sistema numérico
utilizar para organizar as
categorias dos livros, em
grande grupo.

Estudo

do Meio

- Criar momentos de
discussdo de opinides entre
os elementos dos grupos
aquando a realizagdo dos
trabalhos por projeto.

- Projeto Salvar o Planeta.

Portugués




Potenciar habitos de leitura
a partir de autores e obras

de referéncia

- Implementar a rotina do
Correio de Leitura.

- Implementar um roteiro de
leitura relativo a obra Um
saltinho a Lisboa, com
diversas atividades de pré-
leitura e pés-leitura.

- Continuar com o momento
de Leitura Orientada.
- Implementar a rotina da
Ciranda dos Livros.

- Organizar a Biblioteca da
Sala.

- Construgdo da lista de
regras da rotina do Correio de
Leitura, em grande grupo.
- Atividade Diz Ola ao Livro
(elementos de um livro) — pré-
leitura.

- Explicacéo do que € o Plano
Nacional de Leitura a partir do
simbolo na obra Um Saltinho
a Lisboa

- Leitura do livro Um Saltinho
a Lisboa (PNL).

- Atividade Um livro por dia,
nem sabes o bem que fte
fazia.

- Organizagdo da Biblioteca
da Sala - definicdo de
categorias para agrupar o0s
livros, em grande grupo.

Matematica

- Implementar um roteiro de
leitura relativo a obra Um
saltinho a Lisboa, com
diversas atividades de pré-
leitura e pos-leitura.

- Organizar a Biblioteca da
Sala.

- Atividade Simetrias antigas

- Organizar a Biblioteca da
Sala - definicdo de qual
sistema numeérico utilizar para
organizar as categorias dos
livros, em grande grupo.

Estudo

do Meio

- Implementar um roteiro de
leitura relativo a obra Um
saltinho a Lisboa, com
diversas atividades de pré-
leitura e pos-leitura.

- Elaboragao de uma lista de
personalidades, monumentos
e acontecimentos de Lisboa,
elementos encontrados na
obra Um Saltinho a Lisboa.

- Visita de Estudo a Lisboa
depois da leitura da obra Um
Saltinho a Lisboa.

Desenvolver a consciéncia

ambiental

Portugués
- Implementar atividades de | - Leitura de excertos da obra
leitura e escrita relacionadas | Plasticus Maritimus  em
com a obra Plasticus | grande grupo.
Maritimus. - Andlise de noticias
relacionadas com os da
poluicdio no ambiente, e
consequente  apresentacao
dos resumos das noticias
analisadas.
Estudo do Meio

- Implementar a visualizagcao
pequenos filmes alusivos a
degradagdo ambiental.

- Visualizagao de trés videos
relacionados com o ambiente.

Nota. Construgao propria.
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2.1.7. Processos de regulagao e de avaliagao

Relativamente a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, utilizou-se o0 mesmo
método de avaliagdo utilizado pelo OC, que teve como instrumentos de avaliagcao os
testes de avaliacéo, sendo que os resultados mantiveram-se positivos.

De seguida, com intuito de avaliar os objetivos gerais definidos, procedeu-se a
avaliagdo qualitativa do desempenho dos alunos ao longo das sete semanas de estagio.
A mesma foi efetuada semanalmente através de momentos de discussao e reflexao em
grande grupo, onde os alunos expressavam a sua opinido sobre as atividades
realizadas. Estes momentos permitiram planificar e adequar melhor os momentos de
intervengado futuros. Foram, ainda, utilizadas grelhas de avaliagdo semanal, com
diferentes indicadores para cada um dos objetivos gerais (definidos consoante os
programas oficiais), sendo que as mesmas foram preenchidas semanalmente pelas
estudantes estagiarias. As produgdes dos alunos foram também instrumentos de
avaliagdo utilizados.

O preenchimento das grelhas de avaliagao semanal permitiu verificar a evolugéo
dos alunos relativamente aos indicadores estabelecidos. A partir do preenchimento das
grelhas de avaliagdo semanal referentes ao objetivo 1, aprofundar competéncias de
cooperagao e autonomia, verificou-se que os alunos revelaram um progresso
significativo. Por exemplo, no inicio da intervengao, os alunos apresentavam algumas
dificuldades em concluir as tarefas propostas no tempo previsto. No entanto, ao longo
das semanas os alunos passaram a fazer uma gestdo mais adequada do tempo, sendo
que na maioria das vezes conseguiram terminar as atividades no tempo previsto.

Considerando o objetivo 2, potenciar habitos de leitura a partir de autores e
obras de referéncia, o mesmo foi avaliado com as grelhas de preenchimento semanal
referentes ao numero de participantes na atividade da Ciranda dos Livros. Verificou-se
gue o numero de alunos que participou aumentou.

Por fim, o objetivo 3, desenvolver a consciéncia ambiental, foi avaliado
também através de grelhas de preenchimento semanal, que permitiram averiguar que
os alunos se tornaram mais participativos e interessados pelas tematicas abordadas

nas discussdes promovidas sobre 0 uso excessivo de recursos.
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2.2. Descricao sintética da pratica pedagégica desenvolvida no
contexto do 2.° CEB

No subcapitulo que se segue, é efetuada a caracterizagdo do contexto
socioeducativo do 2.° CEB, das turmas onde decorreu a intervengdo e da
problematizagdo dos dados do contexto. Posteriormente sdo apresentados os objetivos
gerais definidos e as estratégias globais, bem como algumas atividades implementadas

e 0s processos de regulacao e avaliagéo utilizados.

2.2.1. Caracterizagao do contexto socioeducativo

O estagio desenvolvido no 2.° CEB ocorreu numa Escola publica situada no
municipio da Amadora, na Area Metropolitana de Lisboa Norte. Esta instituicio faz parte
do conjunto de escolas do Agrupamento de escolas da Amadora.

A escola onde decorreu a intervengdo encontra-se inserida no Projeto TEIP
(Territério Educativo de Intervengédo Prioritaria), em vigor desde o ano letivo de
2012/2013. A escola abarca as valéncias do 1.° CEB até ao 3.° CEB. O Projeto
Educativo (PE) apresenta um conjunto de oito objetivos, alguns relacionados com o
TEIP, dos quais se destacam: (i) a promogédo do sucesso escolar e a prevengao do
abandono; (ii) a promogéo do desenvolvimento das capacidades da leitura e da escrita;

e, por fim, (iii) a promogéo da disciplina, do relacionamento interpessoal e da seguranca.

2.2.2. As turmas

As turmas onde decorreu o estagio foram ambas do 6.° ano de escolaridade.

A turma 1 era constituida por 21 alunos, 11 raparigas e 10 rapazes, com idades
compreendidas entre os 11 e os 14 anos. Um dos alunos tinha NEE’s usufruindo de
diversos apoios e realizando as disciplinas por médulos, ou seja, ndo participava em
todas as disciplinas do curriculo, mas somente em duas delas, nomeadamente Ciéncias
Naturais (CN) e Matematica (MAT). Durante as semanas de observacéo, verificou-se
que esta turma apresentava um comportamento muito distinto nas duas disciplinas
observadas, sendo que em CN se revelavam mais agitados e menos participativos e em
MAT eram mais calmos e participativos.

A turma 2 era constituida por 22 alunos, 15 rapazes e 7 raparigas, com idades

compreendidas entre os 12 e os 17 anos. Nesta turma sete alunos tinham apoio a
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diversas disciplinas, sendo uma delas a MAT. O comportamento dos alunos a ambas

as disciplinas era semelhante, sendo que se apresentavam maioritariamente calmos,

interessados e participativos.

No entanto, de forma geral, os alunos de ambas as turmas apresentaram muitas

dificuldades a nivel da concentracado, revelando também a auséncia de métodos de

estudo e muitas vezes demonstraram comportamentos pouco adequados dentro da sala

de aula.

2.2.3. Problematizagao dos dados do contexto

Durante as semanas de observacéao foi possivel identificar as potencialidades e

as fragilidades de ambas as turmas, estando as mesmas explicitadas na tabela

seguinte:

Tabela 3

Potencialidades e fragilidades da turma do 2.° CEB

Identificagdo da

Potencialidades Fragilidades
turma
- A maioria dos - A maioria dos
alunos sao alunos ndo cumpre
participativos. as regras.
- Alguns alunos séo | - Dificuldade em
autdbnomos no esperar a sua vez
desempenho das para falar.
tarefas. - Dificuldade em
- A maioria participa | pedir a palavra para
nas discussbes em intervir.
grupo. - S&0 muito
Turma 1 competitivos.
A - Falta de tolerancia
Competéncias
para com o outro.
sociais - Alguns alunos néo
sdo auténomos no
desempenho das
tarefas. - Pouca
resiliéncia a
frustracao.
- Alguns alunos néo
respeitam os colegas
e professores.
- Sdo muito - Sdo muito
Turma 2 participativos. competitivos.

- S0 autébnomos no
desempenho das

- Alguns alunos tém
dificuldade em
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tarefas. esperar a sua vez
- Cumprem as regras | para falar.
estabelecidas.
- Participam nas
discussdes em
grupo.
- A maioria - Auséncia de
apresenta interesse trabalho
pelas tematicas experimental.
Turma 1 abordadas. - Dificuldades da
compreensao dos
termos cientificos.
- Auséncia de
Ciéncias Naturais metodos de estudo.
- Apresentam - Auséncia de
interesse pelas trabalho
tematicas experimental.
Turma 2 abordadas. - Dificuldades da
compreensao dos
termos cientificos.
- Auséncia de
métodos de estudo.
- A maioria - Auséncia de
apresenta interesse conhecimentos
nos conteldos prévios de 1.° CEB.
Turma 1 abordados. - Dificuldades na
compreensao dos
termos matematicos.
- Auséncia de
Matematica métodos de estudo.
- A maioria - Auséncia de
apresenta interesse conhecimentos
nos conteldos prévios de 1.° CEB.
Turma 2 abordados. - Dificuldades na
compreensao dos
termos matematicos.
- Auséncia de
métodos de estudo.

Nota. Construgao propria.

Tendo em conta a caracterizagdo do contexto, os interesses dos alunos, as
potencialidades e as fragilidades identificadas, formularam-se as seguintes questdes
problema:

¢ Que estratégias se devem implementar para desenvolver a cooperagao
entre pares?

¢ Que estratégias se devem selecionar para promover a autonomia dos
alunos?

¢ Que estratégias se devem selecionar para promover um bom e positivo

ambiente de aprendizagem?
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2.2.4, Objetivos gerais de intervencao

Apds a formulacdo das questdes problema, procedeu-se a definicao dos
objetivos gerais, sendo estes:

1. Promover o trabalho em grupo.

2. Desenvolver uma aprendizagem mais ativa.

3. Promover um ambiente positivo de aprendizagem.

O primeiro objetivo geral relacionou-se com o facto de ambas as turmas
apresentarem algumas dificuldades ao nivel da interagdo social. Tal como refere
Vygotsky (1989), a promogéo do trabalho de grupo na sala potencia a aquisi¢cdo de
aprendizagens mais enriquecedoras, quando comparadas com as adquiridas através
de aprendizagens individualizadas.

O segundo objetivo delineado esteve relacionado com uma fragilidade
identificada nas aulas de CN, nomeadamente a auséncia de trabalho pratico de teor
experimental. O documento das Aprendizagens Essenciais estipuladas para o ano em
questao faz referéncia a importancia das atividades praticas, indicando que estas devem
ser “consideradas como parte integrante e fundamental dos processos de ensino e de
aprendizagem dos conteudos programaticos” (p. 3).

Por fim, a formulagdo do terceiro objetivo deveu-se ao facto de, durante as
semanas de observagado, os alunos revelaram comportamentos de desrespeito para
com 0s seus pares e para com os professores. A reorganizagao dos lugares na sala foi

uma importante estratégia para assegurar o cumprimento do terceiro objetivo.

2.2.5. Estratégias globais de intervengao

Na tabela que se segue s&o apresentadas as estratégias globais de intervengao
definidas para cada area curricular, de acordo com cada um dos objetivos gerais
formulados.

Tabela 4
Articulagéo dos objetivos gerais com as estratégias globais de interveng¢do de cada area

curricular

Objetivos gerais do Pl Estratégias globais de intervencao

Competéncias Sociais
- Alterar a planta da sala para trabalho em
grupo (pares ou grupos de trés ou quatro
elementos cada).

Promover o trabalho em grupo
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Ciéncias Naturais

- Alterar planta da sala para trabalho em
grupo e formar grupos consoante a
estratégia do grupo dos cartdes azuis e do
grupo dos cartbes amarelos.

Matematica

- Manter rotinas de sala de aula: abordagem
tedrica em grande grupo entre as docentes e
0s alunos.

Desenvolver uma aprendizagem ativa

Competéncias Sociais

- Fomentar a participacéo dos alunos de
forma adequada (incentivar a colocar a mao
no ar antes de falar).

Ciéncias Naturais

- Promover uma abordagem tedrica dos
conteudos em conjunto com os alunos.

- Promover a realizagao de atividades
praticas.

- Promover a realizagao de experiéncias.
- Utilizar materiais manipulaveis.

- Utilizar meios audiovisuais.

Matematica

- Manter as rotinas de sala de aula:
abordagem tedrica dos conteudos em
conjunto com os alunos e trabalhos para
casa diarios.

- Utilizar materiais manipulaveis.

Promover um ambiente positivo de
aprendizagem

Competéncias Sociais

- Fomentar o bom comportamento dos
alunos a partir da reorganizacao do espaco.
- Dar feedback positivo aquando das
participacdes dos alunos.

- Formar grupos consoante a estratégia do
grupo dos cartdes azuis e do grupo dos
cartdes amarelos.

Matematica

- Alterar a disposigcao dos alunos na sala de
aula, com o auxilio da estratégia do grupo
dos cartdes azuis e do grupo dos cartdes
amarelos.

Ciéncias Naturais

- Manter a disposicéo dos alunos na sala de
aula.

- Manter as rotinas de sala de aula:
abordagem tedrica dos conteudos em
conjunto com os alunos e apontamentos
matematicos (exemplo: férmulas) em post-it
para colocar no caderno.

Nota. Construgao propria
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2.2.6. Estratégias e atividades implementadas

De acordo com o que foi explicitado anteriormente, desenvolveram-se também
algumas atividades que tornaram possivel o sucesso do plano de agao delineado.
Assim, serdo explicitadas de seguida algumas das atividades desenvolvidas no contexto
do 2.° CEB.

Tendo em conta o primeiro objetivo geral, promover o trabalho em grupo,
durante a pratica foram instituidas diversas estratégias e atividades para a promogao
do trabalho colaborativo entre os alunos da turma e entre os alunos e as estagiarias.
Por exemplo, durante a resolucao de exercicios as estudantes organizaram os alunos
por pares e/ou trios para que a resolugao fosse feita em conjunto. Durante os momentos
de trabalho em grande grupo, foram também promovidos diversos momentos de
comunicagao e cooperagao entre os alunos e as estagiarias.

Relativamente ao segundo objetivo geral, desenvolver uma aprendizagem
ativa, foi prioritario efetuar atividades praticas durante as aulas de CN; a titulo de
exemplo, apds a abordagem tedrica do Sistema Respiratorio as estudantes estagiarias
levaram um modelo representativo dos pulmdes humanos, o que permitiu identificar os
varios constituintes e verificar o funcionamento dos mesmos. Em MAT desenvolveram-
se diversas atividades recorrendo a materiais manipulaveis que despertaram o interesse
dos alunos e permitiram uma aprendizagem mais significativa.

Por fim, o terceiro objetivo, promover um ambiente positivo de aprendizagem,
foi alcangado principalmente devido a implementagcdo de uma estratégia delineada
previamente pelas estagiarias. Apés as semanas de observagao, verificou-se que um
grupo de cinco alunas perturbava o funcionamento das aulas, prejudicando a aquisigao
de conhecimentos de toda a turma. Dada a situacdo, decidiu-se que era necessario
separa-las, mas sem deixar esta acdo explicita para as mesmas. Assim, a turma foi
dividida em dois grupos distintos (cartdes de cor azul e de cor amarela, respetivamente
alunos com duvidas e alunos sem duvidas). O objetivo era cada elemento do grupo dos
cartdes azuis escolher um elemento do grupo dos cartdes amarelos e vice-versa, ou
seja, o grupo das cinco alunas foi colocado no grupo dos cartdes azuis, impedindo-se

que ficassem juntas.
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2.2.7. Processos de avaliagao e de regulagao

Com o intuito de regular e avaliar o plano de agéo delineado, procedeu-se a
avaliagdo das aprendizagens dos alunos e dos objetivos propostos. Para regular as
aprendizagens dos alunos privilegiou-se a avaliagdo quantitativa, com recurso a mini-
fichas e testes de avaliacao, indo ao encontro da pratica utilizada por ambas as OC'’s.
Na disciplina de CN, em ambas as turmas, o numero de alunos com resultados positivos
foi superior ao ocorrido antes da pratica. Por sua vez, na disciplina de MAT, os
resultados mantiveram-se idénticos aos obtidos anteriormente, associado,
provavelmente, a auséncia de habitos de estudo e a falta de bases relativa aos
conteudos matematicos prévios.

Para além destes instrumentos de avaliagado, e para uma mais eficaz avaliagao
dos objetivos propostos, recorreu-se a observagao direta, atraves do recurso a grelhas
de registo comportamental e as produ¢des dos alunos. Para o objetivo 1, promover o
trabalho em grupo, com a analise das grelhas preenchidas, verificaram-se algumas
alteragdes entre o inicio e o final da pratica. Inicialmente alguns alunos recusavam-se a
trabalhar a pares ou em grupos mostrando-se pouco colaborativos; no entanto, no final
da intervencdo, a maioria dos alunos mostrou-se mais motivada para este tipo de
trabalho.

Refletindo sobre o objetivo 2, desenvolver uma aprendizagem mais ativa, este
foi avaliado também com recurso a grelhas semanais. Concluiu-se que, apesar de no
inicio os alunos revelarem desinteresse pelos conteudos abordados, no final da pratica
os alunos tornaram-se mais participativos, apresentando os cadernos diarios
organizados e fazendo os trabalhos de casa solicitados.

O objetivo 3, promover um ambiente positivo de aprendizagem, foi o mais
dificil de avaliar uma vez que implicava o desenvolvimento de competéncias sociais e 0
periodo de intervengéao foi curto para permitir verificar melhorias significativas a esse
nivel. Ainda assim, a analise das grelhas relativas a este objetivo permitiram concluir a

nivel comportamental o progresso de alguns alunos.
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2.3. Analise critica e reflexiva das praticas desenvolvidas no 1.°
e no 2.° CEB

No subcapitulo que se segue, é efetuada uma analise critica e reflexiva acerca
da pratica educativa desenvolvida nos dois ciclos de ensino, fazendo uma comparacéo
dos processos de ensino e aprendizagem, das formas de organizagédo e gestdo do
curriculo, da relagdo pedagodgica estabelecida, da implicagdo dos alunos no processo

de aprendizagem e, finalmente, dos processos de regulagdo de aprendizagem.

2.3.1. Processos de ensino-aprendizagem

Ao comparar as duas praticas pedagdgicas é possivel constatar que ambas
foram significativamente distintas. Todavia, importa ndo esquecer que os anos de
escolaridade (3.° e 6.° anos) eram também muito diferentes, com alunos de faixas
etarias distintas e com niveis igualmente dispares de desenvolvimento. Também de
assinalar as diferengas existentes entre as OC’s na organizagao e gestao do curriculo,
nos principios e relagdo pedagdgicos seguidos e nas diferentes formas utilizadas para
regular e avaliar as aprendizagens.

Uma das diferengas mais significativas sentidas foi o nivel de autonomia dos
alunos do 1.° CEB face a dos alunos do 2.° CEB. Verificou-se que os alunos do 1.° CEB
apresentaram uma maior autonomia na realizacdo de tarefas e no processo de
aprendizagem; ja os alunos do 2.° CEB nao revelaram autonomia nas situagées em que
esta era necessaria. Esta situagdo esteve relacionada com as metodologias
pedagdgicas utilizadas em cada um dos niveis de ensino. No 1.° CEB o papel do
professor foi o de orientador e mediador, o que originou um grande envolvimento dos
alunos do 3.° ano no processo de aprendizagem, sendo estes os principais agentes das
mesmas. Por sua vez, nas turmas do 6.° ano, o processo de ensino-aprendizagem foi
mais tradicional e, consequentemente, mais centrado no professor, criando nos alunos
uma relacdo de dependéncia das opgbes e estratégias por este selecionadas. Esta
autonomia dada aos alunos do 1.° CEB, permitiu que a diferenciagdo pedagogica se
verificasse, dado que se geravam momentos que possibilitavam o acompanhamento
individual dos alunos que mostravam dificuldades.

Outra diferenga que se verificou entre os dois niveis de ensino foi o desempenho
linguistico, com consequéncias na maior dificuldade de aquisigao de conhecimentos por

parte dos alunos os alunos do 6.° ano. Tal estava relacionado com o facto de a maioria
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dos alunos do 2.° CEB nao terem o Portugués como lingua materna.
Por fim, a ultima diferenga a indicar relaciona-se com as metodologias dos OC’s
relativas a organizagao do espago. No 1.° CEB os alunos estavam dispostos em grupos

de 4 a 6 elementos; ja no 2.° CEB a disposi¢ao era a pares ou individual.

2.3.2. Formas de organizagao e gestao do curriculo

Refletindo sobre a organizagéo e gestéo do curriculo por cada um dos OC’s,
mais uma vez, verifica-se que as diferengas sao significativas. Por exemplo, no 1.° CEB,
através do preenchimento do plano individual de trabalho (PIT), os alunos tomavam
consciéncia do trabalho a desenvolver durante a semana, tornando-os mais
responsaveis. Por sua vez, o tempo de estudo autonomo (TEA) possibilitava também o
treino e a consolidagdo dos conhecimentos adquiridos previamente. Ja os alunos do 2.°
CEB nao tiveram esta oportunidade, revelando-se totalmente dependentes da
organizagao efetuada pelos Oc’s e sem possibilidade de treinar e aplicar os conteudos
autonomamente a fim de identificarem as suas dificuldades.

As estratégias menos centradas no professor que ocorreram no 1.° CEB
constituiram uma mais-valia para os alunos. Além disso, os professores deste ciclo de
ensino manifestaram uma maior liberdade na gestdo do curriculo, o que favoreceu a

integragao curricular e a promogéao de aprendizagens significativas.

2.3.3. Formas de relagao pedagédgica

Sao muitos os autores de referéncia que defendem a importancia da relagao
entre professor-aluno no sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Brait, Macedo,
Silva, Silva e Souza (2010) defendem que n&o existe maneira de separar o processo de
“ensino-aprendizagem da relagdo professor-aluno, sabendo que se influenciam
reciprocamente, ou seja, um fator depende do outro para que se possa haver a
verdadeira aprendizagem escolar” (p.14). Assim, ao comparar os dois ciclos de ensino
onde ocorreu a pratica foi possivel constatar que a relagao estabelecida com os alunos
do 1.° CEB, no geral, foi mais proxima e afetiva do que a ocorrida com os alunos das
turmas do 2.° CEB. Tal esta relacionado com a faixa etaria bem como com o tempo de
contacto com cada turma. No 1.° CEB este tempo foi superior se comparado com o

ocorrido no 2.°CEB. Foi evidente que a relagao afetiva construida durante a pratica no
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contexto de 1.° CEB foi mais forte e baseada na confianga, enquanto no 2.° CEB a

maioria dos alunos mostrou-se mais reticente e com menor predisposigao afetiva.

2.3.4. Implicagao dos alunos no processo de aprendizagem

No contexto do 1.° CEB, os alunos tiveram um papel fulcral na organizagéo e
gestao da sala de aula, através da execugao de tarefas individualizadas que tinham de
cumprir. No final de cada semana era realizado um momento de discussdo onde os
alunos avaliavam o seu desempenho no cumprimento destas tarefas. Niza (1998)
acrescenta que “o conhecimento constroi-se pela consciéncia da prépria construgao” (p.
23), sendo entdo de extrema importancia envolver o aluno em todo o processo. Desta
forma, e também a partir da avaliagcdo do PIT no final de cada semana, os alunos
participavam no processo de avaliagdo. Foi também através de diversos momentos que
os alunos exerceram a sua autonomia. Por exemplo, nos momentos de Apresentacao
de Produgbes, momento que era gerido na totalidade por eles. Tal como defende
Perrenoud (citado em Santana, 2000), a autonomia € um conceito “indissociavel da
modernidade, da democracia e do individualismo” (p.81) e por isso deve ser uma

prioridade a sua promocéo.

2.3.5. Processos de regulagao das aprendizagens

Confrontando os processos de regulagdo de aprendizagens nos dois ciclos, é
possivel indicar que foram bastante distintos. Nas turmas do 2.° CEB a avaliacdo era
maioritariamente sumativa. Dado que os alunos em questdo ndo tinham habitos de
estudo nem oportunidade para os criar, ndo lhes foram proporcionados momentos
especificos para que pudessem tomar consciéncia das suas dificuldades. Para além da
avaliacdo sumativa de testes e mini-fichas, foram também utilizadas gelhas de avaliagao
comportamental que permitiram adequar em parte a agdo educativa. Tal como
defendem Santos et al. (2010), esta observagéo direta permite efetuar as alteragbes
necessarias de modo a adequar a agao educativa.

Ja a avaliagao realizada na turma do 1.° CEB teve um carater qualitativo e
concretizou-se ao longo de todo o tempo de intervengdo, tendo os principais
instrumentos de avaliagao sido as produgdes dos alunos. A forma de regular e avaliar

as aprendizagens dos alunos do 1.° CEB foi a mais adequada uma vez que colocava o
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aluno como parte integrante de todo o processo, responsabilizando-o e tornando-o mais

auténomo e consciente nas suas decisdes.
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3. PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO

O capitulo que se segue explicita as etapas da investigagao elaborada no ambito
do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB,
nomeadamente em duas turmas do 6.° ano do 2.° CEB e numa turma do 3.° ano do 1.°
CEB. Assim, a investigagao desenvolvida pretendeu comparar as concegdes dos alunos
de dois anos de escolaridade distintos acerca da utilizacdo de animais em sala de aula.

O presente capitulo esta dividido em cinco subcapitulos, de acordo com as
etapas seguidas. No primeiro subcapitulo, procede-se a contextualizagdo do estudo,
explicitando o problema a estudar e os objetivos da investigagédo. De seguida, é efetuado
o enquadramento tedrico da investigagao, fundamentando os conceitos da investigagao,
com recurso a autores de referéncia e a estudos realizados.

No terceiro subcapitulo, é descrita a metodologia utilizada para a elaboragéo do
estudo, explicita-se qual a natureza do estudo, caracteriza-se a amostra, indica-se o
instrumento de recolha de dados e qual a sua validade, referem-se os métodos e
técnicas utilizados na andlise dos dados recolhidos e, por fim, os principios éticos
subjacentes.

Posteriormente, no quarto subcapitulo apresentam-se os resultados obtidos e,

finalmente, no quinto subcapitulo sdo sintetizadas as conclusbes da investigagao.

3.1. Contextualizagao

O tema inerente a presente investigagao surgiu devido a curiosidade e vontade
de saber mais acerca da utilizacdo de animais em contexto formal de aprendizagem.
Nao é de negar que a crise ambiental que se vive nos dias de hoje suscita varias
interrogagdes acerca do modo como o ser humano se tem vindo a relacionar com a
natureza. Os animais, dos mais complexos aos mais simples, despertam o interesse de
todos os seres humanos e das criangas em particular. Neste sentido, o interesse pelo
tema deriva do facto de a educagéao dever incluir cada vez mais a dimensao do respeito
para com as outras formas de vida. Por conseguinte, para uma futura abordagem do
tema da relagdo entre o ser humano e os animais que se considera essencial, julga-se
importante desenvolver um estudo para identificar as concec¢des de alunos acerca da
utilizacdo de animais na sala de aula. Assim, o interesse pelo tema foi pessoal, mas nido
deixa de se considerar o mesmo da maior relevancia para os alunos pelos motivos ja

explicados.
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Deste modo, a escolha do tema vai ao encontro das ideias de Sousa e Baptista
(2011), que defendem que o mesmo “deve referir-se a um assunto pertinente, ou seja,
actual, de interesse geral “(p.19). Segundo o mesmo autor, o tema escolhido deve
também surgir dos interesses do investigador, das suas motivagbes e das suas
experiéncias.

Neste sentido, o problema do presente estudo foi o seguinte:

Quais sdo as concegbes de alunos do 1.° CEB e do 2.° CEB sobre a utilizagdo

de animais na sala de aula?

Com o intuito de responder ao problema delineado, formularam-se os seguintes

objetivos gerais que conduziram a investigacao:

1. Identificar as conceg¢des dos alunos acerca da utilizagdo de animais.

2. Comparar as concegbes dos dois grupos de alunos, atendendo a que
apresentam um nivel etario diferente e, consequentemente, um nivel de
desenvolvimento igualmente diferente e vivéncias distintas.

3. Identificar as potencialidades e as fragilidades da utilizagdo de animais em

sala de aula.

A formulagdo dos objetivos gerais relacionou-se com diversos fatores.
Relativamente ao primeiro objetivo geral, o mesmo foi definido por traduzir a primeira
intencao pensada aquando da escolha do tema. Surgiu da curiosidade de conhecer as
ideias dos alunos dos dois ciclos de ensino relativas a utilizacdo de animais. Estas
concecgdes constituem exemplos que poderdo contribuir para o delinear de atividades
que visem discutir varias tematicas que abordem a relagdo do ser humano com os outros
seres Vivos.

A formulagao do segundo objetivo relacionou-se com a identificagao de possiveis
diferencas nas concegdes dos alunos dos dois anos de escolaridade. Aquando da
pratica educativa vivida nos dois contextos, foi possivel ir constatando que as vivéncias
dos alunos e os seus interesses eram muito distintos, podendo estas diferengas estar
relacionadas com o seu nivel de desenvolvimento, bem como com a sua faixa etéaria e
enquadramento social.

O terceiro objetivo surgiu no seguimento da necessidade de procurar conhecer

melhor o assunto, nomeadamente identificando um leque de atividades com animais
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que se podem desenvolver em contexto formal, ponderando as vantagens e
inconvenientes da sua utilizagdo. Visto que € um tema pouco explorado, pareceu
pertinente investiga-lo, dado que as opg¢des metodoldgicas dos professores nunca séo
neutras em termos dos valores que transmitem.

A procura de respostas para a tematica da utilizacdo de animais pode conduzir
a uma maior compreensao da forma de pensar dos alunos acerca do uso instrumental

de animais em sala de aula.

3.2. Fundamentacao teodrica

a) Enquadramento histoérico e tedrico

A utilizagado de animais para fins diversos remota aos tempos antigos. Desde
sempre foram um meio para aquisigao de aprendizagens importantes relacionadas com
a evolucdo do conhecimento do ser humano acerca do meio que o rodeia. Assim, 0s
animais foram e sdo utilizados para pesquisa cientifica e também na Educacdo. Ja
Aristoteles (384 a.C.-322 a.C.) utilizava animais para o ensino, através da dissecacao,
bem como Erasistrato (304 a.C. — 250 a.C.) executou e documentou as primeiras
experiéncias com um porco para estudar o seu sistema respiratorio (Stanisstreet,
Spofforth & Williams, 1993). No entanto, foi a partir dos séculos XVIII e XIX que a
utilizacdo de animais comegou a ser questionada por alguns, uma vez que, com 0O
desenvolvimento da Ciéncia e da Medicina, comegaram a generalizar-se as
experiéncias com animais. Curiosamente, acompanhando este uso utilitario dos
animais, comegou a generalizar-se a partir do século XIX a posse de animais de
estimagao outrora exclusiva da aristocracia, com consequéncias na forma de olhar os
animais (Almeida, Vasconcelos & Torres, 2013).

A crescente industrializacdo dos tempos modernos desencadeou a crise
ambiental que se vive na atualidade. A destruicdo dos ecossistemas tem-se acelerado
afetando o florescimento de diferentes formas de vida. Simultaneamente, surgiram
varios movimentos ambientalistas e grupos que se centram principalmente na defesa
dos animais. Além disso, varios fildsofos centraram as suas teorizagdes na defesa dos
animais, como é o caso de Peter Singer e Tom Regan, ou da vida em geral, como Paul

Taylor.
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Peter Singer, é conhecido pela sua argumentagao contra a experimentagao e
utilizagao de animais na investigagao cientifica. O fildsofo centra a sua preocupagao na
utilizagao de animais mais complexos, como mamiferos e aves. Indicando que estes
sdo seres sencientes e, por isso, sdo capazes de sofrer. Assim o mesmo defende que
“0 Unico critério moral relevante para a discriminacao a favor ou contra uma espécie é a
capacidade de sofrer” (Herzog, 1990, p. 91). Entao, se os animais sencientes tém esta
capacidade, devem estar sujeitos a uma consideragdo moral idéntica a do ser humano.
Por isso, Singer (2000) também se manifesta acerca da experimentagao animal para
fins cientificos criticando-a, uma vez que decorre de beneficios que a mesma acarreta
para o ser humano.

Por sua vez, Tom Regan é um defensor dos direitos dos animais, que decorrem
do valor intrinseco que possuem. Assim, este autor defende que todos os mamiferos e
aves possuem as caracteristicas que lhes conferem esse mesmo valor. So sujeitos de
uma vida, ou seja, possuem “crengas e desejos; percep¢ao, memoria e um sentido de
futuro, incluindo do seu proprio futuro” (Almeida, 2006, p. 129), nao podendo estar
dependentes dos interesses dos seres humanos.

Por fim, Paul Taylor ao contrario dos dois autores acima referenciados, defende
que devemos considerar todos os animais de forma igualitaria. Todos merecem ser
tratados e respeitados de forma igual independentemente da sua espécie e, por isso,
qualquer atividade humana que interfira com a sua liberdade é prejudicial e censuravel
(Almeida, 2006). Para Taylor (1989) todos os seres vivos possuem um valor que decorre
da sua presencga no planeta, sendo errado utiliza-los de um ponto de vista meramente

instrumental.

b) A utilizacdo de animais e a Educagao — potencialidades e fragilidades

Tal como foi indicado no ponto anterior, a consciencializagéo dos alunos acerca
da tematica ambiental torna-se prioritaria, uma vez que estes serado os futuros cidadaos
ativos da sociedade. Os seres vivos estao inseridos nesta tematica e € inegavel que
todas as criancas sao sensiveis e curiosas a qualquer assunto que envolva animais.
Logo a abordagem de temas relacionados com os animais revela-se benéfica e
proveitosa para as mesmas.

Claro que em contexto escolar, no ensino nao superior, a utilizagao de animais
tem uma expressao muito reduzida se comparada com a sua utilizagdo, por exemplo,

na investigagdo médica. No entanto, ndo deve ser ignorada.
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Sao varias as atividades implementadas em contexto escolar em anos nao
superiores que recorrem a utilizagdo de animais. Por exemplo, no 1.° CEB é uma pratica
comum a aquisi¢gdo de um animal para a turma e, na maioria dos casos, este animal fica
na sala ao cuidado dos alunos. Normalmente, por serem de pequeno porte e de facil
manutencgdo, os animais mais escolhidos para este tipo de utilizacdo sao peixes,
hamsters, tartarugas, entre outros. Por vezes sado implementadas atividades praticas
para verificar o ciclo de vida de um animal. Por exemplo, é utilizado um terrario onde
sao inseridas borboletas para, ao longo do tempo, os alunos observarem as varias fases
do ciclo de vida da mesma. Outro exemplo, e talvez o mais conhecido, é a dissecacéo
de animais em sala de aula. E importante ndo fazer confusdo entre os termos
dissecagao e vivissecagao. Assim, para Pacheco, Saad e Trevizan (2012), vivissecgao
consiste “na dissecacao de animais vivos para um determinado estudo”. Por sua vez, o
termo dissecacdo, segundo os mesmos autores consiste na abertura do corpo de
organismos mortos para o estudo dos seus constituintes. Para este tipo de atividades
praticas sao utilizados animais como o porco, a ra ou o rato. Ou seja, nem todas as
atividades de sala de aula com animais implicam a morte de seres vivos e algumas
recorrem a orgaos que os professores adquirem no talho.

Os beneficios do contacto entre criangas e animais estdo mais do que
comprovados nos dias de hoje. Herbert e Lynch (2017) defendem que, na sala de aula,
0s animais podem ter o papel de melhorar o processo de ensino-aprendizagem de
maneira unica e proporcionar atitudes positivas face as Ciéncias Naturais. O contacto
com animais pode ser benéfico para criangcas a varios niveis. Por exemplo, a nivel
emocional os animais podem proporcionar conforto e alivio de stress, fomentando para
o aluno o desenvolvimento social, emocional e, também, académico. No entanto, por
vezes o0s custos associados a presenc¢a de um animal ao encargo de uma turma pode
traduzir-se em custos acrescidos e, por vezes, negligéncia no tratamento do proprio
animal (Herbert & Lynch, 2017).

Alguns defensores do recurso a animais para a aprendizagem utilizam como
principal argumento a necessidade do contacto direto com animais para que as criangas
consigam compreender e verificar a complexidade de sistemas biolégicos. Defendem
ainda que o uso de animais leva a aquisigdo de aprendizagens mais significativas e com
mais valor do que a aprendizagem adquirida por livros ou modelos representativos de

plastico, por exemplo (Stanisstreet, Spofforth & Williams, 1993).

27



No entanto, tal como defende Almeida (2006), em experiéncias praticas deste

tipo nos anos de escolaridade n&do superiores

€ raro o envolvimento dos alunos destes ciclos em projetos de investigagao
cientifica conducentes a produgédo de novo conhecimento, a sua (quase)
totalidade possui um teor marcadamente ilustrativo e de reprodugdo dos
conhecimentos aceites e partilhados pela comunidade cientifica, alguns

marcadamente elementares. (p. 126)

Existe um principio basico ético que defende que numa determinada situagéo
em que temos de optar por uma de duas escolhas, sendo que uma delas envolve dor,
sofrimento e morte, deve-se optar pela segunda. A utilizagédo de animais na educagao
apresenta a mesma dualidade de escolhas (Balcombe, 2001) Na atualidade, para
ensinar ou compreender algo sobre um determinado animal, existem diversas
alternativas que podem ser utilizadas ao invés de recorrer a utilizagdo do préprio animal.
Entre estas estdo os seguintes: simulagées computacionais e de realidade virtual,
modelos tridimensionais (3D), filmes e videos interativos, softwares de computador,
entre outras (Greif, 2003).

A escola surge como uma instituicdo promotora de conhecimentos e valores que
devem ter em vista a formacao de futuros cidadaos conscientes e informados, com
capacidade de tomarem escolhas pensadas e acertadas. Neste sentido, no documento
oficial do Referencial de Educagédo Ambiental para a Sustentabilidade (2008), salienta-
se a ideia de que “a Escola nido se pode limitar a ser um mero espaco de transmissao
de saberes académicos” (p.5). Assim, a utilizagdo de animais em sala de aula deve ser
também um tema a estudar uma vez que se relaciona com a tematica ambiental. O ser
humano esta inserido em ecossistemas e as relacdes que séo estabelecidas entre os
seres vivos ai existentes sdo de enorme relevancia. Por conseguinte, Morais (2017)

indica que

O futuro das nossas criangas e das nossas sociedades ndo depende apenas da
escola, certamente, mas depende também da escola e da nossa capacidade
para nela construirmos uma humanidade em paz com a Terra e em paz com 0s

outros. (p.17)
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No contexto escolar ndo superior, recordando os fildsofos abordados no ponto
anterior, nenhum se posiciona sobre a utilizacdo de animais neste contexto. No entanto,
€ possivel imaginar o seu posicionamento tendo por base os argumentos que
mobilizam. No caso de Peter Singer, se os animais envolvidos nas atividades praticas
forem mamiferos ou aves, o sofrimento a que sdo sujeitos é claramente injustificavel,
uma vez que existem outros meios para mostrar o que se pretende.

Relativamente a Tom Regan, defensor dos direitos dos animais, € aceitavel
pensar que o0 mesmo condenaria este tipo de atividades envolvendo mamiferos e aves,
dado que estes animais s&o sujeitos de uma vida e, consequentemente, possuem
direitos. Mas uma vez que Regan tem dificuldade em colocar uma linha separadora
rigida entre os seres que sdo sujeitos de uma vida e os que ndo sdo, possivelmente
acharia também dispensavel a utilizacdo de qualquer vertebrado, especialmente se tal
envolvesse a morte dos seres envolvidos.

Face ao posicionamento de Paul Taylor, defensor um valor igualitario a todas as
formas de vida, é possivel afirmar que o mesmo censuraria qualquer tipo de

experimentacao animal em contexto escolar no ensino nao superior.

3.3. Metodologia

Neste subcapitulo serdo apresentados os processos metodoldgicos utilizados
para a presente investigacdo. Parece entdo pertinente proceder primeiramente a
explicitagdo do conceito de metodologia. Segundo Coutinho (2014), metodologia € um
termo que serve “para designar os diversos meios que ajudam e/ou orientam o
investigador na sua busca do conhecimento” (p. 24). Deste modo, dependendo da
metodologia a utilizar, delimita-se e estrutura-se o plano de ag&o a desenvolver. Kaplan
(citado por Coutinho, 2014), acrescenta que a metodologia tem como objetivo principal
ajudar “a compreender, no sentido mais amplo do termo, ndo os resultados do método

cientifico mas o proprio processo em si” (p. 25).

3.3.1. Natureza do estudo

Segundo Sousa e Batista (2011), a investigagdo € um processo que visa

estruturar o conhecimento, estabelecendo objetivos de modo a produzir novos
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conhecimentos e/ou validar conhecimentos ja existentes. Assim, a presente
investigagao procurou produzir novo conhecimento na procura da identificagdo das
ideias e concegdes de alunos de dois ciclos de ensino distintos (1.° e 2.° CEB) sobre a
utilizacdo de animais em sala de aula, tentando elaborar uma comparagao entre as suas
concegodes, como ja afirmado.

Tendo em consideracao as finalidades do estudo, optou-se por recorrer a uma
metodologia maioritariamente quantitativa. E importante referir que as modalidades de
investigacdo existentes podem ser definidas de formas diferentes, por diferentes
autores. No entanto, apesar de na presente investigacdo ndo terem sido cumpridos
todos os pressupostos definidos para a metodologia quantitativa, optou-se por a adotar
uma vez que se mostrou a mais adequada para o cumprimento dos objetivos gerais
delineados. Segundo Coutinho (2014), recorrendo a metodologia quantitativa “a
investigacao é baseada na teoria” (p.27) e pretende o estabelecimento de relagdes entre
as variaveis estudadas, utilizando o tratamento estatistico de dados recolhidos numa
amostra representativa da populagéo a estudar (Coutinho, 2014). Porém, a amostra
utilizada no presente estudo foi uma amostra de conveniéncia, decorrente das turmas
terem sido atribuidas no processo de distribuicdo dos estudantes pelos diferentes
contextos.

Ainda na caracterizagdo da metodologia quantitativa, Silva (2010) indica que na
pesquisa quantitativa se recorre 8 matematica para a analise dos dados, tornando-se
esta a “linguagem utilizada para a interpretagao dos resultados colhidos” (p.5). Assim,
para a presente investigacdo, atribuiram-se valores numéricos para as respostas dos
alunos ao questionario implementado e utilizou-se no tratamento dos dados a analise

estatistica, como sera desenvolvido neste capitulo.

3.3.2. Caracterizagcao da amostra

Para a investigagao foi utilizada uma amostra de conveniéncia, nomeadamente,
os alunos das turmas onde decorreu a intervengao, sendo, portanto, 38 alunos das duas
turmas do 6.° ano do 2.° CEB e 21 alunos da turma do 3.° ano do 1.° CEB. A amostra
utilizada integra ao todo 59 participantes, mais precisamente duas turmas do 2.° CEB,
das quais participaram 19 alunos de uma turma e 19 alunos de outra turma, com idades
compreendidas entre os 11 e os 16 anos; uma turma de alunos do 1.° CEB, da qual

participaram 21 alunos, com idades compreendidas entre os 8 e os 9 anos. Verifica-se
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qgue nos dois ciclos de ensino nao participaram a totalidade de alunos de cada turma,
uma vez que ocorreram auséncias aquando a administragcao do questionario.
Comparando os dois grupos de alunos do ponto de vista socioeconémico,
salienta-se que os alunos do 1.° CEB pertencem a uma classe social alta, enquanto que
os alunos do 2.° CEB estao inseridos numa classe social média-baixa. Relativamente
ao nivel de desempenho dos alunos dos dois grupos, durante a pratica educativa
verificou-se que existiam também diferengas significativas, sendo que os alunos do 1.°
CEB apresentavam um nivel de conhecimentos elevado, enquanto os alunos do 2.° CEB

revelavam muitas dificuldades de aprendizagem.

3.3.3. Instrumento de recolha de dados

Considerando os objetivos formulados para conduzir a investigagéo e a natureza
do estudo, sera apresentado de seguida o instrumento de recolha de dados utilizado ao
longo do processo de investigagado. A recolha dos dados referentes ao 2.° CEB foi
efetuada durante o segundo periodo do ano letivo de 2018/2019 e os dados referentes
ao 1.° CEB foram recolhidos no 3.° periodo do mesmo ano letivo.

A recolha de dados para a investigagao deu-se a partir da administragdo de um
questionario (cf. Anexo A) a amostra utilizada, sendo que o questionario administrado
foi igual para ambos os grupos de alunos. Segundo Gil (2008), “pode-se definir
questionario como a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questbes
que sao submetidas a pessoas com o proposito de obter informacbes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses|...]” (p.121).

As questdes que integraram o questionario revestiram-se de duas formas
distintas. Foram formuladas ao todo 6 questdes, subdivididas em diferentes alineas.
Assim, na primeira questdo pedia-se para os alunos indicarem se tinham animais de
estimacgéao e de que forma estavam envolvidos com as atividades de cuidar dos mesmos;
de seguida, a segunda questao serviu para averiguar se os alunos tinham experienciado
atividades que envolvessem animais e saber o teor dessas mesmas atividades; na
terceira questao foram incluidas 4 perguntas para verificar em que circunstancia é que
os alunos participariam ou ndo em atividades com animais na sala de aula; na quarta
pergunta formularam-se 5 afirmagdes sobre as quais os alunos tiveram de se posicionar
numa escala de Likert com 4 termos de acordo com a adesdo a ndo utilizacdo de

animais; de seguida, a quinta questao teve o intuito de verificar o interesse dos alunos
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em terem um animal de turma e de que modo estariam dispostos a tratar dele; por fim,
na sexta questdo, com 3 perguntas distintas, questionou-se de que modo é que ter um
animal de turma influenciaria a responsabilidade, a motivagdo para a disciplina de
Ciéncias Naturais e a relacdo entre pares. A natureza das questdes foi
predominantemente de resposta fechada, tendo os estudantes de selecionar uma opgao
de varias ou optar entre sim e ndo, atribuindo-se os valores numéricos 71 e 2,
respetivamente. Foram ainda formuladas algumas questbes abertas, para recolha de

informagao complementar.

3.3.4. Métodos e técnicas de analise de dados

O modo como foram tratadas as respostas de questdo fechada foi distinto
consoante as perguntas. Para todas as perguntas, com excecdo das perguntas 3 e 4, a
analise dos dados foi efetuada utilizando-se estatistica descritiva, com o calculo das
frequéncias absolutas e relativas das respostas.

Por sua vez, para a analise das respostas as questbes 3 e 4, utilizou-se
estatistica inferencial, recorrendo-se a testes estatisticos com recurso ao software
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). Para a questao fechada numero 3,
dado que era uma resposta de variavel nominal (sim ou n&o), utilizou-se o teste nao
paramétrico qui-quadrado para comparar os resultados das turmas dos dois ciclos de
escolaridade.

Para a questdao numero 4, o tratamento dos dados foi realizado em fungéo da
adesao dos participantes a ndo utilizacdo de animais. Esta questao era constituida por
cinco afirmacdes distintas e os alunos tinham de posicionar-se face a cada afirmagao
numa escala de Likert com 4 termos (CT - Concordo Totalmente; C - Concordo; D -
Discordo; DT - Discordo Totalmente). A quantificagdo das respostas foi efetuada da
seguinte maneira: a adesao a néo utilizagcado de animais, traduzida pelo indicador DT,
correspondeu a atribuicdo de 4 pontos; por oposicao, foi atribuido o valor 1 a selegao
de CT. A justificagéo inerente a néo utilizagao de um indicador intermédio relacionou-se
com o facto de se pretender que os participantes se posicionassem perante as ideias
contidas em cada afirmagéo.

Procedeu-se ainda a uma quantificagao total para esta pergunta atribuida a cada
aluno. Assim, dado que a pergunta 4 era constituida por 5 afirmagdes, a adesdo maxima

a nao utilizagdo dos animais em todas as situagbes corresponderia a 20 pontos (4 x 5
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afirmagdes). Por outro lado, a menor pontuagao possivel, tradutora da defesa da
utilizagao dos animais em todas as situagbes descritas, corresponderia a 5 pontos (1 x
5 afirmagdes).

De seguida, os resultados obtidos para cada uma das cinco afirmagdes da
pergunta 4, foram comparados entre as amostras independentes do 1.° e do 2.° CEB.
Para tal, utilizou-se o teste ndo paramétrico de Mann-Whitney, apés se ter verificado
que a distribuicdo dos resultados em cada questdo obedecia a uma distribuicdo nao
normal (Anexo H).

Dado que a quantificacao total obtida pelos alunos obedeceu a uma distribuigao
normal, utilizou-se o teste-T, teste de estatistica paramétrica, para a comparagao dos
dois grupos.

Salienta-se que o nivel de significancia estatistica definido foi de p = 0,05 para
as analises de estatistica inferencial referidas.

Por fim, relativamente as questdes de resposta aberta, verificou-se que o nimero
de respostas foi muito baixo. Assim, procedeu-se apenas a descricdo e quantificagao

das respostas obtidas no corpo do texto.

3.3.5. Validagao do questionario

Para a elaboracdo do questionario procedeu-se a revisdo prévia de alguma
bibliografia sobre o tema em questdo e tentou-se formular as questdes de forma
imparcial, construindo as perguntas e as afirmagdées de modo a que nao traduzissem
nenhuma opinidao ou crenga pessoais. Com o intuito de elaborar um questionario
coerente e significativo, procedeu-se também a consulta de peritos em didatica de
Ciéncias. O questionario foi pilotado numa turma do 6.° ano do 2.°CEB a 13 alunos, com
idades compreendidas entre os 12 e os 14 anos. Apds a pilotagem verificou-se a
necessidade de efetuar a numeragdo de algumas questbes que nao estavam
inicialmente numeradas, promovendo uma melhor adequacido do questionario para a
posterior analise estatistica, sendo esta a unica modificagéao efetuada.

A administragao do questionario seguiu alguns procedimentos que visaram o seu
preenchimento de forma correta. O objetivo do estudo foi também explicitado durante
os momentos de administracdo do questionario, sensibilizando-se para a necessidade
de os alunos expressarem a sua opinido pessoal. Por isso, foi indicado que ndo existiam

respostas corretas ou erradas, tendo os alunos de ser o mais honestos possivel.
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Para promover uma melhor compreensao das questdes, a estudante estagiaria

leu individualmente cada questao enquanto os alunos preenchiam o questionario.

3.3.6. Principios éticos

A investigacdo obedeceu a alguns principios éticos que visaram garantir o

respeito pelos participantes, de modo a

assegurar o menor desconforto, constrangimento, sobrecarga possiveis aos
participantes na investigagao, devem procurar coloca-los a vontade e n&o ir além
da intruséo inteiramente necessaria aos objetivos do estudo, devendo desistir de
acgoOes que se verifique trazer ao participante alguma forma de prejuizo emocional

ou outro. (Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagéao, 2014, p.6)

Para a elaboracdo da presente investigagdo recorreu-se a algumas
consideragdes prestadas na carta ética da Sociedade Portuguesa de Ciéncia da
Educacdo (Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo, 2014). Deste modo,
recorreu-se ao principio relacional, presente na carta ética indicada, relativo ao
consentimento voluntario e informado, sendo que os participantes da amostra
participaram de livre vontade. O principio da Confidencialidade/Anonimato foi também
assegurado, garantindo-se a privacidade dos dados e a confidencialidade das fontes
(Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagéao, 2014). Todos os dados apresentados
na investigacéo foram codificados com numeros e letras.

Por fim, todas as fontes consultadas sao explicitadas rigorosamente, seguindo a

indicagdo dada por Sousa e Batista (2011).
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3.4. Apresentacao e Discussao dos Resultados

Tal como foi indicado anteriormente, para analisar as respostas obtidas no
questionario, utilizaram-se dois tipos de estatistica, a estatistica descritiva e a estatistica

inferencial. Por conseguinte dividiu-se o presente subcapitulo em dois pontos distintos.

a) Resultados das questoes 1,2, 5¢e 6

Recorda-se que as amostras estudadas tém uma dimenséo diferente, ou seja,
no 2.° ciclo participaram 38 alunos de duas turmas diferentes; ja no 1.° ciclo participaram
21 alunos de uma turma. Com o intuito de garantir uma analise comparativa mais
correta, foram calculadas as frequéncias absolutas, mas igualmente as frequéncias

relativas para cada questao do questionario administrado.

Para a questdo numero 1. do questionario administrado (Anexo X), foi construido

o seguinte grafico:

Tens animais de estimacdo?

50.00% 47,60% 47,40%
. 39,50%
40.00% 33,30%
30,00%
19,00%
0,
20,00% 13,20%
10,00%
0,00%
1.° CEB 2.° CEB

mSim mNao Tive recentemente

Figura 1. Resultados obtidos a questédo 1. do questionario administrado.

Ao analisar o grafico correspondente as respostas dadas na pergunta 1., é
possivel constatar que a percentagem de alunos que tém animais de estimacdo em
ambos os ciclos de ensino é semelhante. No entanto, ao comparar o numero de alunos
que nao tém animais de estimacao a diferenca é maior, sendo que no 2.° CEB sao cerca
de 39,50% dos alunos nao tém animais de estimacgao e, por sua vez, no 1.° CEB apenas
19% dos alunos ndo os possuem.

Relativamente a pergunta numero 1.1.1., a mesma foi apenas respondida pelos
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alunos que responderam sim ou tive recentemente na pergunta anterior. Ao analisar as
respostas dadas verificou-se que a maioria dos alunos, em ambos os ciclos tem ou teve
recentemente, caes (cf. Anexo B).

Seguidamente, a pergunta 1.1.2., foi também respondida apenas pelos alunos
que selecionaram a opcao referente a ter animais ou ter tido recentemente, a analise

das respostas é explicitada no seguinte grafico:

Es tu que tratas deles?

90,00%
80,00% 76,50%

70,00% 65,20%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00% 23,50%

20,00%
10,00%
0,00%

1.° CEB 2°CEB

34,80%

mSim mNio

Figura 2. Resultados obtidos a questao 1.1.2. do questionario administrado.

Analisando o grafico anterior, conclui-se que os alunos do 1.° CEB estdo mais
envolvidos com as atividades de tratamento dos seus animais comparativamente aos
alunos do 2.° CEB.

Finalmente, na pergunta 1.1.3., apenas responderam os alunos que
selecionaram as opgodes de ter ou ter tido recentemente animais de estimacédo, sendo
esta de resposta aberta e considerando que alguns alunos colocaram mais do que uma
acao. Verificou-se que, tal como na questao anterior, os alunos do 1.°CEB estdo mais
envolvidos em atividades quem envolvem o cuidar dos animais de estimagao. Cerca de
70.6% dos alunos do 1.°CEB alimentam os seus animais, comparativamente a apenas
52.2% dos alunos do 2.° CEB; outro exemplo da situacdo indicada constata-se ao
comparar a percentagem de alunos do 1.° CEB que passeia os seus animais (23.5%)
vs a percentagem de alunos do 2.°CEB que pratica a mesma acéo (13%) (cf. Anexo C).

Para a pergunta 2., referente a participagcdo dos alunos em atividades
envolvendo animais, verificaram-se diferencas entre os dois ciclos de ensino. Para

analise dos dados foi criado o seguinte grafico:
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Ja patrticipaste em alguma aula onde foram
utilizados animais para aprenderes melhor
algum assunto?

120,00%
100,00%
100,00%

80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00%

0,00%
1.° CEB

mSim mNio

7,89%
]

92,11%

2°CEB

Figura 3. Resultados obtidos a questado 2. do questionario administrado.

Analisando o gréafico anterior conclui-se que todos os alunos do 1.° CEB, ao

longo do seu percurso escolar, ja experienciaram momentos de aprendizagem com o

recurso a animais enquanto s6 uma minoria dos alunos do 2.° CEB revelou ter

experienciado a utilizagdo de animais na aprendizagem (7.89%). Na pergunta seguinte,

2.1., constatou-se que a percentagem de alunos do 2.°CEB que ja tinham participado

nesses momentos (7.89%), apenas 66.7% desses alunos o fez uma vez, e 33.3% duas

vezes; por sua vez, no 1.°CEB, 9.5% dos alunos participaram apenas uma vez nestas

atividades, mas a maioria afirmou ter participado 2 vezes, cerca de 85.7% e, por fim,

cerca de 4.8% participaram 4 vezes (cf. Anexo D).

Para analisar a questao 2.1.1., foi elaborada a tabela que se segue.

Tabela 5

Tabela de analise a questao 2.1.1., incluindo as frequéncias relativas de cada grupo

face a cada situacao apresentada

Situagoes 1.° CEB 2.°CEB
O animal estava morto e foi utilizado para
L 4.8% 0%
observar a sua constitui¢cao.
O animal foi utilizado vivo e permaneceu vivo 100% 66.7%
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apos a sua utilizagao.

Outra situagéo. 85.7% 33.3%

Qual? e Observagdo de o }
o ¢ Visita ao Jardim
orgéos internos )
Zooldgico
do porco (x18)

Nota. Construgao propria

Para a anadlise da tabela apresentada, é necessario considerar algumas
situacbes. Nomeadamente que a amostra considerada de cada ciclo foi apenas
referente aos alunos que responderam que sim na questao 2; de indicar também que
se excluiu uma das situacdes presentes no questionario administrado, uma vez que nao
foi selecionada por nenhum participante. Sendo esta situagao a seguinte: O animal
estava vivo, mas foi anestesiado e morto para ver a sua constituicao.

Alguns alunos selecionaram mais do que uma situagao, sendo que no 1.°CEB
um aluno tinha experienciado situa¢des de aprendizagem com animais 4 vezes. Deste
modo verifica-se um grande contraste com os dados recolhidos referentes ao 2.° CEB.

Relativamente a analise da questdo 5., na pergunta 5.1. verificou-se que os
alunos de ambos os ciclos gostariam de ter um animal de turma (cf. Anexo E). No 1.°
CEB, apesar de os alunos terem ja um animal na sala, mostraram interesse em ter
outros animais e, por isso, 85.7% dos alunos responderam que sim. No 2.° CEB, 86.8%
selecionaram também esta opg¢ao. Na pergunta seguinte, 5.2., verificou-se que a maioria
dos alunos do 1.°CEB queria ter um hamster e apenas 22.2% dos alunos gostaria de ter
um cao como animal de turma; por sua vez, a maioria dos alunos do 2.°CEB queria ter
um cao e apenas 15,2% dos alunos, um hamster (cf. Anexo F)

Na questao 5.3., em que era pedido aos alunos para indicarem se tratariam ou
nao do animal de turma, constatou-se que 85.7% dos alunos do 1.°CEB, portanto, a
maioria, indicou que sim; por sua vez, no 2.°CEB, 92.1% dos alunos respondeu que

trataria também do animal de turma (cf. Anexo G)

A analise da questao 6. foi efetuada com recurso a construgdo de uma tabela

com os dados recolhidos de ambas as turmas.
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Tabela 6
Tabela de analise a questdo 6., incluindo as frequéncias relativas de cada grupo

relativamente a opgao escolhida face cada opcédo de escolha apresentada.

1.°CEB 2.°CEB

Ter um animal de turma... 3.°ano 6.° ano
Sim Nao Sim Nao
- - - T

la ajudar-me a ser mais responsavel? 85.7% 4.3% 81.6% 18.4%
la tornar-me mais motivado para Ciéncias
Naturais? 52.4% 47.6% 65.8% 34.2%
la ajudar a relacionar-me melhor com os
meus colegas? 38.1% 61.9% 47 .4% 52.6%

Nota. Construgao propria

Com a analise da tabela apresentada, verifica-se que os resultados relativos a
cada uma das opgbes apresentaram algumas diferengas. Na primeira opgao constata-
se que a maioria dos alunos dos dois ciclos de ensino (1.° CEB — 85.7%; 2.°CEB —
81.6%) considera que ter um animal de turma fomentaria a sua responsabilidade; na
segunda opgao existem algumas diferengas dado que 65.8% dos alunos do 2.°CEB
comparativamente a 52.4% dos alunos do 1.°CEB, pensa que ter um animal de turma
poderia proporcionar mais motivacao para a disciplina de Ciéncias Naturais; no que
concerne a terceira opgao, que questionava se a presencga de um animal na sala poderia
melhorar a relagao interpessoal com os colegas, os resultados foram um pouco mais
aproximados, dado que, no 2.° CEB cerca de 52.6% dos alunos responderam que nao,

e no 1.° CEB a percentagem foi de 61.9%.

b) Resultados das perguntas 3 e 4

Para a analise da questdo 3., que envolvia dos participantes a selecdo das
opgdes sim ou ndo (variavel nominal), aplicou-se o teste do qui quadrado para analisar
e comparar as respostas dadas pelos alunos do 1.°CEB e do 2.°CEB. A questao foi
efetuada para compreender em que situagdes & que os alunos fariam ou nao atividades
praticas que envolvessem animais, estando a mesma dividida em 4 perguntas e que
envolviam diferentes situagdes. Para a analise da presente questdo foi construida a

tabela seguidamente apresentada.
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Tabela 7
Tabela de analise das 4 perguntas da questédo 3., incluindo as frequéncias absolutas e
relativas obtidas por cada grupo e a probabilidade estatistica (p) obtida na comparagdo

entre ambos 0s grupos apos aplicados o teste do qui-quadrado (x?).

1.° CEB 2.°CEB
Questdes Sim Nao Sim Nao Pp-
Farias a atividade se tivesses de 5 16 5 33

matar o animal durante a| 23.8% 76.2% | 13.2% | 86.8% 0.306
atividade?

Farias a atividade se o animal

) o 18 3 31 33
permanecesse vivo desde o inicio 1.000
i ] o 85.7% | 14.3% | 81.6% | 18.4%
até ao final da atividade?

Farias a atividade se o animal
] ] 10 11 7 31
tivesse sido morto pelo professor 0.034
] 47.6% | 52.4% | 18.4% | 81.6%
antes de ir para a sala?

Farias a atividade se o animal
18 3 17 21
tivesse  morrido  naturalmente 0.002
o 85.7% 14.3% | 44.7% | 55.3%
algum tempo antes da atividade?

Nota. Construgao propria

Assim, para a analise da questao 3.1. - Farias a atividade se tivesses de matar
o animal durante a atividade? — analisando os dados presentes na tabela anterior é
possivel verificar que a percentagem de alunos do 1.° CEB (76.2%) que respondeu
negativamente a questao é inferior a percentagem de alunos do 2.° CEB (86.8%). Da
aplicagao do teste qui-quadrado verifica-se que essa diferenca nio é estatisticamente
significativa (p = 0.306).

Para a analise da questéo 3.2. - Farias a atividade se o animal permanecesse
vivo desde o inicio até ao final da atividade? — compararam-se dados presentes na
tabela relativamente aos dois grupos de alunos e verifica-se que a percentagem de
alunos do 1.° CEB que nao faria a atividade é de 14.3%, valor ligeiramente inferior a
percentagem de alunos do 2.° CEB que foi de 18.4%. Com a aplicagéo do teste do qui-
quadrado conclui-se que a diferenga entre os grupos nao é estatisticamente significativa
(p = 1.000).
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Analisando a questédo 3.3. - Farias a atividade se o animal tivesse sido morto
pelo professor antes de ir para a sala? — constatou-se que diferenca dos dados
apresentados € nitida quando se verificam as percentagens relativas a cada um dos
grupos de alunos. Assim, no 1.° CEB cerca de 47.6% dos alunos responderam que
fariam a atividade se o animal tivesse sido morto previamente pelo professor contra
18.4% dos alunos do 2.° CEB. Da aplicacao do teste qui-quadrado comprova-se que as
diferengas entre os dois grupos de alunos apresentam relevancia estatistica (p = 0.034),
embora o valor obtido ndo esteja muito longe do nivel de significancia.

Na questado 3.4. — Farias a atividade se o animal tivesse morrido naturalmente
algum tempo antes da atividade? — ao analisar as frequéncias relativas das respostas
de ambos os grupos, verifica-se que a percentagem de alunos do 1.°CEB que faria a
atividade (85.7%) € comparativamente superior a percentagem do 2.° CEB (44.7%). Da
aplicacdo do teste qui-quadrado comprova-se que a diferenga entre os grupos é

estatisticamente significativa (p = 0.002).

Para a analise da questao 4. construiu-se a seguinte tabela:
Tabela 8
Tabela de analise das 5 afirmagbes da questdo 4., com o Teste Mann-Whitney para

comparar os resultados obtidos em cada afirmagéo.

Afirmacgao | Afirmacgao | Afirmacgao | Afirmacao | Afirmacgao
1 2 3 4 5
Teste Mann-
Whitney: 0.416 0.462 0.442 0.003 0.381
P
Médias de 1.° CEB 2.°CEB
grupo 13.6190 12. 1316
Teste-T
0.043
P

Nota. Construgao propria
Assim, verifica-se que é apenas na Afirmacao 4 - O uso de animais em

laboratorios para testar produtos de beleza é fundamental para saber se os podemos

utilizar em nés. - que os grupos do 1.° e do 2.° ciclos tém uma opinido diferente com
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relevancia estatistica (p = 0.003). Constatou-se que os alunos do 1.° CEB,
comparativamente aos alunos do 2.° CEB, discordam mais da afirmagéo anterior, sendo
esta diferenca estatisticamente significativa.

Posteriormente, da aplicacédo do teste-t ao somatério dos pontos obtidos pelos
alunos, obteve-se uma diferencga estatisticamente significativa (p = 0.043), dado que os
alunos do 1.° CEB se identificaram mais com a nao utilizagdo dos animais nas diferentes
situacdes apresentadas nesta pergunta. Ainda assim, o valor obtido esta perto do nivel

de significancia pelo que a diferenga nao apresenta grande magnitude.

3.5. Conclusoes

No subcapitulo que se segue, apresentam-se as conclusdes do estudo realizado,

fazendo uma analise reflexiva sobre os resultados obtidos.

3.5.1. Principais conclusoes do estudo

Com os resultados obtidos através da administracao do questionario, bem como
com as informacgdes tedricas revistas e analisadas, € possivel concluir que foi possivel
dar resposta aos objetivos previamente delineados. Refletindo sobre o primeiro objetivo
formulado - Identificar as concegbes dos alunos acerca da utilizagdo de animais em sala.
- a partir das respostas dadas pelos alunos ao questionario identificaram-se varias
concecoes. Primeiramente, é de referir que com a analise das respostas depreende-se
que os alunos do 1.° CEB no geral tém mais contacto com animais, tanto na escola (com
o animal de turma), como em casa, sendo que apenas uma minoria nao tem animais de
estimacgéao. Esta diferenga pode estar relacionada com as diferengas de natureza social
e economica dos dois grupos.

Todos os alunos da turma do 1.° CEB ja experienciaram momentos de
aprendizagem com recurso a animais, o que nao se verificou no grupo de alunos do 2.°
CEB, uma vez que apenas uma maioria o fez. No entanto, os alunos de ambos os
grupos demonstraram interesse em ter um animal de turma, bem como consideraram
que a sua presenca os tornaria mais responsaveis. Porém, é de referir que a maioria
dos alunos do 1.° CEB pensa que a existéncia de um animal de turma tornava a
aprendizagem na disciplina de Ciéncias Naturais mais motivadora, ao contrario dos
alunos do 2.° CEB.
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As concegbes dos alunos dos dois grupos relativamente a participacdo numa
atividade que envolvesse animais apresentaram também algumas diferengas. Assim,
numa atividade em que fosse necessario matar o animal, os alunos do 1.° CEB
mostram-se mais recetivos do que os do 2.° CEB. O mesmo aconteceu relativamente a
atividades em que o animal permanecesse vivo durante todo o processo. Por sua vez,
numa atividade em que tivesse de ser o professor a matar o animal antes da mesma, a
tendéncia manteve-se e os alunos do 1.° CEB mostraram-se mais predispostos a
realiza-la. Para a atividade em que o animal tivesse morrido de forma natural, antes da
mesma, os alunos do 1.° CEB revelaram-se também mais interessados em realizar a
mesma. Assim, pode concluir-se que os alunos do 3.° ano de escolaridade se revelaram
mais interessados neste tipo de atividades e, por isso, manifestaram mais vontade em
realizar atividades com animais em comparagao com os alunos do 2.° CEB.

Relativamente ao nivel da adesdo dos alunos a nao utilizagdo de animais,
constataram-se também diferengas no posicionamento dos alunos dos dois grupos.
Assim, o posicionamento dos alunos do 1.° CEB face a utilizagcdo de animais para a
Ciéncia, na Medicina e na testagem de produtos utilizados no dia-a-dia foi mais critico
se comparado com o dos alunos do 2.° CEB. Ou seja, ndo foram tao entusiastas em
relagao a situacdes que pudessem envolver a utilizacdo de animais, tendo, por isso, um
posicionamento mais a favor dos animais. Estas diferengas revelaram-se um pouco
contraditérias relativamente aos resultados obtidos anteriormente, ja que os alunos do
1.° CEB foram mais apologistas da realizagédo de atividades praticas com animais. Mas
este entusiasmo pode decorrer da sua curiosidade em realizar atividades diferentes e
pouco usuais e nao refletir propriamente uma desconsideragdo para com os animais,
hipotese que necessita naturalmente de futura investigagao.

De seguida, recordando o segundo objetivo - Identificar as potencialidades e as
fragilidades da utilizacdo de animais em sala de aula. - através da revisao de literatura
efetuada, identificaram-se os beneficios e constrangimentos da utilizagéo de animais no
ensino ndo superior. Esta utilizacdo, como foi indicado anteriormente, tem uma
expressao diminuta nestes contextos escolares. No entanto, ocorre em algumas
escolas, embora a natureza das atividades seja diversa e ndo tenha de implicar
necessariamente a mortalidade dos seres envolvidos.

Como se verificou, alguns autores defendem a experimentagdo animal em
contexto escolar ndo superior, e salientam a importancia do contacto das criangcas com

os animais. Consideram que deste modo a aprendizagem se torna mais significativa.
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Porém, este conhecimento apreendido durante estas atividades praticas acaba por ser
uma mera reprodugao do conhecimento cientifico previamente adquirido.

Para o terceiro objetivo - Comparar as concegbes dos dois grupos de alunos
atendendo a que apresentam um nivel etario diferente, um nivel de desenvolvimento
igualmente diferente e vivéncias distintas. - a partir da andlise dos dados recolhidos,
verificou-se a existéncia de algumas diferengas na forma de pensar dos alunos do 1.°
CEB comparativamente a dos alunos do 2.° CEB. Essas diferengas, ja explicitadas
anteriormente, podem estar relacionadas com diversos fatores. Primeiramente, a faixa
etaria a que os alunos dos dois grupos pertencem é distinta. Os alunos do 1.° Ciclo
mostraram-se mais interessados em realizar atividades em sala de aula com animais,
face aos alunos do 2.° CEB. No entanto, quando questionados acerca da sua posi¢cao
face ao uso instrumental de animais, os alunos do 1.° CEB mostraram-se mais
conscientes e a favor da néo utilizagéo de animais, comparativamente aos alunos do 2.°
CEB. Este resultado € semelhante ao obtido por Stanisstreet, Spofforth & Williams
(1993), que desenvolveram um estudo para identificar as atitudes de criangas face ao
uso instrumental de animais em diversas situagdes.

A fim de tentar explicitar as diferengas entre os dois grupos integrantes da
amostra utilizada, procedeu-se a formulacao de hipéteses explicativas.

Assim, a primeira hipotese explicativa pode relacionar-se com a maior
curiosidade dos alunos do 1.° CEB, aspeto ja salientado anteriormente. As criangas
desta faixa etaria revelam-se mais curiosas para qualquer atividade pratica que se
apresente. O facto de se utilizar, por exemplo, um animal morto € um fator de motivagao
e interesse para estes alunos, na maioria das vezes. O que leva a segunda hipétese
explicativa relativa aos alunos do 2.° CEB. Pode acontecer que o desconforto que estas
criangcas mais velhas sentem em manipular animais mortos por uma questao de nojo ou
repugnancia, acabe por ultrapassar o fator curiosidade e, consequentemente, de

participar numa atividade deste tipo.

3.5.2. Limitagcoes do estudo

A presente investigagao nao foi isenta de algumas limitagdes. Nomeadamente
no tipo de investigagéo desenvolvida. De facto, nao foi possivel efetuar diferentes tipos
de atividades praticas envolvendo animais nos contextos escolares onde decorreu a

intervencao e assim melhor avaliar a reagao das criangas. Assim, 0s unicos dados que
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foi possivel recolher foram as respostas dadas pelos alunos no questionario
administrado, embora se considere que as respostas dadas expressam a sua opiniao
de forma sincera.

As perguntas formuladas nem sempre permitiram saber as razdes que podem
justificar uma determinada opinido. Todavia, considera-se que esta finalidade seria
melhoria conseguida através da realizagédo de entrevistas, o que por motivos de tempo
nao foi possivel concretizar.

Por ultimo, as criangas de ambos os ciclos eram de niveis socioeconémicos
muito diferentes, o que pode ter afetado o seu posicionamento acerca de determinados

assuntos, para além do nivel etario distinto que também apresentavam.
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4. REFLEXAO FINAL

A elaboracao de uma reflexao final acerca de todo o processo desenvolvido é
crucial a fim de compreender a importancia da investigagdo e dos conhecimentos
adquiridos através da mesma.

Refletindo sobre os contextos onde decorreu a investigagao, é possivel assinalar
que ambos contribuiram para um crescimento pessoal e profissional significativos.
Assim, as praticas pedagdgicas adotadas nos dois contextos foram muito diferentes.
Essas diferencas e a propria constatacdo das mesmas permitram uma
consciencializagdo acerca do tipo de ensino-aprendizagem que pretendo desenvolver
enquanto futura profissional.

O facto de no 2.° CEB a pratica pedagodgica desenvolvida ser marcadamente
tradicional, desafiou-me a querer desenvolver no futuro um trabalho diferente com os
meus alunos, ou seja, mais centrado nos mesmos, de acordo com o que foi vivenciado
no 1.° CEB. Uma vez que, se existir a possibilidade de os alunos estarem envolvidos
em todo o processo isso permite-lhes tomar consciéncia desse mesmo processo. Assim,
tém a oportunidade de compreender e identificar melhor as suas dificuldades,
possibilitando o exercicio de uma autonomia essencial para o seu desenvolvimento
pessoal e académico.

A nivel comportamental, com os alunos do 6.° ano foram vivenciadas muitas
situagdes de indisciplina que me fizeram questionar sobre a forma de lidar com as
mesmas num futuro préximo. A conclusédo a que cheguei é que se a aula tiver ritmo, se
conseguir envolver os alunos e mostrar-lhes a importancia do seu papel para todo o
percurso, estes tornam-se mais motivados e interessados para aprender e envolverem-
se ativamente nos varios momentos. Tal como defendem Cadete, Oliveira e Lopes
(2017) “os professores mais eficazes parecem conseguir optimizar o tempo disponivel
para ensinar ao maximizarem o seu foco no ensino” (s.p.).

Os beneficios da Diferenciagdo Pedagogica foram sentidos e comprovados
durante a pratica no 1.° CEB e, por isso, € também uma pratica que pretendo dar
continuidade enquanto futura docente. Ja a aplicagdo desta pratica no 2.° CEB se
afigura um pouco mais dificil, uma vez que, dependendo do contexto, pode ser uma
pratica desafiante tendo em conta quem nem todos os alunos a vivenciaram nos anos
de ensino anteriores. A carga horaria também do 2.° CEB é também um fator importante,

dado que muitas vezes o programa a lecionar e as horas de trabalho definidas para o
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mesmo, nao deixam espago para que se consiga praticar um ensino diferenciado.

Relativamente a investigacdo desenvolvida e aos seus contributos no
desenvolvimento de competéncias profissionais, € possivel indicar que a mesma foi
proveitosa e essencial. Enquanto futura professora, o meu papel ndo passa apenas pela
abordagem de saberes académicos, uma vez que a formagao pessoal e social dos
alunos tem também uma grande importéncia. Assim, ao investigar sobre o tema da
utilizacdo de animais, para além de ter permitido um desenvolvimento do conhecimento
pessoal, permitiu também tomar consciéncia acerca da importancia de o abordar com
os meus futuros alunos. Uma vez que “a abordagem de determinados temas ambientais
pode [...] revelar-se importante para o desenvolvimento integral das criangas” (Almeida,
Vasconcelos & Torres, 2013, p. 174). Do mesmo modo, as relagdes que se estabelecem
entre o ser humano e os outros seres vivos estdo inseridas na tematica ambiental e
devem ser também trabalhadas com os alunos.

Em suma, o tomar consciéncia das concecgdes que os alunos de ambos os ciclos
tém acerca do tema em questdo pode tornar a futura abordagem ao tema mais
fundamentada. Bem como ajudar na possibilidade de criagédo e formulagao de atividades
que se possam desenvolver no ambito escolar, e que sejam ricas e promovam a
consciencializacdo dos alunos acerca do tema.

Concluindo, na futura pratica profissional, aquando a necessidade de preparagao
de alguma atividade pratica que implique o uso de animais, optarei por escolher animais
mais simples, como um caracol, por exemplo. Ao utiliza-lo transmitirem aos meus alunos
que o mesmo sera devolvido a natureza, de modo a consciencializa-los da importancia
de todas os seres vivos, promovendo o respeito por todas as formas de vida e por todos
0s ecossistemas em que estas estdo inseridas. Relativamente a ter um animal na sala,
tentarei optar por outras solugdes, como ir a sitios especificos onde os alunos possam
vivenciar a experiéncia de estar com o animal em questdo e aprender melhor as suas

caracteristicas necessidades.
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ANEXOS
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Anexo A — Questionario administrado

QUESTIONARIO - A UTILIZACAO DE ANIMAIS
Este questionario destina-se a saber qual é a tua opinido sobre a utilizagcao de animais
em varias situacoes.

Responde individualmente e sé sincero/a por favor, ndo ha respostas certas ou

erradas!
Ano: Turma: Idade: Género: Feminino |:| Masculino |:|

1. Tens animais de estimagao? Sim |:| N&o |:| Tive recentemente[l
1.1. Se respondeste que sim ou Tive recentemente, indica:
1.1.1. Quais?
1.1.2. Es tu que tratas deles?  Sim |:| Nao |:|
1.1.3.0 que fazes?

2. Ja participaste em alguma aula onde foram utilizados animais para aprenderes melhor
algum assunto? Sim |:| Nao |:|
2.1. Se respondeste que sim, quantas vezes é que aconteceu? Assinala com uma X
1vez  2vezes  3vezes  4vezes  Maisdoque4vezes
2.1.1. Nas atividades que realizaste, indica como € que o animal ou animais foi ou

foram utilizados? Assinala com um X uma ou varias das situacoes de acordo com

0 que aconteceu:

|:| O animal estava morto e foi utilizado para observar a sua constituicdo. Com que

animal/animais?

|:|O animal estava vivo, mas foi anestesiado e morto para ver a sua constituigéo.

Com que animal/animais?

|:|O animal foi utilizado vivo e permaneceu vivo apds a sua utilizagdo. Com que
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animal/animais?

|:| Outra situagdo. Qual:

gue animal/animais?

.Com

3. Agora, imagina que iamos para o laboratério e faziamos uma atividade que envolvia

a utilizacdo de um animal, responde as seguintes questdes:

3.1. Farias a atividade se tivesses de matar o animal durante a atividade? Sim |:| Nao |:|

3.2. Farias a atividade se o animal permanecesse vivo desde o inicio até ao final da

atividade? Sim |:| Nao |:|

3.3. Farias a atividade se o animal tivesse sido morto pelo professor antes de ir para a

sala? Sim |:| Nao |:|

3.4. Farias a atividade se o animal tivesse morrido naturalmente algum tempo antes da

atividade? Sim |:| Nao |:|

4. Sabias que os animais também podem ser utilizados em ciéncia, na medicina, ou

mesmo para testar produtos que usamos no nosso dia-a-dia, como champ®és. Preenche

a tabela colocando uma X na opc¢éo que achares melhor.

discordo; DT — discordo totalmente.

C - concordo; CT - concordo totalmente; D -

CT

DT

O uso de animais pelos cientistas é fundamental para que a
Ciéncia avance.

O uso de animais na investigagdo médica € fundamental para
se descobrir a cura de doengas dos seres humanos.

O uso de animais na investigagdo médica € fundamental para
se descobrir a cura de doengas dos proprios animais.

O uso de animais em laboratérios para testar produtos de
beleza é fundamental para saber se os podemos utilizar em
nos.

O uso de animais na Escola é fundamental para se aprender
melhor

5. Por vezes, ha escolas onde é permitido ter animais na sala de aula. Esses animais
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sdo alimentados e tratados pelos alunos.

5.1. Gostavas de ter um animal de turma? Sim |:| Nao |:|
5.2. Se respondeste que sim, que animal ou animais gostarias?
5.3. Ajudavas a tratar dele? Sim |:| Nao |:|

6. Responde as seguintes questdes:

Ter um animal de turma...
a) ia ajudar-me a ser mais responsavel? Sim |:| Nao |:|
b) ia torna-me mais motivado para ciéncias naturais? Sim |:| N&o |:|
c) ia ajudar a relacionar-me melhor com os meus colegas? Sim |:| Nao |:|

d) Outra:
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Anexo B — Quadro com as frequéncias relativas dos resultados
da pergunta 1.1.1. do questionario administrado

1.° CEB 2.°CEB
Gato 5.9% 39.1%
Cao 58.8% 39,1%
Tartaruga 29.4% 13,0%
Peixe 29.4% 17,4%
Passaro 5.9% 17,4%
Hamster 5.9% 13,0%
Coelho 5.9% 4,3%
Galinha 5.9% 0%
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Anexo C — Quadro com as frequéncias relativas dos resultados
da pergunta 1.1.3. do questionario administrado

1.° CEB 2.°CEB

Alimentar 70.6% 52.2%
Brincar 17.6% 21.7%
Limpar 23.5% 13.0%
Passear 23.5% 13.0%
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Anexo D — Quadro com as frequéncias relativas dos resultados

da pergunta 2.1. do questionario administrado

Numero de vezes

1 3 4
1.° CEB 9.5% 85.7% 0% 4.8%
2.°CEB 66.7% 33.3% 0% 0%
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Anexo E — Quadro com as frequéncias relativas dos resultados

da pergunta 5.1. do questionario administrado

Gostavas de ter um animal de turma?

Sim Nao
1.°CEB 85,7% 14,3%
2. CEB 86,8% 13,2%
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Anexo F — Quadro com as frequéncias relativas dos resultados
da pergunta 5.2. do questionario administrado

1.° CEB 2.°CEB
Gato 0% 6.1%
Cao 22.2% 33.3%
Coelho 22.2% 27.3%
Hamster 33.3% 15.2%
Peixe 16.6% 6.1%
Coala 5.6% 0%
Lagarto 11.1% 0%
Ra 0% 3%
Iguana 0% 3%
Cobra 0% 3%
Cabra 0% 6.1%
Porco Espinho 0% 6.1%
Porquinho da india 0% 9.1%
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Anexo G — Quadro com as frequéncias relativas dos resultados

da pergunta 5.3. do questionario administrado

Sim Nao
1.°CEB 85,7% 14,3%
2.°CEB 92,1% 7,9%

60




Anexo H — Teste de normalidade aplicado na pergunta 4.

Kolmogorov-Smirnov?

Significancia

Estatistica
P4.1 0.222 0.000
P4.2 0.199 0.000
P4.3 0.306 0.000
P4.4 0.268 0.000
P4.5 0.204 0.000
Lt 0.096 0.200°
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