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RESUMO



A investigacdo intitulada abordagem inspirada nas Cem Linguagens: impacto na
promogdo da diferenciacdo pedagogica numa turma de 3.° ano, surge no ambito da
Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada II do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico.

O presente relatorio final encontra-se estruturado em duas partes principais: (i)
analise das intervencdes desenvolvidas em contextos de 1.° ¢ 2.° Ciclos do Ensino Basico
e (ii) apresentacao do estudo e andlise dos seus resultados.

O objetivo geral consiste em investigar de que forma a abordagem inspirada nas
Cem Linguagens potencia a expressdo individual dos alunos. Para orientar o processo
investigativo, definiram-se os seguintes objetivos especificos: (i) identificar as linguagens
preferidas dos alunos para se expressarem no contexto escolar e averiguar de que forma
utilizam essas /inguagens na comunicagao interpessoal e na construgdo de conhecimento;
(i1) compreender os contributos da abordagem inspirada nas Cem Linguagens na
promogdo da autonomia e da autoestima dos alunos e (iii) compreender de que forma a
escuta ativa ajuda a desenvolver competéncias de trabalho em grupo.

Face aos objetivos supracitados, delineou-se uma metodologia qualitativa, com
caracter exploratério e caracteristicas de investigagdo-a¢do. Foram mobilizados para
recolha de dados, um questionario, uma entrevista semiestruturada, gravacdes de audio,
diarios de bordo e grelhas de observagdo. Estes instrumentos permitiram analises de
conteudo e estatistica descritiva que, complementadas com triangulacdo tedrica
enriqueceram as conclusdes do estudo.

Os resultados evidenciam que a valorizagao das multiplas linguagens da crianga,
e a implementacdo de uma pedagogia orientada para a promog¢do da diferenciagao
pedagogica em sala de aula favorecem a expressdo individual dos alunos. Verifica-se
ainda que o estudo proporcionou o aprimoramento de competéncias transversais,
nomeadamente ao nivel da autoestima, autonomia, respeito pelo outro e trabalho

cooperativo.

Palavras-chave: Cem Linguagens; linguagem; diferenciacdo pedagdgica; escuta ativa;

cooperacao



ABSTRACT



The research entitled the approach based on the Hundred Languages: impact on
pedagogical promotion and differentiation in a 3rd grade class was carried out as part of
the Pratica de Ensino Supervisionada II curricular unit of the Master’s Degree in Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico.

This final report is structured in two main parts: (i) analysis of the interventions
developed in the Elementary and Middle School and (ii) the study and analysis of the
results.

The main objective is to investigate how the approach inspired by the Hundred
Languages enhances the students individual expression. To steer the research process, the
following specific objectives were defined: (i) to identify the students preferred languages
for expressing themselves in the academic context and to find out how they use these
languages in interpersonal communication and in the construction of knowledge; (ii) to
understand the contributions of the approach inspired by the Hundred Languages in
promoting students autonomy and self-esteem and (iii) to understand how active listening
helps to develop group work skills.

In terms of the objectives mentioned above, a qualitative methodology was
outlined, with an exploratory nature and action-research characteristics. To gather data, a
questionnaire, a semi-structured interview, audio recordings, logbooks, and observation
grids were employed. These tools enabled content and descriptive statistical analyses
which, when theoretical triangulated, significantly enriched the study's findings.

The results showcased that valuing children's multiple languages and
implementing a pedagogy geared towards promoting pedagogical differentiation in the
classroom promotes students individual expression. Furthermore, the study also enhanced
transversal competencies, particularly in areas like self-esteem, autonomy, respect for

others, and cooperative work.

Keywords: hundred languages; language; pedagogical differentiation; active listening;

cooperation
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1. INTRODUCAO



O presente relatorio final surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada II (PES II), integrada no 4.° semestre do Mestrado em Ensino do
1.° Ciclo de Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB). Este documento representa a etapa culminante de um percurso académico,
refletindo uma experiéncia significativa nos contextos de 1.° e 2.° CEB.

O relatorio, intitulado abordagem inspirada nas Cem Linguagens: impacto na
promocgado da diferenciagdo pedagogica numa turma de 3.° ano, esta segmentado em duas
partes principais.

A primeira parte centra-se na descricdo das praticas pedagogicas desenvolvidas
nos contextos de 1.° ¢ 2.° CEB. Para facilitar a leitura, cada ciclo esta estruturado em
quatro subcapitulos: (i) caracterizagdo do contexto socioeducativo, contempla a
apresentacdo das especificidades da institui¢do, da pratica pedagédgica do professor
cooperante e o perfil das turmas; (ii) problematica e objetivos de intervencao, identifica-
se o foco da intervencdo e os objetivos delineados; (iii) estratégias e atividades
desenvolvidas, integra uma descricao sucinta das estratégias selecionadas e das atividades
implementadas no decorrer da pratica e (iv) avaliacdo e regulacdo, onde se analisam os
processos utilizados para avaliar e regular as turmas.

A segunda parte, de maior extensdo, integra o estudo metodoldgico realizado com
uma turma do 1.° CEB. Esta parte est4 organizada em cinco capitulos: (i) apresentacao do
estudo, define e explicita o tema de investigagcdo, os objetivos geral e especificos, bem
como as questdes orientadoras do processo investigativo; (ii) fundamentagdo tedrica,
apresenta a revisdo da literatura e aborda os conceitos fundamentais relacionados com a
tematica; (iii) metodologia, inclui uma caracterizagdo sumaria do contexto e dos
participantes do estudo, assim como as opgdes metodologicas adotadas; (iv) resultados,
apresenta os resultados do estudo, relacionando-os com as questdes e objetivos
especificos e, (v) conclusdo, sintetiza as principais conclusdes do estudo e reflete sobre
os contributos para a pratica educativa.

Por fim, o relatério culmina com uma reflexdo final, onde sdo explicitados os
contributos da experiéncia em PES II e do processo de investigacdo para o

desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais.



PARTE I



1. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CEB



O presente capitulo expde uma sintese descritiva da intervencdo educativa

decorrida no 1.° CEB, no ambito da UC de PES II, numa turma de 3.° ano de escolaridade.

1.1. Caracterizacio do contexto socioeducativo
1.1.1. A instituicao

A intervencdo decorreu numa escola publica com oferta formativa desde o Jardim
de Infancia até ao 4.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), localizada
numa freguesia densamente populosa do concelho de Lisboa e caracterizada por uma
comunidade maioritariamente de classe média-alta.

A missdo deste agrupamento de escolas, de acordo com o Projeto Educativo do
Agrupamento (PEA), é garantir “(...) o desenvolvimento integral de cada aluno, por
forma a que sejam felizes, socialmente integrados, responsaveis, solidarios, com sentido
critico e preparados para enfrentar os desafios de um mundo em transformagdo” (PEA,
2023, p. 22). Os valores institucionais assentam no rigor, tolerancia, justiga, liberdade,

responsabilidade, inclusao e solidariedade.

1.1.2. A turma

A PES II no 1.° CEB foi desenvolvida numa turma do 3.° ano de escolaridade,
constituida por 24 alunos, 12 do sexo masculino e 12 do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os 8 e os 9 anos. Todos os alunos tinham nacionalidade portuguesa
e, no ano letivo anterior, ndo se registaram retencdes.

No que diz respeito ao apoio educativo, nenhum dos alunos estava abrangido pelo
Decreto-Lei n.° 54/2018, nado se verificando a existéncia de Relatorios Técnico-
Pedagogicos (RTP) nem de Programas Educativos Individuais (PEI). Contudo, a data da
interven¢do, dois alunos encontravam-se em processo de avaliagdo diagndstica com o
objetivo de despistar uma eventual Perturbacdo do Espetro do Autismo (PEA).

A turma revelava um bom nivel de desenvolvimento e de aproveitamento escolar,
evidenciado pelos resultados obtidos na avaliagdo final do 2.° periodo. A maioria dos
alunos alcancou classificagdes entre “Bom” e “Muito Bom” nas disciplinas de

Matematica e Estudo do Meio. Na disciplina de Portugués, registou-se uma maior



variabilidade, com classificacdes distribuidas entre os niveis de “Suficiente”, “Bom” e
“Muito Bom”. Ja nas areas de Educagao Artistica e Educacdo Fisica, apesar de ndo serem
lecionadas pelo professor titular, os resultados foram, de forma geral, mais consistentes,
refletindo-se em niveis de “Muito Bom”.

Inicialmente, a turma apresentava um comportamento adequado ao contexto de
sala de aula, sendo frequentemente descrita pelo PC como simpdtica e afetuosa. No
entanto, com o decorrer das semanas de estdgio, os alunos passaram a adotar uma postura
mais agitada e, por vezes, geradora de conflitos. A oralidade assumia um papel
predominante na dinamica da sala de aula, manifestando-se de forma continua ao longo
dos diversos momentos letivos. Esta caracteristica exigia uma atengcdo permanente a
gestdo comportamental dado que os alunos evidenciavam dificuldades em regular as suas

intervengoes.

1.1.3. A acdo pedagogica do Professor Cooperante (PC)

A pratica pedagogica desenvolvida pelo PC caracterizava-se por uma valorizagao
consistente da abordagem interdisciplinar, privilegiando-se, na maioria das dinamicas
propostas, a expressdo oral como principal meio de comunicagdo. No que se refere aos
recursos didaticos, destacava-se a utilizagdo de fichas elaboradas pelo proprio docente,
complementadas, de forma mais pontual, pela construgdo de cartazes e pela utilizagao de
manuais escolares.

Conforme partilhado em conversas informais, ainda que tal pratica ndo tenha sido
diretamente observada, o PC referiu atribuir particular relevancia ao desenvolvimento de
trabalhos por projetos, considerando-os essenciais para a promog¢do de competéncias
socioemocionais nos alunos. Para além disso, destacou recorrer, de forma regular, ao
questionamento ativo como estratégia pedagodgica, com o intuito de monitorizar a
apropriacao dos conteudos por parte dos discentes.

No dominio da avaliagdo, o PC destacou a adogdo de metodologias de carater
formativo, com particular énfase na promog¢ao da autoavalia¢do e na discussdo em grande
grupo. Segundo o docente, estas praticas constituem importantes facilitadores do
desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos relativamente ao seu proprio

desempenho.



1.2. Problematica e objetivos de intervencio

Através da aplicacdo de diversas técnicas de recolha de dados, nomeadamente a
observagdo direta, os didrios de bordo, a entrevista ao Professor Cooperante (PC) e
conversas informais, foi possivel identificar, de forma sistematica, tanto as fragilidades
como as potencialidades evidenciadas pelos alunos (Anexo A). Com base na andlise
desses dados, foi definida a seguinte problematica de investigacao: “Como desenvolver
a compreensdo de enunciados orais e escritos, através do trabalho colaborativo?”

Em consonancia com a problematica enunciada, estabeleceram-se os seguintes
objetivos gerais para a interven¢do pedagogica: (i) desenvolver a compreensdo de textos
orais de diferentes tipologias (instrugdes e orientagdes praticas); (ii) desenvolver a
compreensdo textos escritos de diferentes tipologias (enunciados, bandas-desenhadas e

textos narrativos); (iii) colaborar com os outros em tarefas e projetos comuns.

1.3. Estratégias gerais de intervencido e atividades

implementadas

Com o intuito de potenciar as capacidades identificadas na turma e, de colmatar
as suas fragilidades, foi delineado um plano de acdo a ser implementado ao longo de toda
a interven¢do (Anexo B). Este plano integra estratégias gerais para cada area curricular,
bem como orientagdes direcionadas ao desenvolvimento de competéncias sociais.

No que respeita ao primeiro objetivo, “Desenvolver a compreensdo de textos orais
de diferentes tipologias (instru¢cdes e orientagdes praticas)”, foram privilegiados
momentos de didlogo nas disciplinas de Portugués, Estudo do Meio e Artes Visuais, com
o propodsito de fomentar a escuta ativa e a reflexdo. Em Matematica, destacaram-se as
partilhas orais de estratégias de resolucdo de problemas. No ambito da Educacdo
Artistica, exploraram-se estratégias de compreensdo auditiva através da escuta de cangdes
e composicdes. Estas praticas foram complementadas por estratégias transversais, como
dindmicas de foco e atengdo, assembleias de turma e a concretizagdo de um projeto
comum.

Relativamente ao segundo objetivo, “Compreender textos escritos de diferentes

tipologias (enunciados, bandas-desenhadas e textos narrativos)”, propos-se a producao e



leitura regular de narrativas e bandas desenhadas (Portugués), a leitura coletiva de
enunciados (Matematica), bem como a implementacdao da atividade “caga aos erros”,
orientada para o desenvolvimento do pensamento critico (Portugués e Matematica). Em
Estudo do Meio, promoveu-se a leitura de noticias, enquanto, em Educagdo Artistica,
foram trabalhadas a leitura e interpretagdo de cangdes, bem como a utilizagdo de textos
como ponto de partida para dramatizagdes.

Por fim, o terceiro objetivo, “Colaborar com os outros em tarefas e projetos
comuns”, foi desenvolvido através de dindmicas de grupo de diferentes dimensdes, que
visaram a promoc¢ao da cooperagdo, da partilha de responsabilidades, do feedback entre

pares e da comunicagao clara.

1.4. Avaliacao e regulacao

Com o objetivo de analisar o desempenho dos alunos nas diferentes areas
curriculares, foram definidos objetivos com base nas Aprendizagens Essenciais (AE). A
monitoriza¢do foi realizada através do preenchimento de grelhas semanais, recorrendo a
escala de Likert, numerada de 1 a 5, com base em indicadores de desempenho
previamente estabelecidos. A avaliag@o incluiu o célculo da moda e da média por semana
e no final das cinco semanas de interven¢ao (Anexo C). O nlimero de registos variou em
funcdo dos contetidos abordados, do tempo dedicado a cada componente e de auséncias
pontuais de alguns alunos, que influenciaram os resultados obtidos.

No que respeita a componente de Portugués, o desempenho global foi positivo,
com a moda semanal maioritariamente no Nivel 5, excetuando a semana de 19 a 23 de
maio (Nivel 4), devido a dificuldade demonstrada nos contetidos abordados. A média
final situou-se no Nivel 4 (4,4). Em Matemadtica, ndo se registaram niveis 1 e 2 e os
resultados revelaram um desempenho consistente, influenciado pela utilizagdo de
atividades ladicas. As médias oscilaram entre 4,3 e 4,8, sendo a final de 4,5. Por sua vez,
em Estudo do Meio observou-se uma evolugdo significativa. A moda semanal passou do
Nivel 2 para o Nivel 5 e a média final foi de 4,0, refletindo um aumento da motivagao dos
alunos.

Os alunos nao tinham contacto com a maioria das areas de Educagdo Artistica

pelo que a sua implementacao teve de ocorrer de forma gradual. Apesar de ndo terem sido



trabalhadas com a frequéncia desejada, os alunos referiram que as demais contribuiram
significativamente para enriquecer a sua aprendizagem.

Na componente de Teatro, observaram-se oscilagdes no desempenho, com médias
entre 3,6 ¢ 4,4. A média final foi 3,9, ¢ a moda manteve-se no Nivel 5. Em Artes Visuais,
destacou-se a consisténcia no Nivel 5 como moda semanal e uma média final de 4,3.
Musica e Educacdo Fisica foram lecionadas de forma pontual, mas registaram
desempenhos muito positivos, com médias finais de 5,0 e 4,9, respetivamente.

Em sintese, os dados revelam um progresso, apoiado numa diversidade de
estratégias pedagdgicas e experiéncias significativas.

A semelhanga das aprendizagens dos alunos, também os objetivos do PI foram
monitorizados e avaliados por meio de observagao direta e do preenchimento de grelhas
semanais. A andlise posterior desses dados permitiu determinar a taxa de sucesso
associada a cada objetivo (Anexo D).

Relativamente ao primeiro objetivo, todos os indicadores registaram uma taxa de
sucesso positiva, entre 68,6% e 87,5%. A principal dificuldade observada foi a atenc¢do
dispersa, que interferiu na aplicacdo correta das instrugdes. Apesar de compreenderem os
discursos orais das professoras estagidrias, os alunos revelaram dificuldades na sua
reproducdo, evidenciando fragilidades na escuta ativa. Nos indicadores do PI, a taxa de
sucesso ronda os 80%, o que indica que, na maioria dos casos, os alunos conseguiam
extrair informacao essencial e responder adequadamente, embora subsistissem casos que
exigiam acompanhamento individualizado.

Quanto ao segundo objetivo, os resultados foram igualmente positivos. A taxa de
sucesso nas atividades didaticas variou entre 80,8% e 100%, sugerindo que, apesar do
numero reduzido de tarefas, a intervencao foi eficaz. Nos indicadores do PI, a taxa situou-
se entre 80,2% e 90%, sendo a resposta a questdes sobre textos lidos o aspeto mais bem-
sucedido.

No terceiro objetivo, os resultados mantiveram-se favoraveis. As atividades
didaticas apresentaram taxas entre 80% e 93,3%, enquanto os indicadores do PI variaram
entre 74,5% e 82,2%. A maioria dos alunos demonstrou competéncias solidas de trabalho
em grupo, embora alguns casos de interagdo menos eficaz tenham sido identificados.

Estas situagdes, contudo, ndo comprometem a média geral da turma.



2. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 (CEB



O presente capitulo expde uma sintese descritiva da intervencdo educativa
decorrida no 2.° CEB, no ambito da UC de PES II, em duas turmas de 6.° ano de

escolaridade.

2.1. Caracterizaciao do contexto socioeducativo
2.1.1. A institui¢ao

A intervencao foi realizada numa escola publica, com oferta formativa do 5.° ao
9.° ano de escolaridade, situada na grande Lisboa. E uma escola ao abrigo do programa
Territorios Educativos de Intervengdo Prioritaria (TEIP), pelo que englobava um nimero
consideravel de alunos em risco de vulnerabilidade social.

A missdo deste agrupamento de escolas consiste em proporcionar aos alunos “(...)
experiéncias de aprendizagem que lhes permitam adquirir e desenvolver competéncias
necessarias ao crescimento intelectual e pessoal (...)” (PEA, 2021, p. 6), contribuindo,
desta forma, para a formagao de cidadaos responsaveis e intervenientes na sociedade. Os
valores da instituicdo baseiam-se no rigor, exigéncia, respeito, tolerancia, solidariedade,

responsabilidade, cooperagdo e qualidade.

2.1.2. As turmas

A pratica pedagogica em PES II no 2.° Ciclo do Ensino Bésico foi realizada em
duas turmas do 6.° ano de escolaridade, designadamente o 6.°A e 0 6.°B.

A turma 6.°A era composta por 24 alunos, dos quais 10 do sexo masculino e 14
do sexo feminino, com idades entre os 10 e os 14 anos. Este grupo destacava-se pela sua
diversidade cultural, integrando alunos de 11 nacionalidades distintas: Portugal (9), Brasil
(3), Russia (3), Ucrania (2), Cabo Verde (1), Guiné-Bissau (1), Iraque (1), Paquistao (1),
China (1), Angola (1) e Nepal (1).

Em consequéncia dessa heterogeneidade, sete alunos estavam matriculados em
Portugués Lingua Nao Materna (PLNM), e dois dispunham de Relatério Técnico-
Pedagogico (RTP). Foi ainda identificado um caso de absentismo escolar severo, que
culminou na retencao por faltas e consequente transferéncia de escola durante o periodo

de intervengao.
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No que respeita ao desempenho escolar, a PC referiu que os alunos, este ano letivo,
evidenciavam uma postura generalizada de desmotivagdo, imaturidade e falta de
concentragdo. Ainda assim, caracterizou o grupo como sendo composto por alunos bem
formados e respeitadores.

A turma 6.°B, por sua vez, era constituida por 21 alunos, 11 do sexo masculino e
10 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 10 e os 12 anos. A maioria dos
discentes era de nacionalidade portuguesa, com excecdo de um aluno proveniente de
Angola.

Aproximadamente um terco da turma beneficiava de diferentes tipos de apoio,
quer de natureza social, quer pedagogica. No ambito social, destacava-se a colaboracgdo
da Santa Casa da Misericordia de Lisboa. No dominio pedagogico, os alunos tinham
acesso a servicos especializados, como terapia da fala, apoio psicologico e
acompanhamento em psicomotricidade. Esta turma integrava ainda dois alunos com
Programa Educativo Individual (PEI) e trés com Relatorio Técnico-Pedagogico (RTP).

Em termos comportamentais, tratava-se de uma turma com dificuldades ao nivel
da pontualidade e da assiduidade, sendo frequente o registo de suspensdes e ocorréncias
disciplinares. Por vezes, observavam-se comportamentos desestabilizadores e atitudes

maliciosas entre os alunos.

2.1.3. A agdo pedagogica da PC

As disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais, em ambas as turmas, eram
lecionadas pela mesma docente. A pratica pedagogica adotada caracterizava-se por uma
abordagem predominantemente expositiva, complementada pontualmente com a
projecdo de videos e a realizacdo de trabalhos em pares.

A docente afirmou ter alterado o seu método de avaliagdo no presente ano letivo,
passando a integrar regularmente questdes-aula como instrumento sumativo. Esta
estratégia exigia dos alunos um estudo frequente e sistematico, o que se refletiu na
melhoria dos resultados obtidos nesse instrumento. Em contraste, nas fichas de avaliagao,
os resultados revelavam-se significativamente inferiores, evidenciando dificuldades na

consolidacdo das aprendizagens a médio e longo prazo.
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A diferenciacao pedagdgica era praticada, sobretudo, em momentos de avaliacao
sumativa, através da adaptacdo do grau de dificuldade dos exercicios. Ainda assim, a
docente reconhecia que nao dispunha de tempo nem de recursos suficientes para prestar
um acompanhamento individualizado aos alunos com maiores dificuldades durante as

aulas.

2.2. Problematica e objetivos de intervencio

A partir da aplicacdo de diversas técnicas de recolha de dados, nomeadamente a
observagdo direta, entrevista a PC, conversas informais e notas de campo, foi possivel
identificar, de forma sistematica, tanto as potencialidades como as fragilidades dos
alunos. Com base nessa andlise, definiu-se a seguinte problematica: “O trabalho de grupo
como estratégia de promo¢do da comunica¢do em Matematica e Ciéncias Naturais no
6.° ano de escolaridade.”
Em conformidade com esta problematica, foram delineados dois objetivos gerais

para a interveng¢ao: (i) desenvolver a comunica¢do matematica e cientifica e (ii) promover

a capacidade de argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista.

2.3. Estratégias gerais de intervencdo e atividades

implementadas

O plano de agdo teve como objetivo valorizar as potencialidades da turma e
colmatar as suas fragilidades. Apesar do reconhecimento do trabalho da PC, identificou-
se a necessidade de implementar mudangas, nomeadamente a descentralizagao do papel
do professor. Assim, definiram-se estratégias gerais de interven¢do (Anexo E) previstas
para cada disciplina e ao nivel das competéncias sociais.

No ambito da disciplina de Matematica, foram privilegiadas atividades de caracter
exploratério, com recurso a materiais manipuldveis, facilitando a compreensdo de
conceitos abstratos e aproximando os conteudos da realidade dos alunos. O trabalho em
grupo promoveu a partilha de raciocinios e estratégias, sendo complementado por

momentos de discussdo no final de cada tarefa, visando a consolidagdo coletiva das
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aprendizagens. Manteve-se ainda o projeto “Problema do Més”, com a resolucdo de um
desafio em dez minutos, no inicio de cada més.

Em Ciéncias Naturais, foi implementada a dindmica das “Curiosidades didrias”,
promovendo o envolvimento dos alunos. Utilizaram-se metodologias ativas como
Atividades Baseadas na Resolugdo de Problemas (ABRP), pesquisas orientadas e
Atividades Laboratoriais (AL), fomentando a autonomia, o pensamento critico e a
aplicacdo pratica do conhecimento. Também nesta disciplina foram promovidas partilhas
e pequenas discussoes em grupo. De forma pontual, integrou-se a exposi¢ao direta, com
recurso a apresentacdes Canva e exercicios dos manuais, assegurando a continuidade da

pratica pedagdgica da PC.

2.4. Avaliacao e regulacao

Com o intuito de analisar de forma criteriosa a prestacdo dos alunos, foram
preenchidas grelhas semanais, recorrendo a escala de Likert, numerada de 1 a 5. Estas
grelhas incluiam indicadores de desempenho delineados para avaliar a aprendizagem dos
conteudos em cada disciplina, bem como os objetivos definidos do PI.

A avaliacdo final das aprendizagens (Anexo F) baseou-se na analise dos
indicadores de desempenho associados aos conteudos lecionados, considerando a média,
moda e os niveis minimo e méximo obtidos. O numero de registos variou consoante 0s
conteidos e a duragdo da sua consolida¢do, sendo os resultados pontualmente
influenciados por auséncias de alguns alunos.

Na disciplina de Matematica, observaram-se diferencas de desempenho entre as
turmas A e B. No 6.°A, o melhor resultado foi obtido no tema "Area do Circulo", enquanto
no 6.°B destacou-se o conteudo "Poligonos", o que evidenciou o impacto da motivagao
dos alunos. Curiosamente, o contetdo com melhor desempenho numa turma
correspondeu ao de menor aproveitamento na outra.

Apesar de pequenas adaptacdes metodoldgicas, as atividades propostas foram
semelhantes. Ambas as turmas apresentaram, na maioria, os niveis 4 ¢ 5 como moda,
sendo o 6.°B consistentemente superior. As médias no 6.°A variaram entre 3,2 ¢ 4,2 € no
6.°B, entre 3,6 e 4,1. Esta tltima turma registou ainda menos ocorréncias nos niveis 1 e

2.
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As fichas de avaliagao confirmaram estas tendéncias, com médias de 67,6% (6.°A)
e 71,5% (6.°B), tendo-se registado apenas duas classificacdes inferiores a 50% em cada
turma.

Na disciplina de Ciéncias Naturais, a turma A apresentou melhor desempenho do
que a turma B. A moda dos resultados da primeira turma situou-se maioritariamente no
nivel 5, enquanto no 6.°B fixou-se no nivel 4.

No 6.°A, as médias variaram entre 3,6 ¢ 4,4, destacando-se o conteudo "Trocas
entre as plantas e o meio", apesar do menor nimero de indicadores de desempenho
avaliados. Verificou-se alguma heterogeneidade na avaliagdo, com niveis entre 2 ¢ 5 e
uma presenga significativa do nivel 2, sugerindo dificuldades pontuais.

Ja no 6.°B, as médias oscilaram entre 3,3 e 3,7, sendo o "Sistema Urinario e Pele"
o contetdo com melhor desempenho. Apesar de bons resultados nos “Sistemas
Reprodutores”, registou-se o nivel 1 como minimo, apontando desafios para alguns
alunos. A distribui¢do dos resultados foi mais homogénea nesta turma.

A semelhanca das aprendizagens dos alunos, também os objetivos do PI foram
monitorizados e avaliados por meio de observagao direta e do preenchimento de grelhas
semanais. A andlise posterior desses dados permitiu determinar a taxa de sucesso
associada a cada objetivo (Anexo G).

Relativamente ao primeiro objetivo, as atividades didaticas registaram taxas de
sucesso entre 65,02% e 82,86%, evidenciando um desempenho globalmente positivo. No
entanto, muitos alunos revelaram dificuldades em explicar o raciocinio e as estratégias
usadas. Nos indicadores do PI, a taxa variou entre 65,21% e 74,86%, sendo a mobilizagao
de conceitos matematicos o maior desafio. Por outro lado, a coeréncia e concisdo, do
discurso superaram os 74%.

Quanto ao segundo objetivo, as taxas de sucesso foram também positivas,
variando entre 61,67% e 81,12% nas atividades didaticas. A justificacdo dos argumentos
foi a principal dificuldade, com discursos curtos e pouco desenvolvidos. Apesar disso,
observou-se bom desenvolvimento da escuta ativa e respeito por opinides diferentes. Nos
indicadores do PI, os valores oscilaram entre 64,03% e 75,34%, destacando-se a inclusido
dos diversos elementos nas atividades, embora a argumentacdo continuasse como

principal fragilidade.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM
AMBOS 0S CICLOS



Esta sec¢do apresenta uma andlise critica, reflexiva e fundamentada dos dois
contextos de estagio realizados no 1.° e no 2.° CEB. A comparacao incide sobre quatro
dimensodes: (i) desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos alunos; (ii)
métodos de ensino/aprendizagem; (iii) relagdo pedagdgica e (iv) processos de regulacao

e avaliagdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

3.1. Desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos

alunos

O ensino e a aprendizagem no Ensino Basico portugués sdo orientados por
referenciais normativos que reconhecem as diferentes fases do desenvolvimento das
criangas e jovens, destacando-se, entre outros, as AE e o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (PASEO). Neste sentido, os objetivos delineados nos PI de
ambos os ciclos, articulavam-se com os documentos referidos, visando assegurar uma
resposta adequada ndo sé as exigéncias curriculares como ao desenvolvimento de
competéncias cognitivas, emocionais € sociais.

A agdo educativa em 1.° CEB, de acordo com Martins et al. (2017), deve
privilegiar a aquisicdo e consolidagdo de competéncias basilares, como a leitura e
compreensdo de textos, a producdo escrita com clareza, coeréncia e corre¢do, bem como
a realizacdo de operagdes matematicas elementares. J& em 2.° CEB, os mesmos autores
referem que as exigéncias se intensificam, sendo esperado que os alunos desenvolvam o
pensamento critico, resolvam problemas mais complexos e mobilizem conhecimentos em
contextos cada vez mais abstratos.

Considerando estes aspetos, a turma de 3.° ano revelou-se globalmente alinhada
com as competéncias esperadas a nivel cognitivo e, por vezes, emocional. As turmas de
6.° ano, embora afetadas por um contexto socioecondmico mais desfavorecido, evidente
nos documentos disponibilizados pela PC, demonstraram seguran¢a emocional, mas
dificuldades no dominio cognitivo.

Posto isto, apesar das diferencas, inerentes a cada etapa do crescimento, era
expectavel encontrar maior respeito, colaboracdo e autonomia nos grupos. As

competéncias sociais mostraram-se pouco desenvolvidas em ambos os ciclos, assim como

17



o dominio cognitivo no 6.° ano. Nesse sentido, os projetos implementados procuraram

minimizar essas lacunas, promovendo uma aprendizagem mais integrada e significativa.

3.2. Métodos de ensino/aprendizagem

Conforme mencionado nas secgdes anteriores, as praticas pedagogicas
implementadas pelos PC revelaram-se bastante distintas. No 1.° CEB, privilegiava-se uma
abordagem centrada no aluno, com frequentes oportunidades de participagdo, sobretudo
através da partilha de ideias. Em contraste, no 2.° CEB, predominava uma metodologia
de carater expositivo, menos centrada na experimentacdo e na interacdo dos alunos com
o conhecimento. Perante estas realidades, a minha intervencao teve de ser ajustada a cada
contexto, procurando promover experiéncias de aprendizagem significativas.

Com a turma do 3.° ano, dada a flexibilidade e abertura demonstradas pelo PC,
tive a oportunidade de concretizar muitas das propostas pedagdgicas que havia idealizado
ao longo do meu percurso académico. Foram promovidas dindmicas de trabalho em
grupo, com partilhas frequentes de feedback construtivo. Implementei atividades ludico-
pedagogicas, como jogos didaticos de matematica (ex.: bingo, stop, simula¢des de
compras), confe¢do de bolos com receitas diversas e atividades de ‘caca aos erros’ em
palavras e problemas. Destaco ainda os debates, a construcdo de objetos tridimensionais,
a exploragdo de laboratérios gramaticais e o desenvolvimento de um projeto
interdisciplinar sobre o “dinheiro”, com o objetivo de promover a consciéncia e
responsabilidade financeira.

Importa ainda salientar a importancia atribuida as aulas fora da sala,
nomeadamente numa varanda exterior, onde se realizaram experiéncias educativas em
contacto com o meio envolvente.

Reconheco que a recetividade e envolvimento dos alunos foram determinantes
para o sucesso das dindmicas implementadas, as quais, por terem sido cuidadosamente
preparadas, potenciaram aprendizagens efetivas, com os alunos a assumir um papel ativo
na constru¢do do seu conhecimento. Neste contexto, optei por ndo recorrer a0 manual,
privilegiando propostas pedagodgicas mais motivadoras, que permitissem aos alunos

adquirir e consolidar os contetidos curriculares de forma mais significativa.
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No final da PES, foi notério algum cansaco e agitacdo por parte dos alunos,
possivelmente relacionado com a intensidade das atividades e a fase final do ano letivo.
Esta constatacdo levou-me a refletir sobre a importancia de equilibrar momentos de maior
exigéncia com outros mais tranquilos, que favorecam a autorregulacdo e o bem-estar. Esta
aprendizagem sera tida em conta na minha futura pratica docente.

No 6.° ano de escolaridade, privilegiou-se, inicialmente, o método expositivo, por
forma a dar continuidade as rotinas ja estabelecidas. No entanto, integraram-se
progressivamente atividades centradas na explorag@o e experimentacao.

Na disciplina de Matemadtica, foram dinamizadas atividades de medicao,
incentivando os alunos a descobrir autonomamente as formulas. No estudo das figuras
geométricas, exploraram-se diferencas entre perimetro e area, bem como regularidade e
concavidade, com recurso a guides orientadores e momentos de discussdo em grande
grupo. Por sua vez, em Ciéncias Naturais, implementaram-se metodologias ativas, com
destaque para as ABRP e, pontualmente, uma AL. Ambas se revelaram eficazes, como
comprovado pelos resultados da avaliagdo formativa e sumativa.

Apesar da maior segmentagao disciplinar e da pressdo para cumprir o planeamento
no 2.° CEB, considero que, em ambos os ciclos, as praticas pedagogicas foram ajustadas
aos contextos. No 3.° ano, a aprendizagem decorreu com metodologias ativas. No 6.° ano,
embora a abordagem inicial fosse expositiva, foi progressivamente substituida por
praticas mais interativas, promovendo uma aprendizagem mais significativa e alinhada

com uma pedagogia contemporanea.

3.3. Relacio pedagogica

A relagdo entre professor e aluno, sustentada por uma comunicacao eficaz e um
ambiente respeitoso, ¢ essencial no contexto educativo (Aniceto, 2023). Esta interagdo,
segundo a mesma autora, favorece o desenvolvimento intelectual, emocional e fisico dos
alunos, sendo decisiva para o sucesso escolar e pessoal. Considerando este um dos pilares
da minha pratica, procurei manter uma relagdo pedagdgica de proximidade e afeto com
todos os alunos, independentemente do ciclo.

No contexto do 1.° CEB, atentando a faixa etaria e as caracteristicas proprias da

personalidade dos alunos, senti que foi mais fécil integrar-me, ser ouvida e respeitada,
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assumindo também, sempre que necessario, uma postura mais maternal. Esta necessidade
de proximidade emocional revelou-se mais frequente entre as meninas.

Destaco também o papel da monodocéncia que, pela carga horaria continua com
o mesmo grupo, facilitou a criagdo de lacos. A rotina semiestruturada, as atividades
ludicas, assembleias de turma, trabalhos cooperativos e partilhas regulares contribuiram
para a motivacgdo e o fortalecimento da relagdo pedagogica.

Ja no 2.° CEB, a faixa etéria dos alunos, o contexto social e a metodologia mais
expositiva sugerida constituiram, numa fase inicial, um desafio a construg¢do dessa
relagdo. A postura dos grupos exigia maior firmeza e conten¢do na expressao, visando
corrigir atitudes desajustadas. Além disso, a pluridocéncia limitava o tempo de contacto,
raramente ultrapassando os 100 minutos diarios.

Todavia, ap0s este inicio mais conturbado, as dindmicas de grupo e, sobretudo, as
atividades exploratorias revelaram-se fundamentais. Estas ndo so fortaleceram a relagao
entre pares, como também permitiram o desenvolvimento de uma maior proximidade
entre professora e alunos.

Em conclusdo, considero que promovi uma comunica¢do aberta e respeitosa,
construindo em ambos os contextos um ambiente seguro ¢ motivador. Esta relagdo foi
determinante para o envolvimento dos alunos e para o sucesso no processo de ensino-

aprendizagem.

3.4. Processos de regulacao e avaliacao das aprendizagens e dos

comportamentos sociais

Avaliar ¢ “um processo pedagogico que se destina a apoiar as aprendizagens”
(Fernandes, 2022, p. 14). Para que essa funcdo se concretizasse de forma eficaz, foi
imprescindivel a defini¢do de instrumentos e critérios orientadores. Como destaca Silva
(2005) “nao se pode avaliar tudo, importa decidir, antes de desencadear a ac¢ao [sic], o
que se vai querer saber, como recolher e registar essa informag¢ao, quem analisa e quando”
(p- 3).

Em ambos os ciclos de ensino, os processos de regulagdo e avaliacdo das

aprendizagens e dos comportamentos sociais dos alunos foram amplamente influenciados
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pelas praticas dos PC. Apesar da valorizacdo da avaliagdo formativa e continua, no 2.°
CEB observou-se maior exigéncia na aplica¢do sistematica da avaliagdo sumativa, com
uso frequente de instrumentos como questdes-aula e fichas de avaliagdo.

Ao refletir sobre o impacto destes dois tipos de avaliacdo, percebo que, nas turmas
de 6.° ano, os resultados obtidos através dos instrumentos formais assumiam um peso
maior do que o proprio processo de construcao do conhecimento. Neste sentido, Barreira
etal. (2006) destacam a avalia¢do formativa como positiva por ter um caréacter processual,
permitindo ajustes que promovam o sucesso dos alunos em varias competéncias, para
além da cognitiva.

Ja no 3.° ano, privilegiaram-se exclusivamente momentos de avaliacdo formativa,
através da observagdo direta, andlise dos didrios de bordo e grelhas em Excel.
Adicionalmente, e como sublinha Fernandes (2022), a avaliagdo ¢ o feedback sdo
processos inseparaveis, pelo que o feedback construtivo foi utilizado de forma regular em
ambos os ciclos. Esta pratica foi essencial para orientar os alunos quanto ao seu
desempenho, contribuindo para o seu progresso € para uma percecao mais positiva da
avaliagdo.

Por fim, no que respeita a regulagdo dos comportamentos sociais, registaram-se
diferencas significativas entre os dois contextos. No 1.° CEB, observou-se uma turma
coesa, com alunos que demonstravam entreajuda e poucos conflitos. Quando surgiam
desentendimentos, os envolvidos adotavam geralmente uma postura mais reservada.
Ainda assim, o comportamento em sala de aula, adequado a faixa etdria, exigia a
implementagdo de estratégias moderadoras, sobretudo face ao elevado nivel de ruido e as
intervengoes fora da vez.

Jano 2.° CEB, os alunos revelavam, de forma geral, um comportamento adequado,
sendo raras as situagdes que exigiam chamadas de atencdo constantes. Contudo,
considerando o contexto socioeconémico da turma, descrito em documentos fornecidos
pela PC, tornou-se evidente a necessidade de mediacdo adulta na gestdo de conflitos
interpessoais, pois os alunos manifestavam dificuldades em resolver autonomamente os

atritos com os colegas.
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PARTE II



L. APRESENTACAO DO ESTUDO



A presente sec¢ao do relatorio destina-se a defini¢do e apresentacdo do estudo
desenvolvido no contexto da PES II realizado com uma turma do 3.° ano de escolaridade.
Para isso, 12 alunos disponibilizaram-se a participar num estudo, cujo objetivo geral ¢é
investigar de que forma a abordagem inspirada nas Cem Linguagens potencia a
expressdo individual dos alunos.

E amplamente reconhecido que cada crianga possui caracteristicas singulares que
se refletem em vocagdes distintas, tanto na forma como compreende o mundo que a rodeia
como na maneira como se expressa (Malaguzzi, 2016). Esses fatores, aliados ao contexto
social e cultural em que esta inserida e a relagdo que estabelece com os outros (Vygotsky,
2007), originam diferentes predisposi¢des face as componentes do curriculo.

Ao longo do periodo inicial de observacao, constatei que, como era de esperar, 0s
alunos demonstravam maior interesse € motivagao em determinadas atividades, revelando
preferéncia por algumas areas. No entanto, essas atividades eram pouco exploradas pelo
PC, cuja pratica pedagdgica, embora abrangente ao nivel dos contetdos, priorizava a
linguagem oral. Essa abordagem condicionava a participagdo de alguns alunos,
dificultando o seu envolvimento e o reconhecimento de outras potencialidades, inclusive
desconhecidas, como a expressdo através do teatro ou da musica.

Adicionalmente, dada a auséncia de trabalhos em grupo durante a primeira semana
de observacao, considerou-se essencial, ainda nesta fase inicial e antes de avangar para a
intervengdo, ouvir os alunos sobre esta questdo. Quando questionados, os discentes
afirmaram: “nds s6 fazemos dois a dois ou trés a trés, ndo fazemos muito com quatro ou
mais pessoas, sO as vezes em artes” e “quando somos mais ou ficamos com pessoas que
ndo sdo tdo proximas de nods, as coisas ndo correm bem” (Anexo H), evidenciando ser
este um dominio prioritario a promover.

Dado o supramencionado, surgiu ndo sé o interesse em promover praticas que
valorizassem as diferentes formas de expressdo, mas também, que permitissem
desenvolver competéncias cooperativas, com vista a estimular dreas menos trabalhadas e,
igualmente, consolidar e expandir outras em que os alunos ja evidenciavam aptidoes.

Para além de o tema escolhido se relacionar com as necessidades identificadas no
grupo, este vai ao encontro dos meus interesses e inquietacdes enquanto futura

profissional na area da educacdo. Neste sentido, Sousa e Baptista (2011) salientam que
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“a sele¢do do campo e do tema especifico da investigagdo deve resultar de uma forte

motivagdo pessoal” (p. 19), reforcando a importancia do envolvimento pessoal e

intencional no processo investigativo.

Ap6s a definicdo do objetivo geral, estabeleceram-se trés questdes de investigacao

com a finalidade de orientar o processo:

(1)

(ii)

(iii)

De que forma a [inguagem preferida pelos alunos contribui na
comunicagdo interpessoal e na constru¢do de conhecimento?

A abordagem das Cem Linguagens contribui para o desenvolvimento de
autonomia e de autoestima nos alunos?

De que forma a escuta ativa contribui para o desenvolvimento de

competéncias de trabalho em grupo entre os alunos?

Adicionalmente, foram delineados trés objetivos especificos para auxiliar na

fundamentag¢do da anélise dos dados recolhidos:

(1)

(ii)

(iii)

Identificar as /inguagens preferidas dos alunos para se expressarem no
contexto escolar e averiguar de que forma utilizam essas linguagens na
comunicag¢do interpessoal e na constru¢io de conhecimento;
Compreender os contributos da abordagem inspirada nas Cem Linguagens
na promoc¢ao da autonomia e da autoestima dos alunos;

Compreender de que forma a escuta ativa ajuda a desenvolver

competéncias de trabalho em grupo.

Importa salientar que o presente estudo assume um carater marcadamente

subjetivo. Embora Malaguzzi (1999; 2016) defenda a existéncia das Cem Linguagens e

aborde algumas delas de forma geral, ndo apresenta uma definicdo rigorosa ou

sistematizada. Essa organizacao foi, por isso, realizada por mim, com base na anélise dos

dados recolhidos e sustentada em literatura. Além disso, a avaliagdo assenta

essencialmente em processos de observagao, incorporando a minha perspetiva enquanto

investigadora.

Em suma, pretende-se, com este estudo, ndo so responder as questdes formuladas,

mas também contribuir para uma pratica pedagdgica mais ativa, inclusiva e equitativa,

onde a diversidade de formas de expressdo ¢ reconhecida e valorizada através da

abordagem inspirada nas Cem Linguagens.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA



No presente capitulo serdo abordados os principais conceitos e teorias que
sustentam o estudo sobre o impacto da abordagem das Cem Linguagens na expressao

individual dos alunos.

2.1. A abordagem pedagdgica de Reggio Emilia

A abordagem pedagogica de Reggio Emilia constitui uma filosofia educativa que
emergiu no contexto do p6s-Segunda Guerra Mundial, numa pequena cidade situada no
norte de Itdlia. Loris Malaguzzi, pedagogo e psicologo italiano, ao reconhecer a
necessidade de reconstrucdo social educativa, numa comunidade marcada pelo impacto
da guerra, impulsionou e sistematizou esta abordagem, sustentada na sua convic¢ao do
vasto potencial de desenvolvimento e criatividade das criangas (Edwards et al., 2016).

Segundo os mesmos autores, esta abordagem pedagdgica baseia-se numa unido de
pressupostos e perspetivas de quatro importantes convengdes: as vertentes europeia e
americana da educagdo progressista, o construtivismo de Piaget e as psicologias sécio-
construtivistas de Vygotsky, as politicas de reforma italianas pos-guerra e a filosofia
europeia pds-moderna.

Esta abordagem pedagogica distingue-se por defender uma visdo da crianga como
protagonista do processo de ensino-aprendizagem, reconhecendo-a como um sujeito
dotado de competéncias, curiosidade e multiplas potencialidades. Assim, Edwards et al.
(2016) reforgam a ideia de que os alunos possuem ndo sé capacidades inatas para
aprender, mas também o direito de participar ativamente na construcdo do seu
conhecimento. Segundo Lino (2013), a crianga ¢ idealizada como um ser com direitos,
um aprendiz ativo e capaz de formular e testar, de forma continua, teorias sobre si mesma
e sobre 0 meio que a envolve.

Contrariamente ao que se verifica nas abordagens educativas tradicionais, em
Reggio Emilia, os educadores e professores, segundo Edwards et al. (2016) desempenham
um papel de: (i) coconstrutores [sic] de conhecimento; (ii) criadores do ambiente como
terceiro educador; (ii1) promotores de partilhas; (iv) apoiantes da crianga competente; (V)
documentadores e pesquisadores; (vi) parceiros dos pais e (vii) provocadores e
negociadores de significado. Um professor tem, portanto, o dever de acompanhar e

documentar o percurso dos seus alunos, sem impor o conhecimento, mas sim,
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proporcionando contextos ricos, estimulantes e que incentivem a reflexdo, expressao e
dialogo.

A escuta assume-se, nesta abordagem, como principio ético e metodoldgico
imprescindivel para a construg¢do colaborativa de conhecimento, tanto nos adultos, como
nas criancas. Esta ¢ uma atitude ativa, empatica e recetivel a multiplicidade de formas de
comunicagdo e interpretagdo do mundo. Rinaldi (2016) reforga esta ideia referindo que a
escuta ¢ “sensivel a necessidade de ouvir e ser ouvido e a necessidade de escutar com
todos os nossos sentidos, nao s6 com os ouvidos (...) deve reconhecer muitas linguagens,
os muitos simbolos e cddigos que as pessoas usam para se expressar € comunicar’”
(p.236). Inspirada nas ideologias de Malaguzzi, esta pedagogia entende o ato de ouvir
como um processo continuo de descoberta, interpretagdo e dialogo, onde o aluno e o
professor constroem conhecimentos de forma colaborativa e reflexiva.

Outro pilar fundamental da abordagem ¢ o envolvimento ativo da comunidade.
Spaggiari, afirma em entrevista com Gandini (2016) que a educagdo ¢ uma tarefa
demasiado complexa para ser assumida apenas pelas instituicdes escolares. Neste
contexto, Malaguzzi (2016) defende uma responsabilidade partilhada, cooperativa,
colaborativa e coordenada, entre educadores, professores, familias, técnicos e restantes
elementos da sociedade. Também Lino (2013) destaca que a aprendizagem deve ocorrer
forma partilhada entre escola e familias, sendo um processo em que todos aprendem uns
com 0s outros.

Neste movimento, que emerge em Reggio Emilia, o espago ¢ considerado um
elemento pedagdgico ativo, frequentemente referido como o ferceiro educador. Este ¢é
intencionalmente concebido para estimular a investigacdo e a experimentagdo,
disponibilizando diversos materiais. Em entrevista com Gandini (2016), Vecchi refere
que o atelier serve dois propdsitos, “¢ um espago que possibilita as criancas encontrar
contextos interessantes e atraentes, onde elas podem explorar diversos materiais, assim
como técnicas que tenham possibilidades expressivas e combinatorias” (p.301) e, por
outro lado, visa ainda, auxiliar os adultos na compreensao dos processos de aprendizagens
dos alunos.

Esta filosofia educativa prioriza o direito de cada criangca a uma educagdo de

qualidade, onde a sua identidade, ritmos e formas de expressio sdo respeitados. E a partir
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desta visdo de uma crianga multipla e criativa que se desenvolve o conceito das Cem

Linguagens da Crianga, que sera explorado na sec¢do seguinte.

2.2. A abordagem das Cem Linguagens

O conceito de Cem Linguagens da Crianca 'surge como metafora que representa
as diversas formas pelas quais as criangas sdo capazes de compreender e expressar-se
(Pereira, 2021).

Para Malaguzzi (2016) era imperativo haver uma rutura das praticas educativas
tradicionais uma vez que estas restringiam o potencial das criancas, centrando-se quase
exclusivamente na expressdo através da linguagem oral e escrita. Para o autor, era
prioritario as escolas incorporarem “maneiras de viver em conjunto, de intensificar
relagdes entre os trés protagonistas centrais, de garantir atencdo total aos problemas da
educacdo e de tornar a participacdo e a pesquisa mais ativas” (Malaguzzi, 2016, p.59).

Nesta perspetiva, emerge a abordagem em questdo que visa promover as
interagdes sociais € o desenvolvimento intelectual através do incentivo a exploracao e a
expressdo, por meio de multiplas linguagens. Estas incluem as dimensdes expressiva,
comunicativa, simbdlica, cognitiva, ética, metaforica, logica, imaginativa e relacional
(Reggio Children, 2010, citado por Edwards et al., 2016).

Um dos alicerces das Cem Linguagens ¢ a integragdo de uma escuta ativa,
afetuosa, atenta e respeitosa, tanto por parte dos adultos quanto dos pares (Vecchi, 2017).
Escutar, como referido no subcapitulo anterior, exige a ativacao de todos os sentidos € ao
fazé-lo, constroem-se relagdes significativas, identificam-se e valorizam-se as multiplas
formas de expressdo que cada individuo utiliza para comunicar. Neste sentido, quanto
mais sistematica for a implementagdo desta estratégia, mais ricos serdo os processos de

experimentacdo, exploragdo, significagdo e aprendizagem das criangas (Pereira, 2021).

! A crianga ¢ feita de cem. // A crianca tem cem mios cem pensamentos / cem modos de pensar
de jogar e de falar. // Cem sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar. // Cem alegrias
para cantar e compreender. // Cem mundos para descobrir. / Cem mundos para inventar. // Cem
mundos para sonhar. // A crianca tem cem linguagens (e depois cem cem cem) mas roubaram-
lhe noventa e nove. (...) Dizem-lhe enfim: que as cem ndo existem. // A crianga diz: ao
contrario, as cem existem.” Poema As Cem Linguagens da Crianga, Malaguzzi (1997)
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Importa salientar ainda que, o investimento numa base solida da integracao de
metodologias ativas nas praticas pedagdgicas docentes, segundo esta abordagem, ndo ¢
suficiente para assegurar o sucesso dos alunos. Entre intimeros fatores decisivos,
constata-se a organiza¢do curricular que, por ser maioritariamente fragmentada nas
pedagogias contemporaneas, compromete a construcdo de conhecimento integrado nas
diferentes areas. Vecchi (2010) citada em Cooper (2016) corrobora esta afirmacgdo
sublinhando que “uma cultura educacional que separa as disciplinas perde muito do
significado de unido das coisas” (p.298).

A luz destas ideologias, as Cem Linguagens defendem uma narrativa de
interdisciplinaridade através, por exemplo, de trabalhos por projetos. Estas dinamicas
oferecem aos alunos a possibilidade de explorar areas do seu interesse, recorrendo a
diversas linguagens como meios para a constru¢do de conhecimento, resultando em
aprendizagens significativas. Paralelamente, esta estratégia contribui para o
desenvolvimento de competéncias sociais fundamentais, como o respeito pelas ideias dos
outros, a cooperagdo, a colaboracdo e a capacidade de argumentar pontos de vista de
forma construtiva (Edwards et al., 2016).

Na visdo de Malaguzzi, e em concordancia com o supracitado, nos primeiros anos
de escolaridade, ¢ ainda fundamental, promover a aquisi¢cao de diversas competéncias que
facilitem a integracdo das criangas na sociedade, entre elas destaca-se a capacidade de
trabalhar em grupo. Em entrevista com Gandini (2016), Malaguzzi sublinha a importancia
das relacdes de cooperagdo entre criangas, referindo que estas possibilitam a partilha de
ideias, o reconhecimento de que cada individuo tem um ponto de vista tnico, bem como
a perce¢do de que os confrontos se podem solucionar através de negociagdo e didlogo.
Ademais, ¢ salientado que este tipo de interacdo contribui significativamente para o
desenvolvimento ético dos alunos. Loris Malaguzzi realga ainda que, proporcionar
momentos de trabalho em grupo deve ser uma prioridade, uma vez que as criangas,
sentem-se inseridas num “laboratorio transformativo” (p.83), onde aprendem e
desenvolvem-se em conjunto.

Por se incorporar no modelo pedagdgico de Reggio Emilia, espera-se entdo que o
professor adquira uma postura de observador, documentador e facilitador. Em entrevista

com Gandini (2016), Malaguzzi refere que o papel central dos adultos ¢ ativar,
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preferencialmente, de forma indireta, “as competéncias de criacdo de significado nas
criangas como a base de toda a aprendizagem” (p.71). O mesmo autor defende ainda a
adocdo de uma postura atenta as escolhas, acdes e comportamentos dos alunos pois, na
maioria das vezes, através delas, verificam-se os seus interesses, pré-disposicdes e
motivagdes.

Deste ponto de vista, a abordagem das Cem Linguagens revela-se enriquecedora
por promover uma pedagogia focada na escuta, na participagdo e no reconhecimento da

pluralidade, onde cada crianga ¢ protagonista da sua propria aprendizagem.

2.3. Teoria das Inteligéncias Multiplas

A Teoria das Inteligéncias Multiplas (IM) foi proposta pelo psicélogo Howard
Gardner, em 1983, como critica aos testes de Quociente de Inteligéncia desenvolvidos
por Alfred Binet. Para Gardner, a inteligéncia de um individuo ndo se restringe as
dimensdes linguistica e ldgico-matemadtica, pois existem diferentes formas de
inteligéncia, sendo todas elas igualmente validas e necessérias para a compreensdo do
mundo (Souza & Sitko, 2022). Assim, o autor define inteligéncia como a “capacidade de
resolver problemas ou elaborar produtos que sdo importantes num determinado ambiente
ou comunidade cultural. A capacidade de resolver problemas permite a pessoa abordar
uma situagdo em que um objetivo deve ser atingido e localizar a rota adequada para esse
objetivo” (Gardner, 2005, p.21).

Ao longo da sua investiga¢do, Gardner identificou oito tipos de inteligéncia,
sistematizados por Gama (2014) da seguinte forma: (i) linguistica, sensibilidade para os
sons, ritmos e significados das palavras; (ii) légico-matematica, pré-disposi¢do para
padrdes, experimentagdo, manipulacdo de objetos ou simbolos, sistematiza¢do e
raciocino; (iii) espacial, capacidade para perceber o mundo visual e espacial de forma
precisa, ; (iv) musical, habilidade para apreciar, compor ou reproduzir sons, musica e
ritmos; (v) cinestésica, pré-disposi¢ao para resolver problemas ou criar produtos através
do uso de parte ou de todo o corpo; (vi) interpessoal, capacidade de entender e responder
adequadamente a humores, temperamentos e motivacdes de outras pessoas t; (vii)

intrapessoal, habilidade para ter acesso aos proprios sentimentos, necessidades, sonhos
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e ideias e (viii) naturalista, sensibilidade para reconhecer a flora e a fauna, atuando
produtivamente no mundo natural.

Os seres humanos, segundo Howard Gardner (2005), possuem diferentes niveis
de desenvolvimento em cada uma das inteligéncias, bem como, distintas formas de as
combinar e organizar, o que origina uma variedade infinita de competéncias intelectuais.
Para além disso, apesar de considerar que as inteligéncias apresentam uma certa
autonomia, este psicdlogo, enfatiza que raramente atuam de forma completamente isolada
(Gama, 2014).

Esta visdo pluralista da mente humana sugere que ¢ urgente adotar praticas
pedagogicas diversificadas, que respeitem as particularidades de cada individuo e
estimulem as suas diferentes potencialidades (Albino & Barros, 2021).

No que diz respeito a avaliacdo, Gardner destaca a importancia de processos
flexiveis e abrangentes. Embora reconheca o valor das avaliagdes quantitativas, critica o
énfase excessivo que as escolas tradicionais conferem a instrumentos como as fichas de
avaliagdo sumativas. Para o autor, esse tipo de avaliagdo ¢ limitativo, uma vez que ndo
valoriza a diversidade de habilidades dos alunos. A avaliacdo deve ser um processo que
destaca tanto o trabalho individual como o coletivo, favorecendo momentos de reflexao

¢ interacdo entre todos os envolvidos (Souza & Sitko, 2022).

2.4. A Diferenciacio Pedagogica

Em Portugal, as turmas sdo, habitualmente, organizadas por faixas etarias,
contudo, ao compararmos duas criancas da mesma idade, constatamos diferengas
evidentes em termos de altura, peso, personalidade, hobbies e interesses. Estas
particularidades refletem-se ndo s6 ao nivel do desenvolvimento, mas também nas suas

necessidades e estilos de aprendizagem, tornando a heterogeneidade uma caracteristica

o~

natural e inevitdvel em qualquer contexto escolar. Roldao (1999) relembra que
importante reconhecer que todos tém direito a uma educacdo de qualidade. Para isso, ¢
necessario repensar e transformar a escola, de forma a construir um curriculo que se
adapte as diferencas de cada aluno, tornando o percurso escolar mais significativo e

adequado as necessidades de todos.
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Adicionalmente, também o Decreto-Lei 17/2016 corrobora esta prioridade,
referindo que “o rigor e a exigéncia se constroem pela diferenciacdo pedagogica assente
numa intervengdo precoce no percurso das aprendizagens” (p. 1123)

Dada a longevidade e alcance de resultados positivos destes principios, seria
expectavel que os mesmos fossem aplicados de forma consistente pelos educadores e
professores, mas de facto, tal ndo se verifica (cf, Civitillo et al., 2016; Prud’homme et al.,
2005; Tomlinson et al., 2003; Tomlinson, 2016, citados por Freire, 2020). Esta realidade
emerge, em grande parte, do desconhecimento da estratégia de diferenciagdo pedagogica,
da escassez de recursos humanos ou da sua aplicacdo inadequada no contexto educativo
(Freire, 2020).

Com vista ao esclarecimento deste conceito, Tomlinson (2008) define
diferenciagdo pedagogica como “agitar um pouco as dguas” (p.13) quanto ao que se vive
em sala de aula, de modo que os alunos “disponham de multiplas opgdes de conseguir
informacao, reflectir [sic] sobre ideias e expressar o que acabaram de aprender (...) uma
sala de aula com ensino diferenciado proporciona diferentes formas de apreender
contetidos, processar ou entender diferentes ideias e desenvolver solugdes” (p.13),
garantindo que cada discente tenha oportunidade a uma aprendizagem eficaz.

Para garantir o sucesso dos seus alunos, um professor deve adaptar a sua pratica
as caracteristicas individuais do grupo, selecionando estratégias diversificadas que deem
resposta as necessidades identificadas (S4, 2001). Nesta linha de pensamento, Lopes
(2012) enfatiza que s6 existe verdadeira igualdade de oportunidades quando ndo se ¢é
indiferente as diferencas. Note-se que quando se fala em proporcionar igualdade de
oportunidades ndo significa oferecer a todos os estudantes os mesmos materiais,
atividades ou horarios, mas sim, reconhecer e respeitar as suas diferentes formas e ritmos
de aprendizagem (Gomes, 2011). Numa escola que se pretende inclusiva, este cuidado ¢é
imprescindivel, pois uma abordagem tUnica e uniforme ndo conseguira atender a
diversidade presente no contexto escolar.

A pedagogia diferenciada ¢ considerada por muitos autores, nomeadamente Niza
(2000) um direito fundamental do aluno, enquadrando-a inclusivamente nos Direitos da
Crianga. Para que esta estratégia se concretize de forma justa, inclusiva e com qualidade,

¢ crucial valorizar o contexto social e economico, bem como o nivel de desenvolvimento
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de cada aluno, dando usufruto as competéncias e saberes prévios que cada crianga ja

apresenta.

2.5. Aplicacao das teorias de Malaguzzi e Gardner na
diferenciacio pedagogica

Ambos os autores sdo amplamente reconhecidos pela sua investigacdo e
contributo na area da educacdo. As suas teorias t€ém sido implementadas em diversos
paises e territorios, sendo objeto de experimentacdo e, em alguns casos, de estudos
especificos sobre a sua aplicacdo. No entanto, permanece ainda limitado o nimero de
investigagdes que estabelecem uma correlagdo direta entre essas abordagens e os
beneficios concretos que proporcionam no ambito da diferenciagdo pedagogica.

Como sublinham Edwards et al. (2016), apesar de a abordagem pedagdgica de
Reggio ser conhecida internacionalmente, a mesmo ndo ¢ uma férmula ou receita, pelo
contrario, ¢ algo que ¢ construido pelo tempo, dedicacdo e adaptacdo aos sujeitos.

Rinaldi e Piccinini (2016) salientam que a abordagem das Cem Linguagens
enaltece o “valor da pluralidade e do pluralismo, das diferengas e do didlogo entre as
diferengas. Uma teoria que tem o pluralismo como premissa para todas as discussdes
sobre qualidade e democracia” (p. 352). Por sua vez, como referido anteriormente,
também hé j& muitos anos, Gardner reconhecia que as praticas educativas tradicionais
dificilmente atenderiam as especificidades cognitivas, emocionais e sociais de cada aluno.

Considerando o supracitado, as premissas de Malaguzzi e Gardner convergem ao
defender que cada crianga ¢ um individuo singular, dotado de caracteristicas, interesses e
habilidades tnicas (Edwards et al., 2016). Essa perspetiva exige que a sociedade
reconceptualize a imagem da crianga, reconhecendo-a como um ser intrinsecamente
dotado de recursos e potencialidades (Lino, 2013).

A tarefa dos intervenientes que se envolvem no processo educativo ¢ valorizar a
expressdo das diferengas e facilitar o didlogo e a negociacdo, através da partilha e
confronto de ideias, reconhecendo tanto as caracteristicas individuais como as diversas
formas de linguagem (Rinaldi, 2004 citada por Lino, 2013). Assim, a compreensao, por

parte do professor, das concegdes associadas a abordagem das cem linguagens, bem como
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a teoria das inteligéncias multiplas, permite-lhe reconhecer que cada aluno apresenta
diferentes aptidoes e dificuldades no seu processo de aprendizagem. Perante esta
diversidade em sala de aula, torna-se imperativa a aplicagdo de uma diferenciagao
pedagogica, ajustada as necessidades de cada discente e que vise promover um ensino

equitativo e significativo que forme cidaddos criticos e conscientes.
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3. METODOLOGIA



O presente capitulo expde as metodologias adotadas em cada uma das etapas da
investigacdo e encontra-se segmentado em: (i) natureza do estudo; (ii) caracterizagdo dos
participantes; (iii) técnicas e instrumentos de recolha de dados; (iv) plano de intervengao
da investigacdo; (v) técnicas de andlise de dados e (vi) principios éticos do processo de

investigacao.

3.1. Natureza do estudo

A presente investigacdo apresenta uma metodologia qualitativa, enquadrada no
paradigma interpretativo, com um carater exploratorio. Embora existam alguns estudos
sobre as potencialidades das Cem Linguagens, sdo ainda escassos os que articulam esta
abordagem na promog¢ao da diferenciacdo pedagogica em sala de aula, sobretudo em
territorio nacional. Assim, a investigacao insere-se na categoria de estudos exploratérios,
uma vez que visa responder a questionamentos e compreender fenémenos educativos que
carecem de aprofundamento, envolvendo os participantes num processo de reflexdo,
analise da realidade e producdo de conhecimento (Losch et al., 2023).

A pesquisa qualitativa destaca-se por valorizar a compreensdo dos contextos com
base na perspetiva dos proprios participantes, desenvolvendo-se em ambientes naturais e
exigindo uma interpretagao rigorosa dos dados recolhidos (Aspers & Corte, 2019). As
metodologias deste tipo partilham algumas ideias-base fundamentais, como:
complexidade, subjetividade, descoberta e ldgica indutiva (Coutinho, 2011). Dados os
argumentos, esta ¢ considerada a metodologia mais adequada as Ciéncias Sociais por
abordar a complexidade dos comportamentos humanos, que nem sempre podem ser
representados por dados numéricos (Minayo, 2019 citada em Junior et al., 2021).

Ademais, uma das particularidades que a torna relevante para esta investigagao, ¢
a sua flexibilidade quanto a sequéncia de procedimentos a adotar ao longo do processo
(Amado, 2014). O investigador parte do reconhecimento de que a realidade ¢ dindmica e
mutavel (Costa et al., 2021), permitindo ajustar a recolha de dados as particularidades do
estudo e as necessidades dos participantes.

O presente estudo assume caracteristicas de investigacdo-acao, dado que se rege
por processos relacionais entre a investigagdo, a a¢ao e a formagao com vista a promogao

de uma melhoria (Bartolomé, 1986; Lomax, 1990 citados por Coutinho, 2011), porém
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ndo pode ser definido na sua totalidade como tal pois, dado o reduzido tempo de

interven¢do, ndo foi possivel aplicar todas as etapas do processo sistematico e ciclico

definido por Coutinho (2011).

3.2. Caracterizacao dos participantes

A investigacdo foi desenvolvida no contexto de 1. CEB, no ambito da PES II.
Embora a intervencao realizada no ambito do estudo tenha sido concretizada com os 24
alunos da turma, a analise de dados incidiu apenas sobre um grupo de 12 alunos, dos quais
6 sao do sexo feminino e 6 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 8 e os
9 anos.

De modo a assegurar a heterogeneidade no que concerne as potencialidades nas
diferentes /linguagens, foi definido um grupo de participantes com base nas suas
competéncias cognitivas e sociais. Estas foram identificadas a partir das classificacdes
obtidas no segundo periodo, mas, sobretudo, através da observacao das intervengdes em
contexto de sala de aula e das interagdes entre pares.

No que respeita ao apoio educativo, nenhum dos sujeitos estava abrangido pelo
Decreto-Lei n.° 54/2018, porém, um dos alunos, a data da intervencao, encontrava-se em
processo de avaliagdo diagnostica com o objetivo de despistar uma eventual PEA.

Ao nivel das aprendizagens e competéncias evidenciadas, os participantes
demonstravam interesse pelos contetdos, gosto pela leitura e uma curiosidade notoria
relativamente a tematicas atuais da sociedade, como o direito ao voto e a liberdade, as
divergéncias entre a esquerda e a direita politicas e o acesso a educagdo. Além disso, a
maioria apresentava classificagdes de exceléncia. Contudo, apesar destas potencialidades,
observavam-se fragilidades significativas ao nivel da ortografia, do trabalho colaborativo
e da gestdo da postura em contexto de sala de aula, sobretudo no que se refere a
participagcdo ordeira e ao respeito pelas opinides divergentes dos colegas, de forma
autorregulada. Importa ainda referir que, antes da implementac¢ao do estudo, o grupo nao
tinha contacto regular com a area da educacdo artistica, a excecdo das artes visuais,

pontualmente desenvolvidas pelo PC.
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3.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Com o objetivo de obter dados diagnosticos e, posteriormente, informagdes que
possibilitassem a andlise e avaliagdo das atividades implementadas, revelou-se
imprescindivel a aplicagdo de técnicas e instrumentos de recolha de dados.

De modo a facilitar a leitura das técnicas e instrumentos mobilizados na presente

investiga¢do, os mesmos foram sintetizados na Tabela 1.

Tabela 1
Técnicas e instrumentos de recolha de dados

o ) Técnicas de recolha | Instrumentos de recolha
Objetivos especificos

de dados de dados
) Pauta de frequéncia
Pesquisa ]
relativa ao 2.° periodo;
documental

Produgdes dos alunos

1- Identificar as linguagens preferidas dos alunos —
Inquérito por

para se expressarem no contexto escolar e averiguar o Questionario
questionario
de que forma utilizam essas linguagens na
. . Entrevista ] ]
comunicag¢ao interpessoal e na construgdo de Guido de entrevista
) semiestruturada
conhecimento
Gravagdes de audio;
Observagao Diarios de bordo;
Grelhas de observagao
2- Compreender os contributos da abordagem
inspirada nas Cem Linguagens na promogao da ~ L
Gravagdes de audio;
autonomia e da autoestima dos alunos ~ s
Observagao Diarios de bordo;
3- Compreender de que forma a escuta ativa ajuda a Grelhas de observacdo

desenvolver competéncias de trabalho em grupo

Nota. Realizado pela autora

Relativamente ao primeiro objetivo delineado, foram mobilizadas quatro técnicas
de recolha de dados. A primeira consistiu numa pesquisa documental na pauta de
frequéncia referente ao 2.° periodo, com o intuito de averiguar as classificagdes dos alunos
e perceber se estas refletiam os seus interesses. Este documento permitiu uma verificagdo
objetiva das competéncias e aptidoes demonstradas pelos participantes, isenta da

influéncia da observacao direta ou da subjetividade dos inquiridos.
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Embora esta técnica se revele enriquecedora, na medida em que permite extrair
evidéncias para construir ou fundamentar afirmagdes, por constituir uma fonte natural de
informagdo, contextualizada no tempo e no espago, € por apresentar maior objetividade
devido ao distanciamento entre o investigador e o objeto de estudo (Coutinho, 2011), é
importante “ter em mente que nem sempre os documentos retratam a realidade”
(Coutinho, 2011, p. 299). Por esse motivo, o investigador deve adotar uma postura critica
e questionadora na sua analise.

O inquérito por questionario constituiu uma das técnicas fundamentais para
identificar as linguagens preferidas dos alunos. Com o objetivo de aceder as suas
preferéncias, foi entregue a cada discente um questionario (Anexo I), composto por trés
questdes de carater aberto e uma questdo final, de carater fechado, que solicitava a
ordenac¢do de diferentes atividades por ordem de interesse. Esta técnica € particularmente
adequada quando se pretende recolher informagdes sobre uma determinada realidade
social junto de um grupo de individuos, permitindo identificar caracteristicas sobre os
mesmos e, posteriormente, realizar inferéncias com base nos dados obtidos (Coutinho,
2011).

Adicionalmente, recorreu-se a entrevista semiestruturada (Anexo J) com o
objetivo de aprofundar a compreensdo das escolhas dos participantes obtidas no
questionario. Em alguns casos, as respostas fornecidas mostraram-se inconclusivas, o que
exigiu uma exploragdo mais detalhada dos interesses dos alunos. Esta técnica revelou-se
fundamental para clarificar determinados aspetos, uma vez que alguns dos participantes
demonstraram sinais de desconforto, indecisdo ou influéncia externa ao preencherem o
questionario, o que comprometeu a fiabilidade de algumas respostas.

A entrevista semiestruturada, considerada um equilibrio entre uma estrutura rigida
e uma totalmente aberta, permite ao investigador orientar a recolha de informag¢ao com
base num conjunto de perguntas-guia. Estas questdes, formuladas de forma flexivel,
servem de referéncia durante a conversa, podendo ser ajustadas conforme o
desenvolvimento da entrevista (Batista et al., 2021). Hill (2014) citado por Batista et al.,
(2021) sublinha ainda que o investigador tem liberdade para decidir se utiliza todas as
perguntas elaboradas previamente e pode também alterar a sua ordem, adaptando-se a

dindmica do didlogo com o entrevistado.

40



Por fim, comum aos trés objetivos especificos delineados numa primeira fase, foi
aplicada tanto a observagao direta como a indireta aos participantes do estudo, ao longo
de toda a intervengdo. Silva et al. (2016) referem que “observar o que as criangas fazem,
dizem e como interagem e aprendem constitui uma estratégia fundamental de recolha de
informacao” (p. 13). Esta recolha de dados foi registada através de trés instrumentos
especificos, o diario de bordo (Anexo K), que permitiu anotar situagdes especificas de
forma descritiva, mas também notas e inferéncias, as grelhas de observacao (Anexo L),
utilizadas para registar de forma sistematica a postura dos alunos e ainda, as gravacdes de
audio, imprescindiveis nos momentos de assembleia de turma (Anexo M).

Ambos os tipos de observagdo possibilitam “por parte de quem observa, (para
além da aquisicdo e clarificacdo de informag¢des sobre uma dada realidade), a
identificagdo de problemas, o entendimento de conceitos, bem como a anélise de relagdes

e aplicagdes de esquemas de diferenciacao dos mesmos” (Monico et al., 2017, p. 724).

3.4. Plano de Intervencido da investigacao

Além de definir a natureza do estudo e os instrumentos de recolha adequados ao
mesmo, ¢ igualmente essencial delimitar o seu plano de intervencgdo, ou seja, a forma
como a investigagdo ¢ estruturada. A mesma foi organizada em trés momentos distintos:
recolha de dados, intervengao e analise dos dados recolhidos.

Loris Malaguzzi, como referido anteriormente, acreditava no vasto potencial das
criangas e na sua capacidade de se expressarem por multiplas formas, dando assim,
origem a conhecida expressdo “as cem linguagens da crianca”. No entanto, o autor ndo
propde uma categorizacdo fechada destas cem linguagens. Neste sentido, com base no
diagnostico realizado aos participantes e inspirando-me em dimensdes referidas por
Malaguzzi e Gardner, construi uma defini¢ao propria.

Este diagnodstico, como referido na sec¢do anterior, assentou na andlise das
respostas recolhidas através de um questionario (Anexo I) e de uma entrevista
semiestruturada (Anexo J).

Das inumeras linguagens que um individuo pode utilizar para se expressar e

interagir com o meio que o envolve, defini seis. Sdo elas:
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o Linguagem Oral- a linguagem da fala, que permite a expressdo através de
interagdes verbais com 0s outros;

e Linguagem Escrita- utilizagdo de simbolos, mais especificamente letras, para
representar ideias, pensamentos e conhecimento;

o Linguagem Légico-Matematica- comunica¢do através do raciocinio e da
resolucdo de problemas. E utilizada em circunstancias de operagio, classificagio
e medigao;

e Linguagem Visual- integra a expressividade que se manifesta através do desenho,
da pintura, da construgdo, recorte e colagem;

e Linguagem Teatral- exploracdo de emogdes e narrativas através da improvisacao
e dramatizagdo de situacdes ou personagens;

e Linguagem Musical- envolve a comunicagdo através de sons, ritmos, melodias e
cangoes. Nesta /inguagem recorre-se ao canto, criagdo de sons e exploragao de
instrumentos.

Importa salientar que, nos instrumentos de recolha de dados aplicados, as linguagens
ndo foram apresentadas com uma designagao formal, mas sim através de um vocabulario
adaptado a faixa etaria dos participantes, facilitando a identificacdo das suas preferéncias.
As categorias anteriormente descritas foram, assim, definidas com base nos interesses
manifestados pelos sujeitos do estudo, nomeadamente a partilha de ideias por meio
verbal, o gosto pela redacdo de historias, o entusiasmo pela resolucdo de desafios e a
realizacdo de atividades relacionadas com as artes, em particular o desenho e a pintura, o
envolvimento em brincadeiras de faz de conta e o aprego por cantar.

Com o objetivo de garantir que todos os participantes tinham oportunidade de
contactar com a sua /inguagem dita preferida, foi delineado um plano de intervencdo que
incluia multiplas sessdes dedicadas a cada uma dessas linguagens. A planificacao de cada
sessdo, estruturada de forma formal e especifica, bem como os recursos construidos para
cada uma, encontram-se disponiveis nos Anexos N e O, respetivamente. A Tabela 2

apresenta uma sintese deste plano.
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Tabela 2

Plano de intervengdo da investigacdo

Linguagem Data(s) de
. Atividade .
promovida implementagao
| Debate sobre gestao financeira 5 de maio
Ora
Debate sobre a utilizacdo da internet 3 de junho
Escrita de uma Banda Desenhada 20 de maio
Escrita Escrita de um texto narrativo sobre as “Salas de aula do Futuro” | 27 de maio
Laboratorio de Linguagens: escrita de uma carta a internet 3 de junho
Caga aos erros 6 de maio
Légico- Bingo 12 de maio
Matematica | Masterchef kids 19 de maio
Laboratorio de Linguagens: detetives de graficos de barras 3 de junho
Projeto de construgdo de um mercado e objeto tridimensional 5, 6,22 ¢ 29 de maio
] Ilustragdo de uma Banda Desenhada 20 de maio
Visual
Laboratorio de Linguagens: constru¢ao de um cartaz de ]
S 3 de junho
sensibilizacdo
Improvisagdo de um Teatro Radiofénico 15, 19 e 26 de maio
Teatral Laboratorio de Linguagens: interpretagdo de um cenario de ]
. 3 de junho
telejornal
) ) ) 23 de maio e 6 de
Aprendizagem da cangdo “Menina estas a janela” )
Musical junho
Laboratorio de Linguagens: interpretagdo de uma cangao 3 de junho

Nota. Realizado pela autora

Adicionalmente, para além das sessdes dedicadas a expressao através de cada uma

das linguagens anteriormente identificadas, foi realizada, na ultima semana de

interven¢do, uma aula em que os participantes tiveram autonomia para escolher, a partir

de uma lista proposta, a atividade que desejavam realizar. Esta sessdo teve como objetivo

permitir que cada aluno, no mesmo momento de aprendizagem, consolidasse os

contetidos usando a linguagem com que se sentia mais a vontade. Além disso, visava

também verificar se a atividade escolhida correspondia a linguagem previamente

identificada como a sua preferida.
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3.5. Técnicas de analise de dados

Tendo em consideragdo os diferentes instrumentos de recolha de dados utilizados,
torna-se agora relevante destacar os métodos de analise adotados.

Destaca-se como método priorizado a analise de conteudo, que de acordo com
Bardin (1997) -caracteriza-se como ‘“um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos [sic] de descricdo do
contetido das mensagens” (p.38) objetivando a inferéncia de conhecimentos relativos aos
contextos de produ¢do e fundamentada por indicadores, segundo o mesmo autor.

No estudo em questdo, recorreu-se a este método para analisar as produgdes
realizadas pelos alunos, os registos dos didrios de bordo (Anexo K) e o feedback obtido
em momentos de assembleia de turma (Anexo M).

Adicionalmente, por se tratar de uma andlise dedutiva, foram mobilizadas
categorias alinhadas com os trés objetivos especificos do estudo. Estas categorias estavam
associadas a indicadores de desempenho observaveis nas atividades realizadas, os quais
foram avaliados de forma sistematica ao longo da interven¢ao, num ficheiro Excel (Anexo
L). A avaliagdo atribuida seguiu uma escala de Likert, numerada de 1 a 5, sendo: 1- nunca;
2- poucas vezes; 3- algumas vezes; 4- muitas vezes e 5- sempre.

A partir dos dados recolhidos, calcularam-se médias percentuais e taxas de
sucesso, com vista a dar resposta as questdes iniciais do estudo. Esta andlise enquadra-se
na estatistica descritiva.

Por fim, objetivando uma discussdo robusta dos resultados, foi aplicada uma
triangulacdo metodologica. Esta assume-se como relagao entre os dados provenientes dos
diversos instrumentos de recolha de dados e os objetos de andlise, culminando numa

sintese interpretativa conclusiva (Borralho et al., 2015).

3.6. Principios éticos do processo de investigaciao

Tal como qualquer cidadao, também o investigador estd igualmente sujeito ao
cumprimento de principios éticos, particularmente quando a sua atividade envolve
dimensdes de natureza humana, social e cientifica. O Cédigo de Conduta Etica na

Investigacao sublinha que um investigador deve “guiar-se por principios que garantam a
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constru¢ao de conhecimento como um empreendimento de bem, com responsabilidade e
prestigio social” (CIED, 2018, p.2). E que, portanto, a sua conduta, de acordo com o
mesmo autor, deve ser regida por integridade cientifica, responsabilidade, honestidade,
fiabilidade e rigor.

O estudo em questdo integra-se num quadro de respeito pela Carta Etica da
Sociedade Portuguesa da Ciéncia da Educagdo (SPCE) formalizada por Baptista (2014),
pelos direitos humanos e pelos valores democraticos de todos os intervenientes. Neste
sentido, em todos os momentos do estudo objetivou-se “proteger a privacidade dos
investigados, assegurar a confidencialidade da informac¢ao que fornecem e (...) assegurar
o anonimato das suas respostas” (Lima, 2006, p. 145)

Dado o enunciado, para a realizagdo da presente investigacao, foi necessario obter
o consentimento informado por escrito dos encarregados de educacdao (Anexo P), tendo
em conta a menoridade dos participantes. Como salienta Lima (2006), ¢ fundamental que
a participagdo de qualquer individuo em contexto de investigacdo seja formalizada
mediante o preenchimento e assinatura de um termo de consentimento, antes da sua
integra¢ao no estudo.

Adicionalmente, antes da intervengao, foi realizada uma conversa com o grupo de
participantes com o objetivo de esclarecer eventuais duvidas relativas ao tema em analise.
Esta estratégia, assim como as atividades desenvolvidas, procurou salvaguardar o bem-
estar e a integridade dos participantes, minimizando qualquer potencial desconforto

associado a sua participacdo na investigacao.
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4. RESULTADOS



A presente sec¢do do relatorio dedica-se a apresentacdo, analise e discussdo dos
resultados obtidos ao longo de todo o processo investigativo. A recolha de dados foi
realizada de forma sistematica durante cinco semanas de intervencdo, permitindo uma
visdo abrangente e fundamentada do percurso realizado. Para garantir uma discussdo mais
robusta, serdo considerados ndo apenas os dados registados nas grelhas de observagao
(Anexo L), mas também as informagdes provenientes dos didrios de bordo (Anexo K) e
das assembleias de turma (Anexo M). Estes instrumentos revelaram-se fundamentais nao
s0 para compreender as opinides e atitudes dos alunos, como também para reajustar
continuamente as atividades desenvolvidas no ambito do estudo. A partir deles, € possivel
realizar uma andlise integrada dos dados recolhidos por diversas fontes, os quais serdo
posteriormente triangulados com o referencial tedrico sustentado por vérios autores.

De forma a retomar alguns aspetos ja abordados, importa salientar que, ao longo
do periodo de observagdo, foi clara a predominancia da /inguagem oral como principal
meio de comunicagao, tanto entre pares quanto ao nivel da aprendizagem e consolidagdo
de contetidos. Apesar de demonstrarem um bom dominio da oralidade, consequente do
uso frequente no ambito de sala de aula, os participantes mostravam dificuldades em
recorrer a outras formas de comunicacdo. Nas artes visuais, por exemplo, notava-se falta
de originalidade nas produg¢des, muitas vezes concretizadas com base nas sugestdes do
PC ou no trabalho de colegas (Anexo H, n° 2).

Ademais, outro aspeto imperativo a minimizar, era a resisténcia que o grupo
demonstrava em escutar ativamente os colegas e trabalhar de forma colaborativa e
cooperativa com os mesmos. Face a estes dados, e reconhecendo-se um grupo
desenvolvido, autébnomo, participativo e com bom desempenho curricular, tornou-se
relevante investigar de que forma a abordagem das Cem Linguagens potencia a
expressdo individual dos alunos, visando ndo apenas colmatar as lacunas identificadas,

mas sobretudo valorizar as suas potencialidades.

4.1. Diagnéostico inicial
O primeiro passo a dar no processo de recolha de dados foi identificar as
linguagens ditas preferidas pelos participantes. Para isso, foram distribuidos

questionarios (Anexo I) dos quais se extrairam informagdes revelantes.
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Questdo 1: Se tivesses de contar algo importante sem usar palavras, como o farias?

A maioria das respostas baseou-se nas /inguagens escrita, visual e teatral.

Figura 1
Exemplos de respostas dos participantes a Questdo 1 do questionario

Se tivesses de contar algo importante sem usar palavras,

como o farias?
t %Am m rng m&'\ﬁ’

Se tivesses de contar algo importante sem
como o farias? Jaanes .

OXJI renra Lo,

Se tivesses de contar algo importante sem usar palavras,
como o farias?

2N LN 2

Questdo 2: Como mostras aos outros aquilo que estas a pensar ou a imaginar?
No que diz respeito a esta questdo, a totalidade dos alunos optou pela linguagem
oral, o que ¢ compreensivel e esperado dado ser o meio de comunicagdo mais utilizado,

tanto em contexto de sala de aula, quanto no quotidiano dos participantes.

Figura 2
Exemplo representativo das respostas dos participantes a Questdo 2 do questiondrio

Como mostras aos outros aquilo que estds a pensar ou a
imaginar?
sl oMo O ged tikew o Paaon .

Questdo3: Se pudesses passar o dia inteiro a fazer uma so coisa, o que escolherias?
Nesta questao, os exemplos de resposta obtidos ja sdo ligeiramente mais variados.
Os participantes referem que gostariam de usufruir do tempo para pintar, construir

objetos, escrever romances, resolver desafios e ter atividades de musica e teatro.

Figura 3
Exemplos de respostas dos participantes a Questdo 3 do questionario

Se pudesses passar o dia inteiro a pazer uma sé coisa, o que
escolherias? ; = /

20, /‘ 1 % NOsorseth & M L W“W 2} L(L\.@‘l
- f - P 7 I
WO Zotho L T ¢ LNNen M e
AL s £ & NWANINEN Und) Fe -
Se pudesses passar o dia inteiro a fazer uma sé coisa, o que
escolherias?

e ABACONY

48



Por fim, os participantes foram convidados a ordenar, por grau de preferéncia (de
1 a 6, sendo 1 a mais apreciada), atividades associadas as diferentes /inguagens. Também

nesta questdo, as respostas foram bastante variadas.

Figura 4
Exemplos de respostas dos participantes a Questdo de ordenagdo
i i isé L 2 i ivi is 6 que mais gostas?
Das sequintes atividades, quais é que mais gostas?. Das sequintes atividades, quais € qui . ]
Selec'lo?\a até 6 opgoes e OC'{'dena'aqs da mais preferida (1) Seleciogtq até 6 opgdes e ordena-as da mais preferida (1)
para a menos preferida (6). para a menos preferida (6).
e
() (er) () Desenhar
g s (\')grever ( ) Interpretar dramatizagoes
() Escrever (1) Interpretar dramatizagoes ¢ ) ; ¢ il
( )iy () Dangar (5) ( ) Inventar histdrias ou brincadeiras
() Tocar um instrumento (%) Inventar histdrias ou brincadeiras () PrtD (1)(Resolver problemas matemdticos’

(2) Pintar ( 6) Resolver problemas matemdticos ( ‘1') (’)ﬁg_a?’(-é‘; tarefas que exijam ")
(3) Conversar com () Resolver tarefas que exijam Anigos ou K= _
amigos ou familia raciocinio Outra. Qual?

Apbs uma leitura e andlise dos questionarios, verificou-se que nem todas as
respostas eram claras e objetivas, surgindo assim, a necessidade de realizar uma entrevista
semiestruturada (Anexo J), com algumas questdes-guia, adaptaveis a cada aluno e ao
desenrolar da conversa. Com esta técnica de recolha, permitiu-se uma abertura ao didlogo
com os participantes, que foi essencial para chegar a um consenso quanto as /inguagens
preferidas por cada um.

Importa referir que, inicialmente, ndo havia restrigdo quanto ao numero
linguagens preferidas. No entanto, apos a andlise dos dados, optou-se por delimitar a
investigacdo, considerando que cada participante revelava uma a duas formas de
expressdo predominantes. A Figura 5 apresenta a frequéncia absoluta do ntimero de

alunos por linguagem.

Figura 5
Contagem de cada linguagem dita preferida

CONTAGEM DAS LINGUAGENS
DITAS PREFERIDAS

= Oral
Escrita
Logico-Matematica
Visual

s Teatral

= Musical

Nota. Realizado pela autora
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Estes resultados revelaram-se surpreendentes, pois as /inguagens associadas a
educacdo artistica foram as mais mencionadas. Importa relembrar que, antes da
investigacdo, o grupo ndo tinha contacto regular com estas formas de expressdo. Tal
confirma a hipotese inicial de que alguns alunos ndo viam os seus interesses,
potencialidades e predisposi¢des valorizados, o que poderia estar a limitar uma
aprendizagem mais participativa e eficaz.

Ter uma linguagem preferida ndo implica ser aquela em que se tem melhor
desempenho. Tendo isso em conta, foi realizado, através de conversas informais, um
levantamento das areas em que os participantes se consideravam mais competentes, sendo
essas posteriormente associadas a uma ou mais das /inguagens previamente definidas.

Concluida a recolha dos dados para realizar a avaliagdo prévia a interven¢ao, deu-
se inicio a elaboragdo das atividades que viriam a integrar a presente investigacdo. Estas
tiveram como mote alguns aspetos: proporcionar oportunidade de experienciar diversas
linguagens, incentivar uma escuta ativa e desenvolver competéncias de autonomia,
autoconfianga e trabalho em grupo.

4.2. Desempenho nas diferentes linguagens

Apresenta-se, de seguida, uma analise sintética do desempenho e do feedback dos
participantes relativamente a cada /inguagem, com as respetivas taxas de sucesso. Para
elaborar a Tabela 3, foram selecionados os indicadores de desempenho mobilizados nas
atividades associadas a cada /inguagem e apuradas as pontuagdes maximas e obtidas, quer
pelos que a escolheram como preferida, quer pelos restantes. As variagdes nos resultados
devem-se a frequéncia absoluta distinta por /inguagem e a auséncia de alguns alunos em
determinadas dinamicas. A taxa de sucesso foi calculada dividindo a pontuacao obtida

pela maxima e multiplicando o resultado por cem.

Tabela 3
Taxa de sucesso de cada linguagem
Linguagem Oral Linguagem Escrita Linguagem ’L.()gico-
Matematica
Linguagem | Linguagem | Linguagem | Linguagem | Linguagem | Linguagem
dita nao dita nao dita nao
preferida preferida preferida preferida preferida preferida
Pontuacdo obtida | 98 877 225 920 427 1880
Pontuag¢do maxima | 145 1240 250 1250 460 2300
Taxa de sucesso da | Goo, 71% 90% 74% 93% 82%
linguagem
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Linguagem Visual Linguagem Teatral Linguagem Musical
Linguagem | Linguagem | Linguagem | Linguagem | Linguagem | Linguagem
dita nao dita nao dita nao
preferida preferida preferida preferida preferida preferida
Pontuacdo obtida | 1273 871 1437 1581 212 525
Pontuagdo 1, 5 960 1600 2080 225 810
maxima
Taxa de sucesso | 54, 91% 90% 76% 94% 65%
da linguagem

Nota: Realizado pela autora

Linguagem Oral

As atividades implementadas para mobilizar esta /inguagem (Debate sobre gestao
financeira e Debate sobre as salas de aula do futuro), descritas no anexo N (nimeros de
registo: 1 e 15) promoveram essencialmente as competéncias de escuta ativa e o respeito
pelo outro, isto porque, em ambas as dinamicas, era exigido aos participantes que se
ouvissem, ndo interrompessem quem falava e que articulassem argumentos que, de forma
fundamentada, refutassem o dos restantes colegas.

Dada a reserva demonstrada por alguns alunos na primeira atividade, foi
promovida uma discussdo em assembleia de turma (Anexo M, n° 1) sobre estratégias e
ajustes a implementar, com o intuito de garantir uma participacdo mais equilibrada por
todos os alunos do grupo da investigacdo. Apesar da melhoria observada em todas as
categorias associadas a escuta ativa e ao desenvolvimento de competéncias de trabalho
cooperativo na segunda dindmica proposta, continuou a verificar-se uma baixa adesao por
parte de alguns elementos. Considerando as caracteristicas e a personalidade de cada
sujeito do estudo, pressupde-se que tal resisténcia se deveu a falta de confianga e
validagdo por parte dos pares (Anexo K, n° 1 e 2).

No que diz respeito a taxa de sucesso associada a promocdo desta /inguagem,
observa-se na Tabela 3 que, contrariamente ao esperado, os alunos que ndo a indicaram
como preferida obtiveram uma taxa mais elevada, 71% frente a 68%. Importa salientar
que esta linguagem foi escolhida apenas por um aluno, o qual, & data da intervengao, se
encontrava em fase de diagndstico de PEA, o que podera constituir um fator determinante.
Os registos indicaram niveis elevados de iniciativa, participagdo e autoconfianga.
Contudo, observaram-se fragilidades na relagdo com os outros, no respeito interpessoal e

na autorregulagdo. O aluno demonstrava desagrado quando ndo lhe era concedida a vez
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de intervir, interrompendo colegas com opinides contrarias e adotando um discurso
desrespeitoso. Por vezes, quando lhe era finalmente dada a vez, recusava-se a participar

como forma de protesto por ndo ter obtido prioridade (Anexo K, n° 2).

Linguagem Escrita

As dinamicas propostas para explorar este meio de comunicagao (escrita de uma
Banda Desenhada e redacdao de um texto sobre as salas de aula do futuro), descritas no
Anexo N (n° 9 e 13), tinham como principal objetivo promover a constru¢do de
conhecimento a partir dos conteudos semanais, nomeadamente o uso do discurso direto e
indireto, os contributos das abelhas para o planeta e as possiveis transformagdes no
contexto escolar nas geragdes futuras. Paralelamente, visavam desenvolver a autonomia
e a clareza na comunica¢do, considerando que escrever exige um nivel de complexidade
superior ao da oralidade.

Apesar da tentativa de promocao, esta /inguagem foi alvo de comentarios menos
positivos, como “porque ¢ que escolheste uma atividade que eu ndo gosto” e “escrever €
uma seca” (Anexo K, n° 3). Durante a implementacdo das atividades, verificaram-se
dificuldades ja identificadas anteriormente, sobretudo ao nivel da ortografia. Entre os
erros mais recorrentes, destacam-se trocas fonologicas (“ferra” em vez de “ferro”), uso
incorreto de tempos verbais (“vam trabalhar” em vez de “vao trabalhar”) e confusdes
entre palavras homoéfonas (“a ver” em vez de “haver”) (Anexo K, n°® 3). Ainda assim, as
dindmicas permitiram acompanhar essas fragilidades e, apés momentos de partilha em
grande grupo e corre¢des individualizadas, observou-se uma progressiva superagao dos
erros. Apesar dos obstaculos iniciais, ambas as propostas deram origem a producdes
criativas e enriquecedoras (Anexo Q).

A andlise da Tabela 3 corrobora esta percecao, evidenciando que os alunos que
ndo identificaram esta /inguagem como preferida obtiveram uma taxa de sucesso mais
baixa (74%), em comparagdo com o0s que revelaram motivacdo intrinseca e a

selecionaram como favorita, alcangando uma taxa de sucesso de 90%.
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Linguagem L.ogico-Matematica

Para mobilizar esta /inguagem, foram realizadas trés atividades (caga aos erros,
bingo matematico e confecdo de bolos de iogurte), descritos no Anexo N (n° 3, 5 e 7).
Estas atividades revelaram-se essenciais no percurso dos participantes, pois permitiram-
lhes construir conhecimento através de dindmicas ludico-pedagodgicas e exploratorias
(Anexo R). A manipulacio de recursos como moedas e notas facilitou o reconhecimento
dos diferentes valores monetarios, bem como a compreensao das multiplas combinagdes
possiveis para alcangar um determinado montante. Por sua vez, a medi¢do da massa de
ingredientes, recorrendo a uma balanca digital e a objetos com medidas nao
convencionais, promoveu a apropriagdo de noc¢des fundamentais de quantificacdo e
comparacgdo, reforcando a ligacdo entre os conteidos matemadticos e situagdes do
quotidiano.

Adicionalmente, em todas as atividades foi promovido o trabalho em grupo, o que
possibilitou a continuidade do desenvolvimento de competéncias sociais. Este trabalho
colaborativo revelou-se imprescindivel nesta /inguagem, uma vez que apenas dois alunos
a identificaram como preferida, enquanto os restantes demonstravam falta de autonomia
€ seguranga para concretizar as tarefas de forma independente (Anexo K, n® 4). Assim, a
cooperagdo entre pares constituiu uma estratégia essencial para o refor¢o da autoestima e
da proatividade, contribuindo para uma constru¢do do conhecimento mais significativa.

Uma vez mais, os resultados da Tabela 3 refletem esta interpretacdo, evidenciando
uma taxa de sucesso superior entre os alunos que identificaram esta /inguagem como
preferida (93%) face aos restantes (82%). Apesar desta diferenga, reconhece-se que foi
uma das /inguagens com maior sucesso entre os participantes, o que evidencia que a
aplicacdo da abordagem das Cem Linguagens, aliada a estratégias de trabalho em grupo,
motivam e proporcionam oportunidades de experimentacdo para aqueles que revelam

mais fragilidades, mas também beneficiam os restantes, ao desenvolver o seu potencial.

Linguagem Visual

Para promover esta linguagem, foi desenvolvido um projeto sobre gestdo
financeira (Anexo N, n° 2, 4, 10 e 14), no qual os alunos criaram artigos e letreiros para

um mercado e construiram um objeto tridimensional para leiloar. Embora exaustivo, o
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processo foi recompensador, tendo resultado em produtos finais de qualidade (Anexo S).
Ao longo das semanas, observou-se um progresso significativo em competéncias como o
trabalho colaborativo, com os alunos a recorrerem as opinides dos colegas para avangar
nas tarefas. Destacaram-se também o respeito mutuo e a capacidade de argumentacao,
evidenciada tanto na aceitacdo das sugestdes dos pares como na defesa fundamentada das
proprias ideias. Verificou-se ainda uma crescente aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos, nomeadamente na compreensao da estrutura das sessdes e no reconhecimento
dos diversos materiais disponiveis, aspetos que ndo se evidenciavam no inicio.

Devido a estrutura mais livre das dinamicas, o feedback recolhido em assembleia
de turma evidenciou a reduzida autorregulacdo dos participantes como um fator
determinante para o seu sucesso. Os alunos reconheceram retrospetivamente que o ruido
produzido era excessivo para o contexto em que se inseriam e admitiram dificuldades na
gestao autonoma de conflitos (Anexo M, n.° 2), aspetos que condicionaram o decorrer das
atividades.

No que diz respeito a Tabela 3, verifica-se uma excec¢do ao padrdo esperado: os
alunos que ndo identificaram esta /inguagem como preferida obtiveram uma taxa de
sucesso superior (91%) face aos que a escolheram (76%). Este resultado pode dever-se
ao facto de a linguagem visual ja ser promovida pelo PC antes da interven¢ao, permitindo
o desenvolvimento prévio de competéncias e, apesar de ndo ter sido definida como
prioritaria por alguns alunos, foi identificada como 4rea de interesse e motiva¢do nos
questionarios e entrevista semiestruturada. Importa referir que, os alunos que a indicaram
como preferida apresentavam maior frequéncia de comportamentos conflituosos e
algumas dificuldades ao nivel da comunicacdo, o que poderd justificar a sua taxa de

sucesso mais baixa.

Linguagem Teatral

A semelhanga da /inguagem anterior, foi implementada uma sequéncia didatica,
neste caso, centrada numa improvisagao de teatro radiofonico (Anexo N, n° 6, 8 e 12).
Dada a inexisténcia de contacto prévio com esta area antes da intervengdo, foi

crucial, desde o inicio, realizar sessoes com uma estrutura delineada e bem definida,
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visando a apropriagdo gradual das etapas que compdem uma aula que mobiliza esta
linguagem.

Por este motivo, a primeira sessdo revelou-se particularmente desafiante, exigindo
constantes chamadas de atencao e a repeti¢do frequente das mesmas indicag¢des. Contudo,
com o tempo e a implementacgdo regular de atividades para promover esta linguagem, 0s
participantes foram-se apropriando progressivamente dos conceitos e técnicas utilizados,
passando a dominar a estrutura das sessdes. A medida que isso acontecia, necessitavam
apenas de orientagdes pontuais, o que evidencia a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos e a realizag¢ao das aulas de forma cada vez mais autonoma (Anexo K, n°5).

Verificou-se ainda uma evolugdo notavel na confianca dos participantes, tanto na
realizacdo de tarefas perante os colegas como nos momentos de ensaio. Destacou-se
também a cooperagdo, com os participantes a contribuirem com sugestdes para enriquecer
o produto final do grupo. A participagdo e a iniciativa tornaram-se mais evidentes,
impulsionadas pela motivagdo de verem o projeto a ganhar forma e a concretizar-se ao
longo de todo o processo (Anexo T).

Segundo os dados apresentados na Tabela 3, esta linguagem, a par da linguagem
visual, apresentou uma das maiores taxas de sucesso, refletindo uma evolugdo marcante,
sobretudo reconhecendo a inexperiéncia prévia dos alunos neste dominio. Este dado
evidencia a mais-valia da sua implementagdo, pois, ao identificar-se que alguns alunos
apreciavam expressar-se de forma teatral, os colegas também beneficiaram com as
atividades propostas nesta drea. Como resultado, registaram-se taxas de sucesso de 90%

e 76%, respetivamente.

Linguagem Musical

Esta linguagem era especialmente valorizada pelos participantes, ja que muitos
frequentavam escolas e conservatorios de musica. Assim que lhes foi anunciado que
haveria sessdes para aprender uma cangdo (Anexo N, n° 11 e 17), a reacdo foi de
entusiasmo e motivagdo imediata.

Apesar do interesse inicial e do empenho demonstrado pela maioria dos
participantes, alguns alunos apresentaram uma participacdo pouco ativa, com falta de

iniciativa e de autorregulacdo. Isso refletiu-se em resultados menos favoraveis para os

55



que ndo selecionaram esta como linguagem preferida. Ainda assim, entre sessoes,
observaram-se progressos significativos, como a aquisic¢ao e aplicacdo de conhecimentos
transmitidos na primeira aula, nomeadamente sugestdes sobre tempos, ritmos e alturas da
can¢do, o aumento da confianca na interpretacdo vocal e a valorizagdo do trabalho
realizado (Anexo K, n° 6), aspetos essenciais para a evolucao dos alunos.

As taxas de sucesso revelam uma diferenca acentuada: os alunos que identificaram
esta como /inguagem preferida alcangaram 94%, enquanto os restantes apenas 65%.

Para concluir esta breve analise das atividades realizadas, importa destacar a
sessao do Laboratorio de Linguagens, que superou largamente as expectativas no que diz
respeito ao envolvimento, entusiasmo, participagdo e aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos. Foram desenvolvidas seis propostas distintas sobre o mesmo tema “Internet:
aspetos favoraveis, prejudiciais e caugdes a ter”’, cada uma associada a uma linguagem
especifica previamente definida, exceto a linguagem oral, transversal a todas. Os alunos
puderam escolher a dindmica que mais se alinhava com a sua forma preferencial de
expressao ou aquela que lhes suscitava maior interesse (Anexo N, n° 15).

Em assembleia de turma, os participantes referiram que esta foi uma experiéncia
enriquecedora, que lhes permitiu trabalhar os mesmos contetdos através da linguagem
com que se sentiam mais confortaveis. Além disso, destacaram que, gragas as
oportunidades de experimentacdo proporcionadas ao longo da interven¢ao, optaram por
realizar atividades de areas diferentes daquela que inicialmente preferiam, motivados pelo
interesse e gosto adquiridos por novas /inguagens (Anexo M, n° 3).

A possibilidade e o direito de selecionar a dinamica da sua preferéncia, além de
estar em conformidade com as ideologias de diferenciacdo pedagogica defendidas pela
legislagdo portuguesa, favorecem o desenvolvimento da metacognicdo nos estudantes.
Esta capacidade, definida como a aptiddo do individuo de refletir e apropriar-se sobre os
seus proprios pensamentos, objetivando alcancar niveis elevados de autoconsciéncia
(Betolini & Silva, 2005), ¢ refor¢ada quando os alunos tomam consciéncia das suas
preferéncias e aptiddes, contribuindo significativamente para o seu sucesso escolar.

A atividade registou uma taxa de sucesso de 87%, evidenciando que o

desempenho dos alunos que escolheram realizar uma atividade associada a sua linguagem
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inicialmente definida ndo difere significativamente daqueles que optaram por outra

linguagem, como se verifica na Tabela 4.

Tabela 4
Taxa de sucesso da atividade Laboratorio de Linguagens
Linguagem preferida Linguagem ndo preferida
Pontuagdo obtida 536 241
Pontuagdo maxima 605 285
. 89% 85%
Taxa de sucesso da atividade R7%

Nota. Realizado pela autora

Com vista a triangulacdo dos dados obtidos, constata-se que a maioria dos
resultados se encontra sustentada nas teorias de Malaguzzi (2016) e Gardner (2005). Estes
autores defendem que, quanto maior for o contacto do individuo com a sua forma
preferencial de expressdo, maior serd o seu sucesso na aquisi¢ao de conhecimentos, na
interagdo com os outros e no fortalecimento da autoconfianga. Assim, a diversidade de
linguagens promovida revela-se uma escolha adequada pois providenciou ao grupo de
participantes um contacto direto com as suas multiplas inteligéncias. Este fator ¢ crucial
pois, segundo Gardner (2005) todos manifestamos inteligéncia em inumeras dimensdes,
embora com niveis distintos de expressdo. Assim, quanto mais cada uma delas for
estimulada, maiores serdo as competéncias possiveis de adquirir.

Importa salientar que esta oportunidade de integragdo de /inguagens plurais no
processo de aprendizagem fomenta uma postura de professor-observador, cuja missao ¢
interpretar e compreender as criangas de modo a reconhecer o potencial Unico de cada
uma (Gandini, 2016). Esta ¢ uma atitude que Tomlinson (2008) identifica como
promotora de um ambiente onde sdo disponibilizadas diferentes op¢des que permitem ao
aluno aprender, refletir e expressar-se de forma personalizada, demonstrando
aplicabilidade de diferenciacdao pedagogica por parte do agente educativo.

O projeto sobre a temdtica da gestdo financeira, trabalhado através das linguagens
oral, légico-matemdtica e visual, concretiza as ideias de Malaguzzi (2016), ao
proporcionar aos alunos a oportunidade de explorar areas do seu interesse, utilizando
diferentes formas de expressdo como meios para a constru¢do de conhecimento.
Adicionalmente, a selecdo de estratégias colaborativas, como o trabalho em grupo, &,

segundo CASEL (2013), citada por Santos et al. (2020), uma prioridade que deve
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constituir a base da pratica pedagogica dos docentes. Estes momentos promovem a
empatia, a compreensao e gestdo das emogdes, a tomada de decisdes responsaveis e a
adaptabilidade perante os desafios da vida. Estas sdo consideradas soft skills, essenciais a
integra¢ao na sociedade.

Por fim, a altima atividade, o Laboratorio de Linguagens, corrobora igualmente
as perspetivas dos autores referidos, ao romper com praticas educativas tradicionais e ao
valorizar uma diferencia¢do pedagogica ajustada a cada individuo, aos seus interesses e

as suas necessidades (Roldao, 1999).

4.3. Desempenho nas categorias de analise

Para analisar ao primeiro objetivo, identificar as linguagens preferidas dos alunos
no contexto escolar e analisar como as utilizam na comunica¢do interpessoal e na
construgdo do conhecimento, o mesmo foi dividido em trés categorias: participagao,
comunicagdo e construcdo e aplicacdo de conhecimento.

A identificagdo das linguagens preferidas foi realizada na fase inicial do estudo.
Com base nessas escolhas, compararam-se os dados relativos a participagdo,
comunicagdo e construcdo de conhecimento em contextos onde essas /inguagens eram
valorizadas, em contraste com dinamicas em que ndo eram promovidas (Tabela 5). Para
isso, os dados foram organizados segundo indicadores que permitiram avaliar o
desempenho nas diferentes atividades. Posteriormente, foi calculada a média percentual

dos indicadores de desempenho de cada aluno nas suas linguagens preferidas.
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Tabela 5
Meédia percentual das categorias que concorrem para o objetivo 1

Objetivo 1- Identificar as /inguagens preferidas dos alunos para se expressarem no contexto escolar e averiguar de
que forma utilizam essas /inguagens na comunicagdo interpessoal ¢ na constru¢cdo de conhecimento

Diversidade de linguagens Participacdo Comunicagdo
. Participacdo | Participagdo ativa Clareza na Clareza na
Linguagem . L . N
. ativa nas nas atividades comunicagao comunicagao
Alunos ngqagem em que atividades que ue ndo uando recorre uando ndo
dita reconhece ades q q q . q .
. . mobilizam a mobilizam a sua asua recorre a sua
preferida mais ! . . )
o sua linguagem linguagem linguagem linguagem
potencialidade preferida preferida preferida preferida
A.B. Oral e Visual 80% 78% 84% 76%
Visual
C.A. Visual Visual 100% 82% 80% 65%
M.S. Escrita ¢ Escrita 100% 98% 100% 92%
Teatral
F.P. Teatral e Visual 93% 74% 80% 70%
Visual
M.G. Visual Matematica 95% 65% 67% 53%
V.B. Teatral Teatral 95% 80% 100% 83%
M.L. Musical e Visual 76% 71% 76% 73%
Visual
L.S. Visual ¢ Matematica 100% 80% 90% 67%
Musical
G.P. Matematica | Matematicae |100% 90% 100% 92%
Escrita
M.R. Teatral e Visual 100% 78% 100% 85%
Visual
S.L. Matematica | Oral 100% 90% 92% 77%
e Musical
J.S. Escrita ¢ Escrita 100% 70% 97% 72%
Teatral
Média de 95% 80% 89% 75%
cada
indicador de
desempenho

59




Objetivo 1- Identificar as linguagens preferidas dos alunos para se expressarem no contexto escolar e
averiguar de que forma utilizam essas /inguagens na comunicagao interpessoal e na construgdo de

conhecimento
Dll\{er51dade de Aquisi¢do de conhecimentos
inguagens
. Utiliza a sua Utiliza . .
Linguagem linguagem outras Apllpa 08 Ap h?a 08 Meédia de
. em que X . conhecimentos | conhecimentos
Alunos Linguagem preferida | linguagens .. . cada aluno
dita reconhece para para adquiridos adquiridos nas suas
. mais . . recorrendo a recorrendoa | ..
preferida . construir construir . linguagens
potenciali- . . sua linguagem outras ;
conheci- conheci- . . preferidas
dade mento mento preferida linguagens
A.B. Oral e Visual 80% 80% 80% 78% 81%
Visual
C.A. Visual Visual 80% 75% 80% 69% 85%
M.S. Escrita e Escrita 100% 92% 94% 92% 99%
Teatral
F.P. Teatral e Visual 83% 73% 88% 63% 86%
Visual
M.G. Visual Matematica | 80% 62% 73% 55% 79%
V.B. Teatral Teatral 90% 80% 95% 77% 95%
M.L. Musical e | Visual 76% 80% 80% 78% 77%
Visual
L.S. Visual e Matematica | 90% 71% 80% 67% 90%
Musical
G.P. Matematica | Matematica | 100% 88% 100% 78% 100%
e Escrita
M.R. Teatral e Visual 89% 85% 91% 80% 95%
Visual
S.L. Matematica | Oral 96% 80% 92% 75% 95%
¢ Musical
J.S. Escrita e Escrita 87% 72% 83% 66% 92%
Teatral
Média de 88% 78% 86% 73% 89%
cada
indicador de
desempenho

Nota. Realizado pela autora

Nas duas primeiras colunas, estdo identificadas as /inguagens consideradas

preferidas pelos alunos e aquelas em que reconhecem maior potencialidade.

Relativamente a esta ltima, embora por vezes coincida com a preferida, foram também

mencionadas outras distintas. Por exemplo, o aluno A.B. prefere as linguagens Oral e

Visual, reconhecendo maior potencialidade na Visual. Ja o aluno S.L. indica preferéncia

pelas Logico-Matematica e Musical, mas identifica maior competéncia na Oral. Estes

dados indicam que alguns participantes demonstram consciéncia do seu proprio dominio

nas diferentes areas de expressao.
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No que respeita a categoria da participagdo, o envolvimento ativo nas atividades
que promovem a sua linguagem preferida, obteve uma média de 95%, contrastante com
80% em dinamicas que ndo a mobilizam. Embora esta segunda média apresentada seja
um o6timo resultado, a queda de 15% em relagdo ao indicador de desempenho anterior ¢
notoria. Isto leva a crer que quando a dinamica proposta ndo contempla a sua /inguagem
de eleicdo, o nivel de motivagdo e interesse diminui. Os alunos M.G. e J.S. sdo os que
apresentam uma queda mais acentuada.

Segundo Malaguzzi (2016), o professor deve adotar uma postura de observador
atento as escolhas, acdes e comportamentos dos seus alunos, pois ¢ a partir dessas
observagdes que consegue identificar os seus interesses e predisposi¢des. A partir disto e
apos diagnosticar as formas de expressao preferidas de cada crianca, foram promovidas
atividades que as valorizassem e desenvolvessem. Os resultados apresentados vao ao
encontro da ideologia do autor pois, os participantes ao evidenciarem melhores
classificagdes nas atividades que mobilizavam as suas l/inguagens preferidas, validam a
ideia de que, quanto maior a motivag¢ao, maior ¢ o envolvimento ativo (Edwards et al.,
2016) o que se traduz num maior sucesso nas tarefas.

Na categoria da comunicacdo, verifica-se o mesmo, uma média percentual
superior na primeira coluna (89%) relativamente a segunda (75%). A média de clareza na
comunicagdo quando ndo recorrem a sua /inguagem preferida ¢ uma das mais baixas entre
todos os indicadores utilizados para avaliar o desempenho nas atividades, revelando que
este ¢ um fator comprometedor da forma e frequéncia com que se expressam. Este
fenomeno pode ser explicado pelo sentimento de competéncia que advém quando
mobilizam meios de expressdo que lhes sdo mais naturais e familiares (Gardner, 2005).
Ao proporcionarmos a crianca a oportunidade de se expressar recorrendo a sua linguagem
preferida, mais do que fazer diferenciacdo pedagdgica, estamos a proporcionar-lhe uma
comunicagdo mais eficaz, tanto na partilha de ideias com os outros quanto na
compreensdo do ambiente que a rodeia.

A Tabela 5 evidencia que a C.A. (65%) e a M.G. (53%) demonstram adversidades
mais proeminentes neste dominio. Desde a fase de observagao, verificou-se que as alunas
apresentavam competéncias comunicativas ligeiramente inferiores as do restante grupo.

Este facto constituiu um desafio ao longo do estudo, tendo sido implementadas estratégias
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com o objetivo de minimizar essas fragilidades. Destacam-se, entre elas, conversas
prévias sobre os conteudos antes dos momentos de partilha em grande grupo e o incentivo
a comunicacao em atividades nas quais as alunas ja demonstravam confianga. Apesar de
pontualmente bem-sucedidas, estas estratégias ndo se revelaram suficientes para
ultrapassar, de forma definitiva, as dificuldades identificadas.

Na categoria de construgdo e aplicagdo do conhecimento, a média dos indicadores
de desempenho volta a evidenciar um resultado solido sempre que sdo ativadas as
linguagens preferidas dos alunos. Os sujeitos revelaram maior competéncia quando
recorriam a forma de expressdo com que mais se identificavam, alcangando, em alguns
casos, valores maximos de desempenho, como ilustram a M.S. e o G.P., ambos com
100%. Esta constatagdo vai ao encontro da IM de Gardner (2005), que defende que cada
individuo possui diferentes tipos de inteligéncia, e que a aprendizagem ¢ mais satisfatoria
quando as praticas pedagogicas valorizam aquela com que o sujeito se sente mais
confortavel. Assim, quando os alunos mobilizam a sua /inguagem preferida, constroem
conhecimento de forma mais proveitosa.

O aluno M.L., por exemplo, surge como excecdo, apresentando melhor
desempenho em atividades fora das /inguagens que indicou como preferidas. Apesar de
referir interesse pelas expressdes musical e visual, revelou desinteresse por dindmicas
visuais ao longo da investigagdo. Esta situacdo levanta duas hipoteses: a primeira sugere
que, devido a diversidade de técnicas associadas a expressdo visual, as que foram
exploradas podem nao ter sido do agrado do participante; a segunda hipdtese indica que
pode existir interesse sem que haja competéncias que o traduzam nas tarefas propostas.

Adicionalmente, como refere Gama (2014), avaliar o desempenho dos alunos na
constru¢do do seu conhecimento, especialmente, quando este se relaciona com uma
determinada forma de expressdo, ¢ sempre uma tarefa ingrata. Tendo isso em conta, pode
afirmar-se que o tipo de avaliacdo implementado assume um caracter profundamente
subjetivo, o que pode ajudar a compreender os valores de percentagens tao elevados, mas
também, possiveis desvios, como o do aluno supramencionado.

Analisando agora a prestacdo individual dos alunos quando sdao mobilizadas
exclusivamente as suas /inguagens ditas preferidas, o G.P. (100%) revela um desempenho

excecional em todas as categorias. A M.G. (79%) embora com resultados muito positivos,
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¢ a que demonstra um desempenho mais baixo. Este facto prende-se as dificuldades e
caracteristicas individuais da aluna, que exigiu um apoio mais individualizado e
direcionado. Os restantes participantes apresentam uma prestagdo solida, porém, com
alguns indicadores de desempenho em atividades de menor sucesso, em particular, na
categoria da comunicagao.

Para proceder a andlise do segundo objetivo especifico da investigacao,
compreender os contributos da abordagem inspirada nas Cem Linguagens na promo¢do
da autonomia e da autoestima dos alunos, seguiu-se a mesma forma de célculo da tabela
anterior, porém, nesta foram apenas tidos em conta os indicadores de desempenho das
atividades que mobilizavam as linguagens ditas preferidas pelos alunos, ao longo das

dezasseis atividades propostas (Tabela 6).

Tabela 6
Meédia percentual das categorias que concorrem para o objetivo 2

Objetivo 2- Compreender os contributos da abordagem inspirada nas Cem Linguagens na promogao da
autonomia e da autoestima dos alunos
Autonomia Autoestima
Escolhe Revela Demonstra Demonstra Meédia de
Alunos livremente | iniciativa | autonomia | autorregulagdo Revela Valoriza | cada aluno
a para nas diferentes durante a autoconfianga as suas nas suas

linguagem | iniciar a etapas da concretizagdo | ao expressar-se | producdes | linguagens

a utilizar tarefa tarefa da tarefa preferidas
A.B. NA 88% 84% 72% 92% 90% 85%
C.A. 95% 93% 100% 95% 85% 94%
M.S. 97% 100% 100% 100% 100% 99%
F.P. 88% 87% 78% 87% 87% 85%
M.G. 92% 80% 88% 84% 84% 86%
V.B. 80% 100% 80% 100% 90% 90%
M.L. 87% 74% 80% 74% 77% 78%
L.S. 87% 80% 92% 83% 80% 84%

G.P. 100% 100% 100% 100% 100% 100%
M.R. 91% 93% 98% 93% 96% 94%
S.L. 100% 100% 72% 100% 100% 94%
J.S. 91% 86% 89% 89% 89% 89%
Meédia de cada 91% 90% 87% 91% 90% 90%
indicador de
desempenho

Nota. Realizado pela autora

numa segunda fase, ao nivel da autoestima.

Para facilitar a interpretagdo, o objetivo sera interpretado ao nivel da autonomia e

No que respeita a primeira categoria, o indicador “escolhe livremente a linguagem

a utilizar” foi avaliado apenas uma vez. Contrariamente ao inicialmente previsto, tal ndo
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foi vidvel, com excecdo de uma atividade. As limitagdes prenderam-se sobretudo com o
reduzido tempo de preparagdo, os constantes imprevistos inerentes ao 1.° CEB e as
frequentes interrupgdes do tempo letivo, que dificultaram a implementagdo de dinamicas
consistentes neste ambito. Assim, em todas as sessdes, foi promovida uma ou,
pontualmente, duas formas de expressdo previamente definidas e propostas aos alunos,
em vez de por eles escolhidas. Importa salientar que esta opcao respeitou integralmente
os principios éticos de uma investigacdo, salvaguardando o bem-estar dos participantes.

Quanto aos outros dois indicadores desta categoria, observa-se um sucesso
evidente. “Revelar iniciativa para iniciar a tarefa” ¢ um pilar fundamental da autonomia,
evidenciando a capacidade do aluno de comecar o trabalho por sua propria vontade, sem
necessidade de insisténcia constante. A média desta competéncia (91%) sugere que nestas
atividades, a maioria dos participantes assumiu uma postura proativa. Também a
capacidade de os alunos “demonstrarem autonomia nas diferentes etapas da tarefa” ¢
igualmente forte (90%). Os sujeito G.P. e S.L. s3o os exemplos mais consistentes de
autonomia, exibindo médias de 100%. A aluna M.G. apresentou a diferenga mais
acentuada entre os critérios avaliados. Embora demonstrasse motivagao e interesse em
iniciar as dindmicas, revelava falta de confianga para as concluir sem a validagdo dos
colegas. Para tentar minimizar estas dificuldades, foi integrada em grupos com elementos
com quem mantinha uma relagdo de proximidade e que demonstravam empatia, de forma
a acompanharem o seu processo de forma mais acolhedora e segura.

J& na categoria da autoconfianga, a média final dos trés indicadores de
desempenho ¢ ligeiramente mais baixa. Como mencionado anteriormente, alguns dos
participantes, no periodo de observacao, eram contidos, de poucas palavras e raramente
se envolviam de forma ativa em todas as dinamicas. Com a implementagdo de atividades
que promoviam a sua forma de expressao preferida, estes mesmos alunos passaram a ter
uma voz mais notoria em sala de aula, comecaram a intervir voluntariamente e revelaram
uma autoconfianga desconhecida com o passar das semanas. Estes s3o os casos
especificos da C.A., da M.G., da F.P. e da M.L. Assim, confirma-se que, nas dinamicas
em que sd3o mobilizados os meios de expressdo eleitos dos alunos, os mesmos executam-

nas de forma confiante e segura.
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A competéncia de autorregulagdo ¢ a que apresenta uma média mais baixa, mas,
totalmente esperada. Ao reconhecerem a sua linguagem preferida numa tarefa, os
participantes demonstravam entusiasmo, éxtase e por vezes até algum descontrolo ao
nivel da postura em sala de aula. Estes factos verificam-se na média final que, apesar
disso, ¢ elevada (87%).

Neste objetivo, a média final de desempenho dos alunos, ¢ de 90%, concluindo-
se que a abordagem inspirada nas Cem Linguagens contribui para a promog¢dao da
autonomia e autoestima dos envolvidos.

Por fim, o terceiro objetivo, compreender de que forma a escuta ativa ajuda a
desenvolver competéncias de trabalho em grupo foi igualmente analisado. Este ndo se
restringiu a selecdo de indicadores de desempenho em atividades que promoveram as
linguagens preferidas, mas abrangeu todas as dindmicas que proporcionaram momentos

de escuta ativa em contextos colaborativos e de trabalho em grupo (Tabela 7).

Tabela 7
Meédia percentual das categorias que concorrem para o objetivo 3
Objetivo 3- Compreender de que forma a escuta ativa ajuda a desenvolver competéncias de trabalho em
grupo
Ouve a Respe.i taa . . . o
. opinido Comenta as | Integra as Lida Evidencia Critica o
m;f)r\ézz- dos intervengdes | diferentes com colaboragdo | desempe- | Média
Alunos Eolegas colegas dos colegas opinides | conflitos _ nas nho dos de
som mesmo | argumentando nas encontra | diferentes | colegasde | cada
interrom- quando 0 seu ponto de dec1spes nd(z etapas da formq aluno
per daferente vista coletivas | solu¢des | atividade | construtiva
a sua
A.B. 69% 71% 75% 75% 65% 74% 69% 71%
C.A. 89% 95% 66% 92% 71% 95% 75% 83%
M.S. 91% 97% 92% 94% 95% 98% 85% 93%
F.P. 66% 60% 74% 78% 63% 78% 60% 69%
M.G. 80% 77% 58% 77% 62% 75% 55% 69%
V.B. 70% 80% 87% 82% 83% 80% 74% 79%
M.L. 77% 85% 78% 83% 75% 78% 64% 77%
L.S. 73% 83% 80% 87% 83% 85% 66% 80%
G.P. 80% 88% 87% 83% 90% 97% 76% 86%
M.R. 88% 92% 82% 89% 88% 92% 80% 87%
S.L. 66% 77% 94% 77% 77% 85% 64% 77%
J.S. 82% 77% 74% 77% 66% 71% 62% 73%
Média de cada | 78% 82% 79% 83% 76% 84% 69% 79%
indicador
de desempenho

Nota. Realizado pela autora
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Das médias de desempenho nas atividades que concorrem para a concretizagao
dos objetivos, estas sdo as que apresentam o resultado mais baixo (79%). Este valor indica
um progresso positivo nas competéncias de trabalho em grupo e escuta ativa, mas também
evidencia margem para evolugdo. As médias individuais dos indicadores de desempenho
variam entre 69% e 84%, sendo o valor mais baixo associado a dificuldade dos alunos em
fazer criticas construtivas, ja que muitas vezes ou ndo comentavam de todo a prestagao
dos colegas ou quando o faziam, ndo eram as mais pertinentes.

Segue-se a competéncia relativa a gestdo de conflitos, um dos focos do estudo,
dada a regular necessidade de intervencao por parte dos adultos presentes na sala de aula.
A ocorréncia de confrontos entre criangas revela-se essencial para o seu desenvolvimento,
pois ¢ através destes que se compreende que o didlogo e a negociagdo sdo ferramentas
eficazes para a resolucdo de divergéncias (Malaguzzi, 2016). Neste sentido, a presente
investigacdo procurou ir ao encontro desta ideologia ao privilegiar momentos de trabalho
em grupo, contexto particularmente propicio ao surgimento de tais situagdes. A Tabela 7
reflete este trabalho ao exibir uma média de 76%, revelando, portanto, uma melhoria
consideravel neste dominio, no entanto, esta s6 serd verdadeiramente significativa se
estratégias semelhantes forem implementadas de forma continua.

Com valores mais altos, verifica-se a “colabora¢do nas diferentes etapas da
atividade” (84%) e a “integra¢do de diferentes perspetivas em decisdes coletivas” (83%).
Estes fatores sdo determinantes para o sucesso de um trabalho de grupo eficaz e eficiente.
Os alunos M.S, M.R. e G.P. destacam-se de longe na aplicacdo destas capacidades,
evidenciando médias de 93%, 87% e 86%, respetivamente. Estes participantes
revelavam-se atentos, empaticos e tranquilos, estando sempre disponiveis para ajudar os
colegas e valorizar as suas ideias como contributos essenciais para o produto final. A
cooperagdo exige escuta, respeito e compreensao, valores que segundo Malaguzzi (2016)
sdo basilares para uma integracdo e convivéncia na sociedade. Ao constatarmos estes
dados, confirma-se o contributo da presente investigagdo na construcdo e
desenvolvimento ético dos participantes.

Em suma, nesta tabela confirma-se que a promocao de estratégias de escuta ativa

facilita a aquisicao e desenvolvimento de competéncias de trabalho em grupo.
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4.4. Taxa de sucesso das competéncias promovidas

Considerou-se ainda essencial realizar uma anélise da taxa de sucesso relativa a
cada uma das competéncias promovidas, correspondentes aos objetivos do estudo (Tabela
8). Para concretizar esta andlise, foram selecionados todos os indicadores de desempenho
associados a cada competéncia, identificando-se a pontuacdo maxima possivel de atingir.
Importa salientar que esses valores maximos variam, uma vez que alguns alunos ndo
foram avaliados em determinadas atividades, devido a auséncias. ApoOs esta
sistematizacdo, foi calculado o total de pontos obtidos pelos participantes e,
posteriormente, determinada a taxa de sucesso de cada competéncia, bem como a taxa de

sucesso global das competéncias associadas a cada objetivo do estudo.

Tabela 8
Taxa de sucesso das competéncias promovidas no ambito do 1.° objetivo

Objetivo 1- Identificar as /inguagens preferidas dos alunos para se expressarem no contexto escolar e
averiguar de que forma utilizam essas /inguagens na comunicagdo interpessoal e na construgdo de
conhecimento
Participacdo Comunicagdo Aquisi¢do de conhecimentos
. Participa de forma | Demonstra clareza na Utiliza a sua .
Indicadores do : . L . . Aplica os
. ativa nas atividades | comunicagdo quando | /inguagem preferida .
objetivo o X . conhecimentos
que mobilizam a sua recorre a sua para construir .
) . . . . adquiridos
linguagem preferida | linguagem preferida conhecimento
Pontuagao | 53, 345 344 324
obtida
Pontuagdo | 555 355 355 355
maxima
Taxa de 96,9% 91,3%
sucesso da 93,5% 97,2%
competéncia 94,08%
Taxa de 94.72%
sucesso global

Nota. Realizado pela autora

No que concerne a identificar as linguagens preferidas dos alunos para se

expressarem no contexto escolar e averiguar de que forma utilizam essas linguagens na
comunicagdo interpessoal e na constru¢do de conhecimento, destaca-se a competéncia
de comunicagdo como a mais desenvolvida (97,2%), enquanto a participagdo apresenta a
percentagem mais baixa (93,5%). Como taxa de sucesso global na promocdo de
competéncias no ambito do 1.° objetivo, alcanga-se um notéavel resultado de 94,72%. Este
valor elevado sugere que a maioria dos sujeitos do estudo, a semelhanca do que foi

referido anteriormente, conseguiu, através da promocdo da sua linguagem preferida,
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participar ativamente nas atividades propostas, comunicar com clareza, construir e aplicar
conhecimentos, refletindo-se, portanto, numa postura de protagonistas do seu processo de
aprendizagem, tornando-o mais significativo (Edwards et al., 2016).

Quanto a compreender os contributos da abordagem inspirada nas Cem
Linguagens na promog¢do da autonomia e da autoestima dos alunos (Tabela 9), o
processo de andlise repetiu-se, relativamente ao anterior. Os resultados das competéncias
identificadas para a consecucdo deste objetivo (90,14%) estdo perfeitamente alinhados

com os valores obtidos anteriormente, na tabela relacionada ao objetivo 2.

Tabela 9
Taxa de sucesso das competéncias promovidas no ambito do 2.° objetivo
Objetivo 2- Compreender os contributos da abordagem inspirada nas Cem Linguagens na promogao da
autonomia e da autoestima dos alunos
Autonomia Autoestima
Escolhe Revela Demonstra Demonstra Revela
Indicadores | livremente | . .. i autonomia | autorregulagdo ¢ f Valoriza as
do objetivo a laril;liarllilcVin nas diferentes durante a 2:(1) (éiorrleg;f suas
linguagem p a tarefa etapas da concretizagao I; o produgdes
a utilizar tarefa da tarefa
Pontuacao | ¢, 208 321 317 329 311
obtida
Pontuagao 1 ¢, 355 355 355 355 335
maxima
Taxa de 100,00% 83,94% 90,42% 89,30% 92,68% 92,84%
sucesso da ) .
competéncia 88,18% 91,58%
Taxa de
sucesso 90,14%
global

Nota. Realizado pela autora

No que respeita a competéncia da autonomia, foram considerados trés indicadores
de desempenho em atividades: “escolhe livremente a linguagem a utilizar”; “revela
iniciativa para iniciar a tarefa” e “demonstra autonomia nas diferentes etapas da tarefa”.

Tal como referido anteriormente, foi apenas possivel proporcionar a escolha livre
da linguagem a utilizar numa unica ocasido do estudo, na atividade do Laboratorio de
Linguagens. Apesar de se tratar de uma oportunidade pontual, os participantes revelaram
independéncia na sele¢do, e o indicador de desempenho atingiu uma taxa de sucesso de
100%. A facilidade demonstrada na escolha da tarefa a realizar evidencia o percurso rico
e diversificado que esta investigacdo proporcionou. A oportunidade de experienciar

multiplas linguagens durante cinco semanas, clarificou as predisposigdes individuais dos
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alunos e permitiu-lhes reconhecer outras que se calhar nem consideravam adequar-se a
si. Esta experiéncia contribui adicionalmente para o fortalecimento da autonomia e da
capacidade de tomada de decisdes.

O indicador de desempenho que apresenta uma taxa de sucesso mais baixa remete
para a iniciativa em iniciar uma tarefa (83,94%). Este resultado pode ser uma
consequéncia da fase letiva em que o estudo foi implementado. Os fatores externos,
nomeadamente, o periodo do fim do ano letivo, os feriados consecutivos, o calor, o
aproximar das férias e o cansaco acumulado ao longo de todo um ano de aprendizagens
refletiu-se em muitos momentos da intervengdo e, consequentemente, agora na analise
dos resultados. Relativamente a competéncia da autoestima, esta obteve uma taxa de
sucesso marcadamente positiva (91,58%) exibindo uma evolucdo excecional da maioria
dos sujeitos do estudo. A autorregulacio manifesta-se como capacidade com maior
margem de progressao.

Por fim, no que diz respeito ao terceiro e Ultimo objetivo, compreender de que
forma a escuta ativa ajuda a desenvolver competéncias de trabalho em grupo, embora as
competéncias promovidas tenham obtido uma taxa de sucesso igualmente positiva

(79,92%), constata-se que foi a mais baixa entre os trés objetivos (Tabela 10).

Tabela 10
Taxa de sucesso das competéncias promovidas no ambito do 3.° objetivo
Objetivo 3- Compreender de que forma a escuta ativa ajuda a desenvolver competéncias de trabalho em grupo
R?SPF 1ta a Comenta as | Integra as Evidencia ..
Ouve a opinido dos | . ~ . . ~ Critica o
. - intervengdes | diferentes | Lida com | colaboragdo
. intervencao colegas i . desempenho
Indicadores dos colegas | opinides conflitos nas
. dos colegas mesmo . dos colegas
do objetivo argumentando nas encontrando | diferentes
sem quando . ~ de forma
. . o seu ponto de | decisdes solugoes etapas da .
interromper | diferente da i . . construtiva
sua vista coletivas atividade
Pontuagdo | 54, 613 599 625 580 639 442
obtida
Pontuagao | ¢, 750 750 755 760 760 580
maxima
Taxa de
sucesso da | 77,63% 81,73% 79,87% 82,78% 76,32% 84,08% 76,21%
competéncia
Taxa de
sucesso 79,92%
global

Nota. Realizado pela autora
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No que diz respeito a competéncia de escuta, observa-se que a capacidade de ouvir
os colegas sem os interromper se revela a mais desafiante, com uma taxa de sucesso de
77,63%. Além disso, o trabalho em grupo continua a apresentar obstaculos,
nomeadamente na dificuldade em formular criticas construtivas ao desempenho dos pares
e em gerir conflitos de forma autébnoma (76,32%). Em contraste com estes resultados, a
colaborac¢do ao longo das diferentes fases das atividades destaca-se como o aspeto mais

bem conseguido, registando a percentagem mais elevada de sucesso (84,08%).
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5.CONCLUSOES
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Apresentados e discutidos os resultados obtidos nesta investigacdo, torna-se
necessario elaborar uma conclusdo que permita compreender se o estudo conseguiu
responder as questdes inicialmente formuladas. Antes disso, importa salientar dois
aspetos que podem ter condicionado os resultados alcancados.

Primeiramente, relembra-se que esta ¢ uma investigacdo qualitativa de caracter
exploratorio. Para além da inexisténcia de estudos empiricos prévios que pudessem
orientar a analise, ¢ relevante referir que todas as categorizagdes foram efetuadas pela
investigadora. A recolha de dados, maioritariamente realizada através de observagado e
interpretacdo, apresenta um claro grau de subjetividade. Embora esta seja a metodologia
mais apropriada no ambito das Ciéncias Sociais, importa reconhecer que tal abordagem
pode originar desvios ou incertezas, tanto na fase de recolha como na andlise dos dados
(Coutinho, 2011). Este fator pode justificar as médias percentuais e as elevadas taxas de
sucesso registadas.

Em segundo lugar, e definitivamente ndo menos importante, ¢ de notar o grau de
desempenho, sobretudo a nivel cognitivo e emocional, que o grupo de participantes ja
evidenciava antes da intervencdo. Tratava-se de uma turma de sucesso, apresentando
classificagOes elevadas e coerentes com o seu nivel de desenvolvimento. Tendo isto em
consideragdo, justificam-se, uma vez mais, os resultados tdo positivos obtidos ao longo
da investigacdo, dado que os alunos ja demonstravam competéncias bem consolidadas, o
que naturalmente potenciou a eficacia da abordagem utilizada. Sobre isto, Malaguzzi
(2016) sublinha que todos os que se dedicam a estudar as criangas, acabam por destacar
os seus pontos fortes e capacidades, e ndo os seus limites e fragilidades.

Para obter uma resposta final a problematica identificada, serdo analisadas as
questdes que estruturaram o estudo. Relativamente a, de que forma a linguagem preferida
pelos alunos contribui na comunicagdo interpessoal e na construgdo de conhecimento?
os resultados evidenciam que, quando mobilizadas as /inguagens preferidas como forma
de se expressarem, os participantes obtém melhor desempenho ao nivel da participagdo,
comunicagdo e aquisi¢do de conhecimento. Estas evidéncias vao ao encontro do quadro
tedrico, na medida em que comprovam a aptiddo inata e natural para determinadas
inteligéncias (Gardner, 2005) e meios de comunicagdo com o mundo que os rodeia

(Malaguzzi, 2016).

72



No que respeita a segunda questio, a abordagem das Cem Linguagens contribui
para o desenvolvimento de autonomia e de autoestima nos alunos? os resultados, revelam
uma vez mais, uma resposta positiva. Pinheiro e Batista (2018) sustentam esta conclusdo
ao afirmar que, no processo de ensino e aprendizagem, devem ser valorizados os
interesses dos alunos pois, ao emprega-los, existe maior probabilidade de o aluno ganhar
autonomia e confianga. Assim, dar aos alunos a oportunidade de identificarem a sua forma
preferida de se expressarem contribuiu para a constru¢do da sua autonomia e,
consequentemente, do seu espirito critico.

Ainda neste dominio foi possivel acompanhar o progresso de alguns sujeitos que,
numa fase inicial do estudo eram mais recatados. Todavia, com a implementagdo
sistematica da sua linguagem preferida, comecaram gradualmente a demonstrar mais
autoestima e a-vontade nas suas intervengoes, participando cada vez mais em todas as
dindmicas propostas. As criangas t€ém “uma necessidade inexaurivel por expressdo e
realizacdo” (Malaguzzi, 2016, p.83) portanto, ¢ responsabilidade do professor promover
oportunidades para o fazerem, em sala de aula (Tomlinson, 2008).

Por ultimo, obteve-se também resposta a questdo de que forma a escuta ativa
contribui para o desenvolvimento de competéncias de trabalho em grupo entre os alunos?
A andlise dos diversos instrumentos de recolha de dados permitiu confirmar que a
integracdo de estratégias de escuta ativa facilitou significativamente as dindmicas de
trabalho em grupo. O desenvolvimento de competéncias como ouvir o outro, respeita-lo
e aceitar as suas ideias, mesmo quando divergentes, revelou que, nas atividades
cooperativas, os alunos sentiam a necessidade de integrar as opinides dos colegas para
alcancar um produto final mais sélido.

Apesar de se terem confirmado os beneficios da escuta ativa, ¢ fundamental
relembrar que esta deve ser promovida de forma continua, uma vez que escutar ndo se
restringe a ouvir. Trata-se de um processo mais intrinseco, que envolve a ativagdo de
todos os sentidos € o reconhecimento de que as pessoas nao se expressam apenas pela
fala, como sublinha Rinaldi (2016). Neste sentido ¢ importante ajudar as criangas
interpretar os colegas de modo que compreendam tanto as suas atitudes quanto as suas

concegoes € sugestoes.
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A presente investigacdo ndo esteve isenta de constrangimentos, entre os quais se
destacam dois. A proposta inicial previa que, em cada atividade desenvolvida, fosse dada
aos alunos a oportunidade de escolher a /inguagem a utilizar, com o objetivo de verificar
de forma mais consistente as suas predisposi¢des e avaliar se, efetivamente, eram capazes
de as identificar. Contudo, devido ao tempo reduzido disponivel para a intervengao e para
a preparacao das dindmicas, bem como aos imprevistos naturalmente associados ao 1.°
CEB, nao foi possivel concretizar a investigagdo conforme inicialmente planeado. Assim,
optou-se por identificar previamente os meios de expressdo preferidos pelos alunos e,
com base nessa informag¢ao, promover multiplas atividades que os integrassem.

Também a inexisténcia de alguns dados, decorrente da auséncia de participantes
em atividades que integravam a sua linguagem preferida, influenciou possivelmente a
fiabilidade de parte dos resultados obtidos.

Apesar dos constrangimentos, destaca-se um contributo relevante, ja que, embora
o estudo se tenha centrado na andlise do progresso de 12 alunos, a intervengdo envolveu
toda a turma, permitindo concluir que os efeitos ultrapassaram os participantes e
impactaram um grupo mais alargado. Através das dindmicas propostas, os alunos
puderam explorar diversas formas de expressdo, descobrindo, em muitos casos,
potencialidades até entdo desconhecidas. Assim, a investigacao beneficiou ndo s6 quem
usou a sua linguagem preferida, mas também todos os que tiveram oportunidade de
experimentar diferentes formas de aprender e comunicar, conduzindo a uma evolugao
individual e coletiva eficaz na turma.

Em jeito de conclusdo, pode-se afirmar que a presente investigacdo, apesar de
algumas lacunas, contribuiu significativamente para a compreensdo do impacto da
abordagem inspirada nas Cem Linguagens. Verificou-se que esta metodologia potencia a
expressao individual dos alunos e, para além disso, promove ainda o desenvolvimento de
competéncias sociais € emocionais, cruciais para atingir as exigéncias da sociedade
contemporéanea. E primordial reconhecer que a escola nio deve ser vista apenas como
espaco de transmissdo de saberes, mas sim como lugar onde as criangas se envolvem na
sua propria aprendizagem e se constroem enquanto individuos singulares, completos e
que mesmo quando influenciadas por fatores internos e externos, dispde de ferramentas

para se integrarem no mundo (Jesus et al., 2024).
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L. REFLEXAO FINAL



Cinco anos se passaram, e os ultimos dois nem permitiram assimilar plenamente
todos as oportunidades enriquecedoras que me foram proporcionadas pela ESELx. A
formagdo de um professor ¢ longa, exigente, continua e densa. A teoria ¢ fundamental,
basilar e imprescindivel, mas é na pratica que validamos o “amor a camisola” e
confirmamos os motivos que nos levaram a escolher esta bonita profissao.

Chegou o momento final e com ele surge a necessidade de refletir sobre o meu
percurso formativo, tanto no dominio da PES II quanto, do meu papel enquanto
professora-investigadora que culminou na elaboragdo do presente relatorio.

A praética reflexiva na agdo pedagogica ¢ reconhecida como uma componente
essencial para a melhoria continua do desempenho docente e da qualidade das
aprendizagens. Segundo Dewey (1933), a reflexdo sistematica permite aos professores
reconsiderar e ajustar as suas decisdes pedagdgicas em fungdo da realidade e dos desafios
concretos que emergem nas suas salas de aula, promovendo uma pratica mais consciente,
intencional e eficaz.

As experiéncias desenvolvidas na PES II, revelaram-se valiosas na medida em que
uma vez mais, possibilitaram o contacto com diferentes contextos educativos e os
respetivos sujeitos envolvidos. Em cada instituicdo pude desenvolver valores éticos,
morais, politicos e econdmicos, que me irdo acompanhar tanto a nivel profissional quanto
pessoal.

Para além do referido, destaco ainda dois instrumentos que me permitiram
enriquecer a minha visdo sobre a pratica. Em primeiro lugar, a elaboragao dos PI. Estes,
de acordo com Katz (2001) citada em Luz et al. (2022), referem-se a defini¢ao de uma
problematica identificada num grupo amostra e da consequente delineacdo de um plano
que dé resposta ao problema previamente reconhecido. Em ambos os ciclos de ensino,
este documento foi imprescindivel pois, através dele identifiquei as fragilidades e
potencialidades das turmas, o que me orientou para a concretiza¢ao de uma intervengao
personalizada, com sentido e rica, tanto para os discentes quanto para mim.

Em segundo lugar, destaco a pertinéncia das planificagdes solicitadas.
Principalmente nestas duas praticas, talvez pela experiéncia e maturidade ja serem outras,
fui compreendendo o seu proposito. Ajudaram-me a manter o foco nos objetivos, tanto a

nivel dos contetidos como do desenvolvimento das soft skills, além de definirem o que

76



avaliar, organizarem os tempos e darem coeréncia a pratica (Perrenoud, 1993). Contudo,
percebi que ndo devem ser seguidas de forma rigida, é essencial respeitar os ritmos e
interesses dos alunos, disponibilizando tempo e espaco para a sua participagdo ativa e
construcao de conhecimento, como tanto foi citado neste relatorio. Apesar de exigente, a
aplicabilidade deste processo sera certamente benéfica para mim e para os meus futuros
discentes.

Embora bastante distintos, ambos os estdgios contribuiram para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional. No 1.° CEB apercebi-me que um professor
integra em si todas as profissdes (medimos temperatura, arrancamos dentes, damos colo,
arranjamos brinquedos, etc). Ademais, ¢ nos incutida a constante ampliacdo de
conhecimento para dar resposta as curiosidades insacidveis das criangas. No 2.° CEB, por
sua vez, aprendi a gerir o receio pela novidade, a trabalhar em pluridocéncia e a
reconhecer que um professor muitas vezes deve mobilizar os seus valores de humildade
e empatia para compreender os alunos e os contextos em que se inserem.

No que diz respeito a pratica investigativa, considero que esta foi basilar para
orientar os meus principios nesta profissdo. Tive a oportunidade de conseguir
implementar algo em que acreditava e ansiosamente queria confirmar, pude alargar os
horizontes em diversas temadticas e enriquecer as minhas competéncias de pesquisa e
analise. Apesar dos desafios e obstaculos, esta investigacao proporcionou-me descobertas
valiosas, especialmente o reconhecimento do valor das metodologias participativas para
a pratica docente. Os resultados obtidos reforgam a minha intui¢do, defendida por
diversos autores, de que uma educagdo de qualidade coloca o aluno no centro do processo
de aprendizagem (Formosinho, 2019).

Em jeito de conclusao, identifico ainda aspetos a melhorar na minha pratica, como
a gestdo de imprevistos, a integra¢do da tecnologia em sala de aula e a capacidade de
planear sequéncias didaticas que valorizem a diferenciagdo pedagogica e a
interdisciplinaridade. A PES II e a pratica investigativa revelaram-se construtivas, na
medida em que contribuiram significativamente para o aperfeigoamento destas
competéncias. A partir daqui, é responsabilidade minha continuar a investir nelas, num

processo continuo, caracteristico desta profissao.
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ANEXOS



ANEXO A-
POTENCIALIDADES E
FRAGILIDADES- 3.0 ANO



Potencialidades

Fragilidades

- Extensdo e diversidade de

- Falta de concentragdo e motivagdo na

vocabulario; interpretacdo de enunciados orais e
Portugués - Leitura (ritmo e dicgdo); escritos;
- Dominio do dicionario; - Ortografia.
- Interpretagdo de textos.
Matematica - Célculo mental. Nao identificadas.
) - Interesse e predisposi¢do para a Nao identificadas.
Estudo do Meio . )
aprendizagem dos contetidos.
Musica: Nao observado; Musica: Nao observado.
Teatro: Nao observado; Teatro: Nao observado;
Educagao o o
. Artes Visuais: Artes Visuais:
Artistica (EA) ] . .
- Pintura. - Pouca diversidade nas produgdes

realizadas (técnicas e materiais).

Educagio Fisica

Naio observado.

Nio observado.

(EF)
- Autonomia; - Dificuldade em trabalhar em grupo;
i - Espirito critico; - Dificuldade em escuta ativa.
Competéncias o . .
o - Participacao; - Dificuldade em organizar o caderno
sociais

- Comunicagao oral;

- Postura em sala de aula.

diario sem orientagdes do PC.
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ANEXO B- ESTRATEGIAS DE
INTERVENCAO EM 1.0 CEB



Estratégias

Objetivos Artes
. _ Estudo do . o Educacdo .
gerais Portugués | Matematica Teatro Musica Visuais ) Transversais
Meio Fisica (EF)
(AV)
- Audigao de
instrucoes
- Audigao de orais
cangdes e (seguimento
Desenvolver a .
identificacao de instrugdes
compreensao )
- Debates; | - Partilha - Debates; de . verbais sem
de textos orais . - Dialogos . o
- Didlogos de - Dialogos caracteristicas -Explicacdo | apoio visual);
de diferentes . - Teatro sobre as S
. _ sobre as | estratégias sobre as . _ especificas; oral de regras | - Dindmicas
tipologias radiofénico; ‘ produgdes ‘
produgdes de produgdes - Composicdes . de jogos. de promogao
(instrugdes e realizadas.
realizadas. | resolucdo. | realizadas. sonoras para do foco;

orientagdes

praticas)

integrar no
teatro

radiofénico.

- Promocgao de
momentos de
reflexdo e
partilha de

opinides
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- Trabalho de

projeto;
- Assembleia
de turma;
Compreender
textos escritos - Leitura
de diferentes . em voz alta
] ) - Lettura e .
tipologias dos ) - Utilizagdo | -Interpretacdo | - Ilustracdo - Trabalho de
‘ redagdo . - Leitura de . .
(enunciados, enunciados . de indutores | da letra de uma | de bandas- projeto;
de textos. noticias. .
bandas- dos escritos. cancgao. desenhadas
desenhadas e problemas.
textos
narrativos) - Caga aos erros.
Colaborar com - Projeto;

0S outros em
tarefas e
projetos

comuns

-Trabalho em grupo;

- Dinamicas de feedback;

- Definicao de um porta-voz de grupo;

- Distribuicao de tarefas dentro do grupo.
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ANEXO C- AVALIACAO DAS
APRENDIZAGENS EM 1.0 CEB



it S5a 9. de 12a 1.6 de 19a 2.3 de 26 a 3.0 de 2la 6 de
maio maio maio maio junho
1 12 0 23 0 3
2 12 0 13 21 0
Contagem |3 30 2 44 77 17
4 117 8 94 67 11
5 384 134 18 123 593
Moda semanal Nivel 5 Nivel 5 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 5
M¢édia semanal 4,6 5 3,7 4 4.8
Moda final Nivel 5
M¢dia final Nivel 4 (4,4)
Matematica S5a 9. de 12a 1.6 de 19a 2.3 de 26a 3.0 de 2la 6 de
maio maio maio maio junho
1 0 0 0 0 0
2 7 0 2 0 0
Contagem | 3 19 12 6 12 18
4 40 25 4 52 38
5 107 35 108 104 61
Moda semanal Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5
M¢édia semanal 4.4 43 4.8 4.5 4.4
Moda final Nivel 5
M¢dia final Nivel 4 (4,5)
e el el el el s
1 2 0 0 0 0
2 17 0 0 0 2
Contagem |3 10 18 20 6 5
4 15 59 51 60 8
5 4 39 25 30 33
Moda semanal Nivel 2 Nivel 4 Nivel 4 Nivel 4 Nivel 5
M¢édia semanal 3 42 4,1 43 4.5
Moda final Nivel 4
M¢dia final Nivel 4 (4)
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Teatro S5a 9. de 12a 1.6 de 19a 2.3 de 26a 3.0 de 2la 6 de
maio maio maio maio junho
1 12 8 93 0 0
2 26 8 12 10 26
Contagem |3 109 44 57 46 63
4 109 155 162 127 97
5 128 132 252 249 78
Moda semanal Nivel 5 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 4
M¢édia semanal 3,8 4,1 3,8 4.4 3,6
Moda final Nivel 5
M¢dia final Nivel 4 (3,9)
Artes Visuais S5a 9. de 12a 1.6 de 19a 2.3 de 26a 3.0 de 2la 6 de
maio maio maio maio junho
1 0 0 0 0
2 0 3 3 9
Contagem |3 34 19 21 33
4 52 56 66 28
5 58 66 78 74
Moda semanal Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5
Média semanal 42 43 43 42
Moda final Nivel 5
M¢dia final Nivel 4 (4,3)
Musica S5a 9. de 12a 1.6 de 19a 2.3 de 26 a 3.0 de 2la 6 de
maio maio maio maio junho
1 0 0
EX 0 0
Contagem T 0 0
T 2 2
5 94 86
Moda semanal Nivel 5 Nivel 5
Média semanal 5 5
Moda final Nivel 5
Média final Nivel 5 (5)
Bl it S5a 9. de 12 a 1.6 de 19a 2.3 de 26 a 3.0 de 2la 6 de
maio maio maio maio junho
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! 0
2 0
Contagem | 3 | 0
4 6
5 38
Moda final Nivel 5
M¢dia final Nivel 5 (4,9)
Portugués | Matematica Estudg 9 Teatro Artesl Musica | Ed. Fisica
Meio Visuais
l\éggf Nivel 5 Nivel 5 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5
Média Nivel 4 , , Nivel 4 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 5
final (4.4) Nivel 4 (4,5) | Nivel 4 (4) (3,9) (4.3) 5) (4.9)
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ANEXO D- AVALIACAO DOS
OBJETIVO DO PI EM 1.0 (EB



Objetivo 1. Desenvolver a compreensio de textos orais de diferentes tipologias (instrucdes e orientacdes praticas)

Data

5-9 maio

5-9 maio

19-23 maio

19 maio —6 junho

19 maio—6 junho

Indicadores
das atividades
didaticas

Revela
compreensao
sobre os
discursos orais
dos colegas

Revela
compreensio sobre
os discursos orais
da professora
estagiaria

Escuta com
postura atenta

Cumpre as
indicacdes da PE

Reproduz
oralmente as
indicacdes da PE

Pontuacao
obtida

90

105

85

297

247

Pontuacao
maxima

120

120

120

360

360

Taxa de
sucesso do
indicador

75%

87,5%

70,8%

82,5%

68,6%

Indicadores do
PI

Identifica informagdes

num audio/fala

Responde a perguntas orais sobre um texto ouvido.

Pontuacao
obtida

508

382

Pontuacao
maxima

600

480

Taxa de
sucesso do
indicador

84,7%

79,6%

Taxa de
sucesso do
objetivo

79,4%

Objetivo 2. Desenvolver a compreensio textos escritos de diferentes tipologias (enunciados, bandas-desenhadas e
textos narrativos)

Data 5-9 maio 19-23 maio 26-30 maio 2—6 junho
Indicadores Identifica erros Revelal Analisa uma lista de compras, Distingue noticias
SVEEEIE compreensdo da . : . !

das atividades num problema receita/lista de identificando o prego de cada verdadeiras de noticias
didaticas matematico ingredientes item falsas
Pontuacao
obtida 102 120 97 116
Pontuagio 120 120 120 120
maxima
Taxa de
sucesso do 85% 100% 80,8% 96,7%
indicador
Indicadores do . N Identifica o tema e as ideias Responde a perguntas
B — Localiza informagdes num texto . .
PI principais sobre um texto lido
Pontuacao
obtida 195 385 324
Pontuacao 240 480 360
maxima
Taxa de
sucesso do 81,3% 80,2% 90%
indicador
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Taxa de

sucesso do 85,8%
objetivo
Objetivo 3. Colaborar com os outros em tarefas e projetos comuns
Data Todas as semanas Todas as semanas 5-9 maio 19-30 maio 19-30 maio
. .. Cumpre o
71[1(11(:.3(.101'65 Nao perturba os Respeita as ideias dos . Ifart101p ana Define papéis seu papel
das atividades atividade de forna
i colegas colegas . dentro do grupo dentro
didaticas respeitosa
do grupo
Pontuacio 476 554 98 203 214
obtida
Pontuagao 595 595 105 240 240
maxima
Taxa de
sucesso do 80% 93,1% 93,3% 84,6% 89,2%
indicador
. .Part1c1pa Escuta 0s colegas, Partilha as suas
Indicadores do ativamente em valorizando opinides. de forma Coonera com os coleeas
PI atividades de diferentes pontos de p > P g
) . clara e respeitosa
grupo, vista
Pontuacio 493 472 447 480
obtida
Pontuacao 600 600 600 600
maxima
Taxa de
sucesso do 82,2% 78,7% 74,5% 80%
indicador
Taxa de
sucesso do 82,3%
objetivo
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ANEXO E- ESTRATEGIAS DE
INTERVENCAO EM 2.0 CEB



Objetivos gerais do PI

Estratégias gerais de trabalho em cada disciplina

1. Desenvolver a
comunicagdo matematica e

cientifica;

Matematica:
- Continuagado da iniciativa do problema do més;
- Partilha de estratégias (explicagdo oral do raciocinio);

- Resolugdo de atividades, tendo por base o ensino exploratério.

Ciéncias Naturais:

- Interpretagdo de graficos, tabelas e esquemas;

- Atividades Baseadas na Resolug@o de Problemas (ABRP);
- Pequenos debates;

- Dinamica da curiosidade diaria.

Competéncias Sociais:

- Trabalho em grupo.

2. Argumentar, negociar e
aceitar diferentes pontos de

vista.

Matematica:
- Resolugdo de problemas, em grupo;

- Batalhas matematicas.

Ciéncias Naturais:
- Pequenos debates;

- Heteroavaliagdo (por grupos).

Competéncias sociais:

- Trabalho em grupo.
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ANEXO F- AVALIACAO DAS
APRENDIZAGENS EM 2.0 (CEB



6.°A ) Razdo e , Perimetro de Area do Volume do
. Nivel - Poligonos i , ,
Matematica Proporgao poligonos circulo circulo
1 14 0 0 0
2 41 17 23
Contagem 3 41 104 53 9 30
4 48 114 27 27 39
5 29 116 29 41 37
Moda Nivel 4 Nivel 5 Nivel 3 Nivel 5 Nivel 4
Minimo Nivel 1 Nivel 2 Nivel 2 Nivel 2 Nivel 2
Maéximo Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5
Média 3,2 3,9 3,5 4,2 4
6.°B , Razdo e , Perimetro de Area do Volume do
L. Nivel N Poligonos , , ,
Matematica Proporgao poligonos circulo circulo
1 2 7 3 4 2
2 10 13 10 17 5
Contagem 3 31 47 32 22 30
4 57 91 44 25 27
5 71 138 42 27 36
Moda Nivel 4 Nivel 5 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 5
Minimo Nivel 1 Nivel 1 Nivel 1 Nivel 1 Nivel 1
Maximo Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5
Média 4,1 4,1 3,9 3,6 3,9
Citnens | npet | Ssems | Siema | Sisemas | R
Naturais Cardiovascular | Urinario e Pele | Reprodutores meio
1 0 0 0 0
2 43 57 32 1
Contagem 3 60 99 75 10
4 64 93 77 10
5 53 213 135 33
Moda Nivel 4 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5
Minimo Nivel 2 Nivel 2 Nivel 2 Nivel 2
Maximo Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5
Média 3,6 4,0 4,0 4,4
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6.B

Cidneias Nivel Sistema Sistema Urinario e Sistemas
Naturais Cardiovascular Pele Reprodutores
1 0 0 1
2 47 28 23
Contagem 3 58 119 89
4 59 147 109
5 22 70 61
Moda Nivel 4 Nivel 4 Nivel 4
Minimo Nivel 2 Nivel 2 Nivel 1
Maximo Nivel 5 Nivel 5 Nivel 5
Meédia 3,3 3,7 3,7
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ANEXO G- AVALIACAO DOS
OBJETIVOS DO PI EM 2.0 (CEB



Objetivo 1. Desenvolver a comunicacio cientifica

Data Todas as semanas 3-7 fev 3-7 fev 17-21 mar 17-21 mar
. Expli
. Descreve o seu . Explica o xplica m L.
Indicadores .. Explica o . como Formula opinides criticas
.. raciocinio, .. significado . .
das atividades . significado da circula a acerca dos cuidados a ter com
. mobilizando termos N da . .
didaticas razio N seiva bruta os sistemas reprodutores
- corretos propor¢ao
nas plantas
Pontuacao
151 1
obtida 933 5 35 87
Pontuagio 1435 205 205 105
maxima
Taxa de
sucesso do 65,02% 73,66% 65,85% 82,86% 78,82%
indicador
. . Mobili . . Revel A t
Indicadores Mobiliza conceitos © 1.12a Adapta o discurso a e.V cla U pre.:sen 4
L. conceitos . s discurso um discurso
do PI matematicos o situagao proposta .
cientificos coerente conciso
Pontuacao
. 939 1013 979 1078 1073
obtida
Pontuagio 1440 1440 1440 1440 1440
maxima
Taxa de
sucesso do 65,21% 70,35% 67,99% 74,86% 74,51%
indicador
Taxa de
sucesso do 70,58%
objetivo
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Objetivo 2. Argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista

Data Todas as semanas Todas as semanas Todas as semanas
Indicadores
das Ouve as ideias dos Respeita as ideias dos .
. Justifica os seus argumentos
atividades colegas colegas
didaticas
Pontuacio
) 1160 1155 885
obtida
Pontuacao
L . 1430 1430 1435
maxima
Taxa de
sucesso do 81,12% 80,77% 61,67%
indicador
) Reconhece o valor de | Procura incluir todos
Indicadores Argumenta o seu ponto Procura compreender a ce
. o ideias diferentes das os membros do grupo
do PI de vista opinido do outro ..
que defende nas atividades
Pontuagio 922 1062 1031 1002
obtida
Pontuaca
ontuacao 1440 1440 1440 1330
maxima
Taxa de
sucesso do 64,03% 73,75% 71,60% 75,34%
indicador
Taxa de
sucesso do 72,61%
objetivo
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ANEXO H- DIARIO DE BORDO
DO PERIODO DE OBSERVACAOQ



Numero de registo: 1

Ano: 3°

N.° de alunos: 23
Data: 04/04/2025
Contextualizac¢do: Quarto dia de observacao e ultimo dia de aulas antes da interrupcao
letiva da Pascoa

Horas | Descricao (situacdo / comportamentos) | Notas / Reflexido / Inferéncias
14h15- | (...)
14h25 | O professor ausenta-se da sala de aula para

esconder os ovos da Pascoa na biblioteca e

deixa  as  professoras  estagiarias
responsaveis pela turma

Neste momento ¢ realizado um didlogo
sobre os interesses da turma a nivel de
conteudos e de desenvolvimentos de
competéncias sociais.

E referido que gostam bastante de realizar
atividades de artes visuais, de matematica e
de portugués. Reforcam que o tempo
dedicado ao estudo do meio ¢ reduzido e
ndo existem dindmicas de teatro nem de
musica.

E pedido por varios alunos que sejam
implementadas atividades de trabalho em
grupo, mas quando questionados sobre a
regularidade com que o fazem dizem: “nos
s0 fazemos dois a dois ou trés a trés, nao
fazemos muito com quatro ou mais
pessoas, sO as vezes em artes’.
Adicionalmente, um colega que ouvia a

conversa refere “nds também ndo nos

Também 0 professor
cooperante ja tinha referido que
ndo dedicava tempo especifico

as areas da educagao artistica.

Pelos comentarios dos alunos

infere-se ndo existem

habitos de

que
trabalho
colaborativo e cooperativo em
grupos constituidos por 4 ou
mais elementos e que todas as
areas mais tedricas (portugués,

matematica e estudo do meio)
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importamos porque quando somos mais ou
ficamos com pessoas que ndo sdo tao
proximas de nds, as coisas ndo correm
bem”.

A conversa estende-se pela turma e
comegam a ouvir-se mais comentarios que

confirmam e reforcam o que estd a ser

partilhado.
(...)

também ndo sdo abrangidas por

esta estratégia.

Numero de registo: 2

Ano: 3°

N.° de alunos: 24
Data: 02/04/2025
Contextualizac¢do: Segundo dia de observacao

tém em cima da mesa e que, fila a fila, se
dirijam ao armario para recolher um copo
com agua, um pincel e uma caixa de
aguarelas por aluno.

De regresso aos lugares, o PC introduz a
tarefa, tendo de repetir as suas orientagdes
diversas vezes.

Indicagdes sobre a tarefa:

1. Cada aluno terd uma folha A4 onde ira
desenhar um padrao;

2. Cada aluno s6 pode desenhar um tinico

Horas | Descri¢do (situagdo / comportamentos) Notas / Reflexao / Inferéncias
(...)

14h00- | Assim que entram na sala ¢ pedido aos

15h15 | alunos que arrumem todo o material que

E notoria a falta de pré-

disposi¢do dos alunos aos
enunciados orais, tomando-lhes
pouca atencdo, exigindo ao
docente que os repita varias

VEZCES.
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padrdo e utilizar duas cores;

3. O desenho deve ser realizado
diretamente na folha com aguarelas,

sem recorrer ao lapis de carvao;

4. Assim que tiverem o seu padrdo
terminado, devem colocar a folha no
quadro de giz, para que a mesma possa
secar.

Esclarecidas as duvidas, os alunos déo
inicio a atividade e realizam-na com uma
postura  concentrada.  Apesar  disso,
verifica-se que a maioria dos alunos nado

revela originalidade nas suas producdes.

(..)

Sempre que o PC sugere uma
ideia, a maioria dos alunos
limita-se a segui-la. Quando um
colega ¢ destacado como
exemplo de bom trabalho, os
restantes tendem a copiar a sua
proposta. Este comportamento
revela falta de pensamento
critico na realizacdo de tarefas

visuais.
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ANEXO I- QUESTIONARIO



Nome:

Se tivesses de contar algo importante sem usar palavras,
como o farias?

Como mostras aos outros aquilo que estds a pensar ou a
imaginar?

Se pudesses passar o dia inteiro a fazer uma so coisa, 0 que
escolherias?

Das seguintes atividades, quais é que mais gostas?
Seleciona até 6 opgdes e ordena-as da mais preferida (1)
para a menos preferida (6).

( ) Ler () Desenhar

() Escrever () Interpretar dramatizacdes

( ) Cantar ( ) Dancar

() Tocar um instrumento ( ) Inventar histérias ou brincadeiras

() Pintar () Resolver problemas matemgdticos

() Conversar com () Resolver tarefas que exijam
amigos ou familia raciocinio

Outra. Qual?
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ANEXO J- GUIAO DE
ENTREVISTA



Guiao de Entrevista

Em sala de aula, quais sdo as atividades que mais gostas de fazer?

Se s6 pudesses escolher uma das disciplinas, qual escolhias? E porqué?
Consideras que a tua forma preferida de te expressares ¢ também aquela em que
¢s melhor?

Qual ¢ a atividade ou forma de expressao que achas que tens mais potencialidade?

Porque ¢ que definiste aquela ordem na tltima questao?
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ANEXO K- DIARIOS DE BORDO
DO PERIODO DE INTERVENCAOQ



Numero de registo: 1

Ano: 3°
N.° de alunos: 24
Data: 05/05/2025

Contextualizag¢do: Primeiro dia de intervenc¢ao da professora estagiaria Joana

Horas Descric¢io (situacido / comportamentos)

Notas / Reflexio / Inferéncias

(...)

10h00 | E realizada uma breve analogia entre a fibula
ouvida e as diferentes posturas das pessoas na
sociedade relativamente a gestdo financeira.
Refere-se que alguns cidaddos optam por
usufruir do dinheiro assim que o recebem ou
ao longo da vida, enquanto outros dao
prioridade a sua poupanga. Neste seguimento,
propde-se um debate: metade da turma devera
defender a postura de pessoas que se
assemelham a Cigarra e a outra metade a de
pessoas que se assemelham a Formiga, no que

respeita a gestao financeira.

10h10 | E disponibilizado algum tempo para que os
alunos se organizem dentro dos seus grupos e
definam argumentos a favor e contra,
relevantes para o debate. A professora
estagidria circula pela sala com o objetivo de
acompanhar a forma como os alunos se
integram na atividade, bem como as

perspetivas que tém sobre o tema.

A turma adota rapidamente uma
postura interessada, embora
algo agitada, uma vez que,
como se verificou durante a
observagao, 0s alunos
demonstram gosto por
atividades que envolvam a

expressao das suas opinides.

Constata-se uma consideravel
desorganizacdo na gestdo das
intervengdes, na sequéncia
logica das ideias e no registo
das mesmas. Tal podera dever-
se a dimensdo excessiva dos
grupos, compostos por 12
alunos. Verifica-se ainda que,
apesar de apreciarem este tipo

de atividade e de,
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10h25

Os alunos sdo chamados a regressar aos seus
lugares para dar inicio a dinamica. Por sorteio,
determina-se que o grupo que defende a
postura da Formiga sera o primeiro a intervir.
Alguns alunos participam de forma ativa,
porém, ha participantes que ndo intervém uma

unica vez.

individualmente, demonstrarem
sucesso, os alunos revelam
dificuldades em expressar-se
quando se trata de um trabalho

em grupo.

Ao longo do debate, verifica-se
que os alunos revelam
dificuldades em defender de
forma clara as suas ideias,
demonstrando maior facilidade
em contrariar as perspetivas dos
colegas. Para além disso,
ocorrem diversas intervengoes
fora do tempo estipulado para
cada grupo, muitas delas
marcadas por expressoes de
revolta. Embora evidenciem
conhecimento e dominio do
contetdo, nem sempre
conseguem transmiti-lo de
forma eficaz, o que leva a
repeticdo de argumentos e a
dificuldades de compreensdo
por parte dos colegas. Observa-
se ainda que vdrios alunos nao
participam: alguns por falta de
autoestima, outros por serem
interrompidos ou inibidos pelos

colegas, situacdo que foi
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11h

14h00

14h07

Breve conclusio sobre o assunto e reflexdo

sobre a dindmica.

Os alunos entram em sala de aula e é-lhes
pedido que arrumem todo o material que t€ém

em cima da mesa.

E apresentado a turma o projeto que serd
desenvolvido ao longo das cinco semanas
seguintes, intitulado Gestores do Futuro —
Construgdo de um Mercado e Objeto Original.
Explica-se que, semanalmente, havera duas
sessoes de Artes Visuais: a primeira dedicada
a construcao de um mercado, a ser dinamizado
no final da intervengao; e a segunda focada na
criagdo de um objeto original, que serad
leiloado no mesmo dia.

Apos a explicagdo, sdo definidos os grupos de
trabalho e respetivas responsabilidades na
constru¢dao do mercado:

Grupo 1: Nome da banca + Laticinios e
Proteinas

Grupo 2: Nome de banca + Frutas e

Legumes

Grupo 3: Nome de banca + Hidratos de
Carbono

Grupo 4: Nome de banca + Enlatados

devidamente

corrigida.

sinalizada e

A turma revela-se bastante

entusiasmada.
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14h20

14h30

14h31

14h35

Refere-se ainda que, para facilitar a gestao
das tarefas, em cada aula deverao estar
distribuidos os seguintes papéis: dois alunos
responsaveis pelo letreiro do mercado, dois
pela criagdo do nome da banca e trés pela
elaboracao dos artigos/alimentos que irdo

compor a mesma.

E pedido aos alunos que se agrupem e que

comecem a idealizar o que pretendem fazer.

Dado que se verificaram dificuldades na
idealizagdo de um produto final, é projetado
um vision board com o objetivo de inspirar os

alunos e estimular a sua criatividade.

A professora estagiaria circula pela sala com o
objetivo de apoiar os diferentes grupos. A
maioria das fragilidades prende-se com a

distribuicdo de tarefas entre os elementos do

grupo.

Sdo entregues diversos materiais para a
elaboracdo das diferentes etapas do projeto e

os alunos dao inicio a parte pratica do mesmo.

Ao longo da atividade s3o feitas inumeras

pausas para chamadas de atencdo,

nomeadamente, no que diz respeito ao ruido.

Alguns alunos demonstram
resisténcia em cooperar com 0s
colegas que pertencem ao seu
grupo.

Apesar das varias chamadas de
atencdo ao longo da atividade, o
volume de ruido mantém-se
excessivamente elevado, sendo

este um aspeto que devera ser
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15h10

15h20

Os alunos sdo alertados que sé tém mais dez
minutos para a concretizagdo do projeto, em
seguida terdo de arrumar a sala e os materiais

utilizados.

Momento de organizacdo e limpeza da sala de

aula.

trabalhado e melhorado nas

sessOes futuras.

Numero de registo: 2

Ano: 3°

N.? de alunos: 24
Data: 03/06/2025
Contextualizag¢do: Nono dia de intervenc¢do da professora estagiaria Joana

Horas Descric¢io (situacio / comportamentos) Notas / Reflexido / Inferéncias
9h00- | Os alunos entram em sala de aula e, apds
10h00 | organizarem-se, ¢-lhes explicado o fio

condutor do dia, assente na tematica da
internet e da seguranca que se deve ter a
utilizar a mesma.

Posto isto, ¢ proposta uma atividade de debate

sobre a tematica mencionada.

Os alunos demonstram bastante
entusiasmo ao perceberem que
tém uma nova oportunidade de
debater, especialmente quando
lhes ¢ dito que o poderdo fazer
de forma individual - uma
sugestdo apresentada por eles
na assembleia realizada no dia
do primeiro debate, que ocorreu

em grupos.
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Primeiramente, ¢  disponibilizado um
momento para organizarem e registarem as

suas ideias/posi¢ao no caderno.

Em seguida, dé-se inicio ao debate. Ao longo
do mesmo, sdo colocadas varias questdes que
procuram desafiar o pensamento critico dos
alunos (...).

Durante a dindmica, na sua maioria, 0 grupo
revela uma postura adequada ao contexto de
sala de aula, a exce¢do do aluno A.B. que
apresenta diversas atitudes de dificuldade em

autorregular-se.

Mesmo aqueles que
inicialmente mostraram grande
interesse pela atividade revelam
agora alguma  falta de
motivacdo nesta fase. Muitos
referem apenas querer falar,

afirmando ndo ter ideias para

registar por escrito. Esta
constatacao reforca uma
conclusado anteriormente

identificada: os alunos sentem
grandes dificuldades em passar

para o papel as suas ideias.

Apesar de se verificar uma
participagdo ativa na atividade,
nota-se que essa participacao
partiu, maioritariamente, dos
mesmos alunos. Nem todos os
elementos da turma
participaram de forma efetiva,
mesmo quando incentivados a
fazé-lo.

Na dinamica, observa-se ainda

uma postura critica por parte

dos alunos, que demonstram
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14h00

14h05

A aula termina com uma breve sintese das
preconce¢des dos alunos e de algumas

conclusdes a que chegaram.

Ap0s entrarem na sala de aula, os alunos sao
questionados sobre a temadtica do dia, bem
como sobre as atividades realizadas no periodo
da manha.

De seguida, é-lhes explicado que a dinamica
da tarde se designa por “Laboratério de
Linguagens”, onde terdo a oportunidade de
escolher a atividade que irdo realizar. Todas as
propostas estdo alinhadas com os objetivos do
dia: refletir sobre a internet e promover a

seguranga na sua utilizacao.

facilidade em contrapor as

ideias dos colegas,

apresentando argumentos
validos e bem fundamentados.
A B.

O aluno demonstra

frequentemente  insatisfagdo

quando nao lhe ¢ dada a palavra

de forma imediata e revela
frustracio sempre que o0s
colegas contestam as suas

ideias. Para além  disso,
desrespeita os outros ao intervir
sem autorizag¢do e ao discordar
das suas opinides, recorrendo a

um discurso inadequado.

A turma demonstra grande
entusiasmo aquando da partilha
das dinamicas, expressando
surpresa e curiosidade pela
novidade.  Alguns  alunos
referem que ¢ a primeira vez
que tém a oportunidade de
escolher livremente a atividade

a realizar em sala de aula.
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14h15

Sao entdo apresentadas as cinco propostas de
atividades.

Atividade 1- Escrever uma carta a internet
(como se fosse uma pessoa) e elogia-la pelos
beneficios que traz as pessoas, mas também
criticd-la, referindo aspetos a melhorar na sua
personalidade.

Atividade 2- Recolher dados da turma sobre a
quantidade de horas dispensadas na internet e
verificar se esta ¢ vista como mais vantajosa
ou prejudicial nas nossas vidas. Construgdo de
graficos de barras.

Atividade 3- Construir um cartaz de
sensibilizacdo para a utilizagdo segura da
internet.

Devem indicar como se distinguem
noticias/imagens verdadeiras das falsas e
propor medidas de utiliza¢do segura.
Atividade 4- Interpretar uma situagdo de
telejornal com noticias sobre a utilizacdo da
internet.

Personagens: jornalista pivot, reporter,
professor(a) e meteorologista

Atividade 5- Interpretar uma cangdo sobre a
tematica.

Apds uma pequena reflexdo, os alunos sao
chamados um a um para partilhar a sua escolha

com a professora.

Optou-se por realizar a partilha
de forma individual, apenas
com a professora, uma vez que
se considerou que, caso fosse
feita em voz alta, os alunos

tenderiam a escolher a mesma
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14h20

14h25

Ap6s a defini¢do da atividade a realizar por
cada aluno, estes sdo distribuidos pelos
respetivos espacos de trabalho. Os postos das
linguagens escrita, 16gico-matematica e visual
encontram-se organizados no interior da sala
de aula, enquanto os postos das linguagens
teatral e musical estdo localizados no exterior,

numa varanda coberta anexa a sala.

Os alunos dao inicio as suas tarefas.

O posto da linguagem escrita contempla

apenas um aluno. Este realiza a sua tarefa sem

interrupgdes e de forma concentrada.

tarefa dos colegas com quem
tétm maior afinidade. Desta
forma, assegura-se que cada
aluno faz uma escolha mais
consciente e autonoma, baseada

no seu interesse pessoal e nao

na influéncia do grupo.

Sempre que a varanda anexa a
sala de aula ¢ disponibilizada
para a realizagdo de atividades,
os alunos demonstram mais
motivagao e empenho,
revelando que um professor
deve olhar para todo o espago
escolar

como propicio a

promogao de aprendizagem.

Neste posto, revela-se uma
mais-valia a disponibilizacao de
um recurso com a estrutura de
uma carta, acompanhado de
uma explicacdo passo a passo
sobre o que fazer em cada etapa.
Esta estratégia permite ao aluno

realizar a tarefa de forma mais

autonoma, confiante ¢ fluida.
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No posto da linguagem logico-matematica, a
atividade € desenvolvida de forma dindmica,
com os alunos a seguirem as orientacdes e
etapas propostas na folha de apoio
disponibilizada. No entanto, observa-se que os
alunos demonstram alguma necessidade de

apoio continuo por parte da professora

No posto da linguagem teatral, devido a
grande adesdo, foram formados trés grupos,
cada um com quatro  elementos,
correspondendo ao nimero de personagens da
peca. Observa-se uma atitude empenhada,
dindmica e a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos em aulas anteriores de teatro. Os
alunos exploram com entusiasmo 0s sons
vocais, bem como as entradas e saidas de cena.
Contudo, em alguns grupos surgem
divergéncias quanto a forma de interpretar as
cenas, 0 que provoca pequenos conflitos e

momentos de desorganizagao.

Os alunos deste posto revelam
necessidade de apoio mais
frequente em cada etapa da
atividade, o que implica um
mais

da

acompanhamento

prolongado por parte
professora. Esta situagao resulta
numa maior concentracdo de
tempo  neste posto, em
detrimento da atengdo dedicada

a0s restantes.

E necessaria a intervencdo da
professora, uma vez que o0s
alunos revelam dificuldades em
gerir os seus conflitos de forma
encontrar

autbnoma € em

solucoes eficazes. Estas

situacdes sdo recorrentes, 0 que
demonstra a auséncia de
competéncias consolidadas

nesta area, sendo
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No posto da linguagem musical, observa-se
um ambiente de grande experimentacdo e
criatividade. =~ Os  alunos  mostram-se
empenhados em todas as etapas da atividade,
chegando mesmo a pedir para adaptar a letra
disponibilizada, apresentando novas ideias. O
grupo atribui a can¢do o estilo de rap, cuja
apresentacdo se revela coesa, com sentido e
bastante criatividade.

A dindmica do grupo funciona de forma

exemplar.

frequentemente indispensavel a

mediagdo de um adulto.
Apesar de ja ter sido bastante
da

trabalhada ao  longo

intervengdo, a escuta ativa
continua a representar uma
lacuna significativa na turma.
Os alunos mostram dificuldade
em ouvir os colegas sem o0s
interromper e em aceitar ideias
diferentes das suas, o que
compromete a qualidade do
trabalho em grupo e o respeito

mutuo.

Os alunos demonstram
compreensdo e empatia pelas
dificuldades dos  colegas,
colaborando ativamente para
que todos consigam atingir os
objetivos e corresponder as

expectativas da tarefa.
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15h10

15h23

No que diz respeito a linguagem visual, as
alunas demonstram alguma dificuldade em
expressar as suas ideias por escrito de forma
clara e organizada. Apds identificada esta
fragilidade, a professora intervém de modo
pontual, auxiliando na gestdio do espaco
disponivel para a escrita e oferecendo
pequenas sugestdes sobre os aspetos a
privilegiar na elaboragdo do cartaz.

Embora surjam alguns conflitos durante a

atividade, as alunas conseguem, na maioria

das vezes, resolvé-los de forma colaborativa.

Momento de apresentacdo das produgdes de

cada grupo.

Breve conversa sobre o feedback dos alunos
sobre esta proposta.

Surgem comentarios como: “Acho que foi
muito interessante tu dares-nos a possibilidade
de fazermos o que queriamos mas estando
todos a trabalhar o mesmo tema”, “eu gostei
imenso porque nunca tinhamos feito isto e eu
sinto que desta forma consegui aprender

29 ¢

mais”, “eu gostava de poder escolher sempre a

forma como aprendo uma matéria” e “acho

A turma demonstra grande

orgulho tanto pelas suas

proprias  produgdes  quanto
pelas dos colegas, manifestando
esse aprego com entusiasticos
aplausos ao final de cada

apresentagao.

A totalidade dos comentarios
recolhidos revela uma percecao
amplamente positiva por parte
dos discentes. Os alunos
expressam satisfacdo quanto a
possibilidade de escolherem a
atividade a desenvolver,
salientando que essa liberdade
de escolha lhes permitiu um

maior envolvimento no
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que esta tua dindmica foi muito importante
porque deixaste que cada um de nds fizesse o
que mais gosta e possivelmente, até aquilo em

que ¢ melhor e isso ajuda a aprender”.

processo, aumentando a
motivacdo, a autonomia € o
sentido de responsabilidade.
Além disso, reconhecem que

essa flexibilidade teve um

impacto  significativo  na

consolidagao das
aprendizagens, uma vez que
puderam trabalhar de acordo

com 0s Sseus interesses.

Numero de registo: 3

Ano: 3°

N.° de alunos: 24
Data: 20/05/2025

Contextualizag¢do: Sexto dia de intervencdo da professora estagidria Joana

Horas

Descricio (situag¢io / comportamentos)

Notas / Reflexio / Inferéncias

14h00

Os alunos entram na sala de aula e ¢ feita uma
breve revisdo dos conceitos e contetdos
trabalhados durante a manha.

De seguida, os alunos sdo organizados em
pares e ¢ apresentada a dindmica que se ira
desenvolver: o planeamento e a escrita de uma
banda desenhada, que devera incluir exemplos
de discurso direto e indireto, aplicando as suas
respetivas caracteristicas.

O tema da banda desenhada, “Uma viagem
fora da colmeia”, ¢ comum a toda a turma,
permitindo, no entanto, que cada grupo

explore o enredo de forma livre e criativa.

O grupo revela interesse

imediato na atividade.
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14h14

14h15

14h16

Adicionalmente, ¢ ainda referido que devem
ilustrar o seu texto.
estruturadas

Entrega das folhas para o

planeamento.

Os alunos iniciam a atividade.

Dois alunos (em par) expressam a professora
estagiaria o seu desagrado, afirmando: 'Porque
¢ que escolheste uma atividade que eu nao
gosto?' e 'pois, eu também ndo gosto, nao
tenho ideia e escrever ¢ uma seca.'

Perante estas observagdes, foi-lhes explicado
que a turma é composta por vinte e quatro
alunos, todos com personalidades e interesses
distintos, o que exige uma gestdo equilibrada
e diversificada das propostas de trabalho em
sala de aula.

O par dé inicio a tarefa.

A professora estagiaria circula pela sala de
aula, prestando apoio aos pares na escrita de
palavras e auxiliando em algumas tomadas de

decisdo.

O par revela compreensao pelo
que ¢ explicado pela PE,
pedindo ainda desculpa pela sua

observagao.

Observa-se falta de autonomia
neste processo, motivada tanto
por inseguranga como pela
dificuldade em  alcangar
consensos entre os colegas.

Durante o acompanhamento da
atividade, verificaram-se
lacunas significativas ao nivel
da ortografia, organizagdo

textual e coesdo semantica.

129




14h45

Sdo entregues as folhas finais para a escrita e

ilustracdo da banda desenhada.

Muitos dos alunos, ao iniciarem a transcri¢cao
para a folha final, manifestam insatisfa¢ao
quanto ao espaco disponivel para escrever o
texto. Perante essa situacdo, é-lhes sugerido
que voltem a analisar o rascunho e verifiquem
se conseguem transformar algumas frases com

discurso indireto em discurso direto. Desta

Entre os erros mais recorrentes
de ortografia, identificam-se
trocas fonologicas — como
“ferra”

em vez de “ferro” ou “porda”
em vez de “porta” —, a omissao
ou substitui¢do de vogais

e consoantes — por exemplo,
“cadeica” em vez de “cadeira” e
“cuisas” em vez de

“coisas” —, e o uso inadequado
de tempos verbais — como
“vam trabalha” em vez de

“vao trabalhar”. Acrescem
ainda dificuldades na distin¢ao
entre palavras homoéfonas,
nomeadamente a utilizagdo de
“a ver” em substituicdo de
“haver”, bem como a auséncia
sistematica de acentuacdo ¢ de

pontuacao adequadas.

Este aspeto revela a prioridade
dada ao discurso indireto em
detrimento do discurso direto,
apesar de, no momento de
apresentacdo da atividade, ter
sido explicitado que ambos os

tipos de discurso deveriam estar
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forma, podem utilizar baldes de fala e
organizar melhor o conteido no espaco

disponivel.

Alguns alunos conseguem ajustar os seus
textos, reformulando-os conforme a sugestao
dada. Outros, no entanto, optam por manter o
texto original e reduzir o tamanho da caligrafia

para que este caiba no espaco disponibilizado.

Na maioria dos pares, um dos elementos
dedica-se a escrita enquanto o outro se

encarrega da ilustragdo.

presentes e distribuidos de
forma equilibrada ao longo do

texto.

Verifica-se, em alguns grupos,
uma falta de empenho na
revisdo e aperfeicoamento dos
textos, optando por finalizar a
tarefa em vez de melhorar a

qualidade do trabalho.

Este comportamento evidencia
uma predisposi¢do natural para
a expressao através de
diferentes  linguagens  no

contexto da mesma atividade.

Numero de registo: 5

N.° de alunos: 24
Data: 12/05/2025

Contextualizagdo: Terceiro dia de intervencao da professora estagiaria Joana

Horas Descric¢io (situacido / comportamentos) Notas / Reflexdo / Inferéncias
(..
onl Momento de revisdo sobre os contetdos
5
abordados na semana anterior, na disciplina de
matematica (operagdes com dinheiro).
9h18

E referido que, ao longo da semana, este

conteido continuard em processo de
consolidacdo. Assim, a primeira atividade

proposta tem como objetivo reforca-lo.

A turma demonstra grande
entusiasmo ao saber que o0
conteudo

forma dinamica, recorrendo a

serd abordado de
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Introduz-se, em seguida, a dindmica Bingo-

Calculadora de trocos, acompanhada pela

respetiva explicacdo:

1.
2.

A turma é dividida em trios;

Cada aluno tem uma carta de Bingo e
varias pegas;

Sdo disponibilizados breves minutos
para que os alunos analisem os valores
(em euro) que constituem a sua carta;
E sorteada, através de uma roleta
digital, uma operacao;

Cada aluno deve realizar a operagao
mentalmente, recorrendo aos seus
conhecimentos de subtracdo e adi¢do
de valores monetarios;

Breve momento de discussao do valor
obtido entre colegas que pertencem ao
mesmo trio;

De modo a verificar se os calculos
estdo corretos € pedido, em cada ronda,
que um aluno diga o resultado da
operagdo em voz alta;

Caso o valor esteja presente na carta,
deve colocar por cima uma peca. Se
ndo estiver, deve apenas aguardar a
préoxima ronda;

A dindmica repete-se até que trés
grupos (pddio) consigam fazer Bingo
(linha completamente

ou coluna

preenchida por pecas).

um jogo familiar e do agrado de
todos.

Importa sublinhar que este tipo
de abordagem promove o
interesse dos alunos pela
aprendizagem, tornando-a mais

envolvente e significativa.
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9h25

Durante a explicagdo da dindmica, sao
colocadas varias questdes aos alunos para
verificar se estdo a compreender as regras do
jogo, porém, apesar desta estratégia ter
resultado com a maioria da turma, no fim,

ainda surgem questdes as quais ja foram dadas

respostas.

Atividade Bingo- Calculadora de trocos.

A atividade decorre de acordo com as regras
definidas, revelando uma grande envolvéncia
por parte da turma.

Ao longo da dinamica observa-se cooperagao
e entreajuda entre os alunos que evidenciam
mais facilidade nos conteudos e os colegas

com mais dificuldade.

Apesar de estarem a ser
colocadas em pratica algumas
estratégias para combater esta
fragilidade, a turma continua a
dificuldades

revelar em

interpretar ~ enunciados e

orientacdes orais.

Observa-se uma forte adesdo e
motivagdo por parte da turma,
evidenciadas pela participagdo
alunos

de  alguns que,

habitualmente, se mostram
menos envolvidos.

O apoio e entreajuda dos
colegas que tém mais facilidade
a matematica proporcionam um
aumento de confianga nos
restantes alunos, que com o
decorrer da atividade se tornam
cada vez mais autdbnomos.

Esta dinamica gera, por vezes,
um aumento do ruido na sala,
que ¢ prontamente controlado
através de pequenas chamadas
de atengao.

Verifica-se ainda que, até ao
momento em que O primeiro
grupo faz bingo, os alunos
mais

mantém wuma atitude

serena e concentrada. Contudo,
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10h05

A atividade da-se como finalizada e ¢,
fortemente, elogiada pelos discentes. Realiza-
se ainda uma breve conversa sobre a dinimica

e aspetos a melhorar.

apos a definicdo do podio, o
ambiente torna-se mais ruidoso.
Ainda assim, ¢ de notar o
sentido de responsabilidade de
muitos, que acabam por se
corrigir entre si quando o

barulho se intensifica.

Os alunos reconhecem que, por
vezes, se excedem no ruido que
fazem. No entanto, constata-se
que, na auséncia de estratégias
de gestdo do comportamento,
essas autoavaliagdes ndo se
traduzem em mudangas efetivas

nas suas atitudes.
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Numero de registo: 5

Ano: 3°

N.° de alunos: 24
Data: 26/05/2025

Contextualizagdo: Sétimo dia de intervencdo da professora estagidria Joana

Horas

Descric¢ao (situacido / comportamentos)

Notas / Reflexdo / Inferéncias

14h00

14h06

14h15

14h35

14h45

Ao entrarem em sala, ¢ dito aos alunos que a
aula da tarde se destina a teatro. Posto isto,
autonomamente, a turma comega a organizar o

espago.

Aquando do término desta tarefa, os alunos
juntam-se no centro para dar inicio a roda
inicial. Nesta, sdo explicadas as diversas

etapas da sessdo.

Os alunos, agrupam-se nos grupos habituais e
reveem as interpretagdes da sua cena,

integrante no teatro radiofonico.

Apds um breve momento de experimentagao,
¢ solicitado que se sentem no fundo da sala em
meia-lua. Esta tarefa demora cerca de 10

minutos.

A professora explica mais detalhadamente que
em seguida se ird proceder a improvisacao das
cenas preparadas por cada grupo e ¢
questionado se preferem assistir virados para

os colegas ou de costas. A maioria concorda

A turma demonstra empenho e
entusiasmo, preparando as suas

cenas com confianga.

Verifica-se indisciplina
recorrente nestes momentos de
escuta ativa e concretizacdo de

indicagdes os professores.
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14h50

15h10

em assistir de costas ou olhos fechados para

experienciar o teatro como se fosse real.

Improvisagdes das cenas.

E feita uma surpresa & turma com a
apresentacdo de um dudio composto por
gravacdes realizadas em aulas anteriores,
unindo as diversas cenas criadas pelos alunos.

Este momento revela-se comovente, pois 0s

Observam-se  improvisagoes
muito interessantes e
detalhadas, demonstrando
criatividade e envolvimento. A
maioria dos alunos revela uma
clara apropriagao das
aprendizagens  desenvolvidas
ao longo das diferentes sessdes
da sequéncia didatica. E
possivel identificar momentos
com variagdes de diccdo —
mais grave ou mais aguda, mais
baixa ou mais elevada —, bem
como variagdes emocionais,
desde uma entoagdo mais
expressiva até uma mais
apatica. Destacam-se,
sobretudo, momentos
particularmente  ricos  na
utilizacdo de sons corporais e de
objetos, evidenciando uma
exploracdo significativa dos
recursos expressivos

disponiveis.

O facto de, ao ser reunido, o
conteido fazer sentido e
transmitir uma  mensagem
coerente reforca o sentimento
de valorizagdo entre os alunos,

que reconhecem o impacto e a
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15h17

15h27

alunos demonstram grande entusiasmo e

orgulho pelo seu trabalho.

Roda final onde sdo partilhadas a visdo e
opinido dos alunos sobre a sequéncia didatica

de teatro.

Autonomamente, os alunos reorganizam o

espago.

importancia do seu contributo

coletivo.

O teatro radiofonico ¢
mencionado pelos alunos como
uma atividade inesperada, uma
vez que era, até entdo,
desconhecida para a maioria.
No entanto, assumem ter
apreciado bastante toda a
exploragdo e preparagdo da
mesma, assim como das
restantes propostas de
dramatizacdo e improvisacao
desenvolvidas ao longo da
sequéncia didatica. Salientam
ainda que esta ¢ uma area que o
professor cooperante
habitualmente nao trabalha em
sala de aula, manifestando, por
isso, o desejo de dar
continuidade a este tipo de
experiéncias. Destacam o facto
de se terem sentido mais livres
para se expressarem de formas
que, habitualmente, nao
utilizam, o que reforca o
impacto positivo da abordagem

adotada.
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Numero de registo: 6

Ano: 3°

N.° de alunos: 24
Data: 06/06/2025
Contextualizacdo: Ultimo dia de intervengao

portanto, apos a formacdo de grupos da-se
inicio ao jogo da orquestra

Realizam-se vérias rondas, numa primeira
fase apenas com sons vocais e, mais tarde,
conjugando com sons corporais.

Os alunos revelaram coordenagao ¢ interesse.

Notas / Reflexdo /
Horas Descric¢ao (situacido / comportamentos)
Inferéncias

14h00 | (...)

Os alunos entram e sala e é-lhes solicitado que | Os  alunos  demonstram

recordem o que foi feito na ultima aula de | entusiasmo ao perceberem

musica. que a ultima dindmica seria

dedicada a musica.

14h10 | E explicado que a estrutura sera a mesma e, | Apesar de os grupos serem

diferentes dos da sessdo

anterior, 0s  participantes
recordaram a atividade e
tendo

executaram-na em

conta as sugestoes
previamente dadas. Um dos
alunos fez ainda referéncia ao
simbolo da pausa, aprendido
na aula anterior. Além disso,
foram capazes de escolher
sons corporais diferentes dos
dos colegas de forma
autbnoma, o que, na sessdo
anterior, exigira intervengao

da PE.

138




14h40

Em seguida, da-se continuidade a
aprendizagem da cancdo “Menina estas a

Jjanela”.

(..)

Este ¢ um momento bastante
positivo, pois os alunos
mostraram-se envolvidos e
entusiasmados, conseguindo
cantar a cangao completa sem
o apoio da PE e respeitando o
ritmo e a altura, conforme
tinham aprendido

anteriormente.
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ANEXO L- GRELHAS EM EXCEL
REFERENTES A0S OBJETIVOX
DA INVESTIGACAO



Objetivo 1- Identificar as linguagens preferidas dos alunos para se expressarem no contexto escolar e averiguar de que forma utilizam essas /inguagens na comunicagio interpessoal e na construgéo de conhecimento

Diversidade de linguagens Participacao Comunicagao Aquisi¢do de conhecimentos
Participa de forma | Participa de forma | Demonstra clareza | Demonstraclareza |  Utilizaa sua Utiliza outras
. " Linguagem emque . . ativa nas atividades | ativa nas atividades| nacomunicagdo | nacomunicagao linguagem . Aplica os
Alunos Linguagem dita " Linguagens Linguagens o h . N = . linguagens .
preferida reconh?cg mais promovidas utilizadas que mv.sblbllzama que nao.mubllzam a quand.o recorre a quando f\ao recorre | preferida Para para construir conhec!mentos
potencialidade sua sua sual asual construir conhecimento adquiridos
preferida preferida preferida preferida conhecimento

AB.
C.A
M.S.
F.P.
M.G.
V.B.
M.L
LS.
G.P.
M.R.
S.L.
J.S.

Objetivo 2- Compreender os contributos da abordagem inspirada nas Cem Linguagens na promogado da autonomia e da autoestima dos alunos

Autonomia Autoestima

s Demonstra
. Revela iniciativa . Demonstra Revela .
Alunos Escolhe livremente a . autonomia nas N . Valoriza as suas
i . para iniciar a . autorregulagdo durante a | autoconfianga ao -
linguagem a utilizar diferentes etapas da . produgdes
- tarefa arefs concretizagdo da tarefa expressar-se

arefa

AB.

C.A

M.S.

F.P.

M.G.

V.B.

M.L

LS.

G.P.

M.R.

S.L.

J.S.

Objetivo 3- Compreender de que forma a escuta ativa ajuda a desenvolver competéncias de trabalho em grupo

) o Integra as . ) . -
Ouve a Respeita a opinido Comenta as diferintes Lidacom Evidencia Criticao
intervengao dos | dos colegas mesmo intervengdes dos opinides nas conflitos colaboragcdonas | desempenhodos
colegassem |quando diferente da | colegas argumentando P encontrando | diferentesetapas | colegasde forma

) ) decisbes N o )
interromper sua 0 seu ponto de vista coletivas solugdes da atividade construtiva

Alunos

A.B.

C.A

M.S.

F.P.

M.G.

V.B.

M.L

LS.

G.P.

M.R.

S.L.

J.S.
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ANEXO M- TRANSCRICAO DE
ASSEMBLEIAS DE TURMA



Numero de registo: 1

Assembleia de turma 1

Professora estagiaria (PE): (...) Entdo eu gostava que vocés partilhassem as vossas
opinides da dindmica de ontem, sobre o debate da gestdo financeira, alusivo pela fabula
da Cigarra e da Formiga. Partilhem o que acharam da vossa postura, da atividade em sim,
o que acham que pode ser melhorado...

M.S.: Eu achei a atividade boa, mas eu acho que podiamos mudar um bocadinho a
atividade porque ha pessoas que tiveram de defender uma coisa que ndo queriam defender
e eu acho que as pessoas deviam escolher o que querem.

PE: Entdo achas que enquanto alunos, poderiam ter escolhido a postura a assumir, € isso?
Entdo, mas e se todos escolhessem defender a mesma coisa, como ¢ que se realizava o
debate?

(..

V.B: Eu quero acrescentar que concordo com a M.S. e quero ainda dizer que acho que o
tempo de preparacdo foi pouco, eu acho que se tivéssemos tido mais tempo tinhamos
conseguido organizar-nos melhor, escrever mais e ter um debate mais organizado

PE: Entdo se eu voltasse a propor esta atividade, vocés gostavam de ter mais tempo para
se prepararem?

G.P.: Queriamos mais ainda era para o debate

(..

M.S.: Eu acho que também seria interessante tu deixares-nos defender uma ideia de forma
individual, a nossa ideia real, e ndo em grupo porque ¢ mais facil eu falar aquilo que penso

do que o que os meus colegas estdo a pensar.

(..)

Numero de registo: 2

Assembleia de turma 2

Professora estagidria (PE): Como sabem, nestes momentos eu gostava de saber a vossa
opinido sobre as atividades que vos propus bem como a autoavaliagdo que fazem do vosso
desempenho. Se tiverem, podem e devem fazer sugestdes de melhoria, tanto ao nivel da

postura quanto sobre a atividade.
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(..

L.S.: Eu acho que nas aulas em que fazemos o mercado e preparamos o objeto, devia
haver mais siléncio. Tu estas sempre a chamar-nos a aten¢do e nds nunca mudamos.
G.P.: O L.S., se pensares, nés comentamos isso ja na ultima assembleia, mas ninguém
mudou.

PE: Eu acho muito interessante da vossa parte, o reconhecimento de que o ruido ¢ mesmo
elevado. Eu digo-vos constantemente que ndo preciso de siléncio, acho que estas
atividades exigem que haja conversas, vocés tém de decidir coisas em conjunto, mas
quanto mais alto o fizerem, menos vao compreender o que 0s vossos colegas vao dizer e
chega um momento em que estdo todos a falar por cima de todos.

M.S.: Eu acho que podias experimentar usar aquele bip do computador, que sempre que
fazemos muito barulho apita.

F.P: Sim, isso ¢ uma boa ideia. Assim ja sabiamos quando ¢ que tinhamos de falar mais
baixinho.

V. B.: O barulho durante o trabalho ndo me incomoda.

PE: Mas se calhar incomoda alguns dos teus colegas e deves pensar neles também, sabes
¢ importante desenvolvermos competéncias de empatia pelos outros.

J.S.: Eu ndo consigo trabalhar vocés estdo todos a falar ao mesmo tempo, demoro mais
tempo a fazer as coisas e ndo estou concentrado.

PE: Fica entdo combinado experimentarmos o Classroomscreen na proxima aula do
projeto.

(..)

Numero de registo: 3

Assembleia de turma 5

PE: Hoje como sabem, tiveram uma aula diferente, eu gostava muito de saber a vossa
opinido sobre o que acharam.

G.P.: Incrivel, eu achei simplesmente incrivel porque nds nunca tinhamos experimentado
poder escolher o que fazer, estando todos a trabalhar a mesma matéria.

M.L.: Eu nem sabia que podiamos fazer tantas atividades sobre a internet.

PE: Ah, j4 viram, hoje aprenderam mesmo muita coisa.
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M.S.: Achei tdo interessante como cada um pdde fazer o que queria, dentro do que tu nos
mostraste, e aprender ao mesmo tempo. Tipo eu fiz um teatro e o V.B. andou a construir
graficos de barras, mas os dois estivemos a trabalhar o tema da infernet, como € que tu te
lembraste disto?

(...)

S.L.: Quando tu vieste para c4 eu nem gostava de teatro, mas hoje escolhi ir para a
entrevista porque percebi nas outras aulas que era fixe.

A.B.: E olha que tens muito jeito, parecia que eras um jornalista a sério.

F.P.: Eu queria ainda dizer que as aulas assim sdo muito mais interessantes e temos mais
vontade de aprender porque somos nos que escolhemos. Nao ¢ totalmente livre porque

assim ninguém trabalhava, mas ja d4 para cada um ficar um bocadinho mais feliz.

(..)
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ANEXO N- PLANIFICACOES DAS
ATIVIDADES DA INVESTIGACAQ



Semana de 5 a 9 de maio

Segunda-feira (5 de maio)

Numero Avaliagao
Conteudos/ o o Tempo
de . Objetivos Especificos Atividades . Recursos '
_ Conceitos (min) Indicadores Instrumentos
registo
1 - Fébula “A Linguagem Oral - Grelhas de
Cigarraea E realizada uma analogia entre as 6’ observacgao;
Formiga”; atitudes das personagens da fabula - Didrio de
“A Cigarra e a Formiga” e as Bordo
- Gestdo diferentes formas de lidar com o
Financeira; dinheiro na sociedade atual.
Para aprofundar este tema, ¢ 7

proposto um debate estruturado,
no qual a turma ¢ dividida em dois
grupos

- Grupo 1: Defende a postura da
Formiga, associada a poupanga,

trabalho 4rduo e planeamento.
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1. Interpretar o
essencial de discursos

orais;

2. Gerir adequadamente
a tomada de vez na
comunicagao oral, com
respeito pelos

principios da

- Grupo 2: Defende a postura da
Cigarra, associada ao usufruto do

presente e a espontaneidade.

Antes de iniciar a atividade, a
turma tem um breve momento
para organizar ideias entre grupos

e regista-las.

Durante o debate, a professora
estagiaria assume o papel de
mediadora, assegurando um

ambiente de respeito, escuta ativa

10°

30°

1.1.

1.2.Revela
compreensao
sobre os
discursos orais:
1.1.1. dos
colegas;

1.1.2. da
professora

estagiaria

2.1. Participa na
atividade de
forma:

2.1.1. ordeira;

2.1.2. respeitosa
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cooperacdo e da

cortesia.

e reflexdo critica. No fim, serdo
langadas as seguintes questdes:

- Qual das posturas ¢ a mais
valorizada na sociedade?

- E possivel encontrar um
equilibrio  entre  poupar e
aproveitar o momento?

- O que podemos aprender com
cada uma destas personagens?

A aula termina com uma breve
reflexdo, destacando que, ao longo
da vida, os alunos irdo cruzar-se
com pessoas que adotam tanto a
postura da Formiga como a da
Cigarra. O objetivo ¢ incentivar a
turma a pensar criticamente sobre
as suas atitudes, escolhas, € a
importancia do equilibrio entre

responsabilidades e prazer.

7’
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- Pintura;
- Desenho;
- Recorte;

- Colagem

Linguagem Visual
Os alunos devem organizar-se em
grupos de seis elementos,
previamente  definidos  pela
professora estagiaria, e ouvir com
atencdo a proposta da atividade.
No ambito do projeto “Gestores
do Futuro”, ao longo das semanas
de interven¢do, cada grupo tera a
missdo de construir um Mercado
colaborativo. Para que o Mercado
funcione plenamente, cada grupo
devera:
- Criar o letreiro principal do
Mercado;
- Elaborar placards com os nomes
de cada banca (recorrendo a
determinadas técnicas de artes

visuais);

5’

15°

- Papel cendrio;
- Aguarelas;

- Pincéis;

- Copos com
agua;

- Tesouras;

- Colas;

- Cartolinas;

- Material de

escrita
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- Produzir os produtos que vao ser
“vendidos” em cada banca;

- Criar um objeto original e
criativo, que sera apresentado no
dia do Mercado e “leiloado”.

A distribuicao dos grupos e tarefas
sera:

Grupo 1: Nome da banca +
Laticinios e Proteinas

Grupo 2: Nome de banca + Frutas
e Legumes

Grupo 3: Nome de banca +
Hidratos de Carbono

Grupo 4: Nome de banca +

Enlatados

Para garantir uma boa gestdo do
tempo e organizacao das tarefas, o
trabalho sera distribuido de forma

equilibrada ao longo das semanas:

151




3. Experimentar
possibilidades
expressivas dos
materiais e das
diferentes técnicas,
adequando o seu uso a
diferentes contextos e

situagoes;

4. Escolher técnicas e
materiais de acordo

com a intenc¢ao

- 1* sessdo de Artes Visuais da
semana: Constru¢ao do Mercado e
letreiro;

- 2% sessdo de Artes Visuais da
semana: Criacdo de um objeto

original.

A sessdo do dia serd, portanto,
destinada & construgdo do
Mercado.

Primeiramente, os alunos vao ter
conhecimento dos alimentos que
serdo vendidos na sua banca e, em
seguida, dar-se-4 inicio a

construgdo dos mesmos.

60’

3.1. Experimenta
diferentes
técnicas;

3.2. Utiliza
materiais

diversificados

4.1. Seleciona
técnicas

adequadas a
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expressiva das

produgdes plasticas;

5. Manifestar
capacidades expressivas
e criativas em

produgdes plasticas.

6. Organizar o espaco

de sala de aula

No fim da sessdo, os alunos devem
limpar, arrumar e organizar oS
materiais utilizados e a sala de

aula.

10°

produgdo a
realizar;

4.2. Seleciona
materiais
adequados a
produgdo a

realizar.

5.1. Revela
capacidade:
5.1.1. expressiva;

5.1.2. criativa

6.1. Organiza o
espago de sala de

aula
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Terga-feira (6 de maio)

- Moedas;

- Notas;

- Operagdes de
adicao;

- Operagdes de

subtragdo

1. Mobilizar os factos
basicos da adigao/
subtracdo e as
propriedades das

operacgoes;

2. Procurar e corrigir
erros num problema

matematico;

Linguagem Logico-Matematica
Os alunos entram em sala de aula
e sentam-se nos respetivos
lugares.

E realizada uma breve revisio de
operagdes de adicdo e subtracdo
com dinheiro e apds isso, ¢€
proposto aos alunos que se
agrupem em trios (definidos pela
professora estagiaria).

E entregue a cada grupo uma ficha
com problemas resolvidos. O
objetivo da atividade ¢ conseguir
identificar os erros de calculo (se
existentes) e apresentar a

resolucao correta.

5’

35’

- Ficha de Caca
aos erros:

Dinheiro

1.1. Mobiliza
conhecimentos
de adigdo para
realizar calculos

mentais;

1.2. Mobiliza
conhecimentos
de subtragdo para
realizar célculos

mentais;

2.1. Identifica
erros num
problema

matematica;

- Grelhas de
observagao;
- Diario de

Bordo
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- Pintura;
- Desenho;
- Recorte;

- Colagem

No fim, ¢ realizada a correcao de
cada um dos problemas, em
grande grupo.

Durante toda a atividade, a
professora estagiaria vai
circulando pela sala de modo a
verificar as  estratégias de
raciocinio e resolucao dos alunos.
Caso algum trio termine mais
cedo, ¢ proposta a realizagcdo dos

minutos de leitura do dia.

Linguagem Visual
Os alunos sentam-se de acordo
com os grupos pré-definidos no

dia anterior.

20°

5’

- Aguarelas;
- Pincéis;
- Copos com

agua;

2.2. Corrige erros
em problemas

matematica
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E reexplicada a dinAmica das aulas
de Artes Visuais, que integra o
projeto "Gestores do Futuro".

Os alunos sdo relembrados que
cada grupo, ¢ responsavel por
construir:

(1) A sua banca de mercado;

(i1)) Um objeto original e criativo,
que serd apresentado no leildo
final;

Apos a explicagdo, é
disponibilizado um tempo para
organizagdo interna de cada
grupo, incentivando os alunos a
discutirem ideias e definirem o
que pretendem construir.

De modo a auxiliar a turma nos
processos de gestdo de tempo,
cooperagdo e  sentido de

responsabilidade, ¢ reforgada a

10°

10°

- Lapis de cor;
- Marcadores;
- Tesouras;

- Colas;

- Cartolinas;

- Outros
materiais de
artes visuais,
disponiveis em

sala de aula.
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3. Experimentar
possibilidades
expressivas dos
materiais e das
diferentes técnicas,
adequando o seu uso a
diferentes contextos e

situagoes;

4. Escolher técnicas e
materiais de acordo
com a intenc¢ao
expressiva das

produgdes plasticas;

importancia da distribui¢ao de
tarefas dentro de cada grupo.
Com o apoio de materiais variados
de artes visuais, os alunos dao
inicio ao processo criativo,
colocando em pratica as suas
ideias.

Disponibilizados variados
materiais de Artes Visuais, 0s
grupos dao inicio a atividade.

Ao longo de toda a sessdo, a
professora estagiaria circula pela
sala. de modo a auxiliar,
principalmente, na divisdao de

funcdes e na gestdo do tempo.

45’

3.1. Experimenta
diferentes
técnicas;

3.2. Utiliza
materiais

diversificados

4.1. Seleciona
técnicas
adequadas a
produgdo a
realizar;

4.2. Seleciona
materiais

adequados a
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5. Manifestar
capacidades expressivas
e criativas em

produgdes plasticas

No fim da atividade, os alunos
devem garantir que o espaco fica

limpo, arrumado e organizado.

Assembleia de Turma
Momento de conversa e reflexdo
sobre as dindmicas propostas nos
dias de segunda e terga-feira.
Através do didlogo, os alunos
devem referir:

- A atividade que mais gostaram e
porque;

- O que aprenderam,;

5’

20°

produgdo a

realizar.

5.1. Revela
capacidade:
5.1.1. expressiva;

5.1.2. criativa
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- O que fariam de diferente, quer
na proposta de tarefa, quer na sua

postura enquanto alunos.

Semana de 12 a 16 de maio

Segunda-feira (12 de maio)

Numero Avaliagao
Conteudos/ o o Tempo
de . Objetivos Especificos Atividades . Recursos .
) Conceitos (min) Indicadores Instrumentos
registo
5 -Calculo Linguagem Logico-Matematica Cartas de - Grelhas de
mental; Os alunos entram em sala de aula, 5’ Bingo; observagao;
-Subtragao; vao buscar o material escolar -Pecas de - Diério de
-Adigao; necessario € sentam-se  nos Bingo; Bordo
-Dinheiro respetivos locais. -Roleta digital
Em seguida, ¢ relembrado um dos 3’
contetidos trabalhados na semana
anterior, o dinheiro.
E pedido que, de acordo com a 2

disposicao da sala, agrupem-se em
trios e, em seguida ¢ entregue por

aluno uma carta de Bingo (cada
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aluno tem um recurso, porém,

dentro do trio, as cartas iguais).

A professora estagidria explica de

forma breve e clara como se ira

proceder a atividade.

Bingo- Calculadora de trocos:

1.

Cada aluno tem uma carta
de Bingo e vérias pecas;
Sao disponibilizados
breves minutos para que os
alunos analisem os valores
(em euro) que constituem a
sua carta,

E sorteada, através de uma
roleta digital, uma
operacao;

Cada aluno deve realizar a
operacao mentalmente,
recorrendo  aos  seus

conhecimentos de

10°
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subtracdo e adicdo de
valores monetarios;

Breve = momento de
discussdo do valor obtido
entre colegas que
pertencem ao mesmo trio;
De modo a verificar se os
calculos estdo corretos ¢é
pedido, em cada ronda,
que um aluno diga o
resultado da operagdo em
voz alta;

Caso o valor esteja
presente na carta, deve
colocar por cima uma
peca. Se ndo estiver, deve
apenas aguardar a proxima
ronda;

A dindmica repete-se até

que trés grupos (podio)
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1. Mobilizar os factos
basicos da adi¢ao/
subtracdo e as
propriedades das
operagdes para realizar

calculo mental

consigam fazer Bingo
(linha ou coluna
completamente preenchida
por pecas).
Ap6s a explicacdo sdo entregues
as pecgas do Bingo, que os alunos
utilizardo para preencher o cartao,
a medida que os numeros sao
sorteados.
Da-se inicio a atividade e, ao
longo da mesma, sdo privilegiados
momentos de discussdo de
estratégias de calculo.
Aquando do término da atividade,
sdo recolhidas as cartas e as pegas
de Bingo e realiza-se uma breve

discussdo sobre a dinAmica.

40°

10°

1.1. Mobiliza
conhecimentos
de adigdo para
realizar calculos
mentais;

1.2. Mobiliza
conhecimentos
de subtragdo para
realizar calculos

mentais
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Quinta-feira (15 de maio)

- Leitura
expressiva;
- Trava

linguas;

1. Criar um espago
seguro e adequado para

a atividade;

2. Compreender o
contexto e os objetivos

da sessdo

Linguagem Teatral

Organizacio do espaco

A turma, com auxilio das
professoras estagiarias, organiza o
espaco da sala de aula, deixando o

centro livre.

Roda inicial

Os alunos sentam-se em roda, no
espaco central, onde ¢ feita uma
breve apresentagdo das dinamicas

da sessdo.

3’

5’

- Textos para
leitura

expressiva;

1.1. Colabora na
criacdo de um
espago e
adequado seguro

para a atividade.

2.1. Mantém o
siléncio;

2.2. Intervém de
forma pertinente
(assuntos
adequados e
linguagem clara);
2.3. Responde a
eventuais
questoes

colocadas.

- Grelhas de
observagao;
- Diario de

Bordo
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3. Ficar disponivel

vocal e corporalmente;

Aquecimento

O aquecimento inicia-se em roda e
a professora estagiaria pede que os
alunos aquegam o  corpo,
solicitando um voluntario, que
deve selecionar os movimentos
que a turma deve reproduzir.

Em seguida, a professora pede que
os alunos se reorganizem em
semicirculo, voltados para o
quadro, onde escreve dois trava
linguas:

- Trés pratos de trigo para trés
tigres.

- Pinga a pia apara o prato, pia o
pinto e mia o gato.

A turma ¢ dividida em seis grupos
de quatro alunos e a cada grupo ¢
atribuido um dos dois trava

linguas. Os alunos devem treina-

7’

3.1. Respeita as
indica¢des
dadas pelo
professor;

3.2. Coopera
com os colegas;
3.3. Demonstra
intencionalidade
nas suas

intervengoes.
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4. Utilizar diferentes
possibilidades

expressivas da voz;

5. Identificar os

interesses dos alunos;

lo, com um tom de voz baixo, e em

seguida, dizé-lo em coro, a turma.

PARTE CENTRAL

Primeira atividade

A professora estagiaria pede que
cada um dos grupos formado no
aquecimento, se divida em dois
pares. A cada um dos pares ¢é
atribuido um pequeno texto. Os
alunos tém alguns minutos para
prepararem uma leitura
expressiva, acompanhada por

diferentes sons.

Segunda atividade

Na segunda atividade sera
introduzido o topico do teatro
radiofénico, e a professora

estagidria questiona os alunos

25°

10°

4.1. Utiliza a
voz, adequando:
5.1.1. A altura;
5.1.2. O ritmo;
4.13. A

intensidade;

5.1. Mantém o
siléncio;

5.2. Intervém de
forma pertinente
(assuntos
adequados e

linguagem clara);
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6. Acalmar o corpo e a

mente.

acerca desta técnica, procurando
identificar alguns conhecimentos
prévios. Apdés uma  breve
explicagdo, e estabelecendo uma
relagdo com a palavra do dia,
realiza-se uma chuva de ideias, de
modo a compreender as vontades
e interesses dos alunos para o
teatro radiofonico a realizar.

Esta chuva de ideias ¢ realizada
com os alunos sentados em meia-
lua, voltados para o quadro, onde
se registam todas as intervencdes

pertinentes.

Relaxamento

Para o relaxamento, os alunos
permanecem sentados e a
professora estagiaria pede que

fechem os olhos e guia-os numa

3’

5.3. Apresenta a

sua opinido.

6.1. Nao perturba
os colegas;

6.2. Respeita as
indica¢des dadas

pela professora;
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7. Exprimir opinioes.

8. Reorganizar o

espago.

breve narrativa, convidando-os a
imaginar um lugar tranquilo, que
transmita calma e seguranca, a
praia. A voz da professora
estagidria ~ guiarda  todo o
aquecimento, sugerindo cores,
cheiros e sensagdes agradaveis. A
atengdo  dos  alunos  deve
permanecer nas imagens mentais e

na propria respiragao.

Conversa final

Momento de reflexdo sobre as
dindmicas propostas,
identificando possiveis pontos a

melhorar em atividades futuras.

Reorganizacio do espaco

5’

2’

7.1. Participa na
discussdo acerca
da sessdo;

7.2. Respeita as
ideias dos

colegas;
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A turma, com auxilio da

professora estagiaria, reorganiza o

&.1. Colabora na

reorganizagao do

espaco da sala de aula. espaco.
Semana de 19 a 23 de maio
Segunda-feira (19 de maio)
Numero Avaliagao
Contetidos/ Tempo
de Objetivos Especificos Atividades Recursos
) Conceitos (min) Indicadores Instrumentos
registo
7 - Unidades de Linguagem Légico-Matematica - Receita de - Grelhas de
medida de A turma entra em sala de aula e ¢ 5 bolo de iogurte observagao;
massa dividida em trés grupos, cada um com medidas - Didrio de
(grama); composto por oito alunos. convencionai; bordo
-Unidades de | 1. Escutar ativamente Para promover a escuta ativa antes - Receita de 1.1. Cumpre as
medida de indicagdes orais; de iniciar a explicacdo da bolo de iogurte | orienta¢des da
capacidade atividade que se segue, ¢ pedido com medidas PE;
(mililitro); aos alunos que coloquem, por nao
- Texto exemplo, a mao esquerda na convencionais
instrucional orelha direita. Sao reforcadas (copo);
(oral e varias orientacdes até que todos - Lista de
escrito); ingredientes;
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2. Revelar compreensao

de discursos orais;

demonstrem aten¢do ao discurso
oral da professora estagidria.

Em seguida, realiza-se uma breve
explicagdo da atividade
Masterchef kids.

Grupo 1- Deve cozinhar um bolo
de iogurte seguindo uma receita
com medidas convencionais;
Grupo 2- Deve cozinhar um bolo
de iogurte seguindo a receita com

medidas  ndo convencionais

(copo);

Grupo 3- deve cozinhar um bolo
de iogurte seguindo uma lista de
ingredientes que ndo indica

quantidades.

Apoés isto, ¢ pedido a alguns
alunos que repitam as indicagdes

da dindmica, de modo a verificar

8’

2’

- Copo
medidor;

- Forno;

- Recipientes;

- Talheres;

- 12 ovos;

- 1kg de acticar;
- 1kg de farinha
com fermento;

- Fermento;

- 3 iogurtes sem
lactose;

- Oleo vegetal;

- Formas;

- Material de

limpeza

2.1. Reproduz

oralmente as
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3. Interpretar

enunciados escritos;

4. Medir a massa de um
objeto, usando unidades
de medida
convencionais (grama)

€ ndo convencionais

(copo);

se a mesma foi ouvida e

compreendida.

E proposta uma breve conversa
que objetiva dar resposta a questao
“qual ¢ o bolo que acham que vai

ficar melhor e porqué?”

Sao disponibilizadas as receitas e
os ingredientes necessarios e da-se
inicio a atividade, que ¢
acompanhada pela professora
estagiaria, ao longo de todas as

etapas.

5’

40°

indica¢des da
PE;
compreensdo da
receita/lista de

ingredientes

3..1. Revela
compreensdo da
receita/lista de

ingredientes

4.1. Mede a
massa dos
ingredientes
recorrendo a:
4.1.1. medidas
convencionais
(grama);
4.1.2. medidas

nao
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- Leitura
expressiva;
- Entoacao;
- Teatro

Radiofo6nico;

5. Criar um espago
seguro e adequado para

a atividade;

6. Compreender o
contexto e os objetivos

da sessdo;

Para cozinhar o bolo, a turma
dirige-se ao refeitorio, onde estdo
fornos pré-aquecidos.

Aquando do término da dindmica,
devem

os alunos limpar e

organizar os espagos.

Linguagem Teatral

Organizacio do espaco

A turma, com auxilio das
professoras estagiarias, organiza o
espaco da sala de aula, deixando o

centro livre.

Roda inicial
Os alunos sentam-se em roda, no

espaco central, onde ¢ feita uma

5’

10°

5’

8’

- Texto O
Tesouro
Escondido na
Floresta de
Montclair;

- Mesa;

convencionais

(copo);

5.1. Colabora na
criacdo de um
espaco e
adequado seguro

para a atividade.

6.1. Intervém de
forma pertinente

(assuntos
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7. Reproduzir uma frase
utilizando diferentes

entoacgoes;

breve apresentagdo das dinamicas

da sessdo.

Aquecimento

A professora estagidria escreve no
quadro a frase “Para encontrar o
tesouro, devem resolver o enigma
da floresta” (excerto do texto O
Tesouro Escondido na Floresta de
Montclair, que sera trabalhado ao
longo da sequéncia didatica).

O aquecimento realiza-se com o0s
alunos em semicirculo, sentados
no chdo. Organizados em pares,

sdo convidados a

12’

adequados e
linguagem clara);
6.2. Responde a
questoes

colocadas;

7. Reproduz uma
frase entoando-a
com:

7.1.1. ironia;
7.1.2. alegria;
7.1.3. raiva;
7.1.4. alturas
diferentes;

7.1.5.
velocidades

diferentes;
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a experimentar diferentes formas
de entoacao da frase,
nomeadamente:

- Recorrendo a diferentes emogoes
(ironia, felicidade ou raiva))

- Utilizando voz mais grave ou
mais aguda do que a sua;

- Variando a velocidade do
discurso, tornando-o mais lento ou
mais rapido que o seu discurso
habitual.

Apdés  alguns  minutos  de
experimentacdo, ¢ proposto a
turma que partilhe a leitura da
frase em voz alta.

Privilegia-se a iniciativa
expressiva da turma. No entanto,
caso os alunos revelem falta de
confianga, a professora estagiaria

exemplifica uma vez.
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8. Ler um texto na
integra, de forma

silenciosa;

9. Ler um excerto em

voz alta,

PARTE CENTRAL
Cada aluno recebe uma copia do
texto O Tesouro Escondido na
Floresta de Montclair, elaborado
pelas professoras estagidrias apos
uma sessao de partilha de temas do
interesse dos alunos, com vista a
criagdo de improvisagdes para um
teatro radiofonico.
Inicialmente, sugere-se que todos
fagam uma leitura individual e
silenciosa do texto completo, de
modo a familiarizarem-se com o
contetido e o tom narrativo.
De seguida, os alunos sdo
organizados em trios, sendo-lhes
atribuida uma seccao especifica do
texto. Cada grupo devera ensaiar a
leitura em voz alta da sua parte,

garantindo um volume adequado

35’

8.1. Lé o texto

silenciosamente;

9.1. Experimenta
ler um texto em

voz alta,
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experimentando varias

entoacgoes;

10. Gerir tarefas num

trabalho em grupo;

11.Ler em voz alta para

a turma;,

12. Reconhecer regras
de entrada e saida de

cena;

que permita aos restantes colegas
manterem a concentragdo no seu
proprio trabalho.

A divisdo interna da leitura (quem
1€ o qué dentro de cada excerto)
fica ao critério de cada trio,
promovendo a autonomia e a

colaboragao.

Apo6s um periodo de preparagdo,
cada grupo apresentara a sua
interpretagdo oral a turma, por
ordem, permitindo a escuta e a
valorizacdo das diferentes formas

de expressao e entoagao.

Nesta etapa, sdo também
evidenciadas as regras de entrada

e saida de cena, de modo a reforgar

utilizando varias

entoacgoes;

10.1. Define
papeis dentro do
grupo;

10.2. Cumpre o
seu papel dentro
do grupo;

11.1. Lé em voz
alta para a turma,
com:

11.1.1. entoagao;
11.1.2. dicgao;
11.1.3.

articulacao

12.1. Entra em
cena

adequadamente;
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13. Acalmar o corpo e a

mente;

a nocdo de presenga em palco,
ritmo coletivo e respeito pelos

tempos de atuag@o dos colegas.

Relaxamento

Para o relaxamento, os alunos
permanecem sentados e a
professora estagiaria pede que
fechem os olhos e guia-os numa
breve narrativa, convidando-os a
imaginar um lugar tranquilo, que
transmita calma e seguranca, a
praia. A voz da professora
estagidria  guiarda  todo o
relaxamento, sugerindo cores,
cheiros e sensagdes agradaveis. A
atengdo  dos  alunos  deve
permanecer nas imagens mentais e

na propria respiragao.

7’

12.2. Sai de cena

adequadamente;

13.1. Mantém o
siléncio durante a
atividade;

13.2. Nao
perturba os
colegas;

13.3. Respeita as
indicagdes dadas

pela professora;
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14. Exprimir opinides; | Conversa final 10° 14.1. Participa na
Momento de reflexdo sobre as discussdo acerca
dindmicas propostas, da sessdo;
identificando possiveis pontos a 14.2. Respeita as
melhorar em atividades futuras. ideias dos
colegas;
Reorganizacao do espaco 4
15. Reorganizar o A turma, com auxilio da 15.1. Colabora
espacgo. professora estagidria, reorganiza o na reorganizagao
espaco da sala de aula do espago.
Terga-feira (20 de maio)
- Discurso Linguagem Escrita e Visual - Folhas - Grelhas de
direto; Os alunos entram em sala de aula 10° estruturadas; observagao;
- Discurso e sentam-se nos lugares habituais. - Folhas de - Didrio de
indireto; Em comemoracao do Dia Mundial rascunho; bordo
- Producao de da Abelha e, no seguimento dos - Material de
texto; conteudos abordados escrita;
- Tlustracao anteriormente, o discurso direto e
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- Pintura

1. Escutar ativamente

indicagdes orais;

o discurso indireto, ¢ proposta
uma tarefa de escrita aos alunos.
Para promover a escuta ativa antes
de iniciar a explicagdo da
atividade que se segue, ¢ pedido
aos alunos que coloquem, por
exemplo, o mindinho direito no
cotovelo esquerdo. Sao reforgadas
varias orientacdes até que todos
demonstrem atengdo ao discurso
oral da professora estagidria.
Introduz-se a dindmica da aula, a
criagdo, em pares, de uma historia
original com o tema “Uma
aventura fora da colmeia”.

Cada par de alunos recebe uma
folha estruturada, composta por
linhas para o texto e retangulos
destinados a ilustracdo. Nessa

folha, os alunos devem:

10°

- Lapis de cor

ou marcadores

1.1. Cumpre as
orientagdes

da PE;
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2.Revelar compreensao

de discursos orais;

3.Planificar uma banda

desenhada;

4. Escrever uma Banda

Desenhada utilizando o

- Escrever uma historia criativa,
respeitando o tema;
- Utilizar discurso direto e indireto
de forma adequada;
- ITlustrar e colorir as diferentes

partes da histéria.

Apoés isto, ¢ pedido a alguns
alunos que repitam as indicagdes
da dinamica, de modo a verificar
se a mesma foi ouvida e

compreendida.

Os pares devem planificar a sua
Banda Desenhada, na folha de
rascunho distribuida.

Distribui¢ao das folhas estruturas
para registar a produ¢do final da
Banda Desenhada. Durante a

mesma, a PE circula pela sala de

25°

25°

2.1. Reproduz
oralmente as
indicagdes da

PE;

3.1. Planifica
uma banda

desenhada;

4.1. Escreve uma

Banda
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discurso direto € 0

discurso indireto;

5. Iustrar produgdes

escritas

modo a garantir que o trabalho
estd a ser desenvolvido por todos e
auxiliando, sempre que

necessario.

Assembleia de turma

20°

Desenhada
recorrendo a:
4.1.1.  discurso
direto;
4.1.2.  discurso

indireto

5.1. lustra
produgdes

escritas

Quinta-feira (22 de maio)

10

- Pintura;

- Desenho;

- Construgao;
- Montagem,;
- Recorte;

- Colagem

1.Experimentar
possibilidades
expressivas dos
materiais e das
diferentes técnicas,

adequando o seu uso a

Linguagem Visual
Continuagao da construcdo do
mercado, no ambito do projeto
“Gestores do Futuro”.

Os 4 grupos, cada um constituido
por 6 elementos, ddo continuidade
a elaboracdo do letreiro, do nome

de cada banca e ainda, dos

70°

- Papel cendrio;
- Aguarelas;

- Pincéis;

- Copos com
agua;

- Tesouras;

- Colas;

- Cartolinas;

1.1. Experimenta
diferentes
técnicas;

1.2. Utiliza
materiais

diversificados;

- Grelha de
observagao;
- Diario de

bordo.
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diferentes contextos e

situagoes;

2. Escolher técnicas e
materiais de acordo
com a intenc¢ao
expressiva das

produgdes plasticas;

3. Manifestar
capacidades expressivas
e criativas em

produgdes plésticas.

alimentos que constituem cada
uma.

Grupo 1: Nome da banca +
Laticinios e Proteinas

Grupo 2: Nome de banca + Frutas
e Legumes

Grupo 3: Nome de banca +
Hidratos de Carbono

Grupo 4: Nome de banca +

Enlatados

No fim da sessdo, os alunos devem

limpar, arrumar e organizar oS

5’

- Material de

escrita.

2.1. Seleciona
técnicas
adequadas a
produgdo a
realizar;

2.2. Seleciona
materiais
adequados a
produgdo a

realizar.

3.1. Revela

capacidade:

3.1.1. expressiva;

3..1.2. criativa.
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materiais utilizados e a sala de

aula.

Sexta-feira (23 de m

aio)

11

- Cangao;
-Voz;
- Orquestra;

- Melodia.

EXPERIMENTACAO
E CRIACAO

1. Experimentar sons
vocais (voz falada, voz
cantada) de

forma a conhecer as
potencialidades da voz
como instrumento

musical.

Linguagem Musical

A aula tem inicio com a

organizagdo do espago pelas

estagidrias e pelos alunos,
deixando o centro livre.

O primeiro exercicio a realizar ¢
um aquecimento vocal e, para tal,
os alunos sdo divididos em grupos,
aleatoriamente e, a cada um, ¢
atribuido um simbolo, sendo que,
numa fase inicial, os elementos de
cada grupo devem pensar no som
(percussdo corporal) para o seu
simbolo e, mais tarde, num som
vocal. A professora estagidria

desenha, no quadro, uma tabela no

5’

25°

- Guitarra;

- Letra da
musica
“Menina estas a

janela”.

1.1. Experimenta
sons vocais;
1.2. Reconhece
as
potencialidades
da voz como
instrumento

musical;

Grelha de
observagao;
- Diario de

bordo.

182




INTERPRETACAO E
COMUNICACAO
2. Cantar, em grupo,

cangoes.

quadro, com os varios simbolos,
por ordens e grupos aleatdrios. O
objetivo ¢ fazer uma pequena
composicdo com todos os
simbolos dos grupos, percorrendo
a tabela.

Mais tarde, os alunos ouvem a
musica “Menina estds a janela”,
cantada e tocada pelas estagiarias
e aprendem uma parte. Numa
primeira fase ¢ ensinada a letra,
depois a melodia com silaba
neutra e, no fim, tudo junto.
Terminada a atividade, os alunos e
as estagiarias reorganizam o

espago.

50°

5’

2.1 Canta, em
grupo:

2.1.1. Com
afinacdo;
2.1.2.
Respeitando o
ritmo e o
andamento da

cancao;

Semana de 26 a 30 de maio

Segunda-feira (26 de maio)

Numero

Objetivos Especificos

Atividades

Recursos

Avaliacao
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de Contetidos/ Tempo
Indicadores Instrumentos
registo Conceitos (min)
12 - Leitura Linguagem Teatral - Texto O Grelha de
expressiva; Organizacdo do espaco 5’ Tesouro observacgao;
- Entoagao; 1. Criar um espago A turma, com auxilio das Escondido na 1.1. Colaborana | - Diério de
- Teatro seguro e adequado para | professoras estagiarias, organiza Floresta de criagdo de um bordo.
Radiofénico; a atividade; o espaco da sala de aula, Montclair; espaco e
deixando o centro livre. - Mesa; adequado seguro
para a atividade.
Roda inicial 5
2. Compreender o Os alunos sentam-se em roda, no 2.1. Mantém o
contexto e os objetivos | espaco central, onde ¢ feita uma siléncio;
da sessdo; breve apresentacdo das dinamicas 2.2. Intervém de
da sessdo. forma pertinente
(assuntos
adequados e
linguagem clara);
Aquecimento
3. Ficar disponivel No inicio da atividade, ¢ escolhido 7 3.1 Coopera com

vocal e corporalmente;

um aluno para liderar o

os colegas;
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4. Ler um texto na
integra, de forma

silenciosa;

aquecimento. Esse aluno deve
propor diferentes sons vocais
(sons de animais, vogais
prolongadas, sons engracados, ...)
e movimentos corporais
(alongamentos, saltos, gestos com
bragos, ...). A turma repete em
conjunto, seguindo o ritmo e a
criatividade do colega. Pouco
depois, ¢ escolhido outro aluno

para assumir a lideranga.

PARTE CENTRAL
Os alunos sdo organizados nos
trios da aula anterior e ¢ lhes
pedido que releiam o excerto
atribuido, de modo a recordarem o
trabalho desenvolvido na aula

anterior.

40°

3.2. Demonstra
expressividade
nas suas

intervengoes.

4.1. L€ o texto

silenciosamente;
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5. Ler um excerto em
voz alta,
experimentando varias

entoacgoes;

6. Produzir sons

simples;

7. Gerir tarefas num

trabalho em grupo;

A estagiaria explica que, neste
momento, os alunos devem
introduzir sons/efeitos sonoros
durante a leitura expressiva,
recordando que os sons devem ter
alguma intencionalidade e devem
estar adequados ao contetdo do

texto.

A divisdo da leitura e dos efeitos
sonoros fica ao critério de cada
trio, promovendo a autonomia e a

colaboragao.

5.1. Experimenta
ler um texto em
voz alta,
utilizando varias

entoacgoes;

6.1. Produz sons
simples:

6.1.1. com o
corpo;

6.1.2. com

objetos.

7.1. Define
papéis dentro do
grupo;

7.2. Cumpre o
seu papel dentro

do grupo.
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8. Apresentar um
excerto em teatro

radiofonico;

9. Reconhecer regras de

entrada ¢ saida de cena;

10. Acalmar o corpo e a

mente;

Apo6s um periodo de preparagdo,
cada grupo apresentara a sua
interpretagdo a turma, por ordem,
permitindo a escuta e a
valorizacdo das diferentes formas

de expressao e entoagao.

Nesta etapa, sdo também
evidenciadas as regras de entrada
e saida de cena, de modo a
reforcar a nocao de ritmo coletivo
e respeito pelos tempos de

atuagdo dos colegas.

Relaxamento
Os alunos permanecem sentados,
de olhos fechados, enquanto a

professora estagidria guia um

7’

8.1. Apresenta o
excerto em teatro
radiofoénico,
revelando:

8.1.1.
expressividade;
8.1.2.

intencionalidade.

9.1. Entra em
cena
adequadamente;
9.2. Sai de cena

adequadamente;

10.1. Mantém o
siléncio durante a

atividade;
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11. Exprimir opinides;

momento de relaxamento através
de uma narrativa tranquila. Sao
convidados a imaginar que estdo
deitados na floresta de Montclair,
ouvindo o som suave das folhas ao
vento e sentindo o cheiro das
arvores e da terra. A voz da
professora vai sugerindo
sensacdes agradaveis, como a luz
do sol a passar pelas copas das
arvores ou a brisa fresca do vento.
A atencdo dos alunos ¢ dirigida as
imagens mentais e a respiracao
calma, promovendo 0

relaxamento do corpo e da mente.

Conversa final
Momento de reflexdo sobre as

dindmicas propostas,

10°

10.2. Nao
perturba os
colegas;

10.3. Respeita as
indica¢des dadas

pela professora;

11.1. Participa na
discussdo acerca

da sessdo;
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identificando possiveis pontos a

melhorar em atividades futuras.

11.2. Respeita as
ideias dos

colegas;

Reorganizacdo do espaco 6’
12. Reorganizar o A turma, com auxilio da 12.1. Colabora
espaco. professora estagidria, reorganiza o na reorganizagao
espaco da sala de aula. do espago.
Terga-feira (27 de maio)
13 - Salas de aula Linguagem Escrita - Folha - Didrio de
do Futuro; Apb6s a entrada dos alunos, ¢ 20° estruturada para bordo;
- Texto 1. Gerir adequadamente | relembrada a palavra do dia a redagdo de 1.1. Participa de | - Grelha de
narrativo a tomada de vez na (Futuro). Neste ambito, inicia-se um texto; forma ordeira; observagao.

comunicagao oral;
2. Usar a palavra com
propriedade para expor

conhecimentos

uma conversa orientadora sobre
como poderdo ser as salas de aula
nos proximos anos. Para estimular
a 1imaginagdo e enriquecer o

discurso, sdo langadas algumas

2.1. Participa de

forma pertinente;
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3. Registar e organizar
ideias na planificagao
de textos estruturados
com introdugao,
desenvolvimento e

conclusio;

questdes, como: Serd que os
professores continuardo a dar
aulas ou serdo substituidos por
robos? Os manuais escolares
ainda  existirdo  ou  serdo
substituidos por computadores?
Continuara a haver quadros ou os
alunos  utilizardo  oculos  de
realidade virtual para aceder aos
conteudos?

Depois da partilha de ideias em
grupo, ¢ proposta a escrita
individual de um texto narrativo.
Antes de redigir, os alunos terdo
tempo para planificar os seus
textos, refletindo sobre aspetos
como:

- Quem serd responsavel por

ensinar?

20°

3.1. Regista as
suas ideias;
3.2. Organiza as

suas ideias;
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4. Redigir textos

narrativos com

utilizagdo correta das

formas de representacdo

escrita;

- Como estardo organizadas as
salas?

- De que forma se processard a
aprendizagem?

- O que se mantera igual e o que
mudara em relag@o ao presente?
Na fase seguinte, cada aluno
redige o seu texto, sendo
incentivado a relé-lo atentamente
para identificar e  corrigir
eventuais erros ortograficos ou de

semantica.

40°

4.1. Redige um
texto  narrativo,
utilizando

corretamente  as
formas de
representacdo da

escrita.

Quinta-feira (29 de maio)

14

1.Experimentar
possibilidades

expressivas dos
materiais e das

diferentes técnicas,

Linguagem Visual
Continuagao da construcdo do
mercado, no ambito do projeto
“Gestores do Futuro”.

Os 4 grupos, cada um constituido

por 6 elementos, ddo continuidade

- Papel cendrio;
- Aguarelas;

- Pincéis;

- Copos com
agua;

- Tesouras;

1.1. Experimenta
diferentes

técnicas;

- Diario de
bordo;
- Grelha de

observagao.
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adequando o seu uso a
diferentes contextos e

situagoes;

2. Escolher técnicas e
materiais de acordo
com a intenc¢ao
expressiva das

produgdes plasticas;

3. Manifestar
capacidades expressivas
e criativas em

produgdes plésticas.

a elaboracdo do letreiro, do nome
de cada banca e ainda, dos
alimentos que constituem cada
uma.

Grupo 1: Nome da banca +
Laticinios e Proteinas

Grupo 2: Nome de banca + Frutas
e Legumes

Grupo 3: Nome de banca +
Hidratos de Carbono

Grupo 4: Nome de banca +
Enlatados

- Colas;
- Cartolinas;
- Material de

escrita.

1.2. Utiliza
materiais

diversificados

2.1. Seleciona
técnicas
adequadas a
produgdo a
realizar;

2.2 Seleciona
materiais
adequados a
produgdo a

realizar.

3.1. Revela
capacidade:
3.1.1. expressiva;

3.1.2. criativa.

192




No fim da sessdo, os alunos devem
limpar, arrumar e organizar oS
materiais utilizados e a sala de

aula.

Semana de 2 a 6 de junho

Terga-feira (3 de junho)

Numero Avaliagao
Conteudos/ o ) o Tempo
de . Objetivos Especificos Atividades . Recursos '
) Conceitos (min) Indicadores Instrumentos
registo
15 - Internet,; Linguagem Oral - Didrio de
- Seguranca na Os alunos entram em sala de aula, 5 bordo;
internet; vdao buscar o material escolar - Grelha de
- Informacdes necessario e sentam-se nos locais observagao.
fidedignas; habituais. Apos estarem
- Fake news instalados, a PE da inicio a sessdo

1. Reconhecer o papel

dos media na

com a apresentacdo do tema que
servira de fio condutor para as
aprendizagens do dia: a Internet.

Para explorar as experiéncias e

conhecimentos prévios dos alunos

1.1. Reconhece o

papel dos media
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informagao sobre o

mundo atual;

acerca deste tema, ¢ proposto um
debate orientado. Com o objetivo
de promover uma reflexdo critica
e argumentativa, € proposto a cada
aluno, numa primeira fase, registar
no seu caderno as ideias que
considera mais pertinentes sobre
os efeitos da Internet na vida
quotidiana, podendo apontar tanto
aspetos positivos como negativos.
Esta preparacdo individual visa
proporcionar um momento para
organizar pensamentos € preparar
argumentos para a discussdo oral
que se seguira.

A PE assume o papel de
mediadora do debate,
promovendo a  participagdo
equitativa de todos os alunos e

langando provocagdes estratégicas

10°

45’

na informagao
sobre o mundo

atual,
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que desafiem os seus pontos de
vista, incentivem a justifica¢do
das opinides e estimulem a
construcdo de um pensamento
critico. Entre as provocagdes
previstas, incluem-se:

e “A internet ¢ segura para
todas as idades? Que
cuidados  achas  que
devemos ter?”

e “As redes sociais sdo boas
para comunicar, mas sera
que também nos podem
isolar?”

e “Quais sdo as vantagens de
ter tanta  informacgdo
disponivel com apenas um
clique? E os perigos?”’

e “Pensas que a internet

facilita o acesso a
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informagdo ou torna mais
dificil distinguir o que ¢
importante?”

e “Acreditam sempre em
tudo o que leem ou veem
na internet? Como
podemos saber se uma
noticia ¢ verdadeira?”’

e “Imagina um mundo sem
internet. O que mudaria na
tua vida diaria? O que seria

melhor? O que seria pior?”

Ao longo da atividade, ¢
priorizado um ambiente de
respeito mutuo e escuta ativa,
garantindo que todos os alunos
tém oportunidade de participar e
que os argumentos sdo discutidos

com rigor e responsabilidade.
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16

- Producao
escrita;

- Estrutura de
uma carta;

- Grafico de
barras;

- Recolha de
dados;

- Analise de
dados;

- Entrevista;
- Noticia;

- Seguranga;

- Internet

1. Escolher livremente a

linguagem a utilizar;

2. Escrever uma carta;

Laboratorio de Linguagens
Nesta aula sdo disponibilizadas
aos alunos diversas propostas de
atividades sobre o tema do dia,
proporcionando a cada aluno a
responsabilidade de escolha pela
atividade que pretende realizar de
acordo com a linguagem que mais
gosta.

As propostas sdo:

Linguagem Escrita: Escrever
uma carta a internet, como se esta
fosse uma entidade humana.
Podem agradecer pelos aspetos
positivos, como as pesquisas € a

comunicagdo com amigos, mas

15°

- Folha com a
estrutura de
uma carta;

- Folha para
recolher
informacdes ¢
construir um
grafico de
barras;

- Folha com a
letra da cangdo;
- Guido de
noticia com
entrevista;

- Cartolinas;

1.1. Escolhe
livremente a
linguagem a

utilizar;

2.1. Escreve uma
carta com:

2.1.1. Coeréncia
semantica;

2.1.2. Corregao

ortografica
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Recolher e registar
dados estatisticos

da turma;

Analisar dados
estatisticos da

turma;

Interpretar uma

cangao;

também fazer criticas ou sugestdes

sobre 0s perigos € 0s excessos.

Linguagem Logico-Matematica:
Preencher um inquérito sobre o
uso da internet pelos colegas da
turma (ex: “quantas horas por dia
usas a internet?”, “achas que a
internet ¢ mais vantajosa ou
prejudicial?” ou “quantas redes
sociais conheces?”). Apds a
recolha de dados, deve ser
construido um grafico de barras e

o mesmo deve ser analisado.

Linguagem Musical: Interpretar
uma cangdo sobre a tematica,
atribuindo-lhe um ritmo e fazendo

as alteracdes necessarias.

- Materiais de
escrita;

- Materiais de
pintura;

- Folha com

noticia

3.1. Recolhe os
dados
necessarios;

3.2. Regista os

dados recolhidos;

4.1. Analisa os

dados recolhidos,

recorrendo a
graficos de

barras;

5.1. Interpreta

uma cangao
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6. Elaborar um cartaz

7.

8.

de sensibiliza¢do

sobre a tematica;

Improvisar uma

reportagem,;

Apresentar

produgdes

Linguagem Visual: Criar um
cartaz de sensibilizagdo para
utilizacdo da infernet de modo
seguro. Ademais, para além da
escrita, podem ser utilizadas
outras técnicas como colagens,
desenhos, pintura e palavras-

chave em destaque.

Linguagem Teatral: Simular
uma reportagem com entrevista,
utilizando um guido
disponibilizado

Ao longo de toda a atividade, a PE
circula pela sala de modo a apoiar
os alunos dado que, a partida,
estardo a realizar tarefas distintas.
No fim, caso haja tempo, os alunos

devem apresentar a turma as suas

6.1. Planifica o
cartaz;

6.2. Constroi um
cartaz de
sensibilizacao
para o uso da

internet;

7.1. Improvisa
uma reportagem
seguindo o guido

disponibilizado

&.1. Partilha com
a turma o seu

trabalho
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produgdes, independentemente da

linguagem que preferiram utilizar.

desenvolvido ao

longo da aula

Sexta-feira (6 de junho)

17

- Cangao;
-Voz;
- Orquestra;

- Melodia.

EXPERIMENTACAO
E CRIACAO

1. Experimentar sons
vocais (voz falada, voz
cantada) de

forma a conhecer as
potencialidades da voz
como instrumento

musical.

Linguagem Musical

De modo a consolidar o exercicio
da orquestra, realizado na aula
anterior, ¢ proposta a sua
realizacdo, novamente.

Os alunos sdo divididos em grupos
(diferentes dos da aula anterior) e,
a cada um, ¢ atribuido um
simbolo, sendo que, numa fase
inicial, os elementos de cada
grupo devem pensar num som
vocal para o seu simbolo e, mais
tarde, num som  corporal
(percussao corporal). A professora
estagiaria desenha, no quadro,
tabela, varios

uma com OS

30°

- Guitarra;

- Letra da
musica
“Menina estas a

janela”.

1.1. Experimenta
sons vocais;

1.2. Reconhece
as
potencialidades
da voz como
instrumento

musical;
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INTERPRETACAO E
COMUNICACAO
2. Cantar, em grupo,

cangoes.

simbolos, por ordens e grupos
aleatdrios. O objetivo ¢ fazer uma
pequena composi¢do musical.
com todos os simbolos dos grupos,
percorrendo a tabela.

Em seguida, as professoras
estagidrias voltam a cantar a
musica “Menina estas a janela” e
os alunos recapitulam o que
aprenderam na aula anterior.
Parte-se, em seguida, para o
ensino da restante letra da cangao,
dividida em partes, respeitando o

ritmo dos alunos.

50°

2.1. Canta, em
grupo:

2.1.1. Com
afinacdo;
2.1.2
Respeitando o
ritmo e o
andamento da

cancao;
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ANEXO O0- RECURSOS DAS
ATIVIDADES DA INVESTIGACAQ



Semana de 5 a 9 de maio

Terga-feira
(6 de maio)
Linguagem
Lagico-
Matematica

Trabalho de Projeto “Gestores do Futuro”

Exercicio 1:

A Maria Pot ao supermercado e comprou tudo o que tinha levado na sua lista

de compras.
Quanto gastou a Maria no total?

Lista de compras
m 1 pacote de leite- 120€
7] 1 caixa de cereais- 2.50€

ﬂ 1iogurte- 0.80€

R: No total a Maria gastou 5,00€

Exercicio 2:

O Jodo recebe 5,00€ de mesada por semana. Ele quer comprar um livro que
custa 35,00€

De guantas semanas precisa o Jodo para juntar o dinheiro necessario?
R: O Jodo precisa de esperar 5 semanas para conseguir comprar o livro

Exercicio 3:

O Pedro tem um mealheiro com 1 nota de 20€, 10 moedas de 1€, 5 moedas

de 0,50€ e 4 moedas de 0,20€ ®
Quanto dinheiro tem no total? )
2
>

R: O Pedro tem 33,30€ no seu mealheiro

Exercicio 4:

O Rui e a Mariana foram almogar a um café. Cada um escolheu um menu
diferente. Quanto dinheiro gastaram no total?

Menu A Menu B
Sopa - 1,25€ Sopa- 1,25€
Fatia de pizza - 2,50€ PGo com chourigo - 2,75€
Ice Tea - 1,35€ Agua -0,80€

R: O Rui e a Mariana gastaram 9,80€ no almogo

Trabalho de Projeto "Gestores do Futuro”

Caca, asd evwes - Resslucas

Exercicio 1:

|:l Correto

Resolugdo:

R

D Incorreto

Exercicio 2:

I:l Correto

Resolugdo

R

l:l Incorreto

Exercicio 3:

D Correto

Resolucdo:

R

D Incorreto

Exercicio 4:

I:I Correto

Resolugdo:

I:] Incorreto
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Semana de 12 a 16 de maio

Segunda-
feira (12 de
maio)
Linguagem
Lagico-
Matematica

Binge.- Caleuladero, de theces

Materiais:

« Roleta digltal;

« 8 Cartoes de Bingo diferentes,

¢ Pegas de Bingo

Descrigdo

A atividade apoia-se numa roleta que sort
operagdo com valores em euros (sem apre

alunos a descobrir o valor correto através do cdlculo mental

Em seguida, cada aluno procura esse valor no seu cartdo de Bingo e, se o
encontrar, marca-o com uma pega do jogo. O primeiro a completar uma

linha cu uma coluna grita "Bingol” e vence o jogo

Operagdes:

1,33€ - 110€ = 0,23€
3,00€ - 2,00€ = 1,00€
10,00€ - 5,00€ = 5,00€
6,00€ - 0,50€ = 550€
12,50€ - 2,50€ = 10,00€
4,00€ + 3,85€ = 7,85€
13,80€ - 1,70€ = 12,10€
10,20€ + 5,20€ = 1540€
13,50€ + 3,50€ = 17,00€
1015€ + 8,35€ = 18,50€
16,25€ + 3,25€ = 19,50€

25,60€ - 4,40€ = 21,20€
22,60€ - 0,30€ = 22,30€
50,00€ - 25,00€ = 25,00€
10,13€ + 17,27€ = 27 40€
20,22€ + 8,28€ = 28,50€
15,00€ + 1525€ = 30,25€
52,00€ - 20,00€ = 32,00€
50,00€ - 16,00€ = 34,00€
20,00€ + 15,50€ = 3550€
25,00€ + 12,70€ = 37,70€

a, aleatoriamente e a vez, uma
wtar o resultado), desafiando os

~

Bings- Caleuladero, de thecss

1,00€ 12,10€ = 30,25€
7,85€ 18,50€ 28,50€ 34,00€
10,00€ = 21,20€ 35,50€
5,00€ 15,40€ 22,30€ 32,00€
0,.23€ 19,50€ 27 LO€ —

Binge.- Caleuladeno de theces

5,00€ 19,50€ 28,50€ 37.70¢€
1,00€ 17,00€ 22,30€ =9
10,00€ 15.40€ 27.40€ 30.25¢€
=" 12,10€ =9 34,00€
0,23€ 18,50€ 2120€ 35,50€
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Quinta-feira

(15 de maio)

Linguagem
Teatral

1. O Mistério do Gato Desaparecido

Numa tarde de sol, a Rita reparou que o seu gato Bolinhas ndo estava na almofada
do costume.
— Onde é que ele se meteu agora? — murmurou.

Correu pela casa, espreitou debaixo da cama, atras do sofa.. nadal

De repente, ouviu-se um miado fininho vindo do quintal.

Rita seguiu o som até a arvore grande.

— Bolinhas?!

La no alto, o gato olhava para ela, com os bigodes a fremer.

— Travesso! Como foste parar ai?

Com a ajuda de um banco, a Rita subiu, agarrou o Bolinhas e desceu devagarinho.

Abracou-o com forca e ele ronronou baixinho.

2. ATempestade na Praia

Era verdo e o Francisco e a Camila faziam castelos na areia. O sol brilhava alto, mas
de repente, o céu ficou cinzento. O vento soprou forte e as nuvens correram depressa.
ZAS! — um relampago cortou o céu.

BRRRRUM! — o trovéo fez eco nas rochas.

A mae gritou:

— Vamos para o carro!

Todos correram, com os pés a chapinhar na areia molhada.

A chuva caiu grossa, como pedrinhas de agua.

Dentro do carro, olharam a tempestade com os olhos bem abertos.

— Foi por pouco! — disse o pai.

— Mas que aventural — respondeu a Camila, a sorrir.

3. ABiblioteca Assombrada

Na escola da Leonor havia uma biblioteca antiga, com estantes altas e livros com capas de
couro. Certa tarde, ela ficou até mais tarde a arrumar livros.
Quando o relégio bateu as cinco, ouviu-se um ranger de madeira.
A porta fechou-se sozinha!

De repente, um livro caiu da prateleira.

Leonor apanhou-o e ouviu uma voz baixinha:

— Fecha-me bem... esta frio ca fora.

Olhou a volta. Estava sozinhal

— Quem falou? — perguntou.

Siléncio. S6 se ouviam paginas a virar sozinhas.

Leonor sorriu:

— Talvez os livros tenham mesmo vida! Ouvi-o a falar!
4. A Fuga da Galinha Cassilda

A galinha Cassilda era muito curiosa.

Num certo dia, viu o portdo do galinheiro entreaberto e... Zasl saiu a correr.
Passou pelo quintal, escondeu-se atras de arbustos e piou feliz:
— Cocorocaad! Liberdade!

Encontrou um gato, que a olhou com surpresa.

Depois, viu um cédo que ladrava alto e ela correu mais depressa.
Finalmente, chegou a horta.

— Uau, alfaces! — pensou.

Mas, ao ouvir a Dona Albertina gritar:

— Volta aqui, galinha malucal

Cassilda correu de volta para o galinheiro, cansada e feliz.

— Talvez seja melhor esperar pela préxima aventura...
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Sextas-
feiras (16 de
maio ¢ 6 de

junho)
Linguagem

Musical

Menina, estds ajanelo,

Menina estds a janela
com o teu cabelo a lua,
ndo me vou daqui embora
sem levar uma prenda tua
Sem levar uma prenda tua,
sem levar uma prenda dela
com o teu cabelo a lua
menina estds a janela.

Os olhos requerem olhos
e 0s coragdes, coragdes
e 05 meus requerem os teus

em todas as ocasides

Menina estds a janela
com © teu cabelo a lua,
ndo me vou daqui embora
sem levar uma prenda tua.
Sem levar uma prenda tua,
sem levar uma prenda dela
com o teu cabelo a lua

menina estds a janela.

Além daquela janela,

dolis olhos me estdo matando,
matem-me, devagarinho
que eu quero morrer cantando.

Menina estds a janela
com o teu cabelo a lua,
ndo me vou daqui embora
sem levar uma prenda tua.
Sem levar uma prenda tua,
sem levar uma prenda dela
com o teu cabelo a lua

menina estds a janela.
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Semana de 19 a 23 de maio

Segunda-
feira (19 de
maio)
Linguagem
Lagico-
Matematica

Rewta,de/B@L@dfe,I@%um

Medidas convenclonals

Ingredientes

4 ovos;
125g de iogurte;
250 g de aguicar;

100 ml de éleo vegetal;

220 g de farinha com
Permento;

4 g de fermento em po.

Preparacdo

Bater os ovos com o agucar até
ficar homogéneo;

Juntar o iogurte e o 6leo ao
preparado;

Adicionar farinha e fermento,
envolvendo sem bater demasiado;
Verter a massa numa forma untada
e enfarinhada;

Levar ao Porno cerca de 30-35
minutos.

Receita, de Bele de Iegunte

Medidas ndo convencionais

Ingredientes

* 4ovos;
* 1liogurte;
¢ 3 copos de agucar;

¢ 1copo de dleo vegetal;

¢ 4 copos de farinha
com fermento;

¢ 1colher de chd de
Permento em po.

Receita, de Bele de Isgunte

Sem medidas

Ingredientes

¢ Ovos;

* logurte;

* Acucar;

+ Oleo vegetal;

« Farinha com fermento;
¢ Fermento em pd.

Preparagdo

Bater os ovos com o agucar até
ficar homogéneo;

Juntar o iogurte e o éleo ao
preparado;

Adicionar farinha e fermento,
envolvendo sem bater demasiado;
Verter a massa numa forma untada
e enfarinhada;

Levar ao forno cerca de 30-35
minutos.

Preparagdo

Bater os ovos com o aglicar até
ficar homogéneo;

Juntar o iogurte e o éleo ao
preparado;

Adicionar farinha e fermento,
envolvendo sem bater demasiado;
Verter a massa numa forma untada
e enfarinhada;

Levar ao forno cerca de 30-35
minutos.
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Segundas-
feiras (19 ¢
26 de maio)
Linguagem

Teatral

TITULO: “O Tesouro Escondido na Floresta de Montclair”

PARTE 1

Numa aldeia rodeada por arvores altas e sussurrantes, vivia um grupo de amigos: o coelho Félix, a coruja Sofia e o
texugo Max. Uma manha, um mapa antigo apareceu na porta da cabana de Félix, com um risco vermelho sobre a
Floresta de Montclair.

O vento agitou as folhas, as aves cantaram agitadas e, ao longe, ouviu-se o som de agua a correr.

— Um tesouro? — perguntou F¢lix, o nariz a mexer, enquanto 0os seus amigos se aproximavam, curiosos.

PARTE 2

Os trés amigos prepararam-se para a aventura. O ranger das mochilas, o bater das asas de Sofia e o pisar suave das
patas de Félix enchiam o ar.

Entraram na floresta onde o chdo estalava sob as patas, folhas secas voavam com o vento, € os insetos zumbiam entre
0S ramos.

No céu, um corvo crocitava em aviso.

PARTE 3

Enquanto avangavam, ouviram um som estranho: um rosnar baixo e constante. Max, o mais forte, agarrou um graveto.
Do arbusto, saiu uma raposa vermelha, olhos brilhantes e sorriso travesso.

— Procuram o tesouro? — perguntou ela, com voz melodiosa.

PARTE 4

208



A raposa, chamada Lucia, juntou-se ao grupo. Seguiram um riacho que cantava entre as pedras, até chegarem a uma
ponte de madeira rangente.

Sob a ponte, o som da agua espumava e ecoava, como se guardasse segredos. De repente, um barulho de galhos
quebrando a distancia fez todos parar.

PARTE 5

Uma tempestade comegou a chegar. O vento uivava entre as arvores, as folhas dangcavam freneticamente, e os trovoes
retumbavam ao longe.

O grupo procurou abrigo numa caverna onde gotas de 4gua caiam como pequenas gotas de cristal.

No interior, ouviram o eco de passos e o bater das asas de uma criatura misteriosa.

PARTE 6

Uma coruja gigante apareceu, com olhos dourados que brilhavam na escuridao. Ela falou com voz profunda:

— Para encontrar o tesouro, devem resolver o enigma da floresta.

O som de um relogio antigo ecoou longe, misturado com o cantar das ras.
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Terga-feira
(20 de maio)
Linguagens

Escrita e
Visual
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Semana de 26 a 30 de maio

Terga-feira
(27 de maio)
Linguagem

Escrita
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Semana de 2 a 6 de junho

Terga-feira

(3 de junho)

Linguagem
Escrita

Local e data

N

Saudagdo

Introducdo

Corpo do texto

Despedida

Assinatura

P.S.
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Terga-feira
(3 de junho)
Linguagem
Lagico-
Matematica

-

Passo 1: Preenche a tabela seguinte.

Tempo de internet por semana

Recolha e andlise de dados

© Gostavas de saber quanto tempo a tua turma passa na Internet ao longo de uma
g semana? E serd que os teus colegas consideram que esta € uma ferramenta Gtil?
N\
Vamos descobrir tudo com este desaflo. Prepara-te para fazer perguntas, recolher
respostas e transformar tudo num grdfico chelo de estilo!

Tempo (h)

Numero de alunos

menos de 1

la3

3as

5a7

mals de 7

Passo 2: Preenche a tabela seguinte

Impacto da internet

Impacto

Niamero de alunos

+ Vantajoso

+ Prejudicial

que seleclonaram cada uma das opgoes.

Tempo de internet por semana

Passo 3: Agora que |d recolheste a (nformagao necessdria, contabiliza o nimero de colegas

Impacto da internet

Tempo (h) Frequéncia absoluta Impacto Frequéncia absoluta
menos de 1 + Vantajoso
1a3 + Prejudicial
3as
5a7
mais de 7

(

Passo 4: Boa! Jd tens os dados nas maos ~ agora € hora de dar-lhes vida! Constrél um
grdfico de barras para representar as respostas obtidas em cada um dos inquéritos.

Tempo de internet por semana

Impacto da internet

Passo 5: Parabéns, finalizaste o desaflol Conta-me agora o que concluiste com esta
atividade. Estavas a espera destes resultados? O que mals te surpreendeu?

\
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Terga-feira

(3 de junho)

Linguagem
Musical

4 )

Cangdo: “Clica com Juizo”

Na internet hda muito a ver,
Mas nem em tudo se deve crer.
Ha noticias que s@o engano,
Fica atento todo o anol!

A inteligéncia artificial
Pode ajudar, mas é digital.
Usa a mente, pensa bem,
Nem tudo o que briltha te faz bem.

Vé os media com atengdo,
Verifica sempre a informagao.
Com respeito e com razdo,
Navega seguro com o coragdo!

\_ /
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Terga-feira

(3 de junho)

Linguagem
Teatral

4 )

Guido de uma emissdo de telejornal

ABERTURA DE TELEJORNAL

Jornalista Pivot:

-Bea tarde! Seja bem-vindo ao Telejornal Abrimos esta edig@o com um tema que estd a
preccupar pats, educadores e especialistas: a utilizag@o excessiva da Intemmet por parte das
criangas. Est@o as novas geragtes a passar demasiado tempo diante dos ecr@s? E que impacto
tem Isso no seu desenvolvimento? Para sabermos mals, vamos até uma escola da zona de
Lisboa onde a nossa repérter Marlana Lopes fol ouvir quem lida diarlamente com esta
realidade.

TRANSMISSAO EM DIRETO
Reporter:
-Boa tarde! Estamos numa escola bdsica, onde falamos com ofa professor(a) (inventar um
nome), que nos explica o que tem cbservado nos seus alunos em relagdo ao uso recorrente da
internet. Professor, quals tém sido as malores consequéncias?

Professor(a):

-Boa tarde De facto, notamos que muitas criangas passam horas ao ecrd e isso tem impacto
na sua capacidade de concentrag@o, na qualidade do sono e até nas interagdes socials. Multos
preferem estar ligados ao telemdvel em vez brincar ao ar livre ou conversar com os colegas.

Reporter:

-E no que toca a informagao online, hd também desaflos?

Professor(a):

-Sem divida. As criangas e jovens, muitas vezes, ndo tém ferramentas para distinguir o que €
informagdo verdadelra da falsa. Vivemos numa era em que todos podem publicar algo online,
e 0s nossos alunos s@o particularmente vulnerdvels a desinformagdo, teorias da conspirag@o
ou contetidos inadequados.

Reporter:

-Apesar disso, a internet também tem beneficlos, certo?

Professor:

-Stm, claro. Quando bem usada, a internet € uma ferramenta incrivel para aprender, explorar
novos temas, desenvolver competéncias digitals e até manter contacto com familiares e
amiges. O importante € o equilibrio.

Reporter:
~Muito obrigada pela sua colaborago

REGRESSO AO ESTUDIO

N J

REGRESSO AO ESTUDIO
Jornalista Pivot:
-Obrigada, (nome do/a repdrter). Fica entdo o alerta para a importancia de uma utilizagdo
consclente e equllibrada da internet por parte dos mals noves E agora, como estd o
tempo? Vamos saber com a nossa meteorologista (nome)

METEOROLOGIA
Meteorologista:
-Boa tarde! O tempo tem estado quente, mas com surpresas. Para amanhd, esperam-se
temperaturas elevadas em grande parte do pais. com os termdmetros a ultrapassar os 30
graus em distritos como Santarém, Evora e Beja. No entanto, prepare o guarda-chuva,
porque estdo previstas chuvas dispersas no Porto, Braga, Viseu e até em Lisboa ao final do
dia. O calor continua, mas com aguaceiros @ mistural

Jornalista Pivot:
-Obrigada, (nome do/a meteorologista). E assim termina esta primeira parte do nosso
Telejornal Voltamos | a seguir com mals noticlas que marcam o dia. Nao sala dai, até |d!
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ANEXO P- FOLHA DE
CONSENTIMENTO



Pedido de Autorizagio para recolha de informagao

Exmo(a). Sr.(a) Encarregado de Educagao,

O meu nome € Joana Gaspar Leopoldo, sou estagiaria na turma do seu educando e

estudante da Escola Superior de Educagdo de Lisboa.

No ambito da realizagdo de um relatério final de estagio, do Mestrado em Ensino do 1.°
CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB, na Escola Superior de Educagdo de
Lisboa, sob orientagdo da professora Doutora Dalila Lino, pretendo desenvolver um estudo de
modo a compreender o impacto da abordagem das Cem linguagens na promogdo da
diferenciagdo pedagogica, numa turma de 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Para o desenvolvimento deste estudo, sera necessario realizar gravagdes de audio e|
fotografar registos de trabalho do seu educando. Esta recolha sera feita unicamente por mim.
Ambos serdo utilizados, exclusivamente, para a realiza¢ao deste trabalho e os nomes dos alunos
serdo ocultados, de forma a garantir a preservagdo da privacidade dos mesmos, assim como da

propria escola.

Desta forma, solicito a sua autorizagdo para proceder a recolha dos dados, colocando-me

inteiramente ao seu dispor para qualquer esclarecimento que considere importante.

Grata pela atengao,

Joana Leopoldo
Eu, , Encarregado(a) de Educagdo do(a)
aluno(a) , declaro que autorizo |:] /ndo

autorizo [ |a participagdo do meu(minha) educando(a) no estudo desenvolvido pela estagiaria

Joana Leopoldo.

O/A Encarregado(a) de Educagéo
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ANEXO @- PRODUGCOES DA
LINGUAGEN ESCRITA



Fotografias tiradas durante alguns processos de planificacdo (Banda Desenhada)
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Fotografias de algumas producdes (Salas de aula do futuro)
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ANEXO R- FOTOGRAFIAS DE
ATIVIDADES DA LINGUAGENM
LOGICO-MATEMATICA



Atividade “Caga aos erros”
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b

“Masterchef Kids

Atividade
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ANEXO S- FOTOGRAFIAS DAY
PRODUCOES DA LINGUAGEN
VISUAL



L
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ANEXO T- FOTOGRAFIAS DAY
ATIVIDADES DA LINGUAGEN
TEATRAL
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