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RESUMO

O presente relatorio foi elaborado no ambito da Unidade Curricular de Préatica de
Ensino Supervisionada Il, consistindo num instrumento descritivo e reflexivo sobre
todo o percurso formativo e sobre o processo de aprendizagem numa turma de 3.°
ano, do 1.° Ciclo do Ensino Bésico de uma escola localizada no concelho de Sintra.

Durante a pratica de ensino ocorreram dois momentos distintos. O primeiro
momento consistiu no periodo de observacao para recolha de informacdo sobre o
contexto socioeducativo e para a identificacdo das potencialidades e fragilidades dos
alunos, as quais iriam servir de base a elaboracdo de um Projeto de Intervencao.
Através da caracterizacdo do contexto socioeducativo foi possivel definir objetivos
gerais de intervengao, orientadores de toda a agédo interventiva. O segundo momento
compreendeu a implementacdo do Plano de Intervencéo.

Sendo a escrita um dominio transversal a todas as areas do curriculo, este
relatério apresenta um estudo sustentado na metodologia de ag&o-investigacao.
Considerando a identificacdo das fragilidades dos alunos relativamente a escrita de
textos que impliquem a mobilizacdo de conhecimentos, recorreu-se, especificamente,
a disciplina de Estudo do Meio. Deste modo, o trabalho investigativo tem como tema
Escrever para aprender no 1.° Ciclo do Ensino Basico — Sequéncia didatica de textos
expositivos.

Como fase final do trabalho desenvolvido, foi feita a avaliagdo de todo o
processo interventivo. Procedeu-se a analise dos objetivos gerais definidos e da
evolugdo dos alunos na escrita do texto expositivo, constatando-se que a estratégia
desenvolvida no estudo de investigacdo contribuiu para cumprir o objetivo proposto -
Melhorar a competéncia da escrita, nomeadamente no que se refere a dimensao

processual da escrita e ao escrever para aprender.

Palavras-chave: texto expositivo, produgéo escrita, sequéncia didatica



ABSTRACT

This report was elaborated for the Supervised Teaching Practice Course I,
consisting of a descriptive and reflective instrument of the entire training and learning
course in a 3rd grade class of the primary division of a school located within the
municipality of Sintra.

During the teaching practice, there were two distinct periods. The first stage was
the observation period, used for gathering information on the socio-educational context
and to identify the strengths and weaknesses of students which would be the basis of
the development of an Intervention Project. Through the characterizing of the socio-
educational context, it was possible to set general goals of intervention, becoming
guidelines for the entire interventional action. The second phase involved the
implementation of the Intervention Plan.

Writing is cross-disciplinary to all areas of the curriculum. For that reason, this
report presents an investigational study, taking into account the identification of the
students’ weaknesses, regarding the writing of texts which imply the mobilization of
knowledge, specifically resorting to the subject of Environmental Studies. Thus, the
theme of this research study is Writing to learn in the primary division - didactic
sequence of expository texts.

As a final stage of this work, an assessment of the entire intervention process
was made. This was done by analyzing both the general goals set and the expository
writing skills, having been observed that the strategy developed in the research study
contributed towards the accomplishment of the proposed objective - improving writing
skills, namely when referring to the processual dimension of writing and to the writing to

learn.

Keywords: expository texts, written production, didactic sequence
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1. INTRODUCAO

O presente relatério insere-se no ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES 11), do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.°
Ciclo do Ensino Basico.

A prética de ensino teve lugar numa turma do 3.° Ano do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, numa escola pertencente a um agrupamento de escolas TEIP (Territérios
Educativos de Intervencéo Prioritaria), localizada no concelho de Sintra. O periodo de
estagio decorreu, diariamente, entre 9 de marco e 29 de maio de 2015, existindo dois
momentos distintos: periodo de observacao e periodo de intervencdo. O periodo de
observacéo, de 9 de marco a 3 de abril de 2015, consistiu na recolha de informacédo
sobre o contexto socioeducativo e sobre as potencialidades e fragilidades dos alunos,
perspetivadas na elaboracdo de um Projeto de Intervencdo. O segundo momento, o de
intervengédo, compreendido entre 6 de abril e 29 de maio de 2015, consistiu na
implementacéo do Plano de Intervencéo.

O Relatério de Estagio constitui um instrumento descritivo e reflexivo sobre todo
o percurso formativo e de aprendizagem, tendo em conta as competéncias essenciais
da profissdo docente. O relatério apresenta, também, um estudo na é&rea do
Portugués, cujo tema é Escrever para aprender no 1.° Ciclo do Ensino Basico —
Sequéncia didatica de textos expositivos. Sendo a escrita um dominio transversal a
todas as areas do curriculo, esta investigagdo surgiu a partir da identificacdo das
fragilidades dos alunos relativamente a escrita de textos que implicassem a
mobilizagdo de conhecimentos, recorrendo-se, concretamente, a disciplina de Estudo
do Meio.

No que diz respeito a estrutura deste trabalho, a sua organizagcdo contempla oito
capitulos distintos: Introducdo; Caracterizacdo do contexto socioeducativo;
Identificacdo e fundamentacéo da problematica e objetivos de intervencao; Ensino da
escrita de textos expositivos; Metodologia: métodos e técnicas de recolha e tratamento
de dados; Apresentacdo fundamentada do processo de intervencdo educativa com
destaque para o tema em estudo; Analise de resultados; Consideracdes finais.

A Introducao da conta da identificacdo do local de estagio, da explicitacdo do
proposito da elaboracao do presente Relatério de Estagio, bem como da apresentacao

da sua estrutura e organizagao.



No segundo capitulo - Caracterizagdo do contexto socioeducativo - apresenta-se
a caracterizacdo do meio e da escola, da sala de aula, da acdo educativa do professor
e da turma para a qual se destinou o Plano de Intervencgéo.

No seguimento do enunciado no capitulo anterior, o terceiro capitulo -
Identificacdo e fundamentagcédo da problematica e objetivos de intervencédo - pretende
apresentar a problematica identificada, tendo em conta as potencialidades e
fragilidades identificadas na turma, bem como a explicitacdo e fundamentacdo dos
objetivos que orientaram o processo interventivo na préatica de ensino.

O quarto capitulo - Ensino da escrita de textos expositivos -, decorrente do
capitulo anterior, apresenta a fundamentacdo mais aprofundada de um dos objetivos
definidos para a disciplina de Portugués, relativamente a competéncia da escrita.

Segue-se 0 quinto capitulo - Metodologia: métodos e técnicas de recolha de
dados — no qual se pretende dar a conhecer a metodologia utilizada neste relatério
para a implementacéo do Plano de Intervencgéo e para o estudo realizado.

A apresentacdo fundamentada do processo de intervengdo educativa com
destaque para o tema em estudo encontra-se no sexto capitulo. Nele é feita a
descricdo das diferentes etapas/fases de implementacdo do Projeto de Intervencéao,
contemplando, assim, a apresentacdo dos principios orientadores do processo de
intervencdo, das estratégias globais, bem como o contributo das diferentes areas
curriculares disciplinares e nado disciplinares para a concretizacdo dos objetivos do
projeto. No final do capitulo, no ambito das estratégias globais, apresenta-se todo o
processo interventivo, com destaque para o tema em estudo, para a concretizacao de
um dos objetivos gerais relativamente a dimensao processual da escrita.

A andlise dos resultados é apresentada no sétimo capitulo, no qual se procede a
avaliacdo do Plano de Intervencdo: avaliagdo dos objetivos gerais; avaliagdo das
aprendizagens dos alunos; apresentacdo e andlise dos dados da sequéncia didatica
relativos as aprendizagens dos alunos, inerentes ao género textual sobre o qual se
incidiu.

O ultimo capitulo — Consideracdes finais — consiste numa reflexdo critica e
sintética da intervengdo, bem como do percurso formativo, evidenciando os aspetos
positivos e os constrangimentos identificados, bem como os modos de os ultrapassar.

Por fim, seguem-se as Referéncias bibliograficas que serviram de suporte a
elaboracdo deste Relatério, bem como 0s anexos que permitem uma melhor

compreenséo do que é apresentado ao longo do corpo do trabalho.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

No presente capitulo apresenta-se a caracterizacdo do contexto socioeducativo.
Primeiramente, é feita uma caracterizacdo do meio e da escola, passando-se a
apresentacdo da sala de aula. Posteriormente, caracteriza-se a acdo educativa do
professor na sala e, por fim, a turma para a qual se destinou o Plano de Intervencéo

elaborado.

2.1. Caracterizacao do meio e da escola

A escola onde se realizou a pratica de ensino supervisionada insere-se num
agrupamento composto por seis escolas do ensino publico, pertencentes ao concelho
de Sintra. A freguesia onde se situa o0 estabelecimento de ensino tem
aproximadamente 46.000 habitantes e divide-se em dois grandes nucleos: a zona rural
e a zona urbana.

Relativamente as instituicdes existentes na freguesia, destacam-se os centros de
saude; as IPSS (Instituicdes particulares de solidariedade social) de apoio a infancia;
as IPSS de apoio a terceira idade; os Jardins de infancia; as escolas do 1.°, 2.° e 3.°
Ciclos e do ensino secundério; as associacbes desportivas e culturais, como por
exemplo o grupo folclorico, o conservatorio de musica e danca e os diversos grupos
desportivos/recreativos.

A escola oferece as valéncias de Pré-escolar e de 1.° Ciclo do Ensino Basico. E
constituida por dois pavilhdes, sendo que o primeiro dispde de quatro salas de aula
para o 1.° Ciclo, uma sala para o corpo ndo docente, uma sala de apoio terapéutico,
duas casas de banho para os alunos, uma para casa Sexo, € outra para 0S
professores e funcionarios. O segundo pavilhdo foi construido recentemente e dispde
de trés salas para a Educacdo Pré-Escolar, uma sala para professores, uma
biblioteca, uma sala de informatica, uma sala destinada ao A.T.L. (Atividades de
Tempos Livres), um refeitério e duas casas de banho para os alunos.

O espaco fisico exterior destinado para o recreio e atividades desportivas €
bastante amplo. Possui um pequeno campo destinado essencialmente a atividades
ligadas a area da Expresséo Fisico-motora, bem como outros espacos relativamente
grandes, no qual existem alguns jogos desenhados no chdo, como o jogo da macaca e
outro semelhante a um tabuleiro de xadrez. Salienta-se, ainda, a existéncia de uma

horta criada pelos alunos da escola. Importa, também, referir, que nos momentos de



més condi¢des climatéricas 0 espaco resguardado € bastante reduzido para que 0s
alunos possam permanecer no recreio.

Estdo integrados na escola alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), nomeadamente com baixa visdo, autismo e outras perturbacdes, com relevo
para as de cariz cognitivo e psicolégico.

As atividades letivas funcionam em regime duplo, com a ocupacédo da mesma
sala por duas turmas, uma no turno da manha, das 8h00 as 13h00, e outra no turno da
tarde, das 13h15 as 18h15. Antes ou apOs este periodo, dependendo das turmas,

decorrem as atividades de enriquecimento curricular.

2.2. Caracterizacao da sala de aula

Na sala do 3.° Ano, relativamente ao espaco horizontal, existe uma area
projetada para a leitura que tem, apenas, um tapete, um bal e uma pequena estante
com livros. Carece de melhoramentos no aspeto estético, como a identificacdo do
espago, a organizacdo e uma decoracdo apelativa. Nao existe, também, espaco
diferenciado para as disciplinas de Matematica, de Estudo do Meio e/ou das
Expressoes.

No que diz respeito ao espaco vertical, existe um placard dividido por areas
(Portugués, Mateméatica, Estudo do Meio e Expressdes Artisticas). Nele estédo
expostos materiais de apoio as aprendizagens (sistemas do corpo humano,
estratégias de compreensdo leitora, lista de palavras), bem como trabalhos e
pesquisas realizados pelos alunos em todas as disciplinas.

Nas paredes, podemos também encontrar, para a disciplina de Portugués, duas
bolsas: uma com lengalengas, rimas e trava-linguas, e outra com imagens para a
escrita de histérias. Para a disciplina de Matematica existe um quadro com algarismos
maoveis que permite que os alunos realizem a leitura de niUmeros por classes e ordens.

Existe, também, uma é&rea reservada a organizacdo e pilotagem do trabalho,
junto ao quadro da sala de aula, onde se encontram os documentos de organizacéo e
regulacdo do trabalho. Destacam-se o cartaz com o plano do dia (Anexo A), o registo
de pontualidade (Anexo B), o registo dos trabalhos de casa (Anexo C), o registo do
comportamento (Anexo D), os dossiés com ficheiros de trabalho auténomo, bem como

0 cartaz de registo de conhecimentos da tabuada (Anexo E).



No anexo F, encontram-se a planta (cf. figura F1) e a perspetiva 3D (cf. figura
F2) da sala de aula, nas quais podemos verificar que a disposicdo das mesas é em
filas, estando sempre fixa.

No capitulo seguinte, segue-se a explicitacdo da acdo educativa do professor
dentro da sala de aula, salientando-se: as finalidades educativas e 0s principios
orientadores da acdo pedagdgica; a organizacdo e gestdo do tempo, dos conteudos,
dos espacos e dos materiais; a estruturacdo das aprendizagens dos alunos; a
diferenciacdo do trabalho pedagdgico; os sistemas de regulacdo e avaliagdo do

trabalho de aprendizagem.

2.3. A acdo educativa do professor na sala de aula

2.3.1. Finalidades educativas e principios orientadores da acao
pedagogica

Ao longo do periodo de observacgéo foi possivel verificar alguns dos principios
pelos quais a professora cooperante se rege na sua pratica de ensino. Deste modo,
destacam-se 0s seguintes principios orientadores:

1. Promover a partilha de conhecimentos e de experiéncias, criando
momentos nos quais os alunos possam partilhar livremente as suas experiéncias, 0s
seus saberes e 0s seus interesses individuais. Saliento, por exemplo, que todos os
dias, no inicio da manhd, a professora disponibiliza um momento para os alunos
partilharem experiéncias, uma novidade, ou algo que considerem importante divulgar
aos colegas.

2. Respeitar a individualidade dos alunos, Vvalorizando as
caracteristicas de cada aluno, os diferentes ritmos de aprendizagem e as suas
necessidades individuais.

3. Promover o papel ativo dos alunos na aprendizagem, através de
situacdes desafiantes e de descoberta, para que se tornem alunos motivados e
interessados em aprender. Como é possivel verificar nas planificagdes mensais de
Estudo do Meio, no anexo G, a docente valoriza os trabalhos de pesquisa autbnoma
dos alunos, a realizac@o de atividades ludicas, como os jogos, de forma a motivar os

alunos para a aprendizagem.



Relativamente a gestdo dos tempos, dos contetdos, dos materiais e dos
espacos de aprendizagem, a docente da conta, na abertura do dia, da forma como
este se vai organizar, preenchendo um pequeno cartaz colocado na parede da sala de
aula e intitulado de “O Plano do Dia”. No final do dia, os alunos verificavam quais as
atividades que foram ou ndo cumpridas (cf. Figura A2). A organizacéo das atividades
para todas as disciplinas é da responsabilidade da professora titular de turma. No
entanto, as Expressdes Artisticas sdo lecionadas pela coordenadora da escola, uma
vez por semana, durante 1h30m, estando, por vezes, articuladas com projetos de
escola.

A professora recorre aos manuais escolares para o0s alunos resolverem
exercicios e consolidarem contetdos. Contudo, por vezes utiliza recursos interativos
disponibilizados pelas editoras, uma vez que a sala esta equipada com um projetor e
um computador. Estes recursos passam muitas vezes por explica¢cdes dos conteudos,
exercicios e também jogos em que os alunos possam interagir. Sempre que possivel,
a docente procura fazer interdisciplinaridade, relacionando a matéria lecionada com o
quotidiano dos alunos e dando relevo aos seus conhecimentos prévios.

No que diz respeito as rotinas implementadas, destacam-se: a definicdo diaria
dos responsaveis que ajudam a professora nas diferentes tarefas; a realizacdo de
troca dos lugares da sala de aula, a segunda-feira; o registo das novidades do dia,
como forma de abertura da folha de trabalho; a hora de ler, mostrar e contar; a
autoavaliagdo do comportamento, no final do dia, durante a qual os alunos preenchem
uma folha sobre 0 seu comportamento ao longo da semana; “As Estrelas da Tabuada”,
atividade em que é feita, todas as semanas, a chamada oral da tabuada, e o trabalho
de projeto, realizado semanalmente.

Uma vez que existem na turma alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), estes alunos sdao acompanhados por uma professora especializada que
frequenta a sala de aula para os auxiliar, evidenciando uma preocupacdo com 0s
processos de diferenciacdo pedagogica. Contudo, estes alunos realizam trabalhos
comuns aos restantes colegas, valorizando-se, sempre que possivel, 0s seus ritmos
individuais. Também a docente titular considera importante a diferenciacdo
pedagdgica, realizando fichas de trabalho distintas para dois alunos que frequentam o
2.° Ano, juntamente com os colegas do 3.° Ano de escolaridade. Estes dois alunos
participam em algumas atividades em grande grupo, sempre que a docente considera

pertinente tal estratégia.



Importa, também, referir que, semanalmente, a professora promove a troca do
lugar dos alunos. Esta estratégia constitui uma mais-valia para toda a turma, uma vez
gue os alunos trabalham e cooperam uns com 0s outros, ajudando-se mutuamente.

No que respeita aos sistemas de regulamentacdo, a professora cooperante
valoriza todo o percurso efetuado pelos alunos, alertando-os para o seu trajeto
escolar, conseguindo, desta forma, que 0s alunos sejam capazes de autoavaliarem o
seu trabalho ao longo do ano letivo. De um modo geral, a avaliacdo do trabalho e das
aprendizagens dos alunos contempla a observacdo direta das atitudes e dos
comportamentos ao longo das rotinas diarias, o trabalho e o desempenho em sala de

aula e os testes de avaliagdo sumativa.

2.4. Caracterizacao daturma

A turma do 3.° Ano A é composta por vinte alunos, sendo que treze sdo do
género masculino e sete sdo do género feminino, com idades compreendidas entre o0s
nove e os doze anos.

Na turma existem trés alunos referenciados com Necessidades Educativas
Especiais, abrangidos pelo Decreto-Lei n.°3/2008 de 7 de janeiro, e com patologias
distintas: Dislexia, Autismo e Sindrome de Asperger, um transtorno do espetro autista.
Estes alunos sdo acompanhados por uma professora especializada NEE que
frequenta a sala de aula, duas vezes por semana, durante 1 hora, para os auxiliar.
Existem, ainda, trés alunos que estdo referenciados pela professora para serem
abrangidos pela Educacdo Especial, estando ainda em fase de avaliacdo com
psicologos e terapeutas. Um dos alunos apresenta sinais de Disgrafia e os outros dois
de Dislexia.

Importa, ainda, referir que ha, nesta turma de 3.° Ano, dois alunos que, no ano
letivo anterior ndo transitaram, estando a frequentar o 2.° Ano de escolaridade
juntamente com o0s colegas do 3.° Ano. Estes alunos realizam atividades
diferenciadas, participando, sempre que possivel, nas atividades em grande grupo.

Com o objetivo de identificar os interesses gerais da turma, foi aplicado um
inquérito, por questionario, que se encontra no Anexo H. A analise das respostas
permitiu verificar que 80% dos alunos mencionam que a sua disciplina preferida é a
Educacao Fisica e 45% dizem sentir mais dificuldades a Portugués e a Matematica.

Relativamente as preferéncias de atividades para a disciplina de Portugués, 40% dos



alunos manifestam mais interesse pela leitura, porém 35% dos alunos revelam
desinteresse pelas atividades que impliquem a interpretacdo de textos. Na disciplina
de Matematica, 40% dos alunos gostam de resolver problemas e 30% mencionam a
resolucdo de exercicios que envolvam o calculo mental como atividade menos
interessante. Na disciplina de Estudo do Meio, 40% dos alunos ndo gostam de fazer
esquemas; 50% preferem realizar experiéncias, sendo esta a atividade mais solicitada
pelos alunos as professoras estagiarias.

Tendo em conta, ainda, a analise dos questionarios, verificou-se que, na
escola, os alunos manifestam, com mais frequéncia, sentimentos de alegria (50%) e
de interesse (65%), preferem estar acompanhados (90%) e trabalhar em grande grupo
(30%). Referem, também, que a escola € um lugar onde tém muitos amigos (85%) e
onde gostam de estar (100%).

No geral, € um grupo muito agitado, conflituoso, que revela pouca capacidade
para trabalhar em grupo. E pouco pontual e tem dificuldades em cumprir as tarefas da
sala de aula. Contudo, os alunos sdo respeitadores, interessados nas atividades
propostas e com grande vontade de aprender. A tabela e o respetivo gréafico relativo

ao comportamento e a participacao na sala de aula encontram-se no Anexo I.

2.4.1. Avaliacéo diagnostica dos alunos

Relativamente ao desempenho dos alunos no dominio dos conteudos
subjacentes as areas do Portugués, da Matematica e do Estudo do Meio, as
dificuldades surgem, essencialmente, no que se refere a compreensdo leitora e a
competéncia da escrita, para a area do Portugués, e na resolucéo de problemas, para
a area da Matemaética.

Para avaliar os alunos nas diferentes disciplinas, procedeu-se a elaboragéo de
grelhas com indicadores especificos, que permitiram avaliar cada aluno em diferentes
momentos e situagdes. Estes indicadores serviram, também, de suporte a avaliagéo
das aprendizagens previstas para o 3.° Periodo. Desta forma, avaliou-se cada aluno
conforme aquilo que era ou ndo capaz de fazer perante cada indicador. Importa
salientar, também, que a recolha dos dados foi feita ndo sé através da andlise dos
testes de avaliacédo realizados pelos alunos, como também a partir da observacéo
direta dos seus comportamentos e atitudes ao longo das suas rotinas diarias e das

diversas correcdes de tarefas realizadas no quadro da sala de aula.



Apo6s a recolha de dados, através do preenchimento das grelhas de observacéo,
procedeu-se a elaboracao de gréficos que expressam os resultados obtidos.

Nos subcapitulos seguintes, apresenta-se uma analise mais rigorosa da
avaliacao diagnostica dos alunos, para cada uma das diferentes areas disciplinares e

néo disciplinares.

2.4.1.1. Competéncias Sociais

A avaliacdo das competéncias sociais dos alunos foi feita através da observacéo
das suas atitudes e dos comportamentos durante as rotinas diarias, e registada na
grelha de observagéo elaborada para o efeito (Anexo 1). Assim, tal como foi referido
anteriormente, o grupo é muito agitado, conflituoso, revelando pouca capacidade em
cooperar com 0s colegas. Salienta-se que 65% dos alunos saem do lugar sem
autorizacéo, 35% tém dificuldade em cumprir as tarefas da sala de aula, 25% desistem
facilmente das tarefas propostas e 30% dos alunos sdo conflituosos. No entanto, séo
respeitadores, interessados nas atividades propostas e manifestam grande vontade de
aprender.

2.4.1.2. Portugués

No que diz respeito a area do Portugués (Anexo J), foram definidos indicadores
organizados segundo as cinco competéncias / dominios: i) Compreensao do oral; ii)
Expressao oral; iii) Escrita; iv) Leitura; v) Gramatica.

De um modo geral, verifica-se que os alunos revelam mais potencialidades na
Compreensao do Oral e na Leitura. Por outro lado, apresentam dificuldades na
Compreenséo leitora, nomeadamente na identificacdo de detalhes importantes do
texto (55% demonstram dificuldades neste descritor) e na identificagdo de ideias que
ndo aparecem de modo explicito no texto (compreenséao inferencial), constatando-se
que 60% nao conseguem fazé-lo.

Ao nivel da Expresséao Oral, 95% dos alunos sé@o capazes de justificar opinides e
85% articulam corretamente os sons da lingua. As dificuldades surgem na utilizacao
de um vocabulario variado (30%) e no uso da palavra com um tom de voz audivel
(20%).

Relativamente ao dominio da Escrita, a turma ndo demonstra muitas dificuldades
no género que foi avaliado, o narrativo. Contudo, apresenta algumas lacunas ao nivel

da escrita de pequenos textos que impliguem a mobilizacdo de conhecimentos, o que



se verificou, essencialmente, em textos referentes a area de Estudo do Meio. Este
diagndstico foi possivel durante o periodo de observagéo, nas atividades diarias.

Por dltimo, ao nivel da Gramatica, os alunos demonstram fragilidades,
particularmente na identificacdo de adjetivos, pois 45% dos alunos ndo os conseguem
identificar (cf. figura J7).

2.4.1.3. Matematica

A avaliacdo diagnoéstica das competéncias dos alunos na area disciplinar de
Matemética (Anexo K) incide em dois dominios: NUmeros e Operacdes; Geometria.

As potencialidades nesta area assentam na comunicagdo matematica, como
ilustra a figura K3. Contudo, as maiores fragilidades recaem sobre o dominio dos
Numeros e Operacdes. Assim, os alunos revelam as seguintes dificuldades: 75% na
leitura de numeros por ordens e por classes até aos milhdes; 70% na resolucao de
problemas de légica; 75% na identificacdo e utilizacdo das fracdes para designar a
medida de uma grandeza; 60% na construcdo e memorizacao das tabuadas; 70% na
resolucdo de problemas (cf. figura K2).

No dominio da Geometria, 60% dos alunos tém dificuldade em identificar dois
segmentos de reta huma grelha quadriculada como paralelos e 55% apresenta falhas
na identificagéo de duas retas perpendiculares (cf. figura K1).

Importa salientar que o dominio da Organizagao e Tratamento de Dados néo foi

avaliado, uma vez que néo foi observado no decorrer do periodo de observacao.

2.4.1.4. Estudo do Meio

Na disciplina de Estudo do Meio a recolha dos dados foi feita, essencialmente,
através da observacao direta e de conversas com a docente, uma vez que, em cada
periodo letivo, é explorado um tema previamente definido, tendo em conta a
planificacdo anual.

Recorrendo as informacdes fornecidas pela professora cooperante, salienta-se
gque os alunos demonstram interesse nos temas abordados, cooperam com 0s colegas
e relacionam os conteldos com o0s seus conhecimentos. No que diz respeito as
fragilidades, a professora destacou que a turma apresenta dificuldades em colocar
guestdes pertinentes acerca dos conteudos abordados, ou seja, a intervencdo dos
alunos nem sempre é adequada ou esta relacionada com os contelidos que estdo a

ser trabalhados.
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2.4.1.5. Expressfes Artisticas e Fisico-Motoras

No que diz respeito as Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras, os alunos apenas
realizam atividades na Expresséo Plastica e Fisico-Motora. Deste modo, ha Expresséo
Plastica (Anexo L), os alunos mostram interesse (90%) e criatividade (85%), sendo
elaboradas, por todos os alunos, composi¢cdes com fins comunicativos e composi¢cdes
com recurso a diferentes materiais (cf. figura L1).

Em relacdo a Expressdo Fisico-Motora (Anexo M), todos os alunos participam
em jogos com oportunidade e correcdo de movimentos e 90% realizam a¢bes motoras
com aparelhos portateis: langam, pontapeiam e impulsionam (cf. figura M1).

Para avaliar as Expressdes Dramatica e Musical foi necessario desenvolver duas
atividades, uma para cada expresséo, cujas planificacdes se encontram no Anexo N.
Assim, foi possivel concluir que, na Expressdo Dramatica (Anexo O), os alunos
apresentam grandes potencialidades na organizacdo do espacgo e na participacdo nas
atividades propostas. No entanto, 25% dos alunos demonstram algumas dificuldades
na reproducdo de sons do meio ambiente ou ligados a a¢bes quotidianas (cf. figura
01).

Relativamente a Expressdo Musical (Anexo P), os alunos demonstram interesse
pelas atividades desenvolvidas e sdo capazes de reproduzir pequenas melodias.
Porém, apresentam algumas dificuldades na coordenacdo de movimentos para
acompanhamento de sequéncias sonoras (cf. figura P1). E, ainda, importante realcar
gue a maior parte dos alunos demonstraram alguma timidez na execucgéo das tarefas
propostas.

A caracterizacdo diagnéstica da turma nas diversas areas do curriculo permitiu
identificar as potencialidades e as fragilidades dos alunos e definir os objetivos gerais

da intervencéo, apresentados no capitulo seguinte.

3. IDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DA
PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE INTERVENCAO

No seguimento do que foi enunciado na seccdo anterior, o presente capitulo
pretende apresentar a problematica identificada, tendo em conta as potencialidades e
as fragilidades identificadas na turma, bem como a explicitacdo e a fundamentacdo

dos objetivos que orientaram o processo interventivo na pratica de ensino.
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3.1.

Identificacédo de potencialidades e fragilidades

O contexto educativo no qual se inseriu a Prética de Ensino Supervisionada

permitiu a identificacdo de um conjunto de potencialidades e de fragilidades dos

alunos, como ilustra a tabela 1, apresentada seguidamente.

Tabela 1

Potencialidades e fragilidades identificadas nos alunos nas diferentes disciplinas

Disciplinas

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

- Respeito pelos outros;
- Interesse nas atividades propostas;

- Cumprimento de tarefas e regras de sala de
aula;

Sociais - Cooperacao;
- Vontade de aprender. -Pontualidade.
Compreensdo do Oral. _Clggtiirf?acznséac)o Izléoragetalhes importantes do
- Compreenséo daquilo que ouve; texto: § P
-Identificacéo da informagao essencial -d L — x x
R entificacdo de ideias que n&o estdo
Portugués Leitura: explicitas no texto;
%. - . Escrita: Producdo de textos que mobilizem
- Fluéncia e expressividade; :
- Articulag&o dos sons. conhe,c[mentos.
Gramatica:
-ldentificacdo de adjetivos.
Numeros e Operagdes:
-Leitura de nimeros por ordens e por classes;
L » -Resolucéo de problemas, essencialmente nos
Comunicacéo matematica: de l6gica e nos que envolvem fracdes;
- Compreenséo de enunciados de | .|dentificacéo e utilizacio de fracdes;
problemas matematicos; -Construcdo e memorizagéo das tabuadas;
Matematica .
- Exposicéo de duvidas; Geometria:
-ldentificacdo de dois segmentos de reta
- Redacdo clara e conveniente nas | Paralelos; _ _
respostas aos enunciados. -ldentificacéo de duas direcOes relativamente
a um observador como perpendiculares
quando puderem ser ligadas por um quarto de
volta.
-Colocacdo de questdes pertinentes acerca
Estudo do - Interesse pelos temas abordados e | dos conteddos abordados, ou seja, a
Meio pela relagéo_ dos contetudos com os | intervengdo dos a}lunos nem sempre é
seus conhecimentos. adequada ou estqd relacionada com o0s
conteldos que estdo a ser trabalhados.
Expressao Plastica: criatividade;
realizacdo de composi¢bes com fins
comunicativos e utilizando diferentes
~ materiais.
Expressoes Expresséo Fisico-Motora:
Artisticas e participacéo em jogos com
Fisico- opor_tunidade e Sorregéo Nde
movimentos; realizacdo de acles
Motoras motoras com aparelhos portateis. Expressdo Dramatica: reproducédo de sons do

Expressdo Dramatica: organizagdo do
espaco; envolvimento nas atividades.
Expressdo Musical: reprodugcdo de
pequenas melodias.

meio ambiente ou ligados a a¢des quotidianas.
Expresséo Musical: coordenacao de
movimentos para acompanhamento de
sequéncias sonoras.
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A tabela apresentada anteriormente demonstra que, nas Competéncias
Sociais, os alunos tém dificuldades no cumprimento das regras de sala de aula, na
cooperagdo e na pontualidade, embora revelem interesse e vontade de aprender.
Verifica-se, também, como j& foi referido, que, de um modo geral, a turma domina os
contetdos subjacentes as areas do Portugués, da Mateméatica e do Estudo do Meio.
As dificuldades centram-se, essencialmente, na compreensao leitora e na escrita, para
a area do Portugués, e na resolucéo de problemas, para a area da Matematica.

Posteriormente, no capitulo seguinte, apresenta-se a definicdo dos objetivos
gerais do projeto, tendo em consideracdo as potencialidades e as fragilidades

identificadas.

3.2. Definicdo dos objetivos gerais do projeto

Através da caracterizagdo da turma, é possivel considerar que as
potencialidades diagnosticadas podem ser convertidas em situagbes de
aprendizagem, mais consistentes e mais significativas. Por outro lado, também as
fragilidades encontradas se tornam objeto de uma acao transformadora, no sentido de
as minimizar ou mesmo anular.

A caracterizagdo do contexto educativo, conducente a uma posterior analise,
permitiu definir uma problematica: “Como criar um ambiente educativo que
promova o0 desenvolvimento de aprendizagens significativas em todas as
disciplinas e que integre todos os alunos, com igualdade de oportunidades para
aprender?”. Desta forma, surgiram diversas questfes-problema que deram sentido,
numa fase posterior, aos objetivos do Plano de Intervencéo.

Em primeiro lugar, sendo uma turma com trés alunos referenciados com
Necessidades Educativas Especiais, com outros trés alunos em fase de avaliagcdo por
psicélogos e terapeutas, e ainda com dois alunos que frequentam o 2.° ano de
escolaridade, surgem algumas questbes que suscitam alguma inquietacdo. Estes
alunos carecem de momentos de apoio individual nas diversas disciplinas. Deste
modo, colocam-se as seguintes questdes: “Como criar um ambiente educativo que
integre e responda a diversidade de alunos?” e “Que estratégias de ensino
adotar face as dificuldades dos alunos?”.

Dos problemas identificados na turma, destacam-se a agitacdo dos alunos, o

conflito no seu relacionamento e a dificuldade em serem pontuais. Como tal, uma vez
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gue estes comportamentos prejudicam o funcionamento das atividades na sala de
aula, torna-se essencial pensar em medidas que os superem: “Que estratégias de
monitorizacdo de comportamento implementar?”; “Que tipo de acgodes
desenvolver no sentido de minimizar os conflitos relacionais entre os alunos?”;
“Que estratégias implementar para aumentar a pontualidade dos alunos?”.

Na &rea do Portugués, relativamente a compreensao leitora, existem alunos com
dificuldades na identificacdo de aspetos importantes e de ideias que nao estdo
explicitas no texto. Desta forma, “Que estratégias de compreensao leitora
implementar?” & uma questdo que ndo se pode descurar. Por outro lado, tal como foi
referido anteriormente, os alunos apresentam dificuldades na construgéo de pequenos
textos que impliguem a mobilizacdo de conhecimentos relativos a area do Estudo do
Meio. Assim, sendo a expresséo escrita uma competéncia transversal a todas as
areas do curriculo, torna-se pertinente pensar em “Que atividades se podem
desenvolver para melhorar a competéncia escrita em diferentes géneros
textuais?”.

A interpretacdo e a resolucdo de problemas, principalmente os problemas de
l6gica e os que envolvem fracdes, foram as fragilidades identificadas relativamente a
disciplina de Matematica. Como tal, “Que tipo de tarefas/propostas de trabalho
implementar nas rotinas diarias dos alunos?” é a questdo que se levanta, visando
colmatar essa dificuldade.

No que concerne a disciplina de Estudo do Meio, verificou-se que é aquela em
gue os alunos apresentam menos dificuldades, sendo identificada, como fragilidade,
apenas a formulacdo de questdes pertinentes sobre os temas abordados.

Identificadas as questBes-problemas que se consideraram mais susceptiveis de
intervencgédo, face a caracterizacdo do contexto educativo, procedeu-se a definicdo dos
objetivos gerais do Projeto de Intervengéo. Assim sendo, 0s objetivos gerais definidos
Sao 0s seguintes:

1. Cumprir as regras de funcionamento da sala de aula.

2. Melhorar a compreensdo leitora, nomeadamente a compreensao
inferencial, critica e a reorganizacao de informacao.

3. Melhorar a competéncia de escrita, nomeadamente no que se refere a
dimensé&o processual da escrita e ao escrever para aprender.

4. Melhorar a resolucdo de problemas, nomeadamente os problemas de

I6gica e os que envolvam fragdes.
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Ap6s a identificacdo dos objetivos gerais do projeto que orientaram a
intervencdo, é necessario justificar e dar sentido as escolhas feitas. No subcapitulo
seguinte explicita-se cada um dos objetivos apresentados anteriormente.

3.3. Fundamentacéo dos objetivos gerais do Plano de

Intervencao

Apoés a identificacdo da problemética e a definicdo dos objetivos gerais do
Projeto de Intervencdo, é necessario justificar as escolhas feitas. Assim, o primeiro
objetivo - cumprir as regras de funcionamento da sala de aula — surgiu, uma vez
que, ao longo da observacao e durante a analise de dados, se verificou que a turma é
bastaste agitada, conflituosa, por vezes indisciplinada e, frequentemente, com
dificuldade em cumprir algumas regras de funcionamento da sala de aula. De facto,
como foi referido anteriormente, este aspeto prejudica o normal decurso do trabalho
em sala de aula, e até mesmo todo o processo de ensino e aprendizagem. Neste
sentido, Magalhdes (1992, citado por Curto, 1998, p. 31) considera que “um
comportamento indisciplinado é aquele que de alguma forma perturba ou impede o
normal decurso do processo ensino-aprendizagem”, tornando-se assim um facto
inibidor da aprendizagem. Sao variados os fatores que condicionam a indisciplina, “uns
mais ligados a origem familiar e social dos alunos, outros mais relacionados com a
escola e os professores. Em cada situacao, interagem factores diferentes. Cada caso
€ um caso” (Estanqueiro, 2010, p.63).

Segundo Veiga (1999, p. 7), “varios autores consideram a indisciplina como um
dos principais problemas nas escolas atuais”, referindo ainda que “os comportamentos
de indisciplina podem, até, ter um lado util e positivo, sobretudo se encarados como
um apelo a mudanga de algo que nao deveria existir’ (p.9).

Deste modo, para tentar minimizar comportamentos indisciplinados por parte dos
alunos, o professor deve apostar em medidas preventivas, nomeadamente em regras
de sala de aula, ou seja, em regras simples, claras e funcionais. Como destaca Jares
(2002, p. 106) é crucial a “participagédo dos proprios alunos na elaboragdo das normas
a estabelecer na turma "com o intuito de criar na turma regras, de modo a “prevenir um
certo tipo de conflituosidade e facilitar a sua resolugéo”. No entanto, conforme refere
Curto (1998, p. 20), “a questdo das regras estabelecidas na sala de aula tem de ser

convenientemente explicada aos alunos e com eles discutida”, pois nao basta apenas
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enumerar as regras. Assim, € necessario que 0s alunos as compreendam e sejam
capazes de as cumprir. Se o professor conseguir gerir a indisciplina, o ambiente que
se cria é de aprendizagem e a conduta das aulas é, sem duvida, mais simples e
gratificante.

O segundo objetivo - melhorar a compreenséo leitora, nomeadamente a
compreensdo inferencial, critica e a reorganizacdo de informagdo - incide na
disciplina de Portugués e consiste na aplicacdo de estratégias que visam melhorar a
compreensdo leitora, desenvolvendo a compreensao inferencial, critica e a
reorganizacao de informacéao.

Sousa (1993, p.157) afirma que o tempo dedicado a leitura e interpretacdo de
textos é importante “no desenvolvimento ndo s6 das capacidades especificas do leitor,
mas também, de uma competéncia mais genérica dos falantes de uma lingua, a sua
competéncia comunicativa”.

Também Sim-Sim (2007, p. 7) alude a competéncia leitora, dizendo que, na
leitura de um texto, na compreensdao do oral ou da escrita, 0 importante é a apreensao
do significado da mensagem resultante da interacéo do leitor e do texto. Desta forma,
“ler &, por definicdo, extrair sentido do que é lido, pelo que néo se pode falar em leitura
se ndo houver compreensdo” (Viana, et al., 2010, p. 3).

Para Viana, et al. (2010, p. 10), ao ler, o sujeito mobiliza duas grandes
competéncias: “competéncias basicas, ao nivel do reconhecimento de letras e
palavras (decifragdo) ” e “competéncias de ordem superior, ao nivel da construcao de
significado dentro da frase, entre sequéncias de frases, e no texto como um todo”.

Contudo, Sim-Sim (2007, p. 8) destaca que a compreensdo beneficia “da
experiéncia e do conhecimento que o leitor tem sobre a vida e sobre o Mundo e
também da riqueza lexical que o leitor possui”. Logo, a leitura alarga o conhecimento
que o leitor tem sobre a realidade e permite aumentar os vocabulos conhecidos.

A leitura requer uma aprendizagem consciente, em que o aluno deve aprender
estratégias especificas para abordar textos de tipologia variada. A mesma autora
salienta que essa aprendizagem requer, na maioria dos casos, “um ensino explicito da
compreensdo que implica explicar, mostrar e providenciar praticas do uso das
estratégias em causa” (Sim-Sim, 2007, p. 23).

Deste modo, o ensino explicito fornece aos alunos possibilidades de procurarem
solucBes para resolverem o0s problemas com que se deparam, recorrendo a

estratégias que passam por encontrar o sentido de novas palavras, recorrendo ao
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contexto, extrair as ideias importantes de um texto e construir uma imagem mental de
uma personagem ou de um acontecimento. Assim, € desejavel que eles apliquem
essas estratégias noutras situacdes, permitindo-lhes ser autbnomos na construcdo das
suas aprendizagens, a partir dos conhecimentos prévios e das suas experiéncias
(Giasson, 2001).

Em suma, o ensino explicito da compreensao de textos visa o desenvolvimento
de capacidades metacognitivas que permitam ao aluno transferir informacdo e
estratégias aprendidas para novas situacfes de leitura e possibilitem, também, a
automonitorizacdo da compreensdo a medida que se |é um texto. Torna-se, pois,
necessario desenvolver estratégias adequadas que motivem os alunos a adquirirem
saberes indispenséaveis para a compreensao e interpretacdo de qualquer texto.

Para a escrita, o objetivo definido foi melhorar a competéncia de escrita,
nomeadamente no que se refere a dimensao processual da escrita e ao escrever
para aprender. Deste modo, o objetivo proposto pretende melhorar, na disciplina de
Portugués, a competéncia da escrita, investindo na dimenséo processual da escrita e
no escrever para aprender. Como tal, é essencial a elaboracdo de atividades de
escrita que promovam e respeitem trés fases fundamentais para este processo: a
planificacdo, a textualizagdo e a revisao.

Neste sentido, Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997, pp. 29-30) mencionam que “a
expressao escrita consiste no processo complexo de producdo de comunicacao
escrita. Tal como a leitura, ndo € uma atividade de aquisicido espontanea e natural”.
Para além disso, a expressdo escrita contribui para o desenvolvimento de
competéncias de escrita como a caligrafia, a ortografia, o vocabulario e a construcao
de frases. Os mesmos autores referem que “o ensino da expressao escrita nao se
esgota no conhecimento indispensavel da caligrafia e ortografia, mas abarca
processos cognitivos que contemplam o planeamento da produgao escrita”. (p.30)

Também Teberosky e Colomer (2003, p. 34) explicam que “quando os adultos
incluem as criancas ativamente em torno de atividades de escrita, colaboram para o
aumento de seu vocabulario e para a compreensao das funcbes do texto escrito”.
Torna-se, assim, fundamental criar atividades de escrita que estimulem “os processos
de pensamento, imaginagédo e divergéncia” dos alunos (Condemarin & Chadwick,
1986, p. 159).

Desta forma, a escrita torna-se uma tarefa complexa que implica a

consciencializacdo de processos, tendo em vista a selecdo de estratégias apropriadas.
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Neste sentido, como afirma Carvalho (2011, p.223), o individuo é levado a
“reprocessar conceitos, a colocar hipoteses, a interpretar e sintetizar, a confrontar
ideias, 0 que promove necessariamente a emergéncia de estratégias cognitivas
complexas”. Como tal, a escrita é considerada como uma ferramenta de
aprendizagem, pois permite estruturar o pensamento, aprofundar a compreensao
através da explicitacéo de ideias e facilitar a reformulacéo de ideias nos processos de
revisdo dos textos (Klein, 1999, citado em Carvalho, 2011, p. 223).

Contudo, embora a escrita contribua para a promocao da aprendizagem, Tynjala,
Mson e Lonka (2001, citados em Carvalho, 2011, p.223) referem que, para a eficacia
da escrita na construcdo da aprendizagem, € necessario “o envolvimento dos alunos
na tarefa de transformacdo do conhecimento, a implicacdo dos seus conhecimentos
prévios, a reflexdo sobre as suas proprias experiéncias”. Salienta-se que, no capitulo
seguinte, serd apresentada a fundamentacao tedrica que sustenta este objetivo, uma
vez que foi nele que se centrou todo o trabalho investigativo.

Relativamente a disciplina de Matematica definiu-se como objetivo - melhorar a
resolucdo de problemas, nomeadamente os problemas de logica e os que
envolvam fragdes. De acordo com o Programa de Matematica do Ensino Basico,
Ministério da Educacao (2013):

A resolucéo de problemas envolve, da parte dos alunos, a leitura e interpretagéo

de enunciados, a mobilizacdo de conhecimentos de factos, conceitos e relacdes,

a selecdo e aplicacdo adequada de regras e procedimentos, previamente

estudados e treinados, a revisdo, sempre que necessaria, da estratégia

preconizada e a interpretacéo dos resultados finais. (p.5)

Para que a aprendizagem seja significativa, o professor deve incentivar os seus
alunos a discutirem, argumentarem, criticarem e interagirem, de modo a que exista
uma partilha de ideias, estratégias, raciocinios e pensamentos matematicos. Moreira e
Oliveira (2004) afirmam que:

A criangca ao comunicar matematicamente verbaliza os seus raciocinios, utiliza

novos termos e troca ideias com 0s outros o que ndo s6 a ajuda a organizar e

clarificar o seu proprio pensamento mas também a ter em atencédo as ideias e

estratégias dos outros. (p. 59)

Deste modo, por se constatar que a resolu¢do de problemas é uma dificuldade
evidente na turma, pretendeu-se diversificar as estratégias e dar preferéncia a

situacBes do quotidiano que fossem significativas para os alunos, tentando, assim,
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contextualizar as tarefas propostas. Como alude Carvalho et al. (s.d.), “estas
preocupacdes permitem o fomentar da capacidade de abstrair, levando em conta a
idade e desenvolvimento dos alunos” (p. 1).

Sendo a resolugcéo de problemas uma das principais finalidades da educacédo
matematica, esta constitui, também, um meio de constru¢do de conhecimento, pois
permite ao aluno realizar conjeturas, relacionar conceitos, estimular a capacidade de
raciocinio e de pensamento matematico.

E importante realcar, ainda, que durante a implementacéo do projeto foi tida em
conta a diferenciacédo pedagdgica dos alunos, adequando as atividades aos mesmos.
Marques (2001) afirma que: “o professor deve saber adequar as suas metodologias e
estratégias as caracteristicas e necessidades dos seus alunos” (p.124).

Neste sentido, Morgado (1999, p. 15) salienta que cada professor deve procurar
“desenvolver um trabalho que promova a formacdo global dos alunos e potencie
condicbes favoraveis a definicao de percursos bem sucedidos para todos os alunos”.

Como destaca Estanqueiro (2010, p.13), “educar é ajudar o aluno a descobrir e
desenvolver ao maximo as suas potencialidades, os seus pontos fortes”.

Ap6s a justificacdo e fundamentacdo dos objetivos gerais da intervencao,
mencionadas anteriormente, segue-se 0 capitulo no qual serd apresentada a
fundamentacdo mais aprofundada de um dos objetivos definidos para a disciplina de

Portugués, relativamente a competéncia da escrita.

4.  ENSINO DA ESCRITA DE TEXTOS EXPOSITIVOS

4.1. O ensino da escrita

A motivagdo para a aprendizagem da escrita tera,
obrigatoriamente, que fazer ressaltar este factor de interaccdo
comunicativa: escreve-se para se ser lido, para transmitir ao outro
aquilo que ndo poderia ser transmitido de outro modo com a
mesma eficacia. Escrevendo e lendo o que escrevemos,
aprendemos a pensatr.

(Baptista, Viana & Barbeiro, 2011, p.7)
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Ler e escrever sdo competéncias escolares de exceléncia no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos ao longo do seu percurso académico, revelando-se
especialmente importantes como meio de acesso a construgdo do conhecimento e a
partilha do mesmo. Desta forma, séo ferramentas que permitem a formacéao ao longo
da vida.

Neste sentido, devem ser desenvolvidas competéncias essenciais para a
producdo de um documento escrito: i) a competéncia compositiva (forma de combinar
expressdes linguisticas para formar um texto); ii) a competéncia ortografica (normas
que estabelecem a representacdo escrita das palavras da lingua); iii) competéncia
grafica (capacidade de inscrever num suporte material os sinais em que assenta a
representacéo escrita (Barbeiro & Pereira, 2007).

A escrita de um texto € um ato complexo, consequentemente, ensinar a escrever
também o é. Assim, esta complexidade obriga o professor a tomar opgdes, sempre
que planifica um conjunto de atividades de ensino/aprendizagem da escrita de um
texto. Assim, importa criar metodologias de gestdo em fungdo desta complexidade,
tendo consciéncia de que produzir um texto implica a mobilizagdo de conhecimentos
ao nivel da organizacdo global do texto, das relagbes entre as diferentes partes e
frases do texto, da propria construcao frasica e, por outro lado, também ao nivel do
aspeto material da escrita e da dimenséo pragmatica e semantica (Pereira & Cardoso,
2011; Pinto, 2014).

A automatizacdo da escrita € um processo longo que exige a elaboracédo de
ideias, a recuperacdo de léxico e a organizacdo adequada de ideias (Silva, 2008).
Deste modo, o aluno s6 se sentira motivado para a aprendizagem da escrita se
compreender a importancia que ela assume dentro e fora da escola.

Tendo em conta as diversas habilidades que o aluno tem de gerir, é importante
que o professor torne explicita para o aluno a perspetiva de que a escrita € um
processo que tem de ir conhecendo e dominando.

Neste sentido, destacam-se os descritores de desempenho propostos nas Metas
Curriculares de Portugués, quando evidenciam que os alunos devem “planificar e rever
textos escritos”. Esse processo implica a mobilizacdo de multiplas competéncias ao
nivel “da progressao tematica, da articulagao das diferentes partes planificadas e dos
mecanismos de substituicdo que asseguram a continuidade de sentido do texto, da
selecdo do vocabulario ajustado ao conteiudo e a finalidade do texto” (Pereira &
Cardoso, 2011, p.8).
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Deste modo, como afirmam Barbeiro e Pereira (2007), as atividades presentes
no processo de escrita estdo agrupadas em trés componentes: planificacao,
textualizacdo e revisdo. A planificacdo é mobilizada para antecipar, selecionar
conteudos, organizar a informag@o em ligagédo a estrutura do texto, para programar a
realizacdo da tarefa. A textualizacdo €é a componente dedicada a redacao
propriamente dita. A medida que vai construindo o texto, o aluno deve dar resposta as
tarefas de explicitacdo de conteudo, de formulacédo e de articulacdo linguistica. Por
fim, a revisdo processa-se através da leitura, avaliacdo e eventual corre¢cdo ou
reformulacdo do que foi escrito inicialmente. Esta componente é marcada
essencialmente pela reflexdo em relagdo a producéo escrita, devendo ser aproveitado
0 momento para tomar decisdes no que diz respeito a corre¢do e reformulagdo do
texto. Pereira e Cardoso (2011) salientam que na producéo e/ou revisdo de textos, €
necessaria, para um maior desenvolvimento da autonomia dos alunos neste processo,
a criagdo de instrumentos - “cddigos de corregao, listas ou grelhas de verificagdo” -
que sistematizem e orientem os alunos para a identificacdo dos pontos criticos da
escrita do texto em analise.

No seguimento do que foi referido, Pereira (2008) destaca trés elementos
determinantes para organizar a escrita de um texto: i) o conhecimento do tema, uma
vez que € importante saber sobre o que se vai escrever; ii) a consciéncia das
expectativas do leitor, pois a escrita escolar tem quase sempre como destinatario o
professor, o que desvirtua este elemento da planificacdo; iii) o conhecimento da
estrutura do texto a produzir, o que implica a necessidade de os alunos conhecerem
diversos géneros textuais, jA que estes configuram uma determinada organizacdo
estrutural.

O dominio da escrita implica uma acgéo do professor orientada por principios que
sirvam de referéncia para diferentes estratégias e atividades. Segundo Barbeiro e
Pereira (2007), esses principios sdo os seguintes:

1- Ensino precoce da producéo textual, uma vez que é um processo lento e longo,
face a complexidade e multiplicidade dos seus usos e finalidades.

2- Ensino que proporcione uma pratica intensiva, pois devem ser desenvolvidos,
frequentemente, exercicios modulares e sistematizados que proporcionem
momentos de escrita inventiva e critica.

3- Ensino por processo, dando a conhecer acdes associadas as componentes da

escrita: a planificacdo, a textualizacéo e a revisao.
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4- Ensino sobre textos de géneros diversificados, social e escolarmente
relevantes, para que os alunos possam apreender as suas caracteristicas quanto
a forma e ao conteudo e os possam produzir.

5- Ensino sequencial das atividades de escrita, dando oportunidade aos alunos
de realizarem atividades sequenciais que lhes possibilitem ganhar autonomia na
producao textual, para que expressem, cada vez melhor, as suas ideias, 0s seus
pensamentos, 0s seus conhecimentos.

6- Ensino que permita uma regulamentacdo externa e interna da producéao
textual, no qual o confronto de interpretagcbes sobre um mesmo texto permita o
estabelecimento de critérios de avaliacdo das produgbes escritas e facilite a
resolucéo de problemas identificados.

7- Ensino que assegure uma gradual complexificacdo da producéao textual, no
qual os alunos, ao longo dos anos de escolaridade, mobilizem os seus

conhecimentos.

Tendo em conta os principios enunciados, bem como aquilo que foi mencionado
anteriormente, destacam-se algumas estratégias de escrita, considerando duas
vertentes: 0 processo e 0 contexto. As estratégias de agdo sobre o processo dizem
respeito a facilitacdo processual, na qual o professor deve criar atividades ligadas a
planificacdo, a textualizagéo e a revisdo, as de escrita colaborativa e de reflexdo sobre
a escrita, em que todo o grupo turma participe na construgdo de um texto,
possibilitando momentos de reflexdo sobre a escrita e de explicacdo de pensamentos
gue permitam, aos alunos, uma maior consciencializagdo das caracteristicas e funcdes
do texto a produzir. Quanto as estratégias de acdo sobre o contexto, destacam-se as
de integracdo de saberes, uma vez que a producdo de um texto exige a mobilizacdo
de conhecimentos prévios para construir e expressar conhecimento e, por outro lado,
as de realizacdo de funcdes da prépria escrita, tendo em conta a multiplicidade de
usos e finalidades de um género textual (Barbeiro & Pereira, 2007).

Assim, como afirma Carvalho (2011, p. 223), a escrita coloca ao sujeito “grandes
desafios cognitivos no decurso de tarefas complexas que obriga a consciencializar
processos tendo em vista a selecdo de estratégias mais apropriadas”. Como tal, o
individuo é levado a reprocessar conceitos, a colocar hipéteses, a interpretar, a
sintetizar, a confrontar ideias, o que implica o recurso a estratégias cognitivas
complexas. Contudo, todas estas estratégias sao necessarias para qualquer area do

curriculo, uma vez que a escrita esta associada a todas as disciplinas e ndo apenas ao
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Portugués. Assim, como aludem Pereira e Cardoso (2011, p. 10), “esta dimensao
transversal da escrita esta subjacente a um dos dois grandes pilares do trabalho com
a escrita — Escrever para aprender (a escrever e a construir e expressar
conhecimento) . Este pilar pressupde que o aluno escreva para aprender a escrever
diferentes textos, tendo em conta o conhecimento dos diferentes géneros textuais;
escreva para aceder ao conhecimento e para aprender a usar a escrita como forma de
exprimir o conhecimento. O outo pilar é a escrita em termos pessoais e criativos, ou
seja, esté ligado a relacéo da escrita com o desenvolvimento identitario do sujeito, pelo
gque a manipulacéo e o contacto com diferentes géneros e tipos de texto € importante
para promocao do gosto pela leitura e, claro, pela escrita.

Assim, tendo em conta o que foi dito, importa diferenciar género e tipo de texto,

cuja distingdo é apresentada no capitulo seguinte.

4.2. Geéneros e tipos de texto

As praticas de linguagem implicam dimens@es sociais, cognitivas e linguisticas
do funcionamento da linguagem, em situacdes de comunicagéo.

Neste sentido, os géneros séo considerados instrumentos que possibilitam a
comunicagdo (Schneuwly & Dolz, 1999). Como tal, podem ser considerados
instrumentos de suporte para a atividade nas situagbes comunicativas, ou seja,
constituem formas de atuagdo linguistica, tendo em conta situagfes sociais
especificas. Assim, Dolz e Gagnon (2010) destacam que 0s géneros se designam
segundo atividades e se diferenciam, entre eles, em fung¢éo dos seus objetivos.

Na mesma linha de ideias, Marcuschi (2002, p.20), alude que “os géneros
textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em que se
desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas fun¢cdes comunicativas, cognitivas
e institucionais do que por peculiaridades linguisticas e estruturais”.

Na escola, ao ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, trabalha-se,
forcosamente, com géneros, “pois toda a forma de comunicagdo, portanto também
aguela centrada na aprendizagem, cristaliza-se em formas de linguagem especificas”
(Schneuwly & Dolz, 1999, p. 7). Neste contexto, 0 género ndo € apenas um
instrumento de comunicagdo, mas sim um objeto de ensino e aprendizagem.

Contudo, embora o género seja uma forma particular de comunicacdo entre
alunos e professores, ele € desprovido de qualquer relagdo com situacdes

comunicativas (Schneuwly & Dolz, 1999). Como menciona 0 mesmo autor (1999, p. 8),
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“‘os géneros escolares sdo pontos de referéncia centrais para a construgdo, através
dos planos de estudo e dos manuais, da progressdo escolar, particularmente no
ambito da redacido/composicao”.

Pereira e Cardoso (2013) referem que, para definir género, é importante ter em
consideracéo trés dimensdes essenciais:

i) os conteudos que se tornam diziveis no texto; ii) a estrutura comunicativa

particular dos textos que pertencem ao género; iii) as configuracdes especificas

de unidades linguisticas como tracos da posi¢do enunciativa do enunciador, 0s
conjuntos particulares de sequéncias textuais e 0s tipos discursivos que formam

a estrutura. (p. 40)

No seguimento do que foi dito anteriormente, importa distinguir género e tipo de
texto'. Segundo Marcushi (2002), o género, tal como j& foi mencionado, esta presente
na forma de comunicagdo verbal (oral ou escrita) e privilegia a interagdo e ndo o
aspeto formal. Sado exemplos: o telefonema, o romance, a carta, o e-mail.

Deste modo, Bajtin (1984, citado em Dolz e Gagnon, 2010, p. 505) distingue dois
tipos de géneros: os primarios e 0s secundarios. Os géneros primarios estdo
relacionados com as trocas verbais no quotidiano, enquanto que 0s géneros
secundarios provém dos discursos literario, cientifico ou ideoldgico, nascidos das
trocas culturais mais complexas e mais elaboradas.

Também Pereira e Cardoso (2013) reforcam esta ideia, distinguindo dois tipos de
géneros: os formais e os informais. Para os autores, os géneros formais sdo aqueles
gue necessitam de ser aprendidos de forma sistematica, como por exemplo o conto, o
romance, o artigo de opinido, entre outros. Por outro lado, os géneros informais vao
sendo apropriados no seguimento da vida diaria, como o bilhete, apontamentos em
aula, telefonemas, conversas familiares... Deste modo, os autores reforgam a ideia de
que os geéneros “correspondem a formas sociais reconheciveis nas situacbes de
comunicagdo em que ocorrem, sdo imensos, com uma relativa estabilidade — devido a
variabilidade da sua manifestagdo concreta nos textos” (p. 40).

Relativamente ao tipo textual, este caracteriza-se por uma construgdo teorica de
elementos que o integram (Dolz & Gagnon, 2010). Podemos afirmar que o texto
configura uma determinada estrutura observavel e analisavel, ou seja, “sdo a face

mais visivel de um determinado género” (Pereira & Cardoso, 2013, p. 40). Como tal,

! Sobre este tema, cf., entre outros, Pinto, 2014.
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ao contrario dos géneros, estes sao finitos e compreendem categorias, tais como: a
narragdo, a argumentacdo, a exposicdo, a descricdo e a injuncdo... Quando
predomina algum destes tipos textuais, diz-se que é um texto narrativo, argumentativo,
expositivo, descritivo, entre outros (Pereira & Cardoso, 2013).

Em suma, o género textual define-se, principalmente, pela funcéo social que
desempenha nas diferentes situacBes comunicativas, no sentido de promover uma
interacdo especifica. Por outro lado, os tipos de textos assumem uma estrutura mais
estavel e cumprem uma funcéo dentro dos géneros textuais.

Inerente ao trabalho investigativo realizado, o subcapitulo seguinte apresenta a

caracterizacao do texto expositivo.

4.3. Caracterizacdo do texto expositivo?

Saber reconhecer caracteristicas estruturantes do tipo de texto é, sem duvida,
uma mais-valia no processo de aprendizagem do aluno. Porém, Pereira e Cardoso
(2013) alertam para o facto de existirem géneros mais formais que devem ser
aprendidos de forma sistematica e explicita.

Tendo em conta que existe uma grande diversidade de situagbes comunicativas,
compreende-se, também, a existéncia de diferentes géneros textuais, todos eles com
caracteristicas especificas, conforme a situagéo e a intencao pretendida.

Neste sentido, o texto expositivo é considerado, segundo Black (1985, p. 249,
citado em Angulo, 1996), como a esséncia do universo textual, uma vez que transmite
informacgé&o nova e explica uma ideia, um assunto. Na mesma linha de ideias, Boscolo
(s.d., citado em Angulo, 1996, p. 33), define o texto expositivo como todo o texto cujo
objetivo é expressar informacao ou ideias.

Deste modo, a intengdo do autor, a fungdo do texto e 0 assunto que se pretende
apresentar sdo determinantes na organizacdo do texto expositivo. Como tal, a
linguagem deve ser clara, rigorosa e relativamente impessoal (Reyes, 1998), para que
0 objetivo principal do texto seja concretizado: explicar. Nesta linha de ideias, Decker

(2006) salienta, também, a existéncia de trés caracteristicas essenciais para que o

? Opta-se aqui pela designagao de “tipo de texto expositivo” por ser esta a que faz parte quer
da terminologia oficial (Programa e Metas), quer do discurso dos professores. No entanto,
considera-se, tal como os géneros, que este “tipo de texto” cumpre funcbes

sociocomunicativas, tal como a fungéo “expor conhecimentos”.
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texto expositivo cumpra os seus propésitos: a clarividéncia da informacé&o; ordem das
ideias expostas; objetividade na apresentacdo das ideias.

Refor¢cando a finalidade deste tipo de texto - expor, informar, explicar, descrever
um tema - verifica-se, tendo em conta a leitura de varios documentos bibliograficos,
gue o mesmo pode apresentar diversas designacbes. Segundo Mashall (1984) e
Giasson (2000) designa-se de informativo, Adam (1992) nomeia-o de expositivo-
explicativo, Werlich (1992) intitula-o de expositivo.

Porém, embora considere preferivel o termo expositivo, por ser mais amplo e ter
implicita, também, a funcdo de informar, ao longo da intervencdo pedagdgica foi
utilizada, para trabalhar com os alunos, a nomenclatura informativo/expositivo, uma
vez que nas Metas Curriculares do Portugués do 1.° Ciclo do Ensino Basico apenas se
menciona o termo “Informativo”.

A presenga de marcas textuais ou indicadores textuais, caracteristicas deste tipo
de texto, permite ao leitor entender de forma adequada o texto, assim como a
disposicdo e a organizagdo do mesmo. Por outro lado, importa referir que, de acordo
com a fungdo comunicativa que se pretende, o contetdo do texto se organiza segundo
um plano determinado, apresentando, também, a forma do texto, caracteristicas
especificas quanto a utilizacdo das marcas textuais e dos tempos verbais concretos
(Angulo, 1996).

Relativamente a estrutura do texto expositivo, segundo Giasson (2000), a
organizacao da informac&o que se apresenta permite uma certa flexibilidade. Porém, a
sua producdo escrita deve contemplar: i) uma parte inicial, com o tema ou topico e
com o objetivo do texto (apresentando o conteudo e orientando a sua leitura); ii) um
desenvolvimento (explicando o tépico apresentado e estabelecendo relacdes légicas
entre as informacdes e os conteudos); iii) um desfecho (recapitulando o objetivo final
do texto e, eventualmente, remetendo para outras leituras) (Pinto, 2014).

O texto expositivo, por requerer uma estruturacdo ordenada e hierarquizada das
ideias, implica a apreensado das suas caracteristicas textuais, de forma a permitir uma
melhor compreenséo e producéo deste tipo de texto.

Contudo, Meyer (1985,1989), Young e Bartlett (1989, citados em Angulo, 1996,
p. 34), afirmam que, ao contrario dos textos narrativos, 0s textos expositivos ndo
obedecem a uma superestrutura comum, uma vez que se ajustam a diferentes
maneiras de organizar a informagdo. Assim, de acordo com 0S mesmos autores,

existem cinco maneiras de organizar o discurso: i) enumeracdo — listar itens ou
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eventos numa ordem; ii) comparacdo-contraste — estabelecer diferencas e
semelhancgas entre elementos diversos; iii) causa-consequéncia - apresentar ideias,
factos, como causa e respetivas consequéncias de determinado acontecimento; iv)
problema-solucédo — apresentar o problema e as suas solugdes.

Feita a caracterizacdo do tipo de texto trabalhado ao longo da intervencgéo
pedagdgica, importa caracterizar a estratégia utilizada para a producdo escrita do

mesmo. Deste modo, segue-se o subcapitulo que se refere a caracterizacdo da

sequéncia didatica como estratégia para a elaboracdo de textos expositivos.

4.4. A sequéncia didatica como estratégia para a escrita

No seguimento do que foi mencionado anteriormente, um dos principios
defendidos para o desenvolvimento da escrita foi um ensino sequencial das atividades
de escrita.

Desta forma, no ambito da producdo escrita, surgem as sequéncias didaticas
como estratégias para a escrita de textos. De acordo com Silva (2010, p. 35), uma
sequéncia didatica é “um dispositivo que permite estruturar o ensino de forma
sisteméatica e, a0 mesmo tempo, flexivel, favorecendo a construgcdo de saber e saber
fazer por parte dos alunos”. Também Martinez e Alvarez (2011) mencionam que o
conceito de sequéncia didatica para o ensino da escrita se refere a um conjunto de
atividades progressivas com um objetivo geral e producdes especificas. As sequéncias
deverdo incidir sobre os géneros que os alunos ndo dominam, ou nos quais
apresentam mais dificuldades, constituindo, assim, uma estratégia de ensino
facilitadora que os ajuda a dominar um género de texto, possibilitando, posteriormente,
a producao escrita de forma correta e adequada (Barbeiro & Pereira, 2007).

A sequéncia didatica apresenta uma estrutura bem definida e esta organizada
em sessOes com diferentes finalidades de aprendizagem que permitam a aquisicéo de
competéncias processuais de escrita do género selecionado. Segundo Barbeiro e
Pereira (2007), este trabalho envolve quatro fases: i) Apresentacdo; ii) Producdo
inicial; iii) Mddulos; iv) Producéo final. A figura 1, apresentada seguidamente, ilustra a

estrutura de uma sequéncia didatica.
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Figura 1. Sequéncia didatica (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 38). 27



A primeira fase da sequéncia didatica é a Apresentacdo. Esta consiste na
apresentacéo da tarefa que os alunos terdo de realizar, que conduzira a elaboracao da
designada producdao inicial. A segunda fase, a Producao inicial, corresponde a primeira
escrita do texto do género que vai ser trabalhado pelos alunos. Nesta fase é
fundamental que se avaliem as capacidades dos alunos na elaboracéo do texto, para
gque sejam ajustadas as atividades previstas na sequéncia didatica (Barbeiro & Pereira,
2007, p.38). Os Mddulos tém um numero variavel e constituem as atividades ou
exercicios que facultam aos alunos a apreenséo dos conhecimentos do género textual.
Estes mddulos devem ter em conta as dificuldades sentidas pelos alunos na producéo
inicial. Por fim, na ultima fase, na Produgé&o final, os alunos pdem em pratica os
conhecimentos adquiridos ao longo da sequéncia didatica, analisando a sua producgéo
inicial e reescrevendo-a.

Contudo, importa destacar alguns aspetos importantes a considerar durante a
implementacéo de sequéncias didaticas, tal como definem Pereira e Cardoso (2011):

1. Selecionar textos mentores da producéo textual,

2. Diagnosticar as dificuldades dos alunos na escrita de determinado texto,
selecionando as que vao ser objeto de trabalho / ensino;

3. Construir materiais e atividades especificamente orientados para 0s
aspetos selecionados (criagcdo de modulos centrados em determinados
pontos criticos);

4. Comparar o momento inicial de escrita e outro final, atendendo,

principalmente, aos aspetos selecionados para os modulos.

No caso particular de uma sequéncia didatica para trabalhar a escrita de um
texto expositivo, através da ativacdo de conhecimentos, esta devera conter modulos
para a promocdo da competéncia de consulta de fontes de informacdo, para
ultrapassar as dificuldades testadas na diagnose (Camps, 2003).

Como afirmam Pereira e Cardoso (2013):

A organizacdo do trabalho em mddulos — congruente com esta complexidade

processual, para além de ser propiciadora de uma sistematizacdo e ordenagao

das atividades e das tarefas a serem realizadas pelos alunos — possibilita uma

atencdo especial a grupos de alunos com problemas especificos e permite a

realizacdo de conferéncias entre professor e aluno para explicagdo do tipo de

dificuldades. (p. 53)
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Por outro lado, as mesmas autoras mencionam que a organiza¢cao em maodulos e
0s instrumentos de ajuda a revisdo criam, nos alunos, uma representacdo desejavel
de que escrever é essencialmente um trabalho de reescrita (Pereira & Cardoso, 2013).

Assim, devem ser proporcionados aos alunos momentos para selecdo e
organizacao da informagéo, tomada de notas, leituras seletivas de graficos, esquemas
e imagens, uma vez que o dominio e a mobilizacdo de conhecimentos relativos a um
tema/assunto sobre o qual vao escrever sdo ferramentas fundamentais para a
elaboracdo da producéao escrita.

Como foi mencionado anteriormente, o professor, ao construir uma sequéncia
didatica, deve avaliar os conhecimentos prévios que os alunos possuem em relagéo
aos novos conteudos de aprendizagens e identificar, ainda, as fragilidades dos
mesmos. Posto isto, deve ser delineado, logo de inicio, o objetivo final, ou seja, aquilo
gue se pretende, de forma a justificar todo o processo de intervencdo ao longo da
sequéncia didatica.

Destaca-se, ainda, que o principio da progressao é bastante privilegiado nesta
metodologia. Neste sentido, pretende-se que os alunos progridam, adquiram
conhecimentos e aprendam “num itinerario temporal de modo a permitir uma boa
apropriacao dos saberes” (Chartrand, 2008, citado em Pereira & Silva, 2014, p. 2).

Em suma, para Silva (2010) a sequéncia didatica:

guando enquadrada em projetos de sala de aula significativos, da sentido as

aprendizagens, permite 0 desenvolvimento integrado de diferentes

competéncias, sem prejuizo de trabalho especifico no ambito de cada uma,
estrutura as aprendizagens, prevé a avaliacdo de processos e produtos, permite
uma gestdo do processo de ensino e, pelo facto de se trabalhar por etapas,
permite a diferenciacdo pedagdgica através da diversificacdo na organizacao do

trabalho, nas atividades e nos materiais. (p. 36)

Importa salientar que, para além do papel que esta estratégia de ensino
desempenha no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem da lingua, no que se
refere as competéncias da leitura e da escrita, ela pode ser utilizada, também, nas

diferentes areas que o curriculo integra.
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5. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

O presente capitulo pretende dar a conhecer a metodologia utilizada neste
relatério para a implementacdo do Plano de Intervencdo, integrado na Unidade
Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada I, assim como para o estudo de
investigacdo realizado. Primeiramente apresenta-se a metodologia utilizada no
paradigma de estudo, passando-se a explicitacdo dos métodos e técnicas de recolha
de dados, nomeadamente nas diferentes fases da intervencdo: diagndstico,
implementacéo e avaliagéo.

Importa salientar que foram salvaguardadas todas as informagfes dos alunos e

dos professores, em total conformidade com os principios éticos e deontoldgicos.

5.1. Paradigma de estudo

Neste subcapitulo pretende-se explicitar o estudo de investigagdo-acdo que
emergiu em contexto de estagio, relativamente ao dominio da escrita, e a metodologia
utilizada durante todo o processo.

De acordo com Rosa e Schnetzler (2003, p. 32), a investigacdo-agdo procura
“‘envolver as pessoas, mostrando a importancia de se tornarem solidarias as
necessidades de outras. Nesse sentido, a investigagdo-acdo coloca-se como
alternativa para a construcdo de uma tradicAo educacional de produgdo de
conhecimento.” Por outro lado, as autoras destacam que, atualmente, as concecdes
de ensino no pensamento docente “estdo relacionadas com a forma como se
representa a aprendizagem, o papel do professor, o pensamento do aluno e a
natureza do conhecimento a ser ensinado” (p. 32).

O tema de investigacao surgiu durante o periodo de observacao, quando feita a
andlise diagnostica relativamente ao dominio da escrita. Assim, verificou-se que os
alunos nao tinham dificuldades na producéo escrita do texto avaliado, o narrativo, mas
tinham dificuldades em escrever textos que mobilizassem conhecimentos,
essencialmente de Estudo do Meio. Neste sentido, surgiu a necessidade de
implementar um programa sistematico para o ensino da escrita, nomeadamente no
que se refere & dimensdo processual da escrita e ao aprender a escrever para

aprender a construir e partilhar conhecimentos.
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Como alude Sanches (2005), a investigacdo-acdo constitui-se como um
processo de construcdo, pondo em causa os modos de pensar e de agir. A autora
salienta, também, que o professor, “ao questionar-se e questionar 0s
contextos/ambientes de aprendizagem e as suas préticas, numa dialéctica de reflexdo-
accao-reflexdo continua e sistematica, estd a processar a recolha e produgcdo de
informacédo valida para fundamentar as estratégias/actividades de aprendizagem que
ira desenvolver” (p. 130). Deste modo, permite cientificar o seu ato educativo,
tornando-o mais informado, sistemético e rigoroso.

Assim, de acordo com Elliot (1991, citado por Esteves, 2008, p. 18), a
investigacdo-acdo define-se como “o estudo de uma situagéo social no sentido de
melhorar a qualidade da ag¢do que nela decorre”. Arends (1995, p. 32) reforca esta
ideia, considerando que “a investigagao-accdo € um excelente guia para orientar as
praticas educativas, com o objetivo de melhorar 0 ensino e 0s ambientes de
aprendizagem na sala de aula” (p.32).

Segundo Moreira (2001, citado por Sanches, 2005), a investigacao-acdo é
preponderante no desenvolvimento do percurso formativo de um professor, na medida
em que esta € “‘usada como estratégia formativa de professores, que facilita a sua
formacdo reflexiva, promove o seu posicionamento investigativo face a pratica e a sua
prépria emancipacao” (p.129). Entdo, a implementacdo de projetos investigativos
promove a aprendizagem do docente na definicdo e na identificagdo de problemas,
permitindo, posteriormente, tracar um plano de acdo, implementa-lo e avalia-lo.
Decorrente do que foi mencionado, Sousa e Batista (2011) destacam que esta
metodologia é dindmica e “funciona como uma espiral de planeamento, acgao, e
procura de factos sobre os resultados das acc¢Bes tomadas, um ciclo de andlise e
reconceptualizacdo do problema” (p.66).

Destaca-se que, tendo em conta o objeto de estudo, foi definido o objetivo geral
de intervengdo - melhorar a competéncia de escrita, nomeadamente no que se refere
a dimensdo processual da escrita e ao escrever para aprender — enunciado no
subcapitulo 3.2.. Assim, procura-se melhorar a competéncia escrita dos alunos,

através da implementacdo de uma sequéncia didatica de textos expositivos.
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5.2. Métodos e técnicas de recolha de dados

Na elaboracao deste relatério foi utilizada a metodologia que seguiu o paradigma
qualitativo, operacionalizada por duas técnicas de recolha de dados cujos
instrumentos sdo a observacéo e a andlise documental.

Sousa e Baptista (2011) definem técnicas de recolha de dados como processos
operativos que permitem recolher os dados empiricos que sédo parte fundamental do
processo de investigagao.

O método de investigacdo qualitativa, segundo as mesmas autoras (2011),
centra-se na compreensao dos problemas, através da andlise dos comportamentos,
das atitudes ou dos valores. E um tipo de investigacéo indutivo, durante o qual o
investigador desenvolve ideias e formula conceitos a partir dos dados recolhidos; néo
pretende testar hipéteses. E também uma investigacdo descritiva, uma vez que produz
dados descritivos a partir de documentos e da observacdo. Por este motivo, a
descri¢do deve ser profunda e rigorosa.

Ao longo da intervencdo, tal como foi mencionado anteriormente, foram
privilegiadas duas técnicas de recolha de dados: a observacdo e a andlise
documental. Neste sentido, a primeira técnica mencionada para este método
gualitativo baseia-se na presenca do investigador no local onde a recolha é efetuada,
podendo usar métodos categoriais, descritivos ou narrativos.

Para Ludke e André (1986) a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas
abordagens de pesquisa educacional. Os autores referem, ainda, que a observacao:

Possibilita um contacto pessoal estreito do pesquisador com o fenédmeno

pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a

experiéncia direta é, sem davida, o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de

um determinado fendmeno. Ver para crer (p.26).

De acordo com Sousa e Baptista (2011), revela-se o papel de investigador como
instrumento principal de observacao, integrando o meio a investigar, tendo acesso as
perspetivas das pessoas com quem interage, vivendo oS mesmos problemas e as
mesmas situagdes que sdo alvo de investigagao.

Neste sentido, numa primeira fase, durante o periodo de observacao, realizou-se
uma “observacdo ndo participante”, uma vez que apenas se atuou como “atores
externos”, ou seja, sem qualquer tipo de intervengcdo (Sousa e Baptista, 2011).

Durante o periodo de intervencdo, desenvolveu-se, maioritariamente, uma observacao
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participante, uma vez que se atuou de forma integrada nas atividades dos alunos na
sala de aula. Como destacam as mesmas autoras:

A observacdo participante € uma técnica de investigacdo qualitativa adequada

ao investigador que pretende compreender, num dado meio social, um

fenbmeno que Ihe é exterior e que lhe vai permitir integrar-se nas

atividades/vivéncias das pessoas que nele vivem, realizando desta forma o

trabalho de campo. (p.89)

No que diz respeito a analise documental, esta constitui uma técnica importante
na investigacdo qualitativa. Serve, essencialmente, para complementar informacotes
obtidas por outros instrumentos. No entanto, adquire, também, uma importancia
auténoma na descoberta de novos aspetos sobre um tema ou problema (Sousa e
Baptista, 2011).

Numa fase inicial, destaca-se que foi possivel consultar os dossiés com as fichas
de trabalho dos alunos, os cadernos de trabalhos de casa, os processos individuais
dos alunos, com as avaliagBes relativas aos 1.° e 2.° periodos e com os relatérios dos
psicélogos ou dos médicos, no caso dos alunos com NEE. Verificou-se, também, o
horario da turma e as planifica¢cfes realizadas pela professora para as diferentes areas
curriculares, relativamente ao 3.° periodo.

Como tal, como foi mencionado anteriormente, na caracterizacdo do contexto
socioeducativo, através da recolha da informacdo procedeu-se a elaboragdo de
grelhas de observacdo e de questionarios que, posteriormente, foram analisados.
Segundo, Bogdan e Biklen (1994, p. 149), “Os dados incluem os elementos
necessarios para pensar de forma adequada e profunda acerca dos aspetos da vida
que pretendemos explorar”.

Relativamente ao trabalho de investigacdo, foi desenvolvida uma producgéo
inicial, como forma de fazer a diagnose da situacdo apresentada. Para concluir, foi
realizada a producdo final, igual a situacao inicial, como forma de comparar a evolugéo
dos alunos. Salienta-se que 0 processo interventivo, relativo a sequéncia didatica
como estratégia de ensino da escrita de textos expositivos, sera explicitado no capitulo
seguinte.

Em suma, importa mencionar que a metodologia utilizada teve por base: as
referéncias documentais cedidas pelos professores das varias unidades curriculares;
os documentos disponibilizados pela professora cooperante, relativos aos alunos da

turma; a pesquisa bibliografica autonoma. Por outro lado, a investigacao realizada teve
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como método a observacdo e caracterizacdo do contexto socioeducativo, o que
contribuiu, simultaneamente, para uma melhor acdo pedagogica a ser desenvolvida na

turma.

5.3. Métodos e técnicas de tratamento de dados

Os dados recolhidos, quer através de questionarios ou do preenchimento de
grelhas de observacgédo, sO tém significado depois de serem analisados e avaliados.
Todas as informacdes carecem de uma organizacdo por categorias para assumirem
interesse relevante.

Como tal, inicialmente, procedeu-se a elaboracdo da andlise das grelhas de
observacdo e dos gréficos elaborados, que permitiram a identificacdo das
potencialidades e fragilidades da turma. Esta andlise foi conducente a todo o processo
de intervencdo. No final da intervencdo foram aplicadas e analisadas as mesmas

grelhas, permitindo comparar a fase inicial e a fase final do percurso interventivo.

6. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA COM DESTAQUE PARA O TEMA
EM ESTUDO

No presente capitulo é feita a descricdo das diferentes etapas/fases de
implementacao do Projeto de Intervencéo. Nele, estdo contempladas a apresentacao e
fundamentagdo dos principios orientadores da intervengdo, a apresentacdo das
estratégias globais, bem como a explicitagdo do contributo das diferentes éareas
curriculares disciplinares e nado disciplinares para a concretizacdo dos objetivos do
projeto. No final, apresenta-se todo o processo interventivo, com destaque para o tema
em estudo: Escrever para aprender no 1.° Ciclo do Ensino Basico - Sequéncia didatica

de textos expositivos.

6.1. Principios orientadores do Projeto de Intervencao

O plano de acgédo proposto emergiu, quer numa logica de continuidade do
trabalho que o professor cooperante realizou com a turma, quer, simultaneamente,
numa légica de propostas alternativas que conduzissem a melhoria das aprendizagens

dos alunos, valorizando as potencialidades do grupo turma.
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Deste modo, destacam-se 0s principios orientadores da acdo pedagdgica que se
privilegiaram durante intervencéo:

1. Nao introducdo de ruturas, respeitando os contetados definidos pelos
documentos orientadores e delimitados pela professora cooperante, mas sem
perder de vista as capacidades e interesses das criangas;

2. Desenvolvimento da autonomia através da criacdo de instrumentos reguladores
do tempo, das aprendizagens e da implementacéo de rotinas;

3. Implementacdo de mecanismos de diferenciacdo pedagogica que promovam a
igualdade de oportunidades de aprendizagem para todos;

4. Diversificacdo dos métodos, técnicas e processos de aprendizagem;

5. Integracao curricular e interdisciplinaridade;

6. Envolvimento das familias na promog&o de competéncias de literacia e na vida
escolar dos seus educandos.

O primeiro principio - N&o introdugdo de ruturas, respeitando os contetdos
definidos pelos documentos orientadores e delimitados pela professora
cooperante, mas sem perder de vista as capacidades e interesses das criangas —
surge com intuito de dar continuidade ao trabalho desenvolvido pela professora
cooperante, assim como de seguir a planificacdo anual estabelecida pela mesma,
tendo em conta os Programas e Metas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Por
outro lado, pretende valorizar as capacidades e os interesses dos alunos, pois, como
alude o Ministério da Educacgéo (2004, p. 13), o professor deve “criar as condigdes
para o desenvolvimento global e harmonioso da personalidade, mediante a descoberta
progressiva de interesses, aptidées e capacidades que proporcionem uma formacéo
pessoal, na sua dupla dimensao individual e social’, assim como “proporcionar a
aquisicao e o dominio de saberes, instrumentos, capacidades, atitudes e valores”.

No que concerne ao segundo principio - Desenvolvimento da autonomia
através da criacdo de instrumentos reguladores do tempo, das aprendizagens e
da implementagdo de rotinas — pretende-se promover a autonomia dos alunos.
Como mencionam Santos e Rubio (2014), de acordo com os Paradmetros Curriculares
Nacionais (PCN), esta é uma capacidade a ser desenvolvida pelos alunos e que
norteia a atividade didatico-pedagogica. Tal como para o desenvolvimento de qualquer
outra capacidade, a aprendizagem de determinados procedimentos, atividades e
condutas que dizem respeito as interacfes sociais, a resolucdo de problemas e

conflitos, sdo os instrumentos efetivos para a construgdo da autonomia (Santos &
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Rubio, 2014). Assim, 0 que se pretende é ensinar os alunos de forma planejada e
sistemética, criando situagdes em que os alunos se tornem cada vez mais autobnomos.
Foi o que se verificou com recurso ao Plano do Dia, ao cartaz da pontualidade e ao
cartaz do cumprimento dos trabalhos de casa.

Neste sentido, as rotinas, designadas como uma repeticdo constante de
atividades que ocorrem diariamente, assumem um papel fundamental na fase de
definicdo do contexto educativo, pois atuam como “organizadores estruturais das
experiéncias quotidianas”, na medida em que clarificam a estrutura, possibilitando o
“dominio do processo a ser seguido”, para além de substituirem a “incerteza do futuro”
por um esquema que se conhece e, portanto, é “facil de se assumir’ (Zabalza,1998, p.
52). Deste modo, as rotinas sdo bastante importantes, pois transmitem seguranca e
tranquilidade as criangas (Zabalza,1998). No subcapitulo seguinte, apresentam-se
algumas estratégias implementadas, tendo em conta o principio orientador definido.
Por outro lado, destacam-se, ainda, a relevancia do trabalho individual, assim como do
coletivo e do cooperativo, para o desenvolvimento da autonomia dos alunos. Neste
sentido, valoriza-se a formacdo pessoal e social dos alunos, pois, como menciona
Estanqueiro (2010, p. 21), “a escola deve preocupar-se ndo s6 com 0s conteddos
programaticos e as classificacdes, mas também com a formacgéo pessoal e social do
aluno”. O anexo Q ilustra uma atividade de grupo realizada pelos alunos.

O principio seguinte - Implementacdo de mecanismos de diferenciacéo
pedagdgica que promovam a igualdade de oportunidades de aprendizagem para
todos — assume um papel de relevo, pois o trabalho diferenciado é muito importante
para a motivacdo do aluno e para o seu processo de aprendizagem. Como alude
Santana (2000, p. 31), “o professor deve envolver os alunos no seu percurso de
aprendizagem, no sentido da tomada de consciéncia do ponto em que se encontram e
do que precisam de fazer para avancar no curriculo”. Deste modo, ao realizar
trabalhos diferentes, o professor esta, também, a promover a autonomia, tendo em
conta o interesse, 0 conhecimento e o ritmo do aluno. Como tal, ao longo da
intervencdo, foram elaborados, essencialmente, trabalhos diferenciados para o0s
alunos que frequentam o 2.° Ano de escolaridade. Para os alunos com NEE, foi
importante o trabalho a pares, promovendo a cooperagdo entre os alunos,
principalmente nos momentos em que era dificil dar um apoio individual.

Os alunos tém caracteristicas diferentes, bem como ritmos de aprendizagem que

variam em funcdo das suas dificuldades. Como tal, como refere Morgado (1999, p.
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15), cada professor deve procurar “desenvolver um trabalho que promova a formacéao
global dos alunos e potencie condi¢cdes favoraveis a definicdo de percursos bem
sucedidos para todos os alunos”. Deste modo, 0 objetivo do ensino diferenciado é
aumentar a probabilidade de todos os alunos serem bem sucedidos, tendo em conta
as suas dificuldades e os seus proprios ritmos.

Por outro lado, uma vez que na turma existem alunos com NEE, para que se
verifiqgue uma verdadeira inclusdo destas criancas, deve ser estabelecido um bom
trabalho de equipa entre todos o0s intervenientes (técnicos/docentes,
pais/encarregados de educacdo, a comunidade), para que se possa explorar o
potencial que estas criangcas possuem, através de diapositivos de diferenciagéo
pedagodgica adaptados as suas caracteristicas, interesses, saberes e respetivas
perturbagbes/problemas. Porém, também o recurso a estratégias diversificadas
permite o atendimento de necessidades individuais.

E neste sentido que surge o quarto principio orientador - Diversificacdo dos
métodos, téchicas e processos de aprendizagem. De acordo com o Ministério da
Educacgédo (2004), “o ritmo de aprendizagem dos alunos e a avaliagdo continua dos
niveis de progressdo serdo os indicadores e o0s reguladores do processo de
aprendizagem” (p.136). Salienta, ainda, que “o recurso a estratégias diversificadas
deve permitir o atendimento de necessidades individuais. As actividades de avaliagao
devem ser sempre desenvolvidas num sentido construtivo e encorajador” (p.136).

No seguimento do que foi referido, o Ministério da Educacdo (2004) destaca,
também, que:

As aprendizagens diversificadas apontam para a vantagem, largamente

conhecida, da utilizagdo de recursos variados que permitam uma pluralidade de

enfoques dos contetdos abordados. Variar os materiais, as técnicas e processos
de desenvolvimento de um conteudo, sdo condi¢gbes que se associam a igual
necessidade de diversificar as modalidades do trabalho escolar e as formas de

comunicagédo e de troca dos conhecimentos adquiridos. (p.23)

Para além das vantagens descritas pelo Ministério da Educagédo, as criancas,
através de estratégias diversificadas, sentem-se muito mais motivadas para novas
aprendizagens. O recurso a materiais manipulativos, a realizacdo de jogos, bem como
o trabalho de grupo, foram estratégias que, sem duvida, motivaram os alunos para a
aprendizagem. O anexo R apresenta algumas atividades realizadas com recurso a

estratégias diversificadas.
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Como forma de justificar o principio definido - Integracdo curricular e
interdisciplinaridade —, salientam-se alguns aspetos importantes referidos por Beane
(2003) sobre a aprendizagem integradora. Um deles é a integragéo das experiéncias,
no sentido em que constituem um recurso para lidar com problemas, questbes e
situacdes pessoais e sociais. Outro aspeto que merece realce € a integragéo
democratica, através da criacdo de situacBes, em sala de aula, que promovam a
responsabilidade, o respeito e a igualdade, como contextos para a integracao social.
Por fim, destaca-se a integracdo de conhecimento, pois € necessario integrar no
curriculo o conhecimento que os alunos possuem, favorecendo, assim, novos
significados ao préprio curriculo.

Por outro lado, relativamente a interdisciplinaridade, Pombo, Guimarées e Levy
(1994, p.13) aludem que esta constitui “qualquer forma de combinacao entre duas ou
mais disciplinas com vista a compreensdo de um objeto”, implicando “alguma
reorganizacdo do processo de ensino/aprendizagem e sup8e um trabalho continuado
de cooperacao dos professores envolvidos”. Através da interdisciplinaridade, o
professor tem um fio condutor da sua aula, fazendo com que as criangas sintam uma
maior motivacdo para as aprendizagens. No entanto, os mesmos autores (1994, p. 10)
salientam que a interdisciplinaridade “é objecto de significativas flutuagdes: a simples
cooperacéao de disciplinas ao seu intercambio mutuo e integracao reciproca ou, ainda,
a uma integracdo capaz de romper a estrutura de cada disciplina e alcancar uma
axiomatica comum”. Acreditam, também, que “todo o bom professor pratica,
necessariamente, pelo menos alguma interdisciplinaridade” (p. 17).

A articulacdo das diversas areas curriculares permite as criancas relacionar
conhecimentos, ndo estando focados para uma s6 area. Assim, Fourez, Maingain e
Dufour (2008, p. 25) destacam que “a interdisciplinaridade é utilizada para abarcar
uma gama de préticas, na realidade, diferenciadas. Tém em comum a colocagdo em
rede de saberes e de competéncias provenientes de diferentes campos disciplinares”.

Desta forma, o que se pretende é planificar, de forma homogénea e coerente,
atividades que, ao longo da semana, permitam a continuidade, a transversalidade e a
interacdo, condicbes facilitadoras da aprendizagem. Como tal, no anexo S
apresentam-se as planificacbes semanais para as diferentes semanas de intervencgéao.

Por fim, o ultimo principio - Envolvimento das familias na promog¢édo de
competéncias de literacia e na vida escolar dos seus educandos — foi proposto na

medida em que a presenca dos pais na escola constitui um momento de grande
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importancia para as criancas. Tal como refere Morgado (1999), “é importante para a
crianca ou jovem sentir que os pais se interessam em contactar a escola regularmente
€ nao s6 quando algo corre menos bem” (p. 79). Deste modo, o envolvimento dos pais
na educacado dos filhos € determinante no sucesso educativo das criangas, assim
como promove a motivacdo dos seus educandos para novas aprendizagens.

Estanqueiro (2010) reforca esta ideia, mencionando que varias investigacdes
confirmam que “uma boa relacdo da escola com a familia favorece o dialogo entre pais
e filhos, reforca a confianca entre professores e pais, . . . e promove o rendimento
escolar dos alunos” (p. 111). Para além da relacdo pedagdgica entre professor e
aluno, a escola deve contribuir, também, para uma boa relagdo familiar, permitindo,
assim, a aproximacao entre estas duas instituicées: Escola e Familia.

Deste modo, importa salientar que, tendo em conta o principio definido, foi
realizado o “Dia da Escola Aberta”, durante o qual as familias participaram numa
manha de atividades, juntamente com os seus educandos, nas diversas areas do
Portugués, da Matematica e das Expressdes Artisticas, nomeadamente na Expressao
Musical. Algumas das atividades serdo apresentadas no subcapitulo seguinte.

6.2. Estratégias globais de intervencéo

No seguimento da explicitacdo dos principios orientadores do Projeto de
Intervencdo, identificados no subcapitulo anterior, segue-se a apresentagdo das
estratégias globais de intervencéo e a respetiva articulagdo com os objetivos gerais do

Plano de Intervencéo, anteriormente definidos.

Tabela 2

Objetivos gerais e respetivas estratégias de intervencao

Objetivos gerais do Plano de
Estratégias globais de intervencao
Intervencéao
-Implementacéo de rotinas;
-Trabalho em grupo;
-Revisdo de textos em grande grupo;
Cumprir as regras de funcionamento da -Realizacdo de apresentacgfes de trabalhos;
sala de aula -Partilha de opinides de textos lidos, ouvidos ou
escritos;
-Discussédo e explicitagcdo de procedimentos e
de resultados.
Melhorar a compreensao leitora, -Trabalho, de forma integrada, sobre a
nomeadamente a compreensao compreensao leitora;
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inferencial, critica e a reorganizagao de -Aquisicao sistematica de vocabulario;
informacéo -Envolvimento das familias na promocgdo da
literacia;

-Desenvolvimento do Trabalho de Projeto.
-Trabalho sobre a dimensdo processual da
escrita;

-Implementacdo de sequéncias didaticas de
géneros textuais;

-Envolvimento das familias;

- Elaboracéo de pequenos textos que mobilizem
contelidos especificos dos temas de Estudo do
Meio;

-Desenvolvimento de trabalho de projeto.
Melhorar a resolucédo de problemas, -Implementacgéo de rotinas visando a resolucéo
nomeadamente os problemas de légica e | de problemas, diversificando estratégias.

0s que envolvam fracfes

Melhorar a competéncia da escrita,
nomeadamente no que se refere a
dimenséo processual da escrita e ao
escrever para aprender

A tabela 2, apresentada anteriormente, relaciona os objetivos gerais com as
estratégias globais de intervengcdo. Seguidamente procede-se a explicitacdo do
contributo das diferentes areas disciplinares e ndo disciplinares para a concretizacdo
dos objetivos do Projeto de Intervencéo.

6.2.1. Estratégias globais de intervencdo para cada area disciplinar e seu
contributo para a concretizacdo dos objetivos gerais

Para dar cumprimento aos objetivos gerais propostos, definiram-se estratégias
globais para cada uma das areas disciplinares e nao disciplinares. A tabela T1 (Anexo
T) apresenta a descricdo e a relacdo entre 0s objetivos gerais e as estratégias
definidas para cada area, bem como as atividades implementadas.

O primeiro objetivo geral — Cumprir as regras de funcionamento da sala de
aula — é desenvolvido, de forma transversal, em todas as areas. Deste modo, para a
area das competéncias sociais, privilegiaram-se diferentes estratégias de
implementac&o de rotinas, como ilustram os anexos S, D, B, C e Q: tabela do horério
da turma (Anexo S); cartazes para monitorizacdo de comportamento (Anexo D), de
pontualidade (Anexo B) e de cumprimento dos trabalhos de casa (Anexo C). Este
objetivo foi também aplicado na realizacdo dos trabalhos de grupo (Anexo Q).

Para a area do Portugués, destacam-se as estratégias de revisdo de textos em
grande grupo e a realizagcdo de apresentacdes e partilha de opinides. Relativamente a
disciplina de Matematica, para o cumprimento deste objetivo, salientam-se as
estratégias de trabalho a pares e de discussao/ explicitagdo de procedimentos e de

resultados.
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Por fim, para a disciplina de Estudo do Meio, a realizacdo e discussao de
atividades praticas a pares, o trabalho de projeto, as atividades em pares/grupo, como
por exemplo a elaboragéo de cartazes, foram as estratégias de maior importancia para
este objetivo geral. Assim, ao proporcionar o trabalho em grupo, os alunos tém
oportunidade para enriquecer as relagées uns com 0s outros, como também o espirito
de equipa. Para Estanqueiro (2010), a escola tem um papel muito importante no
sentido em que deve promover o trabalho de grupo, pois “deve preocupar-se nao so
com o0s conteldos programaticos e as classificacbes, mas também com a formacao
pessoal e social do aluno” (p.21). O mesmo autor salienta que “a competéncia para
trabalhar em equipa, de forma organizada, é fundamental para toda a vida. Através da
cooperagao, resolvem-se problemas e realizam-se projectos” (p.22).

Desta forma, a estratégia definida — trabalho de grupo e desenvolvimento do
trabalho de projeto - estimula os alunos, desenvolve o espirito de equipa, a
cooperagdo e o respeito, e € uma forma de trabalho fundamental para toda a vida.
Como alude Lopes e Silva (2009, p. 4), a “aprendizagem cooperativa € uma
metodologia com a qual os alunos se ajudam no processo de aprendizagem, actuando
como parceiros entre si e com o professor, visando adquirir conhecimentos sobre um
dado objecto”.

Em relacdo ao segundo objetivo - Melhorar a compreensédo leitora,
nomeadamente a compreensdo inferencial, critica e a reorganizacdo de
informacé&o —, salientam-se, para a disciplina de Portugués, estratégias de trabalho de
forma integrada e sistematica da compreenséao leitora. Como afirmam Viana et. al.
(2010, p.3), o ato de ler pressupde extrair o sentido do texto. Contudo, 0S mesmos
autores referem que este processo nado € suficiente, uma vez que a leitura implica a
interagdo de varios fatores, bem como a ativa¢do de véarios subprocessos.

Neste sentido, também Giasson (1993) destaca que ensinar a compreender é
essencial para a promog¢éo de bons leitores. No entanto, mencionam que existem trés
fatores que interferem na compreensao da leitura, relativos ao texto, ao contexto e ao
leitor. Assim, salienta-se a implementacdo de um programa de ensino sistematico,
para o qual foi criado um pequeno livro de estratégias de compreenséao leitora (Anexo
U). Merecem, ainda, relevo as estratégias de aquisi¢do sistematica de vocabulério e o
envolvimento das familias na promog¢éo da literacia através da criacdo de atividades

de leitura com as familias, no “Dia da Escola Aberta”’. Destaca-se que, neste dia, as
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familias participaram numa manha de aulas, durante a qual foi lida a obra A Menina
Verde de Luisa Ducla Soares.

Relativamente ao objetivo geral da escrita - Melhorar a competéncia de
escrita, nomeadamente no que se refere a dimensao processual da escrita e ao
escrever para aprender —, embora se considere este objetivo transversal a todas as
areas do curriculo, face a especificidade do trabalho investigativo, apenas se
destacam as estratégias gerais para as areas do Portugués e do Estudo do Meio.
Relativamente a disciplina de Portugués, salientam-se as estratégias de trabalho para
a dimenséo processual da escrita: criagdo da rotina “Hoje sou escritor’, na qual se
proporcionam momentos de planificacdo, de textualizacdo e de revisdo de textos
(Anexo V); criagdo de sequéncias didaticas de géneros textuais, nomeadamente do
texto expositivo, estratégia que sera explicitada no subcapitulo seguinte; criagdo de
atividades de ditados diversificados (Anexo W); envolvimento das familias, no do “Dia
da Escola Aberta”, durante o qual se privilegiou um momento de escrita dos alunos
com as familias (Anexo X). Para a disciplina de Estudo do Meio, tendo em conta o
género textual trabalhado na sequéncia didatica, privilegiou-se a elaboracdo de textos
expositivos que mobilizassem contetdos especificos dos temas de Estudo do Meio. O
trabalho de Projeto foi, também, uma das estratégias privilegiadas, porém, importa
referir que ndo foi possivel concretizar o produto final, por falta de tempo.

O dltimo objetivo - Melhorar a resolugdo de problemas, nomeadamente os
problemas de l6gica e os que envolvam fracdes — destina-se a disciplina de
Matematica, pelo que se pretende a implementacao de rotinas, como a rotina da
semana “As estrelas da tabuada” (cf. figura E1) e “O problema da semana” (Anexo Z),
bem como a realizac@o de jogos l6gicos em grupo, visando a resolucao de problemas
e a diversificacdo de estratégias. Destacam-se, também, estratégias de atividades
com recurso a utilizacdo de materiais manipulativos (Anexo AA). De acordo com
Caldeira (2009b, p. 15), a utilizagdo de materiais manipulativos “permite a crianga
construir, modificar, integrar, interagir com o mundo fisico e com o0s seus pares, a
aprender fazendo, desmitificando a conotacdo negativa que se atribui & Matemética".
Assim, os materiais manipulativos ndo s6 sdo importantes no desenvolvimento de
conhecimentos matematicos, como também “motivam muito os alunos, servem de
base a abstracgdo e permitem realizar experiéncias muito ricas” (Alonso & Roldao,
2005, p. 106).
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Importa referir que, no anexo AB, se apresenta uma tabela na qual se
encontram, para além dos aspetos mencionados na tabela 2, as atividades
implementadas de forma mais explicita, tendo em conta os objetivos e as estratégias
globais para cada disciplina.

6.2.2. Escrever para aprender no 1.° Ciclo do Ensino Béasico — Sequéncia
didatica de textos expositivos

Dando destaque ao trabalho investigativo deste relatorio, e tendo em
consideracdo que uma das estratégias globais para a disciplina do Portugués é o
trabalho sobre a dimensédo processual da escrita através de sequéncias didaticas de
géneros textuais, o presente subcapitulo pretende apresentar, de forma mais
detalhada, todo o procedimento utilizado para a concretizagdo de um dos objetivos
gerais - Melhorar a competéncia de escrita, homeadamente no que se refere a

dimensao processual da escrita e ao escrever para aprender.

6.2.2.1. Apresentacdo da sequéncia didatica
Uma sequéncia didatica, tal como foi referido no subcapitulo 4.4., apresenta uma
estrutura organizada e bem definida. Seguidamente explicita-se cada uma das fases

gue constituem a sequéncia didatica utilizada ao longo da intervencao.

6.2.2.1.1. Producéao inicial

A producao inicial (Anexo AC) corresponde a primeira escrita de texto do género
que vai ser trabalhado, neste caso o expositivo, para possibilitar a identificacdo dos
conhecimentos prévios sobre o género textual definido.

Assim, apds o preenchimento de um esquema sobre 0 tema proposto, de forma
a garantir que todos os alunos tivessem conhecimentos sobre a tematica em questao,
procedeu-se a escrita do texto. A realizacdo desta atividade teve a duragdo de 90

minutos.

6.2.2.1.2. Mddulos
A fase seguinte deste trabalho sdo os Modulos. Deste modo, a sequéncia
didatica implementada apresenta 6 modulos cujas atividades foram realizadas ao

longo de 6 semanas.
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O primeiro modulo é constituido por duas atividades. A primeira atividade tem
como objetivo os alunos contactarem com o género a ser trabalhado, construirem uma
boa representacdo desse género, bem como organizarem os conhecimentos do texto,
ou seja, identificarem o tema ou assunto do texto, assim como 0s eventuais subtemas.
A segunda atividade tem como objetivo os alunos identificarem as partes constituintes
do texto expositivo - introducdo, desenvolvimento e conclusdo —, compreendendo a
relacdo que existe entre cada uma delas. Salienta-se que as atividades elaboradas
para este modulo se encontram no anexo AD.

O segundo mddulo tem como objetivo organizar os conhecimentos do texto,
através da identificagdo do tema ou assunto do texto, assim como de eventuais
subtemas, bem como reconhecer e identificar as partes de um texto expositivo. Assim,
sdo privilegiadas duas atividades: a primeira consiste na construcdo de uma
introducéo a partir de um esquema, na reflexdo sobre o trabalho desenvolvido e no
preenchimento de uma tabela de sintese sobre 0s conhecimentos adquiridos
relativamente a introducdo do texto e as palavras utilizadas na mesma. Na segunda
atividade pretende-se que os alunos, através da leitura de um texto, identifigquem o
tema-titulo e os subtemas na introducdo e nos paragrafos, bem como preencham,
posteriormente, um esquema. De seguida, os alunos devem alterar a ordem de
apresentacdo dos subtemas na introducédo e, consequentemente, efetuar a alteracéo
na ordem do desenvolvimento. No final, preenchem a tabela de sintese sobre os
conhecimentos adquiridos (cf. tabela AE1), relativamente ao desenvolvimento do texto,
e as palavras utilizadas no mesmo. As propostas de atividades do segundo mddulo
encontram-se no anexo AE.

Segue-se 0 terceiro modulo, (Anexo AF), cujos objetivos sdo: reconhecer e
identificar o tema ou assunto do texto, assim como 0s eventuais subtemas; identificar
as partes de um texto expositivo; identificar conetores. Assim, propfe-se uma
atividade de leitura de um texto para descoberta da introdugéo, do desenvolvimento e
da concluséo; identificagcdo, na introducdo, dos subtemas e do numero de paragrafos
do desenvolvimento; identificag@o dos estruturadores de informagédo. No final, tal como
nos modulos anteriores, os alunos devem completar a tabela de sintese sobre os

conhecimentos adquiridos, registando os conectores aprendidos (cf. tabela AE1).
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O quarto modulo tem como principal objetivo planificar, escrever, rever e
reescrever um texto. Assim, sdo propostas duas atividades. A primeira atividade
(Anexo AG) consiste na planificacdo de um texto a partir de um esquema previamente
preenchido. Os alunos preenchem uma tabela, escrevendo, em cada parte do
esquema, aquilo de que véo falar e as palavras que vao usar na introducdo, no
desenvolvimento e na concluséo. Apés a planificacdo, os alunos devem elaborar um
texto expositivo, de acordo com a planificacdo feita. Na segunda atividade, (Anexo
AG), pretende-se que os alunos preencham uma grelha de verificacdo para
aperfeicoamento da producdo escrita. Por fim, segue-se a reescrita do texto,
introduzindo as alterac¢des identificadas na grelha de verificagdo.

O quinto médulo, (Anexo AH), comtempla duas atividades distintas. A primeira
tem como objetivo fazer uma avaliacdo intermédia, para verificagdo dos
conhecimentos dos alunos, e permitir, se necessario, reajustar o plano de atividades
delineado inicialmente. Deste modo, solicita-se aos alunos que escrevam um texto
expositivo sobre um determinado tema. A segunda atividade tem como proposito fazer
a revisao e o aperfeicoamento dos textos produzidos na avaliacdo intermédia, através
do recurso a uma grelha de autoavaliacdo (cf. Anexo AG, atividade 2).

Por fim, o sexto médulo, (Anexo Al), tem como finalidade rever e aperfeicoar as
producdes elaboradas na producdo inicial. Assim, os alunos devem fazer a revisdo dos
textos produzidos inicialmente, com auxilio da grelha de autoavaliacdo (cf. Anexo AG,
atividade 2), verificando e registando os aspetos que deverdo melhorar.

Importa salientar que, ao longo do processo de trabalho, os alunos avaliam o
seu trabalho em diversos momentos, ao recorrerem a utilizagcdo de grelhas de
autoavaliagdo para a revisdo dos textos produzidos. Destaca-se, assim, que o
preenchimento destas grelhas facilitard& aos alunos a sua autoavaliacdo das
aprendizagens realizadas no final do projeto.

Como foi referido, no decorrer da realizacdo das atividades dos diferentes
modulos, os alunos preenchem uma tabela com a sintese das caracteristicas do texto
expositivo (tabela AE1, Anexo AE). Assim, esta grelha permite auxiliar os alunos na
construcdo dos diversos textos propostos. Destaca-se que a grelha serd corrigida e
analisada em grande grupo, ao longo do seu preenchimento, bem como todas as

atividades apresentadas.
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6.2.2.1.3.  Producéo final

Como fase final do trabalho, procedeu-se a escrita de um texto expositivo cuja
temética era a mesma que na producdo inicial. Desta forma, os alunos puseram em
pratica os seus conhecimentos, possibilitando, também, a comparacdo entre as
producdes escritas na fase inicial e na fase final do trabalho.

Importa referir que os diversos textos produzidos pelos alunos, ao longo da
sequéncia didatica, tinham como tematicas 0s contelddos previstos para a area de
Estudo do Meio. Assim, como forma de divulgacao, os alunos iriam construir um livro
com os diversos textos produzidos, uma vez que estes estavam relacionados com o
trabalho de projeto da turma. Porém, devido a falta de tempo, ndo foi possivel a sua
concretizagao.

Por fim, relativamente a avaliacao da sequéncia didatica, valoriza-se, ndo s6 a
avaliacdo continua do professor das aprendizagens dos alunos, como também a
avaliacdo, por parte dos alunos, do seu proprio percurso de aprendizagem.

Deste modo, salienta-se que, no capitulo seguinte, serd feita uma andlise
detalhada das avaliacdes dos alunos durante todo o processo. No que concerne a
autoavaliacdo dos alunos (Anexo Al), para além do preenchimento das grelhas de
verificacdo ao longo de todo o trabalho, os alunos procederam ao preenchimento de
uma grelha para autoavaliagdo do seu desempenho e das suas aprendizagens, como
forma de avaliacdo final. Nessa grelha, os alunos assinalam aquilo que sé&o ou néo
capazes de fazer, avaliando, também, a importadncia de alguns procedimentos
utilizados ao longo de todo o processo.

Destaca-se que, no anexo AJ, se encontra uma tabela com o plano de acdo da
sequéncia didatica, na qual se explicitam os objetivos e as atividades implementadas

ao longo da mesma.

7. ANALISE DOS RESULTADOS

No presente capitulo, proceder-se-a4 a avaliagdo dos objetivos gerais do projeto
de intervencgdo. Posteriormente avaliar-se-a o percurso de aprendizagem dos alunos,
tendo em conta ndo s6 as aprendizagens efetuadas, como também o0s seus interesses
e necessidades, seguindo-se, ainda, a avaliagdo dos alunos relativamente a producéo

escrita dos textos expositivos na sequéncia didatica.
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7.1. Avaliacao do Plano de Intervencéo

A avaliacdo constitui um processo regulador do ensino, orientador do percurso
escolar e tem como objetivo melhorar a qualidade do ensino através da afericdo do
grau de cumprimento das metas curriculares fixadas para este nivel de ensino. Assim,
a funcéo de avaliar, segundo Ribeiro e Ribeiro (1990, p.337), “corresponde a uma
andlise cuidada das aprendizagens conseguidas face as aprendizagens planeadas, o
gue se vai traduzir numa descricdo que informa professores e alunos sobre os
objetivos atingidos e aqueles onde se levantaram dificuldades".

A avaliacdo ndo existe apenas para se tirarem conclusfes. Trata-se de um
processo regulador, permitindo que, ao avaliar, se identifiquem quais os novos
conhecimentos e aptidées adquiridos, ou nao, pelos alunos, procedendo-se a
reformulacdes necessarias que proporcionem a recuperacdo dessas aprendizagens.
Remete para “feedback . . . obrigando a rever, alterar ou aperfeicoar, no sentido de
assegurar a maior correspondéncia possivel entre objetivos propostos e resultados
reais de aprendizagem . . . ” (Ribeiro & Ribeiro, 1990, p. 60).

Segundo o artigo 23.° do Decreto-Lei n.°139/2012, “a avaliacdo tem ainda por
objetivo conhecer o estado do ensino, retificar procedimentos e reajustar o ensino das
diversas disciplinas aos objetivos curriculares fixados”.

Na mesma linha de ideias, Zabalza (2000, p. 219) apresenta a avaliagdo como “a
peca-chave do sistema instrutivo. Sem ela, os professores ndo poderiam manter a
ordem na aula, nem apreciar os resultados dos processos instrutivos, nem classificar
os alunos”. Deste modo, deve permitir orientar o percurso escolar dos alunos e
certificar a aquisi¢do de conhecimentos ao longo da sua vida escolar.

Os objetivos definidos inicialmente no Plano de Intervencédo foram estabelecidos
de acordo com as necessidades identificadas nos alunos. Para verificarmos se estes
foram atingidos com sucesso, foi fundamental ter uma viséo critica e reflexiva sobre

todo o processo desenvolvido.

7.1.1. Avaliacéo dos objetivos gerais

Neste subcapitulo proceder-se-a a avaliacdo reflexiva sobre objetivos gerais do
Plano de Intervencdo, enunciados no subcapitulo 3.2.. Estes objetivos foram
orientadores de todo o processo de intervencdo, uma vez que permitiram a definicdo

de diversas estratégias globais e levaram, posteriormente, a implementagdo de
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estratégias especificas. Assim, ao longo do planeamento das atividades
desenvolvidas, foram formulados descritores de desempenho e indicadores que
permitiram a avaliacdo dos objetivos propostos.

Relativamente ao primeiro objetivo- cumprir as regras de funcionamento da
sala de aula —, sendo este transversal a todas as areas disciplinares, a sua avaliacao
foi feita através do preenchimento de uma grelha semelhante a utilizada na avaliacdo
diagnéstica, relativa ao comportamento e participacdo na sala de aula (cf. tabela 11).
Assim, esta grelha foi novamente preenchida ao longo das aulas, tendo em conta os
comportamentos e as atitudes durante as atividades propostas nas diversas areas.
Destacando o descritor Cumpre as tarefas da sala de aula, é possivel verificar que
75% dos alunos o cumprem com sucesso, 0 que contrasta com a situacao inicial. A
tabela e o respetivo gréfico que permitiram a avaliagdo deste objetivo encontram-se no
anexo AK.

No que diz respeito ao segundo objetivo - Melhorar a compreenséo leitora,
nomeadamente a compreensdo inferencial, critica e a reorganizacdo de
informacé&o —, destaca-se que foi implementado um programa sistematico, de forma a
dar cumprimento ao objetivo proposto. Assim, relativamente as competéncias da
compreensao leitora, apds todo o processo, e tendo em conta a proposta usada para a
avaliagdo, os alunos revelam as seguintes potencialidades: 87% na compreensdo
literal; 80% na compreensdo inferencial; 78% na reorganizacdo; 70% na extracdo de
significado; 75% na compreenséo critica. Através dos gréficos apresentados no anexo
AL, é possivel afirmar que houve uma melhoria significativa das competéncias leitoras
dos alunos, entre a avaliagao inicial e a final.

A avaliacdo do terceiro objetivo - Melhorar a competéncia de escrita,
nomeadamente no que se refere a dimensao processual da escrita e ao escrever
para aprender — foi feita através da implementacao de um programa sistematico, ou
seja, uma sequéncia didatica de um género textual, explicitada no subcapitulo 7.3..

Relativamente ao ultimo objetivo - Melhorar a resolucdo de problemas,
nomeadamente os problemas de légica e os que envolvam fracdes —, foram
avaliadas, para além da avaliacdo continua ao longo da intervencdo, uma ficha de
resolucéo de problemas com fragdes e um exercicio de um problema de légica. Assim,
destaca-se que este objetivo foi aguele cuja concretizacdo se revelou mais dificil.
Relativamente a resolucdo de problemas que envolvam fracdes, verifica-se, no grafico

apresentado no anexo AM (cf. figura AM1), que apenas 33% dos alunos resolveram
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corretamente os problemas propostos e 50% resolveram-nos com alguma dificuldade.
Importa referir que os dois alunos que frequentam o 2.° Ano nao foram avaliados nesta
proposta de trabalho. Deste modo, os resultados obtidos estdo de acordo com a
afirmacgao de Monteiro, Pinto e Figueiredo (2005, p.47): “As fragbes sdo um dos temas
do ensino em que os alunos apresentam mais dificuldades”. Acrescentam, ainda, que
muitos professores reclamam da falta de estudo, de forma a justificarem o insucesso
dos alunos nesta matéria, ndo parecendo reconhecer a “complexidade inerente a este
assunto” (p.47).

Relativamente a resolucéo de problemas de logica, tendo em conta a proposta
de atividade para avaliagédo (cf. figura AM3), constata-se que os alunos revelam um
bom desempenho, obtendo as seguintes classificagdes: 70% Excelente; 5% (1 aluno)
Satisfaz bem; 15% Satisfaz; 5% N&o Satisfaz; 5% Fraco. No anexo AM encontram-se

as tabelas e os gréficos da avaliagéo realizada.

7.2. Avaliacao das aprendizagens dos alunos

Para além da avaliacdo especifica dos objetivos do Projeto de Intervengéo,
executou-se, também, uma avaliacdo das aprendizagens realizadas pelos alunos,
relativamente aos diferentes conteudos das disciplinas. Para isso, procedeu-se ao
preenchimento de grelhas iguais as utilizadas na diagnose, de forma a possibilitar a
andlise comparativa da evolucdo das aprendizagens dos alunos.

Deste modo, relativamente as competéncias sociais, comparativamente com a
analise feita inicialmente, houve melhorias relativamente ao descritor Sai do lugar sem
autorizacdo, pois apenas 15% dos alunos o fazem. Por outro lado, outro aspeto
positivo, ja referido anteriormente, é o cumprimento das tarefas de sala de aula por
75% dos alunos. Importa salientar que todos os alunos mantém a carteira organizada
e limpa, revelando-se uma melhoria por parte de toda a turma em geral. Destaca-se,
como aspeto negativo, que 35% dos alunos séo conflituosos (cf. Anexo AK).

Em relacdo a disciplina de Portugués (Anexo AN), relativamente a compreensao
leitora, a avaliacdo das aprendizagens é semelhante a explicitada anteriormente, na
avaliacdo dos objetivos propostos, verificando-se uma melhoria entre a avaliacao
inicial e a final (cf. Anexo AL). A avaliacdo da escrita é feita no subcapitulo seguinte
(7.3), tal como foi mencionado anteriormente. Assim, importa destacar que a

compreensédo do oral continua, tal como mencionado na avaliacdo diagndstica, a ser
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um ponto forte da turma (cf. figura AN1), assim como a leitura (cf. figura AN2). No que
diz respeito a expressao oral, destaca-se que 60% dos alunos usam a palavra com um
tom de voz audivel, com boa articulagéo e ritmo adequados, 100% dos alunos utilizam
nas diversas situagdes um vocabulario adequado, 80% sdo capazes de justificar
opinides e 65% utilizam um vocabulario variado, verificando-se alguma evolugao,
comparativamente com a avaliacdo disgnéstica (cf. figura AN4). Em relacdo a
Gramatica, ndo foi possivel avaliar o desempenho dos alunos nos respetivos
conteddos, uma vez que nao tivemos acesso a avaliacdo dos testes sumativos,
reveladora da evolucao das aprendizagens dos alunos neste dominio. Relativamente
as fragilidades nesta area, destacam-se, na Expressao Oral, a dificuldade em fazer
uma pequena exposi¢cdo sobre um tema, pois 20% fazem-no com dificuldade e 10%
dos alunos recusam-se a fazé-lo.

Na disciplina de Matematica (Anexo AO), tendo em conta a avaliagdo
disgnéstica, verifica-se que houve uma grande evolucdo das aprendizagens dos
alunos. Procede-se, entdo, a andlise dos resultados obtidos em cada um dos
indicadores que, na fase inicial, constituiram as fragilidades dos alunos. Relativamente
a leitura de nuameros por ordens e por classes até aos milhdes, 75% sdo agora
capazes de o fazer sem dificuldade; 55% identificam e utilizam as fracbes para
designar a medida de uma grandeza; 75% obtiveram sucesso na construcdo e
memorizacdo das tabuadas (cf. figura AO1). Quanto a resolugcédo de problemas, para
além da avaliacao feita no objetivo geral definido (subcapitulo 7.1.1.), importa salientar
gue 55% resolvem problemas diversos, verificando-se, também, uma melhoria (cf.
figura AO2).

Relativamente as aprendizagens dos alunos na disciplina de Estudo do Meio, foi
realizada uma proposta de trabalho (Anexo AP) que contemplava todos os contetdos
lecionados. Assim, tendo em conta a avaliacdo proposta, verifica-se que 15%
adquiriram uma avaliacdo de Excelente, 65% de Satisfaz bem e 20% de Satisfaz, o
gue constitui uma avaliacdo bastante satisfatoria (cf. figura AP1).

Na area das Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras (Anexo AQ), relativamente a
Expressao Plastica (cf. figura AQ1), salienta-se que todos os alunos apresentam boa
capacidade na realizacdo de composi¢cdes com fim comunicativo, tal como se verificou
na avaliagdo diagndstica, e que todos sdo interessados, constatando-se uma melhoria
relativamente a este descritor. Por outro lado, verifica-se uma melhoria no que diz

respeito ao descritor Termina as tarefas solicitadas, pois todos os alunos (100%)
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realizaram, sempre que solicitados, as tarefas propostas. As fragilidades centram-se
no cuidado com os materiais (25%).

Em relacdo a Expressdo Musical, todos os alunos tém um desempenho bastante
satisfatério, revelando interesse e capacidade para reproduzir melodias, destacando-
se, apenas, as fragilidades ao nivel do acompanhamento de canc¢des com gestos e
percussao corporal (10%) e do empenho nas tarefas realizadas (15%) (cf. figura AQ2).
Na Expressdo Dramatica, tal como verificado inicialmente, os alunos apresentam
potencialidades na organizacdo do espaco e na participacao nas atividades propostas,
verificando-se uma melhoria no descritor Interage com o0s colegas, pois todos os
alunos (100%) interagem corretamente, e no descritor Cumpre ordens (100%).
Relativamente aos descritores Improvisa atitudes, gestos, movimentos a partir de
diferentes estimulos e Improvisa palavras, sons, atitudes, constituindo sequéncias de
acoes, constata-se que houve uma evolugdo, pois todos os alunos (100%) sé&o
capazes de os cumprir. As fragilidades incidem na exploracdo de diferentes
possibilidades expressivas (15%) e na reproducdo de sons do meio ambiente ou
ligados a a¢fes quotidianas (25%) (cf. figura AQ3).

Por fim, na Expressédo Fisico-Motora, de um modo geral os alunos apresentam
uma boa competéncia fisico-motora nos descritores avaliados (cf. figura AQA4).
Comparativamente a avaliagdo inicial, os alunos apresentam melhorias relativamente
ao descritor Coopera com os colegas (15%) e ao nivel do cumprimento de regras
estabelecidas (15%). Por outro lado, o descritor Interage com os colegas foi aquele em
gue os alunos, comparativamente com a avaliacdo diagnostica, tiveram um pior
desempenho (20%).

No subcapitulo seguinte, apresenta-se a avaliacdo das aprendizagens dos

alunos e de todo o processo interventivo para a melhoria da competéncia da escrita.

7.3. Apresentacao e andlise dos dados da sequéncia didatica
Este subcapitulo pretende apresentar a andalise dos dados referentes as

aprendizagens dos alunos, no género textual trabalhado no decorrer da sequéncia

didatica implementada. Assim, preceder-se-a a analise comparativa das producdes

iniciais e finais dos alunos.
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7.3.1. Avaliacao da produgéo inicial

Para a avaliacdo da producéo inicial, os alunos preencheram, primeiramente, um
esquema de conteudos, de forma a auxilid-los na producdo do texto. De seguida, foi-
Ihes solicitado que escrevessem um texto expositivo sobre um tema especifico,
nomeadamente o cdo. No anexo AC, encontra-se a tarefa proposta.

Tendo em conta a avaliagdo feita, através do preenchimento de uma grelha
(Anexo AR), verifica-se que os alunos nao tinham uma representacdo bem definida do
género textual expositivo.

Assim, relativamente aos aspetos positivos, constata-se, apenas, que todos os
alunos respeitam o tema e apresentam um desenvolvimento, embora sem as
caracteristicas que este deva contemplar, como ilustra a produgdo de um aluno na
figura AS1 (Anexo AS). Por outro lado, destaca-se, também, que 0 esquema
preenchido possibilitou que todos os alunos utilizassem nomes especificos do tema do
texto (cf. textos do Anexo AS).

Relativamente as fragilidades identificadas, salienta-se que apenas metade dos
alunos déo um titulo adequado ao texto. Por outro lado, nenhum dos alunos organiza
corretamente as diferentes partes do texto, sendo a maior dificuldade a apresentacao
de uma introducdo e de uma conclusdo. Realca-se que apenas um aluno escreveu
uma pequena concluséo no seu texto (cf. figura AS2.)

No que diz respeito a escrita propiamente dita, nenhum dos alunos apresenta
uma introducdo na qual refira o tema, o0 objetivo e os subtemas, nem utiliza conetores.
Relativamente ao desenvolvimento, embora todos os alunos o escrevam, a maioria
escreve um texto listando o0s elementos/conteldos que constam no esquema
preenchido inicialmente (cf. figura AS1). Destaca-se, também, que apenas 12 alunos
organizam o texto em paragrafos, embora em cada um deles ndo apresentem uma
ideia/subtema pela ordem da introducéo. Por outro lado, nenhum dos alunos utiliza
conetores para apresentar os subtemas, nem verbos no presente e na 3.2 pessoa do
singular, predominando, muitas vezes, o0 uso da 1.2 pessoa do singular. Verifica-se,
ainda, que nenhum aluno apresenta uma conclusdo que se considere a sintese do
texto (cf. figura AS2).

A correcdo ortografica revela-se algo preocupante, uma vez que a maior parte
dos alunos se limitaram a copiar as frases do esquema preenchido e apenas 7 alunos

ndo cometeram erros de ortografia.
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7.3.2. Avaliacdo da producao final

A avaliacdo da producéo final (Anexo AU) constitui um momento importante, na
medida em que permite avaliar o percurso individual de cada aluno. Destaca-se que,
ao longo do processo, foi feita, também, uma avaliacdo intermédia, no sentido de
identificar quais as maiores dificuldades dos alunos e de reajustar as atividades
seguintes, tendo em conta as fragilidades reveladas. A avaliacdo intermédia encontra-
se no anexo AT.

Contudo, para a avaliacéo final, os alunos procederam a elaboracdo de um texto
expositivo sobre a tematica proposta na producdo inicial, o cao.

Comparativamente a avaliag&o inicial, verifica-se que, nesta avaliagdo, todos 0s
alunos, tal como inicialmente, respeitam o tema proposto (cf. figura AU1).

Relativamente & categoria nimero 2 - organizagdo das diferentes partes do
texto -, constata-se que houve grandes melhorias na turma. Deste modo, todos os
alunos, na producao final, deram um titulo adequado ao texto e apresentaram uma
introducdo, um desenvolvimento e uma conclusdo (cf. figura AU2). Apresenta-se,
ainda, no anexo AV, uma producdo inicial e uma producdo final de um aluno,
exemplificando o que foi enunciado.

No que diz respeito a terceira categoria — Escrita do texto —, verifica-se que
todos os alunos apresentam, na introducao, o tema, o objetivo e os subtemas do texto.
Porém, apenas dois alunos ndo utilizaram conetores para apresentar a introducéo,
como mostra a figura AU3, apresentada no anexo AU.

Importa também realcar que a principal dificuldade dos alunos, na construgéo da

Y BN

introducéo, se refere a construgcdo frasica e a pontuagdo, como ilustra o exemplo

seguinte:

Figura 2. Dificuldade dos alunos na constrljgéo frasica e na pontuacéo — excerto do aluno T.

Na construgdo do desenvolvimento, relativamente aos aspetos positivos, todos
os alunos organizaram o texto em paragrafos, embora apenas um aluno (aluno G) néo
tenha apresentado, em cada um deles, uma ideia ou tema pela ordem da introducéo.
Outro aspeto positivo que merece realce € a utilizagdo dos tempos verbais no presente

e na 3.2 pessoa do singular por 19 alunos. Apenas o aluno L n&o utilizou corretamente

53



os tempos verbais (cf. tabela AUl). A figura AU4 apresenta os resultados das
produgdes escritas do desenvolvimento.
Destacando as dificuldades dos alunos na construgdo do desenvolvimento,

verifica-se que tém tendéncia para listar os conteludos relativos ao tema do texto,

como mostra a figura seguinte:

Figura 3. Dificuldades na construgéo do
desenvolvimento — excerto do aluno D.

Por outro lado, a coesao verbal e a construcao frasica sdo, também, dificuldades
dos alunos, tal como foi mencionado anteriormente, na elaboragdo da introdugéo,
assim como a diversificagdo dos diferentes conetores ou palavras utilizados para

iniciar os paragrafos, tal como ilustram as figuras seguintes:

Figura 4. Dificuldades ao nivel da diversificagdo dos conetores e
coesdo verbal.
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Figura 5. Dificuldades na diversificagdo de palavras ou expressdes
para iniciar os paragrafos.

Ainda relativamente a categoria 3, salienta-se que todos os alunos apresentam a
sintese do texto, embora apenas 6 alunos tenham utilizado um conetor de fechamento
do texto. A figura AUS5 ilustra os resultados da producéo escrita da conclusao.

E importante destacar que se torna visivel o cuidado dos alunos ao preencherem
a grelha de verificacdo do texto, mostrando que refletiram e avaliaram as suas
produgbes, 0 que permitiu o aperfeicoamento dos seus textos, tendo em conta 0s
aspetos identificados para melhorar/alterar. As figuras seguintes ilustram um excerto

da grelha de verificagéo e o respetivo final do texto:

- e
® 3 -3 A
!t : S

O texto tem titulo? = =

X lb x j
O texto tem uma introdugao? ﬂ}gﬁo Tt

o X[ gade '

AV
O texto tem uma concluszo? 3 fooie ]

X (57 e '4‘
Cada paragrafo apresenta uma mLalst ol T T |

Figura 6. Excerto da grelha de verificacdo do aluno A.

Figura 7. Excerto do final do texto do aluno A.

Relativamente a categoria 4 — Ortografia —, € visivel que houve uma grande
melhoria relativamente a correcdo ortografica, pois apenas 6 alunos apresentaram
erros ortograficos na producdo dos seus textos. Comparando com a avaliacao inicial, &
evidente uma inversao dos resultados (cf. figura AU6, Anexo AU).

Por fim, salienta-se, também, que os alunos, no final das producdes dos seus
textos, avaliaram o seu desempenho e as suas aprendizagens, através de uma grelha
de autoavaliacdo (Anexo Al). Deste modo, deu-se oportunidade para que refletissem,
ndo soO sobre as suas aprendizagens, como também sobre os diversos procedimentos
utilizados para a producéo de textos, neste caso, a planificagéo e a revisdo de textos.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre 0 meu percurso ao longo desta Unidade Curricular implica,
necessariamente, retroceder, reviver, analisar e avaliar comportamentos, de acordo
com os valores e atitudes pelos quais me pauto.

A integragdo no quotidiano da Escola, a cooperagdo com os orientadores, a
competéncia exigida, o conjunto de saberes implicitos na atuacdo do professor
enquanto agente do processo educativo, tudo € pertinente e contribui para uma
reflexdo mais profunda e para uma nog¢ao mais clara do que seré a prética profissional.

Além do enriguecimento que esta experiéncia constitui, por comtemplar, na
pratica, tudo o que a teoria inicia, permitiu-me adquirir mecanismos conducentes a
capacidade reflexiva inerente a préatica pedagogica.

Segundo Brito (2001, p.2) “o estagio supervisionado . . . propicia ao futuro
professor uma aproximagao com a realidade das praticas de ensinar”.

Subjacente a reflexdo sobre a pratica de ensino supervisionado estd a
importancia da disponibilidade dos professores e orientadores e 0 seu empenho em
proporcionar um bom ambiente pedagdgico e relacional. Estes fatores contribuiram
para tornar esta experiéncia indispensavel a futuros professores e estimulante para um
desempenho consciente, critico e responsavel, que tem tanto de complexo como de
gratificante.

A integracd@o neste grupo de estagio possibilitou uma andlise e uma reflexdo em
equipa sobre uma correta adequacéo das diversas estratégias e atividades, bem como
sobre a prestacdo adequada ao longo de todo o estagio, de forma a melhorar o meu
desempenho e a superar os problemas que foram surgindo.

Com satisfacdo, verifiquei que as estratégias aplicadas surtiram alguns dos
efeitos desejados: melhor desempenho dos alunos na disciplina de Portugués,
relativamente a compreensao leitora e a competéncia escrita; evolugcao na resolucao
de problemas, na disciplina de Matematica; cumprimento de regras de funcionamento
da sala de aula.

Registo, ainda, como um dos aspetos que mais me incentivou no decorrer da
intervencdo, o estudo realizado sobre o papel da sequéncia didatica como estratégia
para a aprendizagem da escrita de textos. Desde a identificagdo das fragilidades dos

alunos a constatacdo dos seus progressos, desenvolveu-se um processo dinamico,

56



sistematico, que promoveu 0 sucesso dos alunos e 0 meu enriquecimento, enquanto
investigadora no d&mbito das competéncias da escrita.

No que concerne aos constrangimentos e as dificuldades sentidas, ao longo da
interven¢cdo houve momentos em que estive mais sensivel as minhas proprias
fragilidades, aos meus erros, as minhas insegurangas. As situa¢des de indisciplina
foram, talvez, aquelas que me causaram maior constrangimento. O facto de a turma
ser bastante agitada, e, por vezes, indisciplinada, constituiu um desafio que, em certa
medida, foi superado com sucesso. A implementacdo de estratégias de
comportamento melhorou significativamente o comportamento geral dos alunos, e até
mesmo daqgueles cujas atitudes eram desadequadas e indisciplinadas na sala de aula.

Outra das dificuldades sentidas na disciplina de Portugués foi o trabalho de
planificar, de forma homogénea e coerente, atividades que, ao longo da semana,
permitissem a continuidade, a transversalidade, a integracdo das diferentes
competéncias linguisticas e a aprendizagem da lingua ao servigo do que estava a ser
trabalhado nas outras areas, sobretudo na area de Estudo do Meio. Consciente de que
o desempenho na disciplina de Portugués € uma condicionante para 0 sucesso nas
outras areas, solicitei, sempre que necessario, 0 esclarecimento para a atuagcao mais
adequada, de forma a desenvolver diferentes sequéncias de aprendizagens que
tivessem um fio condutor e que contemplassem os conhecimentos dos alunos, no
sentido de facilitar, também, a aprendizagem dos novos contetdos a adquirir. Neste
sentido, Brito (2011, p. 2) refere que “o estagio exige o exercicio da reflexdo, pois o
encontro com as situacdes de ensino € marcado por dividas, ansiedades e por
tensbes, o0 que indica a importancia do apoio da escola e dos professores
experientes”.

O estagio supervisionado é a oportunidade para enfrentar incertezas e conflitos,
partilhar experiéncias, aprender a ultrapassar os varios problemas que emergem em
contexto escolar. Na realidade, o estagiario aprende as praticas de ensinar e aprende
a refletir sobre essas praticas, visando o aperfeicoamento e a adaptacdo das mesmas
a contextos especificos. Esta, pois, em constante aprendizagem, ensinando. Na
opiniao de Brito (2011, p. 6), “a vivéncia da pratica pedagdgica no estagio
supervisionado, na sala de aula, avulta como instancia que desafia o professor a
situar-se como alguém que ensinando/aprende”.

Saliento, ainda, outra dificuldade sentida, relacionada com o facto de existirem

alunos com NEE e, ainda, com a existéncia de dois alunos que frequentam o 2.° Ano
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de escolaridade. Por vezes, foi possivel que esses dois alunos trabalhassem em
conjunto com os do 3.° Ano, uma vez que alguns conteddos eram comuns aos dois
anos de escolaridade. Porém, quando isso ndo acontecia, foi dificil dar um apoio
individualizado a esses alunos, embora, com a ajuda da minha colega de estagio e
com a professora cooperante, isso tenha sido conseguido. Contudo, tenho consciéncia
de que, futuramente, como professora titular de turma, ndo terei esse apoio, 0 que
suscita alguma inquietacao.

Refor¢o, ainda, que a inexperiéncia me causou, por vezes, uma sensacdo de
impoténcia, o0 medo de ndo ser capaz de controlar a situacdo e de ndo cumprir 0s
objetivos propostos. O recurso a calma, a reflexdo e as sugestbes da professora
cooperante foram essenciais para ultrapassar as situagdes de maior dificuldade.

Neste sentido, apds esta reflexdo, identifiquei alguns aspetos que, certamente,
terei de melhorar. Destaco o facto de ter dificuldades, por vezes, em planificar
atividades de forma continua e integrada e que permitam a transversalidade, bem
como em gerir e organizar o trabalho que esta a ser realizado na sala de aula, de
forma a permitir um maior controlo dos alunos na execucéo das tarefas propostas.

Todo o trabalho desenvolvido representa um desafio que, em certa medida, me
causa inseguranca, pela ambicdo e competéncia exigidas. No entanto, é também um
excelente modelo para provar que o0 sucesso € possivel, quando ha sensibilidade,
empenho e uma pedagogia diferenciada.

Em suma, este estagio serviu para reforcar a minha escolha profissional,
permitindo que continue a sentir que este € o caminho certo. Por outro lado,
proporcionou, sem duvida, uma maior integracdo na realidade da pratica docente e
reforcou uma inter-relacdo eficaz entre a competéncia pedagogica e relacional, cujo
efeito se refletiu na minha postura mais confiante e auténoma.

Foi um estégio intensivo, durante o qual senti mais proxima a realidade do futuro
profissional em que me empenhei, um percurso que carece, ndo s6 de mudltiplos
saberes, mas, principalmente, da experiéncia e da formacao continua.

Tudo me sensibilizou e me envolveu, permitindo que continue a sentir que este é
o caminho certo.

E nesta perspetiva de confianga que encaro o meu percurso, esperando ter
oportunidades para aprender a ultrapassar os varios problemas inerentes a funcao de
professor. Espero que, através das praticas docentes, possa adquirir mais

competéncias, para dignificar o desempenho na minha futura funcao.
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Anexo A. Plano do dia
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Figura Al. Plano do dia.
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Figura A2. Alunos a fazer o registo das atividades
cumpridas.
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Anexo B. Cartaz de registo da pontualidade
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Figura B1. Cartaz de reglsto da pontualldade

Anexo C. Cartaz de registo dos trabalhos de casa
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Figura Cl1l. Cartaz de registo dos
trabalhos de casa.
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Anexo D. Cartaz de registo do comportamento

"0 meu comportament;}
e —=

Figual. Cartaz de registo do
comportamento.

Anexo E. Cartaz de registo dos conhecimentos da tabuada

As Estrelas da Tabuada 7« &

Figura E1. Cartaz de registo de
conhecimentos da tabuada - “As
estrelas da tabuada”.



Anexo F. Planta da sala de aula

Figura F1. Planta da sala de aula.
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Figura F2. Perspetiva 3D da sala de aula.
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Anexo G. Planificacdo mensal de Estudo do Meio

Més

Conteudos

Avaliacédo

A saude do seu corpo

Objetivos

« Reconhecer aimportancia do arpuro e
do Sol para a salde.

« |dentificar perigos do consumao de Alcaoal,
tabaco e outras drogas.

Atividades/ Estratégias

« Didlogo sobre a importancia de
respirar ar puro.

» Recolherimagens e comentar sobre a
qualidade do ambiente envolvente.

« Elaborac3o de cartazes que ilustrem
a importdncia do ar puro e do Sol
para a salde.

» Pesguisa sobre os maleficios do
consumo de dlcool, tabaco e outras

drogas.
« Convite a um enfermeiro/médico para
falar na escola de situaches

relacionadas com estas drogas.

s Producio de cartazes ou
apresentaces multimédias sobre
estes temas.

Observagio

Fichas de trabalho

Apresentacdes e desempenhos orais
Debates

Producio de cartazes

Observagdo e funcionamento do grupo

Observagdo estruturada das intervences
dos alunos (correcdo linguistica,

adequacio, clareza, organizacio de ideias,

Auto-avaliagio

A seguranga do seu corpo

« Conheceralgumasregrasde primeiros
SOCOMos:

— mordeduras de animais;

— hemaorragias

« Elaboracdo de panfletos  com
algumas regras  de primeiros
SOCOMTos.

« Simulacio, através da dramatizacio,

de algumas situacies de socormo e
quais os cudados basicos a seguir.

« Yerificacio do Boletim de vacinas

Figura G1. Excerto de uma planificacdo mensal de Estudo do Meio, facultada pela professora titular.

Observagio

Fichas de trabalho

Apresentacies e desempenhos orais
Debates

Producio de cartazes
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Anexo H. Questionario aplicado aos alunos

Nome: Data: / /

Questionario

[ 1- Assinala com o X as disciplinas que mais gostas.

e Matematica e Educacéo Fisica

e Estudo do Meio e Expresséo Plastica

e Portugués e Expressado Musical

e Expressdo Dramatica

[ 2- Assinala com o X as disciplinas em que sentes mais dificuldades. ]

e Matematica e Educacéo Fisica

* Estudo do Meio e Expressao Plastica

e Portugués

e Expressado Musical

e Expressdo Dramatica

[ 3- Ordena por ordem crescente de preferéncia as seguintes atividades para cada disciplina.]

© Ler e Realizar operagdes e Realizar experiéncias
e Resolver problemas
e Ouvir ler e Fazer esquemas
e [Fazer exercicios de L ~
e Escrever calculo mental e Pesquisar informacdes
e Interpretar e Trabalhar com e Resumir assuntos
materiais (ex:
e Realizar exercicios cuisenaire)

de gramatica
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[ 2- O que mais gostavas de fazer com as professoras estagiarias? ]

[ 1- Assinala com o X as opcoes. ]

A- Prefiro estar:

Sozinho Acompanhado

Porque:

B- Prefiro trabalhar:

Sozinho A pares Em pequeno grupo Em grande grupo

C- Aescolaéum lugar onde:

Tenho muitos amigos Tenho poucos amigos N&o tenho amigos

D- A escola éum lugar onde:

Gosto de estar N&o gosto de estar

E- Quando estas na escola o que sentes com mais frequéncia?

oY I'eeiq “'is tQ




Anexo |. Grelha de observacéo e respetivo grafico acerca do
comportamento e participacao dos alunos na sala de aula
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Tabela 11

Grelha de observagéo acerca do comportamento e participagéo dos alunos na sala de aula

3. Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]
Comportamento e Participacdo na sala de aula
Descritores 5ai do lugar Cumpre as Realiza os - - Desiste Mantem 2 . .
wimio | <o, | mbales | “Cion” | Midhier | EUen | organiads o | Eimeressade| Econfiuoso
Alunos
A X X X X X KX X X
B XX X X X KX X X
C X X X X X X X X X
C X X X X X X X X X
E X X XX X X X | X X
F X X X X X X X X
G X X X[ X X X | X X X
H X X | X X | X X X X X
X X XX X X | X X X
X X X X X X X X X
X | X X X X X X X X
L X X X | X X X X X X
X X X X X X X X X
X X XX X X X X X
: X X X X X X X X X
P X X X X X X X | X X
Q X X | X X X X X X X
R X X | X X X X X X X
S X X X X X X X X X
X XX X X X X X X
Legenda:
Sim
MNao

Comdificuldade ou com ajuda / as vezes
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Comportamento e Participa¢ao na sala de aula
20
18
16
14
12
10 .
= Sim
8
= N3
6 - Nao
4 - " Com dificuldade ou com ajuda/as vezes
2 -
0 i T T T T
Saidolugar Cumpreas Realizaos Respeitaos Respeitaos Desiste Mantém a E Interessado E conflituoso
sem tarefas da trabalhos colegas adultos facilmente carteira
autorizagcdo saladeaula solicitados das tarefas organizada e
limpa

Figura 1. Gréfico de resultados acerca do comportamento e participacéo dos alunos na sala de aula. Dados recolhidos durante o periodo de observacéo realizado no 3.° Ano.
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Anexo J. Grelhas de observacéao e respetivos graficos da

disciplina de Portugués
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Tabela J1

Grelha de observagéo da disciplina de Portugués — Compreenséo do oral

3.2 Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]
Portugues - Compreensao do oral
H Pede - -
Descritores Cng‘lup;?unvie o e:g::rg.-acitjn;e::gs Presqh;:ge;ﬁin ao iﬂi;gzinctrljlfglzi}zde ir:[f’::r::;ﬁa:g
ouviu comunicativa essencial
Alunos
A? X X X X X
B X X X X X
X X X X X
C X X X X X
E X X X X X
F X X X X X
X X X X X
H X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
L X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
P X X X X X
0 X X X X X
R h ¢ X X X X
5 X X X X X
T X X X X X
Legenda: *Alunos queficaram retidos no 2.°Ano de escolaridade mas que frequentama mesmaturma.
Sim
Nio

Com dificuldade ou com ajuda / as vezes
Nao observado
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Tabela J2.

Grelha de observacgéo da disciplina de Portugués - Expressao oral

3. Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]

Portugués - Expressao oral

Produz
Usa a palavra ] di E
S ?m de Utiliza LHiliza Organiza Articula IE:::fI:ErrEEDrIEIEDEDm E capaz de p:;uinl:ll: Coloca o dedo Intervéem de
WOz au WEIL wocabulario vocabulario corretamente EIUsIL L finalidades, justificar exposigao noar e aguarda forma
huaarl:_u::ula;:an- adequado wvariado as frases DEI,EDHE da tendo em conta opinides sobre um a 5"“1_:IEI para pertinente
a;_-n:::lljl:m ingua a situagioc e o assunto ar
o interlocutor
A X X x X X * X X x X
B A X X - X * X A X X
. X X - - X * - A X -
C A x - - x - - X * -
E X X x - x > X X X x
F X * x x X * X X * x
= A MK A XK X A A x
H A X X - X * - A X -
X * - A - * - X *
X X x - x > X X X X
X * * - x * x X * x
L A X X A X * X A * X
A X X x X * X X X X
| A X X A X XX A * -
& A X - - - * - A * -
F X * x - * > X X > x
. X * x X * x X X * x
R X X X A X * X A x X
= X X - - X * - A X -
T A x X X X - A X x X
Legendﬂ' *Alunos queficaram retidos no 2 ®*Anode escolaridade mas que frequentam a mesma turma.
Sim
Mio

Com dificuldade ou com ajudal as vezes
Mio observado
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Tabela J3

Grelha de observacgédo da disciplina de Portugués- Escrita (texto narrativo)

3.2 Ano

[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]

Portugués - Escrita (Texto narrativo)

Com dificuldade ou com ajuda’ s vezes

Mao observado

- - Respeita a
N de erros P ssavinca
EEpago acontecimentos
Tipologia
Al X X X X X X X X
: 21 X X X X X X X X
C 0 X X X x X X X X X
C 2 i g#u X X X x X X X X X X
E 5 z#s X X X X X X X X X
F 2 X X X X X X X X X
G X X
H 51 z#5 X X X X X X X X X
X X
3 h X X X X x X X X X
51 a=e X X x X X X X X X
L 7 X X X x X X X X X
0 X X X X X X X X X
17§ oo X X X X X X X X X
0 X X X X X X X X X X
P 8 i p#u X X X X X X X X X X X
0 7T i gFu X X X X X X X X X
R 5 p=u X X X X X X X X X X
5 5 i g4 X X X X X X X X X
T 3 X X X X X X X X X
*Alunos que ficaram retidos no 2 *Ano de escolaridade mas queffrequentam a mesma
Legenda:
Sim
Mo
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Tabela J4.

Grelha de observagéo da disciplina de Portugués - Leitura

3. Ano

[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]

Portugués- Leitura

Sublinha palavras

] Pede ajuda decconhecidas Lé por iniciativa
Lé textos com Lé textos com ::nrreﬁhrlun?l:::te os digz:r.:ldandteesmna =T I pr::gl?nr;antenns-l Ritmo Pontuagdo Tom
fluéncia expressividade sons da lingua descodificagio ou significado e destinados a ¥
na compreensio nndn?::'i-'::;r?nnn leitura autonoma
1€ E |z 2 ¢
2l 8 8 |F £ o
A X X X X X X X x X
B X X X X X X X X X
. X X X X X X X X X
C X X X X X X X X X
E X X X X X X X X X
F X X X X X X X X X
G X X X X X X X X X
H X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
L X * X X X X X * X
X * X X X X X X X
| X X X X X X X X X
&, X X X X X X X X X
P X X X X X X X X X
a1 X X X X X X X X X
R X * X X X X X X X
5 X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
*Alunos queficaram retidos no 2. *Ano de escolaridade mas que frequentam a mesma turma.
Legenda:
Sim
Mo

Com dificuldade ou com ajudal s vezes

Mio observado
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Tabela J5.

Grelha de observagéo da disciplina de Portugués — Compreensao leitora

3. Ano

Legenda:
3im
Mo

[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]

Portugués — Compreensao leitora

Descritores

Identifica ideias

Infere o

;:?:E::;Eani |:;?::: IdE:-:l:E:: = ——TEd SR G Reorganiza Emite opinides
Priurlrnni?:iinl:le impn::(:?aﬁ do prinf;::;i,ﬁ do ;E;;E;:Fm;fu pa?g:a;;a;SDE informagdo crificas
no texio contextuais

Alunos
A X X X X X X X
B X X X X X X X
. X X X X X X X
C X X X X X X X
E X X X X X X X
F X X X X X X X
3 X X X X X X
H X X X X X X X

X X X X X X X

X X X X X X X

X X X X X X X
L X X X X X X X

X X X X X X X

X X X X X X X
. X X X X X X X
F X X X X X X X
Q X X X X X X X
R X X X X X X X
3 X X X X X X X
T X X X X X X

*Alunos queficaram retidos no 2.°4Ano de escolardade mas que frequentam a mesma turma.

Com dificuldade ou com ajudal s vezes
Mio observado
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Tabela J6.

Grelha de observagéo da disciplina de Portugués — Gramatica

3.° Ano

Legenda:
Sim
MEo

[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]

Portugués — Gramatica

Descritores

Classifica
palavras quanto 3

Identifica
adjetivos

Identifica nomes

proprios e

Identifica
relagoes de
significado entre
palavras:

Reconhecer
palavras gue
pertencem a

Identificar os
seguintes fipos
de frase:
declarativa,

A e comuns EinEl[limDE e mesma familia interrogativa e
antonimos exclamativa
Alunos
& X X X
B X * X X x X
= b4 A b A b4 X
C X X X X X X
E X X X X X
F b4 b b b4 b4 X
£ X X X
H X X X X X X
pd pd b4

b4 A b A b4 X

b4 X pd X X X
L X X X X X .

b4 b b A b4 X

x X X X X X
. X X X X X X
P X X X x X X
8! b4 b4 s b4 b4 X
R X X X X X X
=z X X X X X X

X pd X X X b4

*Alunos queficaram retidos no 2 *Ano de escolaridade mas que frequentam a mesma turma.

Com dificuldade ou com ajuda’ as vezes

MEo observado
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20
18
16
14
12
10

ON B O

Portugués - Compreensao do oral

T Sim
1 m N3do
T Com dificuldade ou com ajuda/as vezes
1 | I | I | I | M N3o observado
. . . . . . .
Compreende o que  Pede esclarecimentos Presta atengdo ao que Identifica a Identifica informagdo
ouve acerca do que ouviu é dito intencionalidade essencial

comunicativa

Figura J1. Gréfico de resultados da disciplina de Portugués- Compreenséo do oral. Dados recolhidos durante o periodo de observagéo realizado no 3.° Ano.

[ e ]
[ J oI e e = W] (N s = e ]

Portugués - Expressdo Oral

T Sim
1 i || || || [ l . mNd
' T T T T ) T ' ' Com dificuldade ou comajuda/asvezes
Uszaa palavra Utiliza Utiliza Organiza Articula Produzdiscursos  Ecapazde Faz uma Coloraodedono  Intervémde .
comumtomde  vocabuldrio vocabuldrio  corretamente ascorretamente os comdiferentes justificar pequena areaguardaa formapertinente mNgoobservado
vozaudivel, boa  adegquado variado frases sonsdalingua  finalidades, opinides  exposicdosobre  suavezpara
articulacdoe tendoemconta umassunto falar
ritmo adequados asituacdoeo
interlocutor

Figura J2. Gréfico de resultados da disciplina de Portugués — Expresséo Oral. Dados recolhidos durante o periodo de observacéo realizado no 3.° Ano.
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Portugués - Escrita

20

13
16

14

12

& h & thoa

Faz paragrafos

mEim

mCom dificuldade ou com ajudaas vezes

|
| mMio
|
|

| | mMN3o observado

||||r|||r|||_r||r|||||||| 1
Utilizauma Utilizao Respeitaotema Utiliza Preocupa-se com LocalizaaacBo  Apresentaas Apresentao Apresentaum Respeitaa
caligrafialegivel wocabulario dado paraotextocorretamenteos aapresentac3o notempoe no  PETSON3SENS problema/ final sequéncia logia

adequado sinaisde do texto espaco situacio dos
pontuacio desencadeadora aconteci mentas

Figura J3. Gréfico de resultados da disciplina de Portugués — Escrita. Dados recolhidos durante o periodo de observacao realizado no 3.° Ano.

Fig

Portugués - Leitura

Sim
— — — —— ——mNao
- T T T T T - 1
Lé textos com Lé textos com Articula Pede ajuda quando Sublinha palavras  Lé por iniciativa Com dificuldade ou com ajuda/as vezes
fluéncia expressividade corretamente os tem dificuldades na desconhecidas, propriaem  m N3o observado
sons da lingua descodificacdo ou infere o significado momentos

e confirma-lo no destinados a leitura
dicionario autonoma

na compreensao
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Portugués - Leitura

L.

Tom

20

18

16

14

12

10

Ritmo Bontiod

M Regular
Irregular

M Correta
incorreta

M Alto
Médio
Baixo

Figura J5. Gréfico de resultados da disciplina de Portugués — Ritmo, pontuagdo e tom da leitura. Dados recolhidos

durante o periodo de observacéo realizado no 3.° Ano.

Portugués- Compreensao leitora

Sim

| E Nao

Com dificuldade ou com ajuda/as vezes

Identificaas  Identifica detalhesldentifica as ideias Identifica ideias Infere o Reorganiza
personagens importantes do principais do gue ndo significado de informacdo
principais de um texto texto aparecemde  palavras a partir

de dados
contextuais

texto modo explicito no

texto

Emite opinides

H N3do observado
criticas

Figura J5. Gréfico de resultados da disciplina de Portugués — Compreenséo leitora. Dados recolhidos durante o periodo de observagao realizado no 3.° Ano.
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20
18
16
14
12
10

[ Y N T S« I =

Portugués- Gramatica

Sirn

M M3o

Com dificuldade ou com ajuda,/as vezes

Classifica Identifica Identifica
palavras adjetivos  nomes proprios
gquanto & silaba £ Comuns

tonica

B M3o observado

Identifica Reconhece Identifica oz
relacdes de palavras que seguintes tipos
significado pertencema de frase:

declarativa,
interrogativa e
exclamativa

entre palavras: mesma familia
sinonimos e
antanimos

Figura J7. Gréfico de resultados da disciplina de Portugués — Gramatica. Dados recolhidos durante o periodo de observacéo realizado no 3.° Ano.
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Tabela K1.

Grelha de observagédo da disciplina de Matematica - Geometria

Anexo K. Grelhas de observacéo e respetivos graficos da disciplina de Matematica

3.2 Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]
Matematica - Geometria
_ Identifica duas diregdes Reconhece e idenfifica,

Descritores ldentifica dois segmentos relativamente a um numa grelha . ) Cnr_lstrﬁi uma ﬁgu_ra Utiliza corretamente o5
de re1al numa grelha nhse!’vadnr como qual:lrlnula:!a, qgue . I:IEl_'mﬁl::a eixos de nnnsl_:leran:ln uma linha s “cenlo™ “rasd”
quadriculada como perpem:lll::ular_es guando qualquerlqua:lrnda'pn:le simetria em figuras planas tI'aI.::E]aEl.a COMmo eixo de p “I:Iian'letrl:lh”

paralelos puderem ser ligadas por | serlocalizada atraves de simetria de reflexao
um guarto de volta um par de coordenadas
Alunos
A X X X | X X
B X X X X X X
C X X X X X
C X X X X X X
E X X X X X X
F X X X X X X
E X X X X X
H X X X X X X
X X X X X
X X X X X X
X X X X X X
L X X X X X X
X X X X X X
X X X X X X
C X X X X X X
a X X X X X X
2 X X X X X X
R X X X X X X
= X X X X X X
T X X X X x x
Legenda:
Sim
Mo

Com dificuldade ou com ajuda

Mio observado
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Tabela D2.

Grelha de observagéo da disciplina de Mateméatica — NUmeros e operagdes

Com dificuldade ou com ajudal as vezes

Mio observado

3. Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]
Matematica- NUmeros e operagoes
s , Efetua ﬁf"?ﬁ““'::: de Multiplica Identifica & Resolve
Cooreveos | nimerosoor | migiosds | emehvends | Reaiza | euerdois | pilzmums | problemasde | Conssie
= classes & por subtragao situagoes de bl d - - i
“omoa | ovdemssidaos | emvolvendo | i © | Tlsges | smnon | Semgrs | enowenee | ibuades”
milhges num:ii:; ;;;E um zr;:{:[:f: multiplicagio grandeza racionais
comparar
Alunos
A X X X x x x x X X
B X X X X X X x X X
= x X X * X X X x X
C X X X X X X X X X
E X X X x X X x X X
F X X x x X X x x X
e X X X X x X X X
x X X X X X x X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
L X X X X X X x X X
X x x x X x *x x X
X X X X X X X X X
. X X X x X X x X X
P X X X * X X * X X
a X X X X X X X X X
R X X X x X X x X X
= X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
*Alunos que ficaram retidos no 2.%Ano de escolarndade mas que frequentam a mesma turma.
Legenda:
Sim
Mio
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Tabela K3.

Grelha de observagéo da disciplina de Matematica — Comunicagdo matematica

3.° Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]
Matematica - Comunicacao matematica
Descritores Compreende Explicita os . BT D . Redige . Apresenta as
v | o | SPaanst | ammagerdos | Sgmsaen | oo | e | suss conche
matematicos concisa e coerente enunciados
Alunos
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
£ X X X X X X X X
H X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
L X X X X X X X x
X X X X X X X X
X X X X X X X X
C X X X X X X X X
P X X X X X X X X
a X X X X X X X X
R X X X X X X X X
= X X X X X X X X
T X X X X X X X X
*Alunos queficaram retidos no2 *Anodeescolandademas quefrequentam a mesma turma.
Legenda:
Sim
Nio

Com dificuldade ou com ajuda
MNdo observado



Matematica -Geometria

20
18
16
14
12
10

8

6 Sim

4 — — | m N3do

2 T | | | | | ope . by

0 . . . . . . . . l . .: Com dificuldade ou com ajuda/as vezes

Identifica dois Identifica duas Reconhece e Identifica eixos de Constrdi uma figura Utiliza B Ndo observado
segmentos de reta direcdes identifica, numa simetria em figuras considerando uma corretamente os
numa grelha  relativamente a um grelha planas linha tracejada  termos “centro”,
quadriculada como observador como quadriculada, que como eixode  “raio” e “diametro”
paralelos perpendiculares qualquer simetria de
quando puderem quadricula pode ser reflexdo
ser ligadas por um localizada através
qguarto de volta de um par de
coordenadas

Figura K1. Grafico de resultados da disciplina de Mateméatica - Geometria. Dados recolhidos durante o periodo de observacao realizado no 3.° Ano.
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20
18
16
14
12
10

o N B OO

Matematica - NiUmeros e operagoes

T N N Sim
TFE ] T B | | mNio
I . m . m . . I . I . m . I . . Com dificuldade ou com ajuda/as vezes
Escreve os Faz a leitura Efetua Resolve Realiza Multiplica Identificae  Resolve Constréi e ¥ N&o observado
numeros em dos numeros algoritmos daproblemas deproblemas de quaisquer utiliza uma problemas de memoriza as
numeracdo por classes e adicdo e da até trés l6gica dois niumeros fracdo para até trés tabuadas
romana por ordens  subtracdo passos utilizandoo designar a passos
até aos envolvendo envolvendo algoritmo da medidade envolvendo
milhnGes  numeros até situacGes de multiplicacdo uma numeros
um milhdo juntar, grandeza racionais
acrescentar,
completar e
comparar

Figura K2. Grafico de resultados da disciplina de Matematica — NUumeros e Operagdes. Dados recolhidos durante o periodo de observagao realizado no 3.° Ano.
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Matematica- Comunica¢do Matematica

20
18
16
14
12 —
10 +— Sim
8 .
. W Ndo
4 7 | | | | Com dificuldade ou com ajuda/as vezes
2 1 — [] — Eu TN BTEEEE .
0 . N - : : || . : . || : | | MNZo observado
Compreende Explicita os Expde as suas Comenta as Expde as suas Redige Explicita o seu  Apresentaas suas
enunciadosde enunciados de ideias afirmacdes dos duvidas convenientemente raciocinio conclusdes de
problemas forma clara, colegas as respostas aos forma clara
matematicos  concisae coerente enunciados

Figura K3. Gréafico de resultados da disciplina de Matematica — Comunicacdo matematica. Dados recolhidos durante o periodo de observagéo realizado no 3.° Ano.
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Tabela L1.

Grelha de observagéo da disciplina de Expresséo Plastica

Anexo L. Grelha de observacao e respetivo gréafico da disciplina de Expresséao Plastica

3.° Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]
Expressao Plastica
= Fa.:_ = Faz - E cuidadoso
Lo el 2 Alf;:?::?r::? G?thr: ﬁi::;?jn:s Faz dobragens Wz{frﬁsfil?fes TE'tF;I‘;::-sii = r::eﬂt:ﬁn E criativo E interessado
manual dr|i1f:t::rli1;ii?55 comunicativo ZElEIETES dos trabalhos
Alunos
% A X X X X X X X
B X X X X X X X X
= X X X X X X X X
C X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
e X X X X X X X X
H X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
p X X X X p X X
L X X X X X X X X
A X X X X X X X
X X X X X X X
- X X X X X X X X
P X X X X X X X X
o] X X X X X X X X
R X X X X X X X X
= A X X X X X X X
T X X X X X X X X
*Alunos que ficaram retidos no 2 *Ano de escolarndade mas que frequentam a mesma turma.
Legenda:
Sim
MNio

Com dificuldade ou com ajudal as vezes

Mio obse

rvado
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20
18
16
14
12
10

Expressao Plastica

= Sim

Hm N3o

" Com dificuldade ou com ajuda/as vezes
® N3o observado

Apresenta uma Faz composi¢cdes Faz dobragens Faz composicdes Terminaas E cuidadoso com  E criativo E interessado
boa destreza utilizando com fim tarefas a apresentagdo
manual diferentes comunicativo solicitadas dos trabalhos
materiais

Figura L1. Gréfico de resultados da disciplina de Expresséo Plastica. Dados recolhidos durante o periodo de observacgéo realizado no 3.° Ano.
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Anexo M. Grelha de observacéao e respetivo grafico da disciplina de Expresséo Fisico-Motora

Tabela M1.

Grelha de observagéo da disciplina de Expresséo Fisico-motora

3.2 Ano

[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]

Expressao Fisico-Motora

Realiza agoes
motoras de
deslocamento

Realiza agdes
motoras com

Parficipa em
jogos com

Cumpre as

Participa
corretamente

no solo: corre a?ar_elhns oportunidade e R aoc= “EEEsinEs SIIIEE EE regras nos diferentes
e | e | “orsioge” | ool oreoms | oreeems | combeiccians | momenice o
calta impulsiona
Alunos
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
- X X X X X X X X
C X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
X X X X X X X
H X X X X X X X X
X X X X X X x
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X A X X X X A X
P X X X X X X X X
x X X X X X X X
R X A X X X X A X
X X X X X X X X
T X X X X A X A X

Legenda:
Sim
Mao

*Alunos que ficaram retidos no 2 *°Ano de escolaridade mas quefrequentam a mesma turma.

Com dificuldade ou com ajuda’ as vezes

Mo observado
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20
18
16
14
12
10

o N B O

Expressao Fisico-Motora

T T T
Realiza agGes Participa em
motoras com jogos com

Realiza agGes

motoras de colegas

deslocamento aparelhos oportunidade e
no solo: corre, portateis: langa, corregdo de
transpde pontapeia e movimentos
obstaculos e impulsiona
salta

Interage com os

T T T T
Respeitaos  Coopera com os Cumpre as
colegas colegas regras

estabelecidas

aula

Participa
corretamente
nos diferentes
momentos da

Sim
® Nao
Com dificuldade ou com ajuda/as vezes

m N3o observado

Figura M1.Gréfico de resultados da disciplina de Expresséo Fisico-motora. Dados recolhidos durante o periodo de observagéo realizado no 3.° Ano.
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Anexo N. Planificagdes para a atividade diagnodstica para as

disciplinas de Expressao Dramética e Musical
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Tabela N1.

Planificacéo da atividade de Expressao Dramatica

Disciplina: Expressdo Dramatica

Turma: 3.°Ano

Duracao: 40 minutos

20 de marco de 2015

Dom|r1|os/ Objetivos/ Descritores Estratégias/Atividades Tempo | Recursos Avaliacéo
Conteudos
-Respeitar regras de Instrumentos
comportamento na sala de | - Organizacao do espaco de forma a torna-lo mais | 3 minutos Grelha de observacéao
aula; amplo, para que se realize a atividade proposta;
Indicadores
- Organizar o espago da sala | - Solicitar aos alunos que se sentem em circulo. 2 minutos -Cumpre ordens;
de aula; 5 _ . -Organiza 0 espaco;
31_090_51 . ) - Apresentacdo de diferentes imagens; -Interage com os colegas:
_ramatlcos. - Promover a cooperagéao; 3 . JImprovisa um  pequeno
Linguagem - Dialogo com os alunos sobre as diferentes 10 L .
verbal e | -Improvisar palavras, sons, | imagens, para que posteriormente as possam | minutos gllalogo a partir de uma
gestual atitudes constituindo | representar; Imagem,
sequéncias de acgdes; -Improvisa palavras, sons,
) - Divisdo da turma em grupos de dois alunos e | 3 minutos atitudes constituindo
Improvisar -Imp_rovis?r atitudes, ?est%s, distribuir as diferentes imagens por cada um deles; - Imagens sequéncias de acdes;
um dialogo 31_0wmen oS ~a parir de o _ o -Improvisa atitudes, gestos,
iferentes estimulos; - Realizagdo de um jogo dramatico: Os alunos 15 . .
ou uma terdo de improvisar, a pares, um pequeno didlogo | minutos movimentos a partir  de
acao -Reproduzir sons do meio | ou uma acao representada na respetiva imagem:; diferentes estimulos;
precisa a | ambiente ou ligados a acdes -Reproduz sons do meio
partir de | quotidianas; - Solicitar aos alunos que se sentem em circulo e 10 ambiente ou ligados a a¢des
uma que reflitam sobre o trabalho desenvolvido; minutos quotidianas;
imagem -Explorar diferentes _ _ -Explora diferentes
possibilidades  expressivas, | - Reorganizagédo do espago. 2 minutos

imaginando-se com outras
caracteristicas corporais;

- Participar na atividade.

possibilidades expressivas,
imaginando-se com outras
caracteristicas corporais;
-Participa nas atividades.
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Tabela N2.

Planificacdo da atividade de Expressdo Musical

Disciplina: Expressado Musical

Turma: 3.°Ano

Duracao: 40 minutos

20 de marco de 2015

Dominios/ o : L . - L
, Objetivos/ Descritores Estratégias/Atividades Tempo | Recursos Avaliacao
Conteudos
- Reproduzir pequenas - Reproduz pequenas
melodias; - Ensinar a cancdo “Epoi tai tai eee” aos | 2 minutos melodias;
alunos;
- Acompanhar a cancgéo 5 minutos - Acompanha a cancao
com gestos e Ppercussdo | . cantar a musica com diferentes ritmos: com gestos e percussao
corporal; rapido, lento, muito rapido, muito lento... corporal;
- . 5 minutos . :
- Utilizar diferentes . : - Utiliza diferentes
. . - Cantar a musica com diferentes . .
3 de | Maneiras de produzir sons , . ) maneiras de  produzir
JOgos de . ~ | sentimentos: Triste, alegre, com raiva, etc... i
exploracéo: (voz, objetos, percussao 3 minutos sons (voz, objetos,
-Voz corporal...); ) . ercussao corporal...);
P ) - Organizacao do espaco; . P P )
- Corpo _ . , A
- Organizar sequéncia de - Organiza sequéncia de
Expressdo | movimentos para | - Diviséo da turma em grupos de dois alunos: 10 movimentos para
e .Cria ao Sequéncias sonoras; Cada grupo tera qgque organizar uma minutos Sequéncias sonoras;
musical sequéncia de movimentos para a musica;
- Fazer bruscas variagbes - Faz bruscas variagbes
de andamento (rapido, | - Apresentacido das sequéncias de 10 de andamento (rapido,
lento) e intensidade (forte, | movimentos para a turma; minutos lento) e intensidade (forte,
fraco); fraco);
o o - Ensinar a sequéncia de movimentos original o o
- Participar nas atividades; da musica 5 minutos - Participa nas atividades;

- Ser interessado;
- Manifestar empenho.

- E interessado;
- Manifesta empenho.
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Anexo O. Grelha de observacdao e respetivo grafico da disciplina de Expressao Dramética
Tabela O1.

Grelha de observagéo da disciplina de Expressédo Dramatica

3.° Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]

Expressao Dramatica

!Explnra Improvisa = =
possibiidades | ReProduz sons attudes, | B |
Degramnasaicy EEEEETTS Cumpre crdens F'ar_til:_:ipa nas _E:pr_essivaE, amgi:nilannu mmgien'lset:r.::lnsa __pequena atit".“:k':s'
Eespago colegas atividades imaginando-se reTram s partir de historia a pares I::DI'lEtIT.'L.III'IﬂD
com outras o z ouEm pequenc | sequéncias de
cara nter'|51_:i|::35 quofidianas :':?ﬂ: mﬁ: grupo agoes
COrporais
A X X X X X X bt X X
B X X X X X X X X X
> X X X X X X X X X
C X X X X X X X X X
£ X X X X X X X X X
F X X X X X X X X X
L X X X X X X X X X
H X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X H bt X X H bt X X
X X X X X X X X X
L X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
| X X X X X X X X X
2 X X X X X X X X X
P X X X X X X X X X
2 X X X X X X X X X
R X H X X X H X X X
= X X X X X X X X X
T X X A X X X X X X
*Alunos queficaram retidos no2 *Ano deescolaridademas quefrequentam a mesmaturma.
Legenda:
Sim
Mio

Com dificuldade ou com ajudal s vezes
Mio observado



20

18

16

14

12

10

Expressao Dramatica

- Sim

m N3o

Com dificuldade ou com ajuda/as vezes

B N3o observado

Organizao Interage com Cumpre Participa nas Explora Reproduz sons Improvisa Improvisaum Improvisa
espaco os colegas ordens atividades diferentes do meio atitudes, didlogo ou palavras, sons,
possibilidades ambiente ou gestos, uma pequena  atitudes,
expressivas, ligados a agbes movimentosa  historia a constituindo
imaginando-se quotidianas partir de pares ou em sequéncias de
com outras diferentes pequeno acGes
caracteristicas estimulos grupo
corporais

Figura O1- Gréfico de resultados da disciplina de Expressao Dramatica. Dados recolhidos durante o periodo de observacgéo realizado no 3.° Ano.
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Anexo P. Grelha de observacao e respetivo grafico da

disciplina de Expresséo Musical
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Tabela P1.

Grelha de observacgéo da disciplina de Expressao Musical

3. Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]
Expressoes Musical
Descritores Acompanha dif%ELIrzltaEE Dr_ga n_iza Faz variagdes
Reproduz cangdes com maneiras de D55, LELs s de bruscas de - i .
pEQUENaS gestos e produzir sons IS LS ’ar!:lamemn F'ar_l:ll:_:lpa nas E interessado B et
melodias percussio (wvoz, objetos, para [rgpll:ln, .IEMD’E Einisdades ErErEr
corporal percussio SequUencias intensidade
carporal.._) SONOras (forte, fraco)
Alunos
A X X X X X X X X
B by X X X X X X X
C X X X X X X X X
C X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
e X X X X X X X X
H X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
L X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
. X X X X X X X X
P X X X X X X X X
s X X X X X X X X
R X X X X X X X X
5 * X X X X X X A
T X X X X X X X X
=Alunos que ficaram retidos no 2. *Ano deescolardademas que frequentam a mesma turma.
Legenda:
Sim
Mao

Com dificuldade ou com ajudal s vezes

Mao observado
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20
18
16
14
12

oONDdO

Expressao Musical

Sim

| || Hm N3o

Com dificuldade ou com ajuda/as vezes

Reproduz Acompanha Utiliza Organiza Faz variagdes  Participanas  E interessado Manifesta ® N3o observado
pequenas cangGes com diferentes sequéncias de bruscas de atividades empenho
melodias gestos e maneiras de movimentos andamento
percussdo produzir sons para sequéncias (rapido, lento) e
corporal (voz, objetos, sonoras intensidade
percussdo (forte, fraco)
corporal...)

Figura P1- Gréfico de resultados da disciplina de Expressédo Musical. Dados recolhidos durante o periodo de observacgéao realizado no 3.° Ano.
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Anexo Q. Atividade em grupo

Figura Q1. Realizagdo de uma atividade em grupo.

Anexo R. Atividades com recurso a estratégias diversificadas

Figura R1. Atividade de Estudo do meio Figura R2. Realizacdo de uma dramatizag6es em grupo.
com recurso a materiais manipulativos.
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Anexo S. Calendarizagcao das semanas de intervencao

Tempos letivos

— 2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
Inicio | Termo
Portugués .
8:30 | 9:00 A Meio
Portugués
9:00 9:30
9:30 10:00
Portugués Expressdes
10:00 | 10:30
10:30 | 11:00 Recreio
Portugués .
11:30 | 12:00 Meio
12:00 | 12:30 | Fstudodo
Meio Expressbes | Expressdes Portugués
12:30 | 13:00
Hoje é dia As estrelas Hora do Ateliés : O dia
. Projeto o
de: da tabuada conto mistério
1.2 Semana
Tempos letivos | 2 afejra 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
Inicio | Termo | 6/04/2015 7/04/2015 8/04/2015 9/04/2015 10/04/2015
8:00 8:30 Apresentar as inerdr Fracdes
: ) estratégias Il equivalentes
8:30 9:00 ) Frag&o propria
9:00 9:30 Pre-teste: Ficha de e imprépria
Compreenséao trabalho -
9:30 10:00 leitora fragtes Lengalenga
. . Revisdo das (o problema (expressdo
10:00 10:30 fracdes da semana) dramatlca)
10:30 | 11:00 Recreio
11:00 | 11:30 g
(”.‘a ena Itinerarios
11:30 | 12:00 manipulativo -
chocolates)
12:00 | 12:30 Leitura e
- i Origamis de construcéo de
12:30 | 13:00 frutos uma
) ' lengalenga
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2.° Semana

Tempos letivos | 2 afejra 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
Inicio | Termo | 13/04/2015 | 14/04/2015 | 15/04/2015 | 16/04/2015 | 17/04/2015
. . Leitura e
8:00 8:30 compreensao Ficha de
do excerto do | consolidacéo Proieto ‘O
texto Na Representar Pré-teste rojeto "U Resolucao de
8:30 9:00 quinta das ndmeros com Texto Meio local exercicios de
cerejeiras de fragﬁes expositivo consolidacéo
lise Losa Fracdes na
9:00 9:30 reta numérica
9:30 | 10:00 Expressdo
. N Comparagéo Musical
Medir fracoes Hora do de fracdes Ditado
Significados conto - musical
5 . Adicdo e
das fracdes N d - fo x
a Quinta das subtracio de O problema om a cangao
10:00 | 10:30 cerejeiras de fracdes na da semana que os alunos
llse Losa reta numérica irdo cantar
para as
familias
10:30 | 11:00 Recreio
As estrelas da 5
11:00 | 11:30 = Deslocagao
tabuada Rii‘élr‘gggse dos seres
11:30 | 12:00 Vivos
Localizar =
. . Elaboracéo de =
12:00 | 12:30 espagos em B (fjmset;u%ic:nie
relago a um | primavera a 'qd
12:30 | 13:00 ponto de Lengalenga partir de a partir t;a um
: . referéncia imagens da tefgr:%i:: a
cerejeira !
3. Semana
Tempos letivos . . . 5.2 feira .
P 2.2feira 3.2 feira 4.2 feira 23/04/2015 6.2 feira
Inicio | Termo | 20/04/2015 | 21/04/2015 | 22/04/2015 | pia Mundialdo | 24/04/2015
livro
. . Texto sobre o
8:00 | 830 comércio para 5 " Projeto “O SUCEES EE
: Fracoes Compreensao . 5
8:30 9:00 reorganizar a decimais e e Meio local” fracoes
: : informacéo iz leitora da obra decimais e
: : lZInas trabalhada dizimas
9:00 9:30 anteriormente
9:30 10:00 Hora do conto Adicdo de
Unidades de | O diaem que dizimas
medida de 0 meu bairro B Construgédo do
comprimento ficou de Fracoes O problema | convite para o
10:00 | 10:30 pantanas de decimais e da semana dia da familia
Rosério dizimas
Alcada Araujo
10:30 | 11:00 Recreio
. . Estrelas da Ditado de Ficha e
11:00 | 11:30 tabuada orientagao consolidacao
. . e espacio- sobre o
11:30 | 12:00 O comércio L comércio
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12:00 | 12:30 Continuacs Estrtut;tra do
Construcdo da d ontinuagao exto
a construgdo expositivo
12:30 | 13:00 mag;i?:g te da maquete através do
' ) do bairro texto sobre o
COMércio
4.° Semana
Tempos . . . . .
letivos 2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
. 27/04/2015 28/04/2015 29/04/2015 | 30/04/2015 | 1/05/2015
Inicio | Termo
8:00 8:30 | Caracteristicas Oatl)l?rl'ng?oli”;a
do texto escola Hora do conto .
e.XKiOScIthVQ- A | conversarcoma | Expresséo ,\I;rqjelt 0 (I)
8:30 9:00 introducao turma sobre a Oral elofoca
O mES 0 sua profissao- A
transporte Policia O Grufaldo de
) ) Caracteristicas Julia
9:00 | 9:30 do texto Donaldson Adicao e
9:30 10:00 o expositivo- O subtracao de
dgtr:?n?lz?sse desenvolvimento ndmeros
dizimas e a conclusao Adicdo e decimais
10:00 | 10:30 B subtragtio de | O Pproblema
meios de dizimas da semana
transporte
10:30 | 11:00 Recreio
11:00 | 11:30 | Eprelasda Adigao e
abuaca subtracéo de Compreensao
11:30 | 12:00 | Os meios de dizimas leitora da obra
. . transporte e os AnE ; trabalhada
12:00 | 12:30 : Realizagdo da Ensaio da 8
meios de prenda do dia | mésica para o | anteriormente
12:30 | 13:00 | comunicacao da méae dia da familia
* dia da m3e 3/05/2015
5.2 Semana maio
Tempos . . . . .
letivos 2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
. 4/05/2015 5/05/2015 6/05/2015 7/05/2015 8/05/2015
Inicio | Termo
8:00 | 8:30 Ficha de Ficha de Hora do conto | Manha de
trabalho verificagio de | AHortado Sr. | familia (dia | Realizagéo de
8:30 9:00 Texto conhecimentos | Lobo de Claire | da escola exercicios
: : e Fracdes Bouiller aberta) sobre o
A agricultura decimais e dinheiro
9:00 9:30 dizimas dot Os t )
eterminantes =
A t
9:30 | 10:00 POSSESSIVOS_| og rabalhos
Unidades de | compreensio dos alunos; Construgéo de
medida de leitora do - Escritores placas para a
10:00 | 10:30 comprimento | texto: A horta | Problemada | por um dia; horta da
' ) do Sr. Lobo semana - A descoberta escola
dos
Polinébmios;
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-Lanche
convivio.
10:30 | 11:00 Recreio
11:00 | 11:30 | FEstelasda O dinheiro A criagdo de
tabuada Ditado Bingo (material gado no meio
11:30 | 12:00 manipulativo) local
12:00 | 12:30 | Aagricultura  FResjizacso de Ensaio da Ficha de
do meio local | ym salame de | musica para a trabalho os
12:30 | 13:00 chocolate manha de pais determinantes
6.° Semana
Tempos . . . . .
Ietich))s 2.2feira 3.afeira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
— 11/05/2015 | 12/05/2015 | 13/05/2015 | 14/05/2015 | 15/05/2015
Inicio | Termo
. . Escrita de um
8:00 830 texto expositivo | Diagrama de Atividade
sobre a caule e folha piscatdria
exploragéo Hora do conto i
8:30 | 9:00 florestal (moda, Projeto “O Perimetro
(avaliacdo axime: Meio local”
intermédia) minimo,
9:00 | 9:30 amplitue)
9:30 10:00 Compreenséao
i i leitora de um
Introduc&o ao EXCEWO da Perimetro
tema diagrama obra Ha fogo Diagrama de Desenho de
de caule e na floresta_ de caule e folha O problema uma paisagem
10:00 | 10:30 folha AnaMaria | (frequéncia | dasemana no recreio
Magalhaes e absoluta e
Isabel _Algflda extremos)
(avaliacdo
intermédia)
10:30 | 11:00 Recreio
. . Estrelas da ~
11:00 | 11:30 tabuada Exercicios E);g:g(r::g?o
11:30 | 12:00
12:00 | 12:30 | importancia da | Construgao de Conc;lusa}o ga
floresta placas para a c?:garsunga ae Determinantes
12:30 | 13:00 horta da P hortapda demonstrativos
escola
escola
Tempos letivos | 2 afejra 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
Inicio | Termo | 18/05/2015 | 19/05/2015 | 20/05/2015 | 21/05/2015 | 22/05/2015
800 830 CompreenSéO
’ i leitora do texto | Hora do conto:
“Férias na Uma vaca de
Iniciacsio & Europa” estimacgéo de A industria Iniciacio ao
érga retirado da Luisa Ducla Projeto “O volﬁme
8:30 9:00 obra Livro Soares Meio local”
com cheiro a
caramelo de Ditado Bingo
Alice Vieira
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9:00 9:30
9:30 10:00 Reescrita do Ficha de Ficha de
texto trabalh b trabalho sobre
expositivo ra aérgaso re blema d perimetro e Esquema
. . sobre a Problema da area conceptual
10:00 | 10:30 e semana
florestal
10:30 | 11:00 Recreio
. . Estrelas da Ficha de n
11:00 | 11:30 tabuada trabalho sobre trzg::lﬁt;j(eje
. . perimetro e S
11:30 | 12:00 area consolidacéo
12:00 12:30 . Escrita de um
Construcao de O i Aula de texto
um quadrado expressao expositivo
12:30 | 13:00 com 1m? fisico-motora sobre o
turismo
8.° Semana
Tempos letivos | 2 afejra 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
Inicio | Termo | 25/05/2015 | 26/05/2015 | 27/05/2015 | 28/05/2015 | 29/05/2015
8:00 8:30 Pos-teste Medidas de | Hora do conto Plantas Medidas de
8:30 9:00 Escrltalt(.exto capacidade: O bicharoco (utilidade das massa:
: : expositivo Realizacdo de | Que era oco plantas) Realizagdo de
9:00 9:30 exercicios de A.Ventura | padidas de exercicios
. e Carla Pott massa
9:30 | 10:00 | Medidasde | Resumoda | pitaqo a pares Plantas
capacidade hglr?;ocri? Esir O problema | (germinac&o/
10:00 10:30 1ol ’ da semana experiéncia)
10:30 | 11:00 Recreio
. . Estrelas da Medidas de
11:00 | 11:30 tabuada Prefixos e capacidade: Peddy Paper
11:30 | 12:00 sufixos Realizacdo de Pos-teste na escola com
: : Plantas exercicios Compreensdo | perguntas de
12:00 | 12:30 (Raizes e Ida a horta Expressao leitora toda a matéria
folhas) colocar as Fisico-Motora dada
12:30 | 13:00 placas ISICO"
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Anexo T. Estratégias globais de intervencao para cada area
disciplinar e seu contributo para a concretizagao dos objetivos

gerais
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Tabela T1

Objetivos gerais e respetivas estratégias para cada disciplina

Disciplina

Objetivos gerais

Estratégias Globais

Atividades a implementar

Competéncias

-Cumprir as regras de
funcionamento da sala de

- Implementacéo de rotinas;
- Trabalhar em grupo.

-Criacdo de uma estratégia de monitorizacéo de
comportamento;
-Criacao do cartaz da pontualidade;

sociais . .
aula; -Criacgdo do cartaz de cumprimento dos trabalhos
de casa.
-Criacao da rotina semanal “Hora do conto”;
.| -Trabalhar de forma integrada a | -Criacao de atividades de leitura com as familias:
-Melhorar a compreensédo . « g
. compreensao leitora,; O conto em familia”;
leitora, nomeadamente a e L. L. L . .
~ ) . -Aquisicéo sistematica de vocabulario; -Criacdo de ateliés de leitura;
compreensao inferencial, i o . - . .
iy o -Envolvimento das familias na promocéo | -Resolucéo de ficheiros de atividades.
critica e a reorganizagdo de | . . L ) . ~
. N literacia,; - Criacgé&o de livro de estratégias de compreenséo
informacéo; . . .
-Desenvolvimento de trabalho de projeto. | leitora.
- Dia da escola aberta
-Criagdo da atividade “Hoje sou escritor”
Portugués -Trabalhar a dimensdo processual da | Planificacdo da escrita, textualizacdo e revisao.

-Melhorar a competéncia da
escrita, nomeadamente no
que se refere a dimenséao
processual da escrita e ao
escrever para aprender;

escrita: Sequéncias didaticas de géneros
textuais;
-Envolvimento das familias.

-Criacao da atividade “O ditado mistério”, em que
sera realizado ditados diversificados: ditado
mudo, ditado zero erros, ditado musical, ditado
orientac@o espéacio-temporal e ditado a pares;
-Criacdo de sequéncias didaticas;

- Dia da escola aberta.

Cumprir as regras de
funcionamento da sala de
aula

- Reviséo de textos em grande grupo;
- Realizacdo de apresentacbes
trabalhos;

de

- Atividades de producéo e revisdo de textos em
grande grupo;
- Apresentacéo de livros lidos.
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- Partilha de opinibes de textos lidos,
ouvidos ou escritos.

-Melhorar a resolugcdo de
problemas, nomeadamente
os problemas de ldgica e os

- Implementagcdo de rotinas visando a
resolucdo de problemas diversificando
estratégias.

-Criacdo da rotina semanal “As estrelas da
tabuada”. Nesta rotina os alunos irdo estudar
duas tabuadas em casa e numa fase posterior
ser-lhes-&o perguntadas;

-Criacdo do desafio em familia, em que os
alunos levardo para casa uma situacdo
probleméatica desafiante;

Matematica | que envolvam fracges; -Criacdo da rotina semanal “O problema da
semana”;
-Realizacdo de jogos l6gicos em grupos;
-Utilizag&o de materiais manipulativos.
Cumprir as regras de | - Trabalho a pares; - Realizacdo de problemas a pares ou em grupo;
funcionamento da sala de | - Discusséo e  explicitagdo de | - Discussdo e explicitagdo de procedimentos e
aula procedimentos e de resultados. de resultados.
- Desenvolvimento de trabalho de projeto; | - Realizagdo de uma visita de estudo ao meio
Melhorar a competéncia da | - Envolvimento das familias; local;
escrita, nomeadamente no | -Elaboracdo de pequenos textos que | - Agendar uma manhd para o0s alunos
que se refere a dimenséo | mobilizem conteddos especificos dos | apresentarem o projeto as familias;
processual da escrita e ao | temas de Estudo do Meio. - Producdo de esquemas conceptuais e de
Estudo do escrever para aprender; textos expositivos sobre temas do Estudo do
Meio Meio.

Cumprir as regras de
funcionamento da sala de
aula

- Realizagdo e discussdo de atividades
praticas a pares;

- Desenvolvimento de trabalho de projeto;
- Desenvolvimento de atividades em
pares/grupo.

- Realizacdo de atividades
experimentais;

- Realizacédo de cartazes em grupos;
- Realizacgéo de trabalho de Projeto sobre 0 meio

local

praticas e
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Anexo U. Livro de estratégias de compreenséao leitora

Estratégias de

compreensao leitora

GUSTAVO SIGNIFICADO

O QUE PODES FAZER QUANDD NAD
COMHECES UMA EXPRESSAD OO0 UMA
PALAVRAT

1. Procurar descobrir o significada a partir
do conte=xta, iste &, usaras plstas qu= o
tesxts da para inferir o que qu=rem
diz=r;

2. Procurar num  dicienaria.

At=nc3a! Depois de leres
s na dicianaria warias

significados terds de
sel=cionar o ou os qu= 5=
ad=quam a3 texta;

O que &

Dar
significados

CONCEICAO
REORGANIZACAD

ORDEMAR FRASES:

1. Localiza na texto as frases ou expressdes qus
remetam para as afirmagies apress=ntadas =
subfinha-las;

2. Fz uma ordenagzis provisdria tenda =m
at=ng3s as palavras que indicam s=quéncia;

3. R=lE aord=nacia & verifica

5= 'bemﬁ-,;i::;
= 4. Rele o t=xtz |para
confirmar as tuas aopgies.

48 DAR UM TITULD AD TEXTD:
lde=ntifica o assunte principal do texto = pensa

num tituls que o resuma. 58 criativa!

JUVEMAL LITERAL
PARA RESPONDERES & PERGUNTA DEVES:

1. Verificar o que £ pedido na persunta, am
particular s= 532 pedidas uma ou varias
i.nfu-nn:\;ﬁ-es;

2. M3z confiar demasiada namemdria = reler
o tesxto para confirmar s= identificast=
tada a informasis necessarnis;

3. Sublinhar na texts
agnd= == e=ncontra a
resposta;

4. Orzanizar uma
r=sposta.

FRAMNCISCA CRITICA

PARA DARES A TUA OPIMIAD oOU
JUETIFICAQOES DEVES:

1. Pracurar = sublinhar na  texts  as
informaz3=s que t= ajudam a dar uma

apinids ou a justificar alza;

2. lustificar
id=ias, n3z t= cont=nt=s

a5 tuas

ap=nas com respostas ds
“SIMT ouw CNADT, di

SEMpre o5 porques;

3. Orzanizar wma
# T respasta.
DURVAL INFEREMCIAL

PARA RESPOMDERES A PERGUNTA DEVES:

1. ‘Verificar o que £ pedida na pergunta;

2.  Procurar no texts a5 pistas que podes usar
para respondar 3 pergunta;

3. Sublinhar as pistas;
4. luntar as pistas do

texta a3 t=u

canhecime=nta;

5. Orzanizar wma
r=sposta.
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Anexo V. Proposta de atividade de planificacao,

escrita e revisao de texto
2. Escreve o texto
E \ Numa folha de rascunho ou no teu caderno escreve o texto, de acordo com a tua
1’\/‘}\\ 1 Planificagao planificagdo.
\VN L4 -
[ Situagéo Inicial: Apresenta o tempo e lugar da agdo bem como as personagens. ] 3 : RCVC e aper'felgoa o teu texto
/Quem? ) Relé o teu texto. Utiliza a tabela seguinte para te orientares, colocando um v
Faz as alteragBes que consideres pertinentes.
Quando?
O texto faz sentido?
\Onde? ) ] -
p S Posso melhorar a linguagem utilizada no texto?
Desenvolvimento: Refere o problema ou o conflito que desequilibra ou perturba a L .
Percebe-se a ligagéo entre as ideias?
\situagéo inicial. Narra todas as peripécias que se sucedem para que seja resolvido.

Na situagéo inicial, apresentei as personagens?

Porqué? . - .
Narrei as agc6es desenvolvidas pelas personagens?

Algumas peripécias: Relatei o momento em que o problema é resolvido?

L

e

Escrevi o momento final da histéria?

RESO|UQ§O: Narra o momento em que o problema é resolvido.

= Evitei erros de ortografia e de pontuagdo?

/ g Na situacgéo inicial, localizei a agdo no espaco e no tempo?
Problema/ O que aconteceu? }
<

Evitei palavras repetidas?

\ L 4. Reescreve o texto
Conclusao: Narra o momento final da tua histéria.

\ J Escreve o texto considerando as altera¢des efetuadas.
e A

N3o te esquecas de atribuir um titulo a histéria. No final, faz uma ilustracdo.
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Anexo W. Propostas de atividade para Portugués — Ditados
diversificados

Ficha de trabalho - Portugués
3.°Ano

Data:

Neste jogo tens que preencher um texto com 10 lacunas. As palavras que acertares
correspondem a pontuacdo que tens no final, sendo que, cada palavra vale 1 ponto.

Regras do Jogo:
- Lé com atencdo e em voz baixa;
- Comeca a ler o jogador que tiver o texto A;
- Quando acabares de ler uma frase passas a vez ao teu colega;
- Sempre que encontrares uma lacuna, na frase que estas a ler, diz
ao teu colega “Preciso da tua palavra”;
- O teu colega diz-te a palavra e tu escreve-la;
-Quando terminares de preencher todas as lacunas deves fazer a
verificacdo das palavras escritas com a ajuda do teu colega e corrigi-las.

O bicharoco que era oco

O era oco. Ainda ndo estava feito, tinha de se inventar. Saber

como é que iam ser os olhos, o nariz, as orelhas, o pelo...
Se tivesse pelo tinha de morar como os ursos num sitio frio sendo ia ter muito

calor e ele ndo tinha vontade nenhuma de viver naqueles la longe e

cheios de gelo. Pronto, estava decidido! N&o ia ter pelo.

A parte da comida era simples. As sempre |he pareceram muito
apetitosas. Eram , verdes, fofinhas e boas de comer. Além disso havia
muita , existiam em todo o lado e, portanto, era facil arranjar comida.
Podia ter um pescoco comprido como as que comem as folhinhas
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tenrinhas la em cima e tém umas muito, muito grandes. Se calhar € por

iSso que tém sempre um ar tdo simpatico.

Se fosse peixe podia ter orelhas grandes como as de um ? Se calhar
davam jeito, podiam fazer de barbatanas. Mas para iSso tinha que viver
na dgua e comer algas salgadas do fundo do mar. Esta ideia de ser peixe para um

gue gosta de estar sequinho, definitivamente, ndo a boa ideia.

Adaptado de: A. Ventura e Carla Pott, O bicharoco
~ gue era oco, Rio de Mouro, Pena Azul, 2006
Pontuacao:
Ficha de trabalho - Portugués
3.°Ano
Nome: Data: / /

Neste jogo tens que preencher um texto com 10 lacunas. As palavras que acertares
correspondem a pontuacdo que tens no final, sendo que, cada palavra vale 1 ponto.

Regras do Jogo:
- Lé com ateng¢do e em voz baixa;
- Comeca a ler o jogador que tiver o texto A;
- Quando acabares de ler uma frase passas a vez ao teu colega;
- Sempre que encontrares uma lacuna, na frase que estas a ler, diz
ao teu colega “Preciso da tua palavra”;

- O teu colega diz-te a palavra e tu escreve-la; ,
-Quando terminares de preencher todas as lacunas deves fazer a 4
verificagdo das palavras escritas com a ajuda do teu colega e corrigi-las.
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O bicharoco que era oco

O bicharoco era oco. Ainda nao estava feito, tinha de se . Saber

como é que iam ser os olhos, o nariz, as orelhas, o pelo...
Se tivesse pelo tinha de morar como os ursos num sitio frio sendo ia ter muito
calor e ele nao tinha vontade nenhuma de viver naqueles desertos la longe e cheios

de gelo. Pronto, estava I N&o ia ter pelo.

A parte da comida era simples. As ervinhas sempre lhe pareceram muito
. Eram saborosas, verdes, e boas de comer. Além disso havia
muita variedade, existiam em todo o lado e, portanto, era facil arranjar comida.

Podia ter um comprido como as girafas que comem as folhinhas

l& em cima e tém umas pestanas muito, muito grandes. Se calhar é por

iISSO que tém sempre um ar tao

Se fosse peixe podia ter orelhas grandes como as de um elefante? Se calhar

davam jeito, podiam fazer de . Mas para isso acontecer tinha que viver
na agua e comer algas do fundo do mar. Esta ideia de ser peixe para um
bichinho que gosta de estar , definitivamente, ndo a boa ideia.

Adaptado de: A. Ventura e Carla Pott, O bicharoco
Pontuagéo: gue era oco, Rio de Mouro, Pena Azul, 2006

Figura X1. Cartdes para o ditado Bingo.
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Anexo X. Atividade de escrita de textos em familia

Figura Z1. Atividade de escrita de textos com as familias e os alunos, no Dia da escola aberta.

Anexo Z. Proposta de atividade de Matemaética

Problema da Semana

1. A mée da Estrela esta a tricotar um cachecol as riscas, para lhe
oferecer no seu aniversario. As riscas séo cor de laranja, azuis e verdes.
Cada risca tem 10 cm e o cachecol vai ter 120 cm de comprimenta.

1.1. Quantas riscas tera o cachecol depois de terminado?
1.2. Qual serd a cor da (ltima risca se a mée da Estrela tiver iniciado

0 cachecol pela risca cor de laranja e seguir a ordem: cor de laranja,
azul, verde, cor de laranja...?

Figura Z1. Exemplo de um problema da semana realizado pelos alunos.
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Anexo AA. Estratégias de atividades com recurso a materiais
manipulativos

Figura AAl. Realizagdo de leitura de

ndmeros com algarismos moveis.

Figura AA3. Realizagdo de uma proposta de

atividade sobre fragbes com
material Cuisenaire.

recurso ao

Figura AA2. Realizacdo de uma atividade sobre o
volume com recurso a material manipulativo —
cubos.

i

Figura AA4. Realizacdo de uma atividade sobre
fragbes, com recurso a circulos e setores circulares
moveis.
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Anexo AB.

Objetivos gerais e estratégias para cada disciplina

Disciplina

Objetivos gerais

Estratégias Globais

Atividades a implementar

Competéncias

-Cumprir as regras de
funcionamento da sala

- Implementacéo de rotinas;
- Trabalhar em grupo.

-Criacdo de uma estratégia de monitorizagdo de
comportamento;
-Criacao do cartaz da pontualidade;

soclas de aula; -Criagdo do cartaz de cumprimento dos trabalhos de
casa.
. =~ | -Criacao da rotina semanal “Hora do conto”;
- -Trabalhar de forma integrada a compreenséo L o . L
cl\élrilgferg;séo Ieitoraa leitora: g P -Criacao de atividades de leitura com as familias: “O
nomeadamente a | -Aquisico sistematica de vocabulario; an.to ?mdfamt'“?ﬁ de leitura-
compreensao -Envolvimento das familias na promogéo |~ rlacao de atelies de leitura,
inferencial critica e a | literacia: —Res_oluc;ao de _flche|ros de atl)/lc_jades. 5
reorganizagao de | -Desenvolvimento de trabalho de projeto. I-ei(t:or:zgao de livro de estratégias de compreenséo
informagao; - Dia da escola aberta
—Melhorfxr . a . ~ . -Criagdo da atividade “Hoje sou escritor”:
competéncia da | -Trabalhar a dimenséo processual da escrita: Planificaciio da escrita, textualizagio e revisio
POMUGUES | S0 erte 10| B s % U | Cragao ca ativdade O ctado mistér' om e
ue se refere 2 ' serd realizado ditados diversificados: ditado mudo,
gimenséo rocessual ditado zero erros, ditado musical, ditado orientagédo
da escritap e a0 espacio-temporal e ditado a pares;
escrever ara -Criacao de sequéncias didaticas;
aprender: P - Dia da escola aberta.
) - Revisédo de textos em grande grupo; o B o
Cumprir as regras de | _ Realizac&o de apresentacdes de trabalhos; - Atividades de producdo e revisdo de textos em
funcionamento da sala | _ Partilha de opinibes de textos lidos, ouvidos grande grupo;
de aula it P ' - Apresentacéo de livros lidos.
ou escritos.
Matemética | -Melhorar a resolucdo -Criacdo da rotina semanal “As estrelas da
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de problemas,
nomeadamente 0s
problemas de légica e
0s que envolvam
fracOes;

- Implementacdo de rotinas visando a
resolucdo de problemas diversificando
estratégias.

tabuada”. Nesta rotina os alunos irdo estudar duas
tabuadas em casa e numa fase posterior ser-lhes-ao
perguntadas;

-Criacdo do desafio em familia, em que os alunos
levardo para casa uma situacdo problematica
desafiante;
-Criagdo da
semana’”;
-Realizacédo de jogos légicos em grupos;
-Utilizacdo de materiais manipulativos.

rotina semanal “O problema da

Cumprir as regras de
funcionamento da sala
de aula

- Trabalho a pares;
- Discusséo e explicitacdo de procedimentos e
de resultados.

- Realizacdo de problemas a pares ou em grupo;
- Discussao e explicitacdo de procedimentos e de
resultados.

Estudo do
Meio

Melhorar a
competéncia da
escrita,

nomeadamente no
que se refere a

dimensdo processual
da escrita e ao
escrever para
aprender;

- Desenvolvimento de trabalho de projeto;

- Envolvimento das familias;

-Elaboracdo de pequenos textos que
mobilizem conteldos especificos dos temas de
Estudo do Meio.

- Realizag&o de uma visita de estudo ao meio local;
- Agendar uma manha para os alunos apresentarem
0 projeto as familias;

- Produgcédo de esquemas conceptuais e de textos
expositivos sobre temas do Estudo do Meio.

Cumprir as regras de
funcionamento da sala
de aula

- Realizacdo e discussdo de atividades
praticas a pares;
- Desenvolvimento de trabalho de projeto;

- Desenvolvimento de atividades em
pares/grupo.

- Realizacdo de atividades praticas e experimentais;
- Realizagdo de cartazes em grupos;

- Realizac@o de trabalho de Projeto sobre o meio
local
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Anexo AC. Producéo inicial da sequéncia didatica

Ficha de trabalho — Portugués
3.2Ano

1. Preenche o esquema.

Caracteristicas

Classe a que

Alimentagao

\_ J

2. Escreve um texto expositivo / informativo sobre o cao.
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Anexo AD. Atividades do médulo 1

Ficha de trabalho — Portugués
3.°Ano

Data: / /

O COMERCIO

7

O tema principal deste texto € o comércio. Em primeiro lugar apresenta a
definicdo de comércio e as formas de pagamento que se utilizam. De seguida, aborda
as fun¢cdes do Homem no circuito comercial, passando a identificagdo dos locais de
comércio. Posteriormente distingue os tipos de comércio e, para finalizar, refere as
formas de transporte dos produtos.

Relativamente a definicdo de comércio, este consiste numa atividade de compra
e venda de produtos. As pessoas compram aquilo de que necessitam em diversos
locais de comércio.

Quanto as formas de pagamento, antigamente, quando ainda ndo existia
dinheiro, ou existia em escassa quantidade, as pessoas trocavam 0s produtos que
produziam por outros de que necessitavam. Hoje em dia, 0 mais comum € usar-se
dinheiro para comprar o que queremos, mas também se utilizam os cheques e os
cartbes de débito e de crédito.

No que se refere ao circuito comercial, 0 Homem desempenha varias funcgfes:
produtor que cultiva ou fabrica os produtos; comerciante que compra o0s produtos aos
produtores ou as fabricas e vende aos consumidores; consumidor que compra e
consome 0s produtos.

Os locais de comércio podem localizar-se ao ar livre, nas feiras e nos mercados,
onde se vendem principalmente os produtos agricolas da regido, ou em edificios
préprios que vendem produtos especificos.

Em relacdo aos tipos de comércio, podem distinguir-se dois tipos: comeércio
tradicional (pequeno comércio) e grande comeércio (grandes superficies). O comércio
tradicional engloba pequenas lojas, localizadas nas ruas e pragas, perto das
habitacbes das pessoas, como por exemplo, o talho, a peixaria, a mercearia ou a
drogaria. O grande comércio € composto por lojas de grande dimensdo, onde sdo

vendidos, ho mesmo espaco, todo o tipo de produtos, desde bens alimentares a roupa,
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produtos de limpeza, moveis, etc. Ha diversos tipos, sendo 0os mais conhecidos os
hipermercados e os centros comerciais.

No que diz respeito as formas de transporte dos produtos, estes, até chegarem
aos locais de comércio, sao transportados em camides, comboios, barcos ou avides
de acordo com as caracteristicas de cada um. No caso dos produtos alimentares
frescos sdo transportados em camaras frigorificas para que ndo se estraguem. Nos
locais de venda sdo conservados em balcdes frigorificos.

Estes sdo alguns aspetos importantes sobre o comércio, que caracterizamos

pelo processo de troca de produtos por dinheiro ou por outros produtos.
Adaptado de: Letra, Afreixo (2013). Estudo do Meio- 3.° Ano. Lisboa: Gailivro.

Ficha de trabalho — Portugués
3.°Ano

1. Divide o texto, colorindo cada parte com cores diferentes.
2. Preenche a tabela seguinte de acordo com a informacéo do texto.
Partes do /
texto L

Apresentacdo do tema, do objetivo do texto e Palavras utilizadas

subtemas. na introdugdo para
apresentar 0S
subtemas

Apresentacdo e desenvolvimento do tema e Palavras utilizadas
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dos subtemas pela ordem identificada na no
introducao. desenvolvimento
para apresentar 0s

subtemas

Nota: Que relacdo existe entre o nimero de subtemas da introdugdo e o

namero de paragrafos do desenvolvimento?

Apresentacao da sintese sobre o tema.

Anexo AE. Atividades do mdédulo 2

Ficha de trabalho — Portugués : 1
3.°Ano ﬁf/”?ﬁ
A

Data: / /

1. Observa o esquema.
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1.1. A partir do esquema apresentado, elabora uma introducdo para escreveres um
texto expositivo sobre o tema apresentado.
N&o te esquecas de utilizar as palavras gue aprendeste para apresentar 0s subtemas.

— \

Transportes Curiosidades
Terrestres

Transportes Transportes
aquaticos aéreos

O que aprendi?
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) Ficha de trabalho — Portugués

&@, 3.2Ano

Nome: Data: / / @ 6

1. Divide o texto com cores diferentes, identificando a introducdo, o
desenvolvimento e a concluséao.

2. Sublinha, na introducéo e no desenvolvimento, o tema e os subtemas do texto.
3. Rodeia as palavras utilizadas na introducdo e no desenvolvimento, para
apresentar o tema e os subtemas.

4, Elabora um pequeno esquema sobre o texto que leste, indicando o tema e os
subtemas.

5. Imagina que a introducéo do texto se altera.

Este texto tem como objetivo apresentar os diferentes meios de
transporte utilizados pelo Homem ao longo do tempo. Em primeiro lugar
apresenta a evolugcdo dos meios de transportes aéreos. De seguida,
aborda a evolucdo dos meios de transporte terrestres e por fim, a dos

meios de transporte aquaticos.

5.1. Recorta o texto e organiza os paragrafos do desenvolvimento de acordo com a

introducdo apresentada.
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5.2. Cola o desenvolvimento na folha.

Preenche a tabela com as informacdes que ja sabes do texto expositivo.

Este texto tem como objetivo apresentar os diferentes meios de transporte
utilizados pelo Homem ao longo do tempo. Em primeiro lugar apresenta a evolugéo
dos meios de transporte terrestres. De seguida, aborda a evolugdo dos meios de
transporte aquaticos e por fim, a dos meios de transporte aéreos.

No que se refere a evolugdo dos meios de transporte terrestres, o Homem
comecou por deslocar-se a pé e a transportar as costas aquilo de que necessitava.
Depois, passou a domesticar alguns animais (por exemplo, o cavalo, o camelo e o
elefante), utilizando-os para o transporte de mercadorias e pessoas. Mais tarde, com a
invencdo da roda, construiu as primeiras carrocas que foram sofrendo varias
transformacgdes. A invencdo da maquina a vapor abriu caminho para o aparecimento
dos primeiros comboios e, posteriormente, surgiram os motores, que foram sendo
aplicados também a outros meios de transporte.

Relativamente aos meios de transporte aquaticos, o Homem, para se deslocar
na agua, comecou por utilizar troncos que flutuavam, juntando-os para formar
jangadas. Descobriu que se usasse um tecido a servir de vela, poderia andar mais
rapidamente. Assim, construiu barcos e caravelas, de modo a aproveitar a for¢ca do
vento. Com a inven¢do da maquina a vapor e dos motores, as embarcacdes foram
sendo cada vez mais eficientes e surgiram 0s navios.

Quanto aos meios de transporte aéreos, 0 Homem comecou a utiliza-los quando,
pela primeira vez, se realizou a primeira viagem de baldo. Alguns anos depois,
surgiram os dirigiveis, os planadores e os aeroplanos. S6 mais tarde apareceram 0s
avides, os helicopteros, os foguetbes e as naves espaciais. Foi a invencdo da nave
espacial que permitiu que o Homem chegasse a Lua.

Estas sdo as principais informacdes sobre a evolugdo dos meios de transporte,

que foram todos evoluindo, ao longo do tempo, uns mais lentamente do que outros.

Adaptado de: Letra, Afreixo (2013). Estudo do Meio- 3.° Ano. Lisboa: Gailivro.
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Ficha de trabalho — Portugués
3.°Ano
Nome: Data: /I @ -. '\) 6

Cola o desenvolvimento no retangulo.

Este texto tem como objetivo apresentar os diferentes meios de transporte
utilizados pelo Homem ao longo dos tempos. Em primeiro lugar apresenta a evolucao
dos meios de transporte aéreos. De seguida, aborda a evolucdo dos meios de
transporte terrestres e por fim, a dos meios de transporte aquaticos.

129



Tabela AE1

Tabela sintese dos conhecimentos adquiridos
O que ja sei?

Partes do texto

L s i

IPrimeim paragrafo

— B E—
Frases para iniciar o texto

Palavras para utilizar na introducgao

IParégrafos seguintes

— — "
Palavras para iniciar os paragrafos do desenvolvimento

ILI Itimo paragrafo
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Anexo AF. Atividade do mdédulo 3

Ficha de trabalho — Portugués A
3.°Ano W

Nome: Data: /

A Agricultura no meio local

Este texto aborda alguns aspetos importantes da agricultura no meio local. Para
comecar, apresenta a definicdo de agricultura. Seguidamente, refere alguns exemplos
de produtos agricolas, passando, depois, a distingdo entre produtos naturais e
produtos transformados. Posteriormente, menciona algumas técnicas tradicionais e
modernas que 0s agricultores utilizam na agricultura e, para finalizar, os fatores
naturais que influenciam a agricultura.

No que diz respeito a definicdo de agricultura, esta consiste numa atividade
humana através da qual se faz o cultivo do solo, com o objetivo de o tornar mais fértil
e, deste modo, obter produtos para a alimentacdo do ser humano e de outros animais.

Sobre os produtos agricolas, em Portugal cultiva-se uma grande variedade de
produtos. Sdo exemplos: os cereais, como o0 milho, o trigo, o centeio e o arroz; os
legumes, como a couve, a alface, o nabo, as cenouras, a batata, a cebola; as arvores
de fruto, como a macieira, a pereira, a laranjeira, a amendoeira.

Em relacdo a distincdo entre produtos naturais e transformados, grande parte
dos produtos agricolas que consumimos sao utilizados na sua forma natural, tal como
a Natureza os da, enquanto outros sao transformados pelo homem. Aos produtos
naturais denominamos por matéria-prima, como por exemplo a uva e a laranja. Aos
produtos transformados, atribui-se 0 nome de produto final, como por exemplo o vinho
e 0 sumo de laranja, cujas matérias-primas que lhes deram origem foram a uva e a
laranja, respetivamente.

As técnicas tradicionais e modernas que os agricultores utilizam na agricultura
foram sendo desenvolvidas ao longo dos tempos pelo homem para melhorar e
diversificar as suas culturas. Assim, os instrumentos e técnicas tradicionais, como a

enxada, o arado, a foice, a picota e a nora, estdo a ser gradualmente substituidos por
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instrumentos e técnicas mais modernas, como trator, a ceifeira, 0 semeador, a rega de
aspersao.

Relativamente aos fatores naturais que influenciam a agricultura sdo exemplos: o
clima (temperatura, chuva, vento), o solo (fértil, pobre, humido, seco) e o relevo
(planicie, montanha). Em funcéo destes fatores, as culturas variam de regido para
regiao.

Em conclusdo, estes sdo alguns aspetos importantes sobre a agricultura, que
consiste numa atividade de trabalho na terra para produzir alimentos para o ser

humano e outros animais.

Adaptado de: Letra, Afreixo (2013). Estudo do Meio- 3.° Ano. Lisboa: Gailivro.
Neto (2005). Despertar - Estudo do Meio — 3.° Ano. Porto: Edi¢des Livro Directo.

Ficha de trabalho — Portugués
3.2Ano

Nome:

1. Divide o texto com cores diferentes, identificando a introducdo, o

desenvolvimento e a conclusao.

2. Sublinha, na introducéo e no desenvolvimento, o tema e os subtemas do texto.

3. Rodeia as palavras utilizadas na introducdo e no desenvolvimento, para

apresentar o tema e os subtemas.

4, Completa o quadro.
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-O ‘6

Partes do \«t ot
.
texto ¢ ]
Tema e Subtemas do texto: Palavras utilizadas
na introducdo para
apresentar 0S
subtemas
Palavras utilizadas
Numero de paragrafos do desenvolvimento no
desenvolvimento
Subtema de cada paragrafo: para apresentar 0s
subtemas
Sintese sobre o tema:
5. Preenche a tabela com novas palavras que descobriste para utilizar no texto

expositivo/informativo.
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Anexo AG. Atividades do moédulo 4

Ficha de trabalho — Portugués
3.2Ano

Data: / /

1. Preenche o esquema com as informagfes que conheces sobre a exploragéo

florestal.

Principais
—> espécies
florestais
Y,
Y
Produtos
—> derivados da
floresta )

= Profissdes ligadas a
exploragéo florestal

Medidas de
LS preservacéo da
floresta
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2. De acordo com o0 esquema que preencheste, elabora um texto expositivo

sobre a exploracao florestal.

Antes de escreveres o texto, planifica-o, preenchendo a tabela sequinte.

Partes do
texto

PLANIFICACAO DO TEXTO

0 que vou
escrever?

Tema do texto:

Subtemas do texto:

Palavras que vou
utilizar na
introducéo para
apresentar 0S

subtemas

Numero de paragrafos do desenvolvimento

Subtema de cada paragrafo:

Palavras que vou
utilizar no
desenvolvimento
para apresentar 0s
subtemas

Sintese sobre o tema:

Palavra que vou

utilizar para
apresentar a
concluséo
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3. Elabora um texto expositivo/informativo sobre a exploracao florestal.
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zl Nome:

1. Relé o teu texto e verifica se o que escreveste esta de acordo com o que

Data: / /

aprendeste. Para isso, preenche a grelha apresentada.

G

i

Avaliagao do texto

Revisao do texto
(O que vou alterar?)

(Como fiz?)

Sim

Nao

Organizacao das diferentes
partes do texto

O texto tem titulo?

O texto tem uma introducéo?

O texto tem um desenvolvimento?

O texto tem uma conclusao?

Cada paragrafo apresenta uma

ideia ou subtema?

Cada ideia ou subtema do
desenvolvimento apresenta-se

pela mesma ordem da introdug&o?

Escrita do texto

Utilizei nomes especificos do tema

do texto?

Utilizei as palavras que aprendi
para escrever na introducdo, sem

as repetir?

Utilizei as palavras que aprendi
para escrever no desenvolvimento,

sem as repetir?

Utilizei as palavras que aprendi

para escrever na conclusdo?

Utilizei sinbnimos para evitar

repeticbes?

Utilizei verbos no presente e na 32

pessoa do singular?

Utilizei corretamente os sinais de

pontuagédo?

Escrevi sem erros ortograficos?

Escrevi com uma caligrafia

cuidada?
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Anexo AH. Atividades do moédulo 5

=3

Ficha de trabalho — Portugués

3.2Ano
Data: / /

1. Lé o esquema.

O que é um turista?

Pessoa que viaja dentro ou fora
do seu pais para descansar, para
se divertir, para conhecer novos
locais, povos e culturas...

Infraestruturas

Hotéis, parques de campismo,

restaurantes, comércio, postos

de turismo.

Fatores de

Monumentos, museus,
praias, sitios histdricos,
gastronomia, locais de

diversao, clima.

Cultural, balnear, rural,
religioso, aventura, termal.

Vantagens e

Aacviantacanc dn

Vantagens: contribui para o
desenvolvimento de uma regido;
ajuda a criar postos de trabalho;
desenvolve o comércio e a
hotelaria.

Desvantagens: Poluicdo, elevado

investimento em infraestruturas;

Q’nprego pouco qualificado. j

2. Escreve um texto expositivo / informativo sobre o turismo.

138



Anexo Al. Grelha para autoavaliacdo dos alunos

Data: [/
% Assinala com uma cruz (X)
de acordo com o que és ou
ndo capaz de fazer.
Indicador Avaliacao

Sou capaz de construir um texto expositivo organizado

em introdu¢éo, desenvolvimento e conclusdo

P
e
o

Sim

Q)

Utilizo algumas das palavras que aprendi para escrever

na introdug&o, sem as repetir

P4
[

Organizo o texto em paragrafos

Z
e

Escrevo em cada paragrafo do desenvolvimento uma

ideia ou subtema pela ordem da introdugéo

Utilizo algumas palavras que aprendi para escrever no

desenvolvimento, sem as repetir

=z
[

Utilizo nomes especificos do tema do texto

P
Q

Utilizo os verbos no presente e na 3.2 pessoa do
singular

OIOO0I000

(2]
3
P
b

O O

De 1 a5, assinala com uma cruz (X):

A planificacdo de textos ajudou-me a escrever textos

expositivos

As grelhas de verificacdo contribuiram para escrever

textos expositivos

Como avalias a tua participacédo e empenho nas
atividades realizadas

Como avalias a tua aprendizagem
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Anexo AJ. Plano de acdo da sequéncia didatica

Tabela AJ1

Médulos da sequéncia didatica

Médulo Desighacdo | Objetivos especificos Estratégias implementadas
Objetivo da producdo -Preenchimento de um esquema
Apresentacdo | inicial: sobre a tematica do texto;
da producéo -Elaborar um texto -Dialogo sobre os pontos-chave do
inicial expositivo projeto;
-Resolucéo da producéo inicial
Contactar com o género Leitura do texto mentor para
Moédulo 1 como forma de prazer, descoberta das diferentes partes
para compreender para do texto: introducéo;
que serve desenvolvimento e concluséo.
-Os alunos tentam dividir o texto,
Construir uma boa colorindo cada parte com uma
representacéo do género cor diferente.
-Os alunos verificam para que
Organizar 0s servem as trés subdivisdes,
conhecimentos do texto: verificando se estas podem ou
- -ldentificar o tema ou ndo ser alteradas quanto a sua
Caracteristicas
assunto do texto, assim posicdo (os alunos deverdo
do texto
. como 0s eventuais concluir que nado faz sentido
expositivo
subtemas iniciar o texto pela concluséao

-Organizacédo

textual;

-ldentificar as partes de

um texto  expositivo:
introducao,
desenvolvimento e
conclusao.

ou pelo desenvolvimento)

Os alunos preenchem uma tabela
relativa as partes que constituem o
texto, registando a informagdo no

local adequado da tabela.

-Descoberta da introducdo: O
qgue diz? Para que serve? Que
palavras séo utilizadas? (os
alunos fazem o registo da

informacéo na tabela)
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-Leitura do desenvolvimento: O
que diz em cada paragrafo?
Por que estdo assim divididos?

Que
nidmero de

relacdo existe entre o
subtemas da
introducdo e o numero de
paragrafos? (os alunos fazem o
registo da informacdo e das

conclusdes na tabela)

Médulo 2

Caracteristicas
do texto

expositivo

-Organizacédo
textual;

Construir uma boa

representacéo do género

Organizar 0s
conhecimentos do texto:

-ldentificar o tema ou
assunto do texto, assim
como 0s eventuais

subtemas;

-Reconhecer e identificar
as partes de um texto
expositivo: introducéo,
desenvolvimento e

conclusao.

Elaboracdo de uma introducdo a
partir de um esquema.

-Os alunos devem identificar o
tema principal e os subtemas,
escrevendo

uma pequena

introdugéo utilizando as

palavras que utilizadas que

aprenderam.

-Reflexdo sobre o trabalho
realizado.

Preenchimento da tabela de

sintese sobre o0s conhecimentos
adquiridos, relativamente a
introducd@o do texto e das palavras

utilizadas na mesma.

Leitura de um texto mentor:
-ldentificagdo do tema-titulo e
dos subtemas no suméario e
nos paragrafos. Preenchimento
de um esquema.
-Alteracdo da  ordem de
apresentacdo dos subtemas na
introducéo e
consequentemente  alteracéo

na ordem do desenvolvimento.
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(os alunos recortam e fazem a
alteracdo do desenvolvimento
de acordo com as alteracdes
feitas na introducéo).
Preenchimento da tabela de
sintese sobre os conhecimentos
adquiridos, relativamente ao
desenvolvimento do texto e das

palavras utilizadas no mesmo.

Caracteristicas
do texto

expositivo

-Organizacéo

Organizar 0s
conhecimentos do texto:

-Reconhecer e identificar
0 tema ou assunto do

texto, assim como ©0s

Leitura de um texto para
descoberta da introducéo,
desenvolvimento e concluséo;

identificacdo na introdugcdo dos

subtemas e do nUmero de

textual, eventuais subtemas; paragrafos do desenvolvimento;
-ldentificar as partes de | identificacdo dos estruturadores de
- Diversidade um  texto  expositivo: | informagéo.
de conetores introducéao,
, discursivos desenvolvimento e | Completar a tabela de sintese
Modulo 3 ~ _ .
concluséao. sobre os conhecimentos adquiridos
com novas palavras.
Identificar conetores
discursivos
Planificacdo de um texto a partir de
um esquema. Os alunos
- Processos de preenchem uma tabela
) escrita: Planificar, escrever, rever | escrevendo, em cada parte do
Modulo 4 o ] .
Planificacéo, e reescrever texto texto, aquilo de que vao falar e as

textualizacéo e

revisao

palavras que vao escrever na
introducdo, no desenvolvimento e

na conclusao.
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Ap6s a planificagdo do texto, os
alunos devem escrever um texto
expositivo de acordo com a

planificacao feita.

Preenchimento de uma grelha de
verificacdo para aperfeicoamento
da produgéo escrita.

Reescrita do texto introduzindo as
alteracdes identificadas na grelha

de verificacéo.

Médulo 5 | Treino Producéo intermédia (individual)
Leitura, autoavaliacéo e reescrita
- Processos de o o
escn_tg: i Rever e aperfeicoar das producdes intermédias,
Planificacgo, através de uma grelha de
textualizagéo e | textos _
revisdo autoavaliacéo.
Entrega do primeiro texto mentor:
Modulo 6 | - Processos de

escrita:
Planificacéo,
textualizacéo e
revisédo

Rever e aperfeicoar
textos

-Revisao do texto: os alunos
verificam, através de uma grelha
de autoavaliagcéo, os aspetos que

poderdo melhorar.

Producéo final

Escrever textos
expositivos

Elaborag&o de um novo texto de
acordo com o trabalho realizado ao
longo da sequéncia de ensino:
-Reescrita do texto (individual) de
acordo com os aspetos detetados

anteriormente.
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Anexo AK. Grelha de avaliacao e respetivo grafico das competéncias sociais

Tabela AK1

Grelha de avaliacdo das competéncias sociais dos alunos — avaliagédo e participacdo na sala de aula

3. Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]
) _ : : Mantem a
Descritores Sai d;rLuﬂar E;Jrrfi;edaas T:ﬁ::;ﬁ;: Respeits 0s | Respeita os fagﬁf’.lifte il I
autorizagdo | sala de aula | solicitados colegas elilEs das tarefas Drﬂﬁmr;fa =
Alunos
A X X X X X XX X X
= % 5 5 5 % % 5 % 5
X X X X X X X X X
C X X X X X X X X X
E X XX X X X X X X
F X XX X X X X X X
G X X XX X X X X X
H X X X X X X X X X
X X XX X X | X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
" X X X X X XX X X
X X X X X X X X X
4 X X XX X X X X X
2 X X X X X X X X X
F X X X X X X X X X
o X X X X X X X X X
R X X X X X X X X X
= X X X X X X X X X
T X KX X X X p X X
Legenda:
Sim
MNao

Com dificuldade ou com ajuda / as vezes
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Comportamento e Participacao na sala de aula

20

18

16

14

12

10 )

HSim

8 E Nio
6 1 Com dificuldade ou com ajuda/as vezes
4 -
2 -
U -

Saido lugar Cumpre as Realizaos Respeita os Respeita os Desiste Mantém a E conflituoso
sem tarefasda  trabalhos colegas adultos facilmente carteira Interessado
autorizacdo saladeaula solicitados das tarefas organizadae
limpa

Figura AK1. Grafico dos resultados do comportamento e participagdo dos alunos na sala de aula — Competéncias Sociais.
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Anexo AL. Avaliacao da compreensao leitora
Tabela AL1

Grelha de avaliagcdo da competéncia leitora — Pré teste

Pré-teste

%denegatvas i 10% |

Notamaisata i 90
Mota mais baixa 20

M de alunos 20

Legenda:

CL Compreensdo literal
cl Compreensdo inferencial
R Reorganizagido

EX Extracio de significado
CcC Compreensao critica

*Alunos que ficaram retidos no 2.°Ano de escolaridade mas que frequentam a mesma turma.
** Estes alunos tiveram leitura da prova por parte de uma professora, por serem alunos abrangidos pelo decreto-lei 3/2008
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Tabela AL2

Grelha de avaliacdo da compreenséo leitora- avaliacdo intermédia

Avaliagao Intermédia

Perguntas: 1

Balanco
Méda i 695
NedePostivas | 18
M® de Megativas ; 3
| 10 %depositvas i 90%
-------- -------- -------- L0 L0100 30 S | % _51_?_!?5%9?!!'!{?_%_________3 ..... 15%
"""" - : .rfj.‘_].t?!_T.E_'iﬁ.?'.r_t?'_._._._._._.ir......1..':.".':'.'......
-------- 5 Nota mais baxa | 40
T e T T e e M® de alunos 20
......................................................................................... Legenda:
----------------------------------------------------------------------------------------- CL Compreensao literal
401005 0 110§ 40 10§ 103 10 i 10 0 € | compreensdo inferencial
105 0 01010 2 10: 0 ¢ 10 ¢ 0 ¢ 10 ;10 : R Reorganizagdo
________ ________ ________ P 0 0 10 ) : i EX Extragdo de significado
: 5 ; ; : : 5 5 : cc Compreensdo critica
.................................................................. P

*Alunos que ficaram retidos no 2.°Ano de escolaridade mas que frequentam a mesma turma.
** Ectes alunos tiveram leitura da prova por parte de uma professora, por serem alunos abrangidos pelo decreto-lei 3/2008
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Tabela AL3

Grelha de avaliagdo da compreenséo leitora — pés-teste

Pos-teste

*Alunos que ficaram retidos no 2.*Ano de escolaridade mas que frequentam a mesma turma.
** Estes alunos tiveram leitura da prova por parte de uma professora, por serem alunos abrangidos pelo decreto-lei 3/2008

Apreciagao

Mota mais baixa 40
M® de alunos 20
Legenda:

CL Compreensdo literal
cl Compreensdo inferencial
R Reorganizagdo

EX Extragdo de significado

cC Compreensdo critica
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Resultados Pré-Teste Resultados Avalia¢ado Intermédia

10% 0% 10% 0%

Fraco Fraco

W N3o satisfaz B N3o satisfaz

Satisfaz Satisfaz
38%
60% Satisfaz bem 29% Satisfaz bem
M Exelente M Exelente
Figura AL1. Grafico dos resultados do pre-teste. Figura AL2. Gréfico dos resultados da avaliag&o intermédia.
Resultados Pos-teste
0% 5%
Fraco

15% - .
W N3o satisfaz

Satisfaz
Satisfaz bem
35% M Exelente

Figura AL3. Gréfico dos resultados do pds-teste.

Competéncias da compreesao leitora

100%
o
222 I w078%80% 78% 80%
70% |-
60% |-
50% -
40% |-
30% -
20%
10% |-
0%

87% 87%

75%

Pré-Teste
Avaliagdo Intermédia

H Pds-teste

Compreensdao Compreensdo Reorganizacdo Extracdo de Compreensdo
literal inferencial significado critica

Figura AL4. Gréfico dos resultados da avaliagédo das varias competéncias leitoras — comparacgéo entre o pré-
teste, avaliagcdo intermédia e pos-teste.
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120%

100%

80%

60%

40%

20%

0%

-20%

Resultados do nivel de compreensao leitora

Avaliagdo Pré-teste
B Avaliagdo Pds-teste

Diferenca (Pds-Pré)

Figura AL4. Grafico dos resultados do nivel de compreensao leitora. Comparacao entre o Pré-teste e Pos-teste.
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Anexo AM. Avaliacao daresolucéo de problemas
Tabela AM1

Grelha de avaliagéo da resolugdo de problemas que envolvam fracdes
nMatematica - Fragoes

___________________ Balango

Descritoresi A . B . C D E: F:iG H I iJ: Total | Média i 81
""""""" Perguntas| 1 : 2 | 3 : 4 :54./52.153.6 : 7 | 8 | Apreciagio | N°dePostvas | 15
Cotagbes | 15 15 : 121 & 1 371B 78 46400 | 100 NedeNegativas | 3

Ne Nome % de positivas : 83%
o A %denegatvas | 17% |
A8 6 i 12 T i3 s P66 10 10 |89 Satifar | Notamaisata i 92 .

______________ i Satisfazbem | |Mota mais baixa 34

M® de alunos 18

"""""" i Excelente]
i Satisfaz bem

Descritores:

A- |dentifica e representafracdes;

B- Representa fragfies na reta numérica;

- Utiliza corretam ente os termos "numerador” e den ominador'
D- Identifica fragfes praprias; fragfes equivalentes; fragies que
representam a unidade; fracdes que representam um namero;

E- Representam fracdes numa semireta

F- adicionafracies recorrendo &justaposicio de segmentos;
G-Adicionafragdes;

H- Compara fragies com o mesmo numerador ou com o mesmao

: tofarb denominador;
3 Satisfaz bem I- Resalve problemas que envolvam fragies

34 :~ I- Resolve problemas que envolvam fracdes;

Critérios

---------------- : - 0-19 Fraco
................ -2[! -49 MN&o satisfaz
i 50-69 Satisfaz
70-89 Satisfaz bem

90 -100 Excelente

o

Pa

[ #5}
L

o

%]

[ |
o

i Satisfaz bem
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Tabela AM2

Grelha de avaliagéo da resolugdo de um problema de légica

Matematica - Problema de logica

______________________________________

T

—

......................................

______________________________________

Mota mais baixa P10
M de alunos P19
Descritores:

A ldentifica corretamente os dados do problema

B- Calcula o ndmerao de paginas lidas ac lango daos dias;
C- Calcula o total paginas lidas;
D- D& uma resposta correta & primeira questio do problema

E- Calcula o namero de paginas que ainda lhe faltam ler;
F- D& uma resposta correta & segunda questdo do problema

Critérios

0-18
20 -
50 -

70 -
90 -

49
69
89
100

Fraco

Mo satisfaz
Satisfaz
Satisfaz bem
Excelente
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Resolucéo de problemas que envolvam
fracOes

Hsim com dificuldade M n3o

Figura AM1. Gréfico dos resultados da resolugédo de problemas que envolvam
fracdes.

Resoluc¢ao de problemas de ldgica

M Excelente Satisfaz bem Satisfaz M N3o satisfaz = Fraco

5% 5%

5%

Figura AM2. Gréfico dos resultados da resolucéo de um problema de I6gica dos
alunos.

1. A Luisa comecou a ler um livro com 120 paginas, numa terca-feira.
S 1 . .
Logo no primeiro dia leu " das paginas do livro.
. 1 .
Na quarta-feira leu " do livro.

Na quinta-feira ndo pode ler.

. 1 - . . .
Na sexta-feira leu 3 das paginas que tinha lido na terga-feira.

1.1. Quantas paginas a Luisa leu nestes dias?

1.2. Quantas paginas teve de ler no sdbado para terminar a leitura do seu
livro?

Figura AM3. Problema de Idgica proposto aos alunos para avaliacéo.
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Anexo AN. Grelhas e respetivos graficos da avaliacdo das

aprendizagens dos alunos na disciplina de Portugués

Tabela AN1

Grelha de avaliacdo da compreensédo oral dos alunos

3. Ano

[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]

Portugués - Compreensao do oral

k3
Descritores Pede = Identifica a Identifica
Cateome | St | auedaio | mecoiade | o
Alunos
AT X X X X X
B X X X X X
c X X X X X
D * X X X X
E X X X X X
F X X X X X
G A X X X X
H X X X X X
I X X X X X
J X X X X X
K hd X X X X
L X X X X
I X X X X X
N X X X X X
o] X X X X X
F X X X X X
a X X X X X
R hd X X X X
3 X X X X X
T X X X X X
*Alunos gue ficaram retidos no 2.%4no de escolanid ade mes que frequentam a mesma tuma.

Legenda:

Sim

Mao

Comdificuldade ou com ajudal s vezes
IMaoobservado
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Tabela AN2

Grelha de avaliacédo da leitura dos alunos

3. Ano
REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS
Portugués- Leitura
. Pede ajuda .":jul:lllnhahpa_liajwas Lé por iniciativa
Descritores x x Articula quando tem ErlIEE RS, propria em
iiines | eoressidsde | Sorreamenteos | dffculdadesns | sgniicadoe | emenios, | Fimo | Pontuagio | Tom
na compreensao ng{':m:éﬁnnﬂ leitura autonoma
Alunos E’ E E T 2 :E
- X X X X X X X X X
B X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
C X A X X A X X X X
E X X X X X X X X X
F X X X X X X X X X
€] X X X X X X X X
H X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
L X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
. X X X X X X X X X
2 X X X X X X X X X
P X X X X X X X X X
2 X X X X X X X X X
F X X X X X X X X X
5 X X X X X X X X X
T X X X X X X X X X
Legenda:
3im
Mao

Com dificuldade ou com ajuda’as vezes
|Mao observado
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Tabela AN3

Grelha de avaliacéo da expressao oral dos alunos

3. Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]
Portugués - Expressao oral
. Usa a palavra lodiz
Descritores Comuminmide Utiliza Utiliza Organiza LoTEIE dlzti::errfnst::m E capaz de Ei; |3Jen|1'|aa Colocaodedo | o im de
voasrieusgio | Vogsbulaio | voesbuluio | concamente | Tl | Sruideden, | st | emesiee | Slaefh |l
%
Alunos
A X X X X X X X X X X
z X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X
C X X X X X X X X X X
E X X X X X X X X X X
F X X X X X X X X X X
G X X X X X X X X X X
H X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X
L X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X
‘ X X X X X X X X X X
2 X X X X X X X X X X
i X X X X X X X X X X X
0 X X X X X X X X X X
i X X X X X X X X X X
5 X X X X X X X X X X
T X X X X X X X X X X
*Alunos que ficaram retidos no 2.%Ano de escolardade masque frequentam a mesma tuma.|
Legenda:
Sim
MEo

Com dificuldade ou com ajuda &s vezes
IM&ao observado
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Portugués- Compreensdo do oral

18
16 +—
14 +—
12 +—
10 —
= Sim
& 1 | MNEo
6 1 m Com dificuld ad e ou com ajuda/&s vezes
m N&o observado
a4 44— —+ &+ r ¢+ + r F r
(U N BN B DN I S I S "
u T . T T . T 1
Compreende o gue Pede Presta atengdo ao Identifica a ldentifica
ouve estlarecimentos que e dito intenciondidade informagdo
acercado gque comunicativa essencial
ouviu

Figura AN1. Gréfico dos resultados da compreenséo oral dos alunos.

Portugués- Leitura
20
18
16
14
12 +—
10 1=  Sim
3 T ~
P BN m N
44— — — — m Com dificudade ou com ajudal s vezes
2= = — — — — | N30 observado
D T T T T T 1
L& testos com L& testos com Articula Pede ajuda quando Sublinhapalavrss L& por inicigiva
fliéncia opr essividade corretamenteos  tem dificuldades  desconhecidas propriaem
sonsdalingua  na descodificacdo infereosignficadc momentos
ouna econfirma-b no destinados &
compreanso diciondrio lekura autonoma
Figura AN2. Gréfico dos resultados da leitura dos alunos.
Portugués- Leitura
16 m Regular
14
Irregular
12
10 W Correta
B lncarreta
6 | Alto
4 [ Médio
2 i i —  Baixo
0
ritmo pontuacdo tom

Figura AN3. Gréfico dos resultados da leitura dos alunos.
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Portugués- ExpressaoOral

25
20
15
10 1 Sim
m MNao
51— | ] N Com dificuldade ou com ajudsfas vezes
m Nao observado
0 . . . . . — . . .
Usa a palavra Utiliza Utiliza Organica Articula Produz E capa de Faz uma Intervem de
com umtom wvocsbuldrio vocsbuldrio corretamentecorretamentediscursos com  justificar pequena forma
de voz adequado variado as frases ossonsda  diferentes opinides exposicEo aguardaasua pertinente
audivel, boa lingua finaidades, s0obre um
articulacdo e tendo em asunto
ritmo contaa
adequados stuscSoe o
interlocutor

Figura AN4. Gréfico dos resultados das aprendizagens na disciplina de Portugués - Expresséo oral.
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Anexo AO. Grelhas de e respetivos gréaficos da avaliacdo das aprendizagens dos alunos na

disciplina de Matematica

Tabela AO1

Grelha de avaliacéo das aprendizagens dos alunos na disciplina de Matemética - Numeros e Operag6es

3." Ano
[REGISTO DE DESEMPEMNHO DOS ALUMNOS]
Matematica- NUmeros e operagdes
De ito Hesalve
SCriores Faz aleiturados alﬂi:-Erfiil"t:;s da aﬁgﬂﬁzrgiss::s M_ultipli{;a - IT.?I'.-'tiﬁca € Rtﬁsfnlved
nimeras por adigdo e da envolvendo Realiza qualsquer dois uttiza uma prob emas e Constroi e
classesepor | subtragio | situagdesde | problemasde | NS, | GEESAMT | TLNGIANGSS | memorizaas
caden =laiejaa=] g enyoivenic juntar, lagica algoritmo da | medida de uma nimeros huadas
aeihces num;ﬁ?ﬁ;{:ﬁ um ﬁr;:[f:&tf; multiplicagio grandeza racionais
comparar
Alunos
. X X X X X X X X
B A A A A A A A A
X X X X X X X X
C A A A A A A A A
E X X X X X X X X
F A A A A A A A A
G X X X X X X X X
H A A A A A A A A
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
L X X X X X X X X
X X X X X X X X
: X X X X X X X X
2 X X X X X X X X
F X X X X X X X X Legenda:
ol X X X X X X X X Sim
i X X X X X X X X gg?ﬂ dificuldade ou com ajuda as vezes
- X X X X X X X X |NZ0 observado B
T X X X X X X X X

*Alunos que ficaram refidos no 2 *Anode escolandsde masque frequentam a mesmsa turma.
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Tabela AO2

Grelha de avaliacéo das aprendizagens dos alunos na disciplina de Mateméatica — Comunicagdo Matemética

3.7 Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS
Comunicacao Matematica
Descritores - )
E‘H:E:]cl:ilarsznsd;e ef:rﬁlilzli{;gisﬂsde Exp&-_'e- as suas afﬁ;r:;geti ?:if:us ExpEF as suas ] nvei?rgrlltgeemente Explicita o seu 55§;mltﬁ:is
nEarﬁ!-EJE{Ii]{g;S {bn:l?:irsr!]aae{ﬂgerﬁ_;nte ideias colegas duvidas aserﬁzlp_li{:;isatﬁsn :.1:15 raciocinio T e
Alunos
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
C X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
= X X X X X X X X
H X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
L X X X X X X X X
X X X X X X X X
. X X X X X X X X
2 X X X X X X X X
i X X X X X X X X
2 X X X X X X X X
i X X X X X X X X
5 X X X X X X X X
T X X X X X X X X
“Alunos que ficaram retidos no 2.°Ano de escolandsde mas que frequentam a mesma turma.
Legenda:
Sim
Mao

Comdificuldade ou com ajuda’ 3s vezes
IM&o observado
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Matematica - NGmeros e operagdes

20
18
16
14
12 4
10—
21 | |
o 5im
B — | ] | | m Nio
4= ] ] ] ] ] ] ] Com dificuldade ou com ajuda/asvezes
2 - — — — — — — — — ——  mNioobsenado

[} T T T T T T T 1

Faz aleitura Efetua Resche Realiza Multiplica Identifica e Reschve Consti e

dos nimeros algortmosda problemasde problemasde guaisquerdois  utilizauma  problemasde  memoriza as

porclasses e adicBpeda  atétrés passos lagica nimeros fracioparm  atétréspassos  tabuadas

porordens ate  subtraggo  envolvendo utilizandoe  designara  envolvendo

apsmilhdes envolvende  situaches de alzoritmo da medidadeuma nimeros

numeros até juntar, multiplicagde  grandeza racionais
ummilhdo  acrescemntar,
completar e
comparar

Figura AOL. Gréfico dos resultados das aprendizagens dos alunos na disciplina de Matemética — NUmeros e

Operagoes.
rom - - o=
Matematica- Comunicacdo Matematica
20
18
16
14 1+
12 1—
10 — ESim
8 .
5 ENio
A1 | | | 1 | = Com dificuldade ou com ajudafas vezes
I | | | | N B
0 T T = T T T T = T ,  ENio observado
Compreende Explicita os Expde as suas Comenta as Expde as suas Redige Explicitaoseu  Apresentaas suas
enunciados de enunciadosde ideias afirmagdes dos duvidas convenientemente raciocinio conclusdesde
problemas formaclara, colegas as respostas aos forma clara
matematicos  concisae coerente enunciados

Figura AO2. Gréfico dos resultados das aprendizagens dos alunos na disciplina de Matematica — Comunicacao Matematica.
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Anexo AP. Grelhas e respetivos gréaficos da avaliacao das

aprendizagens dos alunos na disciplina de Estudo do Meio

Tabela AP1

Grelha dos resultados da avaliacdo da proposta de trabalho realizada pelos alunos

Estudo doMeio - Inter-relagBe s entre espagos /natureza e sociedade

UM, e e s oaa

Descritores; A @ B ¢

PG HI K LIMINIO! PG R GET

I de Megativas

............................. i

% de positivas

% de negativas

Mota mais alta

Mota mais baixa
M de alunos

Descritores:

A- Orienta-se aravés dos pontos cardeais;

E- ldentifica espagos;

C- Identifica espagos publicos e egpagos privados;

D~ Identifica os intervenientes no circuito comercial;

E- Assinala produtos que devem ser transportados em camibes
frigorificos

F- Distingue exportagdo de importagio;

G- Reconhece menghes abrigatdrias nos produtos;

H- [dentifica a evolugdo dos meios detrangporte aquéticos;

I- lelertifica os meios de transporta terrestre, asreo, Martimo &
fluwial

J- ldentifica os diferentes meos de comunicagio;

K- Distingue meios de comunicagan pessoal e social;

L- Conhace os meios de comunicagao;

M- ldentifica as caracteristicas das atividades econdmicas;
M- | dertifica as stividades econdmicas

0- Analisa o mapa eidentifica os cereais mas cultivados em
Portugal;

P- ldentificatécnicas agricolastradicionsis e modernas

Q- Indica as maérias primas

R-Indicaa origam e otipo de gado;

5- ldentifica s anvores (Exploragao floresal);
T- ldentifica a atividade econdmicaresponsvd pela captura de

pele;
U- | dertifica os processos de conservagao do peie

V- Conhece as vantagens e desvartagens do turisme;
¥- Refere dois motivos que atrasm visitantes a Portugal;
Z- ldentifica o tipo de inddstria de cada produto.
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Resultados da avaliacdo da proposta de trabalho

B Excelente Satisfaz bem satisfaz

2055

65%

Figura AP1. Gréfico dos resultados da avaliagdo da proposta de
trabalho realizada pelos alunos na disciplina de Estudo do Meio.

Anexo AQ. Grelhas e respetivos gréaficos das aprendizagens
dos alunos na disciplina das Expressdes Artisticas e Fisico-

Motoras

Tabela AQ1

Grelha de avaliacdo das aprendizagens dos alunos na disciplina de Expressdes Artisticas - Expressédo Plastica

3.° Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]
Expressao Plastica
Descritores Apresenta uma cmp’:::ii;ﬁes Faz Termina as E cuidadoso
boa destreza utilizando Faz dobragens composigdes tarefas coma | E criative E interessado
manual diferentes curnlﬁrnl solicitadas R
e comunicative dos trabalhos
Alunos
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
I* X X X X X X X X
J X X X X X X X X
X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
N X X X X X X X X
Q X X X X X X X X
P X X X X X X X X
@ X X X X X X X X
R X X X X X X X X
E X X X X X X X X
T X X X X X X X X
*Alunos queficaram retidos no2.°Ano deescolardademas que frequentam a mesma turma.
Legenda:
sim 163

MNao
Com dificuldade ou com ajudal 3s vezes
|N&o observado



Tabela AQ2

Grelha de avaliacdo das aprendizagens dos alunos na disciplina de Expressdes Artisticas — Expressédo Musical

3.° Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]
Expressoes Musical
. Utiliza — =
Descritores Acompanha diferentes | FaZvariagoes
Reproduz cangdes com maneiras de LIEESCE - .
pequUEnas gestos e produzir sons 'ar!darnentn F'ar_h:_:lpa nas E interessado SETEEE
melodias percussaoc [voz, Dbjet_uns, {rTr?‘i:ed:sl i';:;t;‘e atividades empenho
corporal percu==io | fforte, fraco)
Alunos
A ¥ X ¥ X X ¥ X
B X X X X X X X
* X X X X X X X
D X X X X X X X
E X X X X X X X
F X X X X X X X
& X X X X X X X
H X X X X X X X
* X X X X X X X
X X X X X X X
X X X X X X X
L X X X X X X X
X X X X X X X
N X X X X X X X
& X X X X X X X
P X X X X X X X
Q X X X X X X X
R X X X X X X X
5 X X X X X X X
T X X X X X X X
*Alunos que ficaram retidos no 2 *Anodeescolardademas que frequentam a mesma turma.
Legenda:
Sim
MN&o
Com dificuldade ou com ajudalas vezes
N30 observado
Tabela AQ3
Grelha de avaliagdo das aprendizagens dos alunos na disciplina de Expressdes Artisticas — Expressdo Dramatica
3." Ano
[REGISTO DE DESEMFPENHO DOS ALUNOS]
Expressao Dramatica
aitrentes | poprodmsons| TR | Improvisaum | imorovisa
Organiza o Interage com os Cumpreordens Participa nas ?::;;elslsivafs u:;i:‘:;oou moﬂ:ﬂ;:?‘;as . !agzegz‘;::ma Pa:t\;'tr::,::ns.
espago colepgas atividades imaginando-se ligados a agbes partir de historia a pares | constituindo
H‘TP;:;#:{ES quotidianas diferentes ou er;rﬂn;i;ueno mﬂiss de
Alunos corparais estimulos
A X X X X X X X X X
B X X X X X X X X X
C X X X X X X X X X
C X X X X X X X X X
E X X X X X X X X X
F X X X X X X X X X
3 X X X X X X X X X
H X X X X X X X X X
2 X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
L X X X X X X X X X
. X X X X X X X X X
N X X X X X X X X X
2 X X X X X X X X X
P X X X X X X X X X
Q X X X X X X X X X
R X X X X X X X X X
5 X X X X X X X X X
T X X X X X X X X X
“Alunos que ficaram retidos no 2.%Ano de escolardsde mas que frequentsm a mesma turms.
Legenda:
Sim
MNao

_Comdificuldade ou com ajudal &5 vezes
IMao observado
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Tabela AQ4

Grelha de avaliacéo das aprendizagens dos alunos na disciplina de Expressoes Artisticas — Expresséo Fisico-
Motora

3.2 Ano
[REGISTO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS]

Expressao Fisico-Motora

::1?;;?:5?3;: : ?ﬂﬁ!f_::ﬁ;s Farticipa em . Paergci |:lat
eslocamento jogos com . umpre as Cor mente
'y . aparelhos - Interagecomos | Respeita os Coopera com :
"o golesorre. | portatnasiana | ofarueidede e| MR | ML | TN | Lol | noaSieenes
obstaculos e Sl SR movimentos aula
calta impulsiona
Alunos
X X X X X X X X
B X X X X X X X X
- X X X X X X X X
C X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
X X X X X X X X
| X % X X % % X X
X X X X X X X X
L X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X X
P X X X X X X X X
X X X X X X X X
R X X X X X X X X
X X X X X X X X
T X X X X X X X X
*Alunos que ficaram retidos no2.%Ano deescolsridsde mas que frequentam a mesmsa turma.
Legenda:
sim
RED]
Com dificuldade ou com ajuda’3s vezes
| N30 observado
Expressdo Plastica
20
13
16 +—
14 1+~
12— =im
10 1= m Nio
a8 4—
u Com dificuld ade ou com
& 41— - a
apuda/x vezes
a4 - B N3oobeserade
.10 m n | m
o T T T T T T T 1
Apresentauma Fazcomposiches Fardobrazens FazcomgposicBes Terminaas  Ecuidadoso com E crigtivo Eintzreszado
baoa destreza utilizand o com fim tarefas a apresentacio
manual diferentes camunicative zolidtadas das trakalhos
materids

Figura AQ1. Gréfico dos resultados das aprendizagens dos alunos na disciplina de Expressdes Artisticas — Expressao
Plastica.
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Expressdo Musical

20—
18 —4—
15 — I
14 —
12—
10 +—
B 4—
L 1 S:n.
4 4 mNio
; T ] | | mCcomdificuldade ou com ajudafas weres
T T T T T T 1 -
Reproduz Acompanha Liiliza Faz variages Partidpanas  Einteressado Manifesta = Nioob=nada
pEqUEn3s can{bes com diferentes bruscas de atividades empenho
melodias gestos e maneiras de andamento
perussio produzir sons  [rapido, lento) e
corporal {voz, objetos, intensidade
PEroussao (forte, fraco]
corporal...}

Figura AQ2. Grafico dos resultados das aprendizagens dos alunos na disciplina de Express@es Artisticas — Expressao
Musical.
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imaginando-se quotidianas partr de  ouem pequenc sequéncias de
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Figura AQ3. Grafico dos resultados das aprendizagens dos alunos na disciplina de Express@es Artisticas — Expressao
Dramatica.
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Figura AQ4. Grafico dos resultados das aprendizagens dos alunos na disciplina de Express@es Artisticas — Expressao
Fisico-Motora.

Anexo AR. Grelha da avaliacdo da Producéo Inicial

Tabela AR1

Grelha de avaliacdo dos textos elaborados na produgéo inicial

Grelha de Avaliaci

- Producio inicial

ALUNO S

1.1. Respeita & £ma propasts

partas dotaxto

2. Organizagac
dae dfarartes

2.1. Da um il adequads a0 tex

2.2, Apresenta uma introdugso

2.3. Apresanta um desanvelviments

2.4, Apresenta uma conclusio

3, Escrite do Taxta

31, nrodugio

3.1.1. Aprecenta & tema, @
objetivo & os subtemas

apresentar a introdugic

2.1.2. Utiliza constores para

32. Desemvdvimenio

3 2.1. Organiza o texio em
parigrabs

slBlc|oDleElFlalulr]d]K

Pla[rR[s]|T

DDDDDDDDDDDDDDDEDDD:

Bl H B EEEN EEN =

222 Apresents em cada
parigrafo uma

ideiatsubtema pela ordemda|

3 presentar o= subtemas

3 2.3 Utilza constares para

3 2.4 Utiliza nomes

33. Condusio

4, Ortegrafia

4.1. Escreve com comeg e ertografica

* Aluncs que ficaramretidos no2.® ano de escolaridade mas que frequentam a mes ma turma




Anexo AS. Texto elaborado na producéo inicial

2. Escreve um texto expositivo sobre o cao. | Tiws iirooar U 0224
_;Ezdn aalro ¢ s
7" (
' . (4 UL{A ] g

: Eﬁ ,%M LY ﬁm%&gh%fﬁ jﬁ

M Al ) 2 didiafdns . Winom '
demiiLan . M Al AnK aJ’mmdMu ; Al
JMM : a MM? A QL
Mﬂd}r\; mh AL o 2 e aMML_ﬂ fom Dem slhdx
tom oma JBa audicds o Yo% M&_{MJ@JB’_ u

Figura AS1. Texto produzido pelo aluno T na producéo inicial. llustragéo do desenvolvimento do texto.

2. Escreve um texto expositivo sobre o co.

\.9 (’ﬂcy 7 A

>
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L .
ENALNES AN R o OO
L’ I
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\u n. wsa m VIV

AT * 2l s’ sli)
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!

Figura AS2. Texto produzido pelo aluno P na producdo inicial. llustragio da conclusdo do texto.

168



Anexo AT. Grelha da avaliacdo Intermédia
Tabela AT1

Grelha de avaliacé@o da producgéo intermédia elaborada pelos alunos

Grelha de Avaliagio - Avaliagio intermedia

ALUNDS
L H
[ |

CATEGORIA A* "

=

m
-:'E 1.1. Respeia o tema propest

2 1. [5 um titule adequade ao Exto
2 2. Apresenta uma inrodugio
2 3. Apresents um desenwolvimene
2 4. Apresenta uma conclusie

3.1.1.Apresenta o tema, o
ohjetive & os subtemas

2, Orgarimgae
che dferartas
partas dotaxte

3.1, Intredugdo
3.1 2. Lkilza constores para

apresentar a introdugso
32 1. Drganiza o texio em
parigrafos

parigrafo uma
ideiatsubtema pela erdem
32 Cesenvdviment |22 2. Ufliza constores para
apresentar os subtemas

32 4 Utilza nomes

== pecificos do £ma do
L=tai+]

325 Utiliza verbos no
presente e na 3." pessea da

.-Illll-lz
) R N

[ [ ] ) N N N Y
I EEEEE NS

3, Emcrita do Texto

2 5 o o o
0000 5 ) 9 5 -

D R
[ e o 15
e

NN NN

2.3.1.Apresenta a sintese |.

dio Exto

2 D 3.3 2. Utiliza um conetor de
* Aluncs que ficaram retides no 2.% ano de escolaridade mas que frequentam a mesma turma

1 Y e S M S R e

Echaments do £xo

41 Escreve com corregao ortesrafica

NN B NN

1] ) [ ] N R N

Z
-
-
-
_
-
_
_
_
-

e e

4, Orteorafia

Legenda:
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Anexo AU. Grelhas e respetivos graficos da avaliacdo da producao final

Tabela AU1

Grelha de avaliac@o da producéo final elaborada pelos alunos

Grelha de Avaliagio - Produgdo final

CATEGORIA

ALU

NO5

G

e

1
Tama

1.1. Re=spei@ o tema proposio

2, Orgarizgac
dae difarartes
partas dotaxto

2.1. [5 um titule adequado ao Exto

2 1. Aprecents uma intiodurio

2 2. Apresenis um desenwolvimean

2 3. Apresants uma conclusao

3, Escrita do Taxto

3.1.1Aprezanta ¢ Ema, o
objefive & os subkemas

2.1, Intredugio
3.1.2. Utlliza conetores para

aprezentar aintrodugio

| ENE

3.2.1. Organiza o textoem
pardgrafos

3.2.2. Apresenta em cada
parigrafo uma ideiasubEma
pela erdem da intredugio

1.2 Decenvehiment |2-2-2-UtIEa conepres para
spresentar o= subtemas

3.2 4 Utilza nomes
ecpad icos do tema do Bxto

[ N N N N NE
NN E

3.2.5.Utiliza werbos no
present & na 3." pessoa do
singular

3.3.1.Aprecenta a sintese do
Exto

[ [ [ o o e -

33 Conclus5o

4, Ortcorafia

4.1 Escreve com coregao ortografica
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]
-
=
i
0
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_
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* Alunos que ficaram retidos no 2.° ano de escolaridade mas que frequentam a mes ma trma
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1. Tema - Respeita o tema proposto

20
18
16
14
12
10

Mdamero de alunos

(=T R O ]

Sim Nio
u Ayaliacdo inidial 20 0
Awaliacio final 20 ]

Figura AU1. Gréfico dos resultados da avaliacdo relativa ao tema do texto.
Comparacéo entre a avaliagdo da producao inicial e da producéo final.

2. Organizagéo das diferentes partes do texto

D& um titulo Ap:reserltarl:rna Apresenta um Apresenta uma
adequado ac texto introdugdc desenvolvimento conclusdo
20
18
18
14
&
E 12
2
L]
K 10
g
= 2
E
2 .
4
2
0 ! ! M !
Sim MNao Sim Nao Sim Nao Sim Mao
» Ayaliscio inicial 10 10 [1] 20 20 [1] 1 19
iscdo
[ Awaliscso final 20 0 20 0 20 0 20 0

Figura AU2. Gréfico dos resultados da avaliacdo relativa a organizagdo das diferentes
partes do texto. Comparagédo entre a avaliacao da producao inicial e da producao final.

3. Estrutura do texto - Introdugao

A_pn_aﬁenta otema, o Utiliza conetores para
objetivo e os subtemas apresentar a introdugéo
20
18
16
e
e 14
2
T 12
@
T o0
5 8
o
£
2 6
4
2
0 - - - =
Sim MNio Sim MNio
[=Avaliagdo inicial 0 20 0 20
| Awaliacdo final 20 0 18 2

Figura AU3. Gréfico dos resultados da avaliagéo da escrita da Introdugao.
Comparagéo entre a avaliagdo da producdo inicial e da producgéo final.
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3. Escrita do Texto - Desenvolvimento

Apresenta em cada
paragrafo uma
ideialsubtema pela
ordem da introdugéao

Utiliza conetores
para apresentar
os subtemas

Utiliza verbos no
presente e na 3.5
pessoa do singular

Utiliza nomes
especificos do
tema do texto

Organiza o texto
em paragrafos

Niamero de alunos
N
[ =]

20
18—

%
“p—

12 -

8

B

0

4
2
Sim MNio Sim NEL] Sim NEL] Sim NEL] Sim MNao
= Avaliacdo inicial 12 8 0 20 0 20 20 0 0 20
avaliacdo final 20 0 19 1 16 4 20 0 19 1

Figura AU4. Gréfico dos resultados da avaliacédo da escrita do Desenvolvimento. Comparacgéao entre
a avaliacdo da producdo inicial e da producéo final.

3. Escrita do texto - Conclusao

Apresenta a sintese do
texto

Utiliza um conetor de
fechamento do texto

20
18
16
14
12

8

Numero de alunos

6
4
2
0

10 1

Sim

N&o

Sim

Néo

m Avaliac&o inicial

0

20

0

20

Avaliacéo final

20

0

6

14

Figura AU5. Gréfico dos resultados da avaliagédo da escrita da Conclusao.
Comparagdo entre a avaliagcao da producdo inicial e da producéo final.

4. Ortografia - Escreve com corre¢io ortografica

14
3
2 12
S
w® 10
S
° 8
] 6 ——
s
Z 4
2 I
0 Sim N&o
[ m Avaliacéo inicial 7 13
|~ Avaliacdo final 14 8

Figura AU6. Gréfico dos resultados da correcdo ortografica dos alunos
na producgéo dos textos. Comparacgao entre a avaliagdo da produgéo

inicial e da producéo final. 172



Anexo AV. Apresentacdo de uma producéo inicial e final de um

aluno

Figura AV1. Texto da producéo inicial do aluno J.

Figura AV2. Texto da producéo final do aluno J.
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