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RESUMO

O presente Relatorio de Estagio desenvolve-se no ambito da unidade curricular
de Prética do Ensino Supervisionada Il, integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Baésico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, da
ESELX.

Este documento encontra-se estruturalmente organizado em duas partes
interligadas: a primeira, reporta-se a caracterizagdo, analise e reflexdo das préaticas
pedagogicas implementadas nos dois ciclos; e, na segunda, desenvolve-se um estudo

empirico a partir de uma questdo problema emergente em ambos os ciclos.

A investigacdo decorre da identificacdo da dificuldade em interpretar imagens,
por parte dos alunos, para construir conhecimento em Histdria e em Geografia. Neste
sentido, o estudo encontra-se vinculado a imagem enquanto recurso didatico,
potenciador da construcdo de conhecimento e desenvolvimento de competéncias de
pensamento critico. Versa sobre uma experiéncia pedagdgico didatica que apela a

formagéo de cidaddos competentes para construir um “olhar critico” do mundo.

Configuram-se como objetivos do estudo: (i) Compreender a importancia do uso
didatico da imagem no ensino da Histéria e Geografia; (ii) Reconhecer o contributo das
imagens na diversificacdo de estratégias de ensino e aprendizagem da Historia e
Geografia; (iii) Compreender as potencialidades do uso da imagem para o0

desenvolvimento de competéncias de leitura critica do mundo.

Os resultados revelam que os alunos desenvolvem competéncias de leitura
critica quando sdo desafiados a explorar imagens, clarificando a informacdo nelas
contida, inferindo, questionando e argumentando, capacidades que conduzem a
problematizacdo. Contudo, independentemente do ciclo de ensino que frequentam, os
alunos encontram-se em etapas diferentes do processo de desenvolvimento desta

competéncia, sendo diversos os fatores nele implicados.

Palavras-chave: Imagem; recurso didatico; pensamento critico, competéncias histérico-
geograficas; 1.°e 2.° CEB.



ABSTRACT

This Internship Report is made for the academic unit of part of the Master’s
Degree in Teaching in the 1st Cycle of Basic Education (CBE) and Portuguese and
History and Geography of Portugal in the 2nd CBE from ESELX.

The document is organized in two interconnected parts: the first on is about the
characterization, analysis and reflection of the teaching practices developed in the two
cycles; and in the second one, it is developed and empirical study focused in a problem

emerging in both cycles.

The research focused on the identification of the difficulty of the students in
interpreting images, to construct knowledge in History and Geography. Therefore, the
study is about the image as a didactic resource for construct knowledge and to develop
critical thinking skills. It is about a didactic teaching experience that appeals to the

formation of training citizens with a “critical view” of the world.

The goals of this study are the following: (i) To understand the importance of the
didactic use of the image in teaching History and Geography; (ii) To recognize the
contribute of image for teaching and learning strategies in History and Geography; (iii)
To understand the potential of the use of image to develop skills to make a critical

reading of the world.

The results reveal that the students develop a critical reading skill when they are
stimulated to explore images, clarifying the information, deducing, questioning, and
arguing, skills that conduct to the problematization. However, no matter the cycle they
belong to, the students are in different phases of the process f developing these skills,

since there are different factors involved in the training.

Key-words: Image; didactic research; critical thinking; History and Geography skills;
1st and 2nd CBE.
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1. INTRODUCAO



O presente Relatorio de Estdgio foi desenvolvido no &mbito da unidade
curricular de Prética do Ensino Supervisionada Il, integrada no Mestrado em Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.°
CEB, da Escola Superior de Educacao de Lisboa.

Este relatério encontra-se organizado em duas partes, integrando, a primeira 0s

capitulos 2, 3 e 4 e, a segunda, os restantes capitulos (do 5 ao 10).

O capitulo 2 e 3 correspondem a descricdo sintética da pratica pedagdgica
desenvolvida no 2.° CEB e no 1.° CEB respetivamente, em que consta a caracterizacéo
do contexto socioeducativo, da instituicdo em que se realizou a intervencdo educativa,
bem como das turmas. Apresenta-se, também, a acdo pedagdgica desenvolvida pelos
professores cooperantes. Estes capitulos comportam ainda a problematica, os objetivos
gerais e as estratégias globais definidas no PI, bem como os processos de regulagdo e

avaliagéo.

No capitulo 4, referente a analise critica da pratica ocorrida em ambos 0s
contextos, reflete-se sobre 0s seguintes topicos: o processo de ensino e aprendizagem; as
formas de organizacdo e gestdo do curriculo; a relacdo pedagodgica; os principios
orientadores da préatica e, por fim, sobre os processos de regulacdo e avaliacdo das

aprendizagens e dos comportamentos sociais.

No capitulo 5, surge a apresentacdo do estudo que integra as razdes para a
escolha do tema, bem como a problematica e os objetivos gerais definidos. O estudo que
da titulo a este relatorio, decorre da probleméatica O recurso a imagem no ensino e
aprendizagem da Histdria e Geografia permite desenvolver competéncias para uma

leitura critica do mundo.

No capitulo 6, apresenta-se a fundamentacdo tedrica da problematica que se
estrutura em trés topicos: (i) a imagem como recurso didatico; (ii) desenvolvimento de
competéncias em Histéria e Geografia a partir de imagens, e, por ultimo, (iii)
desenvolvimento de competéncias de pensamento critico a partir de imagens. Neste

capitulo, o principal objetivo prende-se com a explicitacdo de conceitos fundamentais e



sistematizacdo de reflexGes teoricas referentes aos conceitos chave emergentes da

problematica: imagem, competéncias historico-geograficas e pensamento critico.

O capitulo 7 comporta a metodologia, iniciando-se com a apresentacdo do estudo e a
descricdo das opgdes metodoldgicas que sustentaram o mesmo, incluindo as técnicas de

recolha e tratamento de dados relativos a intervencéo pedagogica e ao estudo desenvolvido.

No capitulo 8 séo apresentadas as atividades de investiga¢do desenvolvidas, bem como
discutidos os resultados obtidos, atendendo aos objetivos definidos inicialmente e

sustentando as conclusdes na fundamentacdo tedrica.

O capitulo 9 contém as conclusdes, nas quais se retoma a problemética e os objetivos
gerais para a partir de uma sintese dos resultados, antes discutidos, construir a resposta que
permita esclarecer de que modo o recurso a imagem no ensino e aprendizagem da Historia

e Geografia permite desenvolver competéncias para uma leitura critica do mundo?

Por ultimo, emerge o capitulo 10, a reflexdo final, onde estdo elencados os contributos
da experiéncia desenvolvida na PES Il nos dois ciclos de ensino; o contributo do processo
de investigacdo para o desenvolvimento de competéncias profissionais e/ou de melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem, assim como, a apresentacdo dos aspetos considerados
significativos para o desenvolvimento pessoal e profissional e as melhorias que é

importante levar a cabo.



PARTE I



2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CICLO

4



2.1 Caracterizagdo do contexto institucional

Nesta seccdo serd apresentada uma sintese descritiva e analitica da intervencédo
pedagogica realizada no 2.° CEB, no @mbito da unidade curricular de PES II, que
decorreu entre os dias 8 de fevereiro e 26 de margco. Em primeiro lugar, seréo
apresentadas as principais finalidades educativas da instituicdo cooperante, seguidas dos
principios orientadores da acdo pedagogica dos PC, nomeadamente, a organizacdo e
gestdo pedagdgicas e os processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens. Em
segundo lugar, procede-se a analise dos grupos turma, evidenciando as potencialidades
e fragilidades identificadas durante o periodo de observacdo. Em terceiro lugar,
apresentam-se a problematica e os objetivos gerais de intervencdo, as estratégias e
atividades adotadas e, por Ultimo, os processos de avaliacdo e de regulacdo das
aprendizagens.

2.1.1.Instituicdo
A instituicdo puablica de ensino na qual decorreu a intervencdo pedagdgica, no

2.° CEB é sede de agrupamento e localiza-se na freguesia de Alfragide, no concelho da
Amadora. Albergando uma populacdo escolar que apresenta uma heterogeneidade
socioeconémica e uma “diversidade cultural e étnica” (Projeto Educativo, 2019-2020,
p.8), o agrupamento abrange as valéncias do pré-escolar ao 3.° CEB, em diferentes
edificios.

Valorizando a exceléncia pedagogica e relacional, através da adocdo de
estratégias inclusivas e de diferenciacdo pedag6gica, tendo em vista o desenvolvimento
das competéncias cognitivas e sociais dos alunos, o agrupamento tem como principios
pedagdgicos, o rigor, 0 compromisso, a tolerancia, a solidariedade, a responsabilidade, a
cooperagdo e o espirito critico. O objetivo central assenta em “promover o aumento
gradual do sucesso educativo” (Projeto Educativo, 2019-2020, pg.10), neste sentido o
agrupamento visa: i) melhorar os resultados escolares; (ii) prevenir a indisciplina; (iii)
melhorar a articulacdo vertical e horizontal entre os ciclos do agrupamento e (iv)

promover o sentido estético e artistico.



2.1.2 Acao pedagogica dos professores cooperantes

Para a caracterizagdo da agdo pedagdgica dos professores cooperantes
mobilizamos a andlise das entrevistas individuais realizadas e a informacdo obtida
através da observacéo direta das préaticas e de notas de campo.

Antes de avancar para a caraterizacdo dos modelos pedagdgicos em que
situamos a prética de cada cooperante importa reforcar, que neste ciclo de ensino, todo o
processo de observacao e de intervencdo, decorreu remotamente. A pratica pedagogica
adotada pelos PC, de natureza essencialmente expositiva, sustenta-se no uso de manuais
e recursos audiovisuais, com destaque para a realizacdo de questionarios no Google
Forms, como forma de consolidacdo e reforco da aprendizagem dos conteddos
programaticos. Durante o periodo de observacao, as aulas alternavam entre momentos
expositivos do professor, trabalho em grande grupo e trabalho auténomo do aluno.

Na disciplina de Portugués, cada aula iniciava-se com a escrita do sumario,
apresentado em formato Power Point, seguindo-se a introducdo da atividade e,
posteriormente, a exploracdo de textos do manual e de recursos digitais em grande
grupo. Em termos de tarefas, a PC realizava atividades de compreensdo escrita de
textos, de compreensdo oral através da escuta de cangdes, de leitura silenciosa, em voz
alta e dialogada e resolugdo de exercicios gramaticais.

As aulas de HGP iniciavam-se com a escrita do sumario, a recapitulacdo dos
contetdos anteriormente abordados, seguindo-se o levantamento prévio das ideias dos
alunos, posterior explanagdo dos contetdos pelo professor, com recurso a Power Point,
e, por ultimo, a sistematizacdo dos conteudos explorados, sendo os alunos convidados a
copiar para o caderno diario os resumos/esquemas. Os alunos realizavam também
questionarios no Google Forms com exercicios de consolidacao.

No que respeita a organizacao e gestdo do processo de ensino e aprendizagem, a
atividade letiva era organizada, atendendo aos documentos orientadores do ME e as
deliberacgdes do grupo disciplinar que” [...] trabalha de modo colaborativo, assegurando
conjuntamente a planificacdo e o desenvolvimento curricular e o acompanhamento
educativo regular das actividades dos alunos e monitoriza sistematicamente as
aprendizagens” (Formosinho & Machado, 2012, p. 45). A exploracdo dos contetdos e

as competéncias transversais eram trabalhadas de forma articulada.



Quanto aos processos de avaliagdo e regulacdo das aprendizagens, estes
realizavam-se diariamente através: do recurso a grelhas de observacdo direta focalizada;
da resolucdo de fichas de consolidacdo, de sistematizacdo e/ou de revisdo; dos registos
da participacdo/empenho dos alunos na consecucdo das tarefas e da capacidade de

intervengdo e argumentacédo, assim como de autonomia

2.1.3 Turmas
A intervencdo pedagdgica ocorreu em duas turmas do 5.° ano de escolaridade do

2.° CEB. Durante o periodo de observacdo foi possivel realizar um diagnostico,
recolhendo dados sobre as potencialidades e fragilidades ao nivel das disciplinas de
Portugués e HGP, assim como das competéncias sociais, através da observacao direta,
notas de campo e das entrevistas realizadas aos PC.

Relativamente ao comportamento e atitudes de ambas as turmas, de uma forma
geral os alunos eram conversadores, em contrapartida, educados, participativos, ativos,
empenhados e amigos uns dos outros.

A turma E era constituida por 20 alunos, sendo 11 do sexo feminino e 9 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre 0s 9 e os 11 anos de idade, tendo um aluno
repetente. Nesta turma duas alunas encontravam-se abrangidas pelo Decreto-Lei N°
54/2018, de 6 de julho, estando a beneficiar de medidas de suporte a aprendizagem e a
incluséo, sendo acompanhadas por uma professora de educacéao especial.

Como potencialidades, ao nivel do Portugués, os alunos demonstraram o gosto
pela leitura e facilidade na oralidade aliada ao movimento e a representacdo. As
fragilidades evidenciavam-se: (i) na leitura, na articulacdo, entoacdo e velocidade; (ii)
na interpretacdo e compreensao de texto; (iii) na escrita as dificuldades centravam-se na
ortografia e na pouca autonomia na realizacao das tarefas propostas.

Relativamente as potencialidades identificadas na disciplina de HGP, a turma
demonstrava gosto pela disciplina, curiosidade e envolvimento nos contedos
abordados, gosto pelo trabalho de grupo, gosto pelos conteddos abordados e
disponibilidade para aprender. Todavia, identificaram-se fragilidades: (i) na
interpretacdo de imagens e mapas, conceitos e textos; (ii) na sistematizacdo e
esquematizacdo de conteudos; (iii) na sele¢do de informacéo essencial de um texto e na

definicdo de noc¢des de tempo e espaco.



A turma F era constituida por 18 alunos, 8 do sexo feminino e 10 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre 0os 9 e 0os 11 anos, integrando duas alunas
abrangidas por medidas seletivas, isto €, ““ [...] inclui praticas ou servigos dirigidos aos
alunos em situacao acrescida de insucesso escolar ou que evidenciam necessidades de
suporte complementar” (Pereira, et al., 2018, p. 20) e adicionais que se prendem com
[...] intervengdes mais frequentes e intensivas, desenhadas & medida das necessidades e
potencialidades de cada aluno” (Pereira, et al., 2018, p. 20).

Ao nivel do Portugués, as potencialidades evidenciavam o gosto pela leitura e
participacdo nas atividades. Em termos de fragilidades, os alunos revelavam dificuldade
na interpretacdo de textos e ao nivel da leitura e da escrita. No que diz respeito, a
disciplina de HGP as potencialidades e fragilidades diagnosticadas sdo as referidas

anteriormente para a turma E.

2.2 Problematica, objetivos e estratégias gerais de intervencao
Com base na reflexdo e andlise dos dados recolhidos e atendendo as

potencialidades e fragilidades identificadas nas duas turmas, durante o periodo de
observacdo, definiu-se como problemética central da intervencdo pedagdgica: A
utilizacdo de fontes de informacdo com diferentes linguagens contribui para o
desenvolvimento de competéncias de compreensdo leitora e potencia diversas formas
de comunicacgéao do conhecimento.

Na construcdo da resposta a esta problematica definiram-se trés objetivos gerais
e trés estratégias gerais de intervencdo, apresentando-se na tabela 1 a forma como estes
dialogam.

Para a concretizacdo dos objetivos gerais e tendo como referéncia as estratégias
gerais, apresentam-se na tabela 2 as atividades e a relacdo destas com 0s objetivos,

explicitando os indicadores de avaliagdo do projeto.



Tabela 1- Objetivos Gerais e Estratégias de Intervencéo no 2.° CEB

Objetivos Gerais

Estratégias

1. Desenvolver competéncias de

compreensao leitora a partir de fontes de
informagdo com diferentes linguagens.

sistematizar os conhecimentos.

1. Exploragdo oral e escrita de imagens e documentos
cartograficos como recursos para a compreensao leitora.

2. Construgdo de esquemas sintese e de resumos para

2. Melhorar a comunicag&o oral

mobilizando o vocabulario especifico.

alunos.

1. Explorag&o oral e escrita de imagens e documentos
cartograficos como recursos para a compreensao leitora.

3. Anélise e construcdo de esquemas conceptuais, em
grande grupo, para promover a participagao oral dos

3. Construir esquemas sintese para
organizacdo e sistematizagao dos
conhecimentos.

sistematizar os conhecimentos.

alunos.

2. Construgdo de esquemas sintese e de resumos para

3. Anélise e construgdo de esquemas conceptuais, em
grande grupo, para promover a participacao oral dos

Fonte: Projeto de Intervencéo 2.° CEB

Tabela 2- Objetivos Gerais; Indicadores de Avaliacdo e Atividades no 2.° CEB

Objetivos Gerais

Indicadores de avaliagdo

Atividades implementadas

1. Desenvolver competéncias de
compreenséo leitora a partir de
fontes de informagéo com
diferentes linguagens.

ALl. Seleciona a informagdo pertinente dos
diferentes tipos de textos.

A2. Extrai a informacéo relevante das fontes
histérico-geograficas (textos, imagens e mapas).

Interpretacéo e andlise de textos,
imagens e cartografias para produgéo
de textos descritivos.

Recolha de informag&o em diferentes
formatos.

Visitas a museus virtuais.

2. Melhorar a comunicacao oral
mobilizando o vocabuléario
especifico.

B1. Expressa as suas ideias oralmente

B2. Comunica utilizando vocabulario especifico
do tema em estudo.

B3. Utiliza vocabulario cientifico no seu
discurso oral.

Leitura de documentos histéricos
selecionando informag&o essencial
para responder a questdes de
interpretacdo;

Visitas a museus virtuais.

3. Construir esquemas sintese
para organizacéo e
sistematizacéo dos
conhecimentos.

C1. Realiza sinteses a partir de varios
documentos e imagens.

C2. Utiliza vocabulario especifico do tema em
estudo.

Debates a partir da visualizacéo de
videos e imagens;

Analise de imagens, cartografias e
documentos escritos;

Visitas a museus virtuais.
Construgdo de sinteses e esquemas.

Fonte: Projeto de Intervengédo do 2.° CEB

A avaliacdo dos objetivos do PI foi pensada a partir dos indicadores de avaliagdo

referentes a cada objetivo geral, tal como se explicita na tabela. Neste ciclo, pelo facto



de nos encontrarmos em ensino remoto e dos alunos dificilmente cumprirem com as
tarefas que lhes eram propostas, principalmente as que exigiam a producgéo escrita ndo
nos foi possivel recolher informacdo que permitisse retratar com algum rigor o percurso
desenvolvido e assim fazer uma avaliacdo dos objetivos do PIl. Contudo, a partir da
pratica que se desenvolveu e da interacdo com os alunos, podemos afirmar que se
registou uma evolugdo positiva nas competéncias de comunicacdo leitora e de
mobilizacdo de vocabulario especifico (Obj. 1 e Obj. 2), tal como sera mais bem
explicitado no estudo investigativo. As maiores fragilidades foram identificadas na
autonomia na realizacdo das tarefas e na responsabilidade pela concretizacdo das

mesmas. Contudo, o Pl ndo contemplava objetivos para esta dimens&o.
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3. DESCRIGAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CICLO
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3.1 Caracterizagdo do contexto institucional

Nesta seccdo encontra-se a sintese descritiva da intervencédo educativa realizada
no 1.° CEB, no @mbito da PES Il, que decorreu entre os dias 7 de abril a 4 de junho de
2021.

Nesta primeira sec¢do encontram-se a caracterizagdo e a analise sumaria do meio
e da escola do grupo turma onde decorreu a pratica educativa, fazendo referéncia as
suas fragilidades e potencialidades em todas as areas disciplinares. A seguir, surge a
analise critica dos principios orientadores da acdo educativa, nomeadamente, a
organizacao e gestdo pedagdgica, a regulacdo e avaliacdo dos processos de ensino e
aprendizagem. Por fim, realiza-se a analise aos processos de regulacdo e avaliacdo das

aprendizagens.

3.1.1 Instituicéo
A escola onde decorreu a pratica de intervencdo educativa encontra-se inserida

num Agrupamento de Escolas composto por quatro escolas, trés de educacdo pré-
escolar e 1.° ciclo e uma de 2.° e 3.°ciclos, localizado na freguesia de Alfragide, no
concelho de Amadora, na Area Metropolitana de Lisboa.

De acordo com os Censos (2011) a freguesia de Alfragide é constituida,
maioritariamente, por habitantes com idades compreendidas entre os 15 e 0s 64 anos.
Porém, a percentagem de populacdo dos 0 aos 14 anos é de 19,89%. Em termos
socioculturais, a populacao apresenta um nivel de ensino médio-alto, na medida em que
47,60 % dos habitantes tém o ensino superior e, apenas 1,28% € analfabeto. A freguesia
caracteriza-se por uma diversidade de grupos culturais, apresentando uma taxa de
2,39% de populacéo estrangeira.

Neste agrupamento, “da totalidade da populagdo escolar, 5% sdo estrangeiros,
provenientes de 16 paises diferentes, com maior expressao de alunos de origem cabo-
verdiana e brasileira. Quanto a acéo social escolar, 53% dos alunos ndo beneficiam de
auxilios economicos” (PE, 2018-2019, p. 5). Em setembro de 2018 o agrupamento
iniciou o Programa Cultural do Agrupamento “baseado na concretiza¢do de um plano de

intervencdo no dominio das diferentes formas de arte: Artes Visuais, Musica, Danga,
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Teatro, Cinema, Fotografia, Curadoria para a infancia e diferentes cruzamentos
disciplinares, conjugando dois eixos de intervencdo, nomeadamente, a formacdo de

docentes ¢ ndo docentes ¢ articulagdo com institui¢des culturais” (PE, 2018-2019, p.6).

3.1.2 Turma
Recorrendo a observacéo direta, ao longo das duas primeiras semanas de estagio,

a partir da analise dos documentos orientadores da politica do agrupamento e da
entrevista realizada a professora cooperante foi possivel caracterizar a turma.

A turma na qual foi realizada a intervencdo educativa, com a qual se
implementou o Projeto de Intervencdo, frequentava o 4.° ano de escolaridade, sendo
constituida por 24 alunos, 11 do sexo feminino e 13 do sexo masculino, com idades
compreendidas entre 0s 9 e os 10 anos. Trata-se de uma turma homogénea em termos de
nacionalidades, sendo todos os elementos de nacionalidade portuguesa. Em termos de
escolaridade dos encarregados de educacdo, a maioria sdo licenciados, apresentando
dois casos com o 3.° ciclo e trés com o ensino secundario.

Relativamente ao comportamento e atitudes da turma, de uma forma geral €
constituida por alunos conversadores, bem formados mas por vezes conflituosos,
bastante distraidos, interessados, autonomos, trabalhadores e motivados.

No campo das aprendizagens realizadas nas diferentes areas curriculares as
principais fragilidades da turma situavam-se na area curricular do Portugués ao nivel
da escrita, concretamente na coesdo, no vocabulario e na ortografia. Na area disciplinar
de Matematica registaram-se fragilidades na realizacdo de opera¢Ges numéricas
nomeadamente, na multiplicacgio com numeros decimais e na divisdo com dois
divisores. Para a area curricular do Estudo do Meio as fragilidades situavam-se na
leitura e interpretacdo de imagens e mapas, e em esquematizar e retirar informacao
essencial de um texto. Para a area das Expressbes, nomeadamente, de Expressdo
Musical e Dramatica a turma ndo dispunha de aulas, ndo sendo lecionadas nem pela
professora da turma nem por outro professor. A area de Educacdo Fisico-Motora era
lecionada duas vezes por semana e a grande fragilidade apontada para a turma assentava
na grande competitividade e na dificuldade em lidar com a frustracdo. Ao nivel das
Competéncias Sociais a turma apresentava dificuldades na partilha, nas relagdes

interpessoais, em lidar com a frustragdo e em aceitar a diferenca. Quanto as
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potencialidades, no ambito do Portugués, evidenciavam-se 0 gosto pela leitura, boa
capacidade de exposicao das ideias oralmente, uma leitura fluida e bem articulada e a
grande disponibilidade para participar. Em Estudo do Meio era evidente o gosto pela
area, manifestado pela participacdo e empenho nas atividades. Na area da Matematica
os alunos apresentavam facilidade em converter medidas de comprimento e revelavam
autonomia na realizacdo das tarefas. Na area das Expressbes, concretamente, na
Expressdo Plastica os alunos eram bastante perfecionistas, demonstrando bom
desenvolvimento da motricidade fina, nocao de espaco e sentido estético. Em Educacéo
Fisico-Motora era evidente o gosto pela area e o empenho. Quanto as Competéncias
Sociais, a pontualidade, a assiduidade, a organizacdo e o cumprimento de tarefas, o
interesse e educacdo, sao carateristicas que na turma surgiam a par e em relacdo com o
bom desempenho.

Relativamente ao relacionamento aluno-aluno e professor-aluno, notou-se a
existéncia de uma boa relagdo entre todos os intervenientes, embora em alguns
momentos surgissem conflitos. Os conflitos aconteciam maioritariamente na auséncia
da professora cooperante, no recreio ou nas restantes areas disciplinares, que ndo eram
lecionadas pela docente titular. Os alunos apresentavam dificuldades em gerir conflitos
e demonstravam picos emocionais.

Tendo em conta todas as potencialidades e fragilidades identificadas na turma
foi necessario desenvolver um conjunto de estratégias que ajudassem a ultrapassar ou
melhorar as dificuldades, tirando partido das potencialidades reveladas. Segundo esta
perspetiva as préaticas da professora cooperante foram objeto de analise e desenvolveu-
se um plano de organizacdo e gestdo do processo de ensino e aprendizagem. Algumas
rotinas foram mantidas, concretamente a escrita do ndmero da licdo, o registo de
apontamentos no caderno diario dos alunos e a organizacdo das areas curriculares a
lecionar seguindo o horério.

No gue concerne aos modelos pedagdgicos, a forma como eram organizadas as
atividades de ensino e aprendizagem, em termos de tempo e contetdos trabalhados,
encontrava-se na planificacdo realizada no inicio do ano, em consenso com todos 0s
professores do mesmo ano de escolaridade. Em cada semana havia lugar a uma reunido

para planificar. Durante o periodo de observacdo verificamos que as aulas ndo seguiam
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sempre a mesma sequéncia, na medida em que ocorriam momentos expositivos
seguidos de momentos de trabalho autdnomo, numa perspetiva individual, utilizando
maioritariamente os manuais. Durante as aulas, o didlogo era frequente, existindo
muitos momentos de oralidade. A professora recorria aos conhecimentos dos alunos,
colocando o aluno no centro da aprendizagem. No decorrer das semanas de observagéo
foi possivel verificar que a docente, perante as dificuldades sentidas pelos alunos,
deslocava-se aos seus lugares e voltava a explicar até as davidas serem esclarecidas.
Este momento decorria também para o grande grupo quando se verificava existir mais
do que um aluno com a mesma fragilidade. O trabalho de grupo era pouco frequente, na
medida em que a professora reduzia ao maximo a proximidade fisica devido a situacéo
pandémica em que vivemos. Em termos de materiais educativos, cada aluno tinha o seu
caderno diario onde realizava os apontamentos, o caderno de Matematica e o caderno
dos trabalhos de casa, os livros das diferentes areas e uma gramatica.

Durante o periodo de observacdo verificAmos que os alunos participavam de
forma bem comportada e responsavel nas atividades propostas, na medida em que eram
assiduos, pontuais e realizavam sempre os trabalhos de casa, embora acontecessem
alguns momentos de grande distracdo e de burburinho. O grupo era cumpridor na
realizacdo das atividades propostas, demonstrando empenho, organizacdo e motivagéo.
Partindo destas observacGes consideramos relevante inserir atividades excluindo o uso
regular dos manuais escolares, tornando a pratica de ensino e aprendizagem mais
motivadora, dindmica e estimulante, de forma a potenciar o interesse pelos contetidos
abordados.

Sobre as finalidades educativas e principios orientadores da acdo pedagogica a
docente, como referido anteriormente, lecionava recorrendo ao manual, existindo
momentos expositivos, pouca realizacdo de trabalhos em grupo mas uma grande partilha
de conhecimentos prévios dos alunos que desencadeava 0 ensino e a aprendizagem de
diversos contetdos. Para promover as relag@es interpessoais, tratando-se de alunos com
dificuldade em gerir a frustragdo, a professora cooperante promovia regularmente a
visualizacdo de videos para estimular o didlogo e a partilha de opinides sobre questfes

de comportamentos sociais a adotar em sociedade.
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No que respeita a avaliacdo das aprendizagens, os alunos realizaram um teste
sumativo para cada area disciplinar (Matematica, Portugués, Estudo do Meio, Historia e
Expressdo Plastica), previamente agendados. Para a avaliacdo das aprendizagens dos
alunos, enquanto professora estagiaria, realizei com o meu par grelhas de registo de
observagao e de avaliacdo dos objetivos de intervengdo propostos. Estas grelhas foram
preenchidas tendo em conta os instrumentos de avaliagéo, tanto as fichas de trabalho,
como 0s momentos de exposicdo oral e de observacdo direta.

Atendendo as fragilidades e potencialidades enunciadas anteriormente definiu-se
como problemética: A utilizacdo de fontes de informacdo com diferentes linguagens
contribui para o desenvolvimento de competéncias ao nivel da ortografia e potencia
diversas formas de comunicacdo do conhecimento. Recorrendo a diversas fontes de
informacdo, com diferentes linguagens, pretende-se que os alunos desenvolvam e
potenciem a compreensdo ortografica e a producdo de diversas formas de comunicar o
conhecimento. Em resposta a questao-problema, definiram-se trés objetivos gerais e sete
estratégias para o plano de intervencéo, apresentando-se na tabela 3 a forma como estes
dialogam.

Relativamente ao primeiro objetivo geral definiu-se a escrita de textos,
respeitando o tema, as regras de ortografia e pontuagdo e a compreensao do sentido da
palavra. Para o segundo objetivo adotaram-se atividades que privilegiavam o
desenvolvimento da relacdo com o outro, a capacidade de partilhar, a capacidade de
resolver conflitos e a capacidade de lidar com a frustragdo. Por Gltimo, para o terceiro
objetivo geral, recorremos a realizacdo de sinteses de informacdo de varios documentos

e imagens, utilizando vocabulario especifico do tema em estudo.
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Tabela 3- Objetivos Gerais e Estratégias de Intervencdo no 1.° CEB

Objetivos Gerais

Estratégias

1. Desenvolver competéncias ao nivel
ortogréfico a partir de fontes de informagéo
com diversas linguagens.

1. Exploragéo de imagens e documentos cartograficos como recursos
para a compreensdo leitora.

2. Construcéo de resumos, como forma de sistematizar os
conhecimentos construidos.

3. Andlise e construcdo de esquemas conceptuais, em grande grupo,
para promover a participacéo oral dos alunos.

4. Exploracdo de diferentes fontes de informagdo como recurso de
ensino e aprendizagem.

2. Melhorar as competéncias sociais ao nivel
da interacéo e da relagéo na sala de aula.

5. Dinamizagdo de momentos de debate para desenvolver competéncias
sociais.

3. Construir esquemas e sinteses.

6. Construcdo de resumos, como forma de sistematizar o conhecimento.

7.Construcéo de pequenos textos mobilizando as regras de ortografia e

de pontuagio.

8. Construcéo do dicionario da turma para trabalhar a ortografia.

Fonte: Projeto de Intervencdo do 1.° CEB

Para a concretizacdo dos objetivos gerais e tendo como referéncia as estratégias

gerais, apresentam-se na tabela 4 as atividades e a relacdo destas com 0s objetivos,

explicitando os indicadores de avaliacdo do projeto.

Tabela 4- Objetivos Gerais, Indicadores de Avaliagdo e Atividades no 1.° CEB

Objetivos Gerais

Indicadores de avaliagao

Atividades implementadas

1. Desenvolver competéncias ao
nivel ortografico a partir de
fontes de informacéo com
diversas linguagens.

Al Escreve textos respeitando o tema, as regras
de ortografia e pontuacéo.

A2. Compreende o sentido da palavra

Producdo de textos literarios: texto
narrativo, descritivo e dramatico;
Construcédo de um dicionario
ilustrado;

Interpretacdo e analise de imagens e
mapas para a producéo de textos
descritivos.

2. Melhorar as competéncias
sociais ao nivel da interagdo e da
relacdo na sala de aula.

B1. Respeita a opinido do outro.
B2. Releva capacidade de partilha;

B3. Demonstra capacidade de resolucéo de
conflitos;

B4. Revela capacidade de lidar com a frustracéo.

Realizacéo de debates e reflexdes
sobre relacdes interpessoais através
da visualizagéo de videos;
Realizacgéo de atividades a pares e
em pequenos grupos;

Producéo de textos sobre como
Vemos 0 outro.

3. Construir esquemas e sinteses.

C1. Realiza sinteses da informagdo de varios
documentos e imagens.

C2. Utiliza vocabuléario especifico do tema em
estudo.

Realizacéo de sinteses e esquemas;
Realizacéo de cartazes;

Recolha de informac&o em diferentes
formatos.

Fonte: Projeto de Intervencéo do 1.° CEB
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Procurando fazer uma avaliacdo dos objetivos do PI, a partir dos indicadores
definidos na tabela, ainda que os registos recolhidos ndo tenham sido objeto de
tratamento e ndo seja possivel a sua mobilizacdo para este balanco, é possivel afirmar
que nas interacdes didrias com os alunos se registou uma evolucdo positiva ao nivel das
atitudes para com os colegas e na resolucdo de conflitos, na capacidade de partilhar e de
ouvir o outro (Obj. 2). Sobre as competéncias relacionadas com a ortografia e a
construcdo de esquemas sintese (Obj. 1 e Obj. 3), exploradas no estudo investigativo a
gue nos propomos, a evolucdo positiva que foi possivel registar sera objeto de analise

posterior.
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4.ANALISE CRITICA
DA PRATICA
OCORRIDA EM AMBOS
0S CONTEXTOS
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Nesta seccdo apresenta-se uma analise critica e comparativa da préatica
pedagogica desenvolvida no 1.° e 2.° CEB, com o objetivo de refletir sobre os seguintes
pontos: (i) o processo de ensino e aprendizagem; (ii) as formas de organizacao e
gestdo do curriculo; (iii) a relacdo pedagogica; e (iv) os processos de regulacéo e
avaliacéo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

A praética pedag6gica, de acordo com Dias (2021):
[...] parte de uma realidade concreta, das circunstancias que caracterizam o
tempo e o espaco em que decorre a agdo do sujeito, exigindo a mobilizacdo de

um pensamento critico capaz de definir os caminhos que garantam um

determinado processo de mudanga. (p.85)

Esta pratica decorreu em contexto de 2° e 1.° CEB, em duas escolas
pertencentes ao mesmo Agrupamento, mas em circunstancias diferentes, pois para 0 2.°
CEB o processo de ensino e aprendizagem desenvolveu-se remotamente, para o 1.° CEB
a sala de aula virtual foi substituida pelo espaco fisico da sala de aula na escola de 1.°
CEB. Estas duas realidades condicionaram o processo de ensino e aprendizagem, as
opcdes curriculares do docente, a construcdo da relacdo pedagdgica, entre outros
aspetos que abordaremos mais a frente. A estas realidades acresce uma outra, que
decorre do facto dos dois ciclos de ensino obedecerem a I6gicas curriculares diferentes,
tempos e espagcos que se organizam para responder a principios pedagdgicos e
orientacdes diferentes, a escala nacional, e que em cada Agrupamento/Escola tém que
obedecer as orientacdes de politica em vigor.

A pratica pedagégica do 1.° CEB decorre em moldes diferentes dos restantes
niveis de ensino. A estas realidades, acresce uma outra, que decorre do facto dos dois
ciclos de ensino obedecerem a matrizes curriculares diferentes, tempos e espacos que se
organizam para responder a principios e orientacbes pedagogicas e curriculares
diferentes a escala nacional, e que em cada Agrupamento/Escola tém que obedecer as
orientagdes de politica em vigor.

A pratica pedagdgica do 1.° CEB decorre em moldes diferentes dos restantes
niveis de ensino. No 1.° CEB o professor assume uma maior responsabilidade pelo
desenvolvimento global da crianca, quer ao nivel das aprendizagens académicas e

sociais, quer ao nivel afetivo, emocional e moral. Trata-se de um ciclo de ensino em que
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a prética pedagbgica € desenvolvida em regime de monodocéncia apelando a
“polivaléncia curricular” do professor (Silva, 2005, p.4). No 2.° CEB, a matriz
curricular € construida numa ldgica de pluridocéncia, uma abordagem disciplinar, em
que cada professor leciona uma disciplina ou um par de disciplinas (ex: Portugués e

Histdria e Geografia de Portugal).

A sala de aula é o palco onde a pratica pedagdgica acontece, onde se joga a
“pericia” profissional do professor (Marcelo, 2009), para “transformar o curriculo
enunciado num curriculo em ac¢do” (Roldao, 2013, p. 134) que se deseja que seja
contextualizado. Nesta perspetiva apela-se a analise e reflexdo criticas por parte do
professor, de modo a olhar o curriculo face as circunstancias, necessidades e publicos
do contexto em questdo (Rolddo, 2013) e assim dar-lhe sentido em termos de
funcionalidade social e individual, ou seja, dar-lhe legitimidade em termos sociais,
garantindo processos de mudanca. Na perspetiva da autora citada esta legitimidade
significa: (1) o reconhecimento da utilidade social dos conhecimentos; (2) a sua
associacdo a dimensfes pessoais e sociais e, (3) as potencialidades para a integracédo
social de cada individuo.

Seguindo estas premissas teoricas, 0 processo de ensino e aprendizagem
caracterizou-se por uma acdo pedagogica assente na reflexdo e construcdo, isto €, a
partir do diagnostico do contexto, dos alunos e das situacbes de aprendizagem vividas,
pensaram-se 0S objetivos, as estratégias e as metodologias respeitando as necessidades
de cada aluno e do grupo na globalidade, recriando e aperfeicoando a pratica
interventiva (Silva, 2001). Nesta légica de acdo, a pratica educativa pautou-se pela
definicdo de métodos de ensino e aprendizagem contextualizados e situados numa
realidade concreta, mais abertos a mudancas e ajustamentos face a realidade dos
aprendentes e atendendo as transformacOes que ocorreram ao longo do processo
(Roldéo, 2013). A grande intencionalidade residiu no desenvolvimento de uma agéo de
ensinar de modo “apropriado” no sentido de maximizag¢ao do sucesso dos alunos e de
cada um (Rolddo, 2013). Nesta logica de pensar, Como vou desenhar e implementar
uma linha de atuacdo, que tarefas, que recursos, que sequéncia, para conseguir que 0s
alunos aprendam o que se pretende ensinar? (Roldao, 2009) os principios da pedagogia

participativa estiveram no centro do processo, desenhando e implementando estratégias
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de ensino e aprendizagem baseadas na interacdo e potenciadoras da construgdo do
conhecimento dos alunos “pesquisando, experimentando, encontrando solugdes”
(Neves, 2016 , p. 96) e da motivacdo para “melhorar a sua aprendizagem e construcao
de competéncias [...]” (Marchdo, 2010, p. 90) de saber ler, pensar e questionar
criticamente 0 mundo, pois as perguntas fazem-nos pensar e conduzem-nos a outras,
fazendo-nos pessoas mais reflexivas (Santisteban, 2009).

No 2.° CEB, na disciplina de HGP construiram-se museus virtuais na plataforma
digital Artseps para explorar o dominio Portugal nos séculos XIII e XIV. Contemplando
0s seguintes contetdos: (i) as atividades econdémicas nos séculos Xl e XIV e os
recursos naturais; (ii) o comércio externo e a emergéncia da burguesia; (iii) os grupos
sociais e as suas funcBes na sociedade medieval portuguesa; (iv) a vida quotidiana nos
mosteiros e senhorios; (v) A vida nos concelhos medievais; (vi) a cultura popular e a
cultura cortesd. Atendendo as fragilidades identificadas, nomeadamente, a capacidade
de interpretar iconografias, cartografias, conceitos e textos, retirar informagédo essencial
de um texto, realizar sinteses e esquemas e definir nocdes espacio-temporais, delineou-
se um conjunto de atividades com o intuito de colmatar as dificuldades verificadas.
Neste sentido, durante as visitas aos museus virtuais os alunos foram observando,
analisando e interpretando imagens numa logica de desenvolver a capacidade de
clarificar, inferir, questionar e refletir. No museu “Passado-Presente das atividades
economicas dos séculos XIII e XIV” (Anexo A), realizou-se uma das atividades com os
alunos que consistiu na comparacao das imagens das atividades econémicas dos séculos
Xl e XIV com as atuais, no sentido de apreender quais as principais diferencas e
semelhangas. Deste modo, os alunos compreenderam os conteudos a luz da dicotomia
passado-presente. Para abordar os conteidos relativos aos grupos sociais da sociedade
medieval portuguesa e da vida quotidiana nos mosteiros edificou-se 0 museu virtual
“Das terras senhoriais” (Anexo B) no qual os alunos realizaram exercicios, em grande
grupo, de anélise e interpretagdo de mapas, documentos histéricos e iconografias,
mobilizando os conhecimentos adquiridos previamente. Para compreender melhor as
atividades desenvolvidas pode consultar-se a planificacdo (Anexo C). Durante a
abordagem aos grupos sociais os alunos revelaram dificuldade na compreensdo do que

eram grupos privilegiados e ndo privilegiados, adotando-se como estratégia para
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ultrapassar essa fragilidade a construgdo de um esquema sintese, em grande grupo
(Anexo D). Os alunos mostraram-se bastante participativos e assertivos na construcao
das respostas. Relativamente ao contelido, a vida quotidiana nos concelhos, os alunos
realizaram uma atividade que consistiu na observacdo de uma imagem e a partir da sua
interpretacdo tiveram de preencher os espacos em branco do texto de apoio (Anexo E).

Neste sentido, depreende-se que foram mobilizadas diferentes estratégias desde
a utilizacdo de imagens e documentos cartograficos como recursos de ensino e
aprendizagem, bem como, a construcdo de esquemas sintese como forma de
sistematizar a construcdo do conhecimento.

No 1.° Ciclo os alunos desenvolveram diversas atividades que potenciaram a
pesquisa, a experimentacdo e a procura de solucdes. De entre as multiplas atividades,
importa salientar algumas que espelham a pratica pedagdgica desenvolvida. Uma das
atividades consistiu na construcdo de um mapa sobre as principais frutas cultivadas em
Portugal (Anexo F). Nesse sentido, os alunos tiveram de ler um texto a partir do qual
selecionaram a informacdo relevante para a elaboracdo do mapa e da respetiva legenda.
Posteriormente, os alunos elaboraram questfes a partir da analise e interpretacdo do
mapa que construiram. Outra atividade (Anexo G) promovida prende-se com o regicidio
do rei D. Carlos I, a qual tinha como objetivo principal os alunos lerem e analisarem
duas imagens referente a este momento histdrico e formularem questdes. De seguida, 0s
alunos pesquisaram, num texto disponibilizado, a informacéo as perguntas formuladas.
Para finalizar a atividade os alunos foram desafiados a desempenhar o papel de um guia
turistico e tracar numa cartografia o percurso realizado pela carruagem do rei. Pode
consultar-se a planificagdo em anexo referente a atividade descrita (Anexo H).

Neste processo o professor assumiu o papel de mediador, de “gestor da
aprendizagem” (Cachinho, 2000), procurando delinear o melhor caminho para que 0s
alunos conseguissem sucesso na construgdo do conhecimento, promovendo para tal
atividades de escuta, analise, reflexdo, pesquisa, questionamento, resolugdo de
problemas e de comunicacéo (oral, escrita e grafica).

No 2.° CEB, na disciplina de Portugués, os alunos revelaram fragilidades ao
nivel da leitura com défice na articulacdo, entoacdo e velocidade; dificuldade na

interpretacdo e compreensdo de texto e ao nivel da ortografia. Recorreu-se a diversas
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plataformas digitais, como o Youtube, o Google Forms, o Learningapps para dinamizar
as atividades remotamente. Realizou-se uma atividade que consistiu na audigéo e leitura
da obra “O dia em que os lapis desistiram”, de Drew Daywatt, com o objetivo de os
alunos responderem a um questionario de compreensao oral no Google Forms (Anexo
). Para explorar conteddos de gramatica os alunos realizaram exercicios na plataforma
Learningapps (Anexo J). Em anexo colocamos a planificacdo da atividade (Anexo K).
Importa destacar que a utilizacdo destas ferramentas digitais favoreceu a dinamica de
trabalho remoto.

No 1.° CEB os alunos desenvolveram diversas atividades de entre as quais
importa salientar algumas. A titulo de exemplo, desenvolveu-se uma atividade (Anexo
L) que consistiu na audicdo da obra “O museu” de Susan Verd e a partir da qual os
alunos responderam a questdes de compreensao e interpretacdo da historia oralmente.
Posteriormente, apresentaram trés obras da Fundacgdo Calouste Gulbenkian (Anexo M),
com o intuito de os alunos observarem criticamente as imagens e depreenderem qual a
mensagem que estas lhes transmitiam e que emocdes sentiram. Para concluir, na
atividade foi solicitado que os alunos ilustrassem as emocGes sentidas durante a
observacdo e andlise das imagens. Também se implementou uma atividade que teve
como objetivo consolidar os contetdos sobre a Guerra da Restauracdo de 1640, o
Terramoto de 1755, as InvasGes Francesas e a Revolucdo Liberal de 1820. Nesse
sentido, distribuiram-se pelos alunos imagens referentes ao tema em estudo,
conduzindo-os na mobilizagdo dos conhecimentos previamente adquiridos para analisar
e interpretar as imagens sobre o acontecimento histérico (Anexo N). Posteriormente,
apresentaram os resultados a turma e estabeleceu-se um diadlogo no sentido de os
restantes colegas poderem comentar os trabalhos e acrescentar ideias e conceitos que
considerassem pertinentes. Em grande grupo, com recurso as imagens e a painéis com
as datas dos acontecimentos, os alunos construiram um friso cronolégico. Também
foram construidos esquemas sintese, na medida em que os alunos revelaram fragilidades
nessa construgdo, de que é exemplo o esquema sintese relativo ao conteddo sobre as
marés (Anexo O).

Para explorar o conteudo relativo aos produtos agricolas os alunos realizaram

uma atividade intitulada “Os mini gedgrafos a descoberta dos produtos agricolas em

24



Portugal continental” (Anexo P) que teve por base a anélise e interpretacdo de um texto
descritivo sobre os principais produtos agricolas produzidos em Portugal nos séculos
XX e XXI. A partir da leitura do texto os alunos construiram dois mapas com a
informacdo que selecionaram e consideram pertinente, identificaram as regides no
mapa, atribuiram um titulo aos mapas e preencheram as legendas. Posteriormente,
corrigiu-se a atividade em papel cenéario, no qual os alunos atribuiram um titulo,
pintaram as regides, preencheram a legenda e desenharam uma rosa-dos-ventos (Anexo
Q), de acordo com a planificacdo (Anexo R).

Noutra atividade, leitura de uma noticia sobre os Pioneiros da Aviacdo
Portuguesa na Amadora, os alunos selecionaram informacao que consideram importante
e elaboraram um cartaz, em grupo, com recurso a imagens (Anexo S).

Para colmatar as fragilidades, ao nivel do célculo da area e do perimetro,
desenvolveu-se uma atividade em que os alunos revelaram bastante motivagdo. A
atividade teve por base a utilizacdo de barras de cuisenaire a partir das quais os alunos,
a pares, tiveram de calcular a area e o perimetro do retangulo disponibilizado (Anexo
T), bem como,pintar no retangulo as diferentes possibilidades de ordenar as barras de
forma a calcular a medida do comprimento e da largura. Para explorar o metro quadrado
com os alunos pediu-se que recortassem cem quadrados com a mesma medida e 0s
colorissem, com o objetivo de, em grande grupo, construirem o metro quadrado (Anexo
U). Importa ainda referir que os alunos realizaram um teatro de sombras, elaborando um
texto dramatico e construindo as marionetas para a sua apresentacéo (Anexo V).

Na intervencdo em 2.° CEB, dada a modalidade de ensino remoto, e a
necessidade de recorrer a momentos mais expositivos, em que todos escutassem
determinada informacdo ou visualizassem determinadas imagens, o dialogo e as
interacbes acabaram também por ser uma constante, numa oOtica de questionamento
sobre os conteudos em estudo, valorizando 0s conhecimentos prévios dos alunos.
Consideramos esta valorizacdo como uma via fundamental para o conhecimento das
imagens que os alunos tém do objeto de estudo, dos seus interesses e motivagdes,
tomando-os como ponto de partida para a re(construgdo) do conhecimento (Cachinho,
2000).
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Neste sentido, no contexto do 2.° CEB as ferramentas digitais foram
fundamentais para a préatica letiva. Assim, na disciplina de HGP criaram-se museus
virtuais na plataforma Artsteps, como ja referido anteriormente, a partir dos quais 0s
alunos puderam observar imagens referentes aos contetudos abordados, levantando
questBes com base nos seus conhecimentos prévios e refletindo criticamente sobre os
contetidos e conceitos em estudo. Numa logica de participacdo ativa e valorizagdo das
intervencdes, foram também elaborados Power Points e questionarios no Google Forms
para consolidar os conteudos explorados. Na disciplina de Portugués, também foram
construidos Power Points com diversas atividades, questionarios no Google Forms para
consolidar os contetdos e compreender quais 0s aspetos a melhorar. Importa salientar
que os alunos para consolidarem os conteudos referentes a gramatica realizaram
atividades no Learningapps.

Interessa, agora, enunciar os principios pedagdgicos, que orientaram a pratica
letiva desenvolvida em ambos os contextos: (i) um processo de ensino e
aprendizagem em que o aluno desempenhou um papel ativo, isto é, o professor
considerou o aluno como um “ [...] individuo autébnomo, cooperativo e competente,
com direitos e deveres, reflexivo e critico, ativo e participativo [...].” (Formosinho,
2019, p. 1); (ii) a avaliacdo e reflexdo das necessidades, interesses e motivacfes dos
alunos, “com estes procedimentos pretende-se que o professor adote atividades
pedagogicas adequadas as caracteristicas de cada aluno e as dificuldades especificas
(Oliveira, 2014, p. 40); (iii) a construcdo do conhecimento de forma continuada e
integrada, na medida em que os alunos devem ter oportunidade de se envolver em
propostas de trabalho que lhes permitam ‘“adquirir uma formacdo consistente e
significativa” (Alonso, Ferreira, Santos, Rodrigues, & Mendes, 1994, p. 19) e
desenvolver atitudes participativas e uma consciéncia critica (Santisteban, 2019); (iv) a
lingua como meio para desenvolver competéncias comunicativas, na medida em que
os alunos tém de compreender o que ouvem, leem, falam e escrevem; (v) a pesquisa,
analise, questionamento e resolugdo de problemas a partir de imagens, com 0
intuito de desenvolver competéncias de andlise e de pensamento critico, dando
protagonismo ao debate e a argumentacdo (Pages & Santisteban, 2011); (vi) o feedback

como parte integrante do processo de aprendizagem, a partir da devolucdo dos
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resultados da aprendizagem, da reflexdo sobre as fragilidades e da construcdo de
alternativas para as ultrapassar, o professor assume uma atitude de “analise, reflexao,
investigagdo e dialogo permanentes com a situacdo” (Alonso, Ferreira, Santos,
Rodrigues, & Mendes, 1994, p. 18); (vii) a disponibilizacdo de recursos materiais,
para garantir que os contetdos fossem “mais acessiveis, simples, pertinentes as etapas
de desenvolvimento, manejéveis, fragmentaveis e sequenciais” (Vergara, 2015, p. 597);
(viii) a diversificacdo das formas de trabalho, além do trabalho individual,
proporcionando a realizacdo das tarefas em grupo, a pares ou coletivamente, numa
perspetiva de desenvolvimento de competéncias sociais, de comunicagdo, de
compreensdo, de negociacdo (Pages J. , 2009); por ultimo, (ix) a promocdo de um
ensino que assegure o desenvolvimento global do individuo, baseando-se em quatro
pilares fundamentais, aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver e a
aprender a ser (Delors, et al., 1996).

Neste sentido, os principios orientadores estdo intrinsecamente ligados as
formas de organizacgdo e gestdo do curriculo. Este ultimo, foi entendido como “um
projeto integrado e global (aprendizagens a realizar) e de formacgdo (capacidades a
desenvolver) que fundamenta, articula e orienta as decisbes sobre a intervencgéo
pedagogica” (Alonso, Ferreira, Santos, Rodrigues, & Mendes, 1994, p. 18).

Durante a intervencdo o ponto de partida para a gestdo e organizacdo do
curriculo foram as "necessidades, interesses, capacidades e experiéncias” (Loureiro,
2012, p. 31) dos alunos, com o intuito de implementar “varias estratégias que se ajustem
a diversidade dos alunos” (Niza, 2000, p. 33). Assim, as estratégias adotadas tiveram
como propositos desenvolver a capacidade de “compreender, refletir e agir” (Roldéo,
1999, p. 94), bem como, “proporcionar-lhes o0 acesso a saberes, situacdes, praticas e
vivéncias que encorajem e estimulem a constru¢cdo de comportamentos conscientes e
criticos” (Rold&o, 1999, p. 94).

As finalidades educativas e os valores educativos e sociais que foram delineados
para a pratica pedagdgica foram assegurados através de um “processo de constante troca
de perspetivas, de critica e negociacdo” (Alonso, Ferreira, Santos, Rodrigues, &
Mendes, 1994, p. 20), ou seja, de dialogo e partilha de ideias com o0s respetivos

membros da comunidade educativa, nomeadamente, com os alunos, o par de estagio, 0s
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professores cooperantes e orientadores, no sentido de ultrapassar, em conjunto, 0s
constrangimentos do docente e dos alunos.

Neste sentido, mediante o que foi exposto anteriormente, pode afirmar-se que a
relacdo pedagdgica estabelecida entre professor aluno foi significativa, na medida em
que, segundo Loureiro (2012), os alunos puderam partilhar conhecimentos, construir
valores, as suas acOes foram valorizadas atraves do feedback dado pelo professor e
foram estimulados a pensar e agir. Assim, procurou-se que o discente criasse uma
imagem de si mesmo, “enquanto ser humano competente, confiante e merecedor de
confianga” (Loureiro, 2012, p. 29).

Tal como defende Granja (2015), o sucesso das aprendizagens dos alunos
depende da relacdo construida com o professor. Segundo o mesmo autor (2015), “essa
relacdo deve ser o mais proxima possivel, uma vez que o ser humano tem necessidade
de ser ouvido, respeitado e valorizado.” (p. 17). Todavia, na pratica desenvolvida no 2.°
CEB, esta relacdo foi estabelecida remotamente, o contato visual foi dificil de
estabelecer com os elementos da turma prejudicando a relacdo pedagogica quer entre
professor-aluno, quer aluno-aluno. Foi necessario questionar o0s alunos
permanentemente se estavam a visualizar os recursos e se tinham acesso as ferramentas
digitais. N&o obstante, a intervencao educativa caracterizou-se, nos dois contextos, por
uma comunicacao que se revelou assertiva e clara e pela criacdo de um ambiente alegre,
seguro, organizado, respeitador e de partilha de afetos. Na pratica do 1.° CEB foi
possivel conhecer melhor os alunos, na medida em que os intervalos foram aproveitados
para compreender quais 0s seus interesses e quais as suas motivacgoes.

Outro aspeto que importa referir é o feedback dado aos alunos sobre as propostas
de trabalho realizadas, os comportamentos e a participacao, este teve como proposito
transmitir a0 grupo turma seguranca e confianca. Importa salientar também o
envolvimento dos alunos nas tomadas de decisdo, na medida em que foi solicitado no
final de cada atividade que partilnassem as suas opinides e ideias oralmente sobre a
pratica desenvolvida.

O processo educativo, caracterizado pela melhoria e aperfeicoamento,
necessariamente tem de ser objeto de avaliacdo para aferir os resultados quer do

processo, quer do produto (Boavida & Amado, 2006). Neste sentido, importa refletir
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sobre o Gltimo ponto - 0s processos de regulagdo e avaliagdo das aprendizagens dos
alunos e dos comportamentos sociais. Durante a PES Il adotou-se a avaliagio
diagnostica e a formativa. A primeira, realizou-se inicialmente no periodo de
observacao e permitiu identificar as potencialidades e fragilidades dos alunos. Também
foi mobilizada durante toda a pratica, permitindo identificar os interesses e
conhecimentos prévios dos alunos e “sempre que seja oportuno, devendo fundamentar
estratégias de diferenciacdo pedagogica, de superagao de [...] dificuldades dos alunos e
de facilitagdo da sua integracdo curricular” (Decreto-Lei n°139/2012, artigo 24, n°2, p.
3481).

A avaliacdo formativa foi um recurso sistematico e continuo durante o processo
de ensino e aprendizagem, através da observacdo direta e das fichas e materiais
construidos pelos alunos, utilizando como instrumentos de registo grelhas de
observacdo e notas de campo. Neste sentido, procedeu-se a recolha, anélise e
interpretacdo de informacbes do processo educativo, respeitando “a progressao
individualizada do aluno e compreende as suas dificuldades” (Oliveira, 2014, p. 36).
Assim, sempre que necessario, atendendo a informacgdo das grelhas e das notas de
campo, reajustaram-se “os mecanismos de aprendizagem” (Santos, 2002, p. 1),
procurando uma “progressdo e/ou redireccionamento” (Santos, 2002, p. 1) das
aprendizagens dos alunos e, também, da prépria préatica interventiva.

A observacgéo do processo e do produto resultante das tarefas propostas foi uma
intencionalidade da préatica pedagogica, para identificar as fragilidades durante o
processo de construcdo de conhecimentos e para compreender os fatores que
influenciavam os constrangimentos sentidos pelos alunos. Aquando da realizacdo das
tarefas, o professor forneceu indicagdes concretas do que era esperado que o aluno
realizasse.

A avaliacdo formativa permitiu, também, diagnosticar as fragilidades dos alunos
ao nivel das suas competéncias sociais, essencialmente no contexto de 1.° CEB. Nesse
sentido, estabeleceu-se o didlogo com os alunos e criaram-se atividades de reflexdo e
guestionamento centradas no desenvolvimento de competéncias do aprender a ser e

aprender a conviver.
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5. APRESENTAGCAO DO
ESTUDO
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O presente capitulo contempla a apresentacdo do estudo empirico desenvolvido
durante a PES Il, em duas turmas do 5.° ano do 2.° CEB e numa turma do 4.° ano do 1.°
CEB. O tema que da titulo a este estudo emergiu alicercado a uma fragilidade comum as
turmas no 2.° CEB, identificada a partir da analise de momentos de oralidade em que 0s
alunos eram desafiados a interpretar imagens no &mbito das atividades de Histdria e de
Geografia. Conscientes das causas inerentes a estas dificuldades, apds a experiéncia
vivida no contexto de 2.° CEB, aquando do inicio da pratica em 1.° CEB, procurdmos
perceber se esta fragilidade se mantinha, colocando aos alunos desafios que implicavam
a exploracdo de imagens, quer redigindo textos, quer em momentos de oralidade. Os
resultados das observacdes realizadas e dos produtos analisados, confirmaram-nos a
importancia de dar continuidade a investigacdo e acdo desenvolvidas no 2.° CEB, tendo
sido nossa opcao continuar na mesma linha de investigacdo no 1.° CEB.

Definimos, assim, que a investigacdo desenvolvida incidiria sobre o uso das
imagens como recurso para potenciar o0 desenvolvimento de competéncias de
pensamento critico durante o processo de ensino e aprendizagem da Historia e da
Geografia. A escolha do tema explica-se também pelo gosto que nutro pela observacéo
e reflexdo sobre imagens, com origem diversa, em visitas a exposi¢oes e museus. Outra
das motivacbes para este estudo, assenta no facto de considerar que as
imagens/gravuras/fotografias tém potencialidades diversas e que na sua exploracdo
podemos tentar desvendar essas mensagens menos explicitas que nos podem transportar
para espacos e tempos distantes e/ou mesmo imaginados. Destas convicgdes, que sdo ao
mesmo tempo interrogagdes, sobre as mensagens que as imagens nos podem transmitir
e atendendo aos desafios que o acesso facil a imagem hoje nos coloca, optei por orientar
este estudo para a descoberta das potencialidades da imagem no desenvolvimento do
pensamento critico, ou seja na construcao de “Olhares Criticos”.

O porqué desta ultima opgéo reside na convic¢do dos poderes explicativos de
uma imagem quando a lemos com “olhos de ler”. A esta premissa, que se desenvolve
neste estudo, num primeiro momento a partir da leitura de diversos autores, associo 0
compromisso que enquanto professores devemos assumir na formagdo dos nossos
alunos, comprometendo-nos em assegurar, independentemente do ciclo de ensino, que

as suas aprendizagens lhes permitirdo desenvolver um conjunto de competéncias que
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mais tarde saibam mobilizar. A este respeito, 0 documento de referéncia para todo o
sistema educativo, Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade Obrigatoria, apresenta-nos
um modelo de escolaridade “que visa a qualificagdo individual e a cidadania
democratica” (Martins, et al., 2017, p. 16). Para tal define, entre outras dimensfes, uma
visdo de aluno que seja “capaz de pensar critica e autonomamente, criativo, com
competéncia de trabalho colaborativo e com capacidade de comunicacdo” (Martins, et
al., 2017, p. 16) e que sustenta uma das 10 areas de competéncias que se enunciam:
“Pensamento critico e pensamento criativo” (Martins, et al., 2017, p. 19). O
desenvolvimento desta competéncia, requer “observar, identificar, analisar e dar sentido
a informac&o, as experiéncias e as ideias e argumentar a partir de diferentes premissas e
variaveis” (Martins, et al., 2017, p. 24). O documento acrescenta ainda um conjunto de
implicacdes praticas para o desenvolvimento das competéncias que enuncia e das quais
destacamos “organizar o ensino prevendo a utilizacdo critica de fontes de informacéo
diversas e das tecnologias da informag&o e comunicacgdo” (Martins, et al., 2017, p. 31).

N&o nos restam duvidas sobre a importancia e a urgéncia de formar cidad&os
capazes de realizar uma leitura critica do mundo. Isto €, aptos a interpretar e a
compreender a sociedade em que vivem e a refletir sobre os fenémenos,
acontecimentos, factos e ideias que estiveram na base da sua construcdo. Nesta
perspetiva 0 pensamento critico concorre para que haja futuro, na medida em que sé
dessa forma os individuos serdo capazes de participar conscientemente na
reconfiguracdo da sociedade e do mundo em que vivem.

Acresce, a estas consideracdes, o compromisso da Histéria e Geografia em
contribuir para a construcdo deste cidad&o critico e interventivo e, nesta perspetiva, as
competéncias historico-geograficas enfatizam a importancia de ser capaz de “Mobilizar
conhecimentos historico-geograficos para analisar e problematizar novas situa¢des”
(Dias, Hortas, Cabanillas & Carretero, 2017, p. 648).

Justificada que estad a pertinéncia atual da tematica de estudo, importa agora
definir a problematica que o orienta: O recurso a imagem no ensino e aprendizagem da
Historia e Geografia permite desenvolver competéncias para uma leitura critica do
mundo.

Na construcdo da resposta a esta problematica definimos como objetivos gerais:
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(i)

(i)

(iii)

Compreender a importancia do uso didatico da imagem no ensino da
Historia e Geografia;

Reconhecer o contributo das imagens na diversificacao de estratégias de
ensino e aprendizagem da Historia e Geografia;

Compreender as potencialidades do uso da imagem para o

desenvolvimento de competéncias de leitura critica do mundo;
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b.FUNDAMENTACAOQ
TEORICA
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A revisdo da literatura que sustenta a problematica e a investigacdo que dela
decorre, organiza-se em trés pontos: a imagem como recurso didatico; o
desenvolvimento de competéncias com recurso a imagem e, a analise de imagens para o

desenvolvimento de competéncias de pensamento critico.

6.1 A imagem como recurso didatico

“Existe a necessidade de olhar para a imagem com a mesma aten¢ao que se

ouve a palavra, ou que se 1€ a escrita...” (Santos, 2013, p. 26).

Desde os primordios da Humanidade, que o Homem tem utilizado a imagem
para representar a realidade, com o propdsito de expressar e comunicar as suas
experiéncias e conhecimentos (Aparici, Matilla, Baena, & Acedo, 2009). Viajando no
tempo, recordamos as “pinturas rupestres, os frescos dos templos gregos, a pintura
tumular etrusca, os graffiti de Pompeia, 0s mosaicos bizantinos, as tapecarias histéricas
e os vitrais das igrejas” (Carvalho, 2014, p. 3).

Neste sentido, torna-se fundamental entender o conceito de imagem, que por
sua vez é vasto e heterogéneo, isto €, quando se procura defini-lo deparamo-nos com
diversos significados. De acordo com o Dicionario Etimologico de Lingua Portuguesa
(2003), a palavra imagem tem origem no latim — imagine, que de entre os multiplos
significados, constitui-se como uma representacdo gréafica, plastica, fotografica de algo
ou alguém (Costa & Melo, 1976).

Acolhendo este significado, recorreu-se a definicdo elaborada por Aparici,

Matilla, Baena e Acedo (2009), para melhor compreender este conceito:
Una imagen es una representacion de algo que no estd presente. Es
una aparencia de algo que ha sido sustraido del lugar donde se encontraba

originalmente y que puede perdurar muchos afios. (p. 31).

Assim, a imagem é entendida como uma representacdo visual erigida pela acdo
do Homem, configurando-se por meio de desenhos, gravuras, ilustracdes, pinturas,
fotografias, mapas e filmes (Martins, 2014).

Atualmente, dado o avanco tecnoldgico, a imagem € omnipresente,

diversificando-se os modos de reproducéo e suporte existentes. Desta forma, depreende-
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se que vivemos num mundo que se pode designar por imagético (Jorddo, 2012). Perante
o gradual crescimento da informacdo e face a multiplicidade de suportes e linguagens
Rodrigues (2009) defende que uma educacdo do olhar desempenha um papel
fundamental para a abordagem de praticas pedagdgicas significativas. Posto isto, a
aprendizagem da leitura das imagens permite compreender melhor o mundo que nos
rodeia. As novas geracBes nascem numa iconosfera' (Calado, 1994, p. 21) e, nesse
sentido, o professor tem a responsabilidade de introduzir de forma ativa as imagens na
sala de aula, permitindo aos alunos aprender a gerir a informacdo e a comunicar com e
pelas imagens (Lencastre & Chaves, 2003).

No campo pedagdgico, a leitura e anélise de imagens pressupde a interpretacdo
de “significa¢des da imagem, ou seja, o seu aspeto semantico” (Jordao, 2012, p. 18) e a
capacidade de “identificar os simbolos culturais e relaciona-los com a sociedade”
(Jord&o, 2012, p. 18). Neste sentido, tal como defende Martins (2014) é “necessario a
capacidade de refletir para se descobrir, compreender e decifrar os significados do que
se observa.” (p.435). Para que tal aconteca a imagem deve ser “mais do que ilustrativa
decorativa [...] ou reforgo dos contetidos” (Brézia, 2014, p. 8) mas entendida como um
instrumento pedagodgico-didatico que possibilita o “estabelecimento de relagdes
espago/tempo, confere inteligibilidade e facilita a retengdo de conteudos.” (Brazia,
2014, p. 8)

Segundo Litz (2009), “o uso da imagem deve ser significativo, deve ter
intencionalidade, é necessario ter qualidade” (p.3), cabendo ao professor a selegcdo das
imagens ajustadas ao contetdo, ou seja, a forma, ao significado, tempo e espaco, que
pretende lecionar (Brazia, 2014). Paralelamente, a imagem deve estar associada ao que
0 aluno conhece no momento da aquisicdo, isto €, para que uma informacdo adquira
sentido e possa potenciar a aprendizagem deve atender ao conhecimento prévio do
aluno, ou melhor, as ideias prévias, as representacdes e as teorias explicativas que
construiu da realidade. Sao estas ideias prévias que formam “o primeiro andaime da
aprendizagem” (Cachinho, 2000, p.83) e que o professor pode conhecer se questionar o
aluno, consciencializando-o das mesmas e da importancia destas para a constru¢do do

conhecimento. Desta forma, mobilizando as ideias prévias, para ordenar, organizar e

! Termo criado por Bachelard.
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confrontar as mesmas com o que se observa nas imagens, 0 conhecimento construido
ganha mais significado, ao mesmo tempo reforcam-se as potencialidades da imagem
enguanto recurso no processo de ensino e aprendizagem. (Lencastre & Chaves, 2003).

Assim, o0 uso de imagens como recurso didatico exige do docente um olhar sobre
as ideias prévias dos alunos, bem como, das suas motivacdes, expetativas e experiéncias
passadas (Calado, 1994). A estes aspetos acresce um outro, ndo menos importante na
exploracdo de imagens, o tempo que é dado ao aluno para apreensdo da mensagem
veiculada pela imagem (Calado, 1994).

A imagem pode assumir multiplas e diferentes fun¢Ges em contextos de ensino e
aprendizagem. Segundo Isabel Calado (1994), destacam-se as funcdes - representativa,
organizadora, interpretativa, transformadora, memorizadora, de complemento,
dialética e substitutiva. Na funcdo representativa a imagem reforca as informag6es mais
relevantes veiculadas através da linguagem verbal, serve “para tornar mais concretos os
conteudos”; a fungdo organizadora da imagem permite o “estabelecimento de relagdes
espaciais ¢ de conexdes entre os dados da mensagem” (Calado, 1994, p. 104); a funcéo
interpretativa concede a informacdo maior inteligibilidade, ou seja, possibilita a sua
melhor compreensdo de conceito e ideias abstratas e complexas; a funcdo
transformadora esta relacionada a imagens ndo convencionais; a funcdo memorizadora,
associada a possibilidade de auxiliar na retencdo de conteddos; na funcdo de
complemento a imagem acrescenta informacdo interligada aos conteudos previamente
adquiridos; a funcdo dialética em que a imagem contém uma mensagem ambigua que
levara o aluno a um novo entendimento, e, por ultimo, a fungéo substitutiva assegurada
pelas imagens que contém uma mensagem singular, ndo dependendo a sua interpretacdo
de outras linguagens (Calado, 1994).

Para analisar uma imagem € preciso ter em consideracdo duas perspetivas, a
denotativa (ou objetiva), ou seja, 0 que vemos objetivamente na imagem? isto &,
identificar e descrever os elementos que a constituem, e a conotativa (ou subjetiva) o
gue nos sugere a imagem; o0 que € que interpretamos ao observa-la? (Aparici, Matilla,
Baena, & Acedo, 2009). Esta ultima, esta dependente das experiéncias pessoais do
observador, da sua cultura e da sociedade em que se encontra inserido (Ribeiro, 2005),

por isso a importancia do conhecimento das ideias prévias dos alunos, como ja antes
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desenvolvemos. Todavia, a compreensdo das imagens ndo é imediata, ou seja, €
necessario o aluno desenvolver a sua literacia visual. Pois olhar e observar para
conhecer e compreender a realidade, vai depender das experiéncias, das emocdes, dos
sentimentos, € o que se conhece como literacia visual (Gil, 2011; Garcia-Moris et al.,
2016). A literacia visual define-se como a capacidade de analisar e interpretar imagens
e possibilita a criacdo de um discurso critico e visual (Gil, 2011). Neste sentido, as
imagens ndo sdo vistas como meras ilustracdes, mas ancoradas de uma mensagem
visual com um proposito e objetivo claro e preciso (Felten, 2008).

Retomando a perspetiva de Calado (1994), para que o uso da imagem, em
contexto educativo, seja bem sucedido, hd& um conjunto de competéncias especificas
relacionadas com a utilizacdo da linguagem visual que necessitam ser desenvolvidas. Os
autores da obra The image in english language teaching corroboram esta ideia ao
afirmar que existem competéncias necessarias para que o aluno se torne “visualmente
alfabetizado”. Neste sentido, a alfabetiza¢do significa que o aluno domine uma
linguagem, neste caso especifico, a imagem, e que a mesma seja utilizada para a
comunicacao.

A partir da leitura da obra depreende-se que, a leitura e analise de uma imagem
comporta quatro etapas. Primeiramente, o aluno tem de desenvolver a capacidade de
observar para ser capaz de identificar e descrever as informacdes relevantes da imagem.
Em segundo lugar, tem de ser capaz de situar o contexto cultural, histérico e social em
que a imagem foi produzida, na medida em que sdo fatores fundamentais para
compreender uma imagem. Em terceiro lugar, implica a necessidade de pensar,
questionar e refletir criticamente sobre a imagem, ajudando o aluno a construir e
relacionar ideias e conceitos. Por ultimo, implica compreender e interpretar uma dada
imagem de forma global, formulando conclusdes acerca da analise realizada e
comunicando-as (Donaghy & Xerri, 2017).

A compreensdo de uma imagem na sua globalidade pressupfe a capacidade de
atribuir-lhe  um significado, interpreta-la, descodificando a sua mensagem e
apreendendo a informagdo que comporta (Jorddo, 2012). Ao desenvolver estas
competéncias a partir da analise de imagens, o aluno consegue “diferenciar o essencial

do acessorio; o que ela representa, o que significa” (Lencastre & Chaves, 2003, p.
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2102). A imagem apresenta-se como um instrumento pedagoégico-didatico que contribui
para formar cidaddos conscientes, capazes de compreender criticamente a sociedade em
que vivem e os fatores que a produziram (Guimardes, 2014). Assim, a introducdo das
imagens em sala de aula contribui para a integracdo futura do aluno na sociedade, na
medida em que potencia o desenvolvimento de cidaddos civicamente responsaveis, isto
¢, capazes “de analisar, escolher, decidir e intervir “ (Calado, 1994, p. 122).

A utilizacdo da imagem como recurso permite desenvolver a comunicagdo, na
medida em que comporta atitudes comunicativas durante o processo de ensino e
aprendizagem, como a “partilha de sentidos, [...] significa¢des” (Calado, 1994, p. 124)
e a cooperagdo. A imagem potencia a aquisi¢do e construcdo do conhecimento e a sua
exploracdo promove a participacdo ativa do aluno no processo educativo (Lencastre &
Chaves, 2003). Quando explorada de modo adequado, a imagem permite a pratica de
uma verdadeira pedagogia da comunicacéo (ativa) e ndo apenas centrada na informacéo,
na medida em que se apresenta como um meio de “negociagcdo de formas e contetidos,
estimula o acesso a fontes de informacdo diversificadas e exige a tomada em
consideracdo de fluxos autoreguladores” (Calado, 1994, p. 109).

Em suma, a exploragdo didatica da imagem deve ser realizada no sentido de
orientar o aluno para desvendar novos conhecimentos sobre a realidade ou atender aos

que ja domina (Proenca, 1990).

6.2 Desenvolvimento de competéncias em Histdria e Geografia com recurso a
imagens
Face a este mundo em constante e acelerada mudanca, é
urgente desenvolver nas criangas e nos jovens as competéncias fundamentais
que lhes permitam ler a realidade [...] sem se perderem nas ilusdes que um
estritoolhar sobre o presente acarreta. (Dias, Hortas, Cabanillas, & Carretero,
2017, p. 640)

O conceito de competéncia comporta diversos significados no contexto
educativo, importando considerd-lo como “uma capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”

(Perrenoud, 1999, p. 7). Para atuar perante uma dada situagdo pressuple-se a
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mobilizagdo integrada de varios recursos cognitivos, nomeadamente, “conhecimentos,
capacidades e atitudes.” (Ministério da Educagdo). Nesta Optica, competéncia apresenta-
se como a “capacidade de agir e reagir de forma apropriada perante situagdes mais ou
menos complexas” (Alonso, 2005, p. 19).

A par das permanentes mudangas que caraterizam as sociedades humanas
atualmente, a escola desempenha um papel central no processo de promocgdo e
desenvolvimento de competéncias que permitem aos individuos enfrentar as exigéncias
dos diferentes contextos (Dias, Hortas, Cabanillas, & Carretero, 2017, p. 645).

Neste sentido, o processo de ensino e aprendizagem em Historia e Geografia
centrado no desenvolvimento de competéncias pretende que o aluno adquira
conhecimentos, capacidades e atitudes que lhe permitam compreender o mundo,
conhecer as causas e as consequéncias dos factos e problemas sociais para desenvolver
uma consciéncia cidada e participar ativamente na sociedade. Assim, uma aprendizagem
por competéncias deve privilegiar o desenvolvimento da capacidade de aplicar 0s
conhecimentos geogréaficos e histdricos na interpretacdo de factos e problemas sociais
para saber atuar e conviver em sociedade (Canals & Gonzalez, 2011), permitindo ao
aluno “interrogar-se a Si e a0 meio que o rodeia, questionar 0 mundo em que vive,
identificar problemas sociais que influenciam o seu quotidiano”. (Dias, Hortas,
Cabanillas, & Carretero, 2017, p. 649). Neste processo, 0 aluno desenvolve a
capacidade de utilizacdo efetiva do seu nivel intelectual, verbal e pratico, ndo se
limitando a acumular contetdos com os quais nao sabe como “agir no concreto, nem
fazer qualquer operacdo mental ou resolver qualquer situagdo, nem pensar com eles”
(Rold&o, 2006, p. 20).

A acdo pedagogica deve assim ser desenvolvida numa abordagem
interdisciplinar, ou seja, reconhecendo a complementaridade cientifica entre as duas
areas do saber, na medida em que, deste modo, os alunos compreendem a realidade
como um todo. Importa questionar quais sdo as competéncias necessarias para aprender
a fazer ou intervir na sociedade. A resposta conduz-nos ao desenvolvimento das sete
competéncias historico-geogréaficas, de acordo com Dias, Hortas, Cabanillas &
Carretero (2017) e que se apresentam na tabela 5.
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Tabela 5- Competéncias Historico-Geograficas

(@) Utilizar diferentes fontes de informagéo com variadas linguagens;

(b) Selecionar, organizar e tratar informacéo de natureza diversa;

(c) Localizar, no espaco e no tempo, fenémenos politicos, econdémicos, sociais,
culturais e naturais;

Competéncias do saber | (d) Contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fenémenos que

histérico-geografico ocorrem nas sociedades; _ _ o _ _

(e) Conhecer lugares e regides, nas suas dindmicas/intera¢fes espaciotemporais
globais;

(f) Mobilizar conhecimentos histérico-geograficos para analisar e problematizar

novas situagoes;

(g9) Mobilizar vocabulério histdrico e geografico na construgdo do conhecimento e na
comunicagdo em Histdria e Geografia.

Adaptado de: Dias, Hortas, Cabanillas & Carretero (2017)

Importa compreender de que forma a imagem permite que o aluno desenvolva as
competéncias historico-geogréficas anteriormente citadas. Primeiramente, a imagem
potencia o desenvolvimento da competéncia de utilizagdo de diferentes fontes de
informac&o com variadas linguagens, na medida em que se apresenta como uma ““fonte
de informacdo, de pesquisa e de conhecimento” (Litz, 2009, p. 6) e “estimula o acesso a
fontes de informacédo diversificadas” (Calado, 1994, p. 109). Permite, pois, ao aluno,
compreender que existem diversas fontes que comportam uma linguagem visual,
nomeadamente mapas, plantas, graficos, fotografias, pinturas. Quanto a competéncia
referente a selecéo, organizacéo e tratamento de informacao de natureza diversa, sendo
a imagem entendida como um “instrumento de expressdo e comunicagdo” (Martins,
2014, p. 436) que comporta informag&o, implica a sua leitura no sentido de recolher os
dados disponibilizados. Entendendo as atividades de aprendizagem a partir da imagem,
ndo como uma forma de memorizacao e reproducdo da informacdo, como um meio de
reflexdo com o sentido de redescoberta ou redefinicdo (Guimaraes, 2014) € necessario 0
aluno selecionar, organizar e tratar a informacdo para comunicar as conclusdes. A
utilizacdo da imagem como recurso permite desenvolver as competéncias C, D, E na
medida em que a Histdria e a Geografia ao potenciarem o estudo do espago e das
relagOes espaciais, mobilizam a imagem para configurar o que se pretende ensinar, uma
vez que as representacOes estdo relacionadas com o desenvolvimento de percecdes de
fendmenos, passados e presentes que acontecem num dado espacgo-tempo (Brazia,
2014).
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No que concerne, a competéncia de mobilizacdo de conhecimentos histérico-
geogréficos para analisar e problematizar novas situagdes, 0 recurso a imagem
concorre para a mesma, quando se promove um uso da sua informagdo que ndo se
restringe apenas “ao apelo da memoria” mas a mobilizacdo de conceitos e ideias
veiculadas para questionar, debater e refletir sobre a realidade fisica e social.

Quanto a mobilizacdo de vocabulario histérico e geogréafico na construcdo do
conhecimento e na comunicacdo em Historia e Geografia, a imagem permite
desenvolver esta competéncia ao apresentar-se como um veiculo de expressao verbal, na
medida em que ¢ “indutora de verbaliza¢des” (Calado, 1994, p. 123), em que deve ser

mobilizado o vocabulério e os conceitos proprios das duas ciéncias.

6.3Analise de imagens para o desenvolvimento de competéncias de pensamento
critico
Compreender o mundo requer ndo apenas muitos fatos que geralmente estéo
ocultos da vista, mas uma compreensao mais interconectada dos fatos que ja

conhecemos (Ross, 2019, p. 375).

O desenvolvimento do pensamento critico, no contexto educativo, traduz-se na
aquisicdo da capacidade do aluno “formular questdes, [...] procurar evidéncias, [...]
procurar e investigar alternativas” (Moura, Brito, & Gongalves, 2014, p. 264), tornando-
se, desta forma, capaz de “atuar conscientemente no meio em que vivem, tendo um
olhar questionador sobre a realidade” (Girdo & Lima, 2013, p. 95) e dispondo de uma
autonomia intelectual. Neste sentido, importa recorrermos a definicdo dada por Dewey
(1933) citado de (Ross & Gautreaux, 2018) para o conceito de pensamento critico com
0 propésito de compreendermos melhor o seu significado. Segundo este autor,

pensamento critico é:
El examen activo, persistente, y cuidadoso de toda creencia o supuesta forma
de conocimiento a la luz de los fundamentos que  la  sostienen vy  las

conclusiones a las que tiende. (p. 384).

Numa investigacdo relativa a representagdes sobre o desenvolvimento do

pensamento critico em professores em formacdo, Gustavo Gonzalez e Solbey Morrillo
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(2018) destacam cinco autores (Ennis, Lipmann, McPeck, Paul e Siegel) como
referéncia para a constru¢do do conceito. A partir da revisdo das suas teorias, definem

pensamento critico
como la movilizacion de un conjunto de habilidades de pensamiento ,
disposiciones y conocimientos que le permite a las personas abordar un hecho
social de manera sistematica ¢ on el fin de ampliar y profundizar su
comprension, para, sieselcaso , plantear su transformacion . (Gonzalez e
Morrillo, 2018, p. 5)

A formacédo do pensamento critico fundamenta-se na teoria critica, cabendo ao
professor o papel de facilitar a indagacdo e a discussdo. As questfes colocadas sdo
transdisciplinares ao curriculo ainda que possam emergir de uma disciplina, de uma
situacdo problema, de diferentes fontes de informacao (Santiesteban, 2019).

Em sala de aula, o recurso a imagem permite que o aluno tenha acesso a
“informagdes (visuais) sobre o mundo, que pode ser assim conhecido” (Aumont, 2001,
p. 80). Todavia, segundo (Aparici & Garcia Matilda, 1998, citado por Jorddo, 2012) a
leitura de uma imagem ndo se associa “s6 ao ato de olhar” (Jordao, 2012, p.6) mas
também a “uma atividade reflexiva” (Jordao, 2012, p.6). Neste sentido, as imagens
utilizadas no ensino da Histéria e Geografia enquanto documento devem ser analisadas
e contextualizadas. Segundo Proenca (1990), a imagem deve fornecer elementos da
resposta, “mas ndo deve ser de tal modo explicito que ndo obrigue a uma certa [...]
reflexdo sobre o assunto” (p.102).

A imagem permite desenvolver o pensamento critico, na medida em que néo se
apresenta apenas como uma fonte de informacao, mas como um meio através do qual os
alunos “aprendem a observar, questionar-se sobre 0 que estudam, narrar, comparar,
construir explicacgOes, representar e espacializar acontecimentos sociais e naturais de
modo cada vez mais alargado” (Guimardes, 2014, p. 42). O pensamento critico resulta
do esforgo de compreender 0 mundo em termos de interconexdes — o0s lagos que existem
hoje entre as coisas, quais as condi¢des que os determinaram? quais as possibilidades de
evolugéo no futuro? (Ross, 2004).

Transportando este conceito para a leitura de imagens, significa compreender a

informacdo que esta transmite, as inter-relacbes entre os varios simbolos nela
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representados, os fatores que os explicam e as possibilidades de evoluirem para outros
arranjos no futuro, configurando-se outras imagens. A leitura critica de imagens
transporta os alunos para “redescobrir o espago geografico e suas transformagdes ao
longo da evolugdo da humanidade” (Girdo & Lima, 2013, p. 92) e permite compreender
e interpretar a Historia, a partir das informagdes e detalhes que fornece. A partir da
andlise, observacdo e comparagdo de imagens os alunos conseguem adotar uma postura
critica perante os acontecimentos, fendmenos e factos do mundo.

O pensamento critico € um modo de analisar e compreender uma gama mais
alargada de mudancas e interacbes que ocorrem no mundo. Para o professor, que
pretende que os seus alunos compreendam para agir no mundo em que se movimentam,
significa desafiar-se a si proprio a desenvolver um processo de ensino e aprendizagem
que coloque os alunos perante a formulacdo de questdes: Que mudancgas ocorreram?
Que mudangas sdo possiveis?, ultrapassando a tradicional atitude de ser o protagonista
do questionamento, frequentemente reduzido a questdo “What we already have?” (Ross,
2004, p. 388).

Para compreender a complexidade da realidade atual, € importante formar um
pensamento histérico-geografico ou, se pretendermos generalizar, um pensamento
social. Este passa pela interpretacdo de fontes, pela contextualizacdo temporal e
espacial, pela construcdo de uma consciéncia histdrica e espacial, pelas capacidades de
comunicagdo com linguagens diversas ou, seja, formas de representacao da Historia e da
Geografia (Santiesteban, 2012). O pensamento social mais global organiza-se em
pensamento critico € pensamento criativo, “El primero permite valorar los problemas
desde el conocimiento de las variables que intervienen. El segundo permite pensar
alternativas o soluciones de futuro, desde los condicionantes que se presentan.”
(Santiesteban, 2012, p. 279).

Para Martineau (2002) (citado por Santiesteban, 2012), estas duas formas de
pensamento sdo fundamentais na formacgéo de um cidaddo, atendendo a que a realidade
social se encontra em permanente mudanga. Para o autor, aprender a pensar implica um
conjunto de condicBes: a) que seja um objetivo explicito do ensino; b) que seja

proporcionado um contexto significativo; ¢) que aconteca num contexto de interagdo
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social; d) que exista uma preocupacao pela transferéncia de conhecimento; €) que se
complete a metacogni¢do como instrumento essencial.

Na perspetiva de ajudar a compreender o0 momento presente através do passado
0 pensamento critico obriga ao exame sobre de onde viemos e para onde estamos indo
ao aprendermos mais sobre 0 mundo. Potenciar o pensamento critico desafia entdo ao
uso de uma pedagogia ativa de comunicacdo (Santos, 2013), em que a resolugdo de
problemas e o0 questionamento se apresentam como estratégias por exceléncia, na
medida em que fomentam a “discussdo, o debate, a divida e a controvérsia” (Lopes,
Silva, Dominguez, & Nascimento, 2019, p.191), bem como, a reflexdo sobre um
determinado tema ou conteudo. Segundo Santisteban (2009), as propostas de atividades
relacionadas com o debate e a utilizacdo de fontes priméarias melhoram a qualidade da
aprendizagem. A imagem inclui-se entre estas fontes, apresentando-se como um recurso
que potencia a observacdo, analise, questionamento e reinterpretacdo, possibilitando a
construgéo e reconstrucdo de conceitos e ideias e 0 estabelecimento de interconexdes
(Girdo & Lima, 2013).

A reflexdo tedrica que desenvolvemos até aqui, permite-nos afirmar que o
desenvolvimento de competéncias de pensamento critico possibilita formar cidad&os
capazes de realizar uma leitura critica do mundo, isto é, aptos a interpretar e
compreender a sociedade em que vivem, a identificar interconexdes, a questionar 0s
fendmenos, acontecimentos, factos e ideias que estiveram na base da sua construcao e a
imaginar como sera a evolucdo desta no futuro. A utilizacdo das imagens em contexto
de sala de aula e a diversificacdo de estratégias para a sua exploracdo sdo, pois, formas
eficazes para responder aos desafios de construir um olhar critico sobre 0 mundo, no
sentido de participar conscientemente na sua reconfiguragcdo. Na sua exploracdo os
alunos séo desafiados a mobilizar capacidades de anélise, representacdo e avaliacéo,
questionamento, argumentacéo e inferéncia, para resolver problemas e tomar decisoes.
Capacidades que, segundo Vera-Vasquez (2018), se associam a competéncia de
pensamento critico (Canals, 2011).

Desta discussao, a partir dos autores, resultam importantes pistas para o estudo a
que nos propomos, na medida em que pretendemos analisar as dimensdes de

pensamento critico que foram desenvolvidas a partir da exploracdo de imagens para o
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ensino da Historia e da Geografia em 1° e 2° CEB. Identificamos para esta analise a
clarificacdo, a inferéncia, o questionamento e a argumentacdo como as dimensdes de
analise das atividades de exploracdo de imagens que integraram as sequéncias de

aprendizagem implementadas para o ensino da Histdria e da Geografia.
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?7-METODOLOGIA
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Neste capitulo sdo explanadas as opc¢Ges metodoldgicas do estudo, no que
concerne a sua natureza e aos metodos e técnicas de recolha, tratamento de analise dos
dados. Apresenta-se, também, a caracterizacdo dos participantes e 0s principios éticos
contemplados durante o processo de investigacao.

Em conformidade com os objetivos e as finalidades do estudo, a investigacéo
sustenta-se numa metodologia fundamentalmente de natureza qualitativa. A
investigacdo de natureza qualitativa privilegia uma logica indutiva, na medida em que a
teoria constrdi-se a medida que se descobrem “regularidades” (Coutinho, 2015, p.7) a
partir da analise das respostas dos participantes. Neste sentido, na abordagem qualitativa
o investigador, primeiramente, recolhe os dados e a partir dos resultados empiricos
formula padrdes de resposta, que levam a construcdo da teoria. (Coutinho, 2015, p. 27).
Assim, o investigador assume o ambiente natural enquanto fonte direta de dados, com
especial énfase nos processos e na forma como os participantes dao sentido as suas
acoes, e nao, simplesmente, nos produtos (Bogdan & Biklen, 2013).

No sentido de especificar os métodos, técnicas e instrumentos utilizados na
recolha e analise da informacdo, mobilizaram-se os objetivos gerais definidos para o

estudo, identificando para cada objetivo os respetivos instrumentos e técnicas de recolha

e analise de informacdo mobilizados, tal como se apresenta na tabela seguinte.

Tabela 6 - Métodos e técnicas de recolha de dados

Objetivos

Métodos e Técnicas de
recolha de informacéo

Técnicas de Analise

Instrumentos/Produtos

Compreender a importancia do uso
didatico da imagem no ensino da
Historia e Geografia

Reconhecer o contributo das imagens
na diversificacdo de estratégias de
ensino e aprendizagem da Historia e
Geografia

Informagéo qualitativa
(planificagbes do
professor)

Anélise de contelido
das atividades
desenvolvidas com
recurso a imagens

Planificagbes do professor

Anélise de contetido
das estratégias de
ensino e
aprendizagem
desenvolvidas com
recurso a imagens

Planificacbes do professor

Compreender as potencialidades do
uso da imagem para o
desenvolvimento de competéncias de
leitura critica do mundo

Informacéo qualitativa
(produtos dos alunos)

Observacao direta
participante

Anélise de contetdo
das respostas dos
alunos a partir de
categorias definidas a
priori (competéncias
de leitura critica)

Fichas de trabalho
Textos dos alunos
Grelhas de registo de
observagdes

Notas de campo
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Para o desenvolvimento do presente estudo, e que se iniciou no momento de
caraterizacdo dos contextos de intervencdo, recorreu-se ainda a um conjunto de técnicas
de recolha de dados, nomeadamente a entrevista, a observagdo direta e a analise
documental.

A entrevista “¢ um ato de conversac¢do intencional ¢ orientado” que permitiu
conhecer as praticas educativas desenvolvidas pelos professores cooperantes, as
caracteristicas dos contextos socioeducativos, a relacdo pedagdgica existente e 0s
métodos e técnicas de avaliacdo das aprendizagens dos alunos.

Recorreu-se a observacao direta em trés fases, nomeadamente, no periodo de
observacao, no decorrer da pratica pedagdgica e na avaliacdo das aprendizagens. Os
instrumentos utilizados foram as grelhas de observacdo. A observacdo direta apresenta-
se como “um processo de recolha de informacdo, através do qual podemos aprender
sobre 0 nosso comportamento e o dos outros.” (Trindade, 2007, p.30).

As semanas de observacdo assentaram na observacdo estruturada em que “o
investigador parte para o terreno apenas com uma folha de papel onde regista tudo o que
observa (...) [traduzindo-se] em narrativas e registos detalhados, como é o caso dos
diérios de bordo” (Coutinho, 2015, p. 138), permitindo identificar as potencialidades ¢
fragilidades dos alunos. No decorrer da pratica a observacdo permitiu recolher dados
para avaliar a participagdo e desempenho dos alunos e agir em conformidade com os
percursos que desenvolviam.

A analise documental debrucou-se sobre os documentos oficiais, como 0s
projetos curriculares das escolas e os projetos das turmas.

Na analise das notas de campo e das fichas de trabalho realizadas pelos alunos,
recorremos a andlise de conteudo, partindo de um conjunto de categorias definidas a
priori (Guerra, 2016) e que nos permitiam identificar com rigor as carateristicas das
aprendizagens desenvolvidas pelos alunos, de modo a satisfazer os objetivos a que a
investigacdo se propde (Quivy & Campenhoudt, 2008), o uso de imagens para o
desenvolvimento de competéncias de pensamento critico.

A revisdo da literatura, quer para os conceitos mais diretamente relacionados

com as imagens e O seu uso, quer para o desenvolvimento de competéncias de
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pensamento critico, contextualizadas nas carateristicas das turmas, fragilidades e
potencialidades enunciadas, conduziu-nos a definicdo de quatro categorias de andlise.
Para cada categoria foram definidos dois ou trés indicadores/dimensdes de analise que
auxiliaram na leitura e categorizacdo dos produtos dos alunos e dos registos nas notas

de campo (tabela?).

Tabela 7 -Categorizagéo da competéncia de pensamento critico

Categorias Indicadores/dimensdes
Clarificacédo o Descreve a situacéo;
o ldentifica os elementos da imagem;
o ldentifica a situagdo retratada.
Argumentacéo o  Emite uma opini&o;
o Justifica a sua opinido;
o Contra-argumenta a opinido do outro,
Inferéncia o  Atribui significado a situacéo;
o Estabelece uma relacéo causal com outras situagoes.
Questionamento o  Formula questdes elementares de leitura direta da situagdo;
o Formula questdes complexas que vao além da imagem.

O estudo foi realizado com dois grupos de participantes. O primeiro grupo era
constituido por um total de 38 alunos, pertencentes a duas turmas do 5.° ano de
escolaridade, com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 11 anos. Este grupo comportava
19 elementos do sexo feminino e 19 do sexo masculino. O segundo grupo abrangia um
total de 24 alunos, pertencentes a uma turma do 4.° ano de escolaridade, com idades
compreendidas entre 0s 9 e 0os 10 anos. Sendo 11 do sexo feminino e 13 do sexo
masculino.

Em suma, importa salientar, que a construcdo deste percurso de investigacao e
de intervencdo atendeu a um procedimento ético que garantiu o anonimato dos alunos,
das instituicdes envolvidas, garantindo assim os principios de integridade dos
participantes, a responsabilidade e honestidade do investigador tal como se define no
Caodigo de Etica na Investigagdo, do CIED-ESELXx (2018).
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8. RESULTADOS

52



Neste capitulo, sdo apresentadas as atividades desenvolvidas, bem como,
discutidos os resultados. Para tal, organizaram-se os subcapitulos, a partir dos trés
objetivos condutores da investigacdo: (i) o uso didatico da imagem no ensino da
Histdria e Geografia; (ii) o contributo das imagens na diversificacdo de estratégias de
ensino e aprendizagem da Historia e Geografia; e, (iii) as potencialidades do uso da

imagem para o desenvolvimento de competéncias de leitura critica do mundo -

8.1 O uso didatico da imagem no ensino da Historia e Geografia.

Para compreender a importancia do uso didatico da imagem no ensino da
Histdria e Geografia, optou-se por comegar por apresentar um conjunto de atividades
que ilustram 0 modo como os alunos construiram o conhecimento a partir da exploracéo

de imagens nas salas de aula do 2.°¢e 1.° CEB.

No 2.° CEB
Na disciplina de HGP planificaram-se diversas atividades que tiveram como

objetivo conduzir os alunos na construcdo do conhecimento em Historia e Geografia e
potenciar o desenvolvimento de competéncias de pensamento critico. Para tal,
definiram-se os objetivos especificos presente na tabela 8 e nas planificagfes em anexo
(Anexo C).

Primeiramente, a atividade (Anexo W) intitulada visita ao Museu virtual das
atividades econdémicas dos séculos XI11 e X1V teve como principal objetivo explorar o
dominio - Portugal no Passado e o subdominio — Portugal no século XlIl e XIV,
concretamente, sobre 0s seguintes conteudos: (i) principais atividades econémicas
medievais e 0s recursos naturais e (ii) o comércio interno no século XIIl. Durante a
visita a0 museu os alunos observaram, descreveram e questionaram as imagens
visualizadas, mobilizando os conhecimentos prévios, com 0 objetivo de encontrar a
resposta a uma questdo-problema: Sera que, no século XIII e X1V, pela maneira de
vestir, se podia ver a que atividades se dedicavam as pessoas?

Nas imagens referentes a atividade econdémica ‘“‘agricultura”, comecgou-Se por
apresentar uma sequéncia de imagens. A partir da observacdo das imagens referentes a

agricultura os alunos responderam a diversas questdes: (i) o que observas na imagem?
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(ii) a que atividades econdémicas estdo associadas as imagens? (ii) As vestes das
personagens permitem-nos, identificar o grupo social a que pertencem? Porqué? (iv) A
partir da imagem menciona quais sdo as ferramentas que as pessoas utilizavam para
trabalhar a terra? (v) As ferramentas que identificamos sdo iguais as que utilizamos
atualmente? (vi) A partir das imagens explica como € que era o trabalho no campo nos
séculos XIII e XIV? (vii) Quais eram as etapas de cultivo, identificas algumas nas
imagens? (viii) O que € que aquela personagem esta a fazer? Serd que esta atividade

econdmica era facil de desempenhar? Porqué?

Tabela 8 - Atividades e Objetivos especificos 2.° CEB

Atividades Objetivos especificos
0] Observar imagens;
(i) Analisar e interpretar imagens;
(iii) Inferir a partir das imagens;
(iv) Formular questdes as imagens;
Visita ao “Museu virtual das atividades econdmicas dos (v) Comparar semelhancas e diferencas;
séculos XIIT e X1V (vi) Colocar e responder a questbes de clarificagdo e
desafio;
(vii) Realizar e avaliar observagoes;
(viii) Analisar argumentos durante o debate com o0s
colegas;
(ix) Interatuar com 0s outros;
(x) Identificar razBes e motivos;
0] Efetuar observagdes a imagem/esquema;
Construgdo do esquema sintese (i) Identificar de alternativas;
(iii) Ordenar;
(iv) Interatuar com 0s outros;
(i) Realizar observacoes;
A visita imaginada ao museu — “O significado dos quadros” (i) Analisar e interpretar imagens;
(iii) Inferir sobre o que observam;
(iv) Formular questfes a partir de imagens;
(v) Destacar o que observa no plano de funda da imagem;
(vi) Destacar 0 que observa no plano mais préximo da
imagem;
(vii) Extrair informag&o a partir da imagem
(viii) Responder a questdes de clarificagio;
(ix) Justificar a resposta;

Ao longo do didlogo os alunos foram colocando questBes que promoveram 0
debate e 0 questionamento acerca das imagens, apresentando argumentos para defender
0S seus pontos de vista e interagindo com os colegas numa logica de clarificacdo das
respostas as questdes que emergiram. Para explorar as imagens referentes aos produtos
agricolas produzidos no século XIIl e XIV solicitou-se que os alunos identificassem

quais os alimentos que observavam, e, de seguida questionou-se os alunos, perguntando
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se (i) os alimentos que estdo a observar sdo cultivados e consumidos atualmente? (ii)
Que fatores poderiam naquela época condicionar as colheitas das frutas e dos legumes?
No que concerne as imagens referentes a criacdo de gado, a exploracdo florestal; a
apicultura e a silvicultura os alunos comecaram por descrever o que observavam. A par
das descricOes que faziam das imagens eram questionados sobre: (i) Quem sdo estas
pessoas que estdo a cuidar dos animais? (ii) Que recursos as pessoas conseguiam obter a
partir da criacdo de gado, identificas? (iii) a partir dos animais que reconheces nas
imagens, diz quais sdo os produtos que as pessoas obtinham? (iv) Qual seria a finalidade
desses produtos? (vi) O que acham que as pessoas faziam com a |& que extraiam dos
animais? (vii) Entdo quais sdo as semelhangas com o que observam atualmente?
Aguando da observacdo das imagens referentes a exploracéo florestal os alunos
perguntaram: (i) O que estdo aquelas pessoas a fazer? (ii) Eles usavam maquinas como
nos usamos atualmente? A professora procurou que os alunos através do didlogo
chegassem a conclusdes para as suas perguntas. Na interpretacdo das imagens da
apicultura e da pesca os alunos observaram as imagens, procedendo a sua leitura, isto é,
reconheceram quais as atividades apresentadas nas imagens e 0s instrumentos
utilizados. A partir da leitura das imagens procurou-se que apresentassem diferencas e
semelhancas entre estas atividades no passado e no presente. Relativamente, as imagens
referentes ao artesanato foi solicitado que identificassem o que observavam na imagem,
questionando se os alunos reconheciam aquelas atividades e quais as suas finalidades.
Na anélise das imagens relativas ao comércio interno, feiras e mercados, a professora
comegou por perguntar ao aluno a atividade econdmica que identificavam a partir da
observacgdo das imagens e qual era a diferenca entre uma feira e um mercado. Neste
sentido, tornou-se importante estabelecer um paralelismo com a atualidade, para que
compreendessem melhor as diferencas e semelhangas das feiras e mercados. A imagem
que elucida a funcdo do almocreve foi descrita pelos alunos, procurando-se atraves do
didlogo compreender que profissdo atualmente se assemelha a funcdo desempenhada
pela personagem representada. Para tornar os conteidos mais concretos, mais proximos
da realidade de hoje, solicitou-se aos alunos a pesquisa de imagens das atividades
econdémicas exploradas no museu, mas que ilustrassem como sdo desenvolvidas

atualmente. Neste sentido, a imagem assumiu uma fungdo interpretativa, isto é, a
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imagem reporta-se a mesma atividade econdmica, mas desenvolvida atraves de outros
mecanismos e processos. Este desafio colocava os alunos perante a necessidade de
proceder a reflexdo e questionamento comparando as duas imagens e identificando
diferencas e semelhancas para inferirem sobre os fatores protagonistas das mudancas
verificadas numa l6gica de dicotomia entre o passado e o presente.

Na tabela 8 estdo presentes os objetivos especificos desenvolvidos com a
realizacdo da atividade. Posto isto, conclui-se que através da observacdo os alunos
identificaram as personagens, as vestes, os utensilios visualizados nas imagens. A
leitura da imagem centrou-se na personagem e a partir desta eram identificados outros
elementos visualizados. Todavia, a formulacdo de questbes por parte da professora e dos
alunos potenciou o debate e o didlogo onde os intervenientes analisaram 0s argumentos
dos colegas e interatuaram uns com 0s outros no sentido de clarificar ideias e identificar
razGes. Todavia, o didlogo permitiu que os alunos analisassem a imagem indo além do
que observam diretamente, isto €, compreenderam que a partir de uma imagem podemos
formular questdes e comunicéa-las, no sentido de entender a realidade que nos rodeia e
as situacdes que identificamos no dia-a-dia. A maioria dos alunos tinha familiares que
se dedicavam as atividades econOmicas em estudo e nesta aula conseguiriam
compreender que no século XIII estas atividades ja existiam, porém, ao longo dos
séculos tém vindo a evoluir dadas as mudancas que ocorrem na sociedade.

Outra atividade (Anexo D) desenvolvida, teve como objetivo explorar o dominio
— Portugal no Passado, referente ao subdominio — Portugal nos séculos XlIII e XIV,
especificamente, sobre o conteudo (i) os grupos sociais na sociedade medieval
portuguesa e (ii) as funcdes dos grupos sociais. A partir da imagem da piramide dos
grupos sociais 0s alunos, em grande grupo, construiram um esquema sintese
mobilizando as palavras presentes numa “caixa”. Primeiramente, tiveram de identificar
0S grupos sociais, e, de seguida ordena-las de acordo com a piramide analisada antes.
Posteriormente, os alunos identificaram quais 0s grupos privilegiados e ndo
privilegiados e quais as func¢bes desempenhadas pelos membros pertencentes a um dado
grupo social.

Desta forma, a construcdo do esquema sintese permitiu desenvolver os objetivos

definidos na tabela 8 e na planificagdo (Anexo C), que concorrem para a aquisigéo de
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competéncias de pensamento critico, tais como, a capacidade de identificar alternativas,
examinando-as e ordenando-as escolhendo a melhor no momento de preenchimento do
esquema; interatuar com o outro no sentido de partilharem as suas ideias, e, por ultimo,
efetuar observacdes a imagem/esquema que surgiu como a funcdo de complemento, isto
é, alicercada a linguagem verbal e escrita e aos conhecimentos previamente adquiridos.

Na seguinte atividade (Anexo Z) o objetivo centrou-se na exploragdo dos
seguintes contetdos: (i) as atividades econdémicas do século XIlII e (ii) os grupos sociais
da sociedade medieval portuguesa. Neste sentido, os alunos realizaram uma atividade
intitulada A visita a0 museu em que desempenharam a funcdo de visitantes de um
museu, na medida em que tiveram de colocar questdes as imagens observadas. As
imagens eram referentes a agricultura, a casa do povo e aos monges copistas. Também,
responderam a questdes a partir da analise e interpretacdo de uma imagem com 0
objetivo de clarificar o que observaram. Para a primeira imagem os alunos responderam
as seguintes questdes: (i) o que destacas da observagdo do plano de fundo da imagem?
(i) no plano mais proximo o que visualizas? (iii) ao analisarmos a imagem que
informacBes pode retirar sobre a principal atividade econdémica? e, por ultimo, qual o
titulo que atribuis a imagem? Na segunda imagem, a partir da analise e reflexdo, os
alunos procederam a sua descri¢cdo e tiveram de justificar o porqué daquela habitacdo
pertencer ao grupo social identificado.

Na tabela 8 podemos compreender os objetivos alcancados a partir da realizacao
desta tarefa. Todavia, a partir da realizagdo da atividade os alunos desenvolveram
competéncias de pensamento critico, na medida em que tiveram de efetuar observacdes;
inferir sobre o que observaram; formular questdes a partir de imagens e responder a

questdes de clarificacdo do que visualizavam, argumentando.

No 1.° CEB
Na disciplina de Estudo do Meio planificaram-se diversas atividades que tiveram

como objetivo conduzir os alunos na construgdo do conhecimento em Historia e
Geografia e potenciar o desenvolvimento de competéncias de pensamento critico. Para
tal, definiram-se o0s seguintes objetivos especificos presentes na tabela 9 e nas

planificacGes apresentadas ao longo do texto.
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Tabela 9 - Atividades e objetivos do 1.° CEB

Atividades Obijetivos
0] Mobilizar conhecimentos prévios;
(i) Participar oralmente no debate da aula;
“Os mini guias turisticos a descoberta do regicidio de D. (iii) Formular questes a partir de imagens;
Carlos I” (iv) Analisar e interpretar imagens numa perspetiva
critica;
(v) Inferir a partir das imagens;
(vi) Responder a questdes de clarifica¢éo;
(vii) Propor diferentes possibilidades para situagdes
identificadas;
0] Ler e analisar o mapa;
O cultivo das frutas em Portugal Continental (i) Formular questdes;
(iii) Inferir a partir do mapa;
(iv) Apresentar solucdes as questdes levantadas;
0] Analisar e descrever iconografias;
(i) Inferir a partir de iconografias;
A viagem ao passado — “A Quarta Dinastia” (iii) Construir o friso cronoldgico;
(iv) Interatuar com o outro;
(v) Apresentar solugoes;

Com objetivo principal de explorar o bloco 2- A descoberta dos outros e das
instituicGes, concretamente, do passado do meio local, desenvolveu-se uma atividade
em torno do regicidio do rei D. Carlos | e do seu filho D. Luis. Primeiramente, 0s
alunos estabeleceram um didlogo no sentido de partilhar os conhecimentos prévios
sobre o tema em estudo. De seguida, solicitou-se que procedessem a leitura e andlise de
duas imagens referentes ao acontecimento historico em causa. Neste sentido, os alunos
formularam questdes a partir dos conhecimentos prévios e do que observaram nas
imagens. Posteriormente, distribuiu-se um texto onde os alunos podiam encontrar as
respostas as questdes levantadas e compreender o percurso realizado pela carruagem
naquele dia. Para finalizar a atividade os alunos tracaram numa planta o itinerario
realizado pela carruagem. (Anexo G)

Na planificagdo (Anexo H) e na tabela acima mencionada é possivel identificar
0S objetivos para os quais a atividade concorreu. A realizacdo desta tarefa permitiu
desenvolver, também, competéncias de pensamento critico a partir de imagens na
medida em que a introducdo a atividade desenvolveu-se numa abordagem dialdgica,
formulando questdes a partir da leitura e analise de imagens, realizando inferéncias
sobre situacOes retratadas na imagem e propondo diferentes possibilidades para as

situacOes identificadas.
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A atividade O cultivo das frutas em Portugal Continental (Anexo F) teve como
objetivo explorar os conteudos referentes aos produtos agricolas produzidos em
Portugal Continental, concretamente, as frutas. Inicialmente, os alunos leram um texto
descritivo sobre as diversas frutas cultivadas nos diferentes distritos. Apos a leitura do
texto os alunos tiveram de construir um mapa de Portugal Continental, atribuindo uma
cor a cada tipo de fruta e pintando esse distrito de acordo com a legenda que
construiram. A partir do mapa os alunos foram desafiados a formular questdes, numa
I6gica de pensamento critico sobre o que estavam a observar. As questbes formuladas
revelaram a capacidade, por parte dos alunos, de pensar para além da informacdo que o
mapa lhes fornecia.

Neste sentido, a presente atividade permitiu desenvolver os objetivos destacados
na tabela 9. A utilizacdo da imagem, neste caso, 0 mapa, permitiu desenvolver
competéncias de pensamento critico, entre as quais, a capacidade de formular questdes,
clarificar o que observaram, inferir e problematizar.

A atividade A viagem ao passado - A Quarta Dinastia (Anexo N) surgiu com o
objetivo de consolidar os conteudos referentes a 4.2 dinastia. Neste sentido,
selecionaram-se quatro imagens relativas a quatro acontecimentos historicos: (i)
Restauracdo da Independéncia; (ii) Terramoto de 1755; (iii) Invasdes Francesas, e, por
ualtimo, (iv) Revolugdo de 1820. Com base nos conhecimentos prévios e na andlise e
interpretacdo das imagens os alunos elaboraram um texto descritivo, a pares. Neste texto
foi possivel identificar a mobilizacdo de informacbes que ultrapassam 0s aspetos
representados nas imagens.

A andlise da tabela 9 permite compreender os objetivos desenvolvidos no
sentido da construcdo do conhecimento. A atividade permitiu desenvolver competéncias
de pensamento critico, na medida em que ao analisar e descrever iconografias, 0s alunos
mostraram ser capazes de efetuar clarificacbes e inferir acontecimentos. No que
concerne, a construcdo do friso cronoldgico os alunos revelaram ser capazes de escolher

a melhor solucdo e aplica-la.
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8.2 O contributo das imagens na diversificacdo de estratégias de ensino e
aprendizagem da Histdria e Geografia

Para compreender o contributo das imagens na diversificagcdo de estratégias de
ensino e aprendizagem da Histdria e Geografia no 2.° e no 1.° CEB, importa elencar a
diversidade de estratégias que foi possivel adotar, atendendo aos diferentes objetivos
definidos nas planificacbes para compreender de que forma essas estratégias
potenciaram a construcao de conhecimento.

No 2.° CEB, para dinamizar as aulas realizadas remotamente foi necessario
encontrar estratégias que por um lado, fossem motivadoras e despertassem o interesse
por novos conteddos, e, por outro, permitissem que 0s alunos construissem o
conhecimento realizando aprendizagens significativas. Para responder a estes desafios,
construiram-se trés museus virtuais, nomeadamente, 0 museu das atividades
economicas dos séculos XIII e XIV; o museu passado-presente e 0 museu das terras
senhoriais. Estes emergiram como uma estratégia, sendo as imagens o recurso didatico
explorado. Numa logica de questionamento, argumentacdo, observacdo, analise,
interpretacdo e realizacdo de inferéncias as imagens contribuiram para conferir maior
inteligibilidade, isto €, compreender conceitos e ideias abstratas e complexas (Brazia,
2014). Por exemplo, quando se exploraram os conceitos de carta de feira, feiras e
mercados medievais, grupos privilegiados e ndo privilegiados, reserva, manso, clero
regular e secular, pelourinho, romarias, jograis, saraus e bobos da corte, a observacao
e reflexdo em torno das imagens permitiu aos alunos compreender conceitos abstratos
(Lencastre & Chaves, 2003). O debate a partir da observacdo de imagem fomentou a
pesquisa de outras imagens que contribuiram para que os alunos acrescentassem
informacdo aos contetdos previamente explorados. A titulo de exemplo, quando os
alunos procuraram imagens das atividades econdmicas atuais, conseguiram
compreender na realidade que atividades se representavam nas imagens do passado, a
sua evolucdo e as praticas e técnicas que no quotidiano caraterizam as mesmas.
Conseguiram compreender, também, que estas atividades existem, ndo sdo apenas do
passado, assumem, é outras configuracGes no presente, continuando a fazer parte do

quotidiano e, nesse sentido, a informacdo veiculada oralmente e nos debates tornou-se
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mais objetiva e concreta (Brazia, 2014). A estratégia de compor 0S museus com
imagens e estas serem exploradas pelos alunos, permitiu desenvolver os seguintes
objetivos especificos: (i) analisar e interpretar imagens; (ii) demonstrar a aquisicdo de
conhecimentos; (iii) expor ideias prévias; (iv) argumentar a partir das imagens; (V)
relacionar imagens; (vi) descrever imagens; (vii) localizar espacialmente e
temporalmente acontecimentos e factos.

Os alunos realizaram uma ficha (Anexo AA) que tinha como objetivos
especificos, (i) observar a imagem; (ii) inferir a partir de imagens; (iii) analisar e
interpretar imagens e (iv) identificar diferengas e semelhangas entre mapas. Neste
sentido, a partir dos conhecimentos prévios e da observacdo os alunos responderam as
seguintes questdes: (i) analisa a imagem tendo em atencdo as diferentes personagens
envolvidas na luta; (ii) analisa os dois mapas; (iii) identifica as principais mudancas
registadas do mapa da fig.1. para o mapa da fig.2 e (iv) analisa 0 mapa da figura
utilizando a legenda. As imagens assumiram o papel de auxiliar na construgdo de
conhecimento, a partir da observacdo, andlise, reflexdo e compreensdo. Todavia,
importa salientar que a imagem se apresentou como um recurso/suporte para a
comunicacdo de conhecimentos anteriormente construidos, potencializando a
capacidade de realizagcdo de inferéncias pelo aluno a partir do que visualiza, ou seja,
mobilizando conhecimentos que vdo além do que observa, capacidades que Vera-
Véasquez (2018) associa a competéncia de pensamento critico.

Como atividade de consolidacdo de conteudos, os alunos foram confrontados
com o desafio de reconhecerem imagens anteriormente visualizadas no museu. A partir
da leitura de uma descri¢do tinham de estabelecer a associagdo do texto a imagem.
Neste sentido, a imagem permitiu estabelecer conexdes com a linguagem escrita na
perspetiva defendida por alguns dos autores mobilizados previamente na
contextualizacdo teorica deste estudo (Calado, 1994; Lencastre & Chaves, 2003; Litz,
2009; Jordao, 2012; Brazia, 2014). A observacdo, a analise e a reflexdo em torno de
imagens fomentam o questionamento que por sua vez, conduz ao dialogo e ao debate
numa légica de partilha de conhecimentos prévios e de construcao de argumentos (Ross,
2004; Santos, 2013; Santiesteban, 2012, 2009). Estas estratégias foram uma opcao

frequente nas aulas lecionadas.
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Outra estratégia adotada, foi a construgdo de um esquema sintese a partir da
observacgdo, analise e interpretacdo de imagens. Neste sentido, a imagem referente a
piramide dos grupos sociais dos séculos XIII e XIV constituiu-se como o ponto de
partida para a construcao de um esquema com 0 grupo turma, procurando organizar 0s
conceitos em estudo e identificar as carateristicas dos mesmos. Neste sentido, esta
atividade teve como objetivos especificos: (i) construir um esquema sintese; (ii) tomar
decis0es; (iii) interatuar com os colegas; (iv) observar a imagem.

Num outro momento, a partir da imagem (Anexo E) foi possivel realizar uma
atividade de leitura de texto/documento, associado a imagem, conduzindo os alunos na
associacao dos elementos/simbolos representados na imagem a designacao/explicitacéo
correspondente no corpo do texto.

No 1.° CEB, deu-se continuidade as estratégias ja antes explicitadas, adotando
na exploracdo da imagem, o dialogo, a pesquisa, a observacgdo, a analise, a inferéncia, o
questionamento e a argumentacao.

Inicialmente, dinamizou-se uma atividade que consistia na utilizacdo de imagens
em que os alunos tiveram de observar, analisar, inferir e descrever para elaborar um
texto sobre o acontecimento em estudo. Os objetivos definidos para esta atividade
consistiram em (i) observar; (ii) analisar e interpretar; (iii) inferir; (iv) descrever; (v)
partilhar os resultados; (vi) interatuar com os outros; (vii) justificar o texto a partir da
imagem. Neste sentido, nesta atividade a imagem constitui-se como suporte da
comunicacdo, complementada por um texto que os alunos construiram com base na
observacao e nas inferéncias realizadas.

As imagens permitiram desenvolver atividades a partir das quais os alunos
formularam questBes e pesquisaram as respostas as perguntas por eles colocadas,
apresentando-se como um recurso que potencia a observacdo, a analise e o
questionamento e possibilitando a construcéo e reconstrucdo de conceitos e ideias e 0
estabelecimento de interconexdes (Girdo & Lima, 2013). Estas atividades tinham como
objetivos especificos: (i) observar; (ii) analisar e interpretar; (ii) inferir; (iii) refletir; (iv)
questionar; (v) mobilizar conhecimentos prévios; (vi) clarificar as questdes formuladas.
Ao desafiar os alunos para a resposta a estes objetivos, recorrendo a utilizagdo das

imagens em contexto de sala de aula e diversificando as estratégias ou 0s percursos para
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a sua exploracdo o professor estd a mobilizar formas eficazes de desbravar o caminho
para responder aos desafios de construir um olhar critico sobre 0 mundo no sentido de
participar conscientemente na sua reconfiguracdo como defendem alguns autores que
sustentam teoricamente este estudo (Canals & Gonzalez, 2011; Cachinho, 2000; Pages,
2012, 2009; Santiesteban, 2019).

8.3 Compreender as potencialidades do uso da imagem para o desenvolvimento de
competéncias de leitura critica do mundo

A atividade A, A minha viagem ao século XI e XII (Anexo AA) comporta
quatro tarefas que tiveram como objetivo conduzir os alunos, a partir da exploracéo da
imagem, na construcdo de uma analise que integrasse a descricdo e a inferéncia. Na
analise realizada as producdes dos alunos, em particular nos exercicios 3.1, 4.1 e 5.1,
mobilizamos as categorias clarificacdo e inferéncia e os indicadores de analise definidos
para cada uma. Nas tabelas em anexo (Anexo BB) transcreveram-se e classificaram-se
todos os registos dos alunos, a partir das duas categorias definidas e dos
indicadores/dimensdes de analise das mesmas.

Para a andlise das respostas ao exercicio 3.1, foi construido o esquema sintese
(fig.1), a partir da tabela em anexo (Anexo BB), que permite observar que os alunos
focaram a sua analise na clarificacdo das imagens (17/19 referéncias) e que em apenas
duas das referéncias evidenciam caracteristicas definidas para a categoria inferéncia.

Detendo-nos agora na categoria clarificacdo, a analise desdobrou-se nos
seguintes indicadores/dimensdes: descreve a situacdo que observa; identifica os
elementos da imagem; identifica a situagéo retratada. A imagem para analise era uma
figura histdrica, Pelagio. Como nos ilustra o esquema sintese, as referéncias distribuem-
se de uma forma homogénea entre os trés indicadores definidos (fig.1). Do total de 17
referéncias analisadas, seis enquadram-se na dimensdo de descri¢do da situacdo, como

por exemplo:

A figura tem um homem que é o Rei das Astdrias. Ele tem uma espada numa
das méos e a outra m&o esta a segurar uma cruz, tém botas e um lencol & volta
do corpo. (A2C)
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Das 17 referéncias, cinco situam-se ao nivel da identificacdo dos elementos da
Imagem, como ilustra,

Batalha de Covadonga. Peldgio o Rei das Astlrias com uma espada na mao e

uma cruz. (B2C)

e seis, remetem para a identificacdo da situacao retratada. A titulo de exemplo, desta
ultima dimensao, recorremos a frase escrita por um aluno:

Foi um nobre, criador do Reino das Astlrias e reinou de 718 a 737, data da sua
morte. (C2C)

A minha viagem ao século X1 e
XI11 (19)

‘ Clarificagio (17/19) | | Inferéndia (2/19)

|
Descreve a situagio ‘ ‘ I dentifica os elementos l ‘ I dentifica a situagéo l
(6/17) daimagem (5/17) retratada (6/17)

Figura 1- Categorias do pensamento critico na atividade 3.1- Imagem de Plagio

Para a categoria inferéncia, definimos a priori trés indicadores/dimensdes de
andlise: atribui significado a situacdo; estabelece uma relacdo causal com outras
situacBes e, antecipa formas de resolucdo de situacGes/problemas. Ja tinhamos
identificado antes, a partir dos discursos construidos, que apenas duas respostas
remetem para esta categoria, sendo que as referéncias feitas se situam ao nivel da

dimensao atribui significado a situagdo, como se ilustra de seguida:

Peléagio era um rei do reinado das Astlrias que foi o grande impulsionador da
Reconquista Crista. (D2C)

O Pelégio era um nobre visigodo que comandou a batalha de Covadonga.
(E2C)

Numa primeira sintese da anélise desta atividade, podemos avancar que, na
construcdo das analises, ainda que oralmente tenham sido dadas indicacbes para a

estrutura da resposta, comecar por descrever, para num momento seguinte avancar com
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algumas reflexdes a partir da imagem, que relacionassem a mesma com acontecimentos
vividos, explorando o porqué dos simbolos identificados, os alunos detém-se
fundamentalmente na clarificacdo, avancando raramente para a construcdo de
inferéncias. Nas escassas situacdes em que fazem inferéncias, estas ficam ainda num
nivel muito elementar em que se atribui significado a situacgao.

Relativamente ao exercicio 4.1 os alunos analisaram uma imagem alusiva a
batalha de Covadonga. Para a analise das respostas, foi construido o esquema sintese
(fig. 2), a partir da tabela em anexo, que permite observar que os alunos focaram a sua
andlise na clarificacdo das imagens (13/14 referéncias) e apenas uma das respostas

evidencia duas referéncias que situamos na categoria inferéncia.

A minha viagem ao século X| e
XI1 (14)

|
I I

‘ Clarificagdo (13/14) ‘ ‘ Inferéncia (2/14)

Descreve a situagio ‘ ‘Identificaosdementos ‘ | dentifica a situagio ‘
(3/14) daimagem (3/14) retratada (7/14)

Figura 2-Categorias do pensamento critico na atividade 4.1 -Imagem da Batalha de Covadonga

As referéncias que situamos na categoria clarificacdo foram organizadas nas
trés dimensdes definidas para esta categoria (Fig. 2): descricdo da situacdo,
identificacdo dos elementos da imagem e identificagdo da situacdo retratada. No
conjunto das referéncias, trés situam-se no nivel da descrigdo (3/14), como por

exemplo:

Vejo uma batalha com cavalheiros com cavalos tem espadas e escudos com 0s
simbolos. (D2C)

Um grupo de trés referéncias assenta na identificagdo dos elementos da

imagem, como ilustra,

Pessoas em cavalos a lutar com armas. (F2C)
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Ao nivel da identificacdo da situagdo retratada situaram-se sete referéncias,

entre as quais, citamos:

Os cruzados a lutar ou a batalhar contra os mugulmanos. (G2C)

Sobre as inferéncias, tal como no exercicio anterior, sdo escassas as referéncias
(2/14). A referéncia considerada, nesta categoria, situa-se na dimensdo atribui
significado ao que observou, quando o aluno associa a batalha retratada a conquista da

cidade de Lisboa aos mouros,

Cavaleiros portugueses a lutar contra mugulmanos, faz me lembrar ~ quando,

0s portugueses estavam a invadir Lisboa. (J2C)

Dando continuidade a sintese iniciada no exercicio anterior, esta analise vem
reforcar que quando confrontados com a andlise de uma imagem, os alunos detém-se
fundamentalmente na clarificagdo, raramente conseguem construir pensamento a partir
da imagem que lhes permita fazer inferéncias a partir da mesma. A ideia que
apresentamos no ponto referente a revisdo da literatura de que é ‘“necessario a
capacidade de refletir para se descobrir, compreender e decifrar os significados do que
se observa.” como defende Martins (2014), ainda é de dificil concretizacdo por estes
alunos. Exige, pois, um trabalho mais sistematico de planificagdo com o aluno dos
processos de exploracdo de uma imagem, desde a elementar descricdo, ao
questionamento, a extrapolacdo de informagdo, a construcdo de inferéncias e
consequentemente & problematizagdo. O desenvolvimento da competéncia de
pensamento critico em HG apela exatamente a capacidade de aplicar os conhecimentos
geogréficos e histdricos na interpretacdo de factos e problemas sociais para saber atuar e
conviver em sociedade (Canals & Gonzalez, 2011), para tal o aluno necessita de ser
capaz de interrogar e problematizar o meio que o rodeia.

No exercicio 5.1 os alunos tinham de analisar dois mapas, o primeiro referente
ao inicio do processo de Reconquista Cristd e 0 segundo relativo aos reinos cristaos
formados apos a Reconquista. No conjunto dos textos construidos, forma identificadas

13 referéncias, 11 situadas na categoria clarificacdo e duas na categoria inferéncia.
(fig. 3).
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| A minha viagem ao século X1 e

X1 (13)
I |
‘ Clarificagdo (11/13) | | Inferéncia (2/13)
|
Descrevea situagio ‘ ‘Identificaosdementos | | dentifica a situaggo ‘
(2/11) daimagem (2/11) retratada (7/11)

Figura 3.Categorias do pensamento critico na atividade 5.1 -Imagem da Reconquista Cristé e reinos cristdos

Na categoria clarificagdo, as referéncias distribuem-se entre o nivel da descri¢éo
da situacéo (2/13),
Na 1* Imagem vejo poucos territérios € na 2% veio mais territorios

conquistados. (H2C)
identificacdo dos elementos da imagem (2/13),

O primeiro mapa representa o territério dos Mouros na peninsula ibérica
excepto as Astdrias e a segunda imagem representa 0 mesmo territério apds a

reconquista crista. (12C)

e, identificacé@o da situacéo retratada (7/13),

O primeiro mapa representa o territério dos Mouros na peninsula ibérica
excepto as Astlrias e a segunda imagem representa 0 mesmo territério apds a

reconquista crista. (12C)

As duas referéncias identificadas na categoria inferéncia remetem para o nivel
de atribuicéo de significado, isto é, para a compreensdo da mensagem resultante da

comparacdo dos dois mapas, e do significado da mesma,

O mapa ndmero um era quando os mugulmanos estavam a dominar a Peninsula

Ibérica o segundo era quando os portugueses ja estavam a ganhar territdrio.

Em sintese, a andlise dos registos solicitados aos alunos na sequéncia da
exploragdo das imagens informa-nos que, em termos de desenvolvimento de
competéncias de pensamento critico, estes ainda se situam num nivel que consideramos

inicial, em que conseguem fazer descrigdes, clarificando os elementos representados nas
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imagens, associando-os a contetidos j& explorados em contexto de sala de aula e, em
algumas situagdes, avangando para inferéncias que se situam ao nivel da atribuicdo de
significado a situacdo. O trabalho desenvolvido, ainda que insistisse na exploracdo de
imagens recorrendo a diferentes técnicas, ndo permitiu que os alunos desenvolvessem
capacidades de analise muito complexas. Para justificar esta constatagdo podemos
argumentar que os alunos iniciaram este percurso com poucas experiéncias de
exploracdo de imagens e desconhecendo regras na exploracdo das mesmas, 0 que
também nos leva a questionar sobre 0 uso que é dado as imagens que integram o0s
manuais. Provavelmente sdo entendidas como um elemento decorativo, e ndo como
portadoras de uma mensagem visual com um proposito e objetivo claro e preciso
(Felten, 2008), que suscitam uma educacdo do olhar (Rodrigues, 2009). E, pois,
fundamental que o aluno aprenda a gerir a informacdo e a comunicar com e pelas

imagens (Lencastre & Chaves, 2003).

A atividade B, A visita ao museu virtual das atividades econdmicas dos
séculos X111 e XIV (Anexo W), centrou-se na exploracdo oral de imagens relativas as
atividades econOmicas praticadas durante os séculos XIII e XIV, nomeadamente, a
agricultura, a pesca e o comércio. Dado que a exploracdo das imagens foi feita
oralmente, procuramos reunir algumas notas de campo, referentes aos dialogos
mantidos e respostas a algumas das questdes colocadas. Na analise das respostas e dos
didlogos foram consideradas as quatro categorias definidas para andlise do
desenvolvimento da competéncia de pensamento critico: a clarificacdo, a inferéncia, o
questionamento e a argumentacao.

Na figura 4 estdo presentes duas das iluminuras exploradas, a da esquerda é a
representacdo da sementeira de Outubro e a da direita representa um camponés que
procede ao amanho da terra. A exploracdo das imagens iniciou-se com a descrigéo, a
titulo de exemplo: Um senhor com um carrinho de méo; e o outro senhor esta a
peneirar as sementes, respostas que descrevem a situacdo retratada e identificam
elementos na imagem, e que segundo as categorias definidas situamos na clarificagéo.
Recorrendo a dicotomia passado-presente os alunos, numa ldgica dialogal, apreenderam

o significado de arado, estabelecendo comparac@es com outros instrumentos. A titulo de
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exemplo: O arado é como se fosse um trator do agricultor. Organizando a informacéo
que resultava do didlogo, os alunos inferiram que o camponés estava a lavrar a terra.
Neste sentido, quando questionados sobre a atividade econdmica representada na
imagem, associaram a mesma a agricultura. Num momento seguinte, de modo a
complexificar a exploracdo da imagem e ir além da descricdo e estabelecimento de
relacfes simples, apelando a reflexdo e problematizacéo, optamos por desafiar os alunos
ao questionamento. Foi solicitada a formulacdo de questdes as imagens, tendo surgido
diversas questdes de que sdo exemplo, Que sementes sdo aquelas? e Estavam a cultivar
0 qué?, questdes que emergem da leitura direta das imagens e que se situam num nivel
elementar. A partir destas questbes, surgiram outras que suscitaram a troca de
conhecimentos entre os alunos: As sementes sdo castanhas? Normalmente sdo sempre
castanhas; Deve ser um género de trigo?.

Apesar, dos alunos terem respondido ao desafio e construido algumas questdes
fomos percebendo que esta era uma tarefa dificil para a turma, pois as questdes
construidas mantinham-se muito focadas nos elementos observaveis na imagem,
dificilmente formulando questdes que vao além desta, problematizando.

Na figura 5, a imagem da esquerda é um exemplo da pratica piscatoria nos
nossos dias e a da direita € uma iluminura que retrata uma cena de pesca dos séculos
XIHI-XIV. Os alunos identificaram a atividade econémica em questdo. Durante o
didlogo identificaram diferencas entre o que observaram nas imagens, como por
exemplo, Os instrumentos utilizados. No passado era feita com pequenas redes, hoje
temos grandes barcos que langcam redes gigantes para apanhar mais peixes; barcos
mais avancados... Ao procurarem comparar as duas imagens, os alunos identificaram
elementos e a situagdo retratada, transmitindo uma ideia de mudanca/evolucao,
contudo as observacdes que fizeram situaram-se fundamentalmente ao nivel da
clarificagéo.

Na observagéo da imagem presente na figura 6, um dos alunos afirmou vejo um
burro e um senhor e senhoras com fitas na méo. Neste sentido, outro aluno questionou
0 que sera que eles estdo a fazer?; quem & aquele senhor?. Através do dialogo surgiram
varias intervencgdes: entdo almocreve € como se fosse o carteiro; Sim, sé que de burro;

deve ter ido levar alguma coisa!. Neste didlogo os alunos formularam questdes

69



elementares que decorreram diretamente da observacdo da imagem, avangando para
comparagOes entre as fungfes de um dos personagens representados no passado e a
atividade que lhe corresponde nos nossos dias. Neste processo os alunos atribuiram
significado a situacdo retratada, avancando para o estabelecimento de relacdes entre esta

e préticas da atualidade, identificando mudancas e fazendo algumas inferéncias.

Figura 4-lluminuras dos camponeses no Figura 5-1luminura que representa uma
século X111 cena de pesca

Figura 6-Um almocreve

Em sintese, nesta atividade de exploracdo de um museu virtual com recurso a
representacfes alusivas a eépoca em estudo e ao presente, atendendo as categorias
definidas para analisar o desenvolvimento da competéncia de pensamento critico o
grupo revelou conseguir fazer clarificacdes, colocar questdes elementares e fazer
algumas inferéncias, que situamos ao nivel da atribuicéo de significado as situacdes,
dificilmente avangando para o estabelecimento de relagdes de causalidade. Tratando-se
de um grupo de alunos que frequenta o 2.° CEB, parece-nos que, numa perspetiva de

desenvolvimento do pensamento critico, as imagens revelam ser um recurso importante
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para avangar de um nivel mais elementar de pensamento e que se situa
fundamentalmente na clarificacdo, para um outro patamar em que 0S conhecimentos
historico-geogréaficos sejam mobilizados para analisar e problematizar novas situacoes
(Dias, Hortas, Cabanillas & Carretero, (2017), fazendo inferéncias e construindo
argumentos. Nesta perspetiva, 0 recurso a imagem deve deixar de se restringir apenas
“ao apelo da memoria” para potenciar a mobilizacdo de conceitos e ideias para

questionar, debater e refletir sobre a realidade fisica e social.

A atividade C, Construcdo do esquema sintese (Anexo D) teve como objetivo a
construcdo de um esquema sintese sobre os grupos sociais dos séculos XIII e XIV.
Nesta atividade, do total de 37 alunos, nove emitiram opinido sobre a forma como o
esquema devia ser organizado, oito justificaram porque consideravam que uma dada
palavra teria de constar no esquema e constatou-se que nenhum aluno contra-
argumentou a opinido do outro. Em suma, esta atividade concorreu para 0
desenvolvimento da competéncia de argumentacéo. O tratamento dos dados encontra-

se na tabela em anexo (Anexo DD).

A atividade D, A visita ao museu (Anexo Z) teve como objetivo levar os alunos
a imaginarem que estavam num museu e iriam fazer perguntas a trés imagens que
visualizavam. Para organizar as referéncias elaborou-se uma tabela (Anexo CC).

Como ilustra a figura 7, a imagem 1 referente a atividade econémica da
agricultura, obteve um total de 29 referéncias, 26 situam-se num nivel elementar. A
titulo de exemplo, reportamos questdes formuladas pelos alunos: O terreno era fértil
para a agricultura? (FC2C); O homem da imagem trabalha quantas horas por dia?
(FC2C). Ao nivel da dimensdo complexa foram identificadas trés referéncias, como por
exemplo: O que é que esta a acontecer nesta imagem? (FR2C).

No que diz respeito, a imagem 2, alusiva a habitacdo do povo, as 27 referéncias
localizaram-se num nivel elementar (Fig. 8), como por exemplo O que estdo as pessoas
a fazer? (FK2C); O que se observa € uma quinta? (FU2C).

Relativamente, a imagem 3, representativa de um monge copista, do total de 28

referéncias, 27 integram o nivel elementar e uma no nivel complexo (Fig. 9).
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Visitaimaginada ao museu —“O Visitaimaginada ao museu — “O
significado dos quadros” significado dos quadros”

Questionamento (29) Questionamento (27)

[ [ I
Questdes elementares Questdes complexas Questdes eementares Questdes complexas
26/29 3/29 (27127) (0/27)

Figura 9- Categorias de questionamento -Imagem da Figura 7-Categorias de questionamento -Imagem da
Agricultura Habitacéo do Povo

Visitaimaginada ao museu — “O
significado dos quadros”

Questionamento (28)

Questoes eementares Questdes complexas
(27/28) (1/28)

Figura 8- Categorias de questionamento - Imagem do
Monge copista

A andlise da atividade E, A viagem ao passado (Anexo N) tem como objetivo
compreender se, a partir da exploragcdo de quatro imagens referentes a momentos
histéricos que marcaram os séculos XVII, XVIII e XIX, os alunos revelavam
capacidade de construir inferéncias.

Na exploracdo das imagens foi solicitada uma analise para a qual o grupo
necessitava de mobilizar conhecimentos previamente explorados. Para analisar 0s
contetdos produzidos pelos alunos, procedeu-se a elaboracdo de uma tabela (Anexo
EE), organizando as referéncias atendendo a duas dimensdes consideradas na categoria
inferéncia, a primeira refere-se a atribuicéo significado ao que se observa e a segunda
ao estabelecimento de relagdes de causalidade (Figs. 10, 11, 12 e 13).

Analisando a tabela constata-se que na primeira imagem referente & Restauragédo
da Independéncia, num total de 10 referéncias, nove situam-se ao nivel da atribuicéo de

significado a imagem
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Nesta imagem vé-se que a nobreza esta num tipo de bancada e 0 povo em
baixo e a nobreza esta a usar roupas mais limpas e melhores do que o povo esta
a usar. (FIM1C/FL1C)

A viagem ao passado “A Quarta A viagem ao passado “A Quarta
Dinastia” Dinastia”
| |
| Inferéncia (10) | Inferéncia (8)

I | |
Atribuigdo de Estabdecimento de Atribuigdo de Estabdecimento de
significado (9/10) relagio causal (1/10) significado (5/8) relagio causal (3/8)

Figura 10-Categoria Inferéncias - Imagem 1. Restauracéo da

A i - i i -1 2.
Independéncia Figura 11-Categorias de questionamento -Imagem

Terramoto de 1755

A viagem ao passado “A Quarta A viagem ao passado “A Quarta
Dinastia” Dinastia”
| |
| Inferéncia (10) | Inferéncia (7)

! 1
Atribuigdo de Estabelecimento de —‘_— |
significado (9/10) relagio causal (1/10) Atribuiggo de rEdst;;ian;wt? 37;

. . o N significado (4/7)
Figura 13-Categoria Inferéncia - Imagem 3. Invasdes
Francesas Figura 12- Categoria Inferéncia- Imagem 4. Revolucao 1820

e apenas uma se situa num nivel seguinte, de estabelecimento de relacdo de causalidade,
O povo e a nobreza ficaram felizes. (FG1C/FN1C)

Na segunda imagem, alusiva ao Terramoto de 1755, do total de 10 referéncias,
nove situam-se na dimensao de atribuicéo de significados

Nesta imagem vemos um maremoto e nele encontramos barcos a afundar, casas

a cair e nelas fogo a pegar, o fumo do fogo faz nuvens chegar. (FM1C/FBP1C)

e em trés, identifica-se o estabelecimento de relacdes de causalidade,

Houve varios incéndios, prédios a cairam por ruinas foram uma das coisas que destruiu

por completo a cidade de Lisboa. (FE1C)

Da imagem 3 constava um mapa representativo das trés invasdes francesas. Sobre a
analise feita as respostas dos alunos, identificamos nove referéncias, sendo que oito se

situam no nivel de atribuicdo de significado,
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Nesta imagem sdo visiveis as trés invasOes entre 1807 até 1811.
(FMN1C/FM1C)

revelando uma, a preocupacdo em estabelecer uma relacdo causal,
Com a ajuda dos ingleses conseguiram derrotar os franceses. (FAO1C/FD1C)

Na quarta imagem, relativa a Revolucdo de 1820, no conjunto das sete

referéncias, quatro demonstram capacidade de atribuicdo de significados,
Havia um anjo que representava a liberdade. (FMC1C/FF1C)

enquanto trés evidenciam a capacidade de estabelecer uma relagdo causal,

Isto aconteceu porque a nossa rainha D. Maria | foi para o Brasil e por causa que ndo
tinhamos liberdade suficiente. O principe D. Jodo também fugiu para o Brasil.
(FMC1C/FF1C)

Em sintese, na exploracdo de imagens, mobilizando os conhecimentos ja
trabalhados, das 33 referéncias analisadas, identificamos que os alunos centram as suas
inferéncias maioritariamente no nivel da atribuicdo de significado a situacao
representada (25), ainda que neste exercicio mobilizem muitos contetdos explorados e
seja evidente um conhecimento dos mesmos. Contudo, apenas em oito referéncias foi
possivel identificar uma preocupacdo em estabelecer relacdes de causalidade, em que
0s conhecimentos dos alunos eram mobilizados para um nivel de analise que revela
alguma problematizagdo. Tratando-se de alunos de 4° ano, os resultados parecem ter
coeréncia com a faixa etaria em que se encontram, pois mais facilmente conseguem
mobilizar os conhecimentos para descodificar o significado de uma situacdo retratada
numa imagem, que avancar para o estabelecimento de relacbes de causalidade que
exigem um outro nivel de abstracdo. As descri¢cdes que constroem revelam um dominio
dos contetdos histdrico-geograficos, mas a capacidade de mobilizarem esses
conhecimentos para construir relac6es de causalidade carece ainda de desenvolvimento.
Contudo, algumas das relagdes estabelecidas ilustram que os alunos conseguem
responder a este desafio, 0 que nos leva a questionar se os resultados obtidos ndo sao
também consequéncia das poucas situacdes em que sdo desafiados a mobilizar os
conhecimentos com o objetivo de refletir, problematizar e questionar, em vez de

descrever ou simplesmente responder a questdes mais elementares. As criangas desta
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faixa etaria possuem referentes cognitivos que resultam maioritariamente das vivéncias
e experiéncias pessoais (Roldao, 2004). O pensamento critico desenvolve-se praticando,
perante a necessidade de responder a desafios, a situacdes problema, de questionar, de
debater, de argumentar, ou seja, decorre das oportunidades de aceder a outros desafios
intelectuais. Se nas praticas de sala de aula insistimos no uso do conhecimento para
descrever, identificar e estabelecer relagdes simples, ou seja, para construir “respostas
lineares” (Roldao, 2004), estamos longe de desenvolver nos alunos a capacidade de
problematizacdo, que apela a integracdo de diversos fatores, a interconexdo, e que é
fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico, como nos diz Whane Ross
(2004).

Na atividade F, Os mini guias turisticos a descoberta do significado de
Regicidio (Anexo G) os alunos foram confrontados com uma atividade de
questionamento a partir de duas imagens sobre o Regicidio. Esta tarefa teve como
objetivo os alunos formularem questfes a duas imagens referentes ao Regicidio do rei
D. Carlos e do seu filho D. Luis I. Apds a formulacdo das questdes os alunos realizaram
uma atividade de pesquisa com o objetivo de encontrar as respostas as suas questdes. De
seguida, procedeu-se a um momento de dialogo e partilha de ideias.

Na analise das questbes formuladas pelos alunos foi realizada previamente uma
tabela de analise de contetido com dois tipos de formulacdo de questdes: elementares e
complexas, a partir desta base foram entdo analisadas e classificadas as questdes
(Anexo FF) e, posteriormente, construidos 0s esquemas sintese que apresentamos (Figs.
14 e 15). A tipologia de questdes “elementar” remete para formula¢des que assentam
em: guem/quais?; quantas?; quem ¢ quem?, e, onde?. A tipologia “complexa” integra
formulacBes que avangam para 0 porqué?

No total, foram objeto de analise 31 questdes para a imagem 1 e, 30 questdes
para a imagem 2. Do conjunto das questBes analisadas (61), 50 situam-se no nivel
elementar (cerca de 82%) e 11 no nivel complexo, distribuindo-se entre as duas

imagens de modo muito semelhante.
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Os mini guiasturisticos a Os mini guias turisticos a
descoberta do Regicidio dorei D. descoberta do Regicidio dore D.
Carlos| Carlos|

Questionamento (31) Questionamento (30)

F I I T [
Quaté&(szzgy;mtara Qustée;s;;gplaas Questdes dementares Quiestdes complexas
(24/30) (6/30)

Figura 14- Categoria Questionamento -Imagem 2- Regicidio

Através da analise do esquema acima é possivel depreender que das questbes
colocadas a imagem 1, 26 sdo do tipo elementar e 5 do tipo complexo. Para
exemplificar, o tipo de questdes formuladas na dimensdo elementar mobilizamos as
seguintes: Quem foi morto na carruagem? (EMN1C); Qual é o Manuel Buica e o
Alfredo Costa? (EMBL1). Para a tipologia complexa, destacamos O que sera que a
figura demonstra? (EMP1C); Porque queriam a familia real morta? (EAOC1).

Para a imagem 2, os alunos colocaram 30 questdes, 24 de tipo elementar e 6 de
tipo complexo. Entre as questdes do primeiro grupo mobilizamos: D. Carlos estava
morto? (ECD1C); Tinham algum guarda por perto? (EMN1C). No grupo de tipo
complexo tomamos como exemplo de questdes Como é que 0 povo se sentiu naquele
acontecimento? (EAOLC); Qual é o momento que esta representado na imagem?
(EMBLIC).

Apds formularem as questdes, os alunos procederam a pesquisa das respostas as
perguntas num documento escrito disponibilizado pelo professor (Anexo G). Todavia,
as questdes foram exploradas numa abordagem dialogal, ndo tendo sido possivel
registar as intervengdes dos alunos.

Em suma, a partir da analise e interpretacdo de duas imagens, os alunos
formularam questdes de tipo elementar e complexo, mobilizando o0s seus
conhecimentos prévios sobre o tema em estudo. Tal como para a Atividade E, de
construcdo de inferéncias, 0 exercicio de questionamento requer também o

desenvolvimento de uma atitude de interpretacdo, de andlise e de avaliacdo da situag&o.
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Os resultados indicam que os alunos, facilmente formulam questdes de nivel elementar,
que resultam de uma leitura imediata da imagem e da identificagdo dos elementos que
constam da mesma, condicdo fundamental para avancar para um nivel de formulacdo de
maior complexidade. As dificuldades persistem na formulacdo de questdes mais
complexas, pela sua idade e desenvolvimento cognitivo, mas também pela falta de
vivéncia de situacOes desafiantes nesta dimensdo do questionamento. O exercicio
proposto pretendia exatamente colocar os alunos perante este desafio, a mobilizacéo de
conhecimentos prévios para questionar, apelando a capacidade de refletir sobre a
imagem (Aparici, 1998, citado por Jorddo, 2012), indo além da descricdo e
descodificando mensagens implicitas, questionando alternativas para desfecho da
situacdo e as causas para a mesma. (Ross, 2004; Santisteban, 2012). Pretendia-se que
fizessem uso da imagem como um recurso que potencia a observacao, analise,
questionamento e reinterpretacdo, possibilitando a construcdo e reconstrucdo de
conceitos e ideias e o estabelecimento de interconexdes (Girdo & Lima, 2013). Ou seja,
pretendia-se que fossem capazes de questionar possiveis causas e consequéncias para 0
problema apresentado: o Regicidio.

A atividade G, O cultivo de frutas em Portugal Continental, desafiava os
alunos a formularem questdes ao mapa relativo as frutas cultivadas em Portugal
Continental. Para organizar os dados elaborou-se uma tabela (Anexo GG) e as
referéncias situaram-se em duas dimensdes, a elementar e a complexa. Analisando o
esquema da figura 16 depreende-se que do total de 67 referéncias 60 encontram-se num
nivel elementar e sete num nivel complexo. Para exemplificar o tipo de referéncias que
situamos na dimensdo elementar, mobilizamos para cada imagem algumas frases dos
alunos: Neste mapa observa que ha mais cultivo de fruta no Norte, no Centro ou no
Sul? (AMCL1C); Qual é a fruta mais cultivada em Portugal Continental? (AMR1C). No
nivel complexo, podemos destacar como exemplo as seguintes questdes: Porque € que
todos os frutos ndo sdo cultivados em todos os lugares? (AG1C); Neste mapa o que é
que se observa? (AJV1C).
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O cultivo defrutas em Portugal
Continental — “Questionar um
mapa”

Questionamento (67)

I
I I
Questdes dementares Questdes complexas
(60/67) (7/67)

Figura 16 Categoria Questionamento -Imagem O cultivo de frutas em Portugal Continental
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9. CONCLUSOES
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Este capitulo centra-se nas conclusdes emergentes do estudo e na resposta a
problematica que o orientou: O recurso a imagem no ensino e aprendizagem da
Historia e Geografia permite desenvolver competéncias para uma leitura critica do
mundo.

No que concerne ao primeiro objetivo, compreender a importancia do uso
didatico da imagem no ensino da Histéria e Geografia, € possivel depreender que a
imagem como recurso permitiu desenvolver atividades em que os alunos estiveram no
centro do processo de ensino e aprendizagem e 0s conhecimentos foram construidos
numa ldgica de “partilha de sentidos, [...] significagoes” (Calado, 1994, p. 124). Por
outro lado, as tarefas propostas fomentaram, a partir do recurso a imagem, a cooperagao
e a participacgéo ativa dos alunos na construgcdo de conhecimento.

Em ambos os grupos (1.° e 2.° CEB), as imagens utilizadas permitiram colocar
os alunos perante desafios, em que mobilizaram os conhecimentos prévios para analisar,
clarificar, formular questdes, realizar inferéncias e, consequentemente, problematizar.
Neste sentido, a imagem concorreu para o desenvolvimento de competéncias de
pensamento critico. Assim, a imagem apresentou-se como um meio através do qual
os alunos puderam desenvolver a capacidade de ler, recolher e interpretar
informacdo visual, a partir da observacdo, analise, questionamento e
reinterpretacéo, facilitando a construgéo e reconstrucao de conceitos e ideias.

Posto isto, a imagem foi “mais do que ilustrativa decorativa [...] ou refor¢o dos
conteudos” (Bréazia, 2014, p. 8), assumindo-se como um instrumento pedagogico-
didatico que possibilitou o “estabelecimento de relagdes espago/tempo” (Brazia, 2014,
p. 8) e conferiu inteligibilidade aos conteudos explorados.

O segundo objetivo, reconhecer o contributo das imagens na diversificacdo de
estratégias de ensino e aprendizagem da Histéria e Geografia, revelou-se bem
conseguido, pois recorrendo as imagens foi possivel adotar diversas estratégias, desde a
analise, a exploragdo em museus virtuais, a constru¢cdo de esquemas sintese, aos
desafios de questionamento e a adocdo de uma abordagem dialogal. As estratégias

desenvolvidas tiveram a intencionalidade de permitir que os alunos alcangassem o
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patamar em que 0s conhecimentos historico-geograficos sdo mobilizados para
analisar e problematizar novas situagoes.

No que concerne ao terceiro objetivo, compreender as potencialidades do uso
da imagem para o desenvolvimento de competéncias de leitura critica do mundo, €
possivel confirmar que as atividades propostas, nos diferentes ciclos, concorreram para
o desenvolvimento de competéncias de pensamento critico, nomeadamente, ao nivel da
clarificacdo, da inferéncia, do questionamento e da argumentacéao.

Nos dois grupos de participantes, verificou-se que o0s alunos quando
confrontados com desafios envolvendo imagens, ainda que através de diferentes
técnicas, a exploracdo que fazem das mesmas situa-se num nivel que consideramos
elementar, mas que carece de investimento. Ao nivel das competéncias de pensamento
critico, os dados espelham a capacidade de realizar clarificaces, formular questdes
elementares e algumas inferéncias, que situamos no patamar da atribuicdo de
significado as situacdes observadas.

No caso do grupo de alunos que frequenta o 2.° CEB, as imagens apresentam-se
CcoOmo um recurso importante para avancar de um nivel mais elementar de pensamento
critico para um nivel mais complexo, que ja devia ter sido iniciado. Quanto aos alunos
do 4° ano, os resultados sugerem estar mais coerentes com a faixa etaria em que se
encontram, na medida em que mais facilmente conseguem mobilizar os conhecimentos
para descodificar o significado de uma situacdo retratada numa imagem, do que
alcancar o estabelecimento de relagdes de causalidade, que apelam a um outro nivel de
abstracdo. Porém, algumas das relacGes estabelecidas ilustram que os alunos do 1.° CEB
conseguiram, em parte, responder a desafios mais complexos, o que nos leva a
questionar se os resultados obtidos ndo sdo também consequéncia das poucas situagdes
em que sdo desafiados a mobilizar os conhecimentos com o objetivo de refletir,
problematizar e questionar.

Importa refletir, que no primeiro grupo de alunos, inicialmente foram
desenvolvidas atividades com o objetivo de compreender as competéncias na leitura de
imagens. Contudo, os resultados obtidos, situados ao nivel da descrigéo, fizeram com
que se alterasse a estratégia a adotar. Depreendeu-se que as atividades necessitavam de

ser mais orientadas para que os alunos desenvolvessem a capacidade de observacéo,
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questionamento, fazer inferéncias e problematizar e o nivel de complexidade que
inicialmente se projetou acabou por recuar para um patamar em que ainda era
necessario desenvolver capacidades mais simples.

Em suma, conclui-se que a imagem se apresenta como um recurso didatico
que permite desenvolver competéncias para uma leitura critica do mundo, as varias
estratégias e atividades dinamizadas assim o comprovam. Porém, é fundamental
contextualizar as atividades que se planificam para a sua exploracdo, atendendo as
ideias prévias dos alunos, aos modelos de ensino que vivenciaram e as competéncias
que j& desenvolveram. SO respeitando estes principios, é possivel dinamizar percursos
de ensino e aprendizagem que, mobilizando a imagem, no ensino e aprendizagem da
Histdria e Geografia permitem desenvolver competéncias para uma leitura critica do

mundo.
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10. REFLEXAO FINAL
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Este capitulo centra-se no desenvolvimento de uma reflexdo critica em torno do
percurso realizado, procurando abordar o (i) contributo da experiéncia desenvolvida na
PES Il nos dois ciclos de ensino; (ii) o contributo da experiéncia no processo de
investigacdo para o desenvolvimento de competéncias profissionais, e, por altimo, (iii) a
apresentacdo dos aspetos considerados significativos para o desenvolvimento pessoal e
profissional. Neste sentido, importa compreender a importancia da reflex&o, segundo
Reis (2006):

A reflexdo assume-se como um processo simultaneamente l6gico e psicolédgico
que implica atitudes de questionamento e curiosidade, na procura da verdade e

da justica. A reflexdo pode ser assim, encarada como dialogo avaliativo  que

enriquece o eu e melhora a pratica profissional. (p.13)

Refletindo sobre a PES Il conclui-se que esta unidade curricular permitiu
explorar e desenvolver capacidades ao nivel da analise, reflexdo, questionamento,
experimentacdo e construcdo de alternativas. A pratica pedagodgica permitiu o contato
direto com a profissdo e, consequentemente, 0 meu crescimento enquanto futura
profissional, assumindo-se como um meio que permite reconhecer que ensinar comporta
maultiplos saberes passiveis de serem aplicados através de diversas técnicas.

Importa salientar, que a préatica pedagdgica se realizou em duas modalidades de
ensino, o 2.° CEB ocorreu remotamente e 0 1.° CEB decorreu na instituicdo escolar.
Durante a préatica pedagogica a relacdo pedagdgica estabelecida com os alunos € um
aspeto a destacar, na medida em que na modalidade de ensino remoto o contato visual
foi dificil de estabelecer com os elementos da turma, o que prejudicou a relacao
pedagdgica quer entre professor-aluno quer aluno-aluno. Foi necessario questionar 0s
alunos permanentemente se estavam a visualizar os recursos e se tinham acesso as
ferramentas digitais. Este contexto interferiu, também, no que diz respeito, a realizacéo
dos trabalhos por parte dos alunos, ndo permitindo ao professor um trabalho de
proximidade e observacdo. Ndo obstante, a intervengdo educativa caracterizou-se, nos
dois contextos, por uma comunicacdo que se revelou assertiva e clara e pela criacdo de
um ambiente alegre, seguro, organizado, respeitador e de partilha de afetos. Ao longo da
pratica foi preocupacdo constante adequar as estrategias e ferramentas utilizadas aos

conhecimentos prévios dos alunos, bem como, as suas necessidades, vivéncias e
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interesses. A comunicacao entre os intervenientes do processo educativo revelou-se de
suma importancia, na medida em que, apenas dessa forma, foi possivel ultrapassar os
condicionalismos.

A PES II, também, permitiu desenvolver competéncias ao nivel da investigacgéo.
O estudo empirico conduzido, em que a imagem assumiu o papel de protagonista desta
investigacao, no &mbito do ensino e aprendizagem da Histdria e Geografia, concorrendo
para desenvolvimento de alunos capazes de alcancar uma leitura critica do mundo.
Todavia, depreende-se a partir do balanco global feito da PES 1l que a ado¢do de novas
praticas, como foi o caso, da implementacdo da imagem como recurso didatico,
permitiu compreender que a introdugdo a um método com finalidades diferentes das que
costumam ser implementadas, implica a capacidade de adaptacao por parte dos alunos,
sendo que dado o curto periodo em que a préatica é desenvolvida apresenta-se como um
desafio para o professor.

Face aos resultados obtidos comprova-se que 0 ensino baseado no
desenvolvimento de competéncias é um processo paulatino e gradual. Neste sentido, o
presente estudo permitiu compreender que a imagem, em sala de aula, pode assumir
diversas funcBes e convergir para a implementacdo de estratégias diversificadas que
atendem as necessidades dos alunos. E, por lado, apresenta-se como um meio através do
qual os alunos podem desenvolver competéncias de pensamento critico. A imagem
contribui para que os alunos compreendam que existem diversas formas de
compreender e interpretar os conteudos.

Posto isto, depreende-se que a pratica pedagdgica e o presente estudo,
contribuiram para o desenvolvimento de competéncias profissionais, nomeadamente, na
aquisicdo de diversas estratégias adotadas no processo de ensino e aprendizagem,
centradas nos alunos. Os principais constrangimentos assentaram na gestao do tempo.

Em suma, considera-se que a PES Il se apresenta como um meio imprescindivel
a aquisicdo de competéncias necessérias a evolugdo enquanto profissional na area da

educacéo e no crescimento pessoal.
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Anexo A - Museu virtual:
séculos XIII e XIV"

“"Passado-Presente das atividades econémicas dos
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Anexo B- Museu virtual: '“As terras senhoriais™

1) Onde se
localiza a maior
parte das terras
senhoriais?

ATLANT ¢

OCEANO

#Z Zonas onde predominavam os senhorios
nobres no século XITT

1) Qual a principal atividade

econdmica a que o povo se ‘:A—-g——‘e(’)““ . i";,a e
tas divisoes
. 9 ) Quant

dedicava? tinham as casas

do pove?

’ . 2) Qual as fungdes

2) O que vés no plano de dessas divisses?
fundo? 3) Como eram
ocupadas as
divisées?

4) Como se

3) E no plano mais préximo.
A9 alimentavam?
que vés?
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Anexo C - Planificagdo de HGP:

Presente das atividades econémicas™

2.°CEB
5.2 Ano

Tema geral: Portugal nos séculos XIII e XIV
Objetivos gerais:
- Compreender o desenvolvimento do comércio com o crescimento das cidades e da populacéo urbana;
- Conhecer aspetos da sociedade e da cultura medieval.

“"Museu das terras senhoriais™/"Museu Passado-

SESSAO 1 (100 minutos)

Conteldos T Avaliacéo
Objetivos especificos Estratégias/ Atividades Recursos
/Conceitos (mn) Indicadores Instrumentos
- Século XII/XIV
- Atividades - Apresentacdo e visualizagdo dos contelidos e conceitos 5 - Museu virtual: - Grelha de
economicas; a abordar; passado- observacéo;
Comére presente das
- Comércio; .
atlvm!ad_e y q 1.1 Exp0e os contetdos abordados na
Comércio interno; ) - Visualizagdo e andlise do museu passado-presente das economicas dos | 414 anterior;
1.Expor os contetidos abordados na | atividades econémicas dos séculos X111 e XIV; 10 | SéeulosXllle
- Comércio aula anterior; XV, 1.2 Expressa com clareza as ideias;
externo; o ;
1.3 Respeita a intervencdo dos
- Feiras e colegas;
mercados.
-Carta de feira; 5

- Grupos sociais;
- Nobreza;

-Clero;

2. Inferir o significado de feira e
mercado e explicitar a sua
importancia na economia

- Exploragdo dos conceitos de feira e mercado e
referéncia & importancia das feiras e dos mercados para a
economia;

2.1 Atribui significado ao que observa
na imagem;

2.2 Estabelece relagdes de
causalidade;

2.2 Refere a importéncia das feiras e
do mercado para o desenvolvimento
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-Clero regular;
-Clero secular;
- Povo;
- Servo;

-Camponeses
livres;

- Homens-bons;
- Burgueses;

- Grupos
privilegiados;

- Grupos ndo
privilegiados;

3. Definir o conceito de almocreve e
de carta de feira;

4. Identificar os conceitos de
comeércio interno e externo e as
rotas que Ihes estdo associadas

5. Compreender as carateristicas do
comeércio externo no séc. XIll

6. Compreender as hierarquias
sociais e localizar na piramide os
diferentes grupos sociais

7. Descrever a vida quotidiana dos
grupos sociais e identificar
privilégios e obrigagdes;

- Exploragdo do conceito de almocreve e de carta feira
através de iconografias;

- Abordagem ao comércio interno e externo referindo as
principais rotas do comércio externo;

-Visualizagéo do video O desenvolvimento do comércio
externo no século
XIlIhttps://app.escolavirtual.pt/Ims/playerteacher/resourc
€/826174/E?se=&seType=&cold=&area=search

- Realizagdo da atividade sobre as atividades econdmicas;

- Andlise e interpretacdo da piramide dos grupos sociais;

- Anélise e interpretacdo de iconografias referentes aos
grupos sociais (nobreza, clero, povo);

- Visualizagdo do video O dia a dia nas terras senhaoriais,

10

10

Museu das
Terras
Senhorias;

do pafis;
3.1 Define almocreve e carta de feira;

3.2 Extrai a informag&o da carta de
feira;

4.1 Identifica o conceito de comércio
interno e externo;

4.2 ldentifica as rotas maritimas do
comércio externo;

5.1 Participa na realizagéo da
atividade;

5.2 Verbaliza os conteldos;

5.3 Mobiliza conceitos histoérico-
geogréficos;

5.4 Relaciona as descri¢fes sobre 0
comércio externo com as imagens;

6.1 Identifica os grupos sociais;
6.2 Interpreta a piramide;

6.3 Destaca 0s grupos privilegiados e
ndo privilegiados;

7.1 Refere as fungdes de cada ordem
social;

7.2 Identifica os privilégios do clero e
da nobreza e as obrigacdes dos

98



https://app.escolavirtual.pt/lms/playerteacher/resource/826174/E?se=&seType=&coId=&area=search
https://app.escolavirtual.pt/lms/playerteacher/resource/826174/E?se=&seType=&coId=&area=search

8. Responder a questdo-problema.

https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerteacher/resource/81
7592/E?se=&seType=&cold=&area=search

- Construgdo da resposta a questdo - problema: Sera que,
no século X111 e X1V, pela maneira de vestir, se podia
ver a que atividades se dedicavam as pessoas?

- Dialogo com os alunos sobre a apreciacdo da aula.

15

camponeses.

7.3 Extrai informagéo com base nas
iconografias;

8.1 Elabora um discurso
fundamentado para responder a
questdo-problema colocada;

8.2 Mobiliza vocabulério historico-
geogréfico na construcéo da resposta;

99



https://app.escolavirtual.pt/lms/playerteacher/resource/817592/E?se=&seType=&coId=&area=search
https://app.escolavirtual.pt/lms/playerteacher/resource/817592/E?se=&seType=&coId=&area=search

Anexo D - Atividade: Esquema sintese

Vamos construir um esquema sintese

1. Observaaimagem.
1.1 Ordena as palavras soltas para construir um esquema sobre os grupos sociais.

Grupos sociais

-
\
I

| Pagarimpostos | | Viver junto da populagdo |
Mosteiro e convento | | Grupo ndo privilegiado | | Nobreza |
| Clero regular | | Combater | | Copiar livros | | Povo | | Castelo |
| Ensinar | | Clero secular | | Esgrima | | Orar | | Passear |
| Grupo privilegiado | | Praticar a agricultura | | Casa de madeira |

100



Anexo E - Atividade: Texto e imagem

Faz a legenda da figura colocando os niimeros presentes no texto na respetiva imagem.

No século XIII existiam em Portugal

numerosas povoagaes que eram _(1).

Um concelho era uma povoaciao que tinha
recebido uma (2). Esta carta era um
documento escrito pelo rei que concedia
autonomia aos (3) que moravam no concelho,
determinando os seus direitos e deveres. Era
lida no (4) pelo (5). representante oficial da
corte. A maioria dos concelhos foi eriada pelo
rei ou grandes senhores da nobreza e do _(0) e
eram chefiados sob o dominio do alecaide, que

habitavana (7).
Nos concelhos os moradores eram

predominantemente (8) e (9).
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Anexo F - Atividade: As frutas em Portugal

Ficha de Estudo do Meio - 4.°Ano - 2.° Semestre

Nome: Data: / /

1. Lé atentamente o texto.
1.1 Sinaliza no mapa as diferentes frutas cultivadas em Portugal
Continental

O cultivo das frutas em Portugal Continetal

Em Portugal sao cultivadas varias frutas em diferentes zonas do pais.

Na zona Norte do pais, concretamente na Guarda e Viseu, existe o cultivo da
Maca. No distrito de Castelo Branco cultiva-se o péssego. Ao centro os cultivos
diversificam-se, sendo a cereja cultivada em Portalegre e em Leiria. A péra rocha no
distrito de Leiria e Lisboa e a ameixa em Evora. A sul do pafs, no distrito de Faro, o

grande cultivo é a laranja.

Titulo:

Legenda:
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Anexo G- Atividade: Regicidio do rei

Os mini guiss turisticos  descoberta do regicidio de D. Carlos I

Ficha de Estudo do Meio - 4.°Ano - 2.° Semestre

Nome: Data: / /

1. Observa as duas imagens.
1.1 Escreve uma questao para cada imagem, a partir do que
observas.

Fig.1 Fig.2
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2. Sublinha as informacoes que te podem ajudar a responder as questoes que
colocaste as duas imagens.

2.1Utiliza diferentes cores para cada questao.

O Dia do Regicidio

O rei D. Carlos sobe ao trono em outubro de 1889 depois da morte de
D. Luis. Nos primeiros anos do seu reinado tem que enfrentar varias crises,
nomeadamente, um grave conflito com a Inglaterra e uma crise financeira e
econémica.

No dia 1 de fevereiro de 1908, sabado, cerca das 17 horas, a familia
real, de regresso do Alentejo, desembarca na Estacao Fluvial do Terreiro do
Paco. As carruagens partiram a trote corto pela rua ocidental do Terreiro do
Paco, e as diferentes pessoas que se encontravam ao longo das arcadas
tiravam respeitosamente o chapéu, a que o rei respondia com um sorriso nos
labios. Quando a carruagem real chega ao inicio da rua do Arsenal é alvo de
um tiroteio, consumado por dois homens, Manuel Buica e Alfredo Costa, que
acabam com a vida do rei e de D. Luis, o principe herdeiro. O futuro rei, D.
Manuel, fica ferido, a rainha D. Amélia, sai ilesa. A carruagem chega por fim
ao portao do Arsenal.

A noticia espalhou-se e depressa o largo do Municipio foi ocupado por
um esquadrdao de cavalaria e um batalhdao da Guarda Municipal. Na Camara

Municipal de Lisboa foram guardados os cadaveres dos dois regicidas.

Adaptado de Reto Monico; Hemeroteca Municipal de Lisbo
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tagé'c; Fluvial do
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Anexo H - Planificag¢do de Estudo do Meio: Regicidio do rei

1.°CEB

4.° Ano

Tema geral: O regicidio
Objetivos gerais:

- Conhecer personagens e factos da historia nacional com relevancia para o meio local.

SESSAO 1 (60 minutos)

Conteudos T Avaliacéo
Objetivos especificos Estratégias/ Atividades Recursos
/Conceitos (mn) Indicadores Instrumentos
- Regicidio; - Apresenta¢do dos contelidos a abordar; - Grelha de
observagdo e
- 1 de fevereiro de - Levantamento das ideias prévias dos alunos. A registo;
1908; professora coloca as seguintes questdes oralmente
(estamos em 1908) 10 1.1 Identifica o sistema politico em
- Queda <_1a dentificar o sistem Portugal em 1908;
monarquia. entificar o sistema e Qual o sistema politico em Portugal?
5 carlos | politico em Portugal em e Como se encontrava Portugal a nivel 1.2 Mobiliza vocabulario adequado
- D. Larlos EQOEIB_. it ituaca econdmico e politico? ao tema abordado;
- D. Manuel II: xpuctiara siuagao. e Quais 0s aspetos que estavam na origem desse
- Manuel 11, econdmica e politica vivida 2 1 Ref t
p 1908 descontentamento? -1 REIere como se encontrava
- Terreiro do Pago; ?;eﬁitiillfif; o5 fat.ores que e Que partido estava contra a monarquia? Portu'gaI. nessa época a nivel politico e
Monarquia; explicam a situagao vivida e Qual o significado da palavra regicidio? economico.
o Identificar os opositores & *  Oque aconteceu ap6s o assassinato do rei’ 3.1 Refere 0s motivos do
- Republica; monarquia. - Contextualizagdo: os alunos foram visitar um museu descontentamento da populagédo
- Itinerario: Definir regicidio. | \ryyal em Lisboa onde encontraram duas imagens portuguesa no reinado de D. Carlos |
Identificar as consequéncias | referentes ao regicidio. _ B _ \
decorrentes do assassinato - Ficha de 4.1 ldentifica os opositores a
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- Planta.

do rei.
7. Participa oralmente na aula

8. Formular questdes a partir
de uma imagem

9. Analisar a imagem numa
perspetiva critica

10. Retirar informacdo pertinente
do texto.

e - Distribuicgo e leitura das fichas de trabalho
que contemplam duas imagens sobre o
Regicidio.

- Formula uma questdo para cada imagem da ficha: Os
mini guias turisticos “os espagos do regicidio de D.
Carlos |

-Levantamento das questdes formuladas escrevendo-as
no quadro;

- Distribuigdo do documento escrito sobre a tragédia
ocorrida em Lisboa, em 1 de fevereiro de 1908. Leitura
em grande grupo. Neste documento consta a descri¢do do
percurso realizado pela familia real e o acontecimento
fatidico, com o objetivo de levar os alunos a responder as
questdes que formularam as duas imagens;

10

10

10

trabalho:
imagens;

- Ficha de
trabalho:
documento

monarquia;
5.1 Define regicidio.

6.1 Refere as consequéncias politicas
do assassinato do rei.

7.1 Respeita a intervencao dos
colegas;

8.1Retira informac&o a partir da
imagem;

8.2 Formula questdes as duas
imagens;

9.1 Faz inferéncias sobre as situagdes
retratadas na imagem

9.2. Reflete sobre a imagem numa
perspetiva critica

9.3. Propde diferentes possibilidades
para as situagdes identificadas nas
imagens;

10.1 Sublinha a informacéo pertinente
do texto;

10.2 Extrai informacdo pertinente do
texto;

10.3 Constroi uma sintese;

10.4 Mobiliza vocabulario presente
no texto.

Ficha de trabalho:
imagens

- Grelha de
observacéo e
registo;
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11.Representar o percurso da
familia real na planta.

12. Construir um texto descritivo
do percurso realizado pela
familia real no dia do Regicidio e
dos acontecimentos vividos em
diferentes espacos do trajeto.

- Construgdo das respostas as questdes colocadas pelos
alunos;

- Distribuir pelos alunos a planta da cidade de Lishoa,
concretamente, da area correspondente ao local de
desembarque e trajeto realizado pela familia real
(Terreiro do Pago e Camara de Lisboa);

- Representar na planta o itinerério realizado pela familia
real no dia do Regicidio, com o auxilio do documento
escrito;

- Correcdo do percurso e didlogo sobre os locais por onde
a familia real passou.

- Como trabalho de casa: os alunos séo desafiados a
colocarem-se na posi¢do de um guia turistico na cidade
de Lisboa e terdo de realizar o mesmo trajeto feito pelo
rei no dia do Regicidio, para tal € solicitado que escrevam
um texto onde descrevam dois locais por onde passam no
seu percurso. Descrevendo:

e  Os locais do seu trajeto;
e  Os acontecimentos do dia do Regicidio nesses
locais.

- Apreciagao global da aula.

10

escrito;

- Planta como
percurso do
Regicidio.

11.1 Representa na planta o percurso
da familia real;

11.2 Extrai informagdo do documento
para construir o itinerario realizado
pela familia real.

12.1 Redige um texto descrevendo:
0 percurso da familia real;

0s acontecimentos vividos no
Regicidio.

13.1 Reflete criticamente sobre a
aula;

13.2 Identifica aspetos positivos;

Planta com o
percurso do
Regicidio

Texto descritivo
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13. Refletir criticamente sobre a
aula

13.3 Identifica o que correu menos
bem;

13.4 Refere como faria para
ultrapassar as situacdes menos
positivas

13.4. Identifica aprendizagens
realizadas.

- Grelha de
observacéo e
registo.

109




Anexo I - Atividade: Compreensdo oral

P Compreensao Oral da obra: O dia
{F88 em que os lapis desistiram, de Drew

& Daywatt

a hist iente s g eguem. Bom trabalhc

(04, Sara. Ao submeter st formulinio, o proprietdio verd o sey nome & enderego de e-mail

* Obrigaténo

1.0 que € que encontrou o Duarte, na escola, quando ia buscar os lapis de cera ? *
{10 Pontos)

) Postais
D) Carag
D Selos

) Emails

6.Qual a pergunta que o Lipis Preto faz a0 Duarte? *
(10 Pontos)

() £ que tl pintares um casaco todo preto?
() & gue tl pintares um chapéu todo pretc?

() E que tal pintares uma bola de praia toda preta?

7.Qual a pégina do livro de pintar em que o Duarte pintou o sol de amarelo? *
(10 Pontos)

() pagira 13
O pagira?

O pignas

8.Quals 0s lapis que estio chateados? *
(10 Pontos)

O Lxanae Amarelo

2.Qual o adjetivo que o Lapis Vermelho usa para se caracterizar? *
(10 Pontos)

O tegee
(O Somidents

U Estafado

O cansado

3.Porque razao o Lapis Roxo se sentiu irritado com o Duarte? *
(10 Pontos)

(0) Pintar fora das finhas
() Debar o lspis 30 50l

() Esquecer-se do s no meio do tapete da safa

O Laranjae \erde

O tzrenjaefon

9.Qual o lpis que o Duarte n3o usou uma tnica vez naquele ano? *

(10 Pontos)
O Lapis Azl
O Lapis Cor-de-Rosa

O upispreto

10.De que forma os lapis comunicaram com o Duarte? *
(10 Pontos)

O cata

O Recado

O Email

Selecions

4. Quais 0s animais que o Lapis Ci do de pintar?
{10 Pontos)

:‘ Jadlise ginfas
1:‘ ‘Hipopdtamas, sapos e cies

() Hoopstames focerones e baezs<oraundis

5.Qual 0 nome do ligis que se sente vazio? *
(10 Pontos)

Ose
‘:‘ Baxo

0 o

110




Anexo J - Atividade: LearningApps

Tarefa

Sttt s e st s e i s
coonea cgcto conia

K

O Duarte ligou &
O ODuarteligouthes. | O g " 0s idpis amarelo @ 03 lépis amareo 0 0 lgpis verdo-ervi 0 lépis verde-envi-
) © 0 Duarte ligou-thes. {aranje viam a ks, faranja viam-no. tha leu o manual. tha leu-ne.

O ©Duarteligou para
apis.

O ODuarte Ihes ligou o ODwreigoupes | o o ouere mesigo Oshinle somnlo o O lépis amerelo 0 léis verde- env- O lépis verde-envi-
os lgis. §

;;::: :‘:\aum Tacarie s Thaoleu Tha leu-o.

[ p—————
s

[ I—
uma casa para o5 s}
apis vermelhos

‘comido por um
gato,

tha leu © manual Iha leu-ihe. tal 80 imnao ontem

O tépis verdo-arvi- 0 lépis verde-ervi- 0 Duarte lew 0 pos- 0 Duarte k-0 50 0 lpis bronza ol O épis bronze fol
iméo.

comido por eles. Ihes.

ASusana constru
uma casa para o5
Iégis

O lapis verde- ervi- O lapis verde-ervi- i O Duarte lew-he o O Duarte o leu 80 O iépis bronze foi O légis bronze foi
1ha o leu. Iha leu-o. posial ImBo. ‘comido por nés. ‘comido por ele.

Ele construiu uma o
‘casa para os lapis.
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Anexo K - Planificag¢do Portugués 2.0 (EB: 0 dia em que os lapis desistiram

2.°CEB

5.2 Ano

Tema geral: A carta.

Objetivos gerais:

- Ler e compreender a carta;

-Reconhecer classe de palavras: determinantes e pronomes demonstrativos e possessivos;
-Analisar os tipos de frases;

SESSAO 1 (90 minutos)

Conteudos T Avaliacéo
Objetivos especificos Estratégias/ Atividades Recursos
/Conceitos (mn) Indicadores Instrumentos
- Apresentagdo dos contetidos a abordar; 5
Leitura e escrita: 1.1 Inferir a partir da observacdo da | - Grelha de
. . . . oo capa do livro; observagcéo;
- Carta; 1. Inferir o tema a partir da - Realizagdo de uma atividade de pré-leitura com base na 1.2 Expressa as suas ideias com
observacéo da capa; observagéo da capa do livro, O dia em que os lapis clareza e corregao:
desistiram, de Drew Daywatt. 3 1.3 Participa na discusséo;
Gramatica: 1.4 Respeita as intervencdes dos

-Determinantes 10 Audio do livro;

- Audicdo da obra O dia em que os lapis desistiram, de

possessivos e Drew Daywatt.
demonstrativos;
-Pronomes
ggri?c??lsslt\:gtsi\fos Questionério de
' 2. Responder as perguntas de - Realizacio de um questionério de compreenséo oral 15 compreensao
compreensdo oral; oral;

sobre a obra escutada, no Google Forms;

colegas.

2.1 Preenche o questionario de forma
correta;

2.2 Responde corretamente as
questdes;
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3. Compreender a diferenca entre
carta formal e informal;

4. Compreender a diferenca entre
determinantes e pronomes
possessivos e demonstrativos;

5. Responder as perguntas sobre os
determinantes e pronomes;

- Corregdo da atividade de compreenséo oral,

- Apresentacdo em Power point das formulas de escrita
de uma carta formal e informal;

- Redacéo nos cadernos diérios das formulas de escrita da
carta formal e informal;

- Apresentacdo em Power point sobre a da diferenca entre
determinantes e pronomes possessivos e demonstrativos;

- Realizag8o de uma atividade de aplicacdo da diferenga
entre determinantes e pronomes no Learningapps;

-Corregdo da atividade em grande grupo;

- Visualizagdo de um video sobre os tipos de frases;

10

Power point;

Caderno diario;

Power point;

Learningapps;

Video;

3.1 Identifica as diferencas entre carta
formal e informal,;

3.2 Demonstra a aquisi¢do dos
conhecimentos.

4.1 Compreende a diferenga entre
determinante e pronome;

5.1Realiza a atividade sobre 0s
determinantes e 0s pronomes;

5.2 Responde corretamente as
questdes;

6.1dentifica os tipos de frases;

6.2 Responde corretamente as
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6. ldentificar os tipos de frases;

- Realizagdo da atividade sobre os tipos de frases;

- Corregdo da atividade;

- Apreciagao global da aula.

questdes;
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Anexo L- Planificagdo de Portugu@s: 0 museu e as emogOes

1°CEB

4.° Ano

Tema geral: O museu e as emogdes.
Objetivos gerais:

- Audicao de uma historia;

-Interpretacdo e compreensdo do texto;

- Expressar emoc0Oes através da arte;

SESSAO 1 (120 minutos)

Conteudos T Avaliacéo
Objetivos especificos Estratégias/ Atividades Recursos
/Conceitos (mn) Indicadores Instrumentos

- Rotina do dia: Data, Abecedario, li¢do, plano do dia; 10
Educagéo 1.5 Infere a partir da observagéo da - Grelha de
Literaria: . L o oo capa do livro; observagcéo;

1. Inferir o tema da obraa - Realizagdo de uma atividade de pré-leitura com base na 5 1.6 Expressas as suas ideias com
-Narrativa; partir da observacao da observagdo da capa do livro, O Museu, de Susan Verde; clareza e correcao:
Capa; i ; .
- Interpretacio; 1.7 Participa na discusséo;
1.8 Respeita as intervencdes dos
-Compreenséo;
colegas.

Expressdo
Plastica: L

- Audic&o da obra O Museu, de Drew Daywatt. o )
- Pintar; 10 Audio do livro;
-Desenhar;

- Interpretacéo e compreensdo da historia. A professora

faz as seguintes questGes aos alunos: . ~

3.1 Responde as questdes de
2. Interpretar e compreender | - Quantas vezes temos ddvidas sobre o que estamos a interpretacéo;
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3.

0 texto;

Responder as questdes;

sentir ou se 0 outro se sente como nds, se sente a mesma
emocéo que noés naquele momento?

- E as obras de arte? Tém emog¢des? Transmitem
emogdes?

-Seré que se olharmos para elas de outra maneira, noutro
dia, nos dira outras coisas?

- Que emocdes sentiu a personagem ao longo da visita ao
museu?

- Porque é que acham que a menina reagia de diferentes
maneira perante as obras de arte que observava?

-O que é para vocés uma obra de arte?

-Video sobre a fundacgéo Calouste Gulbenkian;

Visita virtual ao Museu Calouste Gulbenkian.
Apresentacdo de trés obras da colecdo moderna

- Bernadim Ribeiro, 1907. Anténio da Costa Mota;
Questiona-los sobre:

O que é que eles vém; Qual a emocdo que a escultura
esta a sentir; Porqué que acham que ela se sente assim;
Porqué? O que serd que pode ter acontecido? Ja se
sentiram assim? Com que emog¢do vocés ficam ao
olharem para ela;

- Corte Secreto, 1981. Helena Almeida;

O que é que eles vém; O que é a obra? O que acham que

15

10

3.1 Responde &s questdes;
3.2 Revela sentido critico;
3.3 Demonstra interesse pela
atividade;
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4. Realizar o postal;

a fotografia nos quer dizer; Qual a emogéo que a artista
esta a sentir; Como sera a expressdo na cara dela? Imitem
la a expressdo que ela pode estar a fazer; Com que

emocéo vocés ficam ao olharem para ela;

- Send off, 1962. Gillian Ayres;

Que cores observam? A cor amarela o que vos faz

sentir? E o azul? Porque é que o pintor pintou umas bolas

de maior dimensdo e outra de menor dimenséo? O que é
que esta obra vos faz sentir? Que cores é que associam a
emocoes felizes?

Os alunos escrevem um pequeno texto num postal que
responda as seguintes questoes:

e  Entdo, existem emogdes no museu?
Descobriram emogdes nas obras de arte? Que
emogdes sentiram na visita a0 museu?

Os alunos desenham e pintam aquilo que o museu lhes
transmitiu.

- Apreciacdo global da aula.

10

10

37

10

4.1 Realiza o postal;
4.2 Responde as questdes;
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Anexo M - Imagens do museu
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Anexo N - Atividade A: A viagem ao passado
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Anexo O — Atividade: Esquemas sintese
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Anexo P Atividade: 0s produtos agricolas

Nome:

Os mini gedgrafos 9 descoberte dos produtos agricolss em Portugal.

Ficha de Estudo do Meio - 4.°Ano

Data: /

As principais producdes agricolas nos séculos XX e XXI

Em Portugal, a agricultura foi, desde muito cedo, a atividade econdémica
dominante.

Em 1986, na regiao Norte de Portugal Continental a principal cultura era a
vinha, em contrapartida, na regiao Centro existiam grandes culturas de oliveiras, a
partir das quais se produzia o azeite. Na regiao Metropolitana de Lisboa, onde nos
localizamos, cultivava-se a vinha. Na regiao do Alentejo os agricultores dedicavam-se
a producao de trigo e no Algarve a améndoa.

Em 2013, alteraram-se os principais produtos agricolas cultivados. Na regiao
Norte e na Zona Metropolitana de Lisboa manteve-se a producao de vinho. No Centro
e no Alentejo a principal cultura passou a ser a azeitona para a producao de azeite.
Na regido Sul, a producdao da améndoa deixou de ser a principal cultura passando a
produzir-se em grande quantidade a laranja. Todos estes produtos sao exportados.

1. Constroéi os dois mapas e a respetiva legenda, a partir da informacao do texto.

,\?/(r /—Z/v A MZ,_\ ,/f’_ ﬂaf"'f' 1’\’_/-«“_&4;'
. Y '
\) 7 i >
\? > X
; ‘s ; {
(l { / )}
/f /< Legenda: /j 5 Legenda:
s Y
’ b [ Y
/ 7 { \37
2] / | e
\ ‘ )
Lﬂ-\/\/’) b
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Anexo @ - Atividade: Mapa dos produtos agricolas

ff -
O(C!)Uw,« A2 A {
,.7““(. u’\ 4, ‘3/]
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Anexo R - Planificag¢do de Estudo do Meio: 0s principais produtos agricolas

1.°CEB
4.° Ano

Tema geral: As principais produc@es agricolas em Portugal continental
Objetivos gerais:
- Identificar os principais produtos agricolas portugueses.

SESSAO 1 (60 minutos)

Conteudos T Avaliacéo
Objetivos especificos Estratégias/ Atividades Recursos
/Conceitos (mn) Indicadores Instrumentos

- Producdes

agricolas; ~ ,
- Apresentac¢do dos contelidos a abordar; 5 - Grelha de

- Vinha; o ) observacéo;
- Levantamento das ideias prévias dos alunos. A

-Oliveira; professora faz as seguintes questdes oralmente:

_ 1.1Responde as questoes;
-Trigo; . . e O que éaagricultura?
. 1. Responder as questdes; e Aque setor de atividade econémica pertence a 1 1.2Mobiliza vocabulario adequado ao
-Amendoeira; agricultura? tema abordado;
-Laranja; e Que fatores condicionam a producéo agricola? o .
e Quais as diferencas entre a agricultura 1.3 Respelta aintervengéo dos

-- Regides; bioldgica e as culturas industriais? colegas;

-Exportacéo; Questdo-problema: Quais as diferengas verificadas em
Portugal Continental, ao nivel das produgdes agricolas, 2

-Port_u gal entre os anos 80 do século XX e o século XXI?

Continental;

-Legenda;

2. Realizar a ficha; - Leitura e distribuigdo da ficha: Mini gedgrafos a 5 - Ficha — Mini

-Rosa-dos-ventos;

- Escala;

descobertas das producgdes agricolas em Portugal
Continental.

geografos a
descobertas das
producdes

a. Realizaa ficha;
b.  Extrai informacdo essencial do
texto;
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-Mapeas;

- Titulo;

3. Identificar os elementos que
constituem um mapa;

4.Interpretar 0s mapas;

5. Compreender as épocas de
producdo dos principais produtos
agricolas em Portugal
Continental;

-Realizacéo da ficha: Mini gedgrafos a descobertas das
produgdes agricolas em Portugal Continental.

-Correcéo da ficha em papel cenério (Os alunos irdo ter
um mapa de Portugal Continental em grande escala, em
papel cenario fixo com imanes no quadro de arddsia).

-ldentificacdo dos elementos que constituem um mapa
(rosa-dos-ventos, escala, titulo, legenda);

- Afixar no mapa os elementos que o compdem (com
recurso a imagens dos elementos os alunos terdo de os
fixar no mapa).

- Quais sédo os principais produtos cultivados no século
XX e XXI?

- Quais as regides onde se cultivavam estes produtos?

- Quais as diferencas entre os dois mapas?

- Didlogo com os alunos sobre as épocas de producdo dos
principais produtos agricolas portugueses.

- Apreciacdo global da aula

15

agricolas em
Portugal
Continental.

-imanes;

-Papel cenério;

- Imagens;

c. ldentifica as diferentes regides
no mapa;
. Atribui um titulo a cada mapa;
e. Faz alegenda dos mapas;

2.6 Revela entusiasmo pela atividade;

3.1ldentifica os elementos que
constituem um mapa;

3.2 Descreve a sua funcgéo;

4.1Interpreta os mapas;

4.2ldentifica os principais produtos
agricolas cultivados nos séculos XX e
XXI;

4.3Refere as regides onde se
cultivavam os produtos agricolas;

4.4 Reconhece as diferengas entre 0s
mapas;

5.1Demostra conhecimento das
épocas de producdo dos principais
agricolas portugueses.
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Anexo S - Atividade: Pioneiros da Aviagado
Portuguesa

125



Anexo T - Atividade: Cuisenaire
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Anexo U - Atividade: Metro quadrado
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Anexo V- Atividade: Teatro de sombras
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Anexo W - Museu virtual das atividades econdmicas dos séculos XIII e XIV

Agricultura Criagdo de gade

Exploragie Florestal

Artesanato
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Anexo X - Planificagdo HGP: Museu virtual das atividades econémicas dos
séculos XIII e XIV

2°CEB

5.2 Ano

Tema geral: Portugal no século XIlII

Objetivos gerais:

- Compreender as relagdes entre as primeiras atividades econdmicas dos séculos X111 e XIV e os recursos naturais disponiveis;
- Conhecer aspetos da sociedade e da cultura medieval.

SESSAO 1 (100 minutos)

Conteudos T Avaliacéo
Objetivos especificos Estratégias/ Atividades Recursos
/Conceitos (mn) Indicadores Instrumentos
- Século XI/XIV | 1.Expor as ideias prévias sobre as - Apresentacdo e visualizagdo dos contetdos e conceitos 5 - Museu virtual: | 1.1 Exp0e as suas ideias prévias sobre | - Grelha de
. o atividades econdmicas nos séculos a abordar; Atividades 0s contetidos/conceitos a explorar; observacéo;
- Vida quotidiana; | x 1 ¢ x|V o . i econdmicas do o
- Levantamento das ideias prévias dos alunos a questéo- século X1l e 1.2 Expressa com clareza as ideias;
- Povo; problema: Sera que, no século X111 e XIV, pela 5w o i
- Atividades maneira de vestir, se podia ver a que atividades se 1'3; Respeita a intervencao dos
it ; 5 colegas;
econémicas: dedicavam as pessoas?
. 1.4 Reflete de forma critica sobre
- Agricultura; contetidos/conceitos em estudo
- Criagdo de gado;
-Exploracao _ ] 2.1 Explica/define o conceito de
florestar; 2. Localizar no tempo os conte(dos | _ vjsyalizagao de um friso cronolégico para localizar no século;
Pesca: a abordar; tempo os contetidos a abordar. _ _
- Pesca; 2.2 Localiza os acontecimentos no
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- Salicultura;
- Artesanato;
- Comérecio;

- Comércio
externo;

- Comércio
externo;

- Feiras e
mercados.

3. Definir atividade econémica;

4. Analisar e interpretar imagens
referentes a agricultura: atividades
desenvolvidas, técnicas utilizadas,
trabalhadores agricolas;

5. Reconhecer a importancia a
agricultura na economia;

6. Redigir uma sintese sobre a
agricultura;

7. Analisar e interpretar as imagens
e mapas referentes a criacao de

- Exploragdo do conceito de atividade econdmica;

- Exploragdo e interpretacdo das imagens sobre a
agricultura;

- Visualizagdo do video: “Portugal no século XIII e
XIV”, escola virtual;

- Visualizacdo e preenchimento do quadro sintese sobre
a agricultura;

10

- Video;

friso cronoldgico

3.1 Define atividade econémica.

4.1 Descreve as imagens da
agricultura;

4.2 Mobiliza vocabulério histdrico-
geogréafico na descrico;

4.3 ldentifica as principais
informacdes das imagens sobre a
agricultura.

4.4 Relaciona a atuacgdo das pessoas
com as caracteristicas fisicas do meio;

5.1 Identifica as principais mensagens
do video;

5.2 Mobiliza vocabulério histdrico-
geogréafico na exploragéo do video;

5.3 Enumera os aspetos que
evidenciam a importancia da
agricultura como atividade
econdémica.

6.1 Regista informagdo no quadro
sintese.

7.1 Descreve as imagens e mapas
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gado, exploracéo florestal e
apicultura;

8. Redigir uma sintese sobre a
criacdo de gado, exploragdo florestal
e apicultura;

9. Analisar e interpretar as imagens
referentes a pesca e a salicultura;

10. Redigir a sintese sobre a pesca e
salicultura;

11. Analisar e interpretar as imagens
referentes ao artesanato;

- Exploragdo e interpretagdo das imagens e mapas sobre a
criagdo de gado, exploracéo florestal e apicultura;

- Visualizag3o e preenchimento de um quadro sintese
sobre a criagdo de gado, exploragdo florestar e apicultura;

- Exploragdo e interpretagdo das imagens sobre a pesca e
salicultura;

- Visualizag8o e preenchimento do quadro sintese sobre a
pesca e salicultura;

- Exploragdo e interpretacdo das imagens sobre o
artesanato;

relativos a criagdo de gado,
exploracéo florestal e apicultura
identificando;

7.2 Mobiliza vocabulario historico-
geogréfico na descricéo;

7.3 Identifica as principais
informagdes dos mapas da criacéo de
gado, exploracéo florestal e
apicultura.

8.1 Mobiliza informagéo para
preencher o quadro sintese;

9.1 Descreve as imagens da pesca,
identificando;

9.2 Mobiliza vocabulério histdrico-
geografico na descricéo;

9.3 Identifica as principais
informagdes nas imagens sobre a
pesca;

9.4 Relaciona a atuacéo das pessoas
atendendo as caracteristicas fisicas do
meio

10.1 Mobiliza informagao adequada
para preencher o quadro sintese;

11.1 Analisa as imagens do
artesanato;

11.2 Mobiliza vocabulario histérico-
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12. Redigir uma sintese sobre o
artesanato;

13. Analisar e interpretar as imagens
e mapas referentes ao comércio e as
feiras;

14. Redigir a sintese sobre o
mercados e feiras;

15. Realizar a atividade de
correspondéncia descri¢do-imagem.

- Visualizagio e preenchimento do quadro sintese sobre o
artesanato;

- Exploragdo e interpretagdo das imagens e mapas sobre
mercados e feiras;

- Visualizagdo do video: “As principais atividades
econdmicas do século XIII e XIV”, escola virtual;

- Visualizacdo e solicitagdo da escrita do quadro sintese
sobre o comércio e feiras;

- Sintese dos contetidos com a ligagdo das descricdes as
imagens correspondentes;

- Dialogo com os alunos sobre a apreciacdo da aula.

10

10

- Video;

- Power point.

geogréfico;

11.3 Interpreta as imagens do
artesanato.

12.1 Redige o quadro sintese;

13.1 Analisa as imagens e mapas do
comércio e feiras;

13.2 Interpreta as imagens e mapas do
comércio e feiras;

14.1 Redige o quadro sintese;

15.1 Participa na realiza¢o da
atividade;

15.2 Verbaliza os conteldos;

15.3 Mobiliza conceitos historico-
geograficos;

15.4 Relaciona as descri¢des com as
imagens
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Anexo Y - Planificagdo HGP: Construgdo do esquema sintese

2°CEB
5.9 Ano

Tema geral: Portugal nos séculos XIII e X1V
Objetivos gerais:
- Compreendera vida quotidiana nos concelhos;

- Compreender a cultura popular e cortesa dos séculos Xl e XIV.

SESSAO 1 (100 minutos)

Conteudos T Avaliacéo
Objetivos especificos Estratégias/ Atividades Recursos

/Conceitos (mn) Indicadores Instrumentos
- Século XI/XIV
- Concelho; - Apresentacdo e visualizagdo dos contetidos e conceitos 10 - Grelha de

o a abordar; observacéo;
-Vizinhos;
- Apresentac¢do dos trabalhos de casa sobre os grupos

- Carta de foral; sociais; 7
- Assembleia dos
Homens-bons;

i -Consolidacao dos contetidos sobre a vida quotidiana nos 10
- Juizes; concelhos;
- Mordomo; ) . ~ ,

1. Demonstrar conhecimento sobre a - Power Point; 1.1 Exp0e os contetdos abordados na
-Arauto; vida quotidiana nos concelhos; - Realizagdo de uma atividade sintese sobre os concelhos; | ;¢ aula anterior;
- Pelourinho; 1.2 Expressa com clareza as ideias;
- Alcaide; - Visualizagdo de um video — Dia a dia nos concelhos Video: 1.3 Respeita a intervengéo dos
- Artesanato: medievais da escola virtual. ’ colegas;
' https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerteacher/resource/39 3

- Comércio; 67147/E?se=&seType=&cold=&area=search
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https://app.escolavirtual.pt/lms/playerteacher/resource/3967147/E?se=&seType=&coId=&area=search
https://app.escolavirtual.pt/lms/playerteacher/resource/3967147/E?se=&seType=&coId=&area=search

- Burguesia:
- Cultura Popular;
-Cultura Cortesa;

-D. Dinis.

2. Responder a questéo-problema;

3. Analisar e interpretacéo
iconografias sobre a cultura
medieval;

4. Analisar o audio livro sobre o rei
D. Dinis;

5. Preencher o esquema sintese
sobre a cultura medieval.

- Resposta a questao - problema: Sera que, no século
X111 e X1V, pela maneira de vestir, se podia ver a que
atividades se dedicavam as pessoas?

-Anélise e interpretagdo de iconografias sobre a cultura
popular e a cultura cortess;

-Visualizagéo de um video — A cultura medieval da
escola virtual.
https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerteacher/resource/79
7845/E?se=&seType=&cold=&area=search

Objeto de escuta: Que medidas desenvolveu o rei D.
Dinis durante o seu reinado?

- Exploragdo do audio sobre o rei D. Dinis;

https://www.youtube.com/watch?v=S7kKBry-EVA

-Dinamizacéo de um questionério sobre o reinado de D.
Dinis.

https://wordwall.net/resource/8966103/quiz-d-dinis

-Realizacdo de um esquema sintese sobre a cultura
medieval nos séculos X1l e XIV;

- Dialogo com os alunos sobre a apreciacdo da aula.

15

10

15

10

-Power Point;

-Video;

-Audio;

- Power Point.

2.1 Responde a questdo -problema,
mobilizando conhecimentos e
argumentos;

3.1Analisa e interpreta as
iconografias;

3.2 Nomeia as atividades da cultura
popular e cortesd;

4.1 Extrai informacdo a partir do
audio;

4.2 Responde ao objeto de escuta;

4.3 Mobiliza vocabulario histérico-
geogréfico;

5.1 Participa na construcéo do
esquema;

5.2 Mobiliza vocabulario histoérico-
geografico.
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https://www.youtube.com/watch?v=S7kKBry-EVA
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Anexo Z - Atividade: A visita imaginada ao museu

1. Imagina que estas num museu. A partir da observacdo das imagens que questdes
colocarias ao guia da visita?

1.1  Constroéi duas questdes para cada imagem.




Anexo AA - Atividade: A minha viagem ao século XI
e XII

Temal - O longo processo da reconquista crista e os reinos cristaos da Peninsula Ibérica

A minha viagem ao século X1 e XII

3.1 Analisa a figura histérica representada na

1magem.

3. Observa a imagem. Resposta:

Figura 1 - Peligio.

Temal - O longo processo da reconquista crista e os reinos cristaos da Peninsula Ibérica

Temal - O longo processo da reconquista crista e os reinos cristaos da Penfnsula Ibérica

4. Observa a imagem.
5. Observa os mapas.

4.1 Analisa a imagem, tendo em
atencdo os diferentes personagens
envolvidosnaluta.

Resposta:

5.1 Analisa os dois mapas.

Resposta:
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Atividade 3.1

CLARIFICACAO

INFERENCIA

Indicadores/dimensbtes

Referéncias

Descreve a
situagdo

Identifica os elementos
da imagem

Identifica a situacdo retratada

Atribuicéo de significados

Batalha de Covadonga. Pelagio o Rei das
Astlrias com uma espada na mdo e uma
cruz. (B2C)

e Pelagio era um Rei do

A figura tem um homem que é o Rei das
Asturias. Ele tem uma espada numa
das mdos e a outra mao esta a segurar uma
cruz, tém botas e um lencol & volta do
corpo. (A2C)

e O Pelagio era um nobre

Era um guerreiro cristéo.

D. Afonso Henriques a segurar numa
espada.

Vejo um rei das astlrias com uma
espadacom um capacete ecom um
lengol.(D2C)

E um cavaleiro a rezar com a cara virada
para o céu.

Na figura que vejo tem um homem a
segurar num bastdo e no cimo desse bastdo
tem uma cruz; o homem esta vestido com
roupas brancas e vermelhas.

Foi um Nobre, criador do Reino das
Asturias e reinou de 718 a 737, data da sua
morte. (C2C)

Pelagio na batalha de Covadonga.

reinado das Asturias que foi
0 grande impulsionador da
reconquista crista.

visigodo que comandou a
batalha de Covadonga.
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O rei das Asturias. 1
Representa o Rei das Asturias, Pelagio. 1
E um cavaleiro a rezar com a cara virada 1 1
para o céu.

Total 6 5 6

17

Anexo BB - Tabela analise de conteldo.

Atividades:

3.154.155.1
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Atividade 4.1 Descreve a situacao Identifica os elementos Identifica a situacdo retratada Inferéncias
da imagem o o
(Atribuicdo de significado)
E a Reconquista Cristd e sdo os cruzados 1
que estdo nesta luta.
A imagem representa uma luta. Varios 1
homens a lutar e cavalos. Cavaleiros  portugueses a
Pessoas em cavalos a lutar com armas.(F2C) 1 lutar contra mugulmanos, faz
me lembrar quando, 0s
Os cristéos e os cruzados lutaram contra 0s 1 portugueses  estavam  a
invadir Lisboa.
mugulmanos.
Batalha entre os cruzados e 0s mugulmanos. 1
Vejouma batalha com cavalheiros com 1
cavalos tem espadas e escudos com 0s
simbolos. (D2C)
Na imagem vejo que ha Cristdos e acho que 1
séo mugulmanos a lutar contra eles.
Na imagem os cruzados combatem o0s 1
mugulmanos.
Os cruzados a lutar ou a batalhar contra os 1
muculmanos.(G2C)
O processo da reconquista cristd, que inicio 1
no século VIl e terminou no século XV.
Total: 3 3 7 13
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Atividade 5.1 Descreve a situacao Identifica os elementos Identifica a situacdo retratada Inferéncias
da imagem o o
(Atribuicdo de significado)
Os dois mapas representam a Peninsula 1
Ibérica e representam a Reconquista Crista.
O primeiro é o inicio da Reconquista Cristd 1
eo segundo € 0s Reinos Cristéos criados O mapa ndmero um era
com a Reconquista. quando 05
Inicio da reconquista cristd 1 mugulmanos estavam a
q : dominar a Peninsula Ibérica
- — 0 segundo era quando 0s
A reconquista crista. 1 -
4 portugueses ja estavam a
- —— anhar territorio.
Na 1% Imagem vejo poucos territorios e na 1 1 9
2% veio mais territorios conquistados.
No primeiro mapa, o0s Cristdos s6 A figura 2 mostra s sitios
Pt , Aptl’ . q onde os cruzados se
conquistaram s6 Astlrias e no segundo refugiaram, e a figura 3
mapa ja conquistaram outras cidades. mostra 0S primeiros quatro
—— —— reinos conquistados pelos
O primeiro mapa representa o territorio dos 1 cruzados
Mouros na peninsula ibérica excepto as
Astlrias e a segunda imagem representa o
mesmo territdrio ap6s a reconquista crista.
(J2C)
A parte laranja s&o os cristdos e verde sdo 0s 1
mucgulmanos.
Na figura dois esta representado o mapa da 1
reconquista cristd e na figura 3 esta
representada 0 mapa dos Reinos cristdos
criados com a Reconquista.
Total: 2 2 7 11
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Anexo CC

Tabela de andlise de contelido-

Atividade: A

visita ao museu

Dimensao

Imagem 1

Imagem 2

Imagem 3

O Elementar

Isto sdo pessoas do povo a trabalhar
nas terras do senhorio? (FA2C)

De que grupo social séo as pessoas
da imagem? (FB2C)

O terreno era fértil para a
agricultura? (FC2C)

O homem da imagem trabalha
quantas horas por dia? (FC2C)

As pessoas da imagem estdo a fazer
o que? (FE2C)

Estdo a praticar agricultura? (FE2C)
Que animais estdo na imagem?
(FF2C)

O que é que o senhor esta a fazer
com o touro? (FG2C)

Como se fazia a agricultura? (FG2C)
Os animais ndo se magoavam?
(FH2C)

Quanto tempo demorava a fazer
essas tarefas? (FH2C)

O que estéo a fazer? (F12C)

O que é que a imagem representa?
(FK2C)

O que estdo a fazer? (FK2C)

As pessoas usavam animais para
trabalhar a terra? (FL2C)

O que estéo a fazer? (FL2C)

Que grupo social esta a fazer essa
atividade? (FM2C)

Que atividade esta na imagem?
(FM2C)

O que é que eles estdo a fazer?
(FN2C)

Porque é que eles tém essas

Isto é a casa de alguns habitantes do
povo? (FA2C)

Que animais vés? (FB2C)

De que grupo social sdo? (FB2C)
O que € que eles estdo a fazer?
(FD2C)

As pessoas desta imagem estéo a
fazer o comércio ou a praticar a
pastoricia? (FE2C)

Que coisas estéo a fazer? (FF2C)
Como era a construcéo das casas?
(FG2C)

Como se punham os muros? (FG2C)
Matavam os animais? (FH2C)
Davam comida aos animais? (FH2C)
Como se chama aquela “casa”?
(FJ2C)

O que os homens estédo a fazer?
(FJ2C)

O que estdo as pessoas a fazer?
(FK2C)

O povo trabalhava muito? (FL2C)
O povo matava animais? (FL2C)
O que é que os senhores estdo a
fazer? (FM2C)

A casa é de quem? (FM2C)

Eles cuidam bem dos animais?
(FN2C)

Eles alimentam bem os animais?
(FN2C)

O que estdo a fazer? (FO2C)

Que grupo social esta representado
na imagem? (FP2C)

Que atividade econémica esta a ser

Isto é uma pessoa do clero? (FA2C)
Quem é este senhor? (FB2C)

Onde é que ele esta sentado? (FB2C)
Ele esta a escrever? (FD2C)

Que profissao é esta? (FE2C)
Quem é o Homem? (FF2C)

Quais eram as principais
preocupacdes do clero? (FG2C)

O clero lia? (FG2C)

O que esta a fazer o senhor da
imagem? (FH2C)

Estara a ler? (FH2C)

Quem é o senhor que esta sentado?
(FJ2C)

Quem é e o que esta a fazer? (FK2C)
O que é que esté4 o senhor a fazer?
(FL2C)

Esta a costurar? (FL2C)

O que é que o senhor esta a fazer?
(FM2C)

Como se chama o homem? (FM2C)
Quem é 0 homem? (FM2C)

Quem aparece na imagem? (FN2C)
O que esté ele a fazer? (FN2C)

Que pintura é esta? (FO2C)

Quem pintou? (FO2C)

Nesta imagem estd um homem a
escrever uma carta? (FQ2C)

A que grupo social pertence o
seguinte homem? (FR2C)

Quando foi feita esta imagem?
(FS2C)

O senhor estd a dormir na cadeira?
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condigdes? (FN2C)

O que estéo eles a fazer? (FO2C)
Que atividade esta ser praticada na
imagem? (FP2C)

Que zona é esta do reino? (FP2C)
Nesta imagem estdo a colher feno?
(FQ2C)

Em que ano ocorreu isto? (FS2C)
O que se observa é um agricultor?
(FU2C)

praticada na imagem? (FP2C)

Na imagem esta uma bancada de
fruta e pessoas a comprar? (FQ2C)
Como se chama esta atividade?
(FR2C)

Quando e onde fizeram isto? (FS2C)
Os cavalos estédo ca fora? (FT2C)
O que se observa é uma quinta?
(FU2C)

Quanto dinheiro fazem ao més?
(FC2C)

O trabalho é sempre um sucesso?
(FC2C)

(FT2C)
O que o senhor esta a observar sdo
imagens ou quadros? (FU2C)

o

Complexa

Porque é que o carrinho estéa ao
contrario? (FD2C)

O que é que esta a acontecer nesta
imagem? (FR2C)

O que esta na imagem? (FO2C)

O que é que esta representado?
(FJ2C)
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Anexo DD - Analise de conteldo. Atividade: construgdo do esquema sintese

Nomes dos
alunos

Indicadores de
avaliacéo

Mobiliza
conhecimentos
prévios

Revela
capacidade de
organizar
informacéao

Participa na
construcdo do
esquema

Emite uma
opinido

Justifica a sua
opinido

AM CN DS DV DC DMC | GA GB JM | KL LP MN | MP MS RM RC SG

TR
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Contra-
argumenta a
opinido do outro

Cooperam com
os colegas

Respeitam a
intervencdo dos
colegas
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Nomes dos
alunos

dicadores de
avaliagdo

AO

AC

Mobiliza
conhecimentos
prévios

Revela
capacidade de
organizar a
informacao

Participa na
construcdo do
esquema

Emite uma
opiniéo

Justifica a sua
opiniéo

DD

JO

KS

LB

LN

LF

LC

LAC

MF

MM

RF

RO

RBF

SJ TS VN
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Contra-
argumenta a
opinido do
outro

Cooperam
com os colegas

Respeitam a
intervencéo
dos colegas
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Anexo EE - Tabela de analise de conteudo. Atividade: A viagem ao passado

Dimensao

Imagem 1

Imagem 2

Imagem 3

Imagem 4

Atribui significado
a situacdo

Nesta imagem vé-se que a
nobreza esta num tipo de
bancada e o povo em baixo
e a nobreza esta a usar
roupas mais limpas e
melhores do que o0 povo esta
a usar. (FIM1C/FL1C)

A sua volta tem a nobreza e
estdo todos com vestuario
rico e tém o povo a assistir a
coroagédo. (FMP1C/FM1C)
O rei foi coroado num palco
e 0 povo na cidade.
(FMP1C/FM1C)

E o assistente do rei a
segurar uma bandeira de
Portugal. (FMPIC/FM1C)
Nesta imagem vé-se a
Restauracéo da
Independéncia, no dia 1 de
dezembro de 1640 foi
aclamado o novo rei D. Jodo
IV, o rei restaurador.
(FIM1C/FL1C)

Na Restauracdo da
Independéncia quem
apoiava 0 D. Jodo IV foi 0
povo. (FIM1C/FL1C)

Em 1640, dia 1 de
dezembro aconteceu um
golpe de estado e da-se a
Restauracédo Portuguesa,
governando a quarta
dinastia o rei D. Jodo IV.

Neste imagem vemos um maremoto e
nele encontramos barcos a afundar,
casas a cair e nelas fogo a pegar, o
fumo do fogo faz nuvens chegar.
(FM1C/FBP1C)

E no dia 1 de Novembro de 1755
Lisboa fica destruida. (FM1C/FBP1C)
Em 1755 no dia 7 de Novembro dia de
todos os santos aconteceu um grande
terramoto, houve um incéndio e as
pessoas que estavam nas igrejas
fugiram paras a praga central.
(FRSC1/FGIC)

Houve um tsunami gigante que matou
10 mil pessoas e destruiu Lishoa
inteira. (FRSC1/FG1C)

O terramoto de tdo forte que foi criou
um maremoto também.
(FRM1C/FCDI1C)

Em Portugal houve trés
invasbes  francesas: 1.2
invasdo aconteceu em 1807
e comegou em Castelo
Branco, avangaram para
Abrantes e em Lishoa
acabou a invasdo em 1808.
(FAO1C/FDIC)

A 2.2 invasdo comegou no
norte do pais em Chaves,
desceram para Braga e
depois para o Porto, subiram
para Amarante e acabou em
Chaves ainda em 1809.
(FAOLC/FDIC)

A terceira invasdo comegou
em 1810 em Sabugal,
desceram para Bucaco e
acabou em 1811 em Torres
Vedras. (FAO1C/FD1C)
Nesta imagem sdo visiveis
as trés invasdes entre 1807
até 1811. (FMN1C/FM1C)
Na primeira invasdo entre as
datas 1807 e 1808, esta
batalha comegou em Franca
e acabou em Rolica.
(FMN1C/FM1C)

Na segunda invaséo, no ano
1809 aconteceu a segunda
invasdo que comecou no
Norte do pais.
(FMN1C/FM1C)

A terceira invasdo entre as

Havia um anjo que
representava a liberdade.
(FMC1C/FF1C)

A maior parte das
pessoas usava Casacos e
chapéus e uma espada na
méo. (FMC1C/FF1C)
Esta constituicao
aconteceu no ano de
1820 no século XIX.
(FMC1C/FF1C)

O acontecimento foi a
revolucéo de 1820.
(FMBIC/FRAILC)
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(FG1C/FN1C)

As vestimentas da nobreza
normalmente ndo sdo feitas
de couro. (FG1C/FN1C)

Em 1640, foi restabelecida a
Restauracdo da
Independéncia de Portugal e
foi coroado D. Jodo IV
como rei. (FMP1C/FM1C)

datas 1810 e 1811
aconteceram as batalhas em
Bucaco, Sabugal e na
Rendinha. (FMN1C/FM1C)
Todas estas batalhas
aconteceram no século XIX.
(FMN1C/FM1C)

Estabelece uma
relacdo causal com
outras situacdes

O povo e a nobreza ficaram
felizes. (FG1C/FN1C)

Houve varios incéndios, prédios a
cairam por ruinas foi uma das coisas
que destruiu por completo a cidade de
Lisboa. (FE1C)

Chamaram o ministro Marqués de
Pombal que mandou construir Lisboa
inteira e enterrar as  pessoas.
(FRSC1/FG1C)

Em 1755 aconteceu uma tragédia em
Portugal, no reinado de D. José I. Em
que milhares e milhares de pessoas
morreram e  ficaram  feridas.
(FRM1C/FCD1C)

Com a ajuda dos ingleses
conseguiram derrotar 0s
franceses. (FAO1C/FD1C)

Isto aconteceu porque a
nossa rainha D. Maria |
foi para o Brasil e por
causa que ndo tinhamos
liberdade suficiente. O
principe D. Jodo também
fugiu para o Brasil.
(FMC1C/FF1C)

A revolugdo aconteceu
porque o rei e a rainha
foram para o Brasil e 0
povo queria mais direitos
(FMB1C/FRALC)

Em 1822, criou-se a
nova constituicdo — a
monarquia
constitucional.
(FMB1C/FRALC)
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Anexo FF — Tabela analise de contetudo. Atividade: Regicidio do rei

Dimens0es Tipo de questdes Imagem 1 Imagem 2
e  Elementar Quem/quais? e Quem esta no coche? (EAOLC) e Quais as pessoas que estavam dentro da carroga? (EMN1C)
e Quem morreu no coche? (ERM1C) e Quais as duas pessoas que morreram no local? (EGM1C)
e Quem morreu no coche? (EM1C) e  Qual a pessoa que saiu em defesa com as balas? (EMP1C)
e  Quais as personagens que estdo na imagem? (BP1C) e Das quatro pessoas na carruagem quais morreram?
e Qual é o nome do filho que morreu? (EMN1C) (EMC1C)
e  Quem foi morto na carruagem? (EMN1C) e Quem morreu, dos quatro, na carruagem? (EMI1C)
e Quem morreu nesse dia? (EMP1C) e Quais as pessoas da familia real que morreram? (EAO1C)
e  Quais so as pessoas que estavam atras? (ERS1C) e  Mataram quem? (EN1C)
e  Quais séo as pessoas que morreram? (ERS1C) e D. Carlos estava morto? (ECD1C)
e Quem sdo as pessoas com as armas? (EIM1C) e D. Carlos estava vivo? (ERM1C)
e Quem esté na carroga? (EV1C) e  Arainha faleceu no regicidio? (ERA1C)
e Qual acor da carruagem? (EL1C) e Uma das balas acertou em Luis Filipe? (ERM1C)
e A partir desta imagem qual é o prédio atras? (EMP1C)
e  Ha pessoas naquela janela? (ERS1C)
Quantas? e  Quantas pessoas estdo a segurar na arma? (EL1C) e  Quantas pessoas morreram? (EV1C)
. Quantas pessoas morreram na carruagem? (EIM1C) e  Quantas pessoas morreram (EL1C)
e O coche tem marcas de balas visiveis? (ERS1C) o Darealeza quantas pessoas sobreviveram? (EL1C)
Quem é quem? e Quais os nomes dos regicidas? (ECD1C) e Como se chama a mulher do rei? (EIM1C)
e  Como se chamam os atiradores? (EGM1C) e  Como se chamam os atiradores? (EIM1C)
e  Como se chama o rei que morreu? (EM1C) e  Como se chamam os sobreviventes? (EM1C)
e  Como se chama a familia que esta no coche? (EIM1C) e  Como se chama 0 assassinato do rei? (EM1C)
e  Qual é o Manuel Buica e o Alfredo Costa? (EMB1) e  Tinham algum guarda por perto? (EMN1C)
e  Qual é o nome do rei e do filho mais velho? (ERA1C) e A familia real tinha guardas naguele momento a protegé-
e Que nomes tém os regicidas? (EN1C) los? (EMC1C)
e Como é que se chama o rei? (EN1C)
Onde? Onde aconteceu este assassinato? (EMP1C) e Onde ficaram os cadaveres dos regicidas? (ECD1C)
Onde desembarcaram? (ECD1C) e Onde se passa a acdo? (EBP1C)

Onde as balas foram acertadas? (ERM1C)
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Complexo

Porqué?

Porque é que os regicidas s6 mataram duas pessoas se pode passar
para o tio e 0 irmao? (EJN1C)

Porque queriam a familia real morta? (EAOC1)

Porque é que a arma deita fumo? (EG1C)

Como é que estavam tdo perto e s6 mataram duas pessoas?
(EMC1C)

O que sera que a figura demonstra? (EMP1C)

Porque na imagem um guarda esta a atirar para o publico?
(EIN1C)

Porque € que os atiradores mataram o rei D. Carlos | e o D.
Luis? (EG1C)

Porque mataram o rei D. Carlos que era o rei e mataram o D.
Luis porque? (EG1C)

Como é que 0 povo se sentiu naquele acontecimento?
(EAO1C)

Qual é 0 momento que esta representado na imagem?
(EMB1C)

O que aconteceu nesta imagem? (EN1C)
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Anexo GG

Tabela andlise de conteldo. Atividade: As frutas em Portugal

Dimensoes

Imagem 1

Elementar

Que frutas se cultivam em Portugal Continental? (AIM1C)

Qual é a principal fruta cultivada em Viseu? (ACD1C)

Quais sdo as duas frutas cultivadas em Leiria? (ACD1C)

Qual é o distrito em que se cultiva a laranja? (ACD1C)

Qual é o distrito que tem dois cultivo? (ARM1C)

Quais séo os distritos que cultivam a péra rocha? (ARM1C)
Quais séo os distritos que cultivam a cereja? (ARM1C)

Qual é a cor que representa a cereja? (ARS1C)

Qual é a cor que representa a laranja? (ARS1C)

Quantas frutas estdo na legenda? (ARS1C)

Qual é o distrito com duas cores? (ARS1C)

Quais sédo as cores que representam Leiria? (ARS1C)

Quais séo as cores que encontras no mapa? (ARS1C)

Qual a principal fruta em Viseu? (AM1C)

A magca é cultivada em que distritos? (AM1C)

Quais séo as principais frutas cultivadas em Leiria? (AM1C)
Que fruta é produzida em Portalegre? (AMS1C)

Que fruta é produzida em Faro? (AMSLC)

A ameixa é produzida em que distrito? (AMS1C)

Aonde fica a péra rocha? (AMS1C)

Em Castelo Branco é produzido o péssego e a maga? (AMS1C)
E a maga se ndo é produzida em Castelo Branco fica aonde? (AMS1C)
Quais séo os frutos presentes neste mapa? (AMS1C)

Em Castelo Branco qual é a fruta que mais se produz? (AAR1C)
Quais os distritos que tém presenca de produgdo de fruta? (AAR1C)
Qual é a principal fruta que se encontra em Evora? (AMR1C)
Onde é que é cultivado o péssego? (AM1C)

Que frutas séo cultivadas em Leiria? (AMIC)

O que é que é cultivado em Viseu e na Guarda? (AM1C)
Olhando para 0 mapa sabes o principal cultivo de Lishoa? (AM1C)
Qual é a cor da macga na legenda? (AM1C)

Qual é a fruta que se cultiva em Evora? (AM1C)

Qual é a fruta em Viseu mais habitual? (AJF1C)
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Qual é a fruta mais comum em Faro? (AJF1C)

Qual é o distrito que tem dois tipos de cultivo diferente? (AMC1C)
Onde € o cultivo da cereja? (ABP1C)

Em Faro que fruta é cultivada? (ABP1C)

Qual é a fruta menos cultivada em Portugal Continental? (AMR1C)
Qual é a fruta mais cultivada em Portugal Continental? (AMR1C)
Qual é a fruta produzida em Leiria? (AMP1C)

Viana do Castelo produz alguma fruta? (AMP1C)

A péra rocha é produzida em que lugar? (AMP1C)

A maca é muito produzida no Norte, em que distritos? (AMP1C)
Em Evora qual é a fruta produzida? (AMP1C)

Qual é a principal fruta que se cultiva em Leiria? (AGM1C)

Qual é a principal fruta que se cultiva em Portalegre? (AGM1C)
Onde é que o péssego é cultivado? (AMN1C)

O que € que se cultiva em Leiria? (AMN1C)

Quantos distritos estéo pintados? (AL1C)

Qual € a principal fruta plantada em Evora? (AL1C)

Quantos sdo os cultivos onde se cultiva fruta? (AIM1C)

Que outro titulo darias ao mapa? (AMP1C)

Que titulo daria a este mapa? (AM1C)

Neste mapa observa que ha mais cultivo de fruta no Norte, no Centro ou no Sul?
(AMC1C)

Complexo

Porque é que todos os frutos ndo sdo cultivados em todos os lugares? (AG1C)
Porque o distrito de Leiria tem duas frutas dominantes? (AG1C)

Achas que 0 mapa esta certo? (AMS1C)

O que € que este mapa nos indica? (AMR1C)

Neste mapa o que é que se observa? (AJV1C)

O que € que se vé naquele mapa? (AV1C)

Porque é que Leiria tem duas frutas diferentes? (AMP1C)

154



