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RESUMO



O presente Relatério de Estégio, intitulado O estudo da cidade no 1.° CEB:
contributos para o desenvolvimento de competéncias historico-geograficas e de
cidadania democrética, desenvolve-se no ambito da unidade curricular de Prética de
Ensino Supervisionada Il integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB.

Este documento é composto por duas partes, sendo que na primeira € realizada
uma breve caracterizacdo, analise e reflexdo das préaticas pedagdgicas realizadas no 1.° e
2.° CEB e, na segunda parte, desenvolve-se um estudo de investigagéo contextualizado
na turma de 1.° CEB, do 3.° ano de escolaridade com a seguinte problematica: A
exploragéo da cidade atraves da realizacdo de atividades investigativas, que impliquem
a interacdo dos alunos com o meio, potencia a construcdo de aprendizagens sobre o
espaco proximo e o desenvolvimento de competéncias historico-geograficas e de
cidadania democratica. Na construcdo da resposta a problematica definiram-se 0s
seguintes objetivos especificos: (i) Analisar as carateristicas de um processo investigativo
potenciador da construgcdo de conhecimento a partir do meio local; e (ii) Analisar as
competéncias historico-geograficas e de cidadania desenvolvidas pelos alunos a partir do
envolvimento num projeto investigativo que valoriza o meio local como recurso didatico.
Neste estudo, de natureza qualitativa, desenvolvem-se procedimentos proximos das
etapas definidas na metodologia de investigagdo-acéo: diagnostico, planeamento da acéo,
implementacdo e avaliacéo.

Os resultados da investigacdo permitem compreender e confirmar que a
exploracédo da cidade com recurso a atividades investigativas potencia o desenvolvimento
de competéncias historico-geograficas destacando-se as seguintes: utilizar diferentes
fontes de informacdo, selecionar e localizar fendmenos no tempo e no espaco e conhecer
lugares e regibes nas suas dinamicas. Na avaliacdo realizada pelos alunos, também é
destacado o desenvolvimento de competéncias de cidadania democratica, tais como: o
respeito, a cooperacdo, a analise e pensamento critico, 0 conhecimento e compreensao

critica do mundo e as capacidades de escuta e observacao.



Palavras-chave: 1.° CEB, Estudo do Meio, cidade, atividades investigativas,

competéncias historico-geogréficas, competéncias de cidadania democréatica



ABSTRACT



This Internship Report, entitled The study of the city in the 1st grade: contributions
to the development of historical-geographical skills and democratic citizenship, is
developed within the scope of the Supervised Teaching Practice Il curricular unit
integrated into the Master's Degree in Teaching the 1st Cycle of Basic Education (CEB)
and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd CEB.

This document consists of two parts, the first of which briefly describes, analyzes
and reflects on the teaching practices carried out in the 1st and 2nd grades of primary
school, and the second part develops a contextualized research study in the 1st grade class
of the 3rd year of schooling with the following problem: Exploring the city through
investigative activities that involve students interacting with their surroundings enhances
the construction of learning about the surrounding area and the development of
historical-geographical and democratic citizenship skills. In order to answer the problem,
the following specific objectives were defined: (i) To analyze the characteristics of an
investigative process that fosters the construction of knowledge based on the local
environment; and (ii) To analyze the historical-geographical and citizenship skills
developed by the students as a result of their involvement in an investigative project that
values the local environment as a didactic resource. In this study, which is qualitative in
nature, procedures close to the stages defined in the action research methodology are
developed: diagnosis, action planning, implementation and evaluation.

The results of the research make it possible to understand and confirm that
exploring the city using investigative activities enhances the development of historical-
geographical skills, with the following skills standing out: using different sources of
information, selecting and locating phenomena in time and space and getting to know
places and regions in their dynamics. The evaluation carried out by the students also
highlights the development of democratic citizenship skills, such as respect, cooperation,
analysis and critical thinking, knowledge and critical understanding of the world and

listening and observation skills.

Keywords: 1st grade, environmental studies, city, investigative activities, historical-

geographical skills, democratic citizenship skills.
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INTRODUCAOQ



O presente relatorio final insere-se no &mbito da Unidade Curricular (UC) de
Prética de Ensino Supervisionada (PES) I, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB), Escola Superior de Educacéo de Lisboa. Na defini¢do dos objetivos desta UC séo
valorizadas as seguintes intencionalidades: i) Compreender o funcionamento das escolas
do 1.°e do 2.° CEB; (ii) Conceber e implementar projetos curriculares de intervencéo no
1.°e no 2.° CEB; (iii) Analisar e refletir sobre o papel do professor na sociedade atual;
(iv) Conceber e organizar instrumentos intelectuais e praticos de gestdo curricular; (v)
Conceber e implementar propostas pedagdgicas metodologicamente adequadas; e, por
fim, (vi) Refletir sobre a agéo.

Para dar resposta aos objetivos supramencionados foram realizadas duas
intervengdes pedagogicas, uma no 1.° CEB e outra no 2.° CEB que, posteriormente,
permitiram a elaboracao do presente relatorio. Este encontra-se dividido em duas partes,
sendo a primeira destinada a descri¢do dos contextos de intervencédo e a apresentacao de
uma anélise comparativa e critica da pratica desenvolvida nos mesmos e, a segunda parte,
destinada ao desenvolvimento de um estudo de natureza investigativa.

A primeira parte encontra-se organizada em dois capitulos. No primeiro, séo
descritos ambos 0s contextos educativos, sendo apresentada a caracterizagdo das escolas
e das turmas, a acdo das orientadoras cooperantes, a problematica, objetivos e estratégias
dos projetos de intervencao, atividades implementadas e, ainda, a avaliacdo dos mesmos.
No segundo capitulo, € feita uma analise critica e comparativa das duas préaticas, no qual
sdo referidos aspetos como (i) desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos
alunos; (ii) métodos de ensino/aprendizagem; (iii) relacdo pedagogica; e, (iv) processos
de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e comportamentos sociais.

A segunda parte do relatorio encontra-se organizada em cinco capitulos. No
primeiro, ¢ realizada uma apresentacdo do estudo, sendo definido e apresentado o tema,
a problematica e os objetivos que orientam 0 percurso investigativo. A problematica
assume a seguinte formulacdo A exploracdo da cidade através da realizacdo de
atividades investigativas, que impliquem a interacdo dos alunos com o meio, potencia a
construcdo de aprendizagens sobre o espaco préoximo e o desenvolvimento de

competéncias histérico-geograficas e de cidadania democratica, sendo dois 0s objetivos



de investigacdo: (i) Analisar as carateristicas de um processo investigativo potenciador
da construcdo de conhecimento a partir do meio local; e (ii) Analisar as competéncias
histérico-geograficas e de cidadania desenvolvidas pelos alunos a partir do envolvimento
num projeto investigativo que valoriza o meio local como recurso didatico. O segundo
capitulo, corresponde a fundamentacdo teorica, organizada em dois pontos: (i) a
exploracdo didatica da cidade; e, (ii) As competéncias historico-geograficas e de
cidadania democratica que a exploracdo do meio local potencia. No terceiro capitulo,
explicita-se a metodologia utilizada para o desenvolvimento do percurso investigativo,
definida em concordéncia com os objetivos e assumindo um carater fundamentalmente
qualitativo, organizando-se o capitulo em trés pontos: (i) caracterizagdo sumaria dos
participantes; (ii) natureza do estudo; e, (iii) técnicas de recolha e analise de dados. O
quarto capitulo, apresenta e discute os resultados do estudo, organizando-se a partir dos
dois objetivos que o orientaram, as atividades e estratégias desenvolvidas durante o
percurso investigativo e as competéncias histdrico-geograficas e de cidadania
democratica que a exploracéo da cidade potencia. O quinto capitulo, remete-nos para as
conclusdes, retomando a problematica e os objetivos, de forma a compreender se A
exploracdo da cidade através da realizacao de atividades investigativas, que impliquem
a interacdo dos alunos com o meio, potencia a construcdo de aprendizagens sobre o
espaco proximo e o desenvolvimento de competéncias historico-geograficas e de
cidadania democratica.

O relatdrio finaliza com um ultimo capitulo, intitulado reflexao final, no qual se
encontram reflexdes sobre o contributo da experiéncia desenvolvida na PES Il nos dois
ciclos de ensino, os efeitos da experiéncia vivida no percurso investigativo realizado com
os alunos para o desenvolvimento de competéncias profissionais e/ou melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem e, 0s aspetos significativos para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional, terminando com as dimensdes a melhorar no
exercicio da minha profissdo enquanto docente. Por fim, sdo apresentadas todas as
referéncias mobilizadas ao longo do relatério, bem como os anexos que sdo mencionados

ao longo do texto.



PARTE I: PRATICA DE
ENSINO SUPERVISIONADA NO
1-0 E NO 2.0 CICLO DO
ENSINO BASICO



1-DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CICLO
DO ENSINO BASICO



No presente capitulo irei descrever sinteticamente a pratica pedagogica
desenvolvida no 1.° CEB. Assim sendo, comecarei por abordar as principais finalidades
educativas da instituicdo cooperante e caracterizacdo da acdo pedagdgica da Orientadora
Cooperante (OC), posteriormente irei caracterizar brevemente a turma em que realizei a
pratica e, de seguida, problematizarei os dados recolhidos e identificarei a problematica
subjacente a intervencdo, 0s seus respetivos objetivos, as estratégias globais de
intervencéo e de integracdo curricular e as atividades implementadas. Para terminar este

capitulo, apresentarei a avaliagdo do Plano de Intervencéo (PI).

1.1 Caracterizacdo do contexto socioeducativo

1.1.1. Principais finalidades educativas da Instituicdo Cooperante

A instituicdo do 1.° CEB onde realizei a pratica pedagdgica localizava-se na
freguesia do Parque das Nacdes, no concelho de Lisboa, numa &rea residencial. Trata-se
de uma instituicdo privada e oferecia valéncias desde o Ensino Pré-Escolar até ao 12.°
ano do Ensino Secundario.

De acordo com Projeto Educativo (2022) do contexto, a sua principal misséo é
“formar homens e mulheres que se distingam pela preparagdo intelectual e o saber, mas
ainda mais pelo ser, feito de conhecimento e aceitacao pessoal” que reconhece os seus
dons e responsabiliza-se por fazé-los “render ao servi¢co dos outros em compromisso de
constru¢do dum mundo mais justo”.

1.1.2. A acédo pedagogica da Orientadora Cooperante

A acdo pedagodgica da OC baseava-se na metodologia seguida pelo contexto
educativo, a Pedagogia Inaciana, muito centrada nos alunos e aquela em que o professor
assume um duplo papel: o de orientador da vida dos alunos na procura pela verdade e
pelos valores da vida e o de orientador académico que os ajuda a aprender com
independéncia e a levar adiante a préopria educacéo (Klein, 1997).

Durante as semanas de observacéao foi possivel perceber que todo o trabalho era
desenvolvido através de rotinas estabelecidas desde o inicio do ano e da exploracdo de
guides de aprendizagem.

As rotinas estabelecidas consistiam em atividades de escrita, como “Conto o meu

fim de semana”, “Jogo de escrita” - ditados, Escrita orientada e “Escrevo sobre o que



gosto e sobre o que eu quero”; em atividades da componente de Matematica, como a
resolucdo de algoritmos, a leitura de nimeros, a resolucdo de problemas, treino de
tabuadas e de numeracdo romana e calculo mental; em momentos de partilha, como
“Achas que sabes dancar?/ Achas que sabes ler?” e “Contar e Mostrar”’; em Assembleias
de turma; em Tempo de Estudo Auténomo (TEA); e, ainda, na leitura em 10 minutos,
realizada diariamente.

Para além destas rotinas, a OC iniciava os dias com um momento de
“Simplesmente respirar”, no qual eram feitos ciclos de respiracdo. Estes momentos
podiam decorrer na sala ou na horta (espaco verde situado no exterior).

No que respeita a organizagdo do espaco da sala, as mesas encontravam-se
dispostas em ““ilhas” de trés ou quatro alunos. Nas paredes da sala estavam afixados
trabalhos realizados pelos alunos, um calendario de aniversarios e de apresentacfes dos
alunos, grelhas de registo de T.P.C, lista de situacdes a serem discutidas nas assembleias
de turma. Ao fundo da sala existiam armarios que guardavam materiais dos alunos. Havia
uma estante com livros, denominada de “biblioteca” e, ainda, um pequeno armario onde

se guardavam varias tarefas das diferentes componentes, destinadas ao TEA.

1.1.3. Caracterizacdo da turma

A turma onde realizei a préatica frequentava o 3.° ano do 1.° CEB, composta por
21 alunos, 14 do sexo masculino e 7 do sexo feminino. Os alunos tinham idades
compreendidas entre os 8 e 0s 10 anos, sendo que a maioria tinha 8 anos. Existia uma
aluna que beneficiava de Medidas Universais. Importa ainda referir que todos os alunos
pertenciam a um meio socioeconémico que situamos no nivel elevado.

De forma a melhor conhecer a turma foi necessario realizar uma diagnose das suas
competéncias (conhecimentos, capacidades e atitudes). Para tal, recolheram-se os dados
através de observacdo direta, registo de notas de campo, da andlise das producdes dos
alunos e de conversas ndo estruturadas com a OC.

No que diz respeito as fragilidades e potencialidades do grupo, ao nivel do
Portugués, os alunos demonstraram potencialidades na leitura, na escrita de textos e na
comunicacdo oral. Em contrapartida, como principais fragilidades nesta componente

destacaram-se dificuldades na escrita de respostas completas e na utilizagdo de conectores



discursivos diversos. Na componente de Matematica, os alunos revelaram ter
potencialidades na resolugdo de problemas matematicos e na comunicacao oral e escrita
das ideias, raciocinios, procedimentos e conclus@es. Porém, demonstraram fragilidades
na realizagcdo de operagOes que envolviam o algoritmo da divisdo. Relativamente ao
Estudo do Meio, os alunos manifestaram um grande interesse pelo meio circundante, néo
demonstrando grandes dificuldades nas tarefas, que foi possivel observar, que envolviam
esta area disciplinar.

No que diz respeito as componentes da Educacdo Artistica e da Educacéo Fisica,
foi visivel um grande interesse pela realizagdo de atividades de Artes Visuais e Educacao
Fisica, sendo que nas Artes havia dificuldades em pintar na mesma orientacdo, em
recortar e em fazer constru¢des com outros materiais. J& na componente de Musica, as
maiores fragilidades dos alunos acentuavam-se nos andamentos ritmicos e na afinagéo
vocal, apresentando potencialidades na audigéo, na leitura ritmica, na leitura melodica e
na técnica de uso de instrumentos.

Por dltimo, ao nivel das competéncias transversais as diversas componentes, a
turma mostrou ser muito autdbnoma, participativa, curiosa, empenhada e interessada nas
tarefas propostas. Eram alunos muito habituados as rotinas estabelecidas logo desde o
inicio do ano e ja eram capazes de regular o seu trabalho e as suas aprendizagens. Porém,
foram visiveis dificuldades no respeito pelos principios de cortesia, na relacdo e no
respeito para com os pares e em colocarem-se no lugar do outro. Estas dificuldades

acabavam por ter influéncia no comportamento e, muitas vezes, potenciavam conflitos.

1.2. Problematizacdo dos dados recolhidos e identificacdo da

problematica e dos objetivos de intervencao

A partir do diagndstico antes apresentado as potencialidades e fragilidades dos
alunos da turma resumem-se de seguida. Como potencialidades destacam-se: na
componente de Portugués, a leitura, escrita de textos e a comunicacdo oral;, na
Matematica, a resolucdo de problemas e comunicacéo das ideias e raciocinios utilizados;
no Estudo do Meio, grande motivacao pela descoberta do meio circundante; e, na Musica,

audicdo, leitura ritmica, leitura melddica e técnica de uso de instrumentos. Além destas



competéncias, os alunos revelavam ainda muita autonomia, eram participativos, curiosos,
empenhados e interessados nas tarefas propostas.

Como fragilidades evidenciam-se: ao nivel do Portugués, a escrita de respostas
completas e utilizacdo de conectores discursivos; em Matematica, a resolucdo de
operacgdes que envolviam o algoritmo da divisdo; nas Artes Visuais, pintar na mesma
orientacdo, recortar e fazer construgdes com outros materiais; e, na Musica, andamentos
ritmicos e afinacdo vocal eram o grande desafio. Ndo menos importante, ao nivel das
competéncias sociais, 0s alunos ndo respeitavam os principios de cortesia, tinham
dificuldade em respeitar-se, relacionar-se e colocar-se no lugar do outro.

A breve caracterizagdo e contextualizacdo do grupo/turma com o qual desenvolvi a
pratica no 1.° CEB, permitiu ao par pedagogico definir a problematica de intervencao que
assumiu a seguinte redacao:

Em que medida o desenvolvimento de competéncias de respeito e cooperacao
entre pares contribui para a constru¢cdo de um ambiente de sala de aula promotor de
aprendizagens?

Para responder a problematica definida, irei, de seguida, mencionar os objetivos
gerais, as estratégias globais de intervencdo e de integracdo curricular, as atividades
implementadas e os processos de avaliacéo e de regulacao.

Os objetivos gerais da intervengdo assumiram a seguinte formulagéo:

A. Participar com os colegas em atividades/tarefas/projetos;
B. Compreender as ideias e sentimentos dos colegas;

C. Valorizar as intervencGes dos colegas nas atividades de sala de aula.

1.2.1. Estratégias gerais de intervencdo e de integracdo curricular e
atividades implementadas

Para dar resposta aos objetivos gerais supramencionados, foi definido um
conjunto de estratégias globais de intervencdo (cf. Tabela 1). Importa ressalvar que
existem estratégias transversais a dois ou aos trés objetivos.

Relativamente a primeira estratégia, esta pretendia dar resposta aos trés objetivos
e para tal foram implementadas atividades tais como a realizacdo de tarefas do guido; o

Achas que sabes dancar?, em que os alunos juntamente com 0 Seu par ou grupo



construiam uma coreografia e apresentavam a turma; a assembleia de turma, realizada
em grande grupo, na qual eram discutidos assuntos da turma; e, a leitura em 10 minutos,
que as tercas e quintas era realizada a pares.

Também, a segunda estratégia era transversal aos trés objetivos definidos e
baseava-se, essencialmente, na realizacdo da rotina de assembleia de turma, pois através
desta os alunos participavam com os colegas, podiam compreender as ideias e
sentimentos dos seus pares e valorizar as intervengfes dos mesmos.

No que diz respeito a terceira estratégia, esta consistia na realizacdo de uma teia
de amizade, com os alunos sentados no chéo e na qual teriam de mandar um novelo de 13,
segurando num pedaco do mesmo, para um colega a sua escolha e referir duas
caracteristicas do mesmo. O novelo teria de passar por todos os alunos, formando assim
uma teia, enquanto se partilhavam as representacdes que cada um tinha dos colegas.

As quarta e quinta estratégias consistiam, respetivamente, na criagdo de uma caixa
das preocupacdes onde os alunos podiam escrever algo que o0s inquietasse/preocupasse
para ser discutido posteriormente em grande grupo e na apresentacdo de producdes
realizadas, tais como trabalhos ou experiéncias que quisessem partilhar. Estas estratégias
pretendiam responder aos objetivos B e C.

Por ultimo, a ultima estratégia que apenas concorria para o objetivo C, baseava-
se na promoc¢édo de momentos de partilha de opiniGes e sugestdes sobre as producdes dos
alunos, nomeadamente o Achas que sabes dancar? /Achas que sabes ler?, Contar e
Mostrar.

No que diz respeito as estratégias de integracdo curricular, deu-se continuidade
aquelas que eram seguidas pela OC, que também eram impostas pelo proprio contexto
porque a metodologia seguida pelo mesmo assim o exigia. Estas estratégias focavam-se,
essencialmente, na realizacdo de projetos interdisciplinares, de que é exemplo o projeto
realizado no ambito da Formacdo Humana (descrito no ponto seguinte), que permitia que
os alunos mobilizassem conhecimentos de diversas areas para resolver problemas do
mundo real. Também a utilizacdo de temas transversais, explorados em Varias
componentes, nos guides de aprendizagem, permitiam uma compreensao mais holistica

dos temas em estudo.
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Tabela 1.
Relacdo entre 0s OG e as EG do PI.

Objetivos OGA | OGB | 0GC
Estratégias

1. Continuagdo de dinamicas de trabalho de cooperagio (a pares, em
pequeno grupo, em grande grupo)

Consolidagdo da rotina de assembleia de turma.

Elaborag@o de momentos da Teia de amizade.

Criacdo da caixa das preocupagoes.

>

KA A A

Apresentagdo de producdes dos alunos.

S N B WD

Promogao da partilha de opinides e sugestdes sobre os trabalhos dos
pares.

Nota: Projeto de Intervencéo, 1.° CEB

1.2.2. Outras atividades implementadas

Além das atividades que concorreram diretamente para as estratégias definidas no
PI, foram ainda implementadas outras atividades (cf. Anexo A), em particular na area da
Matematica. Estas atividades seguiram 0 modelo pedagogico da OC e do proprio contexto
educativo, sendo estas: o Bingo das Tabuadas, 0 Jogo da Gloria e um desafio matematico
em formato Power Point.

O Bingo das Tabuadas consistia no tipico jogo do Bingo, mas onde 0s nimeros
presentes nos cartdes correspondiam a resultados de operacdes que eram fornecidos pela
professora estagiaria. Com esta atividade pretendia-se que os alunos desenvolvessem o
seu calculo mental que, de certa forma, os ajudaria a resolver operagdes que envolviam o
algoritmo da divisdo, pois esta era uma das suas fragilidades.

O Jogo da Gloria em que as perguntas consistiam em operacdes de divisdo ou
multiplicacdo ou resolucdo de problemas, era também uma atividade com um cariz ludico
e que foi implementada com a intencédo de consolidar contetdos.

Por dltimo, o desafio matematico em formato PowerPoint, em que cada
diapositivo correspondia a um desafio e os alunos tinham cerca de 2 a 3 minutos para
responder. Esta também era uma atividade que permitia desenvolver inGmeras
competéncias matematicas, sendo também mobilizada como atividade extra para

desenvolver o calculo mental.
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Foi ainda dada continuidade aos trabalhos que ja estavam a ser desenvolvidos
pelos alunos, nomeadamente na area da Formagdo Humana e nas Artes Visuais. Na
Formacdo Humana, os alunos encontravam-se a realizar um projeto Uma aventura na
cidade e tinham de planear e construir, ao longo de varias sessfes, uma invengdo que
solucionasse um problema existente no mundo (exemplo: a poluigdo). E, nas Artes
Visuais, 0s alunos encontravam-se a treinar a técnica de degradé e a criar obras de arte
seguindo as caracteristicas utilizadas por um artista.

Para além destas atividades, demos continuidade ao guido de aprendizagem sobre
0 sistema excretor durante duas semanas. Era através destes guifes que 0s alunos
construiam conhecimento sobre novos conteudos de forma interdisciplinar, pois as tarefas
que constavam no guido desafiavam a mobilizacdo das diferentes componentes

curriculares.

1.2.3. Avaliacdo do Plano de Intervencao

Para avaliar os objetivos gerais delineados no Plano de Intervencao (PI), foram
definidos indicadores de avaliacdo que agora sdo avaliados a partir dos dados recolhidos
durante a pratica pedagogica (cf. Tabela 2) e das grelhas em anexo (cf. Anexo B). Estes
dados que agora permitem avaliar o Pl resultam dos indicadores especificos de avaliacdo
das aprendizagens e dos comportamentos e atitudes dos alunos em cada atividade
realizada.

Através do célculo da taxa de sucesso alcancada em cada indicador (cf. Tabela 3),
é possivel verificar que foi no objetivo geral A - “Participar com o0s colegas em
atividades/tarefas/projetos”, que se alcangou o maior sucesso, com uma taxa de 93,24%.
Este objetivo registou também uma melhoria no desempenho dos alunos, nomeadamente
no respeito pelas opinides dos colegas (taxa de sucesso final de 91,91%) e na
comunicacao dos seus pontos de vista (taxa de sucesso final de 94,49%)

Em relacdo ao objetivo B - “Compreender as ideias e sentimentos dos colegas”,
constatamos que apesar de ndo ter existido uma melhoria na escuta da opinido dos pares,
com uma taxa de sucesso inferior aos restantes indicadores (84,67%), em contrapartida,
os alunos demonstraram-se respeitosos durante as apresentacGes dos colegas, ndo

interrompendo. Constatou-se, também, que houve uma importante evolugdo positiva
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relativamente a um dos indicadores estabelecidos, Coloca-se no lugar do outro, com uma
taxa de sucesso final de 91,24%, pois cada aluno, nas assembleias de turma, foi capaz de
pensar em como se sentiria nas situagoes descritas e partilhava formas de resolver/agir.
Este objetivo atingiu uma taxa de sucesso inferior ao anterior (89,27%).

Por fim, no que ao ultimo objetivo diz respeito “Valorizar as intervencdes dos
colegas nas atividades de sala de aula”, ainda que tenha sido possivel observar uma
melhoria no desempenho dos alunos aquando da realizacdo das atividades, exceto nas
tarefas dos guides, este objetivo apresenta uma taxa de sucesso ligeiramente inferior aos
dois anteriores (87,34%). No indicador Ouve com atencéo as ideias/opinides dos colegas,
com uma taxa de sucesso de 84,67%, ao longo do periodo de intervencéo reparadmos que
além das proprias criticas serem mais fundamentadas e construtivas, 0s alunos que as
apresentavam escutavam em siléncio e agradeciam os comentarios. O mesmo se verificou
relativamente ao indicador, Aguarda a sua vez para intervir, com uma taxa de sucesso de
85,45%, em que a medida em que iamos insistindo com a regra do “dedo no ar” ou
alertando que ndo os escutavamos se falassem todos ao mesmo tempo e sem pedir

permissao, os alunos, progressivamente, melhoraram a sua atitude.

Tabela 2
Objetivos gerais e indicadores de avalia¢io
Objetivos Gerais Indicadores de avaliacao
OGA OGA
Participar com os colegas em a. Respeita as ideias/opinides dos colegas;
atividades/tarefas/projetos. b. Realiza as tarefas/atividades propostas;
c¢. Comunica de forma fundamentada os seus pontos de
vista.
OGB OGB
Compreender as ideias e sentimentos a. Respeita as ideias/opinides dos colegas;
dos colegas. b. Ouve com atengdo as ideias/opinides dos colegas;
c. Coloca-se no lugar do outro.
oG C 0GC
Valorizar as intervengdes dos colegas a. Respeita as ideias/opinides dos colegas;
nas atividades de sala de aula. b. Ouve com atencdo as ideias/opinides dos colegas;

c¢. Aguarda a sua vez para intervir;

Nota: Plano de intervencdo, 1° CEB.
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Tabela 3
Avaliagdo dos objetivos do projeto de intervengcdo em 1.° CEB

Indicador a. Indicador b. Indicador c.
Respeita os contributos Realiza as Comunica de forma
dos colegas, as suas tarefas/atividades fundamentada os seus
opinides e intervengdes propostas pontos de vista
Objetivo A Pontuagdo Obtida 1004 448 430
- Pontuacdo Maxima 1092 480 459
Participar com os colegas em T
.. . Tx sucesso do indicador (%) 91,91 93,33 94,49
atividades/tarefas/projetos. .
Tx sucesso objetivo (%) 93,24
Indicador a. Indicador b. Indicador c.

Respeita os contributos

Ouve com atengdo as

Coloca-se no lugar do

dos colegas, as suas ideias/opini6es dos outro
opinides e intervengdes colegas
Objetivo B Pontuacgdo Obtida 1004 315 181
. . Pontuacdo Maxima 1092 372 353
Compreender as ideias e sentimentos dos o
colegas Tx sucesso do indicador (%) 91,91 84,67 91,24
Tx sucesso objetivo (%) | 89,27
Indicador a. Indicador b. Indicador c.
Respeita os contributos Ouve com atengdo as
A o Aguarda a sua vez para
dos colegas, as suas ideias/opinides dos . .
. 3 . intervir
opinides e intervengdes colegas
Objetivo C Pontuagdo Obtida 1004 315 778
. . ~ Pontuacdo Maxima 1092 372 909
Valorizar as intervengdes dos colegas nas o
- Tx sucesso do indicador (%) 91,91 84,67 85,45
atividades de sala de aula L
Tx sucesso objetivo (%) | 87,34

Fonte: Anexo B.
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2.DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CICLO
DO ENSINO BASICO



A semelhanca do capitulo anterior, irei apresentar neste ponto uma breve

descrigdo do contexto socioeducativo e da préatica pedagdgica realizada no 2.° CEB.

2.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

2.1.1. Principais finalidades educativas da Instituicdo Cooperante

A Instituicdo Cooperante onde realizei a pratica pedagdgica no 2.° CEB
localizava-se na freguesia de S&0 Domingos de Benfica, no concelho de Lisboa. Era uma
escola publica, cuja oferta educativa abrangia 0 2.° e 3.° CEB.

A missdo do Agrupamento, no qual a Escola se inseria, concentrava-se na
promogéo de um ensino de qualidade e que fosse ao encontro das necessidades dos seus
alunos, integrando e incluindo todos os intervenientes da comunidade escolar. Neste
sentido, a visdo do Agrupamento era identificar barreiras e considerar as estratégias a
mobilizar, com vista a garantir que cada aluno tenha acesso ao curriculo e que tenha
oportunidade de desenvolver a sua consciéncia do que é ser cidadao, no seu lugar, no
mundo e na sociedade. Para esta missdo todas as escolas do Agrupamento desenvolvem
uma pratica pedagogica baseada nos valores de “responsabilidade e integridade,
exceléncia e exigéncia, curiosidade, reflexdo e inovagao e liberdade” (Projeto Educativo,

2018-2022, p.8).

2.1.2. Caracterizacdo das turmas

As turmas nas quais realizei a pratica pedagdgica frequentavam o 6.° ano de
escolaridade. A turma do A era constituida por 24 alunos, sendo 12 do sexo masculino e
12 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 11 e os 14 anos. Através de
documentos partilhados pela professora cooperante, percebemos que existia um aluno
com Medidas Universais, essencialmente nas componentes de Portugués e de
Matematica, e quatro alunos que beneficiavam de Medidas Universais e Seletivas, sendo
estas Ultimas apoiadas por antecipacdo e reforco de aprendizagens, adaptacGes ao
processo de avaliacdo e apoio psicopedagogico.

De uma forma geral, a turma apresentava potencialidades ao nivel da leitura, 0s
alunos eram muito interessados sobre tudo o que os rodeava, questionavam e

participavam muito. Além disso, detinham um importante conhecimento prévio sobre
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qualquer assunto que era abordado em sala de aula. No entanto, apresentavam fragilidades
ao nivel do comportamento, do respeito pelo outro, da concentracdo, da ortografia, da
organizacao e da construcao frasica.

A turma H era constituida por 25 alunos, sendo 14 do sexo masculino e 11 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 11 e os 13 anos. Através de observagéo e
de conversas com a professora cooperante, a mesma informou-nos de que nos momentos
de avaliacdo, alguns alunos realizavam testes adaptados. Existia ainda uma aluna que néo
sabia ler nem escrever e, por isso, recebia apoio de uma professora de Apoio Educativo
com muita frequéncia, ndo estando muitas vezes presente nas aulas de Portugués (POR)
e de Historia e Geografia de Portugal (HGP).

Esta turma apresentava potencialidades ao nivel da leitura, do interesse que
demonstrava pelos assuntos abordados e do conhecimento previo que detinha em relagéo
aos mesmos. No entanto, 0 comportamento, o respeito pelas intervengdes dos colegas, a
organizacdo e a construcdo frasica e a ortografia foram, também, fragilidades
demonstradas ao longo das semanas de observacao.

Deste modo, foi possivel inferir que cada turma apresentava as suas
especificidades. Porém, ambas demonstravam fragilidades em comum na componente de

Portugués, algo que tivemos em consideracao ao longo da intervencéo.

2.1.3. A acdo das orientadoras cooperantes

No presente subponto é caracterizada a agdo das orientadoras cooperantes,
mencionando, essencialmente, a organizacdo das atividades de ensino, o tipo de
organizacdo do espaco e o0s recursos educativos utilizados.

Nas turmas onde decorreu a minha intervencao, as orientadoras cooperantes eram
diferentes, ambas lecionavam as disciplinas de POR e HGP. Nas duas turmas, as OC
organizavam as suas atividades respeitando a sequéncia de conteudos do manual. No
entanto, quando consideravam que algum conteddo devia ser abordado seguindo uma
outra sequéncia, faziam essa alteracdo. Nas aulas eram utilizadas apresentacfes em
PowerPoint, videos, fichas de consolidacdo e, com alguma frequéncia, outros recursos
tais como fontes historicas diversas. Importa salientar que os momentos finais das aulas

eram, muitas vezes, dedicados a esclarecimento de dividas. No que respeita & organizagao
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do espago, as mesas da sala de aula encontravam-se dispostas por filas, sendo que cada
mesa era ocupada por dois alunos. Esta disposi¢do alterava-se quando os alunos

realizavam algum trabalho de grupo.

2.2 Problematizacdo dos dados recolhidos e identificacdo da
problematica e dos objetivos de intervencéao

A partir do diagndstico antes apresentado posso resumir as potencialidades e
fragilidades dos alunos de ambas as turmas do seguinte modo. Como potencialidades, na
turma A e na turma H, destacam-se: a leitura, o interesse dos alunos sobre tudo o que os
rodeava, 0 conhecimento prévio que detinham sobre os assuntos abordados em sala de
aula e a participagdo. Como fragilidades, em ambas as turmas, evidenciavam-se 0
comportamento, a concentracdo, a dificuldade em respeitar o outro, e na disciplina de
POR a ortografia, a organizacao e a construcao fréasica.

A breve caracterizacdo e contextualizacdo das turmas com o quais desenvolvi a
pratica no 2.° CEB, permite-me agora definir a problematica de intervencéo.

As fragilidades diagnosticadas permitiram definir a problematica de intervencéo:
O desenvolvimento de competéncias de respeito e cooperagdo, e das capacidades
linguisticas e comunicativas pode contribuir para melhorar o desempenho dos alunos na
comunicacgao escrita, nomeadamente, ao nivel da construcéo frasica e ortografia, e da
construcao de sinteses/resumos.

Tendo em consideracdo a problematica formulada, definimos os objetivos gerais:

A. Desenvolver competéncias de comunicacdo escrita ao nivel da construcéo

frasica e da ortografia;
B. Melhorar a capacidade de construcdo de sinteses e resumos escritos;

C. Desenvolver competéncias de respeito e cooperagao.

2.2.1 Estratégias globais de intervencdo e de integracdo curricular e
atividades implementadas
Uma vez definidos os objetivos gerais da intervencdo, foi necessario formular um

conjunto de estratégias que permitissem a concretizacdo dos mesmos (cf. Tabela 4).
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Relativamente a primeira estratégia, esta pretendia dar resposta ao objetivo B
através de atividades de esquematizacdo de contetdos de HGP ou de histérias para que
os alunos desenvolvessem a sua capacidade de sintese e de resumo de textos e de
documentos. Estas eram realizadas no fim de cada aula de HGP ou no fim da leitura de
uma obra. Na segunda e terceira estratégias, para responder aos objetivos A e B, foram
desenvolvidas atividades de planificacdo de texto, em grupo, para posterior escrita do
mesmo ou a planificagdo inversa, em que os alunos tinham de desconstruir um texto e
encontrar as partes referentes a estrutura do mesmo e, também, elaborar diferentes tipos
de enunciados tal como a escrita de um texto por topicos, respostas a questdes, escrita de
textos estruturados. Para a estratégia 4 foram implementados momentos de trabalho de
grupo sobre contetdos de HGP, planificacdo de textos e caca ao erro em POR para que

fosse possivel responder ao objetivo C.

Tabela 4
Relacdo entre 0s OG e as EG do PI.

Objetivos | A | 0GB | OGC
Estratégias

1. Realizacdo de atividades de esquematizagdo de conteudos (historias,
conteudos de HGP).

2. Estabelecimento de rotinas de planificagdo de texto. X X

3. Elaboragdo de diferentes tipos de enunciados. X X

4. Organizagao de trabalhos a pares e de grupo. X

Nota: Projeto de Intervencdo, 2.° CEB.

Ao longo do periodo de intervencao, foram varias as atividades implementadas
com os alunos, tendo sempre em consideracdo os objetivos e estratégias delineados.
Assim sendo, aplicAmos rotinas de escrita, em cerca de 15 minutos, sempre com
enunciados diferentes (por exemplo: descrever uma imagem, pontuar um texto
despontuado). Numa das turmas mantivemos o livro de histérias, em que cada aluno, por
ordem alfabética, levava o livro para casa e tinha de escrever uma histéria com base num
titulo escolhido pela professora. Foi implementado trabalhos a pares e em pequenos
grupos, tais como: analise de textos e planificacdo dos mesmos, caca ao erro, trabalho de

investigacao sobre tematicas da Histdria e Geografia de Portugal (HGP) e esquematizacao
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de conteudos, com a intencionalidade dos alunos melhorarem as suas capacidades de
resumo e de sintese.

Em relacdo as estratégias globais de integracdo curricular valorizamos a
construgdo de resumos e sinteses, contetdos de Portugués, na disciplina de HGP, com o
proposito de concretizar dois dos objetivos estabelecidos: (i) Desenvolver competéncias
de comunicagdo escrita ao nivel da construcdo frésica e da ortografia; (ii) Melhorar a
capacidade de construcdo de sintese e resumos escritos.

2.2.2. Avaliagdo do Plano de Intervencgéo
De forma a avaliar o grau de concretizacdo dos objetivos do PI tornou-se
fundamental formular indicadores de avaliagcdo para cada objetivo geral (cf. Tabela 5).

Tabela 5
Objetivos Gerais e Indicadores de avaliacédo
Objetivos Gerais Indicadores de avaliacido
OGA a. Respeita as regras de sintaxe;
Desenvolver competéncias de b. Segue as regras da ortografia;
comunicagdo escrita ao nivel da c. Cumpre as regras da pontuagdo.

construgdo frasica e da ortografia.

OGB d. Identifica as ideias essenciais;

Melhorar a capacidade de construgdo e. Organiza as ideias de uma forma logica;
de sintese e resumos escritos. f.  Constréi um texto original.

oG C g. Colabora com os pares;

Desenvolver competéncias de respeito h. Partilha ideias e tarefas;

€ cooperacao. i.  Aceita as ideias dos outros.

Nota: Projeto de Intervencdo 2.° CEB.

De forma a dar resposta ao primeiro objetivo geral Desenvolver competéncias de
comunicacdo escrita ao nivel da construcdo frasica e da ortografia, foram
implementadas atividades que facilitassem o desenvolvimento da construcéo frasica e a
melhoria da ortografia, tais como atividades de pré e de pds leitura de obras,
nomeadamente “Ulisses” e “Ali Baba e os Quarenta Ladrdes”, o resumo de um excerto e

as atividades de rotina de escrita.

20



Em relacdo ao segundo objetivo geral Melhorar a capacidade de construgéo de
sintese e resumos escritos foram implementadas atividades de sistematizacdo de
contetdos de HGP, nomeadamente sobre Portugal na segunda metade do século XIX;
momentos orais de sintese de contetdos lecionados em aula; preenchimento de guibes de
investigacdo; planificacdes e planificagOes inversas de textos.

Por Gltimo, para responder ao terceiro objetivo geral Desenvolver competéncias
de respeito e de cooperacéo, a opcéo recaiu pela realizacdo de atividades a pares ou em
pequenos grupos, sendo estas a planificacdo inversa de um texto, caga ao erro, trabalhos
de HGP sobre Portugal na segunda metade do século XIX e a preparacdo da leitura de
excertos de uma obra.

Para avaliar os objetivos do projeto, tendo por base as atividades realizadas pelos

alunos, recorremos as tabelas de registo das suas producdes e também da sua participacdo
em aula, que se encontram em anexo (Anexo C). Para cada objetivo especifico de aula
foram definidos indicadores especificos de avaliacdo, cotados numa escala de 1 (nivel
minimo) a 5 (nivel maximo). Para cada indicador definido, para avaliar os objetivos do
projeto (Tabela 6), foi calculada uma média do desempenho do aluno, a partir dos
indicadores especificos de aula e, posteriormente, uma taxa de sucesso global do objetivo
que nos permitiu identificar o grau de consecucdo do mesmo e, tambem, fazer a
comparacdo entre os trés objetivos do projeto.
Para o Objetivo A — Desenvolver competéncias de comunicagdo escrita ao nivel da
construcao frasica e da ortografia foram definidos trés indicadores de avaliagdo, como
ilustra a Tabela 6, foi alcancada uma taxa de sucesso de 89,8%, sendo que os trés
indicadores definidos contribuiram praticamente de igual forma para o sucesso obtido,
apenas no indicador c. Cumpre as regras da pontuacdo a média é ligeiramente inferior
(4,33).
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Tabela 6
Avaliacao do objetivo geral A - Desenvolver competéncias de comunicacao escrita ao nivel da construgédo
frasica e da ortografia.

Utiliza tempos verbais
adequados na construcdo de

frases.
Indica/ldentifica 0
complemento direto
. Indica/ldentifica 0
a. Respeita as regras de S
sintaxe complgmento indireto 4,60
Identifica o complemento
obliquo nas frases
Respeita ~as regras de
ortografia, de acentuacdo, de
pontuacao e os sinais auxiliares
de escrita
Escreve sem erros
Escreve o corpo da carta sem
erros  ortograficos e de
A Desenvolver pontuacdo
competéncias de Corrlg,e corretamente 0s erros
comunicagdo escrita ao |p,  Segue as regras da ortogrgflcos
nivel da construgdo | ortografia Respeltq as  regras de| 455
frasica e da ortografia ortografia, de acentuacéo, de
pontuacao e os sinais auxiliares
de escrita

Escreve o corpo da carta sem
erros  ortograficos e de
pontuacao.

Utiliza devidamente sinais de
pontuacao

Escreve o corpo da carta sem
erros  ortograficos e de
pontuacao. 4,33

c. Cumpre as regras da

pontuagao Respeita as regras de
ortografia, de acentuacdo, de
pontuagao e os sinais auxiliares
de escrita.

média 4,49

Taxa de Sucesso 89,80%

Nota: Grelhas em anexo (Anexo C).

A analise das grelhas de registo das aprendizagens dos alunos (cf. Anexo C),
permite constatar que apenas um aluno ndo conseguiu alcancar os indicadores de
avaliacdo referentes a este objetivo.

Relativamente ao Objetivo B - Melhorar a capacidade de construgado de sintese e
resumos escritos, a taxa de sucesso alcancada foi também elevada (98,08%), tendo

contribuido para tal todos os objetivos, cuja média alcancada pelos alunos se situa entre
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4,92 e 4,99 pontos (Tabela 7). Para este sucesso contribuiram as estratégias e atividades

implementadas, nas quais os alunos se envolveram, tendo melhorado o seu desempenho

na identificacéo das ideias essenciais de um texto, na organizacdo das ideias para a escrita,

e na construcao de textos.

Tabela 7

Avaliacdo do objetivo geral B - Melhorar a capacidade de construcéo de sintese e resumos escritos.

B. Melhorar a
capacidade de
construcdo de sintese
€ resumos escritos

d. Identifica as ideias

Indica as ideias principais

Nt Identifica personagens 4,99

essenclais Descreve corretamente a
imagem
Identifica  funcGes de
diferentes elementos
Indica espaco e tempo

e. Organiza as ideias de Idgntifica momentos e

uma forma légica acoes - 492
identifica a autoria do
documento
Sintetiza as informacdes
ouvidas
Utiliza vocabulario

f. Constr6i um texto adequado e d,i\{ersificafic.)

original Usa vocabulario esp,euflco 4,92
do assunto que esta a ser
tratado

média 4,94

Taxa de Sucesso 98,80%

Nota: Grelhas em anexo (Anexo C).

Apesar do sucesso global alcangado, importa sublinhar que as duas turmas nao se

envolveram de igual modo na realizacdo das atividades, observando-se uma grande

discrepancia de resultados entre os dois grupos. Na turma A apenas dois alunos nédo

conseguiram alcancar sucesso nos indicadores de avaliacdo definidos previamente, ao

passo que na turma H, apenas seis alunos o conseguiram (Anexo C). Importa salientar,

ainda, que nos momentos de oralidade, especialmente em HGP, em ambas as turmas, os

alunos, com ajuda dos frisos cronoldgicos, revelaram ter desenvolvido competéncias para

identificar os factos e acontecimentos essenciais referentes aos contetdos abordados em

aula.

23



Para 0 Objetivo C - Desenvolver competéncias de respeito e cooperacgao, a taxa

de sucesso também evidencia um resultado muito bom (96,4%), denotando que houve um

empenho dos alunos em melhorar as suas competéncias de trabalho a pares, partilha e

aceitacdo das ideias dos colegas (Tabela 8). Os resultados alcangados permitem-nos

afirmar que a opcéao e persisténcia pela realizacdo de tarefas a pares ou em pequenos

grupos permitiu aos alunos partilhar com os pares a resolucdo de diversas tarefas,

desenvolvendo competéncias de cooperacdo e de respeito nos diferentes momentos de

intervenc&o e aprendendo a aguardar a sua vez para falar, respeitando as intervencgdes dos

colegas.

Tabela 8

Avaliacdo do objetivo geral C - Desenvolver competéncias de respeito e cooperacao.

C. Desenvolver
competéncias de
respeito e cooperacéo

Aguarda a sua vez para
falar

Colabora com os colegas

Respeita a vez de falar do
outro

Coloca o dedo no ar para
falar

g. Colabora com os pares Coloca o dedo no ar para 4,84
intervir
Colabora com o par
Coopera com 0 colega na
realizacdo da tarefa
Participa na atividade
proposta
Coopera com 0 colega na
h. Partilha ideias e tarefas reall.zggao da tarefa — 4,78
Participa na atividade
proposta
Respeita as
opinibes/intervencdes dos
i. Aceita as ideias dos outros. colegas 4,83
Aceita opinides diferentes
da sua.
média 4,82
Taxa de Sucesso 96,40%

Nota: Tabelas em anexo (Anexo C).

O sucesso alcancado no objetivo, ndo se registou da mesma forma para os dois

grupos turma. Ao analisarmos as grelhas de registo de cada turma, podemos ainda

acrescentar, a esta avaliacdo global, que a evolugéo positiva identificada foi mais evidente
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na turma H, pois na turma A registou-se apenas uma ligeira melhoria face ao ponto de
partida. Estes diferentes resultados decorrem do facto dos alunos da turma A terem
comecado de um patamar superior, pois tinham ja desenvolvido préaticas de trabalho de
projeto com a OC, que muitas vezes eram realizadas em grupo.

Em sintese, fazendo um balanco global do projeto de intervencdo, podemos
afirmar que os objetivos propostos obtiveram um resultado muito positivo, pois para
todos a taxa de sucesso é superior a 80%. E no objetivo A. Desenvolver competéncias de
comunicacao escrita ao nivel da construcao frasica e da ortografia que se continuam a
registar algumas fragilidades por parte dos alunos, em particular no respeito/cumprimento
das regras de pontuacgéo, de ortografia e de sintaxe. Ainda que para esta avaliacdo nédo
tenham sido desagregados os dados por turma, as tabelas em anexo com os registos para
cada turma permitem afirmar que a turma H, quer para este objetivo, quer para os restantes

revelou sempre ter um desempenho inferior.
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3. ANALISE CRITICA DA PRATICA
OCORRIDA EM AMBOS O0S CICLOS



Terminada a reflexdo sobre cada uma das préaticas pedagdgicas, realizadas em
contexto de 1.° e de 2.° CEB, importa fazer uma anélise comparativa e uma reflexao critica
sobre as experiéncias vivenciadas nestes dois ciclos de ensino.

Neste sentido, comecamos por identificar um conjunto de dimensdes que, a partir
das experiéncias vividas em sala de aula, permitem orientar a reflexao sobre as principais
diferencas e similaridades entre os dois niveis de ensino. Assim, a presente reflex&o foca-
se nas seguintes dimensoes: (i) desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos
alunos; (ii) métodos de ensino/aprendizagem; (iii) relacdo pedagdgica; e, (iv) processos
de regulagéo e avaliacdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

No que diz respeito ao desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas
pelos alunos, no 1.° CEB era nosso objetivo potenciar o desenvolvimento de
competéncias de respeito e de cooperagdo, numa perspetiva de contribuir para a
construcdo de um ambiente de sala de aula promotor de aprendizagens. Estas
competéncias sdo ainda indispensaveis para os alunos poderem participar eficazmente
numa sociedade democratica e viver em paz nas sociedades multiculturais (Conselho da
Europa, 2016). Além disso, sdo competéncias que se encontram inseridas na area de
Relacionamento interpessoal, que integra o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria.

O respeito consiste em olhar para alguém ou algo com consideragéo, espirito
positivo e estima, partindo do principio que tem importancia e utilidade (Conselho da
Europa, 2016) e a cooperacdo € uma aptidao necessaria para participar com outros em
atividades, encorajando-os a cooperar de forma que 0s objetivos do grupo sejam
alcancados (Conselho da Europa, 2016).

Para estas competéncias concorreram, no 1.° CEB, as dindmicas de trabalho de
cooperacdo em grupo ou a pares, tais como as tarefas dos guides, o Jogo da Gloria, a
atividade de exploracdo de medidas de capacidade, a Teia da Amizade, as Assembleias
de Turma, entre outras. A observacdo da participacdo dos alunos nestas atividades
permitiu verificar que estes assumiram o compromisso de desenvolverem ambas as
competéncias, uma vez que no final da intervencao ja eram capazes de colocar o dedo no
ar quando queriam intervir, de ouvir os colegas em siléncio e de trabalhar em conjunto,

ndo permitindo que algum elemento do grupo ficasse mais atrasado.
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No 2.° CEB, era esperado que os alunos desenvolvessem ndo sé competéncias de
respeito e de cooperacdo, mas também capacidades ao nivel da construcéo frasica, da
ortografia e da construcdo de sinteses/resumos, sendo estas habilidades transversais as
duas componentes curriculares: POR e HGP. A comunicacdo escrita ao nivel da
construcgdo frasica e da ortografia, mais concretamente a consolida¢do de conhecimento
relacionado com o alfabeto, com as regras de ortografia ao nivel da correspondéncia
grafema-fonema e com a utilizacdo de sinais de escrita inclui-se num dos objetivos
propostos nas Aprendizagens Essenciais de Portugués de 6.° ano — “saber escrever para
transmitir conhecimento (...) para defender uma opinido fundamentada, para narrar”. Esta
também se assume como uma competéncia fundamental para a construcdo de
sinteses/resumos. Para Alves (2021), construir sinteses ou resumos é fundamental na
construcdo de conhecimentos, uma vez que € um genero textual que tem como objetivo
sintetizar e sumariar as ideias principais de um texto e, por isso, implica passar por um
processo de selecdo, organizagdo e tratamento de informacéo, sendo também esta uma
competéncia inserida no quadro de competéncias historico-geogréaficas (Hortas & Dias,
2017). E, tal como jéa referido anteriormente, construir sinteses e resumos é transversal as
duas componentes, por isso é importante saber mobilizar vocabulario histérico e
geografico, de modo a construir uma efetiva comunicacao em histéria e geografia.

Tais desenvolvimentos decorreram dos métodos de ensino/aprendizagem, mas foi
bastante notoria a diferenca entre os dois ciclos de ensino, nos quais optdmos por adotar,
em cada ciclo, os métodos utilizados pelas OC. Neste sentido, no 1.° CEB os métodos de
ensino e aprendizagem eram regulados pela Pedagogia Inaciana, muito centrada nos
alunos em que o professor assume um duplo papel: o de orientador da vida dos alunos na
procura pela verdade e pelos valores da vida e o de orientador académico que os ajuda a
aprender com independéncia e a levar adiante a propria educacdo (Klein, 1997). Por outro
lado, no 2.° CEB os métodos de ensino/aprendizagem seguiam um modelo mais
tradicional e expositivo, ou seja, um ensino mais centrado no professor e onde o aluno é
visto como um recetor de contetddos (Estrada, 2013). Porém, por considerarmos que 0s
alunos devem ter um papel ativo no processo de construcdo das suas aprendizagens,

implementamos atividades que exigiam um maior envolvimento destes, tais como 0s
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trabalhos de grupo, momentos de discussdao em grande grupo e de partilha de ideias, de
conhecimentos e de experiéncias.

Um outro aspeto a salientar é o facto de no 1.° CEB o regime de monodocéncia,
implicar e permitir que se estabeleca uma relagdo pessoal e de grande proximidade afetiva
entre professor e aluno (Antunes, 2015). Este regime, Formosinho, 1998, citado por
Antunes, 2015, permite também que 0 mesmo grupo de alunos progrida com o0 mesmo
professor (Formosinho, 1998, citado por Antunes, 2015). Em contrapartida, no 2.° CEB
vivenciou-se um regime de pluridocéncia, com um professor para cada componente do
curriculo. Neste regime o foco é a disciplina lecionada por cada professor e ndo o proprio
aluno (Antunes, 2015), sendo mais dificil a construcdo de uma relagdo de maior
proximidade entre o professor e o aluno, até porque o professor leciona diferentes turmas
por dia, passando por diferentes salas.

A organizacdo e gestdo do espaco e dos materiais/recursos também merece ser
destacada e apresenta diferencas. No 1.° CEB, a turma tinha a sua sala, as mesas
encontravam-se dispostas em “ilhas”, que de acordo com Neves (2014) privilegia uma
maior interacdo entre os alunos e um ensino mais autébnomo, existindo, ainda, areas
definidas (a biblioteca, o computador, a zona dos materiais, etc.). Ja no caso do 2.° CEB,
os alunos trocavam de sala constantemente, as mesas estavam organizadas por filas,
organizacdo que Neves (2014) associa a um modelo de ensino mais dirigido,
privilegiando a explicacdo dos conteudos. Além disso, ndo existiam areas de trabalho
especificas dentro da sala. Deste modo, a sala de aula do 1.° CEB € vista como um espaco
de exploracéo e de construcdo do conhecimento pelos alunos, enquanto no 2.° CEB, a sala
de aula torna-se fundamentalmente num espaco de transmissdo de conhecimentos.

Relativamente aos materiais, no 1.° CEB era disponibilizada uma vasta variedade
de recursos didaticos que permitiam auxiliar os alunos no processo de construcdo de
conhecimento, o que contrasta com 0s recursos disponiveis no 2.° CEB, em que eram
utilizados, essencialmente, os manuais escolares. No entanto, procurdmos introduzir
novos recursos didaticos procurando motivar mais os alunos para a aprendizagem.

A relacdo pedagdgica consiste no contacto interpessoal que se estabelece entre
professor-aluno-turma no decurso da pratica pedagdgica (Estrela, 2002), possibilitando o

desenvolvimento afetivo, social e cognitivo do aluno. Neste sentido, esta sempre ocorreu
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de forma muito positiva, sendo um aspeto similar entre as duas praticas. No entanto,
percebeu-se que os alunos do 1.° CEB sdo muito mais afetivos que os do 2.° CEB, algo
que é normal, pois as criangas do 1.° CEB encontram-se num estagio inicial de
desenvolvimento emocional onde aprendem a reconhecer e a expressar emocoes e, por
isso, nessa fase a afetividade é mais direta, espontanea e impulsiva (Berk, 2015). Ja as
criancas do 2.° CEB sdo mais conscientes das suas emogdes e comecam a desenvolver
habilidades sociais mais complexas (Berk, 2015).

Por Gltimo, no que respeita aos processos de regulacdo e avaliacdo das
aprendizagens, estes revelaram-se distintos nos dois niveis de ensino. Avaliar é uma
ferramenta fundamental no processo de construgdo de conhecimento, pois permite
compreender o progresso individual da aprendizagem dos alunos (Vieira, 2019). Através
da avaliacéo é possivel refletirmos ndo sé sobre os resultados alcangados pelos alunos,
mas também sobre o processo de ensino e aprendizagem para identificar o que correu
bem e o que deve ser melhorado ou alterado na nossa pratica (Leitdo, 2013) de modo a
melhor responder a todos os alunos.

No 1.° CEB, a avaliagdo assumiu um carater essencialmente formativo, pois este
tipo de avaliagcdo assume-se como um espaco de ajuste tanto para o professor como para
os alunos, com a finalidade de que os alunos atinjam um ponto de éxito no momento da
avaliacdo sumativa (Leitdo, 2013).Neste ciclo, as aprendizagens das criancas eram
reguladas e monitorizadas através de constante feedback, centradas, essencialmente, nas
rotinas ja existentes, tais como a resolucdo de problemas, calculo mental e jogos de escrita
(ditados). Também foi possivel recolher informagdes relativas aos conhecimentos das
criancas através do Jogo da Gloria. Os instrumentos de avaliacdo formativa utilizados
foram os guiBes de aprendizagem dos alunos, que continham objetivos a alcancar durante
0 periodo de tempo em que estivessem a trabalhar com aqueles guides. Esses objetivos
eram avaliados pelos proprios alunos no final do guido.

No 2.° CEB pudemos avaliar os alunos, recorrendo a avaliacdo formativa e
sumativa. Formativamente, a avaliacdo incidiu nas diversas atividades de escrita
implementadas e nas atividades colaborativas, uma vez que estas eram 0 nosso principal
foco. Além disso, recorremos ainda a grelhas de registo referentes, a observacao direta,

as presencas, aos trabalhos de casa, a0 material para a aula, & participacdo, a atitudes e a
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comportamentos. Em algumas atividades os alunos também realizaram auto e
heteroavaliacdo. A avaliacdo sumativa das aprendizagens dos alunos realizou-se atraves
de fichas de avaliagdo implementadas no &mbito das disciplinas de POR e HGP.
Consideramos que estas duas modalidades de avaliacdo devem complementar-se,
tal como refere Leitdo (2013) a avaliagcdo deve integrar processos com fins formativos e
sumativos, permitindo que o professor regule o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, reflita sobre o trabalho desenvolvido e reformule as suas estratégias pedagdgico
didaticas sempre que tal se afigure necessario, objetivando que todos os alunos realizem

percursos de sucesso.
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PARTE II



L.APRESENTACAO DO ESTUDO



No presente capitulo, que inicia a segunda parte deste relatorio, apresento o estudo
desenvolvido durante o periodo de intervencdo numa turma de 3.° ano do 1.° CEB.

O estudo surgiu, em primeiro lugar, do interesse pessoal manifestado ainda antes
de iniciar a pratica pedagdgica no 2.° CEB, o que na perspetiva de Sousa e Baptista (2011)
nédo se constitui como um problema, pois 0 tema de investigacdao “deve ser selecionado
de acordo com os interesses do investigador € com a sua experiéncia de vida” (p. 19).
Contudo, tinha consciéncia que era imperativo conciliar 0s meus interesses pessoais com
0 contexto socioeducativo em que ia decorrer a pratica pedagdgica Assim, apds a
definicdo do contexto de 1.° CEB em que iria decorrer o estagio, percebi que o meio local
em que a instituicdo escolar se encontrava inserida — Parque das Nacdes — tinha grandes
potencialidades para desenvolver um estudo de natureza investigativa com as criancas:
(i) do ponto de vista urbano, por se tratar de um espago recentemente renovado na cidade,
com uma histéria particular; (ii) do ponto de vista do patriménio e da cultura, pela
diversidade de elementos e espacos culturais que oferece. Na minha perspetiva o contexto
urbano em que se localizava a escola reunia todas as condi¢Ges para desenvolver um
projeto investigativo com os alunos, para Ihes suscitar a curiosidade por descobrir 0 meio
que os rodeia e onde alguns residem, para o interrogarem/questionarem, observarem,
recolherem informacéo, pesquisarem, realizarem percursos exploratérios, e contactarem
mais de perto com o lugar e se apropriarem do mesmo (Esteves, Hortas & Mendes, 2018).

Além dos motivos apresentados, no presente ano, no dia 22 de maio de 2023,
celebravam-se 25 anos da inauguracdo da “Expo 98”, o evento que esteve na génese
urbana atual do territorio designado de Parque das Nacbes. O Parque das NacOes é a
designacdo atribuida ao territdrio, objeto de uma intervencédo de renovacdo urbana, que
ocorreu nos finais do século XX, numa antiga area industrial e portuaria marginalizada
da cidade para dar lugar a essa grande exposi¢ao internacional, que se afirmou como uma
importante operacao de promogcdo/projecao da cidade de Lisboa no mundo.

Os alunos ja tinham ouvido falar da Expo 98, mas nao sabiam do que se tratava,
ainda que muitos deles habitassem naquele territorio. Portanto, a descoberta da historia
do lugar que habitam e do patriménio recente e passado que nele existe, conduziu a
definicdo da tematica deste estudo “a exploragdo do meio local como potenciadora de

aprendizagens sobre o lugar em que diariamente nos movemos”.
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A mobilizagéo dos alunos néo foi tarefa dificil, a sua curiosidade e interesse foi
visivel a partir do momento em que a proposta lhes foi apresentada. Importava, entéo,
numa perspetiva construtivista da aprendizagem, desenhar o projeto a partir das suas
vivéncias, dos seus conhecimentos prévios, seguindo-se para tal a tarefa de planificacéo
e construcdo de recursos didaticos. Sobre estes processos irei deter-me mais a frente.

Apresentadas as motivagdes pessoais e certificadas as condi¢fes de partida, em
particular a motivacao dos alunos e a disponibilidade da professora cooperante para se
envolverem neste projeto, importava ainda contextualizar a proposta no ambito dos
documentos curriculares oficiais: as Aprendizagens Essenciais do Estudo do Meio no 1.°
CEB, 3.° ano, e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Do ponto de vista das Aprendizagens Essenciais do Estudo do Meio no 1.° CEB,
a explorag@o do meio local permite aos alunos:

a) Comunicar ideias e conhecimentos relativos a lugares, regides e
acontecimentos, utilizando linguagem icénica e verbal, constatando a sua
diversidade.

b) Elaborar itinerarios do quotidiano, em plantas simplificadas do seu meio,
assinalando diferentes elementos naturais e humanos.

c) Descrever elementos naturais e humanos do lugar onde vive através da
recolha de informacéo em varias fontes documentais.

d) Comunicar conhecimentos relativos a lugares.

e) Identificar diferencas e semelhancas entre o passado e o presente de um lugar
guanto a aspetos naturais, sociais, culturais e tecnolégicos.

f) Reconhecer e valorizar o patrimonio natural e cultural - local- identificando
na paisagem elementos naturais e vestigios materiais do passado (edificios,
pontes, estatuas, etc.).

g) Identificar acontecimentos relacionados com a histéria pessoal e familiar,
local e nacional, localizando-o0s no espaco e no tempo, utilizando diferentes
representacdes cartogréaficas e unidades de referéncia temporal;

h) Utilizar as Tecnologias de Informacéo e Comunica¢ao no desenvolvimento de
pesquisas e na apresentacao de trabalhos. (Ministério de Educacdo, 2018, pp.
5-11).
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Para desenvolver estas competéncias, torna-se fundamental mobilizar um
conjunto de acOes estratégicas, entre as quais se destacam:

a) Centrar os processos de ensino nos alunos, engquanto agentes ativos na
construcéo do seu proprio conhecimento;

b) Tomar como referéncia o conhecimento prévio dos alunos, os seus interesses
e necessidades, valorizando situagdes do dia-a-dia e questdes de ambito local,
enquanto instrumentos facilitadores da aprendizagem;

c) Privilegiar atividades praticas como parte integrante e fundamental do

processo de aprendizagem. (Ministério de Educacéo, 2018, p. 3)

Mais concretamente, no &mbito do 3.° ano, do 1.° CEB e do estudo do meio local,
estas acOes estratégicas, contribuem para a construcdo de conhecimento, conduzindo os
alunos a:

- Reconhecer vestigios do passado local: - construcdes;

- Identificar diferencas e semelhancas entre o passado e o presente de um lugar

guanto a aspetos naturais, sociais, culturais e tecnoldgicos. (Ministério de

Educacéo, 2018, pp.8-9).

No documento do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, define-
se que a exploracdo do meio local permite desenvolver competéncias de Pensamento
critico e pensamento criativo, pois requer que os alunos observem, analisem e discutam
ideias, processos ou produtos centrando-se em evidéncias ¢ que desenvolvam “ideias e
projetos criativos com sentido no contexto a que dizem respeito” (Martins et al., 2017,
p.24). Além destas competéncias, que situamos no ambito das competéncias de cidadania,
0s processos de aprendizagem a partir do meio local também promovem o
desenvolvimento de competéncias de bem-estar, salide e ambiente, na medida em que a
realizacdo de percursos orientados para a exploracdo do meio local promove nos alunos
a capacidade de adoc¢do de hébitos quotidianos na pratica de exercicio fisico e na sua

relacdo com o ambiente e a sociedade.
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Apresentadas as justificacOes pessoal, contextual e curricular para o
desenvolvimento de um projeto pedagogico didatico sobre o estudo do meio local,
importava entdo definir a problematica e os objetivos do estudo. A problematica que
guiou o percurso investigativo que realizei com os alunos assumiu a seguinte definig&o:
A exploracdo da cidade através da realizacdo de atividades investigativas, que
impliquem a interacé@o dos alunos com o meio, potencia a construcéo de aprendizagens
sobre 0 espaco proximo e o desenvolvimento de competéncias histérico-geogréficas e de
cidadania democrética.

Para dar resposta a esta problemaética, delinearam-se dois objetivos gerais:
Objetivo Geral 1 (OG1): Analisar as carateristicas de um processo investigativo
potenciador da construcdo de conhecimento a partir do meio local;

Objetivo Geral 2 (OG2): Analisar as competéncias historico-geogréaficas e de cidadania
democratica desenvolvidas pelos alunos a partir do envolvimento num projeto
investigativo focado no meio local como recurso didatico.

O primeiro objetivo visa apresentar e analisar de forma critica, 0 percurso
investigativo construido com os alunos na exploracdo do meio proximo. O segundo
objetivo, foca-se na andlise das competéncias desenvolvidas pelos alunos, a partir das
situacOes de aprendizagem sobre o meio local, experienciadas dentro e fora da sala de

aula.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA



Dinis e Rold&o (2002) afirmam que a teoria assume um papel de contextualizacéo
e explicacdo da préatica. Concordando com este pressuposto, apresento neste ponto, o
enquadramento tedrico que sustenta este estudo. Em concordancia com a problematica
este quadro tedrico encontra-se organizado em dois subcapitulos: (i) A exploracdo
didatica da cidade; e, (ii) Desenvolvimento de competéncias histérico-geograficas e

competéncias de cidadania democréatica a partir do meio local.

2.1. A exploracéo didatica da cidade

E fundamental que o processo de ensino envolva os seus destinatarios na
realizacdo de aprendizagens que sejam significativas. Para tal, importa que os professores
conhegam os contextos locais e conduzam as criancas na “identificacdo de situagdes a
partir das quais possam emergir questdes-problema que sirvam de base para as
aprendizagens a realizar” (Ministério da Educagdo, 2018, p.3). Tal intencdo implica
ensinar os alunos a pensar através de instrumentos simbolicos estruturantes, entre os quais
situamos o meio local. No mesmo sentido, Cachinho (2000) reforca que o ensino da
geografia deve partir de uma problematica real, por duas razdes. Em primeiro lugar,
porque para educar geograficamente as pessoas nem tudo tem de ser descrito ou explicado
e, em segundo lugar, a resolucdo de problemas alimenta a curiosidade e o espirito de
descoberta. E refletindo sobre os problemas sociais e ambientais que afetam a
humanidade, ensinando os alunos a formular perguntas e a estabelecer conjeturas, que se
promove o desenvolvimento de um raciocinio geografico fundamental a criacdo de
cidaddos responsaveis, geograficamente competentes. Claudino e Mendes (2021),
seguindo a mesma perspetiva, referem-se as potencialidades do ensino do espaco
geografico para conduzir os alunos na aprendizagem do saber olhar para o contexto
sociocultural em que a escola ou o bairro que habitam se insere. Saber olhar para a
sociedade e para 0 mundo para ser capaz de formular questdes, procurar informacdo,
analisar informacdo em escalas diversas e, construir uma cidadania com consciéncia
territorial critica (Hortas, 2023).

De acordo com Hortas e Dias (2004) “a necessidade de estudar o meio prende-Se,
assim, no que se refere ao meio proximo, com a necessidade de consciencializar a crianca

acerca da realidade em que vive, preparando-a para compreender e intervir nessa
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realidade” (p. 2). Novak et al. (2000) referem ainda que além de promoverem a
aprendizagem ativa, estes percursos participados de construgdo do conhecimento
possibilitam aprendizagens significativas, uma vez que “o contexto da experiéncia tem
um impacto importante no seu significado” (p.35) e, concomitantemente, o uso do meio
como laboratério tem como base a “trilogia conteldos-processos-contextos [que],
constitui, afinal, um imperativo de qualquer aprendizagem escolar que se pretenda
verdadeiramente significativa, criadora e construtiva” (Patricio, 2001, p.29).

O meio local constitui-se, assim, como um terreno fértil para a investigacéo,
detentor de imensos recursos a imediata disposicdo do professor e dos alunos. Qualquer
espaco que nele exista resulta de determinacfes que podem estar além daquele lugar
(Toso, Callai & Moraes, 2022, p.182). E um espaco com o qual as criancas se podem
relacionar e ampliar a sua consciéncia sobre o lugar, pois é importante que no final do
ensino primario os alunos estejam familiarizados com as caracteristicas principais do
meio local (Bale, 1999).

Mas estes lugares ndo devem ser estudados entre as quatro paredes da sala de aula,
embora num trabalho prévio importe levar os alunos a reconhecer e compreender o que
neles existe, observando, analisando e interpretando diferentes fontes (Toso, Callai &
Moraes, 2022; Callai, 2014; Castelar, 2009). Os alunos devem contactar diretamente com
o0 territorio, observa-lo, descobri-lo e questiona-lo, pois isto estimula e motiva-0s na
construcdo de conhecimento e na procura pela compreensdo do meio em que estdo
inseridos e que lhes é proximo (Cavalcanti, 2022). Também Vigotski (2009) refere que
as experiéncias proporcionadas aos alunos a partir da exploracdo do meio Ihes permitem
desenvolver capacidades de observacdo, de questionamento, de imaginacdo e de
descricao.

Recorrendo aos varios elementos que existem no meio, por onde as criancas
circulam, o professor pode estimular a observacdo desses mesmos elementos, a
descoberta da organizacdo do espaco, dos modos de vida dominantes e dos elementos
invisiveis, que ndo se inscrevem objetivamente na paisagem urbana, mas que estdo
implicitos na mesma.

Sobre o uso do meio local como recurso didatico, Callai (2010) reforca as

potencialidades do mesmo quando € visto como uma oportunidade de desenvolver
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habilidades e competéncias que contribuem para a formagéo cidadd, como vamos analisar
no capitulo seguinte. Patricio (2001) menciona também que explorar o meio local é
proporcionar uma aprendizagem contextualizada aos alunos, dado que se potencializa a
“ligagdo mais estreita entre o que se aprende na escola e o que se utiliza na vida” (p.34).

Sendo a cidade um espaco de "experiéncias individuais e coletivas vividas pelos
cidaddos no seu quotidiano” (Souza, 2011, p.121), é possivel e pertinente recorrer a
mesma como um espaco de exploragdo e de “constru¢cdo de conhecimentos abrangentes,
criticos e instrumentalizados” (Cavalcanti, 2008, p.8), pois as cidades sdo constituidas e
enriquecidas por uma diversidade de espacos que podem ser palco de diversas
experiéncias didaticas na formacdo dos alunos. O grande desafio é preparar os alunos,
previamente, com um conjunto de conceitos e ferramentas que lhes permitam
compreender os elementos e as dindmicas associadas a um determinado espaco
(Cavalcanti, 2022), pois quanto maior for a bagagem dos alunos, maior sera a capacidade
para apreender significados, para encontrar respostas sobre determinados elementos e
praticas sociais e para comunicar o que se observa (Cavalcanti, 2019). Pretende-se, assim,
“equipar” os alunos para serem investigadores no meio que habitam.

Seguindo as premissas anteriores, na exploracdo da cidade importa conduzir 0s
alunos “no desenvolvimento de capacidades para compreender 0 mundo, explicar e atuar
sobre ele de um modo mais consciente e criativo” (Dias & Hortas, 2015, p. 193). Neste
processo de investigacdo sobre o meio local, partindo de temas ou questdes que suscitam
a observacao da realidade, os alunos sao conduzidos na problematizacao e
questionamento, desenvolvendo procedimentos de pesquisa, recolha, tratamento e
analise, mobilizando os instrumentos e 0s meios adequados para o efeito. Este percurso
permitird aos jovens “investigadores” o encontro de solugdes para as questdes
inicialmente colocadas, o desenvolvimento de competéncias investigativas, o confronto
de diferentes pontos de vista, a reflexdo critica e a comunicacdo dos resultados, sendo
assim agentes e atores na construgao do conhecimento (Dias & Hortas, 2015; Souto
Gonzalez, 1998). Nesta investigacdo sobre 0 meio proximo, a partir das interrogacdes que
0 mesmo coloca, as aprendizagens construidas serdo, certamente, muito mais

significativas para os alunos (Cachinho, 2012).
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Acresce que, pela sua natureza mais pratica, as atividades investigativas colocam
0 aluno como sujeito ativo da propria aprendizagem, potenciando a sua autonomia, a
mobilizacdo dos conhecimentos prévios, das experiéncias do quotidiano, numa
construgao progressiva do conhecimento e do saber-fazer, envolvendo-se em situagdes de
trabalho cooperativo (Cachinho, 2012; Garcia & Garcia, 2000; Perrenoud, 1995).

Na exploracdo do meio local as atividades investigativas potenciam também uma
abordagem interdisciplinar, mobilizando diversos contetidos de diferentes componentes
curriculares. Exemplo desta interdisciplinaridade, no 1.° CEB, séo o Estudo do Meio e a
Educacéo Fisica, por se constituirem como duas &reas curriculares onde se privilegia uma
abordagem ao conceito de espaco, potenciando a realizacdo de atividades
interdisciplinares ao nivel da orientacdo e deslocacdo no espaco, utilizacdo de plantas e
mapas e leitura de itinerarios que concorrem para o desenvolvimento de competéncias de
saber pensar-se no espaco (Hortas & Campos, s.d.). Extremera e Gallegos (2008) déo
alguns exemplos de atividades de exploracdo da Natureza/Meio que mobilizam a
Educacdo Fisica e concorrem para o desenvolvimento de competéncias espaciais e de
cidadania:

- orientacdo — ajuda a trabalhar a autonomia dos alunos na tomada de decisGes e a
responsabilidade de interpretar mapas e seguir a orientacdo de um percurso.;

- corridas de orientacdo de equipa — que ajudam a trabalhar a responsabilidade em
exercicio de direitos e deveres individuais, uma vez que terdo de assumir papéis e
respeita-los;

- jogos na natureza — que ajudam a trabalhar o respeito, a tolerancia, a
solidariedade, a justica e a cooperacéao.

Para além destas, podem ser realizadas atividades que seguem uma abordagem
artistica, relacionada com as Artes Visuais, tal como desenhar/representar graficamente
elementos presentes no espaco explorado. Também relacionadas com a componente do
Portugués — por exemplo, descrever um espaco ou um elemento do mesmo ou formular
questdes para orientar o trabalho de campo — ou com a de Matematica — por exemplo,
associar determinados elementos arquitetonicos a formas geométricas para compreender

a volumetria dos espacos construidos.
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O meio local revela-se assim como um importante recurso, pois fora da sala de
aula s&o inimeras as possibilidades para aprender. Este meio funciona como um estimulo
para uma aprendizagem interativa e como um palco para o desenvolvimento de uma
cidadania com consciéncia territorial critica (Hortas, 2023), em que os alunos sao
responsaveis pela constru¢do do conhecimento e sdo chamados a mobilizar as suas
representacfes prévias para a interpretacdo e descoberta do meio que lhes é préximo
(Esteves, Hortas & Mendes, 2018).

2.2 Desenvolvimento de competéncias historico-geograficas e
competéncias de Cidadania Democrética a partir do meio

local

Competéncia em contexto educativo pode definir-se como “uma capacidade para
agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas
sem se limitar a eles” (Perrenoud, 1999, p.7). No Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (2017), competéncia define-se como uma combinacao
complexa de conhecimentos, capacidades e atitudes que o aluno deve desenvolver durante
0 Seu percurso no ensino basico e secundario, a partir das diversas areas
curriculares/disciplinas. A resposta a este desafio, de uma aprendizagem por
competéncias, a partir da historia e da geografia, deve valorizar ndo sé a construcao de
conhecimento pelo aluno, mas também o desenvolvimento da capacidade de mobilizar o
conhecimento geografico e historico na interpretacdo de factos e problemas sociais para
atuar e conviver em sociedade (Canals & Gonzalez, 2011). Neste processo 0 aluno deve
ser conduzido na interrogacdo do que o rodeia, no questionamento do mundo em que
vive, na identificacdo dos problemas sociais do seu quotidiano (Dias, Hortas, Cabanillas
& Carretero, 2017).

Torna-se agora pertinente identificar quais as competéncias historico-geograficas
e de Cidadania Democratica possiveis de serem desenvolvidas a partir da realizacdo de

atividades investigativas no meio local.
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2.2.1. Competéncias historico geogréaficas

Uma vez que o meio local tem inimeras potencialidades de exploracdo didatica,
sendo possivel, a partir dele, implementar atividades e estratégias diversificadas importa
refletir sobre de que modo as atividades de exploracdo do meio local facilitam o
desenvolvimento de competéncias historico-geograficas. Entre as competéncias
enunciadas por Hortas e Dias (2017), explicitam-se, de seguida, os contributos da
realizacdo de atividades investigativas no meio local para o seu desenvolvimento.

(A) Utilizar diferentes fontes de informacéo com diversas linguagens —além das
fontes histdricas, o recurso ao meio local permite dar relevancia as fontes de
informac&o que utilizam linguagens escritas, orais, iconograficas, estatisticas
e materiais (Hortas & Dias, 2017). Ou seja, recorrendo a textos, videos ou
imagens para estudar a cidade podemos dinamizar atividades que cologquem
o0s alunos no centro do processo de construcdo do seu préprio conhecimento,
levando-os a aprender que através destas fontes é possivel extrair/recolher
informacdo. Por exemplo, a partir da exploracdo de um video ou de uma
imagem sobre o meio local os alunos podem ser conduzidos a questionar a sua
organizacdo, a sua histéria. Podem orientar a recolha de informacédo e/ou
responder a um guido exploratério para obter informacdo que pode ser
posteriormente analisada. Através da toponimia podem conhecer a historia
daquele meio, as pessoas que a ele estiveram associadas. A observacao do
meio também lhes permite conhecer o tracado das ruas, das pracas e as funcdes
a elas associadas, 0 modo como as pessoas utilizam esses espacos. Podem
ainda recolher informacdo junto das pessoas, através de inquéritos por
questionario ou de questbes sobre representacfes, significados e usos dos
espagos.

(B) Selecionar, organizar e tratar informacéo de natureza diversa — de forma a
dar significado as informacGes recolhidas, € importante selecionar, com
critérios precisos, os dados recolhidos, atendendo aos objetivos e questdes
investigativas/de pesquisa definidas. A informacdo recolhida a partir das
fontes que enunciamos antes necessita de ser organizada e sintetizada para ser

representada e mobilizada nas respostas aos objetivos e as questdes que
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suscitaram e orientaram a sua recolha. A andlise estatistica ou a analise de
contedo sdo duas das técnicas de tratamento de informacdo que mais
frequentemente utilizamos na investigacdo em didatica da histdria e da
geografia. Em relacdo a informacédo recolhida a partir do meio local ou da
exploragdo de documentos escritos, cartograficos e iconograficos sobre esse
meio, esta pode ser objeto de andlise de conteldo. Por exemplo, as
representacdes graficas que os alunos sdo convidados a fazer sobre os espacos,
0s objetos, a paisagem que observam no meio local, devem ser posteriormente
analisadas, recorrendo a analise de contetdo, para identificar os elementos que
nelas constam, classifica-los em categorias e/ou subcategorias e assim
conseguir construir a sintese dos elementos que caraterizam determinado
espaco. Os questionarios aplicados no meio local necessitam de ser tratados
estatisticamente para posteriormente a informacao poder ser representada em
gréficos ou tabelas. Na construcdo de um folheto, no qual devem constar
informacdes sobre varios elementos do meio, a informacao recolhida atraves
das diversas fontes, primarias e secundarias, tem de ser objeto de tratamento
qualitativo e/ou quantitativo. As fotografias, as representacdes gréaficas, as
descricbes da paisagem, e a diversidade de informacdes que a partir do
trabalho de campo podem ser recolhidas no meio local necessitam de ser
tratadas com procedimentos de andlise qualitativa e quantitativa para que a
informacdo resultante possa ser utilizadas na construcdo de um folheto sobre
0 meio local.

(C) Localizar, no espaco e no tempo, fendmenos politicos, econdémicos, sociais,
culturais e naturais permitindo compreender os fenomenos “que ocorrem por
for¢a da acdo humana nas suas diferentes dimensdes” (Hortas & Dias, 2017,
p.290). Esta competéncia pode ser desenvolvida fora da sala de aula atraveés,
por exemplo, da interacdo dos alunos com o préprio espaco ou dentro da sala
de aula, por exemplo, através de recursos digitais como o Google Maps ou
outras ferramentas, pois o estudo do meio local implica compreendé-lo nas
suas dinamicas e, por isso, a localizacdo espacial e temporal dos fenémenos e

factos a ele associados ajudam a reconstruir a histéria da cidade ou a
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compreender a evolucdo dos seus espacos. O estudo de um bairro, da sua
génese e expansao implica necessariamente o0 uso de mapas para localizar os
diferentes espacos que o0 caraterizam e compreender 0 seu processo de
crescimento. Também a compreensdo dos fatores de localizacdo daquele
bairro e a sua posicao na cidade implicam o recurso a fontes cartograficas. Na
andlise de um territério, dos elementos que o constituem, dos usos dos
diferentes espagos, das deslocacbes que no mesmo se constroem implica
necessariamente o exercicio de localizar no espago e no tempo. Acresce que
um percurso realizado num bairro coloca sempre o aluno perante o exercicio
de localizar e orientar-se espacialmente.

(D) Contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fendmenos que
ocorrem nas sociedades, para que seja possivel ciar e estabelecer relagcdes
entre si. Embora esta seja uma competéncia que inclui aspetos que decorrem
da competéncia anterior, esta pode ser desenvolvida ndo sé atraves do uso de
mapas ou frisos cronoldgicos, mas também a partir de atividades de carater
investigativo (Hortas & Dias, 2017), que conduzam os alunos ao
questionamento sobre determinado fenémeno, relacionando-o com outros. O
estudo da localizagdo de um bairro, implica a analise da sua localizagcdo no
espaco mais vasto da cidade, para compreender a sua posicdo na mesma, 0
porqué da sua localizagdo, a relacéo que € possivel construir com a historia da
cidade e com os espacos fisicos e humanos que o envolvem. Também a
historia de um espaco da cidade necessita de ser compreendida na relagdo com
a histdria da cidade e, frequentemente, com a historia nacional. Por exemplo,
um antigo bairro industrial tem uma historia que se associa a um determinado
momento da historia econdmica e social da cidade e do pais em que se insere.
A sua localizacdo, junto do rio ou das vias-férreas, tem uma explicacdo
associada as funcdes que estdo na sua génese e ao lugar que ocupou na cidade.
A necessidade da sua reconstrucdo na atualidade, atraindo novos usos, funcées
e outros habitantes decorre da evolucdo dos fatores de localizagdo industrial e
das novas dindmicas urbanas que colocam hoje a industria em locais distantes

da cidade. Estes bairros quando requalificados, atraindo comércio, servicos e
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novos habitantes, assumem-se hoje como novos lugares de centralidade na
cidade (Barata Salgueiro, 2001).

(E) Conhecer os lugares e as regifes, nas suas dinamicas/interacdes

espaciotemporais globais, permite compreender, interpretar e reconhecer
determinado territorio e 0 modo como este influenciou a cultura humana e as
marcas que esta vai deixando. Potenciar o desenvolvimento desta competéncia
fora da sala de aula torna-se mais frutifero porque permite o contacto direto
dos alunos com os lugares, a observacao das suas dinamicas, dos elementos e
das pessoas envolvidas nessas dinamicas, para compreender os usos e func¢oes
daquele lugar numa perspetiva de anélise da sua relacdo com o espaco mais
vasto em que se insere. Mas, 0 contacto proporcionado ao aluno com o
espaco/bairro, a partir da sua observagéo, pode leva-lo a construir a historia
do lugar e da relacdo do mesmo com a regido em que se insere, pelas marcas
deixadas do passado. No entanto, esta competéncia também pode comecar a
ser desenvolvida dentro da sala, por exemplo, atraves da visualizagdo de
videos ou de imagens possibilitando um primeiro contacto dos alunos com o
espaco sobre o qual estdo a investigar. Estes videos e imagens, selecionados
com a intencionalidade de permitirem ao aluno construir conhecimento sobre
0s espacos proximos e distantes, devem conduzi-lo na compreensdo das
dindmicas que se constroem entre os diferentes espacos no presente e no
passado.
Na sequéncia da competéncia anterior, a construcdo de conhecimento sobre
um determinado bairro implica a sua contextualizacao nas dindmicas espaciais
e temporais da cidade, da regido e do pais em que se insere e, nesta perspetiva,
conduz o aluno no desenvolvimento de competéncias de leitura dos lugares
compreendendo-0s nos espacos mais vastos em que estes se integram.

(F) Mobilizar conhecimentos histérico-geogréaficos para analisar e problematizar
novas situacoes, pois estes adquirem maior valor quando sdo mobilizados para
resolver problemas, para analisar e compreender fendmenos humanos e
naturais associados. Estes podem ser mobilizados em atividades investigativas

nas quais existam, por exemplo, questfes que permitam relacionar fendmenos
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ou analisar situagdes, permitindo que o conhecimento ndo se restrinja apenas
ao apelo da memoria (Hortas & Dias, 2017). Conhecer o meio local implica
0 contacto com 0 mesmo, a problematizag&o do que se observa, dos usos dos
espacos, dos problemas que emergem desses usos, das fragilidades e
potencialidades que os mesmos nos apresentam. Na obtencdo de respostas a
este questionamento, os alunos tém necessariamente de mobilizar
conhecimentos histérico-geograficos, pois o territorio tem uma histéria e uma
geografia. A investigacdo sobre o meio local potencia a mobilizacdo destes
conhecimentos ao colocar o aluno perante a necessidade de recolha de
informacdo diversa para responder as questdes que formulou ou que lhe foram
colocadas. Num processo com estas carateristicas 0 conhecimento € utilizado
como 0 meio para a compreensao dos lugares, do bairro onde habita e ndo
como um fim. Potencia, ainda, a construgdo de um pensamento sustentado
sobre 0 que se observa para, no caso de um bairro, poder avancar com
propostas de intervencdo no sentido de provocar mudancas, por exemplo nos
modos de utilizar determinados espacos.

(G) Mobilizar vocabulario histdrico e geogréafico na construcao do conhecimento
e na comunicacao em Historia e Geografia, pois a construcdo e mobilizacado
de conhecimento implica a utilizacdo de um discurso rigoroso, fundamental
em todas as fases de construcdo do mesmo e de uma forma mais cuidada na
fase final da concecdo do conhecimento historico-geogréafico (Hortas & Dias,
2017). Construir conhecimento a partir da exploracdo do meio local significa
ser capaz de utilizar vocabulario especifico para explicar a localizacdo de
determinados elementos, as dinamicas vividas no local e para as caracterizar
e contextualizar histérica e geograficamente. Esta competéncia deve ser
desenvolvida através da partilha e divulgacdo do conhecimento, oral e/ou
escrito, construido ao longo de uma atividade, de uma sequéncia didatica, de

um projeto investigativo.
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2.2.2. Competéncias de Cidadania Democratica

A investigacdo sobre o meio local potencia, além do desenvolvimento de
competéncias especificas da histéria e da geografia, emergentes da construcdo do
conhecimento histérico e geogréafico, o desenvolvimento de competéncias de cidadania,
em particular de competéncias para uma Cidadania Democratica. Entre as 20
competéncias definidas pelo Conselho da Europa (2016), organizadas em quatro grandes
areas, Valores, Atitudes, Capacidades, Conhecimentos e Compreensao Critica, elegemos
cinco que consideramos poderem ser desenvolvidas a partir de atividades investigativas

centradas no estudo da cidade (Tabela 9).

Tabela 9
Areas de competéncia e competéncias para uma cultura da democracia.
Areas de competéncia Competéncias
Atitudes Respeito
Capacidades Escuta e observagdo

Analise e de pensamento critico

Cooperagdo

Conhecimentos e ) L
) Conhecimento e compreensdo critica do mundo
Compreensao Critica

Nota: Conselho da Europa, 2016.

As Atitudes integram a “orientagdo mental geral de uma pessoa para com alguém
ou alguma coisa” (Conselho Europa, 2017, p.39). Neste sentido, quando tencionamos que
os alunos desenvolvam Atitudes a partir de experiéncias de aprendizagem sobre 0 meio
local, estamos a perspetivar que sejam capazes de revelar uma convicgao ou opinido sobre
o lugar ou os objetos materiais e humanos que o constituem, que demonstrem emocdes
ou sentimentos para com esse lugar ou objetos, que o avaliem de forma positiva ou
negativa e que demonstrem um comportamento para com esse lugar. Entre as seis
competéncias definidas pelo Conselho da Europa no dominio das Atitudes, selecionamos
uma que consideramos poder ser valorizada quando os alunos realizam uma investigacao
sobre a cidade: Respeito, consiste em “olhar para algo ou para alguém com consideracao,
espirito positivo e estima, partindo do principio de que tem importancia, utilidade ou valor

intrinseco” (Conselho da Europa, 2016, p.8). Esta competéncia pode ser desenvolvida em
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atividades que potenciem a interagdo entre os alunos, as quais impliquem
discusséo/partilha de ideias, consensos, valorizacdo das ideias dos outros, em que 0S
alunos devem ser capazes de ter em consideracdo opinides diferentes da sua e respeita-
las. As situacOes de aprendizagem que, através de atividades investigativas de exploracao
do meio local, coloqguem o aluno em interagdo com o outro, na andlise de situacdes que
podem ter multiplas interpretacdes, potenciam o desenvolvimento de atitudes de respeito,
pois os alunos sdo levados a admitir que hé outros pontos de vista que tal como 0s seus
também podem estar adequados, necessitando para tal de revelar uma atitude de abertura
para pensar o0 mundo de forma positiva e construtiva.

As Capacidades, “aptiddo para executar padrdoes complexos ¢ bem organizados
de pensamento ou comportamento” (Conselho Europa, 2017, p.43), para atingir um fim
ou um objetivo, desenvolvem-se a partir de estratégias diversas de exploracdo do meio
local, pois ao serem desafiados a planear e implementar um plano de investigacdo que
implica a definicdo do objeto de estudo, a recolha de informacdo em fontes diversas, a
analise e comunicacao da informacéo, os alunos sédo confrontados com procedimentos
complexos para construirem o seu conhecimento. Entre as oito competéncias possiveis, a

investigacdo sobre o meio local pode privilegiar as trés que apresentamos de seguida.

Capacidades de escuta e observacdo, sendo aptiddes necessarias para
compreender o0 que esta a ser dito e a forma como esté a ser dito e, ainda, para perceber o
comportamento ndo verbal das outras pessoas (Conselho da Europa, 2016). Ora, estas
capacidades podem ser desenvolvidas através, por exemplo, da visualizacdo de um video
seguido da resposta a um conjunto de questbes sobre o mesmo, dos momentos de
explicacdo da professora sobre determinada atividade ou até mesmo de momentos de
dialogo entre os alunos em sala de aula. Por outro lado, em contexto de visita de estudo e
de trabalho de campo, a escuta ativa e a observacdo sdo capacidades fundamentais. Os
alunos necessitam de saber escutar 0s sons que 0s envolvem, observar ndo sé o que pode
ser dito, mas também a forma como é dito. Também a observacéo do local, dos seus usos,
dos comportamentos das pessoas, das semelhancas e diferencas entre 0s espagos, sdo

competéncias cujo desenvolvimento € potenciado a partir do meio local.
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Capacidade de analise e de pensamento critico “consiste num vasto e
complexo agregado de competéncias interdependentes” (Conselho Europa, 2017,
p.44), necessaria para analisar, avaliar e fazer juizos de valor sobre quaisquer
materiais ou experiéncias (Conselho da Europa, 2016). Inclui a aptidao para:
avaliar, fazer juizos de valor, compreender e avaliar, apreender, situar/localizar no
espaco e no tempo, pesar vantagens e desvantagens, reunir resultados, reconhecer
preconceitos e pressupostos (Conselho da Europa, 2017). Aliada as atividades
realizadas fora da escola, por exemplo um percurso realizado no meio onde se
insere a escola, o desenvolvimento desta competéncia decorre das possibilidades
dadas aos alunos para conhecerem melhor o espaco, o analisarem e questionarem
de forma ldgica, para identificarem e interpretarem o significado ou significados
de cada elemento da paisagem, comparando-os, relacionando-os entre si e com
outras referéncias que possam existir. Neste processo os alunos podem identificar
outros significados e relacdes possiveis para os elementos que analisam, imaginar
e explorar outras possibilidades de organizacdo e uso daquele espaco. Importa,
pois, que sejam capazes de “reunir os resultados da analise de forma organizada e
coerente para tirar conclusdes ldgicas e defensaveis” (Conselho Europa, 2017,
p.45). Andlise e pensamento critico estdo em permanente inter-relacdo, pois um
processo de analise incorpora necessariamente 0 pensamento critico e, por seu

turno, o pensamento critico incorpora a capacidade de analise.

A Cooperacdo é uma aptiddo necessaria para participar plenamente com
outros em atividades, tarefas e projetos de modo a atingir os objetivos propostos
(Conselho da Europa, 2016). Esta pode ser desenvolvida em atividade realizadas
a pares, em pequenos grupos ou em grande grupo, entre elas: a realizacdo de
pequenas sinteses em grupo, a construcdo de um percurso no meio local e
preenchimento do guido de exploracdo em grupo, a realizacdo de trabalho de
campo, a organizacdo e analise da informacdo recolhida. Nestas atividades os
alunos sdo convidados a expressar 0s seus pontos de vista e opinides, encorajar 0s
outros a expressarem 0s seus pontos de vista e opinides, desenvolver o consenso,

fazer cedéncias, realizar aces conjuntas, definir e estabelecer objetivos para o
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grupo, reconhecer pontos fortes em todos, promover a entreajuda e cooperacéo,
ajudar os outros, reconhecer e resolver conflitos no grupo (Conselho da Europa,
2017) .

O Conhecimento e Compreensao Critica, reporta-se ao conjunto de informacdes
que uma pessoa possui (conhecimento) e a capacidade de entender e avaliar os
significados das mesmas (compreensdo). Nesta perspetiva, esta area de competéncias
reporta-se a capacidade de entender e avaliar os significados das situaces, refletir sobre
0s mesmos, avaliando de forma critica a compreensdo e interpretacdo feitas. Entre as trés
competéncias definidas, selecionamos a seguinte para este estudo.

Conhecimento e compreensdo critica do mundo que incide muito no
desenvolvimento do pensamento critico e no conhecimento e compreensdo numa
diversidade de areas, incluindo a politica e o direito, a cultura, a religido, a historia, entre
outras (Conselho da Europa, 2016)., No contexto educativo, traduz-se pela capacidade do
aluno “formular questoes, [...] procurar evidéncias, [...] procurar e investigar alternativas
(Moura, Brito & Goncalves, 2014, p.264), tornando-se, assim, capaz de “atuar
conscientemente no meio em que vivem, tendo um olhar questionador sobre a realidade”
(Girdo & Lima, 2013, p.95). A formacédo do pensamento critico fundamenta-se na teoria
critica, cabendo ao professor o papel de facilitar a reflexdo e a discussao, sendo que as
questdes colocadas devem emergir de uma situacao-problema ou de diferentes fontes de
informacdo (Santisteban, 2019). No caso especifico do estudo do bairro, esta competéncia
reporta-se a capacidade dos alunos conhecerem o territorio onde diariamente se movem,
0 seu passado, para compreenderem 0s seus significados e usos no presente, numa
perspetiva critica. Para tal, os alunos sdo levados a pensar geograficamente, observar o
contexto territorial, formular perguntas, pesquisar informacdo em diferentes fontes,
analisar informacdo (Claudino & Mendes, 2021; Esteves, Hortas & Mendes, 2018;
Cachinho, 2000), apropriar-se do espaco, refletindo de forma critica sobre o mesmo e

desenvolvendo uma cidadania com consciéncia territorial critica (Hortas, 2023).
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3.METODOLOGIA



Neste capitulo sera apresentada a metodologia utilizada no presente estudo,
nomeadamente os métodos, as técnicas e os instrumentos de recolha de dados, e as
técnicas de analise, em funcdo dos objetivos de investigacdo definidos. Por fim, serdo
enunciados os principios éticos seguidos durante o processo de investigacao.

A metodologia, tal como referem Sousa e Baptista (2011), é um “processo de
selecdo da estratégia de investigacdo, que condiciona, por si s, a escolha das técnicas de
recolha de dados, que devem ser adequadas aos objetivos que se pretendem atingir”
(p.52).

O presente estudo foi realizado numa turma de 3.° ano do 1.° CEB, tendo sido
fundamental desenhar e definir o projeto investigativo antes da implementacdo do mesmo
com os alunos. Para tal, foi necessario conhecer a turma e as especificidades da mesma,
tendo sido utilizado um conjunto de técnicas de recolha de dados, tais como: entrevista a
OC, a observacdo direta das situacoes de sala de aula e o0 questionamento dos alunos.

A turmado 3.° ano do 1.° CEB era composta por 21 alunos, 14 do sexo masculino
e 7 do sexo feminino. Os alunos tinham idades compreendidas entre os 8 e os 10 anos,
tendo a maioria 8 anos.

A entrevista, de acordo com Aires (2011), caracteriza-se como ‘o
desenvolvimento de uma interacdo criadora e captadora de significados em que as
caracteristicas pessoais do entrevistador e do entrevistado influenciam decisivamente o
curso da mesma” (p. 29). Esta surge da necessidade que o investigador tem de conhecer
“o que os sujeitos dao aos seus atos € o acesso a esse conhecimento [...] € proporcionado
pelos discursos enunciados pelos sujeitos ao longo da mesma” (p.29). A entrevista
realizada a OC (Anexo D) era estruturada, pois consistiu na interacéo entre o entrevistador
e o entrevistado “com base num conjunto de perguntas pré-estabelecidas” (p.28).

A observacdo permitiu a “recolha de informagdo, de modo sistematico, através
do contacto direto com situa¢des especificas”. Neste caso, a observac¢do foi direta
seletiva-participante, uma vez que "a atencdo do observador se centrava em aspetos
concretos” (Aires, 2011, p. 26) e este encontrava-se no mesmo local dos alunos a observar
0 modo como estes se comportavam e desempenhavam a sua acao nas varias situacoes de

ensino e aprendizagem.
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Tendo em conta os objetivos de investigacdo que foram apresentados antes, torna-
se, agora, fundamental referir que a metodologia do estudo, é de natureza qualitativa,
pois procura-se compreender a percegdo da realidade do investigador sobre um certo
objeto de estudo e ha, também, uma descoberta e investigacao de ideias e de significados
nas interagOes sociais, partindo da perspetiva dos intervenientes (Coutinho, 2018).

Durante a investigacdo foram seguidas algumas etapas da metodologia de
Investigagdo-Acéo. Esta, segundo Elliot, 1993, citado por Coutinho et al., 2009, define-
se como o estudo de uma situacgdo social que tem como objetivo melhorar a qualidade de
acdo dentro da mesma. Coutinho et al. (2009) acrescentam que pode ser descrita como
uma familia de metodologias de investigacao que incluem acéo e investigacdo ao mesmo
tempo, utilizando um processo ciclico que alterna entre acdo e a reflex&o critica. Podem,
ainda, destacar-se algumas das caracteristicas da Investigacdo-Acdo aplicadas neste
estudo:

e participativa e colaborativa, uma vez que existe uma envolvéncia de todo o
grupo, sendo o investigador primario um co-investigador;

e pratica e interventiva, uma vez que vai mais além da teoria visto debrucar-se
sobre a realidade em estudo com base numa acédo deliberada (Coutinho et al., 2009).

Assim, de acordo com a metodologia seguida, na tabela 10 séo apresentados 0s
métodos e técnicas de recolha e analise de dados e os instrumentos utilizados no decorrer
do estudo, evidenciando a sua articulacdo com os objetivos do mesmo.

Os métodos e técnicas de recolha e analise sdo fundamentais num processo de
investigacdo, pois permitem recolher dados para posterior analise e construcdo das
respostas aos objetivos. Tal como mostra a tabela 10, os dados recolhidos sdo
fundamentalmente de natureza qualitativa, recorrendo, para o0 primeiro objetivo
fundamentalmente as planificacdes do professor. Para o segundo objetivo, cujo objeto de
investigacdo se situa fundamentalmente nas competéncias desenvolvidas pelos alunos, a
informacdo de natureza qualitativa acrescem também alguns dados quantitativos.

Em relacdo aos dados qualitativos, estes resultam da aplicacdo de
questionario/questdes abertas aos alunos e das producdes destes, a partir da pesquisa e
exploracdo de imagens, construcdo de um percurso didatico no meio local, realizacdo do

percurso e recolha de informacéo, construcdo de um guido de exploragéo do Parque das
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Nacdes e dos momentos de comunicacdo e avaliacdo do trabalho desenvolvido. A

informacdo quantitativa decorre da aplicacdo dos questionarios de autoavaliagdo dos

alunos/grupos.

Tabela 10

Métodos e Técnicas de recolha e analise de dados.

Objetivos

Técnicas de recolha

Técnicas de analise

Instrumentos/Produtos

de dados
Analisar as carateristicas | Informagdo qualitativa | Analise de conteudo | Planificagdes do
de um processo | (planificagdes do | das atividades | professor (sessoes de
investigativo potenciador | professor das sessdes de | desenvolvidas trabalho sobre o meio
da construgdo de | trabalho sobre o meio | durante o processo | local)
conhecimento a partir do | local) investigativo dos
meio local; alunos
Analisar as competéncias | Informagdo qualitativa | Analise de conteudo | Questionario/questoes;

historico geograficas e de
cidadania desenvolvidas
pelos alunos a partir do
envolvimento num
projeto investigativo que
valoriza o meio local

como recurso didatico.

(produgdes dos alunos)

Informagio quantitativa
(questionarios de auto e

heteroavaliag@o)

das produgdes dos

alunos.
Analise  estatistica
simples dos
questionarios  dos
alunos

Imagens do parque das
Nacgoes;

Itinerario didatico no
parque das Nagoes;
Guigo de exploragdo do
Parque das Nagdes
(preenchido pelos
alunos);

Folheto para
comunicagdo e
divulgacdo dos
resultados da pesquisa;
Autoavaliagdo do

percurso investigativo.

Nota: construgéo propria.

Ap0s a recolha dos dados, importa proceder ao tratamento e analise dos mesmos,

de forma a que se consiga dar resposta aos objetivos de investigacdo definidos. Neste

sentido, recorreu-se fundamentalmente a analise de conteddo, para a informacdo de

natureza qualitativa, uma vez que este é ndo s6 um “processo de sistematizagao e sintese

de dados qualitativos, que permite construir inferéncias validas e replicaveis das

comunicagdes” (Costa et al., 2021, p. 48), mas também um “processo intelectual de
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categorizar dados qualitativos de diversas naturezas (textuais, fotograficos ou em video),
em grupos semelhantes ou categorias conceituais, através dos quais é possivel identificar
padrdes, estabelecer relacOes e sistematizar e sintetizar os dados, conferindo-lhes
significado” (Costa et al., 2021, p. 48).

Deste modo, para o primeiro objetivo foram analisadas as planificacdes de todas
as atividades realizadas durante o processo investigativo e para o0 segundo objetivo
analisaram-se todas as producgdes dos alunos tendo por base as competéncias histérico
geogréficas e as competéncias de cidadania democratica que se objetivava desenvolver.

Por fim, no que diz respeito aos principios éticos do processo de investigagdo,
importa referir que desde o primeiro momento foi garantido a todos os intervenientes o
seu anonimato em todas as etapas do processo, aplicando-se principios éticos e de respeito
para com todos. Assegurou-se a seguranca e privacidade de todos, incluindo a instituicéo,
sendo certificados os principios de integridade dos participantes, a honestidades e a
responsabilidade do investigador tal como esta definido no Codigo de Etica na
Investigacdo do CIED-ESELX (2018).
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4.A EXPLORACAO DIDATICA DA
CIDADE: PERCURSOS NO
DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS HISTORICO-
GEOGRAFICAS E DE

CIDADANIA DEMOCRATICA



No presente capitulo serdo apresentadas e analisadas as atividades pedagogico
didaticas desenvolvidas, bem como discutidos os resultados do percurso de ensino e
aprendizagem realizado com os alunos e que permite responder aos objetivos do estudo.
Para tal, este capitulo organiza-se em dois subcapitulos, definidos a partir dos dois
objetivos que orientam a investigacdo: 1) a descoberta da cidade a partir de um processo
investigativo; 2) competéncias historico-geogréaficas e de cidadania democrética
desenvolvidas a partir da investigacao sobre o meio local.

4.1. Descoberta da cidade a partir de um processo investigativo

Para compreender a importancia do processo investigativo na construcdo de
conhecimento sobre o meio local analisa-se, num primeiro momento, o plano de trabalho
(Anexo E) delineado para orientar a planificacdo da sequéncia de atividades (cf. Tabela
11) implementada em sala de aula e que sera objeto de analise neste relatorio, pois,

o desenvolvimento de competéncias investigativas por parte dos alunos implica uma

predisposicdo do professor no sentido de proporcionar oportunidades de aprendizagem

qgue cologuem o aluno perante a necessidade de questionar a realidade, recolher
informacdo para responder as suas questfes, confrontar pontos de vista, refletir
criticamente e comunicar os resultados, sendo assim agente e ator na constru¢do do

conhecimento (Dias & Hortas, 2015, p. 193).

O plano de trabalho organizou-se em quatro etapas: (i) levantamento de ideias
prévias; (ii) realizacdo de atividades investigativas; (iii) comunicacao de resultados; (iv)
autoavaliacdo, do aluno e do grupo e avaliacao do processo (Tabela 11).

Assim, numa primeira etapa, em conjunto com os alunos, foi realizado um
levantamento de ideias prévias, para poder compreender 0s seus conhecimentos
relativamente ao Parque das Nac¢0es e, também, para me inteirar da sua motivacao para a
realizacdo do projeto e perceber qual o ponto de partida mais adequado para que as
abordagens a desenvolver permitissem uma efetiva construcdo de conhecimento
(Cachinho, 2000). Segundo Souto Gonzalez (1998), é através das ideias prévias que 0s
alunos explicam o que os rodeia e constroem solucBes para os problemas do seu

quotidiano. Por outro lado, a dinamizagéo de atividades investigativas em sala de aula
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implica o recurso a uma metodologia didatica que pressupde: “partir dos conhecimentos
e ideias prévias dos alunos sobre situaces problematicas definidas como contetdos
didaticos” (Dias & Hortas, 2015, p. 194).

Tabela 11
Etapas do Percurso investigativo.
1" Etapa 2% Etapa 3? Etapa 4 Etapa
levantamento de ideias realizagdo de atividades comunicagdo de autoavaliagdo, do aluno e
prévias investigativas (recolha, resultados: do grupo ¢ avaliagdo do
analise e tratamento de elaboragdo de sinteses e processo
informagao) do folheto de divulgacao

do Parque das Nagdes;

apresentagdo as turmas

Nota: construgdo propria

Este levantamento iniciou-se com um brainstorming sobre o Parque das Nacoes,
registando as ideias prévias dos alunos em papel cenario (Figura 1), para identificar
conhecimento que j& detinham sobre este espacgo, atendendo a que este se localizava no
meio envolvente a escola. Ao longo do brainstorming os alunos eram desafiados a
responder a perguntas orientadoras do dialogo, tais como: “Onde se localiza?”, “Porque
acham que se localiza ali?” e “O que esperam encontrar neste espago?”’.

Nas respostas as questdes colocadas os alunos revelaram ter alguns conhecimentos
sobre o territorio, localizando o Parque das Nagdes em Lisboa, junto ao rio Tejo, e
justificando que a sua localizacdo se relaciona com o facto da cidade ser a capital.
Também foi referido que é no Parque das Nacbes que se localiza o colégio que
frequentam. Quanto aos usos e ocupacdo deste espaco, 0s alunos enunciaram poder
encontrar prédios, escolas, centro comercial, espacgos de lazer, jardins, pessoas, animais e

carros, designando a &rea como uma area urbanizada.
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Figura 1
Levantamento de ideias prévias.

Nota: Anexo G.

Num momento seguinte, ainda no ambito da recolha de ideias prévias, foi pedido
aos alunos que construissem, através de um texto escrito, uma historia imaginaria
intitulada, “‘uma aventura no Parque das Nag6es” (Anexo H), para que pudesse recolher
as concecOes de cada aluno relativamente aquele meio que envolve o colégio. Uma vez
que a escrita era uma das potencialidades da turma e por esta ser um elemento facilitador
da estruturacdo do pensamento, essencial a emergéncia do raciocinio légico e formal
(Carvalho et al., 2006), fazia sentido este ser um elemento de recolha de informacao, pois
a motivacao dos alunos para a sua realizacdo era grande.

Nos seus textos (Anexo I) surgem diferentes tipos de aventuras. Aventuras, que
se desenrolam num espac¢o imaginado, com elementos que ndo existem hoje no Parque

das NacGes, como exemplifica o excerto do texto seguinte.
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Nota: Anexo I, texto do aluno 1.

Textos em que se constrdi uma aventura a partir de elementos que fazem parte do

Parque e que os alunos mobilizam para a sua narrativa O texto sobre o gato gigante que

na realidade corresponde a instalacdo do Lince Ibérico, € ilustrativo de uma aventura que

mobiliza a torre Vasco da Gama e o teleférico. Também o texto sobre o quadro mais

valioso roubado do museu faz referéncia a ponte Vasco da Gama.
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Nota: Anexo I, texto do aluno 3
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Nota: Anexo I, texto do aluno 12.

Um terceiro tipo de texto, em que a aventura decorre num itinerario mais proximo
da realidade, quase como uma experiéncia vivida, tendo como referéncia elementos que

caraterizam o Parque: O Lince, a estatua, a torre Vasco da Gama, o Oceanario.

Nota: Anexo I, texto do aluno 9.
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Nota: Anexo I, texto do aluno 15.

Ao identificarem elementos do Parque das Nagdes nas suas aventuras, os alunos
demonstraram possuir ja alguns conhecimentos sobre este espaco, nomeadamente a torre
e a ponte Vasco da Gama, o Lince, o teleférico, o Oceanario. Na sequéncia desta tarefa,
foi pedido aos alunos que pesquisassem em casa e trouxessem para a aula duas imagens
de edificios ou de espacos que integram o Parque das Nac¢0es, para que pudesse ser criado
um painel na sala de aula (Figura 2) e, posteriormente, iniciar 0 segundo momento do

projeto — Atividades investigativas.
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Figura 2
Imagens selecionadas pelos alunos.

Nota: Imagens recolhidas pelos alunos

Entre as imagens que os alunos recolheram destacam-se alguns dos espagos
emblematicos do Parque das NacGes: a Torre Vasco da Gama, a Ponte Vasco da Gama,
as torres de apartamentos S. Gabriel e S. Rafael, o Oceanério, o jardim das Ondas, o atual
pavilhdo Altice Arena, a gare do Oriente e a instalagdo mais recente de Bordalo 11, o Lince
Ibérico. A primeira etapa de trabalho organizou-se, entdo, em quatro momentos como
ilustra a tabela 12 e permitiu uma importante recolha de informacdo sobre os
conhecimentos prévios dos alunos relativamente a localizacdo do Parque das Nacoes,
funcBes e usos dos espacos no presente. Também permitiu conhecer quais os edificios e
espacos que os alunos valorizam ou que lhes despertam interesse e curiosidade, através

da pesquisa e selecdo de imagens ilustrativas do Parque.
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Tabela 12
Etapa 1 — Levantamento de ideias prévias.

Momento 1 Momento 2 Momento 3 Momento 4

brainstorming sobre o | Escrita do texto Recolha de 2 imagens | Partilha das imagens
Parque das Nagdes:
Onde se localiza?
Porque acham que se
localiza ali?

o que esperam
encontrar neste espago?

uma  aventura  no | de edificios ou espacos | num Painel da sala de

Parque das Nagéoes do Parque das Nagdes aula

Nota: Anexo E.

Para iniciar a segunda etapa do projeto, realizacé@o de atividades investigativas,
implicando o aluno na construcéo do conhecimento (Dias & Hortas, 2015) foi projetado
um video sobre o Antes e 0 Depois do Parque das Nacdes e colocadas questdes aos
alunos como: (i) O que era?; (ii) O que é?; (iii) Por que motivo se transformou?; (iv)
Que construgdes identificam?

As respostas a estas questdes permitiram verificar se os alunos ja conheciam o
local, se sabiam que o espaco onde se insere o Parque das NacGes tem hoje um aspeto
diferente do que tinha no inicio dos anos 90 ou se ja tinham conversado com os pais sobre
algum aspeto/noticia relacionada com este espaco. As respostas foram escritas em papel
cenario (Figura 3) e colocadas na linha do tempo do projeto, na sala de aula. Pretendia-
se, através do questionamento, que o professor estimulasse a participacdo dos alunos,
envolvendo-os ativamente na construcdo das proprias aprendizagens (Galego, 2014),
tornando, deste modo, as aprendizagens dos alunos mais significativas.

Os alunos, a partir da visualizacdo do video, identificaram o territorio que hoje
ocupa o Parque das NacGes a uma area industrial, um local onde se guardavam armas e
uma zona de bairros de barracas e de lixo por oposicéo as carateristicas atuais: um local
habitado, com muita populacdo de um nivel socioecondémico elevado, turistico, limpo e
urbanizado. Também enunciaram alguns dos fatores que associam a
transformacao/renovacdo do local: poluicdo, poucos habitantes e um espaco pouco

conhecido na cidade. Relativamente as construcdes, elementos da paisagem que
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identificaram no video, os alunos acrescentam as anteriores, recolhidas nas imagens, o

teleférico.

Figura 3
Respostas as questdes o Antes do Parque das Nagdes.

Nota: Respostas dos alunos. Imagem da autora.

Num segundo momento, em grupo, os alunos selecionaram uma das imagens,
entre as colocadas no painel, para que pudessem pesquisar sobre a origem do nome, 0s
elementos arquitetdnicos presentes e sobre a sua data de construcdo. Os elementos
propostos foram a Torre Vasco da Gama, a Instalagcdo do Lince Ibérico, o Pavilhdo do
Conhecimento-Ciéncia Viva, o Oceanario, o Jardim das Ondas e a Ponte VVasco da Gama.
Apbs esta escolha, os alunos de cada grupo ficaram responsaveis por perguntar aos pais
e por pesquisarem, individualmente, informacdes (Anexo J) sobre estes elementos,
nomeadamente “Por que é que o elemento escolhido tem esse nome? ”, “Por que é que o
elemento escolhido tem essa forma/arquitetura?”’, “Quando é que foi construido?” e
“Por que é que foi construido?”.

Com a informacdo que cada um trouxe de casa, foi proposto a cada grupo de
alunos que construisse uma resposta final do grupo a cada uma das questdes, de forma
sintetizada e sem repetirem informacéo (Anexo K). Estas respostas seriam utilizadas mais
tarde, na construcdo do folheto. Por exemplo, sobre o Jardim das Ondas (Fig. 4), o grupo
responsavel registou que este espaco era inspirado nas “ondas do mar”, ilustrando a
“propagacao das vibragdes das ondas”. Sobre a data da sua construcdo, esta situa-se em

1998, para a Expo 98, tendo uma func¢do importante de espaco para relaxar.
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Figura 4
O Jardim das Ondas — sintese do grupo.
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Nota: respostas do grupo.

Num momento seguinte, concluida a primeira pesquisa, a partir dos elementos
propostos pelos alunos iniciou-se a exploracdo do Parque das NacGes, com recurso ao
Google Maps (Figura 5), levando o grupo a localizar cada elemento e, posteriormente,
construir um itinerario para explorar aquele territério e descobrir mais sobre os elementos
nele construidos. Com esta atividade pretendia-se que os alunos lessem e
compreendessem 0 espaco geografico e que aprendessem a utilizar esta ferramenta. O
recurso a ferramentas digitais facilita um melhor conhecimento e entendimento do modo
de funcionamento do espaco geogréafico e estas, quando séo utilizadas em sala de aula ndo
s0 favorecem atividades mais dinamicas, como também permitem que o processo de
aprendizagem se torne mais ativo (Jaraiz, 2019).

Ja com o itinerario definido (Figura 6), foi possivel elaborar o guido de exploracdo
do Parque das Nacdes (Anexo L), que integra um percurso que passa por todos os
elementos selecionados e, ainda, atividades que os alunos tinham de realizar, em grupo,
sobre cada elemento/espaco. Essas atividades ndo estavam apenas relacionadas com a
componente de Estudo do Meio, integravam também outras componentes curriculares.
Algumas destas atividades emergiram da pesquisa que ja tinha sido realizada pelos alunos
em sala de aula, outras foram propostas por mim, no sentido de potenciar a exploracédo

que € possivel fazer com o contacto direto com o meio local.
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Figura 5
Exploragdo do Google Maps

Nota: Imagem da autora.

Trés dias ap6s a construcdo do guido de exploracdo, realizou-se o0 percurso
orientado pelo Parque das Nagdes, integrando seis paragens correspondentes a cada
elemento/espaco, selecionado anteriormente, pelos alunos. De acordo com Almeida e
Vasconcelos (2013), as atividades que envolvem deslocacdes ao exterior da escola visam
“enriquecer, vitalizar e complementar aspetos curriculares através da experiéncia direta.”
(p.13) a0 mesmo tempo que favorecem a cooperacao, concorrendo para a formagéo de

cidaddos responsaveis, interculturais e empreendedores (Domingos et al., 2019).

Figura 6
Itinerario didatico no Parque das Nagdes.
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Nota: construcéao propria.
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Durante a realizacdo do percurso os alunos necessitavam de realizar diferentes
tarefas para recolherem mais informacéo que completasse 0s seus registos. Num percurso
no meio local, além da tarefa de orientacgdo e localizacéo espacial, a observagdo, processo
pelo qual comeca a apreensdo e o conhecimento geografico de uma paisagem (Liceras,
2016), € uma técnica fundamental para recolha de informacéo e, a partir desta é possivel
realizar diversas atividades de exploracdo do mesmo. Neste percurso no Parque das
NacOes o guido disponibilizado aos alunos incluia, para cada paragem, atividades de
descricdo escrita do espago/elemento construido, aplicacdo de um pequeno questionario
as pessoas que passavam na rua, identificacdo e registo de elementos geométricos nos
espacos construidos, desenho dos edificios ou espagos, registo de elementos
representados nas paredes dos edificios e a identificacdo dos espacgos (Anexo J).

Direcionando a anélise para o guido preenchido pelos alunos, na primeira questao
era solicitado que observassem a torre Vasco da Gama e registassem o que esta Ihes fazia
lembrar. Alguns alunos sugeriram que a sua forma fazia lembrar a vela de um barco,
como ilustra a frase escrita na Figura 7.

Figura 7
Paragem 1 — Torre Vasco da Gama

| SENTA-TE £ DSEAVA A TORRE,
M PLEOIND PARAGRAFO SOBRE © QUE A 10§

14 [SCREVE
LEMBRAR

Nota: resposta de um grupo no guido da visita de estudo.

Na segunda paragem, a instalacdo do Lince Ibérico, que desde o inicio suscitou a
curiosidade dos alunos, a exploracdo partiu de um questionario elaborado para aplicar a
alguns transeuntes. Assim, os alunos deveriam colocar trés questdes sobre a instalacéo,
com o objetivo de recolherem informacdo sobre o animal representado, o autor e 0s

motivos da localizacdo naquele espaco (Figura 8). Alguns inquiridos associaram a
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instalacdo a um gato, outros a um lince. Quanto a autoria, a referéncia a Bordalo 1 surgiu
em algumas respostas e entre os fatores de localizacdo naquele lugar, surgiu a ideia de
sensibilizar as pessoas para a polui¢do, como ilustra a frase da Figura 8.

Figura 8
Paragem 2 - Lince Ibérico

Nota: resposta de um aluno no guido da visita de estudo.

Na terceira paragem, no Pavilhdo do Conhecimento, os alunos eram solicitados a
observar o edificio e representar os solidos geométricos nele presentes (Figura 9). Cada
aluno representou os resultados da sua observacao, tendo surgido um conjunto de s6lidos
diversos e a descricdo dos simbolos/significados de cada um.

Figura 9
Paragem 3 — Pavilh&o do Conhecimento.

34 PARAGEM:

PAVILHAQ PO CONE (CIMENTO

Nota: resposta de um grupo no guido da visita de estudo.
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No Oceanario, 42 paragem do itinerario tracado (Figura 10), os alunos tinham de
observar o edificio e identificar: o tipo de material utilizado para representar os animais;
os animais ilustrados e a fungdo principal do Oceanéario. Entre as respostas a Ultima
questdo, os alunos reportaram que o Oceanario tinha como funcgdo preservar as espécies
marinhas.

Figura 10
Paragem 4 — Oceanario

Nota: resposta de um grupo no guido da visita de estudo.

Na Gltima paragem, Jardim das Ondas, era solicitada a observacao do espaco e a
representacdo do que o aluno observava, a sua frente, a partir do lugar onde estava sentado
(Figura 11). Os alunos fizeram representacdes diversas, como por exemplo os teleféricos,

a ponte Vasco da Gama, as Ondas do jardim.
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Figura 11
Paragem 5 — Jardim das Ondas

54 PARAGEM:

ARDIM DAS GNDAS

1. ESCOLHE UM LUGAR PARA TE SENTARES.
1.1 PESENHA O QUE VES A TUA FRENTE,

Nota: resposta de um grupo no guido da visita de estudo.

Logo apds a realizacdo do percurso, ja na escola, oralmente, foi feita uma
sistematizacao da informacdo recolhida. Esta sistematizacdo que partiu dos registos dos
alunos, permitiu ampliar em conjunto o conhecimento que ja tinham, confrontar as
observacdes feitas no local, comparar registos e rever os textos ja produzidos sobre cada
elemento construido que foi objeto de estudo. Desta sistematizacao resultaram também
0s pequenos textos que constam do folheto (Anexo O) organizado pela turma e que
exploraremos mais a frente.

Em sintese, esta segunda etapa do projeto decorreu em cinco momentos (Tabela
13), tendo sido a mais longa, pois para a realizacao das atividades investigativas foram
definidos diversos momentos de trabalho, implicando o envolvimento dos alunos
individualmente, em pequeno grupo e em grande grupo. Os alunos exploraram um video,
recolheram informacdo sobre a imagem que selecionaram a partir de diferentes fontes,
exploraram o Google Maps para desenhar o itinerario do seu percurso, colaboraram na
construcdo do guido de exploracdo, realizaram o percurso no Parque das Nacdes e
recolheram informacao a partir de diferentes fontes e técnicas e com linguagens diversas,

organizaram e sintetizaram informacéo em diferentes momentos.
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Tabela 13

Etapa 2 — Realizac&o de atividades investigativas

Por que motivo se
transformou?

Que

identificam?

construcoes

Resposta as
questoes
exploratorias
Registo em papel
cenario

imagem

Por que ¢ que o
elemento  escolhido
tem esse nome?

Por que é que o

elemento  escolhido
tem essa
forma/arquitetura?

Quando ¢é que foi
construido?
“Por que € que foi

construido?”

itinerario para o

percurso
exploratorio

Constru¢do do
guido de
exploracdo do

Parque das Nagdes

Momento 1 Momento 2 Momento 3 Momento 4 Momento 5
Visualizacdo  do | Sele¢do das imagens | Organizagdo e | Exploragdo do | Realizacdo do
video "0 Antes e 0 | 4fixadas no painel sintese da | Parque das Nagdes | percurso no Parque
depois do Parque . . . .

~ Questionamento aos | informagdo com recurso ao | das Nagdes
das Nagées
O que era? pais ¢ realizagdo de | recolhida sobre | Google Maps Trabalho de campo:
O que é? pesquisa sobre cada | cada imagem Defini¢ao do | observagdo,

aplicagdo de
questiondrio, registos
escritos com
diferentes linguagens

no guido do percurso

Nota: Anexo E

Terminada

a segunda etapa,

iniciou-se a terceira etapa, orientada para a

comunicacdo de resultados (Tabela 14). Para esta etapa, tinha sido prevista a

sistematizacdo e organizacdo da informacéo recolhida durante o processo investigativo

para a construcdo do folheto de divulgacdo do Parque das Nagbes a comunidade escolar

e as familias. Inicialmente planificou-se que a parte grafica do folheto fosse da

responsabilidade dos alunos, mas os varios constrangimentos decorrentes da falta de

tempo em sala de aula ndo o permitiram. A partir dos textos redigidos pelos alunos e das

imagens por eles recolhidas, assumi a tarefa final de “montar” o folheto (Anexo O). A

terceira etapa do projeto, mais curta que as anteriores, centrou-se apenas na organizacao

final da sintese e das imagens que integraram o folheto (Tabela 14).

Ap0s a sistematizacado e organizacdo da informacéo recolhida no folheto os alunos

foram convidados a comunicar e a partilhar as suas descobertas com as outras turmas,

com o colégio e com as familias. A comunicacdo, a partilha e o debate sobre as
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aprendizagens realizadas permitiram aos alunos a vivéncia de momentos que potenciaram
0 desenvolvimento do pensamento critico e que, certamente, concorreram para a sua
formag&o enquanto cidadaos interventivos, capazes de interrogar o presente, ler o passado
e escrever o futuro” (Dias, 2016, p. 88). Assumindo que “sem comunicagdo nao existe
conhecimento” (Santisteban, 2009, p. 14), este momento final revelou-se fundamental
para resolver davidas, estabelecer relacdes, desencadear novos debates, podendo
melhorar os resultados das aprendizagens (Hernandez et al., 2019).

Tabela 14
Etapa 3 — Comunicacao dos resultados
Momento 1 Momento 2 Momento 3

Construgao das sinteses dos | Construgdo do folheto de | Apresentacdo do folheto a outras
textos que integram o folheto | divulgagdo do Parque das | turmas do colégio e as familias.

e selecdo das imagens. Nagdes.

Nota: Anexo E.

A quarta etapa do projeto centrou-se na avaliacdo do percurso de trabalho
realizado e dos resultados alcangados (Tabela 15). Este momento dividiu-se em trés
partes, sendo a primeira destinada a autoavaliacdo individual (Anexo M), a segunda a
autoavaliacdo do grupo (Anexo N), a terceira a uma dindmica em que os alunos tinham
de responder por escrito numa folha de papel cenario, a quatro questdes dirigidas a turma,
que foram anexadas a linha do projeto afixada na sala de aula. As questdes eram: “O que
descobriram?”, “Qual a atividade de que mais gostaram?”, “Se fizessem o percurso

novamente, o que mudariam?”’ e “Que rela¢do encontraram entre todos os espacos que

visitamos?”.
Tabela 15
Etapa 4 — Avaliacéo do percurso
Momento 1 Momento 2 Momento 3
autoavaliacdo individual autoavaliacdo do grupo questdes dirigidas 4 turma

Nota: Anexo E

Em sintese, respondendo ao primeiro objetivo deste estudo, Analisar as

carateristicas de um processo investigativo potenciador da construgdo de conhecimento
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a partir do meio local, a anélise das atividades planificadas para as quatro etapas do
projeto permite identificar que as mesmas assumiram sempre a intencionalidade de
conduzir os alunos na construcdo de conhecimento histérico-geogréafico sobre um
territorio a partir de diferentes fontes, documentais, gréaficas e cartogréficas. O percurso
investigativo de construcdo de conhecimento partiu das ideias prévias dos alunos sobre o
Parque das Nacdes, numa perspetiva construtivista da aprendizagem (Cachinho, 2000;
Dias & Hortas, 2015), colocando o aluno como sujeito ativo da propria aprendizagem.
Numa etapa seguinte, a visualizagdo de um video permitiu conhecer o passado do
territorio, localiza-lo na cidade, e compreender como se chegou ao espa¢o urbanizado de
hoje. A pesquisa facilitou a construcdo de conhecimento sobre espacos e elementos que
propuseram estudar e o questionamento aos pais, a recolha de informacao na internet e o
percurso no local disponibilizou-lhes a informacédo de que necessitavam para ampliar o
seu conhecimento sobre o local. Neste percurso, o vocabulario historico-geogréafico foi
sendo ampliado, tal como as capacidades de recolha, analise e tratamento de informacéo
a partir de fontes diversas. A comunicacdo dos resultados/conhecimentos construidos,
etapa que encerra um percurso investigativo, quer na modalidade escrita quer na oral,
revelou-se fundamental na mobilizacdo de vocabulario, na capacidade de sintese e de
organizacdo de um discurso coerente. As aprendizagens ja identificadas, no &mbito do
conhecimento e das capacidades, do saber e do saber fazer, acrescem as aprendizagens
que decorrem da realizacdo do trabalho em pequeno grupo, da necessidade de interagir
com os outros, questionar, argumentar, tomar decisdes, respeitar diferentes pontos de
vista, cooperar para 0 mesmo fim, ou seja, de saber ser. Estas sdo igualmente
aprendizagens fundamentais e que necessariamente configuram as carateristicas de um
trabalho de natureza investigativa (Dias & Hortas, 2015; Cachinho, 2012).
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4.2 Competéncias histérico-geograficas e de cidadania
democratica desenvolvidas a partir da investigacdo sobre o meio

local

Identificadas as atividades desenvolvidas ao longo de todo o processo
investigativo, importa, agora indicar de que modo essas atividades concorreram para 0
desenvolvimento das competéncias histérico-geograficas e de cidadania pelos alunos a
partir da exploracdo do meio local. Na tabela 16 estabelecemos a relagdo entre os
objetivos especificos definidos para as atividades implementadas e as competéncias

historico-geograficas e de cidadania que pensamos ter “ajudado” os alunos a desenvolver.

Tabela 16A
Objetivos especificos, competéncias histérico-geograficas e de cidadania

Competéncias de

Objetivos das atividades Competéncias historico-geograficas
J P geog cidadania democratica
- Visualizar o video; (A) Utilizar diferentes fontes de informag@o | Capacidades de escuta e
- Recolher informagdo do | com diversas linguagens; observagao;

video de acordo com as | (C) Localizar, no espaco e no tempo, | Respeito;

questdes orientadoras; fenémenos politicos, econdmicos, sociais | Conhecimento e
- Compreender as mudancas | culturais e naturais; compreensdo critica do
que ocorreram no local; (D) Contextualizar, em diferentes escalas | mundo

- Comunicar as informagdes | espaciais e temporais, fenomenos que
recolhidas. ocorrem nas sociedades;

(E) Conhecer os lugares e as regides, nas
suas dindmicas/interagdes espaciotemporais

globais.

Nota: Anexo F.

Esta primeira atividade ao colocar os alunos perante a tarefa de
visualizar/observar um video para a partir dele recolher informacdo e responder as
questdes orientadoras, solicitava a sua capacidade de (A) Utilizar diferentes fontes de
informacdo com diversas linguagens. A partir da visualizacdo do video era possivel
construir a histéria da ocupacdo daquele espaco para o compreender no presente. Os

alunos sugeriram que no passado teria sido “Uma zona industrial/uma lixeira/zona de
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barracas e de bairros” e atualmente ¢ “Um local limpo e urbanizado/Um local turistico”.
Identificaram ainda os motivos que levaram a sua mudanca “Porque estava poluido/Tinha
pouca populacdo” (Figura 3). Neste processo de descoberta do lugar da sua histéria e das
suas funcbes no passado e no presente, e das causas para as mudangas, os alunos foram
colocados perante situacdes de aprendizagem que potenciaram o desenvolvimento de
capacidades para C) Localizar, no espaco e no tempo, fendmenos politicos, econdmicos,
sociais culturais e naturais, para (D) Contextualizar, em diferentes escalas espaciais e
temporais, fendmenos que ocorrem nas sociedades e, para (E) Conhecer os lugares e as
regides, nas suas dinamicas/interacdes espaciotemporais globais.

Para além destas competéncias historico geograficas, também foi possivel aos
alunos, ao envolverem-se nesta atividade, o desenvolvimento de competéncias de
cidadania democratica, tais como: Capacidades de escuta e de observacéo — sdo aptiddes
necessarias para notar e compreender o que esta a ser dito e a forma como esta a ser
dito -, pois era necessario estarem atentos ao video e escutarem 0s outros durante as suas
intervengdes no momento das respostas, tal como mostra a Figura 3; o Respeito, ja que as
intervengdes tinham importancia e eram Uteis para a concretizagdo da atividade e este €
visto como o olhar para alguém ou algo com consideracéo, espirito positivo e estima,
partindo do principio de que tem importancia e utilidade; e Conhecimento e compreensao
critica do mundo, que inclui a compreensdo numa diversidade de areas, incluindo esta,
pois a recolha de informacéo permitia construir conhecimento sobre o local em questéo,

permitindo-lhes saber quais as caracteristicas daquele espaco antes e atualmente.

No que diz respeito a segunda atividade, esta solicitava que os alunos, em casa,
selecionassem uma imagem de um espaco/elemento construido no Parque das Nacgdes
(Tabela 16B). Apo6s a identificacdo e selecdo do elemento, a pesquisa sobre o mesmo
desenvolvia-se segundo um conjunto de questdes orientadoras “Por que é gue o elemento
escolhido tem esse nome?”, “Por que é que o elemento escolhido tem essa
Jforma/arquitetura?”’, “Quando é que foi construido?” e “Por que é que foi construido?”.

A partir da imagem selecionada e da informacéo recolhida por cada aluno, na sala
de aula organizaram-se pequenos grupos de trabalho com alunos que tinham selecionado

e pesquisado sobre o mesmo elemento, para elaborarem em conjunto uma sintese das
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informacgdes recolhidas. Durante a realizacdo destas atividades, de pesquisa, organizacdo
e sintese da informacé&o, os alunos foram desenvolvendo algumas competéncias histérico-
geograficas como: A) Utilizar diferentes fontes de informagdo com diversas linguagens,
uma vez que o trabalho de pesquisa obrigava a que os alunos fossem procurar informagéo
em diversas fontes; (B) Selecionar, organizar e tratar informacéo de natureza diversa,
pois para a elaboracdo da sintese sobre cada elemento do Parque, em cada grupo foi
necessario selecionar e organizar a informacdo que cada aluno recolheu para a partir desta
construir o texto final que ilustra as carateristicas do elemento que investigaram; (E)
Conhecer os lugares e as regides, nas suas dinamicas/interacfes espaciotemporais
globais, pois através do trabalho de pesquisa os alunos passaram a conhecer melhor
aquele espacgo, o elemento sobre o qual se encontravam a investigar e as dindmicas
urbanas ocorridas naquele lugar no espaco e no tempo; e, ainda, (G) Mobilizar
vocabulério historico e geogréafico na constru¢éo do conhecimento e na comunicagdo em
Histdria e Geografia, pois as questdes de investigacdo conduziam a necessidade de que
se utilizassem conceitos relacionados com a Historia e com a Geografia “faz lembrar os
mastros de uma caravela/Vasco da Gama que descobriu o caminho maritimo para a

india/ Vasco da Gama, navegador portugués”.
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Tabela 16B.
Atividades, competéncias histdrico-geograficas e de cidadania.

Competéncias de

Objetivos das atividades Competéncias historico-geograficas . X L.
cidadania democratica

- Recolher e selecionar uma | (A) Utilizar diferentes fontes de informagdo | Cooperacao;

imagem do Parque das | com diversas linguagens; Respeito;

Nagodes; (B) Selecionar, organizar e tratar informagao | Conhecimento e
- Observar a imagem e | de natureza diversa; compreensdo critica do
identificar elementos; (E) Conhecer os lugares ¢ as regides, nas | mundo;

- Selecionar um elemento da | suas dindmicas/interagdes espaciotemporais | Tolerancia da
imagem para investigar; globais; ambiguidade

- Caraterizar o elemento da | (G) Mobilizar vocabulario historico e
imagem a partir de questdes | geografico na constru¢do do conhecimento e
orientadoras; na comunicag@o em Historia e Geografia.

- Elaborar, em pequeno
grupo, uma sintese das
caracteristicas do elemento

da imagem estudado.

Nota: Anexo F

Para além destas competéncias, também considero que os alunos, ao envolverem-
se nesta atividade, desenvolveram competéncias de cidadania, tais como: a Cooperacéao,
vista como uma aptidao necessaria para participar com outros em atividades de modo a
atingir os objetivos propostos, ja que a elaboracdo das sinteses implicava que houvesse
cooperacdo entre todos os elementos do grupo de forma a que fosse escrita uma sintese
sem informacédo repetida, tal como o exemplo da Figura 4; o Respeito através dos
diferentes pontos de vista que pudessem surgir pelos colegas, pois nesta atividade, 0s
alunos foram levados a expressar 0s seus pontos de vista, a desenvolver o consenso e a
fazer cedéncias sobre o conteudo que devia integrar as sinteses; o Conhecimento e
compreensdo critica do mundo, pois através da realizacdo do trabalho de pesquisa, 0s
alunos podiam compreender aquela determinada area e elemento, incluindo aspetos que
os caracterizam, de forma a que pudessem construir, posteriormente, a sintese respeitando
todos os topicos solicitados antes de realizarem a pesquisa; e a Tolerancia da
ambiguidade, j& que num trabalho de grupo, tal como a elaboracao das sinteses, podem

sempre existir multiplas interpretacGes e neste caso os alunos foram levados a admitir h4
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outros pontos de vista e que podem estar tdo bem adequados como 0s seus, sendo

necessario revelarem uma atitude de abertura para pensar de forma positiva e construtiva.

Na terceira atividade foi explorado com os alunos 0 mapa do Parque das Nac6es
para desenhar e definir, com estes, através do Google Maps, um itinerério a realizar
(Figura 6). Neste processo os alunos foram levados a localizar elementos ja conhecidos
na planta, a pensar e tomar decisfes sobre qual o percurso mais adequado e exequivel a
nivel de tempo e em que fosse possivel visitar e observar por todos os elementos

escolhidos e ja em estudo (Tabela 16C).

Tabela 16C
Atividades, competéncias historico-geograficas e de cidadania.

Competéncias de

Objetivos das atividad C téncias histérico- afi
jetivos das atividades ompeténcias historico-geograficas cidadania democritica

- Definir o itinerario a | (A) Utilizar diferentes fontes de informagdo | Respeito;

realizar no Parque das | com diversas linguagens; Capacidades de escuta e
Nagdes; (C) Localizar, no espaco e no tempo, | observacao;

- Utilizar o Google Maps | fendbmenos politicos, econdmicos, sociais | Cooperacdo.

para desenhar o itinerario; culturais e naturais.
- Refletir e decidir sobre o

percurso mais adequado.

Nota: Anexo F.

A realizacdo desta atividade ao colocar os alunos perante a leitura de um
mapa/planta do bairro, com recurso ao Google Maps, para identificar elementos e tomar
decisdes sobre o tracado mais adequado de um itinerario, respeitando determinadas
condicdes, concorreu para o desenvolvimento de competéncias histérico-geograficas
como: (A) Utilizar diferentes fontes de informacdo com diversas linguagens e (C)
Localizar, no espaco e no tempo, fendmenos politicos, econémicos, sociais culturais e
naturais. Acresce que nesta sessdo os alunos podiam explorar a localiza¢do de um lugar
no mapa e/ou perceber qual o trajeto a realizar entre varios pontos, através das TIC,
recorrendo a uma outra forma de exploracdo cartogréfica. Ainda para o desenvolvimento
destas competéncias, 0 recurso a observacdo e andlise de imagens do local permitiu,

igualmente, o uso de uma fonte de informacgdo iconogréfica. Desta forma os alunos
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ficaram munidos de ferramentas que permitem “compreender que o que acontece nos
lugares nédo séo acasos” (Callai, 2019, p. 901).

O envolvimento dos alunos nesta atividade também proporcionou o
desenvolvimento de competéncias de cidadania democrética, tais como: o Respeito por
aquilo que era dito tanto pela professora como pelos colegas, tendo consideracao, espirito
positivo e sensibilidade para com o outro e as suas perspetivas, sem desvalorizar opinides
diferentes da sua; Capacidades de escuta e de observacao pelo que estava a ser discutido
e a forma como estava a ser discutido, para que através da Cooperacao entre todos se
conseguisse chegar a um consenso, neste caso a definicdo do percurso. Todos iriam
usufruir do percurso e, por isso, era fundamental ouvirem para ajudar no processo de

definicdo de um percurso rentavel a nivel economico e de tempo.

Relativamente a quarta atividade — a realizacdo do percurso no Parque das
Nacdes, este era orientado através de um guido (cf. Anexo L) com o itinerario definido
anteriormente pelos alunos e com atividades diversas de recolha de informacao a realizar
junto dos elementos (Torre Vasco da Gama, Estatua do Lince Ibérico, Pavilhdo do
Conhecimento, Oceanario, Jardim das Ondas e Ponte Vasco da Gama) que foram

selecionados pelos diferentes grupos (Tabela 16D).
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Tabela 16D
Atividades, competéncias historico-geograficas e de cidadania.

Competéncias de

Objetivos das atividades Competéncias historico-geograficas . X .
cidadania democratica

- Observar elementos do | (A) Utilizar diferentes fontes de informagdo | Cooperacao;

meio local; com diversas linguagens; Respeito;

- Recolher informacgao sobre | (C) Localizar, no espago e no tempo, | Conhecimento e
o meio local; fenomenos politicos, econémicos, sociais | compreensdo critica do
- Estabelecer relagdes entre | culturais e naturais; mundo;

os elementos da paisagem | (E) Conhecer os lugares e as regides, nas | Capacidades de escuta e

local. suas dindmicas/interagdes espaciotemporais | observagio;
globais; Capacidades linguisticas
(F) Mobilizar conhecimentos historico- | comunicativas e

geograficos para analisar e problematizar | plurilingues;
novas situagoes; Capacidade de analise ¢

pensamento critico.

Nota: Anexo F.

Os alunos tinham de observar os elementos escolhidos, recolher informacdes
atraves de registos graficos, escritos, aplicacdo de questionarios. Nos seus registos surgem
frases como “A torre faz-nos lembrar a vela de um barco/O oceandrio serve para
preservar as espécies marinhas”. Também estabeleceram relagdes entre alguns elementos
observados e a histdria do pais: “Muitos espacos relacionados com Vasco da Gama/Que
muitos espacos tinham a ver com descobrimentos portugueses/Que os lugares sdo
relacionados com a época dos descobrimentos” (cf. Anexo N).

Pelas carateristicas desta atividade, de contacto, observacdo e recolha de
informacdo no local que vinha a ser estudado em sala de aula, os alunos tiveram
oportunidade de o desenvolver algumas competéncias historico-geograficas como: (A)
Utilizar diferentes fontes de informacgdo com diversas linguagens, uma vez gue os alunos
eram desafiados a utilizar diferentes fontes de informacéo, os elementos construidos, os
questionarios, a toponimia, para preencherem os guides de exploracéo; (C) Localizar, no
espaco e no tempo, fendmenos politicos, econémicos, sociais culturais e naturais, que
estdo presentes no espaco observado e que tém a ver com a historia do pais (a Expansédo
Portuguesa) e com a histéria do local (a Expo 98) e que permitiram aos alunos (E)

Conhecer os lugares e as regies, nas suas dindmicas/interacdes espaciotemporais
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globais, principalmente no Parque das Nag¢Ges o motivo pelo qual aqueles elementos se
localizavam ali ou porque se construiu aquele espaco com as carateristicas que hoje tem.
Para além destas competéncias, os alunos ao estabelecerem relacdes entre os elementos
da paisagem local, ao problematizarem a sua localizagdo, as carateristicas e fungdes dos
elementos construidos, eram orientados para (F) Mobilizar conhecimentos histérico-
geogréficos para analisar e problematizar novas situagdes, sendo esta uma competéncia
histérico-geografica que esté diretamente relacionada com uma competéncia de cidadania
democrética para a qual a realizacdo do percurso no Parque também concorreu: a
Capacidade de analise e de pensamento critico, pois em muitas situac@es, no decorrer do
percurso, 0s alunos questionavam o porqué de outros elementos se relacionarem com o0s
que ja tinham estudado “Por que é que o centro comercial tem 0 mesmo nome que a Ponte
Vasco da Gama?”, “Por que ¢ que hd muitos elementos relacionados com oS
descobrimentos?”’.

Ademais, esta atividade também concorreu para o desenvolvimento de outras
competéncias de cidadania, tais como: a Cooperacgdo na realizacdo das atividades do
guido, pois cada grupo tinha um guido e todos os elementos do grupo tinham de participar
na elaboracdo das respostas; o Respeito por opinides/ideias/perspetivas diferentes da sua
ja que a construcdo de uma sO resposta para cada uma das questbes impulsionou
momentos de discussédo e de partilha de ideias e, consequentemente, a consideracédo pelo
que cada elemento dos grupos dizia; o0 Conhecimento e compreensdo critica do mundo,
percebendo que o que acontece em cada lugar ndo é acaso, mas que existe uma explicacdo
por detras (Callai, 2019), sendo esta a explicacdo que os alunos procuravam com as
perguntas que iam fazendo oralmente e com a elaboragéo das respostas necessarias. Era
preciso explorar e questionar para conseguir responder; as Capacidades de escuta e de
observacdo, para que pudessem compreender o que era para ser feito nas varias
atividades, ja que eram todas diferentes e solicitavam diferentes competéncias, e que
pudessem ouvir-se uns aos outros; e a Capacidade linguistica comunicativa e plurilingue,
para comunicar eficaz e apropriadamente com pessoas que falam a mesma lingua ou
outra, pois em algumas tarefas os alunos tinham que estabelecer um dialogo com pessoas

que podiam falar ou ndo a mesma lingua e, por isso, tiveram de gerir a comunicacao de
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forma a obter respostas esclarecedoras sobre o assunto que estava a ser tratado, mais

concretamente sobre a estatua do Lince Ibérico.

Por ultimo, a quinta atividade de comunicagdo e avaliacdo, na qual os alunos
divulgaram o conhecimento construido, refletiram sobre o percurso e avaliaram o seu

trabalho, tanto a nivel individual como em pequeno grupo (tabela 16E).

Tabela 16E
Atividades, competéncias historico-geograficas e de cidadania

Competéncias de
Objetivos das atividades Competéncias historico-geograficas
cidadania democratica

- Divulgar o conhecimento | (G) Mobilizar vocabulario historico e | Cooperacdo;

construido na escola e com a | geografico na constru¢do do conhecimento e | Respeito;

familia; na comunicag@o em Historia e Geografia. Capacidades linguisticas
- Refletir sobre o percurso de comunicativas e
aprendizagem; plurilingues.

- Avaliar o trabalho realizado
individualmente e em

pequeno grupo.

Nota: Anexo F

Nas atividades de divulgacdo do conhecimento construido e das descobertas sobre
o local os alunos necessitavam de mobilizar o novo vocabulario para de forma escrita e
oral transmitirem a informacdo. Pelas tarefas que envolveu, esta atividade concorreu
fundamentalmente para o desenvolvimento da competéncia historico-geografica (G)
Mobilizar vocabulario histérico e geografico na construcdo de conhecimento e na
comunicacdo em Histéria e Geografia, pois para transmitir o conhecimento que
construiram, tanto nos folhetos como no momento de partilha com outras turmas apds a
realizacdo do percurso, era necessario que fosse mobilizado vocabulario histérico e
geografico  “descobrimentos  portugueses/ navegador  portugués/mastros  das
caravelas/travessia rodoviaria entre Lisboa e o Montijo” (cf. Anexo O).

Tal como aconteceu noutras atividades, esta atividade proporcionou também o

desenvolvimento de competéncias de cidadania, nomeadamente: a Cooperagdo, nos
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momentos de autoavaliacdo dos grupos (cf. Anexo M) em que os alunos deviam decidir
entre todos qual o nivel a atribuir a cada um dos parametros; o Respeito pelos colegas que
ficavam responsaveis por partilhar com as outras turmas a experiéncia vivida e o
conhecimento e, ainda, associado a isto, as capacidades linguisticas comunicativas e
plurilingues, j& que era necessario transmiti-lo eficazmente, com um discurso claro e
rigoroso e de forma a que todos compreendessem o que era dito no momento de partilha.

Para a avaliacdo pelos alunos, de modo individual e em grupo, do trabalho
desenvolvido na sala de aula e no percurso no parque das Nagdes, optdmos por construir
dois instrumentos de avaliagdo: um dos instrumentos foca-se na avaliagdo individual do
aluno nas dindmicas de trabalho no grupo em sala de aula e no percurso realizado no
Parque das Nagdes; outro instrumento, objetiva a avaliacdo do desempenho do grupo quer
em sala de aula quer no percurso no Parque das Nagdes (cf. Anexo M).

Definimos para cada instrumento questdes fechadas e abertas, sendo que para as
questdes fechadas definimos indicadores que emergiram dos objetivos definidos para as
atividades e dinamicas de trabalho realizadas e para avaliar estes indicadores os alunos
utilizavam a escala de 1 a 5, em que 1 significava um desempenho ou concretizagdo muito
fracas e 5 0 oposto, 0 melhor desempenho ou concretizagdo de uma tarefa.

Para o primeiro momento avaliativo, de Autoavaliacdo de cada aluno sobre o seu
desempenho no grupo, o indicador em que afirmam ter tido melhor desempenho reporta-
se a Respeitei a opinido/ideias dos outros, pois 50% da turma situa-se no nivel 5 e 40%
no nivel 4 (Tabela 17). Também nos indicadores Consegui chegar a um consenso com 0
grupo e Trabalhei em grupo de forma organizada, € reportada uma boa avaliacdo por
parte dos alunos. No primeiro, os alunos situaram a sua avaliacdo entre o nivel 4 (50%) e
o nivel 5 (30%). No segundo, a maior percentagem recai sobre o nivel 5 (40%) e sobre o
nivel 4 (35%). Os indicadores em que os alunos assumem ter tido um pior desempenho
reportam-se a Exprimi a minha opinido/ideias e Recolhi em casa a informacao necessaria
para realizar o trabalho com os colegas, com 50% e 55% de respostas situadas nos

critérios 4 e 5.
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Tabela 17.
Autoavaliacdo do desempenho individual dos alunos no grupo.

Critérios de avaliacédo
. L 1 2 3 4 5 Total
Indicadores de avaliagdo
n° % n° % n° % n° % n°® % | n° %
| S 5 T 2|10 2|10 6 |30|4|20]6|30]| 20 | 100
opinido/ideias.
2 Respeitei a opinido/ideias dos 11s5lolol1ls!8lal10l50! 20 | 100
outros.
Consegui chegar a um
3 CONSENso COm 0 grupo. 2|10/ 0| 0|2 |10(10|50| 6 |30 20 | 100
4 | Trabalheiemgrupodeforma | o | o | 5 | 19| 3 | 15| 7 |35 8 | 40| 20 | 100
organizada.
Recolhi em casa a informacao
5 [ necessaria para realizar o 51253 |15 1|5 |4 |20| 7 |35] 20 | 100
trabalho com os colegas.

Nota. Questionario aos alunos.

Quando confrontados com a questdo O que posso fazer para melhorar a minha
participacdo no grupo no futuro? Oito alunos (A3, A8, A10, All, Al12, Al4, A18, A20)
enunciam a importancia de participar mais no grupo apresentando sugestfes, dando a sua
opinido para a construcdo do trabalho, como nos exemplificam algumas afirmacoes:

posso melhorar dizendo mais ideias (A10)

dizer mais sugestdes (A3)

dizer um pouco mais as minhas ideias (A8)

Cinco alunos (A1, A2, A6, A9, A15) reportam-se a recolha de informacao como
um aspeto a melhorar, como ilustram as afirmacdes seguintes:
Recolher mais informacéo quando estiver a fazer um trabalho de grupo (A1)

Posso ajudar melhorando na recolha de informagéo (A2)

Também quatro alunos referem como aspeto a melhorar no seu desempenho no

grupo, o saber trabalhar de forma mais organizada (A5, A7, A9, Al15).

Em sintese, os alunos valorizaram no seu desempenho o Respeito pela
opinido/ideias dos outros, o Conseguir chegar a um consenso com o grupo e Trabalhar
em grupo de forma organizada, dimensbes que situamos nas Atitudes e Capacidades

definidas nas CCD, e que consideramos fundamentais na constru¢do de um trabalho
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cooperativo, reforcando as ideias j& avancadas antes pelos autores Dias e Hortas (2015),
Cachinho (2012), Garcia e Garcia (2000), Perrenoud (1995), sobre as potencialidades das
atividades investigativas. As fragilidades identificadas, situam-nas na dificuldade em
Exprimir a sua opinido/ideias e no ndo cumprimento da tarefa de Recolha em casa da
informacao necessaria para realizar o trabalho com os colegas, estas prendem-se com
capacidades ao nivel da mobilizacdo de conhecimento e da sua comunicagdo, assim como
da recolha de informacgdo, que possam ser considerados na constru¢do do trabalho
investigativo. N&o deixa de ser importante valorizar a sinceridade dos alunos neste
processo, reconhecendo as falhas e apontando solugbes de melhoria, deixando
transparecer uma atitude de respeito para com o trabalho do grupo, uma dimenséo
fundamental da sua formacéao enquanto cidadaos.

Sobre o0 seu desempenho no percurso realizado no Parque das Nacdes (Tabela 18),
os alunos valorizaram, atribuindo a maior percentagem ao conjunto dos niveis 4 e 5,
respetivamente: Respeitei a opinido/ideias dos outros e, Respeitei as regras definidas
para o percurso, com 89% das respostas; Realizei com o0 grupo todas as tarefas que
estavam indicadas no guido e Consegui chegar a um consenso com o grupo, com 84% e
79% respetivamente. Tal como na autoavaliacdo do desempenho no grupo, os alunos
voltaram a valorizar as atitudes de respeito e 0 compromisso assumido com a realizacéo
das tarefas propostas, capacidades que evidenciam a importante relacdo entre as
atividades de exploracdo do meio local e o desenvolvimento de competéncias de

cidadania pelos alunos.
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Tabela 18.
Autoavaliacdo do desempenho individual dos alunos no percurso no Parque das Nacdes.
Critérios de avaliacédo

Indicadores de avaliagdo L 2 8 4 S Total
¢ n° % [ n° %{n® %|{n°® % |n° % |n° %
1 e 2 11| o o] 5 |26| 2 |11 105319100
opinido/ideias.
2 Respeitei a opinido/ideias 115l olol1l5! 8 la!| 9 la7]19]100
dos outros.
g | Consegui chegar a um 2 |11] 0 |0| 2 |11 10 |53| 5 |26 |19 |100
CONSENso Com 0 grupo.
PR |/DEIg D N AT €2 o|lo|ol|o| 7|37 6326 |32]19]|100
forma organizada.
5 Respeitei as regras definidas olololol 2111l 5 26!12163119!100
para o percurso
Realizei com o grupo todas
6 as tarefas que estavam 1|15 0]0| 2 (11| 6 | 32| 10|53 19100
indicadas no guido

Nota. Questionario aos alunos.

Quando confrontados com a questdo O que aprendi durante o percurso que nao

sabia antes... os alunos enunciam alguns conhecimentos sobre o Parque das Nagdes, em

particular a relacdo deste espaco com a expansdo portuguesa (Al, A2, A3, A4), fazendo

referéncia a:

Muitos lugares sao relacionados com os descobrimentos portugueses (Al)

Aprendi sobre a época dos descobrimentos (A4)

Na sua reflexdo, também fazem referéncia ao Lince Ibérico, em particular a

descoberta do seu autor. Além destas reflexdes, quatro alunos reportam-se ainda as

atitudes e capacidades relacionadas com o respeito, 0S consensos e 0 Compromisso, uma

dimensdo muito importante, que nos revela que ndo associam as aprendizagens apenas a

conteudos:

conseguir chegar a um consenso com o grupo (A7)

aprendi que nem todos temos as mesmas opinifes (A8)

trabalhar em grupo de forma organizada e respeitar as regras (A9)

respeitar a resposta dos outros (A14)

aprendi que é preciso realizar todas as tarefas pedidas (A16)
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Emerge ainda, nesta analise das afirmac6es dos alunos, a importancia do trabalho
de campo, quer valorizando o contacto com as pessoas, aprendi que é bom falar com
outras pessoas (A16), quer a observacdo no local, o Parque das Nagdes é muito grande
(A17).

Em sintese, o percurso no Parque das Nagdes, além de alargar os conhecimentos
e as capacidades dos alunos, a partir das tarefas definidas no guido de trabalho, e que se
relacionam mais diretamente com as competéncias histérico geograficas, de localizacéo,
de descricdo de lugares, de compreenséo da localizacdo daquele espaco no contexto da
cidade e das suas dindmicas socio espaciais, concorreu também para o desenvolvimento
de CCD, pela necessidade de adotar uma postura de respeito, de compromisso e de
estabelecimento de consensos, capacidades que os alunos enunciam entre as
aprendizagens realizadas.

Para 0 segundo momento avaliativo, de Autoavaliacdo do grupo sobre o seu
desempenho nas atividades investigativas, utilizamos os mesmos indicadores e critérios
definidos para a autoavaliacdo (Tabela 18). Sobre a avaliacdo do desempenho do grupo
no trabalho investigativo em sala de aula, cinco dos seis grupos de trabalho priorizaram
na sua avaliacdo que Todos exprimiram as suas opinides/ideias com um nivel muito
satisfatorio, também consideram que foi muito satisfatoria a construcdo de consensos e o
empenho de todos na recolha em casa a informacéo necessaria para realizar o trabalho
com os colegas na aula. Os indicadores avaliados com niveis menos satisfatorios (2 e 3),
reportam-se a Conseguimos chegar a consensos no grupo e Trabalhdmos em grupo de
forma organizada. Curiosamente o posicionamento dos indicadores, comparando a
autoavaliacdo e a avaliacdo em grupo nao resulta consensual! Os grupos consideram que
todos exprimiram as suas opinides, assim como recolheram, em casa, a informacéo
necessaria para a realizacdo do trabalho, indicadores que na autoavaliacdo ndo se
revelavam tdo bem posicionados. J& a questdo do trabalho de forma organizada evidencia
mais reservas pelos grupos, reportando por exemplo, que era importante ter aprendido
mais a trabalhar em grupo (G1), e que devem melhorar a sua postura em relagéo a:

chegar a um consenso (G1)

nao discutir tanto (G4)
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estar um pouco mais atento (G3)

estar mais atentos e trabalhar mais em grupo (G6)
realizar as tarefas em grupo (G5)

participar mais (G2)

Em relacdo a avaliacdo que os grupos fizeram sobre o desempenho no percurso
no Parque das Nacdes, surgem também algumas notas importantes. Mais uma vez, surge
valorizada a oportunidade de todos terem exprimido as suas opinides/ideias com um nivel
muito satisfatorio e, de seguida, a apreciacdo sobre Respeitamos as regras definidas para
0 percurso. Tal como na avaliagdo do trabalho em sala de aula, alguns grupos
consideraram que ndo conseguiram trabalhar de forma organizada e que
consequentemente ndo conseguiram cumprir com todas as tarefas que estavam indicadas
no guido.

Os resultados encontrados para os diferentes momentos de avaliagdo informam-
nos ainda que este devia ter sido um processo mais participado por todos, envolvendo os
alunos na reflexdo critica sobre os resultados da avaliacdo, procurando encontrar
explicagcdes para as convergéncias e divergéncias. Contudo, tal ndo foi possivel pelas
limitacGes de tempo que se impuseram no decorrer deste percurso investigativo, tendo

sido dada prioridade a tarefas de comunicacdo e divulgacdo dos resultados.
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Tabela 19.

Autoavaliacdo do desempenho do grupo nas atividades investigativas.

Indicadores de avaliacao

Critérios de avaliacao

1[2]3]4]5

Na sala de aula

1

Todos exprimiram as suas opinioes/ideias

Houve respeito pelas opinides/ideias de todos.

Conseguimos chegar a consensos no grupo.

Trabalhamos em grupo de forma organizada.

2
3
4
5

Todos recolhemos em casa a informagao necessaria para
realizar o trabalho com os colegas na aula.

k| |k | N [ ek

| DN [t | 09

BN (-

Durante o Percurso no Parque das Nagoes

1

Todos exprimiram as suas opinides/ideias

Houve respeito pelas opinides/ideias de todos.

Conseguimos chegar a consensos no grupo.

Trabalhamos em grupo de forma organizada.

Respeitamos as regras definidas para o percurso

AN (| (W

Realizamos todas as tarefas que estavam indicadas no
guido

— 0 [0 [t |1 | et

W [ (||

Nota. Questionario aos alunos.

Em sintese, estamos em condic¢des de afirmar que o percurso investigativo que

construimos com os estudantes permitiu-lhes, ndo s, a construcdo de saberes e o

desenvolvimento de capacidades de andlise, questionamento critico e pesquisa sobre o

meio que habitam diariamente e que contribuem para que se tornem cidaddos mais

competentes historica e geograficamente, concorreu também para o desenvolvimento de

competéncias de cooperacdo (respeito, responsabilidade, estabelecimento de consensos)

gue os mesmos valorizam e que, o quadro tedrico que sustenta este estudo afirma serem

fundamentais para que se tornem cidadaos democraticamente participativos.
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5.CONCLUSOES



O presente capitulo a resposta a problematica A exploracao da cidade através da
realizacdo de atividades investigativas, que impliqguem a interacdo dos alunos com o
meio, potencia a construcdo de aprendizagens sobre o espaco proximo e 0
desenvolvimento de competéncias historico-geograficas e de cidadania democratica.

Assim sendo, as conclusdes deste estudo encontram-se organizadas de acordo com
os objetivos definidos para responder a problematica, mobilizando as sinteses que em
cada um permitiram, a partir da andlise dos dados recolhidos, responder a
intencionalidade do percurso investigativo.

No que respeita ao primeiro objetivo, analisar as carateristicas de um processo
investigativo potenciador da construgdo de conhecimento a partir do meio local, conclui-
se que a partir das atividades investigativas em que os alunos se envolveram, foi possivel
potenciar a construcdo de conhecimento sobre a cidade/o local que o aluno diariamente
habita, quer porque reside no territorio, quer porque frequenta o colégio que nele se
localiza. Este processo organizou-se em trés etapas, partindo dos conhecimentos prévios
dos alunos, do seu conhecimento relativamente ao Parque das Nacdes, foi possivel criar
a motivacéo para a realizagéo do projeto. O desenvolvimento do processo investigativo,
para o qual foram implementadas diversas atividades, incluindo (i) o guestionamento
critico; (ii) a pesquisa e analise de informacéo através do questionamento a familiares,
em documentos e em imagens; (iii) a construcdo de um percurso de exploracdo do meio
local; (iv) a realizacdo do percurso acompanhado de trabalho de campo; (iv) a anélise da
informacdo recolhida e o seu tratamento para a constru¢édo do produto final — o folheto do
Parque das Nac0es. E, por fim, a divulgacéo e avaliacdo do processo, em que 0s alunos
partilharam com outras turmas e com as familias 0 conhecimento que construiram e
avaliaram o seu desempenho ao longo de todo o processo.

Para 0 segundo objetivo, analisar as competéncias histérico-geograficas e de
cidadania desenvolvidas pelos alunos a partir do envolvimento num projeto investigativo
que valoriza o meio local como recurso didatico, constatou-se que ao envolver os alunos
num projeto de investigacdo sobre o meio local foi possivel potenciar o desenvolvimento
de competéncias historico-geogréaficas e de cidadania, uma vez que as inUmeras
estratégias em que os alunos se envolveram permitiram o desenvolvimento de

capacidades e de atitudes e a construgcdo de conhecimentos diversos. Embora o
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desenvolvimento efetivo das competéncias que iremos identificar carega de um maior
tempo de trabalho e do envolvimento mais prolongado dos alunos em atividades que
apelem a mobilizacdo de diferentes capacidades, as atividades realizadas antes, durante e
apo6s a exploracdo do meio local desencadearam processos que concorreram para o
desenvolvimento das mesmas. Deste modo, as principais competéncias que este projeto
permitiu que os alunos comecgassem a desenvolver, no &mbito histérico-geografico foram:

(A) Utilizar diferentes fontes de informac&o com diversas linguagens;

(B) Selecionar, organizar e tratar informagdo de natureza diversa

(C) Localizar, no espaco e no tempo, fendmenos politicos, econémicos, sociais
culturais e naturais;

(E) Conhecer os lugares e as regibes, nas suas dinamicas/interacdes
espaciotemporais globais. (Hortas & Dias, 2017, p.289)

As habilidades para Utilizar diferentes fontes de informagdo com diversas
linguagens, foram promovidas na Etapa 1 do projeto, quando os alunos foram convidados
a recolher imagens sobre o Parque das Nacdes para, a partir destas, se despoletar o
questionamento e o processo investigativo. Também na Etapa 2, os alunos desenvolveram
esta competéncia, através da visualizacdo do video e reconhecimento da histéria do
Parque das Nagdes, do questionamento aos pais sobre a histdria do territdrio, da pesquisa
na internet sobre cada imagem do Parque das Nacdes que tinham selecionado, da
identificacdo dos espacos recorrendo ao Google Maps e do trabalho de campo, focado na
observacao, aplicacdo de questionarios, registos escritos e graficos no guido do percurso.

A competéncia Selecionar, organizar e tratar informacéo de natureza diversa,
decorre da recolha de informacdo que os alunos realizaram a partir de diferentes fontes e
em diferentes momentos do projeto, que puderem mobilizar em diferentes etapas do
processo investigativo e na construcdo do produto final. So exemplo, as imagens que
selecionaram para a construcdo do percurso exploratério no Parque das NacGes que
decorreu da recolha e andlise prévias de informacdo e o folheto final que resultou da
informacdo recolhida e tratada em etapas anteriores, a partir das imagens selecionadas.

Para a terceira competéncia, Localizar, no espaco e no tempo, fenédmenos
politicos, econémicos, sociais culturais e naturais, contribuiram os textos sobre uma

aventura imaginada pelos alunos, a visualizagdo do video em que era contada a historia
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do local, a sua localizacdo no contexto urbano, os fatores que potenciaram a construgéo
do atual Parque das NacGes no tempo e no espaco. Também a definicdo do itinerario com
recurso a0 Google Maps, colocou os alunos perante a necessidade de mobilizagéo e
aprendizagem de destrezas cartograficas, de localizacdo e orientagdo espacial. Por fim, a
construcao do guido de exploracdo desafiou os alunos na escolha do melhor percurso, dos
locais para observacao e dos elementos a observar.

A Ultima competéncia identificada, intitula-se Conhecer os lugares e as regides,
nas suas dinamicas/interacdes espaciotemporais globais e para esta concorreram todas
as atividades desenvolvidas, desde 0 momento de recolha das ideias prévias dos alunos a
apresentacao/comunicacdo a outras turmas e as familias dos resultados alcangados através
do folheto construido por todos.

Paralelamente a estas competéncias, os alunos desenvolveram também
capacidades no ambito da competéncia Mobilizar vocabulario historico e geografico na
construcdo do conhecimento e na comunicacdo em Historia e Geografia, pois exigia-
se rigor na linguagem e nos conceitos utilizados quer na comunicacao oral quer na escrita.

Além das competéncias historico-geograficas, foi ainda potenciado o
desenvolvimento de competéncias de cidadania, em particular de cidadania
democratica, pois tal como refere Callai (2019) “estudar a cidade pode ser um caminho
para a formagdo cidada” (p.902) e, no caminho trilhado, os alunos confirmaram ter
desenvolvido algumas competéncias, entre as quais destacamos o0 Respeito, a
Cooperacdo, a Capacidade de andlise e pensamento critico, o Conhecimento e
compreensdo critica do mundo, as Capacidades de escuta e observacdo (Conselho da
Europa, 2016).

O Respeito, ou seja o “olhar para algo ou para alguém com consideragio, espirito
positivo e estima, partindo do principio de que tem importancia, utilidade ou valor
intrinseco” (Conselho da Europa, 2016, p.8) foi desenvolvido a partir de praticamente
todas as atividades em que os alunos necessitassem de estar a trabalhar em grupo,
implicando-os na discussdo/partilha de ideias, consensos, valorizacdo das ideias dos
outros, reconhecendo que ha outros pontos de vista que tal como os seus também podem
estar adequados, necessitando para tal de revelar uma atitude de abertura para pensar o

mundo de forma positiva e construtiva. A Cooperacao, aptidao necessaria para participar
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plenamente com outros em atividades, tarefas e projetos de modo a atingir os objetivos
propostos (Conselho da Europa, 2016), foi transversal a todas as tarefas em que os alunos
foram envolvidos: a realizagdo de pequenas sinteses em grupo, a constru¢do de um
percurso no meio local e preenchimento do guido de exploracdo em grupo, a realizacdo
de trabalho de campo, a organizacéo e analise da informacdao recolhida. Nestas importava
criar espagos para cada um expressar 0S Seus pontos de vista e opinides, chegar a
consensos, fazer cedéncias, realizar agdes conjuntas, definir e estabelecer objetivos para
0 grupo, ajudar os outros e, reconhecer e resolver conflitos no grupo (Conselho da Europa,
2017).

O desenvolvimento da Capacidade de anélise e de pensamento critico decorreu
fundamentalmente das atividades realizadas na preparacdo do itinerario e na realizagédo
do percurso exploratorio no meio local, das atividades em que os alunos descobriram o
espaco, o analisaram e questionaram, para identificarem e interpretarem o significado ou
significados de cada elemento da paisagem, comparando-os, relacionando-os entre si e
com outras referéncias que possam ter. Neste processo os alunos foram levados a fazer
juizos de valor, compreender e avaliar, apreender, situar/localizar no espaco e no tempo
e reunir resultados (Conselho da Europa, 2017). Préxima desta competéncia, a
competéncia Conhecimento e compreensao critica do mundo, incide fundamentalmente
no desenvolvimento do pensamento critico e no conhecimento, resultando, neste estudo,
do desenvolvimento pelos alunos da capacidade de conhecerem o territério onde
diariamente se movem: observar o contexto territorial, formular perguntas, pesquisar
informacdo em diferentes fontes, analisar informacdo (Claudino & Mendes, 2021;
Esteves, Hortas & Mendes, 2018; Cachinho, 2000), compreender o seu passado, 0s seus
significados e usos no presente, numa perspetiva critica. Em sintese apropriar-se do
espaco, refletindo de forma critica sobre o0 mesmo e desenvolvendo uma cidadania com
consciéncia territorial critica (Hortas, 2023).

Por fim, o desenvolvimento de Capacidades de escuta e observacdo, foram
essenciais em todo o processo investigativo, para compreender 0 que esta a ser dito e a
forma como esta a ser dito e, ainda, para perceber o comportamento nao verbal das outras
pessoas (Conselho da Europa, 2016). Recorrendo a fontes diversas os alunos foram

levados a interpretar e comunicar em diferentes linguagens, a desenvolver competéncias
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de escuta ativa e de observacgéo do local, dos seus usos, dos comportamentos das pessoas,
das semelhancas e diferengas entre os espacos.

Em suma, a discussao e reflex&o a partir dos resultados alcancados pelos alunos,
envolvidos nas atividades investigativas, e que permitem dar resposta a cada um dos
objetivos que orientou este estudo, confirmam que s@o diversas as competéncias
histérico-geogréficas e de cidadania democratica que os alunos desenvolvem quando séo
potenciadas experiéncias didaticas que mobilizam as atividades investigativas e a

interacdo com 0 meio como estratégia para explorar a cidade.
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REFLEXAO FINAL



Concluido o presente estudo, é importante refletir sobre o trabalho desenvolvido,
construindo uma reflexdo critica que assenta em trés aspetos: (i) o contributo da
experiéncia desenvolvida na PES Il nos dois ciclos de ensino; (ii) os contributos da
experiéncia no processo de investigacdo para o desenvolvimento de competéncias
profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino e aprendizagem; e, por fim, (iii) a
identificacdo de aspetos significativos para o desenvolvimento pessoal e profissional do
estudante e das dimens@es a melhorar no exercicio da profissdo docente.

Refletir assume-se como uma acdo importante na medida em que

implica uma consideragdo ativa, persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita ou

que se pratica, a luz dos motivos que o justificam e das consequéncias a que conduz. £

uma maneira de encarar e responder aos problemas, uma maneira de ser professor. £
um processo que implica mais do que a busca de solucGes logicas e racionais para o0s

problemas (Zeichner, 1993, p.18).

Por isso, esta deve ser uma pratica recorrente ao longo de toda a minha agéo
didatico pedagogica, para que haja desenvolvimento, pois segundo Santos (2011), um
professor deve enfatizar as suas potencialidades e assumir as suas fragilidades como um
ponto de partida para a reflexdo e mudanca da acdo. No que diz respeito ao contributo da
experiéncia desenvolvida na PES Il, nos dois ciclos de ensino, esta revelou-se
fundamental e enriquecedora para mim, uma vez que me permitiu contactar com a
realidade vivida nas escolas, quer publicas, quer privadas e intervir. A intervencdo
pedagdgica revela-se importante na formacdo de professores para que estes possam
adquirir alguma experiéncia e vivencia-la. Deve, portanto, existir um equilibrio entre as
trés dimensbes essenciais a formacdo de qualquer professor: preparacdo académica,
preparacdo profissional e préatica profissional (N6voa, 1992).

Em ambos os ciclos foi possivel contactar com diferentes metodologias, diferentes
realidades, planificar atividades e gerir recursos, valorizando as necessidades de cada
turma e de cada aluno, individualmente. Destas praticas, levo a convic¢do da necessidade
de prestar maior atencdo a cada aluno e a relagdo que se deve criar com 0S mesmos,
promovendo um clima favoravel para o desenvolvimento de aprendizagens. Além disto,
também € necessario que exista diversidade e disponibilidade de materiais e recursos

necessarios para concretizar as atividades.
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Relativamente a experiéncia no processo de investigacdo, esta teve alguns altos e
baixos devido ao tempo disponivel para a realizacdo de todas as atividades planeadas,
sendo que foi necessario prescindir de algumas para que se pudessem realizar outras mais
importantes. Através desta experiéncia pude perceber que é possivel aprender temas
relacionados com a Historia e Geografia e, consequentemente, proporcionar aos alunos o
desenvolvimento de competéncias histérico-geograficas e de cidadania democratica,
recorrendo ao meio local, a exploracdo do mesmo e a potencialidade de recursos que este
tem para oferecer.

Por fim, para além de todas as aprendizagens que construi ao longo da PESI|, esta
também me fez perceber as minhas potencialidades e fragilidades. Como tal, constatei
que uma das minhas fragilidades era a gestdo do tempo e esta, segundo Abreu (2000), é
considerada chave para a aprendizagem. Os alunos tinham ritmos de trabalho diferentes
e, em alguns casos, ndo apresentavam o melhor comportamento e isso dificultou, muitas
vezes a concretizacdo das atividades. Como potencialidade destaco a minha relagdo com
os alunos, fundamental para um clima propicio ao desenvolvimento de aprendizagens e
para a gestdo dos momentos de didlogo, de instrucéo ou de exploragédo de conteudos.

A reflexdo que tenho vindo a desenvolver leva-me a fazer um balanco positivo
relativamente ao meu desempenho, ainda que considere que existem aspetos em que terei
de ser mais cuidadosa no futuro, mais atenta, antecipando situacGes, tentando sempre
melhorar em cada novo desafio. O processo formativo que vivenciei foi fundamental no
meu percurso, na minha evolucdo quer a nivel pessoal, quer a nivel profissional,
desenvolvendo competéncias que garantam a reflexdo critica necessaria para que a minha
acdo concorra para uma efetiva mudanca nos alunos com quem a construo e que dela

participam.
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Anexo A. Materiais utilizados nas atividades implementadas
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A vigilante Angela tem 18
tabuleiros com pdes para as
turmas do 12 ciclo. Cada
tabuleiro tem 23 pdes.
Quantos pdes tem a Angela?

Avigilante Catia tem 115
macas para distribuir pelas 5
turmas do 3 2 ano. Quantas
macds vai a vigilante Catia
entregar a cada turma?

O Manuel trouxe 24 gomas
para os 4 elementos da sua
ilha, a contar com ele. Com
quantas gomas ficou cada

elemento?

A Hossana tem 47 euros. Se
a Hossana perder 3 euros
por dia durante uma
semana, quantos euros lhe

restam?

O Dinis tem, no total, 17
paginas completas da
caderneta dos cromos. Cada
pagina tem 12 cromos.
Quantos cromos tem o

Dinis?

A professora Matilde fez 54
gqueques para o aniversario
do irmdo. Cada convidado
comeu 3 queques. Quantos
convidados estavam na

festa?

A Leonor trouxe 2 pacotes
de chupa-chupas para
partilhar com os amigos.
Cada pacote tinha 27 chupa-
chupas. Quantos chupa-
chupas trouxe a Leonor?

Os 5 xilofones soprano da
sala de musica tém no total
80 teclas. O professor Carlos
viu gue estavam 17 teclas no
chdo da sala. Quantas teclas
ainda estavam nos xilofones?

O triplo de 9 é...

O quintuplo de 7 é...

O quadruplo de 22 é...

81 & o triplo de...

36 € o dobro de...

60 é o quintuplo de...

52 é o quadruplo de...

O dobro de 17 &...
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Como se escreve 47 em
numeragao romana?

Como se escreve 555 em
numeragao romana?

Como se escreve 31 em
numeragdo romana?

Como se escreve 321 em
numeragao romana?

Como se escreve 124 em
numeracdo romana?

Como se escreve 1071
em numeracgdo romana?

Como se escreve 79 em
numeracdo romana?

Como se escreve 2500
em numeracdo romana?

Qual e o numero
representado por
XIX?

Qual e o numero
representado por
DII?

Qual e o numero
representado por
MMCCXXII?

Qual @ o numero
representado por
CXII?

Qual é o numero
representado por
XLIX?

Qual @ o numero
representado por
DCCLXV?

Qual @ o numero
representado por
XXV?

Qual é o numero
representado por
XCI?
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Anexo B. Grelhas de registo observacao utilizadas na pratica pedagdgica de 1.° CEB

GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAQO

Data: 03/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Respeita as Utiliza estratégias de Coopera com 0s A A
Alunos AT intervencoes dos resolucdo de colegas na realizagdo e slimei ¢
vez para falar. autonomamente.
colegas. problemas das tarefas.

AP 3 3 2 3 NO
AA 2 3 3 3 NO
CD 3 3 3 3 NO
Di 2 3 2 2 NO
Fer 2 3 3 3 NO
G 1 2 3 2 NO
H 3 3 3 3 NO
Is 2 3 3 3 NO
JB 1 1 3 2 NO
JC 2 3 3 3 NO
LS NO 3 3 3 NO
LD NO NO NO NO NO
LC 3 3 3 3 NO
Lou. 3 3 3 3 NO
Man. 1 2 3 2 NO
M? C. 3 3 2 3 NO
Mat. 3 3 2 3 NO
Q 2 3 3 3 NO
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Raf. 1 2 2 2 NO
Sal. 3 3 2 3 NO
Seb. NO NO NO NO NO

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 04/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Comunica de
Alunos Aguarda pela .Respelta as Realiza as tarefas Utiliza a palavra | Partilha com os Rc?sp:elta as forma
sua vez para intervengoes de forma colegas as suas | opinides dos | fundamentada
falar. dos colegas. autonomamente audivel produgdes colegas 0s seus pontos
de vista
AP 3 3 1 NO NO 3 NO
AA 3 3 3 3 NO 3 3
CD 3 3 3 NO NO 3 NO
Di 2 2 2 3 NO 2 3
Fer 3 3 1 3 NO 3 3
G 2 3 3 3 NO 3 3
H 3 3 3 NO NO 3 NO
Is 2 3 3 3 NO 3 3
JB 2 2 3 3 NO 2 3
IC 3 3 3 3 NO 3 3
LS 3 3 3 NO NO 3 NO
LD 3 3 2 2 NO 3 NO
LC 3 3 3 NO NO 3 NO
Lou. 3 3 3 3 NO 3 3
Man. 2 3 3 3 NO 3 3
M? C. 3 3 3 3 NO 3 3
Mat. 3 3 2 NO NO 3 NO
Q 3 3 3 1 NO 2 3
Raf. 2 2 3 3 NO 3 3
Sal. 3 3 2 NO NO 3 NO
Seb. NO NO NO NO NO NO NO

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 05/05/2023 |

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Utiliza estratégias

Ouve com

Aguarda pela Respeita as . Escreve um ~
Alunos : . eficientes para Escrever sem erros | Coloca-se no atengdo as
sua vez para intervengoes dos . texto , L .
produzir o resultado | . .. . ortograficos lugar do outro | ideias/opinides
falar. colegas. . individualmente
de um calculo. dos colegas.
AP 3 3 1 3 2 NO 3
AA 3 3 3 3 3 NO 2
CD 3 3 3 3 3 NO 2
Di 3 3 3 3 3 2 1
Fer 2 3 3 3 2 3 2
G 2 3 3 3 3 NO 3
H 3 3 3 2 3 NO 3
Is 2 2 3 3 2 NO 1
JB 2 2 3 3 3 3 3
JC 3 3 3 3 3 3 3
LS 3 3 3 3 3 NO 3
LD NO 3 NO NO NO NO 3
LC 3 3 3 3 3 NO 3
Lou. 3 3 3 2 3 3 3
Man. 3 3 3 3 3 NO 3
M? C. 3 3 3 2 3 NO 3
Mat. 3 3 2 3 3 NO 3
Q 2 2 3 3 3 2 3
Raf. 2 2 3 3 2 3 2
Sal. 3 3 3 2 3 NO 3
Seb. NO NO NO NO NO NO 3

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 05/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: Educacdo Fisica

Indicadores especificos

Alunos

Realiza batimentos de
bola com a raquete sem
a deixar cair no chdo

Salta a corda
de forma
continua

Coopera com o par
ou com a equipa na
execucao das
atividades.

Respeita as
instrugdes que
foram dadas

AP

N

N

N

AA

CD

Di

Fer

G

H

Is

JB

JIC

LS

LD

LC

Lou.

Man.

M* C.

Mat.

Q

Raf.

Sal.

WIWININIWWWWINIWWIWINIWINININWW

NINIER WWINININRERINNWNWNNNNW

W WER WWWWWINIWWININIWINININWW

WINERWIWINIWIWIINIWINIININWINNNO®WN

Seb.

NO

NO

NO

2
o

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 08/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

: Utiliza
Al Comunica de .
unos 2
Aguarda pela | Respeitaas | Coloca-se no | Respeita as oy .Iie em Colabora eficientes Ouve~com
. N e fundamentad siléncio e . atengao as
sua vez para | intervengdes lugar do opinides dos com os pares | para produzir | ., . . x
a 0s seus autonomame . ideias/opinide
falar. dos colegas. outro. colegas. no jogo. o resultado
pontos de nte. s dos colegas.
: de um
vista. :
calculo.
AP 3 3 3 3 1 3 2 3 2
AA 3 3 3 3 3 3 3 3 2
CD 3 3 3 3 2 3 3 3 2
Di 2 3 2 2 3 3 3 3 2
Fer 2 3 3 3 2 3 2 3 2
G 2 2 2 2 3 3 2 3 2
H 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Is 2 3 3 3 3 3 3 3 2
JB 2 2 1 2 3 3 2 3 2
JIC 2 2 3 2 3 3 3 3 3
LS 3 3 3 3 2 3 2 3 3
LD 3 3 NO NO NO 3 NO NO 2
LC 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Lou. 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Man. 3 3 3 3 3 3 3 3 3
M? C. 3 3 3 3 3 3 2 3 3
Mat. 3 3 3 3 2 3 2 3 3
Q 2 2 1 3 3 3 2 3 3
Raf. 2 2 3 3 3 3 2 3 2

121




Sal.

3

3

3

3

Seb.

3

3

3

3

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAQO

Data: 09/05/2023 |

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua
vez para falar.

Respeita as
intervencoes dos
colegas.

Escreve o que escuta.

Escreve sem erros
ortograficos.

Lé em siléncio e
autonomamente.

AP

3

AA

CD

Di

Fer

G

H

Is

JB

JC

LS

WW W WWWWINIWWIN

NININIWINIINWINNNR

LD

2
o

2
o

LC

Lou.

Man.

M* C.

Mat.

Q

Raf.

Sal.

WININWWINIWWWIWINIERINIWERININWINW

WINIWWIWINIWWWWWIRWWINWWWW

Seb.

3

3

WININWININIWW|W

NERINIININWINWN

WWWWWW W W W WwWwWwwwwiwwiwwiwww

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVA

"AO

Data: 10/05/2023 |

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua
vez para falar.

Respeita as
intervencoes dos
colegas.

Utiliza estratégias de
resolucdo de
problemas.

Lé em siléncio e
autonomamente.

AP

3

2

AA

CD

Di

Fer

G

H

Is

JB

JC

LS

WINERINWERINNWNW

WWER WWINWWWW

WWWWWWWNWW

WW W W WwWwwwwwww

LD

2
o

2
o

2
o

2
(@)

LC

Lou.

Man.

M C.

Mat.

Q

Raf.

Sal.

WIRNWWERWW

WINWWWINWW

Seb.

3

3

WININIWININIWW|W

WIWW W WwWww www

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 11/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Comunica de

Alunos Ay ek || Resseins Realiza e forma .LAé em Utiliza a Partilha com Ouve~com
R A ————c tarefas SisHittes dlos fundamentad siléncio e palavra de os colegas as ' at'engao' as
falar. g - autonomame o — a 0s seus autonomame fOI:ma suas ideias/opinide
nte. pontos de nte. audivel. produgdes. | s dos colegas.
vista.

AP 3 3 1 3 2 3 NO NO 2
AA 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
CD 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
Di 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
Fer 2 3 3 3 2 3 NO NO 2
G 2 3 3 3 3 3 NO NO 2
H 3 3 3 2 3 3 NO NO 3
Is 2 3 3 3 2 3 NO NO 2
JB 2 2 3 3 3 3 NO NO 2
JIC 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
LS 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
LD 3 3 2 3 NO 3 NO NO 2
LC 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Lou. 3 3 3 2 3 3 NO NO 3
Man. 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
M? C. 3 3 3 2 3 3 NO NO 3
Mat. 3 3 2 3 3 3 NO NO 3
Q 2 2 3 3 3 3 NO NO 3
Raf. 2 2 3 3 2 3 NO NO 2
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Sal.

3

3

3

2

Seb.

3

3

3

3

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 12/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Comunica de | Coloca-se no Ouve com
Alunos Aguarda pela | Respeita as Escreve um Escrever sem Utiliza T Itz dlg _ atengao as ~
sua vez para | intervencdes | . .te.xto OITOS Fala com vocabulario fundamentad outro. ideias/opiniGe
falar. dos colegas. AT ortograficos. Sl diversificado. a 0s Seus s dos colegas.
nte. pontos de
vista.

AP 3 3 1 1 NO NO
AA 3 3 3 2 NO NO
CD 3 3 3 2 NO NO
Di 2 3 3 2 NO NO
Fer 2 3 3 3 NO NO
G 2 3 3 2 NO NO
H 3 3 3 2 NO NO
Is 2 2 3 3 NO NO
JB 2 2 3 2 NO NO
JC 3 3 3 2 NO NO
LS 3 3 3 2 NO NO
LD NO 3 NO NO NO NO
LC 3 3 3 2 NO NO
Lou. 3 3 3 3 NO NO
Man. 3 3 3 2 NO NO
M? C. 3 3 3 3 NO NO
Mat. 3 3 2 2 NO NO
Q 2 2 3 2 NO NO
Raf. 2 2 3 2 NO NO
Sal. 3 3 3 1 NO NO
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Seb. | 3 | 3 | 3 | 2 |

NO

NO

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 15/05/2023

| Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua vez

para falar

Respeita as
intervencoes dos
colegas.

Respeita as
intervencoes
da professora

Realiza as
atividades
propostas

Respeita as
indicagoes
fornecidas pela
professora

Lé em siléncio e
autonomamente

Coopera com 0s
colegas na
realizagdo das
tarefas.

AP

w

AA

CD

Di

Fer

G

H

Is

JB

JIC

LS

WIWINRFRWINNRWRW

WIWINRFRWINNRWRW

WIWINRFRWINNRWRW

WW W WWWWINWWW

WIWWWWWNWWW

WW R R WERWERWNW

WW W W W W wwwwnN
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o

2
o

2
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2
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LC

Lou.

Man.

M* C.

Mat.

Wwwww

Q

NO

Raf.

Sal.

WL IR WNNWW

WRr R WNNWW

WIRINWWINWW

W=

Seb.

3

3

3

WIWININWWWWWw

WIWINWWWWWwWwWw

WINWIWIWINWWW

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 16/05/2023

| Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua vez
para falar

Respeita as
intervencoes dos
colegas.

Respeita as
intervencoes da
professora.

L& nimeros por
extenso

L& nimeros por
ordens

L& nimeros por
classes

Coopera com 0s
colegas na
realizagdo das
tarefas

AP

2
o

w

w

w

AA

CD

Di

Fer

G

H

Is

JB

JIC

LS

WWERINWWWINIWIN

WIWERINWINWINWW

WIWERINWINWINWW

WWWWWINWWWW

LD

2
o

2
o

2
o

2
(@)

LC

Lou.

Man.

M* C.

Mat.

Q

Raf.

Sal.

NIRIWWININWW

WRWWWwww

WRWW W www

Seb.

3

3

3

WININ[WWIWWW(Ww

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 17/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Respeita as

Coopera com

Lé em siléncio

Atribui

s | g plsun | merengis | USRS 00 | i | ©E | Ropstuas | st | cona
vez para falar dos colegas. ue realizagao das | autonomament ¢ §40, P
problemas tarefas o da professora 0 que sente em

' quando a ouve. grupo
AP 3 3 - 3 - 3 NO 3
AA 3 3 - 3 - 3 3 3
CD 3 3 - 3 - 3 3 3
Di 2 3 - 3 - 3 3 3
Fer 3 3 - 3 - 3 3 3
G 2 2 - 2 - 3 2 3
H 3 3 - 3 - 3 3 3
Is 3 3 - 3 - 3 3 3
JB 2 2 - 3 - 3 3 3
IC 3 3 - 3 - 3 3 3
LS 3 3 - 3 - 3 3 3

LD NO NO - NO - NO NO NO

LC 3 3 - 3 - 3 NO 3
Lou. 3 3 - 3 - 3 3 3
Man. 2 3 - 3 - 3 3 3
M? C. 2 2 - 3 - 3 3 3
Mat. 3 3 - 3 - 3 NO 3
Q 3 3 - 3 - 3 3 3
Raf. 2 2 - 3 - 2 3 3
Sal. 3 3 - 3 - 3 3 3
Seb. 3 3 - 3 - 3 3 3

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 18/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Utiliza Comunica de
Alunos At el i .Respelta as Realiza as tarefas e’stratéglas de forma Utiliza a Partilha com os
A intervengoes autonomamente calculo mental | fundamentada palavra Qe colegas as suas
dos colegas para obter um | os seus pontos | forma audivel produgoes
resultado de vista
AP 3 3 2 NO NO NO NO
AA 3 3 3 NO 3 3 NO
CD 3 3 3 NO 3 3 NO
Di 3 2 2 NO 3 3 NO
Fer 3 3 3 NO 3 3 3
G 2 2 3 NO 3 3 NO
H 3 3 3 NO 3 3 NO
Is 3 3 3 NO 3 3 NO
JB 2 2 3 NO 3 3 3
JC 3 3 3 NO 3 3 NO
LS 3 3 3 NO 3 3 NO
LD NO NO NO NO NO NO NO
LC 3 3 3 NO 3 3 NO
Lou. 3 3 3 NO 3 3 NO
Man. 3 3 3 NO 3 3 3
M? C. 3 3 3 NO 3 3 NO
Mat. 3 3 2 NO 3 2 3
Q 3 3 3 NO 3 2 NO
Raf. 2 2 3 NO 3 3 3
Sal. 3 3 2 NO 3 3 3
Seb. 3 3 3 NO 3 3 NO

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 19/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

. Utiliza estratégias CommaEnct
Alunos Aguarda pela sua vez para .Resp e1ta~as eficientes para Escreve um texto Escrever sem il o
falar Intervengoes produzir o resultado individualmente crros com Tl
dos colegas de um caleulo ortograficos clareza | os seus pontos
de vista
AP 3 3 2 NO NO NO NO
AA 2 2 3 NO NO NO NO
CD 3 3 3 NO NO NO NO
Di 2 2 3 NO NO NO NO
Fer 2 2 3 NO NO 3 3
G 2 2 3 NO NO 3 3
H 3 3 3 NO NO 3 3
Is 2 2 3 NO NO NO NO
JB 1 1 2 NO NO 3 3
IC 3 3 3 NO NO NO NO
LS 3 3 3 NO NO NO NO
LD NO NO NO NO NO NO NO
LC 3 3 3 NO NO NO NO
Lou. 3 3 3 NO NO NO NO
Man. 2 2 3 NO NO 3 3
M? C. 3 3 3 NO NO NO NO
Mat. 3 3 2 NO NO NO NO
Q 3 3 3 NO NO NO NO
Raf. 1 1 3 NO NO 3 3
Sal. 3 3 2 NO NO NO NO
Seb. 3 3 3 NO NO 3 3

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 19/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: Educacdo Fisica

Indicadores especificos

Realiza batimentos de bola

Salta a corda

Coopera com o0 par ou

Alunos com a raquete sem a de forma com a eq~uipa na Respeita as instrugoes
deixar cair no chao continua execueao o que foram dadas
atividades.
AP NO NO NO NO
AA NO NO NO NO
CD 3 3 3 3
Di 2 2 2 2
Fer 3 3 2
G NO NO NO NO
H 2 2 3 3
Is NO NO 3 2
JB NO NO 3 2
JC 3 3 3 3
LS 2 3 3 3
LD NO NO NO NO
LC NO NO NO NO
Lou. NO NO NO NO
Man. 3 1 3 2
M? C. 2 3 3 3
Mat. NO NO NO NO
Q 3 1 2 1
Raf. 3 3 3 2
Sal. 3 3 3 2
Seb. NO NO NO NO

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 22/05/2023

Turma: 3.°D |

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela
sua vez para
falar.

Respeita as
intervengoes
dos colegas.

Coloca-se no
lugar do
outro.

Comunica de forma
fundamentada os seus pontos
de vista.

Lé em
siléncio e
autonomame
nte.

Mede a
capacidade
de um
recipiente
com
diferentes
medidas.

Converte
copos em
medidas de
capacidade.

Ouve com
atencao as
ideias/opiniGe
s dos colegas.

AP

AA

CD

Di

Fer

Is

JB

JIC

LS
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Raf. 2 2 3 3 3 3 3 2
Sal. 3 3 3 2 3 3 3 3
Seb. NO NO NO NO NO NO NO NO

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAQO

Data: 23/05/2023 |

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua
vez para falar.

Respeita as
intervencoes dos
colegas.

Escreve o que escuta.

Escreve sem erros
ortograficos.

Lé em siléncio e
autonomamente.

AP

3

AA

CD

Di

Fer

G

H

Is

JB

JC

LS

WW W WWWWINIWWIN

NININIWINIINWINNNR
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o
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o
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Man.

M* C.

Mat.

Q

Raf.
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NO
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o

2
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Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVA

"AO

Data: 24/05/2023 |

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua
vez para falar.

Respeita as
intervencoes dos
colegas.

Utiliza estratégias de
resolucdo de
problemas.

Lé em siléncio e
autonomamente.

AP

3

2

AA

CD

Di

Fer

G

H

Is

JB

JC

LS
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Q
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Seb.

NO

NO

2
o

NO

2
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Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 25/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Aguarda pela | Respeita as ezl Respeita as | Comunica de forma .LF em Utiliza a palavra el 1o Gom Ouve~com
Alunos : ~ tarefas o siléncio e os colegas as atengdo as
sua vez para | intervengoes opinides dos fundamentada os de forma L .
falar. dos colegas. autonomame colegas. seus pontos de vista. autonomam audivel. suas T PSS

nte. ente. producoes. dos colegas.
AP 3 3 2 3 2 3 NO NO 2
AA 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
CD 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
Di 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
Fer 2 3 3 3 2 3 NO NO 2
G 2 3 3 3 3 3 NO NO 2
H 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
Is 2 3 3 3 2 3 NO NO 2
JB 2 2 3 2 3 3 NO NO 2
IC 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
LS 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
LD 3 3 2 3 NO 3 NO NO 2
LC 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
Lou. 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
Man. 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
M? C. 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Mat. 3 3 2 3 3 3 2 3 3
Q 2 2 3 3 3 3 NO NO 3
Raf. 2 2 3 3 2 3 NO NO 2
Sal. 3 3 2 3 3 3 NO NO 3
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Seb. | 3 | 3 | NO | NnO |

NO

NO

NO

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 26/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

. Escreve um B Comunica de Coloca-se no Ouve com
Alunos | Aguarda pela .Respelta as texto Escrever sem Fala com Utiliza . forma lugar do outro. ' a}eng:éq as
sua vez para | intervengdes | . .. . erros vocabulario | fundamentada os ideias/opinides
falar. dos colegas. AT ortograficos. Sz diversificado. | seus pontos de dos colegas.
£ nte. g p g
vista.

AP 3 3 2 2 NO NO
AA 3 3 3 3 3 2

CD 3 3 3 3 NO NO

Di 2 3 3 3 NO NO

Fer 2 3 3 3 NO NO
G 2 3 3 3 3 3
H 3 3 3 2 3 2

Is 2 2 3 3 NO NO

JB 2 2 3 3 NO NO
IC 3 3 3 3 3 2

LS 3 3 3 3 NO NO

LD NO 3 NO NO NO NO

LC 3 3 3 3 NO NO

Lou. 3 3 3 2 NO NO

Man. 3 3 3 3 NO NO

M? C. 3 3 3 2 NO NO

Mat. 3 3 2 3 NO NO

Q 2 2 3 3 NO NO

Raf. 2 2 3 3 NO NO

Sal. 3 3 3 2 NO NO

Seb. 3 3 NO NO NO NO
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| Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 29/05/2023 |

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua
vez para falar.

Respeita as
intervencoes dos
colegas.

Comunica de
forma
fundamentada os
seus pontos de
vista.

Coloca-se no
lugar do outro.

Lé em siléncio e
autonomamente.

Ouve com atengao
as ideias/opinioes
dos colegas.

AP

2

AA

CD

Di

Fer

G

H

Is

JB

JIC

LS
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Sal.
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Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAQO

Data: 30/05/2023 |

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua
vez para falar.

Respeita as
intervencoes dos
colegas.

Escreve o que escuta.

Escreve sem erros
ortograficos.

Lé em siléncio e
autonomamente.

AP

3

AA

CD

Di

Fer

G

H

Is

JB

JC

LS

WW W WW W WINWWW

NININWINIINWININNNDN

LD

2
o

2
o

LC

Lou.

Man.

M C.

Mat.

Q

Raf.

Sal.

WINW WWWWIWWWINININIWW|IWW W W Ww

WINWWWWWWW W WINWIWINIWWWW

Seb.

3

3

WININIWININIWW|W

NININININWINWIN

WWWWWW W W W WWwWwiwwiwwiwwww|w

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 31/05/2023

| Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Escreve sem erros
ortograficos

Utiliza estratégias de
calculo mental para obter L& silenciosamente
um resultado

Elabora a tarefa autonomamente

AP

N

AA

CD

Di

Fer

G

H

Is

JB

JC

LS

WIWINWWINIWNWWN

NIWWWIINWWINWW

WIWINWWWWINWWN

LD

2
o

2
o

2
o

LC

Lou.

Man.

M* C.

Mat.

Q

Raf.

Sal.

NIWININWWWW

WWWNWWWWw

Seb.

3

WWWWWWW W W Wwwwwwwwwwwww

3

WINWWINWWWW

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Préximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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Area: multidisciplinar

Data:

02/06/2023 — PERCURSO

Turma: 3.°D

Indicadores especificos

Coopera com os colegas | Respeita as regras . ~ . o Rel.ata, d © fomarh
Alunos . . . Segue a orientacao Caracteriza os Utiliza a palavra sintetizada o
na realizacgdo dos definidas para o . .
desafios. e do percurso espagos percorridos | de forma audivel percurso que
realizou.

AP 3 3 3 3 2 2
AA 3 3 3 2 3 3
CD 3 3 3 3 3 3

D 2 2 3 3 NO NO
F 3 2 3 3 3 3
G 3 2 3 3 3 3
H 3 3 3 3 3 3
| 3 2 3 3 3 3
JB 3 2 3 3 3 3
JC 3 2 3 3 3 3
LS 3 3 3 3 2 3

LD 1 2 3 1 NO NO
LC 3 3 3 2 3 3
LA 3 3 3 3 3 3
ML 3 3 3 3 3 3
MM 3 3 3 3 3 3
Mat. 3 3 3 3 2 2
Q 2 2 3 2 1 1
R 2 1 3 2 2 2
Sal. 3 3 3 3 2 2

S NO NO NO NO NO NO

Niveis: A ou 3 — Atingido; P ou 2 — Proximo; D ou 1 - Distante
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Anexo C. Grelhas de registo observacao utilizadas na pratica pedagdgica de 2.° CEB

TURMA A

GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. - 6.°A — 31/01/2023

. Alunos
Indicadores
1/2(3|4|5|(6|7|8|9 (10|11 (12|13 (14 (15|16 17 |18 |19 |20 |21 (22|23 |24 |25
1.1 Aguarda a sua vez para falar 33 - -4 -S| sS|sS 3 sS] - B B -5 3 - HERE
1.2 Respeita as opinides/intervencdes dos colegas 313(-(-|-|4|-|5|5|5]|3|5] - - - - - - 5|3 - - | 5] 5
2.1 Utiliza devidamente sinais de pontuagao -12(3(-|-/-]/-/3 |53 |3 |4|5|4]|-|3]- - | 5|4 |5]-|3]4
2.2 Escreve sem erros -13(3(-1-1-1-1|25 5 5|5 5 5|5 - 3 - - 51| 4 5 - 4 5
3.1 Utiliza a palavra de forma audivel 4 | -|-|-|-|5|-|5|5|5|5|5] - - - 4] - - 5|5 ]| - - | 5] 5
3.2 Utiliza vocabulario adequado e diversificado 5|-|-|-|-|4|-|5|5|5]|5|5] - - - 4] - - 5|4 - -1 4] 5
Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-*“ — Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. — 6.°A — 07/02/2023

. Alunos
Indicadores
1{2(3|4(5(6|7|8[9(10 |11 (12|13 (1415|1617 |18 19|20 |21 |22 |23 |24 |25
1.1 Aguarda a sua vez para falar S5(5|-|-|-|-|-|5|5|S5|4|5|5|5|-]|]-|5|5|5|5|5|5|5]S5
1.2 Respeita as opinides/intervencdes dos colegas 5/5|-|-|-|-|-|5|5|5|4|5|5]|5 - -/ 5| 5|5 |5 |5 |5|5]|S5
2.1 Colabora com os colegas; 3(3|5|5(5|4|-|5]|S5 5 4 5 5 5 2 4 5 5 5 4 5 5 5 5
2.2 Aceita opinides diferentes da sua. 3(3|5(5|5(4|-|5|S5S | S|4 |5 | 5|52 4|5 |5|5/4 /55|55

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4- Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-*“ — Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. — 6.°A — 08/02/2023

. Alunos
Indicadores
1/2(3|/4|5(6|7|8|9|10| 11|12 |13 |14 |15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25
1.1 Aguarda a sua vez para falar 5 Sl SIS|S|S|S |4 |S|S|-|S|S|S5S |5 S|4]5|5]5]5
1.2 Respeita as opinides/intervengdes dos colegas 5 -|-|-|5|5|5|5 |5 |4 |5]|5]| - 5/5|5|5 |54 ,5|5]|5]5
7 1 Desenha Ulisses. s[s5]5[5[5[5[5[5]5[5[4][5]5[5][5][5[5[5[5][5][5[5]5]5
2.1 Descreve a personagem utilizando vocabulario apropriado. S0~ [3[3(3[3%]|3|35]5]|- S| S S |S 5 -S| 5|S
Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4- Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-*“ — Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. — 6.°A — 09/02/2023

. Alunos
Indicadores

1/2(3|/4|5(6|7|8|9|10| 11|12 |13 |14 |15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25
1.1 Aguarda a sua vez para falar S-S S-S S S-S S S |S|S| S| S| -]
1.2 Respeita as opinides/intervencdes dos colegas -l -1-|5]-|-|5]|-| - - | 5|5 |5 | - 5 - | 5| 5|5 |5 |55 - 5
2.1 Utiliza uma velocidade de leitura adequada; 3/4|5/5/4(3/4|5|5 |5 |54 |5]|4|5)|2|5|5|5]4|4/|4]4]5
2.2 Utiliza um ritmo de leitura adequado; 4|13/4|5/3|4/4/4/5 1453 /513 5|2 ]4|5|5]3]|4|33]5
2.3 Lé com entoagio adequada; 2|15/4|4(3|3|5|4/| 5 5|5 4 4 | 3 5 2 |5 5 51| 4 5 4 | 3 5
2.4 Realiza uma leitura com precisdo. 214(5/4(4(3|4/5|5|5|5|4|5|5|5]|2|5|4|5|4|4|3]|4]|5
3.1 Indica as ideias principais; S1-1-|5|-|-|-|S|S5|S5S|5|5|-|-|-|5|5|5|5]|-|5]|5]5
3.2 Utiliza a palavra de forma audivel. S -S| -S| S|S|S|S|-|-|-|S5S|S|S5S|S5|-|5]5)|5

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente;

13

—Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. — 6.°A— 14/02/2023

Alunos
Indicadores
1|/2(3(4|5(6(7|8[9(10 |11 12|13 |14 15|16 |17 |18 |19 |20 |21 (22|23 (24|25 |26
1.1. Coloca o dedo no ar para falar I e e I e I N e B R B SIS |5 |sS |5 |55
1.2. Respeita a vez de falar do outro 5|5|-|-|5|-|-|5|5|5]|5|5] - - - - 5(5|5|5|5|5]|5
2.1 Identifica o remetente 5|/5|5|5|5|5 5/5|5|5|5|5|5 1|5 5/5|5|5|5|5|5]5
2.2 Identifica o destinatario 5|/5|5|5|5|5 5/5|5|5|5|5|5 1|5 5/5|5|5|5|5|5]5
95| [T o [los] @ @ daie 5[5[5[5|5]s 5|s|s5|5[5[5][s5]s 5|5][5[5[5|5]|5]5
2.4 Indica a despedida; 5/5[5[5[5]5 5|5|5[5[5|5]5]5s 5/s5|5[5[5[5]5]5
2 5 Assina a carta. 5/5[5[5[5]5 5/!5[5[5]5]|5]|5]5 55555 ]5][5]5
2.6 Escreve o corpo da carta sem erros ortograficos e de 414141445 4! 5|1 4|15 5|55 ]| 4 314|541 4| 41| 4] 4

pontuacao.

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. — 6.°A— 28/02/2023

. Alunos
Indicadores
1{2(3|4(5(6|7(8(9(10 |11 (12|13 (1415|1617 |18 19|20 |21 |22 |23 |24 |25 |26

1.1. Coloca o dedo no ar para falar 5/5|-|-|5|5|-|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5]5]5

1.2. Respeita a vez de falar do outro 5/5|{-|-|5|5|-|5|5S |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |S5|5|5]|5]|5]5

2.1 Identifica o tempo 5|/5|-|-|5|5|-|14|5|4|4|5]|5|5] - - | 5|4 |5]|5]|5 5145
3.1 Corrige corretamente os erros ortograficos S(S|-|-|S5|S5|-|5|5 |5 |5 |4|5|5|4|-|5]|5|5|5|5 |5]|5]5
4.1 Coopera com o colega. 5({5(5|5|5[5|-|5]|5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 515 5 5 5

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nao Observado.
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TURMA H

GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. - 6.°H — 30/01/2023

Alunos
Indicadores
1{2(3|4(5/6|7(8(9|10 |11 |12 (13|14 15|16 |17 19 |20 |21 |22 (23|24 (25|26
1.1 Coloca o dedo no ar para intervir; S|-|S5|S|5|5|5|5[4|5 5|55 |5 |5]5]S5 SIS |5 |5 |4]5)|5)-
1.2 Respeita a vez de falar do outro. 5(-|5|5|3|5|5|5|3|5 |5 |5 |5 |5|5|5]|S5 5|5 (5|53 |5]|S5 -
2.1 Utiliza tempos verbais adequados na construgdode frases. |4 |2 |2 |2 (3 |5|5|4|4| 4 | 4 | 5|2 |3 |3 |45 55| 4|54 | 4| 4] -
3.1 Acompanha a leitura. 5/5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5]|5 5(/5|5|5 5|5 |5 -
4.1 Participa na atividade proposta. 512|12|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5]|S5 5(/5|5|5 5|5 |5 -
5.1 Identifica Ulisses; 5|-|5|5|5|5|5|5]|5]| 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 -
5.2 Identifica Helena. 5|-|5|5|5|5|5|5]|5]| 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 -
6.1 Indica o complemento direto; -l-1-1-13|4|5|-|4|5|S5|5|-|5|4)|4]|S5 5| -|5|5|4|5]|-]-
6.2 Indica o complemento indireto. -|-14|-|3|4|5|-|4|S5|S5|-|-|5|4)|4]|S5 5| -|5|5|4|5]|-]-
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7.1 Colabora com o par;

7.2 Aceita opinides diferentes da sua.

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. - 6.°H — 31/01/2023

. Alunos
Indicadores
1/2(3(4(5/6 (7891011 |12 |13 (14 |15|16|17 |18 |19 20|21 |22|23 |24 |25 |26
1.1 Aguarda a sua vez para falar SI=f- - |35 |5|-|4[5|5|5|3|5]4|5]5 SIS |S5 513|413~
1.2 Respeita as opinides/intervengdes dos colegas 5|-(-|-|3/5|5|-|4|5|5|5|3|5|4]|5]S5 5/5 |5 |5 |3]|4]|3] -
2.1 Utiliza uma velocidade de leitura adequada 5/5{3[3|-|{4|5|3|2|3|5|4|5|4|4|5]4 5|55 45|45 -
2.2 Utiliza um ritmo de leitura adequado 414|12|3|-14|5(3|3|4|3|4|4|3 4|54 5|15 |4|4|4| 4|5 -
2.3 Demonstra entoagao 313(3|2|-{4|5(2|2|3|4|5|5]|3]|3 51| 4 5/ 5| 4|54 |5 4 -
2.4 Realiza uma leitura com precisao 5/3({3|4|-|/5|5|3|3|3|4|5|5|4|3|5]4 5154 |5|4|4)|5] -
3.1 Indica as ideias principais 5|-{-]-|-15|5|-|-|5|5]|-|5]|5] - - | 4 5|-(5|5|5|5|5] -
3.2 Utiliza a palavra de forma audivel. 5|-{-]-|-15|5|-|-|5|4]|-|5]|5] - -5 4 | - |5|5|5|5 |5 -

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. — 6.°H — 06/02/2023

. Alunos
Indicadores
1/2(3/4(5/6(7|8|9[10|11 |12 |13 (14 (15|16 |17 |18 |19 20|21 |22|23 |24 |25 |26
1.1 Aguarda a sua vez para falar S1={-{-|5[S5|5|-|5|5|5 |5 |5|5]5]5]5 SIS |S5|5 |3 )55
1.2 Respeita as opinides/intervengdes dos colegas 5|-(-|-|5|5|5|-|5|5|5|5|5|5|5]|5]S5 5/5|5 |5 |35 -1 5
2.1 Indica as ideias principais 5|/-1-]-|5|5|5|-|5|5|5|5|5|5|5|5]|5 5|15 (5|5 |5]|5]| - -
2.2 Utiliza a palavra de forma audivel 5|/-1-]-|5|5|5|-|5|5|5|4|5|5|5|5]|S5 5|15 (5|5 |5]|5]| - -

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nio Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. - 6.°H — 07/02/2023

. Alunos
Indicadores
1(2(3(4(5|/6(7(8(9[10|11 |12 |13 |14 (15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25|26
1.1 Aguarda a sua vez para falar SIS|{S|{-|S5|5|5|-|5| 5[5 |5 |5]|5]5]5)|5 S|S|5|5 |5 |5]5]5
1.2 Respeita as opinides/intervengdes dos colegas 5|5(5|-|5|5|5|-|5|5|5|5|5|5|5]|5]5 5/5 |5 | 5|5|5]|5]5
2.1 Indica as ideias principais 5/5|/5|-|5|5|5|-|5|5|5|-|5|5|5|5]S5 5| - - | 55|55 -
2.2 Utiliza a palavra de forma audivel 5/5|5|-|5|5|5|-|5|5|5|-|5|5|5|5]S5 5| - - | 55|55 -
3.1 Identifica o complemento direto. SIS|{S|{-|5|5|5|-|3|5[5|5|5]|5]4]5)|5 S - -S4 5|55
3.2 Identifica 0 complemento indireto. SIS|S|-|5|5|S5|-|3|S5|S5|5|5]|5|4|5]|5 S - -S| 45|55
5.1 Respeita as regras de ortografia, de acentuacéo, de 4131313315 (5|5|5] 4|5 |5 |3|4| 4| 4] 4 5|5 |5 | 5| 4|4)|5]|S5
pontuagdo e os sinais auxiliares de escrita.
5.2 Usa vocabulario especifico do assunto que esta a ser tratado. SIS|S|{S|S|5|5|5|5| 5|35 |5 5]|5]5]5)5 SIS |5 |55 |5]5]5

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. - 6.°H — 08/02/2023

. Alunos
Indicadores
1/2(3(4|5(6(7|8[9(10 |11 12|13 |14 15|16 |17 |18 |19 20|21 (22|23 (24|25 |26
1.1 Aguarda a sua vez para falar SIS|S|5|5]5({5]-|5|5 S|S|S|S|S5 |55 SIS |S|S|S5|5]5)5
1.2 Respeita as opinides/intervengdes dos colegas 5(5|5|5|5|5|5|-|5|5|5|5|5|5|5|5]|S5 5155 |5 51555
2.1 Respeita as regras de ortografia, de acentuacédo, de pontuagdo | 5| - |5|5|5|-|5|-|-| 5| 5| 5| -|5|-1]5]35 5| . | 55|55 -
e 0s sinais auxiliares de escrita.
2.2 Usa vocabulario especifico do assunto que esta a ser tratado. ST-USIS|S|{ -S|~ |- |S|S5|S5|-|35]-|5]53 S| - -SSP S S
3.1 Indica as ideias principais; SISIS|S|{S|S|S|-|S|S|S |5 | 5|55 |5]5 SIS S | S|S5 |5 |55
3.2 Utiliza a palavra de forma audivel. SIS|{S|S|S|{S|S|-|5|5|S5|5|5]5]|5|5]5 SIS |S|S |5 |55 |5

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. - 6.°H — 13/02/2023

. Alunos
Indicadores

1[2|3(4|5/6[7 8910|1112 |13 |14 (15|16 |17 |18 |19 (20|21 |22 |23 |24 |25 |26

1.1 Aguarda a sua vez para falar SIS -|S|5|5]- |55 |5|5|5 |5 |5]5]5 SIS S |5|S5 |5 |55

1.2 Respeita as opinides/intervengdes dos colegas 5(-|5|-|5|5|5|-|5|5|5|5|5|5|5|5]|S5 5155 |5 51555
2.1 Indica as ideias principais de cada episodio 5/-|5|-|5|5|5|-|-|5|5|5|-|5|5]|5]|S5 5/5|5|5|5|5|5]5
2.2 Utiliza vocabulario adequado 5/-|5|-|5|5|5|-|-|5|5|5|-|5|5]|5]|S5 5/5|5|5|5|5|5]5

3.1 Utiliza a palavra de forma audivel -l -|5-|5|-|5|-|-|5]|5] - -1 55| -1]5 5| - -5 - -5 -

3.2 Descreve corretamente a imagem -l -15-[|5|-|5|-|-]51]S5 - - 55| - 5 5 - - 5 - - 5 -

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. - 6.°H — 14/02/2023

. Alunos
Indicadores
1/2(3|4|5|{6|7|8|9|10| 11 |12|13 |14 |15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25|26
1.1. Coloca o dedo no ar para falar ST |- |15 B I T T I B 5 SIS S5 |5 -
1.2. Respeita a vez de falar do outro 5/-(-1-1-1-15 - 5 - 5/5| 5|4 |5]5 5 515 5(151|5 -
2.1 Identifica o remetente 5|5 5|/5(5]|5 5/(/5|5|5|5|5|5]|5]|5 5 5/5 |5 |5 |5 -
2.2 Identifica o destinatario 5|5 5|/5(5]|5 5/(5|5|5|5|5|5]|5]|5 5 5|5 |5 |5 |5 -
2.3 Indica o local e a data; 51 - 5/5|5|5 5/5|5|5|5|5|5|5]|5 5 5|5 |5|5]|5]| -
2.4 Indica a despedida; 55 5/5|5]|5 5|5 |5 |5 |5|5|5|5]5 5 5|5 |5|5|5] -
2.5 Assina a carta. 5(5 5(5|5]|5 5| 5 5 5 - 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 -
2.6 Escreve o corpo da carta sem erros ortograficos e de 55 5 4 | -
pontuacao. 4(5|4|5 3| 4|54 |4|5|4] 4|5 54| 4|4

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. — 6.°H- 27/02/2023

Alunos
Indicadores
1{2(3|4(5(6|7(8(9|10 |11 (12|13 (14 |15|(16 |17 |18 19|20 |21 |22 |23 |24 |25 |26
1.1. Coloca o dedo no ar para falar SIS =333 [3[3 |3 |3 |3 |5 |5 |53 SIS |5 |5 |5 |55
1.2. Respeita a vez de falar do outro 5/-|5|-|5|5|5|-|5|5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 5 |5 |5 |5 (4 |5 |4
2.1 Identifica o complemento obliquo nas frases. SIS [S]|5|5]|-|5|5|5]|5|5]|5|5|5]|5 S 15155 5155
5/4|5|4(|5(5|5|-|5]|S5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5|5 5 5 5

3.1 Coopera com o par na realizagdo da tarefa.

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nao Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — PORT. — 6.°H- 01/03/2023

Alunos
Indicadores
1/2(3(4|5(6(7|8[9(10 |11 |12 |13 |14 15|16 |17 |18 |19 |20 |21 (22|23 (24|25 |26
1.1. Coloca o dedo no ar para falar S1-|5-|5|5|5|5|5|S5 |55 |5]5]|5 |5 |5 S{S|S|S5|5|5 |5
1.2. Respeita a vez de falar do outro S5(-|S|-[|5|5|5|5|5|5 |5 |5 |5 |5]|5 |5 |5 5|5 |5 5|5 |5 |5
2.1 Coopera com o colega na realizagdo da tarefa. SIS|S|4(5|5/5|5|5| 5|54 ,5]|55|5]5 4 14|45 14|55

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nio Observado.
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO — HGP. — 6.°H- 13/03/2023

Alunos
Indicadores
1|2(3[{4(5/6|7(8|9|10 11|12 13|14 (15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 (23|24 (25|26
1.1. Coloca o dedo no ar para falar Sl - |S|S|5|5|S|S5 |55 |5]5]|5 |5 5 S{S|S5S|S5|5]|5 |5 B
1.2. Respeita a vez de falar do outro S |-|-|-|5|5|5|5|5|5 |5 |5 |5 |5]|5 |5 |5 5|5 |5 5|5 |5 |5 -
2.1 Sintetiza as informacdes ouvidas. She{ -3 [3] 5|5 |4|4]|4]|4]4]5 S5 |5 |4 4|4 4

Legenda dos niveis: 5 — Muito Bom; 4— Bom; 3 — Suficiente; 2— Insuficiente; 1 — Muito Insuficiente; “-“ — Nao Observado.
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Anexo D. Transcricdo da entrevista a Orientadora Cooperante

1.2 Pergunta - Em primeiro lugar, queriamos pedir que nos descrevesse o seu

percurso académico.

R: O meu percurso académico é muito atipico. Eu comecei com o curso no Escola
Superior de Educacdo. Ja dou aulas ha 18 anos. Vai fazer este ano 18 anos. E nos
primeiros mais 7 ou 8 anos era uma professora mais para o tradicional, portanto com os
quadrinhos de comportamento, os livros, aquela estrutura assim, posso dizer até mais
rigida, por assim dizer. S6 que eu comecei a perceber que havia alguma coisa que faltava.
E entdo, tinha turmas muito desafiantes, principalmente ao nivel do comportamento, ndo
tanto ao nivel das aprendizagens, e percebia que as estratégias que eu utilizava nédo
serviam. Portanto, tive que ir em busca, num bocadinho caminho pessoal, do que € que
eu poderia fazer para que houvesse maior gestdo de comportamentos e maior estabilidade
emocional dos middos para que eles conseguissem aprender porque eu percebi que ao
invés de eu dar aulas passava a maioria do meu tempo a gerir comportamentos e entao
acabei por encontrar a literacia emocional, o mindfulness, portanto esta parte muito de
trabalho do aluno enquanto o todo e descentrei-me um bocadinho dos conteudos e fiquei
mais na parte de ver o aluno como um todo. E percebi que realmente quando a parte
emocional funcionava bem, tudo o resto funcionava muito bem, portanto ha
aprendizagem quase intrinseca, quase natural mas se a crianga ndo reune as condicoes
necessarias para aprender, ou seja, ndo tem disponibilidade depois para conseguir querer,
até ndo tem curiosidade, interrompe muitas vezes, quer chamar a atencdo, portanto ndo
esta disposta, ndo tem essa disponibilidade. Portanto tive que fazer um percurso e ir a
procura daquilo que eu achava que na minha formacéo inicial tinha uma grande lacuna,
porque ninguém me tinha dito, eu achei que chegava la e ia ensinar as matérias e 0s
conteudos e tudo corria bem. Claro que havia um dia ou outro que se calhar eu teria mais
desafios, mas era exatamente o contrario. Eu estava muito preparada ao nivel dos
conteudos e no resto tinha uma lacuna gigantesca. Portanto, foi este 0 meu percurso. Ja
passei por trés escolas. Esta € a quarta. A primeira era uma escola publica, uma IPSIS,

em S&o Jodo da Talha. Estive 14 um ano. Depois fui para o Grémio de Instrucéo Liberal,
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ali em Campo de Ourique, estive I4 trés anos, numa escola também bastante tradicional.
E depois, eu estive aqui na Expo, onde estive no cargo de coordenadora durante trés anos.
Estive 14 11 anos mais ou menos e nos Ultimos trés estive na coordenacdo. Acabava
também ndo sé por estar em sala, porque eu estive sempre em sala, portanto em trabalho
paralelo, porque muitas das vezes quem assume os cargos de dire¢do ndo esta com turmas,
mas eu estive sempre com turma e também no cargo de direcdo, portanto tinha 13 pessoas
sobre a minha coordenacéo. E la esta, aquilo que eu queria e que eu quis passar também
a estas pessoas era que se trabalhassem a elas, o autocuidado, acima de tudo, porque um
professor ndo pode estar a cuidar de criancas se estiver exausto, a realidade é esta. E
depois, no final destes 11 anos, neste outro colégio, comecei a perceber que também
precisava de outro tipo de desafios e vim para aqui. Aqui vai mais ao encontro de muito
daquilo que eu sou enquanto professora, mas deitou abaixo muito.. aqui foi ao contrario,
foi como é que eu ensinava. Porqué? Porque aqui é por projetos, ndo € por livros, eu
estava ainda um pouco agarrada aos manuais, nao quer dizer que nédo fizesse muitas coisas
extra, fichas, mas a realidade é que o manual da ali, que é o fio condutor e uma certa
seguranca. N&o precisamos de pensar muito porque ja ha ali uma estruturacéo. E a
realidade é que quando eu cheguei aqui era, ainda por cima, primeiro ano, aprender a ler
e a escrever sem manuais, sem nada, e o primeiro periodo principalmente foi, "Meu Deus,
como é que eu vou ensinar estas criancas a ler e a escrever sem livros, sem manuais?
Como € que é?" Mas a realidade é que eu percebi que esta metodologia dindmica, 0s
miudos acabam por ter uma disponibilidade muito maior porque eles aprendem através
das producdes deles, daquilo que eles trazem. E a realidade € que nds no primeiro e no
segundo ano nem sequer tinhamos guido. Alias, no segundo ano comecamos a ter guido,
mas no primeiro ano era mesmo sem nada. Era, imaginem, das coisas que eles escreviam,
das coisas que eles traziam e a partir dai eu selecionava as frases, as coisas e trabalhava,
la estd, as letras, 0s sons e pela primeira vez ndo tinha nem miudos a chorar, nem mitdos
a dizer que ndo queriam aprender, que ndo queriam ler e escrever. Pelo contrario, eles
muito entusiasmados porque era "hoje é a frase do Isaac”, por exemplo, e entdo estavamos
todos "Ok, imagino que o Isaac foi passar o fim de semana com o0s pais e andou de
trotinete. Ok, vamos aqui a letra T, trotinete. Depois eram "Uau, o Isaac andou de

trotinete". Eu também, em dois minutos super envolvidos, muito entusiasmada e sempre
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a querer mais. "E que letra é que vamos aprender a seguir? Oh professora, e qual é que é
0 texto?" E eu pensei "Uau, isto € mesmo a motivacdo, o0 motivo para a acao, para...Porqué
que nos estamos a aprender e a escrever? NGs queremos saber dos textos, nés queremos
saber as palavras". E era deles, partia deles e ndo de nds. E também percebi que aquelas
frases um pouco tontas que aparecem muito no primeiro ano, que ¢ “O papa papou o pao",
"a tia...", aquilo realmente ndo ¢ do contexto dos mitidos. Entdo faz pouco sentido, eles
tém mais resisténcia, mas quando € das produc@es deles e dos projetos deles e das coisas
que eles querem, eles estdo muito mais envolvidos e a partir dai tudo corre naturalmente.
Portanto, ja vai longo, mas € um percurso de 18 anos, tinha que ser um bocadinho mais.
Mas acho que néo sei se foi ao encontro daquilo que vocés precisavam, se precisarem de

alguma coisa mais especifica digam.

2.2 Pergunta - Quais 0s anos que ja lecionou e qual a sua preferéncia?

R: Ja lecionei todos, todos. Eu tenho dois que para mim, eu gosto bastante, eu
gosto muito do gquarto ano, € um ano que eu sinto que as emocdes estdo muito presentes,
porque a realidade é que € o deixar ir para nos, professores, e para eles também, e € uma
continuidade do terceiro. E o0 segundo, eu também gosto bastante, porque la esta, ja nos
entendemos bem, ja estdo mais maduros, ja estdo mais crescidos, portanto o segundo e 0

quarto sdo 0s anos que eu mais gosto. E ja dei de todos muitas vezes.

3.2 Pergunta - E 0 que é que a motivou a seguir esta profissao?

R: Olha, eu ndo consigo bem responder a esta pergunta porque a realidade é que
eu sou um bocadinho professora por acaso. Eu tirei o curso, eu comecei, eu fui para a
Engenharia e a Engenharia Biotecnoldgica e quando estava no terceiro ano do curso,
portanto, tinhamos muito trabalho de laboratorio, de estar em microscopios, de siléncio
absoluto, e a vermos células e mitocdndrias, e eu queria era falar com a colega do lado e
passava o tempo todo a ouvir dos professores a “shh, concentracdo, estamos a investigar,
estamos aqui a para ler" e aquilo comegou-me... “eu quero falar! Isto é tdo aborrecido,

isto ¢ tdo chato, tenho que estar aqui em siléncio, com os olhos no microscopio.” Depois
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também, como era Engenharia, tinha uma primeira parte muito de Matematicas, de
Fisicas, de Quimicas e aquilo que eu gostava muito era de Biologia. Eu adorava tudo o
que fosse Ciéncias, tudo o que era vivo e entdo, por isso € que eu tinha escolhido aquele
curso, mas aqueles trés anos de Engenharia eu no segundo ano, aliés o terceiro ano ja foi
para ganhar coragem e dizer aos meus pais que nao queria mais aquilo. E ent&o, pensei
"Meu Deus, o que é que eu vou fazer?" Claramente, eu ndo posso estar a minha vida toda
a fazer uma coisa que eu detesto. E quando ganhei esta coragem, a minha mée disse "Nao,
tu tens que acabar o curso, ja sé faltam dois anos". E eu disse "Ndo mae, faltam trés
porque eu no terceiro ainda ndo fiz nada literalmente.” Eu ia para as aulas e ndo tinha
grande interesse fazia aquelas cadeiras, ia a Biologia, mas o resto era mesmo assim,
baldava-me e tal, ndo queria mesmo. E o meu pai disse "ndo filha, isto é assim, nds
passamos horas e horas no trabalho, portanto uma pessoa tem que amar aquilo que faz e
mesmo assim & muito dificil." E eu comecei a pensar o que € que eu adorava mesmo. E
eu ja tinha anteriormente pensado que ia para a parteira, obstetra, porque gostava muito
de criangas. Queria fazer nascimentos, a minha ideia era ok de fazer nascer os bebés, fazer
nascer as criangas, mas sangues e aquilo tudo. Pensei "ndo, ndo tenho estofo para isto,
ndo vai ser por aqui”. Gosto muito de cozinhar. Ok, vou ser cozinheira. Ainda andei a
fazer ali naquele ano uns cursos e tal, s6 que depois pensei: eu vou estar sozinha. Porque
0 meu pai dizia, o teu problema é que nao consegues estar calada em frente ao laboratorio.
Vais estar na cozinha sozinha, a virar tachos, em pé o tempo todo. E eu "ndo, também néo
é isso". Entdo, criancas. Eu sempre gostei muito de criancas, de criancgas, o que é que eu
vou fazer?" Acho que vou ser professora. Nem foi algo muito pensado. Comecei a tirar o
curso, comecei a sair-me muito bem, gostava das matérias, gostava dos professores,
sentia-me em casa e pensei "Ok, vou ser professora”. N@o queria ser educadora porque
havia também essa vertente, ndo sei se agora ainda é assim. Mas eu, criangas muito
pequeninas, eu precisava de estimulacdo, percebi logo que educadora, ndo, ndo queria ser
educadora porgue eu ndo gosto muito deles naquela fase, muito a chorar e sempre a cantar.
N&o era a minha coisa. A partir do quinto, 10, 11, 12, eu pensava "eles sdo muito parvos,
portanto também ndo me esta a parecer”. Aprender a ler e a escrever € isto. A motivacao

acho que podia dizer assim, gostar de criancas. Acho que é a motivacgdo principal.
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4.2 Pergunta - Como € que a professora organiza as atividades de ensino e
aprendizagem?

R: Aferindo muito o que é que a turma precisa a cada momento. Para mim isso €
o principal. Eu por mim ndo haveria aqui estes conteidos especificos, nem haveria estas
turmas completamente divididas em seccdes. Faz sentido que houvesse conquistas, que
imaginem até determinados anos, eles tém que aprender a ler e a escrever, mas faz sentido
algo mais transversal do que assim tdo segmentado e tdo partido, porque a realidade é que
nos cada aluno aprende, n6s aprendemos de maneiras diferentes, eles vao chegar I, vocés
vao ver, uns vdo chegar Ia completamente no final do primeiro ano, outros se calhar, é no
final do segundo. Portanto, eu organizo muito de acordo com aquilo que eu sinto, a
necessidade que a turma tem, mas claro, um bocadinho ndo totalmente preso ao contetdo,
nédo tenho conteldo para dar, mas depois dentro do conteudo eu organizo essencialmente
com aquilo que a turma precisa, 0 que é que a turma precisa mais? E as vezes, dentro
também do conteudo, eu tenho que perceber 0 que é que € mais importante a cada
momento, 0 que € que eu quero mesmo, mesmo, que eles saibam. E essencialmente, no
primeiro ciclo, eu sinto que eles tém que sair daqui a saber ler e escrever muito bem. Se
eles souberem sair daqui a ler e escrever muito bem, tém meio caminho andado para
depois fazerem o resto, mesmo que as vezes a gramatica ndo esteja tdo bem, vai haver
tempo e maturidade para explorar. Depois, a nivel do estudo do meio, que tenham
curiosidade e entusiasmo pela aprendizagem. E na matematica, que consigam, la esta,
calculo mental, resolucéo de problemas. Para mim, é o essencial. Depois, o resto, vai-se
consolidando. Se eles sairem destes quatro anos a saberem isto, a terem curiosidade,
entusiasmo, ler e escrever, saber resolver problemas e célculo, e desenvolver o espirito

critico também, para mim, eu estou satisfeita. Fico feliz.

5.2 Pergunta - E como é que organizam 0 espaco € 0 tempo e que recursos

educativos utilizam?

R: Eu gosto muito... eu ndo tenho jeito nenhum para artes. Eu ndo tenho jeito
nenhum para artes, nunca tive, portanto se vocés quiserem olhem para aqui, a sala é

organizada maioritariamente com produgdes dos middos. Gosto sempre de ter um
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calendério porque nos ajuda, a mim e a eles, a nivel da calendarizagdo. Gosto de ter as
vezes alguns cartazes como 0 mapa mundo, que sejam transversais ou as contagens, mas
maioritariamente eu ndo me preocupo muito com a decoracdo da sala, por assim dizer,
porque eu acho que esta sala é deles, é nossa. Portanto, ndo sou daquelas pessoas que vai
ter a sala toda bonitinha, toda... Ndo, mas vai ser uma sala em que eles se sentem bem,
onde faz sentido para eles, onde eles querem decorar. A nivel de espacgo, eu gosto muito
desta organizagdo, em ilhas ou entdo em “U”, nd6s aqui ndo... voc€s ndo vao ver porque
aqui como € muito trabalho de cooperacdo, ndo se utiliza muito. Mas quando eu dava de
uma forma um bocadinho mais tradicional, a forma em "U" acaba sempre por ajudar
muito. Outra coisa que eu faco também, eu estou sempre a mudar a mobilia a casa,
portanto, todas as semanas 0s grupos rodam de forma a que todos véo a frente, que todos
vao atras, portanto, também todos os guibes neste caso, faco com que haja mudanca dos

grupos para ver se eles estudam, ndo €, com elementos diferentes.

Uma coisa que eu também me preocupo muito € que eles séo criancas, sao criancas
e estudam, ndo trabalham. Portanto, as vezes temos que ter um bocadinho de cuidado com
a nomenclatura porque eles séo criangas e temos que nos lembrar disto acima de tudo. Ja
tém horarios muito exigentes, muito rigidos, as vezes maiores do que nos enquanto
adultos, entdo precisam de ser criancas e que 0 espaco também esteja organizado para
eles. Geralmente de forma, uma das formas que eu também organizo é de forma a que eu
circule amplamente, que o espaco esteja amplo e organizado para que eu ndo ter que andar
ou olhar para o chdo para ndo cairmos, para ndo tropecarmos, portanto que seja,
logisticamente, funcional, acima de tudo. Portanto é isto, é assim que eu organizo 0s

espacos.

6.2 Pergunta - E que recursos utiliza?

R: Vérios, é assim, portanto, recursos digitais, muitos, porque estamos na era do
digital, ndo vale a pena combater, portanto, temos que também aproveitar os beneficios
que nos ddo estes recursos. Livros, eu uso imensos livros, gosto acho que os miudos, o

livro, manusear o livro, a histéria, o jogo, a parte ludica, materiais manipulaveis também,

170



sempre que é possivel, os abacos, portanto, sempre que eles possam manipular as
plasticinas, 14 est4, eles porem méos a obra, ndo é? Portanto, sS40 muitos recursos, recursos
muito diversificados, ndo posso dizer que Uso apenas um recurso ou que me mantenho
muito no recurso, computadores eles também ja trazem para fazer os projetos, pronto.
Portanto, € um pouco multidisciplinar aquilo que eu utilizo. Também de acordo com o
contetido e aquilo que eu vejo que funciona. Por exemplo, no primeiro e no segundo ano
0 desenho funciona muito bem. Eu uso muito o desenho passo a passo porque, COmo 0S
jovens dizem, eu sou uma nddoa nas artes visuais. E eles também adoram desenhar passo
a passo. Mas realmente no primeiro e no segundo ano eu vejo que é... No primeiro ciclo

€ que é muito preciso o desenho, mas no primeiro e no segundo é imenso.

7.2 Pergunta - E que tipo de atividades privilegia, sendo que também sei que

fazes trabalho com os outros?

R: Eu privilegio o trabalho de cooperacdo, mas também sempre havendo a
individualidade, porque a realidade é que vai haver momentos em que 0s miudos tém que
estar sujeitos a situacOes individuais porque, pelo menos até agora, ndo quer dizer que no
futuro ndo seja diferente, mas nds continuamos a ter que ir a uma entrevista de trabalho
sozinhos, a ter que fazer uma apresentacdo de um trabalho sozinhos, portanto, continua a
haver muita nossa individualidade. Eu acho que eles tém que passar por situagdes muito
semelhantes aquilo que eles véo depois passar em sociedade. Portanto, conseguirem, que
as vezes é o mais dificil eles perceberem que podem até ndo ter muita afinidade com o
amiguinho, mas tém que ter a capacidade de estudar com ele, porque € aquilo que
acontece nos nossos trabalhos, que se nds encontrarmos amizades é 6timo, mas vai haver
sitios e espacos em que nos devemos perceber que € s6 mais um trabalhador, a realidade
é esta. E se eles conseguirem também ser resilientes, ultrapassarem as dificuldades,
porque quando as coisas correm bem, tudo corre bem, mas que eles dentro das
dificuldades consigam ser resilientes e consigam ultrapassa-los, portanto aquilo que o
privilegio acima de tudo é estimular nos estudantes uma mente de crescimento. E o que é
isto numa mente de crescimento? E eles, perante as dificuldades, em vez de desistirem,

procurarem solugdes, verem possibilidades. Acima de tudo isso é o que o privilegio,
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atividades que privilegiem este tipo de desenvolvimento destas competéncias que néo sao
chamadas tanto de competéncias de conteido, cognitivas, mas estas chamadas as soft
skills, que eles consigam a resiliéncia, a empatia, a mente de crescimento. Porqué? Para

depois eles transferirem isto para os conhecimentos de realidade.

8.2 Pergunta - Quais sdo as maiores dificuldades e as potencialidades do

grupo?

R: As maiores potencialidades.. eles s&o muito curiosos e sdo entusiasmados, séo
criancas assim vivas. As fragilidades: o saber ouvir, o falar um de cada vez e as vezes

serem resilientes quando tém dificuldades, frustram-se, ndo querem e desistem e pronto.

9.2 Pergunta - Ao nivel das componentes curriculares mais especificamente?

R: Eles séo um bocadinho heterogéneos, ou seja, em todas as areas. A area onde
eu sinto que eles sdo mais fortes € a escrita, no Portugués, assim no global. Mas de resto
eu também tenho amigos muito bons na matematica, muitos. O estudo meio € um
bocadinho transversal, depois temos aqueles que sdo um bocadinho transversais,
fraquinhos em todas. Mas 0 portugués é uma area que é forte. A matematica é uma area
média, assim no global, se eu tiver que os situar médio. Tenho uns muito bons, mas depois

também tenho uns muito fraquinhos.

10.2 Pergunta - Como é que caracteriza o comportamento da turma?

R: Neste momento ele esta muito melhor. Vou dizer uma coisa, eu classifico-o no
suficiente. Ainda que eu acho que esta primeira semana até esta a correr bem. Porque
aqueles elementos mais desestabilizadores e mais dificeis até estdo a cooperar e estdo a ir

ao encontro. Mas no global o suficiente.
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11.2 Pergunta - E existe algo nesta turma que os distinga e se sim 0 qué?

R: Face a outras turmas que eu tenho atido, eles sdo sempre todos diferentes, cada
grupo é completamente diferente. E um bocadinho relativamente as outras turmas do
terceiro ano, eles sdo os mitdos muito heterogéneos, ndo é? Tém muitas especificidades,
sdo muito diferentes, sdo 14 rapazes, ndo €? Os rapazes todos muito agitados, temos aqui
mesmo, pronto, temos necessidades educativas especiais, temos défices de atencdo,
pronto, temos aqui algumas questdes emocionais que esta semana ainda ndo se
manifestaram, mas vocés vdo estar ci sete semanas e vao se manifestar de certeza
absoluta. Temos portugués lingua na materna, ndao é? Portanto, temos aqui, temos muita

coisa. Estamos num pomar com muitas espécies de frutas, estdo a ver?

12.2 Pergunta - E como € que caracterizou o relacionamento entre professor

aluno e aluna aluno?

R: Eu no global classifico que tenho uma otima relacdo com eles. Portanto,
maioritariamente € algo que é trabalhado, que é desenvolvido. N&o sou perfeita, ha coisas
que tenho que com certeza, mas eu ja 0s consigo compreender. E maioritariamente aquilo
que eu digo é, antes deles chegarem ao ponto rebucado que é:ja estdo a explodir, eu
consigo apanhéa-los primeiro e ndo chegar aquele ponto onde ja ndo ha nada a fazer.
Maioritariamente, porque as vezes sao muito rapidos e eu tenho meio que vira logo
caramelo logo e eu ndo consigo. Mas maioritariamente a relacdo € boa, maioritariamente
eles gostam de mim, eu gosto deles. N&do tenho assim nenhuma questao relacional com
nenhum deles. Tenho aqui um elemento, mas pronto, ndo vou estar a especificar nomes.
Que as vezes é muito dificil, muito, muito, muito dificil. Mas que até esta semana esta
tranquilo. Até agora ainda ndo se manifestou. Deles uns com os outros vai dependendo.
Maioritariamente, eles ddo-se bem. Nao tém grandes questdes. Mas quando se zangam,
as vezes também tenho que intervir. As vezes estdo cansados, é porque se chateiam, s&o

miudos, acontece. Mas acho que a relacdo deles também classificaria como boa no global.
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Eles também j& estdo muito trabalhados. Temos muito aqui esta linguagem de
conex&o, a gentileza, o falar com bondade, a forma como comunicam uns com 0S outros.
Muitas vezes eu digo "como é que tu podes dizer isso de outra maneira?" Mas é 6bvio
que as vezes também se zangam. E vocés vao ver que hoje é sexta-feira, da parte da tarde

eles ja véo estar extremamente mais agitados e tudo.

13.2 Pergunta - E como é a sua relacdo com as familias?

R: Bastante boa. As familias, eu trabalho sempre, eu ndo trabalho sem as familias,
portanto quando as familias ndo se identificam comigo € muito dificil, porque sem as
familias ndo se faz nada. A realidade € esta, portanto considero que € uma boa relacéo.
Estes daqui € uma relacdo um bocadinho mais especifica, foi uma relacdo de muita
confianga, porque eles s me conheceram literalmente este ano, fisicamente. Acho que
estavam bastante satisfeitos porque eu vim em substituicdo de outra pessoa e aquilo que
eles queriam garantir € que eu nao ia embora e que eu ficava, porque a turma no inicio
era mesmo muito complicada, mas para mim, dentro da minha experiéncia e tudo, eu
achei que conseguia navegar bem, por assim dizer, portanto considero que é uma boa
relaco. E uma relacio também trabalhada, ndo é? Porque alguns pais mostram ansiedade,
acima de tudo, de muita escuta, porque maioritariamente, aquilo que eu aprendi € que no
inicio as vezes nds estamos um pouquinho inseguros e pomos nos um bocadinho a defesa
e 0 (que 0s pais querem maioritariamente € ser ouvidos, que sejam atendidas as
preocupacdes, portanto € ir ao encontro das preocupacdes que eles tém, serem ouvidos,
no fundo espelhar um bocadinho, "se é que eu ouvi bem essa preocupacédo, 0 que € que
era?" e depois ja eles estdo comigo e ja é muito mais facil trabalhar. Mas ha pais que,
como 0s miudos, as vezes também precisam de alguns limites, como imagina se ha um
que me diz "6 professora, viu 0 meu e-mail?" J& aconteceu. E eu digo "ndo, mas mandou".
"Ah, mandei as 5 da manha! e eu “Ainda bem que eu ndo vi, se eu as 5 da manha estiver
a ver e-mails, ndo vou com certeza desempenhar aqui bem o meu papel, tenho que
dormir". E riu-me, portanto, eu acho que o humor é uma 6tima estratégia para os pais.
Aqui nds ndo temos muito aquele médio tradicional de testes, mas havia pais, por

exemplo, quando eu estava no ensino mais tradicional, que era, os miudos faziam o teste
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de manha, ndo é? E a tarde, por exemplo, se eu 0s via na saida, "Entdo professora, ja
corrigiu os testes, ja viu os testes?" E eu, "Ver ja os vi". "Ai, que bom! E o que achou?"
"Vi os para pbr na mala." "Ah, professora, que graca!" Pois, olha, a sua pergunta também
é uma graca, ndo é? Como é que eu vi? Estive em aulas o dia todo. Portanto, ou estou a
dar aulas ou estou a corrigir testes. Portanto, tem um bocadinho com o humor, ndo é? Que
n6s vamos também fazendo aqui este trabalho com os pais e também tentar ao maximo
ndo defraudar as expectativas deles. E uma coisa que eu faco sempre, quase sempre, € em
vez de ser por defeito, é por excesso, se ha alguma coisa no mitido que eu suspeito, que
me preocupa, eu avanco logo para os pais, mesmo que eles digam "6 professora, ndo é
nada”, ou seja, se eu suspeito que o miudo vé mal, ou esta com alguma fragilidade de
aprendizagem, peco para fazer ou avaliagOes, para fazer algum despiste, dizer "ah, ndo é
nada, ainda bem, 6timo, ai professora, ainda bem, porque assim apanhou-se ja". Portanto,
eu gosto sempre de atuar quando eu suspeito de alguma coisa, portanto, ouvir e partilhar
com as familias, mesmo que depois ndo seja nada. E depois também, aqui, esta questdo
as vezes é um bocadinho dos limites, que eles as vezes vao até onde nos deixamos ir. Eles
sabem que eu, geralmente em dois dias, maioritariamente, respondo a e-mails, ndo quer
dizer que nédo o faca logo no imediato, se for mais de dois dias, geralmente este ano, eu
costumo responder quase sempre ali nestas 48 horas, mas € que eles as vezes que querem
logo, imediatamente, n0s ndo estamos ali a ver e-mails. Quando sdo e-mails que eu posso
ver que poderdo causar problemas, gosto de ter sempre a direcdo alinhada comigo, porque
também ja estive 14, na hora de direcdo. Entdo sempre que eu acho que este e mail ou esta
situacdo pode dar molho, por assim dizer, gosto de por em BCC, ndo e€? A direcdo.
Porqué? Porque assim eles também ja estdo a par e geralmente ndo respondo no imediato.
Porque as vezes ndo as lemos, as vezes pode ndo ser uma coisa tdo agradavel. Entao deixa-
me dormir um bocadinho sobre o0 assunto ou deixa.. ja li, ndo gostei muito, volto, passado
um tempo e a forma como olho ja é diferente. Agora, € muito bom esta triade de familia,
n&o é? Escola, familia, professor, porque sem a familia é muito... E dificil, é dificil. Com
0s miudos, muitas vezes, quando vemos que ha especificidades com o0s middos,

percebemos logo € nos pais, € nos pais mesmo.
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14.2 Pergunta - E quando convidadas, as familias colaboram e participam?

R: Nas atividades? Sim, isso sim, sd0 maioritariamente cooperantes, aparecem,
aqui na maioria dos contextos onde eu trabalhei. No primeiro ndo, porque era um meio
muito desfavorecido, havia criancas até que ndo tinham familia. E na segunda escola onde
eu trabalhei, eu também trabalhava com criangas institucionalizadas. Entdo as vezes, por
exemplo, nesta segunda escola onde eu trabalhei, ndo havia festa de Natal, para as
criancas institucionalizadas ndo sentirem.. Ou seja, havia uma comemoracéo na sala com

as criancas, ndo era com as familias. Mas estes aqui aderem bastante bem.

15.2 Pergunta - Como é que promove esta participagdo das familias?

R: Ou é da iniciativa deles, vao ver na proxima semana esta méde que fez uma
proposta da Galp de trazer o projeto EnergyUp entdo alinhdmos e ela fez, ou por sugestao
deles ou entdo por minha sugestao, convida-los, por exemplo, quando sdo as oracées em
familia, ou as vezes alguma, por exemplo, quando foi as festividades sdo mais propicias
a isso, mas por exemplo, no outro dia tive aqui uma reunido agora na quarta-feira em que
0s pais diziam "ai professora, eu acho que nds é que precisamos, as vezes, daquele
momento de chegada, de relaxamento” e entdo estava a pensar eventualmente trazé-los e
eles participarem aqui nos bons dias, por assim dizer. Portanto, pode ser de uma forma
ou de outra, € uma iniciativa deles ou entdo nos chama-los e eles correspondem

maioritariamente.

16.° Pergunta - E agora, quase no fim, qual é que é o papel do professor

responsavel nos dominios pedagogico e curricular?

R: Engquanto dominio nds temos que ser proficientes, ndo temos que saber tudo,
mas dominar, principalmente ter rigor cientifico, corrigir se erramos. Estou sempre a dizer

aos middos, errar € humano e corrigir também. Pode ter um lapso, eu ndo finjo que nédo
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esta 14 o lapso, pelo contrério, eu corrijo imediatamente. Engano-me vezes a pessoa com
eles todos aqui um célculo mental, um algoritmo, se eu me engano, corrigir
imediatamente e ter este rigor cientifico. Portanto, assumir o erro enquanto parte da
aprendizagem, porque os miudos sem erro nao ha aprendizagem. E comeca em ndés. Ja
aconteceu uma vez ou outra, por exemplo, num desafio matematico, mais de quarto ano,
na altura, estar com dificuldade em resolver, quando séo aquelas coisas, por exemplo, 0s
Kangurus matematicos, aqui nem ha muito, mas aqueles problemas mesmo mais
abstratos, geometria ou tudo, e estarmos todos com dificuldade, e por exemplo, dizemos
"ok, vamos fazer uma pausa e depois voltamos aqui e resolvemos conjuntamente”, ou
mesmo as vezes uma questdo também a partilha com os colegas € muito importante, ndo
€? S0 ver aqui alguma questdo que eu posso nao estar na altura, pode ndo estar a discorrer
logo e imediatamente. Dizer assim, vai ali a sala do professor ou da professora, vé como
é que eles fizeram. Portanto, partilhar também as nossas ddvidas para acrescentar ao
conhecimento. Agora € claro que o rigor cientifico é a total responsabilidade do professor,
mesmo quando ndo sabe responder a algumas coisas, também procurar alguma

informacdo e ter esta capacidade de dizer "nos ndo sabemos tudo".

17.2 Pergunta - Qual o papel do professor titular de turma ao nivel

administrativo e burocratico?

R: Muita parte da burocracia sinto que nao seria necessaria passar por nos. E
depois também depende da propria organizacdo da escola onde nds estamos. Porque ha
escolas onde ha pessoas responsaveis, por exemplo, imaginem, a organizagdo das visitas
de estudo. Uma coisa € nds dizermos onde € que queremos ir e outra coisa é tratarmos de
toda a logistica relativamente a isso. Ha escolas em que especificamente, aqui nesta, por
exemplo, nds geralmente dizemos onde é que queremos ir, mas depois quem liga para 0s
autocarros, quem faz o levantamento, ja € fora, mas as escolas em que tem que se fazer
tudo, desde ligar para os autocarros, desde quase ir 14 ao sitio de ligar, de organizar, passa
muito por nos e isso tira-nos tempo para aquilo que nos temos verdadeiramente que fazer,
que € ensinar. Ha outras questdes que eu também acho que sdo importantes nossas, que é

por exemplo estas questbes mais de salde, de alergias, de passarmos a todos e toda a
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gente ter conhecimento, agora ha outras que, eu acho que ndo... Delegar, delegar, é preciso
delegar. N&o seria assim tdo importante estar na nossa tutela, estar so centrada em nds,
pelo contrario. Divergir ou haver também, por exemplo, coisas que nos ajudem, ndo é?
Por exemplo, a escola ter documentos, que também ja estive em escolas que, portanto, o
documento é igual para todos. Portanto, a pessoa tem que preencher o documento e o
documento ja esta feito, em vez de tu e eu fazer um documento, eu estou a fazer um
documento, ela a fazer um documento. Entéo, uniformizar acho que as vezes também nos

ajuda, pronto, acima de tudo.

18.2 Pergunta - E como é que foi a sua intervencao nestes dominios enquanto

professora?

R: Portanto, no dominio pedagogico e construgcdo de saber e contetdo, € um
dominio muito ativo. Mesmo porque até a forma como eu comecei a dar aulas ha 18 anos
atras nao tem nada a ver com a forma como eu dou aulas agora. Os mitdos aprendiam os
numeros até 20 no primeiro ano, agora aprendem até ao 100. Eu acho que um professor
tem de ser muito ativo e fago muitas formacdes, portanto tenho um papel muito, muito,
muito ativo no refrescamento do meu saber, na reciclagem, na forma, pedagogias ativas,
tentar ver 0 que € que esta ai na "berra” e tentar estar sempre atualizada. Na parte
burocréatica ja sou desconhecida, ndo € algo que eu gosto muito. Faco aquilo que é
obrigat6rio e mesmo que pedem muito, mas ndo é algo onde eu invisto muito. As vezes
até do género "Joana, temos que entregar até..." E eu "ah, ok, ¢ verdade, pronto” prefiro...
L& esta, nos as vezes ndo chegamos a tudo e essa parte mais burocréatica, o meu papel é
um bocadinho mais passivo. Mas, pronto, depois tenho que corresponder. Também € o
meu lado que eu gosto menos, porque depois também tem a ver a nossa aptiddo e o
tabelas, exceis, words, essas coisas todas muito no papel, como vocés veem, eu sou cores,
visual, eu sou muito visual, portanto, mapas, eu gosto muito disto, aquilo que eu vejo,
aquilo que eu me lembro, do que estar fechado num documento, num dossié, onde
ninguém vé, onde ninguém consulta, onde é s6 o desperdicio de papel e de tempo e de
tudo. Portanto, digital ao méximo, onde se ponha tudo e sem gastos mais para o planeta,

que j& fazemos muito mal a utilizagdo dos nossos recursos. Sustentavel, portanto, era
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aquilo que eu diria. Burocracias mais sustentaveis, digitais, onde toda a gente possa
aceder, uma plataforma. Nds aqui nesse aspeto estamos muito bem, porque temos a
Microsoft como apoio, € o OneDrive, trabalhamos em rede, portanto, de onde quisermos,
0 que € 6timo, ndo € como Nnos outros sitios, que a pessoa tem que pdr as notas e depois
tu estds a minha espera e me por as tuas notas e depois temos que estar todos juntos para
pdr as notas, ndo, aqui pde as notas, tu pdes, estamos todos independentes e por isso €
tudo agregado, portanto, obrigado ao digital que é o Microsoft, nos ajudou bastante.

19.2 Pergunta — Obrigada. Gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

R: Estou satisfeita, estou feliz de poder responder as vossas perguntas e de vos ter
ca também. Porque o facto de vocés estarem também me faz repensar algumas coisas que
para mim ja sdo muito intuitivas e que eu as vezes, la esta, sou criativa, entdo o facto de
VOCés cé estarem também me ajuda nesta parte que é onde eu tenho as vezes um bocadinho
mais de dificuldade, que é nesta estruturacdo. Portanto, de fazer as coisas um bocadinho
mais estruturadas, de forma que é que vocés estdo a falar, vocés também entendam o
espaco e que nao € s o resultado, mas claro que ha passos até chegarmos la. E que as
vezes para mim ja sdo tdo quase automatizados e ja fazem tdo parte da dinamica que as
vezes dou para mim a dar um bocadinho mais instruc@es, para que é? Para também vos
facilitar, também ajudar e que também a mim eu penso "mas ja ndo pensava nisto ha tanto
tempo”. Portanto, também me ajudam e também me fazem, la esta, olhar para a minha
pratica pedagogica e de rever se calhar uma outra coisa que as vezes eu acho que ndo esta
tdo ajustada mas depois no automatismo também ja acaba por também ja vir uma certa
cristalizacéo e que eu note que a vossa presenca também é um convite a minha renovacao,

ndo é? Portanto, obrigada as duas.
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Anexo E. Plano de Trabalho

12 Fase — Conhecimento de ideias prévias
Atividades:

1. Questionario sobre as ideias prévias dos alunos: “Onde se localiza?”, “Porque acham
que se localiza ali?” e “O que esperam encontrar no espago?”’

2. Construcao de uma histéria imaginada/aventura no Parque das Nagdes.
3. Recolha de duas imagens de edificios/espacos do Parque das Nagdes.

4. Divulgacao das imagens num painel na sala de aula.

22 Fase — Processo de | nvestigagao
Atividades:

1. Visualizagao de um video: de area industrial e abandonada ao Parque das Nagdes
e questionamento (4 questdes/organizacao das respostas em dialogo com 0s
alunos, no quadro ou papel cenario).

2. Entrevistas aos pais e pesquisa sobre a historia dos edificios/espagos: designacao,
localizagéo, fungaes.

3. Escrita da historia do edificio/espago.

4. Construgdo do percurso no Parque das Nagdes a partir dos edificios/espagos
estudados.

6. Realizagao do percurso.

3? Fase — Conclusdes e Divulgagao
Atividades.

1. Linha do projeto investigativo
2. Avaliagao do percurso: autoavaliagio, heteroavaliagio, avaliaciao do professor

3. Divulgagao do percurso a escola e as familias — folheto.
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Anexo F.

Descricéo das atividades

Data Atividades Recursos
- Levantamento das ideias prévias sobre o Parque das Nagdes. Anexo F
09.05.2023 | Construg@o de uma historia imaginada/aventura no Parque das Nagoes. Anexo G
- Recolha de imagens de edificios/espagos do Parque das Nagdes Anexo H
10.05.2023 | Divulgagdo das imagens num painel na sala
- Visualizagdo de um video: de area industrial e abandonada ao Parque Anexo |
das Nagdes e questionamento (4 questdes/organizagdo das respostas em
dialogo com os alunos, em papel cenario).
11.05.2023 | _ Escolha, pelos grupos, de uma imagem das expostas no painel antes
construido. Anexo J
- Entrevistas aos pais e pesquisa sobre a historia do elemento escolhido:
designacdo, localizagdo, fungdes.
- Escrita das respostas finais, em grupo, as questdes sobre o elemento Anexo K
23.052023 escolhido, inseridas no guido de pesquisa.
- Construgdo do percurso no Parque das Nagdes a partir dos elementos Anexo L
30.05.2023 estudados.
31.05.2023 | - Construgdo do Guido do Percurso Anexo M
02.06.2023 | - Realizagdo do percurso.
- Avaliagdo do percurso: autoavaliagdo e respostas dos alunos a 4 | Anexos Ne O
questdes (O que descobriram? Qual a atividade de que mais gostaram?
07.06.2023 | Se fizessem o percurso novamente, o que mudariam? Que relacdo
encontraram entre todos os espagos que visitamos?)
- Divulgac@o do percurso a escola e as familias - folheto Anexo P
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Anexo G. Brainstorming sobre o Parque das Nacdes
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Anexo H. Enunciado da aventura no Parque das Nacgdes

-

1. Byereve um texto no qual te imagines a viver uma aventura no Parque
das Nagoes.

Urma aventura ho Parque day Nagdes
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Anexo |I. Textos dos alunos

Texto do Aluno 1

1. Bvereve um texto no qual te imagines a viver uma aventura no Parque
das Nagdes.

Uma aventura ho Parque day Nagses
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Texto do Aluno 2

1. Byereve um texto no qual te imagines a viver uma aventura no Parque

das Nagdes.

Urma aventura ho Parque day Nagde
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Texto do Aluno 3

al te imagines a viver Uma avenure n = ==
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Texto do Aluno 4

Ura aventura ho Parque day Nagies
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Texto do Aluno 5

Uma aventura ho Parque day Nagdes
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Texto do Aluno 6
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Anexo J. Guido de pesquisa.

-

Guido ovientador de perquira ;‘

1. Recorda a imagem escolhida pelo teu grupo. ""

1.4 dica qual foi o elemento escolhido para a pesquisa? s

2. Com a ajuda da tua familia, responale as questdes que
se encontram na pagina seguinte.
Para te ajudar, pode uli&/sar as seguintes fontes:

* Video: Expo' 98: 15 Anos Depois -
https://www.youtube.com/watch?v=Nf86kZo7DIM

* https://www.infopedia.pt/apoio/artigos/Sexpo’98

* https://www.portaldasnacoes.pt/category/parque-das-
nacoes/

* https://www.jf-parquedasnacoes.pt/freguesia/locais-a-

visitar/2-alameda_dos_oceanos

Poded também conduflar outras fontes em que
encontres informacgdo para responder as questoes.
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Cuertder de perquira

1. Por que é que o elemento escolhido tem esse nome?

2. Por que é que o elemento escolhido tem essa
forma/arquitetura?

3. Quando é que foi construido?

4. Por que é que foi construido?
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Anexo K. Exemplo de respostas finais, realizadas em grupo,

sobre o trabalho de pesquisa
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Anexo L. Guido do percurso no Parque das Nacgdes

COLEGIO
PEDRO
ARIRUPE
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PONTO DL PARTIDA [ DE
CHEGADA

~~~~~~~~~~
~
~
~

’

6. PARAGEM

TTTT1 FTTTT

3A PAIiAG[M AA PARAGEM

1
1
1
1
1
1
1
1
1
]
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
]

52 PARAGIM
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PONTO DE PARTIDA E DE
CHEGADA

__________
~
~
~

6. PARAGEM

TTTTo FTTTTI

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

4 PARAGEM 52 PARAGIM
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1. SENTA-TE E OBSERVA A TORRL
11 ESCREVE UM PEQUENO PARAGRAFO SOBRE O QUE A TORRE TE FAZ
LEMBRAR.
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1. JUNTAMENTE GOM O TEU GRUPO, ENCONTRA UMA PESSOA [ FAZ-LME AS
SEGUINTES QUESTOLS:

1.1, SABE O QUE ESTA REPRESENTADO NA ESTATUA?
A GATO ____ B LINCE ____ C LEOPARDO ____ D.GAO ____

1.2 QUEM E O AUTOR DESTA OBRA DE ARTE?
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1. OBSERVA O LSPAGO EXTERIOR DO PAVILHAO,
14 IDENTIFICA 3 SOLIDOS GEOMETRICOS [ DESENHA-OS.
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1. OBSERVA 0S PAINEIS,
11 QUE TIPO DE MATERIAL £ UTILIZADO PARA REPRESENTAR OS ANIMAIS?
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1. ESCOLME UM LUGAR PARA TE SENTARES.
11 DESENMA 0 QUE VES A TUA FRENTE.
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FTTTTT

1. SENTA-TE [ OBSERVA A PONTL.

11 DESENHA-A.
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Anexo M. Autoavaliacao individual e de grupo

Awdoavaliagio individwal

1. L& ositens da tabela. -
2. Avaliade 1a 5 cada um, assinalande com um X a classificagio que colocas

para cada indicador.

TRABALHO DE GRUPO NA SALA 3 P";‘“ YR

Exprimi a minha opinido/ideias.

Respeitei a opinido/ideias dos outros.

Consegui chegar a um consenso com o grupo.

Trabalhei em grupo de forma organizada.

Recolhi em casa a informagéo necessdria para
| realizar o trabalho com os colegas.

[V I o LT

O que posso fazer para melhorar a minha participagio no grupo no future?

PERCURSO NO PARQUE DAS NACOES

Pontos

Exprimi a minha opinido/ideias.

Respeitei a opinido/ideias dos outros.

Consegui chegar a um consenso com o grupo.

Trabalhei em grupo de forma organizada.

L s | L pa | =

Respeitei as regras definidas para o percurso

6 Realizei com o grupo todas as tarefas que
| estavam indicadas no guido
O que aprendi durante o percurso que nio sabia antes...
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Auloayaliagio do grupo

1. Lé ositens da tabela.

2. Avalic de 1a5 cada um, assinalando com um X a classificacio

que colocas para cada indicador.

TRABALHO DE GRUPO

Na sala de aula

Pontos
121345

1 Todos exprimiram as suas opinides/ideias

2 Houve respeito pelas opinides/ideias de todos.

3 Conseguimos chepar a consensos no grupo.

4 Trabalhdmos em grupo de forma organizada.
Todos recolhemos em casa a informacgio

5 necessdria para realizar o trabalho com os

colegas na aula.

Durante o Percurso no Parque das Nacoes

1 Todos exprimiram as suas opinides/ideias

2 Houve respeito pelas opinides/ideias de todos.
3 Conseguimos chepar a consensos no grupo.

4 Trabalhdmos em grupo de forma organizada.

5 Respeitdmos as regras definidas para o percurso
6 Realizamos todas as tarefas que estavam

indicadas no guido

0 que meu grupoe aprendeu com a realizagiio do projeto sobre o Parque das Nacoes...

O que gostivamos de ter aprendido mais...

O que podemos fazer para melhorar o noesso trabalho no grupo...
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Anexo N. Avaliacdo do percurso por parte dos alunos
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Anexo O. Folheto

JARDIMDAS

ONDAS VASCODA |
Construide em 1998 para a Expo98, GAMA l
ilustra a propagagéio das vibragSes das

ondas num espago relvado formado por c gou a ser uida em
Ppequenos montes circulares. 1995 o terminou 2 anos depois.

Foi construida porque era
£, atuaiments, um espago de lazer com preciso haver uma nova

uma vista privilegiada. travessia

Lisboa e o Montijo.

PERCURSO

PARQUE

rodoviaria entre

/s TORRE
“ VASCODA
(5 GAMA
-% .

(8]

Construida por Bordalo
.

.’

/

£ feita a partir de lixo e
pretende alertar paraa
necessidade de
proteger o lince ibérico, miss@o & promover o conhecimento

uma espécie no limiar dos mesmos, sensibilizando
daextingéo. cidadGos para o dever do
conservagéio do patriménio natural.

—_—

Construida para a Expo98, que
celebrou os S00 anos dos
descobrimentos portugueses.

Construido para a Expo98.

Tem o nome de um navegador Tinha o nome de Pavilhiio dos

portugués e a sua arquitetura é

do cr to de um

parecida com os mastros das
volume vertical com um horizontal.
de d berta e de

caravelas utilizadas na época
E um

dos Descobrimentos.

g

experimentagéio do mundo Fisico.
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