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RESUMO

O presente relatério foi elaborado como parte constituinte da Unidade Curricular
Pratica de Ensino Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.°Ciclo do Ensino
Béasico, ministrado pela Escola Superior de Educacdo de Lisboa. Este documento, de
caracter reflexivo e fundamentado, sintetiza o percurso formativo e a pratica pedagoégica
desenvolvida ao longo da intervengao.

Neste relatério, apresentam-se sumariadas as experiéncias intrinsecas a pratica
educativa e ao processo de ensino e aprendizagem, destacando-se as dificuldades
sentidas ao longo do periodo de estagio e as estratégias utilizadas para colmatar essas
dificuldades, de forma contextualizada e fundamentada.

Apresenta-se ainda um estudo realizado no ambito da Matematica, que incide,
nomeadamente, na andlise das estratégias de calculo mental com ndmeros racionais
ndo negativos evidenciadas pelos alunos no 4.°ano de escolaridade, atendendo ao
modo como estas evoluem. Com efeito, este estudo pretende responder a questbes
como (i) Que estratégias de calculo evidenciam os alunos nas respostas as tiras de
calculo mental?; (ii) Quais as dificuldades que os alunos evidenciam na escolha de
estratégias de calculo mental com ndmeros racionais ndo negativos?.

Em termos metodoldgicos, optou-se por uma metodologia qualificativa de
investigacdo e pela realizacdo de dois estudos de caso cujo foco foi a analise das
producdes de dois alunos da turma. Foram ainda analisadas, de modo geral, as tiras de
calculo mental realizadas pela turma, numa perspetiva evolutiva. Os métodos de
observacéo foram a recolha participante, entrevistas e recolha documental.

A andlise dos dados permite verificar que a partilha de ideias e discusséo de
resultados das tarefas propostas contribuiram para o apuramento do sentido de niumero
dos alunos. Gradualmente, os alunos apropriaram-se de novas estratégias, progredindo

na sua competéncia de operacionalizagdo com nameros racionais ndo negativos.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; sentido de numero; estratégias de

calculo mental; nUmeros racionais nao negativos



ABSTRACT

The present report was written as an important part of the Supervised Teaching
Practice Il Course, by Masters in Primary Teaching (1st and 2nd cycle), organized by
the School of Education of Lisbon. This document has reflective character and intends
to detail the training path and teaching practice developed during the intervention.

In this report, there are summarized intrinsic experiences related with the
pedagogical practice, as well as the education learning process, highlighting the
difficulties felt during the internship and the strategies used to overcome these difficulties,
in a contextualized and grounded basis.

In addition to the above, it has been included a Mathematic related investigation
that focuses on the mental calculation strategies with non-rational numbers used by
fourth graders, attending their evolution. Therefore, the purpose of this study gives an
accurate response to these questions: i) Which are the strategies that students used in
order to resolve the tasks?; ii) What are the difficulties that students experience when
they are choosing mental calculation strategies with non-rational numbers?

In terms of methodology, were chosen qualifying methodologies of investigation,
based on a three case studies, being analysed three student’s productions. Were also
analysed the mental calculation tasks in evolutionary perspective. The observational
methods were participative research, interviews and documental research.

The data base analysis allows verifying that sharing ideas and discussing results
of the tasks proposed contributed to calculate the number sense of students. Gradually,
students appropriated new strategies, progressing in their particular competence to

operate with non-negative rational numbers.

Keywords: Mathematics education; number sense; mental calculation

strategies; non-negative rational numbers
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1. INTRODUCAO

O presente relatério final surge como parte integrante da unidade curricular
Prética de Ensino Supervisionada I, no &mbito do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo
do Ensino Basico, ministrado pela Escola Superior de Educacao de Lisboa, cuja prética
interventiva foi realizada numa turma do 4.°ano de escolaridade do 1.°Ciclo do Ensino
Bésico (1.°CEB), numa escola localizada na Pontinha, concelho de Odivelas.

A concretizacdo do presente documento tem o principal intuito de ilustrar e
analisar, de forma reflexiva e fundamentada, o trabalho realizado ao longo da pratica
pedagdgica, abarcando uma visdo autocritica explicita sobre as estratégias adotadas
perante a realidade observada. Aqui serdo destacados 0s principios pedagdgicos
inerentes a intervencdo e as orientagbes metodoldgicas admitidas no momento da
planificacdo e avaliacdo do Plano de Trabalho de Turma (PTT). Também sera motivo
de reflex&o o percurso formativo decorrido durante a formagéo profissional.

Este relatorio compreende ainda uma investigacao desenvolvida na disciplina de
Matematica, decorrida da diagnose da referida turma e da definigdo dos objetivos gerais
do PTT. Perante a necessidade de desenvolver destrezas de célculo mental e escrito
nos alunos, tornou-se pertinente a realizacdo de um estudo sobre quais as estratégias
de calculo mental utilizadas, pretendendo-se dar resposta a questdes como: (i) Que
estratégias de célculo evidenciam os alunos nas respostas as tiras de calculo mental?;
(ii) Quais as dificuldades que os alunos evidenciam na escolha de estratégias de célculo
mental com ndmeros racionais ndo negativos?.

Com efeito, 0 estudo desenvolvido e integrado na prética interventiva apresenta
como objetivo geral a andlise das estratégias de célculo mental utilizadas pelos alunos
nas diversas operagbes envolvendo numeros racionais ndo negativos, bem como
entender quais as dificuldades sentidas pelos alunos.

Com a finalidade de elucidar sobre a acdo pedagdgica decorrida de forma
estruturada e sistematizada, o presente relatério encontra-se organizado em sete
grandes capitulos.

No primeiro capitulo, procede-se a uma descricao fundamentada e reflexiva do
contexto socioeducativo, incluindo um caracterizacdo do meio, da escola, da turma e da
sala de aula, dando-se a conhecer a diagnose das aprendizagens dos alunos. Sdo ainda
mencionadas as finalidades educativas e principios orientadores da agédo pedagdgica

da orientadora cooperante. Neste capitulo € retomada a problemética referida no PTT.



O segundo capitulo visa a fundamentacao da problemética e dos objetivos de
intervencgédo, identificando-se as potencialidades e fragilidades do grupo turma. Ainda
neste capitulo, estd presente uma revisdo abreviada e concisa da literatura, com
enfoque nos objetivos e na parte tedrica do estudo.

Segue-se 0 terceiro capitulo, em que é abordada toda a metodologia,
descrevendo-se as diferentes fases do trabalho e os respetivos métodos de recolha e
analise de dados, ndo sé no estudo realizado, como também ao longo de toda a pratica
interventiva.

O quarto capitulo apresenta, de forma fundamentada, a pratica pedagdgica
desenvolvida, com destaque para o tema em estudo, em que sao apresentados 0s
principios orientadores do PTT, as estratégias globais de intervencao e o contributo das
diferentes disciplinas que contribuem para a concretizagéo dos objetivos gerais do PTT.

No quinto capitulo séo indicados instrumentos e técnicas de avaliacdo utilizadas
durante a pratica, realizando-se uma analise comparativa dos resultados de avaliagdo
dos alunos. S&@o ainda analisadas as estratégias de calculo mental utilizadas pelos
alunos no trabalho com nameros racionais nao negativos e as dificuldades sentidas.

O sexto capitulo destina-se a analise de resultados, nomeadamente, a avaliagcao
do PTT, explicitando se o0s objetivos gerais foram atingidos.

Por fim, o sétimo capitulo contempla um olhar reflexivo sobre a pratica
desenvolvida, relacionando de modo integrado, critico e sintético as diferentes
dimensdes relativas a mesma. Sao ainda identificados os constrangimentos decorrentes
da pratica educativa, bem como o modo de os superar, refletindo-se, desta forma, sobre
0s aspetos do percurso de aprendizagem. Este capitulo concretiza também uma
reflexdo sobre o estudo realizado, com enfoque nos resultados obtidos.

Pretende-se, desta forma, que este seja um documento acessivel, enquadrado,
coerente e devidamente fundamentado nas suas opc¢des metodoldgicas e no seu
desenvolvimento, refletindo porém o empenho e prazer com que se viveu todo o

processo nele relatado.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO E
IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

2.1. Caracterizagcao do meio

A instituicdo de ensino em que decorreu a pratica educativa encontra-se inserida
no Agrupamento de Escolas N°1 de Odivelas, situada na freguesia da Pontinha.

O concelho de Odivelas é um dos mais novos concelhos de Portugal, situado no
distrito de Lisboa, regido da Estremadura.

E de salientar que a zona proximal da escola é conhecida pela existéncia de
alguns imoveis de valor historico, arquitetonico e urbanistico, nomeadamente: o Edificio
“Velho Mirante”, ex-libris da freguesia, fazendo parte do seu Brazdo; o Regimento de
Engenharia n.° 1 da Pontinha; o Ndcleo Museoldgico do Posto de Comando do
Movimento das Forcas Armadas; os vitrais de Julio Pomar na Igreja da Sagrada Familia

e, ainda, o Pinhal da Paia.
2.2. Caracterizacdo da escola

A escola integra nove turmas de 1.°CEB e duas salas de Jardim de Infancia. No
que diz respeito ao pessoal docente e ndo docente, a escola dispde de oito assistentes
operacionais, dez professores e duas educadoras de infancia. A acdo pedagdégica
desenvolvida é também apoiada por um professor de Educacédo Especial e um professor
de Apoio Educativo. Presta, ainda, apoio a instituicdo uma psicéloga de Servico de
Psicologia e Orientag&o. As Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) s&o o Inglés,
a Expresséo Fisico-Motora, a Expresséo Musical, a Expressao Plastica e a Expressao
Dramética.

Existem também véarios espagos que permitem diferenciar o local onde se
desenvolvem as atividades letivas. Destacam-se: o Centro de Recursos — Biblioteca
(BE-CRE); o pavilhdo polivalente; o telheiro (exterior - coberto) e o Campo de Jogos
(exterior). E ainda de salientar a existéncia de espacos comuns ao pessoal docente e
ndo docente, como a sala de professores e a sala reservada as assistentes
operacionais.

No que diz respeito ao material escolar, a escola possui material didatico de apoio

as diferentes disciplinas, nomeadamente, de Matematica e do Ensino Experimental das



Ciéncias, que foi sendo adquirido nos ultimos anos no contexto das acfes de formacéao
gue os professores da escola tém frequentado, e que possibilita desenvolver um
trabalho préatico e experimental em contexto de sala de aula. E de salientar que a maioria
das salas de aula esta equipada com quadros interativos e ligagéo a internet.
Destaca-se também a existéncia da Unidade de Apoio Especializado para a
Educacao de Alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita (UAAM), na qual
estdo integrados alunos com necessidades educativas de cardcter permanente. A
equipa da UAAM é constituida por dois professores de ensino especial, dois terapeutas
dafala, um terapeuta ocupacional e um fisioterapeuta. Ressalva-se também a existéncia
de uma parceria com a Camara Municipal de Odivelas, que permite a realizacdo de

hipoterapia para alguns alunos.
2.3. Caracterizacao da turma

A turma iniciou o seu percurso no 1.° CEB no ano letivo 2011/2012, sendo assim
uma turma do 4.°ano de escolaridade. E de salientar que a turma integra dois alunos
que se encontram matriculados no 3° ano e dois alunos matriculados no 2.°ano. E
constituida por vinte alunos: sete raparigas e treze rapazes (cf. Anexo A), sendo que a
sua maioria hasceu no ano de 2005. Sdo do ano de 2004 apenas dois alunos dos quais
um deles tera beneficiado de adiamento no Jardim de Infancia.

Todos os alunos da turma sdo de nacionalidade portuguesa, a exce¢do de um
aluno que é de nacionalidade holandesa e que beneficia de Curriculo Especifico
Individual (CEI). Este néo fala, tendo-lhe sido diagnosticado aos 15 meses de idade uma
diplegia cerebral. Importa referir que a turma integra no total trés alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE).

Relativamente ao contexto, o nivel socioeconémico dos Encarregados de
Educagcdo (EE) é médio alto. Em relagdo aos tempos livres, a televisdo, o
desenhar/pintar e o passear ao ar livre sdo as principais atividades com as quais 0s

alunos ocupam 0s seus tempos livres.
2.4. Caracterizacao da sala de aula

No que se refere a organizacdo do mobilidrio no espaco de sala de aula (cf.

Anexo B), as mesas de trabalho encontram-se organizadas por grupos. Neste sentido,



os alunos encontram-se dispostos por cinco grupos de trabalho, os quais séo alterados
quando a orientadora cooperante considera necessario.

Na sala de aula existem trés &reas com objetivos distintos, designadamente, a
area de leitura, a area de ficheiros do Tempo de Estudo Autbnomo (TEA) e, por fim, a
area de organizacdao e pilotagem do trabalho desenvolvido.

Relativamente a area da leitura é possivel encontrar diversos livros de literatura
infantil de variados géneros literarios. Neste espaco é também possivel encontrar livros
produzidos pelos alunos da turma ao longo do 1.°CEB. Importa referir que os alunos
estdo autorizados a requisitar livros semanalmente, sendo necessario o preenchimento
do registo dos livros requisitados que se encontra a entrada da area de leitura.

Na area respeitante aos ficheiro do TEA (cf. Anexo C2) é possivel encontrar, de
forma organizada, diversos materiais correspondestes as disciplinas de Matematica,
Portugués e Estudo do Meio. Este espaco revela-se extremamente importante para que
os alunos disponham do material necessario para trabalhar os diversos conteddos
programaticos no decorrer do TEA.

No que diz respeito a area de organizacdo e pilotagem de trabalho, esta
encontra-se junto da secretaria da orientadora cooperante. Aqui é possivel encontrar
documentos de organizagdo, estruturacédo e regulacdo do trabalho, nomeadamente o
registo de tarefas (cf. anexo C3), o calendario (cf. anexo C4), o registo do tempo (cf.
anexo C5) e o registo das presencas (cf. anexo C6). E possivel observar documentos
desta natureza por toda a sala, tais como o0 mapa para as inscricbes da apresentacao
de producbes (Ler, Contar e Mostrar); o registo dos projetos de Estudo do Meio
existentes na sala de aula, bem como quais as etapas em que se encontram (cf. anexo
C7) e o diario de turma (cf. anexo C8).

A sala dispde de um computador, o qual esta ligado ao quadro interativo,

fundamental no decorrer das aulas.

2.5. Finalidades educativas e principios orientadores da acéo

pedagogica

A acdo da orientadora cooperante considera a influéncia da perspetiva
sociocultural do desenvolvimento humano, identificando-se com o modelo pedagdgico
proximo da matriz de organizacado do trabalho desenvolvido pelo Movimento da Escola

Moderna Portuguesa (MEM).



Desta forma, e de acordo com o Projeto Curricular de Turma (PCT), os alunos
sdo encarados como agentes ativos da sua prépria aprendizagem, primando-se pela
criacdo de condicbes para a construcéo de aprendizagens significativas. E neste sentido
que Ferreiro e Teberosky (1986), preferem falar de “apropriagdo de conhecimento e n&o
de aprendizagem [...]: um processo activo de reconstrugao por parte do sujeito, que nao
se pode apropriar verdadeiramente de um conhecimento sendo quando compreendeu
o seu modo de producgédo, quer dizer, quando o reconstruiu internamente.” (p.275)

Torna-se essencial criar, na sala de aula, condi¢cdes para que os alunos
construam aprendizagens significativas que permitam o envolvimento emocional e
cognitivo do individuo na construcdo de produtos culturais. Destaca-se ainda a
importancia da escola e do papel do professor como agentes indispensaveis do
processo de ensino aprendizagem (Vigotsky,1982). Neste sentido, € preciso, antes de
mais, organizar um curriculo por competéncias em detrimento da exclusividade da
memorizagdo, de conhecimentos dificiimente mobilizaveis em situagdes ndo escolares.

Nesta perspetiva, Perrenoud (2002) afirma que:

As competéncias ndo se ensinam. SO podem ser criadas condi¢cdes que
estimulem a sua construcéo . . . Para desenvolver competéncias é necessario
colocar o aluno em situagdes complexas, que exigem e treinam a mobilizacdo
dos seus conhecimentos: um enigma a descobrir, um problema a resolver,

uma decisao a tomar (p.23).

Deste modo, o principio da incluséo esta sempre presente, fomentando-se um
sistema de trabalho baseado na diferenciacao pedagdégica, promotor do acesso de todos
ao curriculo.

Salienta-se ainda a importancia do clima de sala de aula, caracterizado pela
cooperagdo e de solidariedade entre pares, em que sdo criadas as condi¢des para a
organizagao cooperada do trabalho de aprendizagem. Segundo Slavin (1990), “quando
uma classe estd estruturada de uma forma que permita aos alunos trabalhar
cooperativamente em tarefas de aprendizagem, eles beneficiam académica e
socialmente” (p. 239).

Nesta circunstancia, a aprendizagem é entendida como um processo de
apropriacdo pessoal mediado e estimulado pelas mdltiplas interagfes sociais do

ambiente educativo.



A orientadora cooperante assume, neste contexto, numa atitude de
permanente reflexdo sobre a acdo. E a mediadora ativa das aprendizagens e do
desenvolvimento das criancas, mantendo-se atenta aos processos, de forma a
compreender as suas concec¢des e a organizar o trabalho a partir delas. Promove, desta
forma, uma constante reflexdo sobre os processos para promover o desenvolvimento
de saberes e competéncias dos alunos.

O modelo do MEM, com o qual a orientadora cooperante se identifica, e que se
institui como matriz de organizacdo, inscreve-se neste quadro conceptual e procura

operacionalizar os principios enunciados.

2.6 Gestdo dos tempos, conteddos, materiais, espacos de

aprendizagem

Relativamente a gestdo do tempo, esta é adequada as necessidades,
interesses e especificidades do grupo. Semanalmente, a orientadora cooperante
elabora a agenda semanal (cf. Anexo D) em conjunto com as restantes professoras do
4.° ano, sendo esta partilhada com os alunos no inicio de cada semana e afixada na
sala de aula. Neste documento encontram-se descritos e organizados os diversos
momentos de trabalho em sala de aula. Como complemento & agenda semanal, a
orientadora cooperante realiza diariamente o plano do dia, apresentando-o e discutindo-
-0 com os alunos. Contudo, o plano encontra-se sujeito a possiveis reestruturacoes,
condicionantes das circunstancias do trabalho anteriormente desenvolvido.

Importa ainda referir que 0 modo como os tempos letivos estdo organizados na
agenda semanal confere aos alunos autonomia para a realizagédo de tarefas e para a
gestdo das rotinas (cf. Anexo E1), realizando-as de forma independente e autbnoma
sem gque seja necessaria uma constante orientagdo por parte da professora titular de
turma. O plano do dia corresponde, desta forma, a uma listagem das atividades a
realizar durante o dia, de acordo com a agenda semanal e com as necessidades
emergentes do trabalho em curso.

No que diz respeito & agenda semanal, e em articulagdo com as rotinas de
trabalho, é possivel consultar uma breve explicitacdo relativa aos diferentes momentos

realizados ao longo da semana (cf. Tabela E2).



2.7. Estruturacdo da aprendizagem e diferenciacdo pedagogica

Como referido anteriormente, a pedagogia privilegiada pela orientadora
cooperante orienta-se de acordo com os principios pedagogicos do MEM.

Com efeito, na organizacédo do trabalho pedagdgico, a orientadora cooperante
privilegia. momentos de trabalho cooperativo, organizando e estruturando as
aprendizagens de forma a possibilitar que os alunos partilhem ideias e reflitam sobre as
mesmas, pois “quando se promove trabalho cooperativo os alunos trabalham sempre
em conjunto num mesmo problema, em vez de separadamente em componentes da
tarefa. Desta maneira cria-se um ambiente rico em descobertas mutuas, feedback
reciproco e um partilhar de ideias frequente” (Fernandes, 1997, p.564). Neste sentido,
0 seu principal papel é de ajudar a aprender, compreendendo as diferentes
representacdes dos alunos e negociando significados.

A diferenciacdo implica avaliar o contexto do grupo, definir prioridades de
intervengdo, desenhar o que se vai mudar na organizagdo da turma e definir estratégias
para alcancar os objetivos delineados. Segundo Roldao (2000), o objetivo serd sempre
conseguir a aprendizagem plena de todos os alunos sejam quais forem as diferencas
de partida que eles trazem.

Importa destacar alguns dos aspetos da estruturacdo da aprendizagem que se
constituem elementos favoraveis a construgéo social das mesmas, em que se encontra
expressa a intencdo de permanente construcdo de um espaco de trabalho,
predominando principios e estratégias de diferenciacdo pedagodgica. Também a
valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos para o desenvolvimento das
aprendizagens e o apoio individualizado permite alcangar os objetivos estabelecidos
para cada aluno.

Para além destes, o Plano Individual de Trabalho (PIT) (cf. Anexo F) é o
instrumento regulador, por exceléncia, da diferenciacdo pedagdgica, uma vez que
permite ao aluno trabalhar as suas dificuldades, partindo das necessidades sentidas e
das sugestbes apresentadas pela orientadora cooperante. Salienta-se que o PIT é
avaliado em dois momentos: o primeiro ocorre no final de cada dia e € inteiramente da
responsabilidade do seu autor; o segundo momento é realizado em Conselho de
Cooperacao, em que cada aluno é orientado pelo grupo a refletir sobre o seu percurso
de aprendizagem, evidenciando o0s progressos que realizou e as dificuldades

encontradas.



Desta forma, o PIT possibilita, quer ao aluno, quer a orientadora cooperante,
percecionar o percurso e progresso das aprendizagens realizadas. Este instrumento
planifica os momentos de trabalho individuais e a pares e permite que os alunos possam
consciencializar-se do seu percurso escolar, das suas dificuldades e do seu ritmo de
aprendizagem, podendo autoavaliar-se e aperfeicoar o seu trabalho.

No entanto, destacam-se também como momentos privilegiados para o apoio
individualizado o TEA e o Trabalho de Projeto. E sobretudo no TEA que cabe a
integracdo de uma intervencdo mais estruturada para os alunos. Este momento, ao
permitir o trabalho autbnomo, liberta o professor, para que trabalhe de forma mais
individualizada com diferentes alunos, de acordo com as necessidades diagnosticadas.

Desta forma, durante o TEA foi possivel prestar apoio regular, centrado no grupo
de alunos que apresenta maiores fragilidades. Assim, “esta rotina constitui-se num
dispositivo muito importante para se conseguir na escola uma educagao inclusiva”
(Serralha, 2007, p.174), uma vez que permite aos alunos progredir nas aprendizagens
e, de forma autobnoma, atingir o sucesso. Destaca-se, essencialmente, pela
diferenciacdo do trabalho que as dificuldades de cada aluno implicam, sendo “um tempo

de promogéo continuada da justica escolar” (Serralha, 2007, p.174).

2.8. Sistemas de regulacao/avaliacdo do trabalho de

aprendizagem

A avaliacao € instituida como sistema de regulacéo continua das aprendizagens
ao longo do ano letivo, estando presente na determinacdo dos objetivos do trabalho
desenvolvido, no planeamento da acdo e na construgdo dos critérios de avaliacao.
Neste contexto educativo vivenciado, avalia-se tudo o que se planifica, de forma
cooperada.

Segundo o PCT, no agrupamento foram debatidos e definidos os diferentes
critérios de avaliacdo (cf. Anexo G), apresentados aos EE, tal como previsto
legalmente?.

A avaliagéo € estruturada de acordo com quatro principais formas de avaliacéo,
nomeadamente: a avaliagdo diagndstica, que permite a identificacéo as potencialidades,

fragilidades e interesses da turma; a avaliagdo formativa, realizada através da

1 Despacho n.° 19 575/2006 de 25 de setembro de 2006. Diario da Republica n.°123 -
2.2 série. Ministério da Educacéo Lisboa



participacdo ativa da professora e dos alunos, tendo como recurso os instrumentos de
pilotagem e avaliacdo (cf. Anexo H); a avaliacdo sumativa, que corresponde as
avaliacdes sumativas por periodo em cada disciplina e que é complementada pela
avaliacao formativa e por fim, a avaliagédo descritiva, realizada no final de cada periodo,
realizando-se uma reflexdo descritiva conjunta que é entregue aos EE e anexada ao

processo do aluno.
2.9. Avaliacéo diagnéstica dos alunos

A avaliacao diagnostica € um processo avaliativo que inicia o processo de ensino
aprendizagem, fazendo um levantamento dos conhecimentos prévios do aluno. Esta
deve ser articulada com a avaliacdo formativa para possibilitar a superacdo de
dificuldades existentes. A sua principal funcao consiste em verificar se o aluno possui
certas aprendizagens anteriores que sirvam de base aos contelddos que se irdo seguir,
para que através dos conhecimentos dos alunos seja possivel partir para novas
aprendizagens, tornando-as assim mais efetivas e significativas.

Desta forma, foram analisados os resultados das fichas de avaliagdo do periodo
letivo anterior, analise que possibilitou a constru¢do de uma tabela de avaliagédo
diagnostica (cf. Anexo I) e de gréficos de avaliagéo diagnostica da turma (cf. Anexo J).

Tendo por base a diagnose dos alunos e a caracterizagdo do contexto
socioeducativo, foi possivel problematizar e identificar as seguintes questdes problema:
(i) Como fomentar o respeito pelas normas de interacdo social através do trabalho
cooperativo?; (i) Como melhorar o nivel de escrita dos alunos fomentando a criagédo de
um plano de escrita e estimulando uma maior e melhor compreenséo da estrutura de
textos diversos? e, por fim, (i) Como desenvolver estratégias de calculo mental através
da aprendizagem dos nameros racionais nao negativos?

Perante a Ultima questao levantada, considerou-se pertinente realizar um estudo
na area da Educacdo Matematica, nomeadamente, no decorrer da ultima questao.
Assim, o referido estudo tem como principal objetivo compreender quais as estratégias
de céalculo mental adotadas pelos alunos no trabalho com ndmeros racionais ndo
negativos, colocando-se as seguintes questdes: (i) Que estratégias de calculo
evidenciam os alunos nas respostas as tiras de calculo mental?; (i) Quais as
dificuldades que os alunos evidenciam na escolha de estratégias de céalculo mental com

ndmeros racionais nao negativos?.
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3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE

INTERVENCAO

3.1. Identificacéo de potencialidades e fragilidades da turma

Para que fosse possivel identificar as potencialidades e fragilidades da turma, foi

realizada uma andlise reflexiva baseada nos dados disponibilizados através de

diferentes métodos e técnicas de recolha e tratamento de dados. De forma a conseguir

obter dados concretos sobre as preferéncias das criangas relativamente as diferentes

disciplinas, foi aplicado um questionario de interesses (cf. Anexo K), cujas respostas

foram alvo de analise (cf. Anexo L), constatando-se que € a Matematica a disciplina

favorita dos alunos.

A partir da andlise diagnéstica referida, e com base na observacdo direta da

turma, foi possivel identificar e selecionar as principais fragilidades e potencialidades

dos alunos, descritas na tabela 1.

Tabela 1

Tabela sintese das potencialidades e fragilidades dos alunos

3.% e 4.°anos de escolaridade

Potencialidades Fragilidades
Portugués
Leitura: Leitura:
- Interessam-se pela leitura de historias - Leem com pouca fluéncia
Escrita: Escrita:

- Planificam os textos que escrevem
Conhecimento Explicito da Lingua:

- Dominam os sufixos e prefixos de palavras
Expresséo Oral:

- Utilizam de vocabulario adequado as
situacdes

- N&o revém os textos que escrevem

Conhecimento Explicito da Lingua:

- Revelam dificuldades na compreenséo e utilizagdo das regras
de ortografia.

- Revelam dificuldades na flexado dos adjetivos em grau

- Apresentam dificuldades na identificacdo dos constituintes da
frase

- Demonstram dificuldades na conjugacéo de verbos regulares

- Revelam dificuldades na identificacdo de subclasses de
palavras presentes em frases

Expresséo Oral:

- Revelam uma postura inadequada na apresentacdo de
trabalhos
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Matematica

Numero e Operacdes:

- Resolvem situacdes problematicas

- Determinam somas e diferencas através do
algoritmo

- Leem numeros inteiros por classes e ordens
- Dominam as conversdes do sistema métrico
- Revelam interesse pela area

NUumero e Operacdes:

- Apresentam dificuldades no algoritmo da divisdo com numerais
decimais

- Revelam dificuldades em aplicar os algoritmos da multiplicagédo
e da divisdo

- Revelam dificuldades na resolucao de situacdes problematicas,
nomeadamente com fracdes

- Revelam dificuldades na utilizacdo de estratégias de calculo
mental com ndmeros inteiros

- N&o revelam compreensédo sobre os nimeros racionais

Estudo do Meio

- Interessam-se pela disciplina
- Demonstram facilidade nos processos de
pesquisa.

- Selecionam, por vezes, informag&o pouco pertinente
- Tem dificuldades na sistematizacdo de contetdos
- Revelam pouca motivacao para o desenvolvimento do projeto

C

ompeténcias Sociais

Autonomia e responsabilidade:

- Realizam as tarefas de forma auténoma
Trabalho cooperativo:

- Trabalham cooperativamente com 0s seus
pares

- Revelam interesse pelas tarefas propostas

Cumprimento das regras de funcionamento da sala de aula:
- N&o respeitam, por vezes, a sua vez para falar

- Interrompem, por vezes, 0s colegas

- Intervém sem solicitacdo e sem colocar o dedo no ar

Sentido de responsabilidade:

- Necessitam de desenvolver sentido de responsabilidade

Nota. Retirado do PTT (2014) das autor

3.2. Defini¢cao dos objetivo

as.

s gerais do PTT

No sentido de problematizar o contexto de intervencdo, atendendo as

potencialidades e fragilidades identificadas na tabela 1, formularam-se as questées que

justificam a escolha dos objetivos gerais do PTT: (i) Como fomentar o respeito pelas

normas de interacdo social através do trabalho cooperativo? (i) Como melhorar o nivel

de escrita dos alunos fomentando a

criacdo de um plano de escrita e estimulando uma

maior e melhor compreensao da estrutura de textos diversos? (ii) Como desenvolver

estratégias de calculo mental através da aprendizagem dos numeros racionais ndo

negativos?.

Considerando o papel do

Y

PTT, com vista & minimizacdo das fragilidades

identificadas no contexto, partiu-se das potencialidades e fragilidades dos alunos para

a formulacdo dos seguintes objetivos gerais orientadores da pratica pedagogica e do

processo de ensino e aprendizagem: (i) Desenvolver competéncias de leitura e de

escrita de textos diversos; (ii) Desenvolver destrezas de célculo mental e escrito; (iv)

Raciocinar e comunicar em contextos matematicos; (v) Respeitar as normas de

interacdo social.
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3.3. Revisao de literatura

O Portugués possui um caracter transversal e constitui um “saber fundador, que
valida as aprendizagens em todas as disciplinas e contribui de um modo decisivo para
0 sucesso escolar dos alunos” (Reis et al., 2009, p.21). Assim, torna-se essencial a
melhoria das competéncias de leitura e de escrita nos alunos, pois é no 1.°CEB que os
alunos desenvolvem “o dominio das relagdes essenciais entre os sistemas fonolégico e
ortogréfico, bem como como o estabelecimento de tragos distintivos entre a lingua
falada e a lingua escrita” (Reis et al., 2009, p.23).

A disciplina de Portugués assume um papel central no curriculo, uma vez que as
restantes disciplinas dela dependem, sobretudo no que respeita ao nivel da lingua
falada e escrita (Valadares, 2003). Com a implementacdo do PTT pretende-se dar
continuidade aos habitos de leitura, pois é funcédo da escola “fazer de cada aluno um
leitor fluente e critico, capaz de usar a leitura para obter informagéo, organizar o
conhecimento e usufruir o prazer recreativo que a mesma pode proporcionar” (Sim-Sim,
Duarte & Ferraz, 1997, p.28).

Relativamente ao dominio da expressao escrita, esta ndo €, tal como a leitura,
“uma atividade de aquisicdo espontanea e natural, exigindo, por isso, ensino explicito e
sistematizado e uma pratica frequente e supervisionada” (Sim-Sim et al., 1997, p.29).
Importa ainda referir que, segundo Tavares (2007), é essencial que, desde o inicio da
aprendizagem da escrita, o aluno perceba que esta corresponde a uma atividade
complexa, de um respeito por regras que garantam a coesao textual. Desta forma,
pretendeu-se com as atividades propostas promover situagdes de aprendizagem que
desenvolvessem a producdo escrita pelos alunos tendo em conta todos os aspetos
acima mencionados.

No que diz respeito ao ensino da compreensao da leitura deve-se, segundo Sim-
Sim (2007), contemplar intervencbes pedagdgicas que englobem estratégias
especificas para a aprendizagem da leitura. Para a autora, o ensino da compreensao
da leitura comeca desde muito cedo e deve continuar em simultdneo com a
aprendizagem da decifracdo, prolongando-se por toda a escolaridade. Corresponde a
um processo em constante construcdo, sendo que cabe a escola garantir uma
progressao continua no nivel de desempenho de leitura atingido. Desta forma, para
atingir alguns dos descritores de desempenho de leitura propostos no Programa de

Portugués do Ensino Basico (2009), procurou-se realizar um conjunto de atividades de
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ensino de compreensdo da leitura, que permitissem a promoc¢ao de competéncias
especificas a mobilizar consoante as caracteristicas do texto a ler.

Desta forma, e uma vez que uma das fragilidades identificadas se relaciona com
a interpretacdo textual e com a producéo escrita, destacou-se como um dos objetivos
principais do PTT desenvolver competéncias de leitura e escrita de textos diversos.

O nivel de desenvolvimento de competéncias no ambito do Portugués encontra-
se intimamente relacionado com o desenvolvimento de competéncias no ambito da
Matemética, pois “o bom dominio de textos no Portugués ¢é essencial no
desenvolvimento e na aprendizagem da Matematica” (Rodrigues, 2010, p.151). Ainda
no que se refere a esta teméatica, algumas conclusdes retiradas do estudo realizado por
Menezes, Leitdo, Pestana, Laranjeira e Meneses (2001) apontam para a importancia do
Portugués na aprendizagem da Matematica, uma vez que ambas as disciplinas
representam instrumentos fundamentais de comunicacdo e de pensamento, sendo
assim possivel afirmar que esta disciplina “é a base de todo o ensino e aprendizagem,
na medida em que, para serem compreendidos e interpretados os enunciados
matematicos € fundamental o dominio da lingua portuguesa.” (Rodrigues, 2010, p.152).

No que respeita ao objetivo referente a disciplina de Matemética, de acordo com
o Programa de Matemética do Ensino Basico (PMEB, 2007), desenvolver a capacidade
de resolucéo de problemas e promover o raciocinio e a comunicagdo matematicos sao,
para além de objetivos de aprendizagem centrais, importantes orientacfes
metodoldgicas para estruturar as atividades em aula. Assim, no 1.°CEB, o ensino desta
disciplina deve permitir que todos os alunos adquiram uma compreensédo global dos
nameros e das operacdes para que seja assim possivel desenvolver estratégias Uteis
de manipulagdo dos numeros e operacgdes, pois “a compreensdo dos numeros e do
sistema de numeracdo constitui o alicerce sobre o qual a maioria das capacidades
matematicas é construida” (Abrantes, Serrazina & Oliveira,1999, p.47). Como ja foi
referido, a maioria dos alunos apresenta algumas fragilidades no que diz respeito a
divisdo e multiplicacdo de nameros inteiros. Para que seja possivel atuar sobre estas
fragilidades, Abrantes et al. (1999) adiantam que se deve dar menos atengéo a pratica
repetitiva dos algoritmos e mais atencdo a compreensao das operacdes e das relagfes
entre elas e que “as propriedades das opera¢des devem ser consideradas em situagdes
concretas, em especial a propdsito do seu uso para facilitar o calculo” (p.49). Importa
ainda referir que “ajudar os alunos a desenvolverem estratégias que lhes permitam

aprender a tabuada, como forma de facilitar o calculo mental, o calculo escrito e a
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estimacgdo, contribui para que compreendam relagées entre os niUmeros e raciocinem
matematicamente” (Abrantes et al.,1999, p.49).

Assim sendo, para que seja possivel atingir um dos objetivos gerais proposto
pelo PTT, desenvolver destrezas de célculo mental e escrito e raciocinar e comunicar
em contextos matematicos, a crianga deve experienciar situa¢cdes que impliquem a
comunicacao de ideias, pois “ser capaz de comunicar matematicamente, tanto por
escrito como oralmente, constitui um aspeto essencial da competéncia matematica que
todos devem desenvolver” (Abrantes et al.,1999, p.35). O professor deve,
frequentemente, propor a realizacdo de atividades que levem os alunos a raciocinar,
com o intuito de os ajudar a valorizar o raciocinio matematico.

Por fim, pretende-se também desenvolver a responsabilidade individual dos
alunos, propondo atividades que permitam trabalhar as normas de convivéncia social.
Perspetiva-se a continuidade da promog¢éo da cooperacgdo entre os alunos e a partilha
de conhecimentos e valores, favorecendo a sua maturidade sécia afetiva. Assim sendo,
definiu-se como um dos objetivos gerais do PTT, assumir responsabilidades e respeitar
as normas de interacao social.

Como previsto legalmente?, o professor deve “proporcionar a aquisicdo de
atitudes auténomas, visando a formacao de cidaddos civicamente responsaveis e
democraticamente intervenientes na vida comunitaria.”. Deste modo, foi fundamental
promover nos alunos o desenvolvimento destas competéncias, de modo a conferir

continuidade ao trabalho até entdo desenvolvido pela orientadora cooperante.

3.3.1. O papel do calculo mental no desenvolvimento do

sentido de numero

O ensino dos numeros nem sempre foi como hoje o conhecemos. No passado,
este ensino era centrado no calculo algoritmico, rotineiro e formal, em que a
compreensdo sobre os nimeros era pouco valorizada (Mendes, 2012). Nao obstante,
na atualidade, o sentido de niUmero assume grande destaque no ensino da Matematica,
sendo “uma competéncia genérica que se desenvolve ao longo de todo o ensino . . . e

ao longo de toda a vida” (Abrantes et al., 1999, p.46).

2 Decreto Lei n° 46/86 de 14 de outubro. Diario da Republica n® 237 - | Série A. Lisboa.
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Ao iniciarem o 1.°CEB, os alunos séo detentores de alguns conhecimentos sobre
0S numeros, resultantes do seu percurso na educacao pré-escolar e das suas vivéncias
quotidianas, como é o0 caso da contagem. Segundo Ponte et al. (2007), estes
conhecimentos séo a base que permite desenvolver nas criangas o sentido de niumero.
Fosnot e Dolk (citado por Albergaria & Ponte, 2008) consideram que “o sentido de
namero pode ser considerado como a atribuicdo de sentido aos numeros, capacidade
que se prende com a atribuicdo e um significado real aos simbolos matematicos” (p.2).

Desta forma, o sentido de numero, para além de se poder definir como sendo a
compreensao geneérica que cada pessoa tem dos nimeros e operacoes, relaciona-se
também com a capacidade e tendéncia de cada um no desenvolvimento de estratégias
Uteis e eficientes de calculo, que envolvam numeros e operagdes como um meio de
comunicagdo, processamento e interpretagdo de informagédo (Cebola, 2002; Mcintosh,
Reys & Reys, 1992; Buys, 2001).

Pretende-se assim que os alunos sejam capazes de mobilizar com compreensao
conhecimentos e a sua destreza com nimeros e operagdes em situacdes diversas de
calculo. O sentido de nimero também envolve a destreza para usar essa compreensao
de uma forma flexivel, com o intuito de se conseguir fazer juizos matematicos e
desenvolver estratégias Uteis (incluindo o calculo mental e as estimativas) para lidar com
nameros e operacdes (McIntosh et al., 1992; Reys & Yang, 1998; Yang, 2003). McIntosh
et al. (1992) caracterizam o sentido de nimero como um processo dificil que envolve
diferentes tipos de decisdo por parte dos alunos, que devem (i) compreender a relagcéo
entre o contexto do problema e o célculo necessario; (ii) ter consciéncia das mdltiplas
estratégias existentes; (iii) recorrer a uma representacdo e/ou método eficientes; e (iv)
rever os dados e a pertinéncia do resultado. Os autores sugerem ainda a possibilidade
de rever o ciclo adotando estratégias alternativas.

Ao ter consciéncia da existéncia de mudltiplas estratégias para resolver
determinado problema, cabe ao aluno selecionar a(s) estratégia(s), possibilitando
eventuais comparacgfes. De acordo com Albergaria e Ponte (2008), a escolha de um
processo de calculo adequado as situagdes propostas reflete o grau de desenvolvimento
do sentido de numero, seja escrito, mental ou com recurso a calculadora.

No PMEB (2007), o propdsito principal de ensino do tema Numeros e Operacgdes
€ “desenvolver nos alunos o sentido de numero, a compreensao dos numeros e das
operacOes e a capacidade de calculo mental e escrito, bem como a de utilizar estes

conhecimentos e capacidades para resolver problemas em contextos diversos” (p.13).
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Em oposi¢do, no mais recente Programa e Metas de Matematica do Ensino Bésico
(Bivar et al., 2013), ndo surge qualquer referéncia ao sentido de numero, sendo apenas
brevemente referida a importancia da fluéncia de calculo “que n&o pode ser conseguida
sem uma soélida proficiéncia do calculo mental” (p.6).Este € um documento que valoriza,
de modo muito claro, a mecanizacdo dos procedimentos matematicos e o recurso ao
algoritmo por parte dos alunos, menosprezando as aprendizagens relativas ao conceito
de numero, em que “o calculo mental surge sistematicamente ao servigo do calculo
algoritmico” (Veloso, Brunheira & Rodrigues, 2013, p.5), sem serem valorizados
contributos especificos do calculo mental para o desenvolvimento da fluéncia de céalculo.

E importante compreender que os algoritmos podem ser utilizados em quaisquer
nameros e conduzem sempre a uma resposta certa. Esta generalidade e eficacia sdo
grandes vantagens que permitiram ao algoritmo manter o estatuto de método de célculo
mais eficiente até a atualidade (Albergaria & Ponte, 2008; Brocardo, Serrazina &
Kraemer, 2003). Nao obstante, para uma pratica docente de qualidade, o calculo
algoritmico deve ser estimulado em articulagdo com o célculo mental, sendo necessério
dar-se menos atencdo a pratica repetitiva dos algoritmos e privilegiar-se uma
abordagem compreensiva dos sentidos das operacdes e relagdo entre elas e ao
desenvolvimento da capacidade de célculo que valorize o sentido de niUmero e o recurso
a estratégias de calculo mental. McIntosh e Dole (2000) realizaram um estudo de forma
a explorar a relagédo entre o sentido de nimero, o célculo mental e o conhecimento
matematico geral de alunos do ensino primario. Os resultados sugerem que 0s
estudantes com melhores resultados nos testes de calculo mental podem néo estar a
desenvolver plenamente o sentido de numero. Por outro lado, estudantes com
resultados inferiores nas mesmas provas tém, no entanto, boas estratégias de calculo
mental e um sentido de niumero desenvolvido.

O calculo mental € um aspeto muito relevante a considerar no ambito do
desenvolvimento do sentido de niamero (Albergaria & Ponte, 2008; Carvalho, 2011;
Mclintosh et al., 1992; McIntosh & Dole, 2000; Buys, 2001). De acordo com Thompson
(1999), para além de desenvolver o sentido de nimero, o célculo mental promove a
criatividade, contribui para o desenvolvimento de capacidades de resolugdo de
problemas e desenvolve a capacidade para estimar resultados.

De acordo com o PMEB (2007), o célculo mental caracteriza-se por: (i) trabalhar
com ndmeros e ndo com algarismos; (ii) usar as propriedades das operacdes e as

relagbes entre numeros; (iii) implicar um bom desenvolvimento do sentido de nimero e
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um saudavel conhecimento dos factos numeéricos elementares; e (iv) permitir o uso de
registos intermédios de acordo com a situagao.

Tal como afirma Serrazina (2002), os alunos devem ser incentivados a
desenvolver as suas préprias estratégias de calculo com nameros inteiros e a partilha-
las e discuti-las com os colegas e professor dado que esta liberdade “desenvolve a
capacidade para a resolucdo de problemas, criando nos alunos uma maior autonomia
para escolher caminhos conducentes a sua solugao” (Sequeira, Freitas & Napoles 2009,
p.84). Segundo Ponte e Serrazina (2000), ao promover nos alunos a utilizacdo de
métodos préprios de calculo esta-se a ajudar no desenvolvimento do sentido de nimero
e de estratégias préprias de calculo mental.

Ao proceder-se ao calculo mental, estd sempre implicita a selecdo de uma
estratégia de calculo mental que, ao contrario do calculo algoritmico, ndo se baseia ha
memorizacdo de um procedimento de célculo. E do conhecimento geral que muitas
vezes os alunos procedem ao calculo recorrendo ao algoritmo sem compreender os
procedimentos.

Nesta linha de pensamento, Ponte (citado por Brocardo, Serrazina & Rocha, 2008)
afirma que os anos 40 e 50 sdo marcados pela mecanizacdo e que, infelizmente, ainda
hoje se mantém um curriculo muito virado para o conhecimento de factos e
procedimentos. Seja qual for o método de calculo utilizado pelos alunos, estes devem
compreendé-lo e ser capazes de o explicar, 0 que muitas vezes nao se verifica. Kamii e
Dominick (citado por Brocardo et al., 2008) realizaram um estudo com trés grupos de
alunos que lhes permitiu verificar que, quando os alunos recorrem ao algoritmo e
cometem erros, estas respostas erradas sao muito menos razoaveis do que as
respostas erradas dos alunos que nao recorrem ao algoritmo para o céalculo proposto.
Isto significa que os alunos ndo compreendem o célculo efetuado e que ndo estdo a
desenvolver o sentido de nimero, ndo se verificando uma relag&o entre este e o célculo
escrito, o que suporta o referido por Mcintosh et al. (1992). Assim, e como afirma
Abrantes et al. (1999), o ensino dos niumeros na educagéo basica ndo deve privilegiar
a aquisicdo de técnicas rotineiras mas sim uma aprendizagem significativa ligada a
compreensdo relacional das propriedades de numeros e operagdes, pois “ndo basta

aprender procedimentos, é necessario transforméa-los em instrumentos de pensamento”
(p-47).
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Segundo Noteboom, Boklove e Nelissen (citado por Brocado e Serrazina, 2008),
o célculo mental deve ser considerado como um complemento ao célculo escrito, uma
vez que:
O célculo mental € um célculo pensado (ndo mecanico) sobre representacdes
mentais dos niumeros. Envolve o uso de factos, de propriedades dos numeros ou
das operacgdes e das relacdes entre os numeros e operacdes. Nao é calcular na
cabeca mas sim com a cabeca e fazer alguns registos escritos, se necessario.
Neste sentido, ndo deve ser visto como oposto ao célculo escrito (p.90).

Abrantes et al. (1999) afirmam que “a aquisicdo de destrezas de calculo mental
promove o desenvolvimento da compreensdo numérica, uma vez que encoraja a
procura de processos mais faceis baseados nas propriedades dos numeros e
operagdes” (p.61). Os algoritmos mentais (ou calculo mental) apresentam, segundo
estes autores, caracteristicas interessantes, tais como: (i) sdo variaveis, em que 0s
alunos podem utilizar diferentes estratégias para a mesma “conta”; (ii) sao flexiveis,
podendo adaptar-se conforme os nimeros em causa de forma a facilitar a operacao; (iii)
sdo ativos, permitindo ao aluno selecionar um método, de forma consciente ou néo; (iv)
séo holisticos, no sentido em que lidam com os nimeros como um todo e ndo com 0s
digitos individuais; (v) comecam frequentemente o calculo com o primeiro numero; (vi)
exigem sempre a compreenséo e s6 podem ser usados se forem compreendidos; e (vii)
dao uma aproximacao inicial do resultado final uma vez que os digitos mais a esquerda
sao os primeiros a ser considerados para o calculo.

Perante as premissas apresentadas, um calculo mental eficaz exige a sele¢éo das
estratégias adequadas ao contexto. Para que tal seja possivel, as criancas devem
usufruir de ambientes propicios ao desenvolvimento de estratégias variadas, como é
referido no PMEB (2007), que explicita a intencionalidade de diversificar e flexibilizar o

uso de estratégias do calculo mental:

Existem diferentes estratégias de célculo mental que devem constituir objectivos
de aprendizagem na aula de Mateméatica, pois quanto maior for o
desenvolvimento das estratégias de calculo mental mais a-vontade se sentira o
aluno no uso de estratégias de calculo mais convencionais como os algoritmos
das quatro operagcfbes. Uma boa capacidade de calculo mental permite aos
alunos seguirem as suas proprias abordagens, usarem as suas proprias

referéncias numéricas e adoptarem o seu proprio grau de simplificacdo de
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calculos, permite-lhes também desenvolver a sua capacidade de estimacédo e

usa-la na analise da razoabilidade dos resultados dos problemas (p.10).

Ainda nesta linha de pensamento, Reys (1994) concretiza a importancia da
atmosfera de sala de aula que encoraja a exploracdo, o pensamento e a discussdo
através da selecdo de atividades apropriadas em que o professor deve priorizar a
promoc¢ao do sentido de nimero em todas as experiéncias matematicas.

E de salientar, brevemente, o papel crucial que o professor assume em todo este
processo, devendo colocar questdes, encorajar 0os alunos na procura de respostas e na
descoberta de novas estratégias, apoiando, respeitando e desafiando os alunos na
busca de novos caminhos. Smith, Hughes, Engle e Stein (2009) apresentam um artigo
que refere cinco préaticas-modelo de exploracéo eficaz das respostas dos alunos pelo
professor, nomeadamente: (i) a antecipacdo das respostas dos alunos a tarefas
cognitivamente exigentes; (ii) a monitorizagédo das respostas dos estudantes as tarefas
e a sua adequacdo; (iii) selecdo de determinados alunos para apresentar as suas
resolugdes; (iv) a sequenciacdo intencional das apresentacdes das respostas dos
alunos numa ordem especifica e (v) o estabelecimento de conexdes matematicas entre
as diferentes resolu¢des dos alunos e estas e as ideias-chave da Matematica.

Considerando o que foi enunciado, é necessario que o professor estimule o
desenvolvimento de estratégias de calculo mental nos alunos, uma vez que o uso de
diferentes estratégias para chegar ao mesmo resultado favorece a compreensao do

sentido de namero (Ponte & Serrazina, 2000).
3.3.2. Estratégias de calculo mental e dificuldades

A compreensdao do conceito de numero racional €é fundamental no
desenvolvimento matematico dos alunos no ensino basico, pois constitui uma
oportunidade para continuar a desenvolver o sentido de nimero e de operacao
(Carvalho & Ponte, 2012). No entanto, caracteriza-se, frequentemente, pela grande
dificuldade no ensino e aprendizagem dos racionais (Lamon, 2007). A investigacéo na
area dos numeros racionais tem grande relevancia no panorama da Educacdo
Matematica em varios objetos de estudo, nomeadamente, nas operagfes, nos erros,
nas dificuldades e nas vérias representacdes e significados dos nimeros.

Carvalho e Ponte (2012) consideram as estratégias desenvolvidas pelas criancas

no calculo com numeros naturais uma valiosa referéncia no trabalho com ndmeros
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racionais. Segundo estes autores, o desenvolvimento de estratégias de calculo mental
com numeros racionais permite continuar a desenvolver o sentido de numero e de
operacao.

A aprendizagem destes numeros é particularmente complexa e, segundo Caney
e Watson (2003), estudos consideraveis evidenciam que os alunos revelam muitas
dificuldades na aprendizagem de ndmeros racionais, incluindo fracdes, decimais e
percentagens. Moss e Case (1999) exemplificam situacBes que traduzem estas
dificuldades, em que, por vezes, os alunos consideram que 0,1876 representa um
namero maior que 0,3. Mcintosh (2006) destaca também alguns dos erros cometidos
pelos alunos, como por exemplo, perante a expressdo 1—1/3 sdo apresentados
resultados como 1/4 (adicionam a unidade ao denominador da fragdo e mantém o
numerador); e na expressdao 0,7 + 0,3 os alunos apresentam 0,1 como resultado.
Relativamente aos erros cometidos pelos alunos no célculo mental com numeros
racionais, o autor considera dois tipos de erros, os concetuais (quando o aluno nao
compreende a natureza dos nameros envolvidos) e os processuais (quando o aluno
aplica uma estratégia e comete um erro por “distracao”). O autor salienta, ainda, que os
erros mais frequentes no trabalho com ndmeros racionais sao de natureza concetual.

Ao longo do seu percurso escolar, as criangas vao desenvolvendo o conceito de
namero racional. Considerando a perspetiva de Monteiro, Pinto e Figueiredo (2005),
neste percurso é necessario considerar, por um lado, o conceito, e por outro os simbolos
gue o representam. Isto porque, por vezes, as criangas operam com os simbolos sem
terem ideia das quantidades e conceitos subjacentes, o que faz com que cheguem a
respostas sem sentido. Isto acontece, por exemplo, quando os alunos adicionam
nameros representados por frac6es adicionando 0os numeradores e os denominadores.
A expressao 1/2 + 1/4 apela fortemente a estimativa, em que se o aluno apresenta como
resultado 2/6 evidencia enormes lacunas na compreenséo do conceito de fracdo e das
operacbes com estes numeros, pois a qualquer adicdo de numeros positivos
corresponde sempre uma quantidade maior que a parcela maior. Os referidos autores
destacam ainda a grande variedade de significados que a mesma fracao representa, e
que depende do contexto em que se insere.

E de salientar gue, de acordo com o National Council of Teachers of Matemathics:

Os alunos devem também desenvolver e adaptar procedimentos para calculo e

estimacdo mental com fracdes, decimais e inteiros. O calculo mental e a
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estimacdo sdo também Uteis em muitos célculos que envolvem percentagens.
Uma vez que estes métodos muitas vezes requerem flexibilidade na transicéo
de uma representacdo para outra, eles sdo uteis no aprofundamento da
compreensdo dos numeros racionais dos alunos e ajuda-os a pensar de forma
flexivel sobre esses nimeros. (NCTM, 2000, pp. 220-221)3.

Para uma andlise orientada e sistematizada das estratégias utilizadas pelos
alunos foram mobilizadas estratégias descritas pela literatura, as quais foram adaptadas
ao estudo em causa. Desta forma, foi consultado o quadro de estratégias da autoria de
Caney e Watson (2003), em articulacdo com a tabela de estratégias de calculo mental
para numeros racionais apresentada por Carvalho e Ponte (2013), presentes para
consulta no Anexo M.

Importa revelar que, segundo Caney e Watson (2003), as estratégias utilizadas
pelos alunos podem ser instrumentais, sendo aplicados procedimentos memorizados e
regras, ou concetuais, sendo usada a compreensao acerca de numeros e operacgoes.
Quando o aluno recorre a regra memorizada da adicao de fragGes esta a recorrer a uma
estratégia instrumental. No entanto, se para determinar o resultado da expressao 4x3/4,
o aluno multiplica a fracéo por 2 e o resultado obtido novamente por 2, evidencia um
conhecimento concetual acerca da operagdo envolvida. Também a mudanca de
operacdo da multiplicacdo para adicbes sucessivas evidencia compreensdo da
operacao em causa.

Segundo Monteiro et al. (2005), em

Portugal, e de um modo geral, a primeira

ol e

abordagem as fracfes €, por norma, feita

através da relacdo parte/todo, em que, "~ =
Figura 1. Imagem mental da representacdo

utilizando uma figura dividida num certo pictérica dos nimeros racionais.
namero de partes iguais, e simbolizando a unidade, relacionam-se as partes com o todo
da figura. Esta concecdao cria nos alunos as referidas imagens mentais, que constituem
uma estratégia de calculo mental na resolugdo de tarefas, designada representacao
pictorica de numeros racionais (Carvalho & Ponte, 2013), apresentada na Figura 1.

No que respeita ao estabelecimento de relagbes numéricas, a mudanca de
representacdo dos numeros racionais é uma estratégia de célculo mental que depende

das associagcbes que os alunos vao estabelecendo ao longo da sua aprendizagem.

8 Traducéo pela autora
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Assim, é possivel representar o mesmo numero através de diferentes representacoes,
em que, por exemplo, a fracdo 1/2 e o numeral decimal 0,5 representam o mesmo
fracionario.

Relativamente a mudanca de operagdo da multiplicacdo para adigbes sucessivas
e vice-versa, esta € uma estratégia conceptual comum. Se perante a expressao 4x1/4,
o aluno adiciona 1/4+1/4+1/4+1/4, o aluno revela compreensdo acerca da operacao
envolvida.

Também a decomposi¢do é uma estratégia bastante

25,75-10,25

eficaz, tanto para a adicdo como para a subtracdo. No
entanto, quando se pretende operar com a parte inteira e

15 + 0,5=155

depois com a parte decimal na subtracdo, esta devera ser —
Figura 2. Decomposicao:

realizada com muita cautela, uma vez que esta estratégia opera com parte inteira e

“ . = arte decimal.
pode levar “a alguns erros ao nivel da subtracdo quando o b

namero representado pelo algarismo das unidades do aditivo € menor que o do
subtrativo” (Ferreira, 2008, p.140). Para a resolugcéo da operacao apresentada na Figura
2, verifica-se a concretizagdo desta estratégia, uma vez que todos os algarismos que
compdem o numero aditivo sdo superiores aos algarismos do subtrativo.

A estratégia da decomposicdo também é eficaz nas operagdes com fragdes. Se
para realizar a operagéo 3/4 + 1/2, o aluno pensa em 3/4 como sendo 1/2 + 1/4 e conclui
gue a partir da adicdo de 1/2 + 1/2 obtém uma unidade mais 1/4, o aluno revela
compreenséo acerca da representacao 3/4, usando uma estratégia conceptual baseada
na decomposi¢ao de numeros.

As regras memorizadas sdo importantes ancoras no trabalho com numeros
racionais. A regra memorizada relativa ao algoritmo escrito da adicédo de frac6es é um
poderoso exemplo, bastante recorrente no trabalho com fracdes. Se perante a
expressao anteriormente referida, 3/4 + 1/2, o aluno recorre a equivaléncia de fracdes
para determinar que 1/2 é equivalente a 2/4, somando posteriormente 0os numeradores
e obtendo 5/4, usa uma estratégia instrumental em que ndo se percebe se o aluno
compreende ou ndo a natureza dos numeros e quantidades envolvidas.

Existem ainda outras estratégias bastante significativas em calculo que envolvem
a adicdo, tal como a propriedade comutativa e associativa. A utilizacdo de dobros e
metades sdo encaradas como factos numéricos estratégicos importantes que permitem
facilitar a descoberta das respostas pretendidas (Carvalho & Ponte, 2013; Ferreira,

2008). Salienta-se ainda a importancia da aprendizagem da tabuada no contexto do
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desenvolvimento de estratégias de calculo mental com nimeros racionais, uma vez que
um amplo conhecimento das mesmas permite evoluir na eficiéncia da utilizagdo de
estratégias, em contextos que promovam o desenvolvimento das propriedades da
multiplicacéo.

Ainda segundo Mcintosh et al. (1992), o reconhecimento e a utilizagdo de &ncoras
para efetuar comparagbes sao um aspeto comum no nosso sistema de numeragao
(compreender que 12/5 é menor que 3 porque 3 seria 12/4).

Carvalho e Ponte (2013) afirmam que so a consciencializa¢éo do professor sobre
estes aspetos permite a construgao de tarefas adequadas e a preparacao dos processos
de comunicacdo em sala de aula. A comunicacdo oral matematica é a forma, por
exceléncia, que permite aceder ao raciocinio dos alunos. Aliada ao questionamento por
parte do professor, permite aos alunos explicar e clarificar como pensaram. Na sua
acao, o professor deve ainda melhorar a capacidade de uso da linguagem matematica
dos alunos e leva-los a refletir sobre a validade das suas respostas

Finalmente, pretende-se assim uma abordagem que privilegia as conexdes
matematicas. Monteiro et al. (2005) afirmam que se o aluno resolver as situagfes
probleméaticas baseando-se no seu conhecimento informal, estas conexdes surgem de
forma natural, sendo esta abordagem “centrada no aluno, uma vez que privilegia a
participacao activa deste no seu préprio processo de aprendizagem” (pp. 50-51).

Empson, Levi e Carpenter (2010) consideram que uma estratégia surge em funcao
da compreensdo que a crianca tem acerca dos numeros e operagdes e das relacdes
numéricas que lhe sdo familiares. Ressalva-se assim a variedade de estratégias
existentes ao dispor dos alunos, e a importancia da comunicacdo matematica na

moderacao das dificuldades que os alunos experienciam.
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4. METODOLOGIA

A concecao e a execucdo de uma investigacdo percorre varias fases que se
relacionam légica e cronologicamente. Este processo esta longe de ser percorrido de
modo linear. Segundo Afonso (2005), a primeira etapa do percurso de investigacao é
constituida pela propria vivéncia e experiéncia do investigador, seguindo a revisdo
bibliogréfica e, por fim, a definicdo do problema e das finalidades do estudo, que implica
uma “descricao prospetiva da operacionalizacao da estratégia da investigacao adotada,
envolvendo a justificacdo e caracterizacdo do uso das técnicas e instrumentos, a
caracterizacao dos sujeitos participantes, do dispositivo e dos procedimentos” (Afonso,
2005, p.56).

A pratica de intervengcdo pedagogica seguiu um paradigma proximo da
metodologia de investigacdo-ag¢do. Segundo Esteves (2008), esta metodologia é um
recurso apropriado para melhorar a educagdo e o desenvolvimento dos seus
profissionais, uma vez que os professores ndo s6 contribuem para melhorar o trabalho
nas suas escolas como também ampliam o seu conhecimento e a sua competéncia
profissional através da investigagdo que efetuam.

Mckernan (citado por Esteves, 2008), apresenta uma definicdo que sintetiza as

ideias enunciadas por varios autores, afirmando que

investigacdo acao é um processo reflexivo que caracteriza uma investigacao
numa determinada area problematica cuja pratica se deseja aperfeicoar ou
aumentar a sua compreensdo pessoal. . . . Investigacdo-acdo € uma
investigacao cientifica sistematica e auto-reflexiva levada a cabo por praticos,

para melhorar a prética (p.20).

Assim, um projeto de investigagdo gera abordagens mais criticas e reflexivas
sobre a pratica educacional, visando assim a melhoria da mesma, uma vez que “implica
perseveranca num espaco continuo para ligar, relacionar e confrontar agao e reflexao”
(Afonso, 2005, p.75).

E de salientar que a investigacio-ac&o parte do pressuposto de que o profissional
€ competente e capacitado para formular questdes relevantes no ambito da sua pratica,
para identificar objetivos a prosseguir e escolher as estratégias e metodologias
apropriadas, para monitorizar tanto 0s processos como os resultados. (Esteves, 2008,
pp.9 e 10)
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A investigacdo-acado € um processo complexo dada a recentidade do tema, a
variedade de perspetivas filoséficas que sustentam o conceito e as correspondentes
vias metodoldgicas que sao propostas para a respetiva investigacdo. Esta complexidade
advém também da integracdo do papel educacional do professor com o papel de
investigador (Esteves, 2008). Com o duplo papel do professor denotam-se
preocupacdes relacionadas com a validade do estudo. Tal como referem como Bogdan
e Biklen (1994), a dificuldade do distanciamento entre o observador e o observado, o
conhecimento prévio de situacdes e 0s problemas pessoais sdo situacbes que poderdo
enviesar a andlise e, consequentemente, os resultados obtidos. Desta forma, procurou-
se seguir critérios de qualidade de investigacdo sobre a prética, definidos por Ponte
(2002): (i) ter um vinculo com a pratica, (i) ser auténtica, (iii) ser uma abordagem
inovadora, (iv) ter qualidade metodoldgica, (v) ter qualidade dial6gica.

Ao longo do periodo de observacgédo, de forma a possibilitar a caracterizacdo do
contexto socioeducativo e a diagnose das aprendizagens dos alunos, procedeu-se a
selecdo de um conjunto de técnicas de recolha de dados as quais, no seu conjunto,
permitiram realizar uma completa e veridica caracterizagdo da turma, da escola e do
meio. Com efeito, adotou-se a técnica da observacao direta, a analise documental, e a
aplicacdo de um questiondrio a turma (cf. Anexo K) sobre os seus interesses. Foram
ainda realizadas conversas informais e uma entrevista com a orientadora cooperante
(cf. Anexo N). Para se proceder a diagnose dos alunos de forma fidedigna, foram
analisadas as suas avaliacdes, juntamente com a analise dos trabalhos e producdes
dos alunos, que possibilitaram aferir os seus conhecimentos e aprendizagens.

Assim, foi exequivel elaborar um conjunto de graficos de avaliagdo diagndstica
das varias disciplinas (cf. Anexo J) e uma sucinta descricdo de cada aluno, com base
nas suas atitudes e desempenho dentro da sala de aula (cf. Anexo |).

A observacédo é uma técnica de recolha de dados particularmente (til e fidedigna,
pois “permite o conhecimento direto dos fendbmenos tal como eles acontecem num
determinado contexto” (Esteves, 2008, p.87). Mais se acrescenta que “a informagéo
obtida ndo se encontra condicionada pelas opiniées e pontos de vista dos sujeitos, como
acontece nas entrevistas e nos questionarios” (Afonso, 2005, p.91). Esta observacéo
incluiu a utilizagdo de grelhas de avaliacdo concebidas previamente em fungédo dos
elementos que se pretendia observar.

Recorreu-se a pesquisa arquivistica, que consiste na utilizacao de informacéo de

documentos previamente elaborados, disponibilizados, pela orientadora cooperante,
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pelo agrupamento e pela escola, os quais regulamentam toda a acdo educativa,
permitindo assim a recolha de mais informagfes sobre a organizacdo, objetivos e
valores delineados pelo agrupamento em questao.

No que diz respeito, concretamente, ao periodo de intervengdo educativa,
procedeu-se a avaliacdo dos alunos através da observagao direta, participante e ndo
participante, através da recolha sistemética de dados, considerando os indicadores
previamente definidos a partir dos objetivos formulados de pesquisa e da identificacédo
das competéncias que era suposto o0s alunos atingirem, com base nos Vvarios
documentos normativos aprovados pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia. A
semelhanga do periodo de observacdo, também nesta fase a recolha de dados foi
suportada por grelhas de registo de observacdo, as quais foram preenchidas
diariamente. Simultaneamente, também os trabalhos e as produg¢fes dos alunos foram
alvo de andlise. A analise e o tratamento estatistico dos mesmos permitiram uma visao
global sobre o processo de ensino e aprendizagem, permitindo aferir e concretizar novas
estratégias e metodologias, de forma a progredir neste processo.

A prética educativa de investigacao realizada seguiu o paradigma da investigacéo
interpretativa, uma vez que “valoriza a compreensao e a explicacado, tendo em vista
desenvolver e aprofundar o conhecimento de um fenémeno ou situagdo, num dado
contexto” (Bogdan & Biklen, 1994). A investigacdo adota uma metodologia qualitativa,
em que o problema em andlise tem a importante funcdo de focalizar a atengcédo do
investigador, podendo ser formulado de forma muito geral, como que “emergindo” no
decurso da investigacdo (Coutinho, 2005). E de salientar que se recorreu a triangulagéo
dos dados, pois este “é um processo que confere qualidade a investigacao . . . (e que)
permite ajuizar sobre a coeréncia das interpretagdes de diferentes fontes de dados”
(Esteves, 2008, p.103).

O estudo promovido decorreu ao longo de sete semanas, entre dia 9 de abril e dia
27 de maio, e seguiu uma metodologia de investigagdo-acdo, o0 mesmo paradigma
utilizado durante a intervencéo. Com efeito, este estudo teve como objetivo primordial
analisar as estratégias de calculo mental utilizadas pelos alunos na aprendizagem dos
nameros racionais ndo negativos, nas diversas operacgdes, bem como as dificuldades
sentidas neste processo.

Na perspetiva de Wolman (2006) (citado por Carvalho & Ponte, 2012), o trabalho
com o calculo mental deve ser planificado e programado a longo prazo, com tarefas que

contemplem a aprendizagem de varios conceitos, sendo as mesmas questdes
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abordadas em diferentes momentos e de diferentes formas. Assim, foram planificados
entre um e dois momentos semanais envolvendo trés operacées com numeros racionais
ndo negativos (adicdo, subtracdo e multiplicacéo).

Recorreu-se, novamente, a observagao estruturada e também a observagéo ndo
estruturada, uma vez que foram produzidas notas de campo e gravacdes em audio
durante a observacgdao/intervencao.

Para a realizacdo do estudo, foi solicitada a respetiva autorizacdo aos EE,
explicitados os objetivos do estudo, procedimentos e garantida a confidencialidade dos
resultados (Sousa & Baptista, 2011), conforme o Anexo O.

Os conhecimentos subjacentes ao desenvolvimento de estratégias de céalculo
mental dos alunos, como os factos numéricos que conhecem, as regras memorizadas
gue possuem e as relagbes numéricas que estabelecem, permitiram a construcéo de
onze tiras de cdélculo mental, cada uma integrando quatro tarefas, inspiradas nas
experiéncias de ensino de Renata Carvalho e Jodo Pedro da Ponte.

Por conseguinte, as tarefas foram pensadas numa perspetiva de consolidacdo do
trabalho com diversos niumeros racionais de referéncia, mas também com o intuito de
desenvolver estratégias de calculo mental numa tentativa de clarificar e reduzir os erros
dos alunos, numa abordagem que valoriza os momentos de discussdo em sala de aula.

A experiéncia de ensino foi estruturada pela professora estagiaria, sendo também
partilhada e comentada pela orientadora cooperante, uma parceria que constituiu uma
mais-valia para a aprendizagem dos alunos.

Os alunos dispunham de cinco minutos para resolver as tarefas, seguindo a
discussdo das mesmas, prevista para dez minutos. Dada a riqueza da discusséo e a
necessidade de clarificar os erros dos alunos, 0 momento de partilha e discussao de
estratégia prolongou-se, por vezes, por cinquenta minutos.

A estruturacdo das vérias tarefas de calculo mental assumiu diferentes niveis de
exigéncia cognitiva, uma vez que tal principio pode levar os alunos a desenvolverem o
seu raciocinio (Carvalho & Ponte, 2013). Considerando que a comunica¢cao matematica
€ a unica forma de alcangar o raciocinio dos alunos, a professora estagiaria assumiu
uma atitude de questionamento em vez de uma atitude de validacdo de respostas,
promovendo assim o confronto de estratégias, ajudando os alunos a pensar e a ser
criticos face as explicagBes dos colegas.

Para viabilizar o estudo, foram usadas as técnicas de observacgao participante, de

entrevista e de andlise documental, tendo sido usados como documentos as producdes
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dos alunos, decorrentes da realizagdo individual, e por escrito, das tiras de calculo
mental. Também se recorreu a notas de campo, ja que durante o periodo de tempo
dedicado a partiiha de estratégias, as sessfes eram gravadas para serem,
posteriormente analisadas.

Foram alvo de andlise as tiras de calculo mental de dois alunos selecionados: um
aluno que tenha demostrado, constantemente, bons resultados ao nivel do célculo
mental, recorrendo, a diversificadas estratégias e um aluno que revelasse inicialmente
muitas dificuldades a nivel da compreensao dos niumeros e um fraco sentido de nimero.
Com efeito, as producdes do André e da llda foram alvo de uma analise mais patrticular,
no que diz respeito a evolugdo das estratégias utilizadas por cada um.

Foi ainda aplicada uma entrevista a estes alunos, com tarefas selecionadas tendo
em conta a observagao participante realizada durante a rotina de calculo mental. Esta
consistiu na aplicacdo de um conjunto de tarefas contemplando as trés operacdes
estudadas (adicdo, subtragdo, multiplicacdo), sendo realizadas individualmente, por
cada um dos alunos. Era solicitado aos alunos que resolvessem cada uma das tarefas
propostas, recorrendo a uma estratégia e realizando o registo escrito e explicitando
oralmente o seu raciocinio, desenvolvendo assim a comunicagdo matematica. A
entrevista foi gravada numa dimensao sonora, com vista a posterior transcricdo que,
segundo Guerra (2006), € uma técnica com uma dimensao descritiva que visa dar conta
do que nos foi narrado, e uma dimensao interpretativa que decorre das interrogacoes
do analista face a um objeto de estudo. E de salientar que uma boa interpretacéo das
entrevistas deve apoiar-se na complementaridade dos dois tipos de registo, o escrito e
o oral (Esteves, 2008, p.102). Este método de recolha de informacgfes permite que o
entrevistado tenha a oportunidade de dizer o que sabe e 0 que pensa sobre o tema,
pelo que “o professor-investigador necessita que as respostas sejam clarificadas pelo
respondente no acto da entrevista” (Kvale, citado por Esteves, 2008, p.97). Assim, a

entrevista é semiestruturada, pois esta orientada para a intervengdo mutua.
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5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1. Apresentacao e fundamentacao dos principios

orientadores do Plano de Trabalho de Turma

De forma a possibilitar uma pratica pedagdgica consciente, € necesséaria a
definicdo de principios orientadores que sejam baseados nas orientagdes apresentadas
nos Programas de 1.°CEB das varias disciplinas, bem como nas Metas Curriculares.
Também a metodologia do trabalho do MEM foi considerado no planeamento das aulas,
nao comprometendo assim o0 modelo pedagdgico seguido pela orientadora cooperante,
descrito no PCT.

Segundo Niza (1998), o modelo pedagdgico referido assenta numa relacdo
democratica que prossupfe a gestdo cooperada pelos alunos, com o professor, do
curriculo escolar. Tal parceria compreende o0 planeamento e a avaliagcdo como
operacdes formativas na apropriacao do curriculo e integram todo o processo de ensino
e aprendizagem. Com efeito, a gestdo democratica das atividades, dos materiais, do
tempo e do espaco pretende o desenvolvimento pessoal e social moral das criangas.
Ainda, segundo Formosinho (2007)

uma pedagogia centrada na praxis da participacdo procura responder a
complexidade da sociedade e das comunidades, do conhecimento das
criancas e das suas familias com um processo interativo de dialogo e
confronto entre crengas e saberes, entre saberes e praticas, entre praticas e

crengas, entre esses polos em interacdo e os contextos envolventes (p.14).

De um modo geral, é possivel inferir que 0 modelo pedagdgico referido tem como
finalidade o envolvimento e a responsabilizacédo dos alunos na sua aprendizagem, tendo
em vista uma educagdao inclusiva que se traduza no aumento dos saberes dos alunos e
do seu prazer em aprender. Visa-se o desenvolvimento pessoal e social através da
pratica de uma formacao democratica integrada.

Com efeito, este modelo pedagdégico orientou toda a pratica, uma vez que se
pretendia, como referido anteriormente, assegurar momentos de trabalho cooperativo

entre os alunos, que se caracterizam “por uma interagcado quer entre alunos quer entre
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estes e os professores, onde o conhecimento € uma construgdo de processos de
interacdo social.” (Junqueira, 2012, p.30). Considera-se esta uma metodologia
adequada, visto que a “aprendizagem cooperativa constitui uma estratégia poderosa de
promocdo da aprendizagem e da realizagdo escolar, uma vez que conduz
sistematicamente a melhores resultados, quando comparada com a estratégia de tipo
competitivo ou individualista, independentemente das caracteristicas individuais dos
alunos . . .” (Bessa & Fontaine, 2002, p.85). Esta estratégia possibilita aos alunos o
desenvolvimento de uma atitude participativa, uma vez que a maioria das atividades foi
realizada em grupo, de forma a promover a cooperacao e a integracao entre 0s alunos.
Salienta-se que as atividades em grupo levam ao confronto das produgfes, dos
conhecimentos, das resolugdes possiveis para os problemas em que “estes confrontos
acabam por favorecer o desenvolvimento de uma maior seguranga na producédo de
conhecimento por parte de cada um dos alunos, que vao analisando e articulando novos
conhecimentos e saberes”. (Castro & Ricardo, 1993, p.14).

Assim, é ainda pertinente desenvolver uma acao pedagdgica assente no modelo
socio construtivista, proposto por Vigotsky, que assume 0 ensino coOmo um Processo
conjunto, em que o aluno, com a ajuda do professor, revela-se progressivamente
autébnomo na resolucdo das tarefas propostas. Desta forma, “o professor atua como guia
e mediador entre a crianga e a cultura . . . e os alunos aprendem e desenvolvem na
medida em que podem construir significados adequados sobre os contetdos que
constituem o curriculo escolar” (Coll et al., 2001, p.23).

As estratégias de diferenciacdo pedagoégica caracterizaram também a prética
pedagdgica, visto que “a diferenciagcdo € a melhor resposta educativa para todos os
alunos, incluindo aqueles que apresentam diferengas de aprendizagem” (Heacox, 2006,
p.135).

O ensino diferenciado é uma forma de pensar acerca do ensino e da
aprendizagem. Heacox (2006) define diferenciagdo como “um conjunto de estratégias
que ajuda a abordar e a gerir melhor a variedade de necessidades educacionais na sala
de aula” (p.6). Mais se acrescenta que a cooperacdo € essencial para o sucesso da
diferenciacéo pedagogica. E fundamental que o professor utilize estratégias eficazes de
agrupamento dos alunos, promovendo a aprendizagem reciproca quando deparados
com tarefas que impliquem o confronto de ideias e a partilha de opinifes.

Sdo implicadas no desenvolvimento desta competéncia atitudes de

solidariedade, reciprocidade, tolerancia, entre outras, extremamente importantes na
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atual conjuntura social. Assim sendo, na implementacdo do PTT, adotaram-se
estratégias de diferenciacdo pedagodgica, nomeadamente, na valorizacdo da
heterogeneidade de trabalho e da turma. Foi promovido o trabalho, ndo s6 cooperativo,
como também colaborativo, através da implementacdo de momentos de trabalho em
pequenos grupos e a pares. Relativamente aos alunos com NEE, foi privilegiado um
apoio diferenciado, homeadamente, no tempo de trabalho autbnomo, concedendo,

sempre que necessario, mais tempo para a realizacao das atividades, pois

guando o ensino e a avaliacdo sdo modificados, em resposta as necessidades
Unicas de cada aluno, as probabilidades de obtengéo de sucesso académico por
parte dos alunos aumentam, quer no caso dos alunos com ritmos de
aprendizagem normais, quer no caso dos alunos com problemas de

aprendizagem . . . (Heacox, 2006, p.13).

Segundo Heacox (2006), a diferenciagdo deve ser invisivel aos alunos, sendo
gue para isso é necessaria uma variacao das estratégias de ensino. O professor deve
usar o método da formagédo de grupos flexiveis para satisfazer necessidades de
aprendizagem, sendo cuidadoso no agrupamento dos alunos consoante 0s seus

interesses e preferéncias de aprendizagem.

Com efeito, foi dada continuidade as estratégias e métodos utilizados pela
orientadora cooperante que potenciam a diferenciacao pedagogica. Assim, o TEA e o
PIT continuaram a integrar a pratica pedagdégica e a dindmica de sala de aula, pois séo
momento cruciais a pratica pedagodgica, permitindo conferir um apoio diferenciado a
cada aluno.

De modo a possibilitar aprendizagens ativas e significativas, diversificadas e
integradas e socializadoras em que todos os participantes sejam participativos e
integrados na regulagdo do trabalho escolar, assim como em todo O processo
subjacente a avaliacdo, privilegiou-se a utilizacdo de variados instrumentos, que
permitam um sistema de regulacdo e avaliagdo democratico.

A apresentacdo sucinta dos contetddos abordados ao longo da prética

interventiva pode ser consultada no Anexo P.
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5.2. Apresentacao das estratégias globais de intervencao

Depois de definidos e fundamentados os objetivos gerais do PTT, considerou-se

importante explicar de que modo cada uma das disciplinas e rotinas contribuiu para a

obtencdo dos mesmos. As estratégias utilizadas durante toda a intervencéao realizada

foram transversais a todas as disciplinas. Observe-se a Tabela 2, referente as a

operacionalizacdo de todos os objetivos gerais definidos.

Tabela 2

Estratégias globais de intervencgéo para cada disciplina

Objetivos
Gerais do PTT

Objetivos Especificos

Estratégias Globais de

Intervencao

Contributo de cada Disciplina

Desenvolver
competéncias
de leitura e de

escrita de textos

- Ler com progressiva
autonomia

- Ler, de acordo com
orientagbes  previamente
estabelecidas, textos de
diferentes tipos e com
diferente extenséo

- Recorrer a diferentes
estratégias para resolver
problemas de
compreensao

- Utilizar técnicas para
recolher, organizar e reter a
informacao

- Escolher autonomamente
livros de acordo com os
seus interesses pessoais

- Producédo de textos escritos,
desenvolvendo a intencdo de
informar, descrever, explicar e
justificar opinides

- Desenvolvimento de estratégias
de planificacdo, textualizagdo e
reviséo de texto

Apresentacédo de Producgbes

- Leitura de livros do Plano
Nacional de Leitura
Desenvolvimento de estratégias
de interpretacao textual

- Implementacdo de momentos de
trabalho a pares e em pequeno
grupo, com acompanhamento
individualizado

“Trabalho de texto” e “Momento de

Portugués

- Interpretacéo, expressao e justificacdo
de ideias

- Produgé@o escrita, promovendo a
planificag&o e reviséo textual

- Leitura de diferentes histdrias e textos
Mateméatica

- Momentos de interpretagdo de
problemas matematicos

- Momentos de expresséo e justificagcéo
de pensamentos mateméticos

Estudo do meio

- Interpretacédo de textos informativos

- Selecao, tratamento e organizagéo de
informacéo relacionada com um tema
cientifico

- Producdo de textos informativos

diversos - Planificar textos, de | escrita livre” relacionadas com um tema cientifico
acordo com o objetivo, o | - Ensino explicito da planificagao - Momentos de partilha,
destinatario, o tipo de texto | de diferentes géneros textuais apresentagao e discussao de
e os contelidos Integracdo das situacdes de | informacao obtida através de diferentes
- Redigir textos, de acordo | escrita em contextos significativos | métodos
com o plano previamente | - Continuagéo da rotina “Tempo de
elaborado, respeitando as | Estudo Autbnomo”
convencgdes ortogréficas e | - Continuagéo da rotina “Educacédo
de pontuacéo, utilizando os | Literaria”
mecanismos de coesdo e | - Laboratérios Gramaticais
coeréncia adequados - Circulo de Leitura
- Construcdo de um livro de
finalistas
Desenvolver - Utilizar estratégias (_je -Estratégias para a resolucdo de | Portugués
destrezas de célculo mental e esc~r|to pro.ble,m_as, pr,o.movendo o|- Intferpretac;éo de problemas
para as quatro operagdes | raciocinio matematico matematicos
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céalculo mental e | usando as suas | - Privilegiar o] raciocinio | - Partilha e discussdo de opinides
escrito propriedades matematico recorrendo ao calculo | matematicas
- Usar estratégias de | mental Matematica
célculo mental com | - Célculo Mental com numeros | - Momentos de calculo mental
nimeros racionais nao | racionais ndo negativos (fragbes, | - Recurso a estratégias de relacéo entre
negativos percentagens e decimais) 0 algoritmo e a estrutura retangular da
area, em situacdes problematicas
relacionadas com a multiplicacéo.
Estudo do Meio
- Utilizacdo de estratégias
matematicas para a investigacdo de
conteudos cientificos
- Discutir resultados, | - Privilegiar o] raciocinio | Portugués
processos e ideias | matematico recorrendo ao calculo | - Interpretacéo de problemas
matematicos mental matematicos
- ldentificar o objetivo e a | - Mobilizar as diferentes | Matematica
informacao relevante paraa | operacdes para a resolucdo de | - Resolucdo de operagbes recorrendo
resolucdo de um dado | problemas ao algoritmo
Raciocinar e problema - Continuagao darotina “Tempo de | -Resolucéo de problemas relacionados
comunicar em | Comunica as suas iQe.ias Estudo Autbnomo” com unidades de medida
contextos - Explica o seu ra0|o~cm|o - Promover situa¢cdes de | Estudo do Meio ’
matematicos - Conceber e pde em | discussdo de resultados e - Utilizagdo de estratégias

pratica  estratégias de
resolucdo de problemas,
verificando a adequagéo
dos resultados obtidos

- Compreender e realizar
algoritmos para as
diferentes operacdes

processos matematicos
- Atividades com recurso a
material didatico

mateméaticas para a investigacdo de
conteudos cientificos

Respeitar as
normas de
interacéo social

- Cooperar com os colegas
- Ser responsavel

- ldentificar as
principais dificuldades
- Respeitar as normas de
interacéo social

- Respeita o outro

- Trabalhar em grupo

- Participar de forma ativa

suas

- Continuagao da rotina “Tempo de
Estudo Autébnomo”

- Conselho de Cooperacédo

- Responsabilizacéo do aluno pelo
seu sucesso escolar

- Realizagdo de atividades
adequadas as necessidades e
interesses dos alunos

- Confronto e partilha de opinides
- Continuacao da rotina
“Apresentacao de Produgbes”

- Promocdo e valorizagdo de
atitudes positivas de relagdo com
0 outro e entreajuda
- Estimulo da
democratica

- Preenchimento de grelhas de
auto e heteroavaliacdo

participacéo

Portugués

- Implementacéo de ficheiros na sala de
aula, a fim de trabalhar as maiores
dificuldades dos alunos

- Realizacdo de atividades respeitando
as regras de sala de aula, bem como,
as regras de comunicacao

Mateméatica

- Implementacéo de ficheiros na sala de
aula, a fim de trabalhar as maiores
dificuldades dos alunos

- Realizacéo de atividades respeitando
as regras de sala de aula, bem como,
as regras de comunicacao

Estudo do Meio

- Realizacdo de atividades respeitando
as regras de sala de aula e de
comunicacao

Nota. Retirado do PTT (2014) das autoras.
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5.3. Apresentacado do contributo das diferentes disciplinas para

a concretizacéo dos objetivos do PTT

Os tempos minimos semanais para a lecionagéo dos programas das disciplinas
de Portugués, Matemaética e Estudo do Meio estéo previstos legalmente?, tendo em vista
o reforco dos saberes basicos e o desenvolvimento das competéncias essenciais nos
primeiros anos de escolaridade.

Neste sentido, manteve-se a distribuicdo de oito horas semanais destinadas a
disciplina de Portugués, incluindo uma hora diaria para a leitura, sete horas destinadas
a area de Matemaética e cinco horas destinadas ao Estudo do Meio, horarios que ndo
foram respeitadas devido a preparacdo para os exames finais. As restantes cinco horas
semanais foram geridas de forma flexivel, dedicadas maioritariamente as rotinas.

Deu-se continuidade as rotinas ja implementadas pela orientadora cooperante,
dada a sua extrema importancia e o seu contributo para atingir os objetivos gerais
delineados. Segundo Zabalza (1998), as rotinas desempenham um papel primordial na
definicdo do contexto no qual as criangas se inserem. Basseadas et al. (1999, p. 100-
101) acrescenta que “ é necessario oferecer . . . [as crian¢as] pontos de referéncias
estaveis, que se repitam a cada dia. Dessa maneira, aprenderéo a antecipar e a prever
0 que vira depois e cada vez se sentirdo mais tranquilos na escola”. Contudo, importa
nao esquecer que embora a rotina surja com o objetivo de organizar o tempo na sala de
aula e permitir que o aluno se sinta parte integrante da turma e de todo o contexto
educativo envolvente, esta ndo deve ser encarada com algo estatico e inalteravel, mas
sim como algo flexivel, adaptavel as necessidades e especificidades de cada turma.

Assim, foi dada continuidade ao Conselho de Cooperacao que consiste, segundo
Niza (2014), num momento de articulagdo, reordenacdo e de coordenagdo por
exceléncia. Este momento de avaliagdo e organizagdo do trabalho da turma permite
regular as relagfes no grupo e sistematizar informagdes Gteis, sendo para isso dado o
espaco e 0 tempo para que seja possivel o questionamento e discussdo de
acontecimentos ou ideias dos alunos, as quais devem ser refletidas por todos os

elementos que constituem a turma.

4 Despacho n.° 19 575/2006 de 25 de setembro de 2006. Diério da Republica n.°123 -
2.2 série. Ministério da Educacéo Lisboa
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Também o TEA permaneceu como parte constituinte dos planos semanais,
tendo possibilitado um acompanhamento personalizado a cada aluno, uma vez que “ao
dar a todas as criangas oportunidades de sucesso nao proporciona apenas igualdade,
promove, continuadamente, a justica escolar, uma vez que os andaimes montados para
cada obstaculo encontrado pelas criancas do percurso, previnem possiveis atrasos no
curriculo. (Serralha, 2007, p.280). Este momento realizou-se quatro vezes por semana,
e surgiu, simultaneamente, com o PIT. E a partir deste instrumento que os alunos
registam quais os conteldos que pretendem trabalhar, de forma auténoma, ao longo da
semana, através de ficheiros das diversas disciplinas. O PIT & assim “um instrumento
de trabalho, resultante da auto-analise do docente, e identificador de percursos a
privilegiar no seu desenvolvimento e orientador da melhoria e actualizagdo do seu
desempenho” (Roldao, 2010, p.7).

Na perspetiva de Abreu (2006), o PIT regula o trabalho desenvolvido por cada
aluno, permitindo-lhe envolver-se e responsabilizar-se pelo seu percurso de
aprendizagem, tomar consciéncia das suas dificuldades e desenvolver determinadas
competéncias, como a capacidade de gestdo do tempo em funcdo das atividades
selecionadas. Assim, pretende-se que o aluno proceda a concretizagdo das atividades
que melhor se adequam as suas necessidades e tenha a capacidade de se autoavaliar
e otimizar o seu desempenho. Ao construir o seu PIT, 0 aluno assume compromissos,
0 que contribui para a execucdo do objetivo geral proposto no dominio das
competéncias sociais. Com efeito, com o PIT, “o aluno aprende a estabelecer metas e
a definir objectivos individuais, estabelecer prioridades e a definir estratégias para as
atingir” (Abreu, 2006, p.43).

Para uma boa gestédo do tempo em sala de aula, é necessario que o professor
planifique a sua intervencdo. No entanto, a planificacdo € um aspeto complexo,” que
interage com todos os aspetos do ensino e € influenciada por muitos fatores” (Arends,
2008, p.100). Uma boa planificagdo “envolve a distribuicdo do tempo, a escolha dos
métodos de ensino adequados, a criacao de interesse nos alunos e a construcao de um
ambiente de aprendizagem produtivo” (Arends, 2008, p.92). No entanto, também pode
“ter a consequéncia nao intencional de tornar os professores insensiveis as ideias e as
necessidades dos alunos” (Arends, 2008, p.96).

Com efeito, ao longo do periodo de intervengdo foram definidas agendas
semanais (cf. Anexo Q), em conjunto com as orientadoras cooperantes. A partir destas

foram também estruturadas planificacdes diarias e grelhas de registo de observacdes
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diarias (cf. Anexo R), as quais contemplaram a descricdo de cada atividade, os
respetivos indicadores de avaliacdo e a duracdo da mesma, contribuindo assim para
uma eficiente organizagéo do tempo de intervengao.

Uma vez que a turma realizou os Exames Finais de Portugués e Matematica no
més de maio, os conteudos abordados foram transversais a todo o programa definido
para o 1.°CEB. Assim, promoveram-se varias atividades de revisdo de conteudos,
priorizando-se momentos coletivos de discusséo de exercicios.

Com base nos objetivos gerais tracados, no Portugués foram desenvolvidas
varias atividades no ambito da leitura, da escrita e do Conhecimento Explicito da Lingua
(CEL). Desta forma, foram construidas varias fichas de trabalho e realizadas diversas
atividades para o efeito (cf. Anexo S).

Destaca-se a implementagdo do Circulo de Leitura (cf. Anexo S), uma nova
modalidade de trabalho que coloca o leitor no centro do processo de ler, uma proposta
de abordagem do texto literario na escola bastante diferente do que se observa
atualmente. Neste sentido, foram realizadas quatro sessdes destinadas a leitura e
analise da obra Miguel Nunca Desiste. E no 1.°CEB que os alunos desenvolvem “o
dominio das relacdes essenciais entre os sistemas fonoldgico e ortogréafico, bem como
como o estabelecimento de tragos distintivos entre a lingua falada e a lingua escrita”
(Reis et al., 2009, p.23). Neste sentido, a implementacao do Circulo de Leitura foi uma
estratégia de sucesso, uma vez que promove a melhoria das competéncias de leitura e
de escrita nos alunos.

De acordo com Sousa (2007), os Circulos de Leitura visam desenvolver o gosto
pela leitura, desenvolver a cultura literaria das criancas, desenvolver o pensamento
critico, desenvolver a fluéncia na leitura e desenvolver a capacidade de reflexdo sobre
os textos literarios. Assim, e uma vez que um dos objetivos gerais do PTT é desenvolver
competéncias de leitura e de escrita de textos diversos, considerou-se que esta
estratégia permitiu uma abordagem pertinente que contribuiu para a consecucéo deste
objetivo geral.

Explicita-se ainda que, para a concretizagéo do Circulo de Leitura, é necessario
organizar a turma em grupos de trabalhos, de modo a que a obra literaria seja lida e
discutida entre os alunos, uma estratégia que, reconhecidamente, aumenta o gosto pela
leitura, permitindo aos alunos uma relagéo pessoal com o texto literario (Sousa, 2007).
Pelo facto de melhorarem competéncias de leitura, acabam também por melhorar as

competéncias de escrita (Daniels, 1994).

37



A escrita também esteve sempre presente, desde a abordagem dos varios tipos
de texto até a producao textual autbnoma. Os textos construidos eram muitas vezes
explorados de forma coletiva nos momentos de Trabalho de Texto, em que era projetada
no quadro a producdo escrita de aluno, procedendo-se a apresentacdo de propostas
para a sua melhoria. Assim, os textos eram explorados a partir de processos de revisao,
correcao e reformulacao.

No que diz respeito ao CEL, foram desenvolvidas diversas atividades, tanto
elaboradas pelas estagiarias, como disponibilizadas nos manuais e livros de fichas dos
alunos. Os conteudos foram abordados numa perspetiva de consolidacdo, uma vez que
ja haviam sido estudados anteriormente.

Com efeito, foram construidos recursos no ambito do estudo dos tempos e
modos verbais (indicativo e imperativo), relacdes de significado entre palavras,
formacéo de palavras (singular e plural), graus dos adjetivos, processos de derivagéo
de palavras (prefixos e sufixos), classes de palavras (nomes, adjetivos e verbos),
determinantes, pronomes e discurso direto e indireto.

No que a Matemética diz respeito, foram desenvolvidas diversas atividades e
fichas de trabalho, com base nos objetivos gerais e especificos delineados no PTT (cf.
Anexo T). Uma vez que um dos objetivos gerais definia que os alunos fossem capazes
de desenvolver destrezas de célculo mental e escrito, foi implementada a rotina de
calculo mental com ndmeros racionais ndo negativos, que contemplava operacdes
envolvendo adicao, subtracdo e multiplicagdo de nimeros racionais, na forma de fracdo
e numeral decimal. Os alunos dispunham assim de cinco minutos para resolver
individualmente cada tira. Seguidamente, os alunos trocavam entre si as tiras, para
efeito de correcdo, e procedia-se a discussdo coletiva. Com efeito, o quadro
comtemplava todas as estratégias apresentadas para a resolucdo das tarefas, o que
permitiu aos alunos aumentar o seu reportério de estratégias de calculo mental para
que, mais tarde, se pudessem socorrer das mesmas.

No &mbito do dominio Numeros e Operacdes, foram implementadas fichas de
trabalho envolvendo a resolucéo de problemas e operacdes com fragdes (cf. Anexo T).
Durante a intervencdo educativa, as fracdes foram exploradas em diversas vertentes:
parte-todo, fragBes decimais, fracdes equivalentes, fracdes proprias e improprias.

No ambito deste dominio foi ainda abordada a diferenca entre bilido e milhar de

milhao, procedendo-se a consolidacao da leitura de numeros por classes e por ordens.
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E de salientar que se privilegiaram, frequentemente, os momentos de corre¢éo
dos trabalhos de casa (TPC), em que os alunos tinham a oportunidade de expor as suas
davidas e regular as suas aprendizagens. Este momento possibilitava também o
balango dos conhecimentos adquiridos pelos alunos e suas dificuldades.

No ambito do dominio Geometria e Medida, foram promovidas fichas de trabalho
no ambito do estudo do volume, partindo dos conhecimentos prévios das criancas.

Foram ainda introduzidos novos contetdos, nomeadamente, as Pavimentacoes,
que surgem no ambito do estudo das figuras geométricas. Sendo a sua aprendizagem
integrada no curriculo, o estudo das Pavimentacdes deve proporcionar aos alunos
experiéncias matematicas diversificadas e ricas promovendo ambientes de
aprendizagem significativos (Vieira, 2011). Neste sentido, apds uma discussdo em
grande grupo sobre o que é pavimentar, foi promovida uma atividade de exploracdo, em
que foram distribuidos a cada grupo algumas figuras geométricas dos blocos-padréo,
mais especificamente, tridngulos equilateros, quadrados, hexagonos, trapézios e
losangos, com os quais 0s alunos tentaram pavimentar o plano (cf. Anexo T). Antes de
iniciar esta atividade, foi dinamizado um breve momento em grande grupo com o intuito
de diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos acerca dos poligonos regulares
(e irregulares) e suas caracteristicas. Foram ainda mencionados os diferentes tipos de
tridangulos que existem (triangulo escaleno, isésceles e equilatero). Assim, a medida que
eram distribuidas as pecas dos blocos padrao pelos grupos, foram sendo colocadas
guestdes acerca de cada uma das figuras e suas caracteristicas. Desta forma, foi
promovido um momento de consolidacdo no ambito das figuras geométricas.

AplOs a atividade exploratoria, foi disponibilizada aos alunos uma ficha de
trabalho (cf. Anexo T10) de forma a sistematizar algumas informacdes.

O empenho e motivagdo com que os alunos aderiram a atividade vem confirmar
0 que Veloso (1998) afima com “as actividades com pavimentagbes s&o
suficientemente estimulantes para, mesmo num ambiente restrito, proporcionarem
investigacdes interessantes e validas, tanto na sua vertente matematica como de um
ponto de vista visual e estético” (p.209). O desenvolver desta atividade permitiu ainda
rever a medicdo de amplitudes de angulos e suas designacdes (agudo, obtuso, reto,
raso e giro).

Relativamente ao dominio Organizacdo e Tratamento de Dados, foram
estruturadas fichas de trabalho que permitiram rever a construcdo de diagramas de

caule e folhas, gréaficos de barras, pictogramas e graficos circulares.
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Por fim, no que respeita a disciplina de Estudo do Meio foi dada continuidade ao
Trabalho de Projeto, em que os alunos definiam o tema do seu trabalho, construindo um
guido orientador da pesquisa. Os trabalhos finais, depois de serem revistos pela
orientadora cooperante eram entdo apresentados a turma. Esta atividade promoveu
capacidades transversais ao Portugués, uma vez que os PowerPoints construidos
exigiam correcao textual e um design apelativo com ilustra¢des. Por outro lado, permitiu
também desenvolver competéncias sociais nos alunos, uma vez que para a boa
apresentacdo e elaboracdo do trabalho néo dispensa as regras de funcionamento da
sala de aula e o respeito mutuo entre os colegas.

Na semana que antecedeu a realizagcdo dos exames finais, 0s alunos
trabalharam com base nas listas de verificacdo de conteudos (cf. Anexo U) para as
disciplinas de Portugués e Matematica, estruturadas pelas estagiarias em cooperagao
com as orientadoras cooperantes. Esta lista de verificacao facilita, por um lado, a gestdo
coletiva do trabalho, uma vez que se projetaram 0s conteldos de revisdo previstos.
Desta forma, cada aluno péde decidir qual o trabalho a desenvolver, o que propiciou a
regulacéo individual das suas aprendizagens. A medida que resolvia as fichas de
trabalho destacadas para cada conteddo, o aluno assinalava na lista o que ja havia
realizado, o que permitiu uma visdo global dos progressos do grupo e de cada um em
especifico. Com efeito, as atividades propostas privilegiaram o trabalho autbnomo em

funcao das dificuldades sentidas pelos alunos.
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6. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

A avaliacao € um componente do processo de ensino e aprendizagem que apoia
e orienta o processo educativo, uma vez que permite “acompanhar o progresso do
aluno, ao longo do seu percurso de aprendizagem, identificando o que ja foi conseguido
e 0 que estd a levantar dificuldades, procurando encontrar as melhores solugbes”
(Ribeiro, 1993, p.75).

Assim, ndo faz sentido pensar numa préatica pedagogica de sucesso sem uma
analise reflexiva e uma avaliagdo sistematica, com objetivos bem definidos. Nesta
perspetiva, Moraz, Ramalho, Gongalves e Fonseca (2004), definem a avaliagdo como
“‘um elemento integrante e regulador da pratica educativa, permitindo uma recolha
sisteméatica de informag¢des que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisdes
adequadas a promocdo da qualidade das aprendizagens” (p.43). Desta forma, a
avaliacdo permite verificar as aprendizagens e competéncias desenvolvidas pelos
alunos contribuindo para a melhoria sisteméatica do sistema educativo.

A avaliagdo diagnostica € um processo avaliativo que, no inicio de uma unidade
didatica, permite identificar quais os conhecimentos prévios do aluno, devendo ser
sempre articulada com a avaliagdo formativa para possibilitar a superacdo de
dificuldades detetadas. Desta forma, é possivel determinar se “o aluno possui os pré-
requisitos necessarios para iniciar uma nova aprendizagem” (Ferreira, 2007, p.94).
Foram diagnosticados os conhecimentos a partir da analise das fichas de avaliacéo
realizadas no periodo letivo anterior, a partir da qual foram construidas grelhas de
avaliacdo diagndstica e uma breve caracterizacdo dos alunos (cf. Anexos | e J)

Para que seja possivel rever e melhorar os processos de trabalho, a avaliagdo
deve ser continua e formativa pois, segundo Pais e Monteiro (1996), “deve ser orientada,
fundamentalmente, para a regulacdo continua e, tanto quanto possivel, individualizada
da aprendizagem dos alunos” (p.48), o que significa que as estratégias selecionadas
para o processo educativo devem-se adaptar as diferentes caracteristicas dos alunos,
permitindo assim o ensino diferenciado. A concretizacdo da avaliacdo formativa foi
possibilitada com a construcéo de grelhas de registo de avaliacdo diarias, nas diversas
disciplinas, de acordo com os objetivos especificos definidos para cada atividade.

Relativamente & disciplina de Portugués, foram desenvolvidas atividades que
permitiram rever os alguns dos conteados abordados ao longo do 1.°CEB.

Predominaram atividades no ambito da leitura, escrita e, principalmente, do CEL.
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Durante a leitura, os alunos revelaram algumas incorre¢cdes, desrespeitando os
sinais de pontuagdo ou pronunciando erradamente algumas palavras. No entanto,
revelaram fluéncia e entoacao na leitura. Apesar das melhorias verificadas, os alunos
permaneceram com algumas dificuldades na compreensé&o dos textos.

No que respeita o CEL, os alunos revelaram, de uma forma geral, conhecimentos
sobre os conteudos abordados, pelo que a avaliacao foi bastante positiva (cf. Anexo V).
Com efeito, foram realizadas atividades maioritariamente ao nivel da conjugacéo de
verbos, derivacdo de palavras, graus dos adjetivos, determinantes e pronomes.
Globalmente, estes séo contelidos que a turma domina razoavelmente, com destaque
para a derivagdo de palavras. Por outro lado, os alunos revelam bastante dificuldade no
estudo dos graus dos adjetivos, ndo conseguindo, na maioria das vezes, identificar o
grau do adjetivo em causa.

Ao nivel da escrita, foram produzidos varios textos autonomamente pelos alunos.
O seu desempenho foi bastante positivo, o que se pode verificar pela andlise da grelha
de registo da avaliacdo formativa (cf. Anexo V). Os alunos cuidaram regularmente dos
seus textos, revendo-os e procedendo ao seu melhoramento.

Importa ainda mencionar o bom desempenho dos alunos nos varios momentos
da Apresentacdo de Producfes (cf. Anexo W), em que se denotou a participagédo e
empenho nas produgdes realizadas, destacando-se as criticas construtivas dos colegas
intervenientes.

O trabalho realizado na disciplina de Matematica dedicou-se maioritariamente
aos dominios de Numeros e Operacdes e Geometria e Medida e ainda, de uma forma
transversal, ao nivel das capacidades de resolucdo de problemas, raciocinio e
comunicagdo matematicos.

Como ja havia sido averiguado, constatou-se que 0s alunos nao apresentavam
dificuldades significativas nos referidos dominios, sendo que as suas principais
fragilidades revelaram-se ao nivel da resolucdo de problemas e de célculo mental, cuja
avaliacdo seré revelada posteriormente. Verificou-se ainda a dificuldade dos alunos na
compreensédo dos problemas envolvendo fragfes, pelo que foram elaboradas fichas de
trabalho estruturadas no sentido de promover aprendizagens significativas neste
ambito, revelando resultados bastante positivos (cf. Anexo X).

Analisando a grelha de registo de avaliacdo formativa (cf. Anexo Y), constata-se
gue os alunos apresentam uma maior facilidade no dominio Geometria e Medida,

nomeadamente ao nivel da determinagcdo da area e perimetro de figuras e do volume
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de sélidos. Também no estudo das Pavimenta¢des ndo foram reveladas dificuldades de
maior (cf. Anexo Z).

No que se refere ao raciocinio matematico, foi possivel constatar alguma
melhoria, que podera ser justificada pelo envolvimento dos alunos na explicagéo e
correcdo dos erros verificados.

Importa ainda salientar o desempenho dos alunos face as competéncias sociais
visto que, de forma geral, aperfeicoaram o cumprimento de algumas das regras de
interacdo de sala de aula, colocando mais frequentemente o dedo no ar para falar (cf.
Anexo AA). Na realizacdo dos trabalhos em grupo destacou-se o espirito de cooperacao
e ajuda entre os alunos.

Salienta-se a realizagdo dos TPC, os quais foram estruturados de acordo com
as dificuldades dos alunos. De forma geral, revelaram empenho na sua realizagdo, o
gue se pode confirmar a partir das grelhas de registo de avaliagdo dos mesmos (cf.
Anexo AB). Sobre este assunto, Silva (2009) considera que os TPC contribuem
significativamente para o aproveitamento dos alunos, quer em termos de resultados,
quer como auto regulatérios das aprendizagens.

Salienta-se ainda a avaliacdo sumativa das diferentes disciplinas (cf. Anexo AC),
realizada através da aplicacdo de fichas de avaliagdo, cujos resultados concordam, de
uma forma geral, com a avaliagéo formativa.

Relativamente a disciplina de Portugués, os alunos revelaram, maioritariamente,
um bom desempenho. Analisando-se os dados apresentados no Anexo AD1, verifica-
se que 13% dos alunos apresentam uma classificacdo de Muito Bom, 40% de Bom; 40%
de Suficiente e apenas 7 % apresentam uma classificagdo de insuficiente.

No que se refere a disciplina de Matematica, os resultados séo de forma global
bastante satisfatorios, embora menos positivos do que os resultados apresentados na
disciplina de Portugués. Assim, de acordo com o grafico apresentado no grafico do
Anexo AD2, verifica-se que 12% dos alunos apresentam uma classificagdo de Muito
Bom, 44% de Bom; 25% de Suficiente e por fim, 19 % apresenta uma classificacéo de
Insuficiente.

Analisando e refletindo sobre os todos os dados e resultados apresentados,
conclui-se que, de forma geral, os alunos progrediram nas suas aprendizagens. Importa,
no entanto, perceber que algumas das fragilidades se mantém, dado que o
desenvolvimento de novas competéncias requer um trabalho coeso, continuo e

sistematico ao longo do tempo.

43



No que respeita a Expressao e Educacgdo Fisico-Motora, Musical, Dramética e
Plastica, ndo se apresentam evidéncias nem resultados de avaliagcéo, pois, uma vez que
a pratica pedagodgica se desenvolveu numa turma de 4° ano de escolaridade, estas
foram desenvolvidas e trabalhadas ao longo do primeiro periodo, sendo os restantes
periodos dedicados maioritariamente a preparacdo das provas finais de Matemética e
Portugués. As disciplinas mencionadas foram, no entanto, asseguradas pelas AEC da

escola.

6.1. Calculo mental com niumeros racionais nao negativos:

Estratégias

No que respeita a rotina do célculo mental (cf. Anexo AE), pretendeu-se com o
estudo dar respostas as questdes: (i) Que estratégias de célculo evidenciam os alunos
nas respostas as tiras de céalculo mental?; (ii) Quais as dificuldades que os alunos
evidenciam na escolha de estratégias de célculo mental com ndmeros racionais nédo
negativos?.

A partir da andlise das producdes, foi efetuado o tratamento da pontuacéo obtida
por cada aluno, em cada tira de célculo mental (cf. Anexo AF). Ainda que nédo fosse
objetivo do estudo avaliar os resultados dos alunos, o balango geral das pontuagdes nas
tiras de célculo mental foi bastante positivo, uma vez que 83% dos resultados foram
positivos e 66% das classificacbes se situaram no Muito Bom, o que significa que,
globalmente, a turma conseguiu resolver as operacdes de modo a chegar aos resultados
corretos. Quanto a média obtida na turma, em cada tira de célculo mental, ao longo da
pratica interventiva, pode-se concluir que foi sempre positiva. Além desta interpretacao,
é possivel aferir algumas oscilagdes ao longo da analise das tiras de célculo mental, as
guais se justificam com a natureza das operac¢des contempladas nas mesmas, uma vez
gue, ao longo da intervengcdo, foram destacadas tarefas com operacdes mais
complexas, que exigiam a mobilizacdo de outras estratégias.

De forma a perspetivar a evolugéo das estratégias ao longo de toda a pratica
interventiva, foram analisadas as producdes dos alunos em trés tiras de calculo mental
(cf. Anexo AG).

Foram ainda analisadas as tiras de dois alunos da turma (André e llda). Desta
forma, o tratamento de dados referente ao estudo (cf. Anexo AH) informa quais as

estratégias utilizadas pelos referidos alunos em cada uma das tiras, 0 que permite uma
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andlise longitudinal sobre a evolucdo das mesmas. Esta analise € ainda complementada
pelas entrevistas realizadas aos alunos André e llda (cf. Anexo Al).

O André mobilizou diferentes estratégias ao longo do periodo de intervencao,
tendo realizado todas as tiras de calculo mental com sucesso. Revelou, desde inicio,
um grande dominio do sentido de nimero, tendo sido o Unico aluno que, na primeira tira
de célculo mental, recorreu a estratégia de mudanca de representacdo de numeral

decimal para fracao (cf. Figura 3).

0,25+ 0,75 = 4/ 0/ QK .p%. @?5%» T/i"L‘q”’-'(&: C}Q;\

Figura 3 Mudanca de representa¢cdo de numeral decimal para fracdo.

Posteriormente, o aluno recorre novamente a esta estratégia, mudando de
representagao em fra(;ao para a representagéo decimal (cf Figura 4).
[ -3 ;’51— H-I0F )
SRS <::~+L
Figura 4. Mudanga de representac;ao de fra(;ao para numeral decimal.

NI»—A

A estratégia utilizada pelo André é de natureza concetual, uma vez que o
trabalho com numeros na representacdo decimal e a sua ligagdo com a representagéo
em fracdo permite consolidar a compreensdo dos ndmeros racionais, conferindo aos
alunos uma maior flexibilidade no calculo, permitindo-lhes usar a representacdo que
lhes é mais conveniente (Empson et al., 2010; McIntosh et al., 1992; Huinker, 2002).

Nos calculos mentais iniciais, no que respeita a adicdo e subtracédo de fracdes,
comeca por apresentar uma estratégia instrumental, a aplicagdo de uma regra
memorizada baseada na equivaléncia de fracbes para adicionar fragbes com

denominadores diferentes (cf. Figura 5).

T 1 a \/ APmd A4k =s 1, 1.3
4‘*5% 45 &5 °° & E NG

Figura 5. Regra memorizada para a adi¢do de fragoes. Equivaléncia entre fracdes.

A% — — 4., =
4 é"‘_f (=R Erari)

Na sesséo seguinte, o aluno apresenta uma estratégia concetual em que, depois
de determinar que 1/2 é equivalente 2/4, recorreu a uma estratégia baseada na

decomposicao (2/4 = 1/4 + 1/4) e na repeti¢cdo da adicéo (cf. Figura 6).

f"‘} o %E%:%a qﬁ, *’j‘

)

Figura 6. Estratégia da decomposicéo e repeticdo da adi¢ao.
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No que respeita a multiplicacdo de uma fragdo por um namero inteiro, o aluno
recorre frequentemente a estratégia de mudancga de operagdo, como representado na
Figura 7.

=y 7]
el =3 LIRS
7 — l Dw‘ 1 r._. r“

Figura 7. Mudanca de operacéo da multiplicacdo para a adicdo sucessiva.

De acordo com Mcintosh et al. (1992), se um aluno reconhece que 4x1/2 =
1/2+1/2+1/2+1/2, possui um conhecimento concetual importante da relagcdo entre a
adicdo e a multiplicacéo.

Num dos ultimos calculos mentais realizados, o André é o Unico aluno que
evidencia ter reconhecido a relagdo entre as duas expressdes, verificando que, se cada

parcela da segunda expressao € o triplo da sua correspondente ha expressao acima,

entdo o resultado s6 podera ser o triplo, como representado na Figura 8.
+ jou \/ Ii _}__L 2

10 "" 3 e

3 _,/ '/ 7#”" < .

10 7'/7 ﬁ{ % \/ Y 4/)

Fiaura 8. Estabelecimento de relacdo multiplicativa entre as duas expressoes.

/
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Segundo Carvalho e Ponte (2013), o ponto fundamental no crescimento da
compreensdo das criangas é atingido quando estas comecgam a utilizar nas suas
estratégias o pensamento relacional, isto €, quando comecam a compreender fracdes
como um conjunto de relagbes, sendo capazes de compor e decompor quantidades,
transformando expressdes e simplificando os célculos. Com efeito, o pensamento
relacional ajuda os alunos a “generalizar propriedades das operagdes e construir uma
base para a aprendizagem da Algebra” (Carvalho & Ponte, 2013, p.90).

Numa das tiras finais de calculo mental o aluno recorreu a estratégia de repeticdo
da multiplicac&o, determinando o dobro do dobro de 1/2 (cf. Figura 9).

1 i S
x4*—u l{/ —g\—:_z 32 7 1-7’\2 =D

2
omg 4| B B % 2 )=

Figura 9. Repeticdo da multiplicacao.
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Para resolver a tarefa apresentada, reconheceu a relagéo existente entre as
expressoes, tendo mobilizado a estratégia anterior e partido do resultado da mesma,
tendo reconhecido que o resultado da segunda expresséo seria o dobro do resultado da
primeira.

Parece ser possivel afirmar que o André recorreu, inicialmente a estratégias
instrumentais, evidenciando também estratégias concetuais, que permitem constatar
alguma compreensdo sobre as operacdes e quantidades envolvidas, o que pdde ser
conferido posteriormente com a entrevista realizada (cf. Anexo Al). Nesta, o aluno
apresentou o enunciado “O Jodo tem 5 amigos e cada um comeu metade de uma
pastilha. Quantas pastilhas comeram ao todo?” com o intuito de traduzir a expressao
6 x 1/2. Perante esta evidéncia € possivel verificar o conhecimento concetual do André.

O gréfico da Figura 10 traduz as estratégias utilizadas por este aluno.

ESTRATEGIAS DE CALCULO MENTAL UTILIZADAS PELO ANDRE
W Repeticdo da adigdo/multiplicagdo
\ v MW Factos numéricos
7% 10% /
7% | y g W Regras memorizadas
Mudanca de representacao

MW Equivaléncia de fragdes

B Mudanca de operagdo

W Decomposi¢ao
Figura 10. Estratégias de calculo utilizadas pelo André

A llda revelou varias dificuldades na obtencdo dos resultados em expressdes
incluidas nas primeiras tiras de célculo mental, como se apresenta seguidamente. No
caso da adi¢do de fragbes com denominadores iguais, adicionou os numeradores e
manteve o denominador, resolvendo corretamente a tarefa. No entanto, ao ser
confrontada com diferentes denominadores, a aluna adicionou numeradores e adicionou
denominadores (cf. Figura 11), um erro concetual que revela falta de entendimento
sobre a quantidade envolvida.

=]

+

I

=2 141 >=2
X |5 a->\;4z\

N2

Figura 11. Erro concetual relativo a adicao com fracoes.
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Gradualmente, verifica-se que a aluna incorpora no seu reportério de estratégias
a regra memorizada para a adicdo de fracdes, baseada na equivaléncia entre fracbes
(cf. Figura 12).

M1 ' Ao v 4 =6
Bt e ’\/ "1% 215 o
10 y _

Figura 12. Reara memorizada da adicdo de fracdes. Eauivaléncia entre fracdes.

Nas suas producdes finais, a aluna apresenta ainda a estratégia da mudanca de
representacao de fracdo para numeral decimal, como se pode observar na Figura 13.

40 5_05 %= o5+g5 =1L
o3 5=06 a

Figura 13. Mudanga de representacao de fracdo para numeral decimal.
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No que se refere a

7

multiplicacdo, na primeira resolucdo, € apresentada a

mudancga de operacédo de multlpllcagao para a adicao sucessiva (cf. Figura 14).

1 L +L YL - &
‘xﬁl‘"—q— Jﬁ E_. 2 ‘::. = 2|

Flgura 14. Mudanca de operac¢do: da multiplicagdo para a adi¢cdo sucessiva.

A andlise das estratégias utilizadas permite verificar que a aluna revela algum
conhecimento concetual acerca da operacao envolvida. Esta estratégia € baseada na
propriedade comutativa da multiplicacdo, pois certamente que para a aluna tem mais
sentido pensar em 4 x1/2 do que 1/2 x 4. E importante referir que aluna llda exibiu uma
evolucdo notavel ao nivel da resolucéo das tarefas, apresentando, nas producdes finais,
algumas estratégias concetuais, o0 que podera ser um indicador de uma melhor
compreensdo do sentido de numero racional. A aplicagdo da entrevista permitiu
comprovar o enriquecimento do reportério de estratégias da aluna. Perante a expressao
1/2 x 2, a aluna recorre a estratégia de mudanca de operacéo, adicionando 1/2 + 1/2.
Também na resolugéo da expresséao 0,25 + 1/4, a aluna recorre a estratégia da mudanca
de representacao de fracdo para numeral decimal (1/4 = 0,25).

O grafico da Figura 15 seguinte apresenta as estratégias de calculo

desenvolvidas pela aluna.
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ESTRATEGIAS DE CALCULO MENTAL UTILIZADAS PELA ILDA

\‘\,‘6% 8% M Repeticdo da adigdo/multiplicagdo
W Regras memorizadas

Mudanca de representacao
M Equivaléncia de fragGes

B Mudanga de operagao

W Decomposigao

Figura 15. Estratégias de calculo utilizadas pela llda

O conjunto de tarefas que constituem as varias tiras de célculo mental foram
refletidas e estruturadas em funcao das estratégias que se pretendia desenvolver com
os alunos, tendo sido privilegiadas as fragbes de referéncia (Galen et al., 2008). As
operagbes envolviam fragbes com denominadores iguais ou multiplos entre si, para
facilitar o recurso a equivaléncias.

Ao contrario do esperado, nenhum aluno recorreu a imagens mentais pictéricas
das fragbes. No entanto, ao longo das varias discussdes, os alunos foram sendo
chamados a atencdo para as potencialidades destas estratégias em termos de
compreensao dos numeros (cf. Anexo AJ).

Tal como se previa, foi, inicialmente, um erro comum operar com numeradores

e denominadores como se fossem ndmeros naturais (Lamon, 2006), como observado

na Figura 16.
2.1 2 A 34
T Rt §+1o>

Figura 16. Erro concetual relativo a adicao de fracoes.

Verificaram-se ainda situacfes em que, na equivaléncia de fracdes, os alunos

ndo multiplicavam um dos termos da fragéo (cf. Figura 17).

— A3

1.1 2 1+4=2 =z 1.1 2 4472 2
2T T T /} 222 4 & 478 7 /. {n1%3 5

Fiaura 17. Erro concetual relativo a adicao de fracoes.

Estas produgdes iniciais sustentam a ideia de que os alunos revelavam néo
compreender a natureza dos numeros envolvidos. Perante a necessidade de

desenvolver o conceito de nimero racional, tornou-se necessario investir na clarificacéo
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destes mesmos erros, através dos momentos de discussédo coletiva. A sua origem pode
estar relacionada com o facto de os alunos terem muito presente a estratégia de calculo
do algoritmo, uma vez que ndo eram regularmente realizadas tarefas de célculo mental.
Segundo Caney e Watson (2003), pode também estar relacionado com o tipo de
trabalho que os alunos estdo habituados a realizar nas operagbes com fracoes.

No que respeita a adicdo de numerais decimais, foi possivel verificar algumas
dificuldades na adocdo da estratégia de decomposi¢cdo operando com unidades,
décimas e centésimas (cf. Figura 18).

- c "'{’f\,;‘ 70
65+ 45= iOJ B v 644 =10, H+i=1

N\

Fiaura 18. Erro processual da estratéaia de decomposicdo em parte inteira e parte decimal.
Quando o aluno adicionou os algarismos referentes as décimas verificou que 5
mais 5 décimas séo 10 décimas, ndo compreendendo entdo que 10 décimas equivalem

a 1 unidade, como se pode verificar através da seguinte descri¢ao:

Professora: Como chegaste a este resultado?

Manuel: 5 mais 5 décimas € igual a 10 décimas e 6 mais 4 unidades € igual a 10 unidades.
Entéo, o resultado € 10 unidades e dez décimas.

Professora: E o que sao 10 décimas?

Manuel: 1 unidade...ah!

A estimativa permite colmatar este tipo de erros processuais, frequentes no
trabalho com numeros fracionarios. Os erros de natureza processual surgem uma vez
gue os alunos tém por vezes subjacente a mobilizacdo rapida e automéatica de
conhecimentos prévios sobre 0s nimeros e operacgoes.

A categorizacdo das estratégias utilizadas pelos alunos nas operacdes com
fracOes é um processo complexo, uma vez que nem sempre se consegue percecionar
o entendimento do aluno acerca dos niumeros e operacdes envolvidas. Nesta linha de
pensamento, Carvalho e Ponte (2012) consideram que, na operagcdo com numeros
racionais ndo negativos, nem sempre a estratégia mais simples e rapida € a estratégia
gue permite perceber a compreensdo concetual acerca dos numeros e operacgoes.
Constata-se ainda que as estratégias concetuais ndo sdo independentes das
instrumentais, uma vez que um aluno pode recorrer a ambas para chegar a um

resultado, ainda que tal situacdo n&o tenha ocorrido no presente estudo.
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Com efeito, verificou-se que, na maioria das resolucdes, os alunos recorrem,
maioritariamente, a estratégias instrumentais, com destaque para a regra memorizada

da adicao de fracdes, baseada na equivaléncia de fracdes (cf. Anexo 19).

1.1 ¢ / 2
2+10_-3'5 e 10

Fiaura 19. Reara memorizada da adicdo de fractes. Eauivaléncia de fracfes.
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Neste caso em concreto, o aluno recorre também a estratégia de mudanca de
representacao, de fracdo para numeral decimal. A estimativa apresentada revela, no
entanto, que o aluno ndo domina a compreensao dos nimeros racionais, uma vez que
estima um valor inferior a parcela de maior valor da expressao.

Na resolugdo de operagbes como 1/2 x 6, os alunos recorreram,
frequentemente, & regra memorizada da multiplicacdo (1/2 x 6 = 6/2 = 3), uma
estratégia que, por si s6, ndo revela o conhecimento dos alunos sobre a quantidade
envolvida. No entanto, os alunos adotaram, progressivamente, a estratégia da mudanca
de operacdo da multiplicacdo para adicdo sucessiva (1/2 x 6 =
1/2+1/2+1/2+1/2+1/2+1/2). Esta estratégia baseada na propriedade comutativa da
multiplicacao foi recorrente ao longo de toda a pratica.

Desta forma, registaram-se também estratégias concetuais tais como a mudanga
de operacédo; a mudanca de representacdo, decomposicao e estratégias com base nas
propriedades das operacoes.

Importa destacar que, no inicio, alguns dos alunos mobilizaram poucas
estratégias ou estratégias aplicadas incorretamente. No entanto, 0 momento da partilha
e discussdo de estratégias beneficiou os alunos na clarificacdo dos seus erros,
permitindo a apropriacdo de novas estratégias, tanto explicitadas pelos colegas como
pela professora estagiaria.

Através da analise comparativa dos resultados da tira 2 e da tira 9, é possivel
verificar uma clara progressdo no desempenho da turma em geral, uma vez que,
tratando-se de operacfes da mesma natureza (adicdo de fragdes), registou-se uma
média de 3 (suficiente) na tira 2, evoluindo para a média de 5 (muito bom) na tira 9 (cf.
Gréfico AF3).

Ao analisar com detalhe cada tira de calculo mental tendo em conta o
desempenho dos alunos, é possivel verificar oscila¢cdes significativas, que podem ser

justificadas pelos diferentes niveis de exigéncia cognitiva que assumiram as tarefas. Ao
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inserir expressdes em que os alunos dispdem do resultado para chegar a uma das
parcelas, € esperado que se fagam sentir mais dificuldades, uma vez que este tipo de
tarefa exige um raciocinio mais complexo e um maior dominio concetual dos nimeros.

E de salientar que, por vezes, foi possivel aferir que alguns dos erros dos alunos
tiveram origem na falta de atencdo ou desconcentragcdo (processuais), uma vez que,
durante a corregdo, estes alunos conseguiam apresentar a resolugcdo correta,
explicitando estratégias adequadas. Para além da aquisicdo de novas estratégias e
consolidacdo de aprendizagens anteriores, a comunicacdo matematica foi também
simultaneamente desenvolvida, uma vez que foi promovida a discussao coletiva,
proporcionando-se a reflexdo sobre as estratégias apresentadas, em gue os alunos
eram convidados a apresentar o modo como pensaram bem como os seus argumentos
e justificacdes, validadas ou ndo pelos seus pares. E de salientar o importante papel do
professor nesta discussdo, como moderador “que encoraja os alunos a assumirem um
papel ativo na aprendizagem e faze-los perceber que é importante aprender a
guestionar o pensamento aos colegas de modo a clarificarem as suas ideias
matematicas” (Carvalho & Ponte, 2013, p.84).

Perante a analise efetuada as tiras de célculo mental realizadas ao longo da
intervencdo, verificou-se que os alunos recorreram maioritariamente a estratégias
instrumentais, com destaque para a regra memorizada da adi¢céo e subtracéo de fracdes
associada a equivaléncia entre fracdes. Gradualmente, foram também apresentadas
estratégias conceptuais, como a mudanca de representacdo de fracao para numeral
decimal e vice-versa; a mudanca de operacao da multiplicacdo para adicdo sucessiva.
Verificaram-se ainda estratégias baseadas em factos numéricos e na decomposicao,
embora com menos enfase.

Na resolucdo das tarefas propostas, os alunos manifestaram algumas
dificuldades, nomeadamente nas tiras de calculo mental iniciais. Os erros,
maioritariamente de natureza concetual, verificaram-se na utilizagdo da estratégia da
regra memorizada da adi¢éo de fracdes, baseada na equivaléncia entre fragfes, em que
alguns alunos, perante uma adicdo de duas fracdes com denominadores diferentes
adicionaram numeradores e denominadores, como se se tratassem de nimeros inteiros.

No entanto, os momentos de discussdo coletiva foram pensados de forma a
conduzir a clarificagcéo e reducéo dos erros dos alunos e, ainda, ampliar as estratégias
de calculo mental e dos alunos, priorizando-se o desenvolvimento da compreensao dos

numeros racionais.
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7. AVALIACAO DO PLANO DE TRABALHO DE TURMA

Com a implementacdo do PTT surge a necessidade de avaliar, tanto as
aprendizagens dos alunos como também avaliar o préprio plano, incidindo-se nos
objetivos gerais definidos no mesmo que foram delineados tendo em consideracdo o
contexto socioeducativo vivenciado.

De forma a facilitar a avaliacdo de cada um dos objetivos gerais, foi estruturado
um quadro que descrevesse a relagéo entre os objetivos gerais do PTT e os respetivos
indicadores de avaliacdo e instrumentos e técnicas (cf. Anexo AK). Alguns dos
indicadores sofreram ajustes relativamente aos propostos inicialmente no PTT.

E essencial que haja diversidade nos métodos de avaliagdo, pois “sé
diferenciando estratégias de ensino, proporcionadas por uma avaliagdo formativa com
fungcéo reguladora do processo de ensino-aprendizagem, se torna possivel gerir a
diversidade” (Ferreira, 2007, p.69). Assim, como referido anteriormente, a avaliagéo foi
realizada através da observacao direta participante e ndo participante, da analise das
producdes dos alunos, das fichas de avaliacdo, das grelhas de avaliacdo das diferentes
disciplinas, dos registos de avaliagdo da participacdo e da analise de fichas realizadas
pelos alunos.

Foi possivel constatar que, no geral, os alunos participaram com empenho na
resolucéo das tarefas, o que se refletiu nas suas aprendizagens, atingindo, desta forma,
0s objetivos gerais de forma bastante positiva (cf. Anexo AL).

Primeiramente, no que respeita o objetivo geral desenvolver competéncias de
leitura e de escrita de textos diversos, considera-se que foi atingido, pois, de um modo
geral, os alunos desempenharam com sucesso as atividades propostas (cf. Anexo AM).
O Circulo de Leitura (cf. Anexo AN) contribuiu significativamente para estes resultados,
uma vez que através da realizacdo do mesmo os alunos progrediram também na leitura
(cf. Anexo AO).

Concorreu ainda para este objetivo o momento de Trabalho de Projeto, embora
devido a necessidade de preparacdo para as provas finas ndo tenha ocorrido tantas
vezes como planeado e desejado, permitia aos alunos a escrita de textos diversos e em
diferentes suportes. A sua avaliacdo (cf. Anexo AP) verificou-se bastante positiva, facto
gue pode ser explicado pelo grande empenho e motivacdo dos alunos durante esta
atividade. Para o cumprimento do referido objetivo, priorizaram-se momentos de leitura

diversos, ndo s6 no Circulo de Leitura, bem como na leitura de livros referenciados para
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a infancia, como A Contradicdo Humana, da autoria de Afonso Cruz; e O Beijo da
Palavrinha, de Mia Couto. Procurou-se privilegiar momentos de escrita criativa, como a
redacdo de cartas, convites, didlogos, relatos, finais de histdrias, entre outros. Assim,
foram vérias as atividades que permitiram aos alunos desenvolver as suas
competéncias da escrita e leitura.

Relativamente aos objetivos delineados na disciplina de Matematica, ambos
apresentam resultados muito positivos (cf. Anexos AQ e AR). Uma das maiores
fragilidades identificadas na turma relaciona-se com a competéncia raciocinar e
comunicar em contextos matematicos, em que se notou uma evolucdo bastante
significativa.

Com efeito, ao longo das atividades que foram sendo desenvolvidas, promoveu-
se sempre a partilha e discussao de ideias e resultados em grande grupo. Na realizagédo
da atividade de inicio ao estudo das pavimentagbes, por exemplo, 0s alunos
apresentaram as suas conclusdes a turma, tendo esta sido das atividades que mais
promoveu a comunicacdo no ambito da Matematica, e cuja avaliacdo foi bastante
positiva.

Salienta-se ainda que os momentos de partilha de estratégias de calculo mental
concorreram para o0 alcance deste objetivo, uma vez que os alunos partilharam
autonomamente as suas estratégias, explicitando o seu raciocinio. Assim, € possivel
também afirmar que os alunos desenvolveram destrezas de calculo mental e escrito,
enriquecendo 0 seu reportério de estratégias, o que pode constituir um indicador do
desenvolvimento do sentido de numero. De uma forma geral foram, progressivamente,
mais capazes de dar sentido as operagbes propostas, desenvolvendo,
simultaneamente, o raciocinio matematico e a comunicagdo mateméatica. Deste modo,
os alunos desenvolveram competéncias de interpretacdo e compreensao dos nimeros
racionais ndo negativos, atingindo também o0s objetivos propostos pelo estudo, dando
resposta as questdes delineadas pelo mesmo.

Em relacdo as competéncias sociais, pretendia-se que os alunos respeitassem
as normas de interacdo social, tanto nos momentos em coletivo como nos momentos
individuais. No que respeita a este objetivo, foram verificadas algumas mudancas
significativas. Assim, e tendo em conta o curto periodo de intervengdo, a avaliagdo
verifica-se positiva (cf. Anexo AS). Os alunos revelaram um bom desempenho nos
momentos referentes ao Conselho de Cooperacdo (cf. Anexo AT), contribuindo

positivamente para o debate e partilha de ideias. Os momentos de TEA sdo muito
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apreciado por todos os alunos, conscientes de que este € um momento para trabalhar
as suas dificuldades e fragilidades, num clima de respeito das regras do bom
funcionamento de sala de aula. Verificou-se, de modo geral, um clima de interajuda e
cooperagao entre os colegas (cf. Anexo AU). Por fim, 0 momento do cumprimento de
tarefas registou também muito bons resultados, uma vez que todos cumpriram as
tarefas que lhes foram incumbidas (cf. Anexo AV)

Com a presenca de mais professoras em sala de aula, a maioria dos alunos
tendeu a falar mais baixo nos seus grupos, apresentando melhorias na forma como
intervinha, respeitando a vez do outro e colocando, na maioria das vezes, o dedo no ar
para falar. Ao longo da intervencgédo, revelaram-se mais atentos e concentrados na
maioria das atividades. Em momentos expositivos, prestaram atencdo e colocaram
questdes pertinentes, revelando interesse e empenho.

A cooperacao continuou a ser fomentada através do Trabalho de Projeto e do
desenvolvimento de atividades, na sua maioria, em grupo. Apesar dos momentos de
agitacdo pontual, a turma respeitou as normas do bom funcionamento da sala de aula
e revelou-se atenta e aplicada.

No periodo final da intervengdo promoveu-se uma conversa em grande grupo
com o objetivo de compreender o que os alunos mais gostaram e 0 que, na sua
perspetiva, poderia ter corrido melhor. Esta conversa constitui um complemento a
avaliagdo, uma vez que oferece um “feedback” do trabalho desenvolvido com os alunos,
ndo no que diz respeito ao nivel das aprendizagens, mas em relacdo a quais as
atividades mais desafiantes e estimulantes, na ética dos alunos.

Salienta-se ainda a aplicacdo de um questionario final e a sua posterior analise
(cf. Anexo AW), relevante para compreender qual o entendimento dos alunos acerca da
presenca das professoras estagiarias e do trabalho desenvolvido pelas mesmas, em

colaboracdo com a orientadora cooperante. Este foi um exercicio fundamental, pois:

o desenvolvimento de capacidades metacognitivas, como a autoavaliacéo,
desde os primeiros anos da escola, podera ajudar a preparar as criancas e
jovens para as crescentes exigéncias da sociedade cognitiva em que
vivemos, dando sentido aos saberes e competéncias que adquirem e
desenvolvem e que poderao facilitar a continuagdo da aprendizagem ao

longo da vida (Fernandes, 2013, p.5).
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A andlise efetuada permitiu averiguar que os alunos gostaram das atividades
realizadas e consideraram benéfica a presenca das professoras estagiarias, referindo,
frequentemente, a ajuda facultada pelas mesmas.

A turma respondeu ainda a uma ficha avaliativa sobre o periodo de intervencéo
(cf. Anexo AX), que permitiu averiguar qual a sua percecao sobre a préatica pedagoégica
e sobre as atividades realizadas. Os resultados obtidos foram agradaveis, uma vez que
as perguntas foram satisfatoriamente respondidas e a avaliacdo das professoras
estagiarias foi gratificante.

Assim, de uma forma geral, os alunos beneficiaram de atividades bem
estruturadas e de um apoio mais frequente. Foram promovidos debates, partilha de
opinides e discussao de resultados num clima de respeito e cooperagéo, procurando-se
ainda estruturar atividades que fossem ao encontro das fragilidades dos alunos, de
forma a colmatar as suas dificuldades.

Por fim, considerou-se necesséria a realizacao da autorreflex&o critica por parte
das professoras estagiarias (cf. Anexo AY), que responderam a questionario
previamente elaborado. Neste sentido, é possivel afirmar que foram adotadas
estratégias que permitiram o alcance dos objetivos gerais definidos, priorizando-se o
debate e os momentos de partilha de ideias e discusséao de resultados. Procurou-se
realizar atividades ludicas, préticas e transversais que permitissem o desenvolvimento
das capacidades e competéncias dos alunos, primando-se sempre pelo cumprimento
das regras do bom funcionamento da sala de aula.

Com efeito, considera-se que a pratica interventiva respondeu as necessidades
dos alunos na medida em que possibilitou a melhoria das suas competéncias,

apresentando assim um balanco geral bastante positivo.
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8. CONCLUSOES FINAIS

A &rea da educacgédo é uma area de constante desafio, em que todas as etapas
sdo essenciais para uma preparacao solida e estruturada.

A iniciacéo a pratica profissional promovida pela PESII permitiu experimentar um
modelo de intervencao sustentado teoricamente pelo respetivo valor formativo. A pratica
desenvolvida revelou-se extremamente enriguecedora e, tendo sido a primeira
experiéncia de estagio num contexto MEM, permitiu um conhecimento abrangente e util
sobre as dinAmicas da turma e da organizacdo e gestao curricular, bem como de todo
o trabalho desenvolvido em sala de aula, assente na modalidade de trabalho
cooperativo. O trabalho cooperativo desenvolvido pelas criangas promove as suas
competéncias sociais, essenciais para a sua formag&do, ndo s6 como alunos, mas
também como cidaddos, pois “para o desenvolvimento pessoal, social, ético,
profissional e cientifico do professor, a formagdo € um processo eminentemente
pessoal, construido pelo préprio sujeito, baseando-se nas suas vivéncias, has suas
experiéncias, motivacdes e projetos de vida’ (Cunha, 2008, p.99).

Salienta-se que 0s constrangimentos naturais que advieram da necessidade de
articular o trabalho e metodologias com as estratégias desenvolvidas pela orientadora
cooperante se desvaneceram, dado o apoio constante e insubstituivel da mesma, pela
sua disponibilidade, ajuda e motivagéo.

No entanto, também foram sentidos outros constrangimentos ao longo do
periodo de intervencdo. Uma vez que a prética foi desenvolvida numa turma do 4° ano
de escolaridade, sujeita a exames finais de Portugués e Matematica, salienta-se a falta
de incidéncia na Expressao Fisico-Motora, Expressdo Musical, Expressao Plastica e
Expressdo Dramatica, em que o ndmero de horas dedicadas a estas foi bastante
limitado, tendo sido apenas desenvolvida uma atividade de Expressado Plastica, no
ambito da construcdo da prenda do dia da mée. Uma vez que as varias semanas de
intervengd@o eram planificadas em conjunto com as orientadoras cooperantes, esta foi
uma situacao incontornavel, e assumida desde o inicio.

N&o desvalorizando préaticas educativas passadas, a intervencdo neste contexto
de estagio foi indispenséavel para minha formagdo como docente. Sem duvida que toda
a formagéo tedrica que me foi ministrada ao longo da minha formacdo revelou-se
determinante para melhor compreender e ser capaz de responder aos desafios que sdo

tdo frequentemente colocados ao professor em contexto de sala de aula. Tanto o
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periodo de observacdo como o periodo de intervencdo forneceram ferramentas
essenciais e o referencial tedrico e pratico necessario para se conseguir desempenhar
eficazmente a profissdo docente.

Salienta-se ainda a extrema importancia das didaticas das varias unidades
curriculares, tanto da Licenciatura como do Mestrado, nomeadamente na construgéo e
execucado das planificacbes, tendo sempre em consideracdo o seu caracter flexivel e
ajustavel. Foi desenvolvido um trabalho consciente que resultou em planificacdes bem
estruturadas, uma vez que “uma boa planificacdo envolve a distribuicdo do tempo, a
escolha dos métodos de ensino adequados, a criacdo de interesse nos alunos e a
construcao de um ambiente de aprendizagem produtivo” (Arends, 2008, p.92). Desta
forma, é extremamente pertinente e enriquecedor a constru¢do de planificagcbes para
cada atividade desenvolvida, pois estes instrumentos melhoram substancialmente o
processo de ensino, orientando-o e regulando-o. Nesta linha de pensamento, Arends
(2008) adianta que compreender o processo de planificagdo e dominar as
especificidades da planificacdo sdo competéncias importantes para os professores
principiantes.

Para que um professor seja capaz de intervir na sociedade atual deve estar
munido de conhecimentos cientificos e profissionais que possibilitem uma intervengéo
consciente para a integragdo plena no mundo profissional. Com efeito, o
desenvolvimento do estudo em contexto de estagio, ainda que de forma incipiente,
contribuiu em larga escala para a afirmacdao académica, em que as dificuldades
enfrentadas permitiram vislumbrar a complexidade de uma investigacdo e das suas
vastas opcdes metodoldgicas. Nesta linha de pensamento, Afonso (2005), declara que
a investigacdo educacional possibilita uma acrescida capacidade de autoformag&o por
parte dos estudantes, gerando abordagens mais criticas e reflexivas as atividades
desenvolvidas no contexto escolar.

O estudo desenvolvido permitiu o desenvolvimento de novas competéncias,
tanto nos alunos como na professora estagiaria, uma vez que todo o processo foi
cuidadosamente preparado, ndo sé o0s materiais como também as discussdes
promovidas em grande grupo.

As tiras de célculo mental constituiram um importante elemento do estudo. Para
a estruturacdo das suas tarefas analisei varios artigos sobre experiéncias de ensino de
calculo mental com nameros racionais ndo negativos. Uma vez que a maioria dos

estudos realizados foi desenvolvida com alunos do 5° e 6°ano de escolaridade, foi

58



necessaria uma grande adaptacdo, de forma a conseguir tarefas adequadas as
caracteristicas dos alunos da turma e que se ajustassem aos objetivos propostos. A
orientadora cooperante prontificou-se a ajudar-me na construcdo das tarefas,
comentando-as e corrigindo-as, 0 que constituiu uma preciosa ajuda para ultrapassar
esta dificuldade.

Como referido anteriormente, a turma em que foi desenvolvido o estudo estava
sujeita a realizacdo de exames finais, pelo que foram também sentidas limitacdes
relativas a gestao do tempo. Apesar deste constrangimento, procurou-se sempre levar
os alunos a refletir sobre 0s seus erros e as razdes pelas quais os cometeram, numa
tentativa de os alertar para a compreensdo de estratégias de calculo mental mais
eficazes. A preparacdo prévia da exploracdo permitiu prever alguns dos erros dos
alunos e antecipar uma dindmica de sala de aula benéfica, que possibilitou o confronto
de estratégias, tanto apresentadas pelos alunos como pela professora.

A comunicacdo gerada assumiu como principal objetivo contribuir para que os
alunos aumentassem o seu reportério de estratégias de calculo mental, permitindo
identificar algumas das dificuldades sentidas na resolucéo das tarefas. E desejado que
estas estratégias evoluam ao longo da experiéncia de ensino, numa perspetiva de
reducéo de erros, atenuando dificuldades na compreensdo dos numeros racionais nao
negativos através de discussdes coletivas.

Durante a discussédo das varias tarefas envolvendo a representacéo em fracéo
e numeral decimal, procurei promover o desenvolvimento de novas estratégias por parte
dos alunos, apoiando-os e desafiando-os. Com efeito, foram apresentadas e exploradas
estratégias baseadas na mudanca de representacdo, mudanca de operacao e relacdes
numeéricas, investindo-se assim em estratégias de natureza concetual em detrimento de
estratégias instrumentais. Importa, no entanto, salientar que as estratégias
instrumentais, como as regras memorizadas, foram as mais comuns e sao igualmente
validas, apesar de ndo permitirem aceder a compreensao que os alunos detém sobre
0s numeros racionais nao negativos.

Como era espectavel, os alunos manifestaram algumas dificuldades nas
producdes iniciais, cometendo erros, maioritariamente de natureza concetual, os mais
comuns no trabalho com nameros racionais (Carvalho & Ponte, 2013).

Ressalvo que alguns dos alunos conseguiram, através dos procedimentos
utiizados e dos momentos de discussdo coletiva, aumentar 0 seu reportério de

estratégias e clarificar as dificuldades reveladas nas estratégias iniciais. Com efeito,
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Ponte et al. (2007) refere que “progressivamente, os alunos devem ser capazes de
utilizar as suas estratégias de modo flexivel e de selecionar as mais eficazes para cada
situagao” (p.14).

O aumento do reportorio de estratégias nao significa, no entanto, que os alunos
tenham progredido na sua compreensdo acerca dos nUmeros racionais negativos, uma
vez que a maioria das estratégias utilizadas é de natureza instrumental.

Deste modo, prossupfe-se uma aprendizagem dos ndmeros racionais que
preconize uma abordagem paralela das suas varias representacées e encoraje 0s
alunos a estabelecerem conexdes entre elas (Ponte et al., 2007) permite uma evolucao
na aprendizagem dos ndmeros racionais.

Evidencia-se ainda que o desenvolvimento de competéncias nos alunos para
operar com numeros racionais mentalmente podera facilitar a transigdo para algoritmos
escritos (Mclintosh, 2002) e fortalecer as praticas da estimativa. Nesta linha de
pensamento, Levin (1981) salienta a importancia de desenvolver nos alunos estratégias
de estimativa para verificar a razoabilidade dos resultados obtidos através do algoritmo
ou da calculadora.

Globalmente, é possivel inferir que a implementacao da rotina de calculo mental,
sugerida no PMEB (2007), e os momentos de partilha de estratégias se revelaram
fundamentais na execucdo dos objetivos gerais propostos para a disciplina da
Matematica, permitindo dar respostas as duas questfes que orientaram o estudo.

Por fim, importa explicitar o quédo enriquecedor considero o periodo de
intervencdo vivenciado, tanto pelas aprendizagens que tive oportunidade de realizar,
como pela experiéncia singular e exclusiva. Ser professor ndo consiste em apenas
ensinar os alunos mas sim em aprender com estes numa constante relacdo de
cooperagdo, compreensdo, respeito e afeto. Neste sentido, como futura professora,
torna-se essencial privilegiar o processo de reflexdo de forma consciente sobre todo o
percurso formativo. E essencial que cada professor consiga ter percecdo das suas
dificuldades para que possa, progressivamente, encontrar solugdes que permitam uma
constante melhoria da sua pratica. Assim, considero essencial a pratica reflexiva sobre
o trabalho desenvolvido, pois uma atitude de responsabilidade implica “que se reflita
sobre as consequéncias inesperadas do ensino, porque este, mesmo nas melhores
condigdes, tem sempre consequéncias, tanto esperadas como inesperadas” (Zeichner,
1993, p.19).
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Anexo A. — Caracterizacdo do género dos alunos da turma

GENERO DOS ALUNOS

® Masoulino B Feminino

7/
%

Masoulino

Gréfico 1. Género dos alunos
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Anexo B.- Planta da sala de aula

. Area de Pilotagem

. Quadro interativo

Quadro de giz

Lavatdrio/ Bancadas

Mesa Professor

Computador

Ficheiros

Biblioteca

Figura 1. Planta da sala de aula

Trabalho de projeto

Mesa alunos
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Anexo C. — Espacos da sala de aula

Figura 1. Organizacdo das

Figura 3. Registo de tarefas
mesas e cadeiras

Figura 4. Calendario

Figura 5. Registo do tempo Figura 6. Registo das presengas

Figura 7. Estudo do Meio: Figura 8. Diario de turma

Trabalho de Projeto
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Anexo D. - Agenda semanal

AGENDA SEMANAL_4°C

7.2 3.2 4.2 5.2 6.2
9h-9h30m (30m) AP AP AP AP AP
9h30 -10h30 (1h) Conselho N.O. W. Texto M E.M.
11h - 12h30 (1h30) Livros e a Leitura G/OoTD Ortografia/Gramatica M N.O.
14h - 14h45 (45m)
TEA TEA TEA TEA
TEA (Avaliagdo do PIT)
14h45 - 15h (15m) C.M./Ortg. C.M./Ortg. C.M./Ortg.
; E.M.
15h - 15h45 (45m) N.O. W. Texto Escrita Conselho
15h45 - 16h (15m) Avaliagdo Avaliagdo Avaliagdo Avaliagdo Avaliagdo
16h30- 17h30 Inglés Capoeira Inglés Expressoes AFD

Figural. Horério escolar do 4°C
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Anexo E. — Rotinas das varias disciplinas e o modo de operacionalizacdo

Tabela 1
Tabela das rotinas das vérias disciplinas e o modo de operacionalizacéo
Area Curricular | Rotinas Operacionalizacdo Objetivos
o Plano semanal - Participar de forma democratica na
i £ - Avaliacio do Flano Semanal da semana anterior; organizacéo/ gestdo do trabalho;
E - g - Definicio/ discusséo das atividades a realizar ao longo de cada semana, tendo em - Partilhar e discutir sugestdes em grande
] 2 a conta as rotinas de trabalho estabelecidas e a avaliacdo realizada; grupo;
L = v e ' ' . .
- E @ - Exposicio do instrumento resultante na sala, para que sirva como orientador do - Desenvalver 0 sentido de
T g a trabalho a desenvolver em cada dia, possibilitando a sua consulta sempre que responsabilidade e de consciencializacio
R = i
2= = necessario; acerca das necessidades e
E = E Plano Diario potencialidades da turma;
o .2 o - Definicao/ discusséo das atividades a realizar ao longo do dia, tendo em conta as
o .= tn . ; .
PR o rotinas de trabalho estabelecidas e o plano semanal construido;
= . .
= 5 - Escrito no quadro e copiado para o caderno por todos os alunos;
£ = - : .
= o - Exposicdo do plano resultante na sala, para que sirva como orientador do trabalho a
=
desenvolver durante o dia;
o - Exprimir-se por iniciativa propria;
= Contempla 9 inscricbes, registadas pelo secretario na grelha de “Ler, Contar e - Emitir opinides e sugestdes sobre as
= '-E: = Maostrar”, podendo cada alunc apresentar apenas uma producio; productes dos colegas de forma
e - ' v _w 1 - . '
i sl S @ - 580 apresentados problemas, textos e desenhos, produzidos por iniciativa prépria; pertinente;
E:E E = - Procede-se um momento coletive de troca de ideias e impresstes relativamente ao - Realizar auto e hetero-avaliacio das
= . . -
£ E s @ que foi apresentado; regras de comunicacio;
= Lo [} - -
o & = = - Levantar questdes, confrontar opinides,
== 2 S problematizar ideias;
e | '@ = - Fomentar a cooperacio e aprendizagem
£ o . =
- @ — em interacdo;
3 - Promover um espaco comunicativo.
L
= P - Realizacéo de leituras de histérias por parte da professora; - Cultivar o gosto pelos livros e leitura;
m B S m g - - A leitura é interativa, promovendo sempre momentos onde o aluno antecipa através - Estimular a compreensio de texto
W - - . . . s .
& = @ =] E do titulo, da capa, de conteddos do livro, bem como compara as suas ideias iniciais - Promover o desenvolvimento de
- = . ] - . - -
5 E 'ELE S5 com o que aconteceu realmente na histdria; conteddos  respeitantes &  Lingua
> . P - .
Sl W & - Por vezes alguns alunos realizam oralmente o reconto da histdria; Portuguesa e a outras areas curriculares.

- Reconto da histaria:




Area Curricular

Rotinas

Operacionalizacdao

Objetivos

Tempo de Estudo
Autonomo (TEA)

-A segunda-feira os alunos projetam, através do preenchimento do P.I.T.
o que vao trabalhar durante este momento ao longo da semana;

- Trabalham o treino de capacidades e competéncias curriculares,
respeitantes as suas necessidades e ao gue marcaram no P.I.T.

- Este trabalho & desenvolvido autonomamente, podendo ser realizado
individualmente, a pares ou em grupo;

- Sempre gue necessario os alunos podem solicitar ajuda dos seus pares
ou do professor,

- Neste momento a professora ajuda os alunos que mais necessitam;

- Concretizar o que projetou no P1.T;

- Consolidar conhecimentos das diferentes areas
curriculares

- Cumprir as regras relativas ao TEA;

- Trabalhar de forma autonoma, cooperada e
responsavel;

- Respeitar o trabalho dos colegas;

Trabalho de texto/ Lingua

Portuguesa coletiva

- Parte dos textos dos alunos com o objetivo de desencadear um conjuntol
de atividades estruturantes significativas. No senfido de levar o aluno g
desenvolver a consciéncia fonoldgica e conhecimento da Lingua, tomando
consciéncia do seu funcionamento;

- O texto & escrito no quadro /QIM e a cada crianga tem o desafio de
encontrar palavras, silabas, sons, letras e identificar, sendo convidado g
sinalizar. Descoberto o texto, é feita a leitura por parte do autor.

- Seqgue-se a partilha de comentarios realizados individualmente;

- De acordo com os comentarios e interrogacdes parfilhados, procede-se §
reestruturacdo/reescrita do texto;

- 0 texto & passado a computador. Depois & distribuido a cada um dos
alunos, para o colocarem no seu livra de leitura e ilustrarem.

- Realizam-s2, a parir do novo texto, atividades enriquecedoras e com|
significado, que envolvem o funcionamento da Lingua.

- Produzir textos por iniciativa propria;

- Praticar o trabalho de revisdo de textos;

- Aperfeicoar a escrita a pariir da auto e hetero-
avaliacao, em interac&o com o grupo;

- Trabalhar o funcionamento da lingua;

- Promover e divulgar os escritos, com o objetivo de
dar sentido as producoes;

- Produzir textos com diferentes
comunicativas.

intencdes

Matematica
Coletiva

- Realizacao de atividades diversificada / resolucio de problemas de
acordo com o Programa;

- Esclarecimento de dividas e questies colocadas pela turma;

- Desenvolvimaento de novos conteddos respefivos a esta area curricular;
- Concretizacdo de problemas;

- Realizacao de fichas sistematizacao / treino;

- Momentos coletivos de calculo mental] partilha de estratégias

- Desenvolver e aperfeicoamento de conteudos s
competéncias relacionadas com a area;

- Resolver problemas com diferentes sentidos
tentando encontrar a forma mais eficaz ou varias
formas de o resolver;

- Desenvolver e estimular o cdlculo mental;
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Area Curricular

Rotinas

Operacionalizagao

Objetivos

- Parte dos conteddos de Estudo do Meio previstos no Programa de 1° - Diferenciar o5 conteddos de aprendizagem, dag
- Cicla; atividades e dos tempos;
S w - Posteriormente, realizam uma pesquisa orientada, bem como a selecao - Desenvolver competéncias sociais fais como 3
E 2 g E % e tfratamento da inf_urman;ﬁo le_c:nlhida, tendo como base um instrumento au_lu_rlﬂmia, cooperacdo, comunicacao e respeito peld
= E w |2 |8 g estrl{tumdo deregistoe o ap-:gu da professora; o opiniao do outro; i
E a |8 E = % - Apos organizada a informacao, decorre a comunicacao a furma - Possibilitar a utilizacao de processos simples ds
5 'g E ! E =) - E construido em coletive um pequeno texto informativo, que sera colade | reconhecimento do meio envolvente, assumindo umg
= Bl e e _g E na sebeqta efou & realizada uma ficha p_nara 05 Fic:_hgirns- . _ atitqqe de_pesquisa e experimentacao;
> E w E -E B - E tambéem neste momento que se r:aallzam as atividades experimentais, [ - Utilizar diferentes formas de recolha e tratamento ds
= = E nurpalmgnte Em gQrupo, Com um guiao & uma fﬂl_ha de re_gistns; o dados; _
i - 380 realizados semanalmente momentos coletivos de sistematizacao - Usar de forma adequada diferentes supories dg
dos contetddos trabalhados; apresentacao;
- Sistematizar e comunicar de forma clara e objetiva;
- Autn-ﬂvalia:;ﬁn| do Plano Individual de trabalho; - Tomar consciéncia e responsabilidade da vida
= - Leitura e discuss&o do Didrio de turma; social do grupo;
= - E"‘ - Debgtg sn"ble a5 conflitos que pcnrreram na turma ao longo d? seman_a;_" - Cumunicarﬂintemﬂwamente util_izandn
- E 2 - Explicitacao das paries envolvidas, procedendo-se a expressaoc da opiniao) argufnjentar;aﬂ pertinente & um discursao claro e
= 5] 3 de todos o5 elementos da turma que pretendam clarificar ou ajudar na explicito;
g = ﬁ resolugdo do meIe ma; - Orientar a resolucdo dos conflitos da turma, bem
% B = - Encontrar solucoes para os problemas discutidos, procedendo-5e o 52U como novas decistes tomadas sobre a turma;
a E ; registo, na Ata, pelo secretario: - Permitir que o aluno se aproprie de regras
E 2 @ - Leitura das noticias e novidades e partilha das sugestes com o grupo; democraticas e de cidadania que o permitam agir
- 8 - Por fim, o secretario I todas as decisoes tomadas (orientactes futuras), | sobre a sociedade em que se encontra, permitindo
< tomadas com unanimidade, ficando a Ata afixada na sala, para ser o seu desenvalvimento moral & social;
consultada sempre que necessario;
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Tabela 2

Tabela descrita dos momentos semanais assegurados

Momentos semanais

1. Apresentagéao
de Producdes

Realiza-se diariamente, durante cerca de meia hora. A inscricdo para este tempo deve ocorrer no momento de
cumprimento das tarefas, sendo de caracter voluntario e respeitando o nimero méaximo de cinco participagdes
diarias no Ler, duas no Contar e duas no Mostrar. Assim 0s alunos inscrevem-se voluntariamente para apresentar
oralmente as suas producdes aos colegas. Na apresentacdo de producdes, os alunos podem ler, contar ou
mostrar algo que queiram partilhar. No final de cada apresentacdo os colegas podem colocar questdes e dar a
sua opinido, desenvolvendo assim a ndo s6 a capacidade de argumentacao e reflexdo critica, como também o
respeito pelos outros e pelas regras de interacio social. E de referir que as criticas dos alunos deverdo sempre

ser construtivas.

2.Trabalho de

E o momento em que se desenvolvem atividades relacionadas com a exploracdo de texto. Os textos surgem

habitualmente de propostas da orientadora cooperante, podendo ser trabalhados em coletivo. A gestdo do

s

texto: momento € da responsabilidade da orientadora cooperante, mas todos os alunos participam. O texto é
apresentado em formato ampliado e, em conjunto, 0s alunos e a orientadora cooperante iniciam a sua exploracao.
Realiza-se uma vez por semana e consiste na leitura em voz alta, quer pela orientadora cooperante, quer pelos
3. Leitura alunos, de uma parte ou capitulo de um livro
orientada ' P P '

4. Momento de
escrita

Realiza-se semanalmente e é um momento de escrita formal, no qual os alunos escrevem de forma livre ou

respeitando uma proposta da orientadora cooperante.
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5. Matematica
coletiva

Traduz-se pela coletivizagdo de atividades mateméticas iniciadas individualmente ou a pares.

6. Céalculo mental

Realiza-se uma vez por semana e consiste em propostas matematicas realizadas pela orientadora cooperante

que os alunos devem resolver mentalmente, mobilizando e discutindo diferentes estratégias.

7. Trabalho de
Projeto

Realiza-se semanalmente. Os projetos realizam-se a pares ou em pequeno grupo de alunos. Os alunos pensam
num tema e elencam um conjunto de perguntas para as quais quiseram saber a resposta. O grupo vai investigar
e elabora um registo, que depois comunica a turma. O trabalho em projeto requer um tempo préprio para
organizacao, desenvolvimento e comunicagdo a turma. O trabalho em projeto é apoiado, rotativamente, pela

orientadora cooperante desde o momento do plano até a organiza¢do da comunicacao a turma.

8. Conselho de
Cooperacéao

Realiza-se uma vez por semana, a sexta-feira. Quem preside é o presidente e o secretario. O Conselho comega
com a leitura das conclus@es do Conselho anterior. De seguida, procede-se a leitura do diario de turma, o tempo
por exceléncia de resolucdo de conflitos. Neste Conselho semanal debatem-se especialmente as ocorréncias
positivas e negativas, pois “a discussdo e reflexdo conjunta dos problemas vividos na comunidade s&o o
procedimento fundamental de desenvolvimento sociomoral.” (Serralha, 2007, p.283). Este debate intende a
resolucdo das mesmas através da recolha de opinido dos que querem ajudar a clarificar os factos e os
comportamentos sociais. Para finalizar, avaliam-se as tarefas, que sdo novamente distribuidas para a semana
seguinte. Posteriormente, realiza-se a avaliagido do Plano Individual de Trabalho (PIT), em que cada aluno diz se
conseguiu cumprir 0 seu plano, se ndo conseguiu devera dizer os motivos. Desta forma, em Conselho, a turma

planeia, acompanha, regula, analisa, orienta e gere as aprendizagens.
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9. Tempo de Realiza-se quatro dias por semana, com a duracdo de uma hora por dia. Nestes momentos, os alunos realizam
Estudo as atividades que definiram, previamente no inicio da semana, no seu Plano Individual de Trabalho (PIT)
Autonomo

A planificacdo do trabalho apresenta rotinas que se constituem como tempos estruturantes da vida da turma, nomeadamente
os tempos de Planificacdo Diaria, de Estudo Auténomo, de Reunido de Cooperacédo, de Trabalho de Projeto, do Ler Contar e Mostrar
e de Avaliacdo do Dia. A este tipo de rotinas associam-se outras de natureza variavel e dependente das diferentes solicitacdes e
interesses suscitados pelos alunos, como sejam os tempos de Trabalho de Texto, da Matematica Coletiva, e da BE-CRE (Os Livros e

a Leitura).

— Caderno diario: onde registam o plano do dia e sé@o colocados os trabalhos produzidos pelos alunos no
decurso do dia; é neste caderno que se encontra a mica com o PIT da semana.
— Livro de Leitura: um caderno que pretende ser um livro em construgéo, em que os alunos vao colando

0S seus textos e as listas de palavras trabalhadas; com a devida ilustragao.
Cadernos dos

alunos — Caderno de escrita livre: um caderno em que os alunos escrevem textos livres e/ou colocam todas as

suas produgdes. Este caderno funciona como um diério para o aluno. Pretende-se que seja um espacgo onde o
aluno regista tudo o que |lhe apetecer.

— Caderno de casa: caderno em que os alunos realizam os trabalhos de casa.
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Anexo F. = Plano Individual de Trabalho

Planc Individval de Trabalho (PIT) N°

Mome: Semaona de 2015/ ___/ a 2015/ /
A minha tarefa &: Avaliacdo da tarefa: 5 NS | R
Esta semana tenho que trabalhar mais:

Portugués

Matemadatica

Estude do Meio

| Pinto de: o que fizsozinho | | oquefizapares | | ol que fiz com ajuda | |

O gque penso fazer esta semana: Ne 0 que fiz | Totais

Portugués

cartas

Marrativas [Ristdrias)

Apoio a oulro colega

Relatos
Poesias o
Escrita | Tioficias Quem?
de Textos descritivos:
textos [pessoa; pasagem|
Texto expositivo ou
informativo
Textos instrucionais o —
Texfos conversooionos Y ague.
(didlego)
Revisdo do texto
Reescrita do texto
Fichas de Trabalho

Manual

Caderno de Fichas

Ficha de avaliogdo

hcheiros

ibiod Ler

Farer o ficha de Leitura

Maotemadtica

Tabuadas

Apresentacdo de
Producoes

Manual

Data O qué?

Caderno de Fichas

Ficha de avaliagdo

Fichas de trabalho

Fcheiros
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Manual

Assidvidade

Caderno de Fichas

Estudo
do
Meio

Ficheiro de Estudo do Meio

Dia Avaliogdo

Corrigir trabalhos

Zeiro 208

Terminar frabalhos

Feiro 228

Estudar Manual/ 5ebenta

AMeira 28

Outras
atividades

Fazer o tpc que ndo fiz em casa Seiro 293

&feira FI=TS

Total de afividades previstas

Trabalho de projeto

Tema:

Grupo:

Data

O que fizemos? Avaliacdo

Trabalho com a professora

data

O qué? Avaliocdo

Avdliocdo global da semana:

Esta semana em TEA / PIT...

Trabalhei muito & Trabalhei mais ou menos © Trabalhei pouco &

Farficipogdo Regras da sala de aula

Escrevi o Plano do Dia.

Tenho que fer mois atengdo 4 [ds) regra (5):

Parficipei nas afividades em colefivo.

Terminei os trabalhos das aulas.

Fiz tudo o que marguei no FIT.

Fiz atividades no TEA onde tenho mais
dificuldades.

Deixei 0 mew espaco amumado antes
de sair.

Fiz os Trabalhos de Casa.

Estive concentrado{a) a fazer o mew
trabalho.

Respeitei as regras da sala.

Figura 1. Documento do Plano Individual de Trabalho
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Anexo G. —

Tabelal.
Grelha dos critérios de avaliacdo da escola

Critérios de avaliacdo da escola

Ponderacao (%)

DOMINIOS DESCRITORES DE AVALIACAO / CRITERIOS 1 > 3 7
: Conhecer;
Aprendizagem Compreender:
dos contedidos | » dqu‘i)rir, ’ 50% | 50% | 50% | 50%
'®) especificos Mobilizar os conteudos trabalhados.
>
= : o
> Autonomia 8%
O
8 Empenho 6%
Progresséao
nas Organizacéao 6% 30% | 30% | 30% | 30%
aprendizagens
Participacéo 6%
Iniciativa 4%
Assiduidade 2%
PESSOAL E Pontualidade 3%
SOCIAL Comportamento 5% 20% | 20% | 20% | 20%
Responsabilidade 5%
Atitudes 5%




Anexo H. — Tabela de Instrumentos de Pilotagem e Avaliacao

Tabela 1

Grelha dos instrumentos de avaliagéo e respetivas descrices

Instrumentos

Objetivos

Descrigao

Avaliagao

Mapa de tarefas

Permitir a cada crianca ir tomando
consciéncia que o seu desempenho em
determinada tarefa condiciona a dindmica
do grupo levando-os assim a uma
progressiva responsabilizagéo.

Consiste numa tabela de dupla entrada, onde
semanalmente sdo marcadas e avaliadas as
tarefas pelas quais os alunos séo responsaveis.

Avaliadas semanalmente perante o
desempenho que cada um
demonstrou na sua tarefa.

A avaliacd@o é feita pelos alunos e
pela professora.

Mapa das presencas

Servir de registo da assiduidade dos
alunos.

A marcacéo é feita por um aluno responsavel por
esta tarefa.

Avaliado  mensalmente  sendo
assinaladas o numero de presencas
e de faltas do més

Calendario movel e
registo do tempo

Levar os alunos a ir tomando
consciéncia da organizagéo do tempo.

Sado atualizados diariamente pelos alunos
responsaveis.

O calendario é constituido por varias areas
identificadas onde estao tiras de cartdo com o0s
nomes dos dias da semana, os dias do més, os
meses do ano, 0 ano, a esta¢gdo do ano, e as
fases da Lua .

Feito o balangco mensalmente do
registo do tempo com recurso a
estatistica.

Plano semanal

Fornecer aos alunos e ao professor
uma visdo geral das rotinas e das
atividades a realizar durante a semana.
Ao elaborar este plano de trabalho os
alunos podem ir tomando consciéncia do
tempo que dispdem.

E uma listagem das atividades a realizar ao longo
de uma determinada semana, de acordo, com as
necessidades, com o P.C.T. e as rotinas
instituidas

Avaliado no final do periodo a que se
destina, ou seja, no final da semana
e de cada dia.

A avaliacd@o é feita pelos alunos e
pela professora.

Plano diario

Diariamente, a partir do plano
semanal; o aluno responsavel escreve o
plano do dia, a partir do semanal. Os
alunos registam no seu caderno dirio e,
no fim de cada dia, avaliam-no em
coletivo.

E uma listagem das atividades a realizar durante
o dia, de acordo com a agenda semanal e com as
necessidades emergentes do trabalho em curso.

E avaliado no fim de cada dia
coletivo. O presidente |é alto e cada
aluno deve fazer a respetiva
avaliacdo no seu Caderno Diario.
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Tabela 1

Grelha dos instrumentos de avaliacéo e respetivas descricfes

Instrumentos

Objetivos

Descrigao

Avaliagao

Diario de turma

Promover a regulacdo de conflitos
através da analise das situacdes que o0s
produziram, da reflexdo critica sobre as
normas instituidas para a sala de aula.

Mediar conflitos evitando a passagem
ao ato.

Funciona como suporte a negociacdo e a
regulacdo da vida da turma, com base nas
opinides, criticas, esclarecimentos, justificacfes e
sugestdes dos alunos e da professora.

Em Conselho de Cooperacéo pela
leitura e discusséo do seu conteudo.

Atas

Utilizar um outro tipo de escrita como
memoéria das decisdes tomadas.

Levar as criancas a implicar-se e a
respeitar a vida social e a ordem de
trabalho da turma, de um modo cada vez
mais consciente.

Como registo de compromissos e decisGes e
sugestdes emergentes da reunido. Encontram-se
expostas na sala de aula.

S&o escritas e lidas voluntariamente pelos alunos
na Apresentacdo de Produc¢des e no Conselho.

No inicio de cada Conselho € lida e
discutida sendo possivel proceder a
algumas alteracdes.

Listas de verificaco

(plano Anual)

Levar os alunos a tomarem
consciéncia de aprendizagens ja
realizadas ou de dificuldades a serem
ultrapassadas.

Pelo registo de cada aluno através da auto
avaliacéo feita para cada disciplina.

Periodicamente através de pontos
de situagéo.

Regras da sala de aula
e do tempo de estudo

Levar os alunos a interiorizarem
algumas regras fundamentais de ordem e

S&o criadas a partir da resolucéo de conflitos no
Conselho e sao referidas sempre quando

Pelo Diario de Turma e pelo balanco
final do dia.
A avaliacdo é feita pelos alunos e

autébnomo bem-estar, facilitadoras do trabalho. identificadas.
pela professora.
Permitir & crianga ir tomando
consciencia do seu percurso escglar, das O PIT é avaliado diariamente pela
suas dificuldades e do seu ritmo de | - . . o . : L
: P E elaborado por cada crianca ap6s a avaliacdo do | criangca no registo das atividades
trabalho, importante para a planificacdo ; 7 ;
- PIT anterior e da constru¢do de um novo Plano | cumpridas e todas as segundas
Plano Individual de | de cada uma.

Trabalho (PIT)

Permitir a diferenciacéo do trabalho da
aprendizagem.

Promover o desenvolvimento da
autonomia e da capacidade das criancas
0 seu tempol/trabalho.

semanal, partindo das necessidades sentidas,
das sugestdes apresentadas pela professora e
pelos colegas.

aquando da avaliacdo coletiva. A
professora e o0s encarregados de
educacdo fazem igualmente uma
avaliacéo.
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Tabela 1

Grelha dos instrumentos de avaliacéo e respetivas descricfes

Instrumentos

Objetivos

Descrigao Avaliacao

Outros Instrumentos:

Regular o trabalho de cada aluno e de
todos.

No final de cada més através da
avaliacdo coletiva dos registos.

A avaliacdo é feita pelos alunos e
pela professora.

Dependendo da intencdo da grelha esta é
preenchida antes ou apés as atividades a que se
destina.

Registo de utilizagéo
do computador e
Impressora

Permitir a todos a manipulagdo de
instrumentos informaticos para a escrita
de textos.

Por inscricdo, semanalmente, alguns alunos durante o Tempo de Estudo Auténomo
podem usar o computador para passar histérias ou escrever textos.

Internet (no Centro de
Recursos)

Permitir a todos a pesquisa em WWW e
consulta semanal do e-mail;

Segundo o horario do Centro de Recursos da escola e sempre que necessario os alunos
podem recorrer a Internet disponivel neste espaco, para efetuar pesquisas oportunas
para os projetos em desenvolvimento.

Registo
da utilizagcéo da
Biblioteca de Turma

Provocar o prazer pela leitura (historias,
banda desenhada, poesia, livros
tematicos, jornais e revistas) para ler,
consultar ou requisitar; e servir de suporte
a trabalhos e projetos.

Os livros encontram-se na biblioteca da sala que pode ser frequentada durante o Tempo
de Estudo Autbnomo ou para pesquisas durante o tempo de Projetos.

Ficheiros

Desenvolver o treino dos conteldos
programaticos.

Perante o que assinalaram no Plano Individual de Trabalho as criang¢as utilizam os varios
ficheiros consoante as necessidades, dividas ou dificuldades que vao sentindo em
momentos coletivos.
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Anexo |. — Tabela de avaliacdo diagnostica dos alunos

Tabela 1

Tabela de Registo de Avaliacdo diagndstica dos alunos

Descricdo dos alunos

Competéncias
Sociais

No que respeita ao cumprimento das regras de funcionamento da
sala de aula, verifica-se que a turma respeita a vez do outro falar,
participando ativamente no bom funcionamento da aula. N&o é frequente
colocarem o dedo no ar para falar, pois esta dinAmica ndo caracteriza o
funcionamento da aula. No entanto, tal ndo é sempre exigido.

Verifica-se que a maioria dos alunos ouve sempre a orientadora
cooperante sem interromper. Quanto ao trabalho cooperativo verifica-se
gue os alunos procuram sempre respeitar a opinido dos colegas,
trabalhando de forma cooperativa.

Quanto a responsabilidade e autonomia dos alunos verifica-se que
os alunos tém sempre conhecimento da sua tarefa, realizando-a com
autonomia.

Os alunos néo séo, por vezes, rigorosos da realizacdo das tarefas
propostas. Este € um aspeto que necessita de ser desenvolvido.

Por fim, verifica-se que a quase totalidade dos alunos revela-se
sempre interessando pelas tarefas propostas.

Portugués

A Compreensédo do Oral e o Dominio do Conhecimento Explicito da
Lingua sdo as areas em que os alunos apresentam menos dificuldades.

A grande maioria da turma deve apostar em melhorar a escrita de
textos e de frases através da sua revisdo e reescrita.

A correcdo ortografica necessita de maior atencdo, uma vez que
alguns alunos ainda apresentam erros ortograficos.

Também a ortografia e a leitura de alguns alunos necessita de treino
sistematico. Verificou-se que a grande maioria dos alunos é capaz de ler
um texto em voz alta e de forma fluente. Relativamente a articulacdo na
leitura e a compreensao do sentido global de um texto, verifica-se que
alguns alunos ndo efetuam a leitura de forma articulada, revelando
algumas dificuldades na diccao.

A compreenséo leitora é uma area forte da turma, em que apenas
um aluno apresenta um desempenho insuficiente. Verifica-se que
praticamente a totalidade dos alunos compreende sempre o essencial das
mensagens orais ouvidas e utiliza vocabulario adequado as situacoes.

Matematica

No que respeita ao dominio de niumeros e operagdes, os alunos
apresentam um nivel de aprendizagem bastante razoavel, apresentando
no entanto dificuldades ao nivel do algoritmo da divisdo e multiplicagao.
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No que respeita & Geometria, Medida e Organizacao e Tratamento
de Dados, os alunos revelam poucas dificuldades, com algumas
excecoes.

Na resolucdo de problemas, surgem situacbes de fraca
interpretacdo de enunciados, ou situacdes de falta de atencéo.

A Comunicagdo Matematica € uma area que necessita de muito
trabalho, pois os alunos demonstram muitas dificuldades em explicar os
seus raciocinios e em expor as suas davidas.

Os alunos revelam capacidade de pesquisa e revelam sempre
interesse no seu Projeto.

Os recursos de sala de aula sédo bem aproveitados e os resultados
finais sdo bastante satisfatorios. Alguns alunos revelam dificuldades no

Estudo do | yratamento dos dados recolhidos e na apresentacéo dos projetos.
Meio N&o se possibilitou a visualizacdo de apresentagcdes de Projetos,
pelo que apenas foi possivel constatar, a partir das avaliagdes do
periodo letivo anterior, que os alunos revelam um bom trabalho de
aprendizagem, mobilizando com alguma facilidade os conhecimentos
trabalhados.
Expressodes N&o foram observadas sessdes no ambito destas disciplinas. No
Artisticas e | €ntanto, atraves da analise das avaliagdes do periodo letivo anterior, os
o alunos revelaram um bom trabalho de aprendizagem: expressando-se
Fisico- com criatividade e sentido estético.
Motoras

86




Anexo J. — Graficos de avaliacdo diagndéstica da turma

Avaliac8o Diagnostica de Portugués

12

10

Alunos
= h

P

Compreensdo do Compreensdo Ortografia Escrita
Oral Leitora

Titulo do Eixo

B Muito Bomm M Bom M Suficiente B Insuficiente

Figura 1. Grafico de avaliagao diagndstica de Portugués

Avalia¢cdo Diagnostica de Matematica

12

10

0 III I|| |III ||| I|II II‘

Nameros e  Geometria Medida Resolugdo de Comunicagdo
Operacdes Problema Matematica

Titulo do Eixo

Alunos
= (=] ca

8]

B Muito Bom BBom B Suficiente B Insuficiente

Figura 2. Grafico de avaliagcao diagnostica de Matematica

0 |II III III‘ IIII IIII
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Anexo K. - Questionario de interesses aplicado aos alunos

Questionario de Interesses dos alunos

Nome: Data: / /

1. O que gostas mais de fazer nos teus tempos livres?

Ler [J Brincar em casa [ Brincar na rua

Conversar [ Passear [J Ouvir musica

Dancar [ Jogar computador [ Pintar

Ir ao cinema 0 Ir a catequese [ Praticar desporto
[ Ajudar em casa O Ir as compras 0 Ver televisao

Qutros:

2. Costumas ler?

| sim

3. O que mais gostas de ler?

|:| Jornais

Qutros:

4. Gostas da tua escola?

| |sim | I Nao

5. O que mais gostas na tua escola?

6. Gostas da tua turma?

[ ] sim || N&o

Porqué?
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7. Como consideras o teu comportamento na sala de aula?

D Mau D Bom
D Médio D Muito bom

8. Como consideras o comportamento da turma na sala de aula?

10. Qual é a tua disciplina preferida?

11. Qual é a disciplina que menos gostas?

12. Quando crescer quero ser (profisséo)

Obrigada!

L
-

Figura 1. Questionario de interesses aplicado a turma
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Anexo L. - Analise dos questionérios

1. O que gostas mais de fazer nos teus tempos livres?

14
12
10
g
[
2
0 [ |
R S S S T S N I . S S R
vo& & \(\z,"‘\ P rg;sip S"@b &8 @ & & Qoé' &
(’é\ U ‘bot_. & A ) @Q t:s@ ‘,(ﬁ'o g?‘ \(6\ be:" eg‘
¢ & g & ¥
s & <
b
W ler W Conversar Dangar Ir ao cinema
M Ajudarem casa M Brincar W Passear M logar computador
M Cir & catequese Ir &s compras M Brincar na rua W Cuvir musica
M Pintar H Fzer desporto m Ver televisdo
Figura 1. Ocupacéo dos tempos livres
2. Costumas ler? 3. O que costumas ler?

Jornais

Revistas

0 5 10
=Sim ®Asvezes ®Nio M Livros M Revistas M Jornais
Figura 2. Habitos de leitura Figura 3. Preferéncias dos alunos
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4. Gostas da tua escola? 5. O que gostas mais?

16
14
12
10
3
6
4
2
0 |
Recreio Escrever Professores
= Sim = Nio W Recreio M Escrever M Professores
Figura 4. Ocupacéo dos tempos livres Figura 5. Preferéncias dos alunos
6. Gostas da tua turma? 7. Como consideras o teu
comportamento?
18
16
14
12
10
8
6
4
2
0 [ [ |
Muito bom Bom Médio
= Sim = Ndo W Muito bom B Bom  H Médio
Figura 6. Gosto pela escola Figura 7. Autoavaliagdo do comportamento
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14

12
10

L= B - -

NOB

8. Como consideras o
comportamento na sala na
aula?

Muito bom Bom Médio

B Muito bom ®mBom m Médio

Figura 8. Autoavaliagdo do comportamento
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9. Qual a tua disciplina

preferida?
12
10
8
6
4
2
0 [ | [
& o < P
\ﬁ?b %ﬁd’ @é} ) ;.;«‘(" *\{_}u
3 & a° o o
e Oy o : &
S 42 ®
¢ &
B Portugués W Matematica

H Estudo do Meio ™ Exp. Plistica

® Educacdo Fisica

Figura 9. Disciplina favorita



Anexo M. — Estratégias de calculo mental com numeros

racionais

Estratégia de cialculo mental

Imagens mentais
Daos algnritmoﬁ ESCritos
De representagdes dos niimeros racionais (pictérica, decimal, fragio, percentagem)

Factos numeéricos
Tabuada
Uso de dobros e metades
Dividir por 2 é o mesmo que multiplicar por 0,5
Multiplicar por 0,2 é o mesmo que dividir por 5

Regras memorizadas
Multiplicacao e/ou divisio por 10, 100, 1000 ou 0,1....

Relacies numéricas
FEstabelecimento de relagies
Entre parte-todo
Entre parte-parte
Mudanga de representagio
Da decimal para fragio e vice-versa
Da decimal para percentagem e vice-versa
Da representacio fraciondria jpara percentagem e vice-versa
Da representacio decimal para niimeros naturais referentes a 10/100
Equivaléncids
Entre fracoes
Entre expressoes
Mudanga de aperagio
Multiplicagio para divisio e vice-versa
Multiplicacio para adicio sucessiva e vice-versa
Divisio para subtragio sucessiva e vice-versa
Decomposigdo
(Opera com a parte inteira e depcjs COMm a parte decimal e vice-versa
Decompéde um niimero em outros gue considera de referéncia
Compensagdo
Adiciona/subtrai em busca de um nimero de referéncia
Propriedides dis operagies
Comutativa
Associativa
Distributiva da multiplicagio em relagio a adigio

Figura 1. Estratégias de calculo mental com ndmeros racionais, adaptado de Caney &
Watson (2003) (Carvalho e Ponte, 2013)
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Observed Part-Whole Strategies

Part-whole strategy

Description

Example

Changed operation

Division to multiplication

For 3 = 0.5, change to
multiplication

Subtraction to addition

For 4.5 — 3, change to addition

Changed representation

Fractions to decimals

For % — %, change to the
decimal problem 0.75 - 0.5

Deciumnals to fractions

For 0.5 + 0.75, change to the
fraction problem ¥: + %

Percent to fractions

For 25% of 80, change 25% to
Ya

Whole number referent of
10/100

For0.19+0.1, 0.19 becomes 19
and 0.1 becomes 10

Used equivalents

Denved from equivalents

For ¥ — Y4, ¥4 1s recognised as
being equal to 2/4

Used known facts

Derived from a known fact

For 10% of 45, use knowledge
of 10% to work out 10% of 40
& 10% of 50

Repeated
addition/multiplication

Repeated addition/
multiplication

For 4 x ¥, multiply the 3% two
times and another two tumes

Repeated doubling/ halving

In 25% of 80, divide 80 in half
and in half again

Used bridging

Bridged to one/whole

For 6.2 +1.9, the 1.9 becomes 2

Worked with parts of a second
number

Split by place value

For 10% of 45, divide 40 by 10
and divide 5 by 10

Split by parts

For 0.5+ 0.75, 0.75 becomes
0.5 and 0.25

Worked from the left/right

Split both numbers separated
by a decimal

For 4.5 — 3.3, work from left
with whole numbers first or
from right with decimal first

Split by place value after
decimal pomt only

For 0.19 + 0.1, work with the
tenths place first

Used a mental picture

For % — Y4, divide an imagined
picture of rectangle mto 4 parts

Used mental form of written
algorithm

For 0.5 + 0.75, explain lining
the decimals up and carrying

Used memorized rules

For 1.2 x 10, apply the rule
“move the decimal to the right”

Figura 2. Part-Whole Strategies (Caney & Watson, 2003)
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Anexo N. — Entrevista a orientadora cooperante

Protocolo de entrevista para o professor cooperante

Objetivos:

Entender a relacdo do professor com a instituicdo;

Compreender a dindmica do funcionamento das turma e da implementacdo das
atividades;

Conhecer um pouco do percurso académico e profissional realizado pelo
professor.

Entender a relagdo da professora com a instituigdo

Qual a sua opinido acerca dos espacos gue a escola disponibiliza?

Os espacos sao bons, no entanto existem muitas turmas o que torna complicado
gerr os espacos. A biblioteca costuma estar ocupada pelas atividades de
enriguecimento curricular, quando chove & complicado ter educacdo fisica
porgue o ginasio interior esta ocupado como refeitério. O espaco & bom para as
furmas que a escola deveria ter, mas a escola tem mais. Relativamente ao
espaco das salas, & bom, com lavatorio e quadro interativo.

Considera que os materiais que a escola disponibiliza s&o suficientes para a
realizacdo de atividades?

Sim. Os materiais didaticos foram comprados de matematica e das ciéncias
experimentais ha pouco tempo. E das escolas mais bem equipadas a nivel de
material didatico. Penso que falha apenas ao nivel da educacao fisica.

Em gue projetos a escola esta envolvida?
Projeto Sande para todos

Conhecer um pouco do percurso académico e profissional realizado pelo

professor:

Qual & a sua area de formacio?
Comecei por Bacharelato no 1? ciclo e depois tirei licenciatura em matematica e
ciéncias do 2.° ciclo.

Ha quanto tempo leciona?
18 Anos.

Ha guanto tempo trabalha com esta turma?

Desde o primeiro ano de escolaridade.

Esta envolvida em algum outro projeto educativo (independente da instituicio

onde leciona)?

Mestrado e representante da matematica no 1.° ciclo.
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Compreender a dindmica do funcionamento das turma e da implementacido

das atividades

¢« Tem um modelo educativo ou pedagdgico de referéncia? Qual?
MEM
* Como classifica o nivel geral desta turma?
Equilibrado. Ndo & possivel distinguir.

» Como caracteriza a relacdo escola-familia? {participam nas reunides, atividades
propostas pela escola)
Ha uma boa relacdo. Contudo, depende das familias, ha familias muito
interessadas outras nem tanto. Existem pais que gostam bastante desta
realidade, método.
Em termos de participacdo depende do tema, mas ja participaram em varios
projetos. Em relacdo a turma os pais sao participativos e interessados, nunca se
desenvolveu nenhuma atividade em que os pais ndo tivessem participado, existe
sempre muita afluéncia, o mesmo ja ndao acontece em fermos de reunides de
pais.
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Anexo O. — Protocolo de consentimento informado para a

participar no estudo de investigacao

Protocolo de Consentimento Informado

Eu, Ana Catarina Granado Rebelo dos Santos, aluna do Mestrado em Ensino do 1.° e
2.? Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacio de Lisboa, pretendo desenvolver
um trabalho de intervencio educativa com as criancas do 4° ano, turma C, da Escola Quinta da
Condessa no sentido de desenvolver as estratégias de cdlculo mental utilizadas pelos alunos,
realizando um estudo sobre as mesmas.

O estudo sera desenvolvido enfre abril e maio de 2015 e prevé a gravacio dos
momentos de discussdo das estratégias adotadas pelos alunos para a resolucio das tarefas
propostas. Estas gravagbes constituirio exclusivamente o suporte do registo escrito dos
referidos momentos, ndo sendo publicadas, apresentadas ou divulgadas em qualquer meio. E
totalmente garantida a confidencialidade das gravacfes, bem como s3o assegurados e
respeitados oz direitos dos intervenientes. Apds a realizacdo do estudo, as gravacbes serfio
destruidas.

Para esclarecimento de qualquer divida, ndo hesite, por favor, em contactar pelo
telefone 926361590 ou pelo e-mail granado2T92@gmail.com.

Agradecendo desde ja a atencio de V.* Ex.* para esta solicitac8o, apresento os meus
melhores cumprimentos.

Para esclarecimento de gualquer duvida, ndo hesite, por favor, em contactar pelo
telefone 926861590 ou pelo e-mail granado2792@gmail.com.

Agradecendo desde ja a atencio de V.* Ex.* para esta solicitacBo, apresento os meus
melhores cumprimentos.

Ana Granado Santos
Lisboa, Escola Superior de Educacio, 9 de abril de 2015

L (Recortar & devolver através do seuisua filho'a ow educando, s.f£)

Mo ambito do Projecto de Intervengdo desenvolvido por Ana Granade Santos, aluna do Mestrado em
Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico da escola Superior de Educacdo de Lisboa, eu,
encamregada/o de educacdo de alunofa do

ano e da grupofurma __ .

O Autorizo

[] MNéo autorizo

o/a educando'a a paricipar no referido projecte (colocar X no respetivo quadrado).

Assinatura




Anexo P. - Apresentacdo dos conteudos abordados durante o

processo de ensino aprendizagem

Tabela 1

Apresentacdo dos contelidos abordados durante o processo de ensino-aprendizagem

Conteldos abordados

Matematica

Portugués

Estudo do Meio (Projetos)

Numeros e Operacdes:
- NUmeros racionais ndo negativos
- Multiplicacdo de nameros
racionais nao negativos
- Algoritmo da divis&o inteira
- Algoritmo da diviséo com decimais
- Sequéncias
- Adicao, subtracdo e multiplicacio
de fragcbes
- Problemas envolvendo fra¢cdes
- Representacéo decimal
- Bilido e milhar de milhdo
- Leitura de numeros

Geometria e Medida:
- Massa e comprimento
- Perimetro
- Area
- Volume
- Area por enquadramento
- Unidades de tempo
- Dinheiro
- Pavimentaces

Organizacdo e Tratamento de
Dados:
- Graficos de barras
- Pictogramas
- Diagrama de caule e folhas
- Graficos circulares
-Nocé&o de Percentagem

Capacidades transversais:
Resolucao de problemas
Raciocinio Matematico
Comunicacdo Matemética

Expresséo Oral:
- Relato
- Apresentacédo
- Ler, contar e mostrar

Leitura/Educacao Literéria:
Detetar tragos caracteristicos:
- Texto descritivo
- Texto narrativo
- Texto instrucional
- Texto informativo
- Texto nao literario: Convite e receita

Escrita:
- Resumo
- Pesquisa de informacao
- Revisao de escrita
- Caderno de escrita livre

CEL:
- Verbos (tempo, modo, conjugacéo e
pessoa)
- Derivacgéo (prefixacao e sufixa¢éo)
- Determinantes
possessivos/demonstrativos/ artigo
- Pronomes possessivo, pessoal,
demonstrativo
- Classes de palavras
- Graus dos adjetivos
- Plural/Singular
- Sinénimos
- Discurso direto e indireto

- Sistema Digestivo

- Musculos

- Sistema Excretor

- As plantas

- Mares, Rios e Oceanos
- Primeiros Socorros
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Anexo Q. - Exemplos de agendas semanais

Tabela 1

Plano semanal de 13 a 17 de abril de 2015

Semana de 13 a 17 abril de 2015

Plano semanal n°27

2.% feira

3.% feira

4.° feira

5.% feira

6. feira

9h-9h30m (30m)

9h30 -10h (30m)

Conselho:
Organizagdo da semana

10h -10h30 (30m)

C.M./Ortg.: Tabuadas

Matematica - N.O.
Multiplicagdo de fragoes:
- Ficha de trabalho

Portugués - Trabalho
de texto de autor:
- Compreensdo:
“O beijo da palavrinha”
Conclusdo

Matematica - N.O.
Multiplicagdo de fragoes:
- Resolugao de problemas

Comunicagdo de Projetos

11h - 12h15 (1h15)

Portugués

“Miguel nunca desiste”:

Matematica - N.O.
Multiplicagdo de fragoes:
- Ficha de trabalho

Portugués — Gramdatica
- Ficha de trabalho:
discurso direto e indireto e

Matematica — M.

Matematica/

Portugués
DiscussGo do TPC

-Ficha de trabalho sobre o graus dos adjetivos - Volume
12h15 - 12h30 (15m) capitulo VilI A dié‘g-égf’;%ées CN:e/ /?s’e*g': Colar TPC
14h - 15h (1h) TEA TEA TEA TEA (avaliagdo do PIT)
O e o o Conselho de
15h - 1545 (45m) Matemdtica - N.O. -Compreensao: | oramirechn ae testos sera . Leffura e discussdo do
- Treino de algoritmos: “O beijo da palavrinha” Projetos

Multiplicagdo e divisao

(PAg. 68. perguntas 3 e 5;
P&g. 71. pergunta é; Pag.
73, perguntas 7 € 8.)

a pdgina

Didrio de Turma
Avaliagao da semana

15h45 - 16h (15m)

Avdliacao/Tarefas

Avdliacdo/Tarefas

Avdliacdo/Tarefas

Avdliacdo/Tarefas

Avdliacdo/Tarefas

16h30 - 17h30

Inglés

Capoeira

Inglés

Expressoes

AFD

99




Tabela 2

Plano semanal de 11 a 15 de maio de 2015

Semana de 11 a 15 de maio de 2015

Plano semanal n°31

2.° feira 3. feira 4.° feira 5.% feira 6%feira
9h-9h30m (30m) Conselho: _
9h30 -10h (30m) - Organizagdo da semana Portugués
Discussdo dos TPC's Matemadatica - GM. m A
10h -10h30 (30m) Matemdtica - N.O. iyl Piscussdo dos TPC's de GM Discusso dos TPC'sde O | Resolveso de exercicios
. Matemadtica - M. -
Portugués fas ~ : Portugués -
11h - 12h00 (1h00) Matemdtica - N.O. Discussdo dos tpc’s Matematica - G.M. Resolugac;rz!e);:\: Ficha de Discussdo dos tpc's
. - RevisGes
Revisoes
12h00 — 12h30 (30m) Mc:!ema_hco qutugties Ma!emo_hca C.M./Oftg.: .
Discussdo Discussdo Discussdo Numeral e fragdo decimal
14h - 15h (1h) TEA TEA TEA TEA
Portugués . .
Portugués Matemadtica - M. Portugués

15h - 15h45 (45m)
“Miguel nunca desiste”:
- Exploragdo do capitulo XII

Revisdo de tipos de texto

Discussao da Ficha de
Avadliacao

Resolucdo de exercicios

Conselho de
Cooperagao

15h45 - 16h (15m) Avaliagdo/Tarefas

Avdliagcao/Tarefas

Avdliacdo/Tarefas

Avdliacdo/Tarefas

Avdliagcao/Tarefas

16h30 - 17h30 Inglés

Capoeira

Inglés

Expressoes
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Tabela 3

Plano semanal de 25 a 27 de maio de 2015

Semana de 25 a 27 de maio de 2015

Plano semanal n°32

2.% feira

3.% feira

4.° feira

5.% feira

6%eira

9h-9h30m (30m)

9h30 -10h (30m)

Conselho:
- Organizagdo da semana

10h -10h30 (30m)

Portugués
Continuagdo da
construgdo do Livro de
Finalistas

Matemadtica:
Cadlculo Mental:

Matematica:
Cdlculo Mental:

11h - 12h00 (1h00)

Portugués

Portugués
Continuagdo da
construgdo do Livro de

Atividades Ludicas

“Miguel nunca desiste”: Finalist
12h00 - 12h30 (30m) | - Exploracdo do capitulo XIil inalisias
14h - 15h (1h) TEA TEA TEA
Portugués Estudo do Meio

15h - 15h45 (45m)

Continuagdo da
construgao do Livro de

Apresentagdo de
Projetos

Festa de despedidal

Finalistas
15h45 - 16h (15m) Avaliagcdo/Tarefas Avaliagcdo/Tarefas Avaliagdo/Tarefas
16h30 - 17h30 Inglés Capoeira Inglés
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Tabela 1

Anexo R. — Exemplos de planificagcdes diarias

Planificagdo diaria do dia 28 de abril de 2015

Plano Diario

" Avaliacao
Horario Disﬁ\irsl?nar Objetivos Especificos Descricédo da atividade T Materiais Descritores de Instrumfent?s de
desempenho Avaliacéo

- Exprimir-se por iniciativa Apresentacdo de Producdes: - Exprime-se por iniciativa
prépria; Contempla 9 inscricbes, registadas pelo prépria;

- Emitir opinides e | secretério na grelha de “Ler, Contar e Mostrar”, - Emite  opinides e Grelha de
sugestodes sobre as | podendo cada aluno apresentar apenas uma sugestdes sobre as observagso
producdes dos colegas de | producdo. Neste momento, sdo apresentados producbes dos colegas de

9h00 POrUOUAS forma pertinente; problemas, textos e desenhos, produzidos por 30 forma pertinente; Producdes dos
9h30 TOfugUes - Realizar auto e | iniciativa prépria; - Realiza auto e alunos
heteroavaliacdo das regras Procede-se entdo a um momento coletivo de troca heteroavaliacdo das regras
de comunicagéo; de ideias e impressdes relativamente ao que foi de comunicagéo;

- Levantar questbes, | apresentado. - Levanta guestdes,
confrontar opinides, confrontar opinides,
problematizar ideias. problematizar ideias.

- Reconhecer Ficha de trabalho sobre Pavimentacbes - Reconhece

pavimentacdes do plano por Procede-se a realizac¢éo de uma ficha de trabalho pavimentacdes do plano por

triangulos, retangulos e | cujos contetdos sdo referentes ao subdominio das Ficha de | triangulos, retangulos e Grelha d?

hexagonos, identificar as | Figuras = Geométricas, nomeadamente, as trabalho | hexagonos, identificar as observagdo
9h30 Matematica | que utilizam apenas | pavimentagbes com poligonos regulares e | 60’ que utilizam apenas N
10h30 poligonos  regulares e | irregulares. Quadro | poligonos  regulares e Produgdes dos

reconhecer que o plano A ficha é realizada em grupos e a professora interativo | reconhecer que o plano alunos

pode ser pavimentado de
outros modos.

estagiaria deve circular pela turma a fim de
esclarecer eventuais dividas.

pode ser pavimentado de
outros modos.
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- Construir pavimentagfes
triangulares a partir de
pavimentacfes hexagonais
(e vice-versa) e
pavimentacfes triangulares
a partir de pavimentacdes
retangulares.

Ap6bs a resolucao da ficha, a professora estagiaria
orienta uma discussdo em grande grupo,
procedendo-se a correcdo da ficha, de modo a
sistematizar os contetdos trabalhados.

- Constréi pavimentagoes
triangulares a partir de
pavimentacGes hexagonais
(e vice-versa) e
pavimentacfes triangulares
a partir de pavimentagbes
retangulares.

- Exprimir qualquer fracdo
prépria em percentagem
arredondada as décimas;

Ficha de sistematizacdo sobre Fracdes,
Decimais e Percentagens:
Procede-se a realizacdo de uma ficha de trabalho

- Exprime qualquer fracéo
prépria em percentagem
arredondada as décimas;

- Associar fragcdes de | cujos contetidos séo referentes ao subdominio das - Associar fragbes de
referéncia a sua | Percentagens, nomeadamente, a conversdo de ) referéncia a sua Grelha de
representacdo decimal e | qualquer fragcao prépria em percentagem. Ficha de representacdo decimal e observacéo
11h00 .| em percentagem e vice- | A ficha é realizada em grupos e a professora , rabalo | o percentagem e vice-
11h45 Matematica versa. estagiaria deve circular pela turma a fim de 45 versa. Producdes dos
esclarecer eventuais dividas. _Quad_ro alunos
ApOs aresolugédo da ficha, a professora estagiaria Interativo
orienta uma discussdo em grande grupo,
procedendo-se a correcdo da ficha, de modo a
sistematizar os contetdos trabalhados.
- Simplificar fra¢cdes nos Célculo Mental (Adicéo de frac8es e numerais - Simplifica fragbes nos
casos em que o numerador | decimais): casos em que o numerador
eo denominador Qertengam Os alunos procedem a resoluc&o de um conjunto Tira de eo denominador Qertengam Grelha de
Zgnut?gea?u?goa tanb;tﬁ?; de” operacdes destacando quais as estratégias Calculo Zgnut?gea?ui?goa tz;bautzurj; observacéo
11ha5 |\ tematica | menor que 10; utilizadas. 30 | Mental | menor que 10;
12h15 | =~ | - Reconhecer que a soma e - Reconhece que a soma e | Producdes dos
a diferenca de fragGes de | Correcdo do Calculo Mental Quadro | a diferenca de fracGes de alunos
iguais denominadores Apbs o tempo limite, destinado a realizacdo do interativo | iguais denominadores
podem ser obtidas | calculo mental, procede-se a sua correcdo. E de podem ser  obtidas

salientar que a corregéo é realizada no quadro para
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adicionando ou subtraindo
0s numeradores.

o grande grupo. No entanto para a corregdo do
célculo mental os alunos trocam entre si as suas
fichas. Assim, cada aluno corrige o calculo de um
colega, consoante as indicagbes que se
encontrarem no quadro.

adicionando ou subtraindo
0s numeradores.

14h00
15h00

Transversal

a todas as
areas

- Concretizar o que projetou
no P.L.T;

- Consolidar conhecimentos
das diferentes areas
curriculares;

- Cumprir as regras relativas
ao T.E.A;

- Trabalhar de forma
autbnoma, cooperada e
responsavel;

- Respeitar o trabalho dos
colegas.

Tempo de Estudo Auténomo (TEA):

A segunda-feira os alunos projetam, através do
preenchimento do P.L.T., o que vé&o trabalhar
durante este momento ao longo da semana;

Trabalham o treino de capacidades e
competéncias curriculares, respeitantes as suas
necessidades e ao que marcaram no P.I.T.

Este trabalho é desenvolvido autonomamente,
podendo ser realizado individualmente, a pares ou
em grupo;

Sempre gue necessario os alunos podem solicitar
ajuda dos seus pares ou do professor;

Neste momento a professora estagiaria ajuda os
alunos que mais necessitam.

60’

Ficheiros

- Concretiza o que projetou
no P.1.T;

- Consolida conhecimentos
das diferentes areas
curriculares;

- Cumpre as regras relativas
ao T.E.A;

- Trabalha de forma
autébnoma, cooperada e
responsavel;

- Respeita o trabalho dos
colegas.

Grelha de
observacéo

Producdes dos
alunos
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- Produzir textos por
iniciativa propria;
- Praticar o trabalho de

revisdo de textos;
- Aperfeicoar a escrita a

Trabalho de Texto:

Este trabalho parte das producbes textuais dos
alunos, com o objetivo de desencadear um conjunto
de atividades estruturantes significativas. Pretende-
se desenvolver no aluno a consciéncia fonologica e

- Produz textos por iniciativa
propria;

- Pratica o trabalho de
revisdo de textos;

- Aperfeicoa a escrita a

partir da auto e | conhecimento da Lingua, tomando consciéncia do partir da auto e
heteroavaliacao, em | seu funcionamento; -Quad.ro heteroavaliacéo, em Grelha d~e
15h00 . interacdo com o grupo; A professora estagiaria seleciona um texto de um , interativo interacdo com o grupo; observagao
15h45 Portugués - Trabalhar o funcionamento | aluno que é projetado no quadro interativo, em que 45 . - Trabalha o funcionamento ]
da lingua; a restante turma é convidada a comentar a Producao | yq jingua; Produto final
- Produzir textos com | producéo. doaluno | . proguz textos com
diferentes intengBes | De acordo com os comentarios e interrogacdes diferentes intengBes
comunicativas. partilhados, procede-se & reestruturagio/reescrita comunicativas.
do texto. O texto é passado a computador, sendo
depois distribuido a cada um dos alunos, para o
colocarem no seu livro de leitura e ilustrarem.
- Regular as aprendizagens | Avaliacdo/ Tarefas: - Regula as aprendizagens
do grupo; E realizada a avaliagdo do cumprimento do Plano do grupo;
- Consciencializar para os | do Dia, através de um processo interativo de troca - Consciencializa para o0s
Transversal o -
15h45 a todas as bons momentos de | de opinifes, tendo como base um cédigo de cores. bons momentos de Grelha d~e
16h00 | ~ areas | trabalho; Sio explicitadas as aprendizagens mais | 19 trabalho; observacéo
- - Destacar ideias e - Destaca ideias e conceitos

conceitos chave.

significativas
Por fim, regista-se de forma especifica o que
aconteceu durante o dia.

chave.
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Tabela 2

Planificacéo diaria do dia 15 de abril de 2015

Plano Diario

. Area - " o o o __ Avaliagdo
Horério . Objetivos Especificos Descricdo da atividade T Materiais Descritores de Instrumentos
Curricular entc
desempenho de Avaliacéo

- Exprimir-se por Apresentacdo de Producdes: - Exprime-se por
iniciativa propria; Contempla 4 inscricdes, registadas pelo secretério iniciativa propria;

- Emitir opinides e | na grelha de “Ler, Contar e Mostrar’, podendo cada - Emite opinides e
sugestbes  sobre as | aluno apresentar apenas uma producdo. Neste sugestdes sobre as Grelha de

9h00 Portugués producdes dos colegas de | momento, sdo apresentados problemas, textos e producbes dos colegas observacéo
9h30 forma pertinente; desenhos, produzidos por iniciativa propria; 30’ de forma pertinente;

- Realizar auto e Procede-se entdo a um momento coletivo de troca - Realiza auto e | ProdugGes dos
heteroavaliacdo das | de ideias e impressdes relativamente ao que foi heteroavaliacéo das alunos
regras de comunicagéo; apresentado. regras de comunicagéo;

- Levantar questdes, - Levanta questdes,
confrontar opinides, confrontar opinides,
problematizar ideias; problematizar ideias; Avaliag&o do

PIT
9h30 _ . Compreende 0
10h30 POMUGUBS Comprr—__\ender o) Trabalho de\texto Qe aqur. comprleenfao. essencial dos textos
rorigues essencial dos textos Procede-se a continuagdo da realizacdo de uma 60’ escutados e lidos.
escutados e lidos. ficha de trabalho sobre o livro “O Beijo da Palavrinha”, .
- i orientada pela professora estagiaria. Fichade | Interpreta_sentldo.s da
Interpretar sentidos da trabalho linguagem figurada;

linguagem figurada;

- Responder, oralmente e
por escrito, de forma
completa, a questdes
sobre os textos.

ApOs a resolugdo da ficha, professora estagiaria
orienta uma discussdo em grande grupo, procedendo-
se a correcdo da ficha, de modo a sistematizar as
principais ideias do livro.

- Responde, oralmente e
por escrito, de forma
completa, a questdes
sobre os textos.
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10h30
12h15

12h15
12h30

Portugués

Portugués

Conhecer propriedades
das palavras e explicitar
aspetos fundamentais
da sua morfologia e do
seu comportamento
sintético.

- Identificar os graus dos
adjetivos e proceder a
alteracdes de grau.

Analisar e estruturar
unidades sintaticas.

- Identificar marcas do
discurso direto no modo
escrito.

- Distinguir discurso direto
de discurso indireto

- Transformar discurso
direto em discurso indireto
e vice-versa, quer no
modo oral quer no modo
escrito

- Desenvolver 0]
conhecimento da
ortografia.

Ficha de trabalho (discurso direto e indireto e

graus de adjetivos):

Procede-se a realizacdo de uma ficha de trabalho
com conteldos referentes ao conhecimento explicito
da lingua, nomeadamente, o discurso direto e indireto
e o grau de adjetivos.

A ficha é realizada em grupos e a professora
estagiaria deve circular pela turma a fim de esclarecer
eventuais duvidas.

ApoOs a resolugdo da ficha, professora estagiaria
orienta uma discussdo em grande grupo, procedendo-
se a corre¢do da ficha, de modo a sistematizar os
conteudos trabalhados.

Célculo Mental (Ortografia):

Os alunos procedem a resolucdo de um conjunto de
frases, as quais devem completar com palavras que
terminem em “se” ou “sse”

. Correcéo do Célculo Mental
ApoOs o tempo limite, destinado & realizacdo do

célculo mental, procede-se a sua correcdo. E de
salientar que a correcao é realizada no quadro para o

75

15’

Ficha de
trabalho

Quadro
interativo

Quadro
interativo

Tiras de
calculo
mental

Conhece propriedades
das palavras e
explicitar aspetos
fundamentais da sua
morfologia e do seu
comportamento
sintético.

- Identifica os graus dos
adjetivos e proceder a
alteracdes de grau.

Analisa e estruturar
unidades sintaticas.

- Identifica marcas do
discurso direto no modo
escrito.

- Distingue discurso
direto de discurso
indireto

- Transforma discurso
direto em discurso

indireto e vice-versa,
guer no modo oral quer
no modo escrito

- Desenvolve o]
conhecimento da
ortografia.
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14h00
15h00

15h00
15h45

15h45
16h00

Transversal

a todas as
areas

Transversal

atodas as
areas

- Concretizar 0o que
projetou no P.L.T;

- Consolidar
conhecimentos das
diferentes areas

curriculares;

- Cumprir as
relativas ao T.E.A;
- Trabalhar de forma
auténoma, cooperada e
responsavel;

- Respeitar o trabalho dos
colegas.

regras

- Regular as
aprendizagens do grupo;
- Consciencializar para os

bons momentos de
trabalho;
- Destacar ideias e

conceitos chave.

grande grupo. No entanto para a corregcao do célculo
mental os alunos trocam entre si as suas fichas. Assim,
cada aluno corrige o célculo de um colega, consoante
as indicacfes que se encontrarem no quadro.

Tempo de Estudo Auténomo (TEA):

A segunda-feira os alunos projetam, através do
preenchimento do P.I.T., 0 que vao trabalhar durante
este momento ao longo da semana;.

Trabalham o treino de capacidades e competéncias
curriculares, respeitantes as suas necessidades e ao
que marcaram no P.1.T.;

Este trabalho € desenvolvido autonomamente,
podendo ser realizado individualmente, a pares ou em
grupo;

Sempre que necessario os alunos podem solicitar

ajuda dos seus pares ou do professor;
Neste momento a professora estagiaria ajuda os
alunos que mais necessitam.

Organizacado De textos para a pagina

Avaliacdo/ Tarefas:

E realizada a avaliago do cumprimento do Plano do
Dia, através de um processo interativo de troca de
opiniGes, tendo como base um cédigo de cores.

Sdo explicitadas as  aprendizagens
significativas.

Por fim, regista-se de forma especifica o que
aconteceu durante o dia.

mais

60’

45’

15’

P.ILT.

- Concretiza o que
projetou no P.I.T;

- Consolida
conhecimentos das
diferentes areas
curriculares;

- Cumpre as regras
relativas ao T.E.A;

- Trabalha de forma
autbnoma, cooperada e

responsével;

- Respeita o trabalho
dos colegas.

- Regula as
aprendizagens do
grupo;

- Consciencializa para
0s bons momentos de
trabalho;

- Destaca ideias e
conceitos chave.
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Tabela 3

Planificacéo diaria do dia 17 de abril de 2015

Plano Diario

Avaliacao
. Area . - - . - Instrumen
Horario . Objetivos Especificos Descricdo da atividade T Materiais . L
Curricular Indicadores de avaliacao tos de
Avaliacéo
9h00 - Exprimir-se por iniciatival] Apresentacdo de Producdes: - Exprime-se por iniciativa
9h30 propria; Contempla 4 inscricdes, registadas pelo prépria;
- Emitir opiniBes €| secretario na grelha de “Ler, Contar e Mostrar”, - Emite opinides e sugestbes
Transversal ~ ~
a todas as sugestdes sobre as podendo cada aluno apresentar apenas uma 3 sobre as producbes dos Grelha de
areas producbes dos colegas de| producdo. Neste momento, sdo apresentados colegas de forma pertinente;| observaca
forma pertinente; problemas, textos e desenhos, produzidos por - Realiza auto e 0
- Realizar auto € iniciativa propria; heteroavaliacdo das regras
heteroavaliacdo das regras| Procede-se entdo a um momento coletivo de troca de comunicagéo; Producdes
de comunicacéo; de ideias e impress@es relativamente ao que foi - Levanta questdes, dos alunos
- Levantar questBes, apresentado. confrontar opinides,
confrontar opinides, problematizar ideias.
problematizar ideias.
Computador Desenvolve competéncias
I:s sociais  tais como a
- Desenvolver competéncias ) autonomia, cooperacao,
Estudo do | SOCidis  tais  como & Trabalho de Projeto: comunicac&o e respeito pela
9h30 Meio autonomia, cooperacdo, Apos o trabalho realizado e organizada a opiniéo do outro;
10h30 comunicac&o e respeito pela informag&o, decorre a comunicagdo a turma do - Utiliza processos simples
opini&o do outro; projeto acerca do relevo. As duas alunos 60’ de reconhecimento do meio
- Utilizar de processos gpresentam o seu projeto a turma, sendo eel?;/odl\éentz,eassuerr;angaumZ
i i . . itu ui
simples de reconhecimento .,nqirido, em coletivo um pequeno  texto . . pesa
do melo envolvente, informativo, que serd colado na sebenta e/ou é experimentagao,
assumindo uma atitude de i » que - e - Utiliza diferentes formas de
pesquisa e experimentacao; reqhzada umaflgha para os Ficheiros. . recolha e tratamento de
- Utilizar diferentes formas E ainda realizado um momento coletivo de dados;
de recolha e tratamento de| Sistematizacdo dos contelidos trabalhados, este
dados; momento deve ser orientado pela professora
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11h00
12h30

14h00
15h00

Matemaética
Portugués

Transversal
a todas as
areas

- Usar de forma adequada
diferentes  suportes de
apresentacao;

- Sistematizar e comunicar,
de forma clara e objetiva.

- Esclarecer davidas
relativas a contetddos de
portugués e matematica.
- Rever conteldos de
portugués e matemaética.

Concretizar 0 que projetou
no P.I.T;

- Consolidar conhecimentos|
das diferentes areas
curriculares;

- Cumprir as regras relativas
ao T.E.A;

- Trabalhar de
auténoma,
responsavel;

forma
cooperada €

estagiaria. Importa referir que a comunicacéo do
projeto sera realizada a outras turmas, que tenham
interesse e se desloquem até a sala.

Discusséo do trabalho de férias da Pascoa:

Os trabalhos de casa, previamente corrigidos e
analisados pela professora, serdo entregues aos
alunos. Posteriormente sera realizada em grande
grupo uma discussdo acerca dos exercicios
propostos para trabalho de férias. Para a discussao,
€ essencial que a professora estagiaria selecione e
explore apenas o0s exercicios que considera|
pertinentes e adequados, geralmente aqueles que
suscitam maiores davidas ao grupo, ou aqueles que
foram resolvidos recorrendo a estratégias diferentes
das usuais.

ApoOs a realizacdo da discussdo a professora
estagidria, recolhe os trabalhos de casa relativos 3|
semana de 13 de abril a 17 de abril e informa os|
alunos dos novos trabalhos de casa que deverao ser|
entregues na sexta-feira seguinte

Tempo de Estudo Auténomo (TEA):

A segunda-feira os alunos projetam, através do
preenchimento do P.L.T., o que véao trabalhar
durante este momento ao longo da semana;.

Trabalham o treino de capacidades ¢
competéncias curriculares, respeitantes as suas
necessidades e ao que marcaram no P.1.T;

Este trabalho é desenvolvido autonomamente,
podendo ser realizado individualmente, a pares ou
em grupo;

90’

60’

Quadro
interativo

P.I.T
Ficheiros

- Usa de forma adequada
diferentes  suportes  de
apresentacao;

- Sistematiza e comunica de
forma clara e objetiva.

- Esclarece duvidas relativas|
a contelidos de portugués e
matematica.

-  Revé conteldos de
portugués e matemaética.

- Concretiza 0 que projetou
no P.L.T;

- Consolida conhecimentos
das diferentes areas
curriculares;

- Cumpre as regras relativas
ao T.E.A;
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15h00
15h45

Transversal
atodas as
areas

- Respeitar o trabalho dos
colegas.

- Tomar consciéncia e
responsabilidade da vida
social do grupo;

- Comunicar
interactivamente utilizando
argumentacdo pertinente e
um discurso claro e
explicito;

- Orientar a resolucdo dos|
conflitos da turma, bem
como novas decisbes
tomadas sobre a turma;

- Permitir que o aluno se
aproprie de regras|
democraticas e de cidadania
que o permitam agir sobre a
sociedade em que se
encontra, permitindo o seu
desenvolvimento moral e
social;

Sempre que necessario os alunos podem solicitar
ajuda dos seus pares ou do professor;

Neste momento a professora estagiaria ajuda os
alunos que mais necessitam, circulando pela sara|
de forma a orientar o trabalho dos alunos e
esclarecendo eventuais duvidas.

A sexta feira os alunos procedem a avaliacio do
seu P.I.T.

Conselho de Cooperacdo:

No conselho de cooperagdo, orientado pelg
presidente da semana, procede-se:

- A autoavaliag&o do Plano Individual de trabalho;

- A leitura e discusséo do Diario de turma;

- Ao debate sobre os conflitos que ocorreram na
turma ao longo da semana, explicitando-se das
partes envolvidas, procedendo-se a expressao da
opinido de todos os elementos da turma que
pretendam clarificar ou ajudar na resolu¢do do
problema;

- Ao encontro solugbes para os problemas
discutidos, procedendo-se o seu registo, na Ata,
pelo secretario;

- A leitura das noticias e novidades e partilha das|
sugestdes com 0 grupo;

Por fim, o secretério |é todas as decisfes tomadas
(orientagBes futuras), tomadas com unanimidade,
ficando a Ata afixada na sala, para ser consultada
sempre que necessario;

Para a realizagdo do conselho os alunos
organizam as mesas de trabalho em U

45’

- Trabalha de forma
autbnoma, cooperada €
responsavel;

- Respeita o trabalho dos
colegas.

- Toma consciéncia €
responsabilidade da vida
social do grupo;

- Comunica interactivamente
utilizando argumentacgéo
pertinente e um discurso
claro e explicito;

- Orienta a resolugdo dos
conflitos da turma, bem comog
novas decisdes tomadas
sobre a turma;

- Permite que o aluno se
aproprie de regras
democréticas e de cidadanid
que o permitam agir sobre @
sociedade em que se
encontra, permitindo o seu
desenvolvimento moral ¢
social;

111




15h45
16h00

Transversal
a todas as
areas

- Regular as aprendizagens|
do grupo;
- Consciencializar para o0s

bons momentos de trabalho;
- Destacar ideias e conceitos|
chave.

Avaliacdo/ Tarefas:

E realizada a avaliacdo do cumprimento do Plano
do Dia, através de um processo interativo de troca
de opinibes, tendo como base um cédigo de cores.

Sdo explicitadas as aprendizagens mais
significativas

Por fim, regista-se de forma especifica o que
aconteceu durante o dia.

15

- Regula as aprendizagens
do grupo;

- Consciencializa para os
bons momentos de trabalho;
- Destaca ideias e conceitos
chave.
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' Tabela 4
Reaisto de avaliacdo por observacao direta do dia 27 de abril de 2015

Tabela de Observagao — 27 de abril de 2015

Descritores de desempenho

-Participa de forma democratica na
organizacao/ gestao do trabalho

- Partilha e discutir sugesties em grande
grupo

- Desenvolve o sentido de responsabilidade
e de consciencializacdo acerca das
necessidades e potencialidades da turma

COOperagao

Conselho de

- Compreende, constrdl e memoriza as
tabuadas da multiplicacio

Calculo
mental

(tabuadas)

- Compreende as informacdes referentes ao
circule de leitura

- Desenvolve o gosto pela leitura
- Desenvolve a cultura-literaria

ra

- Desenvolve o pensamento critico

- Desenvolve a fluéncia na leitura

- Desenvolve a capacidade de reflexdo sobre
textos literdrios

- Preenche de forma adequada os guides

- Define uma orientacao de leitura e forcar-
se nela

Nunca desiste

Circulo de

Educacio Literaria — O Miguel

o - Fespeita o outro
B Respeita a sua vez

Res
peit
aas
nor
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- Utiliza linguagem adeguada & sala de aula

- Concretiza o que projetou no P.I.T

- Cumpre as regras relativas ao T.E.A

- Trabalha de forma autonoma, cooperada e
responsavel

- Respeita o trabalho dos colegas

- Consolida conhecimentos das diferentes
areas curriculares

Tempo de Estudo
Autonomo (T.E.A)

- Representa por dizimas ndmeros racionais
dados por fracties equivalentes a fracdes
decimais com denominador até 1000,
recorrendo ao algoritmo da divisao inteira e
posicionando cometamente a virgula decimal
no resultado

- Calcula aproximacdes, na forma de dizima,
de nimeros racionais representados por
fractes, recorrendo ao algoritmo da divisao
inteira e posicionando cometamente a virgula
decimal no  resultado, e utilizar
adequadaments as expressoes
«aproximacao a décimas, saproximacao a
centésimas e zaproximacac & milésimas

Treino de algoritmos

- Regula as aprendizagens do grupo

- Consciencializa para os bons momentos de

trabalho
- Destaca ideias e conceitos chave

Tarefas

Avaliacao/

Legenda da Tabela - Muito Bom
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Tabela 5
Reaqisto de avaliacdo por observacéo direta do dia 4 de maio de 2015 i

Tabela de Observagao — 4 de maio de 2015

Descritores de desempenho

-Participa de forma democratica na
organizacio/ gestio do trabalho

- Pardilha e discutir sugestées em grande
grupo

- Desenvolve o sentido de responsabilidade e
de consciencializacio acerca das
necessidades e potencialidades da turma

cooperacéio

Conselho de

- Desenvolve a fluéncia na leitura

- Desenvolve a capacidade de reflexao sobre

textos literarios

- Preenche de forma adequada os guites

respeitantes a cada funcio

Nunca desiste
Circulo de leitura

- Define uma orientagéio de leitura e foca-se
nela

- Respeita a opiniao do outro

- Respeita a sua vez de falar

- WHiliza linguagem adequada a sala de aula

Educacdo Literaria — O Miguel

- Respeita o outro

- Respeita a sua vez

Respeita
as
normas
de sala

]

- Lhiliza linguagem adequada a sala de aula

- Concretiza o que projetou no P.I. T

m
po
de

Estu
do

- Cumpre as regras relativas ao T EA
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- Trabalha de forma auténoma, cooperada e

responsavel

- Respeita o trabalho dos colegas

- Consolida conhecimentos das diferentes

dreas curriculares

- Esclarece dividas relativas a conteddos

0e gy
] E '; ‘® | de portugués e matematica.
=]
o
E',: i 'E - Revé os conteldos abordados na area
Y2 Sd | disciplinar de Portugués.
:g “ - Regula as aprendizagens do grupo
= "'E - Consciencializa para os bons momentos de
R trabalho
<t - Destaca ideias e conceitos chave
Legenda da tabela - Muito Bom Bom Suficiente Insuficiente
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Anexo S. — Evidéncias da disciplina de Portugués
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e
Portugués: Compreensio da Leitura iai\

€ N2 opinido do rei, da rainha ¢ 4o principe, 0 que efa pradso para ser uma verdadeira princesa?
A princesa e a ervilha Ceians dolenuman atesest bem de Ve wlbé donirfoel bbbl e
— e W - - h
+ T \/
1. Coloca as frases na sequéncia correta, numerando-asde 1a 5. —

6.1, Jstifica 3 resposta anterior Com uma frase do texto,

S yme atdedery npindit gen __;M_mﬂ_'gm'@
E] As roupas da princesa estavam encharcadas. &7 -
> () a 3 7. N2 tua opinido, porgue colocaram a ervilha na galeria de arte do palicio?
Tinham encontrado uma verdadeira princesa. e~ > ,
: ' @ Ni add%s  ap nan t0/acsm o otudbe o0 cnletie gao arle Qs

@ A envilha pode ser vista na galeria de arte do palicio. ¢ i1 TR s wepecsl pars diveobeir o pove do principes

(y

Uma envilha foi colocada debaixo de vinte colchdes ¢ vinte edreddes. &

E] O principe viajou por todo o mundo. £~

- Daty: 2042 /efzn

2. Por que razdo o principe regressava desanimado das suas viagens?
s

.

$licie geozzausie Biw wusw glasees  Arepnimizdo aotoue nle tpha  gac onfre
do .. mopce vasdogers O : /
L
3. Quem bateu as portas do paldcio? Assinala com uma cruz a opgdo certa,
D a noiva do principe D alguém que parecia ser uma princesa

Ilgué';que dizia ser uma princesa ff D uma jovem daquele reino

4. Que estratégia usou a rainha para testar a autenticidade da princesa?

A [
n l',nr,),'l FeS

st (nlia -"m_lL..&_'eLhu
L 20 f"" T

e e« 4, 20 zuu;nef

5. Tenta imaginar uma estratégla diferente da que foi utilizada pela rainha.
Deureve-a

' 5 bral
by hrabee, aipgienle o i palie Lo 3
A llﬁm -
L0488 rar drabil. Rem 2 uir '[ : 4
o e | ”
— :

‘zﬁ. !'.;-_‘ e

Fiaura 4. Ficha de interpretacao do texto A Princesa e a Ervilha
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RUR e

1. Lé o texto e legenda-o com

Rafaela

Rafaela era uma menina bem-disposta, cheia de uma alegria

contagiante

Que engragada que tu ¢! - exclamava a professora.

- Parece que vive num sonha, nio ¢2 - perguntava a madrinha.

gom de B0

«dida que crescia, todos diziam o mesmer

- Sempre com um sorriso! - dizia o pai

- Fsta crianca nunca catd triste! - afirmava a mic,

Era bom ouvir estas colsas, claro, mas a Rafacla achava

que as pessoas ndo sabiam ben

O seu segredo estava na imagin

¢ decidir as leis para cada um deles,

r razdo daquela satisfaclo toda.
2¢30 que tinha. Podia brincar
2, com quem queria, inventar mundos incriveis

odiclo, 3007, (T

DATA e

v e

%3 Com wapeesdes ¢ adaptado

e reh

2. Liga as frases, de acordo com as caracteristicas do discurso direto e indireto,

Frases do tipo exclamativo,
interrogativo e imperativo.

Verbosna l.'e 2.*
pessoa do singular.

Travess3o para assinalar as falas

das personagens.

Verbos introdutores do discurso.

O narrador relata
0s acontecimentos.

Mudanga de pardgrafo
para a mudanga da fala,

| Verbos na 3.* pessoa do slngularf/

/

Discurso indireto

Discurso direto

1 L& a banda desenhada.,

LR LR
’ TOUA A s
AR e As POCES
FAARIC AP AL pom
AnEnin Bh As
Rt LT

Lo ey € Uern, A bowoe die owra, Asa, 44 el e, 2001

4. Escreve as falas das personagens no discurso indireto.

3 OSSE e o0 Jerdsar 0 A te. ‘@ ab =
© Astérix 3 - ‘ { pauts  ID23 S 5(!'1.)“ S _Gue B9 _£8CC3 Gyt eram
A ’
$aa S POC_ Py Smm G MLl
OObX covcardiw azends clary /

O Druida avisow . et svtdoe 3 fnge ¢ sue jam sessar o723 nliSawaTis
atraveanar poseater chess 3: Fovioow ed2 Bascjdan.

| o T )
3 ~ oY - . . n
O Asténix [rjarmauique mo ¢ (maartaws da ‘s EXS SoCian /

5. Escreve as principais alteragdes que fizeste na transformacdo do discurso direto
Para o discurso indireto.

S oSt al M3Qie 2r e3mp o4 :" i ant s e aar s iaq 3 2ua 5 sele
Sete €2° .2°2¢ 3 g P28 2 e =

WOARS €3£ 3 3. zarra € € kA S3_SNOT Seslacar Gu SR ter figar

Soemed gaglara,

6. Escreve uma frase para cada tpo de discurso.

Figura 5. Ficha de trabalho sobre o discurso direto e indireto



S‘vﬁ: Dssursd dreto ¢ InSiretd
TSGR 2t AN :
. g § - o SR o |

— OO 4y 2s00
PR

————p

Nome
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Textop

- Mag © mar Curd a5sm t30 ge verdae? -
s ) Zles mml’m seo mar a,m
- VOoSs na0 entencem? - eIOnsia e assim

N30 ha t2mp0 3 percer, Mewm 2 rening
A0 BavCo Gue a Comen 3 a2 em 3 percer. Orce :
hes,  cepois, Gue

$3VaSora viagem.
O DS 2 MPTATS.  OSEE O Correneoa g
O 2 levaria em 5y
™ S3alVaciora vi

= cacease 20 ”:°"“M ~
1.1 Farengo &3 anald s exc: > S
and seccscosme:ccs.;e.acorreméwaocma. ;
. O~extaerr.a,'sex;:.-e“,~,v, 7 — — — S— et
-m '\\___\_ ) < As fa'as nicam-sa com travessac e comesam ny
= nevo parigrato o 3. A9Ora Gue j 53bes O que & O diSCUrso direto e O discurso indireto podes...
"0 texto . . .
—~— 1exto é mencs expressivo. 3.2 Colocar a frase em discurso direto:
B ,,__.Onar.-a:cfreh:aocuea:e-'scm;emc‘ssesem ~Para que se cu ai P
) - T2 G rasse, gisse eie. Par
i - = ,,-m...w“ Favessdo e & mudanca de parborate L 373 Gue ela renascesse tomando Conta daguelas praias de arela e
Dezo TeTeS realizaco o exercicio AneeErior, Quais as princinals p onca”. (O bejo da palavrinha, 2 excerto, P69l
€nconemas entre o5 cois exempios Ferencas que g25
- — — st ek =Prg oo b Serviegpag beennde gb hs*
K bogier Vo ug . -~ —— ’ 3
—— 32. Colocar a frase em discurso indireto:
2. Um cos texeos ¢ —
nContra- ' A
A 35¢ e5Crito no discurso direto e 0 outro “E €553 outra lewinha, €553 que vem a segulry
NCireto. Faz a CC”GSporcén;;,-a o enContra-se e3Crivo no
rreea, c (O beo da palavrinha, 3 excerto, p.2ol
: e s # < - - ] ¢ sa

Discurso Direto
uixu'm Indireco — e e
Texewo B
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Figura 6. Ficha de trabalho sobre o discurso direto e indireto




. Atenea o seguinte excerto:
- Mas © mar Cura assim t30 de verdade?

- Vosés ndo entendem»Respondia ele.”

(Q bejo da palavrinha, 22 excerto, p.69)
4.1. O excerto enContra-se escrito em... (assinala a 0pG30 Correta Com um X)
Discurso indireso () Discurso dlreto®
§.2.1. Justifica a tua opsdo
Ve N SPPPTOR NN %

Aprende

7/ 0 discurso direto é introduzido POr inarcas finguisticas.
1520 Guer dizer que existem aigumas marcas que nos indicam que
uma personagem vai falar ou Gue acabou de falar, tais como o
TeCUrso a0 parégraso e ao travessio.

Figura 7. Ficha de trabalho sobre o discurso direto e indireto

-

Ficha de gramética - Consolidagao i@i\

RELEMBRA

Adjetivos qualificativos
o Adetvos gquatfcatvos 530 palavas que nos Indcam Qualdades
£72:1e731Ca% dando-nos mals informactes sobre g0
1. Assinala 08 330108 presantes nas frases

* (55O monstro erd o s tecrieed
de 10008

o (1JARa &L BOGOIUMEO

rgnNe0
21 o (2) A turma Ca Ra'sela 073 manos o (5) A Rafanla 10 8 ma's corapna -
Sz 6o que 02 o (7) A Rafanla & mas drerida 0o —
o (3) O menstro estd Que 1023 a escls
o (3) A Rafacla & dvertda

BSSUSIHISSTD
o (4)Toda a torma ficou muto alenta

22 MOS0

2. Completa o[ o oo saeimes quaitcerien ||
quad'.‘o 20 lado com Normal | - T
©s nimeros a que s

| De
re‘erem 3s frases do superiondade :,
quandro anterior, de || COmPYe | Deiguaicace 2
acordo com o grau | Deinferiordade z

i Do supancrcace £
s se | Retssvo £
enconiram. Supe Dn infericridace 3

‘ Absci Araizco -

Sietitco v v

3. Observa a imagem.

3.1. Escreve irds fases que comparem 33 pesscas da magem, utiizande ormas

adocuadas cos adjetvos magro ¢ gordo. e
__LC‘ ’,!-ﬂg" LY w‘ ey d Ay;n :

R IR L e —
(] { & aat & oo ™

Notx: Fazer evercicos 1.2 e 3 da fcha 48 fhwe 3 fchas),

[Fu—_r Dex_:5/ <

Figura 8. Ficha de trabalho sobre os graus dos adjetivos




B > -

S—F

Figura 8. Ficha de trabalho sobre o discurso direto e indireto
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J‘i'
‘A FICHA 48
v ® Driciesa diresn o maeesn 1 Legendagem de 80

NOME DATA ¢ = « =rwors

1. L& o texto e legenda-o com discursa direto e discurso indireto,
Rafaela

Rafacla cra uma menina bem-disposta, cheia de uma alegria ] Dseorss Tolicite
contagiante. A medida que crescla, todos diziam o mesmo: _’
- Que engragada que tu &! - exclamava a professora, /
- Parece que vive num sonho, niio é7 - perguntava a madrinha. /
~ Sempre com um sorriso! - dizia o pai. 1
- Esta crianga nunca estd triste! - afirmava a mie. d
Era bom ouvir estas colsas, claro, mas a Rafaela achava ’
que as pessoas ndo sabiam bem a razdo daquela satisfagdo toda. ‘
O seu segredo estava na imaginagio que tinha. Podia brincar |

como queria, com quem queria, inventar mundos incriveis _J

Uoewse ..»1 ety

e decidir as leis para cada um deles,
M garnda Fomascs Sarton, Fafari [daceld Prosenga, 1.2 odicho, 2007, (Texts com suprowies ¢ sdaptada)

2. Liga as frases, de acordo com as caracteristicas do discurso direto e indireto,

Frases do tipo exclamativo, %
interrogativo e imperativo, N

Verbosna 1. e 2.*

p pessoa do singular. % Discurso indireto |

Travessdo para assinalar as falas
das personagens.

Verbos introdutores do discurso.
O narrador relata

05 acomeclmentos.

‘Mudanga de paragrafo
paraa mudanca da fala,

e ax Bl e D Yo

124

3. L& a banda desenhada.

Crommmary @ Ulermo, A bokor de owna, Ans, 87 aligha, 2001,

~

4. Escreve as falas das personagens no discurso indireto,
O Astérix_dispe que e verdedigue bds o genke sbia-gic o fokes gue em

uk‘eabs s pOC Ame”s smm 2y melhotes

© Obélix concardn  szends  clogn l/

©Druida a9isou. e et
lhﬂu srzats hes
Crotda _

O Astinix iogacmau Z ot ris

Figura 9. Ficha sobre o discurso direto e indireto
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senhor(a) das ligagdes

WM 22l DUYA regnesatenadlB2_alBY
:'.' A._AT‘ g
' ntra, por gacdes entre o Iivio e outros pessoas, outros lugares,
Sokios ntos, outros autores, outros livios
- ” . ' -~
1 Tg\/ LA - GO OO
A& €0 NV g €
L Lon N3 X ;1—’@'\ ol
Qa0 N AN AT
-3 e ESiaF o PRaS W)-}b

3T, 0D S imes

iy ,‘/‘Q £ i Gl

X0 oo Cloagife ok VR '.v)’JllaZ‘
!

Figura 10. Funcao do circulo de leitura: senhor das ligacdes
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i
el

e
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fgﬁ\ & ducagde fitenania GMJ;‘clfa -

Senhor{a) dos excertos

(N\mh

S

UMOL "o e avwie . Péginasaler: “—m‘_f‘;’f" .

PAYING 0 PORSPrOfo 5% jeltoa mae
Rardo da escolha . s ~geig 2o

POgnc epardgcfo 5 !

Raxd0 de Bt e e

- =

P T 2 ST S NS N TSR P ’;
.'0.\

1

Agomcs rezles POS e3<oher um excerto:

i J S
i B A |
Suzreroerte & o S i
-

Figura 11. Fungé&o do circulo de leitura: senhor dos excertos




] i \ & dicacie [ Alevénia - Civeale do Lx

Animador(a) de discussdo ' . ;

Uvollael wincn desic”  Péginasalerde {30 a_fan

__ listo de Perguntas
140 Fovrevana ) Ve ‘::A!,;vf_r 1

Axiisios

- .

2 2o Lopevave Searave dedng ?

1__‘12..‘..'_'1\‘ e e QOL\& j= P (‘!: 7
4.5 fiverevi e aied Shamds TYaria d

~

sS4 fovgvent Uwe zvaior (o PR Q\(,"l
v

Listc de Respostas

1 Migel o

Havtivn Moo New s

') \ Clace A e
z ; 2 22 Hovkive gevo

sy zie Haxdin _ S

iy g Wiln.  Sin

S.2188 RV Mt St

—

Fungses para o préxima uudo;

']
Ko, re o) .
1. 1.I..'.'.. SRl e ligae v

g

)
7oA ,[L‘._-;L.f.m-...’,__qro Srmne

3411k .’ﬂ'ﬂ:m R T s

ucinsme Sexkor - Ag : N

— c—

Figura 12. Funcao do circulo de leitura: animador da discussé&o
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frgi“ £ ducagie Ltoania - Cacule de Seean

Senhor(c) co essencicl

m’}.a.ills)

- — 2 —
Mool puika réghachcdo"'cj e l‘}q

! - Smocrme IS ]
‘ “”“"'.’J"'f';a. ~A") A R0r Pﬁ[ oy LI
i ) G VEheiis ol
N M 2

R ho oo 1l O XG0 iiHages’

V - ~— "o
TEIERO~N 0 lan iy OF Lorssie
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3 &
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seee O} _SSF2:@ © @ SHOUCIN DS £
A 0.0 Oo<e & onMEabs
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Figura 13. Fung&o do circulo de leitura: senhor do essencial



Frosedolivio_ = Mi.¢  sana e colpn

S eaiafia oPeMenTec s que (@ € Neda €O

Definigdo_- sal, pnie nba edne
el - ¢
Frase Criade E. X a2 (mo
| frishg  ariva
2. Polavia_ <o Pdgina_{c: Pardgrafo__3
FrosedoWio £ cicact ooy Gostagte beesn'
DefinicBosecra  avegernde 2 crpentin

Frose Crlada_Gizodn githe s bLucmn pica 2m1 ewcac

3. Polavra____ Pégina.
Froze do livio
Definicdo
Frose Criada

Parégrato

4. Palavra Pégina
frase do livro
Definicao

Figura 15. Fung¢&o do circulo de leitura: senhor do essencial
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irculo de Leitura

Fioura 18. C

Fiaura 16. Circulo de Leitura

Figura 17. Circulo de Leitura

Fiaura 21. Circulo de Leitura

Fiaura 19. Circulo de Leitura

Fiaura 20. Circulo de Leitura



importantes na leitura

Devo registar:

« Palavras que nao conheg¢o
« Palavras que se repetem muito
* Palavras que considero importantes

Discuto as palavr: ue encontrar com os
meus COngﬂ,S.

Figura 24. Magico(a) das palavras

Senhor(a) das
ligacdes

ligagdes com:

no mundo

da
* Com outros livros

Senhor(a) do
Essencial

A minha tarefa é fazer uma sintese da leitura.
Primeiro devo rever 0s acontecimentos
fundamentais, momentos importantes.

Ao escrever a sintese devo fazer um
texto com principio meio e fim. Tenho
de escolher um titulo para o meu texto

Sempre que necessario posso pedir ajuda aos
S

Figura 23. Senhor(a) do essencial

Senhor(a) dos
excertos

Razbes para escolher um excerto:

Figura 25. Senhor(a) dos excertos

8@(1{/@

Lt
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Animador(a) da
Discussao

Tenho de preparar uma lista de
perguntas que o meu grupo gostaria de
discutir acerca desta parte do livro.

Exemplos de questdes que se podem

fazer aos membros do grupo:

- O que € que vos veio a ideia enquanto
liam?

- Alguma coisa vos surpreendeu nesta
parte?

- O que acham que vai acontecer no
proximo capitulo?

Figura 26. Animador(a) da discussao

Animador(a) da
Discussao

Também tenho de orientar a,
discussio.

* Pe¢o a0 “senhor dos excertos” para falar.
* Peco a0 senhor das ligacoes para

apresentar as liga¢oes que encontrou.
* Pe¢o a0 “senhor do essencial” que
partilhe a sua opinido.

* Peco a participagio do “magico das
palavras”

Tenho de gerir o tempo de modo a
que todos participem.

Figura 28. Ficha de autoavaliacdo
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/
N° do grupo: Titulo do livro: Datar )
\_ grupo S Y,
Ficha de autoavadliacdo
Completou a Assumiu o Respeitou
Nome )
leitura seu papel os colegas
Legenda:
A—Bom B — Médio C - Menos bom

Ficha de organizagdo do grupo

CN" do grupo:

Titulo do livro:

DOTOZifi/i)

Animador(a) da discusséo

Senhor(a) dos excertos

Senhor(a) das ligacoes

Senhor(a) do essencial

Mégico(a) das palavras

Figura 27. Ficha de organizag&o do grupo



Figura 29. Educacéo Literéria: Interpretacdo de texto




) A mae colocou uma ervilha debaixo dos colchdes.
b) O principe viu a verdadeira princesa

©) A princesa sentiu a ervilha.

1.1. Copia, de cada uma das frases, o complemento direto.
.& Sa sefdadem alnces OQ‘
Gla ewiliy OF

1.1.2. Reescreve as frases substituindo o co

Figura 30. Ficha de Gramética: Consolidagéo
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Figura 31. Produgéo de texto: O Convite.



Figura 32. Ficha de trabalho de casa
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Figura 33. Ficha de trabalho de casa




Figura 34. Ficha de trabalho de casa
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Figura 35. Ficha de trabalho de casa
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Anexo T. - Evidéncias da disciplina de Matematica

E"‘Nmmmj AEQ TEwTE g""“‘
o= medg};‘; |

1. O Rui & 3 Sara v3o comprar o presente de aniversdno da Sofia Observa o |
Sinheird Que CONSegUIram juMar com 0S Bmigos. '

TH B B rreeeee

Gamrm%wmmmmmmmammmu

Ci S 1z M QD st 2 L

cusiou % do anheiro restante

a) Quantocustou o livie? <
R 7, ‘/ =

RS
b) Quanto custou © pido?

ol
of

=/ 3as o 3¢
¢) Quanto cinheiro sobrou IS 0@ comprarem 03 COIs presenies?
12 4™ bl L P

el

1 1 A=
g & 1

2 2
o—;--Zx-%- R Sbma, 3¢

2. Um pastor tinha 4 rebanhos com 100 ovelhas cada. Vendeu 4

1.l 1 3
M & 7 ¢as ovelnas de um rebanho. Quantas ovelnas vendeu?
.%-x’;— (00 5y € Govalhay,

12 1 R0 sk
3 8 .me-E l A Sii¥endes o8 .:-.(J':"\m- i
.\

3.Dopoisdecoﬂmrunmwle€ﬁqnim§oom
que tinha antes da compra. Quanto tinha antes da compra?
a @ 18:2:g¢

LC 77 TR L/
RiThy 2pe

Figura 1. Multiplicacdo de fragbes Figura 2. Problemas envolvendo fragfes 137
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() 1Y ! )
{,l)f(,, J N .‘\r’,.,_‘,, 18, 0L

g

[ [—— \nmmm g

RS iy

R ‘%
: SRS Yos ] G~

s 5 el A LOVAT Al © ek & Doe Auta, OF gsbdvalagg -

PO R Y x Bl Ter weeed 4V COBS

Eﬁ'i";f,"

3 .

. _‘_ .
.

1-3
(.

R

Figura 3. Multiplicagdo de fracdes Figura 4. Percentagem, fragdo e numeral decimal
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Matemattea Namenon e Openagiies. Rerolugio. de prok “’M‘m

\ Noiva | Dota s/ ’l’ anly

“.\\"\\\.\ ‘(u‘\l‘s\\
A Gy ol By ek caM D e denoniadon prodke sof ll!"ﬂ"ﬁ"lﬂ"'l
\ \ L
PR VA bk :n:o:'.“".""\""a'n o =
\ o T g

1 Reawloe oa 'i'mlufmm.\
L0 A B kY Abovi frocpianto o 4.0 s o Tookzon Ui visa & escola que o8 olunos do 4.°

seouinte Dxeante o vidla, 0 Mada e a wa hema fiverom o

O RS Becgoen TR TN

o R e e e o ok o8 g 08 (K 03¢ ol o percober Coma ostos funcionam,

VAL Newte s feorin ol ok Bor o escoka decku que se ka servie imonada, Para

2
et i o A Rhos de o s ulilizou apenas $ do agua,

) A A) S A X G enpressda Mmaica que toprosenta a quantidode de dgua

AR IR YO RN

(40 10 wi® s30) |

D) UL O VORY W oY essdO (e assindlasto,
N Doy S S\& 8 LS A annl\\\h’ e -:S“: Ut’“—“ %S a | mMone.
e o ™ syemieze % 73
T~ a  poi 40 [

X o’

Qe Comio, @ AWria encontrou uma banca de aunos do 9.° ono que

PHIAM O vender Kxtes foitas por eles. Naquele dia, confecionaram 20 forles. mas
VTSI S0 ; Quantas fortes venderam?

L2 N W

= dairtes.
e L ESLMNG R Verdemm 2 NEISS /

LI Os ounds 0o 52 € expicaram, durante visita, que, no inicio do ono, reclizaram
UMS VN3 2 50D PXa ongaricrem dnhero para a compra de materal de que

PETRISIImem. N 1010l angariaram 50 € e j& gostarom 2 3 9o dinheiro. Quanto dinheiro
oamc‘eoamemo? \€° = 3c¢€
= -

2 x50 3
> |+ G

l"-

S -1"‘3‘:-0 2

Finuiira 5 Prohlemas envnlvendn fracdes

Matematica - medidas de capacidade |I

Pensa e descobre,.. € mostra COmo pensaste!

1. Quantas garrafas de 1,5 | de 3§ua se conseguem encher Com a
agua de dois garrafdes de 5 litros de dgua?

S+Smlp] (O 4 evd Tzl X
L o &850 5“’.,:,-',, b
e .
—— =Yg I
R <
¥ savagay
- de 4
B Come S 92 2 carvan oes de ‘? A
de - - CES S ST amuciguese ncher

Q3w z B sardyn, de 161

2. E quantas garrafas de 25 Cl se conseguein encher Com a agua de um
garrafdo de 5 litros?

Ive ¥ Loy
:v':-v-‘ aq - )

f‘-_ s f\ 0 9 dr 1 gafreres de S ‘“5«‘.’(»“
olsa . reD nchir 20 sartizas 3. [ =
= X025 3 2l de agua -
‘(f’\ Gre syl ~
S S (

.C’-':l’

3. Quantos litros de gua se obtém se se Compraretn 6 garrafas de dgua,
ade 1,51 Cada umaz

%ol - Cliv'mase 41 ¢ "
de (5] s
L
I'i°"'°' Oate: 230/ &/ o j =
.

Figura 6. Problemas envolvendo fracdes
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Metomatica Mimenss o Openagbes. Resolagiio de problemat

@ o M Dala _-;/.:./.m_x_)
Resolve o problemas

No escolo do Joand comemeycrom G §

emana dos afetos com vérics otividades

de escoio. . -
1. No segunda-fero, codo hrma conshruiv uma &rvore 6o Ofimsmo,

: ac4c o
L de hore ¢ construlHa. As tumas
A turmo QC4A demorou 3
d 2
QC4B demoraram o mesmo fempo, 8o todo 7 horo.

[Alengdo: Podes utiizor o reibgic pora te ajudar @ resolver o problema)

1.1, Guanto fempo demorou, @ turma QC4A. a consiiur O sua brvore?

| =

— oz we:lS~n

v (
€0 wh genpr, 15 mushey + conlios a yea ovienn. = o

b=

1.2, Quanto tempo demararam, as lurmes QC4B ¢ QCAC, ¢ construrem s suos devores?

20 rm
rer,

- ‘
V.3 Crmnlo Yempn demoraron a5 1rdss burnas a consirviromn o3 18s Grvores?

Figura 7. Problemas envolvendo fragcfes

Mefematica Timerss o Openagies. Resolugiio. de problemas
C’:f.  Doloze/x [fzalS ) l%\

1. No segunds-lers, codo tome dos 8 tumaos conshuiu umo Grvore do
postiems e teve © CO& hoo poro o color, no conedor, Quanto tempo

(570 S »

2.1 Tt O L S i L O 1 e, O longo
O MG, NG el Grstentannes 4

EIGagon,  Qque
R R R N e

= agatn et dueanta ol o

o SR G e s e o pante b sernares

n v

S—
/ ,/
RN R T
A 3L 0 sy ey
/ 3T et esgnona 0oy Weyssn e s
WL ORI b K35 L s 26 v asd Aes . o3 sosatoios
; v I s Gt etoen o dlngria, Coanios

2373 3w VIR
e E PR (T

Figura 8. Problemas envolvendo frag6es (3°ano)



Mateavitica 01D

Nome _,
1 Duranto o infervaso, & Carokaa © 08 colegas decidram
seguntes Conespondenm no Mmero de saltos a

Figura 9. Ficha de trabalho de casa — Organizacdo e Tratamento de
Dados
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flano €com © Mesmo poligono regular posso usar:

2 pora povimen rar Lna superficie D
=
2 s opedes cometa) \/

- ,@l&‘
r Matemitica: Geometria: Pavimenta;oesJ I gi\

[ Fareumo pavimentocde é revest 3.t - © (o'ama) com figuras VN
| mwicmwnqueho,o abre c4e1 OV €10C5 0L VEICS. | -
- 4 f)
- A 4
! O o] O &) a

1. Asimogens saguintes represeniom vérios exemplos de pavimeniogles:

regulor usondo !nbn.gv\os equié'elos
a /

L/

3, Experimenta pavimentor um hexagono
oquiciercs peecisaste?

3.). De quanios anguics

Experirnenta pavimentar um wopédo usondo triangulos equitatercs.

4.1. De quantos Mbngulos equilgtencs precsoste?.

5, Com 03 bloces padido olsponives explora difcrentes povimentagdes, Podes utiizar um

ou S0 pafgonos dterentes, $& criotivo!
5.1, Pegirc 03 pavimeniogdes que expioraste nas grethas triangulones (considera um

trargulo equidtero camo unidade).
—-——"‘—-—_’——T T ———— '- =
~
/ \ .‘
/ ) /\
\/ / \ ‘/ N/ \/ —y —

- St gy . e e LAY ] p e e
1.1, COloco UMa S 1103 DA Amenios Ses Compaitas por poli eindico © \ / / / / 477
P iguals nome ‘ LS e NN ,

G MESA, e

(REN Escreve o letvas ooy rn.rvemocoes fcnos,com ;
_AS 2V, el 2 = é iV

142
Figura 10. Ficha sobre as Pavimentacdes




A

260305 )\a

Figura 14. Pavimentacéo

26 -
360 = com trapezios Figura 15. Pavimentagdo

Figura 11.  Flipchart: eproragao com losangos

(pavimenta)

Figura 13. Pavimentagéo

com quadrados

Figura 16. Pavimentacao

Figura 12. Flipchart: exploragdo (néo

com triangulos
pavimenta)

Figura 17. Pavimentacdo com

hexagonos
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1
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VoA N

L'\ . : k 3 /e
Ve AN Daow Ve ANIGNR

\ ve AN O \
Vs I;“ |||I‘

: Aom
PR ) ) _\\J" \ r’@m "

S AGOA QU8 1 OABEaes 3% UIATAEEs B¢ Aime dao sistema o, tenta responder s
perpentas Poes unar o gredha se precisares de fazer comensdes.

' wm hw .um'. " .(»g oM !
2.1, Caleuts o volume (V) de cada figura, apkcando a fdrmula e escreve o resultado, J 1 R ‘ {
) : . ! 1 !
V'L_ILIA \/
ve_LF em'

&1 Quantos am | tem um m?

42 U guantos dm tom men m | ?
23 5000m que pate e o m ?
L4 5000 o quantos dm s0?
45 2am quantasem sdo?

22,

144 Figura 18. Ficha sobre o Volume



 FICHA 24 oo

cwma(lm‘ ¢
R A N I 25 —
NOME . S saint | Q) 0 | w0 1__@3__&
1 dacimo = J\‘\ ;ih(T‘:')“‘ \ IHQ\ 3 milésimos

1. Observa as figuras e, para cada uma, regista a frac3o que representa a parte

colorida, ‘ y T
DSV O painel Que esta a ser construido naescola, 1
2 I 1] 1 Ei f H
! —- ! ] <.t Que parte do painel 33 fl pinud.‘;‘ Jol ¢ 11
. — 20 e
! 4 1 Ll —— et | 1
| . | | b 5.2 Que parte ainda falta pintar? ol S R T L
| 2 i |51 0 —-
- HE i a & % ‘
| . | | l_l | = - -?_...l |
] ! | ) I s |
EREEE ' i EIME = . Representa as fragdes ra forma de ndmero decimal - ot a 10
far3sua lott T antenso, S S & P S ¢
- = - ) 221 3 sua leftura por extensd
— = / =~ o & . - — —
! ﬁ m \ “ - \\ :\ \: S ‘\- , W7 -
> ’ L ORNES, O I £AR, ST
1.1 Ordena, por ordem decrescente, as fragdes que escreveste. g ot 178 Palyve T T c
S ’ ,,‘::__.' _...,\:_3} 1534 _xb' Aead l-...  BAST M s
4t 3 ( \ = . f . " Sy -
+" 20 )1' 3 \\\’I.D < Vl"f&—‘ Ry, cQ )/lex TS
D T W | ECUR - g e ), I

’

¢

-

2. Observa 2s figuras e regista a medida de cada linha, em centimetros.

"

o8

[F. Faz a correspondéncia.
ey < |

[ERER . | :.' i
S —_ ] -'E% » .

U o .

h,.’-:/_/ ,‘.-:/ 0 ,..-_Kf:/’ T — . :‘\‘ A
4 L SCLEE ) Ce— L’—“.‘“l
2.1 :;!;nona as medidas encontradas com o metro e escreve-as na forma de i
o decimal, b n : :
> . Nz figura a sequir, pinta:
Qr “’T‘“r/ *——(’/ r .‘g 0 ok 0 1 570 7 10 s |
[ M 15 [P 9 QB8R | -djeant ol TR
100 f : - 0,25 de amarelo; l,: i el B 2 TR
., ® L : - . - ,,J‘;‘ L 1)
3. Identifica € rodeia as fracdes decimais. Representa-as na forma de nGmero decimal, -} deverde. B 0 B T, 1 T
a7 ()'7~ 4 100 2 ‘ fragdo
3 o 25 L) @ \ 2.1 Regista a fracdo que representa a parte que ficou por pintar, @ V
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€500/ @ hora marcada no reldgio B.

CQuamio t2moo passou entre a hora a que o Jorge se levantou ¢ a hora a que o

Jorge chagou & escola?
P 2
Resposta l_h.< min

4. % Anz ¢ Jorga, a m3e e o pai mediram as suas alturas.

—

Eumego 12 meres | Eumego 147 meves.

o
-
-

ge

Eu mego man 27 centimetos
O3 Gque G Jorge




al a altura do pai e a altura da mae? '
Qual &, em centimetros, a diferenca entre pai [ 2 2 N 3 5

"°‘°‘°°"“’°"'°“‘°"‘"""’°" e P
OAq_’f 66 {) /,, ?({ : b e decses | Gectesdetusca
?—J——' = . Sessdo Exposicdo Exposicao.
» i% N = ] UN-1600 |\ possvindes de gatos e réptes
1 %3\4 TR S
/t‘ ’4[; \ . 11, dpt o] a0 anmas o aves o8 prémios ]
aé.w féﬂ(l o altot da. P |
ATHAT — — £ - §.1. 0 ca0 Falsca participou na demonstragao de cdes de busca. O Faisca I
entrou 0o palco 45 minutos apds o inicio da atividade, A que horas entrou o
Falsca no palco?

—

s.OmmmuoswdooummgaoSmmmdeanm.
omuwmmmmwmawmmn
prego de inscrig3o de cada gato era 0 mesmo.
Pami\sammsmuhﬁ.oﬂmmmwasom.mm
54 se destinavam 2 inscrigo do seu co.

Qual era, em euros, o prego da inscrigdo de um gato?

Rasposta: L1 h 1T min e

> o

Explica como chegaste a tua

Q3614
=Hi . . OgE al
e / i

Resposta: _CL ___euwros,

Figura 20. Ficha de trabalho de casa
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A Cotia et inseria na classe 903 médios.
Estao inscrios 100 alunos na minha escola.
A0 1080, ha mais rapangas dowemmuosnomm'.L/

o800

Nos avangados 6 estio inscritas pessoas que tém 25 ancs.
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Calculo Mental 1 i
Nome:_
Data: Pontuacao

Calculo / Resultado “ Estratégia

215+315=0" P 3= h & /}/{5+Q/'{5:5
5250 +5.250 = 10,50 5 1 R 73‘!’0/.1504—? ;
0.25+0.75 = , }','4>€(— 0o >3
65+ 45 = / 00| 6+U=loTo 548

Figura 22. Calculo mental 1

Calculo Mental 9

Nome:_

Data: rontuagao:

Calculo / Resultado Estimativa Estratégia 4\
S AL 12 Big — N \
ol — — e _— -— .

i ”5'\/ g T EB G 2 INidtds

bt bra= 9 J
i ir | ‘9, 59

i s

EE b e .7 \
AEE SV . "%

3 e .

P @[ | B Gerzeg |

Figura 24. Calculo Mental 9
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Calculo Mental 4

Nome:
‘Data: 2015/U/21 Pontuagao: /Y
Calculo / Resultado Estratégia
O |- b oadbs B 60§ 4 0)25+A25~
2x 7= % G/ Qx,q_—%xﬁ_ ?:1174_“ ov l-p2s ={,00
—x4=1 Lnldae -Ladalvl st oo d
x _i_x“ % Bt {onde
d iy o
3x==23 d=22u) = AxB= =
e s % 2 %x}? 2
Loe o Y Diad =€
-x6=_§_ O 3uhy = ai*‘*,_-’«-,.%,-,__ O \ <
2 20 3om iz-x{—é-«rjég_ 2 27 3 0 3 uhJode
Figura 23. Calculo Mental 4
Calculo Mental 9 ' ‘
Nome:_
Data: @045 los /27 Pontuacao: _{_i
Calculo / Resultado Estimativa Estratégia
8.2 te Z B g Ao
— e ey e — —
6. b ¢ y 6 é é 6
S+ 2 £76 — 3 :
4. % < S
’ 1
e e M 7 L3 —f JSer o1 = 96
2 10 4o w 1 *,ﬁi 10 5 ‘
3 8 = -& ) / d‘ T"'-m.,. 7‘--)[ H oo L W
32 Y | & 4
Figura 25. Calculo Mental 9



Anexo U. — Listas de Verificacdo de conteudos das disciplinas de Portugués e Matematica

Portugués ~ Lista de contetidos/exereicios — 4° ano

Portugués - Lista de conteldos/exercicios — 4° ano

P . Manual escolar | Livro de fichas
O que jd trabalhdmos... |
Escrita
Narrativas, respeitando a estrutura (introdugio, desenvolvimento e
conclusio). Integrando elementos como: quem, quando, onde, o qué e como. 14e15 43
Usando conectores diversificados @ vocabuldrio adequade
Informativos, com uma introducso a0 tema; o desenvolvimento deste; & uma
N 4,56e7 123
cenclusde.
Dialogos, usanda dois pontos; o travessao; verbos de discurso (disse, exclamou, taes 1ot
murmurou, queixou-se, respondeu, ..) e conectores. i e
Descritivos, de pessoas com Apresentacso de Quem; Aspetos Fisicos & 2 es 1
Escrever | Psicoldgicos e um Comentdrio Final relativo a0 Quem. » e
Avisos 1,2 (todo) e 3 81
com a seguinte informacgo: Local e Data (canto superior
direito); Saudacio; Paragrafo Inicial {Introducio); Corpo da
Cartas, carta {pardgrafos seguintes onde se indicam as razdes ou 2,6,7,8 i:‘l’
assuntos por que se escreveu); Conclusio; Despedida e
Assinatura
) com a seguinte informacso: destinatério (quem); finalidade
Convites, N 1,2,3¢4 63
(para qué); data, hora e local; e assinatura.
A B 72
Translineacio
6e6.1;7.1 75
Conectores 5 105
Dois Pontos 8e81 53
Sinais de Pontuagdo Virgula 6e 6.1 83
Reticéncias 9 97
Parénteses Curvo 9 117
Sinal Auxiliar da Escrita
Aspas
Gramitica
Formar o plural dos Nomes e Adjctivos terminados em 3 a3 2 i:
e = 5 13
onsoante; oo 2
Femining dos Nemes ¢ Adjetives terminados em canseante; 3 18
3,3,4.1 122
Identificar graus dos Adjetivos e fazer alteragdes; 2e2t. %0
7 101
dentificar os graus des Nomes (Aumentativa € Diminutiva); 3,5e6 26
dentificar pronomes Pessoais; 1,2,3,44.1 56
. 10 68
Identificar pronomes e determinantes Possessivos;
8 2,3,4,56 65
H Identificar pronomes e determinantes Demonstrativos; 2;2.1;3;4;5 85
s Conjugar verbos regulares ¢ irregulares (pér, ser, ir, fazer, i 153
.g 2 dizer.) nos tempos (presente, pretérito perfeito, pretérito 10e11 65
: 1
g g imperfeito, futuro); 3 %
E
5 k] Modo Imperativo 2,21,3¢4 153 ‘todos 8990
g Modo Indicativo e Imperativo 4 153
13 L . le2 80
& Substituir nomes pelos pronomes pessoais; : o
dentificar radicais [palavra-primitival; febl 0
1 24
Identificar prefixos e sufixos; 9e10 15 1 24
D'\stmgulrpa\auras simples (sem prefixos, sem sufixos e sem 5;54e52 &2 6 a0
hifens (compostas) de palavras complexas};
Qrganizar Familias de Palavras (palavras com o mesmo 3 109
radical): 4 141
Classificar palavras quanto & acentuaco (silaba ténical; 1,11e12 12 B 30
Classificar palavras quanto a0 nGmero de silabas (monossilabo,
o 2 2 12
dissilabo e polissilabo)
————

. . Manual escolar Livro de fichas
O que jé trabalhdmos...
Nome: préprio e comum (coletivo); L221,22e3 o & 38
4 13 4 52
2 39
Adjetivo (qualificativo & numeral); 5 %0
14 109
" 3 80
g Verbo; 3 16
8 L 10 35
] - 9 85
§ s Advérbio de negacio, afirmacio, de quantidade e 9 123
] 3 ' . 8 38
] e 9 98
Determinante artigo (definido e indefinido);
Quantificador numeral lell. 16
preposicao 2,21e3 140
7 123
Classe das Palavras s s 8 14
at [{
Significado 8ed.l. 103
Sindnimos e Anténimos 10,1112 11
Ceminti Homégratas € Homéfonas 7e8 135
(Vocabuldrio) | Area Vocabular (Palavras que se relacionam,
atendendo a um contexto. Exemplo da drea
vocabular de mar: areia, conchas, algas, peixes,
barcos, dgua salgada...
® Oouu? Ortografia s
!—i Parque, por que ou porgqué? Omimﬁ‘i 15139 3 22
s ou sse? Ortografia 80
) Fui ou foi? Ortografia 101
Ortografia =
Ko ouam Ortografia 116
Se ndo ou sendo Ortografia 141 10 92
N Ortografia 152
Haoud A 105 a 96
Queria & cria Ortografia 169
Comprimento ou cumprimento 8 88
Sintaxe (A frase)
E 5,6,61e7 22
b1 FungBes Sintaticas de Sujeito e Predicado 8 24
5 10 28
g Complemento Direto (perguntamos ao verbo "0 qué?” ou "0 que &
s que?”
H Tipos de frase (Interrogativa, Exclamativa, Dedlarativa & Imperativa) 3 174
- Valor das Frases 7 20
R 6,64,7,7.1 159
E Discurso direto & indireto A s
& Expanséo e Redugdo de Frases [Acrescentar ou retirar informagdes
i queres;ondam:ac q\Eando,au quem, 20 coma & oq;ué]. 6:6.1,62,63 105
Tudo 17
2 a7e4s
§ Leitura Texto Informative 27e28
E 1,2,3,4,5¢6 103
] ] Toda 79¢80
Leitura Texto de Poesia 23,4506 | 71672
: - 3Me3z
e Educagio Texto Narrativo Toda 4546
Literdria
91e92

151

Figura 26.Lista de verificacdo de conteddos de Portugués




- Manual escolar Livro de fichas
0 que jd trabalhdmos... I I } b

Nimeros racionais:
Ler e representar numeros até 1 000 000 000. 2 45
Comparar e ordenar nimeros até 1 000 000 000, 2 46
Compor e decompor ndmeros até 1 000 000 000. 3 21
Saber a diferenga entre um “bilido” em Portugal e nos USA e Brasil 2 21
Identificar mltiplos de um namera. 2 103 5 33
Saber se um nimero & ou ndo divisor de outro ndmero. 4 35
Saber o que & 0 «numerador» e «deneminador: duma fragdo. la
Identificar se uma fragso € um nimero inteiro 3 15
|dentificar fracBes unitarias (1/2, 1/3, 1/4, 1,5, 1/10, 1100, 171000 de uma unidade). 1 69
Calcular fragdes eguivalentes. 4 87 5 45
Simplificar fragdes. 2
Saber o que & uma fragdo propria e uma fragdo impropria. Lb
Comparar fragdes com o mesmo denominador. 3 86
Comparar fragfes com o mesmo numeradaor, 1 41
Saber representar fragdes decimais. 3 93 [ 62
Saber converter entre si: fragBes decimais, percentagens e numerais decimais. B 127 3 72
Saber ler e escrever numerais decimais (decimas, centésimas & milgsima) Bf3 56/51
Saber representar fracdes decimais por numerais decimais & também o contrério. 5 83 4 55
Representar na reta fragbes e numerais decimais. 4
MO (Para rever)
Saber escrever nimeros em [datas, horas, séculos, ... ] em numeracde romana. 6/7
Identificar os ndmeros ordinais até ao centésimo. 5
Saber quanto vale (valor posicional) cada algarisme num nimero. 13 45 6 |22{3anc)
Arredondar nimeros (por excesso ou defeito) 3 dezens, a centena, ao milhar, 8
Descobrir regularidades e completar sequéncias 1 52 4 68 (3ano!
Operagbes:
Fazer calculos, mentalmente, de forma ripida e correta. 1 9 | 3 | 38 ‘
Saber calcular com o algoritmao...

*  Somas. 3 9 1 7

*  Diferengas. 5 12 2/5 7f22

*  Produtos. 3 47 4 23

*  Quodientes. 6.1 99 7 24

*  Adigdes de numerais decimai: 4 52

*  Subtracdes de numerais decimais. 2 96 5 56

*  Multiplicacdes de numerais decimais. Bf7 68/64

*  Divisdes de numerais decimais. 3 118 6 66
Saber usar aregra D =d x q +r, nas divisdes inteiras 2 49
Reconhecer a diferenca entre divisio exata e divisio inteira. 3
Saber multiplicar de forma répida por 10, 100 e 1000, 2 29 1 15
Saber dividir de forma rapida por 10, 100 & 1000 2f3 30
Adicionar e subtrair fragdes, com o mesmo denominador ou denominadores miltiplos 7 64 8 44
Saber multiplicar uma fragio por um ndimerg inteiro. 6 105 3 67
Saber multiplicar uma fragdo por uma fragio. 12 107 8 58
Saber dividir um inteiro por uma fraggo 5f7 109/110
Saber multiplicar de forma rapida por 0,1, 0,01 e 0,001 5 119 Bf21 66/63
Saber dividir de forma rapida por 0,1, 0,01 £ 0,001 11 114/115

O que jd trabalhdmos... Ficha ge | enual escolar Livro de fichas
trabalho
‘Geometria e Medida:
Conseguir agrupar figuras geométricas em poligonos e ndo poligonos. X 1 19
AGA,
Identificar retas, semirretas e segmentos de reta. 2%no, 2/3 19
P55, ex5.
Saber a diferenca entre retas paralelas e retas concorrentes (perpendiculares e AGA,
bliquzs) 3%no, 4/6 20
abliguas). £.25, ex2
AGA,
Saber o que sdo retas coincidentes 4%no,
p.43. ex3
AGA,
Saber as diferengas entre segmentos de reta perpendiculares e paralelos 3%no, 5 20
p.25, ex2
Reconhecer o que € um poligono regular. 2 83
Carochinha
Conhecer tridngulos isdsceles, eguiliteros e escalenocs. 3%ano, p27,
3.1
Carochinha
Conhecer tridngulos, quadrildteros, pentdgonos e hexdgonos. 3%ano, p27,
3.2-3.6
Carochinha
Identificar eixos de simetria em figuras planas. 3%ano, p6s,
en2
Distinguir poliedros de nZo poliedros. X
Conhecer a planificacdo dos prismas. 173 | 144 /147 4f2 | 86/87
Identificar e construir pavimentagSes (com tridngulos, retdngulos e hexigonos). 2/3 146
Conhecer os termos: “volta inteira”, “meia volta” & “quarto de volta” 5/2 | 28/33
Saber identificar pontos equidistantes X
Identificar &ngulos, com trés pontos: AQE e saber o gue € o lado & o vértice X
do dngulo.
Reconhecer dngulos geometricamente iguais (com as mesma amplitude).
Identificar dngulos adjacentes. 1/s 83 /71 3 43
Saber classificar ngulos (retos, agudos, obtusos, convexos e cncavos). 1,4 27,28
Amplitude e medicdo de dngulos. 3 27
Carochinha
Identificar que, entre duas retas perpendiculares, hd dngulos retos 4%ano, p73,
ex2
Medir disténcias e comprimentos, utilizando as medidas de comprimento. iz 10 /74
Fazer conversdes com as medidas de comprimento. 2/a | 147/139
Fazer pesagens utilizando medidas de massa.
Fazer conversdes com as medidas de massa AGA 3%ana
Exl, p.148
Medir capacidades de recipientes, utilizando medidas de capacidade 2/5 150/151
Fazer conversies com as medidas de capacidade
Medir areas de figuras, utilizando unidades de medida de drea. 3 BB
Calcular a drea de um retdngulo usando o produto: cx | 1 147 3 65
Calcular o perimetro de poligenos. 6 10
Saber a diferenga entre area e perimetro. 2 17 6 10
Medir o volume de figuras gue se podem dividir em cubinhos. 1 a1
Calcular o volume de um paralelepipedo usando o produto: axcx | X 2 a3
5,
Medir 0 tempo, sabendo que o minuto & 1/60 da hora_ AGA, 3%ana
Exg, p.52
5
Saber adicionar e subtrair medidas de tempo em horas, minutos e segundos A?':‘ 3—;I]'I-D
A5, p.

152
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Anexo V. — Grelha de registo da avaliacdo formativa de Portugués

Tabela 1
Grelha de registo de avaliagcéo formativa de Portugués

Avaliacdo Formativa de Portugués do 4°C

Competéncias Indicadores de Avaliacao

- Utiliza técnicas especificas para selecionar, registar,

organizar e transmitir a informagéo

- Revé os textos com vista ao seu aperfeicoamento

- Cuida da apresentacgéo final dos textos

- Planifica textos, de acordo com o objetivo, o destinatario, o

Escrita tipo de texto e os conteidos

- Redige textos, de acordo com o plano previamente
elaborado, respeitando as convencdes ortogréaficas e de
pontuacdo, utilizando os mecanismos de coeséo e coeréncia

adequados

- Escreve textos por sua iniciativa

- Lé com progressiva autonomia

- L&, de acordo com orientagdes previamente estabelecidas,

Leitura textos de diferentes tipos e com diferente extenséo

- Recorre a diferentes estratégias para resolver problemas

de compreenséo
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- Utiliza técnicas para recolher, organizar e reter a informacéo

- Mobiliza conhecimentos prévios

- Antecipa o assunto de um texto

- Define o objetivo da leitura

- Identifica numa frase simples nomes, verbos e adjetivos

- Reescreve frases no singular para o plural e vice-versa

- Identifica pronomes demonstrativos, pessoais e possessivos

- Identifica determinantes demonstrativos, pessoais e

possessivos
CEL - Flexiona verbos (tempo e modo)

- Produzir novas palavras a partir de sufixos e prefixos.
- Identifica o tipo de frase
- Identifica marcas de registo formal e informal
- Identifica marcas do discurso direto no modo oral e escrito
- Distingue discurso direto e discurso indireto

Legenda da tabela: - Muito Bom Suficiente Insuficiente
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Anexo W. — Registo de avaliacdo da apresentacao de

producdes

EMITE OPINIOES E SUGESTOES

EXPRIME-SE ',:OR SOBRE AS PRODUCOES DOS
INICIATIVA PROPRIA COLEGAS DE FORMA PERTINENTE

M Insuficiente M Suficiente M Bom M Muito Bom . . )
B Insufidente M Suficiente MEBom B Muito Bom

Gréfico 1. Exprime-se por iniciativa Gréfico 2. Emite opinides e sugestbes sobre as

propria producdes dos colegas de forma pertinente

REALIZA AUTO E LEVANTA QUESTOES SOBRE AS
HETEROAVLIAGAO DAS REGRAS DE APRESENTACBES DOS COLEGAS
COMUNICAGAO
B Insuficiente M Suficiente MBom B Muito Bom

Hinsufidente M Suficiente M Bom M Muito Bom

Gréfico 3. Realiza auto e heteroavaliagao Grafico 4. Levanta questGes sobre

. - resentaco |
das regras de comunicagao as apresentagoes dos colegas

155



Anexo X. - Registo de avaliacédo sobre operacdes com fracdes

Simplifica fracdes nos casos que
o numerador e o denominador
pertencam simultaneamente a
tabuada do 2 e do 5 ou sejam
ambos mualtiplos de 10

11%
= Muito Bom

11%
a "o
Suficiente
26% o
= |nsuficiente
m NO

Gréfico 1. Indicador de avaliacédo

Reconhece que multiplicando o
numerador e o denominador de
uma dada fragdo pelo mesmao
ndmero natural se obtém uma
fracdo equivalente

5%4

= Muito Bom

. = Bom
Suficiente
u |nsuficiente

= NO

Gréfico 3. Indicador de avaliagéo

Reconhece que nxa/b=(nxa)/b
e que, em particular, bxa/b=a
(sendo n, a e b nimeros
naturais)

10% Q.

25%

= Muito Bom
= Bom

Suficiente

1 Insuficiente

5 NO

Gréfico 2. Indicador de avaliacédo

Simplifica fractes nos casos em
que o numerador e o
denominador pertengam
simultaneamente a tabuada de
um nuimero natural menor...

10%

= Muito Bom

N .
suficiente
30%

1 Insufidente

B NO

Gréfico 4. Indicador de avaliacéo

Reconhece que a soma e a diferenca de fracdes de
iguais denominadores podem ser obtidas
adicionando ou subtraindo os numeradores

10%

AN

Gréfico 5. Indicador de avaliacédo
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Tabela 1

Anexo Y. — Registo da avaliacdo formativa de Mateméatica

Grelha de registo de avaliacéo formativa de Matematica

Avaliacdo formativa de Mateméatica do 4°C

Competéncias

Indicadores de Avaliacdo

- Sabe que o termo «bilido» e termos idénticos noutras linguas tém
significados distintos em diferentes paises, designando um milhao
de milhdes em Portugal e noutros paises europeus e um milhar de
milhdes no Brasil (bilhdo) e nos EUA (billion), por exemplo.

- Constroi as tabuadas

- Efetua divisBes inteiras com dividendos de trés algarismos e
divisores de dois algarismos, nos casos em que o dividendo é
menor que 10 vezes o divisor, comeg¢ando por construir uma

cc%n%s tabuada do divisor constituida pelos prpduto.s com os numeros de
" Naturais | 1 a9 e apresentar o resultado com a disposi¢ado usual do
algoritmo.
- Efetua divis@es inteiras com dividendos de dois algarismos e
divisores de um algarismo, nos casos em gque 0 numero de
dezenas do dividendo € superior ou igual ao divisor, utilizando o
algoritmo
- Efetua divisdes inteiras utilizando o algoritmo.
- Resolve problemas de varios passos envolvendo ndmeros
naturais e as quatro operagoes.
NGmeros - Reconhece que multiplicando o numerador e o denominador de
racionais ndo | uma dada fragdo pelo mesmo ndimero natural se obtém uma fragao
negativos equivalente.
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- Simplifica fragBes nos casos em que o0 numerador € 0
denominador pertengam simultaneamente a tabuada do 2 ou do 5
ou sejam ambos multiplos de 10

- Reconhece que n. x = "TX“ e que, em particular, b X = = a (sendo
n,a e b nUmeros naturais).

1 , .
- Reconheceque a: b = % =ax, (sendo a e b nUmeros naturais)

- Reconhece que % in = n% (sendo n, a e b niUmeros naturais)

- Distingue o quociente resultante de uma diviséo inteira do
guociente racional de dois nimeros naturais.

- Reconhece que o resultado da multiplicacdo ou divisédo de uma
dizima por 0,1, 0,01, 0,001 , etc. pode ser obtido deslocando a
virgula uma, duas, trés, etc. casas decimais respetivamente para a
direita ou esquerda.

- Reconhece que o resultado da multiplicacdo ou divisdo de uma
dizima por 0,1,0,01,0,0001, etc. pode ser obtido deslocando a
virgula uma, duas, trés, etc. casas decimais respetivamente para a
esquerda ou direita.

- Determina uma fracao decimal equivalente a uma dada fracéo de
denominador, 2, 4, 5, 20, 25 ou ,50 multiplicando o numerador e o
denominador pelo mesmo nimero natural e representa-la na forma
de dizima.

- Representa por dizimas numeros racionais dados por fracdes
equivalentes a fragdes decimais com denominador até 1000,
recorrendo ao algoritmo da diviséo inteira e posicionando
corretamente a virgula decimal no resultado.

- Calcula aproximag6es, na forma de dizima, de niUmeros racionais
representados por fra¢des, recorrendo ao algoritmo da divisdo
inteira e posicionando corretamente a virgula decimal no resultado,
e utilizar adequadamente as expressées «aproximacéo a décima,
«aproximacao a centésima» e «aproximacao a milésima.
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- Multiplica ndmeros representados por dizimas finitas utilizando o
algoritmo.

- Divide nimeros representados por dizimas finitas utilizando o
algoritmo da divisdo e posicionando corretamente a virgula decimal
no quociente e no resto.

- Usa estratégias de calculo mental no calculo com nameros
racionais ndo negativos

- Resolve problemas de varios passos envolvendo nimeros
racionais em diferentes representacfes e as quatro operacdes

- Resolve problemas envolvendo aproximacdes de nimeros
racionais.

- Associa o termo «angulo» a um par de direcfes relativas a um
mesmo observador, utiliza o termo «vértice do angulo» para
identifica a posicéo do ponto de onde é feita a observacéo e utilizar
Localizacio e | corretamente a expresséo «angulo formado por duas direcdes» e
orientacdo no | outras equivalentes.

espaco - ldentifica «angulos com a mesma amplitude» utilizando
deslocamentos de objetos rigidos com trés pontos fixados
- Reconhece como angulos os pares de direc6es associados
respetivamente a meia volta e ao quarto de volta.

- Associa um angulo raso a um semiplano e a um par de
semirretas opostas que o delimitam e designa por vértice deste
angulo a origem comum das semirretas

- Utilizar corretamente o termo «lado de um angulo».

- Identifica dois angulos situados no mesmo plano como
«adjacentes» quando partilham um lado e nenhum dos angulos
esta contido no outro.

- Identifica um &ngulo como «agudo» se tiver amplitude menor do
que a de um angulo reto

- Identifica um angulo convexo como «obtuso» se tiver amplitude
maior do que a de um angulo reto.

Figuras
geométricas
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- Reconhece que duas retas sao perpendiculares quando formam
um angulo reto e sabe que nesta situacao os restantes trés
angulos formados sao igualmente retos.

- Designa por «retas paralelas» retas em determinado plano que
ndo se intersetam e como «retas concorrentes» duas retas que se
intersetam exatamente num ponto.

- Sabe que retas com dois pontos em comum s&o coincidentes.

- Efetua representac¢des de retas paralelas e concorrentes, e
identifica retas ndo paralelas que ndo se intersetam.

- Identifica os retangulos como os quadrilateros cujos angulos séo
retos.

- Designa por «poligono regular» um poligono de lados e angulos
iguais

- Sabe que dois poligonos sdo geometricamente iguais quando
tiverem os lados e os angulos correspondentes geometricamente
iguais.

- Identifica os paralelepipedos retangulos como os poliedros de
seis faces retangulares e designa por «dimensdes» 0s
comprimentos de trés arestas concorrentes num vértice

- Decomp@e o cubo e o paralelepipedo retangulo em dois prismas
triangulares retos

- Reconhece pavimentag8es do plano por triangulos, retangulos e
hexagonos, identifica as que utilizam apenas poligonos regulares e
reconhece que o plano pode ser pavimentado de outros modos

- Constrdi pavimentag8es triangulares a partir de pavimentagbes
hexagonais (e vice-versa) e pavimentacdes triangulares a partir de
pavimentagdes retangulares.

Medida

- Reconhece que a area de um quadrado com um decimetro de
lado (decimetro quadrado) € igual a centésima parte do metro
guadrado e relaciona as diferentes unidades de area do sistema
métrico
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- Reconhece as correspondéncias entre as unidades de medida de
area do sistema métrico e as unidades de medida agrarias.

- Mede areas utilizando as unidades do sistema métrico e efetua
conversoes.

- Calcula numa dada unidade do sistema métrico a area de um
retdngulo cuja medida dos lados possa ser expressa, numa
subunidade, por nimeros naturais.

- Fixa uma unidade de comprimento e identifica 0 volume de um
cubo de aresta um como «uma unidade clbica»

- Fixa uma unidade de comprimento e identifica 0 volume de um
cubo de aresta um como «uma unidade cubica»

- Reconhece, fixada uma unidade de comprimento, que a medida,
em unidades cubicas, do volume de um paralelepipedo retangulo
de arestas de medida inteira é dada pelo produto das medidas das
trés dimensoes.

- Reconhece a correspondéncia entre o decimetro cubico e o litro e
relacionar as unidades de medida de capacidade com as unidades
de medida de volume

- Resolve problemas de varios passos relacionando medidas de
diferentes grandezas.

Organizacéo e | - Lé e analisa dados representados em graficos de barras
tratamento de

- Constr6i gréaficos de barras consoante a informacao dada

dados
Raciocinio - Explica ideias e processos e justifica resultados matematicos
Matematico - Comunica as suas ideias
Legenda da tabela: .I Muito Bom . Bom Suficiente Insuficiente
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Anexo Z. — Registo de avaliacdo sobre a sessdo das Pavimentacdes

Reconhece pavimentagdes no plano Identifica as pavimentagbes que
por tridngulos, retangulos e utilizam apenas poligonos regulares e
hexagonos. reconhece que o plano pode ser

pavimentado de outros modos..
W sempre M Quase sempre Asvezes M MNunca

ESempre W Quase sempre Asvezes M MNunca

LLF ]

Grafico 1. Reconhece pavimentagoes Gréfico 2. Identifica pavimentagdes
Constroi pavimentagoes Constroéi pavimentagoes Constréi pavimentagoes
triangulares a partir de hexagonais a partir de tr_'langula[es a partir de
pavimentacoes hexagonais. pavimentacgoes triangulares pavimentagodes retangulares
WSempre M Quase sempre Asvezes HMNunca Wsempre M Quase sempre Asvezes MMNunca WSempre M Quase sempre Asvezes MMNunca

- 0%

15%

Gréfico 3. Constréi pavimentacdes Grafico 4. Constréi pavimentacdes Gréfico 5. Constréi pavimentacdes



Tabela 1
Grelha de registo de observacéo direta da sessao de inicio ao estudo das Pavimentagdes

Matematica: Grelha de observacdo - Pavimentacdes

Indicadores de Avaliagao

Reconhece pavimentagfes
no plano por triangulos,
retdngulos e hexagonos
Identifica as pavimentacdes
que utilizam apenas
poligonos regulares e
reconhece que o plano
pode ser pavimentado de
outros modos

Constréi pavimentacfes
triangulares a partir de
pavimentacdes hexagonais
Constréi pavimentacdes
hexagonais a partir de
pavimentacdes triangulares
Constroi pavimentacdes
triangulares a partir de
pavimentacdes triangulares

Pavimentacfes — 28 de abril

Legenda da R
tabela . Sempre Quase Sempre As vezes Nunca
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Anexo AA. — Registo de avaliacdo formativa das Competéncias Sociais

RESPEITA O OUTRO RESPEITA A SUA VEZ

B Insuficiente M 5uficiente W Bom M Muito Bom B Insuficiente M Suficiente W Bom M Muito Bom

Grafico 1. Respeita o outro Gréfico 2. Respeita a sua vez

UTILIZA LINGUAGEM ADEQUADA
A SALA DE AULA

Binsufidente M 5uficiente EBom B Muito Bom

1%

Gréfico 3. Utiliza linguagem adequada
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Anexo AB. — Registo de avaliacao dos trabalhos de casa

Tabela 1

Registo de avaliacdo dos trabalhos de casa de Matematica

Correcdo do trabalho de casa de Matematica
guestdes | Al D1 F1 Gl 11 12 J1 L1 M1 M2 M3 M4 M5 P1 R1 T1 w1l
1.
2.
3.
4.
5.
6.
Legenda da tabela Correto Parcialmente Correto Incorreto N&o Fez
Tabela 2

Registo de avaliagdo dos trabalhos de casa de Portugués

Correcao do trabalho de casa Portugués
questdes
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7. |
Legenda da tabela Correto Parcialmente Correto Incorreto N3o Fez
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Tabela 1

Anexo AC. — Registo de avaliacao sumativa das fichas de avaliacdo sumativa

Registo de avaliagdo sumativa de Portugués

Parte A - Grupo | - Ed Literéria (30)

Parte B - Leitura (20)

Ficha de Avaliacdo de Portugués -maio_ 42 Ano
Parte Il - Gramatica (20)

Parte Ill - Escrita (30}

Questdes: 1 21 2.2 2.3 2.4 g 4 5 6 7.1 7.2 7.3 8 9 10 1 21 2.2 El 4 5 6 7 8 Ina e tipolo{/ adq da injutura e gia e si larid ortografia Total Av. Qualitativa
Cotagéo 6 25] 25| 25| 25 4 2 4 4 25) 25| 25 45 4 4 2 45| 20| 20| 15 2 2 2 2 5 5 5 5 5 5 100 Muito Bom
6X0,75 6X0,25 4X0,5
IAfonsc 6,00] 2,501 2,501 2,50| 2,50 4,00 2,00] 4,001 4,00 2,50 2,50] 2,50 4,50] 4,00{ 4,001 1,00[ 4,50] 2,00 2,00] 1,501 2,00{ 2,00| 1,00 2,00 5,00 4,00 5,00 3,00 4,00 5,00 94 Muito Bom
6,001 2,50] 0,00] 2,50| 2,50 4,001 2,00] 4,00[ 4,00 2,50] 2,50] 0,00 4,00 4,00 3,001 1,00] 450] 2,00] 2,00 1,50] 2,00 1,00] 1,00 2,00 5,00 4,00 4,00 4,00 4,00 3,00 84,5 Bom
6,001 2,501 0,00] 2,50] 0,00] 3,001 2,00] 3,00{ 300 250 2,50 2,50 2,25 2,00[ 0,00] 1,00] 4,13] 2,00] 0,00[ 0,50] 0,00 0,00] 2,00 1,00 3,00 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 56,375 |[Suficiente
6,00 2,50] 2,50] 2,50| 2,50| 4,00 2,00 300 3,000 000 000 250 225 400 400] 1,00 450 200 200 1,50 2,00 0,00 1.00 1,00 5,00 3,00 4,00 4,00 4,00 200 77,75 |Bom
6,001 0,001 0,00] 2,50] 0,00] 4,00 2,00] 3,00{ 300 0,00 0,00f 2,50/ 2,00] 3,000 3,00/ 1,00[ 300} 0,00] 2,00 1,50] 0,00[ 1,00f 1,00 1,00 3,00 2,00 3,00 2,00 2,00 4,00 57,5 Suficiente
6,001 0,001 2,50] 2,50] 0,00] 3,001 2,00] 3,50{ 3,00[ 0,00 0,00 0,00 2,00] 4,00 0,00] 1,00] 450] 200] 2,00 0,75 2,00 0,00] 2,00 1,00 4,00 2,00 3,00 2,00 3,00 3,00 60,75 Suficiente
6,00[ 2,50] 0,00 2,50] 2,50] 4,00] 0,00] 4,00] 3,00] 0,00 2,50] 2,50] 2,00 4,00] 0,00] 1,00[ 3,00] 2,00] 2,00} 1,50 0,001 2,00] 1,00 2,00 5,00 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 70 Bom
6,00[ 2,50] 0,00[ 2,50| 2,50 4,00] 2,00] 4,00] 3,50 0,00] 2,50] 2,50| 4,50 4,001 4,00] 1,00 4,50] 2,001 2,00] 1,50 2,00 2,00] 2,00 2,00 5,00 5,00 4,00 4,00 5,00 4,00 90,5 Muito Bom
6,00 2,50] 2,50[ 2,50 2,50] 4,00] 2,00] 4,00] 0,00] 0,00 2,50] 2,50| 0,50 0,00] 4,00] 1,00[ 4,50] 2,00] 2,00] 1,50 2,00 2,00] 2,00 2,00 5,00 4,00 5,00 4,00 5,00 4,00 81,5 Bom
6,00 2,50] 0,00 2,50| 2,50| 3,50| 2,00] 4,00[ 3,50| 2,50| 0,00[ 0,00] 400 2,00] 3,00/ 1,00 450 200] 2,00 1,50 0,00 2,00] 1,00 2,00 5,00 3,00 4,00 3,00 3,00 3,00 75 Bom
6,00[ 2,50] 0,00f 2,50| 2,40| 4,00] 0,00] 4,00 0,00] 2,50 2,50[ 0,00] 2,00 4,001 0,00 1,00 200 000] 2,00 1,50 2,00[ 2,00 2,00 2,00 4,00 5,00 4,00 4,00 4,00 4,00 71,9 Bom
6,00] 0,00] 0,00] 2,50 0,00 400] 200 2,001 100] 2,50 2,50] 0,00] 200 000 0,00 1,00 300 200 200 1,50 2,00 1,00] 1,00 1,00 4,00 4,00 3,00 3,00 3,00 2,00 58 Suficiente
6,00] 2,50] 0,00] 2,50 0,00] 3,50| 200] 1,00] 0,00] 2,50 0,00] 0,00] 000 0000 1,00/ 1,00 200 0,00/ 000 1,50 000 200] 200 2,00 4,00 4,00 3,00 3,00 3,00 3,00 51,5 Suficiente
6,00[ 0,00] 2,50] 0,00] 0,00] 4,00 4,00] 300] 1,00[ 2,50 0,00] 2,50 0,00, 0,000 0,00] 1,00 300 200 2,00 1,50 200 000 100 2,00 4,00 2,00 3,00 2,00 3,00 3,00 57 Suficiente
0,00] 2,50] 0,00f 2,50| 0,00 4,00] 0,00] 1,00f 1,00] 0,00 0,00 2,50| p,00] 0,00 0,00 0,00 450 0,00] 2,00 1,50 0,00[ 0,00] 1,00 1,00 4,00 3,00 2,00 2,00 3,00 2,00 39,5 Insuficiente
L 0 Muito Insuficiente
| 0 Muito Insuficiente
Tabela 2
Registo de avaliacdo sumativa de Matematica Ficha de Avaliagio de Matemitica -maio_42 Ano
Caderno 1 Caderno 2
- 1 2 3 4 5 6 7.1 8.1. 9.1. 9.2. 10. 11.1 12. 12.1 11. 1.2 2.1 2.2. 23 3.1 3.2. 33. 4. 5.1 5.2. 5.3. 54. 6. 7.1 7.2. 73 8. L) 9.1. 10.1 11.1.
2,00 | 3,00 2,00 3,00 | 2,00 3,00] 2,00 4,00 3,00 | 3,00] 4,00] 4,00]3,00] 2,00 | 2,00 2,00] 200/ 200 2,00/ 2,00/ 200]200]400]| 150 1,50 1,50 1,50 3,00 2,00 2,00 3,00 2,00 [ 3,00 [ 200] 3,00 3,00
2 3 2 3 0 3 2 3 [ 15] 2 4 0 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 15 1,5 1,5 1,5 3 2 2 3 2 3 2 3 3
2 3 2 3 2 3 2 0 0 0 4 0 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 15 0 1,5 0 3 0 2 3 2 3 2 3 2
2 3 2 0 0 0o |os5]|] o |15]25] o 0 0 2 2 0 2 2 0 0 2 0 1 15 0 1,5 1,5 [] 2 2 1,5 0 3 [} 0 1
2 3 0 0 2 3 0 0 0 2 0 2 3 2 2 2 2 2 0 2 2 2 3 0 0 1,5 1,5 3 2 2 3 ] 3 2 ] 2
05| 3 2 0 0 1 0 1 0 0 2 2 0 2 0 2 2 2 0 2 2 2 0 0 1,5 0 15 1,5 2 2 3 [] ] 0 0 0
2 3 2 0 2 3 1 0 0 1 0 0 3 2 2 0 1,5 2 1,5 2 2 2 1 0 0 15 15 2,5 1 2 0 2 3 2 0 2
2 3 2 3 0 3 105 1 3 0 0 0 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 4 15 1,5 1,5 1,5 3 0 2 3 0,5 3 2 1,5 3
2 3 2 3 0 3 2 4 3 3 0 0 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 15 1,5 1,5 15 3 2 2 3 2 3 2 3 3
2 3 2 3 0 3 0 2 0 2 0 0 3 2 2 0 2 2 0 2 2 2 2 15 1,5 1,5 0 1,5 2 2 3 2 3 2 3 2
2 3 2 2 2 3 2 1 3 0 4 0 3 2 2 2 2 2 1,5 2 2 2 2 15 0 1,5 1,5 1,5 2 2 3 2 3 0 3 0
2 3 2 0 2 3 0,5 0 15 2 0 4 3 2 2 0 2 2 0,5 2 2 2 4 1,5 0 0 1,5 1,5 2 2 1] 2 3 2 2 3
2 3 20 0 0 1,5 1,5 1 3 3 0 0 0 2 2 2 2 2 0 0 2 0 3 15 0 1,5 1,5 1,5 2 2 0 2 0 2 1] 1
2 3 2 0 2 15 [ 05 0 3 0 0 0 3 2 2 2 2 2 0 0 0 0 3 1,5 1,5 1,5 0 3 2 2 0 0 3 2 0 2
2 3 2 0 2 15 1 1 0 0 4 0 0 2 2 0,5 2 2 0 2 2 2 0 15 0 1,5 15 0 2 2 0 1 3 2 0 3
S— 1 3 0 0 2 1 0,5 0 1,5 0 0 0 0 1 2 0 2 2 0 0 1,5 0 0 0 1,5 0 1,5 ] 0 2 3 0 3 2 0 1




Anexo AD. — Balancgo das fichas de avaliagcdo sumativa

Ficha de avaliagcdo sumativa: Portugués Ficha de avaliacdo sumativa:
Matematica

B Muito Bom mEBom M Suficiente M Insuficiente
B Muito Bom mBom M Suficiente M Insuficiente

Gréfico 1. Balanco da ficha de avaliagdo sumativa de Portugués Gréfico 2. Balango da ficha de avaliagdo sumativa de Matematica
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Anexo AE. — Exemplos das tiras de Célculo Mental

Célculo Mental 1

Nome:

Data:

Pontuacéo

Célculo / Resultado

Estratégia

2,15+ 3,15 =

5,250 + 5,250 =

0,25+ 0,75 =

6,5+ 4,5=

Célculo Mental 2

Nome:

Data:

Pontuacéo:

Célculo / Resultado

Estratégia

—+

—+

PN S ENNE ST SR N
+

R~ | DU N O
Il

+
sl =

ul] =
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Célculo Mental 3

Nome:

Data:

Pontuacéo:

Calculo / Resultado

Estratégia

+

+
Rl N W A=
I

+

oo I Bl AN N

+
S~ w

Célculo Mental 4

Nome:

Data:

Pontuacéo:

Célculo / Resultado

Estratégia
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Célculo Mental 5

Nome:

Data:

Pontuacéo:

Calculo / Resultado

Estratégia

+

+
@[ | @l W
I

Bl DN N =

@l N

BN

Célculo Mental 7

Nome:

Data:

Pontuacéo:

Célculo / Resultado

Estimativa Estratégia

6 6

0 100

12+ 12
10 100
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Célculo Mental 9

Nome:

Data:

Pontuacéo:

Calculo / Resultado

Estimativa

Estratégia

+

|w G\l-h

+
I

=] ®

N = | O o]
+
Il

[EEN
(e}

N W
+
o|w

Célculo Mental 10

Nome:

Data:

Pontuacéo:

Célculo / Resultado

Estimativa

Estratégia

+1—
10 2

5

0

8

10 10
1x4—

5 =

! 8
NG —
2
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Anexo AF. — Registo de avaliacdo das tiras de calculo mental

Tabela 1

Grelha de registo de avaliagdo do Calculo Mental

Alunos

CM1

Numerais
decimais

CM2
Adicao
de
fracdes

172

CM3
Adicao
de
fracdes

CM4
Multiplicagédo
de ndmeros
inteiros por

fragBes

CM5
Adigdo e
subtragao

de
fragbes

CM6

numerais
decimais
e fracBes

CM7
Adicéo de
fragBes
decimais

CM8
Sequéncias
Numerais
decimais

CM9
Adicao
de
fracdes

CM10
Adigao,
subtragédo e
multiplicacéo
de fragdes

CM11

Adicéo,
subtragdo e
multiplicacéo
de fracdes e
numerais
decimais




Total de tiras de célculo mental: Cotactes Médias obtidas nos calculos mentais

(5}
5
4
® Fraco
=]
Insuficiente W
m 3
Suficiente 8
= Bom 2
= Muito bom
1
0

cM1 Cm2 CM3 CM4 CM5 CMe CM7 CM8 CM9 CMI10CM11

Calculos Mentais
Gréfico 1. Cotacdes do total de tiras de célculo mental realizadas

= \eédias obtidas nos célculos mentais

Gréfico 2. Médias obtidas em cada uma das 11 tiras de calculo mental
realizadas
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Anexo AG. — Alguns exemplos de tabelas de analise de estratégias dos calculos mentais

Tabela 1

Registo de estratégias utilizadas no Célculo Mental 2 — Adicéo de fragdes

Estratégias de calculo com nimeros racionais TiradeCM | Al |D1 |F1 |G1 |11 12 Ji1 | L1 M1 | M2 | M3 | M4 | M5

Repetir a adicdo / multiplicagéo X

Repetir dobros / metades

Factos numéricos

Regras memorizadas X X X X X X X X X

Mudancga de representacao:

Da decimal para fracéo e vice-versa

2] . ~ . ~
& | Equivaléncias entre fracoes X X X X | X X X X
=
‘g Mudancga de operagao:
> .. ~ .~ .
Z | Multiplicacéo para adicdo e vice-versa
0
le} o N .
ifg" S Operar com a parte inteira e decimal
Q 8
2 a
g
S Decompor um namero em outros de referéncia | X
[a)

Estabelecimento de relacdes entre expressdes
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Tabela 2

Registo de estratégias utilizadas no Calculo Mental 9 — Adicdo de fracbes

Estratégias de calculo com ndmeros racionais TiradeCM | Al |D1 |F1 |Gl |I1 12 Jl |L1 |M1 |M2 M3 [M4 |[M5 |P1 |R1|T1 |W1
Repetir a adicdo / multiplicacéo X
Repetir dobros / metades
Factos numéricos
Regras memorizadas X X X X X X X X X X X X X X | X | X | X
Mudanca de representacao:
Da decimal para fracéo e vice-versa X X X X X
.g Equivaléncias entre fragdes X X X X X X X X X X X X X | X | X
\g Mudanca de operagéo:
ﬁ Multiplicacéo para adig&o e vice-versa
Q
E?“ jé Operar com a parte inteira e decimal X X X
¢
SD.’, Decompor um nimero em outros de referéncia | X
Estabelecimento de relacdes entre expressfes X
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Tabela 3

Registo de estratégias utilizadas no Calculo Mental 10 — Adicdo, subtracéo e multiplicacdo de fracdes

Estratégias de calculo com nimeros racionais TiradeCM | Al |D1 |F1 |Gl |I1 12 Jl |L1 |M1 |M2 M3 [M4 |[M5 |P1 |R1|T1 |W1

Repetir a adicdo / multiplicacéo X
Repetir dobros / metades
Factos numéricos X X
Regras memorizadas X X X X X X X X X X X X X X | X | X | X

Mudanca de representacéo:

? P ¢ ] X X X

Da decimal para fracéo e vice-versa
@ Equivaléncias entre fracdes X X X X | X | X | X X X X X X X | X | X | X
‘E Mudanca de operacéo:
5 o o ) X X X | X | X | X X X X | X | X | X
Z | Multiplicacéo para adigdo e vice-versa
(%]
Q
Eg“ @ Operar com a parte inteira e decimal X
o 3
=z

3 Decompor um ndmero em outros de referéncia

[a)
Estabelecimento de rela¢des entre expressoes X
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Anexo AH. — Tabela de registo das estratégias utilizadas pelos alunos André e lida

Tabela 1
Evolucédo das estratégias ao longo da pratica interventiva — André
_ CM1 CM2 | CM3 | CM4 CM5 CM6 CM7 CM8 CM9 | CM10 CM11
Estratégias de calculo com numeros Tira de CM Numerais | Adicdo | Adicdo | Multiplicagdo | Adicdoe | Adigdo de Adicdo Sequéncias | Adicdo | Adic3o, Adicao, subtracdo e
racionais irade decimais | de de de ndmeros subtracdo | numerais de Numerais de subtracdo e multiplicacao de
fragBes | fragBes | inteiros por de decimais e fragOes decimais fragBes | multiplicagdo | fragdes e numerais
fracdes fracdes fracdes decimais de fracdes decimais
Repetir operacdes: adicdo / multiplicagédo X X X X
Repetir dobros / metades X
Factos numéricos X
Regras memorizadas X X X X X
Mudanca de representacao:
_ . ) X X X X X X
Da decimal para fracdo e vice-versa

¢ | Equivaléncias entre fracdes X X X X X X X
kS
EES Mudanca de operacgéo: X
2 Multiplicac&o para adicdo e vice-versa
[}
I § Operar com a parte inteira e decimal X X
x 'g

5 Decompor um nimero em outros de

g o X X X

a referéncia
Estabelece relacGes entre as expressdes X X
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Tabela 2

Evolucdo das estratégias ao longo da pratica interventiva — llda

_ _ CM1 CM2 | CM3 CM4 CM5 CM6 CM7 CM8 CM9 CM10 CM11
Estratégias de calculo com numeros Tira de Numerais | Adigdo | Adicéo Multiplicagdo | Adicéo e Adicdo de | Adicdode | Sequéncias | Adicdo de | AdicAo, Adic&o, subtracdo
racionais CM decimais | de de de nimeros subtracao numerais fracdes Numerais fracdes subtragédo e e multiplicacéo de
fragbes | fragcOes inteiros por de fracdes decimais e | decimais decimais multiplicacédo | fracdes e
fracdes fracdes de fracdes numerais decimais
Repetir operacéo: adicdo / multiplicacdo X
Repetir dobros / metades
Factos numéricos
Regras memorizadas X X X X X X
Mudanca de representacao:
_ S X X X X
Da decimal para fracdo e vice-versa
2] - - ~
® | Equivaléncias entre fracdes X X X X
‘g Mudanca de operacéo:
S o o ) X X
Z | Multiplicacéo para adicdo e vice-versa
g Operar com a parte inteira e decimal X
©
o

Decomposigao

referéncia

Decompor um nimero em outros de

Estabelecimento de relacdes entre expressdes
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Anexo Al. — Entrevista aos alunos e resnetivas transcricoes

Entrevista realizada no ambito da Matematica

~al~ula Mental com nameros racionais nao negativos

Nome:

Data: X'/ 1130/

Expressao | Estimativa Procedimento/Estratégia Resposta

« Ly =12 %i e 210
12 |/ /Sli S Y- % =3

8 4 :_
E'6 % |7

= =14 . 3\
4 '(: \ /) 41 -

R P T R e

2 ol =6 =3 X

Tarefa 1 28

< 1 5 £ :
Observa a expressao > I 3 Pensas que o resultado sera maior ou menor que 17

Assinala na reta numerlca o nimero fep entado pela expressao.
/..
3 —1 -@T I —++ '[ —1
ff i ?I ({1 x “
A 9

Tarefa 2

1
Quanto tens de adicionar a para obter— 2

j_l+i
2y
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Tarefa 3

Utilizando as operagdes com nimeros racionais na forma de fracido, escreve uma

Tarefa 4

Inventa uma sﬁuagao que dé S|gmf icado a expressao 6 X 1
@, TO’ \/3’ Wg/ 5 Wpioos C()\Jﬁ vm CYNSY
h U -/’K'" /1L

é\ucm S POSE s Cc;f/"‘?(J//i?l’?? AQ Toy

3

Tarefa 5

Determina o resultado de cada expressao usando o processo que consideres mais
eficaz. Justifica.

4 s WD
a) 321+279 &0 ¢) 455 + 104545 :1010 e) 274+782-(b6

3 - 1 1 ==
d) 0,25+Z-7 f)1,5——-2— +Z-—- /1/9‘5

Questoes finais ao entrevistado \,‘ 7

e Nesta entrevista, quais as tarefas em que sentiste mais dificuldade? Porqué?
 Pensas que foi importante para ti a rotina do calculo mental?

e Gostaste de realizar os calculos mentais propostos?

e Consegues destacar uma estratégia nova que tenhas aprendido?

Figura 1. Entrevista realizada ao André.



Entrevista realizada no ambito da Matematica

Calculo Mental com nameros racionais nao negativos

Nome:
Data: _ /__/__
Expressao Estimativa Procedimento/Estratégia Resposta

1 5 WD — .i+7~6 N

25, —_ = e e ——g e e

~

{

45, 8 o) . . > S c "
= S |4 X2== S 3 S )

=] | ) Q 3 ,?%‘: i

Tarefa 1

~ 3 1 2 ;
Observa a expressao 2" 3 Pensas que o resultado sera maior ou menor que 1?

Utiliza uma estratégia a tua escolha para chegares ao resultado da expressao.

o # o
, Q

2 A e 3
\_. "/’)\

Tarefa 2

Que parte do quadrado azul representa o triangulo verde? Apresenta o resultado em
fracao.

Explica como pensaste. e

-t

™
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Tarefa 3

O quadrado representa a unidade. Que parte da unidade nao esta pintadal
Apresenta a resposta em fragao. \

Tarefa 4

Coloca por ordem decrescente as seguintes fragdes. Explica como pensaste.

6 12

3 8 2
4

A I
2 q 4 isé';'

Determina o resultado de cada express&o usando o processo que consideres mais
eficaz. Justifica.

a) 2,2+7,8=10,0 ) 52+422+6 €)22x3
Z,¢ o+ 22%6 | _. '

A48 N &
), DO M@_&\‘ X

1
4

A
iy
e 1t 1 1 e 7 Z 1 -3
b)4ny{8 € ! { d)0'25+4 CZ{ oy L 5xg 10 75 ° 75
‘ 4 4
+1 - \. -
0,5 -1 —~ 14
3 5z = |Y P 10~ %

Questoes finais ao entrevistado

¢ Nesta entrevista, quais as tarefas em que sentiste mais dificuldade? Porqué?
e Pensas que foi importante para ti a rotina do calculo mental?

e Gostaste de realizar os calculos mentais propostos?

e Consegues destacar uma estratégia nova que tenhas aprendido?

Figura 2. Entrevista realizada a llda.

‘\//”ﬁﬂ'\’/ / -
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Entrevista ao André

Expresséo 1

André — 8/6 mais 4/6, hm...(resolve a tarefa).

Professora- — Porque € que fizeste isto? Porque € que colocaste o 8 sobre 1?
André - Como eu sei que se o denominador for igual ndo preciso de mudar,
entdo somei s6 os de cima.

Professora- Muito bem, mas porque mudaste as fracbes? Tinhas 8/6 e 4/6 e
trocaste 6 por 1, porqué? Achas que 8/6 é igual a 8/1?

André — nao...

Professora- — 8/1 é quanto?

André - é.... 8.

Professora — Como € que isto te ajuda? Fizeste isto varias vezes no calculo
mental...

André — Podia fazer s com o 8 e 0 4.

Professora - Exato, mas porque é que nao fizeste isso? Nao esta errado, mas
eu queria perceber o que é que te facilita. O que é que tu pensas?

André - Que...se nao tivesse o 1, ia contar como a unidade, ia dar 8 mais 4
unidades, ia dar 12 unidades. E eu pensei que 8 unidades ndo era a mesma
coisa que 8/6.

Professora- Pois ndo, mas 8/1 é a mesma coisa que 8/6?

André — Pois, ndo sei bem explicar, e o resultado ia dar 12 unidades, e aqui da
12/6.

Professora — Que é quanto?

André — 6!

Professora- Muito bem! Diz uma coisa, lembraste daquelas representacdes
gréficas que faziamos no quadro no momento da discussao? Porque € que
nunca recorreste a essa estratégia?

André — Porque ndo me da muito jeito com as barras, para mim fica um pouco
confuso, pode ser mais eficaz ou ndo, mas fica mais confuso e demoro mais
tempo.

Professora — E quando nédo sabias as regras que sabes agora? Houve uma
altura em que recorrias a essa estratégia ou ndo?

André — Sim... mas ja ndo me lembro bem.

Professora- Quando vias no quadro essas representacdes percebias?

André — Sim, mas prefiro numeros. Mas por exemplos neste aqui (18/2 -
____=14) ndo dava jeito nenhum fazer com barras... 0s nUmeros sao muito
grandes.

Professora - E a reta numérica, porgue € que nunca usaste?

André — Prefiro fazer com nimeros, a reta baralha-me as vezes...
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Expresséo 2

André — Pois, isto aqui da 7 unidades. Deixa me fazer aqui uma coisa...
também tenho de fazer outra coisa. Aqui vou fazer 16 menos 2 que da 14. A
resposta é dois. Olha, € a mesma resposta (que a anterior).

Professora — Muito bem, e estas a ver mais alguma estratégia possivel?
André — Também podia transformar em fracdo decimal?

Professora- fracdo decimal?

André — Ah, uma fracéo, cujo denominador fosse 2.

Professora — E como é que ficava?

André — Dava muitas, 14/2, nao, 4/2!

Professora — Muito bem. Qual é que achas mais facl, passar tudo para fracao
ou para numero inteiro?

André — Para numero inteiro...

Professora — E se fossem 33/2 em vez de 32/27?

André — Ja ndo dava... Ahh, ai ndo sei, quer dizer... dava, mas passava para
fracao.

Professora — O que é que passavas para fracao.

André — O 14.

Professora — Entdo vamos la!

Expresséo 3
André — O denominador sei que € 2. Nao sei se estou certo.

Professora — Diz 0 que estas a pensar.

André — % seis vezes... da 3/2.

Professora — Pensa la melhor.

André — 3! 6/2, 0 que é que eu ponho.

Professora — O que quiseres, estdo ambos corretos. E outras estratégia?
André — ¥ mais % mais ¥2 mais % mais ¥2 mais % .

Professora — E outra estratégia?

André — Hm..

Professora - Uma forma de dizer a expressao...

André — 6 vezes Y2

Professora - Outra forma.

André — No sei...

Professora — %2 de 6 € 0 qué de 67

André — metade... Ah, metade de 6 é 3.

Professora — Muito bem, e outra estratégia? Tu fazias uma coisa diferente nos
calculos mentais, fazias aqui outra coia

André — Aquilo de multiplicar ou dividir, 0 denominador multiplicar ou dividir...
Professora — Dividir por %2 € igual a multiplicar por 27?
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André — Nao era isso, mas também da. Vou escrever aqui.

Professora — ah, isso € o algoritmo (1x6; 2x1. resultado 6/2). O que € que te da
mais jeito? Essa estratégia ou as anteriores?

André — Esta estratégia...

Tarefa l

André — Estimo que é maior que a unidade. Porque 5/4 é maior que a unidade.
André — Primeiro vou dividir por 2, posso escrever aqui a unidades? Nao esta
bem no sitio mas pronto.

Professora - Nao faz mal, desde que se entenda.

André — Entao ¥z até aqui.

Professora- Isso mesmo.

André — 5/4 passada unidade, entdo mais 5/4, vamos somar isto mais isto. Vai
dar sempre aqui, por isso ja sei que € ... hdo, Vou por aqui.

Professora - Entdo quanto é 5/4 mais1/2?

André - Da.... 1,2, 3,4,5,6,7,7/2...7/4!! Em meios ndo ia dar, porque o0 meio
vai até aqui, ndo vai até aqui.

Professora — Entdo € muito maior que a unidade?

André — E quase duas unidades, falta 1/4.

Tarefa 2

André - Este é facil. ¥z é igual a %2 mais %a.
Professora — Como sabes isso?

André - De memoria, lembro-me.

Professora — Sdo numeros de referéncia para ti?
André — Sim.

Professora - Entdo se ¥2 € metade, %2 é 0 qué?
André — metade da metade.

Tarefa 3

André — Este eu ndo percebi bem.

Professora — Entdo temos aqui uma imagem, 0 que € que isto representa.
André — Este € ¥ da figura. Se estiver dividido assim, esta dividido em 7. 4/7.
Professora — 4/7 da unidade.

André — N&o, deixa-me pensar... sete pintados de tudo, 28 partes!

Professora — Entdo como descobristes?

André — sete vezes um, sete, sete vezes dois quatorze, sete vezes trés vinte e
um...

Professora - Muito bem, entdo que parte representa?
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André — Ai... ah...quatro vinte e oito avos. Estas fragdes sdo muito
complicadas. Tenho de escrever?

Professora — Resolve o problema consoante o que me acabaste de dizer.
André - Isto é um quarto disto tudo, se uma barrinha tem 7 partes, todas terdo
... como esta dividida em quatro barras de 7, tinha de fazer quatro vezes sete
que dava vinte e oito. Ent&o... escreve uma expressao, falta esta. Se isto ndo
estiver dividido, isto aqui ndo € vinte e oito, € quatro vinte e oito avos. Aqui é
um quarto disto tudo, entdo a expressao é esta.

Professora - Muito bem.

André — Entdo um quarto mais quatro... vinte e oito oitos que é igual a ... ah?
Agora os denominadores sao diferentes, tenho de po6-los iguais. Quatro vezes
sete sdo vinte e oito... Oito mais quatro, doze. Entdo sete mais quatro é onze.

Tarefa 4

André — (leitura do enunciado) Tipo um problema, que para resolver o problema
tenho de resolver a conta?

Professora- Exatamente, alguma ideia?

André — Estou a pensar... seis vezes um meio, ja fizemos isto na sala nao ja?
Professora — J4, e eu até me lembro que apresentaste logo um enunciado.
André — Ja ndo me lembro...estou a pensar em qualquer coisa relacionado
com doces, entdo: O Joao tem 5 amigos e .... Ai, agora é que séo elas...
Professora - Entdo? Estas a ir num bom caminho... sdo 5 amigos mais o Jo&o.
André — Vou escrever, o Jodo tem 5 amigos... virgula, e ... ah ja sei! E tinha 6
sacos, cada um tinha ... metade?

Professora — E agora?

André — A resposta vai dar seis meios. Comeram 3 doces... ai esquece oq eu
eu estou a dizer...

Professora — Comecaste bem...

André — O Jodo tem 5 amigos, cada um comeu metade de uma pastilha,
guantas pastilhas comeram ao todo?!

Professora — Parece-te bem?

André — Entdo, dois amigos comiam uma pastilha, os outros dois comiam outra
€ 0s outros dois comiam outra, trés pastilhas ao todo...

Professora — Muito bem.

Tarefa 5

Expresséo 1

André — Leitura do enunciado) Podemos usar o algoritmo?
Professora — Podes, mas porque € que vais logo para o algoritmo?
André — Da-.me mais jeito, ndo consigo de outra forma
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Professora- Eu acho que consegues...

André — Ah pois €, mas da me mais jeito... Espera, entdo 9 mais 1, 10; e vai
um, 7 mais 2, 9, mais 1, 10; 2 mais 3, 5, mais 1, 6.

Professora — E ndo sabes de outra forma? Isso € o algoritmo na cabeca...
André — N&o.. esta é a que me da mais jeito, ndo precisei de escrever o
algoritmo.

Expressao b)

André — Cinco quartos...um meio € igual a dois quartos. Entdo dois quartos
mais cinco quartos é igual a 7 quartos que é igual a...ndo da para simplificar.
Professora — E a reta numérica, aqui ajudava-te?

André — N&o, assim é mais féacil.

Expressao c)

André — Estou a fazer o algoritmo, 4 mais 5 da 9, 9 mais 1, 10, mais 1, 11. E vai
1. 5 mais 4, 9, 9 mais 1, 10. J4 est4, mil e dez. Aqui ndo precisei de somar as
unidades porque era zero, e aqui também néo.

Professora — Mais uma vez o algoritmo. Faz sentido o resultado?

André — A mim faz...

Expressao c)

André — (mesmo processo)

Professora - Nao te lembras das estratégias que aprendeste no 3°ano?
André — 3°ano? Sem ser o algoritmo?

Professora — Sim!

André — |h, ndo me lembro...

Expressao d)

André — Ah... este é facil!

Professora — Explica la entao.

André — 25 centésimas € igual a um quarto, trés quartos mais um quarto € uma
unidade.

Professora — Como sabes que um guarto mais um quarto € uma unidade?
André — Sei de memoaria, sdo numeros que se juntares todos é igual a um. Por
exemplo, 50 centésimas mais 50 centésimas igual a um... e assim...

Expresséao f

André — Esta aqui vou ter de... primeiro tiras e depois somas? Sera que vai dar
0 mesmo resultado que aqui?

Professora — N&o sei, vamos ver..
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André — Esta secalhar e mais facil, ia dar 2, ndo isso era se somasse. Secalhar
da-me mais jeito por esta em numeral decimal. Um meio é igual... isto aqui é
igual a um, tiras vai dar um. J4 sei a resposta. Um mais um quarto é igual a um
virgula vinte e cinco. Ja podes fazer as perguntas!

Questdes finais:

Professora — De forma geral, qual € a estratégia que recorres mais?

André — E com os nimeros, o algoritmo...

Professora — Porque é que recorres sempre ao algoritmo?

André — D4 me mais jeito..

Professoras — dirias que € mais seguro?

André — Sim.. € mais provavel que nao me engane, estas também consigo,
mas... por exemplo estas aqui...

Professora - Onde sentiste mais dificuldade?

André — Esta (tarefa 3)!

Professora — Mas percebeste bem?

André — Sim, consegui chegar a concluséo.

Professora — Porque é que achaste mais dificil?

André — Nao sei explicar... se estivesse tudo dividido igual...

Professora — Foi essa a dificuldade?

André — Quer dizer, também dava...ai... aqui em quatro mas também podia ser
dividido em mais maneiras...

Professora - Se este também dividido em sete ajudava-te?

André — Secalhar...

Professora — O que € que achaste dos célculos mentais que realizaste?
André — Gostei

Professora — Sentes que aprendeste? Que te foi util?

André — Sim, de novo...

Professora — Consegues dizer alguma estratégia que tenhas aprendido?
André — Passar de numeral decimal ara fragao ja sabia... acho que esta nao
sabia, ndo me lembro... Sabes que a minha cabeca ja esta a ficar velhinha,
esqueco-me das coisas. Acho que aprendemos estratégias novas, mas ndo me
lembro.

Professora — Achas importante esta rotina?

André — Sim, acho que podiamos fazer dia sim, dia ndo... Entdo até era melhor
porque passado 3 semanas ou assim, podia me lembrar melhor...
Professora - E achas que se continuassemos achas que ias utilizar novas
estratégias ou ias continuar com tendéncia para o algoritmo?

André — Talvez mudasse, nao sei...

Professora - Ajudou-te a compreender melhor os nimeros racionais?
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André — Ajudou muita coisa! Vou fazer sete agora uma pergunta a ti...Gostaste
de fazer o calculo mental connosco?
Professora — Sim, gostei muito, estdo todos de parabéns.

Entrevista a llda

Expresséo 1
llda — (leitura da primeira expresséo) A estimativa é cinco oitavos. A estimativa € duas

vezes dois iguala 4, e depois 4 vezes 2 igual a 8. Depois somei quatro oitavos mais
um oitavo que ia dar cinco oitavos.

Professora — Entdo, mas ai ja resolveste a expressao, a estimativa ndo € isso...

llda — D& me mais jeito fazer assim, agora ja sei o resultado.

Professora — Mas vamos pensar... dois quartos é o qué?

llda — um meio... e um quarto simplificado... ndo da. Um meio mais um oitavo vai ser
menor que a unidade, um quarto é maior s6 que um oitavo e um meio é metade da
unidade. Agora posso verificar, se o resultado for menor que a unidade esta bem. E
isto.

Professora — Muito bem!

Expresséo 2
llda - Agora, simplificado é ...quatro meios é 2, por isso, 2 menos 1 é 1.

Professora — Isso mesmo, e a estimativa?
llda — Esqueci-me, mas ndo ajudava muito.
Professora — Vamos a préxima.

Expresséao 3
llda — Aqui, é o dobro de um meio...

Professora — Que é quanto?

llda — Ent&o é 1 unidade.

Professora — Estas a ver outra estratégia?
llda — Agora néao.

Tarefa 1

llda — Trés meios menos um meio é... 1...
Professora - Muito bem, como pensaste?

llda — Assim (escreve a expressao)

Professora — Outra estratégia, sabes?

llda — Aqui como os denominadores s&o iguais é facil.

Tarefa 2

llda — Tenho de contar os bocados, os triangulos em que o quadrado esta dividido.
Professora — Muito bem, entédo diz-me quantos sdo?
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llda — S&o 18 partes em que a unidade esta dividida.

Professora — Muito bem, e agora?

llda — O tridngulo verde é 1...

Professora — Exatamente.

llda — (escreve a fracdo) Aqui é a unidade, que esta dividida nisto (18) e s6 queremos
1.

Tarefa 3

llda — (Leitura do enunciado, contagem das barras). Aqui € facil, 5 barras de 13 barras.
Professora — Diz-me onde esté@o 13 barras.

llda — Ah enganei-me...

Professora - Entéo qual é a expressao?

llda — hm... (escreve a fragao)

Tarefa 4

llda - (Leitura do enunciado, comeca a escrever as expressdes por ordem)
Professora — Porqué?

llda — Como é decrescente é do maior para o menor.

Professora — Como sabes qual € o maior?

llda — Porque a unidade esta dividida sempre em 4, vais pintando, e quanto mais
pintares maior € o numero.

Professora — Muito bem, para além disso, o que representa o traco de fracao?
llda — Como assim?

Professora — Falamos sobre isso varias vezes na aula...

llda — O traco é a divisédo?!

Professora — Muito bem, entdo doze quartos € quanto?

llda — 3!

Professora — Duvidas em relagéo a isto?

llda — Aqui estava me a baralhar, porque ja fiz isto com denominadores diferentes... e
no inicio confundi-me mas assim é mais facil. Mas ja percebi.

Tarefa 5

Expresséao a)

llda — (leitura do enunciado, resolucéo da expressao)

Professora — Recorreste ao algoritmo, consegues dizer-me outra estratégia?

llda - Oito mais dois da dez décimas, sete mais dois da nove, mas uma unidade da 10.
Professora — Muito bem, qual é a estratégia que te da mais jeito?

llda — A primeira.

Expresséo b)

llda - (decomposicéo)

Professora - Entao, agora utilizaste a estratégia da decomposicao...
llda — Aqui é facil.
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Expresséao d)

llda — (Resolve) 25 centésimas é um quarto, mais um quarto sdo dois quartos, que é
igual a um quarto mais um quarto.

Professora — Muito bem. Mais alguma estratégia?

llda — Agora néo.

Expresséo e)

llda — Aqui fica um zero e aqui ... ah aqui vinte vezes trés da sessenta e trés vezes
dois dé seis, sessenta e seis.

Professora — Ja nao recorreste ao algoritmo...

llda — Sim, esta € facil, pode se fazer assim.

Professora — Muito bem.

llda — Vamos passar a seguinte. Aqui temos de multiplicar por dois para dar este e vai
dar dois quartos, agora somo dois oitavos mais um oitavo, que da trés oitavos.
Professora — Consegues ver outra estratégia?

llda - Sim, dois oitavos é igual a um oitavo mais um oitavo.

Professora - Certo, muito bem.

llda — Mas primeira é mais facil.

Questdes finais

Professora — O que é que achaste?

llda — Acho que esta ficha voltou a relembrar o que fiz com vocés.

Professora — Sentiste alguma dificuldade?

llda — Sim, na tarefa 2. J& me tinha esquecido das estratégias.

Professora - Achas que era importante continuar esta rotina?

llda — Sim... aprendi novas coisas sobre o calculo mental.

Professora — Consegues dizer alguma estratégia nova que tenhas aprendido?

llda — Esta aqui ndo sabia... mas agora ja memorizei e ja sei (relagédo entre fracdo e
numeral decimal).
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Anexo AJ- Evidéncias da estratégia da representacao pictérica

dos numeros racionais

o, o _ s

E+ =1
1 1
A |
1\ —— O~ < >
= Q
10 [
5,6 _& Q.6
In 400 1 Y0 T
Fiaura 1. Tarefa da tira 7 Fiaura 2. Tarefa da tira 7

Figura 5. Tarefa da tira 10 Figura 6. Tarefa da tira 11
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Anexo AK. — Tabela sintese dos objetivos gerais do PTT,

indicadores de avaliag&o e instrumentos e técnicas

Tabela 1

Relacéo entre os Objetivos Gerais do PTT, os indicadores de avaliacdo e instrumentos e técnicas.

Objetivos gerais do

Indicadores Gerais

Instrumentos e

PTT técnicas
- L& com progressiva autonomia
- L&, de acordo com orienta¢des previamente estabelecidas, textos
de diferentes tipos e com diferente extensao
- Recorre a diferentes estratégias para resolver problemas de | - Grelhas de registo de
Desenvolver compreensao

competéncias de
leitura e de escrita de

textos diversos

- Utiliza técnicas para recolher, organizar e reter a informacéo

- Escolhe autonomamente livros de acordo com os seus interesses
pessoais

- Planifica textos, de acordo com o objetivo, o destinatario, o tipo de
texto e os contetidos

- Redige textos, de acordo com o plano previamente elaborado,
respeitando as convengdes ortogréficas e de pontuacgéo, utilizando
0s mecanismos de coeséo e coeréncia adequados

Desenvolver
destrezas de calculo
mental e escrito

Raciocinar e
comunicar em
contextos
matematicos.

- Discute resultados, processos e ideias mateméaticos

- Identifica o objetivo e a informacéo relevante para a resolucao de
um dado problema

- Comunica as suas ideias

- Explica o seu raciocinio

- Concebe e pbe em prética estratégias de resolugdo de problemas,
verificando a adequacé&o dos resultados obtidos

- Utiliza estratégias de calculo mental e escrito para as quatro
operacgBes usando as suas propriedades

- Usa estratégias de célculo mental no calculo com ndmeros
racionais ndo negativos

- Compreende e realizar algoritmos para as diferentes operacdes

Respeitar as normas
de interacao social

- Coopera com os colegas

- E responsével

- Respeita as normas de interacdo social
- Respeita o outro

- Trabalha em grupo

- Participa de forma ativa

observacédo

- Observacéao direta

- Atas da “Assembleia
de turma”

- Avaliacéo do PIT

- Andlise das producbes
dos alunos

-Fichas de avaliacéo
semanal, por parte dos
alunos

- Grelhas de avaliacéo
das diferentes areas
curriculares, através de
observacédo

- Registos de avaliagédo
da participagéo
- Andlise de fichas

realizadas pelos alunos
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Anexo AL. — Registo de avaliagcdo dos objetivos gerais do PTT

Tabela 1
Tabela de registo de avaliacédo dos objetivos gerais
Objetivos gerais . , A
J do PTgI' Indicadores Gerais Parametros
o L& com progressiva autonomia Por vezes
g Lé, de acordo com orientagcdes previamente estabelecidas, textos de b
3 - . . . ~ orvezes
3l 8 diferentes tipos e com diferente extenséo
© g Lé em voz alta para diferentes publicos Por vezes
© . z -
= Recorre a diferentes estratégias para resolver problemas de b
©| © ~ or vezes
5l o compreensao
o . ~ . . A ~
<§ >4 Utiliza técnicas para recolher, organizar e reter a informagéo Por vezes
) I Escolhe autonomamente livros de acordo com 0s seus interesses b
(&) . or vezes
El 5 pessoais
(o] o T . . .
°l = Planifica textos, de acordo com o objetivo, o destinatério, o tipo de b
ol & p or vezes
> @ texto e os conteudos
[¢)) - "
e o Redige textos, de acordo com o plano previamente elaborado,
c . ~ L, g ~ o
o © respeitando as convengdes ortograficas e de pontuacéo, utilizando Por vezes
8 0S mecanismos de coeséo e coeréncia adequados
Revé os textos com vista ao seu aperfeicoamento Quase sempre
Discute resultados, processos e ideias matematicos Por vezes
2 Identifica o objetivo e a informac&o relevante para a resolugéo de
= Por vezes
c_‘-é <]EJ um dado problema
N 2] ~ 7 - 7 . ~
3 o Concebe e pde em prética estratégias de resolucdo de problemas,
ol 8 g = verificando a adequacao dos resultados obtidos Por vezes
[%2] et
o] O S| €
P B = B — — - .
g $ S g Utiliza estratégias de calculo mental e escrito para as quatro Quase sempre
8 =l 9a operacdes usando as suas propriedades
| +~ =l O . 7 7 - " -
N ©| =
5 é EE U~sa estra:.eglas de célculo mental no calculo com nameros racionais Quase sempre
= ol 2 ndo negativos
o ol c . . . ~
> 'g S Compreende e realiza algoritmos para as diferentes operacdes Quase sempre
(] . . .
@ @ Comunica as suas ideias Por vezes
a : .
Explica o seu raciocinio Por vezes
= Coopera com os colegas Por vezes
) 'S > y
©| 9 3 E responsavel Quase sempre
— n -
8 8 S Respeita o outro Quase sempre
o 2| . . =
2 % g Respeita as normas de interacéo Quase sempre
&l €l @ Trabalha em grupo Quase sempre
[ T T
= Participa de forma ativa Por vezes
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Anexo AM. — Avaliacado do objetivo geral de Portugués:

Desenvolver competéncias de leitura e de escrita

Lé com progressiva Escolhe autonomamente
autonomia livros de acordo com o0s

seus interesses pessoais
B Muito Bom mBom mSuficiente mInsuficiente

B Muito Bom EBom M Suficiente M Insuficiente

Gréfico 1. Leitura Gréfico 2. Autonomia leitora
Recorre a diferentes Utiliza técnicas para
estratégias para resolver recolher, organizar e reter a
problemas de compreensao informacéao
M Muito Bom HBom M Suficiente M Insuficiente W Muito Bom W Bom M Suficiente M Insuficiente

Gréfico 3. Compreensao Gréfico 4. Organizacéo e retencdo informacao
Planifica textos, de acordo Lé de acordo com
com o objetivo, o orientacdes previamente
destinatario, o tipo de texto estabelecidas, textos de
e 0s conteudos diferentes tipos e com

diferente extenséao
B Muito Bom mHBom M Suficiente M Insuficiente

B Muito Bom EMBom M Suficiente M Insuficiente

Gréfico 5. Planificacao textos Gréfico 6. Leitura



Redige rextos, de acordo com o plano previamente
elaborado, respeitando as convencdes ortogréaficas e de
pontuacéo, utilizando os mecanismos de coeséo e
coeréncia adequados.

B Muito Bom mBom mSuficiente M Insuficiente

Graéfico 7. Redacéo de textos

Lé em voz alta para Revé os textos com vista ao
diferentes publicos seu aperfeicoamente
B Muito Bom mBom M Suficiente M Insuficiente B Muito Bom mBom M Suficiente M Insuficiente

Gréfico 8. Leitura Gréafico 9. Revisédo de texto

196



Anexo AN. — Avaliacdo do Circulo de Leitura

DESENVOLVE A FLUENCIA
DA LEITURA

M Insuficiente M Suficiente @Bom M Muito Bom

0%

Gréfico 1. Fluéncia leitora

PREENCHE OS GUIOES
ADEQUADAMENTE

W Insuficiente M Suficiente WBom M Muito Bom

0%
21%

Gréfico 3. Preenchimento de guibes

RESPEITA A VEZ DO OUTRO

MW Insuficiente M Suficiente @ Bom W Muito Bom

0%%

Gréfico 5. Respeitar a vez do outro

UTILIZA LINGUAGEM
ADEQUADA A SALA DE
AULA

W Insuficiente M Suficiente ®Bom M Muito Bom

0%
29%

Gréfico 2. Linguagem utilizada

DEFINE UMA ORIENTAGCAO
DE LEITURA

M Insuficiente M Suficiente  MBom M Muito Bom

0%
20%

Gréfico 4. Orientacao de leitura

RESPEITA A SUA VEZ DE
FALAR

M Insuficiente M Suficiente ®Bom M Muito Bom

0%g15

Gréfico 6. Respeitar a vez de falar
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Anexo AO. — Avaliacao da Leitura

Tabela 1

Registo de avaliagéo da leitura

Parametros
de Avaliagéo

Al | Cl1 D1|F1|G1 21J1|L1|{M1|M2|M3 M4 M5|P1|R1|R2|T1|W1

Velocidade

Articulacdo I

Correcéo

Escala de avaliacéo:

Insuficiente Suficiente

Muito Bom
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Anexo AP. — Avaliacdo do Trabalho de Projeto

SELECIONA INFORMACAO
ADEQUADA

COOPERA COM OS COLEGAS

M Insuficiente M Suficiente M Bom M Muito Bom
M insuficiente M Suficiente B Bom B Muito Bom

Grafico 1. Cooperacio Gréfico 2. Selecionar informacao
UTILIZA DIFERENTES FORMAS DE UTILIZA DE FORMA ADEQUADA 0§
RECOLHA E TRATAMENTO DE SUPORTES DE APRESENTACAO
DADOS

B insuficiente M Suficiente EBom B Muito Bom
M Insuficiente M Suficiente M Bom M Muito Bom

Gréfico 3. Recolha e tratamento de dados Gréfico 4. Utilizacdo de diferentes suporte

COMUNICA A INFORMACAO DE
FORMA CLARA

M Insuficiente M Suficiente EMBom M Muito Bom

Gréfico 5. — Comunicacao

S
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Anexo AQ. — Avaliacao do objetivo geral de Matematica:

Desenvolver destrezas de calculo mental e escrito

Utiliza estratégias de Usa estratéegias de calculo
calculo mental e escrito mental com numeros
para as quatro operagoes racionais nao negativos
usando as suas
propriedades B Muito Bom B Bom M Suficiente M Insuficiente

B Muito Bom M Bom M Suficiente m Insuficiente

Gréfico 1. Célculo Mental Gréfico 2. Céalculo Mental com niimeros racionais

Explica o seu raciocinio

B Muito Bomm M Bom M Suficiente m Insuficiente

Grafico 3. Comunicacdo matematica
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Anexo AR. — Avaliacdo do objetivo geral de Matematica:

Raciocinar e comunicar em contextos matematicos

Concebe e poe em pratica Compreende e realiza
estratégias de resolucao de algoritmos para as
problemas, verificando a diferentes operacoes
adequacao dos resultados
obtidos B Muito Bomm B Bom M Suficiente M Insuficiente

B Muito Bom B Bom M Suficiente W Insuficiente

Gréfico 1. Estratégias e verificagcao de resultados Grafico 2. Compreenséo de Algoritmos

Discute resultados, Identifica o objetivo e a
processos e ideias formacao relevante para a
matematicos resolucao de problemas,
verificando a adequacao

B Muito Bom M Bom MSuficiente M Insuficiente dos resultados obtidos

B Muito Bom B Bom M Suficiente M Insuficiente

Gréfico 3. — Discussdo matematica Grafico 4. — Resolve problemas

Comunica as suas ideias

M Muito Borm M Bom M Suficiente W Insuficiente

0%

Gréfico 5. — Comunicacdo Matematica
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Anexo AS. — Avaliacdo do Objetivo Geral das Competéncias

Sociais: Respeitar as normas de interagdo social

Coopera com os colegas Identifica as suas

principais dificuldades
B Muito Bom M Bom M Suficiente M Insuficiente

B Muito Bom M Bom M Suficiente M Insuficiente

Grafico 1. Cooneracéao Grafico 2. Autonomia
Respeita as normas de Trabalha em grupo
interacao

W Muito Bom M Bom M Suficiente W Insuficiente
B Muito Bom B Bom M Suficiente ® Insuficiente

Gréfico 3. Resneito Gréfico 4. Trabalho em aruno

Participa de forma ativa

B Muito Bom M Bom M Suficiente ® Insuficiente

Grafiecn 5 Particinacin



Anexo AT. — Avaliacao do Conselho de Cooperacgéao

PARTICIPA DE FORMA DEMOCRATICA NA ORGANIZACAO
DO TRABALHO

minsuficiente  mSuficiente mBom M Muito Bom

Gréfico 1. Particinacéo

DESENVOLVE O SENTIDO DE RESPONSABILIDADE E DE
CONSCIENCIALIZAGAO ACERCA DAS NECESSIDADES E
POTENCIALIDADES DA TURMA

M Insuficiente M Suficiente WBom M Muito Bom

Gréfico 2. Respnonsabilidade

PARTILHA E DISCUTE SUGESTOES EM GRANDE GRUPO

Minsuficiente M Suficiente W Bom M Muito Bom

Gréfico 3. Partilha e discussao de ideias em arande aruno
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Anexo AU. — Avaliacdo do Tempo de Estudo Autbnomo

TRABALHA DE FORMA RESPEITA O TRABALHO DOS
AUTONOMA, COOPERADA E COLEGAS
RESPONSAVEL

M Insuficiente M Suficiente M Bom ® Muito Bom

B insuficiente M Suficiente BMBom M Muito Bom

0%

Grafico 1. Responsabilidade, autonomia e Grafico 2. Respeito

resnonsabhilidade

CONSOLIDA CONHECIMENTOS DE DIFERENTES AREAS
DISCIPLINARES

M Insuficiente M Suficiente MBom M Muito Bom

0%q29

Gréfico 3. Consolidagédo de conhecimentos

CONCRETIZA O QUE CUMPRE AS REGRAS
PROJETOU NO PIT RELATIVAS AO TEA
Binsuficiente M Suficiente M Bom M Muito Bom M nsuficiente M Suficiente W Bom M Muito Bom

Gréfico 4. Desempenho no PIT Gréfico 5. Regras
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Anexo AV. — Avaliacdo do cumprimento de tarefas

REGULA AS CONSCIALIZA PARA OS
APRENDIZAGENS DO BONS MOMENTOS DE
GRUPO TRABALHO
M Insuficiente M Suficiente M Bom M Muito Bom M Insuficiente M Suficiente M Bom M Muito Bom

0% 0%

Gréfico 1. Regulacéo das aprendizagens Grafico 2. Consciencializagdo para os
bons momentos de trabalho

DESTACA IDEIAS E
CONCEITOS CHAVE

M Insuficiente W Suficiente ®Bom M Muito Bom

0%

Gréfico 3. Destaque de ideias e conceitos
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Anexo AW — Questionério final aplicado aos alunos e respetiva

analise

Ficha de Autoavaliacao
Nome:

Data:

1. Como foi a tua participacéo no trabalho de grupo?
Muito boa____ Boa Razoavel M4

2. Colaboraste com o teu grupo?

Sim N&o Porqué?

3. Realizaste a pesquisa e selecao de informacao?

Sim N&o Porqué?

4. Como defines a tua capacidade de utilizar as TIC?

Muito boa_ Boa Razoavel Ma

5. Interessaste-te nas tarefas de grupo?

Sim N&o Porqué?

6. Cumpriste todas as tarefas definidas?

Sim N&o Porqué?

7. Aceitaste as opinides e sugestdes dos teus colegas de grupo?

Sim N&o Porqué?

8. Como foi o teu comportamento nas aulas?

Muito bom Bom Razoavel Mau

Em termos gerais, o teu empenho no trabalho de grupo foi:

Muito bom Bom Razoavel Mau
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Como foi a tua participagao

no trabalho de grupo?

M Muito Boa M Boa MRazoavel mMa

Como foi o teu
comportamento nas aulas?

B Muito Bom B Bom M Razoavel M Insuficiente

Gréfico 1. Pergunta 1

Cumpriste as tarefas
definidas?

HSim MN&o

Gréfico 3. Pergunta 6

Realizaste a pesquisa e
selecdo de informacao?

ESim M N3o

Graficn 2 Pernininta R

Interessas-te nas tarefas de
grupo?

HSim MN&o

0%

Graficn 4 Perninnta R

Colaboraste com o teu
grupo?

ESim HN3o

Gréfico 5. Pergunta 3

Gréfico 6. Pergunta 2
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Como defines a tua Em termos gerais, o teu

capacidade de utilizar as empenho no trabalho de
TIC? grupo foi:
m Muito Boa mBoa mRazodvel mMa B Muito Boa MBoa MRazodvel mMa

Grafico 7. Pergunta 4 Gréfico 8. Pergunta final
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Anexo AX. — Balanco final e respetiva analise

Nome:

1.

Data:

Estou satisfeito com o trabalho realizado ao longo das semanas? Porqué?

O que gostei mais de fazer durante este periodo? Porqué?

O que menos gostei de fazer ao longo das semanas? Porqué?

Ao longo destas semanas gostei mais de trabalhar em:

Grupo Pares

Tive mais dificuldade quando?

Sozinho

Tive menos dificuldade quando?

Questionério realizado pelos alunos no final da intervencéo (adaptado de Leite, 2003, p.79)
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Estou satisfeito/a com o Ao longo das semanas

trabalho realizado ao longo gostei mais de trabalhar:

das semanas?
M Grupo MPares M Sozinho/a

mSim mNao

0%

Grafico 1. Satisfacéo dos alunos Gréfico 2. Preferéncia da modalidade de trabalho

Mais dificuladades: Menos dificuladades:

M Circulo de Leitura M Cdlculo Mental , . .
M Circulo de Leitura M Calculo Mental

® Trabalho de Grupo W Trabalho Individual M Trabalho de Grupo ® Trabalho Individual

M Portugués W Matematica R -
g W Portugués W Matematica

W Trabalho de Projetos M Trabalho de Projetos

(+)

%
21% 10%
11%

16%

Gréfico 3. Atividades de maior dificuldade Gréfico 4. Atividades de menor dificuldade

na prestativa dos alunos na perspetiva dos alunos
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Anexo AY. - Registo de autoavaliacdo das estagiéarias

Par de estagio: Ana Santos e Inés Pina

Participacdo dos alunos(as):

Quantos alunos(as) participaram:

De forma geral, todos os alunos participaram nas atividades propostas, a exce¢ao de 2

ou 3 alunos gue, em certos momentos, nao tinham uma participacdo muito ativa.

Quantos alunos(as) rejeitaram/evitaram participar: Nenhum.

Reacdes dos alunos(as):

O que gostamos mais?

Na grande maioria, 0os alunos gostaram mais do Circulo de Leitura e da rotina do
Céalculo mental. No entanto, também a visita de estudo ao Agrupamento, 0 momento do
TEA, o Conselho de Cooperacdo da turma, entre outras, foram atividades muito

elogiadas pelos alunos.

Que sugestdes deram?

N&o ocorreram sugestodes.

O que fizeram para manter interessados e motivar 0s alunos?

Fizemos sempre questdo de questionar os alunos sobre as atividades. Cridmos

atividades dinamicas e préticas que foram muito de encontro aos interesses dos alunos.

Valorizacdo do PTT:

O que resultou melhor e porqué?

As discussoes relativas ao trabalho de casa, correcdes das fichas de avaliagdo
e trabalhos realizados na aula, uma vez que foram atividades importantes para a
clarificacdo das duvidas dos alunos. Os alunos empenharam-se nas discussdes
coletivas, revelaram interesse, e esforgcaram-se para a obtencdo de um bom resultado

final.
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Principais dificuldades sentidas?

Foi sentida alguma dificuldade em controlar o barulho em sala de aula. No
entanto, ao levantar um pouco o nivel de voz, os alunos respeitaram as normas de sala
de aula. Também no que diz respeito a gestao do tempo tivemos algumas dificuldades

em conseguir realizar as atividades planeadas no tempo disponibilizado.

Como poderiamos ter ultrapassado as dificuldades sentidas?

Se tivéssemos tido mais tempo de intervencao, poderiamos ter realizado todas

as atividades propostas com mais profundidade.

Quais eram as metas e expectativas em relacio ao projeto?

Tinhamos algum receio que as atividades nao corressem ao planeado. No
entanto, apesar dos contratempos, o balanco da intervencdo foi muito positivo.
Conseguimos estabelecer lagcos com os alunos, conseguimos transmitir-lhes
conhecimentos e proporcionamos bons momentos a turma- desta forma atingimos as

nossas metas.

Foram ultrapassadas

Foram concretizadas X

N&o foram concretizadas
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