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Resumo

O presente relatério foi desenvolvido no a&mbito da unidade curricular Prética de
Ensino Supervisionada Il do Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico.
Pretende apresentar de forma reflexiva e fundamentada a intervencdo educativa
realizada numa turma de 6° ano de escolaridade, no 2° Ciclo do Ensino Basico, duma
escola do concelho de Sintra, nas disciplinas de Portugués, Matemética, Ciéncias
Naturais e Historia e Geografia de Portugal.

Assim sendo, inicialmente, caracteriza-se 0 contexto socioeducativo, as
fragilidades e os pontos fortes dos alunos da turma, define-se a problematica da
intervencdo, analisa-se reflexivamente a intervencao pedagadgica e, por fim, avaliam-se
as aprendizagens dos alunos.

O presente trabalho inclui também a investigagdo que incidiu sobre a rotina
de calculo mental, implementada ao longo da intervencao, e os seus efeitos ao nivel
do desenvolvimento do calculo mental em alunos do 6° ano de escolaridade.

Este estudo teve como propoésito desenvolver o calculo mental através da
exploracdo das tiras de calculo e pretendeu-se compreender quais as estratégias de
calculo mobilizadas pelos alunos e como estas evoluiam ao longo do tempo.

A metodologia utilizada na PES Il e no estudo tiveram um paradigma proximo
da investigagdo-acdo, sendo um estudo de natureza qualitativa, e os dados recolhidos
foram diversos desde a observagéo direta e participante, as entrevistas estruturadas e

a andlise de documentos do agrupamento e da turma.

Palavras-chave: sentido de niumero; calculo mental; estratégias de calculo mental;

participacdo ativa dos alunos.



Abstract

This report was developed within the course of Pratica de Ensino
Supervisionada Il of the Master in Education 1st and 2nd cycles of basic education. It
seeks to present in a reflexive and reasoned manner the educational intervention
performed in a 6th grade class, in the 2nd cycle of basic education, in Sintra county in
Portuguese, Mathematics, Natural Science and History and Geography of Portugal.

To that, initially the socio-educational context is characterized, the weaknesses
and strengths of the students in the class, the problem of intervention is defined, the
pedagogical intervention is analyzed reflexively and, finally, students learning are
assessed.

This work also includes as well the study that focused on the routine of mental
calculation, implemented during the intervention, and its effects on the development of
mental calculation in 6th grade students.

This study aimed to develop mental calculation by exploiting calculation strips
and it was intended to understand which were the calculation strategies mobilized by
the students and how they evolved over time.

The method used in PES Il and in the study had a paradigm close to action
research, being a study qualitative in nature, and the collected data were various from
the direct and participant observation, the structured interviews and the analysis of the

documents of the grouping and the class.

Keywords: sense of number; mental calculation; active participation of students;

calculation strategies.
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INTRODUCAO

O presente relatério desenvolve-se no ambito da unidade curricular Préatica de
Ensino Supervisionada (PES) Il do Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclos do Ensino
Basico (CEB), tendo como obijetivo ilustrar, analisar, fundamentar e avaliar de forma
reflexiva o trabalho desenvolvido no contexto onde foi realizada a intervencéo
educativa, como também o estudo do tema As estratégias de célculo mental utilizadas
por alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico.

A PES Il decorreu, durante 10 semanas, numa escola publica de 2° e 3° CEB
pertencente a uma freguesia do conselho de Sintra, numa turma de 2° Ciclo, mais
especificamente de 6° ano. A turma era composta por 22 criancas com idades
compreendidas entre os 10 e os 15 anos, sendo que um aluno estava ao abrigo do
Decreto-Lei 3/2008.

Com base nas caracteristicas da turma e respetivas potencialidades e
fragilidades identificadas ao longo da fase inicial da PES IlI, o periodo de observacéo,
foi concebido um Plano de Intervengdo. A intervencdo educativa foi orientada por este
plano, na medida em que se tentaram atenuar as fragilidades e dificuldades da turma,
tirando proveito das potencialidades da mesma.

Neste sentido, surge o tema de estudo que para além de consistir num tema de
interesse pessoal, também foi identificado como uma dificuldade da turma durante o
periodo de observacdo. Este estudo teve como objetivo, na Otica do professor,
“Desenvolver o célculo mental através da exploragao das tiras de calculo” e na ética
do aluno “Recorrer a diferentes técnicas de calculo que enfatizem nldmeros de
referéncia tabuada e uso das propriedades e operacoes”.

O presente relatorio encontra-se organizado em sete capitulos, sendo estes a
caracterizacdo do contexto socioeducativo, a fundamentacdo da problematica e
objetivos de intervencdo, a metodologia, 0 processo de intervencdo educativa, a
avaliacdo das aprendizagens, a avaliagdo do plano de intervencéo e, por ultimo, as
conclusdes finais.

No primeiro capitulo € descrito o contexto socioeducativo, nomeadamente o
meio envolvente, a escola onde decorreu a intervencdo e a sala de aula. Esta ultima
contempla a descricdo da organizacdo do espaco, a enumeracdo dos elementos que
compdem a equipa educativa, a andlise da acdo pedagoégica dos professores
cooperantes e os sistemas de regulagéo do trabalho de aprendizagem. Neste capitulo
também se caracteriza a turma onde decorreu a PES Il, apresenta-se a avaliacdo

diagnostica da mesma sob o olhar das docentes cooperantes, a problemética



evidenciada no periodo de observagdo que permitiu definir os objetivos de intervencao
bem como os objetivos de investigagao.

No capitulo seguinte, sdo fundamentados a problematica, os objetivos definidos
para a intervengdo e o tema de estudo: calculo mental. Adjacente a este ultimo, séo
também fundamentados o0s conceitos cruciais para a compreensdo do tema,
nomeadamente o sentido do nimero, o célculo mental e as estratégias de calculo.

No terceiro capitulo sdo descritos as diversas fases do trabalho, os métodos e
técnicas de recolha e tratamento dos dados utilizados nas varias fases do processo.

O capitulo posterior integra a apresentacdo e fundamentacdo dos principios
orientadores do Plano de Intervencdo, das estratégias globais de intervencédo e o
contributo das varias disciplinas para a concretizacdo dos objetivos previamente
definidos. Ainda neste capitulo descreve-se a operacionalizacdo do estudo na pratica
educativa.

A analise dos resultados realiza-se no quinto e sexto capitulos, sendo que o
primeiro subdivide-se em duas partes. Inicialmente, sdo analisadas as aprendizagens
dos alunos nas diferentes disciplinas, segundo as grelhas de avaliacdo das mesmas e,
posteriormente, analisam-se os resultados do estudo de investigacdo. No Ultimo,
referem-se as reformulacbes ao plano de intervencdo assim como a avaliacdo dos
objetivos gerais do mesmo.

O ultimo capitulo destina-se a reflexao final, isto €, as conclusdes finais, onde
sdo descritos os principais constrangimentos sentidos ao longo da PES Il bem como
as solucbes encontradas para os ultrapassar e os fatores de sucesso da intervencao
educativa.

Por fim, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas utilizadas para a
fundamentagé@o do presente relatério e os anexos, sendo estes fundamentais para a

compreensao do trabalho desenvolvido.



1. CARATERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

1.1. Meio envolvente

A escola onde decorreu a PES Il situava-se numa freguesia do concelho de
Sintra, cujo 0 meio envolvente se caracteriza por possuir uma heterogeneidade de
habitacbes, nomeadamente prédios de classe urbana, habitacfes sociais e quintas
rurais.

A escola localizava-se numa area urbana cuja populacdo apresentava
maioritariamente caracteristicas socioeconémicas desfavorecidas (Projeto Educativo
do Agrupamento [PEA], 2012). Importa referir que um namero significativo de familias
foram realojadas nesta area, oriundas de varias zonas do pais e provenientes de
outros paises, essencialmente de Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PEA, 2012).

1.2. A escola

A escola onde decorreu a pratica integrava o 2° e 0 3° CEB e é a escola sede
do agrupamento de escolas. O agrupamento integra a escola onde decorreu a
intervencdo, um Jardim de Infancia, uma Escola Basica de 1° CEB com Jardim de
Infancia e uma Escola Basica do 1° CEB.

Este estabelecimento apresenta uma oferta formativa diversa, na medida em
que existem desde turmas do 2° e 3° Ciclos, Cursos de Educagédo e Formagéo (CEF),
Percursos Curriculares Alternativos, CEF para Adultos e Programa Integrado de
Educacéo e Formacéo.

Quanto a organizacéo fisica da escola, esta era composta por quatro pavilhdes,
sendo que um era o0 ginasio, dois eram pavilhbes de aulas (uma vez que a escola
integrava dois ciclos, um era para cada ciclo) e o ultimo, um pavilhdo onde se
situavam a biblioteca, salas dos professores e direcdo bem como outros servigos,
como por exemplo, papelaria, secretaria, sala de convivio dos alunos e refeitério. O
acesso aos pavilhdes das aulas era limitado visto que os alunos sé podiam la entrar na
presenca de professores.

A escola possuia uma vasta area de recreio, que continha dois campos de
jogos, um jardim e hortas tratados pelos alunos do CEF.

No que diz respeito a populacédo escolar, a maior parte desta era composta por
alunos provenientes do bairro onde a escola se inseria, contudo, existiam alunos

provenientes de outros bairros ou de outras freguesias do concelho de Sintra.



Segundo o PEA, grande parte dos Encarregados de Educacdo possuiam
habilitagbes literarias baixas, desempenhando a sua atividade profissional fora do
concelho, pelo que a escola implementou clubes apds o horério letivo de modo a que
os alunos néo ficassem sozinhos em casa.

A existéncia de uma grande diversidade cultural e socioecondmica (sendo que
a percentagem de Encarregados de Educacdo com baixo rendimento é elevada),
contribuiu para que o Agrupamento fosse considerado um Territério Educativo de
Intervencao Prioritaria (TEIP), o que levou a criacdo de um Projeto TEIP e a
contratacdo de professores de apoio ao Projeto.

Realizando uma analise do Projeto TEIP, foram evidenciados dois problemas
na populagéo escolar, nomeadamente:

1. O sucesso educativo de baixa qualidade, com resultados aquém dos das
médias nacionais, incluindo as dos exames nacionais;
2. Violéncia e indisciplina dos alunos nas salas de aula e espacos.

(Projeto TEIP, 2009, p. 13)

Face a estes problemas, o Projeto TEIP e o PEA, definiram como objetivos de
intervencao:

1. Melhorar os resultados dos alunos a nivel da Lingua Portuguesa e da
Matematica;

2. Aumentar a qualidade das aprendizagens;

3. Reduzir, gradualmente o niumero e gravidade das situa¢cfes de indisciplina
e violéncia, na sala de aula e recreios. (Projeto TEIP, 2009, p. 18)

De modo a responder aos problemas enunciados bem como aos objetivos
definidos, o Agrupamento concentrou a area de intervencéo do plano de acao para as
disciplinas de Portugués e Matematica, criou clubes de ocupagéo de tempos livres, tal
como ja foi referido, uma sala de estudo, um Gabinete de Gestao de Conflitos (GGC)
(para onde se deslocavam os alunos quando retirados da sala de aula, tendo no
entanto de realizar atividades propostas pelos docentes bem como uma reflexao
acerca do comportamento que originou a tal conduta) e um Gabinete de Apoio a

Familia e ao Aluno.



1.3. A salade aula

1.3.1. Organizacao do espaco

s

O tempo letivo da turma é constituido por diferentes blocos, de 45 e 90
minutos, e a turma onde decorreu a intervencdo teve a vantagem de ter a maioria das
aulas na mesma sala, o que lhes permitia deixar os pertences na sala durante os
intervalos.

A sala, pequena em area, apresentava as mesas com alunos sentados a pares,
formando 3 colunas de 4 filas de mesas. Os alunos sentavam-se a pares, de frente
para o quadro e mesa do professor, havendo somente algumas alteracbes de pares,
consoante a disciplina. Porém, os alunos mais conflituosos estavam sentados
sozinhos. Importa referir que os alunos, embora com lugares fixos na mesma
disciplina, ndo ocupavam sempre 0 mesmo lugar na sala, o que originava, por vezes,
conflitos entre eles.

Quanto as paredes, estas encontravam-se praticamente despidas, nao
possuindo materiais afixados, talvez devido a partilha da sala por varias disciplinas.

Relativamente aos recursos materiais existentes, considera-se relevante referir
gque a sala estava equipada com computador e projetor, recorrendo-se a uma tela
branca quando se pretendia projetar.

Uma vez por semana, os alunos deslocavam-se da sua sala para as salas
especificas “Laboratério de Ciéncias” e “Laboratério de Matematica”. Esta ultima
possuia mesas em forma de trapézio que permitiam agrupar em hexagonos de modo a
proporcionar o trabalho em grupo.

Importa referir que dada a sua especificidade, os laboratdrios apresentavam

arrecadacdes anexas com materiais especificos da disciplina.

1.3.2. Equipa educativa

A equipa educativa da turma era constituida por 12 docentes. A Diretora de
Turma lecionava Educacédo Visual e Educagcéo Tecnoldgica, outra docente lecionava
Matematica e Ciéncias Naturais e outra lecionava Portugués e Apoio ao Estudo, os
restantes lecionavam apenas a sua disciplina. A equipa integrava ainda duas
professoras que também estavam responsaveis pelo Apoio ao Estudo, que
contatavam somente com alguns alunos, nomeadamente os recomendados pelas

docentes das diferentes disciplinas devido as suas dificuldades de aprendizagem, e



uma docente de Educacédo Especial, que apenas acompanhava o aluno contemplado
pelo Decreto-Lei 3/2008 fora das aulas.

A professora de referéncia para os Encarregados de Educacgéo e alunos era a
Diretora de Turma que era responsavel pela comunicacdo entre estes e 0s
professores da turma.

Pelo que foi observado, ndo havia muita comunicacéo entre os elementos da
equipa educativa, uma vez que os docentes falavam individualmente com a diretora de
turma aquando de alguma ocorréncia, havendo apenas espaco para didlogo entre
todos nas reunides de Conselho de Turma, que se realizavam duas vezes por periodo
ou, excecionalmente, no caso de ocorréncias graves.

Existiam também os Departamentos de Disciplina constituidos por todos os
docentes que lecionavam a mesma disciplina e que se reuniam mensalmente a fim de
planificar, programar e refletir sobre assuntos cientificos e pedagdgicos. Nestas
reunides também se tomavam decisdes relativamente a planificagdo e avaliagdo do
periodo, visto que uma das politicas do agrupamento era a constru¢do conjunta de
planificacbes bem como de testes de avaliacdo, sendo estes comuns para todas as

turmas do mesmo ano.

1.3.3. Acéo pedagogica

O horario letivo semanal da turma constava de 5 dias, de segunda a sexta-
feira, com a ocupacgéo de 5 manhéas e duas tardes (Anexo A, p. 63). O tempo de apoio
ao estudo e o tempo dedicado aos clubes era extra horario, carecendo de autorizacao
dos Encarregados de Educacéo.

O horario da turma estava organizado por blocos, sendo estes da
responsabilidade do professor de cada disciplina, do seguinte modo: 3 blocos de 90
minutos de Matematica e Portugués; 3 blocos de 45 minutos de Ciéncias Naturais,
Historia e Geografia de Portugal, Inglés e Educagéo Fisica; 1 bloco de 90 minutos de
Educacdo Tecnoldégica, Educacdo Visual, Educacdo Musical, Educacdo para a
Cidadania; 5 blocos de 45 minutos de Apoio ao Estudo.

Dando enfoque as disciplinas em que ocorreu a intervencdo, nomeadamente a
Portugués, Matematica, Histéria e Geografia de Portugal e Ciéncias Naturais, a nivel
da gestédo de aula, em todas, os primeiros 10 minutos eram direcionados a escrita do
sumario e marcagdo das faltas dos alunos por parte do professor, porém, o restante

tempo de aula era gerido consoante a planificacdo de cada docente.



No que diz respeito a disciplina de Portugués, as aulas seguiam sempre a
mesma estrutura dado que a docente sentia a preocupacdo de trabalhar as cinco
competéncias da lingua nomeadamente a leitura, a compreensdo da leitura, o
conhecimento explicito da lingua, a compreensdo e expressdo oral e a escrita. Os
conteudos lecionados, foram planificados em reunido de Departamento no inicio de
cada ano letivo e revisto mensalmente. O material mais utilizado pela professora era o
manual adotado pela escola.

Quanto a prética da docente, as atividades eram maioritariamente expositivas,
de carater individual e centradas no professor, ndo se verificando uma valorizacéo das
experiéncias e interesses dos alunos, apesar destes demonstrarem uma grande
vontade em participar. A professora, geralmente, ndo diferenciava o trabalho
pedagogico, a exce¢do dos momentos de avaliagdo sumativa.

No que concerne a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, o
funcionamento desta era muito semelhante a de Portugués, na medida em que as
atividades também eram de caracter individual, maioritariamente expositivas e
centradas no professor, 0s interesses e experiéncias dos alunos ndo eram valorizados,
a diferenciagcdo pedagogica s6 se verificava nos momentos de avaliagdo sumativa e o
recurso material mais utilizado era o manual escolar. Os conteudos a lecionar foram
igualmente definidos em reunido de Departamento, no inicio de cada periodo e
durante a PES Il n&o se assistiu a nenhuma reunidao do mesmo.

Relativamente a disciplina de Matematica, os conteddos também foram
planificados em reunido de Departamento, contudo a professora ia gerindo-os
consoante as necessidades da turma.

A docente proporcionava atividades de investigagéo e descoberta de conceitos
aos alunos, valorizando as suas experiéncias pessoais, contudo grande parte das
atividades era muito centrada no professor e individualizadas, havendo pouca
diferenciagéo do trabalho pedagdgico, exceto nos instrumentos de avaliacdo sumativa,
onde a diferenciacdo era mais demarcada. Também foi possivel verificar que, apos a
realizacdo das atividades, eram proporcionados momentos para a discussao e partilha
dos resultados, onde os alunos apresentavam as suas resolucoes.

Os materiais utilizados pela docente eram variados uma vez que esta, para
além de recorrer ao manual escolar, também elaborava fichas de trabalho que iam ao
encontro das necessidades da turma e que permitiam a investigacao e descoberta de
conceitos matematicos por parte dos alunos, tal como ja foi referido.

Na disciplina de Ciéncias Naturais, a docente era a mesma que a de
Matematica, as atividades eram maioritariamente expositivas, individualizadas e

centradas no professor embora as experiéncias dos alunos fossem valorizadas, s6 se
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verificando diferenciacéo do trabalho nos testes de avaliagdo sumativa. Importa referir
que a docente proporcionava também momentos de trabalho em pequeno grupo, onde
cada aluno partilhou com os colegas 0s seus conhecimentos.

Os conteudos lecionados também eram planificados no inicio do ano letivo, em
Departamento, e os recursos mais utilizados nesta disciplina eram o manual escolar e
0s materiais multimédia fornecidos pela editora.

Face ao que foi dito, considera-se que a pratica pedagoégica observada remete
para um modelo em que o professor era o principal ator, sendo por ele exigido todo o
trabalho escolar, face ao qual os alunos o efetuavam sob vigilancia, ndo se verificando
no curriculo aproximacao as experiéncias e conhecimentos dos alunos (Perrenoud,
1995; Tonucci, 1986), a excecdo das disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais.

Parece que a pratica observada n&o vai ao encontro dos principios
orientadores da acdo pedaddgica, definidos no PEA, visto que, neste documento,
eram apresentadas preocupacdes a nivel da responsabilidade, diferenciacao,
valorizacdo da diversidade dos alunos e da sua experiéncia, desenvolvimento da

curiosidade e resolucdo de problemas organizacionais.

1.3.4. Sistemas de regulacao e avaliacao do trabalho de aprendizagem

O agrupamento, no qual a escola estava inserida, definia critérios de avaliagdo
para as diferentes disciplinas, atribuindo maior peso ao dominio cognitivo do que ao
atitudinal.

A Portugués, o dominio cognitivo tem um peso de 70%, dos quais 50%
correspondem ao desempenho dos alunos nas fichas de avaliacdo e 20% ao trabalho
desenvolvido pelos alunos, como por exemplo, fichas de trabalho, apresentactes
orais, trabalhos de casa. O dominio atitudinal, representa 30% da avaliacdo dos
alunos, sendo que se divide em trés parametros, com igual peso, nomeadamente,
participacdo, comportamento e responsabilidade, sendo que este Ultimo incluia os
trabalhos de casa.

A Historia e Geografia de Portugal, 70% da avaliagdo correspondia ao dominio
cognitivo, sendo que os testes de avaliacdo tinham um peso de 60% e outros
trabalhos 10%. O dominio atitudinal tinha 0 mesmo peso e 0s mesmos parametros que
na disciplina de Portugués.

A Matematica e Ciéncias Naturais, no dominio cognitivo, 50% da avaliacéo era
destinada as fichas de avaliacdo e 20% as Questbes-Aula (realizadas quinzenalmente)

e outros trabalhos. O dominio atitudinal também era igual ao das disciplinas anteriores.



1.4. Aturma

A turma era composta por 22 alunos, dos quais 13 sdo raparigas e 9 rapazes,
sendo que um deles sé integrou a turma na penultima semana de intervencao, vindo
de outra turma da escola. A maioria dos alunos tinha idades compreendidas entre os
10 e 11 anos, exceto trés alunos com 14 e 15 anos. Tratava-se de uma turma de
continuidade do ano anterior e que integrou estes trés alunos, neste ano letivo, que
provinham de turmas de 6° ano.

Importa referir que dois alunos desta turma se encontravam em processo de
avaliagdo de modo a aferir as suas capacidades cognitivas e comportamentais,
podendo ou ndo ser considerados alunos com necessidades educativas especiais, e
um dos alunos estava contemplado pelo Decreto-Lei 3/2008, visto que apresentava
um défice cognitivo, dificuldades ao nivel da fala, tendo-lhe sido igualmente
diagnosticada dislexia.

Durante a o periodo de observagdo, os momentos de contato com a turma
foram realizados maioritariamente em sala de aula, as interagdes com 0S mesmos
eram escassas, no entanto, observou-se a existéncia de grupos por afinidade de

interesses, no seio da turma.

1.4.1. Avaliacéo diagnostica

No que diz respeito & avaliacdo diagnostica, em todas as disciplinas, esta teve
como instrumento um teste dignéstico aplicado pelas docentes no inicio do ano letivo,
em setembro. O teste foi analisado pelas mesmas de modo a aferir as aprendizagens
ja realizadas pelos alunos bem como as suas dificuldades e foram partilhadas com as
estagiarias no periodo de observacédo da PES II.

Na disciplina de Portugués, a docente constatou que as maiores dificuldades
da turma eram a a nivel do Conhecimento Explicito da Lingua.

A Histéria e Geografia de Portugal, de acordo com a docente, a turma revelou
muitas dificuldades a nivel da competéncia da localizacdo geogréafica e compreensao
histdrica, mais especificamente, na temporalidade, espacialidade e contextualizagéo.

A Matemadtica as principais dificuldades da turma incidiam sobre: a justificacéo
do raciocinio; o reconhecimento de poténcias de base 10; a resolu¢do de problemas
em contextos numérico e envolvendo fragfes; a determinagdo do perimetro e da area

de uma figura composta.



Relativamente a dificuldade apresentada pela turma no reconhecimento de
poténcias de base 10, sendo este o contetdo a ser estudado no inicio da intervengéo
educativa, sentiu-se necessidade de aplicar uma ficha de avaliacéo digndstica (Anexo
B, figura B1, p. 66) de modo a aferir quais os conhecimentos dos alunos alusivos a
este conteudo. Apos a andlise dos resultados obtidos nessa ficha (Anexo B, figura B2,
p. 68), concluiu-se que grande parte dos alunos da turma tinham dificuldades em:
identificar as poténcias como o produto de fatores iguais; calcular poténcias aplicando
as regras operatorias; identificar igualdades e comparar expressées numéricas de
poténcias com a mesma base e expoentes diferentes ou com bases diferentes e
expoentes iguais; resolver expressbes numéricas que envolvam poténcias e identificar
a diferenca entre poténcias.

A Ciéncias Naturais, foram detetadas dificuldades a nivel da associagéo de um
o0rgdo ao seu sistema e da identificagdo dos constituintes do ar através das
percentagens dos mesmos.

Como a intervencdo decorreu no inicio do ano letivo (meses de outubro a
dezembro), para a construcdo do plano de intervencao, teve-se por base o diagndéstico
realizado pelas docentes cooperantes, visto que nao fazia sentido submeter os alunos
a novas avaliagBes diagndstico num curto espaco de tempo. No entanto, dado que o
diagnostico das docentes ndo contemplou as competéncias sociais dos alunos,
durante o periodo de observacdo avaliaram-se 0s mesmos, tendo por base a
observacéo direta e mediante esta foi preenchida uma grelha de registos (Anexo B,
tabela B3, p. 70).

Face a observacdo realizada, verificou-se que o desrespeito pelas regras
béasicas de convivéncia era evidente, principalmente quando se tratava de respeitar as
intervengBes dos colegas, colocar o dedo no ar para falar e aguardar a sua vez.
Também era notoéria a facilidade com que os alunos se distraiam, com os colegas do
lado, falando ou sentando-se de modo a importuna-los. Foram igualmente
presenciados diversos conflitos entre alunos na sala de aula, tanto a nivel de trabalho
de grupo, apesar da sua frequéncia ser reduzida, como de desempenho individual,
sendo realizados, constantemente, comentarios depreciativos uns sobre os outros.
Este tipo de comportamento era igualmente adotado pelos alunos perante o professor,
nao respeitando o papel deste na sala de aula.

Importa ainda referir que o comportamento dos alunos variava consoante a
disciplina, o que pode ser justificado pelo facto de cada docente ter regras implicitas
diferentes.

Embora as professoras cooperantes, perante estes comportamentos,

seguissem maioritariamente as medidas que estdo definidas no Regulamento Interno
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(RI, 2010), uma vez que primeiramente advertiam os alunos e, quando as adverténcias
ndo surtiam efeito, os alunos tinham ordem de saida da sala de aula para o GGC.
Contudo, consoante o docente ignoravam-se alguns comportamentos ou solicitava-se
a caderneta aos alunos para comunicar aos Encarregados de Educacdo as
ocorréncias, como primeira medida, no sentido de que os alunos ndo viessem a

reprovar por faltas.

1.4.2. Problemaética e objetivos de intervencao

Apébs a caracterizacdo do contexto, foi possivel identificar potencialidades e
fragilidades da turma, as quais serdo enunciadas em seguida.

Relativamente as potencialidades, a mais evidente foi 0 entusiasmo
demonstrado pelos alunos, em participar nos poucos momentos de partilha, que foram
observados. Em varios momentos da observacdo, verificou-se que o0s alunos
revelavam um grande interesse em partilhar ideias e experiéncias, apesar de o
fazerem de uma forma desorganizada. No entanto, nem sempre lhes era dado espaco
para que tal acontecesse.

Ao longo do periodo de observagdo assistiu-se a véarios conflitos entre os
alunos, tal como foi mencionado anteriormente, tanto nos momentos de trabalho em
grupo como individual, dado que eram feitos, constantemente, comentéarios
desagradaveis aos parceiros. Este comportamento também era adotado pelos alunos
com os professores, o0 que de certa forma demonstrava o seu desrespeito pelo papel
destes na sala de aula ou os habitos trazidos de casa. Assim sendo, considerou-se
gue as relagbes entre pares e entre professores e alunos eram uma fragilidade da
turma.

Como ja foi referido na avaliacdo diagndstica, também foi observado que os
alunos apresentavam bastantes dificuldades no respeito pelas interagbes com o0s
colegas, aquando colocar o dedo no ar para falar ou esperar pela sua vez. Deste
modo, considerou-se que o desrespeito pelas regras basicas de convivéncia também
era outra das fragilidades da turma.

Face a problematica enunciada, foram definidos os seguintes objetivos gerais
de intervencgao:

¢ Participar ativamente na construcado do conhecimento;

e Cooperar com 0s colegas para a obtencdo de um objetivo comum.
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1.4.3. Problematica e objetivos de investigacéo

No periodo de observacao, foi possivel constatar que todos os célculos dos
alunos eram baseados nos algoritmos, os quais nem sempre eram bem sucedidos,
considerando-se que alguns conhecimentos basicos, como por exemplo, a tabuada ou
0 uso de numeros de referéncia 10 e 100, ndo estavam bem consolidados.

Perante esta fragilidade, nas aulas de Matematica, introduziu-se uma rotina de
tiras de célculo promotoras do desenvolvimento da fluéncia do célculo. Com esta
rotina pretendeu-se compreender quais as estratégias que alunos do 6° ano de
escolaridade utilizavam para a realizacao de célculos e como € que essas estratégias
se desenvolviam através da rotina implementada. Deste modo, considerou-se
fundamental colocar as seguintes questfes:

¢ Qual a importancia da implementacdo de uma rotina de calculo mental?

e Quais as estratégias de calculo mental utilizadas pelos alunos em
situacdes de célculo?

e Como €é que essas estratégias evoluem ao longo da prética educativa?

Posto isto, foram definidos dois objetivos para o estudo de investigagéo, sendo
que um foi definido na ética do professor (investigador) e outro na 6tica dos alunos.

Na ética do professor considerou-se o objetivo:

e Desenvolver o calculo mental através da implementacdo da rotina de calculo
mental e da exploracdo das tiras de célculo.

Na ética do aluno definiu-se o objetivo:

e Recorrer a diferentes técnicas de cdlculo que enfatizem numeros de

referéncia tabuada e uso das propriedades e operacoes.
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2. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

2.1. Fundamentacado da problematica

Apés a definicdo da problemética e dos objetivos gerais de intervencéo
considera-se essencial fundamentar e justificar as escolhas feitas.

No que diz respeito a participagdo dos alunos, uma das fragilidades
observadas, esta é fundamental e um direito que possuem. Tal como € enfatizado nos
documentos do Agrupamento, nomeadamente o Rl (2010), o PEA (2012) e o Projeto
Curricular de Agrupamento (2011), os alunos tém o direito a participar no seu processo
de ensino-aprendizagem como também que sejam valorizados 0s seus conhecimentos
e experiéncias.

Relativamente a auséncia do respeito pelas regras basicas de convivéncia
social em sala de aula, fragilidade detetada durante o periodo de observacgdo, de
acordo com o Programa de Portugués do Ensino Basico (2009), normativo em vigor
durante a frequéncia da turma no 1° CEB, seria expetavel os alunos, no final do 2° ano
de escolaridade, conseguirem “esperar a sua vez, saber pedir a palavra” (p. 24) e, no
final do 4° ano, “pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros” (p.
26).

Segundo Freitas e Leite (s.d.), as regras normalmente “sao estabelecidas ante
a necessidade de resolver um problema” (p. 1430) e, por vezes, os alunos nem sabem
a sua real fungcdo. A autora refere ainda que as regras devem ser estabelecidas
aguando o aparecimento de um problema, conjuntamente com o0s alunos,
contribuindo assim para melhorar a relagéo existente no espaco educativo, na medida
em que se da ao aluno a oportunidade de participar, exprimir as suas ideias e
pensamentos.

Costa (2003) também afirma que as regras sao indispensaveis na relagao
pedagdgica mas, s6 tém real efeito quando contemplam a participacdo de todos os
intervenientes e quando sdo explicadas com clareza e sem equivocos. Silva (2001)
ainda defende que as regras devem ser estabelecidas conjuntamente com os alunos,
aquando a necessidade do seu estabelecimento, de modo a que os alunos “se sintam
na obrigacdo de as cumprir e, simultaneamente, responsaveis pela sua preservacao”
(p. 36).

Por outro lado, Estrela (1994) refere que cada professor estabelece as suas

regras, levando a existéncia de regras diferentes consoante a disciplina, o que confere
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alguma fragilidade nas regras impostas, podendo levar os alunos a questionar a real
necessidade das mesmas.

Estrela (1994) refere ainda que quando as regras ndo sdo estabelecidas ou
negociadas conjuntamente com os alunos, elas podem gerar conflitos e contestacgéo,
dado que os alunos podem mesmo opor-se as regras estabelecidas pelo professor
“originando obstrugbes sistematicas no plano das comunicagdes da aula ... e
obstrugao do trabalho” (p. 49). A autora também refere que se pode originar falta de
motivacao, frustacdo ou descontentamentos, nos alunos, “que se expressam através
da agressividade, da fuga ao trabalho ou da apatia” e que “esse mal-estar pode voltar-

se para os colegas ou contra o professor” (p. 48).

2.2. Fundamentacao dos objetivos de intervencao

Em relacdo ao primeiro objetivo, “participar ativamente na constru¢do do
conhecimento”, pretendia-se alterar o cariz expositivo das aulas levando os alunos a
uma participacdo ativa e eficaz. Segundo Paulo Freire (citado por Cochito, 2004),
“‘educar ndo tem a ver com a transmissdo de conhecimentos, implica antes criar
condi¢cbes para o exercicio da curiosidade do educando e permitir que ele se assuma
também como produtor de saber” (p. 20). Ou seja, os alunos passariam a
desempenhar um papel mais ativo na construgdo do seu saber, como também seriam
valorizados as suas experiéncias pessoais e conhecimentos prévios.

Um dos propdsitos da intervengdo foi desenvolver atividades que
promovessem a exploracado dos conhecimentos prévios dos alunos para a construcao
de novos conhecimentos, promovendo eventualmente aprendizagens mais
significativas (Solé, 2001). Todas as disciplinas teriam momentos especificos de
partilha das resolucdes dos alunos e das estratégias utilizadas, bem como espacos
para partilha de experiéncias.

Importa referir que na disciplina de Matematica criou-se uma rotina, sendo esta
de célculo mental, que privilegiava os momentos acima referidos. Segundo Martinho e
Ponte (2005), ao promover a partilha e discusséo de ideias e resolugfes matematicas,
os alunos interagem entre si, realizando novas descobertas e construindo assim um
conhecimento significativo. Através desta rotina foi realizado um estudo que teve por
base as estratégias de calculo utilizadas pelos alunos.

A finalidade dos momentos de partilha foi promover “uma crescente
compreensdo, por parte do grupo, do problema ou assunto do qual a unidade é
organizada” (Beane, 2003, p. 104).
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No que diz respeito ao segundo objetivo definido, “cooperar com os colegas
para a obtengdo de um objetivo comum”, pretendeu-se fomentar o trabalho a pares,
uma vez que este permitia desenvolver numa estratégia baseada na interacdo social,
estruturada, de modo a promover uma socializacdo positiva em vez da competicdo
(Aguado, 2003). Lopes & Silva (2009) defendem a necessidade de existir uma
intervengdo social com o meio envolvente de modo a que ocorra a aquisicdo de
conhecimentos, sendo que esta nunca se desenvolve individualmente.

Deste modo, pretendeu-se promover a cooperacdo entre os alunos e o
conhecimento individual de cada um, valorizando a diversidade dos mesmos para a
realizacdo das suas aprendizagens, ou seja, recorreu-se a diferenciacdo pedagogica
valorizando os conhecimentos e experiéncias de cada aluno.

Neste seguimento, Vygotsky distingue dois conceitos: a Zona de
Desenvolvimento Atual (que contempla as habilidades que a crianga realiza sozinha) e
a Zona de Desenvolvimento Proximal (as competéncias em que o aluno é bem
sucedido quando apoiado por um adulto ou por um aluno mais competente). Assim
sendo, foram proporcionados momentos de trabalho cooperativo entre alunos com
niveis de desenvolvimento diferentes, uma vez que "o trabalho desenvolvido entre
ambos € mutuamente benéfico" (Bessa & Fontaine, 2002, p. 44). Desta forma, o aluno
com competéncias mais desenvolvidas, explicava ao aluno com competéncias menos
desenvolvidas, tendo a oportunidade de elaborar e reformular o seu conhecimento,
promovendo o aumento da sua mestria. O aluno que recebia as explicagfes, saia
beneficiado por recebé-las como também por “poder colocar questdes e modelar
comportamentos.” (Bessa & Fontaine, 2002, p. 44).

Costa (2003), sugere que a cooperagcdo se opde ao conflito, dado que num
clima de cooperacao o conflito é atenuado.

Neste sentido, através desta estratégia, pretendia-se também minimizar os
conflitos entre os alunos e, consequentemente, a indisciplina em sala de aula, uma vez
que este tipo de aprendizagem centra-se “num modelo de equidade de troca de
informagédo, num modelo de mutualidade, ... de verdadeira entreajuda em que se
visam aprendizagens conceptuais” (Cochito, 2004, p. 47).

Considera-se relevante mencionar que, na formac¢do dos grupos de trabalho,
teve-se especial atengcdo a uma aluna que se recusava a trabalhar com alguns

colegas.
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2.3. Tema de estudo: Calculo mental

Tal como foi mencionado anteriormente, na intervencdo na disciplina de
Matematica, introduziu-se uma rotina, a rotina do calculo mental. Esta foi
implementada ndo s6 de modo a contribuir para o objetivo geral definido para a
intervencdo, mas igualmente, para desenvolver os calculos efetuados pelos alunos
gue se baseavam na utilizagdo dos algoritmos (nem sempre bem sucedidos) e no
desenvolvimento de conhecimentos basicos que também ndo estavam bem
consolidados.

Atualmente, o célculo mental € uma ferramenta essencial no nosso dia a dia,
tanto na utilizacdo de célculos com dinheiro como com massa, distancias ou tempo,
considerando-se assim fundamental o desenvolvimento desta competéncia uma vez
que é através dela que conseguimos interpretar adequadamente e olhar de forma
critica para os numeros (Ribeiro, Valério & Gomes, 2009).

No quotidiano recorre-se frequentemente a utilizacdo do calculo mental e em
diversas situagbes, nem sempre o resultado tem de ser exato, bastando uma
aproximacdo. Quando é necessario obter-se resultados exatos, 0s quais ndo se
conseguem obter facilmente através do calculo mental, pode-se também recorrer a
tecnologia. Contudo, mesmo quando se utiliza, por exemplo, uma calculadora convém
que se realize primeiro uma estimativa do resultado de modo a prevenir eventuais
erros que se possam cometer durante o processo de célculo (Ribeiro et al., 2009).

Segundo Taton (citado por Carvalho & Ponte, 2012), o calculo mental promove
nos alunos o desenvolvimento de “nogdes de ordem e de légica, reflexdo e memoria,
contribuindo para a sua formacdo inteletual e fornecendo-lhes ferramentas para
efetuarem célculos simples sem recurso a ajuda escrita” (p. 361), preparando-0s assim
para a sua vida quotidiana.

Assim sendo, o desenvolvimento desta competéncia deve ser contemplado no
ensino da matematica ao longo do percurso escolar para que os alunos consigam
recorrer ao célculo mental de um modo confiante (Ponte & Serrazina, 2000).

De acordo com o Programa de Matematica do Ensino Basico (PMEB) (Ponte et
al., 2007), os propositos de ensino presentes nos trés ciclos, referentes ao tema
Numeros e Operagdes, sdo: “desenvolver nos alunos o sentido de numero, a
compreensdo dos numeros e das operacdes e a capacidade de célculo mental e
escrito” (p. 13, 32, 48). Este normativo ilustra claramente a importancia do
desenvolvimento do célculo mental, visto que para além de definir como propdsito

matematico, ao longo dos trés ciclos de ensino, também define como objetivo geral de
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aprendizagem “desenvolver destrezas de calculo numérico mental e escrito” (p. 13, 32,
48).

Deste modo, o calculo mental deve ser trabalhado desde o 1° Ciclo, sendo
expectavel que, a entrada do 2° Ciclo, os alunos ja tenham desenvolvido o sentido de
numero, “a compreensao das operagdes elementares e a destreza de calculo com
numeros naturais e racionais ndo negativos na representagdo decimal’, iniciado o
trabalho de forma intuitiva com as fragdes, bem como ter adquirido “uma compreensao
dos numeros naturais e da sua representacdo no sistema de numeracao decimal”
(Ponte et al., 2007, p. 32).

Em concordéncia com Greeno (citado por Castro & Rodrigues, 2008) e com o
PMEB, o calculo mental e o sentido do niUmero estdao intimamente relacionados na
medida em que, o sentido de nimero abarca diversas capacidades importantes, nas
guais esta incluido o calculo mental e flexivel. O desenvolvimento do sentido de
namero também esta intimamente ligado a utilizacdo de meétodos proprios para
calcular e ao desenvolvimento de estratégias préprias para calcular mentalmente
(Ponte & Serrazina, 2000).

Neste sentido, considera-se fundamental levantar duas questdes, as quais
tentar-se-a dar resposta em seguida.

e Em que consiste o sentido de numero?

e Em que consiste o calculo mental?

2.3.1. O Sentido do NUmero

Segundo o PMEB, o normativo em vigor aquando da intervengao:

O sentido de numero é ... entendido como a capacidade para decompor
nameros, usar como referéncia nameros particulares, tais como 5,10,100 ou
1/2, usar relacdes entre operacdes aritméticas para resolver problemas,
estimar, compreender que os numeros podem assumir varios significados
(designacéo, quantidade, localizacdo, ordenacdo e medida) e reconhecer a
grandeza relativa e absoluta de nimeros.

(Ponte et al., 2007, p. 13)

Sowder (citado por Morais, 2011), refere que o sentido de nimero visa uma
intuicdo quantitativa e que consiste numa “rede conceptual, bem organizada, que
permite a relacao entre numeros, operagdes e suas propriedades” (p. 8).

Verschaffel, Greer e De Corte (citado por Morais, 2011) bem como Markovits

(citado por Castro & Rodrigues, 2008), referem-se igualmente ao sentido de nimero
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como uma intuicdo, que se desenvolve gradualmente e que abrange variados aspetos
relacionados tanto com os nimeros e operagcfes como com as suas relacgdes.

Segundo Mclintosh, Reys e Reys (1992), o sentido de niumero consiste num
conhecimento global que cada individuo possui acerca dos numeros e operacdes e na
forma como este conhecimento é operacionalizado, tendo este de ser
operacionalizado de forma flexivel. O sentido de numero também reflete o
conhecimento alusivo aos diferentes significados que os nimeros possuem.

Importa referir que o sentido de ndmero, para além de surgir como a
compreensao geral dos numeros e operagdes, contempla igualmente “a capacidade e
inclinacdo para utilizar este conhecimento de forma flexivel de forma a fazer
julgamentos matematicos e a desenvolver estratégias eficazes para lidar com os
nuameros e as operagoes”. (Morais, 2011, p. 8)

O sentido de nimero é pessoal, visto que se constitui a partir do conhecimento
e das ideias que cada individuo possui relativamente aos nimeros, € evolutivo porque
comeca a ser desenvolvido antes da entrada no ensino formal, desenvolvendo-se
gradualmente ao longo da vida (Morais, 2011).

Posto isto, o sentido de nimero reflete o conhecimento que cada individuo tem
acerca dos numeros e operacfes mas também relaciona-se com a capacidade de
selecdo, de cada pessoa, no uso desse conhecimento de uma forma critica e agil, bem
como no desenvolvimento e apropriacdo de estratégias de célculo cada vez mais

eficazes e Uteis que podem ser mobilizadas no quotidiano.

2.3.2. O Célculo Mental

No que diz respeito ao calculo mental, primeiramente, importa compreender o
que realmente se entende por célculo mental, ou seja: sera que é considerado calculo
mental apenas o calculo que é efetuado “de cabec¢a” ou também é considerado calculo
mental quando se recorre a registos escritos?

De acordo com Buys (2001) podem-se efetuar registos escritos intermédios
gquando se calcula mentalmente. Para Sowder (citado por Oliveira, 2013), o calculo
mental constitui-se como um processo “de efetuar calculos aritméticos sem a ajuda de
dispositivos externos” (p. 182), em que se pensa com a cabeca e nao dentro da
cabeca. Segundo Taton (citado por Carvalho, 2011), “o célculo mental e escrito sao
semelhantes uma vez que ambos usam do mesmo encadeamento de operacdes
mentais elementares” (p. 1). Ja Anghileri (1999/2000), refere que as estratégias

mentais podem requerer papel e caneta para fazer anotacbes que sustentem a
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memoria dos alunos a curto prazo contudo, quando se fala em célculo mental atribui-
se o significado de calcular “com a cabeg¢a” e ndo apenas “na cabega”.

Em Portugal, os autores do PMEB (Ponte et al., 2007), caracterizam o célculo
mental através da permissdo da utilizacdo de registos intermédios consoante a
situagao.

Neste sentido, a definicdo de calculo mental ndo € unanime entre os diversos
autores, no entanto a ideia que tem mais peso é referente a calcular “com a cabeca”
ao invés da ideia de calcular “na cabecga”, visto que no calculo mental mobilizam-se
estratégias que implicam rapidez e eficiéncia na resposta.

Esta analise relativamente ao conceito do calculo mental ndo explicita em que
€ que este consiste, sendo necessario um esclarecimento nesta ordem de ideias.
Assim sendo, Buys (2001), refere que o calculo mental caracteriza-se como “o calculo
hébil e flexivel baseado nas relagbes numéricas conhecidas e nas caracteristicas dos
nameros” (p. 121). Ou seja, consiste num movimento rapido e flexivel pelo mundo dos
nameros, em que se mobilizam os numeros e as relagfes existentes entre eles de
forma flexivel.

Este autor menciona ainda que, no célculo mental, utilizam-se as propriedades
dos numeros e as suas relacdes e trabalham-se com os nimeros e ndo com 0s
digitos, visto que os numeros devem ser vistos como um todo. Também Beishuizen
(1999), afirma que o calculo mental visa o trabalho com os nimeros como um todo,
permitindo assim que os alunos compreendam de forma significativa os nimeros e as
suas operacoes.

Para Noteboom, Boklove e Nelissen (citado por Brocardo, Serrazina & Rocha,
2008), o calculo mental consiste num “calculo pensado (ndo mecanico) sobre
representagdes mentais dos numeros” (p. 106), envolvendo “o uso de factos, de
propriedades dos niumeros ou das operagdes e das relacdes entre os niumeros e as
operagodes” (p. 106).

Em Portugal, o PMEB, caracteriza o célculo mental por:

(i) trabalhar com nameros e ndo com algarismos; (ii) usar as propriedades das
operag0Oes e as relacdes entre numeros; (i) implicar um bom desenvolvimento
do sentido de nimero e um saudavel conhecimento dos factos numéricos

elementares. (Ponte et al., 2007, p. 10)

Face ao que é definido pelos varios autores, considera-se que no calculo
mental os nimeros devem ser trabalhados como um todo e ndo por digitos, e deve

operacionalizar-se de forma flexivel o conhecimento que se possui acerca dos
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nameros e operagcbes, bem como das suas relagles, refletindo-se nestes o
desenvolvimento de estratégias Uteis e eficazes.

Importa referir que o desenvolvimento do célculo mental acaba por ser
fundamental para a aprendizagem dos algoritmos, uma vez que “num primeiro
momento, os alunos devem ter a possibilidade de usar formas de calculo escrito
informais, de construir 0os seus proprios algoritmos ou de realizar os algoritmos usuais
com alguns passos intermédios” (Ponte et al., 2007, p. 14). Isto é, no algoritmo da
adicdo mais usual os numeros sao adicionados por coluna, da direita para a esquerda,
e trabalha-se com os algarismos que compéem o numero de forma individual, “sendo
possivel fazer o calculo sem ter a minima nocéo da sua ordem de grandeza” (Ponte et
al., 2007, p. 14). Assim sendo, € evidente a importancia do calculo mental na
aprendizagem dos algoritmos visto que os alunos néo estdo cingidos a trabalhar
apenas com os algarismos mas com o0 niUmero na sua totalidade .

Neste seguimento, Kamii e Dominick (citado por Ferreira, 2008) reforcam que
os alunos que utilizam maioritariamente o algoritmo acabam por mecanizar o seu
processo de pensamento, ndo recorrendo a outros processos ja aprendidos
anteriormente. Isto pode ser um entrave no desempenho dos alunos na medida em
que “esquecendo um passo, a hada mais se pode recorrer para continuar o trabalho”
(Ferreira, 2008, p. 153). Ainda nesta ordem de ideias, importa salientar que, quando os
alunos dominam um algoritmo ndo implica que estes compreendam o sentido da
operacdo ou que sejam capazes de aplica-lo em situacdes diferentes, evidenciando

assim novamente a importancia do desenvolvimento do calculo mental.

2.3.3. Estratégias de célculo

Um aspeto que se deve ter em conta quando se fala do calculo mental, é o
bom conhecimento que se possui acerca dos factos basicos das operagdes, visto que
este contribui para um célculo mental eficiente (Verschafell & De Corte, citado por
Ferreira, 2008).

O conhecimento dos factos matematicos basicos deve constituir um objetivo de
aprendizagem logo desde o primeiro ano de escolaridade na medida em que quando
trabalhado contribui para o desenvolvimento do repertério de relacbes existentes entre
0s numeros bem como de ideias matematicas ligadas as operacdes (Ferreira, 2008).

Importa referir que a memorizagdo dos factos basicos pode ndo levar a
compreensdo da relacdo entre eles, visto que normalmente esta memarizacao refere-

se “a uma preocupagao com o decorar o resultado de operag¢des nao relacionadas de
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forma que o raciocinio seja desnecessario” (Fosnot & Dolk, citado por Ferreira, 2008,
p. 145). Neste sentido, Fosnot e Dolk (citado por Ferreira, 2008) consideram que para
ensinar a automatizar os factos basicos deve-se promover o pensamento acerca das
relagbes existentes entre eles.

Assim sendo, como um bom conhecimento dos factos mateméaticos bésicos
permite uma maior compreensdo das relacdes existentes entre os numeros e ideias
matematicas referentes as operacdes, também facilitara o desenvolvimento de
estratégias de calculo mental (Ferreira, 2008; Thompson, 1999/2000).

O PMEB frisa a relevancia do desenvolvimento de estratégias de célculo
mental, ndo definindo quais a que devem ser privilegiadas nas aulas de matemética,
no entanto refere que existem diversas estratégias de calculo que devem ser definidas
como objetivos de aprendizagem das aulas, de modo a que os alunos se apropriem
das suas proprias estratégias.

Existem diversas estratégias de calculo mental referentes a estrutura aditiva e
multiplicativa.

No que diz respeito a estrutura aditiva, de acordo com Thompson (1999/2000),
existem quatro estratégias, sendo estas o método: da decomposicédo (split method), do
salto (jump method), da decomposi¢cédo-salto ou misto (split-jump or mixed method) e
da compensacéo (over-jump or compensation method).

No método da decomposic¢éo, tomando como exemplo a expressdo 37 + 38
(figura 1), decompdem-se os numeros (30+7 e 30+8), somam-se as dezenas (30+30)
obtendo-se 60. Em seguida, tem-se o numero 7, de modo a facilitar o célculo para
formar 10, subtrai-se 3 ao 8, sobrando 5, e adiciona-se o 3 ao 7. Assim sendo, obtém-
se 60+10+5, resultando em 75.

37 + 38

ZATAN

30+7 + 30+8

\— 1

60+7+3+5

60+10+5=75

Figura 1. Método da decomposi¢éo

Para resolver a expressédo 64 — 37, por exemplo, no método do salto (figura
2), inicialmente, decompde-se o subtrativo, subtraindo-se o 30 ao 64, obtendo assim
34. Posteriormente, o 7 que ainda falta subtrair, € decomposto novamente (7=4+3).
Assim sendo, subtrai-se o0 4 ao 34, obtendo-se 30 e, por fim, subtrai-se o restante (3),

resultando em 27.
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64 — 37
64-30-7
34-4-3

30-3=27

-30
-3 -4

/
57 3|[} C’.Id 64

Figura 2. Método do salto

No método da decomposicédo-salto ou misto (figura 3), no exemplo, 27+28,
decompdem-se ambos os nameros, obtendo-se 20 + 20, que resulta em 40, e fica a
sobrar 0 7 e 0 8. Depois, soma-se 0 8 ao 40, obtendo-se 48 e ficaa sobraro 7. 0 7 é
novamente decomposto (5 + 2), para facilitar o calculo faz-se a ponte para a base 10 e

soma-se 0 2 ao 48, obtendo-se 50, por fim, adiciona-se 0 5 ao 50, resultando em 55.

27 + 28

20+7 + 20+8

40+7+8

48+2+5=55

Figura 3. Método da decomposi¢do-salto ou misto

No método da compensacéo (figura 4), tomando como exemplo a expressao
29+8, adiciona-se 1 ao 29, de modo a obter-se um nimero mais comodo para efetuar
o célculo (30). Em seguida, soma-se o restante (8) e obtém-se 38. Por ultimo, subtrai-

-se 0 1 que se adicionou inicialmente, obtendo-se o resultado final de 37.

29 +8
29 (+1) + 8 (-1)
30 + 8 (1)

38-1=37

Figura 4. Método da compensacédo
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Segundo Thompson (1999/2000), existem trés estratégias facilitadoras do
calculo mental na estrutura multiplicativa, nomeadamente as propriedades comutativa,
associativa e distributiva.

Na propriedade comutativa da multiplicacdo a ordem dos fatores ndo altera o
produto, por exemplo: 200 x 2 x 4 = 1600 e 2 x 200 x 4 = 1600. Isto é, pode trocar-se a
ordem dos fatores de modo a mobilizar os factos numéricos conhecidos (Ribeiro et al.,
2009).

A propriedade associativa da multiplicagdo permite que na multiplicacdo de
trés ou mais fatores, se possa optar por efetuar o produto por uma sequéncia que ndo
a indicada, tomando como exemplo: 13 x5x2=13x(5x2) =13 x 10 =130.

Na propriedade distributiva da multiplicacdo em relacdo a adicao, o produto
de um numero por uma soma € igual a soma dos produtos desse mesmo nhumero por
cada uma das parcelas, por exemplo: 23 x 8 = (20 + 3) x 8 = (20 x 8) + (3 x 8). Assim
sendo, mobilizam-se factos numéricos conhecidos de modo a efetuar a multiplicagédo
de nimeros mais faceis.

A utilizacdo destas estratégias tanto na estrutura aditiva como na estrutura
multiplicativa também ¢é defendida por Ribeiro et al. (2009), no entanto tém
designacoes diferentes.

Na estrutura aditiva, Thompson (1999/2000) define como estratégias de célculo
0s métodos da decomposi¢do, do salto e decomposicdo-salto ou misto, Ribeiro et al.
(2009) designam estes mesmos métodos apenas por decomposi¢do, englobando
assim todos numa so estratégia. Ainda nesta estrutura, ambos os autores utilizam a
mesma designacao o uso da estratégia da compensacao.

Relativamente a estrutura multiplicativa, Thompson (1999/2000) e Ribeiro et al.
(2009) utilizam a mesma designacdo para o0 uso de estratégias com recurso as
propriedades comutativa e associativa, contudo o primeiro utiliza ainda a designacéo
de propriedade distributiva enquanto os segundos utilizam, para a mesma estratégia, a
designacdo decomposicdo substituicdo (propriedade distributiva da multiplicacdo em
relacdo a adicdo). Salienta-se que nesta ultima, Ribeiro et al. (2009), para além da
propriedade distributiva, incluem também a multiplicagdo por um numero mais facil,
subtraindo o fator que esta a mais.

Posto isto, fez-se um cruzamento das estratégias de célculo dos diferentes

autores, tendo estas sido organizadas na seguinte tabela.
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Estratégias de célculo

Adicéo

Compensacao

234 + 338

234 (-2) + 238
232 + 338 (+ 2)
570 + 2 = 572

Decomposicao

203 +118
200 + 3 + 118
318 +3 =321

Estrutura
aditiva

Subtracéo

Subtrativo

127 - 13
127 -20+7
107 +7=114

Compensacéo

Aditivo

377 - 80

377 (+3)- 80 + (- 3)
380 -80-3
300 — 3 = 297

Decomposicao

399 — 64 =
300 + (90 — 60) + (9 — 4)
300 + 30 + 5 = 335

Ou

399 — 64
300 + (99 -64)
300 + 35 = 335

Decomposicdo com recurso a nimero amigo
245 - 29

200-29 + 45

171+ 45 =216

Estrutura multiplicativa

Decomposicéo

4x15
2x (2x15)=60

Decomposic¢ao substituicéo

(Propriedade distributiva da

multiplicac8o em relacéo a
adicao)

23x8
(20+3)x 8
(20x 8) + (3x 8)
160 + 24 =184

Ou

45x 9
45 x 10 (- 45)
450 — 45 = 405

Tabela 1. Estratégias de Calculo. Adaptado de Ribeiro et al. (2009, p. 33)
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3. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

Para recolher os dados do presente relatorio foi necessario recorrer a métodos
de investigacdo, técnicas e instrumentos de recolha e tratamento dos dados. Assim
sendo, em seguida seréo explicitados os métodos, técnicas e instrumentos utilizados.

A PES Il teve como foco o paradigma da metodologia Investigacdo-Acao. Esta
metodologia visa “a melhoria das praticas mediante a mudanga e a aprendizagem a
partir das consequéncias dessas mudancas” e “é participativa e colaborativa, no
sentido em que implica todos os intervenientes no processo” (Sousa & Baptista, 2011,
p. 65). Tem como objetivos, tal como o nome indica, a acdo, na medida em que se
pretende “obter mudanga numa comunidade ou organizagao ou programa’ e a
investigagdo, visto que se pretende “aumentar a compreensdo por parte do
investigador, do cliente e da comunidade” (Sousa & Baptista, 2011, p. 65).

Segundo Sousa e Batista (2011), esta metodologia contempla um processo
que passa por varias fases, sendo estas o diagnostico do problema, a construgédo do
plano de acéo, a proposta desse plano e a reflexdo, interpretacéo e integracdo dos
resultados. Neste sentido, a PES Il também se orientou de um modo semelhante, na
medida em que contemplou quatro fases: o periodo de observacdo do contexto
educativo, a concecdo do Plano de Intervencéo, a intervencdo educativa e a reflexdo
do plano e da intervencdo bem como a analise dos resultados de todo o processo e a
realizagdo do presente relatorio.

A primeira fase, o periodo de observacao, teve a duracdo de trés semanas.
Para recolher os dados de modo a caracterizar o contexto socioeducativo, as técnicas
de recolha de dados utilizadas foram: observacgéo direta, ndo participante, naturalista e
sistematica, conversas informais com os docentes do Conselho de Turma e analise
documental dos documentos do Agrupamento.

A observacgao consiste numa “técnica de recolha de dados que se baseia na
presenca do investigador no local de recolha desses mesmo” (Sousa & Baptista, 2011,
p. 88). Esta foi ndo participante visto que “o investigador observa o fendmeno do «lado
de fora», ndo participa no decorrer das agdes relacionadas com o0 mesmo” (Sousa &
Baptista, 2011, p. 89). Também foi uma observacdo naturalista porque se tratou de
uma “observacao dos comportamentos e atitudes das criangas nas circunstancias da
vida quotidiana nas instituicdes” (Estrela, 1994, p. 48). E foi ainda sistematica na
medida em que foi “posta em relevo a coeréncia dos processos e dos resultados
obtidos” (Estrela, 1994, p. 40) como também se inventariaram os comportamentos,

através de registos, conforme foram ocorrendo (Estrela, 1994).
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Nesta fase, a observacéo incidiu sobre os comportamentos sociais dos alunos
e as suas aprendizagens bem como na a¢do pedagdgica das docentes cooperantes.
Importa ainda mencionar que os instrumentos utilizados consistiram em grelhas de
registo da observacdo e notas de campo, sendo estas Ultimas registos pessoais de
ocorréncias durante este periodo.

As conversas informais, estabelecidas com as docentes cooperantes, foram
fundamentais para recolher informacao referente: ao funcionamento e organizacéo da
escola e da turma; aos alunos e as suas aprendizagens, nomeadamente os resultados
obtidos na avaliacdo diagndstica realizada pelas mesmas; a acdo educativa; sistemas
de regulacéo e avaliacao do trabalho de aprendizagem.

A andlise documental realizada aos documentos da escola (designadamente
o PEA, Projeto TEIP e RI) permitiu caracterizar o contexto no qual o Agrupamento e a
escola se inseriam como também a organizacdo dos mesmos.

A Concecédo do Plano de Intervencdo corresponde a segunda fase da PES II.
Nesta, realizou-se a analise dos dados recolhidos durante o periodo de observacao
bem como das planificacdes das diferentes disciplinas para o primeiro periodo. Assim
sendo, foi definida a problemética da turma que permitiu conceber um conjunto de
objetivos e estratégias de intervencdo cujo propdsito era tentar dar resposta as
dificuldades detetadas na turma, valorizando os pontos fortes da mesma. Importa
referir que também foi nesta fase que foi planificado/delineado todo o plano de acéo da
pratica educativa para o periodo de intervencao.

Ainda nesta fase, surgiu o tema de investigacdo, As Estratégias de Célculo
Mental Desenvolvidas por Alunos do 2° CEB. Assim sendo, foram igualmente definidos
objetivos e estratégias de intervencdo, nomeadamente a introducdo da rotina
matematica calculo mental que viabilizava a realizag&o das tiras de célculo e a partilha
e discusséo dos resultados.

A terceira fase consistiu na Intervencdo Educativa, na qual se
operacionalizaram as propostas do Plano de Intervengdo. Nesta fase foi igualmente
realizada a avaliacdo dos objetivos do Plano, baseada nos indicadores definidos, bem
como das aprendizagens dos alunos, recorrendo-se assim a avaliacdo formativa e
sumativa, igualmente apoiada em indicadores de avaliagdo previamente estabelecidos
para as diferentes disciplinas.

Relativamente & avaliacdo das aprendizagens dos alunos, a avaliagéo
formativa foi realizada através da andlise dos produtos dos mesmos, recorrendo a
grelhas de avaliacdo (ver exemplo Anexo C, p. 71) construidas consoante os objetivos
das atividades, e da observacéo direta (participante e ndo participante) da participacéo

dos alunos, recorrendo a grelhas de registo da observacéao (ver exemplo Anexo D, p.
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73). Frisa-se que o preenchimento destas grelhas também teve por base as notas de
campo.

A observacéao direta foi participante na medida em que o investigador viveu as
situacdes e, posteriormente, fez “os seus registos dos acontecimentos, de acordo com
a sua perspetiva/leitura® (Sousa & Baptista, 2011, p. 89), como também foi ndo
participante visto que existiram momentos em que as colegas estavam a intervir.

No que diz respeito a avaliacdo sumativa, esta foi baseada nas fichas de
avaliacdo sumativa. Assim sendo, foram criadas grelhas de avaliacdo das fichas das
diferentes disciplinas (Anexo E, p. 75).

Para avaliar os objetivos do Plano de Intervencéo, foram criadas grelhas de
registo de observacdo (ver exemplo Anexo F, p. 81), apoiadas nos indicadores
definidos no mesmo documento, sendo preenchidas ao longo da intervengdo através
da observacgéo direta da interacdo dos alunos, tanto em grupo como individualmente.
O preenchimento destas grelhas teve igualmente por base as notas de campo.

Foi igualmente na terceira fase que, em simultaneo, se desenvolveu o estudo
do tema de investigacdo As Estratégias de Célculo Mental Desenvolvidas por Alunos
do 2° CEB. Para a realizagdo do estudo, inicialmente, foram concebidas as tiras de
calculo e criado um quadro de referéncia de modo a permitir a analise das estratégias
utilizadas na estrutura aditiva e multiplicativa. Posteriormente, as tiras de célculo, que
os alunos realizaram todas as aulas, foram aplicadas (2 vezes por semanas)
recolhidas e analisadas.

Importa mencionar que apés a realizacdo das tiras, era proporcionado um
momento de discussao e partilha das estratégias utilizadas pelos alunos, de modo a
compreender quais as estratégias de célculo mental que os alunos selecionados
mobilizavam. Antes dos momentos de partilha foram realizadas entrevistas
estruturadas a sete alunos, escolhidos aleatoriamente, no sentido de aprofundar as
estratégias de calculo utilizadas aguando da realizacdo das tiras. Salienta-se que para
o estudo s6 foram analisadas as estruturas aditiva e multiplicativa com nameros
naturais devido a questbes temporais.

A guarta e Ultima fase visou a andlise reflexiva de todos os documentos
produzidos e recolhidos ao longo da pratica educativa, contemplando a realizagédo do
presente relatorio, no qual também se analisa reflexivamente todo o processo
investigativo, bem como os resultados das avaliagbes no ambito das diferentes
disciplinas, dos objetivos do Plano de Intervengéo e do tema de estudo.

Para avaliar as aprendizagens dos alunos bem como os objetivos do Plano de
Intervencdo, primeiramente, agrupou-se numa tabela, para cada disciplina, todos os

objetivos especificos, trabalhados no periodo de intervencao, bem como os respetivos
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indicadores e as atividades que contribuiram para o desenvolvimento destes objetivos
(Anexo G, p. 83).

Em seguida, criaram-se quatro niveis de desempenho tendo por base os
indicadores definidos para os objetivos trabalhados em cada disciplina (Anexo H, p.
98).

Posteriormente, construiram-se tabelas alusivas as aprendizagens dos alunos,
realizadas nas diferentes disciplinas (Anexo |, p. 114), estas contemplam todos os
objetivos trabalhados e a avaliacdo de cada aluno consoante os niveis de
desempenho anteriormente definidos. Estas Ultimas tabelas foram preenchidas com
base na andlise de todas as grelhas de avaliacdo da observacdo e da analise dos
produtos dos alunos.

Apos a avaliacdo das aprendizagens de cada aluno, com base nos niveis de
desempenho dos alunos em cada objetivo (Anexo J, p. 123) trabalhados nas
diferentes disciplinas, sentiu-se a necessidade de organizar toda a informagdo em
gréficos (Anexo K, p. 130) de modo a ter uma melhor percecédo visual dos niveis em
que a turma se encontrava, nas diferentes disciplinas.

Para avaliar os objetivos do plano de intervencao, também se teve por base a
andlise de grelhas de registo das observacdes e a autoavaliacdo realizada pelos
alunos (Anexo L, p. 133) que continham os indicadores acima referidos, preenchidas
ao longo da intervencdo. A semelhanca do procedimento utilizado na avaliacio
formativa das aprendizagens dos alunos, também se definiram quatro niveis de
desempenho para cada objetivo (Anexo M, p. 135) e em seguida avaliaram-se 0s
alunos, consoante os niveis definidos, na primeira (Anexo N, tabela N1, p. 138) e na
dltima (Anexo N, tabela N2, p. 138) semana de intervencéo, de modo a poder analisar
a evolucédo dos alunos.

Apoés a recolha destes dados, estes foram organizados em dois graficos, um
para cada objetivo (Anexo O p. 139), cuja analise permitirhd aferir se avaliagdo
referente aos objetivos do plano foi positiva ou néo.

Relativamente a avaliagdo do estudo, para avaliar a turma foram analisadas as
notas de campo realizadas aquando da intervencéo, a tabela de classificagéo das tiras
de célculo mental e, de modo a obter uma percecéo visual da evolugdo dos alunos,
criou-se um gréafico com a média dos resultados obtidos na primeira e Ultima tiras de
calculo. Para avaliar os sete alunos selecionados, foram analisadas todas as
entrevistas realizadas durante o periodo de intervencéo, as tiras de calculo, tendo por

base o quadro de referéncia de estratégias definido, e as notas de campo realizadas.
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4. PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

4.1. Principios orientadores do Plano de Intervencéo

Para as seis semanas de intervencao foi criado um Plano de Intervencao de
modo a orientar toda a pratica educativa, dando resposta as necessidades da turma.
Neste plano, foram definidos principios orientadores, que estiveram presentes no
desenrolar do plano de ag¢do, nomeadamente o principio da democraticidade, da
diferenciacao pedagdgica e da integragdo curricular.

Relativamente ao principio da democraticidade, segundo Dewey (citado por
Rocha, 1988, p. 64), a escola deve ser uma “«comunidade em miniatura, uma
sociedade embrionaria»”: em que os alunos se ajudam e colaboram uns com os
outros, integram no curriculo o conhecimento da vida quotidiana, refletem interesses e
compreensfes acerca da sociedade. Deste modo, ndo se cingem as disciplinas
escolares e fornecem “novos significados ao curriculo” (Beane, 2003, p. 97). Este
principio também é mobilizado no funcionamento da sala de aula, visto que “s6 ha
verdadeira democracia quando todos os membros da comunidade se acharem em
condicbes de igualdade” (Rocha, 1988, p. 64). A criagdo de uma cultura de “expressao
livre” legada por Freinet (citado por Niza, 1998, p. 79), é fundamental para que os
alunos desenvolvam capacidades comunicativas, expressando as suas ideias e
opinides aos pares e ao professor. Assim, a democracia baseia-se na entreajuda, no
respeito pelo outro e na partilha de saberes, acrescentando um “sentido social a
comunicagao e a cooperagao” (Niza, 1998, p. 83).

Deste modo, este principio também foi ao encontro dos objetivos definidos no
Plano de Intervencdo, ja referidos no segundo capitulo, homeadamente participar
ativamente na construcdo do conhecimento e cooperar com 0s colegas para a
obtencdo de um objetivo comum, uma vez que foi dado espaco aos alunos para
partiiharem as suas experiéncias, conhecimentos, resolucbes ou estratégias bem
como para colaborarem uns com o0s outros quando trabalharam a pares ou em
pequenos grupos. Esta ideia é reforcada por Afonso (2007), na medida em que esta
autora afirma que o trabalho em grupo se for “um trabalho organizado, sem qualquer
tipo de competicdo, com regras negociadas, claras e simples, que possam ser
cumpridas”, promove “atitudes e comportamentos democraticos” (p. 24).

No que diz respeito ao principio da diferenciacdo pedagégica, este é
essencial para a préatica docente uma vez que ndo existem criangas iguais, dado que
0S seus interesses sdo diversificados, bem como as suas necessidades, ritmos de

aprendizagem e relacdo com o saber (Santana, 2000). E relevante ter em conta que
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os alunos “aprendem melhor quando os professores respeitam a individualidade de
cada um e ensinam de acordo com as suas diferengcas” (Grave-Resendes & Soares,
2002, p. 20). Assim sendo, na intervencao, o intuito era adequar os materiais didaticos,
principalmente ao aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE) dadas as
suas restricdes. Contudo, as docentes, apds 0 questionamento relativo a esta pratica,
referiram que sO6 se deveria diferenciar nos momentos de avaliagdo sumativa,
nomeadamente nas fichas de avaliacdo. Desta forma as fichas de avaliacdo sumativa
do aluno com NEE, bem como daqueles que ainda se encontram em processo de
avaliacdo, contemplavam questdes mais diretas e/ou de escolha mdltipla (ver exemplo
Anexo P, figura P1, p. 142), no entanto, os conhecimentos avaliados eram 0s mesmos
das fichas de avaliacdo sumativa da restante turma (ver exemplo Anexo P, figura P2,
p. 147).

Importa referir que, como a maior parte da turma apresentava niveis baixos de
aproveitamento escolar, sentiu-se a necessidade de respeitar o ritmo de trabalho e
aprendizagem dos alunos bem como as suas necessidades e interesses (Santana,
2000). Deste modo, a maioria das planificacbes teve de ser reformulada de acordo
com estes fatores. Frisa-se ainda que como alguns alunos apresentavam um ritmo de
trabalho e aprendizagem mais acelerados, foram criadas fichas de trabalho
alternativas para que estes continuassem a trabalhar e ndo se desmotivassem (Anexo
Q, p. 152).

Considera-se relevante mencionar que este principio, da diferenciacao
pedagdgica, foi ao encontro de um dos objetivos definidos no Plano de Intervencao,
sendo este cooperar com 0s colegas para a obtencdo de um objetivo comum, pois
promoveu-se a cooperacgao entre os alunos recorrendo a diferenciacdo pedagdgica no
trabalho a pares ou em pequenos grupos. Isto é, foram proporcionados momentos de
trabalho cooperativo entre os alunos com niveis de desenvolvimento diferentes, de
modo a que todos beneficiassem dos saberes de cada um, tal como ja foi referido no
segundo capitulo.

Quanto ao principio da integracdo curricular, como as competéncias da
Lingua Portuguesa (Expressdo Oral, Compreensdao Oral, Leitura, Escrita e
Conhecimento Explicito da Lingua) séo transversais a todas as disciplinas, foram
articuladas através de apresentacdes orais, trabalho de texto, pesquisa e investigacdo
de textos, entre outros. Este principio promoveu “uma maior integracdo da
aprendizagem mediante a unificacdo das matérias” (Taba, 1983, p. 532) tendo como
preocupacado organizar os conteddos num nucleo de conceitos e relaciona-los com os
interesses e problemas dos alunos (Pacheco, 2000). De acordo com Beane (2003), os

alunos implicados nesta integracao, beneficiam “de formas de conhecimento mais
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ricas, mais sofisticadas e mais complexas do que os que se encontram limitados

dentro dos parédmetros das diferentes disciplinas” (p. 106).

4.2. Estratégias globais de intervencao

Durante o planeamento da intervencdo foram definidas algumas estratégias
globais que permitissem dar resposta aos objetivos definidos bem como a
probleméatica da turma.

As estratégias utilizadas para melhorar o processo de ensino/aprendizagem
foram o trabalho a pares e em pequeno grupo com recurso apresentacdes orais,
promovendo a partilha e discussé@o das resolucdes e/ou estratégias, didlogo com os
alunos, conferindo-lhes maior oportunidade de participacdo e valorizando o seu
conhecimento prévio, a aprendizagem pela descoberta, o ensino exploratério, a
diversidade de materiais educativos e a criacdo de um sistema de pontos.

Uma vez que os alunos demonstravam dificuldades em trabalhar em grupo,
optou-se por implementar atividades que contemplassem o trabalho a pares ou em
pequeno grupo (Anexo R, p. 154), sendo este realizado em todas as disciplinas
lecionadas. Esta estratégia teve um papel preponderante, pois contribuiu para o
alcance de um dos objetivos, homeadamente cooperar com 0s colegas para a
obtencé@o de um objetivo comum.

As apresentacdes orais (Anexo S, p. 156) decorreram do trabalho realizado a
pares, com o intuito de partilhar as informagfes recolhidas/descobertas com os
colegas. Deste modo, os alunos tinham acesso a informag¢do ndo sendo sempre o
docente a fonte de acesso a esta. Na maioria das atividades promoveu-se momentos
de partilha e discussédo das resolucdes e/ou estratégias. Salienta-se que, de certa
forma, esta estratégia também contribuiu para o objetivo “Participar ativamente na
construcdo do seu conhecimento”.

Importa referir que, mesmo nas aulas de cariz mais expositivo, os alunos foram
sempre envolvidos no processo de ensino/aprendizagem através de conversas e
guestdes acerca dos conteddos que estavam a ser lecionados, de modo a implica-los
na construcéo do seu conhecimento.

Outra estratégia adotada foi a aprendizagem pela descoberta, com o intuito
de contribuir para o objetivo “Participar ativamente na constru¢do do conhecimento”,
visto que através desta os alunos construiam “o seu conhecimento de maneira
autonoma e sem a intervengao do professor” (Lomas, 2006, p. 214). Deste modo, ao

invés de enunciar os conteldos aos alunos, o professor “fornece exemplos e

31



problemas a partir dos quais 0s estudantes poderdo induzir estes conceitos e
principios” (Ronca & Escobar, 1984, p. 21).

Referentemente ao ensino exploratério, na disciplina de Matemética, deu-se
énfase a esta estratégia, na qual os alunos realizam vérias tarefas em pequenos
grupos e, posteriormente, sistematizam as suas aprendizagens mediante discusséo de
varios raciocinios. Assim sendo, os alunos tiveram “a possibilidade de ver os
conhecimentos e procedimentos matematicos surgir com significado e,
simultaneamente, de desenvolver capacidades mateméticas como a resolucado de
problemas, o raciocinio matematico e a comunicagao matematica.” (Canavarro, 2011,
p. 11). Esta estratégia acabou por contribuir para um dos objetivos definidos,
designadamente “Participar ativamente na constru¢do do seu conhecimento”.

Para todas as disciplinas, de forma a motivar os alunos e incentivar a sua
participacdo, tentando minimizar os comportamentos indisciplinados e melhorar os
resultados dos alunos nas diferentes disciplinas, recorreu-se a diversos materiais
pedagogicos e didaticos, nomeadamente PowerPoint, fichas de trabalho, guides de
leitura, videos, mapas, imagens, documentos histéricos, frisos cronoldgicos, geoplano,
pentaminds, entre outros.

De acordo com Silva (2010), a diversidade de recursos pedagogicos, “quando
utiizados adequadamente pelo professor, podem originar um sem numero de
possibilidades de construgdo do conhecimento por parte do aluno” (Silva, 2010,
p.173), algo que se pretendia valorizar na intervengao, de modo a ir ao encontro do
objetivo “Participar ativamente na construcdo do seu conhecimento”.

Ainda Fleming (citado por Possolli & Cury, 2009) refere que quanto mais o
professor diversificar os materiais didaticos, maior sera a aproximacédo as diferentes
realidades dos alunos, possibilitando assim interagir de diferentes formas com os
conteudos e permitindo aos alunos a realizacdo de aprendizagens significativas, mais
aproximadas a sua realidade.

Sendo uma das fragilidades da turma o ndo cumprimento das regras basicas
de convivéncia, considerou-se fundamental explicitar a importancia das regras para o
bom funcionamento da aula e estabelecé-las aquando da sua necessidade,
conjuntamente com os alunos, promovendo assim uma participagdo mais ativa e um
clima de comunicacdo. Foi igualmente importante demonstrar alguma assertividade no
cumprimento das regras de sala de aula como também a sua consisténcia nas quatro
disciplinas. De modo a incentivar o0 cumprimento das regras estabelecidas, sentiu-se a
necessidade de criar um sistema de pontos, pontuando as regras ndo cumpridas, no

gual o aluno, a terceira falha, era convidado a dirigir-se ao GGC. Salienta-se que este
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sistema de pontos foi acordado com os alunos logo no inicio da intervencao, ficando

estes ao corrente das regras e do funcionamento do mesmao.

4.3. O contributo das varias disciplinas para a concretizacao

dos objetivos

O trabalho desenvolvido, ao longo das seis semanas de intervencgao, teve um
grande contributo para a concretizacao dos objetivos do Plano de Intervencao.

Quanto a disciplina de Matematica, uma das opc¢des tomadas foi privilegiar a
aprendizagem pela descoberta, que teve um grande contributo para o objetivo
definido, “Participar ativamente na constru¢éo do conhecimento”, pois através desta o0s
alunos construiram o seu conhecimento autonomamente, partindo de exemplos, sem
gue o docente explicite os contetdos (Lomas, 2006; Roca & Escobar, 1984).

Como alguns dos conteudos a trabalhar foram a multiplicacdo e divisdo de
ndmeros naturais e racionais com poténcias e as regras destas operacgdes, criaram-se
fichas que permitissem os alunos descobrir as regras sozinhos, partindo dos exemplos
dados (Anexo T, p. 158).

Nesta disciplina também se optou por privilegiar o ensino exploratério que,
como afirma Canavarro (2011), “os alunos aprendem a partir do trabalho sério que
realizam com tarefas valiosas que fazem emergir a necessidade ou vantagem das
ideias matematicas que sao sistematizadas em discussdo coletiva” (p.11).

Assim sendo, inicialmente, em pequenos grupos, os alunos realizavam a ficha,
partilhando ideias, o docente circulava pela sala com o intuito de acompanhar o
trabalho desenvolvido pelos alunos, bem como selecionava algumas das resolugfes
“importantes para partilhar ... de modo a proporcionar uma diversidade de ideias
matematicas adequadas ao proposito matematico da aula.” (Canavarro, 2011, p.13).
Posteriormente, realizava-se a partilha destas resolu¢cdes em grande grupo e, por
ultimo, a professora fazia uma sintese, na qual previa, “em colaboracdo com os
alunos, sistematizar a estratégia mais geral que adotaram” concluindo o propdsito da
aula e passando para a fase de treino e consolidagcéo de contetdos (Canavarro, 2011,
p. 16).

Uma das fichas de trabalho aplicadas neste ambito (Anexo U, p. 160) visava
uma sequéncia de exercicios realizados com recurso ao Geoplano, de modo a chegar
ao conceito de area e perimetro.

O ensino exploratdrio da matematica acabou por contribuir para o alcance dos

dois objetivos definidos, “Participar ativamente na construgdo do conhecimento” e

33



“Cooperar com o0s colegas para a obtencdo de um objetivo comum”, na medida em
gue os alunos trabalharam a pares, tendo de cooperar para a realizacdo das tarefas, e
participaram nas partilhas e discussfes das ideias e conceitos matematicos inerentes
as tarefas.

Os momentos de discusséo e partilha das resolucdes, ideias e estratégias, nao
foram promovidos apenas com o ensino exploratorio mas sim em todas as aulas, apds
a conclusao das tarefas. Ao proporcionar estes momentos, pretendia-se que os alunos
interagissem entre si de modo a chegar a conclusfes e realizar novas descobertas,
contribuindo assim para a construcdo de um conhecimento significafivo (Martinho &
Ponte, 2005).

Segundo Leite (2003), "a diversidade de opinides, o confronto de pontos de
vista e a procura de consensos sdo geradores de melhorias educacionais" (p.109),
visto que o confronto de ideias na sala de aula podera facilitar a aprendizagem
partindo do principio que os alunos ndo aprendem sozinhos (Jorba & Sanmarti, citado
por Ballester, Batollo, Calatayud, 2003).

Face ao que foi dito acerca dos momentos de discussdo e partilha das
resolucdes, ideias e estratégias, pensa-se que € notdria a sua importancia. Estes
momentos também contribuiram para o alcance do objetivo “Participar ativamente na
construcdo do conhecimento”.

No que diz respeito a disciplina de Ciéncias Naturais, também se optou por
recorrer a aprendizagem pela descoberta, tendo sido muito importante para o alcance
do objetivo “Participar ativamente na constru¢cdo do conhecimento”.

Uma das atividades propostas foi o confronto das concecgfes alternativas dos
alunos com um texto de teor cientifico, no qual os alunos tinham de concluir se as
suas concegfes estavam de acordo com a realidade e, caso contrério, tinham de
reformula-las com base nos factos apresentados (Anexo V, p. 163).

Também foram proporcionados momentos de pesquisa orientada,
nomeadamente no estudo do sistema digestivo humano, em que o0s alunos em
pequenos grupos, selecionavam a informacao pertinente num texto fornecido (Anexo
W, p. 166) e, posteriormente, organizavam-na numa tabela disponibilizada (Anexo X,
p. 168). Por fim, os alunos tinham de apresentar a turma as conclusfes retiradas.
Considera-se relevante menicionar que sendo a pesquisa realizada a pares, esta
atividade também foi importante para a concretizagdo do objetivo “Cooperar com 0s
colegas para a obtencdo de um objetivo comum”.

Tal como a Matematica, nesta disciplina foram proporcionados momentos de

discusséo e partilha das resolucdes e ideias sempre que era terminada uma tarefa.
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Quando as aulas tinham um cariz mais expositivo, em que, por exemplo, era
apresentado um PowerPoint, os alunos eram questionados e era dado espaco para
que partilhassem as suas duvidas e experiéncias, proporcionando assim um dialogo
constante entre a turma e o docente. Importa referir que, tentou-se sempre incluir
imagens e videos nos slides do PowerPoint de modo a “captar a atengéo, quebrar a
monotonia do texto escrito e motivar os alunos” (Guerra, citado por Magalhdes, 2005,
p. 27). Segundo Chaves e Dias (1997), o uso deste recurso permite também, aos
alunos, compreender aquilo que o professor quer comunicar e aquilo que necessitam
de aprender (Chaves & Dias, 1997).

No que concerne a disciplina de Portugués, devido a questdes metodoldgicas
da docente cooperante e questbes de tempo, ndo foi possivel levar a cabo as nossas
intencdes iniciais. Assim sendo, nesta disciplina, a tarefa que mais contribuiu para os
os objetivos definidos, foi a implementacdo de guides de leitura realizados a pares.
Optou-se pela implementacdo de guibes de leitura a Portugués uma vez que teve de
se estudar a obra Rosa, Minha irma& Rosa, de Alice Vieira. Com estes foi possivel
analisar os varios capitulos trabalhando as cinco competéncias (leitura, compreenséo
da leitura, conhecimento explicito da lingua, compreensado e expressao oral e escrita),
tal como era solicitado pela docente cooperante (ver exemplo Anexo Y, p. 170).

Com a implementacdo destes guibes pretendia-se promover o0
“desenvolvimento das competéncias linguistica e literaria do leitor” (Lomba, Simdes &
Souza, 2007, p. 90), motivando-os, simultaneamente para a leitura. Também se tinha
como intuito, através dos guibes, valorizar os conhecimentos e experiéncias dos
alunos, contribuindo para a respetiva “construcido de sentidos, para a interpretacao de
um texto, defendendo a aprendizagem a partir desses mesmos conhecimentos e
experiéncias (perspetiva cognitivo-construtivista), e dando especial importancia ao
trabalho de grupo, a partilha, enfim, a promocdo da interagcdo (perspetiva
sociocultural)” (Pontes & Barros, 2007, p. 71)

Relativamente a disciplina de Historia e Geografia de Portugal, um dos
recursos didaticos utilizado foi o PowerPoint (Anexo Z, p. 176), este continha diversas
imagens, mapas e documentos histéricos, sendo um ponto de partida para o estudo
dos conteudos que contribuiu para promover uma participagdo mais ativa dos alunos
nas aulas. Segundo Félix (1998), o PowerPoint € um recurso atrativo para o ensino
das Ciéncias Sociais, uma vez que servem “como veiculo para desenvolver técnicas
de analise critica da realidade” (p. 52). Ainda de acordo com a autora, estes recursos
devem ser valorizados pela escola, “pois sdo poderosos instrumentos para a

aprendizagem formal e informal dos alunos.” (p. 52).
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Ao incluir a andlise de documentos histéricos, pretendia-se possibilitar a
selecdo e a organizagdo da “informacdo necessaria a compreensao e interpretacéo
dos problemas” (Cachinho, 2002, p. 85), assim como promover a aquisicdo de
“competéncias especificas no dominio do tratamento, classificacdo e analise das
fontes historicas” (Proenca, 1989, p. 108). Esta andlise documental possibilita “o
contato com o “real", levando a uma compreensao de situacdes concretas do passado
até entdo apenas idealizadas” e sao ponto de partida para a participacao ativa na aula
(Oliveira, Alcantara & Silva, s.d, p. 4). Frisa-se que a andlise de documentos também
ajudou na concretizacdo do objetivo “Cooperar com os colegas para a obtencao de um
objetivo comum”, na medida em que algumas analises foram realizadas a pares.

No que diz respeito aos mapas, a sua andlise é fundamental no ensino da
Geografia visto que o aluno aprende “a fazer uma leitura critica da representacao
cartogréafica”, ou seja, aprende a “descodifica-la, transpondo as suas informagdes para
o uso do cotidiano” (Castrogiovanni, Callai & Karechier 2000, p. 38). O manuseamento
e analise de varios mapas, pelos alunos, permite transpor os conhecimentos
adquiridos através desta andlise para situa¢des do seu quotidiano, como por exemplo,
“encontrar o percurso para uma cidade no mapa de estradas, consultar plantas
turisticas de cidades para localizar ruas, monumentos entre outros, ou até mesmo
definir um itinerario para um passeio a realizar com os familiares, recorrendo ao
Google Earth” (Ribeiro, Custddio & Ribeiro, 2012, p. 15).

Como os alunos ndo estavam habituados a analisar mapas, inicialmente, eram
analisados em grande grupo, em que 0s alunos eram questionados de modo a ajuda-
los, 0 que de certa forma acabou por contribuir para o alcance do objetivo “Cooperar

com os colegas para a obtencdo de um objetivo em comum”.

4.4. Estudo de investigacao

Tal como ja foi referido anteriormente, na disciplina de Matemética, foi
introduzida a rotina de célculo mental que teve como intuito dar resposta as
necessidades da turma, nomeadamente a nivel da flexibilizag&o do célculo. Esta rotina
também acabou por contribuir para um dos objetivos definidos “Participar ativamente
na construcédo do conhecimento”.

As tiras (Anexo AA, p. 183) foram construidas de um modo evolutivo, servindo
as primeiras como diagnostico visto tratar-se do inicio da rotina e, as seguintes

relacionaram aprendizagens de um modo sequencial.

36



Relativamente a organizacdo das tiras, estas continham uma parte de
mobilizacdo de factos numéricos basicos, nomeadamente tabuadas, regras das
operacbes da potenciacdo, numeros inversos, produto de racionais, e outra de
expressdoes numeéricas, onde se pretendia que os alunos utilizassem estratégias de
calculo mais rapido. Salienta-se que as regras de potenciagcdo, 0s nimeros inversos e
o0 produto de racionais foram introduzidos nas tiras visto que estavam a ser
trabalhados, possibilitando assim sistematizar factos numéricos.

A rotina foi realizada duas vezes por semana, ao longo das seis semanas de
intervencdo, contudo na segunda e quarta semanas apenas se realizou uma vez a
pedido da professora cooperante. Para a realizacdo das tiras eram dados 5 minutos
aos alunos, o que de certa forma implicava que os alunos mobilizassem estratégias de
calculo, de modo a conseguirem concluir os célculos no tempo estipulado. Realga-se
gue, inicialmente, mais de metade da turma nao conseguia terminar as tiras porém, ao
longo das semanas, verificou-se que um maior niumero de alunos ja conseguia concluir
a tira no tempo dado. Também considera-se importante mencionar que, nas tiras
finais, os alunos revelaram melhores conhecimentos relativamente aos factos
numeéricos basicos que envolviam tabuadas, visto que eram mais fluentes e apareciam
memarizados, 0 que pode ser derivado do facto de todas as tiras contemplarem-nos.

Apoés a realizacao das tiras, os alunos trocavam-nas com o colega para serem
corrigidas, consoante a correcdo que era projetada no quadro (ver exemplo Anexo AB,
p. 189). Depois desta correcdo, era proporcionado um momento de grande grupo, no
qual a maioria dos alunos participava e onde eram partilhadas e discutidas as
estratégias de célculo utilizadas na realizacdo das tiras. Esta discussao e partilha de
estratégias tinha como propésito ajudar os alunos “a construir um reportério de
estratégias com os seus proprios limites e flexibilidade” bem como ensina-los,
também, “a decidir quais s&o os seus registos mais apropriados e proveitosos” (Ponte
et al., 2007, p. 10).

A fim de analisar em profundidade o pensamento de resolugéo individual,
realizaram-se entrevistas curtas, antes do momento de partilha em grande grupo, a
sete alunos, nomeadamente aos alunos E, F, L, M, N, R e U.

Relativamente aos momentos de partilha em grande grupo, na primeira tira,
apenas um aluno partilhava as suas estratégias, sendo que os restantes consideravam
a sua aplicagdo muito complexa. Por exemplo, na expresséo 25 x 8 o aluno M disse:
“Fiz 25 x 4 que € igual a 100, depois outra vez 25 x 4 que é igual a 100 e depois fiz
100 + 100 que é igual a 200”. De acordo com o quadro de referéncia definido
anteriormente (tabela 1), este aluno utilizou a estratégia de decomposi¢cdo uma vez
gue acabou por fazer 25 x8=25x (4 +4)=25x4 + 25 x 4.
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Pensa-se ser relevante mencionar que, nos momentos de partilha e discussao
das estratégias, mesmo quando os alunos partilhavam as suas estratégias, tentava-se
apresentar e discutir outras estratégias possiveis de aplicar, tendo por base o quadro
de referéncia (tabela 1).

ApOs as primeiras tiras, nos momentos de partilha, mais alunos comecaram a
partilhar as suas ideias, por vezes transpondo ainda o algoritmo. Nas ultimas tiras,
notou-se ja uma grande participacdo onde cada aluno queria partilhar a sua ideia.

Ao longo do periodo de intervencdo, notou-se que o0s alunos, gradualmente,
foram apresentando mais estratégias, mesmo quando ndo as mobilizavam nas
respetivas tiras. De modo a ilustrar algumas partilhas realizadas pelos alunos, em
seguida apresentam-se alguns exemplos.

Na quarta tira (Anexo AA, tabela AA4, p. 185), o aluno G, na expressao
548 — 224, disse: “Fiz  500-200 que deu 300, depois fiz 40 — 20 que deu 20 e depois
8 — 4 que deu 4, depois somei 300 + 20 + 4 que deu 324”. Neste exemplo, o aluno
recorreu a estratégia de decomposi¢do uma vez que decompds o niumero em ordens
para efetuar o célculo. Ap6s o aluno G, ter feito esta partilha o aluno Q, disse:
“Professora também podiamos fazer de outra maneira, somavamos 2 ao 548 que
ficava 550, somavamos 1 ao 224 que ficava 225, depois faziamos 550 — 225 que da
225, 0 2 -1 d& 1, por isso tira-se 1 ao 225 que da 224”. Este aluno embora ndo tenho
usado esta estratégia para resolver o calculo, no momento de partilha lembrou-se que
poderia mobilizar a estratégia de compensacdo para resolver a expressao,
partilhando-a com a turma.

Na sexta tira (Anexo AA, tabela AA6, p. 186), o aluno K, na expressao
368 - 147, disse: “Podiamos fazer 370 - 150 que dava 220 e depois somavamos 1,
porque 3 —2 é 1, que dava 221”. Este aluno apesar de ndo ter utilizado esta estratégia
para resolver o calculo, no momento de partilha lembrou-se da estratégia de
compensacao e quis partilha-la com a turma. Apds esta partilha do aluno K, o aluno H
comenta: “Podiamos fazer 300 — 100 que da 200, depois 60 — 40 que da 20, depois
8 — 7 que da 1, somamos tudo e fica 221.” Este aluno, apesar de nao ter recorrido a
uma estratégia de célculo mental para resolver a expressédo, no momento de partilha
em grande grupo quis partilhar esta estratégia com a turma.

Na expressdo 24 x 5 da oitava tira (Anexo AA, tabela AA8, p. 187), o aluno S
comentou: “Professora eu fiz 0 25 x 5 que da 125 e depois tirei 5 e ficou 120”. Para
resolver esta expressdo o aluno recorreu a estratégia de decomposicao substituicao,
uma vez que multiplicou por um nimero mais facil para ele (25) e depois subtraiu o

fator 5.
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Na tira ultima tira (Anexo AA, tabela AA10, p. 188), na expressdo 98 x 4, o
aluno Q disse: “Para fazer essa conta podia fazer (90 x 4) + (8 x 4) que dava 360 + 32
que é igual a 392”. Este aluno embora nao tenha usado a estratégia para resolver a
expressao, no momento de partilha lembrou-se da estratégia de decomposic¢ao e quis
partilha-la com a turma.

No final da intervengédo constatou-se que mais de metade dos alunos mostrava
bastante interesse em partilhar a sua estratégia, embora nédo a tivessem usado, o que
evidenciava o seu envolvimento na procura de estratégias para a resolucéo das tiras.

Salienta-se que quando os alunos partilhavam estratégias de algoritmo as
estagiarias nao reforcavam a utilizagcdo do mesmo na tentativa de os alunos tentarem
pensar noutro tipo de estratégias para a resolucédo dos calculos, preferencialmente de
calculo mental. Por exemplo, quando aluno N, na expressao 234 — 29 da tira 3, no
momento de partilha em grande grupo, disse “Fiz 0 9 e fingi que o 4 era 14, depois fiz
9 para 14 que vai dar 5. Depois 0 1 do 14 foi para 2 (do segundo) que depois somei e
ficou 3. Depois fiz 3 menos 3 que deu 0 e o dois ficou no resultado”, esta estratégia
nao foi registada no quadro, ndo integrando o quadro de referéncia, visto que néo se
tratava de uma estratégia de célculo mental que se queria promover.

Relativamente aos alunos selecionados para o estudo, apds as entrevistas,
verificou-se que os alunos, apesar de recorrerem ao algoritmo, comecaram a mobilizar
algumas estratégias de calculo mental para resolver as tiras de célculo. Em seguida
serdo dados alguns exemplos das estratégias utilizadas, por estes alunos, para a
resolucéo das tiras.

Quanto a estrutura aditiva, o aluno E, na oitava tira (Anexo AA, tabela AA5, p.
186), na expressdo 234 + 567 explicou que fez: “Em vez de estar 567 pus 564, somei
as duas e deu-me 798. Depois fiz mais 3 que deu 801”. Este aluno para resolver esta
expressao recorreu a estratégia de compensacéo, visto que retira 3 ao 567 e depois
compensa, adicionando 3 no final.

Na pendltima tira (Anexo AA, tabela AA9, p. 188), o aluno F, na expressao
588-90, referiu: “Fiz 590 — 90 que deu 500 e depois tirei 2 e deu 498”. Este aluno
recorreu a estratégia de compensagéo, uma vez que adiciona 2 ao aditivo e no final do
calculo compensa, subtraindo 2.

O aluno L, na expressdo 245 — 46 da oitava tira (Anexo AA, tabela AAS8, p.
187), disse que resolveu da seguinte forma: “Fiz 245 — 45 que deu 200, depois fiz
200 — 1 que deu 199”. Para resolver esta expresséo o aluno recorreu a estratégia de
decomposi¢cdo com recurso a um nimero amigo, na medida em que usou um ndmero

mais cémodo (45) para efetuar o célculo.
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Na expressdo 397 + 115 da ultima tira (Anexo AA, tabela AA10, p. 188), o
aluno M referiu: “Fiz 395+115 que vai dar 510, depois mais 2 que vai dar 512”. Este
aluno para resolver a expressdo utilizou a estratégia de compensacdo pois
inicialmente subtrai 2 & primeira parcela e posteriormente adiciona 2 de modo a
compensar.

O aluno R, na expresséo 299 — 54 da segunda tira (Anexo AA, tabela AA2, p.
184), disse: “Fiz 99 — 54 que é 45 e como nao havia centenas no 54 fica 245”. Embora
aparente que tenha recorrido ao algoritmo dado que o faz em seguida, 0 aluno pode
ter recorrido & estratégia de decomposicao pela forma como explica.

Na estrutura multiplicativa, o aluno F, na expressdo 25 x 8 da mesma tira
(Anexo AA, tabela AA2, p. 184), disse que resolveu da seguinte forma: “Fiz a conta
8 x 5 que deu 40, depois fiz 8 x 20 que deu 160 e depois fiz 160 + 40 que deu 200.”
Nesta expressao o aluno utiliza a estratégia da decomposicéo substituicdo (algoritmo)
visto que acabou por fazer (8 x 5) + (20 x 8).

O aluno M, na expressédo 98 x 4 da ultima tira (Anexo AA, tabela AA10, p. 188),
referiu: “fiz 4 x 100 = 400, menos 8 vai dar 392”. O aluno usou a estratégia de
decomposi¢do substituicdo na medida em que multiplicou por um ndmero mais facil

(100) e subtraiu duas vezes o 4.
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5. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

Uma das fases essenciais ao trabalho docente é a avaliagdo, uma vez que é
imprescindivel ndo s6 na afericdo dos resultados dos alunos, como também do
processo de ensino/aprendizagem, fornecendo-nos “informacgdes relativas a melhoria
dos cursos, dos métodos e matérias de ensino, da situacdo dos alunos nas suas
capacidades e dificuldades” (Leite, 1999, p. 51). Deste modo, ao longo da intervencgao,
realizou-se a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, bem como dos objetivos
definidos no Plano de Intervencao.

Relativamente a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, através dos dados
recolhidos ao longo da intervencéo, foi possivel realizar uma avaliacdo diagnéstica,
formativa e sumativa. A avaliacdo diagndstica foi realizada, através de testes
construidos em Departamento, pelas docentes das disciplinas, antes da sua
intervengdo, como tal esses dados foram transmitidos as estagiarias, para a concecao
do plano de intervencdo em funcéo das dificuldades detetadas. Tal como ja foi referido
anteriormente, as competéncias sociais também foram alvo de avaliagdo diagndstica,
contudo como as docentes nao as avaliaram, as estagiarias avaliaram-nas no periodo
de observacao através da observacgao direta com recurso a grelhas de registo (Anexo
B, tabela B3, p. 70).

A avaliacao formativa tem como fungéo ajustar o processo, possibilitando “que
os meios de formagdo respondam as caracteristicas dos estudantes” (Jorba &
Sanmarti, citado por Ballester et al., 2003, p. 30). Como tal, recorreu-se a fichas de
trabalho, fichas de consolidacédo, guides de leitura, fichas de revisbes e questdes-aula.
Estas ultimas consistiam em fichas de avaliacdo formativa, realizadas de duas em
duas semanas, impostas pela escola, com o intuito de pilotar o trabalho dos alunos, e
aplicavam-se apenas as disciplinas de Matematica (ver exemplo Anexo AC, tabela
AC1, p. 192) e Ciéncias Naturais (ver exemplo Anexo AC, tabela AC2, p. 193).

Esta avaliagédo foi realizada através da analise dos produtos dos alunos, bem
como da sua participacéo, recorrendo a grelhas de avaliacdo construidas consoante
os objetivos das atividades. Assim sendo, apdés o preenchimento destas grelhas,
sentiu-se a necessidade de criar dispositivos que nos permitissem obter uma visdo
global das aprendizagens realizadas pelos alunos durante toda a intervencéo.

Como ja foi referido no capitulo referente a metodologia, para avaliar as
aprendizagens dos alunos foram criados, para cada disciplina, quatro niveis de
desempenho com base nos objetivos e indicadores trabalhados durante o periodo de

intervencéo (Anexo H, p. 98). A partir destes niveis preencheram-se as tabelas de
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avaliagdo das aprendizagens que continham todos os objetivos trabalhados (Anexo I,
p. 114).

Apos a avaliagdo das aprendizagens de cada aluno, com base nos niveis de
desempenho em cada objetivo (Anexo J, p. 123) trabalhado nas diferentes disciplinas,
sentiu-se a necessidade de organizar toda a informacdo em gréaficos (Anexo K, p. 130)
de modo a ter uma melhor percecao visual dos niveis em que a turma se encontrava,
nas diferentes disciplinas.

Relativamente a disciplina de Portugués, definiram-se vinte e um obijetivos
especificos, que englobavam todos os contelddos trabalhados na intervencdo (Anexo
H, tabela H1, p. 99). Tal como demonstra a tabela em anexo (Anexo J, tabela J1, p.
124), realizou-se o total de alunos que se encontrava em cada nivel de desempenho,
para cada objetivo. Tendo em conta o nimero de objetivos estipulados para avaliar
vinte e dois alunos, realizaram-se, no total, quatrocentas e sessenta e duas
avaliacOes, das quais trinta e sete ndo foram possiveis de avaliar uma vez que nao
foram observadas. Os dados referentes as avaliacdes, que foram possiveis de
observar, foram tratados e organizados num grafico de barras (Anexo K, figura K1, p.
131). Com base na andlise deste, pensa-se poder concluir que mais de 50% das
avaliacbes realizadas encontram-se entre 0s niveis trés e quatro, pelo que se
considera ser uma avaliagao positiva.

No que diz respeito a disciplina de Matematica, o procedimento utilizado foi o
mesmo (Anexo J, tabela J2, p. 125), no entanto foram definidos vinte objetivos
especificos para avaliar vinte e dois alunos, compondo um total de quatrocentas e
guarenta avaliacbes, sendo que quarenta e uma nao foram observaveis. Das
avaliacdes observadas, tratou-se a informacado, organizando-a num gréafico de barras
(Anexo K, figura K2, p. 131) e constatou-se que mais de 50% dos resultados se
encontravam entre os niveis um e dois, ou seja, obtiveram uma avaliacdo negativa.

Na disciplina de Ciéncias Naturais, foram estipulados dezassete objetivos
especificos, que distribuidos pelo nimero de alunos resultava em trezentas e setenta
e quatro avaliagcdes, sendo que oitenta ndo foram observadas (Anexo J, tabela J3, p.
126). ApGs a analise do gréfico referente a esta informacdo (Anexo K, figura K3, p.
132), aferiu-se que mais de metade das avaliagdes se encontram entre os niveis trés e
guatro, o que se traduz numa avaliac&o positiva.

Importa referir que as avaliagbes ndo observadas contemplam, na sua maioria,
o aluno que apenas compareceu nas duas Ultimas semanas de intervencdo, com
condicbes especiais de avaliacdo determinadas pela escola, ndo tendo participado na

maioria das avaliacdes realizadas.
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Quanto a Histéria e Geografia de Portugal, tendo por base 0 mesmo processo
(Anexo J, tabela J4, p. 128), foram definidos trinta e quatro objetivos especificos para
avaliar vinte e dois alunos, totalizando setecentas e quarenta e oito avaliagbes, das
guais cento e cinquenta ndo foram observadas. Das avaliacbes observadas, com base
na andlise do gréafico em anexo (Anexo K, figura K4, p. 132), verificou-se que mais de
metade das avaliagdes estavam compreendidas entre os niveis um e dois, 0 que visa
uma avaliacdo negativa.

Analisando globalmente os dados acima evidenciados, é possivel constatar
que a turma apresenta dificuldades em todas as disciplinas, facto este que ja se tinha
verificado no periodo de observacdo e que foi, desde logo, informado pelas préprias
docentes das disciplinas.

No que concerne a avaliacdo sumativa, o seu objetivo é “estabelecer balangos
confidveis dos resultados obtidos ao final de um processo de ensino-aprendizagem”
(Jorba & Sanmarti, citado por Ballester et al., 2003, p. 32). Deste modo, esta avaliagéo
baseia-se no desempenho dos alunos nas fichas de avaliagdo sumativa das diferentes
disciplinas, criadas propositadamente para esse fim (Anexo P, p. 141; Anexo AD, p.
194)

Mediante a analise das tabelas de classificacdo das fichas de avaliagdo
sumativa (Anexo E, p. 75) das diferentes disciplinas, verifica-se que: na disciplina de
Portugués (Anexo E, tabela E1, p. 76) cerca de 59% dos alunos obteve resultados
iguais ou superiores aos 50%; na disciplina de Matematica, no primeiro teste (Anexo
E, tabela E2, p. 77), aproximadamente 23% dos alunos tiveram resultados iguais ou
superiores a 50%, pelo que foi necessario realizar um segundo teste (Anexo E, tabela
E3, p. 78), no qual cerca de 37% dos alunos obteve resultados positivos; na disciplina
de Ciéncias Naturais (Anexo E, tabela E4, p. 79), aproximadamente 55% dos alunos
obteve classificacdo positiva; por ultimo, na disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal (Anexo E, tabela E5, p. 80) cerca de 18% dos alunos obteve resultados
positivos.

Posto isto, os resultados aferidos na avaliagdo formativa refletem-se na
avaliacdo sumativa em todas as disciplinas. Nas disciplinas de Portugués e Ciéncias
Naturais mais de metade da turma obteve resultados positivos e nas disciplinas de
Matematica e Historia e Geografia de Portugal mais de 50% dos alunos obtiveram

resultados negativos na avaliacdo final do primeiro periodo.
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5.1. Estudo de investigacao: estratégias de calculo mental

5.1.2. Resultados da investigacédo global referente a turma

De modo a avaliar a implementacéo da rotina de célculo mental na turma em
questao, tal como foi referido no capitulo da metodologia, ser4 analisada a tabela de
classificacdo das tiras de calculo mental (Anexo AE, p. 218). No que diz respeito a
pontuacdo dada, cada expressdo correta os alunos obtinham um ponto, sendo que
cada tira continha 10 expressdes. Nas expressfes que contemplavam nameros
racionais e potenciacdo era descontado meio ponto quando nao estavam
completamente resolvidas ou ndo estavam simplificadas. Importa referir que, quando
um aluno faltava ou chegava atrasado e néo resolvia a tira obtinha 0 na classificacao
da sua tira, no entanto estes dados (0) nao foram considerados no célculo da média
da turma.

Relativamente a primeira tira (Anexo AA, tabela AAl, p. 184), a média de
classificagdo da turma é positiva (aproximadamente 5,7 pontos), comparando com o
resultado obtido noutras tiras, considera-se que este resultado pode ser justificado
pelas expressfes da tira contemplarem factos numéricos basicos com os quais os
alunos estavam mais habituados, ndo necessitando de mobilizar estratégias de célculo
mais rapidas eficientes para a sua realizagéo.

Na segunda tira (Anexo AA, tabela AA2, p. 184), a média de classificagdo da
turma diminuiu significativamente (tendo sido aproximadamente 4,1) face a tira
anterior. Pensa-se que este decréscimo se deve ao facto de se terem adicionado
expressdes com poténcias, nas quais os alunos demonstravam bastantes dificuldades,
tal como se tinha constatado no diagnostico realizado (Anexo B, tabela B2, p. 68),
como também pelo facto de se terem adicionado expressfes passiveis de mobilizar
estratégias de célculo (como por exemplo: 25 x 8 e 299 - 54).

No que diz respeito a terceira tira (Anexo AA, tabela AA3, p. 185), verificou-se
uma evolugcdo no sentido positivo, comparando com a tira anterior, visto que a média
de classificacdo da turma foi aproximadamente 5,7 pontos. Considera-se que esta
evolucdo pode ter sido influenciada pelo grau de complexidade da tira, visto que este
era relativamente baixo, contemplando factos numéricos basicos com 0s quais 0S
alunos trabalhavam com frequéncia.

Na quarta tira (Anexo AA, tabela AA4, p. 185), a média de classificacdo da
turma foi de aproximadamente 3,3 pontos, revelando um decréscimo face a tira
anterior. Este decréscimo pode ser justificado pelo facto de o grau de complexidade da

tira ter sido superior ao das tiras anteriores.
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Quanto a quinta tira (Anexo AA, tabela AA5, p. 186), volta a verificar-se uma
evolucéo no sentido positivo, comparando com a tira anterior, visto que a média das
classificacbes da turma foi aproximadamente 4,2. Considera-se que esta evolucdo
pode ter sido causada pelo grau de complexidade da tira, uma vez que era
relativamente acessivel como também devido aos alunos mobilizarem de forma mais
rapida e eficaz factos numéricos basicos.

A sexta tira (Anexo AA, tabela AAG6, p. 186) apresenta um aumento na média
de classificacdo da turma face a tira anterior, sendo aproximadamente 4,9 pontos.
Pensa-se que este aumento se deveu ao facto de os calculos propostos na tira serem
relativamente simples e implicarem a mobilizacao de factos numéricos ja trabalhados.

No que concerne a sétima tira (Anexo AA, tabela AA7, p. 187), verifica-se um
decréscimo na média de classificacdo da turma, em comparagdo com a tira anterior,
sendo esta aproximadamente 4,5 pontos, 0 que ndo era suposto uma vez que esta tira
tinha um grau de complexidade semelhante e contemplava igualmente expressfes de
treino de conteudos trabalhados nas aulas e mobilizacdo de estratégias e de factos
numeéricos ja conhecidos.

Na oitava tira (Anexo AA, tabela AA8, p. 187), a média de classificacdo da
turma apresenta um ligeiro aumento face a tira anterior (aproximadamente 4,7 pontos).
Apesar de 9 alunos terem obtido uma classificagdo negativa, 0os outros alunos
obtiveram pontuacbes altas, visto que conseguiram terminar a tira no tempo
estipulado. Considera-se que outro motivo causador das altas pontuacfes foi a tira
contemplar a mobilizacao e treino de estratégias e factos numéricos ja trabalhados.

Em relagdo a nona tira (Anexo AA, tabela AA9, p. 188), verifica-se uma
evolucdo no sentido positivo na média de classificacbes da turma, tendo sido de
aproximadamente 5,7 pontos. Pensa-se que esta evolugdo pode ser justificada pelas
expressdes contidas na tira contemplarem a mobilizagdo e treino de estratégias e
factos numéricos ja trabalhados.

A décima tira (Anexo AA, tabela AA10, p. 188), apresenta uma evolugéo
positiva em relagéo as outras tiras visto que a média de classificacdo da turma foi de 6
pontos. Pensa-se que esta evolucdo se deveu ao facto de esta tira conter expressdes
gue permitiam a mobilizagdo de estratégias e factos numéricos basicos conhecidos
trabalhados ao longo da intervencdo como também a maioria dos alunos conseguir
terminar tira no tempo estipulado.

Face ao que foi referido, considera-se que houve uma evolugdo positiva na
realizacdo das tiras ao longo do tempo (Anexo AE, p. 218). De modo a obter-se uma

melhor percec¢do visual relativamente a evolu¢éo da média das classificagfes das tiras
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construiu-se o grafico que se segue referente & média das classificagbes obtidas na
primeira e Ultima tira (figura 5).

Evolucéo das classificacbes obtidas nas tiras

6,2

6,1

6

59

® Evolucéo das classifica¢des
obtidas nas tiras

5,8

57

5,6 -

5,5 A

54 -
Tira 1 Tira 10
Figura 5. Evolugao da média das classificagBes obtidas nas tiras (na turma)

Analisando a figura 5, considera-se que a implementacao da rotina do célculo
mental teve uma evolugdo no sentido positivo na medida em que a média das
classificagbes obtidas aumentou da primeira para a ultima tira. Apesar de a evolugéo
ndo ter sido significativa, importa ter em consideracdo que o tempo de prética foi
reduzido (6 semanas) e que os alunos ndo estavam familiarizados com esta rotina.
Assim sendo, considera-se que se o tempo de intervengdo fosse maior a evolugéo

poderia ter sido mais evidente.

5.1.2. Resultados do estudo referente aos sete alunos

Para avaliar a evolugcédo dos sete alunos selecionados para o estudo, foram
analisadas as suas entrevistas (Anexo AF, p. 221) bem como as suas tiras.

No que diz respeito ao aluno E (Anexo AF, figura AF1, p. 222), pode verificar-
se que ao longo da intervencao recorre sempre ao algoritmo para resolver os calculos,
a excecdo da expressao 234 + 567 da oitava tira, em que usa a estratégia de calculo
mental de compensacao.

A aluno F (Anexo AF, figura AF2, p. 224), relativamente a estrutura aditiva, nas

primeiras tiras utiliza o algoritmo para resolver os calculos apresentados nas tiras.
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Contudo, posteriormente comeca a recorrer a estratégias de célculo mental,
nomeadamente de compensacao e decomposicdo com recurso a um ndmero amigo.
Na estrutura multiplicativa, o aluno utiliza a estratégia de célculo mental decomposic¢ao
substituicdo (propriedade distributiva em relacdo a adigédo), a excecao da expressao
499 x 3, da nona tira, em que recorre ao algoritmo para efetuar o célculo, talvez por
nao ter associado que 499 é préximo de 500, sendo o recurso a este nimero amigo
facilitador (500 x 3 - 3) ou por ainda ndo ser capaz de mobilizar a propriedade
distributiva de modo a multiplicar por um numero facilitador e subtrair o nimero que
esta a mais. Importa referir que, se verificou um aumento da pontuacdo das suas
Gltimas tiras, o que pode ser consequéncia da progressiva utilizacdo de estratégias de
calculo mental.

O aluno L (Anexo AF, figura AF3, p. 226), na estrutura aditiva, inicialmente,
utiliza o algoritmo para resolver os calculos apresentados nas tiras e, posteriormente,
comeca a recorrer a estratégias de calculo mental, nomeadamente a estratégia de
decomposi¢cdo com recurso a um numero amigo e compensagdo. Salienta-se que nas
adicdes o aluno realizava o algoritmo para confirmar os resultados, o que demonstra
que o aluno ndo estava muito seguro relativamente a mobilizagdo das estratégias. No
que diz respeito a estrutura multiplicativa, este aluno recorreu sempre ao algoritmo
para resolver os célculos.

O aluno M (Anexo AF, figura AF4, p. 228), na estrutura aditiva, inicialmente,
usa o algoritmo para efetuar os calculos das tiras e, posteriormente, comeca a
mobilizar estratégias de calculo mental, nomeadamente a estratégia de compensacao,
decomposicdo e decomposicdo com recurso a um numero amigo. No entanto, por
vezes, recorre ao algoritmo para confirmar os resultados. Em relacdo a estrutura
multiplicativa, na primeira tira utiliza a estratégia de decomposi¢cdo para resolver a
expressao 25 x 8. Nas outras tiras recorre ao algoritmo para resolver os calculos e sé
na ultima tira é que volta a mobilizar a estratégia de calculo mental de decomposi¢éo
substituicdo, na expressdo 98 x 4, contudo realiza o algoritmo para confirmar o
resultado, o que demonstra que o aluno nao estava muito seguro relativamente a
mobiliza¢éo desta estratégia.

O aluno N (Anexo AF, figura AF5, p. 230), recorre sempre ao algoritmo para
resolver as expressdes apresentadas na tira, & excecdo de uma expressdo da
estrutura aditiva, nomeadamente 999-81, em que usa a estratégia de calculo mental
de decomposi¢do. Contudo, posteriormente, volta a recorrer ao algoritmo.

O aluno R (Anexo AF, figura AF6, p 232), utilizou sempre o algoritmo para
resolver os calculos apresentados, exceto na expressdo 299 — 54 na segunda tira,

embora pareca que tenha feito a conta, na entrevista explica a estratégia de
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decomposi¢do, e na ultima tira, na expressdo 377-80, usa a estratégia de calculo
mental de compensacao para resolver o célculo. Salienta-se que, apesar deste aluno
ter recorrido maioritariamente ao algoritmo, nos momentos de partilha em grande
grupo, tentava sempre partilhar estratégias.

Por ultimo, o aluno U (Anexo AF, figura AF7, p. 234) , utiliza sempre algoritmo
para resolver os célculos apresentados nas tiras. Porém, importa frisar que este aluno
apresentou uma evolucao no sentido positivo na classificacdo das tiras. Assim sendo,
considera-se que esta rotina pode ter auxiliado na consolidacdo de factos numéricos
basicos que facilitaram progressivamente a realizacéo das tiras.

Resumidamente, destes 7 alunos entrevistados, um nunca recorreu a
nenhuma estratégia de calculo mental, embora tenha evoluido nos resultados da tira,
dois utilizaram esporadicamente estratégias de célculo que ndo os algoritmos e 4
passaram a recorrer a outras estratégias embora reconhecessem que por vezes ainda
faziam um ou outro algoritmo para confirmar o resultado.

Face ao que foi dito, de um modo geral, constata-se que o0s alunos que
mobilizaram estratégias de calculo mental obtiveram melhores resultados nas ultimas
tiras, o que permite concluir que o trabalho realizado neste sentido favoreceu o calculo
mental destes alunos. Quanto aos alunos que utilizavam maioritariamente o algoritmo
para resolver os calculos apresentados nas tiras, a exce¢ao de dois alunos (aluno R e
aluno U), ndo apresentaram uma evolucao positiva relativamente aos anteriores. Estes
dois alunos referidos como excec¢édo, também utilizaram maioritariamente o algoritmo,
todavia evoluiram positivamente, considerando-se que podera ter sido derivado da
consolidacao dos factos numéricos que ja conheciam, tornando-os mais ageis tanto no
calculo algoritmico como noutros célculos em que ndo era necessario a utilizacdo do
algoritmo, como por exemplo, expressfées com ndmeros racionais, potenciacao,

tabuadas.

5.2. Conclusdes do estudo

Apb6s a avaliacdo do estudo considera-se fulcral fazer um balanco final face a
tudo o que foi mencionado relativamente ao tema de investigacdo, tentando dar
resposta as questdes levantadas inicialmente, sendo estas:

¢ Qual a importancia da implementacao de uma rotina de calculo mental?
e Quais as estratégias de calculo mental utilizadas pelos alunos em
situacdes de célculo?

e Como é que essas estratégias evoluem ao longo da prética educativa?
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Relativamente a primeira questdo, para este grupo de alunos, a rotina de
calculo mental foi importante na medida em que serviu para consolidar os
conhecimentos bésicos, nomeadamente as tabuadas, regras das operagbes da
potenciagdo, numeros inversos e produto de racionais, como também promoveu o
desenvolvimento de outras estratégias de célculo, em oposicdo a utilizacdo do
algoritmo. Esta rotina foi fundamental para a partilha de ideias matematicas, visto que
era dado um momento de partilha em grande grupo, no qual os alunos tinham
oportunidade de partilhar as estratégias utilizadas para resolver os calculos
contemplados nas tiras ou outras estratégias que se lembrassem naguele momento,
bem como proporcionou a apropriacdo de novas estratégias de célculo pois neste
momento de partilha os alunos contatam com outras estratégias, que poderdo ser
mais eficazes para a resolugéo do calculo e fazer mais sentido para si, apropriando-se
das mesmas nos calculos posteriores.

No gue concerne a segunda questao, apenas se terd em conta os sete alunos
do estudo uma vez que os restantes partilhavam estratégias, no entanto nem sempre
as utilizavam. Deste modo, para este grupo de alunos as estratégias mais utilizadas
foram, na estrutura aditiva, a compensacdo e a decomposicdo e, na estrutura
multiplicativa, a decomposicao substituicao.

No que diz respeito a evolucdo das estratégias durante o tempo de
intervengdo, novamente considerando somente os alunos do estudo, estes foram
mobilizando gradualmente as estratégias que iam sendo discutidas nos momentos de
partilha, alguns com alguma facilidade, outros com inseguranca e ainda outros que
ndo mobilizavam (especificamente um aluno).

Esta rotina contribuiu diretamente para o alcance do objetivo definido na otica
do professor (investigador), sendo este “Desenvolver o célculo mental através da
implementacéo da rotina de calculo mental e da exploragdo das tiras de calculo”, visto
gue esta rotina foi realizada ao longo das seis semanas de intervengéo.

Quanto ao objetivo tragado na 6tica dos alunos, “Recorrer a diferentes técnicas
de célculo que enfatizem numeros de referéncia, tabuadas, e uso das propriedades e
operacbes”, verificou-se um progresso relativamente ao recurso de diferentes
estratégias. As estratégias exploradas durante a intervencdo, permitiram aos alunos
apropriarem-se daquelas que se sentiam mais confortveis na sua aplicacao.

A utilizacdo das estratégias de calculo mental possibilitou, de um modo geral, a
mobilizagcdo de mais conhecimentos acerca das tabuadas como de outros factos
numéricos basicos, contudo os alunos ainda revelaram alguma dificuldade na
utilizacdo, de um modo fluente, de nimeros de referéncia ou nimeros amigos que

facilitassem o célculo.
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Concluindo, considero que a introdugcdo da rotina de calculo mental foi muito
benéfica para este grupo de alunos, apesar de o tempo de implementagdo da mesma
ter sido reduzido (apenas 6 semanas). Contudo, se a docente cooperante der
continuidade a esta rotina, 0 que penso ter acontecido visto que a introduziu nas
outras turmas onde lecionava, proporcionara aos alunos um aumento do repertorio de
estratégias de calculo, das quais selecionardo as que consideram mais eficazes e
(teis, consoante a situacdo, como também promovera o desenvolvimento do
conhecimento acerca dos factos numéricos basicos, das caracteristicas dos numeros,
das propriedades e relacdes entre eles, o que podera facilitar a aprendizagem de

outros conteddos como também sera util no quotidiano dos alunos.
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6. AVALIACAO DO PLANO DE INTERVENCAO

6.1. Reformulagbes ao Plano de Intervencao

Segundo Silva (2005) “o ajustamento do plano torna-se necessario para que o
projeto atinja as finalidades que se propde” (Silva, 2005, p. 2), pelo que foi necessario
realizar alteracGes ao Plano de Intervencéo.

Uma das altera¢Bes realizadas, foi na disciplina de Portugués, nomeadamente
na aplicacdo de Laboratérios Gramaticais. Inicialmente, pretendia-se aplicar este
material didatico visto que permitia aos alunos construir 0 seu proprio conhecimento
acerca das regras da Lingua, contribuindo assim para o desenvolvimento de um dos
objetivos definidos no plano. Porém, a docente cooperante manifestou-se contra a
utilizacdo deste material, impossibilitando assim a aplicagdo do mesmo.

Ainda nesta disciplina, durante a pratica educativa ndo foi possivel dinamizar
todas as aulas planeadas, na medida em que a docente cooperante sentiu a
necessidade de ocupar algumas aulas com a aplicacdo de materiais relativos ao
documento das Metas Curriculares.

Na disciplina de Matemética, durante o periodo de intervencdo detetaram-se
grandes dificuldades por parte dos alunos nos contetdos trabalhados pelo que foi
necessario trabalhar os mesmos de forma mais aprofundada, tentando assim colmatar
estas dificuldades. Deste modo, ndo foi possivel trabalhar todos os conteddos
programados.

Relativamente a disciplina de Ciéncias Naturais, estava prevista a realiza¢ao
de atividades praticas uma vez que estas contribuiam diretamente para o alcance de
ambos os objetivos do plano. Contudo, ndo se conseguiu pbér em pratica esta
estratégia porque nem todos os contetdos lecionados durante a intervengdo eram

passiveis de ser trabalhos através de atividades praticas.

6.2. Avaliagcdo dos Objetivos Gerais do Plano de Intervencéo

Na concecao do Plano de Intervencao, criaram-se objetivos gerais, tal como ja
foi referido no primeiro capitulo, nomeadamente:
A) Participar ativamente na constru¢do do conhecimento;
B) Cooperar com os colegas para a obteng&o de um objetivo comum.
Para avaliar o Plano de Intervencdo foram definidos indicadores para estes

estes objetivos, sendo estes:
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Al) Acrescenta informacao pertinente;

A2) Coloca duvidas ou questdes;

A3) Tem iniciativa de participagao;

A4) Participa de forma adequada e pertinente;

A5) Avalia o trabalho desenvolvido.

B1) Coopera com o0s colegas na realizacdo de trabalhos e tarefas para a
obtenc&o de um objetivo comum;

B2) Da sugestdes para o trabalho do grupo.

De modo a avaliar o plano de intervencao, criaram-se niveis de desempenho
para cada objetivo (Anexo M, p. 134), tendo por base os indicadores definidos. Assim
sendo, para analisar a evolucéo dos alunos fez-se a sua avaliacao da primeira (Anexo
N, figura N1, p. 138) e da ultima semana (Anexo N, figura N2, p. 138).

Os dados referentes a esta avaliacdo foram organizados em dois gréaficos, um
para cada objetivo (Anexo O, p. 139), cuja analise permitiu aferir que a avaliagdo do
primeiro objetivo do plano é positiva (Anexo O, figura O1, p. 140), dado que, na ultima
semana, o nimero de alunos com classificacdo de nivel um diminuiu e o nimero de
alunos com niveis trés e quatro aumentou. No objetivo referente a cooperacao (Anexo
O, figura 02, p. 140) também é visivel uma evolucdo positiva na medida em que o
namero de alunos com nivel um diminuiu, aumentando consequentemente 0s

restantes niveis.
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7. CONCLUSOES FINAIS

Neste capitulo sera utilizada uma linguagem pessoal, o que significa que vou
falar na primeira pessoa visto que me refiro a aprendizagens pessoais realizadas ao
longo da PES Il, bem como de todo 0 meu percurso de formacéao inicial. Deste modo,
neste capitulo, importa refletir acerca das experiéncias vivenciadas na préatica no 2°
Ciclo do Ensino Basico, nomeadamente 0s constrangimentos sentidos e os fatores de
sucesso experienciados neste periodo.

No que diz respeito aos constrangimentos sentidos, um dos pontos negativos
foi a presséo realizada por algumas docentes relativamente a gestdo do tempo e dos
conteudos. Uma vez que os alunos seriam sujeitos a exame nesse ano, as docentes
exigiam que os contetdos fossem trabalhados no tempo previsto pelas mesmas, o que
nem sempre dava espaco para a consolidacdo dos mesmos.

Um dos constrangimentos com que me deparei na préatica, foi o
questionamento constante dos alunos sobre conteldos que ndo estavam a ser
trabalhados. Como na nossa intervengdo tentamos sempre envolver os alunos nas
aulas, questionando-os e conversando com eles acerca dos conteudos trabalhados,
dando-lhes mais oportunidade para participar (sendo este um dos objetivos da
intervencdo), o0s alunos sentiam-se bastante a vontade e questionavam-nos
constantemente, incluindo conteddos que nao estavam a ser trabalhados, o que me
causava alguma inseguranga visto nem sempre estar preparada para algumas
guestdes.

Outro constrangimento sentido neste estagio foi o resultado obtido pelos alunos
na avaliacdo final do 1° periodo. Apesar de nos termos esforgado imenso para que tal
ndo acontecesse, promovendo o envolvimento dos alunos na construgcdo do seu
conhecimento, construindo diversos materiais para que 0s alunos pudessem
consolidar os seus conhecimentos bem como tentando proporcionar momentos em
que pudessem tirar todas as suas duvidas, a turma acabou por obter resultados
baixos. Contudo, importa ter em conta que, o tempo de intervencao foi reduzido e que,
tal como ja referi anteriormente, na disciplina de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal as docentes pressionaram-nos no sentido de trabalhar todos os conteludos
previstos pelas mesmas para este periodo.

Relativamente ao estudo, o0s constrangimentos sentidos foram o tempo
reduzido, visto que soO tive seis semanas para desenvolvé-lo, e a dificuldade em
construir as tiras de calculo com exercicios relacionados.

Apesar dos constrangimentos sentidos, gostaria igualmente de referir as

experiéncias positivas que este estudo me proporcionou. Assim sendo, ao desenvolver
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este estudo tive a oportunidade de desenvolver novas competéncias, nomeadamente
como investigadora, algo que nunca tinha vivenciado, o que considero ter sido muito
enriquecedor. Tive igualmente a oportunidade de implementar uma nova rotina, que
apenas tinha contatado enquanto aluna, e confirmar a sua importancia e beneficios.
Deste modo, considero relevante concluir que o desenvolvimento do calculo mental é
crucial, devendo ser trabalhado desde o 1° ano de escolaridade, visto que permite a
manutencdo das relacfes existentes entre 0s numeros e operacdes como também
facilitard a resolucéo de todos os célculos tanto na vida escolar como na vida pessoal.

Ao longo do meu percurso de formacédo na Escola Superior de Educacao de
Lisboa, apenas tive oportunidade de intervir no 1° CEB, mais especificamente no 1° e
2° anos de escolaridade. Este ano tive a oportunidade de intervir no 2° CEB,
nomeadamente no 6° ano. Considero que esta experiéncia foi muito enriquecedora
para o meu futuro profissional na medida em que pude vivenciar o funcionamento do
2° CEB, sendo este muito diferente do 1°, e todo o processo de ensino/aprendizagem
como também tive a oportunidade de lecionar as quatro disciplinas, gerir uma turma
com caracteristicas muito préprias e nada facil, o que resultou num grande desafio.

Quanto ao processo de ensino/aprendizagem gostaria de frisar a experiéncia
vivenciada relativamente a avaliacdo, visto que esta foi muito diferente da vivenciada
nos outros periodos de intervencao. Neste estagio, tive a oportunidade de utilizar
outros instrumentos na avaliagcdo formativa (questdes-aula nas disciplinas de
Matematica e Ciéncias da Natureza) e na sumativa (testes em todas as disciplinas),
como também de construi-los. Neste sentido, salienta-se que, embora os docentes
cooperantes e orientadores nos tenham ajudado na construcdo dos instrumentos, foi
um processo um pouco dificil porque nao tinhamos experiéncia neste campo. Porém,
foi uma mais valia ter vivenciado este processo visto que ja adquiri alguma
experiéncia, muito util para o meu futuro como docente.

Outra dificuldade sentida neste estagio, que considero relevante mencionar, foi
a gestdo do tempo. Este foi um aspeto no qual tive alguma dificuldade na medida em
gue, frequentemente, ndo conseguia cumprir as planificagdes. Penso que tal ocorreu
porque no 1° CEB, para além de ser um Unico professor a lecionar cerca de 25 horas,
0 gue permite gerir o tempo de uma forma diferente, estdo previstas, por exemplo, 7
horas semanais para as disciplinas de Portugués e Matematica (Decreto-Lei n°
91/2013 de 10 de julho). No 2° Ciclo, geralmente, sdo professores diferentes a lecionar
as varias disciplinas e o numero de horas semanais, por exemplo, nas disciplinas de
Portugués e Matematica € de 4 horas e 30 minutos, sendo mais reduzido
comparativamente com o 1° CEB. Realc¢a-se que as aulas também nunca comecavam

a hora prevista visto que os alunos tinham de aguardar pela chegada dos professores,
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s6 se podendo dirigir & sala depois, 0 que leva ao desperdicio do tempo precioso da
aula (cerca de 10 a 15 minutos).

Penso que outra das razbes para a dificuldade sentida na gestdo do tempo,
consequentemente no cumprimento das planificagdes, foi o facto de respeitar o ritmo
de trabalho dos alunos bem como as suas necessidades visto que ndo me pareceu
pertinente, por exemplo, avangar para a corre¢ao de uma ficha de trabalho quando a
maioria dos alunos ainda ndo a tinha terminado. Relativamente aos alunos que
conseguiam terminar as tarefas antes dos outros, houve sempre o cuidado de ter uma
ficha de trabalho ou tarefas alternativas. Deste modo, € notavel que pretendia seguir
um dos principios orientadores, a diferenciacdo pedagogica, visto que tentei respeitar
as necessidades e os ritmos de aprendizagem dos alunos.

Ao longo de toda a PES trabalhamos sempre em equipa, o que considero ter
sido um aspeto positivo visto que, tal como Zeichner (1993) afirma, os docentes ao
“criticarem e desenvolverem as suas teorias praticas a medida que refletem sozinhos e
em conjunto na acdo e sobre ela” tém “mais hipéteses de se aperceber das suas
falhas” (p. 22). Deste modo, ao trabalharmos como um grupo tivemos a oportunidade
de refletir juntas, sobre a nossa intervencao, sugerindo melhorias ou alteracoes, e de
quando tinhamos dificuldades ajudarmo-nos umas as outras. Neste sentido, o trabalho
em equipa revela-se fulcral na profissdo docente pois quando pensamos em conjunto
surgem sempre mais ideias e solugdes, proporcionando uma melhoria na prética
educativa.

Outro aspeto que considero positivo, € a formacdo que a Escola Superior de
Educacdo de Lisboa me proporcionou. Tal como Rolddo (2007) refere “o saber
profissional tem de ser construido — e refiro-me a formacdo — assente no principio da
teorizagdo, prévia e posterior, tutorizada e discutida, da agéo profissional docente, sua
e observada nos outros” (p. 101). Assim sendo, considero que tive uma O6tima
formacdo inicial na medida em que tive a oportunidade de observar e intervir em varios
contextos educativos, o que me possibilitou mobilizar os saberes tedricos, na pratica,
como também adquirir saberes “praticos” através da intervencgao e reflexdo da mesma.
Neste seguimento, gostaria de salientar a importancia das aprendizagens realizadas
em todas as unidades curriculares ao longo destes 5 anos, pois sem estas nao teria
sido possivel realizar o estudo nem a PES Il de um modo t&o positivo.

Concluindo, considero que a pratica proporcionada pela PES, em contexto
real, foi sem duavida o melhor método de aprendizagem visto que tive de vivenciar os
problemas diarios dos professores, superar desafios apds a reflexdo sobre os
mesmos, tomar decisdes e pdr em pratica o que foi aprendido ao longo destes anos.

Contudo, sei que o meu processo de formacdo ndo termina aqui e que ao longo da
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minha futura vida profissional aprenderei muito mais, uma vez que a aprendizagem de
um professor nunca se da por terminada e tal acontece porque 0s contextos

encontrados nunca séo iguais.
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Anexo A. Horario da turma
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Figura Al. Horario semanal da turma

Ano letivo: 2013 - 2014

Tempos Segunda | Sala Terga Sala Quarta Sala Quinta Sala Sexta Sala
08:15 - 09:00 MAT C11 P Cstr1 EF Gin MAT Cstr1
09:00 - 09:45 MAT C11 P Cstr1 EF Gin MAT Cstr1 ING Cstr1
10:05 - 10:50 P Cstri ING Cstr1 ET CEVT1 EV CEVT1 MAT Cstr1
10:50 - 11:35 P Cstri CN Cstr1 ET CEVT1 EV CEVT1 MAT Cstr1
11:45-12:30 HGP Cstri HGP Cstr1 ING Cstr1 P Cstr1 CN C10
12:30 - 13:15 HGP Cstr1 Ap EE B4 P Cstr1 CN C10
13:30 - 14:15
14:15 - 15:00 ApEst | c7 | ApEst | c6 :E.EE; o | EdCd | Csta
15:10 - 15:55 ApEst | ¢7 | EMRC | c6 EM  |Bdesi :E.EE; o EF Gin
15:55 - 16:40 EM Bdes1
17:00 - 17:45
17:45 - 18:30

Entrada em vigor: 1 de setembro de 2013 Data de Validade: 31 de agosto de 2014
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Anexo B. Avaliacao diagndstica
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Figura B1. Ficha de avaliacdo diagnostica da potenciacéao

Ficha de Diagndéstico
Nome:
N.°

1 — Resolve as seguintes poténcias.
52=
3=
7°=

110 —

2 — Quais das seguintes expressdes se podem escrever sob a forma de uma Unica

poténcia?
A-10x10 B-121+121 C-15x15 D-45-45
E-11+11+11 F-9x9x9x9 G-23-23-23 H-102 x 102 x 102

3 — Como representas esta figura sob forma de poténcia?

4 — Como representar o seguinte sélido sob forma de poténcia?

66




5 — Quais dos simbolos >, < ou =, tornam cada uma das seguintes expressées

verdadeiras?

e) 10*:10%...... 10* x 10?
g) (10-7)°...... 9% 33

7 — Resolve as seguintes expressoes:

a) 3x3'=

c) 4°+5%°=

e) 82x7-78'=

b)92+1%.....81+2
d)42x 22 ... 2% (6 -2
f)3°:3° ... 6°:2°

h) 28 ...... 8?
b) 9°:9° =
d)3°-2°

8 — Escreve sob forma de poténcia o quadrado de quatro.

9 — Problema:

O Manuel coleciona cromos de animais, de carros e de jogadores de futebol. Tem 23
cromos de animais. Os cromos de carros estdo num album de 6 paginas, que tem 6
cromos por pagina. Os cromos de jogadores de futebol estdo em 4 éalbuns de 4
paginas, que tém 4 cromos por pagina.

a) Escreve a expressdo numérica que representa o nimero de cromos da colegéo

do Manuel.

b) Quantos cromos tem a cole¢do do Manuel?

10 - Coloca os sinais = ou # entre as expressodes.
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Tabela B2. Grelha de avaliacdo da ficha diagndstica da potenciacao

100

25

10

16
26
17

12

50
28
10

34

2x3

14

14

14
14

2x8

10

14

10

1x5

1x5

10 | 10

10

2x4 | 2x4

6
0
0
0
0
4
0
0
0
0
F
0
4
0
0
0
0
4
F

Cotagao

Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E
Aluno F
Aluno G
Aluno H
Aluno |

Aluno J

Aluno K
Aluno L
Aluno M

Aluno N

Aluno O

Aluno P

Aluno Q
Aluno R
Aluno S
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Aluno T 4 2 0 2 0 0 0 2 13
Aluno U 0 4 0 0 8 0 0 0 4 16
Média 1,2 | 2,4 | 0,5 0,055555556 4,210526316 2,737 |0,789473684 | 1,052631579 | 1,263157895 13,09524
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Tabela B3. Avaliacdo diagndstica dos comportamentos sociais da turma

Alunos

Competéncias sociais

Aluno A

Aluno B

Participa oralmente nas tarefas propostas

Healiza as tarefas propostas

Espera pela sua vez para falar

Coloca o brago no ar para falar

Ouve os colegas

Tem uma postura correta

Responde/fala de forma adequada com o

professor
Nao conversalse com ofs)

colegal(s)

distrai

Coopera com 0s colegas

Mantém a mesa limpa e amrumada

Sempre — [l
Muitas vezes — [}
Algumas vezes- [l
Poucas vezes - []
Raramente — [

Nunca - gl
N&o observado - []

Aluno C

Aluno D

Aluno E

Aluno F

Aluno G

Aluno H

Aluno |

Aluno J

Aluno K

Aluno M

Aluno N

Aluno O

Aluno P

Aluno Q

Aluno R

Aluno S

Aluno T

Aluno U
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Anexo C. Grelha de avaliac&do dos produtos dos
alunos

71



Tabela C1. Grelha de avaliagao do resumo “O Milagre do Rouxinol Apaixonado”

Alunos
<mODLIJLL(DIS'->¥_I§ZOn.O’IIUJI—D
. o|lo|lo|lo|lo|9|o| o O|lo| 9| o|o|lo|o|lo|lo|lo|Qo|o
Indicadores S|5|5|5|5/5|/5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5]|5
<< |<|< || ||| C|<| | < ||| | ||| <<

Regras do resumo

N&o inclui pormenores inlteis

Na&o repete ideias ja referidas

Utiliza uma palavra abrangente para substituir uma lista de objetos

Resume dentro do limite definido

Nao utiliza discurso direto

Completa o resumo

N&o adiciona informag&o nova

N&o omite informag&o importante

N&o copia as frases do texto

Escrita

Marca devidamente o paragrafo

Erros ortograficos

Concordancia frasica

Erros ortogréficos : Concordéancia:

0ab5-verde Respeita — verde

6 a 10 — amarelo N&o respeita 1 ou 2 frases — amarelo
11 ou mais — vermelho N&o respeita 3 ou mais - vermelho

Nota: Cinzento — N&o entregou
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Anexo D. Grelha de avaliacao da participacao
dos alunos
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Tabela D1. Grelha de avaliacdo da participacdo dos alunos numa aula de Histéria e Geografia de

Portugal
Grelha de avaliacdo da participacao (aula de 19 de novembro)
Alunos <|m|o|a|w|w|o|T|=|~|x|a|s|z|o|a|ojx|n||D
EEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
Indicadores 5|5|5|5|5|5|5/|5|2|5|5|5|5|5|5|5/|5|5|5|5/5
<|<|<|<|<|<|<|< | < << < << | << || < |<|<|<

Acrescenta informacao pertinente

Coloca duvidas ou questdes

Tem iniciativa de participacao

Participa de forma adequada e pertinente

Sempre - As vezes|:| Nunca- N&o observado |:|
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Anexo E. Avaliacao das fichas de avaliacao
sumativa das quatro disciplinas
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Tabela E1. Grelha de avaliagcao da ficha de avaliacdo sumativa de Portugués

3| Entensid Tema | Estrutur] Sintane | Viocabulari

1 2 3 4 5 ] I B 9 0 1l 1 2 3 4 8 B 7 8 Pontusgd Ortagr

cotagao ] ] ] b 5 ] § b 5 § 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 K Tot:
Aluno 25 0f 3m b 0 0 28 0 0 2h 15 226 1 14 178 14 A A 0 2 2 1 1 1 2 of 3r3
Aluno 2 2| if 0 45 2 45 45 0 8 24 ] 3 03] 225 12 0 3 1 0 Z 3 2 2 2 g o 5%
Aluno 2 15 4 § 2 0 45 2 5 2h 18 15 3 0F] 225 0 07 15 0 0 2 0 2 2 2 2 2| 6135
Aluna 0 0 42 f 45 2 fi b 0 ] s 0 2 05 3 15 I 0 1 0 2 3 1 s 3 s 2l 507
Aluno 2 2 45 0 0 ] 45 i 0 0 18] 225 3 23 25 0z 1 3 2 0 2 0 3 2 2 3 2| Hh5e
Alung 2 348 1 45 ] b b 45 &5 24 256 3 13 &b 25 17 25 1 25 2 3 2 2 2 3 2l T
Aluno 0 0 38 b 4 2 ] 45 5 0 24 238 2 0 pa] 03 17 1 1 0 2 3 3 2 2 2 2| 576G
Aluno 2 o 32 1 0 2 & b 45 0 24 0 3 19 25 22 13 15 0 25 2 3 1 1 2 Z 2| B2ps
Aluno 25 2 4 1 b 55 0 65 3 0 3 o 1B 0 25 23 : 3 1 1 2 é 0f 4983
Alung 2 2 38 0 0 0 § 0 0 (] 12 0 1 06 175 11 07 25 11 0 2 3 2 2 1 2 0 40
Aluno 45 1 47 0l 0 2 25 4 0 0 2 15 2 135 A 14 24 2 2 25 2 0 1 1 2 2 b 454
Aluno 2 1 3 ] 5 ] § B 45 28 15 0 3 185 178 15 0g 15 1 J 2 3 2 2 3 2 2 B39
Aluno b 2l 4% b ] 5 b b 0 &h 3 225 2l 185 18 2 24 3 i 25 2 3 3 3 2 2 i
Aluno 2 0f 3m 1 45 45 § 25 0 25 24 15 3 13 178 18 17 0 1 25 2 3 2 2 3 2 nf 557
Aluna 0 2 J 0 25 2 45 § 0 0 18 0 | 13 L5 23 02 0 1 0 2 2 1 2 2 3 o 4
Aluno 0 0 ‘] 5 45 45 § 45 0 ] 12 0 0 0f 22 0 0 0 0 3 2 3 1 2 2 2 2| 463
Aluno 2 2 3 b 0 ] 45 45 0 20 24 0 1 27 118 21 28 3 1 3 2 3 1 1 2 3 2| 622
Aluno 45 1] 4% b 45 45 § 5 ] A 18] 225 3 19 3 2.3 28 3 3 3 2 3 2 2 2 3 P
Aluno 2 | 37 b 0 28 28 0 0 0 24 I 2 0 1 01 01 25 1 3 2 0 1 1 2 2 2| 1640
Alung 2 2 1% 0 ] P § 45 0 0 2] 0 3 0] 0% 02 12 15 1 3 Z 3 2 1 1 1 2 44
Aluno 2 0f 4% § 5 5 § 45 45 0 24 0 3 0f 22 17 18 25 0 28 2 3 3 2 2 2 2| &7

=l Média 55134
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Tabela E2. Grelha de avaliacdo da primeira ficha de avaliacdo de Matematica

Aluno 2 2 5 0 151 2] 2 2] of of 4 4] 4 4 ol of o 0
Aluno 2l 2| 3 6 gl 3] ol of of of 4 of 4 4 4 4os| o o g
Aluno 2 2 6 of of of of of of of of of 4 o o] of o 0
Aluno 2l 2| of 6 of ol of] of] of of 4] 4 4] of of o] of o o 0
Aluno 2| 2 6 of ol of] of of of 4 4 4 of 0o of of o g
Aluno 2l 2| 3 6 i | ol 15 2| 2/ 15 of of o 4 4 of of o o 0
Aluno 2| 2 6 of ol of] of of of 4] 4 4] of o ol of o g
Aluno 2l 2zl of 6 of ol of of of of 4 4 4 4 4 o] ofos| o 0
Aluno 2l 2| o 6 of 151 of of of of 4 4 o o 0o of of 0 0
Aluno HEE | 6 i) | of of of of of 4 4 4 of 4 o] of of o 0
Aluno AE 6 i | |15 2] 2[5 4 4 4 4 4 ofos] o 0
Aluno 2| 2] 3 6 & | 3] of 2[15] of of of 4 of of 4 of of o 0
Aluno Al 6 i | 151 of 2] z[ 2] 4] o 4 4 4 15[ 15| O g
Aluno AEEE 6 & | 3] of of of of 4 4 4] 4 of oli5] of 0o 8
Aluno 2| 2 B i | of of 2 2 of 4 of 4 of 4 ol of o 0
Aluno AEE | 5 | of of of of of 4 4 4 of 4 of of of o 0
Aluno AEERL | 6 o] of o 2 2] of 4 4 of 4 0 o o o 0
Alune HEERE | 6 of ol 1.5] 2] 2] of 4 o 4 4] 4 af S| 4] 1 0
Aluno AER | 6 of 151 of 2] 2[15] 4] 4 4] 4 4 of of o 0
Aluno 2l 2 o] 6 of of of 2] 2 of 4 of 4 of of of o o 0O 0
Aluno 2l 2 £ 0 150 0f 2] 2] of 4] 4] 4] 4] 4 ol of o &




Tabela E3. Grelha de avaliacdo da segunda ficha de avaliacdo sumativa de Matemaética

35

Aluno
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Tabela E4. Grelha de avaliagao da segunda ficha de avaliacdo sumativa de Ciéncias Naturais

252@85548855552?39?551
[T e - [Tl I el B T = - e e e e T G A A S T
[ ¥l M= W g mM|r~|wW m M~
MREEERENEEEDREE IR ER RGN ELORE
Mmo|lo|lolo|lo|lg|lomjo|lgm|O|lo|la|lolalolm|o|jm| O
Lo = o s = B ol = I O e e e e L o e e e I =
m|l=jlw|wmn|w|w|lw]|w|m|jolm|n|fom|st|m|o|w|a|c|wm] o
Qlolm|olm oMo O o|lQ(loma|C)lo|lGlm|o|o]|m|m
T | 0(9d|w| TS| | S| TS| O|F|T|F| OO T || O =T
| | wWlw| W] st n|jwn|jO|st|wv|w|=t|=s|<|=|O|=|uvn|wO]| s
- - —
FIIEEGIRGEE RN EEEDEEEEEGE
mlom|lm|o|m|m|m|majlmm|om|o|lg|o|lm(m|m|o|m| m
W] st sk i) en) i st st~ mjn|oju]o| i) n
| o i L ] vl U] o
miofmjwn|m|olwnfin|mofufnjofnfa]afn]ofo]m]e] i
] 0| o o | ed | e | en - i e | | e
I - - - - o ——
I EEIEE S EEE = E R EE G EEEEEDEEE
B e e — — - I —
CIEEEEEEEEEEEEEEEEE G EEEERAEEEE
Dlojlglnomn|omo|lDomnnojololmnloolo]o
—
ololm|(o|lo|o|lojlo|logm|o|jo(ojlo|o|o|lglm|D|(C|m| D
Wlw|=w|(~|WO || N O~ | OO | NS OO = | F|D| D
- - | ]| = - -
|l O| WO "|W|W|W| 9| =@ | DLV D|IL|D|O|WO| O
N o|=w| || =| O]~ Ojo0|O|~(0]jn|wW|n|O|=]|e|r~=|m]|r~
| | | — |
o|lo|l ol ol o]l o|lo)lo|lo|o|lo|lo|lo|o|lo]O0|0|0|0| 0|00
clclele|lclelclc|leclelelce|lc|lelclelc|c|lc|lc|lE]C
3| 3| 3] 3| 3| 3| 3| 3| 3|3|3|3|3|3|3|13|3|3|3|3|3]|3
dld|d|d|d|<|<|d|d|d|d|d|d|d|<|<|=|<|a ||| =

79



Tabela E5. Grelha de avaliacdo da segunda ficha de avaliacdo sumativa de Histéria e Geografia de

Portugal
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Aluno
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Anexo F. Grelha de avaliacao do trabalho a pares
e em pequeno grupo
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Tabela F1. Grelha de avaliacdo do trabalho a pares e pequeno grupo realizado em Ciéncias Naturais

Grelha de avaliagcdo do trabalho a pares e pequeno grupo - “Quem sou e que fungao desempenho?”

Alunos <lo|olo

o| 0|0l O

Indicadores 5|5|5|5
<|<|<|<

Coopera com os colegas na realizacéo de trabalhos e tarefas para a obtencao
de um objetivo comum

Da sugestdes para o trabalho do grupo

Aluno E
Aluno F
Aluno G

Aluno H
Aluno |

Aluno J

Aluno K
Aluno L
Aluno M

Sim -

Nao observado

Poucas vezes |:| Nao -

[ ]

Aluno N

Aluno O

Aluno P
Aluno Q

Aluno R

Aluno S
Aluno T

Aluno U
Aluno V
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Anexo G. Objetivos especificos, respetivos
indicadores e atividades de cada disciplina
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Tabela G1. Objetivos especificos, respetivos indicadores e atividades de Portugués

Prestar atengdo ao que ouve, de modo a
tornar possivel responder a perguntas acerca
do que ouviu.

Disciplina: Portugués

- Presta atenc&o ao que ouve, tornando possivel a resposta
a perguntas acerca do que ouviu.

- Visionamento de uma reportagem.

Usar da palavra de modo audivel, com boa
diccao.

- Fala de modo audivel;
- Fala com uma boa dicgéo.

- Conversa acerca das caracteristicas do conto maravilhoso;
- Conversa acerca das categorias da narrativa.

- Lé em publico, individualmente;

Ler em publico, individualmente. - Lé com fluéncia; - Leitura de todos os textos trabalhados.
- L& em voz alta.
Pedir oportunamente a palavra e esperar pela | - Pede oportunamente a palavra; - Correcdo de todas as atividades:
sua vez. - Espera pela sua vez para participar. - Conversas acerca do conto maravilhoso.

Detetar o foco da pergunta ou instrugdo, de
modo a concretizar a tarefa a realizar.

- Interpreta corretamente o enunciado;
- Realiza a tarefa respeitando as instrugdes.

- Exercicios do manual;
- Guides de leitura das varias obras.

Fazer uma leitura que possibilite: captar
sentidos implicitos, fazer inferéncias,
deducdes.

- Faz uma leitura que possibilite captar sentidos implicitos;
- Faz uma leitura que possibilite fazer inferéncias;
- Faz uma leitura que possibilite fazer deducdes.

- Guido de leitura Lucas e Pandora;

- O Milagre do Rouxinol Apaixonado;

- Guido de leitura O Lobo e os Sete Cabntinhos:
- Guido de leitura Os Muisicos de Brémen;

- Guido de leitura O Ganso de Ouro;

- Guides de leitura Rosa, minha irmé Rosa.
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Fazer uma leitura que possibilite explicitar o
sentido global de um texto e detetar a

- Explicita o sentido global do texto;
- Distingue a informacao essencial da acessoria;

- Categonias da narrativa Os Sete Corvos;

) w - . - Divi isti ' - Resumos.
informac3o relevante essencial e acessodnia. Dmd% 0 texto consoante as caracteristicas da na rrativa

(situacdo inicial, personagens, problema, resolucao, fim).
Sintetizar textos - Sintetiza o texto respeitando as regras do resumo; - Resumos.

Detetar tracos caracteristicos de diferentes
tipos de texto ou sequéncias textuais

- Enumera caracteristicas do conto maravilhoso;
- Distingue diferentes categonas da narrativa;

- Conversa acerca das caracteristicas do conto maravilhoso.

Ler em voz alta com fluéncia e expressividade
para partilhar informagdes e conhecimentos

- L& em voz alta;
- Lé com fluéncia;
- L& com expressividade.

- Correcéo das atividades.

Manifestar-se em relacéo a aspectos da
linguagem que conferem a um texto

- Identifica o que € uma persaonificacao;
- Identifica 0 que & uma comparagao.

- Guido de leitura O Milagre de um Rouxinol Apaixonado;
- Guido de leitura O Lobo e os Sete Cabritinhos;
- Guido de leitura Os Misicos de Brémen.

Distinguir diferentes «vozes» (perspectivas)
no interior de um mesmo texto e valores
(socioculturais, eticos, estéticos ou outros)
que veiculam.

- Distingue diferentes «vozes» no interior do mesmo texto;
- Distingue valores socioculturais que veiculam.

- Guido de leitura Lucas e Pandora.

Escrita

Redigir com corregdo enunciados para
responder a diferentes propostas de trabalho,
combinando os enunciados numa
organizacdo textual com coesdo e coeréncia.

- Redige um texto coeso;
- Escreve sem erros ortograficos.

- Resumos;
- Guides de lettura (parte da escnita).

Redigir o texto selecionando o vocabulario
ajustado ao conteldo e respeitando as regras
de utilizacdo da pontuacdo.

- Redige o texto selecionando vocabulano adequado;

Ll

- Redige o texto respeitando as regras da pontuagao.

- Resumos;
- Guites de lettura (parte da escnita).
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Sistematizar paradigmas flexionais regulares
dos verbos.

- ldentifica o radical num verbo;

- ldentifica a vogal tematica;

- ldentifica a conjugacio;

- Enuncia o verbo no modo infinitive. Indicia o modo;
- Indica o tempo;

- Indica a pessoa;

- Indica o nimero;

- ldentifica os verbos da frase;

- Conjuga o verbo no preténto perfaito;

- Conjuga o verbo no preténto-mais-gue-perfeito.

- Guido de leitura Os Misicos de Brémen;
- Guides de leitura Rosa, Minha {rmé Rosa.

Estabelecer grupos de verbos de conjugagao
incompleta.

- Estabelece grupos de verbos de conjugacdo incompleta
(verbos defetivos);
- Identifica os verbos defetivos.

- Exercicios do manual;

- Apresentacdo de um FowerPoint;

- Ficha de trabalho;

- Guido de leitura Os Misicos de Brémen.

Explicitar propriedades distintivas de classes
e subclasses de palavras.

- ldentifica o pronome antes do verbo na negativa;

- Identifica o pronome depois do verbo na afirmativa;

- Refere a invariancia do pronome nas formas verbais
propostas.

- Identifica o grupo nominal que o pronome substitui;

- Classifica as palavras sublinhadas, referindo a classe e
subclasse a que pertencem;

- Guio de leitura O Lobo e os Sefe Cabntinhos;
- Guido de leitura Os Musicos de Brémen;
- Guides de leitura Rosa, Minha Irméd Rosa;

Identificar processos de enriguecimento
lexical do portugués.

- ldentifica o significado da express3o de acordo com o
contexto.

- Guido de leitura Os Misicos de Brémen;
- Guides de leitura Rosa, Minha rma Rosa.

Utilizar diferentes processos de negagdo em
enunciados e frases.

- Transforma frases afirmativas em frases negativas.

- Guides de leitura Rosa, Minha frméa Rosa.

Distinguir modos de reprodugdo do discurso
no discurso, no modo escrito.

- Reescreve as frases no discurso indireto respeitando as
regras;

- Passa para discurso indireto frases de discurso direto;

- Passa para discurso direto frases de discurso indireto.

- Guides de leitura Rosa, Minha Irméd Rosa.

Explicitar regras e procedimentos de modo a
identificar e classificar os tipos de frases.

- ldentifica frases do tipo imperativo,
- Identifica frases do fipo declarativo;
- Identifica frases do tipo exclamativo;
- ldentifica frases do tipo interrogativo.

- Guido de leitura O Lobo e o5 Sete Cabntinhos;
- Guides de leitura Rosa, Minha Irméd Rosa.
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Numeros e operagoes

Tabela G2.

A)
Nimeros
naturais;

B)
Numeros
inteiros:

C) Numeros
racionais nio
negativos.

Objetivos especificos, respetivos indicadores e atividades de Matemaética

A1) Poténcias
de base e
expoente
naturais;

AZ) Poténcias
de base 10;

A3)
Multiplicacdo e
divisdo de
poténcias;

Ad)
Propnedades
das operacies
& regras
operatdrias;

B1) Nogdo de
nimero inteiro
e

representacdo

Disciplina — Matematica

Calecular poténcias de um ndmero e distinguir base
de expoente.

- Calcula as poténcias apresentadas realizando o
produto.

- Ficha de Trabalho - resolugio
de poténcias simples;

- Corregéo da ficha de
diagndstico.

Resolver problemas e expressdes numéricas
envolvendo adigdo e subtragdo de poténcias,
aplicando as regras das operacgdes caso
Necessaro.

- Resolve problemas e expressées numéricas com
adigdo e subtracdo de poténcias, aplicando as regras
das operacdes caso S8ja Necessarno.

- Ficha de trabalho - adicdo e
subtracdo de poténcias e
resolugdo de problemas com
poténcias;

- Corregéo da ficha de
diagndstico.

Resolver expressfes numeéricas
aplicando as regras operatonas.

respeitando e

- Estabelece relagties entre bases, expoente e
resultados;

- Determina corretamente o produto de poténcias com
bases diferentes e expoentes iguais;

- Determina corretamente o produto de poténcias com
bases iguais e expoentes diferentes;

- Determina corretamente o quociente de poténcias
com bases iguais e expoentes diferentes;

- Determina corretamente o quociente de poténcias
com bases diferentes e expoentes iguais;

- Resolve expressdes numéncas com
racionais ndo negativos;

- Respeita as regras e priondades operatonas.

nameros

- Ficha de Aplicacao -

adicdo, subtracdo e multiplicacdo
de poténcias;

- Descobre a regra: multiplicac3o
de poténcias com bases iguais e
expoentas diferentes;

- “Descobre a Regra” -
multiplicagdo entre poténcias com
bases diferentes e expoentes
iguais;

- Correcéo da ficha de
diagndstico.

Estabelecer relac@es entre as bases, expoente e
resultados;

- Distingue base de expoente.

- Fichas de “Descobre a regra”.

Resolver problemas e expressies numéricas
envolvendo as propriedades da operacdo da
multiplicacdc de poténcias com bases naturais
iguais e expoentes diferentes, aplicando as regras
das operacfes caso seja necessario.

- Resolve expresstes numericas com nimeros
racionais e multiplicagdo de poténcias com bases
naturais iguais e expoentes diferentes, aplicando as
regras das operacdes caso seja necessario.

- Descobre a regra: multiplicacdo
de poténcias com bases iguais e
expoentes diferentes;

- Ficha de Aplicacdo: adicio,
subtracio e multiplicacdo de
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nareta
numernca;

B2) Adicdo e
subtracdo com
representacio
na reta
numernca;

C1) Nocdo e
representacio
de ndmero
racional;

C2)
Comparacéo e
ordenagdo;

C3)
Operacdes.

poténcias;

- “Questéo de aula™;

- Exercicios de treino: adigio,
subtrac3o, multiplicagdo e divis3o
de ndmeros racionais ndo
negativos;

- Corregéo da ficha de
diagnostico;

-Ficha de Revisdes: consolidacio
dos conteldos estudados sobre

poténcias.

Resolver problemas e expressfes numéricas
envolvendo as propriedades da operacdo da
multiplicacdo de poténcias com bases naturais
diferentes e expoentes iguais, aplicando as regras
das operagfes caso seja necessano.

- Resolve problemas e expressbes numéricas
envolvendo as propriedades da operacdo da
multiplicacdo de poténcias com bases nafurais
diferentes e expoentes iguais, aplicando as regras das
operacdes caso Seja Necessaro.

- “Descobre a Regra” -
multiplicago entre poténcias com
bases diferentes e expoentes
iguais;

- Ficha de Aplicagéo -

adigdo, subtracdo e multiplicacio
de poténcias;

- “Questdo de aula”;

- Corregéo da ficha de
diagnostico;

- Exercicios de treino: adigdo,
subtracdo, multiplicacdo e divisio
de nimeros racionais ndo
negativos;

- Ficha de Revisdes: consclidacio
dos conteldos estudados sobre
poténcias.

Resolver problemas e expressfes numéricas
envolvendo as propriedades da operacéo da divisio
de poténcias com bases naturais iguais e
expoentes diferentes, aplicando as regras das
operacdes caso Seja Necessarno.

- Resolver problemas e determina o quociente de
expressdes numericas envolvendo as propriedades da
operacdo da divisdo de poténcias com bases naturais
iguais e expoentes diferentes, aplicando as regras das
operagies caso Seja necessaro;

- Traduz o enunciado dos problemas em poténcias;

- Interpreta corretamente o enunciado.

- Exercicios de treino: adigdo,
subtracdo, multiplicacdo e divisio
de nimeros racionais ndo
negativos;

- “Descobre a Regra™: diviso de
poténcias com bases iguais e
expoentes diferentes;

- Ficha de Aplicagdo: | adigdo,
subtracdo, multiplicacdo e diviso
(bases iguais e  expoentes
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diferentes) de poténcias;

-Ficha de Revisdes: divisdo de
poténcias com bases iguais e
expoentes diferentes e bases
diferentes e expoentes iguais;

- Corregéo da ficha de
diagndstico;

- Ficha de Revisdes: consolidag3o
dos conteldos estudados sobre
poténcias.

Resolver problemas e expressfes numéncas
envolvendo as propriedades da operagdo da divisio
de poténcias com bases naturais diferentes e
expoentes iguais, aplicando as regras das
operacdes caso seja necessano.

- Resolver problemas e determina o quociente de
expressdes numericas envolvendo as propriedades da
operacdo da divisdo de poténcias com bases naturais
diferentes e expoentes iguais, aplicando as regras das
operacdes Ccaso $eja Necessaro;

- Traduz o enunciado dos problemas em poténcias;

- Interpreta corretamente o enunciado.

- Exercicios de treino: adigio,
subtracdo, multiplicacdo e divisio
de ndmeros racionais nio
negativos;

-“Descobre a regra™: divisdo de
poténcias com bases diferentes e
expoentes iguais;

- Ficha de Aplicagao: multiplicacio
e divis3o de poténcias com bases
diferentes e expoentes iguais;
-Ficha de Revisdes: divisdo de
poténcias com bases iguais e
expoentes  diferentes e bases
diferentes e expoentes iguais;

- Correcéo da ficha de
diagnostico;

- Ficha de Revisdes: consolidacio
dos contelidos estudados sobre
poténcias.

Discutir resultados, processos e ideias matematicos
e partilhar formas de raciocinio.

- Discute resultados, processos e ideias matematicos;
- Partilha formas de raciocinio;

- Mobiliza e partilha estratégias de resolug3o;

- Explica o seu raciocinio de forma clara.

- Rotina de calculo mental;

- Ficha de avaliagao sumativa;
- Exercicios de treino: adicio,
subtracdo, multiplicacdo e divisio
de nimeros racionais ndo
negativos;

- PowerPoint de revisdo das
operagoes com poténcias;
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- Corregao da ficha de
diagnostico.

Realizar as quatro operac@es para obter um
determinado nimero.

- Realiza as quatro operacdes para obter um
determinado nimero.

- Rotina de calculo mental;
- Fichas de “Descobre a regra”;

- Fichas de aplicacéo.

Utilizar estratégias de calculo mental para as quatro
operacdes e realizar os exercicios dentro do tempo
estipulado.

- Utiliza estratégias de calculo mental para as quatro
operagdes e realiza-as dentro do tempo estipulado.

- Rotina de calculo mental.

Identificar e dar exemplos de fragGes equivalentes a
uma dada fragio e escrever uma frac3o na sua
forma irredutivel.

- Da exemplos de fracdes equivalentes a uma dada
fracdo e escreve uma fragdo na sua forma irredutivel.

- Ficha de aplicagao de
potenciagdo com racionais.

Geometria

A} Figuras no
plano;

B) Perimetros;

C}.-é\reas;

A7) Poligonos:
propriedades e
classificacio;

A2} Circulo e
circunferéncia:
propriedades e
construgio;

B1) Poligonos
regulares e
imegulares;

C1)
Equivaléncia
de figuras
planas;

Reconhecer em que consiste uma unidade de
medida.

- Reconhece em que consiste uma unidade de medida.

- Exploragio de pentaminos;
- Exploragao de um PowerPoint.

Reconhecer poligonos regulares e irregulares.

- Reconhece poligonos regulares e irregulares;

- Exploragao de pentaminos.

Calcular a area de poligonos regulares e
irregulares, decomponiveis em quadrados.

- Calcula a area de poligonos regulares e irregulares,
decomponiveis em quadrados.

- Ficha de geoplano;

- Fichas de aplicacéo;

- PowerPoint: analise de
retingulos; descoberta das
formulas do perimetro e area.

Compreender a nogdo de equivaléncia e de
congruéncia de figuras planas e distinguir figuras
equivalentes de figuras congruentes.

- Explica o conceito de equivaléncia de figuras planas;
- Explica o conceito de nogdo de congruéncia de
figuras planas;

- Distingue figuras equivalentes de figuras congruentes.

- Exploragao de um PowerPoint;
- Registo de conceitos;
- Fichas de trabalho.

Calcular a area de figuras planas simples,
decomponiveis em retdngulos, quadrados e
tridngulos.

- Calcula a area de figuras planas simples,
decomponiveis em retingulos, quadrados e tridngulos.

- Realizagao e correcao da ficha
de trabalho n® 1: &reas e
perimetros;

- Fichas de trabalho.

Reconhecer os conceitos de area e de perimetro.

- Reconhece os conceitos de area e de perimetro.

- Registo de conceitos;
- Fichas de trabalho:

Relacionar e utilizar corretamente as formulas para
calcular o perimetro e a area de quadrados,
retangulos e tidngulos.

- Relaciona e utiliza corretamente as formulas para
calcular o perimetro e a area de quadrados, retangulos,
e tridngulos.

Realizacéo e corregéo de uma
ficha de trabalho: areas e
perimetros de poligonos regulares e
irregulares;
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C2) Unidades
de area;

C3) Area do
tridngulo e do
circulo.

- Fichas de trabalho.

Resclver problemas que envolvam dreas e
perimetros do quadrado e do retangulo bem como a
decomposigdo e composigdo de outras figuras
planas.

- Resolve problemas que envolvam areas e perimetros
do quadrade e do retingulo bem como a
decomposicdo e composicio de outras figuras planas.

Realizagdo e corregdo de uma

ficha de trabalho:
perimetros.

areas e
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Processos vitais comuns aos seres vivos

Tabela G3. Objetivos especificos, respetivos indicadores e atividades de Ciéncias Naturais

Trocas nutricionais entre o organismo & 0 m&io Nos animais

Disciplina: Ciéncias Naturais

Identificar os drgdos do sistema digestivo humano.

|dentifica os drgdos do sistema digestivo humano.

ldentificar a funcio de cada érgdo do sistema digestivo humano e as
acbes que ocorrem em cada um deles.

ldentifica a fung3o de cada drgdo do sistema digestivo humano
e as acdes ocomentes em cada um deles;

Momear os produtes da digestio ae longo do tubo digestivo e
identificar os movimentos e os sucos que contribuem para a
transformacdo dos alimentos durante o processo.

Momeia os produtos da digestdo nas diferentes partes do fubo
digestivo e identifica os movimentos e os sucos que contribuem
para a transformacdo dos alimentos durante o processo.

Descrever os processos da absorcdo e da assimilag3o dos
nutrientes.

Descreve os processos de absorg3o e assimilag3o dos
nutrientes.

- “Cuem sou e que funcio
desempenho?”,

- “Descrevendo o processo de
digestio”;

- Guido de leitura;

- Questao- aula;

- Ficha de revisdes.

Identificar os drgdos do sistema digestivo dos herbivoros ruminantes
e as diferentes partes do seu estdmago composto.

|dentifica os drgdos do sistema digestivo dos herbivoros
ruminantes e as diferentes partes do seu estdmago composto.

Descrever o processo digestivo dos herbivoros ruminantes e
identificar os varios momentos e acdes ao longo do tubo digestivo.

Descreve o processo digestivo dos herbivoros ruminantes e
identifica os varios momentos e acdes ao longo do tubo
digestivo.

Identificar os orgdos do sistema digestivo das aves granivoras e as
diferentes partes do seu estdmago composto.

Identifica o= orgdos do sistema digestivo das aves granivoras e
as diferentes partes do seu estdmago composto.

Descrever o processo digestivo das aves granivoras e identificar os
vanos momentos e agdes ao longo do tubo digestivo.

Descreve o processo digestivo das aves granivoras e identifica
os vanos momentos e agdes ao longo do tubo digestivo.

- “Questio-problema: A vaca
tem mesmo quatro
estémagos?”;

- Guido de leitura;

- Ficha-sintese;

- Ficha de revistes;

- Questao -aula.

Comparar os sistemas digestivos dos seres humanos, herbivoros
ruminantes e aves granivoras.

Indica aspetos comuns aos sistemas digestivos dos humanos,
herbivoros ruminantes e aves granivoras e evidencia as
diferencas entre os trés sistemas.

- Guido de Leitura;
- Questio-aula.

Explicar o processo da respiragdo como uma fungdo vital dos seres
VIVOS.

Explica o processo da respiracio como uma fungdo vital dos
seres vivos.

Identificar os drgdos do sistema respiratério humano e as respetivas
funcbes.

|dentifica os drgdos do sistema respiratoric humano e as
respetivas funcies.

ldentificar e relacionar os movimentos respiratorios com a ventilacdo
pulmonar empregando comretamente os termos inspirac3o, expiracdo
e vias respiratdnas.

|dentifica e relaciona os movimentos respiratdrios com a
ventilacdo pulmeonar empregando corretamente os termos
inspiracdo, expirag3o e vias respiratorias.

Distinguir a composicdo do ar inspirado e do ar expirado.

Distingue a composicdo do ar inspirado e do ar expirado.

- Ficha de Diagndstico;
- Ficha de trabalho.

Identificar os drgdos do sistema respiratdrio de um peixe.

|dentifica os drgios do sistema respiratdrio de um peixe.

Reconhecer a hematose como processo de troca de gases entre
seres vivos e o meio empregando corretamente os termos hematose,
alvéolos pulmonares, opérculo e cdmara branquial.

Reconhece a hematose como um processo de troca de gases
entre seres vivos & o meio empregando corretamente os termos
hematose, alvéolos pulmonares, opérculo e cimara branquial.

Descrever a circulacdo do ar nas vias respiratdrias, tanto nos peixes

Descreve a circulacio do ar nas vias respiratdrias, tanto nos

- Fichas de trabalhos.
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COMO NOS seres humanos.

peixes como nos seres humanos.

ldentificar atitudes promotoras da salde respiratéria.

ldentifica atitudes promotoras da salde respiratona.
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Tabela G4. Objetivos especificos, respetivos indicadores e atividades de Histéria e Geografia de

Portugal

Explicitar as causas da Revolugdo Francesa.

Disciplina: Histona e Geografia de Portugal

- Explicita as causas da Revolucdo Francesa.

- Exploracdo de um FPowerPoint;
- Andlise de imagens.

Identificar os paises sob influéncia francesa.

- Identifica os paises sob influéncia francesa.

Realizar a leitura do mapa através dos seus
elementos.

- Realiza a leitura do mapa a partir dos seus elementos.

- Exploracdo de um FPowerPoint;
- Exploracdo de um mapa da Europa Napolednica.

Ler e interpretar documentos escritos.

- Enumera as exigéncias feitas por Napoledo a Portugal;
- Identifica as consequéncias do ndo cumpnmento das exigéncias;
- Identifica as ideias principais do documento.

- Exploracdo de um FPowerPoint;
- Andlise do documento acerca da intimacdo de
Mapoledo a Portugal.

Explicitar as causas das invasdes francesas.

- Explicita 0 nSo cumprimento do blogueio e consequentemente a invasdo.

- Explorac3o de um FPowerPoint.

Enumerar as causas da saida da Corte para o Brasil.

- Identifica a primeira invas3o como uma causa para a saida da Corte;
- Identifica a pressao feita pelos Ingleses como uma das causas.

- Exploragdo de um PowerPoint;
- Analise de dois documentos acerca da saida da
Corte para o Brasil.

Organizar informac3o num friso cronolégico.

- Respeita a ordem dos acontecimentos;
- Identifica as datas e os acontecimentos principais.

- Exploragdo de um PowerPoint;
- Friso cronolégico.

Referir a resisténcia da populacdo perante a
presenca francesa.

- Refere as causas do descontentamento da populagdo perante a presenca francesa.

- Explorac3o de um FowerPoint.

Enunciar a importdncia da intervenc 3o inglesa.

- Enuncia a importancia da intervenc3o inglesa na segunda invasdo;
- ldentifica as batalhas decisivas.

Exploracdo de um PowerPoint;

- Andlise do mapa da primeira invas3o e das
batalhas de Rolica e Vimeiro;

- Quadro-sintese das invasdes francesas.

Identificar a causas da segunda invas3o, o general
responsavel bem como a data.

- ldentifica a causa da segunda invasio;
- Identifica o general responsavel;
- Refere a data da segunda invasio.

- Exploracdo de um FPowerPoint;

- Andlise do documento A Segunda Invasdo
Francesa;

- Exploragdo de um mapa da segunda invasdo
francesa;

- Quadro-sintese das invasdes francesas.

Identifica a data, por quem foi comandada a terceira
invasdo e refere a iImpertancia das Linhas de Torres
na terceira invasao.

- Identifica a data da terceira invasdo;
- Identifica por quem foil comandada;
- Refere a importincia das Linhas de Torres na terceira invasdo.

- Exploracdo de um FowerPoint;

- Exploragdo de um mapa da terceira invasao
francesa;

- Quadro-sintese das invasdes francesas.

Enunciar causas de descontentamento da populagdo
apos a retirada dos franceses.

- Enuncia as causas do descontentamento da populacao apos a refirada dos franceses;

- Exploragdo de um PowerPoint.

Descrever os principais episodios ocomdoes apos a
partida dos franceses.

- Descreve a criacdo do Sinédnio;
- Identifica a sua importancia para a Revolucdo;
- Descreve a Revolugdo de 1820.

- Exploragdo de um PowerPoint;
- Friso cronelogico.
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Identifica as vanas figuras na Revolugdo de 1820.

- Refere a importancia de Manuel Fernandes Tomas na criagdo do Sinédrio;
- Refere a morte de Gomes Freire;
- Identifica a importancia do coronel Sepillveda na Revolugio de 1820.

- Exploracdo de um PowerPoint;
- Analise de imagens.

Contextualizar o regresso de D. Jodo VIl e identificar
o papel das Cortes na constituicio de 1822.

- ldentifica o desinteresse de D. Jodo VI relativamente ao regresso a Portugal;
- Identifica as eleicdes de 1520;
- Refere o ano em gque se reuniram as Cortes;

- Exploragdo de um PowerPoint.

Referir os principios fundamentais da monarquia
liberal consignados na Constituicdo de 1822 e as
principais medidas patentes na mesma.

- Refere a negacio do direito de veto do rei sobre a legislacio;
- ldentifica a extingdo da Inquisicio;

- Identifica a perda de privilégios da nobreza e clero;

- Enuncia o principio da liberdade de imprensa;

- ldentifica os principios de igualdade e liberdade.

- Exploragdo de um FowerPoint;
- Analise de um documento alusivo 4 Constituicio
de 1822.

Referir a divis3o de poderes patentes na Constituigo
de 1822

- Refere a divis3o dos poderes;
- ldentifica as entidades responsaveis pelo exercicio dos poderes legislativo, executivo
& judicial.

- Exploracdo de um PowerPoint;
- Analise de um documento alusivo a Constituigdo
de 1822

Identificar a figura responsavel pelo governo do
Brasil, enunciar as razées do descontentamento da
populacdo brasileira e o significade do “Grito do
Ipiranga’”.

- Identifica D. Pedro como governante do Brasil;

- ldentifica a anulacdo da abertura dos portos do Brasil ao comércio estrangeiro;
- Refere a exigéneia do regresso de D. Pedro a Portugal;

- Identifica o grito do Ipiranga como a proclamacio da independéncia do Brasil.

- Exploragdo de um PowerfPoint;
- Analise de imagens;
- Quadro-sintese Guerra Civil.

Identificar as figuras que se opunham ao liberalismo
e referir as tentativas de restauracdo da monarguia
absoluta e consequéncias.

- Identifica D. Carota Joaguina, D. Miguel, a nobreza e o clero como opositores ao
liberalismo;

- Refere a Vila-Francada e a Abrilada como primeira e segunda tentativas,
respetivamente, de restaurar a monarquia Absoluta.

- Exploragdo de um FowerPoint;

- Analise de imagens;

- Analise do documento Vila-Francada;
- Analise do documento Abnlada;

- Quadro-sintese Guerra Civil;

- Friso cronologico.

Referir o sucessor de D. Jodo VI e identificar as
razdes para abdicar do trono.

- Refere a instabilidade politica vivida em Portugal, intensificada pela morte de D. JoSo
VI,

- Identifica D. Pedro como herdeiro legitimo do trono portugués e sua recusa em
abandonar o pais onde era imperador,

- Refere que D. Pedro abdica do trono portugués em favor da sua filha D. Maria da
Gléria.

- Exploragdo de um PowerPoint;
- Quadro-sintese Guerra Civil.

ldentificar as razées para o acordo entre D. Pedro
D. Miguel.

- Refere a idade de D. Maria da Gloria como uma das razfies para o acordo entre D.
Miguel e D. Pedro;

- Reconhece que D. Pedro sabia que D. Miguel liderava absolutistas portugueses e por
1550 ofereceu o acordo.

- Exploragdo de um PowerfPoint.

Referir as exigéncias do acordo entre D. Pedro e D.
Miguel.

- ldentifica que o acordo estabelecido entre os iIrm3os consistia no casamento de D.
Miguel com a sua sobrinha, que teria de jurar a Carta Constitucional ordenada por D.
Pedro, e gque D. Miguel seria regente até D. Maria da Glaria atingir a maioridade.

- Exploracdo de um FPowerPoint.

Referir as alteractes da Carta Constitucional de 1826
face & Constituicio de 1822

- Reconhece que a Carta Constitucional ampliava os poderes do Rei;
- Identifica a nova distribuic3o dos poderes na Carta Constitucional;
- Refere que a Carta Constitucional & mais moderada que a Constituicdo de 1822

- Exploragdo de um PowerPaint;
Analise do documento Carta Constitucional de
1826,
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- Quadro-sintese Guerra Civil;
- Friso cronolégico.

Enunciar o ndoc cumprimento da promessa de D.
Miguel, as medidas tomadas por este bem como as
consequéncias deste ato.

- Refere que D. Miguel ndo cumpriu a promessa assim que se tornou regente;

- Identifica a dissolugo das Cortes como uma das medidas tomadas por D. Miguel e a
sua aclamacgdo como rei absoluto e a perseguicio e morte dos liberais;

- ldentifica o confronto entre liberais e absolutistas.

- Exploracao de um FPowerPoint.

Enunciar o regresso do herdeiro legitimo aos Acores
e identificar os aliados de D. Pedro e inicio do
confronto entre imdos.

- Identifica o regresso de D. Pedro 4 llha da Terceira;
- Enuncia Francga e Inglaterra como aliados de D. Pedro;
- Identifica ¢ inicio do confrento entre os irmaos em 1832 na cidade do Porto.

- Exploracdo de um FowerPoint;

- Exploragdo do mapa-sintese da Guerra Civil.

Referir os principais momentos da Guerra Civil.

- Refere o avango de D. Pedro a cidade do Porto;

- ldentifica o cerco do Porto;

- Refere a conquista do Algarve comandada pelo inglés Chares John Napier & Duque
da Terceira;

- Enuncia a conguista da capital por Napier e pelo Dugue da Terceira;

- ldentifica o dominio dos liberais na Guerra Civil:

- Refere o final do cerco a cidade do Porto;

- Identifica a Batalha da Asseiceira como a Ultima batalha entre liberais e absolutistas;
- ldentifica a Convencdo de Evora Monte como o documento que assinala o fim da
Guerra Civil.

- Exploracdo de um FowerPoint;

- Exploragdo do mapa-sintese da Guerra Civil;
- Andlise do documento da Convengdo de Evora-

-Monte;
- Quadro-sintese Guerra Civil;
- Friso cronolégico.

Reconhecer os principais contrastes na distribuic3o
das diversas atividades econdmicas em Portugal na
segunda metade do século XIX e dar exemplos
dessas atividades.

- ldentifica os principais contrastes na distribuicio das diversas atividades econdmicas
em Portugal na segunda metade do século X1X.

- Exploracdo de um FowerPoint;
- Ficha de Trabalho;
- Analise de mapas.

Reconhecer o significado das palavras “baldia”,
“pousio” e “morgadio”.

- Refere o significado das palavras “baldio”, “pousio” e “morgadio™

- Exploragdo de um PowerPoint;

Identificar as medidas e as mudancas no progresso
no na agricultura.

- ldentifica as medidas para o progresso na agricultura;
- Da exemplos.

- Exploracdo de um FowerPoint;
- Ficha de trabalhe.

Identificar os principais progressos na inddstria e
relaciona-los com a introdugc3o da maquina a vapor.

- Identifica os principais progressos na inddstria e relaciona-os com a introdugio da
maguina a vapor.

- Exploragdo de um PowerPoint;
- Ficha de trabalho.

Enumerar as principais inovagdes tecnologicas nos
transportes e nas comunicagfes.

- Identifica as principais inovagtes tecnologicas nos transportes e nas comunicagdes.

- Exploragdo de um FowerPoint;
- Ficha de trabalho:
- Analise de imagens.

Reconhecer o crescimento da populagdo e a
oposigio entre o litoral norte, mais povoado, e o
resto do pais.

- Refere de que forma se deu o crescimento da populacdo;
- Explica a oposi¢do entre o litoral norte, mais povoado, e o resto do pais.

- Exploragdo de um PowerPomnt;
- Ficha de trabalho:
- Analise de mapas.

Reconhece a importincia dos movimentos
migratorios intermos e as designacdes de éxodo rural
e migracdes temporaras.

- Explica a importidncia dos movimentos migratorios internos;
- ldentifica o significado de éxodo rural;
- Identifica o significado de migragdes temporanas.

- Exploracdo de um FowerPoint;
- Ficha de trabalhe.

Perceber em que consiste a emigracio e quais as
razdes para esta; conhecer as principais areas de

- Refere em que consiste a emigracdo e quais as razbes para esta;
- Enumera as principais areas de saida e paises de destino.

- Exploragdo de um PowerPoint;
- Ficha de trabalho.
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saida e paises de destino.

Identifica as principais medidas tomadas para a
reforma do ensino e reconhece a ac3o de Passos
Manuel como o seu principal responsavel.

- Enumera as principais medidas tomadas para a reforma do ensino;
- ldentifica Passos Manuel como principal responsavel.

-Ficha de trabalho.
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Anexo H. Niveis de desempenho dos objetivos
especificos de cada disciplina
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Tabela H1. Niveis de desempenho dos objetivos especificos da disciplina de Portugués

Niveis
T

Objetivos especificos T

Compreensao
do Oral

Prestar atencio ao que ouve, de
modo a tornar possivel responder
a perguntas acerca do que ouviu.

Nao presta atencdo ao gque ouve,
por isso ndo consegue dar
resposta a nenhuma questio.

Disciplina: Portugués

Presta atencdo ao que ouve, de
modo a tornar possivel
responder até 5 perguntas.

Presta atencdo ao que ouve, de
modo a tomar possivel responder
até 9 perguntas.

Presta atencdo ao que ouve,
de modo a responder a todas
as perguntas acerca do que
ouVvil.

Expressiao Oral

Usar da palavra de modo audivel,
com boa dicgdo.

Nao fala de modo audivel nem
com uma boa dicgio.

Fala de modo audivel mas ndo
com uma boa dicgio.

Nao fala de modo audivel mas
tem uma boa diccio.

Fala de modo audivel e com
uma boa diccio.

Ler em publico, individualmente.

L& em puablico, individualmente,
com pouca fluéncia e em voz
baixa.

L& em pablico, individualmente,
com pouca fluéncia e em voz
alta.

L& em publico, individualmente,
com fluéncia e em voz baixa.

Lé em pablico,
individualmente, com fluéncia
e em voz alta.

Pedir oportunamente a palavra e
esperar pela sua vez.

Nunca pede oportunamente a

palavra nem espera pela sua vez.

Tem algumas dificuldades em
pedir cportunamente a palavra e
em esperar pela sua vez.

Pede oportunamente a palavra
mas ndo espera pela sua vez.

Pede oporfunamente a
palavra e espera pela sua vez.

Leitura

Detetar o foco da pergunta ou
instrucdo, de modo a concretizar
a tarefa a realizar.

N&o interpreta corretamente o
enunciado e ndo realiza a tarefa
respeitando as instrugbes.

Interpreta corretamente o
enunciado mas ndo realiza a
tarefa ou Nao interpreta
corretaments o enunciado mas
realiza a tarefa.

Interprata corretamente o
enunciado e realiza a tarefa mas
nao respeita as instrucdes.

Interpreta corretamente o
enunciado e realiza a tarefa
respeitando as instrugdes.
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Fazer uma leitura que possibilita:

captar sentidos implicitos, fazer
inferéncias, deducdes.

N3o faz uma leitura possibilite
captar sentidos implicitos nem
fazer inferéncias e deducgdes.

Tem muitas dificuldades em
fazer leitura que possibilite
captar sentidos implicitos, fazer
inferéncias e deducgdes.

Tem algumas dificuldades em
fazer leitura que possibilite captar
sentidos implicitos, fazer
inferéncias e deducdes.

Faz uma leitura que possibilite
captar sentidos implicitos,
fazer inferéncias e dedugdes.

Fazer uma leitura que possibilite
explicitar o sentido global de um
texto e detetar a informacdo

relevante essencial e acessoria.

Nao explicita o sentido global do
texto, ndo distingue a informacdo
essencial da acessoria nem divide
o texto consoante as
caracteristicas da narrativa.

Nio explicita o sentido global do
texto, ndo distingue a informac3o
essencial da acessoria mas
divide o texto consoante as
caracteristicas da narrativa.

Explicita o sentido global do texto,
mas ndo distingue a informacio
essencial da acessdria, e divide o
texto consocante as caracteristicas
da narrativa.

Explicita o sentido global do
texto, distinguindo a
informacdo essencial da
acessona, e divide o texto
consoante as caracteristicas
da narrativa.

Sintetizar textos, respeitando as
regras do resumo.

Nao sintetiza o texto nem respeita
as regras do resumo.

Sintetiza o texto, copiando as
frases do texto original, e
ultrapassa o limite definido.

Sintetiza o texto, por palavras
suas, mas ultrapassa o limite
definido.

Sintetiza o texto, por palavras
suas, referindo apenas a
informacdo importante e dentro
do limite definido_

Detetar tracos caracteristicos de
diferentes tipos de texto ou
sequéncias textuais.

Nao enumera as caracteristicas
do conto maravilhoso nem
distingue diferentes categorias da
narrativa.

Enumera as caracteristicas do
conto maravilhoso mas ndo
distingue diferentes categorias
da narrativa.

Nao enumera as caracteristicas
do conto maravilhoso mas
disfingue diferentes categorias da
narrativa.

Enumera as caracteristicas do
conto maravilhoso e distingue
diferentes categorias da
narrativa.

Ler em voz alta com fluéncia e
expressividade para partilhar
informacdes e conhecimentos.

Lé& com pouca fluéncia,
expressividade e em voz baixa.

L& com pouca fluéncia e
expressividade mas |& em voz
alta.

L& com fluéncia, expressividade e
em voz baixa.

L& com fluéncia,
expressividade e em voz alta .

Manifestar-se em relacdo a
aspectos da linguagem que
conferem a um texto.

Nao identifica as figuras de estilo
trabalhadas nem da exemplos.

Identifica apenas uma das
figquras de estilo & ndo da
exemplos.

Identifica as figuras de estilo
trabalhadas mas n3o da
exemplos ou identifica uma figura
de estilo e da exemplos

ldentifica as figuras de estilo
trabalhadas e da exemplos.

Distinguir diferentes avozess
(perspectivas) no interior de um
mesmo texto e valores
(socioculturais, éticos, estéticos
ou outros) que veiculam.

N3o distingue diferentes «vozes»
no intenor do mesmo texto nem
os valores socioculturais que
veiculam.

MN3o distingue diferentes
«vozess no interor do mesmo
texto mas distingue os valores
socioculturais que veiculam.

Distingue diferentes «vozes» no
interior do mesmo texto mas ndo
disfingue os valores
socioculturais que veiculam.

Distingue diferentes avozes»
no intenor do mesmo texto e
os valores socioculturais que
veiculam.
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Escrita

Redigir com comecio enunciados
para responder a diferentes
propostas de trabalho,
combinando os enunciades numa
organizacdo textual com coesfo e
coeréncia.

Nao redige um texto coeso e
escreve com muitos erros
ortograficos.

Redige um texto coeso mas com
muitos erros ortograficos (mais
de 5)

ou

Néo redige um texto coeso e
escreve com alguns emros
ortograficos (5 erros).

Redige um texto coeso mas
escreve com alguns erros
ortograficos (5erros).

Redige um texto coeso e
escreve sem ermos
ortograficos.

Redigir o texto selecionando o
vocabulario ajustado ao contelddo
e respeitando as regras de
utilizacdo da pontuacdo

MNao redige o texto selecionando
vocabulano adequado nem
respeitando as regras de

pontuagdo

Redige o texto selecionando
vocabulano adequado mas ndo
respeita as regras de pontuacdo

Redige o texto selecionando
vocabulario pouco adequado e
respeitando as regras de
pontuacao

Redige o texto selecionando
vocabulario adequado e
respeitando as regras da
pontuacac

Conhecimento Explicito da Lingua

Sistematizar paradigmas
flexionais regulares dos verbos.

M3o indica a flex3o em tempo,
modo pessoa & numero, n3c
identifica os verbos irregulares
nem justifica

Apenas indica a flexSo em
pessoas e numero

Identifica a flex3o em tempo,
pessoa e numero e identifica os
verbos regulares

Indica a flex3o em tempo,
modo pessoa e ndmero e
identifica os verbos iregulares,
Justificando.

Estabelecer grupos de verbos de
conjugacdo incompleta.

M3o identifica os verbos defetivos
nem justifica o seu significado.

ldentifica verbos defetivos mas
ndo justifica o seu significado.

Identifica alguns verbos defetivos
e justifica o seu significado.

Identifica os verbos defetivos e
Justifica o seu significado.

Explicitar propriedades distintivas
de classes e subclasses de
palavras.

MNao classifica as palavras
sublinhadas, ndo identifica a
posicdo do pronome nas frases
afirmativas e negativas nem
identifica o grupe nominal que o
pronome substitui.

Apresenta dificuldades em
classificar as palavras
sublinhadas, referindo apenas a
classe, identifica a posicdo do
pronome apenas num ftipo de
frase e ndo identifica o grupo
nominal que substitui o nome.

Apresenta dificuldades em
classificar as palavras
sublinhadas, referindo a classe e
a subclasse a que pertencem,
identifica a posigdo do pronome
apenas num tipo de frase e
identifica o grupo nominal que
substitui o nome.

Classifica as palavras
sublinhadas, referindo a classe
e subclasse a que pertencem,
identifica a posicio do
pronome nas frases
afirmativas e negativas e
identifica o grupo nominal que
o pronome substitui.

|dentificar processos de
enriquecimento lexical do
portugués.

N3o identifica o significado da
expressdo nem indica a sua
designaco.

Apresenta dificuldades em
identificar o significado de
acordo com o contexto e ndo
indica a sua designacio.

Identifica o significado da
expressao de acordo com o seu
contexto mas ndo indica a sua
designacio.

Identifica o significado da
expressio de acordo com o
contexto e indica a sua
designacio.
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Utilizar diferentes processos de
negacido em enunciados e frases.

Nao transforma frases afirmativas
em frases negativas nem
transforma frases negativas em
frases afirmativas.

Transforma frases afirmativas
em frases negativas e frases
negativas em frases afirmativas
mas ndo faz as alteracdes
necessanas.

Transforma frases afirmativas em
frases negativas e frases
negativas em frases afirmativas
mas nem sempre faz todas as
alteracdes necessarias.

Transforma frases afimativas
em frases negativas e frases
negafivas em frases
afimativas, fazendo todas as
alteracBes necessarias.

Distinguir modos de reprodug3o
do discurso no discurso, no modo
eschto.

N&o transforma o discurso direto
em discurso indireto nem discurso
indireto em direto.

Transforma o discurso direto em
discurso indireto e discurso
indireto em direto mas ndo faz
as alteragdes necessanas.

Transforma o discurso direto em
discurso indireto e discurso
indireto em direto mas nem
sempre faz todas as alteractes
Necessaras.

Transforma o discurso direto
em discurso indireto e discurso
indireto em direto, fazendo
todas as alteraces
Necessanas.

Explicitar regras e procedimentos
de modo a identificar e classificar
os tipos de frases.

MN3o identifica nenhum tipo de
frase.

|dentifica apenas um ou dois fipo
de frase.

Identifica trés tipos de frases.

Identifica os quatro tipos de
frase.
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Tabela H2. Niveis de desempenho dos objetivos especificos da disciplina de Matematica

Objetivos Especificos T

Niveis

Calcular poténcias de um nimero e
distinguir base de expoente;

MN&o calcula poténcias de um
ndmero nem distingue base de

expoente.

Disciplina: Matematica

Nivel 2

Distingue base de expoente mas
ndo calcula a poténcia de um
namero.

Apresenta dificuldades em
calcular poténcias de um
nimero mas distingue base de
expoente.

Calcula poténcias de um ndmero
e distingue base de expoente.

Resolver problemas e expressies
numéncas envolvendo adicio e
subtracdo de poténcias, aplicando as
regras das operacies caso
necessario.

MNao conseque resolver
problemas expressdes
numeéricas ou problemas que
envolvam adicdo e subtracdo de
poténcias e ndo aplica as regras
das operacdes.

Interpreta corretaments os
problemas e inicia a sua
resolucdo e das expresstes
numeéncas com adicdo e
subtracdo mas ndo aplica as
regras das operacoes.

Resolve os problemas e as
expressies nuMEaricas com
adigbdes e subtracdes mas ndo
aplica as regras das operagdes.

Resolve problemas e
expressies numéricas
envolvendo adicdo e subtracio
de poténcias, aplicando as
regras das operagdes caso
necessario.

Resolver expressfes numéricas
respeitando e aplicando as regras
operatonas.

Mao resolve expressies
numericas nem respeita e aplica
as regras operatorias.

Inicia a resolucdo de expressies
numéricas mas ndo respeita
nem aplica as regras
operaténas.

Resolver expressies numericas
respeitando-a e aplicando
apenas algumas regras
operatorias.

Resolve expressdes numeéricas
respeitando e aplicando as
regras operatorias.

Estabelecer relagies entre as baseas,
expoente e resultados.

MNao estabelece relactes entre

as bases, expoente e resultados.

Estabelece até trés relacdes
entre as bases, expoente &
resultados.

Estabelece até cinco relacdes
entre as bases, expoente e
resultados.

Estabelece todas as relacdes
entre as bases, expoente e
resultados.

Resolver problemas e expressies
numéncas envolvendo as regras da
operagao da multiplicacio de
poténcias com bases naturais iguais
expoentes diferentes, aplicando as
regras das prioridades das operagdes
CAS0 Seja Necessaro.

Mao resolver problemas nem
expressies numeéricas que
envolvam as regras da operacio
da multiplicagdo de poténcias
com bases naturais iguais e
expoentes diferentes, aplicando
as regras das prioridades das
operagOes caso seja necessano.

Interpreta os enunciados e inicia
a resolucdo de problemas e
expressies numéricas
envolvendo as regras da
operacdo da multiplicagdo de
poténcias com bases naturais
iquais e expoentes diferentes
mas nao aplica as regras das
prioridades das operagdes caso
Seja necessario.

Resolve problemas e
expressies numeéricas e ou
respeita as regras da operacio
da multiplicaco de poténcias
com bases naturais iguais e
expoentes diferentes ou aplica
as reqras das prioridades das
operagdes caso seja necessano.

Resolve problemas e
expressies numencas
envolvendo as regras da
operagac da multiplicacio de
poténcias com bases naturais
iquais e expoentes diferantes,
aplicando as regras das
priondades das operacdes caso
Seja Necessario.

Resolver problemas e expressies
numérncas envolvendo as regras da
operacdo da multiplicacdo de
poténcias com bases naturais

Mao resolve problemas e
expressies numericas
envolvendo as regras da
operacdo da multiplicacdo de

Interpreta os enunciados e inicia
a resolucdo de expressies
numeérncas mas ndo respaita as
regras da operagio da

Interpreta 2 inicia a resolucdo de
expressies numericas e respeita
ou as reqras da operacio da
multiplicacio de poténcias com

Resolve problemas e
expressies numericas
envolvendo as regras da
operacdo da multiplicagdo de
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diferentes e expoentes iguais,
aplicando as regras prioridades das
operacdes caso seja Necessario.

poténcias com bases naturais
diferentes e expoentes iguais,
aplicando as regras das
prioridades das operagdes caso
Seja Necessano.

multiplicagdo de poténcias com
bases naturais diferentes e
expoentes iguais nem aplica as
regras prioridades das
operacies caso Seja Necessano.

bases naturais diferentes e
expoentes iguais ou aplica as
reqras das prioridades das
operagies caso seja Necessano.

poténcias com bases naturais
diferentes e expoentes iguais,
aplicando as regras das
priorndades das operacdes caso
S$£ja Necessano.

Resolver problemas e expressdes
numéncas envolvendo as regras da
operagdo da divisdo de poténcias com
bases naturais iguais e expoentes
diferentes, aplicando as regras das
priondades das operacdes caso seja
necessano.

M3o resolver problemas e
expressdes numencas
envolvendo as regras da
operacdo da divisdo de
poténcias com bases naturais
iquais e expoentes diferentes,
aplicando as regras das
priondades das operacées caso
s€ja necessano.

Interpreta os enunciados e inicia
a resolucdo dos problemas e
expressies numericas mas nao
respeita as regras da operacio
da divisdo de poténcias com
bases naturais iguais e
expoentes diferentes, aplicando
as regras das prioridades das
operacdes caso seja necessano.

Interpreta os enunciados e inicia
a resolucdo dos problemas e
expressies numericas e ou
respeita as propriedades da
operacio da divisdo de
poténcias com bases naturais
iquais e expoentes diferentes ou
aplica as regras das pnondades
das operacfes caso seja
necessario.

Resolver problemas e
expressies NUMEencas
envolvendo as regras da
operagao da divisdo de
poténcias com bases naturais
iquais e expoentes diferentes,
aplicando as regras das
priondades das operactes caso
SEja Necessario.

Resolver problemas e expressies
numércas envolvendo as regras da
operagao da divis3e de poténcias com
bases naturais diferentes e expoentes
iguais, aplicando as regras das
operacdes caso seja Necessarno.

MNao resolve problemas e
expressies numerncas
envolvendo as regras da
operacdo da divisdo de
poténcias com bases nafurais
diferentes e expoentas iguais,
aplicando as regras das
operacdes caso seja necessano.

Interpreta os enunciados e inicia
a resolucdo dos problemas e
expressies numeéricas mas nio
respeita as reqras operacio da
divisdo de poténcias com bases
naturais diferentes e expoentes
iquais, aplicando as regras das
operacdes caso seja necessano.

Interpreta os enunciados e inicia
a resolucdo dos problemas e
expressies numericas e ou
respeita as reqras operacio da
divisdo de poténcias com bases
naturais diferentes e expoentes
iquais ou aplica as regras das
operacies Caso seja Necessario.

Resolver problemas e
expressies nUMEercas
envolvendo as regras da
operacio da divisdo de
poténcias com bases naturais
diferentes e expoentas iguais,
aplicando as regras das
operacies Caso seja necessano.

Discutir resultados, processos e ideias
matematicos e partilhar formas de
raciocinio.

MNao discute resultados,
processos e ideias matematicos
e nao partilha formas de
raciocinio.

Discute poucas vezes
resultados, processos e ideias
matematicos elou partilha
poucas vezes formas de
raciocinio.

Discute algumas vezes
resultados, processos e ideias
matematicos elou partilha
algumas vezes formas de
raciocinio.

Discute resultados, processos e
ideias matematicos e partilha
formas de raciocinio.

Realizar as quatro operacdes para
obter um determinado nimero;

MNao realiza as quatro operacoes
para obter um determinado
nmero.

Realiza apenas as operacoes
referentes a adigdo e subtracdo
para obter um determinado
numero.

Realiza com dificuldades as
quatro operacoes para obter um
determinado nimero.

Realiza as quatro operacoes
para obter um determinado
namero.

Utilizar estrategias de calculo mental
para as quatro operacdes e realizar os
exercicios dentro do tempo estipulado.

MNao utiliza estrategias de calculo
mental para as quatro operagdes
e ndo realiza os exercicios
dentro do tempo estipulado.

Nao utiliza estratégias de calculo
mental para as quatro operagdes
mas acaba os exercicios dentro
do tempo estipulado.

Utiliza algumas estratégias de
calcule mental para as quatro
operacies e acaba os exercicios
dentro do tempo estipulado.

Utiliza estratégias de calculo
mental para as quatro operagdes
e acaba os exercicios dentro do
tempo estipulado.

Identificar e dar exemplos de fragdes
equivalentas a uma dada fracdo e
escrever uma fracdo na sua forma
irredutivel.

Mao identifica nem da exemplos
de fracdes equivalentes a uma
dada frag30 nem escreve uma
fracdo na sua forma iredutivel.

Identifica mas nao da exemplos
de fracdes equivalentes a uma
dada frag3o nem escreve uma
fracdo na sua forma iredutivel.

Identifica e da exemplos de
fracoes equivalentes a uma
dada frag3o mas ndo escreve
uma fracio na sua forma

Identifica e da exemplos de
fracdes equivalentes a uma
dada frac3o e escreve uma
fracdo na sua forma imedutivel.
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irredutivel.

Reconhecer em que consiste uma
unidade de medida e dar exemplos de
unidades de medida.

MNao reconhece em que consiste
uma unidade de medida nem da
exemplos de unidades de
medida.

Mdo reconhece em que consiste
uma unidade mas da exemplos
de unidades de medida.

Reconhece em que consiste
uma unidade de medida mas
ndo da exemplos.

Reconhece em que consiste
uma unidade de medida e da
exemplos.

Reconhecer poligonos regulares e
iregulares.

MN&o reconhece poligonos
regulares nem irregulares.

Reconhece alguns poligonos
regulares simples.

Reconhece poligonos requlares
simples e alguns irregulares.

Reconhece poligonos requlares
e imegulares.

Compreender a nogdo de equivaléncia
e de congruéncia de figuras planas e
distinguir figuras equivalentes de
figuras congruentes.

N&o refere o conceito de
equivaléncia e de congruéncia
de figuras planas nem as
distingue.

Refere o conceito ou de
equivaléncia ou de congruéncia
de figuras planas mas ndo a
distingue.

Refere o conceito de
equivaléncia e de congruéncia
de figuras planas mas ndo a
distingue.

Refzre o conceito de
equivaléncia e de congruéncia
de figuras planas e distingue-as.

Calcular a area de poligonos regulares
e irregulares decomponiveis em
quadrados.

MNao calcula a area de poligonos
regulares ou irregulares.

Calcula a area de poligonos
regulares simples quando
decomponiveis em quadrados.

Calcula a area de alguns
poligonos regulares ou
irregulares, por vezes ainda com
recurso a sua decomposicdo em
quadrados.

- Calcula a area de poligonos
regulares e iregulares.

Calcular a area de figuras planas
simples, decomponiveis em
retingulos, quadrados e tnangulos.

MN3o calcula a area de figuras
planas simples, decomponiveis
em retingulos, quadrados ou
tridngulos.

Calcula a area de figuras planas
simples, decomponivels apenas
em quadrados.

Calcula a area de figuras planas
simples, decomponivels apenas
em retdngulos e quadrados.

Calcula a area de figuras planas
simples, decomponivels em
retinqulos, quadrados e
tridngulos.

Reconhecer os conceitos de area e de
perimetro.

Mo refere em que consiste o
conceito de area nem de
perimetro.

Refere em que consiste o
conceito de perimetro.

Refere em que consiste o
conceito de area.

Refere em que consiste os
conceitos de area e perimetro.

Relacionar e utilizar corretamente as
férmulas para calcular o perimetro e a
area de quadrados, retingulos e
tridngulos.

M3o utiliza corretamente as
férmulas para calcular o
perimetro e a area de
quadrados, retingulos e
tridangulos.

Utiliza corretamente as formulas
para calcular ou o perimetro ou
a area de quadrados, retingulos
e tridngulos.

Utilizar corretamente as formulas
para calcular o perimetro e a
area de quadrados e retingulos
mas nio de tndngulos.

Utiliza corretamente as formulas
para calcular o perimetro e a
area de quadrados, retingulos e
triangulos.

Resolver problemas gue envolvam
areas e perimetros do quadrado e do
retingulo bem como a decomposicdo
e composicdo de outras figuras
planas.

M3o resolve problemas que
envolvam areas e perimetros do
quadrado e do retdngulo bem
como a decomposicdo e
composicao de outras figuras
planas.

Resolve problemas que
envolvam areas e perimetros do
quadrado mas ndo do retidngulo
nem a composicdo de outras
figuras planas.

Resolve alguns problemas que
envolvam areas e perimetros do
guadrado e do retingulo bem
como a decomposigdo e
composicdo de outras figuras
planas simples.

Resolve problemas que
envaolvam areas e perimetros do
quadrado e do retangulo bem
como a decomposi¢do e
composicdo de outras figuras
planas.
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Tabela H3. Niveis de desempenho dos objetivos especificos da disciplina de Ciéncias Naturais

— Niveis

Objetivos Especificos T

Identificar os drgdos do sistema digestivo
humano.

N3o identifica os drgdos do
sistema digestivo trabalhados e
ndo os localiza.

Disciplina: Ciéncias Naturais

Nivel 2

|dentifica até cinco érgdos do
sistema digestivo trabalhados e
localiza-os corretamente.

ldentifica entre seis a oito
orgaos do sistema digestivo
trabalhados, localizando-os
corretamente.

ldentifica entre nove a onze
orgdos do sistema digestivo
trabalhados, localizando-os
cormretamente.

Identificar a fungdo de um drgdo do
sistema digestivo humano e as agdes
que ocorrem nele.

MNao refere o nome do orgao nem
nenhuma acdo ou funcio.

Refere o nome do érgao e
enumera apenas a sua funcio.

Refere o nome do drgio,
enumera apenas as acdes que
ocorrem nele e distingue
processos quimicos e
MEeCcAnicos.

Refere o nome do érgdo,
enumera todas as suas fungtes
e actes que ocormrem nele,
distinguindo processos quimicos
& mecanicos.

MNomear os produtos da digestio ao
longo do tubo digestivo e idenfificar os
movimentos e os sucos que contribuem
para a transformacdo dos alimentos
durante o processo.

N&o nomeia os produtos da
digestio ao longo do tubo e ndo
identifica os movimentos e sucos
que contribuem para a
transformac3o dos alimentos
durante o processo.

MNomeia um dos produtes da
digestio ao longo do tubo
digestivo, identifica os
movimentos e apenas um suco
que contribui para a
transformacfo dos alimentos
durante o processo.

Nomeia dois produtos da
digestio ao longo do tubo
digestivo, identifica os
movimentos e apenas 3 suUcos
que contribuem para a
transformacio dos alimentos
durante o processo.

Momeia todos produtos da
digestio ao longo do tubo
digestivo, e identifica todos os
movimentos e sucos que
contribuem para a
transformacdo dos alimentos
durante o processo.

Descrever os processos da absorgdo e
da assimilacdo dos nuirientes.

Nao descreve nenhum dos
pProcessos.

MNomeia os processos mas ndo os
descreve.

Nomeia os dois processos mas
descreve apenas um deles.

Momeia os processos e
descreve-os cometamente.

Identificar os drgdos do sistema digastivo
dos herbivoros ruminantes e as
diferentes partes do seu estémago
composto.

NZo identifica os 6rgios do
sistema digestivo dos herbivoros
ruminantes nem as diferentes
partes do seu estdmago
composio.

Identifica os orgdos do sistema
digestivo dos herbivoros
ruminantes mas ndo distingue as
diferentes partes do seu
estdmago composto.

Identifica os drgdos do sistema
digestivo dos herbivoros
ruminantes mas apenas
distingue duas partes do seu
estdmago composto.

Identifica os orgios do sistema
digestivo dos herbivoros
ruminantes e distingue as quatro
partes do seu estdmago
composto.

Descrever o processo digestivo dos
herbivoros ruminantes e identificar os
varios momentos e agdes ao longo do
tubo digestivo.

MN3o descreve o processo
digestivo dos herbivoros
ruminantes nem identifica os
momentos e acdes ao longo do
tubo digestivo.

Descrever alguns momentos do
processo digestivo dos herbivoros
ruminantes mas nio refere
nenhuma das acdes ao longo do
tubo digestivo.

Descreve o processo digestivo
dos herbivoros ruminantes e
refere algumas das aces ao
longo do tubo digestivo.

Descreve o processo digestivo
dos herbivoros ruminantes e
identifica todos os momentos e
acdes ao longo do tubo
digestivo.

Identificar os drgdos do sistema digestivo
das aves granivoras e as diferentes
partes do seu estdmago composto.

N&o identifica os 6rgios do
sistema digestivo das aves
granivoras nem as diferentes
partes do seu estdmago

Identifica os drgdos do sistema
digestivo das aves granivoras
mas nao distingue as diferentes
partes do seu estémago

Identifica os érgfos do sistema
digestivo das aves granivoras e
apenas identifica uma das
partes do seu estdmago

Identifica os drgios do sistema
digestivo das aves granivoras e
as duas partes do seu estdmago
Ccomposto.
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composto.

composto.

composto.

Descrever o processo digestivo das aves
granivoras e identificar os varios
momentos e acdes ao longo do tubo
digestivo.

Nao descrave o processo
digestivo das aves granivoras
nem identifica os momentos e
acdes ao longo do tubo digestivo.

Descrever alguns momentos do
processo digestivo das aves
granivoras mas nao refere
nenhuma das acdes ao longo do
tubo digestivo.

Descreve o processo digestivo
das aves granivoras e refere
algumas das acdes ao longo do
tubo digestivo.

Descreve o processo digestivo
das aves granivoras e identifica
todos os momentos e acdes ao
longo do tubo digestivo.

Comparar os sistemas digestivos dos
seres humanos, herbivoros ruminantes e
aves granivoras.

Nao identifica semelhancas nem
diferencas entre os sistemas
digestivos dos seres humanos,
herbivoros ruminantes e aves
granivoras.

Identifica algumas semelhancas
entre os sistemas digestivos dos
seres humanos, herbivoros
ruminantes e aves granivoras
mas ndo evidencia as diferencas
entre os trés sistemas digestivos.

Identifica aspetos comuns aos
sistemas digestivos dos seres
humanos, herbivoros
ruminantes e aves granivoras e
evidencia algumas diferengas
entre os trés sistemas
digestivos.

Identifica aspetos comuns aos
sistemas digestivos dos seres
humanos, herbivoros
ruminantes e aves granivoras e
evidencia as diferencas entre os
frés sistemas digestivos.

Explicar o processo da respiracdo como
uma fungdo vital dos seres vivos.

N&o explica o processo da
respiracdo como fungdo vital dos
SEres Vivos.

Explica o processo de respiracio
como fungdo vital apenas do ser
humano.

Explica o processo de
respiragdo como funcio vital
apenas de alguns seres vivos.

Explica o processo de
respiragdo como fungio vital
dos seres vivos.

Identificar os orgios do sistema
respiratério humano e as respetivas
fungdes.

N&o identifica nenhum érgdo do
sistema respiratério humano
trabalhado nem nenhuma fungio.

Identifica entre um a trés orgdos
do sistema respiratono humano
trabalhados mas ndo identifica as
suas fungoes.

Identifica entre quatro a seis
orgdos do sistema respiratono
humano trabalhados e
respetivas funcdes.

Identifica os sete 6rgdos do
sistema respiratono humano
trabalhados e respetivas
fungtes.

Identificar e relacionar os movimentos
respiratérios com a ventilag3o pulmonar
empregando corretamente os termos
inspiracdo, expiracdo e vias respiratonas.

Nao identifica nem relaciona os
movimentos respiratonos com a
ventilagdo pulmonar e ndo
emprega commetamente os termos
inspiracio, expiracdo e vias
respiratorias.

ldentifica os movimentos
respiratérnios mas nao os relaciona
com a ventilac&o pulmonar e ndo
empraga cormretamente os termos
inspiracdo, expiracio e vias
respiratornas.

Identifica e relaciona os
movimentos respiratorios com a
ventilac o pulmonar mas nem
sempre emprega cometamente
05 termos inspiracio, expiracio
e vias respiraténas.

ldentifica e relaciona os
movimentos respiratorios com a
ventilagdo pulmonar e emprega
comretamente os termos
inspiracdo, expiracdo e vias
respiratornas.

Distinguir a compesicdo do ar inspirado e
do ar expirado.

MN3o identifica diferencas entre a
composicao do ar inspirado e do
ar expirado.

Identifica apenas a composicdo
do ar inspirado ou do ar expirado.

Identifica a diferenga da
percentagem de oxigénio e
didxido de carbono na
composicdo do ar inspirado e do
ar expirado.

Distingue a composicdo do ar
inspirado e do ar expirado.

Identificar os 6rgios do sistema
respiraténo de um peixe.

MN&o identifica nenhum dos drgdos

do sistema respiratorio do peixe
trabalhados.

Identifica entre um a trés orgdos
do respiratario do peixe
trabalhados.

Identifica entre quatro a seis
orgaos do respiratono do peixe
trabalhados.

Identifica os sete 6rgdos do
sistema respiratorio do peixe
trabalhados.

Reconhecer a hematose como processo
de troca de gases entre seres vivos e o
meio empregando corretamente os
termos hematose, alvéolos pulmonares,
opérculo & cdmara branquial.

MN3o identifica em que consiste a
hematose.

Reconhece a hematose como um
processo de troca de gases entre
sSeres vivos & 0 meio, mas nao
emprega coretamente os termos
hematose, alvéolos pulmonares,

Reconhece a hematose como
um processo de troca de gases
entre seres vivos e o meio, mas
nem sempre emprega
corretamente os termos

Reconhece a hematose como
um processo de troca de gases
entre seres vivos e o meio e
emprega corretaments os
termos hematose, alvéolos

107




opérculo e cAmara branquial.

hematose, alvéolos pulmonares,
opérculo & cdmara branquial.

pulmenares, opérculo e camara
branguial.

Descrever a circulacio do ar nas vias
respiratdrias, tanto nos peixes como nos
seres humanos.

MNao descreve a circulacdo do ar
nas vias respiratonas nem nos
peixes nem nos ser humano.

Descreve a circulacdo do ar nas
vias respiratérias apenas no ser
humano e com alguma
dificuldade.

Descreve a circulacdo do ar nas
vias respiratorias, tanto nos
peixes como no ser humano
com alguma dificuldade.

Descreve a circulacdo do ar nas
vias respiratonas, tanto nos
peixes como nos ser humano.

Identificar atitudes promotoras da sadde
respiratdria.

MNao identifica nenhuma atitude

promotora da salde respiratoria.

|dentifica apenas uma atitude
promotora da salde respiraténa
trabalhadas.

Identifica duas atitudes
promotoras da salde
respiratoria trabalhadas.

Identifica todas as atitudes
promotoras da salde
respiratona trabalhadas.
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Tabela H4. Niveis de desempenho dos objetivos especificos da disciplina de Histéria e Geografia de

Portugal

Objetivos Especificos

Explicitar as causas da Revolugdo
Francesa.

MN3o explicta nenhuma das
causas da Revolugio Francesa.

Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Explicita apenas uma das causas.

Explicita as duas causas

Ou

Explicita uma das causas e os
principios da Revolucdo
Francesa.

Explicita as duas causas e os
principios da Revolugdo
Francesa.

Identificar os paises sob influéncia
francesa.

MN3o identifica nenhum pais sob
influéncia francesa.

Identifica até trés paises sob
influéncia francesa.

Identifica até sete paises sob
influéncia francesa.

Identifica todos os paises (oito)
sob influéncia francesa.

Realizar a leitura do mapa através dos
seus elementos.

MN3o realiza a leitura do mapa
respeitando os seus elementos.

Realiza a leitura do mapa
respeitando apenas um elemento.

Realiza a leitura do mapa
respeitando até trés elementos.

Realza a leitura do mapa
respeitando  todos os  seus
elementos.

Ler e interpretar documentos escritos.

Nio &
documento.

nem interpreta o

Faz uma leitura que permita
apenas identificar as
consequéncias do ndo
cumprimento das exigéncias

Faz uma leitura que permita
identificar as consequéncias do
ndo cumprimento das
exigéncias e as ideias principais
do documento.

Faz uma leitura que permita
enumerar as exigéncias feitas
por Napoledo a Portugal,
identificar as consequéncias do
nao cumprimento das
exigéncias e as idelas principais
do documento.

Explicitar as causas das invasdes
francesas e enumerar as causas da
saida da Corte para o Brasil.

MN3o explicita as causas das
invasdes francesas nem enumera
as causas da saida da Corte para
o Brasil.

Nomeia apenas o ndo

cumprimento do Bloqueio.

Explicita 0 ndo cumprimento do
Bloqueio e a consequente
invasdo, bem uma das causas
da saida da Corte para o Brasil.

Explicita o ndo cumprimento do
bloqueio & consequentemente a
invasdo, bem como enumera as
causas da saida da Corte para o
Brasil.

Organizar informagdo num friso
cronolagico.

Ni3o respeita a ordem dos
acontecimentos nem refere as
principais datas e
acontecimentos.

Nio respeita a ordem cronolégica
dos acontecimentos mas identifica
algumas das datas e
acontecimentos principais.

Respeita a ordem dos
acontecimentos e  identifica
algumas das datas e

acontecimentos principais.

Respeita a ordem dos
acontecimentos e identifica as
datas e os acontecimentos
principais.

Referir a resisténcia da populag3o
perante a presenca francesa.

MNao refere nenhuma das causas
do descontentamento da
populagdo perante a presenca
francesa.

Refere apenas uma das causas
do descontentamento da
populacdo perante a presenca
francesa e consequents
resisténcia.

Refere até trés causas do
descontentamento da populacio
perante a presenca francesa e
consequente resisténcia.

Refere as quatro causas do
descontentamento da populacio
perante a presenca francesa e
consequente resisténcia.

Enunciar a impoertincia da intervencio

N3o enuncia a importincia da

Enuncia a importincia da

Enuncia a importincia da

Enuncia a importincia da
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inglesa.

intervencdo  inglesa
batalhas decisivas.

nem as

intervencdo inglesa na segunda
invasdo e ndo identifica as
batalhas decisivas.

intervenc3o inglesa na segunda
invasdo e Iidentifica uma das
batalhas decisivas.

intervencdo inglesa na segunda
invasdo, nomeia o comandante
das tropas inglesas e identifica
as batalhas decisivas.

Identificar a causa da segunda invasio, o
general responsavel bem como a data.

Nio identifica a causa, nem o
general nem a data.

Identifica a causa da segunda
invasio

Ou

Identifica o general responsavel.

Identifica a causa da sequnda
invasdo e o general
responsavel.

Identifica a causa da sequnda
invasdo, o general responsavel
bem como a data da mesma.

Identifica a data e por quem foi
comandada a terceira invasio como
também refere a importancia das Linhas
de Tarres na terceira invasio.

MN3o identifica a data da terceira
invasdo nem o general
responsavel pela mesma e n3o
refere a importdncia das Linhas
de Torres na terceira invasio.

Identifica o general responsavel
Ou

Identifica a data da terceira
invasio.

Identifica a data da terceira
invasdo e por quem foi
comandada mas nao refere a
importdncia das Linhas de
Torres na terceira invasio.

Identifica a data da terceira
invasdo e por quem foi
comandada como também
refere a importdncia das Linhas
de Torres na terceira invasio.

Enunciar causas de descontentamento
da populacdo apds a retirada dos
franceses;

Nao enuncia nenhuma das
causas do descontentamento da
populacdo apds a retirada dos
franceses.

Enuncia apenas uma causa do
descontentamento da populacdo
apos a refirada dos franceses.

Enuncia até trés causas do
descontentamento da populacio
apos a retirada dos franceses.

Enuncia as quafro causas do
descontentamento da populacio
apos a retirada dos franceses.

Descrever os principais episodios
ocormmdos apos a partida dos franceses;

N3o descreve nenhum episodio
apos a partida dos franceses.

Descreve apenas um episodio
ocomdo apos a partida dos
franceses.

Descreve até trés episddios
ocormidos apds a partida dos
franceses.

Descreve a criacio do Sinédrio,
identifica a sua importincia para
a Revolucio de 1820,
descrevendo-a e identifica a
criacdo da Junta Provisional do
Governo apos a Revolucdo de
1820.

Identifica as varias figuras na Revolugio
de 18320.

Nao identifica nenhuma das

figuras.

Identifica apenas uma figura na
Revolugio de 1820.

Identifica duas
Revolucio de 1820.

figuras na

Refere a importincia de Manuel
Fernandes Tomas na criagdo do
Sinédno, refere a morte de
Gomes Freire de Andrade e
identifica a importdncia do
coronel Sepllveda na
Revolugdo de 1820

Contextualizar o regresso de D. Jodo VI
e identificar o papel das Cortas na
Constituic3o de 1822;

MN3o contextualiza o regresso de
D. Jodo V] nem identifica o papel
das Cortes na Constituicio de
1822.

Identifica apenas o desinteresse
de D. Jodo VI relativamente ao
regresso a Portugal.

Identifica o desinteresse de D.
Jodo VI relativamente  ao
regresso a Porfugal e as
eleigtes de 1820

Identifica o desinteresse de D.
Jodo V1 relativamente ao
reqresso a Portugal, identifica
as eleicdes de 1620 e refere o
ano em que Se reuniram as
Cortes;

Referir os principios fundamentais da
monarquia liberal consignados na
Constituicio de 1822 e as principais

Nao refere nenhum dos principios
da monarquia liberal patentes na
Constituigio de 1822

Identifica apenas uma medida
patente na Constituicio de 1822

Identifica duas medidas e um
principio da Constituicdo de
1822

Refere a negacdo do direito de
veto do rei sobre a legislacdo,
identifica a perda de privilegios
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medidas patentes na mesma.

da nobreza e clero, identifica a
extincdo da Inquisicdo, enuncia
o prncipio da liberdade de
imprensa e identifica os
principios  de Iqualdade e
liberdade.

Referir a divisdo de poderes patentes na
Constituigo de 1822.

Néo identifica a divisho de
poderes na Constituicio de 1822,

MNomeia apenas um dos poderes
patentes na Constituic 3o de 1622

Momeia dois poderes patentes
na Constituicio de 1822 e quem
05 exercia.

Refere a divisio dos poderes e
identifica as entidades
responsaveis pelo exercicio dos
MEesmos.

Identificar a figura responsavel pelo
governo do Brasil, enunciar as razdes do
descontentamento da populacdo
brasileira e o significado do “Gnto do
Ipiranga”.

MNio identifica a fiqura
responsavel pelo govemo do
Brasil, ndo enuncia as razées do
descontentamento da populagdo
brasileira nem o significado do
“Grito do Ipiranga™.

Identifica apenas a figura
responsavel pelo governo do
Brasil.

Identifica a figura responsavel
pelo governc do Brasil e
identifica o gnte do Ipiranga
como a proclamacdo  da
independéncia do Brasil.

Identifica D. Pedro como
governante do Brasil, identifica a
anulacdo da abertura dos portos
brasileiros ao comércio
estrangeiro, refere a exigéncia
do regresso de D. Pedro a
Portugal e identifica o Gnto do
Ipiranga come a proclamacio
da independéncia do Brasil.

Identificar as figuras que se opunham ao
liberalismo e referr as tentativas de
restauracdo da monarquia absoluta e
consequéncias.

MNio identifica nenhuma das
figuras que se opunham ao
liberalismo nem refere nemhuma
das tentativas de restauracio da
monarquia absoluta.

Identifica apenas uma das figuras
gue se opunham ao liberalismo.

Identifica até trés figuras que se
opunham ao liberalismo e refere
apenas uma das tentativas de
restauracdo  da monargquia
absoluta.

Identifica D. Carlota Joaquina,
D. Miguel, a nobreza e o clero
como opositores ao liberalismo,
refere a Vila-Francada e a
Abrilada como primeira e
saqunda tentativas,
respetivamente, de restauracio
da monarguia Absoluta.

Referir o sucessorde D. Jodo Vi e
identificar as razdes para abdicar do
trono.

MNao refere o sucessor de D. Jodo
WVl e ndo identifica nenhuma das
razbes para abdicac3o do trono.

Identifica apenas o sucessor de
D. Jodo V1.

Identifica o sucessor de D. Jodo
V] e apenas uma das razdes
para a abdicac&o do trono.

Refere a instabilidade politica
vivida em Portugal, intensificada
pela morte de D. Jodo VI,
identifica D. Pedro como
herdeiro legitimo do trono
portugués, a sua recusa em
abandonar o pais onde era
imperador e refere a sua
abdicacdo do trono em favor da
sua filha D. Maria da Gléria.

Identificar as razfes para o acordo entre
D. Pedro e D. Miguel.

Nio identifica nenhuma das
razoes para o acordo entre D.
Pedro e D. Miguel.

Identifica as figuras que
realizaram o acordo, mas nio
explicita as razlies para a

Identifica as figuras que
realizaram o acordo, e refere
uma das razdes para a

Identifica as fiquras que
realizaram o acordo, refare a
idade de D. Mana da Glorna e
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realizacdo do mesmo.

realizacdo do mesmo.

identifica o conhecimento de D.
Pedro acerca de D. Miguel, que
continuava a liderar absolutistas
portugueses.

Identifica o casamento de D.
Miguel com a sua sobrinha,

M3o identifica nenhuma das . ; .
Referr as exigéneias do acordo entre D exigéncias do acordo Idgn&lﬁcg SoeED b Identifica duas das exigéncias SETEE este tena i
: - ; ; exigéncias do acordo . : Carta Constitucional ordenada
Pedro e D. Miguel. estabelecido entre D. Pedro e D. - do acordo estabelecido. i
Miguel estabelecido. pc:r_D. Pedro, e que D. I‘ujlguel
: seria regente até D. Mana da
Gléria atingir 2 maiondade.
Reconhece que a Carta
Constitucional ampliava os
Refere apenas a alteracdo poderes do Rei, identifica a

Referir as alteractes da Carta
Constitucional de 1826 face a
Constituicdo de 1822

MNdo refere  nenhuma  das
alteractes realizadas na Carta
Constitucional de 1826.

referente 3 maior moderacdo da
Carta Constitucional de 1826 face
a Constituicdo de 1822

Refere até duas alteracdes da
Carta Constitucional de 1826
face a Constituicdo de 1822.

nova distribuicdo dos poderes
na Carta Constitucional e refere
que a Carta Constitucional &
mais moderada que a
Constituicdo de 1822.

Enunciar o ndo cumprimento da
promessa de D. Miguel, as medidas
tomadas por este bem como as
consequéncias deste ato;

MNio enuncia o ndo cumprimento
da promessa, as causas nem as
consequéncias.

Refere apenas o ndo

cumprimento da promessa.

Refere o ndo cumprmento da
promessa e 0s grupos em
confronto mas ndo refere as
causas deste ato.

Refaere que D. Miguel ndo
cumpnu a promessa, identifica
as duas medidas tomadas por
D. Miguel e, como
consequéncia, o confronto entre
liberais e absolutistas.

Enunciar o regresso do herdeiro legitimo
aos Acores e identificar os aliados de D.
Pedro e inicio do confronto entre irmaos;

N3o enuncia o regresso de D.
Pedro nem os seus aliados nem o
inicio do confronto.

Enuncia apenas o regresso de D.
Pedro.

Enuncia o regresso de D. Pedro
e identifica os seus aliados

Ou

Enuncia o regresso de D. Pedro
e identifica o inicio do confronto.

Identifica o regresso de D.
Pedro,enuncia Franca e
Inglaterra como seus aliados,
identifica o inicio do confronto
entre os irméos em 1832.

Referr os principais momentos da Nio refere  nenhum  dos | Refere até trés  momentos | Refere até seis momentos | Refere  até  oito momentos
Guerra Civil momentos da Guerra Civil. principais da Guerra Civil principais da Guerra Civil. principais da Guerra Civil.
- - . . . | Explica com alguma incoeréncia . L
Néo explica wo©s  pnncipais Explica os principais contrastes

Reconhecer os principais contrastes na
distribuicio das diversas atividades
econdmicas em Portugal na segunda
metade do século XIX e dando exemplos
dessas atividades.

contrastes na distribuicdo das
diversas atividades econdémicas
em Portugal na segunda metade
do século XIX nem da exemplos
dessas atividades.

contrastes na
distribuicdo das diversas
atividades economicas em
Portugal na segunda metade do
século XIX mas ndo da exemplos
dessas atividades.

05  pnncipais

na distribuicdo das diversas
atividades  econdomicas em
Portugal na sequnda metade do
século XX e da  alguns
examplos dessas atividades.

Reconhece s principais
contrastes na distnbuicdo das
diversas atividades economicas
em Portugal na segunda metade
do século XIX.
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Reconhecer o significado das palavras
“baldio”, “pousio” e “morgadio”.

N3o enuncia o significado das
palavras “baldio”, “pousio” nem de
“morgadio”.

Enuncia apenas o significado de
uma das designacdes.

Enuncia o significado de apenas
duas das designacées ou de
todas mas de forma vaga.

Enuncia o significade das
palavras “baldio®, “pousio™ nem
de “morgadio”.

Identificar as medidas e as mudancas no
progresso no na agricultura.

MNio enumera nem as medidas
para © progresso nem oS
progressos na agrcultura.

Enumera até duas medidas para
o progresso mas ndo oS
progressos propriamente ditos ou
vice versa.

Identificar algumas medidas e
alguns progressos na
agricultura.

Enumera todas as medidas
tomadas no ambito da
agricultura e todos os
progressos e da exemplos.

Identificar os principais progressos na
indistria e relaciona-los com a
introdugdo da maquina a vapor.

N3o identifica os prncipais
progressos na inddsiria e e ndo
os relaciona com a introducdo da
mMAagquina a vapor.

Identifica apenas um  dos
progressos na inddstia e mas
nioc os relaciona com relaciona
com a introducdo da magquina a
vapor.

Identifica dois progressos na
indistria e relaciona-os com a
introdugdo da maquina a vapor.

Identifica todos os principais
progressos  na  indistna e
relaciona-os com a introdugdo
da maquina a vapor.

Enumerar as principais inovacdes
tecnologicas nos transportes e nas
comunicacdes.

Nio enumera as pnncipais
inovagBes  tecnologicas  nos
transportes e nas comunicagdes.

Enumera até trés inovacdes
tecnologicas nos transportes e
nas comunicagoes.

Enumera até sete inovacoes
tecnologicas nos transportes e
nas comunicacdes.

ldentifica as principais
inovacdes tecnolégicas nos
transportes e nas

comunicacdes.

Reconhecer o crescimento da populagdo
e a oposicdo entre o litoral norte, mais
povoado, e o resto do pais.

Enumera as razdes o crescimento
da populagdo e a oposicdo entre
o litoral norte e o resto do pais.

N3o enumera as razdes para o
crescimento da populagdo mas
refere o porgué de uma maior
fixagdo no litoral.

Enumera duas ou trés razdes do
crescimento da populagdo e
explica a oposicdo entre o litoral
norte e o resto do pais.

Enumera as razfes do
crescimento da populacdo e a
oposicao entre o litoral norte & o
resto do pais.

Reconhece a importidncia dos
movimentos migratorios internos e as

MNao define movimentos
migratérios intermos ndo explica

Define movimentos migratorios
intermos  mas ndo explica os

Define movimentos migratorios
internos e explica apenas um

Define movimentos migratdrios
internos mas ndo explica os

designagtes de éxodo rural e migracdes | os conceitos de éxodo rural e | conceitos de éxodo rural e | dos conceitos (éxodo rural ou | conceitos de éxodo rural e
temporarias. migracdes temporarias. migracdes temporarias. migracdes temporarias). migracdes temporanas.
. . = N3o refere em que consiste a | Refere em que consiste a | Refere em que consiste a | Refere em que consiste a
Perceber em que consiste a emigracio e - - - : - = S : - S -
emigracdc nem quais as razdes | emigracdo e uma das razbes para | emigracdo e quais as razdes | emigracdo, refere as razbes

quais as razdes para esta; canhecer as
principais areas de saida e paises de
destino.

para esta; nem enumera as
principais areas de saida e paises
de destino.

esta mas nd3o enumera as
principais areas de saida e paises
de destino.

para esta e enumera as pelo
menos uma das areas de saida
& paises de destino.

para esta e nem enumera as
principais areas de saida e
paises de destino.

Identifica as principais medidas tomadas
para a reforma do ensino e reconhece a
acdo de Passos Manuel como o seu
principal responsavel.

Nio enumera as prncipais
medidas tomadas para a reforma
do ensino nem reconhece a acdo
de Passos Manuel como o seu
principal responsavel.

Enumera até duas das principais
medidas tomadas para a reforma
do ensing mas ndo reconhece a
acdo de Passos Manuel como o
seu principal responsavel.

Enumera de duas a quatro das
principais medidas tomadas
para a reforma do ensino mas
nac admite Passos Manuel
como 0 seu principal
responsavel.

Enumera as principais medidas
tomadas para a reforma do
ensino e admite Passos Manuel
CoOmo 0 seu principal
responsavel.
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Anexo |. Avaliacao das aprendizagens de cada
disciplina
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Tabela I1. Avaliacao das aprendizagens na disciplina de Portugués

Disciplina: Portugués

Alunos

Objetivos especificos

Compreensao
do Oral

Prestar atenco ao que ouve, de modo a tornar
possivel responder a perguntas acerca do que ouviu.

Expressa
o QOral

Usar da palavra de modo audivel, com boa dicgdo.

Ler em publico, individualmente.

Pedir oportunamente a palavra e esperar pela sua vez.

Leitura

Detetar o foco da pergunta ou instrucdo, de modo a
concretizar a tarefa a realizar.

Fazer uma leitura que possibilite: captar sentidos
implicitos, fazer inferéncias, deducdes.

Fazer uma leitura que possibilite explicitar o sentido
global de um texto e detetar a informac3o relevante
essencial e acessona.

Sintetizar textos, respeitando as regras do resumo.

Detetar tragos caracteristicos de diferentes tipos de
texto ou sequéncias textuais.

Ler em voz alta com fluéncia e expressividade para
partilhar informacdes e conhecimentos.

Manifestar-se em relac3o a aspectos da linguagem que
conferem a um texto.

Distinguir diferentes avozes» (perspectivas) no interior
de um mesmo texto e valores (socioculturais, éticos,
estéticos ou outros) que veiculam.
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Escrita

Redigir com correcdo enunciados para responder a
diferentes propostas de trabalho, combinando os
enunciados numa organizag3o textual com coesdo e
coeréncia.

Redigir o texto selecionando o vocabulario ajustado ao
conteddo e respeitando as regras de utilizacde da
pontuacdo

Conhecimento Explicito da

Lingua

Sistematizar paradigmas flexionais regulares dos
verbos.

Estabelecer grupos de verbos de conjugac3o
incompleta.

Explicitar propriedades distintivas de classes e
subclasses de palavras.

Identificar processos de enriquecimento lexical do
porfugués.

Utilizar diferentes processos de negacdo em
enunciados e frases.

Distinguir modos de reprodugdo do discurso oral no
modo escrito.

Explicitar regras e procedimentos de modo a identificar
e classificar os tipos de frases.

Legenda:

|:| - Nao observado/avaliado

- Nivel 1
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Tabela 12. Avaliacdo das aprendizagens na disciplina de Matemética

Disciplina: Matematica

_‘—‘——__\_\___\__\___\_\—_-\_\_H___—_—- Alunos
— < m (] (m] L TH (U] I - - W | = = [m] o [a] o w ~ | =
_ i — o ] o o o o o o o o o o] o o o] o o o o o o o]
Objetivos especificos T s|5/5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5
e— < < < <L <L < <L = < <L = <L < < <L < <L =l < <L = <L

Calcular poténcias de um ndmero e distinguir base de expoente;

Resolver problemas e expressdes numericas envolvendo
adicio e subtracio de poténcias, aplicando as regras das
operacdes caso necessano;

Resolver expressdes numéncas respeitando e aplicando as
reqras operatoras:;

Estabelecer relagdes entre as bases, expoente e resultados;

Resolver problemas e expressdes numéricas envolvendo as
propriedades da operacdo da multiplicagio de poténcias com
bases naturais iguais e expoentes diferentes, aplicando as
regras das operacdes caso seja necessario;

Resolver problemas e expresstes numéricas envolvendo as
propriedades da operacdo da multiplicagdo de poténcias com
bases naturais diferentes e expoentes iguais, aplicando as
regras das operacdes caso seja necessario;

Resolver problemas e expressdes numéricas envolvendo as
propriedades da operagio da divis3o de poténcias com bases
naturais iguais e expoentes diferentes, aplicando as regras das
operacdes caso seja necessarno;

Resolver problemas e expressdes numeéricas envolvendo as
propriedades da operagio da divis3o de poténcias com bases
naturais diferentes e expoentes iguais, aplicando as regras das
operacdes caso seja necessario,

Discutir resultados, processos e ideias matematicos e partilhar
formas de raciocinio;

Realizar as quatro operacdes para obter um determinado
numero;

Utilizar estrategias de calculo mental para as quatro operagdes
e realizar os exercicios dentro do tempo estipulado;

Identificar & dar exemplos de fracdes equivalentes a uma dada

117




frac3o e escrever uma fracdo na sua forma irredutivel;

Reconhecer em que consiste uma unidade de medida;

Reconhecer poligonos regulares e irregulares;

Calcular a area de poligonos regulares e irregulares,
decomponiveis em quadrados;

Compresnder a noc3o de equivaléncia e de congruéncia de
figuras planas e distinguir figuras equivalentes de figuras
congruentes;

Calcular a area de figuras planas simples, decomponiveis em
retdngulos, quadrados e tndngulos;

Reconhecer os conceitos de area e de perimetro;

Relacionar e utilizar corretamente as formulas para calcular o
perimetro e a area de guadrados, retingulos e tridngulos;

Resoclver problemas que envelvam areas e perimetros do
quadrado e do retdngulo bem como a decomposicio e
composicio de outras figuras planas.

Legenda:

I:l - N&o observado/avaliado
- Nivel 1
- Nivel 2
- Nivel 3

- Nivel 4
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Tabela I3. Avaliacao das aprendizagens na disciplina de Ciéncias Naturais

Disciplina: Ciéncias Naturais

—— Alunos
Objetivos especificos TT—

——

——

Identificar os érgdos do sistema digestivo humano,

Identificar a funco de um érgdo do sistema digestive humano
e as acdes que ocorrem nele;

Aluno A

Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E
Aluno F
Aluno G
Aluno H
Aluno J
Aluno K
Aluno L
Aluno M
Aluno N

Aluno |

Nomear os produtos da digestio ao longo do tubo digestivo e
identificar os movimentos e os sucos que contribuem para a
transformacdo dos alimentos durante o processo

Descrever os processos da absorcdo e da assimilacdo dos
nutnentes;

Identificar os érgdos do sistema digestivo dos herbivoros
ruminantes e as diferentes partes do seu estdmago composto

Descrever o processo digestivo dos herbivoros ruminantes e
identificar os varios momentos e acdes ao longo do tubo
digestive

Identificar os érgdos do sistema digestivo das aves granivoras
e as diferentes paries do seu estdmago composio;

Descrever o processo digestivo das aves granivoras e
identificar os varios momentos e acdes ao longo do tubo
digestivo

Comparar os sistemas digestivos dos seres humanos,
herbivoros ruminantes e aves granivoras;

Explicar o processo da respiracdo como uma fungdo vital dos
seres vivos;

ldentificar os érgdos do sistema respiratério humano e as
respetivas fungdes;

Identificar e relacionar os movimentos respiratérios com a
ventilagdo pulmonar empregando corretamente os termos
inspiracdo, expiracio e vias respiratonas

Distinguir a composicdo do ar inspirado e do ar expirado;

Identificar os érgdos do sistema respiratdrio de um peixe;

Aluno O

Aluno P

Aluno O

Aluno R

Aluno S

Aluno T

Aluno U
Aluno V
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Reconhecer a hematose como processo de troca de gases
entre seres vivos e o meio empregando corretamente os
termos hematose, alvéolos pulmonares, opérculo e cdmara
branquial

Descrever a circulago do ar nas vias respiratdrias, tanto nos
peixes como nos seres humanos

Identificar atitudes prometoras da salde respiratdna.

Legenda:

|:| - Ndo observado/avaliado
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Tabela 14. Avaliacdo das aprendizagens na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal

Disciplina: Histdria e Geografia de Portugal

— Alunos < |m |0 |0 |W|lw |O | |-|=|x |2 |Z2 |0l || |w||[|2]|=>
T e |2 |2 (g (2|2 2 2|2 | 2|2 2|2 |2|2|e|e ||z z2|z
Objetivos especificos T |2 |z |= |2 |2 |= |z |2 |2 |z |2 |2 |2 |= |2 |2 |2 |2 |2 |2 |=

Explicitar as causas da Revolugdo Francesa.

Identificar os paises sob influéncia francesa.

Realizar a leitura do mapa através dos seus elementos;

Ler e interpretar documentos escritos.

Explicitar as causas das invasdes francesas e enumerar as
causas da saida da Corte para o Brasil.

Organizar informagdo num friso cronologico.

Referir a resisténcia da populacio perante a presenca francesa.

Enunciar a importancia da interven¢do inglesa.

Identificar a causa da segunda invas3o, o general responsavel
bem come a data.

Identifica a data e por quem foi comandada a terceira invaséo
como também refere a importincia das Linhas de Torres na
terceira invasio.

Enunciar causas de descontentamento da populag3o apés a
refirada dos franceses.

Descrever os principais epistdios ocorndos apos a partida dos
franceses.

Identifica as varias figuras na Revolugio de 1820.

Contextualizar o regresso de D. Jodo Vl e identificar o papel das
Cortes na Constituigdo de 1822,

Referir os prnincipios fundamentais da monarquia liberal
consignados na Constituigio de 1822 e as principais medidas
patentes na mesma.

Referir a divis3o de poderes patentes na Constituic3o de 1822,

Identificar a figura responsavel pelo govemno do Brasil, enunciar
as razdes do descontentamento da populacdo brasileira e o
significado do “Grito do Ipiranga”.

Identificar as figuras que se opunham ae liberalismo e refenr as
tentativas de restaurac3o da monarquia absoluta e
consequéncias.

Referir o sucessor de D. Jodo VI & identificar as razfes para
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abdicar do trono.

Identificar as razdes para o acordo entre D. Pedro e D. Miguel.

|
Referir as exigéncias do acordo entre D. Pedro & D. Miguel. - r 1 r tr [ |

Referir as alteracfes da Carta Constitucional de 1826 face a
Constituigio de 1822.

Enunciar o ndo cumprimento da promessa de D. Miguel, as

medidas tomadas por este bem como as consequéncias deste . ......
ato.

Enunciar o regresso do herdeiro legitimo aos Agores e
identificar os aliados de D. Pedro e inicio do confronto entre
irm3os.

Referir os principais momentos da Guerra Civil.

Reconhecer os principais contrastes na distribuic3o das
diversas atividades econdmicas em Portugal na segunda
metade do século XIX e dando exemplos dessas atividades.

Reconhecer o significado das palavras “baldio”, “pousio” e
‘morgadio”.

|dentificar as medidas e as mudancas no progresso no na
agricultura.

Identificar os principais progressos na industria e relaciona-los
com a introducio da maquina a vapor.

Enumerar as principais inovagdes tecnoldgicas nos transportes
£ Nas comunicagdes.

Reconhecer o crescimento da populagdo e a oposigio entre o
litoral norte, mais povoado, e o resto do pais.

Reconhece a importancia dos movimentos migratérios intemos
e as designacbes de éxodo rural & migragdes temporarias.

Perceber em que consiste a emigrac3o e quais as razdes para
esta, conhecer as principais areas de saida e paises de destino.

|dentifica as principais medidas tomadas para a reforma do
ensino e reconhece a ag3o de Passoes Manuel como o seu
principal responsavel.

Legenda:

I:I - Néo observado/avaliado . - Nivel 1 I:I - Nivel 2

.-NiveIS

.-Nl’vel4
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Anexo J. Total do numero de niveis por objetivo
especifico em que os alunos se encontram em
cada disciplina
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Tabela J1. Total de niveis por objetivo especifico na disciplina de Portugués

—— Niveis

e — Nivel 2

Objetivos especificos T ——

Prestar atencéo ao que ouve, de modo a tornar possivel responder a perguntas acerca do que
ouviu.

Usar da palavra de modo audivel, com boa dicgéo.

Ler em publico, individualmente.

Pedir oportunamente a palavra e esperar pela sua vez.

Detetar o foco da pergunta ou instrucéo, de modo a concretizar a tarefa a realizar.

Fazer uma leitura que possibilite: captar sentidos implicitos, fazer inferéncias, deducgdes.

Fazer uma leitura que possibilite explicitar o sentido global de um texto e detetar a informacéo
relevante essencial e acessona.

Sintetizar textos, respeitando as regras do resumo.

Detetar tracos caracteristicos de diferentes tipos de texto ou sequéncias textuais.

Ler em voz alta com fluéncia e expressividade para partilhar informaces e conhecimentos.

Manifestar-se em relacfo a aspectos da linguagem gue conferem a um texto.

Distinguir diferentes «vozes» (perspectivas) no interior de um mesmo texto e valores
(socioculturais, éticos, estéticos ou outros) que veiculam.

Redigir com correcéo enunciados para responder a diferentes propostas de trabalho, combinando
0s enunciados numa organizacéo textual com coeséo e coeréncia.

Redigir o texto selecionando o vocabulario ajustado ao contelido e respeitando as regras de
utilizac&o da pontuacéao

Sistematizar paradigmas flexionais regulares dos verbos.

Estabelecer grupos de verbos de conjugacéo incompleta.

Explicitar propriedades distintivas de classes e subclasses de palavras.

Identificar processos de enriquecimento lexical do porfugués.

Utilizar diferentes processos de negacédo em enunciados e frases.

Distinguir modos de reproducéo do discurso oral no modo escrito.

Explicitar regras e procedimentos de modo a identificar e classificar os tipos de frases.

Total

Total Niveis por Objetivo

O O~NAE A NN O~ O

oo

o @

—
—_—

—

gU‘IG’)M"-JG'J

N&o
observado
4 0
T 0
3 0
1 4
3 0
0 0
0 5
0 5
0 1
3 0
0 0
0 13
4 1
4 1
2 1
1 1
2 1
6 1
10 1
5 1
11 1
66 37

=
N
~




Tabela J2. Total de niveis por objetivo especifico na disciplina de Matematica

Objetivos especificos - T

Calcular poténcias de um nimero e distinguir base de expoente.

Resaolver problemas e expressées numéricas envalvendo adicdo e subtracdo de poténcias, aplicando as regras das
operacfes caso necessario.

Resaolver expressdes numéricas respeitando e aplicando as regras operatarias.

Estabelecer relagdes entre as bases, expoente e resultados.

Resolver problemas e expressies numericas envolvendo as propriedades da operacédo da multiplicacdo de poténcias
com bases naturais iguais e expoentes diferentes, aplicando as regras das operacdes caso seja necessario.

Resolver problemas e expressdes numéricas envolvendo as propriedades da operac¢do da multiplicacdo de poténcias
com bases naturais diferentes e expoentes iguais, aplicando as regras das operacdes caso seja necessario.

Resolver problemas e expressdes numéricas envolvendo as propriedades da operacdo da divisdo de poténcias com
bases naturais iguais e expoentes diferentes_ aplicando as regras das operaces caso seja necessaro.

Resaolver problemas e expressdes numéricas envolvendo as propriedades da operacdo da divisdo de poténcias com
bases naturais diferentes e expoentes iguais, aplicando as regras das operacdes caso seja necessaro.

Discutir resultados, processos e idelas matematicos e partilhar formas de raciocinio.

Realizar as quatro opera¢des para obter um determinado ndmero.

Utilizar estratégias de calculo mental para as quatro operacdes e realizar os exercicios dentro do tempo estipulado.

Identificar e dar exemplos de fracdes equivalentes a uma dada fracdo e escrever uma fragio na sua forma irredutivel.

Reconhecer em que consiste uma unidade de medida.

Reconhecer poligonos regulares e irregulares.

Calcular a area de poligonos regulares e irregulares, decomponiveis em quadrados.

Compreender a nocao de equivaléncia e de congruéncia de figuras planas e distinguir figuras equivalentes de figuras
congruentes.

Calcular a area de figuras planas simples, decomponiveis em retangulos, quadrados e triangulos.

Reconhecer os conceitos de area e de perimetro.

Relacionar e utilizar corretamente as formulas para calcular o perimetro e a area de quadrados, retangulos e
triangulos.

Resolver problemas que envolvam areas e perimetros do quadrado e do retadngulo bem como a decomposicdo e
composicdo de outras figuras planas.

Total

Nivel 2
8 |
7
4
13
6
5
9
0
17
0
8
10
3
7
0
"

Total Niveis por Objetivo

N#o observado

1

D o @ M

4]

2

el L= S B T S Y O

-
E:N

[ SN

62

41
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Tabela J3. Total de niveis por objetivo especifico na disciplina de Ciéncias Naturais

Objetivos especificos ——

Explicitar as causas da Revolugdo Francesa.

Identificar os paises sob influéncia francesa.

Realizar a leitura do mapa através dos seus elementos.

Ler e interpretar documentos escritos.

Explicitar as causas das invasdes francesas e enumerar as causas da saida da Corte para o Brasil_

Organizar informacao num friso cronglogico.

Referir a resisténcia da populaco perante a presenca francesa.

Enunciar a importincia da intervencdo inglesa.

Identificar a causa da segunda invasdo, o general responsavel bem como a data.

Identifica a data e por quem foi comandada a terceira invas&o como também refere a importancia das Linhas de Torres na
terceira invasdo.

Enunciar causas de descontentamento da populagdo apos a retirada dos franceses.

Descrever os principais episodios ocormidos apos a partida dos franceses.

Identifica as varias figuras na Revolucdo de 1820

Contextualizar o regresso de D. Jodo VI e identificar o papel das Cortes na Constituicdo de 1822.

Referir os principios fundamentais da monarquia liberal consignados na Constituicdo de 1822 e as principais medidas
patentes na mesma.

Referir a divisdo de poderes patentes na Constituicdo de 1822.

Identificar a figura responsavel pelo govemo do Brasil, enunciar as razdes do descontentamento da populagdo brasileira e
0 significado do “Grito do Ipiranga”.

Identificar as figuras que se opunham ao liberalismo e referir as tentativas de restauracdo da monarquia absoluta e
consequéncias.

Referir o sucessor de D. Jodo VI e ideniificar as razfes para abdicar do trono.

Identificar as razdes para o acordo entre D. Pedro e D. Miguel.

Referir as exigéncias do acordo entre D. Pedro e D. Miguel.

Referir as alleracdes da Carta Constitucional de 1826 face a Constituigdo de 1822.

Enunciar o ndo cumprimento da promessa de D. Miguel, as medidas tomadas por este bem como as consequéncias deste
ato.

Enunciar o regresso do herdeiro legitimo aos Agores e identificar os aliados de D. Pedro e inicio do confronfo entre irmaos;

Referir os principais momentos da Guerra Civil;

Reconhecer os principais contrastes na distribuicio das diversas atividades econémicas em Portugal na segunda metade
do século XIX e dando exemplos dessas atividades;

Nivel 2
0

==
o = o~

==
=

0 e M (D0 odm

O |~ =~ O &|Oo|w

Total Niveis

r Objetive
N3o Observado

0 22
4 1
9 1
5 1
4 1
2 1
2 1
2 1
2 1
2 1
0 1
2 1
0 22
D 22
18 1
7

1
2 1
5 1
2 1
D 22
7 1
0 22
3 1
3 1
0 18
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Reconhecer o significado das palavras “baldio”, “pousio” e “morgadio”; 7
Identificar as medidas e as mudancas no progresso no na agriculiura; T
Identificar os principais progressos na inddstria e relaciona-los com a infrodugcdo da maquina a vapor; 4
Enumerar as principais inovacdes tecnoldgicas nos transportes e nas comunicacdes; 5
Reconhecer o crescimenio da populacdo e a oposicdo entre o litoral norte, mais povoado, e o resto do pais; 7
Reconhecer a importancia dos movimentos migratérios internos e as designacdes de éxodo rural e migragdes temporarias; 7
Perceber em que consiste a emigracao e quais as razoes para esia, conhecer as principais areas de saida e paises de 5
destino.

|dentifica as principais medidas tomadas para a reforma do ensino e reconhece a acao de Passos Manuel como o seu 7
principal responsavel.

Total 177

D 0
2 1]
2 0
2 0
0 0
D 1
6 0
0 1
105 150
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Tabela J4. Total de niveis por objetivo especifico na disciplina de Historia e Geografia de Portugal

Objetivos especificos R —

Explicitar as causas da Revolugdo Francesa.

Identificar os paises sob influéncia francesa.

Realizar a leitura do mapa afravés dos seus elementos.

Ler e interpretar documentos escritos.

Explicitar as causas das invasdes francesas e enumerar as causas da saida da Corte para o Brasil.

Organizar informacdo num friso cronoldgico.

Referir a resisténcia da populacéo perante a presenca francesa.

Enunciar a importincia da intervencao inglesa.

Identificar a causa da segunda invasdo, o general responsavel bem como a data.

Identifica a data e por quem foi comandada a terceira invasao como também refere a importancia das Linhas de Torres na
terceira invasdo.

Enunciar causas de descontentamento da populacfio apés a retirada dos franceses.

Descrever os principais episddios ocorridos apds a partida dos franceses.

Identifica as varias figuras na Revolugdo de 1820.

Contextualizar o regresso de D. Jodo VI e identificar o papel das Cortes na Constituicdo de 1822,

Referir os principios fundamentais da monarquia liberal consignados na Constituicdo de 1822 e as principais medidas
patentes na mesma.

Referir a divisdo de poderes patentes na Constituicdo de 1822.

Identificar a figura responsavel pelo govemno do Brasil, enunciar as razdes do descontentamento da populacio brasileira e
o significado do “Grito do Ipiranga”.

Identificar as figuras que se opunham ao liberalismo e referir as tentativas de restauracdo da monarquia absoluta e
consequéncias.

Referir o sucessor de D. Jodo VI e identificar as raztes para abdicar do trono.

Identificar as razdes para o acordo entre D. Pedro e D. Miguel.

Referir as exigéncias do acordo entre D. Pedro e D. Miguel.

Referir as alteracdes da Carta Constitucional de 1826 face a Constituigdo de 1822

Enunciar o ndo cumprimento da promessa de D. Miguel, as medidas tomadas por este bem como as consequéncias deste
ato.

Enunciar o regresso do herdeiro legitimo aos Agores e identificar os aliados de D. Pedro e inicio do confronto entre irméos;

Referir os principais momentos da Guerra Civil;

Reconhecer os principais contrastes na distribuigdo das diversas atividades economicas em Portugal na segunda metade
do século XIX e dando exemplos dessas atividades;

L
m BN oo 5 a‘mm—th-q-hoi

o =i~ o |&o|le x| v

[

Total Niveis por Objetivo

Nio Observado

0 22
4 1
9 1
5 1
4 1
& 1
B 1
& 1
i 1
A 1
0 1
& 1
0 22
0 22
18 1
T 1

1
& 1
5 1
H 1
0 22
I 1
0 22
3 1
3 1
0 18
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Reconhecer o significado das palavras “baldio”, “pousio” e “morgadio”; 7
Identificar as medidas e as mudangas no progresso no na agriculfura; 7
Identificar os principais progressos na indlsfria e relaciona-los com a infreducdo da maquina a vapor, 4
Enumerar as principais inovacoes tecnologicas nos transportes e nas comunicacoes; 5
Reconhecer o crescimento da populagde e a oposicdo entre o litoral norte, mais povoado, e o resto do pais; T
Reconhecer a importdncia dos movimentos migratdrios intemos e as designacdes de &xodo rural & migracdes temporarias; T
Perceber em que consiste a emigragdo e quais as razdes para esta, conhecer as principais dreas de saida e paises de 2
destino.

Identifica as principais medidas tomadas para a reforma do ensino e reconhece a acdo de Passos Manuel como o seu 7
principal responsavel.

Total 177

5 0
2 0
2 0
2 0
0 0
5 1
B 0
0 1
105 150
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Anexo K. Total de niveis em que os alunos se
encontram em cada disciplina
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Figura K1. Total de niveis em gue 0s alunos se encontram na
disciplina de Portugués

Nimero Total de Niveis por Objetivos
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Figura K2. Total de niveis em que os alunos se encontram na
disciplina de Matemaética

Numero Total de Niveis por Objetivos
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Figura K3. Total de niveis em gue 0s alunos se encontram na
disciplina de Ciéncias Naturais

Namero Total de Niveis por Objetivos
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Figura K4. Total de niveis em que os alunos se encontram na
disciplina de Historia e Geografia de Portugal

Numero Total de Niveis por Objetivos
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Anexo L. Ficha de autoavaliacao
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Figura L1. Ficha de autoavaliac&o preenchida por um aluno

Escola EB 2, 3 Professcor Agostinho da Siva
Autoavaiiacdo do Trabeho

Nome: L R N - —
1
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Anexo M. Niveis de desempenho dos objetivos
gerais do Plano de Intervencao
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Tabela M1. Niveis de desempenho dos objetivos gerais do Plano de Intervencao

—— Hiveis
CObjetivos —

Participar afivamente na construgio
do conhecimento.

N30 participa de forma
adequada ou pertinente, ndo
acrescenta informagao
relevante, ndo coloca
diavidasiguesties, ndo

Objetivos Gerais do Plano de Intervencao

Nivel 2

N30 participa de forma
adequada ou pertinente, mas
acrescenta informagao
relevante, coloca
duvidas/questdes, avalia o

Farticipa de forma adequada
ou pertinente, acrescenia
informacio relevante, coloca
dividas/guestdes, avalia o
trabalho desenvolvido mas

Pariicipa de forma adequada
ou pertinente, acrescenta
informacio relevante, coloca
dividasiquestoes, avalia o
trabalho desenvalvido e

Cooperar com os colegas para
obtenc3o de um objetivo comum.

demonstra iniciativa na trabalho desenvolvido e - R S

. ) o nao demonsira iniciativa na demonstra iniciativa na
participa¢ac, mas avalia o demonstra iniciativa na articioacso Hicipacio
trabalho desenvolvido. participagdo. T R
N30 coopera com o5 colegas Coopera pouco com os Coopera pouco com os Coopera com o5 colegas na
na realizacdo de trabalhos & colegas na realizacdo de colegas na realizacdo de realizagdo de frabalhos e

farefas, para a obtengdo de
um objetivo comum & também
ndo da sugesties para o
trabalho do grupo.

trabalhos e tarefas, para a
obtencio de um objetivo
comum & ndo da sugestbes
para o trabalho do grupo.

trabalhos e tarefas, para a
obtengiio de um ohjefivo
comum mas da sugestes
para o trabalho do grupo.

farefas, para a obteng3o de
um objetivo comum e
também da sugestdes para o
trabalho do grupo.
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Anexo N. Avaliacao dos objetivos gerais do
Plano de Intervencao
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Tabela N1. Avaliacao dos objetivos gerais do Plano de Intervencao na primeira semana

Avaliacao dos Objetivos Gerais do Plano de Intervengao — Semana 1

— o>
T— Alunos =0 =
Objetivos T 5|5
Te— < | =
Parficipar afivamente na consirugo do conhecimento.
Cooperar com os colegas para obtencdo de um objetiva
comum.
Tabela N2. Avaliacdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencéo na ultima semana
mr_alia';ao dD_S- Dbjgtims_ Gerais dc_r F'Ian_n de _Inten_rem;ﬁcr — Semana G
_E_“'““'-n-_h__h < |m | o O |l |0 |l | @ |2 >
o — Alunos | 2 | 2 | 2 g|leglg|g|g12g|2]¢8
Objetivos T = 2| = = I 2| =|1=2|=2]|=
T— T == T | |2 | |2 | |= | =
Parficipar afivamente na construcio do conhecimento. - -

Cooperar com os colegas para obtengdo de um objetivo
Comum.
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Anexo O. Evolucao dos alunos nos objetivos
gerais do Plano de Intervencao
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Figura O1. Evolucao dos alunos no objetivo geral “Participar
ativamente na construg¢ao do conhecimento”

Evolugao dos Alunos no Objetivo Geral
"Participar Ativamente na Construgdo do
Conhecimento”

12

10

A\
6 / / \\ e SomaNg 1
N\ —
A/4 \—

—

Nao Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
QObservado

Figura O2. Evolugao dos alunos no objetivo geral “Cooperar
com os colegas para a obtencao de um objetivo comum”

Evolugao dos Alunos no Objetivo Geral
"Cooperar com os Colegas na Obtencao de
um Objetivo Comum”

12

. AN

: VARVA\N
NN
NN ==
NN
-

Nio Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Observado
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Anexo P. Segunda ficha de avaliacdo sumativa
de Matematica
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Figura P1. Segunda ficha de avaliacdo sumativa de Matematica

do aluno com NEE

7 6° Ano Marematica
Agrupamento de Escolas Ficha de Avaliagao
Dam@: ! !

\ J

- ™
Nome: n® _ Tuma )

Classificagao:

A Docenfe:
0 Encamegado de Educagdo; \ J

1. Assinala com verdadeiro {V) ou falso {F) as seguintes afirmagdes. Mostra como

chegastes a tua resposta.

a) 7 =2

b) 57 - 47> @'

c) 3 x 3= 243

d) 7*: T =40

A5 x 2> 5
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2. Calcula o valor das seguintes expressdes, apresentando o resultado, sempre gue
possivel, sob forma de uma Unica poténcia

Mio te esguecas de aplicar as regras de calculo de potencias gue aprendeste

a) T 3 28 o) G)G)

- !

34)

e) 5%+ 2°

2 1 Existe alguma regra na alinea &)? Justifica a tua resposta.

3. Determina o valor numerico de cada uma das expressoes. Sempre que possivel,
apresenta o resultado sob forma de fragao imedutivel.
Lembra-te de respeitar as prioridades das operagoes, apresentando todos os

calculos que efetuares.

s

o | =l
1
b | =
N
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4, Resolve o seguinte problema.

MNao te esquecas de apresentar todos os calculos gue efetuares.

Um prédio de 8 andares tem 8 apartamentos por andar. Cada apartamento tem
8 janslas e cada janela tem 8 vidros.
4.1 Escolhe a opgdo que representa, na forma de poténcia, o numero de janelas do
prédio.
a) &
b) &°
c) 8
d) 5°

4.2 Sera 1300 o numero de vidros das janelas? Justifica a tua resposta

4.3 Imagina que o prédio tinha 550 janelas. Sabendo quei =30 janelas vermelhas e

as restantes amarelas.

4.3.1. Quantas janelas vermelhas existem? Justifica a tua resposta.

4.3.2. E quantas janelas amarelas existem? Justifica a tua resposta.
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4. Observa as seguintes figuras:

3.1.  Indica um par de figuras congruentes. E/A l
i .n\
B

— 1.- 1
5.2. (Quais s3o as figuras equivalentes? \—l{_]—

L
* | \ |
53. Considerando que cada - comesponde a uma area de 1 cm®, determina a
area das figuras A. B eE

Area A = AreaB = AreaE =

6. Na escola ha dois patios, um de forma quadrada e outro de forma retangular.

(EX

i M
6.1. Calcula a area do patio com forma guadrada

6.2. Calcula a area do patio com forma retangular.

6.3. Qual dos dois tem maior area? Mostra como chegaste ao teu resultado.

6.4. Calcula o perimetro do patic com forma quadrada.




6.3. Calcula o perimetro do patic com forma retangular.

6.6. Qual dos dois tem maior permetra? Mostra como chegaste ao teu resultado.

7. O Sr. Antonio tem um cantero semelhante ao representado na figura e resolveu

plantar fiores nio mesmio.

T1. Quantos metros de rede precisa o Sr.

Antonio para vedar o canteiro? Mostra como
chegaste a0 teu resultado.

7.2. Qual a area do canteiro do sr. Antonic? Mostra como chegaste ao teu resultado.




Figura P2. Segunda ficha de avaliacdo sumativa de Matematica

sem adaptacdes

(F  6°Ano Matemética )
Agrupamento de Escolas Ficha de Avaliacédo
Data: / /
g J
Nome: n° __ Turma: Classificacdo:
A Docente:

O Encarregado de

Educacéo:

1. Assinala com verdadeiro (V) ou falso (F) as seguintes afirmacdes. Mostra como

chegaste a tua resposta.

a)72=2'

b) 5% - 42> 9*

c) 3 x3=1243

d) 74:72=49
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e)82:22<16

f) 52x 22> 5*

2. Calcula o valor das seguintes expressoes, apresentando o resultado, sempre gue

possivel, sob forma de uma Unica poténcia

Nao te esquecas de aplicar as regras de calculo de poténcias gue aprendeste

a) 7°x 3% 2° ( g) g( f

c)%%%() d)6°:2°%:3*

e) 52 + 22
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2.1 Existe alguma regra na alinea e)? Justifica a tua resposta.

3. Determina o valor numérico de cada uma das expressdes. Sempre que possivel,

apresenta o resultado sob forma de fracao irredutivel.

Lembra-te de respeitar as prioridades das operacoes, apresentando todos os

calculos que efetuares.

a) E,Z +§ X)ll’o

7 1 3
b___ =

)8 2 4

7 1 2, 1
P2 {5 )
24 6

4. Resolve o seguinte problema.

Nao te esquecas de apresentar todos os calculos que efetuares.

Um prédio de 8 andares tem 8 apartamentos por andar. Cada apartamento tem

8 janelas e cada janela tem 8 vidros.

4.1 Representa, na forma de poténcia, o niumero de janelas do prédio.
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4.2 Sera 13 centenas o numero de vidros das janelas? Justifica a tua resposta

1
4.3 Imagina que o prédio tinha 550 janelas. Sabendo que Eséo janelas vermelhas e as

restantes amarelas, quantas janelas amarelas existem?

5. Observa as seguintes figuras:
5.1. Indica um par de figuras congruentes.

5.2.  Quais sédo as figuras equivalentes?

5.3. Considerando que cagé corresponde a uma area de

1 cm?, determina a rea das figuras A, Be E

Area A = AreaB = Area E =

6. Na escola ha dois patios, um de forma quadrada e outro de forma retangular.

A

14 m

16m

B

6.1. Qual dos dois tem maior area? Mostra como chegaste ao teu resultado.

6.2. Qual dos dois tem maior perimetro? Mostra como chegaste ao teu resultado.
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7. O Sr. Antdnio tem um canteiro semelhante ao representado na figura e resolveu

plantar flores no mesmo.

7.1. Quantos metros de rede precisa o Sr.

Antonio para vedar o canteiro?
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Anexo Q. Ficha de trabalho alternativa
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Figura Q1. Ficha de trabalho alternativa de Matematica

Ficha de Trabalho

Nome: N.2 Data:

1. Ojardim da D. Ana tem as dimensoes da figura 4. A D. Ana quer colocar uma piscina com 4

15m?, é possivel? Justifica a tua resposta e apresenta todos os célculos efetuados.

Figura 1

2. A horta do Sr. Jodo tem as dimensdes representadas na figura 2. Ele plantou % do terreno

1
com alfaces e " do terreno com cenouras. :

14

1

6
2.1. Qual a area do terreno ocupada com a plantacdo das alfaces? Figura 2
Apresenta os calculos que efetuares.

2.2. Qual a area do terreno ocupada com a plantagdo de cenouras? Apresenta os cdlculos que
efetuares.

7cm
3. Calcula a area da figura 3, sabendo que a altura do tridangulo é 3cm.
Figura3
4. Calcula a area da figura:
8cm
< > 2cm
A
7cm
3cm 6cm
v
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Anexo R. Trabalho a pares
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Figura R1. Trabalho a pares
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Anexo S. Apresentacfes orais
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Figura S1. Apresentacdes orais

157



Anexo T. Ficha de trabalho de Matematica
“Descobre a regra”
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Figura T1. Ficha de trabalho de Matematica “Descobre a regra”

Ficha de Trabalho — Descobre a Regra

Mome: .2 Data:

1 — Observa os seguintes exemplos:

a) x2°=32 ;=32 27x2=2

b) 5°x5=15625 ; 5°= 15625 ; 5°x5=5°
c) B*xB*=2097152 - 8" =2097152 - B*xp* =47

d) TPx7=343 : 7°=343 . T°x7=7

1.1.— Regista as relagdes gue encontras nos exemples acima apresentados:

159




Anexo U. Ficha de trabalho de Matematica com
recurso ao geoplano
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Figura Ul. Ficha de trabalho de Matematica com recurso ao
geoplano

Ficha de Trabalho
Descobre os conceitos — Areas e Perimetros

Maorme: M.z Datar

FARTEI

1. Desenha, mo GEOPLAMO, um gquadrado com 4 unidades de medida de lado.

1.1.  Quantas unidades de medida =30 necessarias para rodear a figura toda?

Refere a designacio que se da a esse valor.

1.2 Qiuantos quadrados pequencs cabem deniro do guadrado que desenhaste?

Refere qual a designacdo que se da a esse valor.

2. Constrdi, nos GEQPLANCS seguintes, figuras diferentes com:

a) Perimetro 8; b} Perimetro 12
A B C
® & 8 @8 @ s & & @& @ & & @ o @
® & 8 @8 @ & & & @& @ e & e o @
® 8 @ @ @ ® & ® & @ ® 8 e @ @
® 8 8 @ @ ® & ® @ @ ® 8 @ @ @
s & & & @ & & & & =@ « 8 & & @
D E F
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B &8 &8 & 8 e = & B B e = & & =
B 8 & B B B ® B B B e = & & =
B 8 & & & B B B B B & = & = a
& 8 &8 B B B ® B B e = & e =
& 8 & B ® B 5 ® B B e = & & a
21. Caleula a area das figuras que desenhaste.

2.2. Podemos afirmar que o valor do perimetro & sempre igual ac valor da area?
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Anexo V. Ficha de trabalho de Ciéncias Naturais
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Figura V1. Ficha de Ciéncias Naturais “Questao-Problema: A
Vaca tem mesmo quatro estdbmagos?”

1. Lé o seguinte didlogo:

Numa segunda-feira, 0 Pedro estava a conversar com o seu melhor
amigo:
- No fim de semana fui a quinta do meu avé e vi muitos animais! Sabes

0 que descobri? Que a vaca tem quatro estbmagos, sabias?

e

1.1. ApoOs teres lido o que o Pedro disse ao amigo, comenta o que ele
descobriu. Concordas com ele?

A vaca tem mesmo quatro estomagos?
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2. L& o seguinte texto:

Os ruminantes sdo herbivoros que se alimentam de grandes quantidades de
erva, por isso possuem um sistema digestivo muito longo e tém um estbmago
composto por quatro camaras.

A erva consumida é cortada e engolida sem ser mastigada, em seguida, passa
pelo eséfago e é acumulada na panca, que tem grandes dimensoes.

Depois, em pequenas quantidades, os alimentos passam pelo barrete onde sao
comprimidos e transformados em bolas. Estas bolas voltam a boca para serem bem
mastigadas e envolvidas em saliva, ocorrendo a ruminacao.

Apoés a ruminacdo, os alimentos voltam a ser engolidos, passam novamente
pela panca e, se ja estiverem suficientemente mastigados, passam para o folhoso
onde se da a absorcado de dgua. Em seguida, passam para a coalheira, onde atua um
suco gastrico.

A digestéo completa-se no intestino com a absorcdo dos nutrientes.

Esofago Fioado Intesting

Pancreas ‘ Fohoss

Ls0tegc

-

2.1. Depois de teres lido este texto ainda manténs a mesma opinido? Explica porqué.

2.2. Sublinha no texto a informacéo que demonstra que o Pedro esta errado.

165



Anexo W. Texto da pesquisa orientada
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Figura W1. Texto sobre um 6rgéo do sistema digestivo
(estbmago)

Este 6rgéo € a parte mais larga do tubo digestivo e tem a forma de um J. E
aqui que os alimentos consumidos numa refeicdo sdo armazenados, esmagados e
misturados com sucos gastricos. Os sucos gastricos sdo produzidos pela cobertura
das paredes deste 6rgao e incluem enzimas e acido cloridrico. Sdo os sucos gastricos
gue decompdem os alimentos, mas também matam micrébios prejudiciais a saude.

As paredes deste 6rgao contraem-se para juntar e espremer a mistura
semiliquida de alimentos e sucos gastricos. E nesta altura que o Bolo Alimentar passa
a chamar-se Quimo.
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Anexo X. Tabela fornecida aos alunos
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Tabela X1. Tabela fornecida aos alunos para organizar a

informacao selecionada

Ficha do Orgao/musculo

Nome do

orgao/musculo:

Sua Funcéo:

Acdes/

processos:

Outros
intervenientes
(6érgéos ou
substancias
gue intervém
na acdo deste
orgao):

Nomes:

Data:
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Anexo Y. Guiao de leitura da obra Rosa, Minha

irma Rosa
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Figura Y1. Guiao de leitura da obra Rosa, Minha Irma Rosa

“Rosa, minha irma Rosa” - Capitulos 10, 11 e 12

Nome: Data:

Compreensao da Leitura

1. Indica se séo verdadeiras (V) ou falsas (F) as seguintes afirmacodes.

a) No Domingo, a Margarida saiu com 0s seus pais e a sua irma

Rosa.

b) O pai disse que a razéo da febre da Rosa se devia ao facto dos

dentes estarem a nascer.

c) Enquanto toda a gente estava preocupada, a Mariana foi para o

parque brincar com a Rita.

d) O sonho da Mariana retratou alguns dos problemas e

acontecimentos ocorridos na sua vida.

e) O pai chamou a Mariana mas esta ndo acordou.

f) A Mariana ndo se assustou com o seu sonho.

1.1. Corrige as afirmacdes falsas.

2. Refere o que o pai aprendeu depois de a Mariana nascer.

3. O que fez a Mariana nesse Domingo em que a Rosa estava doente para

fugir da confuséo?
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4. Explica o que aconteceu e em que consistiu o capitulo 11.

5. Indica o que oferecia o avb Joaquim ao seu filho de vez em quando?

6. Refere qual era a particularidade do peixe comprado pelo pai das irmas.

7. “Caca a personagem”.

Lé as sequintes frases e identifica 0 nome da personagem a que se referem.

Gosta de anturios e

estrelicias.

Contava histérias e
ria. ria ria.

“E muito feia, tem a
cara toda as rugas.”

N&do tenho medo de

nada nem de ninguém.

Melhor amiga
da narradora.

No meu tempo ndo era

assim

Sé ligas ao portugués e assim ndo pode
ser, a matemadtica é muito importante e

sem ela ndo se pode viver.
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8. Resolve os enigmas de modo a preencheres corretamente as palavras
cruzadas.
a) Disciplina na qual a narradora tem dificuldades.
b) Nome da narradora.
¢) Nome do professor da narradora.
d) Nome da irm& da narradora.
e) A narradora teve um...
f) O marido da avo Lidia erao avo ...

g) O nome do peixe da narradora.

Conhecimento Explicito da Lingua

1. Lé atentamente as seguintes frases e indica a que classes e subclasses

gramaticais pertencem as palavras sublinhadas.

a) “Que fizeste de ndés no més de Novembro?”

b) “Cinco anos é metade da minha idade.”
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2. Completa o quadro seguinte com as informacfes relativas as formas

verbais sublinhadas.

Frases

Modo

Tempo

NUmero

Pessoa

“Aproveita agora que ninguém te macga.”

‘Ela bem se lembrava do que tinha
acontecido comigo.”

“Acho que a avo Lidia aprendeu com o
avé Joaquim.”

“‘Quando voltei para casa tudo estava
muito mais sossegado, incluindo a
Rosa, que dormia no sofa.”

“O peixinho corria de um lado para o
outro do aquéario mal a agua se enchia
de folhas rosadas que vinham dentro de

um frasco que o pai comprara.”

3. Reescreve as seguintes frases em discurso indireto.

a) “— O teu avb aprendeu muito cedo o valor das coisas e a sua verdadeira

importancia. E olha que nunca foi homem de zangas nem de maus

tratos ” — disse a avo Lidia.
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b) “ — Por que razdo ndo estdo aqui estrelicias nem antirios? E
perfeitamente inadmissivel! Vou queixar-me ao ministério da educagéo —

disse a Mariana.

4. A Mariana refere, no final do capitulo 10, que ndo deve ser assim tdo bom
ser bebé. Em cerca de 10 linhas, da a tua opinido acerca deste assunto. O
gue pensas ser melhor, crescer depressa ou aproveitar a infancia o mais

possivel? Refere quais 0s pros e os contras de cada uma das realidades.

175



Anexo Z. PowerPoint utilizado em Histéria e

Geografia de Portugal
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Figura Z1. PowerPoint utilizado em Historia e Geografia

de Portugal

Portugal :
da Monarquia Absoluta
ao Triunfo dos Liberais

Revolugéo Francesa

Século XVIII

o Desigualdades sociais

% Povo (incluindo Burguesia) sustentavam os luxos dos
outros grupos socidis;

\~ Se reivindicassem eram presos na Bastilha ou
condenados & morte.

Revolucdo Francesa

0 Em 1789, povo e burguesia juntam-se e véo para
as ruas para tomar o poder e acabar com a

monarquia absoluta reinada por D. Luis XVI.

= :Irgualdcdo

= ,;" ; s ~ ;F;uhrnidadc =

Queda da Bastilha

Execugdo de D. Luis XVI e Maria Antonieta
(14 de Julho de 1789)

Toma-se Napoledo |, Imperador da Franga, em 1804,

Europa Napolednica e
Bloqueio Continental

11 Napoleéo tenta dominar a Evropa com o seu
exército especializado;

o Néo consegue derrotar a Inglaterrg;

o Decide obrigar os dois Estados neutros a
acompanha-lo na guerra com Inglaterra.

Europa Napolednica e
Blogqueio Continental

“Nenhum pove nem geverno tem maior razde de queixa de Inglaterra de que o

povo & o governo de Portugal. Sua Mogestade o inperador Napaledo v&-se por
1so obngado a constranger o governe de Portugal.

Portanto, se no dia | de Setembro proximo o Principe Regents de Portugal ndo
declarar guerra & Inglaterra, retendo como reféns o3 ngleses estabelecidos em
Portugal, confiscando o8 mercadorias inglesen & fechondo os seus portos ao
comércio inglés, entenderse-6 que o Principe Regente de Portugal renuncia &

cavsa do Continente, isto &, cjue se declara inimigo de Franga."

Ulniearo de Nopeledo ac Prisdpe Regesre D. loda, em 1807
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Bloqueio Continental

— Boquen Confinartal | Nopoleso

Igeng Franole

Ao dorirodo ou de
ifiuéncn tracwn

JFGE]  Eloqueio Continental.

0 Governo portugués fica entre as duas poténcias:

Y \

Franga que dominava
a Evropa

Inglaterra <ue contrelava
osmares

1807

Franga envia um exéreito otravés
de Espanha (swa dliedal.

Saida da Corte para o Brasil

“Tendo procurado por todos os meios conservar a neutralidade, vejo
que pelo interior do meu Reino marcham tropas do Imperador dos
Franceses (...). Conhecendo eu igualmente que elas se dirigem muito
particularmente confra @ minha Real Pessoa e que os Meus leais
Vassalos serdo menos inquietados ausentande-me eu deste Reino:

Tenho resolvido passar com a Rainha Minha Senhora e Mae ¢ com

toda a Real Familia para o Brasil (...) oté & paz geral.”

Prodamagae do Principe-Regente D. Josa, 26 dle novembro de 1807

Saida da Corte para o Brasil

Saida da Corte para o Brasil

“Na manh® de dia 29 de Novembre de 1807, quem fosse ac Alto de Santa Cataring
am Liboa podena ver, pora o lado do mar, as velus de uma snorme frota o tentar
afastar-se de terra. Eram o3 mais de quarenta barcos entre navies de guera e
mercantey, que levavam o prindpe regente de Portugal para o Brasil. Com D. Jodio
seguiam o fomilia recl e algumas dos pringipais personogens do corte, do Governa,
dos tribunais e dos Forges Armadas, Nao bd certeza, mas haveria talves, comtande com
a3 tipulagdes umas 5000 o 7000 pessoas o bordo, por entre papéis, roupas, mobilio &
mantimentes, Formovam vma pequenc cddade flutuante, com mais hobitantes do que
muitos cidades do reino,”

R aros — Mitiess 4o Foevagd

Saida da Corte para o Brasil

Familia Real

D. Maria | = Rainha D. Joiio = Principe

Regente

D. Carlota Joaquina
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Primeira invasdao francesa

P
j//\.\
unsea
=, Syt
T Dk sk (1067 49000

roRTaGAL

Primeira invasao francesa

o Junot chega a Lisboa com o seu exército no

dia a seguir & partida da Corte;

o1 Passa a governar Portugal, em nome de Napoleéo;

o Tinha um exército com cerca de 50 000 soldados
para controlar o pais.

4

Periodo de destruicéo, violéncia e saque

Primeira invasao francesa

0 Junot montou o sev quartel-general num antigo palacete;

0 Tornamo-nos um pais sem identidace;

)

- Corte estd no Brasil;

 As nossas tropas passam a fazer parte do exército
francés;

- Todas as propriedades e riquezas dos nobres que tinham
ido para o Brasil foram confiscadas;

+ A bandeira portuguesa foi substituida pela francesa.

Populagdo revolta-se

Chega aos ouvidos de Napoledio e este aconselha Junot
a ser mais cruel com os portugueses

¥

Junot acaba com Junta de Regéncia deixada por D. Jodo
e todos os cargos importantes foram ocupados pelos
franceses

Populagéio fica mais revoltada

L

Conspiragao contra Junot

&

Porto foi a primeira cidade a proclamar a
independéncia

1

Pedido de ajuda aos Ingleses

Intervencédo inglesa

A 1 de agosto de 1808 ingleses desembarcam
na Figueira da Foz

¥

Apanham franceses desprevenidos

Intervencéo inglesa

Franceses stio derrotados na Batalha de Roliga e Vimeiro

Exército de portugueses e ingleses comandado
por Arthur Wellesley

Batalhas de Rolica e Vimeiro

PORTUSAL
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Seaunda invasdao francesa

Segunda Invaséo

Napoledio niio desiste de Portugal

£

Em 1809, encarrega Savult de invadir Portugal

"A 9 de margo de 1809 entrava em Portugal (...). A nossa marcha
de Chaves a Braga foi uma luta continua. Era um combate contra
uma nagdo Inteira: todos os habitantes, homens, mulheres, criangas,
velhos e padres estavam em armas, as aldeios abandonadas, os
desfiladeiros vigiados [...); nuvens de camponeses (...) armados

renovavam os seus ataques.”

Memérias do marechal Soult, Paris, 1855

PORTUGAL o

Terceira invasdo francesa

Franceses néo desistem e voltam a invadir Portugal

4

Em 1810, um enorme exército (65 000 homens),
comandado por Massena,
entra pela Beira Alta em diregéio a Lishoa

Primeira derrota de Massena na Batalha do Bugaco

¥

Néio desiste e continua a marchar em diregéio a Lisboa

4

Entre Torres Vedras e Ericeira, é surpreendido com as
Linhas de Torres

1

E derrotado e acaba por se retirar definitivamente de
Portugal

Situagdo de Portugal apés invasdes
francesas

11 O pais ficou mais pobre com as guerras;

0 Sofremos uma crise no comércio devido & abertuda dos
portos brasileiros ao comérclo Internacional (1808);

o Casas, e camp foram destrvidos e
roubados.
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Situagdio de Portugal apés invasdes
francesas

Situagéio de Portugal apés invasdes
francesas

0 Ingleses vieram para nos ajudar mas acabaram
por fazer o mesmo que os franceses;

01 General Beresford governa Portugal;

o Familia real continva no Brasil e ndo demonstra
intengées de voltar;

i

Somos tratados como se fossemos uma colénia inglesa

Situagdio de Portugal apés invasdes

francesas

o1 Populagio fica descontente pela situacGo em que
se encontra o pais.

o Influéncia dos ideiais franceses:
» Liberdade

[}

» lgualdade

Populacdo revolta-se

o Em 1817, General Gomes Freire de Andrade tenta

uma revolta contra es ingleses;

0 Mas é descoberto por Beresford que o condena a
morte.

Populacéo revolta-se

©1 Em 1818, no Porto, é formado o Sinédrio (grupo
secreto de burgueses e militares)

1

Destaca-se Manuel Fernandes Toemas

1 Em 1818, Beresford vai ao Brasil pedir mais poderes a
D. JoGo VI;

0 O rei satisfaz os seus desejos e ainda lhe déa mais
dinheiro para pagar os saldrios dos militares que
estavam em atraso.

Populacéo revolta-se

o Os revoluciondrios do Porto aproveitam avséncia de
Beresford;

o Na madrugada de 24 de agosto de 1820, déo inicio &
revolugéio;

2 O Coronel Sepilveda foi uma figura
importante nesta revolu;ﬁo;

o1 Povo sai & rua e apoia manifestantes,

Tempos de mudanca...

o RevolugGo rapidamente se espalha por fodo o pais.

o Os ingleses s@o expulsos do pais.

o Cria-se a Junta Provisional do Governo do Reino,
com gente do Porto e Lisboa para governar até haver

eleigbes.
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Friso cronoléaico
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Anexo AA. Tiras da rotina de calculo mental
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Tabela AAl. Primeira tira

Calcula mentalmente:

OperacOes Correcao Operacodes Correcao
Zx4= ~de 50 =
4 2
81:9= 250 -45=
1_3_ . Q=
$X5= 27 :9=
Ix2= 36:3=
57 4
g X Z = 49:7 =
Nome: Data: Pontuacéo:
Tabela AA2. Segundatira

Calcula mentalmente:
Operacdes Correcéo Operacdes Correcéo
P_23= 7 de 200 =
25X 8 = Ix2=

8 3
12x5-30= 7?+1°=
10* = 144 :6 =
299 — 54 = 222
5°3

Nome: Data: Pontuacéo:
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Tabela AA3. Terceira tira

Calcula mentalmente:

Operacdes Correcéo Operacdes Correcéo
Zx3= 2 de 500 =
3 5
2.2 2 1
—r== —X-=-=
77 572
20x2+9-4= 32x10=
9-9= 360:6=
234 -29 = 52+ 1°=
Nome: Data: Pontuacéo:
Tabela AA4. Quarta tira
Calcula mentalmente:
Operacbes Correcéo Operacbes Correcéao
548 — 224 = 5°x5=
570 + 230 = Fx2’=
~ de 300 = (3x6)2—10=
Ix2i= 10*: 102 =
8" 6
2 : 6 = 83 . 81 =
6 9
Nome Data: Pontuacéo:
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Tabela AAS5. Quintatira

Calcula mentalmente:

OperacOes Correcéo Operacbes Correcéao
790 — 350 = 25° x 5% =
660 + 339 = 9°:9°=
20 X 2 = 302 . 102 =
15
2.0 (3x3)%:9=
16° x 16° = (2+5%)x 3=
Nome: Data: Pontuacéo:
Tabela AA6. Sexta tira
Calcula mentalmente:
Operacbes Correcéo Operacbes Correcéao
368 — 147 = 5°x 7% =
322 + 122 +364 = 9°x9°=
o= A x42x4=
2 8
10%:10% = (27 :3)2-20 =
28°:7°= 9%:9+10°"
Nome: Data: Pontuacéo:
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Tabela AA7. Sétima tira

Calcula mentalmente:

Operacoes Correcao Operacobes Correcao
Zx3i= 2 de 500 =
372 2
10°:10 = 1399 - 45 =
( % )2 — 63:3% =
5 + s _ 26x5=
2 4
0,25:5= 360:4=
Nome: Data: Pontuacéo:
Tabela AA8. Oitava tira
Calcula mentalmente:
Operacdes Correcéo Operacdes Correcéao
24 x5 = < de 600 =
140:7 = 245 - 46 =
( % )2 — 28y 42 =
0.5 = 56 . 54 =
3 6
234 + 567 = 64:8=
Nome: Data: Pontuacéo:
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Tabela AA9. Nona tira

Calcula mentalmente:

Operacbes Correcéo Operacbes Correcéo
9° = 10*:10°=
1
" 2= 588 - 90 =
1 de 1200 = (2)=
4 3
35:5= 499 x 3 =
4°x3= 56:7=
Nome: Data: Pontuacéo:
Tabela AA10. Décimatira

Calcula mentalmente:

Operacdes Correcéo Operacbes Correcéo
98 x4 = O quadrado de 6 =
999 - 81 = 377-80=
(0,2)* = 109 + 217 =
397 + 115 = $X9=
de25= 49:7=
Nome: Data: Pontuacéo:
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Anexo AB. Tira darotina de calculo corrigida
pelos alunos
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Figura ABL1. Tira de calculo mental corrigida pelos alunos
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Anexo AC. Questdes-Aula
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Figura AC1. Exemplo de uma Questao-Aula de Matemaética

6° Ano Matemadtica

Questio-avla

Data: / /

Agrupamento de Escolas

Nome: n.c° Turma:

Classificacdo:
A Docente:

O Encarregado de Educacéo:

1 — Verdadeiro ou falso? Mostra como chegaste a tua resposta.

a) 5x2*=5%x2
b) (6 + 3)*=6%+ 3?
c) (4x25)*=100°
d) 2°+3%=5°

2 — De casa a escola

A Rita demora% de hora para chegar a escola. Quanto tempo gasta, durante

os 5 dias da semana, para fazer o percurso de casa a escola? Mostra como chegaste
a tua resposta.

3 — Resolve as seguintes expressdes numeéricas:

4 2 1

—_ -4+ - =
R A

1 2_4_5
b) - x=x-x=>=

4 3 5 4
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Figura AC2. Exemplo de uma Questao-Aula de Ciéncias
Naturais

5 )
Agrupamento de Escolas Questdo aula 62 ano

Ciéncias Naturais

Data: __ / [/

Nome: n.e Turma:

Classificagao:
A Docente:

O Encarregado de Educacéo:

1. Legenda a seguinte imagem:

2. Responde as seguintes questdes.

2.1. Que nome se da ao local de passagem, que passa o0 Bolo Alimentar da boca para
o eséfago?

2.2. Sabes que o intestino delgado recebe substancias de outros dois 6rgaos do
sistema digestivo, um é o figado (que produz a bilis) e o outro qual é?

3.As proteinas, os hidratos de carbono (glicidos) e as gorduras (lipidos) sdo
absorvidos no intestino delgado. Refere as funcdes de cada um destes nutrientes.
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Anexo AD. Fichas de avaliagao sumativa das
guatro disciplinas
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Figura AD1. Ficha de avaliagcdo sumativa de Portugués

Escola E. B. 2, 3.
Teste de avaliacao
Lingua Portuguesa — 62 B
Ano letivo 2013/14

Nome: N.°: Data:

Classificacao: Professor:

Encarregado de Educacéo:

10

15

20

Parte A

Lé com atengdo o seguinte texto:

A lenda do Manchim
Uma lenda da Madeira

Ha muitos, muitos anos, uma menina inglesa de familias nobres, chamada Ana de
Arfet, apaixonou-se perdidamente por um cavaleiro jovem e belo mas pobre.

Seu nome era Machim, e também se deixou enredar naquele amor proibido. Para p6r
fim ao romance, os pais da rapariga pediram a intervencdo do prdprio rei de Inglaterra, que
resolveu o assunto casando-a com um fidalgo de alta linhagem. De nada serviu, porque o par
continuou a encontrar-se em segredo, e logo que possivel fugiu. Machim raptou a sua amada
pela calada da noite, e embarcaram ambos num pequeno navio que zarpou para Franca. Mal
se tinham afastado do porto levantou-se um temporal violentissimo e o navio foi afastado para
o alto mar. Dias depois avistaram uma ponta de terra coberta de arvoredo que os
surpreendeu. Onde estariam? Meteram-se no bote, remaram e foram ver. Ndo encontraram
ninguém e ficaram maravilhados com a beleza da praia e o tamanho das arvores. Uma delas
possuia um tronco oco tdo largo e espacoso que podia servir-lhes de abrigo. Machim apressou-
-se a ir buscar frutos silvestres, acendeu a fogueira, rodeou Ana de carinho e atencses.

Talvez tenham sido felizes ali apenas umas horas ou alguns dias, mas Ana vinha
enfraquecida pela aflicdo e pelo enjoo que sofrera a bordo. Morreu pouco depois. Os
companheiros tudo tentaram para animar Machim e convencé-lo de que teria de continuar
vida noutro local. Ele, porém, ndo os ouvia. Chorava dia e noite, deixou de comer, acabou por
morrer de desgosto junto da sepultura da sua amada. Entdo os companheiros abriram uma
cova mesmo ao lado para que repousassem juntos eternamente.

Segundo consta, os Portugueses conheciam esta histéria e deram o nome de Machico
ao lugar que serviu de ultima morada aos apaixonados.

Ana Maria Magalh3es e Isabel Algada, Portugal - Histdrias e Lendas, 2001
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Responde ao que te é pedido sobre o texto que acabaste de ler, seguindo as orientagées que
te sao dadas.

1. Situa a acdo no tempo. Transcreve uma frase do texto que justifique a tua resposta.

2. Indica o espac¢o onde se desenrola a agao.

3. Nomeia as personagens principais e secundarias.

4. A partir do titulo do texto percebemos que este se trata de uma lenda. Indica quais

as caracteristicas deste tipo texto, assinalando com um x a opgao correta:

Explica o que outrora parecia inexplicavel, recorrendo, com frequéncia ao sobrenatural como
meio de justificacdo.

Procura transmitir uma moral ou um ensinamento.

Baseia-se em factos reais mas contém informacgsOes alteradas pela imagina¢do de um povo,
acabando por haver uma mistura de realidade e fantasia.

1 Ood O

Narra acontecimentos fantasticos protagonizados por seres com poderes espaciais ou magicos.

5. Refere a razdo do descontentamento dos pais da Ana.
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6. Explica a medida tomada pelos pais da Ana? Transcreve uma expressao do texto
que comprove a tua resposta.

7. Indica o que fizeram Machim e Ana para contrariar a atitude dos pais.

8. Refere a tua opinido acerca da atitude dos pais da Ana.

9. A Ana e o Machim estavam sozinhos na ilha? Justifica a tua resposta com uma
transcricdo do texto.

10. Refere o nome e onde se situa a ilha referida no texto.
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10

15

Parte B

A Adivinha do Rei

Tinha um rei um ministro em quem depositava toda a confianga; mas uma vez tal
aversao lhe ganhou que resolveu dar cabo dele e disse:

- Nao tenho outro remédio sendao mandar-te matar; mas como em tempos te estimei
muito, ainda te deixo uma esperanca. Quero que me mandes cd a tua filha, para ver se ela é
capaz de adivinhar o meu pensamento, o qual vem a ser: Que ndo ha de vir nem de noite nem
de dia; nem nua nem vestida; nem a pé nem a cavalo.

Foi o ministro para casa, muito aflito, como era de esperar, e contou as suas tristezas a
filha. Ela, como era esperta, disse:

- Deixe estar, meu pai, que eu ja sei qual é o pensamento do rei, e desta lhe juro que o
hei de salvar.

Preparou-se, e no dia seguinte, arranjou as suas coisas, de modo que entrou no palacio
ao lusco-fusco; ia com uma camisa fina de cambraia em cima do corpo e levada as cavalitas
dum criado velho que tinha. O rei, assim que a viu, reconheceu que o lusco-fusco ndo era noite
nem dia; que vindo em camisa ndo vinha vestida, mas também ndo vinha despida; e que as
costas do criado ndo estava a cavalo, mas também ndo estava a pé. Louvou muito a esperteza
da menina e disse-lhe que fosse dali dar parte ao pai, que estava perdoado e que tornava a

entrar na sua confianga, porque quem tinha filhas assim espertas era homem de capacidade.

Tedfilo Braga, Contos Tradicionais do Povo Portugués (adaptado)

11. Assinala com Verdadeiro (V) ou Falso (F) as afirmacdes que se seguem.

a. Orei ganhou aversdo ao seu ministro porque ele era mentiroso.
b. O rei queria matar o ministro.

c. O ministro ndo pode fazer nada para evitar ser morto.

d. A filha do ministro ndo sabia qual era o pensamento do rei.

e. O ministro foi morto pelo rei.

NN

f. Oreivoltou a confiar no ministro por causa da esperteza da sua filha.
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11.1. Corrige as afirmacgdes falsas.

Grupo Il
Responde ao que te é pedido de acordo com as orientag¢Ges que te sao dadas.

1. Classifica a classe e a subclasse da palavra sublinhada:
un1= O H ~ ”
Nao tenho outro remédio sendao mandar-te matar;

Classe:

Subclasse:

2. Reescreve as frases, substituindo as palavras sublinhadas por pronomes pessoais.

O ministro foi para casa, muito aflito, como era de esperar.

A filha disse ao pai que ja sabia qual era o pensamento do rei.

A filha salvou o pai da morte.

3. Indica as classes e subclasses gramaticais a que pertencem as palavras sublinhadas:

“Tinha um rei um ministro em quem depositava toda a confianca;”
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4. Escreve a seguinte frase na negativa:

“Quero que me mandes cd a tua filha.”

“Preparou-se, e no dia seguinte, arranjou as suas coisas.”

5. Completa o quadro seguinte com as informagdes relativas as formas verbais

sublinhadas.

Frases Modo Tempo Numero Pessoa

O rei de Inglaterra resolveu o assunto.

Mal se tinham afastado do porto levantou-

se um temporal violentissimo.

Dias depois avistaram uma ponta de terra.

Uma delas possuia um tronco oco.

Talvez tenham sido felizes ali apenas umas

horas.

Ele, porém, ndo os ouvia.

6. Completa o quadro seguinte com as informacdes relativas as formas verbais
sublinhadas na frase abaixo:

“Preparou-se, e no dia seguinte, arranjou as suas coisas, de modo que entrou no
paldcio ao lusco-fusco; ia com uma camisa fina de cambraia em cima do corpo e levada

as cavalitas dum criado velho que tinha.
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Infinitivo

Radical

Vogal tematica

Conjugacao

(1.2/2.2/3.2)

7. Indica o tipo de frase:

“Vou matar-te!”

“Vai avisar o teu pail!”

“Onde estariam?”

“Ele, porém, ndo os ouvia.”

8. Observa a seguinte frase.

“O cao ladra, o cavalo relincha e o burro zurra.”

8.1. Sublinha os verbos.

8.2. Que nome atribuis a este tipo de verbos? Justifica a tua resposta.

9. Observa a seguinte frase:

A Ana pensava que o seu marido nao chegava aos calcanhares de Machim.

9.1. O que significa a expressdo sublinhada?
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Grupo lll
Imagina que a filha do ministro ndo consegue adivinhar os pensamentos do rei.
Indica que outra solucdo poderia o ministro ter encontrado para se salvar. Nota: Fugir
nao é uma opgao.
Escreve um texto narrativo, no qual relates o episddio. Ndo te esquecas de rever
com cuidado o que escreveste.

O texto deve:
- respeitar o nimero de palavras (minimo de 140 e um maximo de 200 palavras);

— ser correto e bem estruturado;
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Figura AD2. Primeira ficha de avaliacao sumativa de
Matemaética

( 6° Ano Matematica )
Agrupamento de Escolas Ficha de Avaliacao
Data: / /

. J

( )
Nome: n° _ Turma: ___

Classificacdo:

A Docente:
O Encarregado de Educagéo: \_ )

1. Observa as seguintes imagens e pinta a parte indica em baixo de cada uma.

A B -
/'//// \\
12 2 ¥
% 38 i,‘.\ . ‘ /.\"
N\ 4

&=

2. Na figura esta representado um azulejo. Qual é a fracdo do azulejo que esta
representada a sombreado?

D R R —

3. Resolve o seguinte problema.
N&o te esquecas de apresentar todos os calculos que efetuares.
No fim de semana a mée da Joana fez uma caixa com 30 brigadeiros. A Joana

1 . . N 1 . . .
comeu 3 dos brigadeiros e o irmao comeu " dos brigadeiros deixados pela Joana.
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a) Quantos brigadeiros ficaram na caixa no final do dia?

b) No domingo o pai também comeu alguns e a Joana afirmou que ele comeu
16 brigadeiros. Tera sido possivel o pai comer essa quantidade de brigadeiros?
Justifica a tua resposta.

4. Escreve os numeros na forma de uma poténcia ou soma de poténcias:

a) 61= b) 81=
c) 125= d) 102 =

5. Escreve a poténcia de niumeros racionais em linguagem natural.
a) 7°

=
1=
N—

b) (

5.1. Resolve as poténcias.

a) 7%=

3
0) (=)=
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6. Descobre os expoentes em falta nas seguintes expressdes numéricas.

SD 125
a) -~ =—

]
b) 6 =216
4 64

7. Calcula o valor numérico das seguintes expressoes.
N&o te esquecas de respeitar as prioridades das operacdes e as regras
das poténcias.

2 1
49 49
a) (=) x (7) +15%: 3%=

2 2

b) 7x 2+ (3) x (3) =
15 13
€)3-2x(3):(3)=
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8. Resolve o0 seguinte problema.
N&o te esquecas de apresentar todos os calculos que efetuares.

Num prédio existem 5 andares. No primeiro andar existe apenas 1 apartamento
onde moram 5 pessoas cada uma delas tem 4 camisolas verdes. Nos restantes
andares existem 3 apartamentos e em cada um moram 3 pessoas, sendo que cada
pessoa tem 3 camisolas verdes.

a) Calcula quantas pessoas moram neste predio.

b) Calcula quantas camisolas verdes existem neste prédio.

9. A professora de Matematica pediu aos alunos que descobrissem regras para
o calculo com poténcias. A certa altura, a Beatriz disse:

— Dois elevado a quatro € igual a dezasseis e quatro ao quadrado também é igual a
dezasseis:

2°=16 e 4°=16

Ja encontrei uma regra: se, numa poténcia, trocarmos a base com o expoente, 0
resultado é sempre o mesmo.

Sera que a Beatriz encontrou uma regra para o calculo com poténcias? Justifica a tua
resposta.
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Figura AD3. Ficha de avaliacdo sumativa de Ciéncias Naturais

Agrupamento de Escolas

Nome: n.e Turma:

A Docente:

O Encarregado de Educacéo:

-

62 ano Ciéncias Naturais

Ficha de Avaliacdao

~

—

Lé atentamente as questdes que se seguem antes de responderes.

1. Legenda a imagem que se segue:

k Data: __ / [/ )
~\

Classificagao:
. J

o[~Jl~] [c]|~f=]>]

Vesicula Biliar

Pancreas

Apéndice

Reto
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1.1. Os alimentos, depois de entrarem na boca sofrem varias transformacdes fisicas e

guimicas. Quais as substancias responsaveis pelas transformag¢bes quimicas dos alimentos?

1.2. Em que 6rgaos é que os alimentos sofrem estas alteracdes quimicas?

1.3. Completa a frase que se segue com as palavras abaixo indicadas

figado das glandulas salivares fezes no estdmago quilo
no intestino grosso o bolo alimentar quimo no intestino delgado
Na boca forma-se devido a acdo dos dentes, lingua e

Depois da acdo muscular e quimica que ocorre

, a mistura semiliquida passa a chamar-se

Mais tarde, com o auxilio dos sucos provenientes do ,
pancreas e os sucos do proprio , 0 que resulta da digestdo passa a
chamar-se

Finalmente, depois da absorcdo de dgua e de outros minerais

, 0 que ndo é aproveitado pelo organismo é expulso sob forma de

pelo anus.
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2. Com base na seguinte imagem, ordena (utilizando os nimeros de 1 a 9) o processo digestivo

dos herbivoros ruminantes.

| Panca ]

—
Trajeto dos alimentos antes de
serem ruminados

Esofago |

—l
Trajeto dos alimentos depois de
serem ruminados |

Barrete

| Folhoso I

[ Coalheira I| Intestino

|:|O gue ndo é aproveitado é expulso sob forma de fezes.

|:|Os alimentos sdo engolidos.

|:|Passam para a coalheira onde atuam os sucos gastricos.

|:|Séo armazenados na panga.

|:|Quando esta é comprimida, os alimentos passam pelo barrete, onde sdo transformados em
bolas.

|:|Os alimentos seguem para o intestino onde se da a absorg¢do dos nutrientes.

|:|Depois de serem ruminados, voltam a pancga.

|:|Os alimentos transformados em bolas, voltam a boca para serem mastigados e envolvidos
em saliva (Ruminagao).

|:|Se ja estiverem suficientemente mastigados, os alimentos passam para o folhoso, onde se

absorve a dgua

3. Assinala com Verdadeiro (V) ou Falso (F) as seguintes afirmagdes.

a. 0 estdmago dos ruminantes divide-se em duas partes

b. O ser humano mastiga antes de engolir, os ruminantes engolem primeiro e sé mastigam I:I

guando os alimentos voltam a boca em forma de bolas, as aves granivoras ndo tém dentes e

engolem as sementes e graos inteiros.

¢. No ser humano, a absor¢do da 4gua é feita no intestino grosso, nos ruminantes é feita no |:|

folhoso.

d. Os sucos gastricos, no sistema digestivo humano, atuam na coalheira. No sistema digestivo |:|

dos ruminantes, os sucos gastricos atuam na moela e no sistema digestivo das aves granivoras

atuam no estébmago.
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e. O intestino dos herbivoros é maior porque a sua alimentacdo é muito rica em nutrientes, |:|

tornando a sua digestdao muito rapida.
f. Uma vez que as aves ndo tém dentes, tendo que ingerir os alimentos inteiros, a funcdo do |:|
papo é armazena-los e amolecé-los de modo a facilitar a sua digestao.

g. O local de saida dos materiais que ndo sdo aproveitados pelo organismo, no caso dos |:|

ruminantes é o anus, no caso das aves granivoras é a cloaca.

4. Observa a seguinte imagem, representativa do sistema digestivo das aves granivoras.

Esofago Intestino

Proventriculo

Papo ‘\' |

] Cloaca
Figado ,

' Moela

4.1. Descreve o processo digestivo das aves granivoras.

N3ao te esquecas de referir os principais 6rgaos e as suas principais funcoes.
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5. Faz corresponder as afirmacgdes da coluna A as op¢des da coluna B.

Coluna A
i) A cavidade tordcica aumenta de volume, os pulmdes dilatam- |e Coluna B
se e o ar entra. e| 1. Inspiracdo
ii) O diafragma relaxa e sobe. * e| 2. Expiracdo
[ J

iii) Os musculos intercostais contraem-se e as costelas elevam-se.
iv) Os musculos intercostais relaxam e as costelas descem.

v) O diafragma contrai-se e desce.

6. Legenda a seguinte imagem, representativa do sistema respiratoério.

7. A ventilagdo pulmonar e a hematose pulmonar sdo processos distintos que ocorrem no
sistema respiratorio.

7.1. Em que consiste a ventilagdo pulmonar?

7.2. Em que consiste a hematose pulmonar?
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Figura AD4. Ficha de avaliacdo sumativa de Histéria e
Geografia de Portugal

EscolaE.B. 2, 3
Ficha de Avaliagdo Sumativa de Histdria e Geografia de Portugal
6.2
Nome N.2 Data

Classificacdo Professora

Encarregado de Educacao

Lé com atencdo todas as perguntas antes de dares respostas.
1. Em 1806, o Imperador Napoledo Bonaparte decretou o Bloqueio Continental.

1.1. Explica em que consistiu o Bloqueio Continental.

1.2. Assinala no mapa que se segue, o Bloqueio Continental.

eino da = R e
N }\Roru ga ")"‘/ 7%
! e 5
uec \j
‘\@Q ;Re..; doh é j 3"(
aGr Bretanha 5
§ %-elrlanda § . vy g imp
= SR 3 rssia Rae
S
&
Q
Q
Império
Austriaco
3 d
Reing de ¥
Portugal Madrid
Lisboad O Império
7 ) Otomano
J A
~ .da S
Sgdenha C:
Mar Medite o
0 ,,,39[ e O e r»:aj/vo NS %
— Marrocos Y. ““l'd \{\,X’ P N

Figura 1 — Mapa da Europa Napolednica

1.3.Explica a razdo das invasdes francesas em Portugal.
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1.4. Completa o quadro que se segue com as informacdes necessarias.

Invasoes Francesas

1.2 invasao

Data

General/Marechal

Local de entrada em
Portugal

2.2 invasao

3.2 invasao

2. Refere trés motivos que levaram a revoluc¢ao de 1820.
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3. Na Constituicdo de 1822, os liberais quiseram que a liberdade e a igualdade fossem

respeitadas em Portugal.

Constituicao de 1822
“Dom Jodo por Graga de Deus e pela Constituicdo da Monarquia Rei do Reino Unido de Portugal,
Brasil e Algarves, Daquém e Dalém-Mar em Africa e Senhor da Guiné fago saber a todos os meus
subditos que as Cortes Gerais Extraordinarias e Constituintes decretaram e eu aceitarei, e jurei a
seguinte Constituicdo Politica da Monarquia Portuguesa (...)
Art.2 1 — A Constituicdo Politica da Nacdo Portuguesa tem por objetivo manter a liberdade,
seguranca e propriedade de todos os portugueses (...
Art.2 9 — A lei é igual para todos (...)
Art.2 30 — Estes poderes sdo legislativo, executivo e judicial. Cada um destes poderes é de tal modo
independente que um ndo pode arrogar a si a atribui¢cdo do outro (...)
Art.2 104 — A lei é a vontade dos cidadaos declarada pelos seus representantes juntos em Cortes (...)
Art.2 122 — A autoridade do Rei consiste geralmente em fazer executar as leis (...)

Art.2 176 — O poder judicial pertence exclusivamente aos juizes. Nem as Cortes nem o Rei o poderdo

L

exercitar em caso algum (...)

3.1.Copia o artigo da Constituicao de 1822 em que se defende a liberdade em

Portugal.

3.2.Copia o artigo da Constituicdo de 1822 em que se defende a igualdade entre os

portugueses.
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3.3.Completao esquema que se segue:

Monarquia Liberal

Os poderes sdo divididos

Judicial

Deputados das Cortes

4 4 4

2m Punham em

pratica as leis.

3.4. Enumera duas razdes para a proclamac¢do da Independéncia do Brasil.

4. Depois da Revolugdo de 1820, uma parte do povo portugués continuou a defender

a Monarquia Absolutista.

4.1. Indica os grupos sociais que apoiavam a Monarquia Absoluta.

4.2. Indica o nome da principal figura que defendia o Absolutismo.

4.3. Qual o documento que assinala o fim da Guerra Civil?
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4.4. Em que ano foi assinado?

4.5. Quem assumiu o governo de Portugal apds o fim da Guerra Civil?

4.6. Ordena cronologicamente os seguintes acontecimentos, numerando-os de 1 a

5):

Batalha de Almoster e da Asseiceira
Carta Constitucional
Cerco do Porto

Fim da Guerra Civil

NN NN

Desembarque em Pampelido
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Anexo AE. Classificacao das tiras de calculo
mental
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Tabela AEL. Grelha de classificacdo das tiras de calculo mental

Classificacdo do Calculo Mental

04-11-2013 | 07-11-2013 | 14-11-2013 | 18-11-2013|21-11-2013 | 25-11-2013 | 02-12-2013 | 05-12-2013 | 09-12-2013 | 16-12-2013
Pontuacéo

Nomes 0/10 0/10 0/10 0/10 0/10 0/10 0/10 0/10 0/10 0/10
Aluno A 3,5 5 6 3 3,5 55 3,5 5 0 0
Aluno B 6 2,5 0 4 4,5 0 6,5 6 7 0
Aluno C 4 3 2,5 4 4,5 5 55 55 5 6
Aluno D 1,5 2 0 3 3,5 4,5 4,5 5 0 6
Aluno E 55 2 6,5 3 4 55 3,5 4,5 3,5 4
Aluno F 8 6 3,5 2,5 6,5 5 7 8 6 7
Aluno G 8,5 2,5 0 3,5 4.5 0 5 55 0 7
Aluno H 55 15 3,5 1 2,5 4,5 3,5 55 5 6,5
Aluno | 5 1 2,5 1 2 0 15 2,5 2,5 3
Aluno J 2 0 0 2 1 0 2,5 3 6 0
Aluno K 0 3,5 7,5 4,5 5 6 6 7 10 6,5
Aluno L 9 8,5 10 3,5 5 5 7 8 7,5 9
Aluno M 8 10 9 55 8 6 9,5 9,5 10 10
Aluno N 6 5 6,5 3 3,5 4,5 5 4 4 4
Aluno O 2 2 0 2 15 2 2 2 4 5
Aluno P 7 15 4 2 3,5 2,5 2,5 2,5 4,5 5
Aluno Q 8 3,5 6 3 3,5 3 4 4,5 6 8
Aluno R 9 10 10 8,5 10 8,5 8 9,5 8 8
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Aluno S 0 5 4 2 3,5 0 0 2 3,5 4
Aluno T 0 0 0 0 0 0 2 0 0 5
Aluno U 3,5 3 3,5 4 4,5 6 5,5 6,5 8 8
Aluno V 0 0 0 0 0 0 1 1 2,5 4
Media 5,6666667  4,0789474  5,6666667 3,25 4,225 4,9 4547619  4,6521739  5,7222222 6,1

220




Anexo AF. Entrevistas realizadas aos alunos
selecionados para o estudo
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Figura AF1. Entrevistas realizadas ao Aluno E

Aluno E
52 tira 82 tira 102 tira
630 + 339 234 + 567 397 + 115 109 + 217
“Fiz 9 mais 0 é igual a 9, depois 6 mais 3da | “Em vez de estar 567 pus 564, somei as “Fiz a conta normal.” “Fiz a conta.”
9 e 6 mais 3 da nove.” duas e deu--me 798. Depois fiz mais 3.”
Algoritmo J CompensagaoJ Algoritmo Algoritmo
22 tira 32tira 72 tira 82tira 9 tira 102 tira
299 - 54 234 - 29 1399 - 45 245 - 46 588 - 90 377 - 80 999 - 81

“Fiz a conta “Fiz 9 para 4 que deu 5, e vai 1, “Fiz a conta “Fiz a conta.” “Fiz a conta.” “Fiz a conta “Fiz a conta
normal.” depois fiz 2 para 3 que d4 1, com | normal.” normal.” normal.”

0 que ia de tras (que era 1) nada

(0) e depois acrescentei 0 2.”

Algoritmo A|9°”tm°J Algoritmo Algoritmo l Algoritmo l Algoritmo Algoritmo l
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22tira 72 tira 82tira 9 tira 102 tira
25x 8 26 x5 24 x5 499 x 3 98 x 4
“Fiz a conta normal.” “Fiz a conta normal.” “Fiz a conta.” “Fiz a conta normal.” “Fiz a conta.”
Algoritmo Algoritmo ‘J Algoritmo Algoritmo Algoritmo
> V —

Figura AF2. Entrevistas realizadas ao Aluno F
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Aluno F

52tira 82tira 102tira
630 + 339 234 + 567 397 + 115 109 + 217
“Fiz a conta.” “Fiz a conta.” “Fiz 7 + 5 que deu 12, depois fiz 9 + 1 que deu “Fiz 217+100 que deu 317 e depois fiz

10 e mais 0 1 que sobrou do 12 d4 11 e depois fiz

0 3 + 1 que deu 4 e depois fiz 0 4 mais o um que | resultado.”

0 317 mais 0 9 que deu 326 e este € 0

sobrou do 11 e deu-me o resultado, que é 512.”

Decomposicao

(com recurso aiim

Algoritmo ‘J

Algoritmo ‘J

Algoritmo ‘J

22 tira 32 tira 72 tira 82 tira 9?tira 102 tira
299 - 54 234 - 29 1399 - 45 245 - 46 588 - 90 377 -80 999 - 81
“Fiz a conta “Fiz a conta “Fiz a conta “Fiz a conta.” “Fiz 590 — 90 que deu “Acrescentei 3 ao 377 “Fiz 100-81 que
normal.” normal.” normal.” 500 e depois tirei 2 e que deu 380, tirei 80 deu 19 e depois
deu 498.” gue deu 300 e depois menos 1 que d&
fiz 300 — 3 que deu 297 | 918.”
e é este o resultado.”
Algoritmo J Algoritmo I Algoritmo J Algoritmo Compensacao Compensagao‘J Compensagéo‘l
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22 tira 72 tira 82 tira 9?tira 102 tira
25x 8 26 x5 24 x5 499 x 3 98 x 4
“Fiz a conta 8 x 5 que deu 40, depois “Fiz 5 x 6 que deu 30, “Fiz 5 x 4 que deu 20, depois | “Fiz a conta.” “Fiz8 x4queé32e

fiz 8 x 20 que deu 160 e depois fiz
160 + 40 que deu 200.”

Decomposicéo J

5 x 2 que deu 10 e depois
fiz 5 x 30 que deu 150 e
depois fiz 150 + 10 que
deu 160, depois fiz menos
30 que deu 130.”

5 x 20 que deu 100 e depois
fiz 100 + 20 que deu 120.”

Decomposicéo

Decomposicao J

Algoritmo ‘J

depois fiz 0 4x90 que é
360 e depois fiz o
32 + 360 que deu 392.”

Decomposicao J

Figura AF3. Entrevistas realizadas ao Aluno L
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Aluno L

52tira 82tira 102tira
630 + 339 234 + 567 397 + 115 109 + 217
“Fiz a conta.” “Fiz a conta.” “Fiz 400 + 115 que deu 515. Depois fiz 515-3.” “Fiz 110 + 217 que

Algoritmo ‘J

Algoritmo J

Compensagéo‘J

Nota: Fez algoritmo para confirmar

da 317. Depois
317-1 que da 316.”

Compensagéo‘J
Nota: Fez algoritmo para confirmar

22 tira

32tira

72 tira

82 tira

9tira

102 tira

299 - 54

234 - 29

1399 - 45

245 - 46

588 - 90

377-80 | 999 - 81
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“Fiz a conta.”

Algoritmo J

“Fiz a conta.”

Algoritmo ‘J

“Fiz a conta.”

Algoritmo J

“Fiz 245-45 que deu
200, depois fiz

200 - 1 que deu
199.”

Decomposicéo

(com recurso a
um namero

“Fiz 590-90 que deu 500,
depois fiz menos 2 que
deu 498.”

“Fiz 480 — 80 que deu
400 e depois fiz menos
3 que deu 397.”

“Fiz 1000 — 80 que
dava 920 e depois
fiz menos 2.”

Compensagéo‘J

Compensagéo‘J

Compensacgéo

22 tira 72 tira 82tira 9 tira 102 tira
25x 8 26 x5 24 x5 499 x 3 98 x 4
“Fiz a conta.” “Fiz a conta.” “Fiz a conta.” “Fiz a conta.” “Fiz a conta.”

Algoritmo J

Algoritmo J

Algoritmo J

Algoritmo J

Algoritmo ‘J

Figura AF4. Entrevistas realizadas ao Aluno M
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Aluno M

52tira 82tira 102tira
630 + 339 234 + 567 397 + 115 109 + 217
“Fiz mesmo a conta.” “Fiz mesmo a conta.” “Fiz 395 + 115 que vai dar 510, depois mais 2 que | “Fiz 110 + 217 que vai dar 327 e
vai dar 512.” depois menos 1 que vai dar 326.”
Compensagéo‘J ~
Algoritmo ‘J Algoritmo ‘J . Compensa(;ao‘J -
Nota: Fez algoritmo para confirmar Nota: Fez algoritmo para confirmar

22 tira 32 tira 72 tira 82tira 9?tira 102tira
299 - 54 234 - 29 1399 - 45 245 - 46 588 - 90 377 -80 999 - 81
“Fiz a conta “Fiz a conta “Fiz 1400 — 45 “Fiz 245 — 45 que “Fiz 590 — 90 que vai “Fiz 380-80 que vai “Fiz 1000 — 81 que deu
299-54” 234 - 29” que vai dar 1354 | vai dar 200 e depois | dar 500 e depois dar 300, depois 919 e depois
e depois menos menos um.” menos dois.” menos 3 que vai dar | tirei 1 que
um.” 297 deu 918.”

Algoritmo ‘J Algoritmo J

CompensagéoJ CompensagéoJ CompensagéoJ CompensagéoJ CompensagéoJ

Nota: Fez algoritmo
para confirmar
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22tira 72 tira 82tira 9 tira 10% tira
25x 8 26 x5 24 x5 499 x 3 98 x 4
“Fiz 25 x 4 = 100, depois outra vez 25 | “Fiz a conta.” “Fiz mesmo a conta.” “Fiz mesmo a conta.” “Fiz 4 x 100 = 400, menos

x 4=100 e depois fiz 100 + 100 = 200"

Decomposi(;éoJ

Algoritmo ‘J

Algoritmo ‘J

Algoritmo ‘J

oito vai dar 392.”

Decomposicao

Nota: Fez algoritmo para

confirmar

Figura AF5. Entrevistas realizadas ao Aluno N

Aluno N
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52tira 82tira 102 tira
630 + 339 234 + 567 397 + 115 109 + 217
“Fiz a conta.” “Fiz s6 a conta.” “Fiz a conta.” “Fiz a conta.”

Algoritmo ‘J

Algoritmo ‘J

Algoritmo ‘J

Algoritmo ‘J

22 tira 3 tira 72 tira 82tira 9 tira 102 tira
299 - 54 234 - 29 1399 - 45 245 - 46 588 - 90 377 - 80 999 - 81

‘Fizaconta.” | “Fizo9efingiqueo4 | “Fiza conta.” “Imaginei que o numero | “Fiz a conta.” “Fiz a conta.” “Reduzi o 81 para 80 e
era 14, depois fiz 9 5eraum15efizo 6 fiz 999-80 que deu 919,
para 14 que vai dar 5. para 15 que deu 9 e depois tirei 1 e deu 918.”
Depois 0 1 do 14 foi depois fiz 4 — 4 que deu
para 2 (do segundo) 00 edeixeio 2
que depois somei e
ficou 3. Depois fiz 3
menos 3 quedeu0eo
dois ficou no
resultado.”

Algoritmo I
Algoritmo Algoritmo Algoritmo Algoritmo Algoritmo Compensaqéo}
— —— ——— o e
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22 tira 72 tira 82 tira 9 tira 102 tira

25x 8 26 x5 24 x5 499 x 3 98 x 4

“Fiz a conta de pé.” “Fiz a conta de pé.” “Fiz a conta de pé.” “Fiz a conta de pé.” “Fiz a conta.”

Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo I

Figura AF6. Entrevistas realizadas ao Aluno R

Aluno R

231



52tira

82tira

102 tira

630 + 339

234 + 567

397 + 115

109 + 217

“Fiz 9 + 0 que deu 9, depois
3+ 3 que deu 6 e depois 3 + 6

que deu 9. Fica 969”

Algoritmo I

“Fiz7 + 4 que deu 11 e vai 1. Como
vailo3ficade4+6dall0evai
1.Comovailo2fica3e3+5¢é8.
Assim fica 801.”

Algoritmo I

“Fiz5+ 7 vaidar 12 e vai 1 e 1 mais
9é10e 1 ficall2. Como vai um
para o 3 das centenas, fica 3 + 1 que
vai dar 4. Assim fica 412.”

Algoritmo I

“Fizo 9 + 7 que fica 16 e vai 1, fica
2.Depois2+0daz2el+2das3.
Assim fica 325.”

Algoritmo I

22 tira 32tira 72 tira 82tira 9?tira 102tira
299 - 54 234 - 29 1399 - 45 245 - 46 588 - 90 377 - 80 999 - 81
“Fiz 99 - 54 que é | “Fago logo 34 menos o 29 “Fiz 5 para 9 que “Fiz6 parabe “Fiz Q para 8 ¢é 8, “Fiz 387-80 que | “Fiz 99-81 que da
45 e como nao e penso logo que 9 para 4 | vaidar 4. Depois fiz | como ia dar depois 9 para 8 ndo deu 307 e 18, como o0 81
havia centenas nao dé e vai 1 (fica 14) e 4 para 9 que vai negativo passou daeficaleo8fica | depois subtrai nao tem centenas
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no 54 fica 245.”

depois somo 9 mais 1 que
€ para ficar 10. Fica 10 e
depois penso, é 14, falta 4,
entdo é 4 mais 1 que vai
dar 5. Entdo é 5 caem
baixo e depois vai 1 e
depois fica 1 mais 2 que é
3, 3 para 3 € 0. E depois
fica 0 5 e depois é so
adicionar o 2 e fica 205.”

dar 5 e depois nas
unidades fica 4,
nas dezenas ficou
0 5 e depois coloco
0 resto da outra
parte que sobra.”

paral505e06
para 15 é 9 e vai
1.Ecomovail, o
4 fica b, e 5-4 vai
dar negativo por
issoficaldo4e
obparal4dé9e
vai 1. Assim fica
199.”

Algoritmo

18.9+9é18¢eja
achei. Depois vai um
e um para 5 é 4. Fica
498.”

10 que fica fica 9 e assim fica
297 918.”
Algoritmo
——

Decomposicéo

22tira 72 tira 8?2 tira 9 tira 10% tira
25x 8 26 x5 24 x5 499 x 3 98 x 4
“Penso logo 8 x 5 vai dar 0, “Fiz a conta.” “Fiz 5 x 4 que vai dar 20 e “Fiz a conta.” “Fiz a conta.”
depois penso, fica 0 e vai 4. vai 2, depois fiz 5 x 2 que vai
Depois faco 8 x 2 que vai dar dar 10 e depois juntei o outro
16 e depois somo o0 4 que vai 2 que fica 12. Depois é 12 na
dar 200.” parte inicial e na outra parte
como é5x4fica0.” : :
Algoritmo Algoritmo Algoritmo Algoritmo
I —— Algoritmo ”~ —l”
.
Figura AF7. Entrevistas realizadas ao Aluno U
Aluno U
52tira 82tira 102 tira
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630 + 339

234 + 567

397 + 115

109 + 217

“Fiz a conta.”

“Fiz a conta.”

“Fiz5+ 7 que deu 12, ficao 2 e
acrescenta-se 1 ao 9, que fica 10.
10 + 1 deu 11, fica 1 em baixo e vai
1 para cima do 3. Depois 1 + 3 da 4,
4 +1dabs. Fica512.”

“Fiz 7 + 9 que deu 16, o 6 vai para
baixo, vai o 1 para cima do 0.
Depois 1 + 0 é igual a 1 mais o
outro 1 da 2. O dois vai para baixo.
Depois 2 + 1 = 3. Fica 326.”

Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo Algoritmo I
22 tira 3 tira 72 tira 82 tira 92 tira 102 tira
299 - 54 234 - 29 1399 - 45 245 - 46 588 - 90 377 - 80 | 999 - 81
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“Ao 299 tirei 4, ao | “Fiz a conta.” “‘Reduzio4ao9edeub5 “Fiz a conta.” “Fiz a conta.” “Fiz a conta.” “N&o posso mexer no

primeiro 9, deu 5. e no segundo reduzio 5 e primeiro 9 porque
Depois o outro 4 deu 4, o resto fica igual.” sédo as centenas e s6
tirei ao outro 9 tenho de retirar 8
quedeudeo? dezenas e 1 unidade.
deixei igual.” Ao 9 das dezenas

tiro as 8 dezenas e
fica 1 e depois nas
unidades tiro 1 ao 9
que fica 8. Fica 918.”

Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo I

22 tira 72 tira 82 tira 9?tira 102 tira
25x 8 26 x5 24 x5 499 x 3 98 x 4
“Fiz a conta de pé.” “Fiz a conta.” “Fiz a conta.” “Fiz a conta de pé.” “Fiz s6 a conta normal.”

Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo I Algoritmo I
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