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RESUMO

O presente relatério, elaborado no @mbito da pratica de ensino supervisionada
na Escola Superior de Educacéo de Lisboa para obtengcdo do grau de mestre em
Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico, pretende apresentar o contexto de
intervencdo educativa, refletir sobre a acdo pedagdgica e evidenciar a investigacao
realizada sobre as estratégias de célculo mental utilizadas pelos alunos.

A problematica da investigacdo pretende identificar as estratégias de célculo
mental utilizadas pelos alunos do 3.° ano de escolaridade na adi¢éo e na subtracdo de
numeros inteiros, bem como verificar a importancia da discusséo oral das estratégias
dos alunos ap6s a realizacao individual da tira de calculo mental.

De modo a dar resposta a problematica, foi implementada uma rotina de
célculo mental, seguindo-se um momento de partilha das estratégias utilizadas pelos
alunos. Posteriormente, foram analisadas as producdes dos alunos nas rotinas de
célculo mental e organizadas de acordo com um quadro tedrico.

Os resultados fazem admitir que os alunos privilegiaram duas estratégias de
célculo mental: adicionar ou subtrair um multiplo de 10 ao primeiro termo; e decompor
0Ss nuUmeros nas suas ordens, adicionando-os ou subtraindo-os, obtendo o resultado
através da recomposicdo do numero. Finalmente, deve ser acrescentado que 0s
momentos da partilha das estratégias contribuiram para os alunos se apropriarem de

novas estratégias.

Palavras-chave: sentido de numero, célculo mental, estratégias de célculo

mental



ABSTRACT

This report, written as a part of supervision teaching practice for Lisbon Higher
School of Education, for the obtainment of a Master's Degree in Teaching 1°' and 2™
Primary School, aims to present the reader with the context of the educational
intervention, to reflect upon the pedagogical action, and to highlight the research done
over the mental calculation strategies used by students.

The problematic of research seeks to identify mental calculation strategies used
by 3" year students in addition and subtraction of whole numbers, as well as to verify
the importance of oral debating of the students’ strategies after the exercises where
mental calculations were employed.

In order to find a solution to the problematic, a mental calculation routine was
implemented, followed by moments where students shared the strategies they used to
do the calculations. Afterwards, the students’ productions regarding mental calculations
were analysed and organized according to a theoretical board.

The results lead one to conclude that students mainly choose two mental
calculation strategies: add or subtract a multiple of 10 to the first term; and decompose
the numbers in your orders, adding or subtracting them, getting the result by
decomposing the number. Finally, it should be added that the moments of sharing

strategies helped students to appropriate new strategies.

Keywords: number sense, mental calculation, mental calculation strategies
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1.INTRODUCAO

Como parte integrante da avaliacdo da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada I, do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB), lecionada na Escola Superior de Educagao de Lisboa, foi elaborado o presente
relatério, de acordo com a préatica pedagogica realizada numa turma do 3.° ano de
escolaridade de uma escola situada no concelho de Lisboa.

Esta introducé@o pretende dar a conhecer ao leitor a estrutura do relatério, de
modo a tornar a sua leitura e consulta mais acessivel. Na parte inicial do documento
encontram-se 0 resumo, 0s agradecimentos, os indices de figuras e de tabelas
seguidos de uma lista de siglas que se encontram no corpo do relatorio.

Iniciando a estrutura principal, € apresentado no segundo capitulo a
caracterizacdo do contexto socioeducativo, que se subdivide na analise reflexiva dos
documentos regulamentadores da agcao educativa; na caracterizacdo do meio local, da
escola, da turma e da sala de aula; nas finalidades educativas e principios
orientadores da acdo pedagdgica; na gestdo do tempo, conteldos, materiais e
espagcos de aprendizagem; na estruturagcdo da aprendizagem e diferenciagdo do
trabalho pedagogico; nos sistemas de regulacdo e avaliagdo do trabalho de
aprendizagem; e por fim, na avaliacao diagnéstica dos alunos.

O terceiro capitulo abrange a identificacdo das potencialidades e das
fragilidades dos alunos, a partir das quais foi elaborada a problemética e, decorrente
desta, um conjunto de objetivos gerais a desenvolver na intervencdo pedagogica.
Neste capitulo é também apresentada a revisdo da literatura relativa ao tema de
estudo evidenciado neste relatorio.

Posteriormente, no quarto capitulo, sdo abordados os métodos e as técnicas
de recolha e tratamento de dados utilizados na intervencdo pedagdgica e no estudo
realizado.

No quinto capitulo surge a apresenta¢cdo fundamentada de todo o processo de
intervencdo educativa de acordo com os principios orientadores do plano de
intervencdo (Pl), as estratégias globais de intervencdo, a organizacdo e gestdo do
tempo/rotinas, a organizacdo do espago e materiais educativos, bem como o
contributo das diferentes areas para a concretizacao dos objetivos da intervencgao.

Segue-se 0 sexto capitulo que integra a avaliagdo das aprendizagens dos

alunos, com destaque para a analise das estratégias de calculo mental utilizadas pelos



alunos. De seguida, o sétimo capitulo consagra a avaliagdo do PI, tendo como base a
avaliacdo dos objetivos gerais da intervencgao.

Por fim, o oitavo capitulo atende uma reflex&o critica sobre a atuagéo durante a
pratica pedagogica, evidenciando alguns constrangimentos encontrados ao longo da
intervencdo, os modos de os ultrapassar e alguns aspetos importantes a considerar na
futura pratica docente.

Em anexo sdo apresentados diversos documentos que estao referidos ao longo
do corpo do relatério e que promovem uma melhor compreensé&o do mesmo.

2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

De modo a conhecer o contexto socioeducativo onde decorreu a intervencao é
apresentado neste ponto a andlise dos documentos reguladores da acdo pedagogica;
a caracterizacdo do meio local, da escola, da turma e da acdo pedagdgica; e a
avaliacdo diagnostica dos alunos ao nivel das competéncias sociais e das diferentes

areas disciplinares do curriculo.

2.1. Analise reflexiva dos documentosregulamentadores da

acao educativa

Ser professor significa ser capaz de tomar decisdes, tanto a nivel pessoal ou
externo, que sdo sempre reguladas por normas coletivas que s&o elaboradas por
profissionais destinados para o efeito ou por regulamentos institucionais (Ferreira,
2003). De modo a articular o curriculo nacional ao contexto escolar, é concedida aos
orgdos escolares a responsabilidade para elaborar documentos que orientam toda a
acdo dos agrupamentos, das escolas e das turmas. E nesta perspetiva que surgem
documentos regulamentadores como: o Regulamento Interno (RI) do agrupamento de
escolas, o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), o Projeto Curricular do
Agrupamento (PCA), o Plano Anual de Atividades (PAA), e na sala de aula, o Plano de
Trabalho de Turma (PTT).

Nos termos do Decreto-Lei n.° 137/2012, de 2 de julho, que reconhece a
autonomia do agrupamento das escolas, o RI estipula e garante os direitos e deveres
fundamentais, sempre de acordo com o estabelecido na Lei de Bases do Sistema

Educativo. O RI tem como objetivo fundamental proporcionar aos alunos um



desenvolvimento harmonioso adequado as necessidades individuais e um
desenvolvimento global ao nivel das capacidades fisicas, intelectuais e morais. E no
Rl que se define o regime de funcionamento dos agrupamentos, dos 6rgaos
administrativos e de gestdo; as estruturas de coordenacgéo, de orientagdo educativa;
0s servigcos administrativos; e os direitos e os deveres para todos os membros da
comunidade educativa.

No que diz respeito ao PEA, este é elaborado de acordo com as escolas que
constituem o agrupamento e da a conhecer a missdo, os valores, 0s objetivos
pedagogicos e as estratégias que permitem atingir o pretendido. As metas, as
responsabilidades e os prazos definidos neste documento sé&o depois concretizados
no PAA (Decreto-Lei n.° 75/2008).

Na sequéncia das linhas orientadoras e dos objetivos tragados no PEA, o PCA
€ um instrumento de operacionalizacdo que adapta o curriculo nacional a realidade
das escolas e do meio onde estdo inseridas. Sendo o curriculo gerido de modo néao
determinista, o desenvolvimento curricular € considerado um processo dindmico e
continuo, entre a teoria e a pratica, entre o curriculo desejavel e o curriculo possivel.
Assim, este documento tem como objetivo apresentar propostas de concretizacdo do
curriculo, tendo em consideracdo 0s servicos educativos que a escola pretende
prestar aos alunos (PCA, 2013).

No que concerne ao PTT, designado até 2013 como Projeto Curricular de
Turma (PCT), este € considerado o documento mais especifico de um agrupamento
de escolas, elaborado de acordo com as caracteristicas de cada turma. De acordo
com o Decreto Legislativo Regional n.° 12/2013/A, o professor do 1.° CEB, designado
como o docente titular de turma, tem de construir e coordenar o PTT de modo a adotar
medidas que promovam a melhoria das aprendizagens e de um bom ambiente
educativo entre os professores da turma e os encarregados de educacéao.

Perante a analise do PTT da turma onde decorreu a pratica educativa, foi
intencdo do par de estagio dar continuidade ao sucesso escolar dos alunos. Deste
modo, teve-se o cuidado de relacionar a intervengdo com o0s objetivos estipulados
neste documento para fomentar o interesse dos alunos pela atividade escolar, os
quais destaca-se: a utlizacdo de estratégias diversificadas (jogos, exercicios no
guadro, elaboracéo de cartazes, leitura de histérias, estimulacdo do calculo mental); a

abordagem dos contetidos programaticos com aplicagdo ao seu quotidiano e ao meio



envolvente; bem como a utilizacdo de meios audiovisuais para tornar 0 ensino e a

aprendizagem mais agradavel.
2.2. Caracterizacdo do meio

O contexto educativo onde decorreu a intervengcdo educativa situa-se na
freguesia de S&o Domingos de Benfica, concelho de Lishoa. Esta freguesia é
caracterizada como sendo um vasto aglomerado urbano e populacional, com 33745
residentes e ocupando uma &area geogréfica total de 4,294 km®. Este meio é
considerado como uma zona calma, fortemente residencial e comercial, constituida
por escolas publicas, privadas e diversas empresas. De acordo com os Censos 2011,
a taxa de analfabetismo na regido de Lisboa é de 3,2% e a da freguesia de Séo
Domingos de Benfica é de 1,37%.

A freguesia tem um patrimonio natural muito vasto e um patriménio cultural
consideravel (cf. Anexo A). E de extrema importancia referir a oferta de equipamentos
sociais (associacOes e gabinetes de apoio) e de equipamentos educativos (creches,
jardins de infancia, escolas do 1.°, 2.° e 3.° CEB e escolas secundarias) ai existentes.

Ao nivel dos acessos, esta zona é servida por uma boa rede de estradas e de
transportes publicos (PEA, 2013) que facilitam a deslocacéo dos individuos residentes

e nao residentes na freguesia.

2.3. Caracterizacado daescola

De acordo com o PEA, no ano letivo 2013/2014, estavam matriculados na
escola de intervencdo 401 alunos. Atualmente estdo em fungbes 4 educadoras, 16
professores e 9 auxiliares da acdo educativa (cf. Tabela B1). Em julho de 2009, esta
instituicdo sofreu obras de ampliagdo e modernizacdo de espag¢os que permitiram
melhorar as condi¢cdes de seguranca, verificando-se adaptacées nos equipamentos e
acessibilidade como, por exemplo, as plataformas elevatdrias nas escadas.

Relativamente aos espacos disponiveis, pode destacar-se as quatro salas de
jardim de infancia (JI), as catorze do 1.° CEB, um refeitorio, dois ginasios, gabinetes e
salas de reunifes e de professores, uma biblioteca e uma sala polivalente (cf. Tabela
B2). Existe uma diversidade de material didatico que pode ser utilizado pelos alunos,
nomeadamente na area do Portugués (biblioteca escolar), da Matematica (cf. Tabela

B3) e da Expressao Fisico-Motora (cf. Tabela B4). O espaco fisico exterior € bastante



amplo, porém nao dispde de um espaco coberto no qual os alunos permanegcam
aquando as mas condicGes climatéricas. Nesse espaco de recreio existem alguns
equipamentos ladicos: um campo de jogos e um pargue com pavimento adequado a
movimentacdo e a seguranga das criangas.

As atividades letivas decorrem entre as 9h e as 16h, com um intervalo da
manh& com duracdo de 30 minutos e um intervalo para almoco entre as 13h e as
14h30. Ap6s o tempo letivo decorrem as Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC), com a duracdo de uma hora e a Componente de Apoio a Familia (CAF)

disponivel até as 19h.
2.4. Caracterizagcdodaturma

A turma de intervengdo encontrava-se no 3.° ano de escolaridade e era
constituida por vinte alunos, onze do género masculino e nove do género feminino,
com idades compreendidas entre os 8 e os 12 anos (cf. Figura B1, Figura B2 e Tabela
B5).

Todos os alunos tinham nacionalidade portuguesa, exceto um aluno que era de
nacionalidade mocgcambicana. A maioria dos alunos residia na area envolvente a
escola, o que facilitava as deslocacgoes.

De acordo com o Despacho n.° 18987/2009 que regula as condigbes de
aplicacdo das medidas de ac&o social escolar (ASE), pode concluir-se que o nivel
socioecondémico das familias enquadrava-se no médio-alto, com apenas trés alunos a
usufruirem de ASE — um aluno com o escaldo A e dois alunos com o escaldo B.

Relativamente as habilitagcbes dos pais, estas estavam maioritariamente no
ensino secundario ou superior (cf. Figura B3). Quanto a situacéo laboral dos mesmos,
a maioria encontrava-se empregada (cf. Figura B4).

Os alunos desta turma mostraram respeitar as regras da sala de aula,
revelaram diferentes ritmos de trabalho, sendo um grupo heterogéneo com trés alunos
abrangidos pelo Decreto-Lei 3/2008 (cf. Anexo C).

Para além de existir alguma heterogeneidade ao nivel das aprendizagens,
verificou-se constantemente um espirito de interajuda no grupo. Durante as aulas era
habitual os alunos realizarem trabalhos individuais, a pares e em grande grupo, e
mostrarem interesse por situagcdes do quotidiano que mereciam ser esclarecidas na
sala de aula.



Com o intuito de conhecer e identificar os interesses pessoais dos alunos, foi
aplicado um questionario (cf. Anexo D) no periodo de observacdo. A partir dos
resultados verificou-se que, de uma forma geral, os alunos tinham habitos de leitura. A
area disciplinar preferida era a Expresséo Plastica e a menos popular era o Portugués.
Preferencialmente, gostavam de ir ao cinema e de jogar computador nos tempos
livres.

A turma apresentava potencialidades e fragilidades que serdo mencionadas no
capitulo 3 deste relatorio.

2.5. Caracterizacdo dasalade aula: aequipaeducativaeos
modos deintervencdonaturma

As circunstancias exigidas pelo ensino implicam que os alunos permane¢am na
sala de aula por algumas horas. Sendo este o local onde as criangas falam, ouvem,
escrevem, refletem, aprendem e interagem com 0s seus colegas, € importante que
seja um ambiente de conforto e bem-estar, onde seja agradavel trabalhar (Teixeira &
Reis, 2012).

Verdini (s.d.) defende que o espaco da sala de aula constitui um elemento
formador como referencial de aprendizagens. A sala de aula € um espaco de vivéncia,
experimentacao e constru¢do de conhecimento, onde a organizacao do espagco fisico
deve depender da dindmica de trabalho. Neste sentido, existem varias estratégias de
organizacdo do espaco que dependem dos trabalhos a realizar e dos objetivos a
alcancar. Seguindo a mesma linha de pensamento, Ferreira e Santos (2000)
consideram que uma sala de aula bem-sucedida € aquela que “mantém um baixo nivel
de comportamentos desviantes e produz um alto nivel de envolvimento na tarefa”
(p.41). Para que tal aconteca, é necessario que o professor adeque o espaco a sua
pratica pedagogica e as caracteristicas dos alunos.

Relativamente ao contexto onde decorreu a pratica pedagogica, as mesas dos
alunos encontravam-se organizadas em filas e colunas (cf. Figura E1) e a mesa de
trabalho da professora estava a frente da turma, mas ndo na posi¢cdo central, como
definido por Arends (2008).

No que diz respeito aos materiais utilizados na sala de aula, cada aluno
guardava o seu dicionario, tesoura, régua e cores num armario com gavetas

destinadas a cada aluno (cf. Figura E2). Os manuais, os dossiés com os trabalhos



individuais, os jogos e os livros de leitura estavam organizados em duas estantes
distintas (cf. Figuras E3 e E4).

Relativamente aos materiais que podiam ser utilizados por toda a turma, esses
estavam guardados nos armarios por baixo da bancada (cf. Figura E5). Junto a mesa
da professora encontravam-se guardados num armario os documentos importantes
dos alunos.

A sala era bem iluminada e nas paredes encontravam-se algumas ferramentas
de trabalho que tinham sido desenvolvidas com os alunos, nomeadamente o jornal de
parede, mapas, registo da alimentacdo dos alunos com base num projeto escolar, a
reta numeérica e varios documentos realizados pela professora titular (cf. Figuras E6 —
E12).

Por fim, no que diz respeito a equipa educativa, dois alunos tinham apoio
educativo individual, fora da sala de aula, com uma professora de ensino especial
destinada para o efeito. Ainda assim, outros trés alunos, com necessidades de apoio
curricular, tinham duas vezes por semana apoio em grupo fora da sala de aula. Cada

uma dessas sessodes tinha a duragdo de uma hora e ocorriam num horério especffico.

2.6. Finalidades educativas e principios orientadores daacao
pedagogica

Numa sala de aula é o professor que controla os recursos, 0S processos e
a didatica. Martins e Niza (1998) consideram que uma aula que possibilita a realizacéo
de atividades variadas favorece as aprendizagens dos alunos. Seguindo esta linha de
pensamento, é sabido que as turmas e o0s seus alunos nao séo todos iguais, pelo que
€ necessario estabelecer alguns principios orientadores da ac&o educativa que
permitem identificar as potencialidades e as fragilidades dos alunos e ajusta-las ao
curriculo. Zabalza (2003) defende que o curriculo € considerado o conjunto das
habilidades e atitudes adquiridas no final dos anos letivos, tendo como ponto de
partida as metas e 0os programas curriculares.

De acordo com o PTT (2014), os principios orientadores da ac&o educativa que
regiam a pratica da professora titular de turma visavam: i) adaptar espacos e tempos
para que os alunos pudessem desenvolver ativa e experimentalmente as atividades
planificadas pelo professor e por eles proprios, individual ou coletivamente; ii) adaptar

materiais e recursos de modo a desenvolver as tarefas e os projetos planificados; iii)



incentivar e criticar de forma construtiva a interacdo, a expressao oral e escrita dos
alunos, de modo a desenvolverem corretamente o Portugués e o pensamento proprio;
iv) estimular o célculo mental e resolucdo de problemas; e v) valorizar os meios e
circuitos de comunicagcdo na sala de aula, integrando os trabalhos dos alunos, de
forma a enfatizar a autoestima e promover o sentido social na sala de aula.

A docente titular de turma defendia que a diferenciacéo pedagdgica deveria ser
adotada pois, segundo Arends (2008), “numa turma diferenciada, os professores . . .
utilizam diversos modelos de ensino e combinagdes instrucionais, para garantir que os
alunos atingem o seu potencial” (p. 258). Grave-Resendes e Soares (2002) afirmam
que é necessario ajustar a pratica “a todas as criangas independentemente das suas
condigcbes fisicas, sociais, linguisticas ou outras” (p. 11). A professora titular
privilegiava os denominados métodos de adaptacdo de ensino, uma vez que a turma
era heterogénea e apresentava “pontos fortes, interesses, necessidades e estilos de
aprendizagem diferentes” (Grave - Resendes & Soares, 2003, p.14).

No que se refere a relacdo entre a escola e a familia, a professora titular
considerava-a um fator primordial no desenvolvimento do seu trabalho, mantendo um
contacto frequente com os encarregados de educacédo, tanto através das reunides

gerais como de reunides pontuais sobre assuntos que necessitavam de ser resolvidos.

2.7. Gestdo do tempo, conteddos, materiais e espacosde

aprendizagem

Para a promoc¢ao do sucesso escolar e o aumento da qualidade do ensino, é
necessario que haja integracdo do curriculo de componentes que fortalecam o
desempenho dos alunos e que garantam um maior desenvolvimento das suas
capacidades. No Decreto-Lei n.° 91/2013 é reforcado a autonomia pedagodgica e
organizativa dos estabelecimentos de educacgdo e ensino, no que concerne a gestao
da componente curricular e de outras componentes do curriculo.

No que diz respeito a organizacdo dos tempos da atividade docente da
professora titular de turma, esta possuia uma agenda de turma semanal fixa (cf.
Tabela F1) que por vezes era ajustada ao ritmo de trabalho dos alunos. O periodo
letivo da manha era dedicado ao Portugués e a Matematica e o periodo da tarde ao
Estudo do Meio e as Expressdes. Os tempos semanais dessa agenda estavam de
acordo com o estabelecido no Decreto-Lei n.° 91/2013.



BN

Relativamente a gestdo dos conteldos de aprendizagem, eram realizadas
planificagdes por periodo pelos professores do agrupamento, no entanto cada
professor tinha a liberdade de aplicar as suas estratégias e metodologias proprias de
acordo com o grupo de alunos. No que diz respeito a gestdo do espago e dos
materiais educativos, as atividades letivas eram maioritariamente realizadas em
contexto de sala de aula (cf. Tabela F2). Como esse espaco tinha um computador fixo
com internet (cf. Figura E13), a professora titular incentivava os alunos a utilizarem
esse recurso para realizarem pesquisas. Fora do espaco da sala, a docente promovia
aulas de Expressdo Dramética e de Expressdo Fisico-Motora no ginasio; e
acompanhava os alunos a biblioteca escolar, onde liam em grupo e individualmente ou

realizavam pesquisas nos computadores.

2.8. Estruturacdodaaprendizagem e diferenciacdodo trabalho

pedagogico

As modalidades de trabalho adotadas pela professora cooperante no processo
de ensino e de aprendizagem envolviam diferentes estratégias consoante o trabalho a
ser realizado. Para introduzir uma nova tematica, a professora comecava com uma
conversa informal, com o intuito de perceber o que os alunos ja sabiam sobre o
assunto e entdo depois abordava os conteldos dando énfase a participacdo dos
alunos. Na maioria do tempo, o trabalho desenvolvido pelos alunos era feito
individualmente através de fichas de trabalho organizadas pela professora, de
exercicios dos manuais e de exercicios expostos no quadro da sala de aula. Quando
os alunos terminavam mais cedo as tarefas tinham como fun¢cdo ajudar os colegas
com mais dificuldades.

Durante o periodo de observacéao foi possivel verificar-se rotinas diarias como o
registo do plano do dia no quadro e o registo da alimentagdo dos alunos numa tabela;
e rotinas semanais como a realizagcdo do ditado, a troca de livros na biblioteca e a
Hora do Conto na biblioteca escolar.

No que diz respeito ao ensino diferenciado, verificou-se um apoio mais
individualizado aos alunos com mais dificuldade. Esta pratica vai ao encontro do que
Grave-Resendes e Soares (2002) defendem, visto que "os alunos aprendem melhor
guando os professores respeitam a individualidade de cada um e ensinam de acordo

com as suas diferengas” (p. 20).



2.9. Sistemas deregulacao e avaliacaodo trabalho de
aprendizagem

Tendo como base o Decreto-Lei n.° 91/2013, a avaliacdo € considerada um
processo regulador do ensino, que orienta o percurso escolar dos individuos,
cumprindo as metas curriculares fixadas. Este procedimento deve ser realizado pelos
professores e pelos alunos para, em conjunto, prevenir e ultrapassar dificuldades de
aprendizagem.

Tendo como base os dados recolhidos durante o periodo de observacéo no
contexto educativo, os dispositivos de avaliagdo e regulacdo do processo de
aprendizagem dos alunos da turma incidiam na avaliagdo formativa, através da
realizacdo regular de trabalhos individuais que eram posteriormente arquivados no
dossié de cada aluno. Destaca-se que a docente realizava uma avaliagdo sumativa
gue consistia na realizac&o de fichas de avaliagdo dos conhecimentos duas ou trés

vezes por periodo e por area disciplinar* (PTT, 2014).
2.10. Avaliacao diagnoésticados alunos

Segundo Cortesdo (citado por Ferreira, 2007) os dados fornecidos pela
avaliacdo diagnostica ndo podem ser considerados um “rotulo” que se “cola” para
sempre ao aluno, mas sim como um conjunto de informac¢des que caracterizam o nivel
a partir do qual o aluno e o professor, em conjunto, consigam um progresso na
aprendizagem.

No periodo de observagéo, o par de estagio promoveu a avaliagdo diagndéstica
para obter um conhecimento mais aprofundado sobre os alunos e preparar a
intervencdo pedagogica de um modo mais rigoroso. Este tipo de avaliagdo permitiu
perceber as competéncias curriculares ja adquiridas pelos alunos; os conteudos em
gue estes apresentavam mais dificuldades; e as competéncias sociais que os alunos
demonstravam. A partir desta avaliacdo diagnéstica e das dificuldades, interesses e
potencialidades dos alunos, o par de estagio definiu os objetivos gerais do plano de

intervencdo e as estratégias a implementar para os atingir.

! Esta avaliacdo aplica-se apenas as seguintes areas disciplinas: Portugués, Matematica e
Estudo do Meio.
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De modo a ser efetuado um diagndstico dos alunos nas competéncias sociais e
nas varias areas disciplinares, as estagiarias contaram com a opinido da professora
titular de turma; com o observado em sala de aula; com a analise dos Ultimos testes e
dos processos dos alunos; e com os resultados das fichas de avaliagcao diagnéstica

implementadas na primeira semana de intervencéo (cf. Anexo G).
2.10.1. Competéncias Sociais

De um modo geral, a turma cumpriu as regras de funcionamento da sala de
aula, de trabalho em grupo e de trabalho individual. No entanto, os aspetos negativos
centraram-se no participar ativamente na dindmica da turma, nomeadamente na
participacdo por iniciativa propria, no exprimir-se de forma clara e audivel e na partilha
de ideias, estratégias e duvidas com o grupo (cf. Anexo H).

2.10.2. Portugués

De acordo com o registo das fragilidades dos alunos na avaliagdo do 1.°
periodo (cf. Tabela H2), verificou-se que, de uma maneira geral, os alunos revelavam
fragilidades ao nivel da leitura e da escrita. Ao nivel da caligrafia, a maioria
apresentava uma caligrafia cuidada. Ao nivel do registo feito a partir do primeiro teste
do 2.° periodo (cf. Tabela H3) constatou-se que os alunos tinham grandes lacunas no
gue diz respeito ao Conhecimento Explicito da Lingua (CEL), nomeadamente na
identificac@o de palavras da mesma familia e nas classes de palavras. No que diz
respeito aos testes diagnosticos (cf. Tabela H3), verificou-se que a maioria dos alunos
nao identificou o narrador do texto, os nomes comuns, adjetivos, verbos e
determinantes presentes nas frases, e ndo construiu uma frase com um verbo no
futuro do indicativo. As producOes escritas apresentavam criatividade e coeréncia no
discurso. Assim, a grande fragilidade da turma nesta &rea disciplinar revelou-se como
sendo no CEL (cf. Anexo H).

2.10.3. Matematica

Tomando como referéncia as fragilidades identificadas no 1.° periodo (cf.
Tabela H2), constatou-se que, de um modo geral, os alunos ndo apresentavam

muitas dificuldades a identificar multiplos, a resolver corretamente multiplicacfes e a
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realizar subtracdes com empréstimo. Verificou-se que existiam seis alunos que
apresentavam mais dificuldades nesta area disciplinar.

De acordo com os dados recolhidos sobre o primeiro teste de avaliagdo do 2.°
periodo (cf. Tabela H3), verificou-se que os alunos tém mais dificuldades em efetuar
corretamente os célculos necessarios para obter o valor de um dos termos de uma
adicdo ou subtracdo, sabendo o outro e ou o seu resultado; em multiplicar dois
ndameros naturais, utilizando o algoritmo da multiplicacéo; e em subtrair dois numeros,
utilizando o algoritmo da subtracdo. No que diz respeito as fichas de avaliagdo
diagndstica (cf. Tabela H5), o grupo revelou no dominio da Geometria e Medida
facilidade na determinacdo de areas, tomando como unidade de medida uma
guadricula, bem como na determinacdo de perimetros. No entanto, ndo foi capaz de
relacionar as unidades de medida (fazer conversdes). No dominio dos Numeros e
Operac0es, verificou-se a capacidade de ordenar nimeros racionais representados
por fragbes com o mesmo denominador, Nno entanto ndo apresentaram estratégias de
célculo mental em nenhum documento analisado. Relativamente ao dominio de
Organizagdo e Tratamento de Dados, constatou-se que, de uma maneira geral, 0s
alunos analisaram corretamente problemas envolvendo a andlise dos dados,

frequéncia absoluta e moda.
2.10.4. Estudo do Meio

Pela andlise dos testes do 2.° periodo (cf. Tabela H3) verificou-se que os
alunos tém mais dificuldades na identificacdo dos o6rgdos dos quatro sistemas
(digestivo, respiratorio, circulatorio e reprodutor). Através da ficha de avaliacdo
diagnéstica (cf. Tabela H6), aferiu-se que os alunos identificaram corretamente os
constituintes das plantas, exceto um aluno. A maioria dos alunos classificou plantas,
animais e formas de relevo, bem como identificou o nome de planetas e de uma
estrela (cf. Anexo H). No geral, os alunos revelaram grande interesse por esta area
disciplinar e apresentaram bons resultados.

2.10.5. Expressoes Artisticas e Educacao Fisico-Motora

No que diz respeito a estas areas, os alunos revelaram na Expressédo Musical
facilidade da reproducédo de musica através do corpo, mas dificuldade na identificagéo

da pulsacdo das musicas; na Expressao Plastica facilidade em fazer recorte, colagem
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e dobragem, mas nao revelaram despreza ao explorar diferentes técnicas de pintura;
ao nivel da Expressdo Dramatica os alunos demonstraram capacidade na
dramatizagdo em grupos, mas dificuldade em realizar movimentos na exploragao do
espaco; por fim, na Educacédo Fisico-Motora, 0s alunos apresentaram, principalmente,
competéncias ao nivel da realizacdo de jogos e dificuldade na qualidade dos

movimentos ritmicos (cf. Tabela H7).

3. IDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA
E OBJETIVOS DE INTERVENCAO

Este capitulo do relatério diz respeito a problemética e aos objetivos gerais que
orientaram a intervencdo no contexto educativo. Inicialmente, sdo apresentadas as
potencialidades e fragilidades dos alunos identificadas a partir da observacdo e da
andlise de diversos documentos de avaliacdo. Em seguida, e com base no capitulo
descrito anteriormente, € definida uma probleméatica com véarias questbes que
orientaram a pratica pedagodgica. Por fim, e decorrente da problemética, surgem o0s
objetivos gerais da intervencdo e a fundamentacdo teorica de trés dos quatro
objetivos, deixando para um subcapitulo apropriado a fundamentacéo do objetivo que

€ objeto de estudo.
3.1. Identificacao das potencialidades e fragilidadedo grupo

De forma a adequar a intervencéo pedagodgica aos interesses e necessidades
reais dos alunos e tendo como fundamento a avaliacdo diagnostica realizada (cf.
Anexo H), foi possivel identificar e analisar as principais potencialidades e fragilidades
da turma (cf. Anexo I). Deste modo, o par de estagio considerou as seguintes
potencialidades dos alunos:

e respeito pelas regras de intervencdo oral (a maioria);

e capacidade de interajuda;

e motivacado para as aprendizagens e para as atividades na biblioteca;
e autonomia na realizagao de varias tarefas;

e interesse na realizacdo de tarefas de expressao plastica;

e habitos de leitura;
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e preferéncia pelo trabalhar em grupo.

Apesar das potencialidades anteriormente enumeradas, foi possivel identificar
também as principais fragilidades dos alunos:
e construcdo de textos e corre¢do escrita;
e compreensao dos problemas matematicos;
e utilizacdo de estratégias de calculo mental;
e habitos de trabalho em grupo.

3.2. Identificacdo da problematica

Tendo em conta as potencialidades e as fragilidades apontadas anteriormente
e a necessidade de adequar a intervencdo pedagogica aos interesses e necessidades
reais dos alunos, foram definidas questdes-problema: 1) Quais as estratégias a utilizar
de forma a desenvolver a competéncia textual dos alunos? 2) Quais as propostas de
trabalho que se podem utilizar de modo a desenvolver destrezas de célculo mental? 3)
Quais as propostas de trabalho que se podem utilizar de modo a desenvolver a
capacidade de resolucdo de problemas? 4) Como podemos criar um ambiente
educativo que promova o uso da modalidade de trabalho em grupo?
Visto que uma das questbes-problema direcionava-se para 0 estudo
apresentado neste relatorio, foram identificadas as seguintes questfes especificas:
e Quais sao as estratégias de célculo mental utilizadas por alunos do 3.° ano de
escolaridade na adi¢cdo e subtragdo de numeros inteiros?
e Qual a importancia da discusséo oral das estratégias utilizadas pelos alunos
apos a realizacédo individual da tira de célculo mental?

3.3. Definicao dos objetivos gerais do plano de intervencao e

respetivafundamentacéaotedrica

Face a identificacdo da problematica e das questdes apresentadas no
subcapitulo 3.2, o par de estagio definiu os seguintes objetivos gerais que orientaram
o desenvolvimento do Pl com os alunos, a saber:

i) Desenvolver a competéncia textual.
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i) Melhorar as capacidades de resolu¢éo de problemas.
i) Melhorar as destrezas de calculo mental.

iv) Cooperar em atividades a pares e em grupo na sala de aula.

O primeiro objetivo decorre das fragilidades encontradas na escrita; o segundo
objetivo da dificuldade em resolver problemas matematicos; o terceiro objetivo da
dificuldade em resolver exercicios matematicos utilizando estratégias de calculo
mental, visto serem poucos alunos a utilizarem essas estratégias; e o Ultimo objetivo
da auséncia de habitos de trabalho em grupo.

De seguida, surge a fundamentacdo de trés objetivos gerais, de modo a
evidenciar a sua pertinéncia na pratica pedagogica.

Como ja foi referido anteriormente, uma das fragilidades da turma consistia na
redacdo de textos. O primeiro objetivo geral proposto — desenvolver a competéncia
textual — decorreu da importancia que € atribuida a esta competéncia para um bom
desempenho escolar. No Programa de Portugués do Ensino Béasico (2009) é
evidenciado que no 1.° CEB “os alunos tomam consciéncia das relacdes . . . entre a
lingua falada e a lingua escrita” (p. 22). Segundo Lucas (2013), a leitura e a escrita
permitem que o individuo seja um agente ativo na construcdo do seu proprio
conhecimento. Enquanto a leitura é vista como um processo que relaciona o leitor e 0
texto, em que o primeiro reconstrdi o significado do segundo, a escrita € um processo
pelo qual transmitimos aquilo que pensamos. Segundo Sim-Sim (2007) é
“indispensavel saber ler fluentemente e escrever de forma eficiente para a realizagao
de muitas atividades diarias” (p. 5). Esta competéncia que € iniciada desde cedo
constitui um papel fundamental no desenvolvimento humano, pois esta presente
durante toda a vida (Niza, Segura & Mota, 2011). Deste modo, o par de estagio
considerou imprescindivel haver um acompanhamento permanente no
desenvolvimento desta competéncia, visto que € possivel verificar a sua presenca em
varias areas disciplinares.

No momento da andlise dos questionarios feitos aos alunos, verificou-se que:
trés alunos consideravam a Mateméatica como a sua area favorita (cf. Tabela D1); um
aluno gostava de resolver problemas (cf. Figura D13) e trés alunos gostavam de
inventar problemas (cf. Figura D13). De acordo com alguns autores, a resolugdo de

problemas pode ser o ponto de partida para a abordagem de conteldos e ideias
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matematicas ou uma atividade para ajudar a aplicar, desenvolver e consolidar ideias
matematicas ja trabalhadas (Ponte & Serrazina, 2000; Ponte el al., 2007).

Face a este contexto, surge o segundo objetivo geral da intervengdo — melhorar
as capacidades de resolucdo de problemas. De acordo com Pdlya (2003), um
problema até pode ser simples, mas se desafiar a curiosidade e as capacidades
criadoras da a oportunidade a quem o resolve de sentir o prazer de encontrar a
solucéo. A resolucédo de problemas é considerada uma situacao de aprendizagem em
gue o aluno se depara com questdes as quais ndo consegue responder de forma
imediata, mas que o levam a refletir no como e no porqué, sempre na procura de uma
solucédo. Deste modo, é vantajoso promover rotinas de resolu¢céo de problemas na
sala de aula, pois “o gosto pela Matematica e pela redescoberta das relagbes e dos
factos matematicos . . . [constituem] um proposito que pode e deve ser alcangado
através da compreensdo matematica e da resolugdo de problemas” (ME, 2013, p. 2).
Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001), a resolugéo de problemas em
Matematica constitui “um contexto universal de aprendizagem e deve, por isso, estar
sempre presente, associada ao raciocinio e a comunicacdo e integrada . . . nas
diversas atividades” (p. 68). Neste documento, é também evidenciado que durante a
resolucdo de problemas as criancas devem utilizar varias estratégias e o professor
deve mostrar que o algoritmo néo € a Unica forma para obter a solucdo.

Pelo que foi verificado na andlise dos questionarios feitos aos alunos, o
trabalhno em grupo era apontado como a modalidade de trabalho preferida, no entanto
a turma ndo apresentava habitos de trabalhos em grupo (cf. Figura D6). Para Piaget
(1998) o conhecimento é considerado como socialmente mediado, ou seja, que ndo ha
desenvolvimento individual se ndo existir relacdo com o meio. De modo a ir ao
encontro dos interesses dos alunos e para promover atividades socializadoras, foi
definido o objetivo geral — cooperar em atividades a pares e em grupo na sala de aula.
Lopes e Silva (2009) consideram que a implementacdo da aprendizagem cooperativa
na sala de aula tanto favorece o rendimento e a produtividade de todos os alunos,
como facilita a memoria a longo prazo, a motivacdo intrinseca, a atencdo e o
pensamento critico do individuo. A cooperacédo entre os colegas permite: a criacao de
ideias e solugdes novas, levando a uma transformag&do mais significativa do que se
esta a aprender; a aquisicdo de valores como o0 respeito pelos colegas com mais
dificuldades; e a responsabilidade perante o grupo de trabalho. Esta estratégia de
ensino produz melhorias, quer ao nivel académico, social, psicolédgico e de avaliagéo,
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bem como desenvolve nos alunos a autonomia necessaria para assumir a
responsabilidade prépria e para tomar decisées no desenrolar das tarefas em grupo.
Nesta perspetiva, aprender € algo mais do que aceder e reproduzir um conjunto de
termos e conceitos transmitidos pelo professor, em que o aluno ndo reconhece
gualquer importancia para o seu dia a dia (Lopes & Silva, 2009).

A pratica pedagodgica seguindo o Movimento da Escola Moderna (MEM)
considera que o processo de cooperacdo educativa tem-se revelado como forma
eficaz de diferenciagcdo pedagdgica ndo discriminatéria, e como a melhor forma de
adquirir competéncias ao nivel social e cultural (Grave-Resendes & Soares, 2002). No
gue diz respeito ao sucesso da aprendizagem cooperativa, este € tanto maior, quanto
mais a sala de aula e a escola se basearem na colaboracéo entre pares. Deste modo,
deve proporcionar-se um funcionamento democratico e participado para que exista
cooperagdo entre os alunos, pois a confrontagdo de pontos de vista estimula a
atividade metacognitiva, fazendo com que cada aluno saia beneficiado deste processo
(Perrenoud, 2000).

3.4. Revisao daliteratura: calculo mental

Durante o periodo de observacao, a professora titular de turma informou o par
de estagio que apenas alguns alunos sabiam utilizar estratégias de calculo mental.
Com o intuito de implementar uma rotina e fomentar nos alunos as destrezas e
estratégias de calculo mental a partir da comunicacéao e partilha das mesmas entre os
intervenientes, foi definido o seguinte objetivo geral — melhorar as destrezas de calculo
mental.

Vive-se numa sociedade influenciada pelas novas tecnologias e que utiliza
esses recursos para a minima funcdo, nomeadamente na utilizacdo de calculadora
para efetuar célculos simples. O célculo mental é considerado imprescindivel para o
desenvolvimento de um bom sentido de numero, no entanto, nem sempre é
interpretado do mesmo modo pela comunidade de educadores de matematica. De
modo a compreender melhor o que é o célculo mental e a sua importancia na
construcdo do conhecimento do nimero, € necessario perceber, em primeiro lugar, o
gue se entende por sentido de nimero.

No dia a dia, os individuos deparam-se com uma variedade de informagdo em
diferentes formatos (percentagens, graficos, tabelas, numeros decimais) e com
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problemas que requerem raciocinar com numeros e/ou aplicar operacdes aos
ndameros. Para lidar com todos estes factos e para que se consiga compreender,
analisar e agir, é essencial ter desenvolvido um bom sentido de nimero (Albergaria &
Ponte, 2008; Castro & Rodrigues, 2008; Ferreira, 2012; McIntosh, Reys & Reys, 1992).

Embora o sentido de nimero ndo seja um tema novo, varios autores
consideram dificil de o definir corretamente. Este termo surgiu na literatura de
Educacdo Matemética na década de 80 e inicio da década de 90, com o objetivo de se
afastar de uma perspetiva redutora das capacidades matematicas a que a numeracia®
acabou por estar associada (Cebola, 2002). Na opinido de Reys (1994), o sentido de
namero surge numa perspetiva diferente de ver a aprendizagem da Matematica, de
modo a aprender Matematica com significado.

Mcintosh et al. (1992) consideram o sentido de nUmero como o conhecimento
geral que o individuo tem sobre os numeros e as operacbes, que sao
operacionalizados de modo critico, flexivel e com a capacidade de desenvolver
estratégias cada vez mais eficazes no célculo. Assim, o sentido de niumero trata-se de
algo individual, que se cria a partir dos conhecimentos e ideias sobre os nimeros que
cada um tem e da forma como essas foram estabelecidas (Cebola, 2002).

Vérios autores consideram que a existéncia ou auséncia do sentido de niumero
é reconhecivel em contextos praticos de atividades matematicas. Para Greeno (1991),
0 sentido de numero refere-se a diversas e importantes capacidades que incluem o
célculo mental flexivel, os julgamentos quantitativos e a estimativa de quantidades
numéricas. Este autor considera ainda que é possivel reconhecer exemplos de sentido
de nimero, mas que nao existem definicdes claras que permitam distinguir as suas
caracteristicas. Na mesma linha de pensamento, Hope (1989, citado por Ferreira,
2012) defende que, apesar de nao ser definido com preciséo, é possivel reconhecer
situacdes onde nao existe a no¢ao de sentido de numero.

No entanto, Mcintosh et al. (1992) apontam um modelo para analisar as
diferentes dimens@es que constituem o sentido de ndmero, tendo como base trés
areas: o conhecimento de e facilidade com os nimeros; o conhecimento e facilidade
com as operac0Oes; e a aplicacao do conhecimento e facilidade com os niUmeros e as

operacdes aos contextos de calculo.

% O termo numeracia, proposto por Crowther em 1959, foi substituido pelo termo sentido de
namero e era utilizado para descrever capacidades de nivel superior para lidar com as
exigéncias matematicas da sociedade. Posteriormente, esse termo acabou por ficar associado
ao dominio de capacidades basicas de Matematica (Cebola, 2002).
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De acordo com Castro e Rodrigues (2008), é possivel perceber imediatamente
em gue situagdes existem falta de sentido de numero. Por consequéncia, é possivel
também perceber que quando existe uma compreensdo geral dos nimeros e das
relacbes entre eles, existe pericia e habilidade para usar os ndmeros em varios
contextos. Esta competéncia exige que se trabalhem com nimeros e ndo com digitos
e gue se atribua diferentes significados ao que o nimero pode ter. Assim, de acordo
com as autoras supramencionadas, o sentido de numero diz respeito “a compreensao
global e flexivel dos nUmeros e opera¢g@es com o intuito de compreender 0os niUmeros e
as suas relacfes e desenvolver estratégias Uteis e eficazes para utilizarmos no nosso
dia-a-dia” (p.118).

Nos Ultimos quinze anos, professores de Matemética de muitos paises tém
considerado fundamental ajudar os alunos a desenvolver o sentido de niumero e
recomendam que ‘0 seu ensino e aprendizagem devem estar integrados nos
curriculos de Matematica nos primeiros anos” (Yang & Tsai, 2010, p.112). Esta
realidade constitui um indicador que mostra como o0 sentido de namero contribui
diretamente para desenvolver as capacidades de resolugdo de problemas e do
pensamento flexivel. Seguindo esta ordem de ideias, Abrantes, Serrazina e Oliveira
(1999) defendem que o sentido de numero é “uma referéncia central do ensino dos
numeros e do calculo desde os primeiros anos” (p.46).

No documento Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais, assumido a partir do ano letivo 2001/2002 como a referéncia central para o
desenvolvimento do curriculo e como documento orientador do Ensino Basico, mas
entretanto revogado®, nele no surge de modo claro o sentido de nimero. No entanto,
é referido que “ser matematicamente competente envolve . . . um conjunto de atitudes,
de capacidades e de conhecimentos relativos a matematica” (p.57). De acordo com
este documento, € necessario que, ao longo do percurso no Ensino Basico, todos
devem desenvolver véarios aspetos, tais como: “a predisposicdo para raciocinar
matematicamente” (p.57); “a aptiddo para discutir com 0s outros e comunicar
descobertas e ideias matematicas . . . [a partir] do uso de uma linguagem, escrita e
oral . . . adequada a situacao” (p.57); “a predisposicéo para entender a estrutura de um

problema” (p.57); e “a aptidao para decidir sobre a razoabilidade de um resultado e de

3 Rewogado pelo Despacho n.° 17169/2011, de 12 de dezembro, publicado no Diario da
Republica n.° 245, 2.2 série, de 23 de dezembro.
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usar, consoante os casos, 0 calculo mental, os algoritmos de papel e lapis ou os
instrumentos tecnologicos” (p. 57).

No que diz respeito ao Programa de Matemética (Ponte et al., 2007), que foi
revogado®, o sentido de numero é definido como a “capacidade para decompor
numeros, usar como referéncia nimeros particulares, . . . usar relagbes entre
operac0Oes aritméticas para resolver problemas, estimar, compreender que os numeros
podem assumir varios significados e reconhecer a grandeza relativa e absoluta dos
numeros” (p.13).

Relativamente ao que é indicado no Programa e Metas Curriculares de
Matematica (ME, 2013), pode verificar-se que ndo existe qualquer referéncia ao
sentido de numero, no entanto é referido que “a abstracdo desempenha um papel
fundamental na atividade Matematica, permitindo agregar e unificar objetos, conceitos
e linhas de raciocinio, e adaptar métodos e resultados conhecidos a novos contextos”
(p-1). Ainda neste documento, € reconhecido que a aprendizagem da Matematica nos
primeiros anos deve partir do concreto, pelo que é fundamental que a passagem do
concreto para o abstrato seja feita de forma gradual, respeitando os tempos préprios
dos alunos e promovendo o gosto pela Matematica.

A partir desta pesquisa, pode-se concluir que 0 necessario para o0
desenvolvimento do sentido do nimero € a compreenséo e construcdo de relagdes
entre nimeros, que deve ir além da memorizacdo de factos mateméaticos. Assim, é
imprescindivel que os alunos compreendam essas relacbes e que as consigam
estabelecer em contextos completamente distintos. A importancia do desenvolvimento
do calculo mental na aquisicdo do sentido de nimero é referida por varios autores (por
exemplo, Taton, 1969; Buys, 2008). Na perspetiva de Taton (1969), o calculo mental
desenvolve nas criangas nogdes de ordem e logica, de reflexdo e memoria, que
contribuem para a sua formac&o intelectual e permitem criar ferramentas para
efetuarem calculos simples em situacdes do quotidiano.

Assim, torna-se importante neste momento, focarmo-nos no que consiste o
célculo mental, na sua importancia e nas suas estratégias.

Embora esta competéncia esteja presente nas indicagfes curriculares ha mais
de sete décadas, normalmente referida sempre que se fala em calculo numérico, o seu

significado ndo € unanime. Por exemplo, Sowder (1988) considera que o célculo

4 Rewogado pelo Despacho n.° 5165-A/2013, de 16 de abril, publicado no Diario da Republica
n.° 74, 2.2 série, de 16 de abril de 2013.
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mental é caracterizado pelo processo de realizar calculos aritméticos sem a ajuda de
meios externos. Anos mais tarde, Lello e Lello (1991) definem-no como sendo uma
“operagao aritmética, feita de memoria, sem auxilio de sinais escritos” (p.428). No
entanto, e devido aos estudos relativos a aritmética mental, € sabido que atualmente o
calculo mental vai para além destas concecdes, sendo caracterizado como “o célculo
habil e flexivel baseado nas relacdes numéricas conhecidas e nas caracteristicas dos
numeros” (Buys, 2008, p.121).
De acordo com Buys (2008) o calculo mental é considerado como um calculo:
e com numeros e ndao com digitos, visto que 0s nimeros s&o vistos como um
todo, mantendo o seu valor;
e com utlizacdo de propriedades de calculo elementares e de relagcfes
numéricas;
e que se calcula “de cabega”, mas que é possivel recorrer a registos em
papel;
e que € apoiado num bom conhecimento dos nimeros e num conhecimento
aprofundado dos numeros;
e (Qque, caso seja necessario, utiliza notas intermédias em papel ou

mentalmente, de acordo com a situagao.

Noteboom, Boklove e Nelissen (2001) adiantam que “o calculo mental € um
célculo pensado (ndo mecanico) sobre representacdes mentais dos nimeros . . . [que
envolve] o uso de factos, de propriedades dos numeros ou das operacfes e das
relagdes entre os numeros e as operagdes” (p.90). Estes defendem também que o
célculo mental “ndo é calcular de cabega mas sim calcular com a cabega e fazer
alguns registos escritos se [for] necessario” (p.90). Nesta perspetiva, o calculo mental
ndo pode ser entendido como estando separado do calculo escrito (Noteboom et al.,
2001). Também Tanton (citado por Carvalho, 2011) defende esta perspetiva,
considerando que o calculo mental e escrito sdo semelhantes, visto que ambos usam
0 mesmo encadeamento de opera¢cfes mentais elementares. Para este autor, é errado
cingir o calculo mental a operacdes realizadas de cabeca, uma vez que na realizacéo
de operagBes com algoritmos por calculo escrito, o calculo mental também esta
presente. Também Verschaffel, Greer e De Corte (2007) consideram que “ndo € a

presenca ou auséncia de papel e lapis, mas sim a natureza das entidades
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matematicas e as acfes que sao cruciais na distincdo entre calculo mental e
algoritmos [escritos]” (p.566).

Ao contrario do algoritmo, o calculo mental pode ser utilizado por cada
individuo de maneira diferente, de acordo com as referéncias numéricas e as suas
competéncias ao nivel do sentido de numero (Ribeiro, Valério & Gomes, 2009).

Segundo Ponte et al. (2007), o célculo algoritmico deve ser trabalhado em
parceria com o desenvolvimento do célculo mental, visto que em alguns algoritmos
trabalha-se apenas com os algarismos e por isso € possivel realizar o calculo sem ter
nocdo da ordem de grandeza do numero. Alguns autores defendem que o uso
exagerado de algoritmos impede que o0s alunos arranjem 0s seus proprios
procedimentos (Clarke, 2005). Assim, Brocardo e Serrazina (2008) apontam para que
haja um equilibrio entre as duas formas de célculo (mental e algoritmico), de modo a
promover o desenvolvimento da capacidade de calcular fluentemente. Enquanto o
célculo algoritmico exige a sua memorizacgéao, o calculo mental exige mais do que uma
memorizacdo de procedimento, proporcionando ao individuo a possibilidade de
escolher a estratégia mais adequada para os numeros e as operagdes envolvidas nos
célculos (Thompson, 1999).

Relativamente ao que é indicado sobre esta competéncia no Programa de
Matematica do Ensino Basico (Ponte et al., 2007) e no novo Programa e Metas
Curriculares de Matemética (ME, 2013), é possivel verificar uma grande discrepancia
de ideias. No primeiro, podemos constatar que Ponte et al. (2007) consideram de
extrema importancia promover ambientes propicios ao desenvolvimento dessas
estratégias, quando salientam que “existem diferentes estratégias de calculo mental
gue devem constituir objectivos de aprendizagem na aula de Matematica, pois quanto
maior for o desenvolvimento das estratégias de calculo mental mais a-vontade se
sentira o aluno no uso de estratégias de calculo” (p.10). Ainda neste documento, &
evidenciado que devem ser criados momentos que permitam o desenvolvimento de
diferentes estratégias de calculo apoiadas “na composigdo, decomposicao de
numeros, nas propriedades das operacfes e nas relacées entre nimeros e entre as
operagdes” (p.14).

No que diz respeito as orientagdes sobre o desenvolvimento do calculo mental
no Programa e Metas Curriculares de Matematica, que estd em vigor desde 2013,

Veloso, Brunheira e Rodrigues (2013) concluem que neste programa “esta previsto,
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apenas, nos trés primeiros anos de escolaridade e somente aplicado a niumeros
naturais” (p.5). As mesmas autoras adiantam ainda que

ndo h& qualquer referéncia a determinacdo de somas em que as duas
parcelas envolvem, na posi¢do das unidades, algarismos cuja soma é
10; ndo é apresentado nenhum exemplo que envolva a linha numérica
vazia como auxiliadora na determinacdo de somas ou de diferencas;

nunca € valorizada a estratégia aditiva na obtencdo de uma diferenca.
(p.5)

O caélculo mental no novo programa apresenta-se associado ao calculo
algoritmico e “ndo como uma ferramenta para o desenvolvimento do sentido
operatdrio, nem como um processo de célculo com raciocinio” (Veloso, Brunheira &
Rodrigues, 2013, p.5).

Na opinido de vérios autores, o célculo mental deve estar presente no
qguotidiano de uma sala de aula (por exemplo,Taton,1969; Buys, 2008), sendo
importante o professor saber ensinar a calcular mentalmente (Brocardo & Serrazina,
2008). Para Taton (1969), o professor deve fazer uma primeira abordagem ao célculo
mental, realizando exercicios concretos que possibilite a crianga compreender a no¢ao
de numero concreto e em seguida a de numero abstrato. Para que o desenvolvimento
das diferentes estratégias de calculo mental ocorra é fundamental que existam
momentos de discussdo em grande grupo, onde os alunos podem explicar os seus
pontos de vista e as estratégias utilizadas. Nesta linha de pensamento, Carvalho e
Ponte (2013) acreditam que as tarefas para desenvolver o célculo mental devem ser
realizadas de uma forma constante, fomentando um momento de discusséao e partilha
das estratégias, argumentos e justificagdes dos varios intervenientes. Esta discussao
permite aos alunos criar um reportorio de estratégias de calculo mental, fazendo com
qgue futuramente sejam capazes de, autonomamente, utilizar as estratégias mais
adequadas ao contexto.

Do ponto de vista da aprendizagem do célculo mental, Buys (2008) enumera
trés etapas basicas pelas quais os alunos devem passar e em que a sua aquisicao €
acompanhada de um aumento da compreenséo dos nimeros e das operagoes:

i) Célculo em linha, etapa da particdo em que 0s ndmeros sao primeiramente

vistos como objetos sobre uma linha de contagem e em que as operacdes
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sdo movimentos ao longo de uma linha: para a frente (adicdo), para tras
(subtracéo), ou repetidamente para a frente (multiplicacéo), ou repetidamente
para tras (divisao).

i) Célculo recorrendo a decomposicao decimal, etapa de decomposi¢cdo em
gue 0s numeros sdo, numa primeira abordagem, vistos como objetos com
uma estrutura decimal e em que as operacfes sdo realizadas por
decomposicdo de numeros baseados nesta estrutura.

i) Calculo mental utilizando vérias estratégias, etapa da variacdo de
estratégias onde o calculo é baseado em propriedades aritméticas nos quais
0S numeros séo vistos como objetos que podem ser estruturados de varias
formas e em que as operacfes sdo efetuadas com recurso as propriedades
corretas.

E de salientar que, para além de existirem diferentes fases, um individuo pode
utilizar vérios tipos de calculo, demonstrando a capacidade de gerir 0 seu reportério de
estratégias de acordo com o contexto.

Algumas das estratégias de calculo mental a utilizar com ndmeros naturais e
para as quatro operacfes sdo: decomposi¢cdo de niUmeros, compensacao, 0 uso das
propriedades das operacdes, a factorizacdo e as subtragdes sucessivas (Carvalho,
2011).

A decomposicdo de nUmeros é uma estratégia utilizada nas quatro operacoes,
mas que na adicdo e na subtracdo opera ordem a ordem. Esta estratégia, segundo
Ferreira (2008), tem muito sucesso para a adicdo e a subtracdo, no entanto é
necessario ter cuidado, uma vez que “pode levar a alguns erros ao nivel da subtrac¢éo
guando o numero representado pelo algarismo das unidades do aditivo € menor que o
do subtractivo” (p. 140). Esta estratégia € baseada na decomposi¢géo dos numeros em

centenas, dezenas e unidades (cf. Figura 1).

65 + 27 65 — 13 74 — 38
60 + 20 = 80 60 — 10 = 50 70 — 30 = 40
5+7=12 5-3=2 4-8=-4
80 + 12 = 92 50 + 2 = 52 40 - 4 =36

Figura 1. Estratégias de decomposicdo na adicdo e

subtracdo. Com base em Beishuizen e Anghileri (1998).
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A estratégia de compensacdo usada para a adicdo e subtracdo € muito
utilizada pelos alunos, no entanto é necessario também ter muito cuidado. Nesta
estratégia, os alunos ao retirarem a uma parcela um numero e ao adicionarem na
outra, passam a ter um numero mais comodo, com o qual conseguem facilmente
trabalhar. Se na adicdo os alunos ao tirarem um numero de uma parcela tém de
adiciona-lo na outra, na subtracéo, se retirarem de um lado tém, obrigatoriamente, de
retirar do outro. Esta estratégia tem por base a propriedade da invariancia do resto (cf.
Figura 2). Ainda na subtragdo, a compensacéao pode ser feita dos seguintes modos: se
o numero for adicionado ao aditivo € subtraido a diferenca e vice-versa (cf. Figura 3);
se o numero for adicionado ao subtrativo € acrescentado a diferenca; e se o numero

for subtraido ao subtrativo € subtraido a diferenga (cf. Figura 4).

127 — 33 133 - 36
127 (+3) — 33 (+3) 133 (-3) — 36 (-3)
130 — 36 = 94 130 — 33 = 97

Figura 2. Estratégias de compensacdo baseada na propriedade da invaridncia do resto.
Retirado de Teixeira (2014, p. 29).

137 - 43 137 - 43 137 - 43 137 - 43

137 (+3) — 43 137 (-7) - 43 137 — 43 (+7) 137 — 43 (-3)

140 - 43 =97 130 - 43 = 87 137 - 50 = 87 137 - 40 = 97

97 -3=94 87+7=94 87+7=94 97 -3=94

Figura 3. Estratégias de compensacédo Figura 4. Estratégias de compensacao
(alteracbes no aditivo). Retirado de (alteragBes no subtrativo). Retirado de Teixeira
Teixeira (2014, p.30). (2014, p.30).

Relativamente ao uso das propriedades das operacfes pode destacar-se,
segundo Carvalho (2011) como sendo a estratégia que envolve o uso das operacdes
inversas, das propriedades comutativa e associativa da adicdo, bem com a invariancia
do resto na subtracéo.

Existem materiais que podem ser utilizados na evolucdo das destrezas de
célculo mental, nomeadamente o quadrado dos 100 (quadrado de 10 por 10, com 0s
numeros de 1 a 100 colocados ordenadamente, que permite adicionar e subtrair
rapidamente com numeros até 100) e a linha numérica vazia. Brocardo e Serrazina

(2008) consideram que para além dos alunos compreenderem o modo como 0O
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guadrado dos 100 pode ser utlizado, € necessario que consigam explicar 0s
procedimentos que utilizam. Estas autoras sugerem que, ao subtrair dezenas e
unidades no quadrado dos 100, os resultados das operagbes “sdo encontrados
através da leitura do nimero a que chegam no quadrado® e n&o a partir do nimero a

que chegam na sua cabeca®

(p.111). Esta distingéo € crucial pois o importante é que
0s alunos sejam capazes de “adicionar ou subtrair mentalmente e ndo que saibam
usar um conjunto de movimentos” (Brocardo & Serrazina, 2008, p.111), como subir e
descer linhas ou deslocar casas nos dois sentidos. Nos anos 90 foi introduzida na
Holanda a linha numérica vazia, que € sugerida por estas autoras e defendida por
Beishuizen (2001), como sendo um recurso sem as limitagdes do quadrado dos 100,

visto que sdo os alunos que determinam os resultados depois de “saltar” na linha

numeérica (cf. Figura 5).
-—)
+30 = (—
| 11
45 75 80 82

Figura 5. Linha numérica vazia.

E de salientar ainda que, para a adicdo e subtragdo com nimeros de dois
algarismos superiores a 20, sdo identificados por Beishuizen (2009) diferentes
estratégias, organizadas em duas categorias distintas: N10 e 1010.

Na primeira categoria de estratégias, N10, é adicionado ou subtraido ao
primeiro termo um multiplo de 10. Nesta, € possivel identificar trés niveis de
complexidade diferentes (N10, N10C e A10). A estratégia N10C é considerada uma
mais complexa, pois consiste em adicionar ou subtrair ao primeiro termo um ndamero
aproximado do segundo, correspondente a um multiplo de 10, que facilita o calculo.
Em seguida, o resultado € compensado, ou seja, ao resultado é depois adicionada ou
subtraida a diferenca ao nimero aproximado. Nesta categoria distingue-se ainda o
nivel A10, em que ao primeiro termo é adicionado ou subtraido um ndmero que
corresponde a uma parte do segundo termo, com o intuito de se obter um multiplo de
10. Em seguida, é adicionada ou subtraida a outra parte de modo a obter o resultado
(Beishuizen, 2009; Beishuizen & Anghileri, 1998; Morais, 2011).

5 . .
Em italico no original.

6 AT .
Em italico no original.
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Na segunda categoria de estratégias, 1010, “os niUmeros sao decompostos nas

suas ordens e estas sdo adicionadas ou subtraidas, sendo o resultado obtido através

da recomposi¢do do numero” (Morais, 2011, p.17). No nivel 10S, “os numeros sdo

inicialmente divididos nas suas ordens para a adicdo ou subtrac¢cédo, que sé&o

adicionadas ou subtraidas sequencialmente” (Morais, 2011, p.17).

De modo a que as categorias e 0s seus nhiveis/tipos explicados anteriormente

se tornem mais evidentes, segue-se um quadro elucidativo dos mesmos.

Tabela 1

Estratégias de célculo mental para a adicdo e subtragdo com ndmeros superiores a 20

Estratégias Niveis 65 + 27 74 - 38
(27=20+7) (38=30+ 8)
N10 65 +20 =85 74 -30=44
85 +7=092 44 —8 =136
(27 + 3 =30) (38 + 2 = 40)
N10 N10C 65 + 30 =95 74 —40 =34
95-3=92 34+2=36
(27=5+22) (38=4+34)
Al0 65+5=70 74 -4=70
70 +22 =92 70 — 34 =36
(65=160+5) (74=70+4)
(27=20+7) (38 =30 +8)
1010 60 + 20 =80 70 —30 =40
5+7=12 4-8=—4
80 + 12 =92 40 — 4 = 36
1010 (65 =60 +5) (74=70+4)
(27=20+7) (38 =30 +8)
10S 60 + 20 =80 70 —30 =40
80 +5=85 40 + 4= 44
85 +7=92 44 — 8 = 36

Nota. Adaptado de Morais (2011).
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4. METODOLOGIA- METODOSE TECNICAS DE RECOLHAE
TRATAMENTO DE DADOS

Neste momento do relatério surge a necessidade de esclarecer e fundamentar
0s meétodos e as técnicas de recolha e tratamento de dados utilizados durante a
pratica pedagogica.

Um dos principais métodos de investigacdo passa pela investigacdo-acao, que

€ considerada

uma metodologia de investigacdo orientada para a melhoria da pratica
nos diversos campos da accao . . . . [que] pressupde a melhoria das
praticas mediante a mudanca e a aprendizagem a partir das
consequéncias dessas mudancas, permitindo ainda a participacéo de

todos os implicados. (Sousa & Baptista, 2011, p.65)

Sabendo que a investigacdo-acdo é a metodologia que mais se aproxima do
meio e da realidade educativa, e a que € utilizada pelo professor como investigador
(Latorre, 2003), considero que a pratica pedagogica desenvolvida durante este estagio
baseou-se neste paradigma. No entanto, foram utilizadas varias técnicas de métodos
de investigacdo diferentes, que, na perspetiva de Carmo e Ferreira (1998), cada
método revela diferentes aspetos da realidade e, por isso, € fundamental que se
utilizem diferentes métodos para melhorar a compreensao dos fendmenos e alcancar
resultados mais fidedignos.

Durante o periodo de observacdo do contexto de estagio foram utilizadas
varias técnicas de recolha de dados para a caracterizacédo do contexto socioeducativo
e para a diagnose das aprendizagens dos alunos, que foram as seguintes: observacao
da turma com grelhas de registo (cf. Anexo H); andlise documental (PCA, PEA, PTT,
testes de avaliacdo anteriores); e questionarios aos alunos e a professora titular de
turma (cf. Anexo D). Para além destas técnicas, foram realizadas fichas diagnosticas
para o Portugués, a Matematica e o Estudo do Meio (cf. Anexo G).

No que diz respeito ao periodo de intervencdo, o par de estagio baseou-se
numa observagéo participante e ndo participante, com a recolha de dados em grelhas
diarias com os indicadores de cada atividade. Este trabalho diario de registo das

avaliacbes dos alunos permitiu ao par de estagio refletir sobre a pratica e intervir de
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forma adequada as situagcbes dos alunos. Os trabalhos produzidos e o0s
comportamentos dos alunos foram também elementos essenciais para tomar
consciéncia da realidade da turma. Para além do ja referido, realizaram-se testes de
avaliagdo sumativa relacionados com os contetidos lecionados nas areas disciplinares
de Portugués, Matematica e Estudo do Meio. Através dos registos e dados recolhidos
durante este processo, refletiu-se sobre a pratica e desenvolveu-se novas estratégias
para proporcionar o sucesso dos discentes.

No fim da intervengéo, realizou-se os segundos testes de avaliagdo sumativa
nas mesmas areas disciplinares e procedeu-se ao tratamento estatistico dos mesmos.

Nesta parte do relatorio, torna-se também importante evidenciar os meétodos e
as técnicas de recolha de dados utilizados durante o estudo desenvolvido e
fundamentado ao longo deste relatério.

Visto que o objetivo do estudo centrava-se no estudo das estratégias de célculo
mental utilizadas pelos alunos e na verificagdo da importancia da discussédo oral no
desenvolvimento dessas estratégias, este seguiu 0 mesmo paradigma que toda a
intervencdo pedagogica (investigacdo-acdo). Para Sousa e Baptista (2011) esta
metodologia tem um duplo objetivo (acdo e investigacdo), de modo a que o
investigador verifigue uma mudangca na comunidade que investiga (acdo) e para
compreender os fenébmenos relacionados com o seu estudo (investigacao).

Na primeira semana de intervencdo foi aplicada a primeira ficha de calculo
mental, pelo que as produgdes dos alunos foram analisadas de acordo com um
conjunto de estratégias (N10 e 1010) e assim foi definido um plano de agdo com vista
a analisar as estratégias de célculo mental utilizadas pelos alunos da turma na adicéo
e na subtracdo de nimeros inteiros durante as semanas da pratica pedagogica.

As técnicas de recolha de dados utilizadas basearam-se no método qualitativo,
nomeadamente na observacdo participante que permitiu recolher dados em contacto
direto com os intervenientes, questionando-os sobre o modo de resolugdo; e na
andlise documental das produc¢des individuais das fichas da rotina de calculo mental.

A observacdo é uma técnica de recolha de dados que se caracteriza com a
presenca do investigador no local onde decorre a sua investigacdo. Na observagao
participante, o investigador tem a oportunidade de interagir diretamente com as
pessoas e esclarecer com elas situacfes relacionadas com o estudo. No proprio
momento, ou N0 momento posterior, o0 investigador regista esses acontecimentos em
notas de campo (Sousa & Baptista, 2011). E de salientar que aquando a realizag&o da
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rotina de célculo mental, foi propdsito da estagiaria responsavel circular pelo espaco
da sala de aula, observar as resolucdes dos alunos e pedir esclarecimentos sobre os
mesmos. As respostas dadas permitiam-lhes completar de imediato 0 seu registo
escrito. Aquando os momentos de discussdo oral/divulgacdo das estratégias e o
acompanhamento durante a realizacdo das fichas, foram utilizadas notas de campo
das estratégias mais significativas.

Relativamente a andlise documental, foi intento da estagiaria responsavel
analisar as respostas dos alunos nas fichas da rotina de célculo mental e enquadra-
las, sempre que possivel, nas estratégias de céalculo mental em estudo, definidas com
base no quadro tedrico. Sousa e Baptista (2011) consideram que a andlise documental
permite recolher informacdes necessarias para os principios, objetivos e metas do
estudo.

Apo6s a recolha dos dados, o investigador tem de selecionar a informacéo que
tem maior importancia e que é mais relevante para dar resposta as questbes da
investigacdo (Sousa & Baptista, 2011). Neste tema de estudo, apos a recolha e a
organizacdo de dados em tabelas estar concluida, foi feita uma andlise das estratégias
globais utilizadas e verificado se a partilha de estratégias na discussédo oral da aula
anterior influenciava as estratégias utilizadas na rotina seguinte. Assim, todo o material
de campo compilado, como as produ¢des dos alunos, conversas informais e notas de
campo foram consideradas fontes de dados a partir dos quais foi construida a andlise
dos dados para dar resposta as questdes especificas definidas no subcapitulo 3.2.

Tendo por base o material escrito de todos 0s alunos e as estratégias utilizadas
por eles organizadas em tabelas, selecionou-se, de entre todos os alunos, as
estratégias mais pertinentes para dar destague neste estudo, evidenciando assim,
com exemplos, as estratégias que os alunos utilizaram.

5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

A educacgdo é o processo que visa o desenvolvimento dos individuos a varios
niveis, como intelectual, moral, fisico e integracéo na sociedade. A escola como sendo
um local privilegiado da educagdo onde se prepara as criangas e 0s jovens para uma

z

participacdo ativa e responsavel na sociedade, € necessario que esta instituicao
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ofereca as condi¢cdes necessarias para um futuro promissor das geracdes (Carvalho
2010; Oliveira-Martins, 1992; Reis, 2001). Sendo o professor um interveniente
responsavel na aquisicdo de conteudos dos alunos, este capitulo centra-se nos
principios e estratégias globais para a intervencdo pedagodgica, explicitando a
organizacdo e gestdo do tempo/rotinas, a organizacdo do espaco e dos materiais
educativos e os contributos das diferentes areas para a concretizac&do dos objetivos do
Pl. Todo o processo de intervencdo teve como intuito proporcionar as criancas
momentos de aprendizagem.

5.1. Principios orientadores do PI

Durante a elaboracéo do PI foi proposito do par de estagio promover o sucesso
escolar de todos os alunos, pelo que se baseou na Organizacdo Curricular e
Programas do 1.° CEB para idealizar e planear atividades em que os discentes
pudessem realizar “experiéncias de aprendizagem ativas, significativas, diversificadas,
integradoras e socializadoras” (ME,2004, p.23).

As aprendizagens ativas preveem que o0s alunos vivenciem situacoes
estimulantes desde a “actividade fisica e da manipulacdo dos objectos e meios
didacticos, a descoberta permanente de novos percursos e de outros saberes . . . .
[através de] actividades exploratérias ” (ME, 2004, p. 23). Assim, o par de estagio
propbs diversas atividades exploratérias como, por exemplo, durante a abordagem das
raizes, folhas e rochas (cf. Anexo J); e atividades de manipulacdo de materiais,
nomeadamente na area da Mateméatica e do Estudo do Meio (cf. Anexo K). Todas
estas atividades proporcionaram aos alunos uma descoberta constante dos novos
saberes. Relativamente as aprendizagens significativas, estas relacionam-se com as
vivéncias dos alunos, fora e dentro do meio escolar, atendendo aos interesses e
necessidades das criancas. Neste sentido, é importante salientar que na abordagem
de novos contelidos teve-se em consideragcdo os conhecimentos prévios dos alunos
relativos aos mesmos (cf. Anexo L), visto que os individuos constroem 0s seus
proprios conhecimentos na interagdo das suas estruturas mentais com a informacgéo
gue recebem do meio exterior e na interacdo com o0s outros. Segundo Rocha (1988),
sO assim é possivel existir uma aprendizagem significativa. Quanto as aprendizagens
diversificadas, estas implicaram a existéncia de diversos recursos e permitiram

abordar conteudos diversificando os materiais, as técnicas, 0S processos, as
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modalidades de trabalho, as formas de comunicacédo e a troca de conhecimentos
adquiridos. As aprendizagens integradas “decorrem das realidades vivenciadas ou
imaginadas que possam ter sentido . . . para cada aluno. As experiéncias e os saberes
anteriormente adquiridos recriam e integram no conhecimento, as novas descobertas”
(ME, 2004, p.24). Para introduzir os conteudos gramaticais, foi intento do par de
estagio introduzi-los com referéncia aos conteudos ja dominados pelos alunos e
também a partir de uma questao que os levasse, através da exploracdo dos exercicios
da ficha, a descoberta da resposta para a questdo de partida (cf. Anexo M). As
atividades propostas neste ambito permitiram que as criangas relacionassem 0s
conhecimentos ja adquiridos com o0s novos conhecimentos. De modo a promover a
partiiha de informacdo e de criacdo de habitos de interajuda, proporcionaram-se
aprendizagens socializadoras, através da implementacdo de tarefas promotoras da
autonomia, solidariedade, responsabilidade e participacdo democratica dos alunos,
como por exemplo, durante a rotina semanal do Conselho de Turma (cf. Anexo N).

A prética pedagbgica regeu-se ainda pelos principios da educacéo
democratica, da educacéo inclusiva, da relacdo pedagogica vertical, da participagdo
geral e do encorajamento. A educacdo democratica pressupde um ensino aberto a
justica e afetividade na sala de aula, valorizando a participagdo dos alunos na gestéao
das atividades e decisdes da turma (ME, 2004). Esta realidade foi essencialmente
observada na rotina diéria da elaboracdo do plano do dia e durante a rotina semanal
do Conselho de Turma. Para que houvesse uma boa préatica pedagogica, o par de
estagio reconheceu que todos os alunos sé&o diferentes e realizam aprendizagens de
diversas formas. De modo a garantir um processo de ensino-aprendizagem segundo
0s ritmos e necessidades dos alunos, foram realizados ficheiros e implementados no
Tempo de Estudo Autébnomo (TEA), que correspondiam as dificuldades dos alunos.
Estes, semanalmente, preenchiam o seu ficheiro do Plano Individual de Trabalho (PIT)
e durante o TEA tinham de realizar as fichas as quais se tinham proposto fazer.
Salienta-se a existéncia de uma aluna na turma de intervengdo a um nivel do primeiro
ano de escolaridade e que por isso realizava as fichas do PIT destinadas as suas
dificuldades — (cf. Anexo O). Durante o periodo do TEA, o par de estagio tinha a
possibilidade de estar individualmente com os alunos com mais dificuldade e
esclarecer-lhes assuntos relacionados com os ficheiros ou outros contetdos. Assim
sendo, a pratica educativa ndo sé proporcionou a diferenciacdo pedagogica como
também proporcionou uma educagdo inclusiva. Destaca-se ainda a relagdo
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pedagogica vertical em que foi dado valorizacdo a troca de experiéncias entre os
alunos e as estagiarias e entre os proprios alunos. Para Estrela (2002) o papel do
professor neste principio é o de orientar e tornar os alunos protagonistas da acao. Esta
realidade foi verificada nos momentos de discusséo das estratégias de calculo mental,
de apresentacdo e correcdo de trabalhos. Relativamente ao principio da participacao
geral, garantiu-se a intervencdo de todos os alunos durante as atividades
desenvolvidas. Por fim, no que diz respeito ao principio do encorajamento, foi intuito
do par incentivar os alunos para a realizagao de todas as tarefas, dando-lhes feedback

e acom panhamento constante.
5.2. Estratégias globaisdeintervencéo

Dewey (citado por Rocha, 1988) considera que a escola deve preparar a
criangca para se introduzir e ativar na sociedade, pelo que € necessério promover uma
educacdo diferente que apresenta diversas caracteristicas. Assim sendo, a escola e
consequentemente os professores devem: promover atividades que eduquem para a
vida social, porque “s6 se aprende a fazer, fazendo (learning by doing)” (Rocha, 1988,
p. 64); colocar os alunos no centro da acg&o/aprendizagem; promover atividades
praticas; e proporcionar uma escola democratica em que todos 0s alunos devem
sentir-se em pé de igualdade com os outros e ndo de discrimina¢do. Por sua vez, o
aluno, na perspetiva de Dewey (citado por Rocha, 1988) deve: colocar-se em
situacbes de experiéncia; enfrentar problemas auténticos como estimulo para o seu
pensamento; procurar descobrir por si proprio a solu¢céo de problemas e esforcar-se
por ordenar corretamente as conclusdes a que chegou; e mostrar as suas ideias.

Apoés a realizagcdo da diagnose feita aos alunos, definiu-se objetivos gerais para
o Plano de Intervencdo que, para serem atingidos, foi definido um conjunto de
estratégias no ambito das diversas areas disciplinares que se encontram organizadas

na Tabela 2.
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Tabela 2

Objetivos gerais e estratégias do Pl

Objetivos gerais

Estratégias de intervencéo

Globais

Especificas dos objetivos

- Desenwolver competéncia textual

- Melhorar as capacidades de
resolucdo de problemas

- Melhorar as destrezas de calculo
mental

- Cooperar em atividades a pares e
em grupo na sala de aula

- Implementagdo de regras e rotinas;
- Momentos de exposicao de matéria;
- Recurso a meios audiovisuais;
- Recurso a materiais didaticos;

- Utilizacdo de fichas de trabalho

realizadas pelas estagiarias;

- Exploragdo dos conhecimentos prévios
dos alunos;

- Realizacao de atividades que
evidenciem o trabalho cooperativo.

- Rotina Viajar pelas histérias;

- Rotina Escritores por uma hora;

- Rotina do Ditado;

- Realizac&o de atividades de corregao a pares;

- Realizagdo de atividades com recurso
individualmente e em grande grupo;

- Organizagéo e selecédo de informagé&o recolhida;
- Partilha das produgdes dos alunos;

- Leitura de diversos géneros textuais;

a escrita

- Rotina Problemas da semana;

- Compreensdo dos enunciados matematicos;

- Aquisicéo de vocabulario especifico;

- Comunicacdo de estratégias de resolucdo;

- Realizacdo de varias situagdes problematicas em diversas
atividades;

- Resolucdo de problemas socialmente contextualizados;

- Rotina de Célculo Mental,

- Aquisicéo de vocabulario especifico;

- Comunicacao de estratégias de resolucéo;

- Partilha e exposicdo das estratégias de célculo mental
utilizadas em diversas situagfes e atividades;

- Resolucdo de problemas socialmente contextualizados,
cuja solucdo obrigue o recurso ao calculo;

- Atividades diversas com recurso ao célculo mental,

- Realizacdo de diversas atividades que impliguem a
realizacdo de trabalhos a pares e em pequenos grupos;

- Autoavaliagdo de todos os momentos em que a realizagédo
da atividade implique a cooperagéo.
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5.3. Organizacao e gestao do tempo/rotinas

No ambito da implementacéo do PI, o par de estagio prop6s a professora titular
de turma um novo horario semanal, que teve em linha de conta o Decreto-Lei n.°
91/2013 de 10 de julho que decreta os tempos minimos letivos para o 1.° CEB. De
modo a implementar as rotinas fixas ao longo da semana, o par de estagio adaptou o
horario da professora cooperante (cf. Anexo P), mas ndo menosprezando a sua
alteracdo em determinados dias devido ao prolongamento de atividades, as atividades
promovidas pela escola, aos feriados e as visitas de estudo. Assim, como forma de
organizacdo do tempo do periodo de acao, organizou-se, semanalmente, uma agenda
simplificada com todas as atividades a promover.

Durante a intervencdo pedagoégica implementou-se algumas rotinas. No que diz
respeito a area do Portugués foram implementadas rotinas de leitura, de escrita, de
utilizacéo da biblioteca e de ditado. Na area da Matemética, as rotinas a implementar
foram trés, sendo uma direcionada para a resolucdo de uma ficha utilizando
estratégias de céalculo mental seguida de um momento de partilha de estratégias entre
alunos e estagiaria, a outra para a resolucdo de uma ficha sobre padrées seguida de
discussao e, por fim, a rotina de resolugéo de problemas. Ainda assim, implementou-
se duas rotinas transversais a varias disciplinas, sendo uma relacionada com o
desenvolvimento de competéncias sociais — Conselho de Turma — e a outra com a
implementacdo do TEA que teve como objetivo trabalhar individualmente as
dificuldades dos alunos. O modo de funcionamentos das rotinas, 0 seu objetivo, 0s
seus tempos semanais e um exemplar do material construido para cada rotina

encontram-se evidenciados em anexo (cf. Anexo Q).
5.4. Organizacao do espaco e materiais educativos

No que respeita a gestdo do espaco, é importante referir que “a forma como o
espaco € organizado influencia os padrdes de comunicacdo . . . e as relagbes
interpessoais nas salas de aula” (Arends, 2008, p. 80). Assim sendo, a disposi¢ao da
sala de aula foi organizada de acordo com a natureza das atividades, pelo que na
maior parte do tempo manteve a organizagao inicial das mesas em pares que esta
evidenciada na planta da sala (cf. Anexo E). Nas atividades direcionadas para a

cooperagdo, as mesas estiveram organizadas em grupos de trabalho e no caso do
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Conselho de Turma as mesas estiveram dispostas em U para facilitar a comunica¢éo
e a visualizacao entre o grupo.

Durante o periodo de observagdo constatou-se que a sala de aula estava
organizada em algumas areas especificas (cantinho para a leitura, arrumacéo dos
materiais, espaco para 0os materiais do tempo de estudo autbnomo e algumas areas
especificas para a exposicdo de trabalhos) que nédo foram alteradas. No entanto, de
modo a motivar os alunos no processo de ensino e aprendizagem, foram criados
espagcos onde estavam expostos os trabalhos realizados durante a intervengdo. Os
materiais didaticos construidos e utilizados pelos alunos foram também expostos de
modo a que eles utilizassem autonomamente. Durante a pratica pedagogica foram
utilizados diversos objetos manipulaveis (palhinhas com varios comprimentos, material
Cuisenaire, Tangram, geoplano, balanca, fita métrica, garrafas e garrafées com agua;
rochas, raizes, folhas) — (cf. Anexo K), pois segundo Serrazina (1991), os materiais
manipulaveis "sdo objetos que podem ajudar os alunos a descobrir, a entender ou a
consolidar conceitos fundamentais nas diversas fases da aprendizagem” (p. 37). O
material construido para os alunos contribuiu para a aprendizagem dos varios

conteudos e proporcionou aos alunos a exploragdo, manipulagédo e experimentacao.

5.5. Contributo das diferentes areas paraa concretizacdodos
objetivos do PI

Segundo Vasconcelos et al. (2012), o professor deve fazer uma avaliagao
diagnéstica a turma na qual intervém para selecionar e operacionalizar os conteidos
de acordo com os objetivos tracados e as caracteristicas dos seus alunos. Assim
sendo, o professor tem de ter a capacidade de ajustar o programa ao ponto de partida
dos alunos (diagnéstico), aos seus ritmos de aprendizagem, aos interesses, as
necessidades e as caracteristicas do meio envolvente a escola (Curriculo Nacional do
Ensino Béasico, 2001). ApdGs a realizacdo da diagnose, o par de estagio selecionou o0s
contetdos e definiu estratégias para cada area (cf. Anexo R).

Durante a pratica pedagoégica foi intento do par garantir o alcance de todos os
objetivos delineados durante a elaboracdo do PI, de modo a aprimorar as
potencialidades e a superar as fragilidades dos alunos nas diferentes areas. Por isso,

para que a pratica pedagogica estivesse orientada para os objetivos da intervencao,
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foi construida uma tabela na qual sugere as estratégias em cada area disciplinar que
concorrem para cada objetivo (cf. Anexo S).

De seguida, sdo apresentadas as estratégias de cada area que contribuiram
para a concretizagao de cada objetivo do PI.

Relativamente ao primeiro objetivo — desenvolver a competéncia textual —
Contente (1995) considera que as competéncias da leitura e da escrita “sao atividades
interligadas, de tal modo que uma boa adequacao a leitura levara a uma escrita mais
facil” (p.27). Segundo Vygotsky (citado por Sim-Sim, 2007), a “atividade de ler ndo
implica escrever, mas toda a atividade de produc&o escrita contém e integra em si a
leitura” (p.14). Neste sentido, na area disciplinar de Portugués foram implementadas
guatro rotinas — Viajar pelas histérias, Escritores por uma hora, Dar vida aos textos e
Ditado (cf. Anexo Q) — que permitiram aos alunos desenvolver a autonomia de habitos
de leitura e apropriarem-se de técnicas fundamentais de escrita e de correcdo
ortogréfica (Curriculo Nacional do Ensino Béasico, 2001). No que diz respeito a rotina
Viajar pelas historias, os alunos desenvolveram competéncias ao nivel da leitura,
escrita e compreensdao oral (cf. Anexo Q). Durante esta rotina semanal os alunos eram
convidados a direcionarem-se até a biblioteca escolar e ouvir uma historia escolhida
pela estagiaria responsavel. Nesse momento, era privilegiada a antevisdo, o resumo
oral, a opinido geral dos acontecimentos e a moral da historia. Ap6s 0 momento na
biblioteca os alunos dirigiam-se para a sala de aula e ai realizavam uma ficha que
incluia perguntas sobre o texto ouvido. Para a rotina Escritores por uma hora (cf.
Anexo Q) foi construida semanalmente uma ficha orientadora para a realizagéo de um
determinado tipo de texto. Esses textos produzidos pelos alunos eram explorados a
partir dos processos de textualizacao, reviséo, correcao e reformulacéo do texto, visto
que o professor deve evidenciar os “diferentes niveis de tratamento do texto escrito”
(Contente, 1995, p. 31). Durante a rotina Dar vida aos textos os alunos foram
convidados a ler em voz alta varios géneros textuais e assim adquirirem competéncias
ao nivel das caracteristicas dos mesmos (ME, 2009). Esses textos eram escritos a
computador pelas estagiarias mediante os contetdos lecionados durante a semana na
disciplina de Estudo do Meio ou de Portugués. Por exemplo, na semana da Europa as
estagiarias recolheram informacdes de cinco paises europeus que depois os alunos
leram durante a rotina, apropriando-se também de novos conhecimentos a partir dos
textos (cf. Anexo Q). Para a concecédo da rotina do Ditado, os alunos tinham de ler,
praticar os textos e de seguida corrigir o ditado dos colegas. A correcdo € encarada
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como sendo 0 momento em que o aluno assume um papel critico e de reflexdo sobre
o produzido (Conceigao, 2004).

Para a concecdo deste objetivo geral foi também intencdo das estagiarias
promover atividades com recurso a escrita individual sem ser os ja descritos. Os
alunos responderam as fichas criadas pelas estagiarias e redigiram textos de
diferentes tipos nas vérias areas disciplinares. Como exemplos temos: a realizacéo de
uma carta para oferecer no Dia da Mae; a producéo de textos narrativos e descritivos;
e organizacdo do discurso em cartazes a partir de informagao pesquisada (cf. Anexo
T).

Para o segundo objetivo geral — melhorar as capacidades de resolucdo de
problemas — uma das atividades implementadas foi a rotina Problemas da semana (cf.
Anexo Q). Esta atividade decorreu a sexta-feira durante 45 minutos e de forma
autonoma. Os problemas eram construidos pelas estagiarias de acordo com o
conteudo abordado nessa semana, na area da Matematica. Por exemplo, na semana
em que foram abordadas as unidades de medida de comprimento, os problemas
direcionaram-se para esse contetdo. Adotou-se esta estratégia de modo a que 0s
alunos sentissem um encadeamento entre as atividades dinamizadas e os contetidos
lecionados nas vérias areas. Sendo este objetivo direcionado para a area da
Matematica e como se implementou durante o Apoio ao Estudo o Tempo de Estudo
Autébnomo, os alunos trabalharam as suas dificuldades durante esse tempo. A
capacidade de resolver problemas “envolve, da parte dos alunos, a leitura e

interpretacdo de enunciados ” (ME, 2013, p. 5), pelo que é importante destacar
competéncias de outra area disciplinar, como o Portugués. Para além de existirem
outros fatores inerentes, como a mobilizacdo de conhecimentos de factos, selecdo e
aplicacdo de regras e procedimentos, se ndo houver uma leitura atenta e uma
interpretacéo correta dos enunciados e das perguntas, os resultados finais nunca
poderdo estar corretos. O desenvolvimento deste objetivo foi também proporcionado
através da partilha e correcdo dos exercicios em grande grupo, pelo que a resolucéo
de problemas esta “associada ao raciocinio e a comunicagao” (Curriculo Nacional do
Ensino Basico, 2001, p. 68). Torna-se importante referir que durante os momentos de
corregdo de trabalhos em grande grupo, foi estimulado o desenvolvimento da
capacidade de resolucéo de problemas.

No gue concerne ao terceiro objetivo geral — melhorar as destrezas de célculo
mental — foi implementada uma rotina semanal, que contemplava seis questdes (trés
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adicOes e trés subtracdes) — cf. Anexo U. As questdes que foram selecionadas para
incluir em cada rotina exigiam diferentes estratégias, pelo que os alunos tinham de
adotar pela estratégia mais vantajosa de acordo com os nimeros de cada questédo e
também de acordo com as estratégias utilizadas por cada aluno. Assim sendo, 0s
numeros escolhidos em cada tarefa tinham como fundamento orientar os alunos na
escolha da estratégia mais vantajosa.

Os alunos dispunham de dez minutos para resolverem cada ficha, utilizando
estratégias com registo escrito. Depois de terminado o tempo, as fichas eram
recolhidas para que as respostas dadas nado fossem alteradas durante a partilha das
estratégias utilizadas. Durante esse momento, a estagiaria responsavel solicitava a
participacdo voluntaria dos alunos, de modo a que eles indicassem e explicassem aos
colegas as suas estratégias. Como a estagiaria responsavel circulava pelo espago
aquando a resolucdo da rotina e possuia em sua mao todas as produg¢des dos alunos,
pedia, em alguns casos, a intervencdo especifica dos alunos que evidenciavam
estratégias diferentes das ja referenciadas.

No quadro da sala eram registadas as varias estratégias possiveis para o
mesmo calculo, permitindo a apropriagdo das mesmas, por parte dos alunos, e
aumentar assim o repertério de estratégias para futuramente poderem aplica-las
corretamente de acordo com as situagdes com que se fossem confrontados. E
importante realcar que, durante os momentos de discusséo, a estagiaria responsavel
tinha um carater esclarecedor e orientador na participacdo dos alunos, chamando a
atencdo dos alunos para a utilizagdo de vocabulario como “subtragdo”, “adicao”,
“parcelas”, “total”, "aditivo”, “subtrativo” e “diferenga”.

No entanto, este objetivo ndo foi apenas estimulado no tempo destinado para a
rotina de calculo mental, mas também aquando a resolugdo de problemas e em
situacdes imprevistas que permitiam a utilizacao de calculo mental. Ao proporcionar
uma rotina a este nivel durante os diferentes anos de escolaridades, € desejavel que
os alunos consigam dominar as relacdes existentes entre os numeros, para 0S
manipularem, e assim, mobilizarem os conhecimentos para atividades diarias. Esta
forma de olhar a matematica permite aos alunos “compreender e utilizar a Matematica,
desde logo ao longo do percurso escolar de cada um, nas diferentes disciplinas em
gue ela é necessaria, mas igualmente depois da escolaridade, na profissdo e na vida

pessoal e em sociedade” (Ponte et al., 2007, p.3).
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No que diz respeito ao quarto e Ultimo objetivo — cooperar em atividades a
pares e em grupo na sala de aula — Estanqueiro (2010) considera a sala de aula como
o local primordial onde ocorre comunicacdo. Assim, € imperativo fomentar uma boa
comunicagao entre professor e alunos, e dos alunos entre si reforgcando a motivagéo e
proporcionando novas aprendizagens. As principais estratégias adotadas dizem
respeito as diferentes modalidades de trabalho, nomeadamente a pares e em
pequenos grupos. No que diz respeito as atividades em grande grupo, Boavida (2005)
considera importante a partilha e a discussdo nesta modalidade de trabalho porque
compara e confronta opinibes de todos os alunos e contribui para que os mesmos
realizem novas aprendizagens. Assim sendo, no final dos momentos de partilha surge
a apropriacdo de conhecimento pelo grupo (Canavarro, 2011).

Para a concretizagdo deste objetivo foram desenvolvidas atividades a pares e
em grupos nas diferentes areas, pelo que se destaca as seguintes: leitura de textos a
pares (Portugués); concretizagdo de uma receita (Matematica);atividade pratica sobre
as rochas (Estudo do Meio); jogos de exploracdo dos movimentos do corpo em
pequenos grupos e a pares (Educacdo Fisico-Motora e Expressdo Dramética);
recriagcdo de uma histéria em papel de cenério (Expressao Plastica); e realizacao de
uma coreografia (Expressdo Musical e Educacdo Fisico-Motora) — cf. Anexo V. De
salientar que foram promovidas atividades a pares em todas as disciplinas para
realizar fichas construidas pelas estagiarias. No final das atividades a pares,
consideradas mais significativas, e nas atividades em pequenos grupos, 0s alunos
realizaram a avaliagcdo dos seus comportamentos através de fichas construidas para o
efeito (cf. Anexo W).

A promocédo das competéncias sociais esteve associada diretamente a todas
as areas, visto que a opinido dos alunos foi sempre tida em conta, as regras da sala
de aula foram sempre respeitadas, bem como as regras criadas para o trabalho de
grupo e de utilizacdo do ginasio.

Por fim, todas as atividades desenvolvidas com os alunos foram avaliadas
numa tabela de avaliacdo diaria onde constavam os indicadores associados a cada
tarefa proporcionada. Neste sentido, foi possivel verificar que houve um registo
constante da avaliagéo das atividades promotoras dos objetivos gerais, que permitiu
verificar os pontos fracos e fortes de cada indicador de avaliacdo e orientar a pratica

pedagdgica para 0 sucesso.
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6. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

A avaliacdo é considerada um elemento integrante e regulador das praticas
pedagdgicas que implica uma recolha sistematica de informacdes que, ao serem
analisadas, apoiam a tomada de decisbes relativamente a promoc¢do de
aprendizagens de qualidade (Moraz, Ramalho, Gongalves & Fonseca, 2004). Neste
sentido, a avaliacdo das aprendizagens dos alunos foi realizada em trés fases
diferentes: diagndstica, continua (formativa) e final (sumativa).

A avaliagdo diagnostica é realizada no inicio de qualquer intervencéo educativa
e tem como intuito analisar as aprendizagens de cada aluno, de modo a agir de acordo
com as suas dificuldades. Para proceder a esta avaliacdo, o par de estagio baseou-se
nos dados recolhidos durante a observacdo, nas informagdes dadas pela professora
titular de turma e pela andlise dos resultados das fichas diagnostico (topico ja
desenvolvido no capitulo 2 deste relatério).

A avaliacdo formativa tem um carater sistematico, continuo e regulador do
ensino e da aprendizagem que permite refletir e melhorar os processos de trabalho
(Pais & Monteiro, 1996), com a adocdo de metodologias adequadas. Para a
concretizacdo desta avaliagdo foram construidas tabelas de registo nas diversas areas
curriculares e competéncias sociais, com os indicadores de avaliagdo definidos para
as atividades desenvolvidas (cf. Anexo X). Este registo permitiu verificar o0s
comportamentos observaveis, categorizando-os de acordo com diferentes niveis.

Na area disciplinar do Portugués realizaram-se atividades promotoras das
cinco competéncias: leitura, escrita, expressdo oral, compreensao do oral e CEL (cf.
Tabela X1). No que diz respeito a avaliagdo da leitura (cf. Tabelas X1 e X2), a maioria
dos alunos mostrou fluéncia, entoacdo e respeito pelos sinais de pontuacgao.
Destacaram-se trés alunos com dificuldades nesta competéncia, apesar de se ter
observado alguma evolugédo. No que concerne a competéncia da escrita (cf. Tabelas
X1 e X3), fragilidade apontada durante a avaliacao diagnostica e promotora de um dos
objetivos gerais da intervencdo, verificou-se que a maioria dos alunos conseguia
estabelecer uma sequéncia l6gica das acdes; evidenciava o controlo das estruturas
gramaticas, do vocabuldrio e da pontuacdo. No entanto, a falta da marcacdo dos
paragrafos continuou a persistir. De salientar que foi realizada a avaliagdo da
ortografia durante a rotina do Ditado (cf. Tabela X4), constatando uma

heterogeneidade no niumero de erros, pelo que ndo se verificou nenhuma melhoria
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evidente. Relativamente ao CEL, os alunos realizaram aprendizagens ao nivel do
discurso direto e indireto, bem como das classes de palavras, verbos e determinantes.
Respeitante a compreensao do oral, competéncia associada a praticamente todas as
atividades, os alunos mostraram-se sempre concentrados em todas as tarefas, pelo
gue escutavam as indicagdes com atencdo e apreendiam o sentido global dos textos
ouvidos. Por fim, ao nivel da expressao oral, a maioria dos alunos ouvia e esperava a
sua vez para falar, apresentava trabalhos realizados e utilizava vocabulario adequado
as tarefas.

Na area disciplinar da Matemética deu-se énfase aos temas numeros e
operagcbes, geometria e medida, e a capacidade transversal de resolugédo de
problemas (cf. Tabela X5). Os alunos evidenciaram utilizar estratégias de calculo
mental (evidéncia apresentada mais a frente) e de reconhecer as diferentes unidades
do sistema métrico (comprimento, massa e capacidade). No entanto, identificaram-se
algumas dificuldades no que respeita a estimativa da area por enquadramento e ao
célculo da area do retangulo pela sua férmula. No que diz respeito a capacidade
transversal — resolugdo de problemas (cf. Tabela X6) — verificou-se que na primeira
rotina dos Problemas apenas um aluno conseguiu realizar os cinco problemas e a
maioria realizou menos de trés. Na Ultima rotina, oito alunos conseguiram realizar 0s
cinco problemas e os restantes alunos realizaram trés ou mais, o que se pode verificar
uma melhoria.

No que diz respeito a area disciplinar de Estudo do Meio, os alunos mostraram-
se sempre interessados e curiosos pelos conteldos abordados (os seres vivos do
ambiente proximo; os aspetos fisicos do meio local; e os astros). Para além do par de
estagio ter verificado a preferéncia dos alunos no primeiro contetdo, foi visivel o
desenvolvimento de todos os indicadores (cf. Tabela X7).

Ao nivel da Expressédo Plastica, os alunos desenvolveram competéncias ao
nivel da modelagem, desenho, pintura, recorte, colagem, dobragem e da construcéo
de cartazes (cf. Tabela X8).

Na Expressdo Musical (cf. Tabela X9) e na Expressdo Dramaética (cf. Tabela
X10), os alunos desenvolveram, de uma forma geral, todas as competéncias
relacionadas com as tarefas propostas pelas estagiarias, nhomeadamente cantar,
participar em coreografias com o grupo e explorar diferentes formas de se deslocar no

espaco.
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Na Expresséo Fisico-Motora (cf. Tabela X11), verificou-se que a maioria dos
alunos realizou equilibrios associados a dindmica dos movimentos, teve facilidade em
ajustar as suas acOes consoante as dinamicas propostas, mas dificuldade em
cooperar com 0s colegas de modo a realizar com eles as acbes favoraveis ao
cumprimento das regras do jogo.

Quanto as competéncias sociais (cf. Tabela X12), verificou-se uma melhoria
relativamente a avaliacdo diagndstica, nomeadamente no que concerne a participacao
por iniciativa propria nas atividades e as competéncias relacionadas com o trabalho
cooperativo. De modo a incentivar a responsabilidade dos alunos o par de estagio
implementou uma tabela de registo dos trabalhos de casa que esteve exposta na sala
de aula (cf. Tabela X13). No entanto, ndo foi possivel chegar a uma concluséo
relativamente a sua vantagem.

No que diz respeito a terceira fase, as estagiarias proporcionaram, durante a
5.2 semana de intervencdo, o primeiro momento de avaliagdo sumativa (cf. Anexo Y) e
na ultima semana, o segundo momento dessa avaliagéo (cf. Anexo Z). Do primeiro
para 0 segundo teste de Portugués verificou-se uma subida da média das
classificacdes dos alunos, mas uma descida na média dos testes de Matematica e de
Estudo do Meio, factos que se podem justificar pelo crescente grau de dificuldade das
perguntas e conteddos.

Pelo facto de o par de estagio ter optado por fazer da avaliacdo formativa o
formato mais utilizado a nivel de avaliagé@o, esta permitiu conhecer melhor a evolugéo
de cada aluno e assim adequar o processo de ensino e aprendizagem de acordo com
as dificuldades e aptiddes dos mesmos. Assim sendo, foi possivel verificar-se que a
maioria dos alunos adquiriu novas aprendizagens.

6.1. Calculo mental: estratégias

Conforme consta no subcapitulo 3.2, o estudo aqui apresentado pretende
responder as seguintes questfes: Quais sdo as estratégias de calculo mental
utilizadas por alunos do 3.° ano de escolaridade na adicdo e subtracdo de numeros
inteiros? Qual a importancia da discusséao oral das estratégias utilizadas pelos alunos
apos a realizacao individual da tira de calculo mental?

7

Apoés a recolha de dados € importante saber organizé-la. Posteriormente, “o

BN

investigador tera necessidade de proceder a sua selecgdo. Nao sendo possivel
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analisar toda a informacéo recolhida, o investigador tera de seleccionar aquela que
tem maior importancia e que seja mais relevante para dar resposta as questfes da
investigacdo” (Sousa & Baptista, 2011).

De modo a organizar o registo de todas as estratégias utilizadas pela turma (cf.
Anexo AA), a estagiaria, enquanto investigadora, comecgou por preencher trinta e seis
tabelas que evidenciaram o tipo de estratégia utilizada por cada aluno em cada
guestdo das rotinas (cf. Tabela AAl). Posteriormente, preencheu uma tabela com o
numero total de resolugdes de cada tipo de estratégia (cf. Tabela AA2).

Com base na literatura revista no subcapitulo 3.4 deste relatério, as estratégias
dos alunos foram organizadas em duas categorias (N10 e 1010), mais
especificamente em cinco tipos/niveis (N10, N10C, A10,1010 e10S).

Durante a rotina de célculo mental, os alunos usaram predominantemente as
estratégias do tipo N10 e 1010 (cf. Tabela AA2). No entanto, nem sempre estes dois
tipos de estratégias foram os mais utilizados pelos alunos, admitindo-se a hipotese de
poderem utilizar o tipo de estratégia com a qual se identificaram e que consideram
mais vantajoso numa determinada operagao.

Quanto a andlise geral das estratégias utilizadas pelos alunos, verifica-se que
de um total de 418 respostas que intitulavam estratégias de calculo mental 145
correspondiam a estratégias do tipo N10, 102 a estratégias do tipo N10C, 44 a
estratégias do tipo A10, 118 a estratégias do tipo 1010 e 9 a estratégias do tipo 10S.

De modo a responder as questdes que levaram a esta investigacédo, passo a
analisar as estratégias utilizadas pelos alunos.

No que diz respeito a primeira ficha de céalculo mental (cf. Tabela AA2), pode
verificar-se que houve quatro tipos de estratégias identificadas: o mais utilizado pelos
alunos foi o N10, logo de seguida o 1010, depois N10C e por fim 10S. Nao sendo
observado nenhuma estratégia do tipo Al10. Assim sendo, torna-se pertinente
evidenciar uma estratégia de cada tipo, pelo que se segue a andlise de quatro
exemplos significativos. Na Figura 6, observa-se a utilizacdo da estratégia do tipo N10
pelo aluno G, com o aditivo a manter-se e sendo-lhe subtraido 10. Na Figura 7,
verifica-se o aluno M a utilizar o tipo N10C, com a primeira parcela a manter-se e a lhe
ser adicionada um valor aproximado da segunda parcela (20), cujo resultado foi
compensado, através da subtracdo (“tirar”) do valor adicionado. Na Figura 8, surge um

exemplo do uso incorreto do tipo 1010. Durante a partilha das estratégias, o aluno O
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mostrou aos colegas a sua estratégia, representando-a como na Figura 8. Assim que o
aluno acabou de escrever, o aluno A levantou o dedo e fez a seguinte intervenc ao:

A — Ali, na conta 5 menos 7 igual a 2 esta errado. Isso da menos que zero,
da menos 2. Por isso, acho que o resultado nao é 22.
Estagiaria — Por que razdo é que achas que nao é 227

Aluno A — Porgue ali ndo € 2, € menos 2. A conta que junta esta mal.

Neste momento, surgiu a necessidade de explicar a turma o procedimento
correto da utilizacdo desta estratégia, pelo que o aluno A evidenciou de imediato a sua
preferéncia pela estratégia do tipo 1010.

Para além do aluno A ter mostrado preferéncia pela estratégia do seu colega, a
sua estratégia utilizada durante a rotina de célculo mental foi a que esta evidente na
Figura 9. Assim que escreveu e explicou a sua estratégia a turma, foi necessario, em
primeiro lugar, chamar & atenc&o para o uso correto do sinal de igual no registo das
expressodes. Neste sentido, questionou-se aos alunos, em especial ao aluno A, se 30-
10 era igual a 20-5 e se 30-10 era igual a 8. De imediato esse registo foi apagado e
escrito de forma correta pela estagiaria. Em segundo lugar, sendo esta uma resolu¢ao
incorreta do tipo 10S, foi necesséario mostrar aos alunos que o 5 ndo era subtraido,
mas sim adicionado porque fazia parte do aditivo e ndo do subtrativo. Essa explicac&o
foi esclarecida com um exemplo pratico do dia a dia. Assim sendo, e com ajuda da
estagiaria, foi sugerido aos alunos que, em conjunto, estruturassem corretamente a

estratégia deste aluno.
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Figura 6. Estratégia do tipo N10.

21 +17 = = 2 ' : k

Figura 7. Estratégia do tipo N10C.

136-17=_ 4 % LEL 5

Figura 8. Estratégia do tipo 1010.
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Figura 9. Estratégia do tipo 10S.

Relativamente ao segundo calculo mental (cf. Tabela AA2), pode verificar-se
gue o tipo de estratégia mais utilizado pelos alunos foi 1010, logo de seguida o N10,
depois N10C e por fim A10. Nesta rotina ndo foi verificada a estratégia do tipo 10S,
mas ja foi incluida uma estratégia do tipo A10 (cf. Figura 10) pelo aluno D. Assim
sendo, da primeira para a segunda rotina verificou-se uma alteracdo das estratégias
utilizadas, facto que se pode justificar tanto pela partilha das estratégias na primeira
rotina, como pelos numeros utilizados nas operacdes. Pode-se salientar que nesta
rotina nenhum aluno representou 0 seu raciocinio de forma linear, representando-o,
sempre que possivel, como na Figura 11 que se trata de uma estratégia do tipo N10
realizada pelo aluno P.

A/ +5 =30
O + E:
€) 25+1?\=_ﬁ‘_3__ = 12 = 42

= +13
Figura 10. Estratégia do tipo A10.

, 6 1 +10:3F
b) A7 + 29 = { ‘:’ 4 e 6?

y \I /) f" T 9 :?6

o 1
Figura 11. Estratégia do tipo N10.

O calculo auxiliar representado no lado direito da Figura 11 foi realizado num
momento em que a estagidria circulava pela sala para observar as estratégias dos
alunos e pediu ao aluno P para explicar como tinha realizado a operacéo 67+9, ao que
respondeu que tinha adicionado dez e tirado um. Assim, a estagiaria pediu-lhe que
colocasse ao lado esse procedimento, pois também era uma estratégia de calculo
mental. Quando este aluno foi ao quadro explicitar a sua estratégia evidenciou
também como tinha realizado esse célculo intermédio. Nesse momento, o aluno |
referiu que ao fazer 47+20 dava um “salto grande do 47 ao 67”. Tendo em conta esta
intervencédo decidi mostrar esse raciocinio através da linha numérica vazia.

Da segunda para a terceira rotina de célculo mental, verificou-se pela Tabela
AA2 um aumento de estratégias do tipo N10C e uma diminui¢do do tipo de estratégias
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N10 e 1010. A partir desta rotina comecou a verificar-se a utilizagéo da linha numérica
vazia, pelo que destaco as respostas evidenciadas nas Figuras 12 e 13. Na Figura 12
verifica-se que ao aditivo é subtraido um multiplo de 10 (30) e adicionado 6. Na Figura
13 verifica-se que € subtraido um nimero ao aditivo, de modo a ser obtido um multiplo
de 10.

-30

) 13- _&.'.L\_ =49 ,} i qu

e W 15

Figura 12. Utilizacao da linha numérica vazia pelo aluno G.

Apobs o aluno ter explicado esta estratégia no quadro, a estagiaria responsavel
escreveu, com ajuda dos alunos, a informacdao presente na linha numérica vazia:
73-30=43
43+6=49

4/ ﬁ
AN
e)73-@" =49 @ ¢ YL !

ad
£ Pt

\
1 ) J
,\\/4/;"4":

Figura 13. Utilizac&do da linha numérica vazia pelo aluno S.

O aluno S quando explicou esta estratégia referiu que tinha estado indeciso em
qgual estratégia utilizar, pelo que apagou varias vezes a resposta. Depois de ter
explicado esta estratégia no quadro, a estagiaria escreveu, com ajuda dos alunos, em
linguagem matemética o que transmitia a informacdo presente na linha numérica
vazia:
73-3=70
70-20=50
50-1=49
3+20+1=24

No que diz respeito a quarta rotina, verificou-se a utilizacao de todos os niveis
considerados, pelo que se destaca a resolugcéo do aluno H (cf. Figura 14) e do aluno P
(cf. Figura 15). O aluno H subtrai a 100 um multiplo de 10 (50) e depois subtrai 1. O

aluno H dividiu os nimeros nas suas ordens para adiciona-las sequencialmente.
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¥ | 400=51-

H9 +s1=100 | 10© = 5°© =50
100 =64 = 49

Figura 14. Estratégia do tipo N10C.

a)
4%;400+?ozﬁ0
107477 = = - , 3
or-2T0 4got 9= 2 qrilo=187
‘ | 172F 7 =134 137~3= 194
Figura 15. Estratégia do tipo 10S.

Nesta rotina verificou-se que os momentos de partilha das estratégias de
calculo mental passaram a ter grande importancia para os alunos, porque
demonstravam interesse pelas estratégias dos colegas, perguntando-lhes “como é que
fizeste essa conta?” e quase assumindo o papel de investigadores. Este interesse
evidenciado deve-se ao facto de muitos alunos n&do terem conseguido realizar as
tarefas que néo tinha um dos numeros do primeiro membro.

Na quinta rotina de calculo de mental verificaram-se estratégias de todo os
tipos, com maior incidéncia dos tipos N10 e N10C. Nas Figuras 16, 17,18, 19 e 20 sdo
evidenciados exemplos de cada tipo. Na Figura 16 o aluno T subtrai um multiplo de 10
e depois subtrai 1. Na Figura 17, o aluno D sugere a operacéo 47-28 como obtengao
da parcela em falta, pelo que é subtraido a 47 um valor aproximado da parcela cujo
valor 28 (30). Como mostra a Figura 18, o aluno L retira primeiro ao aditivo um nimero
correspondente ao subtrativo de modo a ser obtido um multiplo de 10 (110). O aluno
A, Figura 19, decompds 0os nimeros nas suas ordens, subtraiu-as e obteve o resultado
a partir da recomposicdo do numero. Na estratégia 10S (cf. Figura 20), o aluno L
dividiu os ndmeros nas suas ordens para a adicdo que foram adicionadas

seguencialmente.

Figura 16. Estratégia do tipo N10.
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A

y
Y 2R 4 -/ 47 ¢ Ac
D) 48 11 8 ’ 4

Figura 17. Estratégia do tipo N10C.

115 - 5= 110
d) 115-35=_Bo _ | jio —30= 8o
Figura 18. Estratégia do tipo A10.

d) 115-35=_S0O e

i
Figura 19. Estratégia do tipo 1010.

foo + 20 =120
s 129+ do - 4"

= 43 {p-9:1 ! it
a)109+29= 438 4 i
129+ |

(4 ¥
o A3

3l

h

Figura 20. Estratégia do tipo 10S.

Na ultima rotina de calculo mental verificou-se a preferéncia nas estratégias do
tipo N10 e N10C. A estratégia do tipo A10 ocorreu duas vezes e a do tipo 1010 nove
vezes. Nao foi verificada nenhuma ocorréncia do tipo 10S. No entanto, verificou-se a
ocorréncia da estratégia do tipo A10. Na Figura 21 pode verificar-se que o aluno G
para encontrar o numero em falta faz a operacdo 185-130, mantendo o aditivo desta
operacao, decompondo o0 130 em 100+30 e subtraindo ao 185 os multiplos de 10 (100
e 30). Na Figura 22, o aluno S adiciona a segunda parcela (1), de modo a que seja
adicionado a primeira parcela um multiplo de 10 (100). Na Figura 23, o aluno utiliza a
estratégia do tipo A10. Para descobrir o nimero em falta faz a reducdo 185-130
utilizando a linha numérica vazia, em gque ao aditivo (185) é subtraido um valor (25) do
subtrativo (130), de modo a ser obtido um multiplo de 10 (160). Por fim, o aluno N (cf.
Figura 24) para obter o nimero em falta faz a mesma subtracdo do que na Figura 21,
sO que decompde o 185 e o 130 nas suas ordens, de modo a serem subtraidas e

depois obtendo o resultado com a recomposi¢cdo do nimero (50+5=55).

4 h — oS S
=4 ::"—f-

25— 30
St

f) 185— 55 =130

185 — 430

s

Figura 21. Estratégia do tipo N10.
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a)127+99= . -l LB ET

Figura 22. Estratégia do tipo N10C.

n 185-_2=130 | )

Figura 23. Estratégia do tipo A10.

f) 185-_¢% =130

Figura 24. Estratégia do tipo 1010.

Com o intuito de responder as questdes levantadas no estudo, pode observar-
se (cf. Tabela AA2) que os alunos mobilizaram estratégias de célculo mental
divulgadas durante a partilha de estratégias, verificando-se diferencas no numero de
ocorréncias de estratégias no primeiro momento da rotina (59) e no ultimo momento
(70). Para tal, & necessério considerar que 0 momento de partilha das estratégias foi
importante na medida em que os alunos compararam procedimentos, refletiram,
pensaram, analisaram o0s erros e desenvolveram o0 sentido critico, aspetos
considerados “fundamentais para o estabelecimento de conexdes entre aprendizagens
matematicas” (Carvalho, 2011). Os momentos de partilha das estratégias foram
importantes para os alunos porque verificaram que ndo existe uma forma Unica para
resolver e assim valorizarem as estratégias pessoais como suporte ao
desenvolvimento da fluéncia e da flexibilidade em célculo. Ao analisar com detalhe as
producdes dos alunos verificou-se que, em média, cinco alunos por rotina realizavam
todas as tarefas utilizando estratégias de calculo mental, no entanto, nem sempre as
diversificavam. Por fim, e como mostra o grafico da Figura 25, os dois tipos de

estratégias mais utilizadas durante a implementagao desta rotina foram N10 e 1010.
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Estratégias utilizadas pelos alunos durante a
rotina

2%

EN10
EN10C
HA10
@1010
110S

Figura 25. Estratégias de calculo mental utilizadas pelos alunos durante a implementacao da

rotina.

7. Avaliacdo do Plano de Intervencéo

O processo de avaliacdo é considerado um dos aspetos fundamentais no ciclo
de desenvolvimento de um projeto (Silva, 2005), por isso, o par de estagio considerou
essencial realizar a avaliagdo dos objetivos da intervengcdo para ter uma viséo global
de todo o processo e verificar os resultados obtidos.

Depois do par de estagio identificar as potencialidades e as fragilidades da
turma de trabalho, definiu uma problematica com base em questdes que permitiram
construir os objetivos gerais do Pl. Em seguida, foram definidos indicadores de
avaliagéo para cada objetivo, que possibilitaram verificar se 0os objetivos gerais foram
ou ndo atingidos. Com base nesses indicadores, criaram-se atividades promotoras da
concretizacao de cada objetivo do PI.

Para realizar a avaliagdo do plano de intervencéo, surge entdo a necessidade
de avaliar cada um dos objetivos gerais de acordo com os indicadores definidos no Pl
das estagiarias (cf. Anexo AB). Como a avaliacdo do Pl depende também das
aprendizagens realizadas pelos alunos ao longo do periodo de intervencéo, as tabelas
dos Anexos Z, Y e Z evidenciaram, de certo modo, 0 sucesso ou insucesso da
intervencéo.

No que diz respeito ao primeiro objetivo — desenvolver a competéncia textual —
(cf. Tabela AB1 e Figura AB1), admitiu-se que este foi, de um modo geral, atingido,
visto que ao longo da intervencdao foi verificada a melhoria nas producfes dos alunos
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de acordo com o definido nos indicadores de avaliagdo (evidéncias também apontadas
nas Tabelas X1 e X3). De acordo com a Figura AB1 verificou-se que a maioria dos
alunos redigiu os textos de acordo com o proposto estabelecendo uma sequéncia
l6gica das acdes. Apesar de se ter verificado alguma resisténcia no indicador do
respeito pelas convengdes graficas, ortograficas e de pontuagéo, pode concluir-se que
mais de 50% da turma ja respeita esse indicador muitas vezes. Estes factos permitem
gue a avaliacdo seja positiva.

A avaliacdo do segundo objetivo — melhorar as capacidades de resolugdo de
problemas — (cf. Tabela AB1 e Figura AB2), visou a analise de todos os momentos
experienciados em sala de aula que envolviam a resolucdo de problemas e que
proporcionaram a melhoria desta competéncia. Apesar de haver alguns alunos que
ndo chegavam a resposta pretendida, explicitavam muito bem o seu raciocinio.
Geralmente, no momento de explicitacdo, esses davam-se de conta do erro e
tentavam corrigi-lo. Ao longo da implementacdo da rotina dos Problemas notou-se
uma melhoria na reacdo dos alunos perante os problemas, pelo que nas ultimas
semanas varios alunos ja recolhiam os dados dos problemas, tratavam os que eram
necessarios e sO depois procediam as opera¢gdes. A maior resisténcia dos alunos
notou-se ao nivel da concentracédo ao ler o problema, pelo que era necessario mais
tempo para trabalhar este aspeto com eles. Mesmo assim, é de destacar que mais de
metade da turma resolvia problemas chegando a resposta pretendida e explicitava os
seus raciocinios. Os momentos de partilha das estratégias efetuadas no calculo
mental ajudaram na concretizagao deste objetivo.

Relativamente ao terceiro objetivo — melhorar as destrezas de calculo mental —
verificou-se que, praticamente todos os alunos, exceto um, utlizaram nas suas
resolucbes estratégias de calculo mental (cf. Tabela AB1 e Figura AB3). Na analise
das producdes dos alunos verificou-se que, progressivamente, estes aumentaram o
seu repertério de estratégias e melhoram no registo escrito dos raciocinios efetuados.
O momento de partilha das estratégias utilizadas pelos alunos foi importante neste
processo visto que, para além de ter proporcionado o aumento do repertério de
estratégias utilizadas, promoveu o desenvolvimento do raciocinio matematico aquando
a justificacéo dos passos efetuados e da comunicacdo matemética. Assim, os alunos
ndo s expressaram as suas ideias, como também desenvolveram competéncias de

interpretacéo e compreensao das questdes apresentadas.
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No que diz respeito ao quarto objetivo — cooperar em atividades a pares e em
grupo na sala de aula — verificou-se uma melhoria nas atividades promotoras destas
modalidades de trabalho, nomeadamente no cumprimento das tarefas, no respeito
pela opinido dos colegas e no contrito pessoal no contexto do grupo. No entanto, 0s
alunos apresentaram algumas lacunas ao nivel da gestdo do tempo das tarefas,
realidade que se verificou em todas as modalidades de trabalho. Este objetivo geral,
apesar de ser avaliado como positivo (cf. Figura AB4), pois a melhoria foi efetivamente
significativa, seria importante haver, posteriormente, um trabalho continuo envolvendo
estas metodologias de trabalho. Alguns alunos apresentaram ainda muita resisténcia
no que respeita ao ouvir a opinido do outro e ao trabalhar em grupo, pois assumiam
um carater individualista. Em suma, alguns dos grupos melhoraram muito no que
respeita ao trabalho cooperativo mas outros tiveram muita dificuldade em gerir esta
modalidade de trabalho.

A aplicacdo de um breve questionario final e a sua posterior andlise (cf. Anexo
AC) foram essenciais para o par de estagio saber a opinido dos alunos sobre o
trabalho desenvolvido durante as semanas de intervengdo. Como os alunos foram os
principais responsaveis pelo trabalho efetuado, foi importante receber o feedback
deles. Os questionarios foram respondidos individualmente e de forma andnima para
gue os alunos ndo se sentissem intimidados em dar a sua opinido. A analise feita dos
guestionarios foi positiva, sendo que os alunos evidenciaram gostar das seguintes
atividades: producdo do salame; rotina de cdélculo mental; ficha dos padrbes;
elaboracéo de cartazes dos animais e de dois paises europeus; montagem do m?;
trabalho em grupo; realizacdo do PIT; producdo da coreografia; e aulas no ginasio.
Estas respostas foram justificadas pelo divertimento que lhes proporcionaram.
Relativamente ao que menos gostaram de fazer, a maioria dos alunos referiu que tinha
gostado de tudo, por isso nao tinha nada que menos gostasse. Relativamente a area
da Matemética, os alunos referiram varios aspetos, nomeadamente gostar de fazer o
célculo mental, a fichas de padrées e construir o0 m®. Relativamente ao que menos
gostaram de aprender em Matematica verificou-se que mais de metade da turma
referiu que tinha gostado de tudo e por isso ndo tinha nada que menos gostasse, no
entanto, dois alunos referiram as unidades de medida de capacidade e a rotina dos
Problemas. Estas escolhas foram justificadas pelo grau de dificuldade que

demonstravam.
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Em suma, considerou-se que foram adotadas situacfes que permitiram o
desenvolvimento e alcance dos objetivos delineados, pelo que houve preocupacdo em
criar momentos de partilha de ideias, de discussdo de resultados, de momentos de
escrita, de resolugdo de problemas e de apropriacdo de regras do trabalho em grupo.
Tento em conta que o par de estagio correspondeu as necessidades dos alunos, o

balanco geral desta intervencéo foi bastante positivo.

8. Conclusodes finais

“Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no mundo que nés nos
fazemos.”

Paulo Freire

De modo a finalizar este relatério torna-se fundamental refletir sobre o percurso
realizado ao longo da intervengcdo educativa, salientando os aspetos positivos para
lhes dar continuidade e os aspetos menos positivos, para os modificar. Para Freire
(1997) o momento fundamental na aprendizagem continua dos professores é o
momento da reflexao critica sobre a prética, pois € “pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (pp. 43-44). Assim, durante
este periodo de intervencdo foram alguns os aspetos vivenciados que merecem ser
refletidos, no entanto, seréo selecionados os mais pertinentes e interessantes para o
meu percurso de formac&o enquanto docente.

O par de estagio teve como intento delinear estratégias de intervencdo que
permitissem dar continuidade ao trabalho desenvolvido pela professora titular de turma
e proporcionar atividades que fossem ao encontro dos interesses e necessidades dos
alunos. Assim sendo, foram implementadas rotinas que permitiram desenvolver
atividades desafiadoras e significativas para a aprendizagem. Para suscitar o interesse
e a criatividade dos discentes pelas atividades desenvolvidas ao longo da intervengao,
foi necessario motiva-los, acompanha-los e orienta-los em todas as atividades, dando-
lhes feedback sobre as mesmas. Este contacto proximo com os alunos permitiu
verificar as suas dificuldades e proporcionar-lhes as condi¢cdes necessarias para as
ultrapassarem.

Como a educacdo € um bem comum para todas as criangas, é necessario

integrar todos os alunos no quotidiano da sala de aula. Neste sentido, a integracdo de
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um aluno com Perturbac&o do Espetro do Autismo na vivéncia das aulas surge como o
maior desafio desta intervencdo educativa. Tendo em conta o contexto observado e as
caracteristicas deste aluno, senti-me receosa e duvidei das minhas capacidades para
0 consegquir cativar e integrar nas atividades e vivéncias da sala. De modo a colmatar
esta dificuldade, decidi procurar informac&o sobre esta doenca e fazer uma reflexéo
gue permitiu orientar a minha intervencdo, ajustando os meus comportamentos a
condicdo deste aluno. Apés esse momento de reflexdo pessoal senti-me confiante
para ultrapassar este desafio, tornando-me mais assertiva com este aluno. Ainda
assim, gostaria de adiantar que para além da procura de informacao e do desejo de
ultrapassar este desafio da préatica docente, a minha personalidade também ajudou a
lidar com esta situac&o que exige paciéncia, assertividade e autocontrolo. A profisséo
de docente acarreta muita responsabilidade, requer muito conhecimento, motivagéo e
empenho. No entanto, acho também muito importante 0 gosto e o encanto pela
profissé&o, tendo sempre 0 sucesso do aluno como objetivo principal a alcangar. A meu
ver, todos os aspetos que acabei de referir sdo fundamentais para formar um bom
professor na atualidade.

Para lecionar determinados conteldos e sentir-me confortavel com os temas,
tive de os estudar para além do que € evidente no programa, de modo a responder as
davidas dos alunos. No entanto, as criancas s&o0 muito curiosas e por vezes
guestionam os adultos sobre temas que ndo sdo do seu dominio. Durante este periodo
de intervencdo deparei-me com uma situacdo destas, pelo que tive de procurar
informacdo e devolver a resposta correta ao aluno. Neste sentido, houve uma
necessidade constante de atualizacdo e consequente dominio de varios
conhecimentos ao longo da minha préatica pedagogica.

Outra situagcdo com que me deparei ao longo da minha intervencgé&o foi a forma
como alguns alunos colocavam as suas duvidas para saberem as respostas. A partir
do momento que percebi a finalidade dessas duvidas, comecei a dizer-lhes “pensa”
em vez de lhes dar a resposta. Segundo Aimeida (1993) um professor deve ensinar a
pensar, proporcionando aos alunos espaco para refletir. Se houver mudanga, esta é
de total responsabilidade dos alunos, cabendo ao professor a responsabilidade de
proporcionar experiéncias significativas.

No que diz respeito ao estudo desenvolvido, e sendo esta a primeira
experiéncia neste ambito, este ofereceu-me condigdes para desenvolver novas
competéncias e suscitar o interesse pela investigagdo. A partir dos resultados obtidos,
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pude verificar que os alunos, de um modo geral, utilizaram varias estratégias, por isso,
evidenciando uma maior diversidade de estratégias de céalculo mental. Segundo Ponte
et al. (2007) a partilha das estratégias utilizadas pelos alunos ajuda-os a construir um
repertério de estratégias e assim a decidir os registos mais adequados para cada
situacdo. Neste sentido, considerei imprescindivel implementar momentos de partilha
das estratégias, de modo a que os alunos aumentassem 0 Seu repertorio de
estratégias e assim utiliza-las em diferentes contextos. A medida que foram
desenvolvidas estas atividades, os alunos mostraram-se mais curiosos em saber as
estratégias dos colegas e rigorosos na explicagcéo dos raciocinios.

Durante o tratamento dos dados deparei-me com alguns constrangimentos,
nomeadamente na classificacdo de algumas estratégias utilizadas. De modo a
ultrapassar esta dificuldade consultei sempre o quadro teérico. Este tema de estudo
poderia ser trabalhado através da implementacdo da rotina de célculo mental diaria,
suscitando, por exemplo, o levantamento da seguinte questdo: de que modo evoluem
as estratégias de célculo mental ao longo do tempo?. De modo a responder a essa
pergunta seria necessario realizar a analise das producfes aluno a aluno e verificar
como as mesmas evoluiam. Carvalho (2011) considera que para os alunos se
apropriarem de estratégias de célculo mental é necessario que sejam feitas rotinas, de
forma sistematica e continua, e que todos os momentos na aula permitam desenvolver
estratégias, “onde o professor tem um papel importante na sua integracdo quer na
resolucdo de problemas, quer em momentos onde este se torna mais rapido [do] que o
algoritmo usual’ (p.4).

E importante destacar que através das pesquisas, do didlogo com a equipa
pedagdgica, das reflexdes individuais, da interacdo com os alunos e metodologias
adotadas consegui ultrapassar as minhas dificuldades e adquirir novas estratégias de
ensino e aprendizagem. No que diz respeito aos pontos fortes da minha intervengao,
posso destacar a realizacdo de compromissos, a capacidade relacional, de
comunicacdo e de reflexdo, bem como a deslocacdo pelo espaco durante as
atividades para atender as necessidades das criancas.

De um modo geral, importa referir que esta experiéncia permitiu-me identificar
algumas das minhas limitac6es, definir estratégias para as melhorar e compreender o
papel da investigacdo e da escrita na pratica docente, pois um professor € mais do

gue um mestre, € um aprendiz durante toda a vida.
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Anexo A. Caracterizacdo do Contexto So6cio Educativo

Tabela Al
Caracteristicas do Meio Local
Freguesia de Sdo Domingos de Benfica
Area geograéfica 4,294 km®
Freguesias que a rodeiam Alvalade_, Avenidgs Novas, _Benﬁca,
Campolide, Carnide e Lumiar
Populacdo Residente (total) 33 745
Populacdo Residente (H) 15 194
Populacdo Residente (M) 18551
Populacédo Presente (total) 33 365
Populacédo Presente (H) 14 938
Populacédo Presente (M) 18 427
Familias Classicas 15 298
Familias Institucionais 16
Nucleos Familiares 9 821
Alojamentos familiares (total) 20 233
Alojamentos familiares (classicos) 20 229
Alojamentos familiares (ndo classicos) 4
Alojamentos coletivos 27
Edificios cléssicos 1753

Nota. Tabela retirada do Pl (2015) da autora. H — Homens; M — Mulheres.

Patrimonio Social

Esta localidade dispde de um Gabinete/Centro de Apoio a Crianca e ao Jovem
(CACJ) que trabalha em parceria com as escolas do agrupamento onde se insere a
escola de intervencéo, dando resposta no ambito da Psicologia as Criangas e Jovens
da freguesia.

De acordo com dados do INE, no ano de 2011, a freguesia de Sdo Domingos
de Benfica apresentava uma populacéo residente de 33745 individuos. Estes valores
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acompanham a tendéncia ao nivel da populacao residente por género do concelho de
Lisboa e também a nivel nacional, revelando uma maior percentagem de populacdo do
género feminino (52,22%).

No que diz respeito a taxa de natalidade e de populacédo envelhecida, pode
verificar-se que esta freguesia acompanha a tendéncia nacional, em que se observa
gue a taxa de natalidade é inferior a taxa de populacéo envelhecida. Deste modo, e
relativamente a analise da populacdo por faixa etéria, verifica-se que no grupo etario
dos 25 aos 64 anos estdo incluidos 17980 individuos num total de 33745,
representando, aproximadamente, 53% da populagdo da freguesia. Segue-se a faixa
etéria dos 65 e mais anos, a dos 0 aos 14 anos e por fim a dos 15 aos 24 anos. Esta
analise permite ainda concluir que a percentagem de populagdo “jovem” é muito
inferior & percentagem de populagdo “adulta”, mas que no entanto, o indice de
envelhecimento na freguesia de Sado Domingos de Benfica (128,6) € inferior ao do
concelho de Lisboa (187,3).

Relativamente a realidade socioeconémica e cultural dos alunos que
frequentam o agrupamento, considera-se que a maioria das familias emerge de uma
classe média e média alta, cujos encarregados de educagéo apresentam escolaridade
secundaria ou superior. Existem alguns alunos alojados em bairros de insercao social.

Os dados e factos anteriores podem ser analisados em conjunto com a taxa de
analfabetismo, na qual podemos verificar uma diferenca significativa entre a freguesia
de Sdo Domingos de Benfica (1,37%), o concelho de Lisboa (3,23%) e os dados a
nivel nacional (5,23%). Relativamente a taxa de desemprego da freguesia, pode
verificar-se que esta é bastante diminuta, cerca de 8,74%, quando comparada com a
taxa do concelho de Lisboa (11,84%) e a nivel nacional (13,18%), com mais
acentuacédo na populagdo do género masculino.

A freguesia de Sdo Domingos de Benfica dispée de 10,87% de populacdo
estrangeira, que maioritariamente é oriunda de paises do continente africano. Verifica-

se que o0 numero de alunos estrangeiros tem vindo a aumentar.

Patriménio Natural

Em 1972, a UNESCO definiu o conceito de patrimoénio natural como sendo algo
com caracteristicas fisicas, biolégicas e geologicas extraordinérias; habitats de
espécies animais ou vegetais em risco e areas de grande valor do ponto de vista
cientifico e estético ou do ponto de vista da conservagdo. Deste modo, pode destacar-
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se vérios espacos na freguesia de S&o Domingos de Benfica, nomeadamente, o
Jardim Zoolégico de Lisboa, o Jardim do Beau Séjou, a mata de Sdo Domingos de

Benfica, o Espa¢co Monsanto, o Parque Recreativo do Calhau e o Parque Bensaude.

Patriménio Cultural

E de referir que o meio envolvente dispde de uma vasta oferta historica e
cultural. No que concerne ao patrimonio edificado da freguesia de Sdo Domingos de
Benfica podemos destar: (1) Monumentos nacionais: Capela dos Castros, Tumulo do

Dr. Jodo das Regras e Palacio dos Marqueses de Fronteira; (2) Imdveis de interesse

publico: Bairro Grandella, Chafariz das Laranjeiras, Chafariz de St.° Anténio da
Convalescenca, Igreja de Nossa Sr.2 do Rosério, Palacio dos Condes de Farrobo ou
das Laranjeiras, Teatro Talia e Palacio e Quinta da Alfarrobeira; (3) Outros: Convento
de St.° Antonio da Convalescenca, Palacio Beau Séjour, Palacio e Quinta Bensaude,
Palacio e Quinta do Devisme ou da Infanta e Quinta Nova da Conceigéo.

Ao nivel dos equipamentos culturais, pode evidenciar-se que a freguesia
acolhe os seguintes espacos: Artesdo dos Soldadinhos de Chumbo, Centro Cultural
Dr. Jodo das Regras, Gabinete de Estudos Olisiponenses e Museu da Musica. E de
destacar a importancia destes recursos e servicos para o processo de ensino e de

aprendizagem dos alunos, na medida que os aproxima do meio local.
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Anexo B. Recursoshumanos,fisicos e espacos daescola

Tabela B1
Recursos humanos disponiveis da escola
Pré-escolar 1.° CEB Total
312
. (1.2 ano — 4 turmas — 92 alunos
Ngrr;naenroage @ tl,?r?nas) 2.° ano — 3 turmas — 70 alunos 401
¢ 3.2 ano — 4 turmas — 91 alunos
4.° ano — 3 turmas — 59 alunos)
16 (14 titulares de turma,
Pessoal docente 4 coo[denadqra da gscola que 20
também realiza apoio educativo
e uma professora de NEE)
Pessoal néo 3 6 9
docente
Alunos com SASE 26 76 102
1

Psicéloga

Disponivel para todo o agrupamento.

Nota. Adaptado do PI (2015) da autora. Dados retirados do PEA (2013). CEB - Ciclo do Ensino

Basico. NEE — Necessidades Educativas Especiais. SASE — Seni¢o da Acdo Social Escolar.
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Tabela B2

Espacos disponiveis da escola

Espacos da escola Quantidade
Piso 0: Rés-do-chao

Gabinete de apoio 1
Gabinete da Coordenacéo 1

Sala de professores com uma arrecadacao 1

Sala de educadores 1

Sala de auxiliares 1
Refeitorio 1
Salas de aula (1.° CEB) 4
Salas de Jardim de Infancia 4
Ginasio 2 (um de JI e outro do 1.° CEB)
Sala de arrumos / Arrecadacao 1

WC (criangas) 5

WC (professores/educadores) 3

WC adaptado 1

Piso 1: 1.° andar
Salas de aula (1.° CEB) 10

Salas do CAF

4 (uma sala de Jl, uma sala de terapia,
2 salas normais )

Sala de Audiovisuais / Polivalente 1
Ginéasio/sala de aula 1
Sala de arrumos 1
Biblioteca escolar 1
WC (criangas) 4
WC (professores) 2
Gabinete do CAF 1
Recreio / Exterior
Campo de jogos 1
Parque infantil 1
Zona de brincadeira livre 1

Nota. Tabela retirada do Pl (2015) da autora. CEB — Ciclo do Ensino Béasico; WC — casa de

banho; CAF — Componente de Apoio a Familia.
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Tabela B3

Material disponivel para as aulas de Matematica

Material Quantidade

Dados poliédricos 6

Balanca de pratos

Balancga de liquidos e sélidos

Placa de fracbes

Conjunto de fragcOGes para construir a unidade

Saco de blocos légicos — 46 pecas de madeira

Fita métrica articulada

Meias esferas

Esferas grandes

Esfera pequena

Cilindros

Paralelepipedos

Cubos

Prismas quadrangulares

Prismas pentagonais

Prismas hexagonais

Prismas octogonais

Prismas triangulares

Cones

PirAmidestriangulares

Piramides quadrangulares

Piramides pentagonais

Piramides hexagonais

Transferidores de madeira

Geoplano 5x5 em madeira

Geoplano 10x10 em madeira

Tangram de papel

Tangram de esponja

Jogo de areas

Conjunto de dinheiro (moedas e notas)

Régua de quadro de 1 metro

Caixa de fracdes

Geoplano 5x5 de plastico

WIN|FPI N[N PP AWM O OO|W| M BIN OO OO|INPFRPI W WP P P[P

Geoplano 11x11 de pléastico

Nota. Retirado do Pl (2015) da autora.



Tabela B4

Material disponivel para a realizagcdo das aulas de Expressdo Fisico-Motora

Material Quantidade
Bolas de futebol Vérias
Bolas de voleibol Vérias
Bolas de andebol Varias
Bolas de basquetebol Véarias
Bolas de varios materiais e tamanhos Varias
Colchdes de queda finos 7
Colchéo de queda grande 1
Minitrampolim 1
Plano inclinado 1
Pinos 16
Arcos grandes 14
Arcos pequenos 18
Raquetes 10
Andas 10
Cordas de saltar Varias
Patins Vérios
Pines de marcacéo Varios
Barras de obstaculos de varios tamanhos Varias
Arcos de metal e apoios para manipulacéo Varios
Argolas para langcamentos Varias
Bancos suecos 2
Plinto 1

Nota. Retirado do Pl (2015) da autora.



Género dos alunos

@ Feminino

@ Masculino

Figura B1. Género dos alunos da turma de intervengdo. Construido pela autora.

Idade dos alunos

5%
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#9 anos

W12 anos

Figura B2. Idade dos alunos da turma de intervengcéo. Construido pela autora.



Tabela B5

Caracterizacdo dos alunos da turma do 3.°B

Alunos | Gén. | batade |\ ionalidade HabilitagGes dos pais EE | Rep. | NEE | ASE | AEC | CAF | EMRC
nascimento Pai Mae
A M 6/3/2006 Portuguesa 12.° ano 12.° ano Pai -- -- -- Sim Sim --
B F 21/11/2006 Portuguesa 9.° ano 12.° ano Pai - - - - - Sim
C F 11/7/2005 Portuguesa 4.° ano 12.° ano Mae Sim | Sim’ - Sim Sim -
D M 16/5/2006 Portuguesa Licenciatura 9.° ano Mae - - B Sim Sim -
E M 27/1/2006 Portuguesa 12.° ano Mestrado Mae - - - Sim Sim -
F F 10/4/2006 Portuguesa 12.° ano 9.° ano Mae - - - Sim - -
G F 23/6/2006 Portuguesa Licenciatura Licenciatura Pai - - - Sim Sim Sim
H F 19/5/2006 Portuguesa Licenciatura Licenciatura Mae - - - Sim Sim -
I F 30/8/2002 Portuguesa 4.° ano 8.° ano Mae - Sim - Sim Sim -
J F 3/5/2006 Portuguesa Licenciatura Licenciatura Mae - - - Sim Sim Sim
K M 6/4/2006 Portuguesa Licenciatura Licenciatura Mae - Sim - - - -
L F 20/6/2006 Portuguesa 9.° ano 10.° ano Mae - - A Sim - -
M M 26/10/2006 Portuguesa 12.° ano Licenciatura Mae - - - Sim Sim -
N M 30/6/2006 Mogambicana 12.° ano 12.° ano Méae - - - Sim Sim Sim
0] M 30/8/2006 Portuguesa 11.° ano 11.° ano Mae - - - Sim - -
P F 26/6/2006 Portuguesa 9.° ano 12.° ano Mae -- - - Sim | Sim -
Q M 4/10/2005 Portuguesa 12.° ano 12.° ano Mae - - - Sim Sim -
R M 6/5/2006 Portuguesa 9.° ano 6.° ano Pai - - B Sim Sim -
S M 12/6/2006 Portuguesa Licenciatura Licenciatura Mae - - - Sim Sim -
T M 17/5/2006 Portuguesa Mestrado Licenciatura Mae - - - Sim Sim -

Nota. Tabela adaptada do Pl (2015) da autora. Gén. — Género; EE — Encarregado de Educacéo; Rep.— Repetente; NEE — Necessidades Educativas Especiais; ASE —

Acdo Social Educativa; AEC — Atividades de Enriquecimento Curricular; CAF — Componente de Apoio a Familia; EMRC — Educacéo Moral Religiosa e Catélica; M —

Masculino; F — Feminino.

’ Este aluno foi identificado como NEE durante a intervencéo.
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Habilitacbes dos pais

2%
2%

5% 5% @4.°ano

E@6° ano

@ 8.°ano

H9° ano
E10°ano
E11.°ano
&12.°ano

M Licenciatura

u Mestrado

Figura B3. HabilitagGes dos pais dos alunos. Construido pela autora.

Situacdo laboral dos pais

E Empregado
E Desempregado
u Doméstica

E Desconhecido

Figura B4. Situacao laboral dos pais. Construido pela autora
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Anexo C. Descricéo dos alunoscom NEE

Tabela C1

Descricdo dos alunos com NEE

Aluno

Descricdo

Nas Ultimas semanas de intenencdo foi diagnosticado que este aluno tem
Dislexia de critério A. A leitura de palawas é imprecisa, lenta e esforcada e tem
dificuldade em compreender o significado do que I1é. Na expressédo escrita comete
muitos erros inadequados a sua idade. Tem dificuldade em definir procedimentos
para resolver problemas matematicos e faz contagem pelos dedos para realizar

operagdes simples.

Este aluno frequentou turmas de plano curricular alternativo e na Ultima escola
que frequentou, até ao periodo passado, tinha um plano educativo individual (PEI)
gue nao foi possivel avaliar devido a sua ndo comparéncia nas aulas. Apresenta
um nivel de deficiéncia mental ligeiro e um desenwlvimento da linguagem e da
fala baixo para a sua idade. Durante o periodo de observacéo verificou-se que as
respostas dadas por este aluno aquando a realizagéo de fichas de trabalho estdo
ao nivel de um aluno no fim do 1.° ano de escolaridade, inicio do 2.° ano. Nesta
escola, beneficia de apoio pedagoégico personalizado duas vezes por semanas,

com sessfes de uma hora.

Este aluno tem capacidade na aprendizagem dos conteldos do 3.° ano de
escolaridade, mas apresenta grande défice de atencdo e concentragdo nas aulas.
Na maioria das vezes a sua caligrafia é ilegivel, apresentando-se sempre com
letra mailscula e de tamanho muito grande. Trata-se de um aluno participativo
nas aulas de Estudo do Meio e de Matematica, mas nunca cumpre as regras de
internvencdo oral. Este aluno estd enquadrado na Perturbacdo do Espetro do

Autismo.

Ao longo dos trés anos de escolaridade, este aluno pouco ewluiu em Portugués
e em Matematica. Trata-se de um aluno muito timido e inibido comprometendo a
sua participacdo escolar. Apresenta tiques nernosos motores, nas maos e na
cabeca. Demora muito tempo a realizar as tarefas, precisando de ajuda
individualizada para terminar os trabalhos escolares e por vezes nem 0s

consegue terminar, no entanto tem feito progressos.

Nota. Tabela construida pela autora. NEE — Necessidades Educativas Especiais.

% 0 aluno R nao recebe apoio do departamento de NEE.
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Anexo D. Questionario realizado aprofessoratitular de turmae

guestionariorealizadoaos alunos

Questionario a professora titular de turma e respetivas respostas

Considera que a escola oferece todas as condi¢des a nivel de espagos e materiais
para a sua pratica docéncia?

R.: Sim, exceto alguns materiais didaticos.

Na zona envolvente a escola, existem instituicdes que considere de interesse
educativo? Se sim, quais?
R.: Sim. Jardim Zoolégico, piscinas, Museu da Cidade, cinemas, teatros, estadios de

futebol, Biblioteca Orlando Ribeiro...

Quais sdo as maiores dificuldades que sente ao lecionar a turma do 3.° B?

R.: Acabarem as tarefas ao mesmo tempo. Alguns alunos com dificuldades de progressao
na aprendizagem. Motivar e gerir 0 comportamento de um aluno autista vindo no dia
19/2/2015.

Quais os principios que orientam a sua pratica pedagégica?

R.: Escola Moderna/Escola Tradicional.

Existem rotinas semanais na turma? (Ex:. rotinas de calculo mental, leitura, escrita...)

R: Sim. Variam no entanto conforme o tempo disponivel pela demora das tarefas anteriores.

Os encarregados de educacdo dos alunos da turma mantém contacto regular
consigo?

R: Sim. Nas reunides gerais e atendimento individual.

Considera que a relacdo entre a escola e a familia é um fator primordial no
desenvolvimento do seu trabalho?
R: Sim.

Quais sao os principais elementos que tem em consideracdo para a avaliacdo dos

alunos?

R: Aprendizagem, participacdo e comportamento.
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Considera que a sala do 3.° B é adequada ao nivel de ensino que leciona?
R.: Sim.

Quais sdo as maiores fragilidades que a turma apresenta?

R.: Célculo Mental, compreensdo de problemas matematicos e correcao na escrita.

Quais sdo as maiores potencialidades que a turma apresenta?

R.: Muitos alunos com potencial de aprendizagem, capacidade de interajuda e motivagao.
Existe alguma coisa que gostasse de fazer com a turma que ndo consiga ou nao

possa fazer? Porqué?

R.: Tudo é possivel fazer com a turma.

Questionario aos alunos

Nome do aluno:

1. Qual a area que mais gostas de trabalhar na sala de aula? (Escolhe apenas uma

0p¢ao)
[ ] Portugues [ ] Matematica
|:| Estudo do Meio |:| Expressao Fisico-Motora
|:| Expressao Plastica |:| Expressdo Dramética

|:| Expresséo Musical

2. Costumas ler?

|:| Livros |:| Revistas
|:| Jornais |:| outros:

4. Gostas da tua escola?

|:|Sim |:| Né&o

76



5. O que mais gostas na tua escola?

6. O que queres ser quando fores grande? (Profisséo)

7. Como gostas mais de trabalhar?
|:|Sozinho |:| Em pequenos grupos

|:|A pares

8. Gostas da tua turma?

|:|Sim D N&o

9. Como consideras o teu comportamento na sala de aula?

|:| Mau |:| Médio
|:| Bom |:| Muito bom

10. Como consideras o comportamento da turma?

|:| Mau |:| Médio
|:| Bom |:| Muito bom

11. O que preferes fazer nos tempos lives? (Escolhe trés opcdes)

|:| Ler |:|Ajudar em casa |:| Brincar na rua

|:| Conwersar |:| Brincar em casa |:| Ouvir musica
|:| Dangar |:| Jogar computador |:| Praticar desporto
|:| Ir ao cinema |:| Ficar em casa sozinho |:| Ver televisdo
12. Das seguintes atividades das aulas de Expressdes quais preferes? (Escolhe duas
opcoes)
|:| Cantar |:| Tocar um instrumento
|:| Dangar |:| Fazer modelagem (massas e plasticinas)
|:| Recorte/colagem |:| Fazer teatro

|:| Fazer jogos em Experesséo _
. |:| Pintura
Fisico-Motora
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13. O que mais gostas de fazer no Portugués? (Escolhe apenas uma opcéo)
|:| Escrewer textos |:| Ouvir histérias
|:| Ler em voz alta |:| Contar historias

14. O que mais gostas de fazer na Mateméatica? (Escolhe apenas uma op¢éo)
|:| Inventar problemas |:| Fazer Célculo Mental

|:| Resolver problemas |:| Jogar jogos com ndmeros

Figura D1. Questionario aplicado aos alunos durante o periodo de observagao.

Anadlise das respostas dos alunos ao questionario
Atencdo: A turma tem 20 alunos mas apenas 19 responderam ao questionario.

Tabela D1

Area disciplinar preferida dos alunos

Area N.° de alunos

Portugués 0

Estudo do Meio

Matematica

Expressdo Musical

Expressdo Plastica

Expressdo Dramatica

PN N W W W

Educacédo Fisico-Motora

Nota. Retirado do Pl (2015) da autora.

Areas preferidas dos alunos

H Estudo do Meio

H Matematica

M Expressdo Musical

# Educacdo Fisico-Motora

M Expressao Plastica

M Expressdo Dramatica

5%

Figura D2. Areas disciplinares preferidas dos alunos. Retirado do Pl (2015) da autora.

78



Tabela D2

Habitos de leitura

Opcdes N.° de alunos
Sim 9
As vezes 10
Nao 0

Nota. Retirado do Pl (2015) da autora.

Suporte de leitura preferido

HLivros
#Jornais
W Revistas

#HBanda desenhada

Figura D3. Suporte de leitura preferido. Adaptado do Pl (2015) da autora.

Tabela D3

Gosta da Escola

Opcdes N.° de alunos
Sim 16
Nao 3

Nota. Retirado do Pl (2015) da autora.
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O que mais gostam de fazer na escola
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Figura D4. Atividades que os alunos mais gostam de fazer na escola. Construido pela autora.
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Figura D5. Profissdo deseja pelos alunos. Construido pela autora.



Modalidade de trabalho preferida

i Sozinho
E A pares
& Em pequenos grupos

Figura D6. Modalidades de trabalho preferidas pelos alunos. Retirado do Pl (2015) da autora.

Gosto pelaturma

ESim

ENao

Figura D7. Gosto pela turma. Construido pela autora.

Como consideram o seu comportamento na sala de
aula

@ Médio
EBom
W Muito bom

Figura D8. Como os alunos consideram o seu comportamento na sala de aula. Retirado do Pl
(2015) da autora.
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Como consideram o comportamento da turma

@ Mau
@ Médio
& Bom

# Muito bom

Figura D9. Como os alunos consideram o comportamento da turma. Retirado do Pl (2015) da

autora.

O que mais gostam de fazer nos tempos livres

dler

E Conversar

& Dancar

HIr ao Cinema

@ Ajudar em casa
EBrincar em casa
i Jogar computador
M Brincar na rua

& Quvir musica

i Praticar desporto
i Ver televisao

Figura D10. Atividades que os alunos preferem fazer nos tempos lives. Construido pela autora.
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Atividades preferidas nas aulas de Express6es

u Cantar

#@Dancgar

i Recortar/colar

@ Fazer jogos em Expressao
Fisico-Motora

& Tocar um instrumento

i Fazer modelagem (massas
e plasticinas)

E Fazer teatro

u Pintar

Figura D11. Atividades das que sdo expressfes preferidas pelos alunos. Retirado do Pl (2015)

da autora.

O que mais gostam de fazer nas aulas de Portugués

& Escrever textos
HLer em voz alta
i Ouvir histérias

i@ Contar historias

Figura D12. Atividades preferidas nas aulas de Portugués. Retirado do PI (2015) da autora.
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O que mais gostam de fazer nas aulas de Matematica

#Inventar problemas
@ Resolver problemas
uFazer Célculo Mental

E Jogar jogos com nimeros

Figura D13. Atividades preferidas nas aulas de Matematica. Retirado do Pl (2015) da autora.

O que mais gostam de fazer na Expressdo Pléastica

i Desenhar

E Pintar com lapis

i Pintar com tintas

@ Dobragens (Origamis)

H Fazer trabalhos com as
maos (plasticina, massas,
etc...)

Figura D14. Atividades preferidas nas aulas de Expressao Plastica. Retirado do Pl (2015) da

autora.
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Anexo E. Salade aula

-

| l. -

_I

I -

0@

Figura E1. Planta da sala de aula. Adaptado do PI (2015) da autora.

Legenda:

Mesas

Mesa da professora

Armarios

Mesa com computador

Portas para o exterior

Quadro de marcador

Bancada com armarios

Cantinho da leitura

Quadro de cortica

Lavatoério

Aquecedor de parede

Lixo comum e reciclagem

Janelas
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Figura E2. Maixas de arruma};éo do Figura E3. Estante de arrumagdes dos
material escolar de cada aluno. Retirado dossiés dos alunos, manuais e outros
do PI (2015) da autora. materiais. Retirado do Pl (2015) da autora.

Figura E4. Estante de arrumacgédo de jogos e Figura E5. Bancada da sala de aula com armarios
outros materiais. Retirado do Pl (2015) da para arrumacdo de material. Retirado do PI (2015)

autora. da autora.
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Figura E6. Calendario e registo dos lanches
dos alunos,

Somos 0 que comemos. Retirado do Pl (2015)

da autora.

com base no projeto escolar

Ly < gt ) Dats s

Figura E7. Jornal de Parede. Retirado

do PI (2015) da autora.

Figura E8. Ficheiros utilizados durante o

tempo de estudo auténomo. Retirada do PI

(2015) da autora.

Figura EO9.

Cantinho de

leitura

individual. Retirado do Pl (2015) da

autora.
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Figura E10. Vista A da sala. Retirado do PI Figura E11. Vista B da sala. Retirado do
(2015) da autora. Pl (2015) da autora.

Figura E12. Vista C da sala. Retirado do Figura E13. Computador

PI(2015) da autora. disponivel na sala de aula.
Retirado do PI (2015) da autora.
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Anexo F. Organizacdodo tempo e do espaco da professoratitular

Tabela F1

Horario semanal da turma

22 Feira 3?2 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira

09:00
10:00

10:00
11:00

11:00

11:30 INTERVALO DA MANHA

11:30
13:00

13:00
14:30

14:30
15:00

INTERVALO PARA ALMOCO

15:00
16:00

Nota. Agenda semanal retirada do Pl (2015) da autora.
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Tabela F2

Organizacdo e gestdo do espaco e dos materiais educativos pela professora titular de turma

Estratégias

Reestruturacdo das

mesas de trabalho

- Disposic&o em linha e coluna durante o trabalho individual e coletivo;
- Disposicéo usual, em grupos, durante o trabalho em grupo.

Reorganizagcéo da
biblioteca de turma e
construgcdo do canto
da leitura

- Organizacdo de um espaco para afixacdo de registos escritos
diversos;

- Catalogacdo e organizacdo dos materiais apds reflexdo com os
alunos;

- Criagdo de um “Canto da Leitura” e de um expositor de livos em
destaque;

- Incluséo da arrumacgédo do espago como tarefa rotativa dos alunos;

- Promogcdo de momentos e atividades que enwlvam a utilizacdo do
espaco;

- Criacd0 de registos e materiais de apoio a utilizagdo autbnoma do
espaco e elaboragcdo de materiais como fichas de leitura, tabelas de
registo de utilizac@o ou fichas de opinido ou fichas de requisigao.

Reestruturagdo e
reabilitacdo do
espaco dos
computadores

- Promocdo da utilizacdo dos computadores, tanto em atividades
estruturadas pela professora, como em trabalho auténomo;

- Instalacdo e utilizagdo de software didatico de apoio a pratica;

- Criacdo de registos e materiais de apoio a utilizacdo autébnoma do
espaco e materiais.

Construgédo de um
espaco expositor de
ficheiros para
utilizag&o no Tempo
de Estudo Autbnomo

- Criagdo e exposicao, para trabalho autbnomo, dos seguintes ficheiros:
Lingua Portuguesa: Escrita Criativa; Ortografia; Leitura e compreensao
de texto; Textos.

Matemética: Problemas; Numeros e operag¢des; Geometria/Grandezas e

medidas; Calculo mental

Estudo do Meio: Experiéncias

- Criacdo de registos e materiais de apoio a utilizacdo auténoma do
espago e materiais.

Construcéo do canto
das experiéncias

- Recolha de material de uso caseiro e quotidiano para o
desenwlvimento de experiéncias simples do interesse dos alunos e do
desenwolvimento do curriculo;

Placares de apoio e
exposicdo de areas

disciplinares e
documentos de
pilotagem

- Criagdo de espacos para afixacdo de materiais das diferentes areas
curriculares;

- Criagdo de um espaco para afixagdo de documentos de pilotagem,
nomeadamente registos de producdo e regulacdo do trabalho
auténomo.

Nota. Retirado do Plano de Trabalho de Turma construido pela professora titular de turma.

90




Anexo G. Fichas de avaliacdo diagnostica

Nome:

Data: /
Professora: Classificacao:
Lé o seguinte texto
O prédio harmonioso
Tenho um vizinho que toca violino, e que bem que toca :
violino o0 meu vizinho. Mora no 1.° esquerdo.
s RGN b b o)

Tenho outro vizinho que toca violoncelo, e que bem que
toca violoncelo o meu vizinho. Mora no 2.° direito.

Tenho outro vizinho que toca piano, e que bem que toca
piano o meu vizinho. Mora no 1.° direito.

Tenho outro vizinho que toca viola classica, e que bem
gue toca viola 0 meu vizinho. Mora no 2.° esquerdo. No rés do
ch&o h&a uma loja de instrumentos musicais. A loja, durante o
dia, estd sempre cheia de musica, que os donos tocam. A
noite, claro esta, a loja descansa, mas 0s meus vizinhos

encarregam-se da musica do prédio. Nao tem mais andares o

% 'Y

e

o

nosso prédio, é o rés do chdo, o primeiro e o segundo. Entdo onde é que mora quem

isto conta?

Moro na escada, num canto escondido, e ndo me canso de ouvir musica.

Pelo meu lado, fago o que posso. Também toco, pois claro. Toco harpa. Sou a

aranha da escada e toco harpa, quando os meus vizinhos ja estédo a dormir.

Assim, o prédio harmonioso nunca conhece o siléncio.

Anténio Torrado, www.historiadodia.pt (adaptado)

Glossério:

]

Violino Violoncelo Piano Viola classica

[

Harpa
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2. Preenche o quadro com informac&o do texto.

e [ ew owmw

Piano

3. O que se vende na loja deste prédio?

4. Quem é o narrador desta historia?

ol

. Que instrumento toca o misterioso narrador?

(o)}

. Tocas algum instrumento musical?

7. Qual é o teu instrumento musical preferido?

8. Gostavas de morar num prédio como o da histéria? Explica as razdes da tua

resposta num pequeno texto.
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Lé as frases seguintes e preenche as caixas com as classes de palavras que

encontras.

A vida dos pandas
Os pandas sdo os ursos mais raros do mundo! Vivem na China, nas florestas de

bambu e sé se alimentam das suas folhas e dos seus pequenos rebentos. A

escassez deste tipo de flora esta a contribuir para a extingdo dos pandas.

Nomes comuns: Adjetivos: Verbos: Determinantes:

- pandas - raros - sao - 0S

2. Completa as frases, substituindo as palavras destacadas pelos pronomes

pessoais corretos.

a) A Rita € prima do Joéo. b) Carla, queres ir ao cinema?

€ prima do Joéo. gueres ir ao cinema?
c) O Bobi e o Pantufa sdo os meus caes. d) A Alice é minha amiga.
Sou eu que trato . Vou dar - um beijo.

3. Faz um (x) no tempo em que esta o verbo sublinhado em cada frase.

a) O Guilherme fala muito alto.
Presente Passado Futuro

b) O meu tio ajudou-me a fazer os trabalhos de casa.
Presente Passado Futuro

c) Estudaste muito, por isso tiveste boa notal!
Presente Passado Futuro

4. Escreve uma frase que tenha um verbo no futuro do indicativo.
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Ficha Diagnodstico de Matematica - 3.° Ano
2014/2015

Nome: Data: / /

Professora: Classificagao:

Bom trabalho!

1. Desenha no ponteado seguinte, um retangulo que tenha de perimetro 10
unidades de medida de comprimento.

Utiliza a régua.

® [ ] [ ] ] [ ] [ ] L] . . .
unidade de medida
de comprimento

[ ] [ ] [ ] L ) L ] [ ] L ] L ]

[ ] [ ] [ ] L ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ]

L ] L ] L ] L ] L ] L ] L ] L ] L

L ] L ] [ ] L ] [ ] [ ] [ ] [ ] L

L ] [ ] [ ] L ] . [ ] [ ] [ ] [ ]

L ] L ] [ ] L ] L [ ] L ] L ] L

L ] L ] L L ] L ] L ] L ] L ] L

2. O Filipe mediu o comprimento da sua borracha, com umarégua, como mostraa

figura seguinte.

= 7086-30

VINYL ERASER

2.1. Escreve a medida do comprimento da borracha do Filipe em centimetros e em

milimetros.

Resposta: cm mm
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3. Coloca por ordem crescente as seguintes fragoes.

3 9 1 7 13

10 10 10 10 10

Resposta:

4. Observaas figuras.

A B C D
E
} Unidade de
’ romnrimeantn
LY_}
Unidade
de area

4.1. Preenche atabela seguinte com o perimetro e a area de cada figura.

Figuras Perimetro Area
A 4
B
C 10
D
E 2

4.2. ldentifica duas figuras com a mesma area.

4.3. ldentifica duas figuras com a mesma area e perimetros diferentes.
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5. A professora do Pedro perguntou aos seus alunos qual dos livros da biblioteca
tinham preferido. Todos responderam e cada um escolheu apenas um livro. Com as

respostas dadas, construiu-se o gréafico seguinte.

Livro preferido dos alunos da turma do Pedro

@
&) ©
© © © © = 2 alunos
@) © ©
© © © ©
Patinho feio Carochinha Branca de Neve  Gato das Botas

5.1. Quantos alunos escolheram como livro preferido o Gato das Botas?

5.2. Qual é o titulo do livro preferido por mais alunos?

5.3. Quantos alunos responderam a pergunta feita pela professora?

6. A balanca seguinte estd em equilibrio. As duas caixas que estdo na balanca pesam

0 mesmo.

96



6.1. Quanto pesa cada caixa em quilogramas (kg)?

6.2. Quanto pesa cada caixa em gramas (g)?

7. Quantos garrafées de 5 litros de agua serdo necessarios para encher uma piscina

de borracha, considerando que a sua capacidade € de 350 litros?
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Bom trabalho!

I

: Ficha Diagnéstico de Estudo do Meio - 3.° Ano

: 2014/2015

: Nome: Data:

I Professora: Classificagao:

I

I

L m m e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e = e e e = = e e = =
1.

2. As plantas podem ser classificadas de acordo com a sua
folhagem.

2.1. Que nome se da as folhas das arvores do sobreiro?

2.2. E as folhas das arvores do carvalho?

a
5 ZOSNEENT |

carvalho
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3. Ordena as imagens de 1 a 3, de maneira a representar sequencialmente as fases

de crescimento de uma planta.

[ ]

Femeret it frnstppmrs o B

L [ ]

4. Completa a tabela com as caracteristicas dos seguintes animais.

rev

Como éo
estimento do

corpo

Onde se desloca

Como se
desloca
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5. A superficie da Terra ndo € lisa. Ela apresenta-se sob formas muito diversas.
Coloca cada uma das letras da imagem na forma de relevo que esta na tabela.

Forma de Relevo Letra

Montanha

Planalto

Vale

Planicie

6. Escreve o nome de todos os planetas que conheces.

7. Escreve o nome de uma estrela que conheces.
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Anexo H. Diagnosedas aprendizagens dos alunos

Tabela H1
Registo da avaliagéo diagnéstica das Competéncias Sociais

Nunca

Escala
cromatica Raramente

das grelhas de Muitas vezes

avaliacédo

- o Sempre
diagnéstica P

Nao observado

utilizada para o Algumas vezes
preenchimento

Avaliacao diagnostica:

Alunos

Competéncias Sociais < |lm O |o

Ll

LL

o

I

Law}

N4 - | = Zz |O o (O |x [n

Mantém o siléncio durante o trabalho

Coloca o dedo no ar para participar

Ouwve a professora e os colegas sem interromper

Pede autorizacéo para se levantar

Participa em atividades com o professor

Competéncias Sociais

Participa em atividades com os colegas

Pede e aceita a ajuda de colegas

Pede e aceita a ajuda do professor

Partilha o material com os colegas

Mostra-se disponivel para ajudar os colegas

Cumprir as regras de funcionamento da sala de aula




Realizar atividades de forma auténoma

Cuida do seu material e do material da sala

Empenha-se nas atividades que realiza

Participa por iniciativa propria

Participa quando solicitado

Exprime-se de forma clara e audivel

Partilha ideias, estratégias e dividas com o grupo

E pertinente nas suas interven¢des

Procura resolver os conflitos de forma amigawel

Respeita os colegas

Respeita a professora

Nota. Retirado do PI (2015) da autora.
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Tabela H2

Fragilidades dos alunos ao nivel das areas disciplinares do Portugués

e da Matematica decorrentes das avaliacées do 1.° periodo

Alunos
Fragilidades por area

R

PORTUGUES

Dificuldades na leitura

Dificuldades na escrita

Caligrafia pouco cuidada

HEN

MATEMATICA

Dificuldade na resolucdo de operacdes mateméticas

Dificuldade na interpretacao de problemas simples

Dificuldades em ler e escrever nimeros até a centena de milhar

Dificuldades em interpretar informac6es em tabelas

EEEE EER

HEEN

Dificuldades em identificar multiplos

Dificuldade em resolver corretamente multiplicacées

Dificuldade nas subtraces com empréstimo

ENEEEEE EEE

L]

-

ENEEEEE EER

Nota. Tabela construida com base na anédlise da avaliagdo do 1.° periodo.

Legenda:

O aluno apresenta a fragilidade muito evidenciada, ainda carece de muito trabalho para a ultrapassar.

O aluno ainda apresenta a fragilidade mas ja melhorou. Necessita apenas de um pouco mais de trabalho.

Sem dificuldade a este nivel.
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Escala Nunca
cromatica Raramente

utilizada para o
preenchimento
das tabelas de

Algumas vezes

Muitas vezes

Tabela H3 avaliagao Sempre
Avaliac8o dos indicadores de avaliagdo do primeiro teste de avaliagdo do 2.° periodo diagnostica N&o observado
Alunos
Indicadores de avaliacdo <ol owlu O —|~n|X| 12200 0Cx 0

PORTUGUES

Classifica palavras — nomes.

Identifica palavras que pertencem a mesma familia.

Distingue silaba tonica e silaba &tona.

Identifica palavras quanto a posicdo da silaba ténica.

Identifica relacGes de significado entre palavras — anténimos.

Identifica verbos na frase.

Classifica palavras — pronomes pessoais.

Identifica os constituintes da frase — sujeito.

Ordena palavras alfabeticamente.

Identifica regras de flexao verbal —tempo.

Aplica corretamente as regras de pontuacéo.

MATEMATICA

Representa qualquer nimero natural até 1.000.000 .

Efetua corretamente os céalculos necessarios para obter o valor de um
dos termos de uma adi¢cao ou subtracéo sabendo o outro e o resultado.




Sabe de memoéria a tabuada do 7, utilizando corretamente a
expressao “multiplode ...”.

Identifica corretamente poligonos.

Identifica quadriculas de uma grelha através das respetivas
coordenadas.

Efetua leituras de nUmeros naturais por classes e ordens.

Sabe de memoéria a tabuada do 9, utilizando corretamente a
expressdo “multiplo de ...”.

Adiciona dois niumeros naturais utilizando o algoritmo da adicéo.

Multiplica dois numeros naturais utilizando o algoritmo da
multiplicacéo

Subtrai dois nUmeros naturais utilizando o algoritmo da
subtracao.

Resolve problemas de até trés passos envolvendo situagdes
multiplicativas.

Resolve problemas envolvendo a analise de dados organizados
em tabelas.

ESTUDO DO MEIO

Conhece alguns 6rgédos do sistema digestivo

Identifica fend6menos relacionados com o sistema digestivo

Identifica comportamentos a ter para o bom funcionamento do
sistema digestivo

Conhece alguns 6rgaos do sistema respiratorio

Identifica comportamentos a ter para o bom funcionamento do
sistema respiratorio

Conhece alguns 6rgaos do sistema circulatorio
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Identifica fenédmenos relacionados com o sistema circulatério

Conhece alguns 6rgaos do sistema reprodutor

Identifica fend6menos relacionados com o sistema reprodutor

Nota. Tabela adaptada do PI (2015) da autora.
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Tabela H4

Cotacdes da ficha de avaliacéo diagnostica de Portugués

Escala croméatica
utilizada para as
classificacbes das
fichas de avaliacdo

diagnostica

H

Muito insuficiente/fraco

Insuficiente

Suficiente

Bom

Muito Bom

Nao observado

Competéncia Leitura e Escrita Conhecimento Explicito da Lingua
OE Rz £ perg_untas salne @ Da a sua opiniao Identificar classes de palavras Identificar tempos verbais TOTAL
ALUNOS texto lido
PERG 2 3 4 5 6 7 8 1 2a) 2 b) 2c) 2d) 3a) 3b) 3c) 4
COT 11 5 5 5 5 5 25 25 1 1 1 1 2 2 2 4 100
1 A 9 4.8 0 4.8 5 4.8 25 10 1 1 1 1 2 2 2 4
2 B 10 4.8 0 0 5 4.8 25 1 1 1 1 2 2 0 0 65,6
3 C 9 5 nao conseguiu fazer mais nada do teste devido ao tempo
4 D 9 5 0 5 5 5 25 7 1 1 1 1 2 2 2 0
5 E 11 4.8 0 4.8 5 4.8 25 5 1 0 1 1 2 2 2 4
6 F 11 5 0 5 5 5 25 4 1 1 0 1 2 2 2 0 69
7 G 10 5 0 5 5 5 25 7 1 1 0 0 2 2 2 4
8 H 11 5 0 5 5 5 25 7 1 1 1 0 2 2 2 0
9 I 9 5 5 5 5 5 25 5 1 1 1 1 2 2 2 0
10 J 8 5 5 5 5 4,8 0 9 1 1 1 0 2 2 2 4 54,8
11 K Falta
12 L 10 4.8 0 5 5 5 25 7 1 1 1 0 2 2 2 0
13 M 10 5 0 5 5 5 25 7 1 1 1 0 2 2 0 0 69
14 N 10 4,8 0 5 5 4,8 25 4 1 1 1 1 2 2 0 0 66,6
15 0] 10 4.8 0 4,8 5 5 25 6 1 1 1 1 2 2 2 4
16 P Falta
17 Q 10 5 | © 5 5 48 | 25 | 6 | 2 0 | 1 0 2 2 | 2 4
18 R Falta
19 S 10 4.8 4.8 5 5 4.8 25 5 1 1 0 0 2 2 2 0
20 T 11 4.8 0 4.8 5 4.8 25 7 1 1 1 1 2 2 2 4
Pontuacéo obtida 168 83,4 14,8 74,2 80 78,4 375 104 17 14 13 9 32 32 26 28 67,6
Pontuagdo maxima 220 100 100 100 100 100 500 500 20 20 20 20 40 40 40 80
Taxa de sucesso 76,4 83,4 14,8 74,2 80,0 78,4 75,0 20,8 85,0 70,0 65,0 45,0 80,0 80,0 65,0 35,0 64,2
Taxa de sucesso - OE 62,2 77,8 57,2 86,7
Taxa de sucesso — Comp. 69,0 52,9

Nota. Construido pela autora. COT — Cotacdo; Comp. — Competéncia;

OE — Objetivo Especifico; PERG. — Pergunta.
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Tabela H5

Cotacdes das ficha de avaliacéo diagnostica de Matematica

—
= |glalzle
o S < |0
T
v o o
0O b | ®|ole|o|w|w|o|o|w oo ©|o|o|o|o|w ©
@ O
o= 0 —
c £ O i~
.umw.\l}.S. 0| o|lo|o|mw|o|w|o|mw|w|o o0 |co|oofoo|o| o ©
c
T —
@m M 0| o|o|w|w|o|o|w|w|o|xn ©|o|o|o|o|w ©
© g
S~O
© o
08 [ @ || w|w|v(vlw|w|wv|w|o|o ww|w(v|lo|w T}
=
3
z O
| ~ |o|w|lo|lo|o|w|o|o|w|o|w o|lo|lo|lo|o|o ©
)l
ol g | ®|®|C|®|e|o|®|ofn]|o]|w o|o|o|o|o|wo ©
. © ©
o™ = =
o | o|lo|lolo|lo|lo|o|lo|o|o|o|w|lo|o|o|o|o|wv|T|o
< L (I
© ||
=
o
O |4 «
= ol 5 |©|©o|o|o|ojo|olo|o|o|o ©ol|o|o|o|wo]|w© o
()
©
= |
=
)
=
o
O] .
O = < S| SN |N[S O] p|N[O|O| NSO N N
M o | o|lo|o|lo|o|o|lo|o|o|w o|lo|o|lo|lo|o o
= |
M.\WS w|o|ofw|o|w|o|w|o|w wlw|lo|(w|o|w o
N/N__\AWS wiw|low|o|w|w|w|w|w wlv|w(v|lo|o Te}
e I e e e I I e R ol bl Rl Bl Y B —
© A A A | A A A A || A || A || N —
o
= O]
,m ER m
= ol w |
m o <|o|OoQA|lW|L|O[Z|—|m|X[4]|=|Z|0(a|C|x|n
0
o
5
o|ld|a|m wlo|[~|o|o
N_ oot |w|o|~|o(o|SD D I]L2S(S]R(S

108



20 T 11 5 0 8 14 6 6 8 8 5 8 | 8 | s [HNGEM
Pont. obtida 187 70 45 16 206 78 54 96 64 75 112 | 120 | 80 | 66,8
Pont. maxima 220 100 | 100 | 160 280 120 120 160 160 100 160 | 160 | 160

Taxa de sucesso 85,0 70,0 | 45,0 | 10,0 73,6 65,0 45,0 60,0 40,0 75,0 70,0 | 75,0/ 50,0 58,7

Taxa de sucesso -

OE 85,0 70,0 27,5 73,6 65,0 45,0 60,0 40,0 75,0/ 70,0| 75,0| 50,0

Taxa de sucesso -

Dominio 47.6 75,0 65,0

Nota. Tabela construida pela autora. a) Desenhar um retangulo dado o seu perimetro; b) Medir com régua; c) Fazer conwersfes; d) Medir
comprimentos e areas de figuras; e) Identificar figuras com a mesma area; f) Reconhecer que figuras com a mesma area podem ter perimetros
diferentes ; g) Realizar problemas enwlvendo a massa; h) Realizar problemas enwlvendo capacidades; i) Ordenar nimero racionais representados

por fragbes com o mesmo denominador; j) Resolver problemas enwlvendo a andlise de dados representados em graficos. COT — Cotacdo; OE —
Objetivo Especifico; PERG. — Pergunta; Pont. - Pontuagéo.
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Tabela H6
Cotacdes da ficha de avaliacédo diagndstica de Estudo do Meio

Conteudos Os seres vivos do ambiente préximo Aspeto_s e Astros
do meio local el
ALUNOS OE a) b) c) d)
PERG 1 2.1. 2.2. 3 4 5 6 7
COoT 15 6 6 5 30 12 16 10 100
1 A 15 6 6 5 30 12 14 10
2 B 15 6 0 5 14 12 12 10
3 C 15 0 0 5 30 12 4 10
4 D 15 6 6 5 28 12 12 10
5 E 15 6 6 5 30 3 8 10
6 F 15 6 6 5 28 12 10 10
7 G 15 6 6 5 30 12 10 10
8 H 15 6 0 5 18 12 14 10
9 I 0 0 0 0 30 0 0 0 30
10 J 15 0 0 5 30 12 14 10
11 K 15 6 6 5 30 6 16 10
12 L 15 0 0 5 30 12 10 0
13 M 15 6 6 5 30 12 14 0
14 N 15 0 0 5 24 3 2 10 59
15 o] 15 0 0 5 28 12 10 10
16 P 15 0 0 5 28 3 14 0 65
17 Q 15 0 0 5 30 12 12 10
18 R Faltou
19 S 15 6 6 5 30 12 14 10
20 T 15 6 6 5 30 12 16 10
Pont obtida 270 66 54 90 528 183 206 150 81,4
Pont maxima 300 120 120 100 600 240 320 200
Taxa de sucesso 90,0 55,0 45,0 90,0 88,0 76,3 64,4 75,0 73,0
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Taxa de sucesso - OE 70,0 76,2 76,3 64,4 | 75,0
Taxa de sucesso —
Contelidos 68,5 76,3 69,7

Nota. Tabela construida pela autora. a) Classificar plantas; b) Classificar animais de acordo com as suas caracteristicas fisicas; ¢) Distinguir formas de

relevo; d) Saber os nomes de planetas e de uma estrela; COT — Cotagéo; OE — Objetivo Especifico; PERG. — Pergunta; Pont. - Pontuagéao.
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Tabela H7

Avaliacdo diagnostica das Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras

Nunca

Escala cromatica Raramente

das tabelas de Muitas vezes

avaliacao

diagnéstica Sempre

N&ao observado

utilizada para o ‘ \
preenchimento Algumas ezes

Objetivos das Expressdes

EDUCACAO FiSICO-MOTORA

Coopera com 0s colegas nos jogos e exercicios.

Compreende e aplica as regras estabelecidas.

Relaciona-se cordialmente com os colegas e

professor.

Participa com empenho nas atividades.

Procura realizar agcbes com correcéo e

oportunidade nas atividades.

Cria pequenas sequéncias de movimentos.

Participa em jogos seguindo as regras dos

mesmaos.

Realiza asmesmas ac¢fes que os colegas com as

mesmas qualidades de movimento.

EXPRESSAO DRAMATICA

Explora os movimentos do corpo.

Explora as diferentes possibilidades da voz.

Consegue explorar a dimenséo nao verbal em

interacdes.
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Interesse em dramatizar em pequenos grupos.

MUSICA

Consegue aprender canc¢des, rimas e lengalengas.

Consegue produzir musica através do corpo.

Consegue realizar de forma positiva atividades que
promovam o desenvolvimento auditivo.

Identificacdo da pulsacédo de cangdes.

EXPRESSAO PLASTICA

Realiza desenhos utilizando com criatividade os
meios disponiveis.

Realiza de forma pertinente atividades de pintura.

Explora diferentes técnicas de pintura.

Consegue recortar, colar e
dobrar atingindo os resultados pretendidos.

Nota. Tabela adaptada do PI (2015) da autora.
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Portugués

Matematica

Anexo |. Potencialidades e fragilidades dos alunos por area

Tabela 11

Potencialidade e Fragilidades por area

Potencialidades

Conhecimento Explicito da Lingua

- ldentificagcdo de tempos verbais;

- Ordenacgéo de palawas alfabeticamente;
Leitura

- Fluéncia na leitura;

- Antecipagéo do assunto de um texto;

- Interpretacédo de textos lidos (alguns alunos)
Escrita

- Elaboracdo de modo auténomo respostas a
questionarios;

- Copia de textos de forma legivel e sem erros;
- Redacado de pequenos textos de opinido;
Compreensédo oral

- Manifestacdo de ideias, sensagdes e sentimentos
pessoais, suscitados pelos discursos ouvidos;
Expresséo do oral

- Reproducéo de trava-linguas, lenga lengas, adivinhas e

provérbios;

Ndmeros e Operacdes
- Identificagcdo de meméria dos multiplos de alguns
ndmeros;

- Leitura por classes e por ordens;

- Ordenagé@o de numeros racionais representados por

fracbes com o mesmo denominador;
Geometria e Medida
- Identificagdo de poligonos;

- Determinacédo de areas tomando como unidade de

medida uma quadricula;

-Medicao de perimetros;
Organizacdo e Tratamento de dados
- Andlise de dados em graficos

Fragilidades

Conhecimento Explicito da Lingua

- Identificacdo da familia de palawras;

- Identificagdo no sujeito das frases;

- Classificacdo de palawas quanto a silaba

ténica;

- Identificagéo verbos na frase;

- Identificagdo de classes de palawas;

Leitura

- Descoberta de informacdo necessaria a
concretizagdo de uma tarefa a realizar;

Escrita

- Corregdo escrita;

- Redacdo de um texto corretamente;

- Aplicagdo das regras de pontuacdo;

- Estruturacdo de um texto delimitando as
diferentes partes;

- Revisdo dos textos com \vista ao seu
aperfeicoamento;

Compreenséo Oral

- Apreensédo do sentido global do texto;
Expresséo do oral

- Utilizag&o da palawa de forma clara e audivel
no ambito das tarefas a realizar;

Numeros e Operacdes

- Realizacdo de calculos necessarios para obter
o valor de um dos termos de uma adi¢&o ou
subtracéo sabendo o outro e o resultado;

- Utilizag&o de estratégias de célculo mental ;

- Realizac&o de subtracfes e multiplicagdes
através dos respetivos algoritmos;

- Realizacdo de somas e subtragdes de
numeros decimais;

- Compreensdo dos nimeros decimais
Geometria e Medida

- Realizacdo de conversdes;

Capacidades Transwversais

- Resolugéo de problemas;
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Estudo Meio

Competéncias

Expressfes artisticas e Educacéo Fisico-Motora

Sociais

O seu corpo
- Identificagdo de comportamentos a ter para o bom

funcionamento do sistema respiratorio;

- Identificagéo de fendmenos relacionados com o sistema
digestivo;

A sequranca do seu corpo

- Reconhecimento dos comportamentos a ter perante a
exposicao solar;

Os seres vivos _do ambiente préximo

- Classificagdo de plantas;

- Classificacdo de animais de acordo com as suas
caracteristicas fisicas;

Aspetos fisicos do meio local

- Distinc&o de diferentes formas de relewo;
Astros

- Identificacdo de planetas e de uma estrela;

Educacéo Fisico-Motora

- Cooperagcdo com os colegas em jogos e exercicios;

- Combinacdo de habilidades motoras;

- Criacdo de pequenas sequéncias de movimentos;

- Participagdo em jogos, seguindo as regras dos mesmos;
Expressdo Musical

- Reproducé@o de cangdes, rimas e lengalengas;

- Reproducédo de musica através do corpo;

Expressao Plastica

- Realizagdo de desenhos utilizando com criatividade os
meios disponiveis;

- Realizacdo de forma pertinente atividades de pintura,;

- Recorte, colagem e dobragem atingindo os resultados
pretendidos;

Expressdo Dramética

- Exploracéo as diferentes possibilidades da voz;

- Dramatizagdo em grupos (alguns alunos);

- Cumprimento das regras de funcionamento da sala de
aula;

- Cooperagdo entre pares;

- Autonomia;

- Respeito por si préprio e pelos outros;

O seu corpo
- ldentificacdo dos o6rgdos do sistema

reprodutor;
- Identificagdo dos 6rgdos do sistema
circulatério;
- Identificagdo dos érgdos do sistema
respiratorio;

Educacéo Fisico-Motora

- Realizacdo das mesmas ac¢Bes com as
mesmas qualidades de movimento;

Expresséo Plastica

- Exploracdo de diferentes técnicas de pintura;
Expressdo Dramatica

- Exploragcdo dos movimentos do corpo
Expressdo Musical

- Identificagdo da pulsacéo de cancgdes;

- Participagao ativa na dindmica da turma;
- Vivéncia de trabalho em grupo de 4/5
elementos;

Nota. Tabela adaptada do Pl (2015) da autora com base na observacdo, nos didlogos com a

professora titular, na analise dos testes de avaliagdo anteriores e nos testes de avaliagcao

diagnéstica.

% Informac&o transmitida pela professora titular de turma durante o periodo de observagéo.

115



Anexo J. Exemplosde atividades exploratorias

Tabela J1

Planificacdo da aula de exploracdo das rochas

Instrumentos de

Areas Objetivos Horario/ =
e L avaliacdo
- especificos/ Atividade Tempo da Recursos -
Contelidos Descritores atividade - Indicadores de
avaliacéo
Realizacdo de uma atividade pratica sobre as caracteristicas e
utilidades de algumas rochas
Com a sala organizada em grupos, a estagiaria responsavel comec¢a | 14h30 — 16h
por fazer uma abordagem ao interior do planeta, referindo que este é
constituido por varias camadas internas e muito profundas e que o | 15 minutos
chdo que pisamos denomina-se por crosta terrestre. Esta Ultima é | (abordagem Tabela de
) Identificar as const|'Eu.|da essencialmente por rochas, que, por vezes, sdo siveis a inicial) - Rochas: obsenacio diaria:
Estudo do | caracteristicas de superficie da terra e que outras vezes basta escavar a terra para as i dentifica as
X encontrarmos. Em seguida, a estagiaria pergunta os lugares onde se + . o
Meio amostras de rochas; V@ rochas: praias. no fundo dos rios. do mar. dos lagos - Fichas de | caracteristicas das
- Rochas; >: P ’ A » JOS 1agos... ; . exploracdo; | amostras de
i Reconhecer a De seguida refere que as rochas tém caracteristicas especificas, de | 20 minutos rochas:
. acordo como a cor, a dureza, a textura e o cheiro. Para os alunos | (atividade de . '
utiidade ~ de algumas ficarem a saber as caracteristicas de algumas rochas, é distribuido | exploracdo) | _ Material | - Reconhece
rochas; g ' plorag de escrita; utilidades de

um guido de exploragcdo das rochas para a atividade prética.

(As rochas devem ser mostradas depois da estagiaria distribuir a
ficha e preencher em grande grupo a Tabela 1 da ficha /guido de
trabalho)

A estagiaria mostra a ficha de trabalho e as rochas com as quais vao
trabalhar etiquetadas com uma letra.

A responsawel clarifica que o material ndo € das estagiarias, pelo que
os alunos devem ter muito cuidado com ele durante a atividade. No
momento em que mostrar as rochas, esta deve dizer algumas

+

10 minutos
(discussao e
concluséo)

algumas rochas;
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curiosidades sobre elas, nomeadamente, que os fésseis s6 se
formam nas rochas sedimentares.

Depois desta exploracdo em grande grupo, a estagiaria responsawel
distribui aos alunos uma amostra de cada rocha, sendo estes
responséweis por realizar o resto da ficha. No final da atividade a
estagiaria deve perguntar aos alunos quais foram as diferengcas com
que se depararam nas “ideias iniciais” e no que “descobriram”.

Por fim, a estagiaria informa algumas das utilidades dessas rochas.

Tabela J2
Tabela de avaliagdo diaria
Alunos

0 — | .®
o Indicadores de avaliag S 3
< <lololojlw|lwl Ol |~ Ll s
k<] Identifica as caracteristicas das amostras de |5 |5|5|5|5|5|5| 5|55 S |
o O rochas. =
R
I:I"uj Reconhece utilidades de algumas rochas. 5|/5|5|5|5/5|5|5|5]|5 § T

Nota. 1 — Nunca; 2 — Raramente; 3 — Poucas \vezes; 4 — Muitas vezes; 5 — Sempre.
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Material construido para a atividade de exploracdo de rochas

Nome: Data: / /

Questao-problema: Quais séo as caracteristicas das amostras de rochas?

O material que vais utilizar:

- Amostras de rochas

- Etiquetas

O modo como deves fazer:

1.

2
3.
4

Preenche a tabela 1 de acordo com o que achas que vai acontecer.
Observa a cor da amostra de rocha e regista-a na tabela 2.
Cheira a amostra de rocha e regista a caracteristica do seu cheiro na tabela 2.

Observa e toca na amostra de rocha e regista 0 que observaste e sentiste na

tabela 2.
Passa a unha na rocha e regista o que observaste na tabela 2.
Realiza os passos anteriores para as outras amostras de rochas.

Desenha as rochas que se encontram a tua frente.

B
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Tabela 1 — Registo das ideias iniciais

Cor

Cheiro (pouco intenso, muito intenso,
cheira a barro, etc.)

Textura (rugosa com cristais a olho
nu, lisa sem cristais, etc.)

Dureza (fica facilmente riscada pela
unha, ndo fica riscada, etc.)

Tabela 2 — Registo do que descobrimos

Cor

Cheiro (pouco intenso, muito intenso,
cheira a barro, etc.)

Textura (rugosa com cristais a olho
nu, lisa sem cristais, etc.)

Dureza (fica facilmente riscada pela
unha, nao fica riscada, etc.)
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1. Houve diferengas entre o que pensavas que ia acontecer e o que aconteceu?

BN

2. Responde a questdo-problema desta atividade, descrevendo algumas das

diferencas que podem existir entre as amostras de rochas.

Como j& sabes, as rochas distinguem-se umas das outras pelas caracteristicas que
apresentam. Podemos classificar as rochas quanto a sua cor, dureza, textura e cheiro.

Agora que ja conheces melhor as rochas e j& as classificaste, tenho um desafio! Vamos
completar a tabela seguinte de acordo com as utilizagcbes que s@o dadas as rochas das

quais estiveste a falar.

Rocha Utilidades darocha
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Figura J1. Raizes utilizadas durante a aula que enwlva a classificacdo de raizes.

Figura J2. Folhas para serem agrupadas por um grupo de trabalho.

Figura J3. Diferente organizacdo das folhas realizada pelos grupos de trabalho.
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Anexo K. Exemplos de atividades com manipulacdo de objetos

Tabela K1

Planificacdo da aula de exploracdo do conceito de comprimento

Instrumentos de

" I - Horério/ —
Area§ Objetivos e_specmcos/ Atividades Tempo da RECUrsOS ayallagao
- Conteudos Descritores oo - Indicadores de
atividade o a
avaliacado
As medidas ndo convencionais
Antes da aula: - Ficha de
- Medir comprimentos | As estagiarias avisam na aula anterior para 0s alunos arrumarem trabalho
utilizando unidades de | todos os materiais dentro da mochila. Durante o intervalo as Ssobre Tabela de observacéo
medida ndo | estagidrias organizam a sala de modo a que os alunos realizem 11h30 — medida: diaria:
convencionais; trabalho de grupo. “13h ) M aterial | - Mede  comprimentos
- Respeitar as ideias do | Durante a aula: = manioulavel utiizando  unidades  de
colega; Os alunos entram individualmente na sala com orientagdo das 50 minutos parap a medida ndo convencionais;
- Dar a sua opinido | estagiarias. Estas dizem aos alunos para se sentarem na mesa do (realizacdo | realizagio - Respeita as ideias do
Matematica | sobre atematica; trabalho de grupo do dia anterior e escolherem o responséavel do da ficha) das colega;
- Medida; - Ajudar os colegas a | dia. diferentes - D& a sua opinido sobre a
ultrapassar as suas | Posteriormente, as professoras distribuem por cada grupo as fichas + tarefas da tematica;
dificuldades; de trabalho e o material devidamente identificado para ser utilizado ficha - Ajuda os colegas a
- Contribuir na | em cada tarefa. 40 minutos | anterior- ultrapassarem as suas
discussdao oral com | Os alunos realizam a ficha em grupo, enquanto as estagiarias (correcdo | - Malh’a em dificuldades;
ideias pertinentes; circulam pelos grupos e observam as estratégias utilizadas pelos da ficha) apel de | - Contribui na discussao
- Levantar o dedo para | discentes. Em caso de duvidas, estas devem ajuda-los. Eegério @ oral com ideias pertinentes;
falar; Por fim, é feita uma discussdo/correcdo dos procedimentos ser utilizada | - Levanta o dedo para falar;

efetuados pelos alunos durante a ficha de trabalho. De modo a
orientar alguns nesse registo, a correcdo é feita no quadro.

na correcao)
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Tabela K2

Avaliacdo diéria

Alunos

0 — | ®
o Indicadores de avalia g 3
<< <o OoloWww O I |m ¥ a=Z20 a0 nk-|F =
Mede comprimentos utiizando unidades de| 5|3 |3 |5(4|5|5|2/5(4(3|4|4|4|4|3|3|2|5|5|w|®
medida ndo convencionais. ™~ |™
Respeita as ideias do colega. 5/5/5/5/5|5/5/5/5/5/3/5/5/5/3/5/5/5/ 5|38 &

3 D4 a sua opinido sobre a tematica. 5/3|3|5|4|5|/5|5|2|5|4|2|5|5|3|3(|4|2|5|5 8 |«

=
£ .

o Ajuda os colegas a ultrapassarem as suas (5|2 2|53 /2|5/5|2|5/2/2|4/3/3/2/3/2/5|5|~ |8
& dificuldades. © |o
Contribui na discussao oral com ideias pertinentes. | 2 |3 |3 |5/4 |5|5/5125|4/12|5|5/3|3/4/2|5|5 |8 |«
Levanta o dedo para falar. 4 44|44 4444414443344 4|20 3

(92]

Nota. 1 — Nunca; 2 — Raramente; 3 — Poucas vezes; 4 — Muitas vezes; 5 — Sempre.
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Material construido para a atividade de exploracdo do conceito de comprimento

Ficha de Matematica - 3.° Ano
2014/2015
Nome: Data: / /

Medida: Comprimento

Tarefa 1 — Em grupo

Material necesséario: palhinhas com diferentes cores, padrées

e tamanhos.
1. Observa bem as palhinhas que estdo em cima da

mesa e pensa huma maneira de as agrupares.

2. Conversa com os teus colegas e combinem uma

maneira de agrupar as palhinhas, com que todos

estejam de acordo. Regista.
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Tarefa 2 — Em grupo

Material necessario: cinco palhinhas com comprimentos diferentes

1. Coloca as palhinhas por ordem de acordo com o0s seus
comprimentos.
2. Escolhe duas palhinhas em que:

a. uma delas tenha o dobro do comprimento da outra e regista

b. uma delas tenha a ter¢a parte do comprimento da outra e regista

3. Escolhe 3 palhinhas,

a. de modo a construires 0 maior comprimento possivel e regista

b. de modo a construires 0 menor comprimento possivel e regista
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Tarefa 3 — Em grupo
Material necessério: Barras Cuisenaire laranja e verdes
1. Coloca as barras verdes ao longo dos lados do tampo da
mesa e vé quantas la cabem. Regista na tabela.

=

z '\
2. Coloca as barras laranja ao longo dos lados do tampo da -

mesa e vé quantas la cabem. Regista na tabela.

Medida do lado maior | Medida do lado menor

do tampo da mesa do tampo da mesa

Barra verde

Barra laranja

Unidades de Medida

Tarefa 4 — A pares

Material necessario: geoplano, elasticos, folha de registo com representacdo de

geoplanos
1. Representa no geoplano e desenha de seguida no papel ponteado:
a. um segmento com o0 menor comprimento possivel
b. um segmento que tenha o dobro do comprimento anterior
C. um segmento que tenha o triplo do comprimento do primeiro
Usa, como unidade, o menor comprimento entre dois pregos.
2. Representa no geoplano e desenha de seguida no papel ponteado:
a. uma linha poligonal aberta com 4 unidades de comprimento
b. uma linha poligonal aberta com 8 unidades de comprimento

c. um quadrado com uma unidade de lado
d. um quadrado com 3 unidades de lado
e. um retangulo com 4 unidades de largura e 2 unidades de altura

Junta-te a um colega e realiza a seguinte tarefa:

3. Representa uma linha no teu geoplano sem mostrares ao teu colega do lado.
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a. dainstrucdes ao teu colega para que ele consiga reproduzi-la no papel
b. compara a tua linha com a do teu colega e tentem ver se estao iguais

ou o que é que falhou

L ] L] [ ] L ] * [ ] [ ] [ ] L ] L] L ] L ] L] L ]
L ] L] L ] L ] L] L ] L ] L ] L ] L] L L ] L] L
L ] L] L ] L ] * L ] L L L ] L] L ] L ] * L ]
L ] L] L ] L ] - L] L L L ] L] L ] L ] * L ]
L] L] L] L] L] L] L L L] L] L] L] L] L]
L] L] L L] L L] L L L ] L] L] L] L ] L]
L ] L] L ] L ] * L ] . L] L ] L] L] L L] L]
L] L] L] L] L] L] L L L ] L] L ] L ] L] L ]
L] * L ] L] L ] L ] L ] [ ] L ] L] L ] L ] L] L ]
L ] L ] L ] L ] L] L] L ] L] L ] L] L L ] L] L
L ] L 2 L ] L ] L ] L ] L L L ] L] L ] L ] * L ]
L] L2 L] * L] L] L L L ] L] L ] L ] * L ]
L ] * L ] L ] L ] L ] L L L] L] L] L] L] L]
L ] * L ] L ] - L ] L L L ] L] L] L] L ] L]
* . L] * L] L] L . L ] L] L] L L] L]
L] * L ] L ] L] L ] L L L ] L] L ] L ] L] L ]
L ] L] [ ] L ] * L L L L ] * L ] L ] * L ]
L ] L] L] L L] L L - L ] L] * L ] L] L ]
L ] L] L ] L ] * L L L L ] L] L] L ] L] L ]
L ] L] L ] L ] -* L L L L ] L] L ] L ] - L ]
L] L] L] L] L] L L L L ] L] L ] L ] . L ]
L] L] L] L] L L L L L] L] - L] L L]
L ] L] L ] L ] * L L L L ] L] L] L ] L ] L ]
L] L] L] L] L] L] L L L] L] L] L] L] L]

127



Resolucéo daficha de trabalho apresentada anteriormente
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Figuras K2. Concretizacdo da atividade.
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Guido de exploragcdo do Tangram

I
Ficha de Matematica - 3.9 Aho :

2014/2015 I

Nome: Data: / / 1
I

I

Vamos utilizar o Tangram para explorar o conceito de area de uma figura!

Lé as perguntas com muita atencdo e utiliza o Tangram para poderes
responder corretamente a todas elas. Nao te esquecas de trabalhar em conjunto
com os teus colegas para que, com a opinido de todos, concluam corretamente as
tarefas. Bom trabalho e diverte-te!

1 - Preenche atabela com o nome das figuras que formam o tangram. Tangram

Triangulo retangulo

gl B W N

2 — Descobre a éarea de todas as figuras do Tangram, utlizando como unidade de
medida da area o triangulo pequeno, ou seja, a figura 1. Regista a area de cada figura
na tabela seguinte.

Unidade de medida >

Figura

Area

3 — Qual é a medida da area do triangulo n.° 2, tomando como unidade a area do

guadrado? Explica como pensou o grupo.
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4 — Qual é a medida da area do triangulo n.° 3, tomando como unidade a area do
guadrado? Explica como pensou o grupo.

5 - Quais sdo as pecas do tangram que tém a mesma area do quadrado? Explica

COmMOo pensou o grupo.

Agora que ja conhecem as figuras do Tangram, nomeadamente as suas
areas, tenho um desafio para vocés!

Estou curiosa para saber se conseguem ultrapassa-lo!

6 — Em grupo, constréi duas figuras utilizando as pecas do Tangram que 0 grupo

quiser. Nos retangulos da pagina seguinte desenha a figura que o grupo construiu e
indica as pecas que utilizaram e a area da figura construida, tomando como unidade
de area o triangulo n.° 1.
Unidade de medida >

Pecas utilizadas:

Area dafigura construida:
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Pecas utilizadas:

Area dafigura construida:

Figura K3. Construcdo de uma fita métrica com um metro de comprimento, a partir de dez

decimetros.

Figura K4. Construgdo do 1 m? com 100 dm® pintados pelos alunos.
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Guido para a confecado dareceita

Ficha de Matematica - 3.° Ano
2014/2015

Nome: Data: / /

Bom trabalho!

RECEITA DE SALAME DE CHOCOLATE

Ingredientes:

- 1 pacote de 200g de Bolacha Maria
- 100g de manteiga

- 100g de agucar

- 100g de chocolate em pé

-1ovo

- papel de aluminio

- papel vegetal / papel de manteiga

O que tens de fazer:

- Mede com uma balanga a massa dos ingredientes.

- Coloca as bolachas dentro de um saco de plastico e esmaga-as com o rolo da
massa.

- Derrete a manteiga no micro-ondas, mas apenas durante alguns segundos.

- Deita 0 acUcar e a manteiga para um alguidar e mistura muito bem estes dois
ingredientes, com uma colher de pau.

- Adiciona o chocolate em p6 ao preparado e mexe tudo muito bem.

- Parte o ovo no rebordo de uma taca e deita-o para dentro dela. Com um garfo bate-o
bem e junta-o0 aos ingredientes que ja estdo no alguidar.

- Pega nas bolachas partidas em pedacinhos, verte-as sobre o preparado e mistura
tudo muito bem.

- Coloca o preparado sobre uma folha de papel vegetal ou de manteiga e faz um rolo
com as maos.

- Enrola o papel vegetal e aconchegue bem para que figue um rolo compacto.

- Guarda no frigorifico até que fique bem rijo.
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- Retira-o do papel vegetal e embrulha-o em papel de aluminio.
- Guarda no frigorifico até servir.

- Sirva o salame cortado as fatias.

Antes de comecares a fazer o salame, responde as duas questdes seguintes.
1. Observa a lista de ingredientes e completa as frases.

a) Para fazer dois salames preciso de _ g de Bolacha Maria, g de
manteiga, g de agclcar, __ g de chocolate em p6 e __ ovos. Ou seja,
preciso do da quantidade de ingredientes.

b) Para fazer cinco salames precisode _ g de Bolacha Maria, ou seja, kg,
______gdemanteiga,  gdeacucar, g dechocolate em pée __ ovos.
Ou seja, preciso do da quantidade de ingredientes.

2. Se tivesses apenas metade de um pacote de bolachas e quisesses namesma fazer
um salame, que quantidade de margarina terias de utilizar?

Figuras K5. Confecdo de uma receita.
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Guido de exploragao sobre as unidades de medida de capacidade

Ficha de Matematica - 3.° Ano
2014/2015

Nome: Data: / /

Bom trabalho!

Unidades de medida de capacidade
A capacidade de um recipiente € a quantidade de liquido que o recipiente
pode conter.
Para medirmos a agua, o leite, o 6leo, a gasolina e outros liquidos usamos

uma unidade de medida de capacidade.

O litro (1) é a unidade principal das medidas de capacidade.

Multiplos Unidade principal Submultiplos
quilolitro | hectolitro | decalitro litro decilitro centilitro | mililitro
KI hi dal I dl cl ml

Vamos comecar por caracterizar a capacidade das garrafas e do garraféo que
estamos aver!

A garrafa de sumo tem ml, ou cl, ou dl, ou
A garrafa de agua com gas tem ml, ou cl, ou dl, ou
l.
(_-
;% A garrafa de 4gua sem gas mais pequena tem ml, ou cl, ou
3 dl, ou .
.1
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A

A garrafa de dgua sem gas maior tem

mil.

[, ou

dl, ou

cl, ou

O garrafdo de agua sem géas tem

[, ou

mil.

dl, ou

cl, ou

Agora, vamos ver como podemos encher os recipientes que estdo no lado

esquerdo, utilizando os outros que temos disponiveis a quantidade de vezes que

forem necessérias. Regista as varias hipoteses!

£ Oon

RENTUSINTIY L
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Figura K6. Material utilizado em grande grupo para a realizagdo da ficha apresentada

anteriormente.

Figura K7. Momento da resolucdo da ficha apresentada anteriormente com manipulagdo do

material.
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Ficha de revisfes para o 2.°teste de avaliacdo de Matematica

Ficha de Matematica - 3.° Ano
2014/2015

Data: / /
Ficha de revisodes Bom trabalho!

Como forma de relembrar a matéria que ja aprenderam, hoje irdo
realizar duas atividades diferentes do habitual.
Por isso, esta atento a aula e regista todos os dados necessarios!

1. Preenche a tabela seguinte de acordo com os dados que descobrires sobre a altura

dos teus colegas.

metros (m) centimetros (cm)

2. Coloca por ordem decrescente a altura dos teus colegas (unidade principal).

3. Preenche a tabela seguinte de acordo com os dados que descobrires sobre a
massa* dos teus colegas.

* consideramos como massa o que wilgarmente chamamos como peso

quilogramas (kg) gramas (Q)
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4. Coloca por ordem crescente a massa dos teus colegas (unidade principal).

5. Sobe para cimada balanca e regista a tua massa natabela do ponto 7.

6. Coloca-te junto a fita métrica e com a ajuda de um colega descobre a tua altura.
Regista esse dado na tabela seguinte.

7. Realiza as redugdes necessarias para completares toda a tabela.

Massa (peso)

Altura

quilogramas (kg) gramas (Q)

metros (m)

centimetros (cm)

8. Calcula a area por enquadramento da figura abaixo.

[ i
~ \
()

AR RN ANY
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Figura K8. Durante a resolucdo da ficha de revisdes.

Figura K9. Durante a resolucdo da ficha de revisdes.
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Anexo L. Planificacdoque evidenciaa preocupacao das estagiarias nos conhecimentos prévios dos

alunos

Tabela L1

Planificacdo da aula

Areas Objetivos Horario/ lnSt;l\J/g?:tgz de
o - c
- especificos/ Atividades Tempo da Recursos "
. . S - Indicadores de
Conteudos Descritores atividade A
avaliacdo
Os astros
A estagiaria responsawel lembra os alunos que estes vdo realizar uma
visita de estudo na quarta-feira ao planetario e por isso serd feita uma
pausa nos conteldos sobre as rochas e o0 solo e abordar os astros, o
sistema solar e a galaxia. Para isso, a estagiaria coloca um PowerPoint e
solicita os alunos para os temas, de modo a werificar o que os alunos ja
Estudo do |- Reconhecer o sabem sobre oS asZuntos q J Tabela de
Meio Sol como fonte de T . . observacdo diéria:
ASHOS luz e de calor: Pelo que a professora estagiaria pergunta: 14h30- - PowerPoint Reconhece aue o
.| -Quem sabe 0 que sdo astros? 15h15 construido q
- Estrelas i Distinguir Sabem quais séo as diferencas entre planetas e estrelas? ara a aula; Sol produz luz e
- Planetas estrelas de em g ¢ P ' P ' calor;
Via Lactea lanetas; - Quais os planetas que conhecem® Distingue estrela
L P ' - O que é um satélite natural? 9 i
- Galaxia . . o N ~ de planeta;
A partir do que os alunos disserem, a estagiaria chama a atencéo para as
concecgdes iniciais dos alunos, remetendo também para os slides da
apresentacao.
Por Ultimo, é feito um resumo oral dos conteldos aprendidos durante a
aula fazendo, se possivel alguns comentérios relativamente as
concegdes iniciais e aos conteudos aprendidos.
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Anexo M. Laboratério gramatical sobre os determinantes

Tabela M1

Planificagdo da aula

L - Instrumentos
Areas Objetivos Horério/ de avaliacio
e o c
) especificos/ Atividades Tempo da Recursos .
- Conteudos Descritores atividade - Indicadores
de avaliacao
Realizacdo de um laboratdrio gramatical sobre os determinantes Tabela de
A estagiaria responsawel inicia a aula escrevendo a seguinte frase no PRy
P = . » . . observacéo
quadro: “O Joado toca um instrumento.”. A partir desta frase, a 15 minutos didria:
estagiaria deve relembrar que as palawas pertencem a diferentes (introducé&o) | de—ntific'a 0s
classes. Umas palawas pertencem a classe dos nomes, outras a + .
X e N ; determinantes
classe dos verbos, outras a classe dos adjetivos, outras a classe dos 25 minutos ossessivos  de
. pronomes, outras a classe dos determinantes. Assim sendo, a (realizagéo) P )
-ldentificar L . . - Quadro e | uma frase;
estagiaria pede aos alunos para identificarem os nomes, o verbo e + - o
classes de ) . giz; - Identifica os
Portugués palawas numa 0os determinantes, relembrando a subclasse dos nomes e 20 minutos determinantes
. determinantes que conhecem. (correcao) . X
- frase; “‘Joao” e ‘instrumento” nome proprio e nome comum + - Material de | demonstrativos
Determinantes . prop ' . escrita; de uma frase;
demonstrativo | - Respeitar as respetivamente 20 minutos - Distingue um
“toca” — verbo (realizagao) L .
S €| regras de “0” — determinante artigo definido, masculino, singular + - Laboratorio | determinante
possessivos; intervencao o ; go de . » SIngu! . gramatical possessivo  de
oral- um” — determinante artigo indefinido, masculino, singular 20 minutos para  todos | um
' A partir da classificagdo de “0” e “um” a estagiaria responsavel deve (correg@o) .
. )8 " : . os alunos determinante
informar os alunos que ndo sdo apenas o0s determinantes artigos L
. . . demonstrativos;
definidos e indefinidos que podem aparecer antes dos nomes, + Aquarda a sua
existindo assim outras subclasses de determinantes que os alunos 10 minutos 9 -
~ : T . L vez para falar;
vao descobrir e aprender com a realizagdo de uma ficha — laboratério (lanche na - Respeita a
gramatical. sala) oDINi&o dos
Neste momento, a estagidria explica como ira proceder a aula, cglegaS'

nomeadamente a realizacéo e a corregdo da ficha.
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Em conjunto, leem as perguntas que serdo respondidas no final da
elaboracdo do laboratério gramatical. Os alunos realizam a pares até
a pergunta 5 e em seguida é feita a correcdo em grande grupo com
registo no quadro feito pelos alunos. Em seguida, os alunos
continuam até ao fim da ficha, exceto o exercicio 9. E feita a
correcdo desses exercicios do mesmo modo que os anteriores e 0
ultimo (exercicio 9) é feito em grande grupo, também com registo no
quadro realizado pelos alunos.

No final da elaboracdo do laborat6rio gramatical, a estagiaria wlta a
ler as perguntas iniciais para os alunos as responderem.

Nota 1. Se os alunos acabarem antes do tempo, estes fazem as
paginas 154 e 155 do manual (exercicios relacionados com a classe
de palawas abordada).

Tabela M2

Avaliacao diaria

Alunos
S Indicadores de avaliaca
£ ¢ <|laolo|ajluw|u|o|x|-|-|x|a|=|z|0|a|lol x|l vl
Identifica os determinantes possessiws de uma frase. 5(5(5|5|5(5(5|5|]2(5[5|3|5|4|5|5|4|2|5]| 5
" Identifica os determinantes demonstrativos de uma frase. 5/3|/4|5|4|5|5|5|2|5|3|3|5|4|5|5|4|2|5]|25
E Distingue um determinante possessivo de um
2 9! € p 5|3|3|5|4|4a|a|5|2|5|3[3|5[3|4a|3|3|2|4]24
£ | determinante demonstrativos.
(@]
o
Aguarda a sua vez para falar. 5/4|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|4|4|5|5|5|3]| 3
Respeita a opinido dos colegas. 5(5(5|5|5(5|(5|5|5(5[3|5|5|5[3|5|5|5(|5]| 3

Nota. 1 — Nunca; 2 — Raramente; 3 — Poucas \vezes; 4 — Muitas vezes; 5 — Sempre.
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Laboratorio gramatical construido pelas estagiarias

I

I Ficha de Portugués - 3.° Ano

: 2014/2015

, Nome: Data: / /
I
I
I

Bom trabalho!

Ola amiguinhos! Sabem qual é a classe de palavras que
aparece apenas antes dos nomes? Sabem quais s&o as suas
subclasses? Vamos descobrir!

Laboratdério Gramatical

1. Lé e observa com atengao.

Estdo para lavar,
Inés. Leva as tuas
sandalias novas.

©)

M3e, viste os oS
meus ténis azuis? = ‘e A6
! : Queres levar as
Al \ \/ /. | minhasbotas
i ” pretas? J4 calcas o
meu ndmero.

s e T

2. Assinala com V (verdadeira) ou F (falsa) cada uma das seguintes afirmagdes e
corrige as falsas.

a) A Inés tem uns ténis azuis.

b) As sandalias novas sao da Ana.
c) A Ana tem umas botas pretas.

d) A Inés tem umas sandalias novas.

e) Os ténis azuis sao da mae.
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3. Lé atentamente as seguintes frases e assinala com um X as que consideras

gue nao fazem sentido e corrige-as a frente.

Os meu gatos cuidam da sua higiene.

As vossa arvores estéo plantadas no jardim.

A sua filha é simpatica.

As tuas brincadeiras fazem rir os meus primo.

As minhas pernas s&o muito compridas.

4. Escreve frases com as seguintes palavras.

a) teus

b) nosso

C) suas

d) vossos

Os determinantes sao palavras que antecedem o nome, ajudando a identifica-lo.

Os determinantes possessivos antecedem o nome e concordam com ele em
género e em numero. Estes determinantes indicam posse.

Exemplos: A minha bicicleta é grande. O nosso pai chama-se Antonio.

Determinantes possessivos

Masculino | Feminino | Masculino | Feminino
Uma sé pessoa que fala a . . :
. 1.2 pessoa singular meu minha meus minhas
(emissor)
Uma sé pessoa a quem .
P 9 2.2 pessoa singular teu tua teus tuas
se fala (recetor)
Pessoade quem se fala | 3.2 pessoa singular seu sua seus suas
Vérias pessoas que a
. 1.2 pessoa plural Nosso nossa NOSsoS nossas
falam (emissores)
Varias pessoas a quem a
2.2 pessoa plural VOSSO vossa VOSSO0S vossas
se fala (recetores)
Pessoas de quem se a
3.2 pessoa plural seu sua seus suas

fala

5. Aplica o que aprendeste e completa os espacos em branco com o0s

determinantes adequados.

a) Estas bicicletas pertencem-nos. Sao as

b) Estes brinquedos pertencem-lhe. S&o os

c) Estabola pertence-me. E a

6. Lé e observa com atencéo.

bola.

bicicletas.

brinquedos.
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G2 : ‘L Eu prefiro
Cuidado! Esse — i este parque.
baloigo esta Y g i
partido.

Esté tudo cheio.
Vou para o outro
parque.

Obrigada. Eu vou
para aquele lado.

|1
—
i

7. Liga corretamente os elementos da coluna A aos elementos da coluna B.

A B

Essebaloico » O objeto esta perto do recetor.

* O objeto esta afastado quer do
Este parque . .
emissor, quer do recetor.

Aquele lado . * O objeto esta perto do emissor.

8. Completa as frases com as palavras corretas.

a)

Este Esse Agquele

b)
aguele esta esse
- noite vai passar um filme na televiséo sobre a vida de um escritor muito
conhecido.
- Espero que néo seja filme que eu vi no cinema.
- Acho que néo, pois filme nunca passou no cinema.
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Aprende:

Os determinantes demonstrativos indicam a posicdo das coisas relativamente ao

emissor e ao recetor. Estes determinantes também antecedem o nome e concordam

com ele em género e em numero. Estes determinantes indicam posse.

Exemplos: Este computador (o objeto esta perto do emissor)

Esse computador (o objeto esta perto do recetor)

Agquele computador (0 objeto esta afastado do emissor e do recetor)

Determinantes demonstrativos

Masculino Feminino Masculino Feminino
este esta estes estas
esse essa esses essas

aquele aquela aqueles aquelas
Também se podem usar como determinantes demonstrativos:
*0mesmo/amesma * 0 outro / a outra eotal/atal

* 0S mesmos /as mesmas

* 0S outros / as outras

* 0S tais/ as tais

9. Aplica o que j& sabes sobre os determinantes e classifica-os, seguindo o

exemplo.

a) As arvores: determinante artigo definido, feminino, plural.

b) O meu tio: determinante possessivo,

c) Essas calgas: determinante demonstrativo,

d) A minha irmé&:

e) O telemovel:

f) Este doce é bom:

g) Aquelas flores:

h) Esse copo de leite:
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Anexo N. Conselhode Turma

Tabela N1

Planificacdo da aula

Instrumentos de

Areas Objetivos especificos/ - Horario/ avaliacdo
¥ Descritores Atividades Te_m_po da Recursos - Indicadores de
Contetdos atividade S
avaliacédo
Tabela de
obsenacéo diaria:
- Participar na dinamica Conselho de turma - Participa na
da aulg; Em primeiro lugar, sé@o escolhidos os alunos que dindmica da aula.
- Cumprir as tarefas a que | desempenham a fungdo de presidente, vice-presidente 15h15-16h - Cumpre as tarefas
se propoe; e secretario deste Conselho. A estagiaria responsavel a que se propos.
- Refletir sobre os relembra que os alunos tém de participar ordeiramente, ) Cartaz | - Reflete sobre os
comportamentos ao longo | sabendo que tém de colocar o dedo no ar e aguardar a comportamentos ao
da semana; sua vez para falar. Os 10 gc())rr;l]al dg longo da semana;
Conselho - Refletir sobre as acdes Da-se a leitura em voz alta do “Jornal de Parede”, por minutos Parede: - Reflete sobre as
de turma dos diferentes alunos da parte do presidente, com posterior discussao e registo finais i Ata, do acOes dos
turma, ao longo da dos comentérios dos alunos na ata, bem como das sao Conselho diferentes alunos da
semana,; sugestdes apresentadas pelos discentes para colmatar | destinados de Turma turma, ao longo da
- Dar e justificar a sua eventuais problemas e conflitos apontados. ao lanche na ' semana,;
opinido; Este debate critico de comportamentos sociais, de | sala de aula. - Da e justificar a

- Registar o que foi dito
pelos alunos no modelo
de Atada turma.

negociacdo e de tomada de decisdes permite uma
clarificacéo funcional de valores e uma ajuda a planificar
as atividades educativas futuras.

sua opiniao;

- Regista o que foi
dito pelos alunos no
modelo de Ata da
turma.
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Modelo de Ata da turma

Ata do Conselho de Turman.©

Aos dias do més de de ,
realizou-se na Escola , pelas horas, na presenca das
professoras , €

Este Conselho de Turma que teve como presidente

, como vice-presidente

, € secretario

Assuntos que suscitaram mais Compromissos

preocupacdes aos alunos
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Nada mais havendo a acrescentar, foi elaborada a presente ata que vai ser lida
e assinada por todos os presentes.

Presidente Vice presidente Secretario

Restantes participantes:

J.

Figura N1. Conselho de Turma. Figura N2. Jornal de parede para ser

discutido no Conselho de Turma.
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Anexo O. Exemplaresdeficheiros do PIT

Ortografia — Ficha 1 Caso de leitura e escrita: S/SS
1. Completacom S ou SS.
___opa _o0 pé__ ego pa__ o
a__oar —apo pa___adeira a___obiar
e cada o_0 a___eada Vi ita
guo o ca__ulo conver__ar depre__a
po__ivel pen__ ar e trelas pen___ar
2. Descaobre as palavras da familia das seguintes palavras:
Péassaro Assobio Passo
ada ar ar
ito ador ada
L) adela adeira

3. Assinala com X as palavras que ndo estdo escritas

maravilhosso esse camissa
sitio coisa cassa
sempre livross lapisseira
rossa confuséo mossaico
mussica interesantes 0S0

corretamente e escreve-as bem.
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Ortografia — Ficha 2

1. Completa com R ou RR.

2. Escreve trés palavras comegadas por R.

Caso de leitura e escrita:

cana___io Ma__ ia
se__a ba aca
amo__ a p__eto

fu o go__ o
espi__o i__mao
ca__ o ca__ o

ba o pe_ U
pe__ na a_ oz
to__e pe___ ceber
tu_ _ma pintu___a
co__ ida b___inquedo

R/RR

3. Escrevetrés frases com trés das palavras identificadas em 2.

4. Existem palavras comecadas por RR?

5. Quando é gue se escreve palavras com RR?
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Solugdes — Ortografia

Ficha 1l

1.

sopa iSso péssego passo

assoar sapo passadeira | assobiar

escada 0SSO asseada visita
guloso casulo conversar depressa
possivel pensar estrelas pensar

2.

Péssaro Assobio Passo
passarada | assobiar passar
passarito assobiador passada
passardo assobiadela passadeira

3.

X | maravilhosso esse X | camissa
sitio coisa X | cassa
sempre X | livross X | lapisseira
rossa confusao mossaico
mussica interesantes 0S0
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Solugdes — Ortografia

Ficha 2

1.
canério Maria
serra barraca
amora preto
furo gorro
espirro irmao
carro caro
barro perd
perna arroz
torre perceber
turma pintura
corrida brinquedo

As perguntas 2. e 3. tém resposta livre.

4. Ndo existem palawas comecadas por RR porque a letra R no inicio de palava jatem o som

adequado e ndo precisa de outro.

5. Usa-se RR no meio das palawas e quando a letra anterior e a letra posterior aos RR s&do

vogais. Exemplo: espirro
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Anexo P. Horéario adaptado pelo par de estagio
Tabela P1

Horéario adaptado

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira .
62 Feira

INTERVALO DA MANHA

INTERVALO PARA ALMOCO

Conselho de turma

“Conviver em
cidadania”

Nota. Horario adaptado Pl (2015) da autora.
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Anexo Q. Rotinas implementadas

Tabela Q1

Descri¢do das rotinas implementadas

DISCIPLINA

ROTINA A

IMPLEMENTAR

TEMPO DE

DESCRICAO DA ROTINA

RECURSOS
MATERIAIS

Portugués

IMPLEMENTACAO

Esta rotina teve o intuito de motivar os alunos para a escrita. Todas as
semanas, 0s alunos produziram um texto diferente, tendo em conta fichas

. . L ~ Ficha com
Escritores por Uma vez por produzidas pelas estagiarias. Para os alunos melhorarem nas suas producdes atividade de
uma hora semana escritas, deu-se feedback qualitativo a cada aluno apds a correcdo de cada um .
dos textos. Posteriormente, os trabalhos eram expostos no painel direcionado escrita
para a producdo escrita.
Esta rotina teve como intuito fomentar o gosto pela leitura junto dos alunos e de
melhorar as suas competéncias de leitura, de modo a tornar-se clara e fluente.
Para motivar os alunos, todas as semanas esta rotina era diferente, sendo que
em alguns dias os alunos tiveram a oportunidade de levar o texto para casa no Textos;
Dar vida aos Uma vez por dia anterior a rotina, para o treinarem; noutras semanas o texto foi entregue Tabela de
textos semana minutos antes da rotina, preparado a leitura em pares ou em trios e depois | avaliagdo da
apresentado a turma. A avaliacdo dos leitores era realizada logo apoés leitura, leitura
com base na opinido da estagiaria responsawel, dos colegas e do proprio leitor.
A pontuacdo da avaliagdo era colocada na tabela exposta na sala de aula
destinada para o efeito.
Esta rotina teve o intuito de desenwolver varias competéncias relacionadas com
a leitura e com a escrita, fomentando o gosto pelos liwvos. Desta forma, todas
as semanas os alunos iam a biblioteca e tinham uma atividade diferente. Estes
tiveram a oportunidade de ouvir a leitura dinamizada pelas estagiarias e de
- escolher um livvo para ler durante o tempo destinado para estar na biblioteca. Liwro;
Viajar pelas Uma vez por Depois da atividade na biblioteca, seguia-se sempre um trabalho individual na Ficha de
histérias semana P - ] 9 pre u ) :
sala de aula que consistia na realizacdo de fichas de leitura sobre o liwo lido ou trabalho

owido. Todas as fichas eram colocadas num dossié denominado por “Viajar
pelas histérias”, organizado por semanas com separadores criados pelo par de
estagio. As estagiarias dinamizaram essa rotina com a leitura de uma histéria
(7 vezes num total de 8 semanas) presente no Plano Nacional de Leitura.
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Ditado

Uma vez por
semana

Durante todas as sextas-feiras os alunos levavam um texto para ler e treinar a
copia para se prepararem para o ditado na segunda-feira. Ap6s o momento do
ditado, a estagiaria recolhia o trabalho dos alunos e distribuia-os novamente
pelos alunos, de modo a que cada aluno corrigisse o ditado de um colega,
colocando os erros em evidéncia. Em seguida, os alunos preenchiam uma
tabela exposta na sala, de acordo com o nimero de erros produzidos pelos
alunos. Para ndo ser sempre as estagiarias a lerem o texto do ditado, os alunos
com zero erros no ditado anterior assumiram essa responsabilidade.

Texto para o
ditado

Matemaética

Calculo mental

Uma vez por
semana

Esta rotina consistiu na realizacdo de uma ficha de calculo mental, uma vez por
semana, com posterior discussdo das estratégias de calculo mental utilizadas
pelos alunos. Durante o momento da resolugdo da tira de célculo mental (10
minutos), a estagiaria responsawel circulava pelo espaco de modo a esclarecer
algumas estratégias dos alunos. Apds esse momento de realizacdo individual
seguia-se sempre 0 momento de discussdo, no qual os alunos mostravam e
explicavam aos colegas como tinham pensado. Atraves desta experiéncia de
partilha de estratégias, foi possivel ouvir expressdes como “eu também pensei
assim”; “gosto desta estratégia”; “assim eu penso mais rapido”.

Ficha de
calculo
mental

Problemas

Uma vez por
semana

Esta rotina teve como objetivo melhorar as capacidades de interpretacdo e
resolucdo de problemas. Os alunos eram convidados a realizar individualmente
5 problemas, sendo o problema n.° 1 o mais facil e o problema n.° 5 o mais
dificil. Os alunos s6 podiam passar para o problema com o grau de dificuldade
posterior quando tivesse o problema realizado. No final do tempo destinado
para esta rotina era registado numa tabela exposta na sala o numero de
problemas realizados por cada aluno.

Vérios
problemas (5)

Padrdes

Uma vez por
semana

Esta rotina consistiu na realizacdo de uma ficha sobre padrdes, com posterior
discussdo, de modo a que os alunos partilhassem os varios processos que
utilizaram para chegar a generalizacdo do padrdo. Ao longo das semanas
foram explorados padrdes de repeticdo e de crescimento.

Ficha

Transversal
a todas as
disciplinas

Conselho de
Turma

Uma vez por
semana

Esta rotina tinha como objetivos solucionar alguns problemas ocorridos na
turma durante a semana anterior e valorizar os comportamentos positivos que
tenham ocorrido. Para a preparacdo deste momento os alunos tinham de
preencher o Jornal de Parede ao longo da semana com as situacbes de que
gostaram ou ndo gostaram e que queriam ver esclarecidas no momento do
Conselho de Turma. Esta rotina teve também como objetivo desenwolver nos

Jornal de
parede
e
Ata do
Conselho de
Turma
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alunos algumas competéncias sociais, uma vez que se discutiram episédios e
solucionaram-se problemas. Todas as semanas eram escolhidos trés alunos
gque desempenhavam fungdes diferentes (presidente, \ice-presidente e
secretario) durante o Conselho. O Presidente tinha como fungdes principais ler
0 Jornal de parede e pronunciar as conclusdes e os compromissos dos alunos
para cada situacao problemética. O Vice-presidente era responsawel por dar a
palawa aos colegas, e 0 Secretério era responsavel por escrever a ata onde
constava o dia, os assuntos discutidos, as propostas de resolucdo dos
problemas, os compromissos, bem como a assinatura de todos os presentes
durante o Conselho de Turma.

Tempo de
estudo
auténomo (TEA)

Duas vezes por
semana

Esta rotina permitiu que os alunos trabalhassem, individualmente, as suas
dificuldades. Duas vezes por semana, os alunos realizaram os ficheiros sobre
0os conteldos que tinham mais dificuldade e tinham oportunidades de
esclarecer a suas dividas com as estagiarias. Esses ficheiros eram escolhidos
com base no Plano Individual de Trabalho (PIT) e com o consentimento das
estagiarias. Sempre que os alunos realizavam um ficheiro tinham de colocar
uma cruz nas tabelas afixadas para o efeito. Salienta-se ainda que durante este
tempo os alunos realizavam trabalhos que tinham em atraso e pediam
esclarecimentos as estagiarias.

Ficheiros do
TEA e PIT

Nota. Adaptado do PI (2015) da autora. PIT — Plano Individual de Trabalho. TEA — Tempo de Estudo Auténomo.
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Exemplos de materiais construidos para as rotinas
* Escritores por uma hora

Nome: Data: / /

Q)

Como estamos na semana da Europa e jA conhecemos alguns
paises, vamos aproveitar para saber um pouco mais sobre o nosso

pais, Portugal. Comeca por completar a tabela seguinte em grande

Vamos saber mais sobre Portugal

A que continente pertence Portugal?

Com que paises é que Portugal faz
fronteira?

Qual é a capital de Portugal?

Qual é a moeda utilizada em Portugal?

Qual é a lingua oficial de Portugal?

Quais sao os arquipélagos que
pertencem a Portugal?

Refere quatro monumentos do nosso
pais.

Refere quatro pratos tipicos do nosso
pais.

Agora gue ja sabes mais coisas sobre Portugal, ja estds pronto para construir o
teu texto informativo/expositivo.
Escreve o texto de modo a que alguém que nunca tenha vindo a Portugal fique

com vontade de vir. Lembra-te que tens de cumprir as regras para a construcdo de

um texto informativo/expositivo e de utilizar todas as informacdes recolhidas na tabela
anterior. Assim, o teu texto ficara bem construido, completo e apelativo.

D& um titulo original ao teu texto e escreve primeiro o rascunho!

Boa sorte e bom trabalho!
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Nome:

Data: / /
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e Dar vida aos textos (textos para os alunos lerem durante a atividade)

A Espanha

Agora vou falar-vos de um pais! Sabem qual €? A nossa vizinha Espanha.

Este pais situa-se no continente europeu e a sua capital € Madrid. Em Espanha a
lingua oficial € o espanhol ou castelhano e a moeda utilizada € o euro. No mapa, este
pais faz fronteira com Portugal e com a Franca.

A Espanha é um pais fabuloso para quem quer conhecer monumentos historicos.
Podemos encontrar, por exemplo, a Casa Mila, conhecida como La Pedrera e a
Catedral de Santiago de Compostela.

Ao nivel da gastronomia, os espanhdis utilizam muito a batata, muitas especiarias e
legumes. Um prato espanhol conhecido internacionalmente é a Paella e o presunto é
uma das principais iguarias.

Vamos conhecer a nossa vizinha Espanha?

A ltélia

Vou falar-vos de um pais! Sabem qual é? E a ltalia.

A ltalia situa-se no continente europeu e a sua capital € Roma. A lingua oficial é o
italiano e a moeda utilizada é o euro. No mapa, a ltlia faz fronteira com a Franca, a
Suica, a Austria e a Eslovénia.

Este pais € muito conhecido entre o povo catdlico, uma vez que é neste mesmo
pais que se encontra o Papa. Desta forma, este € um dos motivos para o turismo que
se faz notar neste pais. No que diz respeito a monumentos histéricos em Italia
podemos visitar, por exemplo, a Basilica de S. Pedro no Vaticano, local onde se
encontra o Papa, o Coliseu de Roma e a Ponte dos Suspiros em Veneza.

Ao nivel da gastronomia, os italianos sdo muito conhecidos pelas suas massas e
pizzas. No entanto, também os queijos, o vinho e o café sdo ingredientes muito
utilizados.

Ficaram curiosos por conhecer estes lugares e comer uma das especialidades
gastrondémicas dos italianos?

Eu, sim!
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A Alemanha

Vou falar-vos de um pais que muito falam nas noticias! Sabem qual é? E a
Alemanha.

A Alemanha situa-se na Europa e a sua capital € Berlim. Neste pais, a lingua oficial
€ 0 aleméo e a moeda utilizada é o euro. No mapa, a Alemanha faz fronteira com
varios paises, sendo eles, a Suica, a Franca, a Bélgica, o Luxemburgo, a Holanda, a
Republica Checa, a Polénia, a Austria e a Dinamarca.

Na Alemanha, um dos principais pontos turisticos é o Estadio Olimpico, construido
para os Jogos Olimpicos de 1936.

Quanto aos monumentos historicos destaca-se, por exemplo, o Muro de Berlim. Ao
nivel da gastronomia, os alemaes sdo muito populares devido ao processamento das
carnes, nomeadamente das salsichas. Utilizam muito o contraste entre o doce e 0
salgado, uma vez que as carnes sao muitas vezes servidas com molhos a base de
frutas. A culinéria deste pais é muito diversificada porque varia nos territorios em que
se divide a Alemanha.

Sabem como € a bandeira da Alemanha?

E as riscas horizontais e tem as seguintes cores: preto, vermelho e amarelo.

A Franca

Vou falar-vos de um pais! Imaginam qual €? E a Francal!

Este pais é considerado o maior da Unido Europeia e tem como capital a cidade de
Paris. A lingua oficial, como todos devem estar a pensar, € o francés e a moeda
utilizada é o euro.

Quando se consulta um mapa, pode verificar-se que a Franga tem fronteiras com a
Bélgica, o Luxemburgo, a Alemanha, a Suica, a Italia e a Espanha.

O patrimonio cultural francés é fruto de uma longa historia e de paixdo pelas artes.
Podemos visitar o0 museu do Louvre, o Arco do Triunfo, a Torre Eiffel, a Catedral de
Notre-Dame de Paris e muitos outros lugares fantasticos.

Neste pais, existe uma grande variedade de queijos, sendo estes indispensaveis na
gastronomia francesa.

Adorei saber mais sobre a Franca! E tu?

Fiquei ansioso por visitar este pais!
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A Grécia

Ja ouviram falar num pais cujo nome é Grécia?

Vou falar-vos um pouco sobre este pais. Estejam muito atentos!

A Grécia moderna tem as suas origens numa Grécia Antiga, considerada o berco
de toda a civilizag&o ocidental, que foi o local onde originou, por exemplo, 0s Jogos
Olimpicos.

Este pais tem como capital a cidade de Atenas, como lingua oficial o grego e como
moeda o euro. A nivel geografico, a Grécia faz fronteira com a Albania, Macedodnia,
Bulgéria e Turquia.

Neste pais, podemos visitar a Acrépole de Atenas, o Templo de Zeus, o Partenon e
muitos outros lugares. Sabem quantas ilhas e ilheus tem a Grécia? Tem mais de 6000,
mas apenas 227 sdo habitadas.

Ao nivel das especialidades gastrondmicas destacam-se as seguintes: moussaca,
ou seja, beringelas acompanhas de carne de cordeiro e condimentadas com canela e
vinho tinto; keftedes, bolinhas de carne picante; e baklavas, uma massa folhada com
mel, baunilha e améndoas.

Querem conhecer a Grécia?

Eu quero!

Figura Q1. Momento da leitura dos textos — Dar vida aos textos.
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e Viajar pelas historias

Nome: Data: / /

Viajar pelas historias (3)

Titulo do livro:

Autor:

llustrador:

1. Que nome tinha o pais onde se passa a histéria no inicio da mesma?

2. Como € gue se caraterizavam as pessoas que viviam no Pais das Pessoas

Tristes no inicio da histéria?

3. Os habitantes desse pais viviam sempre numa profunda tristeza porque lhes

havia sido roubado um tesouro muito importante. Qual?

4. O que é para ti a liberdade?
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5. Houve alguma parte do texto que te tivesse impressionado pela negativa?

Qual e porqué?

6. O dia em as pessoas tristes reconquistaram o0 seu tesouro, ficou marcado

até aos dias de hoje como um dia de festa para todos nds. Que dia é esse?

7. Houve um elemento que marcou o dia da revolugdo, e que as pessoas que
vieram para a rua festejar traziam consigo. Nomeadamente, os soldados, nas
suas armas e as mulheres, no seu peito. Qual foi esse elemento que marcou a

revolugcdo do dia 25 de Abril?

8. Ja tinhas ouvido falar do 25 de Abril antes de ouvires esta histéria? Se sim, o

gue € que ja sabias?

9. Aconselhas um amigo a ler este livro?

Sim Nao

9.1. Porqué?
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10. Desenha e pinta nesta pagina em branco, a parte do livro que mais

gostaste ou que mais te impressionou.

Figura Q2. Momento da rotina Viajar pelas histérias na biblioteca.

168



e Célculo mental

Calculo Mental 2

Nome: Data: / /

1. Completa todos os espacos em branco e explica por escrito como chegaste ao
valor resultado.

Estratégia utilizada

a) 25+11=

b) 47+ 29 =

c) 25+ 17 =

d) 29— 13 =

e) 55— 25 =

fy 29-17=
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e Problemas

Ficha de Matematica - 3.° Ano
2014/2015
Nome: Data: / /

Bom trabalho!

L e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e - -
A professora da Ana pediu-lhe que ela descobrisse a figura com o maior perimetro,
mas ela estid com difictlldades. Vamos ailidar a Ana e descohrir a finira correta.
3 oM
6com
8com
5cm
Bbcocm
3cm
R.:
e o il
: Ficha de Matematica - 3.9Ano 2
I 2014/2015
I Nome: Data: / /
[
I Bom trabalho!
[
L e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e - -

O Sr. Jodo comprou um terreno retangular com 63m de
comprimento e 11m de largura. Agora precisa de fazer uma vedacéo
para 0 terreno, mas para isso precisa de saber o seu perimetro.
Podes ajudar o Sr. Jodo e descobrir o perimetro do terreno?
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FICha de Matematica - 3.V An0
2014/2015

Nome: Data: / /

Bom trabalho!

L e e e e e e e e e e e e e e e e e - -
Os pais da Olga estéo a construir uma casa e a Olga gostava muito que houvesse uma
piscina. O pai disse-lhe que ja tinha visto algumas piscinas e que dos trés modelos abaixo
iria escolher a que tinha uma é&rea intermédia. A Olga ficou confusa sem saber qual a
piscina que o pai iria colocar na sua casa. Ajuda a Olga e identifica a piscina correta.
A B c|

R.:

! | ]

: Ficha de Matematica - 3.° Ano 4

I 2014/2015

I Nome: Data: / /

I

I Bom trabalho!

I

L e e e e e e e e e e e e e e e e e - -

O quintal da Sandra é quadrado com 5 metros de
lado. Qual é a area do quintal?
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Ficha de Matematica - 3.° Ano 5
2014/2015

Nome: Data: / /

A Sofia comprou trés retalhos de tecido para fazer
uma tenda. Um dos retalhos tinha 22 metros, o outro
tinha 25 decimetros e o outro 50 centimetros.

Quantos metros de tecido a Sofia comprou?
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e Padrbes

Ficha de Matematica - Padrdes - 3.° Ano
2014/2015

I
1
1
: Nome: Data: / /
1
1
I

Bom trabalho!

1. Observa com atencao a seguinte sequéncia de imagens.
Vg Wy Wik
e ol alw

Fig. 1 Fig. 2 Fig. 3 Fig. 4 Fig. 5
2. Desenha as flores que deveriam aparecer nas figuras 4 e 5, seguindo 0 mesmo

padrao.

3. Consegues encontrar alguma relagdo entre o numero da figura e o nimero de flores
gue a mesma apresenta? Explica a relacdo que encontraste.

4. Quantas flores apareceriam na figura 15? Tenta chegar a solu¢cdo sem utilizares um
desenho.

5. E quantas flores apareceriam na figura 28?

6. Neste momento ja te sentes preparado para identificar o nimero de flores de

gualquer gque seja a figura? Explica porqué.

Bom trabalho!
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e Tempo de Estudo Autbnomo

_ e

1. Quando a Emilia tinha 7 anos o pai tinha 35. Qual era a diferenca de idades entre os dois?
Agora a Emilia tem 11 anos. Que idade tem o pai?

2. No magusto da escola, a Mariana recebeu um cartucho com 15 castanhas, mas 6 estavam

podres. A sua amiga Raquel ficou com pena e deu-lhe 4. Quantas castanhas comeu a
Mariana?
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Nome:

CEL - Ficha 2

Contetdo:

Data: [

translineacao

1. Nas palavras seguintes, marcatodos os sitios onde podes fazer mudanca de linha.

Realiza a marca da translineagdo com um travesséo ( -) .

a) casa ca-sa g) guindaste
b) quatro h) adepto
c) passarinho i) corrida
d) campo j) palhaco
e) emblema k) quase

f) bisavo [) emblema

2. Indica quais as alineas em que a translineagao das palavras esta errada e corrige-

-as.
a) estrela es-tre-la f) estupenda es-tu-pe-nda
b) carro ca-rro g) subscrever subs-cre-ver
c) agua agua h) partiu par-ti-u
d) painel pa-i-nel i) abdémen a-b-dé-men
€) massa ma-ssa j) omnivoro om-ni-vo-ro
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Portugués

Anexo R. Sequénciados contetudos de aprendizagemem cada areadisciplinar

Tabela R1

Sequéncia de contetidos de Portugués

CONTEUDOS

Oralidade/ Leitura e Escrita

- Tipos de texto: narrativo,
informativo, poético e
descritivo.

- Utilizacdo do dicionario a
informativa

- Escrita como atividade
expressiva e ludica/leituras

Gramatica
- Verbos:
- Classes verbais.
- Conjugacgoes.
- Tempos verbais.
- Flex@o werbal
pessoa, nimero e tempo
- Verbos irregulares
- Pronomes pessoais
- Determinantes possessivos e

em

METAS

ORALIDADE

- Identificar informacao essencial.

- Usar a palawa com um tom de wz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado.

- Adaptar o discurso as situagGes de comunicagao.

- Recontar, contar e descrever.

- Informar, explicar.

LEITURA E ESCRITA

- Ler pequenos textos narrativos, informativos e descritivos, noticias, cartas, convites e
banda desenhada.

- Identificar o tema ou o assunto do texto, assim como os eventuais subtemas.

- Referir, em poucas palawas, o essencial do texto.

- Sublinhar as palawas desconhecidas, inferir o significado a partir de dados contextuais
e confirma-lo no dicionario

- Exprimir uma opinido critica a respeito de a¢des das personagens ou de outras
informacdes que possam ser objeto de juizos de valor.

- Registar ideias relacionadas com o tema, organizando-as.

- Utilizar uma caligrafia legivel.

- Usar vocabulario adequado.

- Escrever pequenas narrativas, incluindo os seus elementos constituintes:
guando, onde, o qué, como.

quem,

ESTRATEGIAS GLOBAIS

- Rotina Viajar pelas histérias;

- Rotina Dar vida aos textos;

- Rotina Escritores por uma
hora;

- Rotina Ditado;

- Realizagdo de laboratérios
gramaticais de diversos temas;
- Leitura em woz alta;

- Partilha e exposicdo de
producdes textuais dos alunos;
- Realizagdo de materiais
didéticos;

Atividades de autocorrecéo e
correcao a pares.

- Rotina do tempo de estudo
auténomo.

- Realizacdo de trabalhos a
pares e em grupos.
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demonstrativos.
- Discurso direto.

- Escrever pequenos textos informativos, a partir de ajudas que identifiquem a
introducdo ao topico, o desenwhimento do tépico com factos e pormenores, e a

concluséao.

- Escrever textos diversos.

EDUCACAO LITERARIA

- Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e textos da tradicéo popular.

- Praticar a leitura silenciosa.

- Ler em voz alta, apés preparagcédo da leitura.

- Ler poemas em coro ou em pequenos grupos.

- Identificar, justificando, as personagens principais.

- Recontar textos lidos.

- Propor alternativas distintas: alterar caracteristicas das personagens e mudar as
acOes, inserindo episédios ou mudando o desenlace.

- Propor titulos alternativos para textos.

- Responder, oralmente e por escrito, de forma completa, a questdes sobre os textos.
- Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e textos da tradic&o popular.

- Manifestar sentimentos, ideias e pontos de Vista suscitados pelas histoérias ouvidas.
- Ler, por iniciativa propria ou com orientacdo do professor, textos diversos,
nomeadamente os disponibilizados na Biblioteca Escolar.

- Escrever pequenos textos em prosa, mediante proposta do professor ou por iniciativa
propria.

GRAMATICA

- Identificar as trés conjugacdes verbais.

- Identificar pronomes pessoais.

- Identificar os determinantes possessivos e 0s demonstrativos.

- Flexionar pronomes pessoais (nUmero, género e pessoa).

- Conjugar os verbos regulares e os verbos irregulares mais frequentes no presente do
indicativo.

- Identificar marcas do discurso direto no modo escrito.
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Tabela R2

Sequéncia de conteldos de Matemética

CONTEUDOS

METAS

ESTRATEGIAS GLOBAIS

Matematica

Geometria e Medida

- Unidades de medida de
comprimento;

- Perimetro;

- Area;

- Unidades de medida de
massa,

- Unidades de
capacidade;

medida

GEOMETRIA E MEDIDA

- Relacionar as diferentes unidades de medida de comprimento do sistema métrico.

- Medir distancias e comprimentos utilizando as unidades do sistema métrico e
efetuar conversoes.

- Construir numa grelha quadriculada figuras ndo geometricamente iguais com o
mesmo perimetro.

- Reconhecer que figuras com a mesma area podem ter perimetros diferentes.
- Medir a area de figuras decomponiveis em unidades quadradas.

- Enquadrar a area de uma figura utilizando figuras decomponiveis em unidades
guadradas.

- Relacionar as diferentes unidades de massa do sistema métrico.

- Realizar pesagens utilizando as unidades do sistema métrico e efetuar
conwversoes.

- Relacionar as diferentes unidades de capacidade do sistema métrico.

- Medir capacidades utilizando as unidades do sistema métrico e efetuar
conwersoes.

- Rotina de Célculo Mental.
- Rotina dos Problemas da
semana.

- Utilizacdo de diversos
materiais didéaticos.
- Construcdo de materiais

didéticos.

- Rotina do tempo de estudo
autéonomo.

- Criacdo de materiais para
serem expostos na sala de
aula.

- Realizagcédo de trabalhos a
pares e em grupos.
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Tabela R3

Sequéncia de conteludos de Estudo do Meio

Estudo do Meio

CONTEUDOS

Os seres vivos do
ambiente préximo

- As plantas:
Classificacéo,
reproducéo, crescimento
e utilidade;

- Os animais:
Alimentacgéo e
deslocacéo;

- Cadeias alimentares;

Aspetos fisicos do
meio local.

- Asrochas e a sua
utilidade;

Astros

- Sol;

- Estrela;

- Planetas;

OBJETIVOS GERAIS

OS SERES VIVOS DO AMBIENTE PROXIMO
- Comparar e classificar plantas segundo alguns critérios, tais como: cor da flor, forma da
folha, folha caduca ou persistente, forma da raiz, plantas comestiveis e ndo comestiveis...
- Reconhecer a utilidade das plantas (alimentagdo, mobiliario, fibras vegetais...)
- Comparar e classificar animais segundo as suas caracteristicas externas e modo de
vida.
- Identificar alguns fatores do ambiente que condicionam a vida das plantas e dos animais
(agua, ar, luz, temperatura, solo)
- Construir cadeias alimentares simples.
ASPETOS FISICOS DO MEIO LOCAL
- Recolher amostras de rochas existentes no ambiente préximo:
* |dentificar algumas das suas caracteristicas (cor, textura, dureza...);
* Reconhecer a utilidade de algumas rochas.
ASTROS
- Reconhecer o sol como fonte de luz e de calor.
- Distinguir estrela de planeta.

ESTRATEGIAS GLOBAIS

- Realizacdo de

atividades préticas.

- Recurso as tecnologias
em diversas atividades.

- Realizac&o de trabalhos
a pares e em grupos.

- Rotina do tempo de
estudo auténomo.
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Tabela R4

Sequéncia de conteldos de Expressao Dramética

| CONTEUDOS | OBJETIVOS ESTRATEGIAS GLOBAIS
- Movimentar-se de forma livve e pessoal sozinho, aos pares
® | - Corpo - Explorar atitudes de imobilidade/mobilidade, contracao/descontracéo, - Realizagdo de atividades
& | -Voz tensé&o/relaxamento em diversas modalidades
% - Espago - Explorar diferentes possibilidades expressivas de trabalho (grande grupo,
A | - Linguagem né&o verbal - Experimentar maneiras diferentes de produzir sons pequeno grupo, pares e
2 | - Linguagem verbal - Explorar diferentes formas de se deslocar de diferentes seres reais ou imaginarios individualmente)
§ - Linguagem erbal e | - Orientar-se no espaco a partir de referéncias visuais, auditivas, tateis... - Autoavaliacdo apés cada
S | gestual - Explorar as qualidades fisicas dos objetos sesséo.
ai - Improvisar individualmente atitudes, gestos, movimentos a partir de diferentes - Criacao de regras para
estimulos as sessdes da &rea.
Tabela R5

Sequéncia de conteludos de Expressdo Plastica

CONTEUDOS OBJETIVOS ESTRATEGIAS GLOBAIS

< - Realizacdo de atividades em diversas
2 | - Modelagem - Modelar usando as méos modalidades de trabalho (pequeno

~c_‘@ - Desenho - Explorar as possibilidades técnicas de: dedos, lapis de cor, tintas, pincéis e grupo, pares e individualmente).

% - Pintura guaches - Utilizacao de diversos materiais.

@ | - Recorte, - Pintar livemente em suportes neutros - Autoavaliacdo apés cada sessdo em
@ colagem, - Pintar livemente, em grupo, sobre papel de cenario trabalho cooperativo.

< | dobragem - Explorar possibilidades de diferentes materiais - Criacdo de regras para as sessfes em
W _ cartazes - Fazer composi¢cdo com fim comunicativo (usando a imagem e a palawa) trabalho de grupo.
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Tabela R6

Sequéncia de conteldos de Expressao Fisico-Motora

’i CONTEUDOS

Expressao Fisico-

Motora

- Jogo

- Atividades
ritmicas e
expressivas

OBJETIVOS
JOGO
- Cooperar com os companheiros procurando realizar as ag¢bes faworaweis ao
cumprimento das regras e do objetivo do jogo.
- Respeitar as regras definidas.
ATIVIDADES RITMICAS E EXPRESSIVAS
- Realizar equilibrios associados a dindmica dos movimentos.
- Ajustar a sua acdo as alteragdes ou mudancas da formacgao, associadas a dindmica
proposta pela musica, ewluindo em todas as zonas e niveis do espago.

ESTRATEGIAS GLOBAIS
- Realizacdo de atividades em

diversas modalidades de trabalho

(pequeno grupo, pares e
individualmente).
- Utilizagdo de mdusicas.

- Autoavaliacdo apés cada sesséo.

- Criacao de regras para as
sessOes da &rea.
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Tabela R7

Sequéncia de conteudos de Expressdo Musical

CONTEUDOS OBJETIVOS ESTRATEGIAS GLOBAIS

JOGOS DE EXPLORACAO
- Jogos de exploracao - Cantar canc¢des - Realizacdo de atividades em
(woz, corpo) - Experimentar sons vocais diversas modalidades de trabalho
- Experimentacgao, - Experimentar percussao corporal. (pequeno grupo, pares e
desenwlvimento e - Acompanhar cangdes com gestos e percussao corporal. individualmente).
criagdo musical - Movimentar-se liwemente a partir de: sons vocais e instrumentais,
- Expressédo musical melodias, cancdes e gravagoes. - Utilizagc&o de diversos materiais.
- Participar em coreografias elementares inventando e reproduzindo
gestos, movimentos e passos. - Autoavaliacdo apés cada sesséo.
EXPERIMENTA(;AO, DESENVOLVIMENTO E CRIA(;AO MUSICAL
- Identificar e marcar a pulsacdo e/ou ritmo de lengalengas, cancgdes, - Criacdo de regras para as
melodias e dancas, utilizando percusséo corporal, instrumentos, vz e sessdes da area.
movimento.
EXPRESSAO E CRIAGAO MUSICAL
- Utilizar diferentes maneiras de produzir sons (voz, corporal,).
- Inventar ambientes sonoros.
- Organizar sequéncias de movimentos para sequéncias sonoras.
- Participar em dancas de fila,
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Anexo S. Objetivos gerais erespetivas estratégias de cadaareadisciplinar

Tabela S1

Estratégias a implementar em cada area disciplinar para a consecucéo dos objetivos

Objetivos Gerais

Portugués

Matematica

Desenvolver a competéncia
textual

- Rotinas: Viajar pelas historias,
Escritores por uma hora, Dar vida
aos Textos e Ditado.

- Realizac&o de atividades de
corregdo a pares.

- Realizacdo de atividades com

recurso a escrita individualmente
e em grande grupo.

- Leitura de diversos géneros
textuais

- Realizacdo de atividades
com recurso a escrita.

- Partilha das producdes dos
alunos.

- Realizacdo de atividades
Ccom recurso a escrita.

- Partilha das producdes dos
alunos.

- Realizacdo de atividades
COom recurso a escrita.

- Partilha das producdes dos
alunos

Melhorar as
capacidades de
resolugédo de problemas

- Compreensdo dos enunciados
matematicos;

- Aquisi¢céo de vocabulario
especfifico;

- Comunicacdo de estratégias de

resolugéo.

- Rotina: Problema da
semana.

- Realizagdo de varias
situacdes problematicas em
diversas atividades.

- Resolugéo de problemas
socialmente

contextualizados.

- Atividades diversas com
recurso a interpretacdo de
problemas e com recurso a

utilizac&o de padrdes.
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= _ AqUISI(;éO de vocabulario - Rotina de Calculo Mental. ‘R | 30 d bl
n Q@ ) o esolugéo de problemas . .
@ © £ , - Partilha e exposicao das socialmente - Atividades diversas com
- o Q@ especifico; -~ P )
g g E L - estrategias de calculo contextualizados, cuja recurso ao calculo mental;
2 o ©° - Comunicacao de estratégias de mental utilizadas em ~ . '
2 B 3 di ituacs solugéo obrigue ao recurso
S o T resolucéo. iversas situacgoes e 20 calculo
atividades; '
5 Reglizacio de di Realizacio de di - Realizacdo de diversas
© 3 o . - .(.ealzac;ao g |v§rsas - '('ealza(;ao g |\/§rsas atividades que impliquem a
2 g - Realizacéo de diversas atividades que impliquem a | atividades que impliquem a realizacdo de trabalhos a
;‘.5 c atividades que impliquem a realizacdo de trabalhos a realizacdo de trabalhos a pares e em pequenos
% §_ < realizacdo de trabalhos a pares e pares e em pequenos pares e em pequenos grupos;
=} ’

— m . . - . ~
E ° €M Pequenos grupos, grupes; grupes; - Auto avaliagdo de todos os
© GE) S - Auto avaliagdo de todos os - Auto avaliacdo de todos os | - Auto avaliacdo de todos os
g o momentos em que a realizacdo da | momentos em que a momentos em que a momentos em que a

7)) .. . . ~ . ~ .. . ~ .. . ~ ..
g o atividade implique a cooperagéo; realizacéo da atividade realizacdo da atividade realizagdo da atividade
o . . ~ . . ~
3 & implique a cooperagao; implique a cooperagao; implique a cooperag&o;

Nota. Tabela retirada do Pl da autora (2015).
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Anexo T. Exemplosde producdesescritas dos alunos

Figura T1. Carta escrita por um aluno para oferecer no Dia da Mée.

Figura T2. Elaborac&o de cartazes sobre alguns paises da Europa.

Figura T3. Elaborac&o de cartazes sobre alguns animais em vias de extin¢o.
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Anexo U. Rotinas de calculo mental

Amiguinhos, espero que gostem de desafios! \

A partir de hoje, até ao fim do més de maio, irei trazer-vos um desafio de calculo mental.
O objetivo € completarem todos os espacos em branco e explicarem por escrito (na zona
onde diz "estratégia utilizada") o modo como chegaram a resposta. Para isso, tentem utilizar

Varias estratégias. Evitem recorrer ao algoritmo, como quem diz, "a conta em pé"!

Nome:

Mostra-me o que sabes fazer! /
1

Calculo Mental

Data: /[

Estratégia utilizada

a) 30+23+10=

b) 20+39+11=

c) 21+17=

d) 55-25=

e) 35— 15 =

f) 83-27=
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Calculo Mental 2

Nome: Data: / /

2. Completa todos os espacos em branco e explica por escrito como chegaste ao
valor resultado.

Estratégia utilizada

g) 25+11=

h) 47+29=

)25+ 17 =

)29 - 13 =

K) 55— 25 =

) 29-17=
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Calculo Mental 3

Nome: Data: / /

1. Completa todos os espacos em branco e explica por escrito como chegaste ao

valor resultado.

Estratégia utilizada

a) 48+27=

b) 73+ =95

c) 1999 + 99 =

d) 51— 25 =

e) 73— = 49

f) 90— 37=
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Calculo Mental 4

Nome: Data: / /

1. Completa todos os espacos em branco e explica por escrito como chegaste ao

valor resultado.

Estratégia utilizada
a) 107 +77=___
b) = +51=100
)67+ =05
d) 130 -27=_
e)182- =141
fy  —-25=135
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Célculo Mental 5

Nome; Data: / /

1. Completa todos os espacos em branco e explica por escrito como chegaste ao

valor pretendido.

Estratégia utilizada
a) 109+29=_
by 28+ =47
c)  +75=93
d)115-35=__
e)127- =01
fy  —37=245
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Calculo Mental (final)

Nome: Data: / /

1. Completa todos os espacos em branco e explica por escrito como chegaste ao

valor pretendido.

Estratégia utilizada

a) 127 + 99 =

b) 3996 + 4244 =

c)__ +40=84
d) 200 -103=
e) 357 -65=__
f)y 185— =130
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Anexo V. Planificacaodetrés atividades que evidenciadiferentes modalidades de trabalho

Tabela V1

Planificacdo de aula com atividade realizada em grande grupo

Instrumentos de

A Objetivos Horério/ ——
i C/?)L?:usdos especificos/ Atividades Tempo da Recursos i Inda—g_i\gtlj%rzz de
Descritores atividade o
avaliacdo
Realizac&o do ditado :
L - . 20 minutos
A estagiaria pede aos alunos que tirem os seus cadernos e o estojo, de modo (ditado)
a escreverem o ditado que sera feito pela estagidria e escrito por eles no +
caderno diario. Neste momento, a estagidria deve ler pausadamente e de . I
. . . . 60 minutos Tabela de Avaliacdo dos
forma percetivel para todos os alunos ouvirem. Se surgir alguma divida geral, )’
. . : 4 - (elaboragéo Trabalhos de Casa
- Respeitar as | esta deve auxilia-los de modo a que o objetivo do ditado seja ter o minimo de do texto em
ideias dos | erros possivel. No término, a mesma passa pelos lugares e recolhe os .
] . . . . grande Tabela de observacéo
colegas; cadernos para que o trabalho seja corrigido e também avaliado numa tabela rupo) - Cadernos diaria:

N - Contribuir na | construida para o efeito. 9 diarios; LT

Portugués ” + - Respeita as ideias dos
- construgao do 30 minutos colegas;

% | texto informativo; Elaborac&o de um texto informativo sobre o que os alunos ouviram no Dia = - Material gas, -
Interpretaca - (correcéo . - Contribui na
o de texto -~ Levantar o dedo Mundial da Voz da ficha de de escrita; construgdo do texto

para falar; A estagiaria explica aos alunos que tém de realizar um texto informativo em | . ~ ) & i
. ) . interpretaca informativo;
- Conjugar | grande grupo sobre o que aprenderam no Dia Mundial da Voz, com o - Quadro e
0) . - Levanta o dedo para
corretamente  os | Professor Doutor : + giz; falar:
verbos; Para este momento, a estagiaria responsavel leva um esbog¢o do texto com os . -
L. . - . 10 minutos - Conjuga corretamente
topicos que os alunos devem referir. Assim sendo, esta orienta os alunos de )
- L (lanche na 0s verbos;
modo a que focarem o essencial do que aprenderam. A estagiaria escreve o sala de
texto no quadro, enquanto os alunos passam-no para o caderno. E de aula)

salientar que a producao é feita com o contributo de todos e ndo inteiramente
por parte da estagiaria.
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Correcéo do T.P.C.

A estagiaria preenche a tabela de avaliagdo do T.P.C. e em seguida pede aos
alunos que conjuguem oralmente os verbos que foram para trabalho de casa.
Em seguida, s&o escolhidos alguns alunos para fazerem o registo escrito dos
mesmos no quadro.

Tabela V2

Planificacdo da primeira aula com trabalho em pequenos grupos

Instrumentos de

Areas Objetivos o . avaliacéo
; especificos/ Atividades Horario Recursos .
- Conteudos Descritores - Indicadores de
avaliacao
Vamos reconstruir a histéria - Cartaz com
Antes da aula: regras do
A estagiaria avisa na aula anterior para os alunos arrumarem todos trabalho em
0s materiais dentro da mochila. Durante o intervalo, o par de grupo;
estagio organiza a sala para 5 grupos de trabalho. - Papeis com Tabela de avaliacédo
Durante a aula: 0s cinco | preenchida pelos grupos de
. Os alunos entram individualmente na sala com orientagcdo das momentos trabalho.
- Pintar, em grupo, L - N
Expressio | sobre papel de estagiarias. Estas indicam o grupo e o local em que cada aluno fica prlnglpqls da )
Plastica cendrio de grandes atrabalha}r. ) 14h30-16h histéria; Tabela dg,qbservacao
- Pintura dimensses- Em seguida, a estagiaria responsavel faz uma pequena abordagem - Folhas A4; diaria:
- E o ao trabalho cooperativo, mencionando as regras e as vantagens - Papel de |- Pinta, em grupo, sobre
xplorar técnicas o L o
de guache. desta estratégia de tr{ibalho. Ju,nt'o ao quad'r('J encontra-se uma cenario  para | papel d'e cenario de
mesa com todo o material necessério para a atividade. cada grupo; grandes dimensdes;
A primeira tarefa de cada grupo é escolher o seu responsawel do - Tintas | - Explora técnicas de
dia, pelo que ter4 de cumprir todas as tarefas (trazer para a mesa guache; guache.
de trabalho o material necessario ao grupo; comunicar ideias a - Pincéis;
turma, se necessario...). Logo de seguida, é feito um sorteio que - Tabela de
tem como objetivo distribuir por cada grupo um dos cinco avaliagdo do
momentos principais da histéria estudada no periodo da manha - A trabalho em
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Arvore Generosa. O aluno responsavel de cada grupo tem a tarefa
de ir buscar todo o material necessario & mesa que se encontra
perto do quadro. Nesse local estd uma estagidria que auxilia os
alunos na escolha dos materiais. De modo a orientar o produto final
(recriar os cinco momentos principais da histéria trabalhada no
periodo da manhd), os alunos desenham, primeiramente, numa
folha A4 o que pretendem desenhar no papel de cenario. Depois do
desenho ser aprovado por todo o grupo e por uma estagiaria,
realizam o mesmo no papel de cenario. Em seguida, tém de pintar
0 desenho com tintas guache.

Por fim, cada grupo preenche uma ficha de avaliagdo do trabalho
feito e do comportamento adotado durante a atividade.

grupo;

194




Tabela V3

Planificacdo de uma aula com trabalho realizado a pares

Instrumentos de

A Objetivos Horario/ —
i C'g;?:ﬁdos especificos/ Atividades Tempo da Recursos i InH;’:e:Idaorzc; de
Descritores atividade o
avaliacado
Rotina “Dar vida aos textos”
A estagiaria distribui os textos (fAbulas) aleatoriamente aos alunos
de modo a que estes leiam aos pares. E estipulado 10 minutos para 11h30 —
estes treinarem a leitura. Em seguida, a estagiaria responsavel 12h15
chama ordeiramente cada par a frente do quadro com intuito destes
lerem o texto para os colegas. Apés a leitura de cada aluno, é feitaa | 10 minutos Tabela de observacéo
- Ler de acordo com L o . =
Portuauds orientacses auto e heteroavaliacdo da mesma. No momento da avaliagdo, a (treino da diaria:
9 reviarr?ente estagiaria responsavel deve chamar a atencdo dos alunos para leitura) - Fabulas | - Lé com entoacédo;
P S serem justos nas suas proprias avaliagdes e nas dos colegas. + - Respeita a pontuacéo;
estabelecidos; . A . )
35 minutos - Lé para todos ouvirem;
Nota: Os textos estdo relacionados com a abordagem da fabula (leitura e
durante a semana na rotina Viajar pelas histérias e nas aulas de | avaliacdo da
Expressdo Musical. Assim sendo, a leitura de fabulas permite que os mesma)

alunos figuem sensibilizados para estas histérias.
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Anexo W. Registo da autoavaliagcao do trabalho aparese em
pequenosgrupos

Elementos do par:

Tarefa realizada: Data: [
ﬂ Pensem na maneira como 0 VOSSO
= par executou a tarefa. Assinalem a

resposta adequada de acordo com a
escala proposta.

Hoje, no nosso par:

1. Gerimos o nosso tempo de maneira eficaz.

Sempre As vezes Raramente Nunca

2. Audamo-nos um ao outro para nos concentrarmos na tarefa que tinhamos para

realizar.

Sempre As vezes Raramente Nunca

3. Ouvimos o que o colega tinha a dizer.

Sempre As vezes Raramente Nunca

4. Encorajamo-nos mutuamente.

Sempre As vezes Raramente Nunca

5. Contribuimos os dois com ideias e opinifes.

Sempre As vezes Raramente Nunca

6. Fizemos de modo a que os dois elementos participassem na tarefa.

Sempre As vezes Raramente Nunca
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7. Exemplo de dificuldades que 0 nosso par encontrou.

8. Para resolver dificuldades, o nosso par

Como trabalhamos em grupo

Elementos do grupo:

Tarefa realizada: Data: /
n Pensem na maneira como 0 VOSSO
- grupo executou a tarefa. Assinalem a
resposta adequada de acordo com a
escala proposta.

58

Hoje, no nosso grupo:

1. Gerimos 0 nosso tempo de maneira eficaz.

Sempre As vezes Raramente Nunca

2. Audamo-nos uns aos outros para nos concentrarmos na tarefa que tinhamos para

realizar.

Sempre As vezes Raramente Nunca

3. Ouvimos o que os colegas do grupo tinham a dizer.

Sempre As vezes Raramente Nunca

4. Encorajamo-nos mutuamente.

Sempre As vezes Raramente Nunca
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5. Todos contribuimos com ideias e opinifes.

Sempre As vezes Raramente Nunca

6. Fizemos de modo a que todos os elementos do grupo participassem na tarefa.

Sempre As vezes Raramente Nunca

7. O responsavel do grupo cumpriu as suas tarefas.

Sempre As vezes Raramente Nunca

8.Exemplo de dificuldades que o0 nosso grupo encontrou.

9. Para resolver dificuldades, o nosso grupo
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Tabela X1

Registo da avaliagdo formativa de Portugués.

Compreensao
do Oral

Anexo X. Avaliacdo formativanas diversas areas utilizada para o i

Nunca

Escala cromatica Raramente

preenchimento da Algumas vezes

avallggao Muitas vezes
formativa dos
alunos Sempre

N&o observado

Presta atencdo ao que ouve de modo a tornar possivel apropriar-
se de novos vocébulos e associar palawas ao seu significado.

Apreende o sentido global de textos ouvidos.

Manifesta ideias, sensagdes e sentimentos pessoais, suscitados
pelos discursos ouvidos.

Expressédo oral

Relata vivencias.

Usa wvocabulario adequado ao tema e a situagéo.

Participa em atividade de expressdo orientada respeitando regras
e papéis especificos: ouve 0s outros e espera a sua \vez.

Produz discursos com diferentes finalidades e de acordo com
intencdes especificas.

Leitura

Lé com autonomia pequenos textos para responder a questdes
sobre 0 mesmo.

Lé com autonomia pequenos textos de modo a propor titulos para
0S Mesmos.

Lé textos com fluéncia.

Lé textos com expressividade.
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Escrita

Escreve textos mediante proposta do professor.

Redige textos respeitando as conwvencfes graficas e ortogréficas e
de pontuacéo.

Cuida da apresentacéo final dos textos.

Escrewe legivelmente.

Planifica textos e organiza a informagéo.

Estabelece a sequéncia légica das acdes.

CEL

Identifica verbos nas frases.

Identifica as conjugacdes dos verbos.

Conjuga verbos regulares nos trés tempos verbais.

Conjuga verbos irregulares nos trés tempos verbais.

Identifica os determinantes possessivwos nas frases.

Identifica os determinantes demonstrativos nas frases.

Identifica as caracteristicas do discurso direto.

Identifica as caracteristicas do discurso indireto.

Nota. Construido pela autora. CEL — Conhecimento Explicito da Lingua.
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Tabela X2

Registo da avaliacdo da leitura

Nomes Leu com entoacao Respeitou a pontuacédo Leu para todos ouvirem Avaliagéo
1° | 20 | 3° | 4° | Média| 1° | 2° | 3° | 4° |Média| 1° | 2° | 3° | 4° | Média| Clobal
A 3 2 3 3 2,75 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2,92
B 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2,75 2,92
C 2 2 2 3 2,25 3 2 3 3 2,75 2 3 2 3 2,5 2,5
D 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
E 1 3 2 3 2,25 3 3 2 3 2,75 3 3 3 3 3 2,7
F 3 3 3 3 3 1 3 3 3 2,5 3 3 2 3 2,75 2,75
G 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
H 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
| 1 2 F 3 2 3 2 F 3 2,7 3 3 F 3 3 2,57
J 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
K 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2,75 3 3 3 3 3 2,92
L 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2,75 2,92
M 3 3 F 3 3 1 3 F 3 2,3 3 3 F 3 3 2,77
N 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2,75 2,92
¢] 3 2 3 2 2,5 3 2 3 3 2,75 3 2 3 3 2,75 2,67
P 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Q 1 2 3 2 2 3 3 2 3 2,75 3 3 3 3 3 2,58
R 2 2 2 2 2 3 2 3 3 2,75 2 2 2 2 2 2,25
S 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
T 3 F 3 3 3 3 F 3 3 3 3 | 3 3 3 3

Nota. 1 — Fraco; 2 — Insuficiente; 3 — Suficiente; 4 — Bom; 5 — Muito Bom
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Tabela X3

Registo da avaliagcdo da escrita

[eqo|o

oedeleay

3.72
2.94

4.33
3.5
2.78

3.5

4.56

3.22
4.5

3.17
3.06
4.44
3.17
2.44
4.22
4.56

Vocabulario

° .
™

© -
N

1.°

Pontuacéo

3.°

2.°

1°

Paragrafos

3.°

2.9

1.°

Ortografia e
acentuacgao

3.°

2.°

1.°

Controlo das
estruturas
gramaticais
correntes

3.°

2.°

1.°

Coesao e
Coeréncia do
texto

3.°

2.°

1.°

Nomes

Nota. 1 — Fraco; 2 — Insuficiente; 3 — Suficiente; 4 — Bom; 5 — Muito Bom
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Tabela X4

Registo da avaliacdo da ortografia (durante o ditado)

Nomes 20/04/2015 28/04/2015 04/05/2015 11/05/2015 18/05/2015
A 6 erros 4 erros 1 erro 3 erros 7 erros
B 8 erros - 5 erros 11 erros -

C 34 erros 27 erros 13 erros 22 erros 17 erros
D 1 erro 1 erro 1 erro 1 erro 1 erro
E 9 erros 3 erros 5 erros 4 erros 7 erros
F 14 erros 12 erros 11 erros 17 erros 18 erros
G 7 erros 0 erros 2 erros 11 erros 12 erros
H 1 erro 4 erros 2 erros 0 erros 2 erros
| —_ — — — 23 erros
J 1 erro 0 erros 3 erros 0 erros Aluna que fez o ditado
K —_ —_ —_ —_ —_

L 18 erros - 8 erros — 24 erros
M 1 erro 2 erros 3 erros 3 erros 0 erros
N 8 erros 8 erros —_ 7 erros 13 erros
@) 2 erros 5 erros 4 erros — 3 erros
P Sé escreveu Y4 do ditado 0 erros 0 erros Aluna que fez o ditado 5 erros
Q — 5 erros — — —

R 18 erros 1 erro 16 erros 27 erros -

S 12 erros 4 erros 8 erros 2 erros 10 erros
T 0 erros 2 erros 2 erros 1 erro 10 erros

Nota. Construido com base na tabela exposta na sala de aula.
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Tabela X5

Avaliacdo formativa de Matematica

Escala cromética
utilizada para o

Nunca

Raramente

preenchimento da
avaliacao
formativa dos
alunos

Algumas vezes

Muitas vezes

Sempre

N&o observado

oOlojw w O I

Tema Indicadores o0
Utiliza estratégias de célculo mental para a adicéo e
para a subtracdo usando as suas propriedades.
NUumeros e Compreende e realiza algoritmos para a adicao,
Operacgdes | subtracdo e multiplicacao.

Resolve operacbes enwolvendo adigcdo, subtracdo e
multiplicacao.

Geometria e

Calcula o perimetro de figuras.

Calcula a area de figuras em unidades quadradas.

Calcula a area de um retangulo pela sua formula.

Medida Estima a area de um poligono por enquadramento.
Identifica as diversas unidades de medida.
Realiza conversdes.
Resolve problemas enwlvendo adi¢cdo e subtragéo.
Resolucéo Resolve problemas enwlvendo multiplicagé&o.
de Resolve problemas enwolvendo medidas de
Problemas

comprimento, massa e capacidade.

Resolve problemas enwlvendo perimetro e area.

nix|[al =20

o Qx| nlk+-
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Tabela X6

Grelha de registo da avaliacdo da rotina dos problemas

Nomes | 17/04/2015 24/04/2015 08/05/2015 15/05/2015
A 4 5 5 5
B 2 2 2 3
C 2 1 3 4
D 4 4 4 5
E 3 3 2 4
F 2 4 3 4
G 3 4 4 5
H 3 4 4 5

| 1 1 F 3
J 4 4 5 5
K 2 2 F F
L 1 2 2 3
M 3 4 F 4
N 2 2 3 4
(@] 2 4 3 5
P 2 1 2 3
Q 2 4 3 4
R 1 1 2 3
S 3 4 5 5
T F 5 5

Nota. Construido com base na tabela exposta na sala de aula. 1 — Realizou um problema,;

2 — Realizou dois problemas; 3 — Realizou trés problemas; 4 — Realizou quatro problemas;

5 — Realizou cinco Problemas
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Tabela X7

Avaliacdo formativa de Estudo do Meio

Identifica os diferentes constituintes da planta.

Compara e classifica as plantas segundo alguns
critérios.

Reconhece utilidades das plantas.

|

.
.
.
)
|

B
.

[

Os seres
vivos do Distingue animais vertebrados e invertebrados.
ambiente : _ _
proximo Identifica algumas carateristicas dos animas
(alimentagao, revestimento, deslocagéo...).
Identifica alguns fatores do ambiente que condicionam a
vida dos animais e das plantas.
Constréi cadeias alimentares simples.
Reconhece o Sol como fonte de luz e calor.
Astros
Distingue Estrelas de Planetas.
Localiza Portugal no mapa mundo e no mapa da
Europa.
Portugal na uropa
Europa e no | Localiza, no planisfério, os paises trabalhados na turma.
Mundo

Identifica caracteristicas geograficas dos paises
trabalhados.

Escala cromatica

Nunca

Raramente

utilizada para o
preenchimento
da avaliacéo |
formativa dos
alunos |

I I T O N
SEEEEEEEEEEEN

Algumas vezes

Muitas vezes

Sempre

\
il
i
i
[
T

N&o observado

[

HElN Bl b =
T[] I
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Tabela X8

Registo da avaliagcdo formativa de Expresséo Plastica

Dominios Indicadores
Modelagem | Modela usando as maos.
Explora as possibilidades técnicas de lapis de cor, tintas
Desenho S
e pinceis.
Pinta livemente, em grupo, sobre papel de cenario de
. grandes dimensdes.
Pintura
Explorar possibilidades técnicas de pinceis e guache.
Explorar possibilidades de diferentes materiais: Papel
Recorte, crepe e cartolina.
colagem e
dobragem | Recorta e cola materiais.
Faz recortes.
Cartazes

Faz composi¢des com um fim comunicativo.
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Tabela X9

Registo da avaliagdo formativa de Expressdo Musical

Dominios Indicadores
Canta cancgoes.
Experimenta sons vocais.
Jogos de
Exploracéo | acompanha cangdes com gestos e percussédo corporal.

Participa em coreografias elementares reproduzindo
gestos, movimentos e passos.

Expressédo e
Criagao
Musical

Utiliza diferentes maneiras de produzir sons (voz,
precursao corporal, objetos.

Participa em dancas de roda e de fila.
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Tabela X10

Registo da avaliacdo formativa de Expressdo Dramatica

Dominios Indicadores

Movimenta-se de forma live e pessoal sozinho,
aos pares.

Explora atitudes de imobilidade/mobilidade,

Corpo ~ ~ =
contragdo/descontracdo, tensdo/relaxamento.
Explora diferentes possibilidades expressivas.
Voz Experimenta maneiras diferentes de produzir sons.
E Explora diferentes formas de se deslocar de
spacgo . X . L
diferentes seres reais ou imaginarios.
Linguagem verbal | Improvisa individualmente atitudes, gestos,
e nao verbal movimentos a partir de diferentes estimulos.
Tabela X11

Registo da avaliacdo formativa de Expresséo Fisico-Motora

Dominios Indicadores

Coopera com os companheiros procurando realizar as agdes

Jogos favoraveis ao cumprimento das regras e do objetivo do jogo.

Atividades | Realiza equilibrios associados a dinamica dos movimentos.

Ritmicas

Expressivas Ajusta a sua agdo as alteragGes ou mudancas da formacéo,

associadas a dinamica proposta pela musica..

]
AENEERNEEN NN NN EN
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Tabela X12

Registo das Competéncias Sociais

Avaliacao diagnostica:

Alunos

Competéncias Sociais

< [as] @) (@] Ll LL (O] I - = N4

(04

Cumprir asregras de funcionamento da sala de aula

Mantém o siléncio durante o trabalho

Coloca o dedo no ar para participar

Ouwve a professora e os colegas sem
interromper

Pede autorizacdo para se levantar

Participa em atividades com o professor

Participa em atividades com os colegas

Pede e aceita a ajuda de colegas

Pede e aceita a ajuda do professor

Competéncias Sociais

Partilha o material com os colegas

Mostra-se disponivel para ajudar os colegas

|
:
|
I
N
|
|
I

Realizar atividades de forma autbnoma

Cuida do seu material e do material da sala

Empenha-se nas atividades que realiza

SEEEEE

Participar ativamente na dindmica da turma

Participa por iniciativa prépria

- @ N

Participa quando solicitado

. .
S Y ) I
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Exprime-se de forma clara e audivel

Partilha ideias, estratégias e dividas com o
grupo

E pertinente nas suas intervencdes

Procura resolver os conflitos de forma
amigawel

Respeita os colegas

Respeita a professora
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Tabela X13
Registo dos trabalhos de casa

Nomes | 13/04/2015 15/04/2015 20/04/2015 23/04/2015 04/05/2015 08/05/2015 11/05/2015 18/05/2015 25/05/2015
A + +/- - +/- + + + + +
B + - - - +/- + + - +/-
C +/- + + - + - + + -
D + + - +/- + + + +
E + + + + + + +/- +
F - + - - +/- + +/- +/- +/-
G + + + + + + + +/- +
H + + - - +/- - + +/- +
| - + + F - - +/-
J + + - +/- + + +/- F
L + + + +/- + - +/- - +/-
M - - + +/- +/- F + + +
N + + + +/- + + +/- + +
O + + - +/- +/- - +/- +/- -
P - - - +/- +/- +/- + + +/-
Q + +/- - F - F + - +/-
R + + + +/- +/- + + + +
S + + - +/- +/- - + + +
T + + - F +/- - + + +

Nota. Construido com base na tabela exposta na sala de aula. + Fez o trabalho de casa!; - N&o fez o trabalho de casa!; +/- Fez metade;

F — Faltou
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Anexo Y. Primeiro momento de avaliacdo formativa

Nome: Data: / /

GRUPO |
Lé o texto com muita atencao.

Os lobos comunicam entre si, ndo através da palavra como o0s seres humanos,
mas através de sinais, como, por exemplo, movimentos corporais, olhares, sons e
cheiros. O seu sentido de olfato é muito desenvolvido e um cheiro significa muito mais
para eles do que para nos.

A maneira como o lobo utiliza a cauda mostra, por um lado, a sua importancia na
alcateia’ e, por outro lado, 0s seus sentimentos e as suas inten¢des®. Também o modo
como o lobo apresenta o focinho, as orelhas e até os pelos do dorso® revela o que
sente e o que quer fazer.

E, evidentemente, os lobos uivam. Fazem-no, por exemplo, para informar os
companheiros sobre a sua posicdo, para reunir o0s membros da alcateia, para chamar
os lobitos antes de uma cagada e para tornar mais forte o seu grupo.

Fonte: O Lobo, Grupo Lobo, Departamento de Zoologia e Antropologia,

Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa, Lisboa,1992

VOCABULARIO

! alcateia — conjunto de lobos.

% intenges — fins; objetivos.

® dorso — parte superior do corpo de certos animais; lombo.
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Responde as perguntas que se seguem.

1. Assinala com X arespostacorreta.
O texto que acabaste de ler apresenta informagdes sobre
_____operigo de o lobo se perder na floresta.
_____0omodo de o lobo cagar animais selvagens.
______amaneira de o lobo se entender com os outros lobos.
_____adificuldade de o lobo sobreviver na natureza.

2. Escreve um titulo adequado para o texto que acabaste de ler.

3. Escreve, junto a cada frase, a letra que corresponde ao modo de o lobo

comunicar, de acordo como texto.
Usa a letra adequada (A ou B) em cada um dos espagos. Segue o exemplo.

Modos de o lobo O que o lobo quer fazer

comunicar
A | Fortalecer as relagdes no grupo.
Chamar os lobos mais novos.
A — Sons Indicar onde se encontra.
B — Movimentos do corpo Manifestar como se sente.

Mostrar a sua importancia no grupo.

Juntar toda a alcateia.

4. Indica um dos elementos do corpo que o lobo utiliza para comunicar.

5. De acordo com o texto, um dos sentidos utilizados pelo lobo da-lhe muitas

informacgdes. Qual é esse sentido?
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1.

a)
b)
c)
d)

GRUPO Il
Lé as frases seguintes e identifica os seus adjetivos, nomes e verbos.

Completa a tabela de acordo com o exemplo.
O lobo tem os olhos grandes.

O meu cobertor € velho e desgastado.

Entrei pela Ultima vez na casa assombrada.

Subi ao terceiro andar e encontrei uma mulher feia.

Adjetivos Nomes Verbos

grandes; lobo; olhos tem

2.

Considera as frases escritas abaixo e substitui as palavras sublinhadas pelo

pronome adequado, como no exemplo.

A Carlota disse a amiga que estava doente.

A Carlota disse-lhe que estava doente.

A Maria e a irma iam para a casa a mesma hora.

O céo e o0 seu dono passeiam no jardim.

d)

O pai veste a camisola.

3.

Conjuga os verbos nos tempos indicados.

VERBO

Estudar

TEMPO VERBAL Presente Pretérito Perfeito Futuro

Eu

Tu

No6s

Vos
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VERBO Correr
TEMPO VERBAL Presente Pretérito Perfeito Futuro
Eu
Tu
NoGs
Vos
4. Assinala com X, seguindo o exemplo.
R oo e o] oo e eene [ peie T,
(infinitivo) . . . . . . ingular ura resente Perf. | Imper. uturo
cantavas cantar X | - - - X | - X - - - - X -
parto
poe
sorrirei
Grupo i
1. Escreve um texto de um homem que estava a preparar-se para cacar um lobo,

mas cuja atenc¢dao foi desviada no momento em que apareceu a Fada do Bosque.

N&o te esquecas de:

- escrever um titulo adequado;

- situar a histéria no tempo e no espaco;

- descrever as trés personagens;

- contar o que aconteceu;

- dar um final a historia.

Faz o rascunho do teu texto na folha que a professora ira distribuir. Relé a

historia e faz as correcdes necessarias, antes de a passares a limpo para esta folha.
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Critérios de correcdo do 1.°teste de avaliagcdo de Portugués (7 de maio de 2015)

Tabela Y1

Critérios de correcao do teste de avaliacao de Portugués

Grupo |
Pergunta | Niveis de desempenho Cotagbes | Total
Assinala apenas a opc¢ao correta: a maneira de o lobo se
entender com os outros lobos................o 4
Assinala apenas: o perigo de o lobo se perder na floresta..... 3
1 Assinala apenas: 0 modo de o lobo cacar animais selvagens. | 2 4
Assinala apenas: a dificuldade de o lobo sobreviver na
NAIUMEZA. ... e e e 1
NEO rESPONAE. ... vt 0
S&o consideradas como corretas as respostas que fazem 4
5 referéncia ao tema principal do texto..................coieieits 4
Exemplo: Comunicagé&o entre Lobos
Outra resposta é considerada incorreta..................ocoevn
Associa corretamente os cinco elementos, de acordo com a
seguinte chave:
A — Chamar os lobos mais novos.
A — Indicar onde se encontra.
B — Manifestar como se sente.
B — Mostrar a sua importancia no grupo.
3 A — Juntar toda a alcateia. 5
Associa corretamente 4 elementos............ccceviiiiiiiieen. 4
Associa corretamente 3 elementos............coovvieiiiiiiiiieens 3
Associa corretamente 2 elementos..............coiiiiiiiiin. 2
Associa corretamente 1 elemento..............c.oooiiiiiiiinn, 1
Outra resposta é considerada incorreta.....................co.. 0
Indica um dos elementos do corpo do lobo, por exemplo: a
4 cauda; o focinho; as orelhas; os olhos; os pelos do dorso..... 3 3
Outra resposta é considerada incorreta...................c.o..e.e. 0
Indica o sentido utilizado pelo lobo: olfato/cheiro/faro 4 4
5 Outra resposta é considerada incorreta............................ 0
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Grupo |l

Pergunta | Niveis de desempenho Cotacgdes | Total

Indica S adjetivos.........oviii 5
INAICA 4 NOMES.. .. 4
INdiCa 4 VErbOS. .. ... 4
Indica 4 adjetivos ........c.oeiniiii 4
INAICA 4 NOMIES ... . e 4
INdica 3 Verbos.......cooii 3
Indica 3adjetivos.........ccooeiiiii 3
INICA 3 NOMES.. .. e 3
INdica 2 VerbOoS. ..o 2
Indica 2 adjetivos.........oeieiii 2

1 INAICA 2 NOMES.....ueiiii i et 2 13
INdica 1 VerbOS. .. ... 1
Indica 1 adjetivo.......cooiei 1
INdiCa 1 NOME.....oeii e 1
INdica O VerbOS. ... 0
Indica 0 adjetivos. ..o 0
INICA O NOMES.. ... 0
Respostas corretas
Adjetivos: velho; desgastado; assombrada; terceiro; feia
Nomes: cobertor; casa; andar; mulher
Verbos: €; entrei; subi; encontrei
(Cada palavra correta corresponde a um ponto.)
Indica os pronomes corretos:
b) Elas iam para acasaa mesmahora.................cccoeviinnn. 2

2 c)Eles passeiamnoparque. ..........ccooviiiiiiiiiiii 2 6
d) O Pai VESTE-a. ..eoeeiiie e 2

Opaiveste ela...........ooooviiiiiiiiiii 1

Conjuga corretamente uma pessoa. ...........cccveeeniineniinansns 1
Conjuga corretamente duas pess0as. .........coovvvieiniiennnnnns 2
Conjuga corretamente dez pess0as. .........ccevvveviiiiiieininnnnn. 10

3 Conjuga corretamente trinta e seis pessoas. ...................... 36 36

(Como existem dois verbos para serem conjugados (2x18 =
36, ou seja, cada resposta correta equivale a 1, entdo 36
respostas corretas equivalem a 36)
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3. Conjuga os verbos nos tempos indicados.

VERBO Estudar
| TEMPC VERBAL Presente Freterito Perfeito Futuro
Eu esfudo Eu esfuder Euesfudaref
Tu esiudas Tu esiudasie Tu esfudaras
Ele esfuda Ele esfudou Ele esfudara
Nos estudamos Nos estudamos/estudamos | Nos estudaremos
Vos estudais Vo5 estudastes Vos esfudareis
Eles estudam Eles estudaram Eles estudarao
[ VERED Correr
| TEMPO VERBAL Presente Preterito Perfeito Futuro
Eu corro Eu corr Eu correref
Tu cores Tu correste Tu correras
Ele corre Ele correu Ele correra
Nos corremos Mos corremos Mas correremos
Vos correis Vo5 correstes Was cormereis
Eles correm Eles correram Eles correrao
Uma (X) correta. ........oooniiiiiiiii e 0,25
Duas (X) Corretas. ......oovieieiiiiie e 0,50
Trés (X) corretas. .......ooiieiiiiii e 0,75
Quatro (X) COrretas. ........ouiuieiiiiiiii e 1
Oito (X) COrretas. ..o 2
4 Doze (X) Corretas. ..o 3 3
4, Assinala com X, seguindo o exemplo.
Conjugagac Pessoa Numero Tempo
Verbo retenio
(infinitiwo} | 1.2 | 22 | 33 | 4.2 | 23| 33 | Singular | Plural | Presente ES&'J;E 0 Futuro
camtavas | camtar | X | - |- | - | X - X - - - - X -
paro partic XX X { {
RRE. Ror X XX
rrirej TR X | X X X
Grupo i
L Cotacgde
Pergunta | Niveis de desempenho N ¢ Total
Textualizagéao 5
Redige a narrativa utilizando todos os elementos
correspondentes as cinco alineas seguintes: 5

a) escrever um titulo adequado;
b) situar a historia no tempo e no espago;
c) descrever as trés personagens;

220




d) contar o0 que aconteceu;

e) dar um final a historia.
Redige a narrativa utilizando quatro alineas........................
Redige a narrativa utilizando trés alineas............................
Redige a narrativa utilizando duas alineas........................
Redige a narrativa utilizando uma alinea. ........................
Redige a narrativa sem utilizar nenhuma alinea. ...............
Nao textualiza..........coooieiii

Coeréncia

Redige um texto coerente, com um titulo adequado............
Redige um texto coerente, com um titulo pouco adequado ao
texto que apresenta..........coooeiiii i
Redige um texto coerente, sem titulo...........................ll.
Redige um texto pouco coerente, com ou sem titulo.............
Redige um texto incoerente, com ou sem titulo. ..................
NAO teXtUAliZA. ... s

Estruturacéo

Utiliza a letra mailscula no inicio de frase e o sinal de
pontuagao no fim de frase. Faz os paragrafos necessarios....
Faz os paragrafos necessarios, ainda que nem sempre utilize
a letra mailscula no inicio de frase e/ou o sinal de pontuacéo
NOfIMdefrase. ... e
Utiliza a letra mailscula no inicio de frase e o sinal de
pontuacdo no fim de frase, mas ndo demarca os paragrafos...
Utiliza por vezes letra mailscula no inicio da frase e ndo
demarca paragrafos...........coooieiiiiiii
Nao utiliza a letra maitscula no inicio de frase nem o sinal de
pontuacéo no fim de frase. Ndo demarca os paragrafos......
Nao textualiza...........ccoiiii

Vocabulério

Utiliza vocabulario adequado, ainda que com repeticdes

010 ] 1 U=
Utiliza vocabulario adequado, mas com algumas repeticdes
JESNECESSANAS. ... .eeeiieiieiiieeiiee ettt
Utiliza vocabulario com inadequagfes pontuais ......................
Utiliza vocabulario pouco adequado e com repeticdes
JESNECESSANAS. ... ueeeiivieeeiieesteeeetee e see e see e e e e e enaee e
NAO tEXIUANIZA ...eeeeeeieeie e e

Ortografia
Escreve com correGao ortografiCa........cccouvveevieeeiiieesieneiienns
Escreve com eventual ocorréncia de um erro ortografico em

QO FRLPNWMA

15
15

0,5

NN

oOr
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30 PAIAVIAS ...ttt e e
Escreve com ocorréncia de dois erros ortograficos em 30
PAIAVIAS ... et
Escreve com ocorréncia de trés erros ortograficos em 30
PAlAVIAS.... .o
Escreve com ocorréncia de quatro erros ortograficos em 30
PAIAVIAS........eeiieeeeiiiee ettt e et e e eee e e e eraee senrreeeeeann eeeens
Escreve com ocorréncia de cinco erros ortograficos em 30
PAIAVIAS.......eiiiiiiie ittt e e
Escreve com ocorréncia de seis ou mais erros ortograficos
€M 30 PAIAVIAS.......cco i e
NEO tEXIUANIZA. ... .eeeeiiieie e e e

Reviséo

Ha concordancia entre, pelo menos, quatro dos aspetos
assinalados pelo aluno e o texto apresentado em rascunho...
Ha concordancia entre um a trés dos aspetos assinalados
pelo aluno e o texto apresentado em rascunho..............cc........
N&o ha concordancia entre qualquer aspeto assinalado pelo
aluno e o texto apresentado em rascunho OU n&o assinala
nenhum dos aspetos indicados para a revisao do texto.........

A todas as respostas incompletas sao retirados 0,2 de um total de
100.

(@ )
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Muito insuficiente/fraco

Escala cromética Insuficiente
utiIinga para as Suficiente
Tabela Y2 classificacBes dos
testes de avaliacdo Bom
Cotacges do teste de avaliagdo de Portugués Muito Bom
Competéncia Leitura Conheumﬁ?ntguixphcno et} Escrita
ALUNOS OE a b c d e f g VAL
PERG 1 2 3 4 5 1 2 3 4 1
COT 4 4 5 3 4 13 6 36 3 5 3 2 3 7 2 100
1 A 4 4 4 3 0 2 4 34 2,25 4 3 1,5 3 7 2
2 B 3 4 3 3 4 5 6 35 2,25 3 1 1,5 2 5 1
3 C 4 4 3 3 4 9 5 31 1,75 3 1 0,5 2 7 1
4 D 4 4 5 3 0 6 6 35 2,5 5 3 1,5 3 7 2
5 E 4 4 4 0 0 6 6 28 2 4 3 2 2 6 2
6 F 4 4 2 3 4 9 6 30 0,75 3 3 2 3 6 2
7 G 4 4 5 3 4 10 6 25 2,25 4 3 2 3 6 2
8 H 4 4 5 3 4 7 6 31 3 4 3 2 3 7 2
9 I 4 4 4 0 4 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0
10 J 4 4 5 3 4 13 6 36 3 4 3 2 3 7 2
11 K 4 4 5 3 4 13 6 20 2,5 4 2 0 3 6 2
12 L 1 4 3 0 4 7 6 31 0,5 4 2 1,5 2 3 2
13 M 4 4 4 3 0 9 4 35 2 4 3 2 2 7 2
14 N 4 4 4 0 0 3 4 34 2 4 3 1,5 3 7 2
15 ®) 2 4 1 0 0 4 6 36 1 4 3 2 2 7 2
16 P 4 4 4 0 0 7 4 33 1,25 5 3 1,5 2 6 1
17 Q 4 4 5 0 0 4 0 29 1,75 2 1 2 2 5 0 59,75
18 R 4 4 0 0 4 9 5 35 2 0 0 0 0 0 0 63
19 S 4 4 4 4 0 12 6 36 1,75 4 3 2 3 5 2
20 T 4 4 5 3 4 11 6 36 3 5 3 2 3 7 2
Pont obtida 74 80 75 37 44 149 98 610 37,5 70 46 29,5 46 111 31 76,9
Pont méxima 80 80 100 60 80 260 120 720 60 100 60 40 60 140 40
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Taxa de sucesso

92,5 | 100,0 | 75,0 | 61,7 | 550

57,3 | 81,7 | 84,7 | 62,5

700 | 76,7 | 738 | 76,7 | 79,3 | 775

74,9

Taxa de sucesso - OG

76,8

71,5

75,6

Nota. Construido pela autora. a) Identificar o tema central do texto; b

Propor titulos para textos; c) Responder a questdes sobre o texto lido; d)

Distinguir nomes, verbos e adjetivos; e) Substitui os grupos nominais por pronomes; f) Conjugar verbos; g) Construir narrativa no plano da ficgdo
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Nome:

viatematica - 3. ANno

2014/2015

1. Liga corretamente as opgoes.

cm — centimetro
1dm
m — metro

1 km

2. Observa a parte da régua graduada em centimetros.

Teste de avaliacao

E igual a 10 centimetros.

E igual a 1000 metros.

2.1) Que medidas representam na régua os pontos A, B e C?

A B

C

2.2) O ponto C representa a medida da altura da Sara, o ponto B, a
medida da altura da Maria e o ponto A, a medida da altura da
Jéssica em centimetros. Qual das meninas é a mais alta?

Data: / /

Bom trabalho!

E a unidade em que estdo graduadas as réguas.

E a unidade principal das unidades de medida.

140

135

130

125

2.3) Quantos milimetros de altura tem a Jéssica a mais do que a Sara? Explica como

pensaste.

3. Converte as medidas para as unidades indicadas. Completa os espacos.

a)2,3km= m
c) 8,9 dam = cm
b) 144 m = dam

€) 7628 mm = m
f)54m= km
g)1m?= dm?®

4. Coloca por ordem crescente as seguintes medidas.

(Para comparar tens de colocar todas as medidas na mesma unidade.)

1,2dm

0,5 km

100 cm

1,2m

10 mm
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5. Desenha no ponteado:

1) Um retangulo A, que tenha 10 cm de perimetro.

2) Um retangulo B, diferente do A, que tenha 10 cm de perimetro.

(Identifica as figuras com as respetivas letras A ou B.)

I1cm

6. A ciclovia que passa a frente da casa do Ivo tem 2400 metros. Sabendo que ele a

percorreu 2 vezes por inteiro, qual foi a distancia que ele percorreu em quilémetros?

R:

7. Observa as figuras.
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7.1. Indica o perimetro e a area de cada figura colorida na tabela seguinte.

Figuras A B

Perimetro

Area

8. A formiga Rabiga pretende dar a volta a um canteiro triangular. Percorre os 3 lados

do tridngulo. Sai do ponto A, passa pelo ponto B em dire¢éo ao ponto C e regressa ao

ponto A.

8.1 Que distancia percorreu a formiga Rabiga
para dar a volta ao canteiro? Apresenta a
resposta em metros.

R:

8.2 Assinala com um (X) a resposta verdadeira.

e ( ) O percursode AaB é o mais comprido.
e () O percursode B aC é o mais comprido.

e ( ) O percursode C aAéomais comprido.

9. A Maria tem uma folha quadrada com 23 cm de lado. Qual a area da folha da Maria

em cm??
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10. Sabemos que o Sr. Carlos comprou um terreno retangular com 4,3 km de
comprimento e 2000 m de largura. Qual é a area do terreno em km??

11. A planta de umaloja tem o formato da figura pintada. A LPartlr dos dados fornecidos
calcula a area da loja.

r A\

6m }3m

——

7m

R:

12.Calcula a area estimada por enquadramento da figura pintada. Apresenta todos o0s

passos que utilizares.
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Critérios de correcéo do 1.°teste de avaliacdo de Matematica (11 de maio de
2015

Tabela Y3

Critérios do teste de avaliacdo de Matematica

¢m - centimetro E igual a 10 centimetros.
1dm X E a unidade em que estdo graduadas as réguas.
m— metro E igual a 1000 metros.
1km x E a unidade principal das unidades de medida.
1 8
Efetua quatro correspondéncias corretamente.............. 8
Efetua trés correspondéncias corretamente.................. 6
Efetua duas correspondéncias corretamente................ 4
Efetua uma correspondéncia corretamente.................. 2
N&o efetua nenhuma correspondéncia corretamente .... | O
A 13Bcm B 133 cm C 127 cm
Coloca trés medidas corretamente............................. 3
2.1 Coloca duas medidas corretamente............................ 2 3
Coloca umamedida corretamente....................c.oco.eee. 1
Nao coloca nenhuma medida corretamente.................. 0
59 Identifica a Jéssicacomoamaisalta.......................... 2 5
' Outra resposta é considerada incorreta....................... 0
Identifica 110 MM ... 3
53 Identifica 110 mas n&o coloca a unidade..................... 2 3
: Identifica 11 CM....coii 1
Outra resposta é considerada incorreta....................... 0
a)23km= 2300 m e) 7628 mm= 7628 m
c)89dam= 8300 cm fi54m= 00054 km
b)144m= 144  dam Q1m= 100 dm 12
3 Cada resposta correta corresponde a 2 pontos............ 6x2
10mm <1,2dm <100 cm < 1,2m < 0,5 km
Coloca as 5 medidas na ordem correta ....................... 5
Coloca a 1° e as seguintes 3 medidas na ordem
Correta.... ..o 4
Coloca a 1° e as seguintes 2 medidas na ordem correta. | 3 5
4 Coloca a 1° e a seguinte medida na ordem correta........ 2
Coloca a 12 medida na ordem correta......................... 1
Outra resposta € considerada incorreta ...................... 0
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. L] . . - . .
5 - - L ] L ] - - - * . 6
Desenha corretamente os 2 retangulos........................ | 6
Desenha corretamente apenas 1 retangulo .................. 3
Outra resposta € considerada incorreta....................... 0
2400x2 = 4800 ou 240042400 = 4800
6 4800 m = 4,8 km
R: O Ivo percorreu 4,8 quilometros.
(Pode ainda efetuara conversao antes do calculo) 6
Efetua os dois passos do problema corretamente.......... 6
Efetua apenas aconversao...............ccooeeiviiiiiiiiinnnnn 2
Efetua apenas o calculo..............coiiiiiiiiiiiii i 3
Apenas identificou o célculo corretamente................... 1
Outra resposta € considerada incorreta....................... 0
Figuras A B C -
7 Perimetro 16 cm 24cm 14 cm 16 cm
Area 9 cm’ 11 cm? 11 cm? 8 cm?
Cada respostacorretacorresponde a2 pontos......ccccceveeerenene. 8x2 16
19dm=1,9m 1,45
1,9
8.1 165 cm =1,65 m +1,65
5,00
A formiga percorreu § metros
Efetua os dois passos do problema corretamente.......... 8 8
Efetua apenas o Calculo............ccoviiiiiiiiiiiie e, 4
Efetua apenas as converstes...........ccccceeeiviiiiiniininnn.. 4
Efetua corretamente as duas conversoées.................... 2
Efetua corretamente apenas uma conversao............... 1
Outra resposta é considerada incorreta...................... 0
- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida
nao estar correta na resposta.
Identifica o percursode B a C como o mais comprido (22
8.2 (o] oTo7- To ) H SRR 2 2
Outra resposta é considerada incorreta....................... 0
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23 x23 =529

9 A drea da folha é 529 cm?.
Efetuacorretamente o cdlculo e coloca o resultado na
T s =T L= olo] 1 1 =1 = FER TR 5 5
Identificaocalculo corretamente..........ccoeeeeeeeeeceeecececiereee, .2
Efetuao calculo corretamente.....cccccececeree s e 2
Colocaa unidade de medida correta.......coeevnveecnnesenisreeens 1
Outra resposta é considerada incorreta....................... 0
- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida
nao estar correta na resposta.
2000 m = 2 km
43x2=88
R: A area do terreno é 8,6 km?
Efetua os dois passos do problema corretamente.......... 6
10 Identifica o calculo corretamente. ..................uuuenen.... 2 6
Efetua apenas a Conversao..........ccccevviviiiiieeieenenns. 2
Efetua apenas o calculo corretamente......................... 2
Outra resposta é considerada incorreta....................... 0
- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida
nao estar correta na resposta.
14x 6= 84
7Tx3=21
ou 7x3=21
21x3 =63
84-21=63
-
A area da loja sdo0 63 m .
Efetuatodos os passosda resolucdo e colocaa unidade de
medidacorretana reSPOoSta.. .. reeneeresee e 8
Efetuaapenas corretamente um dos passos da resolucao........ 4 8
11 Colocaapenasa unidade de medidacorretana resposta......... | 2
Outra resposta é considerada incorreta. ...................... 0
- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida
nao estar correta na resposta.
N° de quadriculas completamente pintadas - 9.
N° de quadriculas nido inteiras - 28.
N? total de quadriculas - 37.
12 28 +9=237
A area da figura esta entre 9 cmie 37 cmi’.
Apresentatodos os passos da resolugao e o resultado correto | 10
Apresentaoresultado correto. ... cceceeeceeeee e 9,5
Apresentaoraciocinio correto mas um dos valores esta
INCOTEEO covuvrveerveereeseesesssse e ssesssss s s sssssssss s sssssssssssaenes 8 10
Apresentaapenasumdos valores doresultado correto............ g

Outra resposta é consideradaincorreta........oeeeeeeeeeeereeenenenn.
- E descontado 0,1 no caso de as unidades de medida
nao estarem corretas na resposta.

231




Muito insuficiente/fraco

Insuficiente

H
-

Escala cromatica
utilizada para as
classificacdes dos
testes de avaliagédo

Suficiente
Muito Bom

Bom

CotacOes do teste de avaliacdo de Matematica

Tabela Y4
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Pont. maxima 160 60 240 120 320 200 100 120 100 120 160 160 60 40 40
Taxa de sucesso 93,8 33,3 | 56,7 87,5 | 86,9 64,4 | 50,9 39,9 | 16,0 74,9 | 66,1 68,7 | 73,3 80,0 | 65,0 68,4
Taxa de sucesso - OG | 938 45,0 87,5 86,9 64,4 50,9 39,9 16,0 74,9 66,1 68,7 72,8

Nota. Construido pela autora. a) Relacionar as diferentes unidades de medida de comprimento do sistema métrico; b) Efetuar conversdes; ¢) Construir

numa grelha quadriculada figuras ndo geometricamente iguais com o mesmo perimetro; d) Identificar o perimetro de um poligono como a soma das

medidas dos comprimentos dos lados, fixada uma unidade.; e€) Medir a area de figuras decomponiveis em unidades quadradas.; f) Enquadrar a area

de uma figura utilizando figuras decomponiveis em unidades quadradas; g) Reconhecer, fixada uma unidade de comprimento, que a medida, em

unidades quadradas, da area de um retangulo de lados de medidas inteiras é dada pelo produto das medidas de dois lados concorrentes; h) Comparar

ndameros naturais até 1.000.000 utilizando os simbolos «<» e «>». i) Resolver problemas de até trés passos enwlvendo situa¢cfes multiplicativas nos

sentidos aditivo e combinatorio.

k) Comparar distancias e comprimentos utilizando as respetivas medidas, fixada uma mesma unidade de comprimento.

j) Resolver problemas de até trés passos enwolvendo situagBes de juntar, acrescentar, retirar, completar e comparar.
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Nome: Data: / /

Grupo | — As Plantas

1. Faz a legenda da figura. —

1-
2- 4

3- 3 ——
4 -

5. 1

2. Une os pontos de modo a obteres uma correspondéncia correta.

Raiz o e Permite a reproducéo da planta e da origem ao fruto.
Cal . e Contém as sementes que podem dar origem a uma

e nova planta.
Folha o e Fixa a planta ao solo e absorve agua e minerais.

Flor o e Conduz a 4gua e os sais minerais da raiz até as folhas.
Fruto . e Permite a respiragcdo da planta, liberta o oxigénio e

produz o alimento.

3. Utillizando as expressdes destacadas no retangulo ao lado, completa as legendas

das gravuras classificando raiz de cada planta.

¢ Raiz aquatica

e Raiz aérea

e Raiz subterrdnea

4. Completa a frase.

O desenvolvimento das plantas depende das condigdes do ambiente natural, isto €,
da , da , da

e do




Grupo Il —= Os animais

1. Lé o texto seguinte com atencao.

No nosso planeta ha milhares de animais de diferentes espécies. Eles estéo
adaptados ao ambiente em que vivem. O céo, o caracol e a minhoca vivem

no solo; o polvo, a sardinha e o golfinho vivem na agua.

1.1. Copia do texto os nomes dos animais que sao:

2. Observa atentamente as seguintes imagens.

vertebrados:

invertebrados:

Sardinha

Camaledo

N

2.1. Os animais apresentados séo vertebrados ou invertebrados? Porqué?

2.2. Preenche a tabela seguinte de acordo com o exemplo.

Mamifero

Ave

Peixe

Réptil

Anfibio

Sardinha;

2.3. Preenche a tabela seguinte de acordo com o revestimento de cada animal.

Pelos

Escamas

Pele nua

Penas

Sardinha;
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3. De acordo com a alimentacdo dos animais, coloca 0s nomes seguintes na coluna
correta.

Cabra Ledo Aguia Homem Ovelha

Carnivoros Herbivoros Omnivoros

Cabra;

4. Repara na seguinte cadeia alimentar:

4 Vi all

Erva Cabrito Raposa
4.1. Com base na cadeia alimentar anterior, indica ...
e O animal herbivoro:

e O animal carnivoro:

e O animal produtor:

e Os animais consumidores:

5. Indica dois fatores que s&o responsaveis pela existéncia de animais em vias de

extingao.
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Critérios de correcdao do teste de avaliacdo de Estudo do Meio (11 de maio de

Tabela Y5

2015)

Critérios do teste de avaliagdo de Estudo do Meio

Pergunta | Niveis de desempenho Cotages | Total
GRUPO|
1- Raiz
2 - Caule
3 - Folha
1 10
4 - Fruto
5 - Flor
Cada resposta correta corresponde a 2 pontos.................. 2X35
. Permite a reproducéo da planta e da origem ao
Raiz fruto.
Caule Contém as sementes que podem dar origem a
uma nova planta.
Folha Fixa a planta ao solo e absorve agua e minerais
2 Flor Conduz a 4gua e 0s sais minerais da raiz até as 10
folhas.
Fruto Permite a respiracdo da planta, liberta o oxigénio
e produz o alimento.
Cada resposta correta corresponde a 2 pontos.................. 2x5
3 9
Raiz subterranea Raiz aquatica Rais aérea
Atribui 0 NOME COITELO. .....viiiii i 3
Outra resposta é considerada incorreta............................. 0
O desenvolvimento das plantas depende das condigées do ambiente natural,
4 isto & da TEMPERATURA, da AGUA, daLUZ e do SOLO. 12
Cada hipétese correta corresponde a 3 valores.................. 3x4
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Seré&o consideradas corretas respostas como:
- Industria téxtil;

- Construcéo de casas, barcos, mobilia;

- Construcéao civil;

- Fabrico de rolhas;

- Fabrico de embalagens;

- Resina;

- Cola;

- Tinta.

Outras respostas desde que correspondam a utilidades das
plantas poderéo ser consideradas corretas.

Cada resposta correta corresponde a 3 valores ..................

3x3

GRUPO I

Vertebrados: cao, sardinha e golfinho;
Invertebrados: caracol, minhoca e polvo;

Cada animal colocado na categoria correta corresponde a 1

1x6

2.1.

Sao vertebrados porque possuem esqueleto interno.
Responde corretamente as duas partes da pergunta............
Responde apenas que sdo vertebrados.....................oe.eels

Outra resposta é considerada incorreta...................ccccoeo...

2.2

Mamifero Ave Peixe Réptil Anfibio

Sardinha;
Gato Rola Camaledo Ré&

Cada resposta correta corresponde a 2 valores..................

2Xx4

2.3

Pelos Escamas Pele nua Penas

Sardinha;
Gato Camaleédo Ra Rola

Cada resposta correta corresponde a 2 pontos ..................

2x4

Carnivoros Herbivoros Omnivoros

Ledo; Cabra;

Aguia; Ovelha; Homem;

Cada resposta correta corresponde a 2 pontos...................

2x5

10
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+ O animal herbivoro: Cabrito;

+ (O animal camnivoro: Raposa;

+ O animal produtor: Erva;

+ (s animais consumidores: Cabrito e Raposa;

Cada resposta correta corresponde a 2 valores

2x4

Serdo consideradas corretas respostas como:

- Incéndios florestais;

- Caca e pesca excessiva,;

- Destruicao do habitat;

- Poluicéo;
Outras respostas desde que correspondam a fatores
responsaveis pela existéncia de animais em vias de extingao
poderdo ser consideradas corretas

Cada resposta correta corresponde a 3 valores ...............

3x2
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Muito insuficiente/fraco

Escala cromética Insuficiente
utilizada para as —
Tabela Y6 classificacbes dos Suficiente
Cotagdes do teste de avaliagdo de Estudo do Meio testes de avaliagdo Bom
Muito Bom
Grupo | Il
ALUNOS OE a) b) c) d) e) f) g h) i) D) k) TOTAL

PERG 1 2 3 4 5 Il 2.1 2.2 2.3 3 4 5

COT 10 10 9 12 9 6 4 8 8 10 8 6

1 A 10 10 9 12 0 6 4 8 6 10 8 6
2 B 10 4 9 0 0 5 4 8 8 10 4 6
3 C 10 10 9 12 6 6 4 4 6 10 8 6
4 D 10 10 9 12 9 6 4 8 6 10 8 6
5 E 10 10 9 12 9 6 4 8 6 10 4 6
6 F 10 10 9 12 3 6 4 8 6 10 4 6
7 G 10 10 9 12 9 5 4 8 6 10 8 6
8 H 10 10 9 12 9 5 4 8 8 10 8 6
9 | 4 6 9 0 6 2 0 8 0 2 5 0
10 J 10 10 9 12 9 6 4 8 8 10 6 6
11 K 10 10 9 12 6 6 4 8 8 10 8 6
12 L 10 4 9 0 0 6 4 8 6 4 4 6
13 M 10 10 9 9 9 6 2 8 6 10 6 6
14 N 10 10 9 0 0 2 2 6 6 4 8 0
15 O 10 10 9 0 3 6 4 8 6 6 6 3
16 P 10 10 9 0 3 6 4 6 8 4 5 0
17 Q 10 10 9 12 9 6 0 8 6 10 8 3
18 R 4 2 8 9 0 1 4 8 6 4 2 0
19 S 10 10 9 12 9 6 4 8 6 10 8 6
20 T 10 10 9 12 9 6 4 8 8 10 8 6
Pont obtida 188 176 179 162 108 104 68 152 126 164 126 90
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Pont maxima 200 200 180 240 180 120 80 160 160 200 160 120
Taxa de sucesso 94,0 88,0 99,4 67,5 60,0 86,7 85,0 95,0 78,8 82,0 78,8 75,0 82,5
Taxa de sucesso - OG 81,8 83,0

Nota. a) Identifica os diferentes constituintes da planta; b) Identifica as fungdes dos diferentes constituintes da planta; c) Classifica a raiz

das plantas de acordo com o meio onde se desenvolvem; d) Identifica as condicGes necessarias ao desenvolvimento das plantas;

e) Reconhece utilidades nas plantas; f) Classifica o animal como vertebrado e invertebrado; g) Classifica os animais de acordo com as

suas carateristicas; h) Classifica os animais de acordo com o0 seu revestimento; i) Classifica os animais de acordo com a sua

alimentacéo; j) Reconhece os diferentes intervenientes numa cadeia alimentar; k) Identifica fatores responsaveis pela existéncia da

extingdo de animais.

241



Anexo Z. Segundomomentode avaliacdo formativa

Nome: Data: /

GRUPO |
Lé o texto com muita atencéo.
A aventura do espacgo, o deslumbramento!

A finalidade de qualquer planetério* é oferecer a humanidade o gosto de olhar
0S Céus.

O Planetario Calouste Gulbenkian, em Lisboa, realiza, ao longo do ano,
diferentes sessdes para o publico escolar e para o publico em geral.

Fica a conhecer algumas das sessdes da programacéao do Planetario.

Sesséo Infantil

No céu estrelado do Planetério, é possivel identificar constelacdes?® e a Estrela
Polar, bem como localizar os pontos cardeais. As fases da Lua sdo explicadas através
dos movimentos de rotac&o e de translacdo da Terra e da Lua. Entretanto, inicia-se
uma viagem imaginaria aos planetas do Sistema Solar. Ap6s uma paragem na Lua,
regressa-se ao planeta Terra e 0 publico é surpreendido por uma espetacular
trovoada.

Acampar com as Estrelas

A sessdo consiste na realizacdo de um acampamento por um grupo de alunos
acompanhados pelos professores, no meio da natureza. A propdésito do que veem no
céu, os alunos podem fazer perguntas acerca de estrelas, de planetas, da origem do
Universo, etc. Nesta sessé&o, os alunos conhecem constelagfes, aprendem como as
estrelas nascem, vivem e morrem. Além disso, visitam os planetas do nosso Sistema
Solar e observam os movimentos da Terra e da Lua, percebendo por que razdo a Lua
ndo cai na Terra ou por que motivo ha fases lunares® e estacdes do ano no nosso
planeta.

Fonte: baseado em http://planetario.marinha.pt
(consultado em 26 de novembro de 2013)
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VOCABULARIO

! planetario — edificio onde é possivel ver os movimentos dos astros, através de

imagens apresentadas num teto em forma de meia esfera.

? constelagdes — grupos de estrelas, ligadas por linhas imaginarias que formam figuras

as quais se dao nomes.

® fases lunares — fases da Lua; cada um dos aspetos que a Lua apresenta quando

observada da Terra.

Responde as perguntas que se seguem.

1. Assinala com X arespostacorreta.
1.1. De acordo com o texto, qualquer planetario serva para
_____criarnas pessoas 0 gosto pelas viagens espaciais.
_____treinar as pessoas na observagao do céu.

desenvolver nas pessoas 0 gosto de observar o céu.

oferecer as pessoas a oportunidade de viajar no espaco.

1.2. O texto que leste

_____noticia a inauguracdo do Planetario.
_____indica o horario das sess06es do Planetario.
_____conta uma aventura vivida no Planetério.

apresenta sessdes organizadas pelo Planetério.
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2. Completa o texto abaixo apresentado. Preenche cada espago com uma das
palavras do quadro seguinte, de acordo com a informagdao do texto que leste.
SO podes usar cada palavra uma vez. Ha mais palavras do que espagos a
preencher. Observa o exemplo.

sessbes publicos Lua fases

planetas estrelas movimentos
O Planetario Calouste Gulbenkian realiza sessdes dirigidas a diferentes
. Numa das sessoOes, aprende-se a relacionar os da
Terra e da Lua com as da Lua. Pode fazer-se uma viagem imaginéria
até alguns dos do Sistema Solar. Numa outra sessdo, é possivel
conhecer o ciclo de vida das e compreender a razdo por que a

se mantém afastada da Terra.

3. Na sessao infantil, o publico € surpreendido apos o regresso ao planeta Terra. O

que surpreende o publico?

4. O texto da-nos a conhecer duas sessdes realizadas pelo Planetario. Qual delas

achas mais interessante? Explica a tua resposta.
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GRUPO I
5. Conjuga o verbo nos tempos indicados.

VERBO Ser
TEMPO - .
VERBAL Presente Pretérito Perfeito Futuro
Eu
Tu
Nos
Vos
6. Assinala com X, seguindo o exemplo.
Pessoa NUumero Tempo
Verbo .
Pretérito
(infinitivo) | 1.2 | 2.2 | 3.2 [ Singular Plural Presente Futuro
Perfeito Imperfeito
sou ser X - - X - X - - -
perdi
da
dormirei

7. Lé a frase: “O nosso planeta roda em torno do sol”.

a.

Identifica a classe a que pertence a palavra sublinha.

8. Completa corretamente as frases com 0s seguintes determinantes

demonstrativos.
aquela este essas esse
a) Mae, essas calcas ficam-te mesmo bem!
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b) Muita neve tem montanha, 14 ao longe!

c) Daniel, da&-me lapis que tens na mao.

d) N&o ha nada téao lindo como ramo de flores que tenho na

mao para oferecer a minha professora.

9. Completa corretamente as frases com os seguintes determinantes

pOSsessivos.

VOSSO seus meds NOSso
a) Os meus pais ofereceram-me este livro.
b) A professora Clara orgulha-se dos alunos.
c) —Meninos, hoje, o professor ndo vem a escola. Esta
doente.
d) — Oh! Temos tanta pena do professor!

10. Lé e passa para o discurso indireto.

a) — Eu quero conhecera Lua! — disse o Vicente.

b) — Possausar o teu telescopio? — pediu a Cristina ao Miguel.

7. Lé e passapara o discurso direto.

a) A professoraperguntou qual era o planeta mais quente do Sistema Solar.
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b) O Paulo confessou que gostou muito da visita de estudo ao Planetario.

Grupo i
2. No dia 21 de maio realizaste uma visita de estudo ao Museu da Marinha e ao

Planetario. Para toda a escola ficar a saber como correu esse dia e o que aprenderam,
vao ter de escrever um texto narrativo.

O teu texto tem de conter a seguinte informagéo:

- a data da visita;

- 0 meio de transporte utilizado na deslocagéo entre a escola e o Planetario;

- 0 que viram no Museu da Marinha;

- 0 que aprenderam durante a sesséo infantil do Planetario.

Faz o rascunho do teu texto na folha que a professora distribuiu. Depois relé e

faz as correcdes necessarias antes de o passares a limpo para esta folha.
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Critérios de correcdo do teste de avaliagcao de Portugués (27 de maio de 2015)

Tabela Z1

Critérios de correcao do teste de avaliacdo de Portugués

Grupo |

Pergunta | Niveis de desempenho Cotag0bes | Total

Assinala apenas a opgao correta: desenvolver nas pessoas o
11 gosto de observar O CEU...........oviiiiiiiiiiiiii e 4 4

Outra resposta é considerada errada...................cccooeevn, 0

Assinala apenas a opgao correta: apresenta sessoes
1.2 organizadas pelo Planetario.................ccooiiiiiiinns 4 4

Outra resposta é considerada incorreta..............................

Preenche os seis espagos com as seguintes palavras:

Publicos, movimentos, fases, planetas, estrelas, Lua............ 5
) Preenche, corretamente, 5 eSpagos...........ccovvviiviieiieiiiinn, 4
Preenche, corretamente, 4 eSpagos .........ccooeviiiiiiiiinenn, 3 >
Preenche, corretamente, 3 espagos .........c.covviiiiiiiiiiinnnnnn. 2
Preenche, corretamente, 2 eSpagos...........cocvviiiiiiiinnnnn. 1
Outra resposta é considerada incorreta.......................o.... 0
3 Indica o que surpreende o publico no regresso ao planeta
Terra: trovoada. ... ... 3 3
Outra resposta é considerada incorreta.....................oee 0
4 Indica uma das duas sessoées do texto e explica a sua 4
FESPOSTA. .ot e 4
Indica uma das sessdes, mas nao explica a razéo................... 2
Indica as duas sessdes, mas utiliza bom argumento............... 3
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Grupo |l

Pergunta | Niveis de desempenho Cotac0es | Total
Conjuga corretamente Uma PesSS0a. ........ccvvvieiriieieieaieinaennnns 1
Conjuga corretamente duas pPeSS0aS. .......cvvevviieiiiiiiiiiaieenannn, 2
Conjuga corretamente dez pess0as. .........cccovvviviieiiiiieneinennnn. 10
Conjuga corretamente 18 e seis pess0as. .........ccovvveviiineeinnnnn. 18
GRUPCI
1 1. Conjuga o verbo nos tempos indicados ] 18
VERBO Ser
,IEE;:T_ Fresente Pretérito Perfeito Futuro
Eusou Eufui Eu serei
Tues Tu Tosie Tu seras
Ele e Ele Toi Ele sera
Nds somos MNas fomos MNos seremos
V0S5 sois Vos fostes Vos sereis
Eles sao Eles foram Eles serao
Uma (X) correta. ......oooiriiiiii i 1
Duas (X) COMmetas. ......oiuieiii i 2
Trés (X) COMmetas. ....oviniiii i 3
QuUALro (X) COMEtas. ......ouuineeeii et 4
Oito (X) COMTetas. . ..vueieii e 8
2 12
DOZE (X) COMELAS. . .uuiniieitatiie e e 12
2. Assinala com X, seguindo o exemplo.
Pessoa Numero Tempo
Verbo -
nfinitve) | 17 | 2 | 3 singular | Plural | Presente [ rreilgete{rﬁne 1 Futuro
sS04 ser X - - X - X - - -
verdl | perdel | X X : X . .
g3 | dar -1 - [ X X - X -
gormirer| dommr [ X | - | - | X - - X
Identifica correta a classe de palavra a que corresponde a
3 palavra “nossa”: determinantes (POSSESSIVOS).........ccvviueenininnnns 2 4
INdica “POSSESSIVOS” ... ..o 2
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Outra resposta é considerada incorreta............c.ccovviiiniiiiieeennns

Preenche os 3 espacos com as seguintes palavras:

b)aquela; c) esse;d) eSte. ..o
Preenche, corretamente, 2 €Spacgos........cccceviiiiiiiiiiiiii e,
Preenche, corretamente, 1 eSpago ...........cocooiiiiiiiiiiiiiiiiienien,
Nao preenche nenhum espaco corretamente ...................ccceeeeee

Preenche os 3 espagos com as seguintes palavras:

b)seus; C) VOSSO; d) NOSSO......cuveiriiiiiiieee e
Preenche, corretamente, 2 @Spagos..........ccovviiiiiiiiniiiiiiieiiieenn,
Preenche, corretamente, 1 €Spago .........ccovvviiiiiiiiiii i,

N&o preenche nenhum espaco corretamente ..................ccccoueeee.

Faz corretamente o discurso indireto
a) O Vicente disse que queria conhecer a Lua..................
b) A Cristina pediu ao Miguel para usar o seu

telescopio.......

Esquecer-se de colocar os verbos “disse” ou “pediu”
corretamente e orestotudobem..............ooiiiii
Nao passa o determinante “teu” para “seu” e o resto tudo bem.....
Utiliza o verbo “pediu”, mas nao coloca o verbo “usar”’, nem o
determinante alterado “seu”............c.oii .
N&o coloca os verbos do modo correto, nem o determinante
o0 ] 5 =1 (0

Outra resposta é considerada errada................ccooiiiiiiiieann o,
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Faz corretamente o discurso direto
a) A professora perguntou:
- Qual é o planeta mais quente do Sistema Solar?
Ou
- Qual é o planeta mais quente do Sistema Solar? —
perguntou a professora...........ccoeeeiiiiiiiiiii e

b) O Paulo confessou:
- Gostei muito da visita ao Planetéario.
Ou
- Gostei muito da visita ao Planetario — confessou o

“.”

Esquecer-se de colocar “:” e

“

eorestotudobem ....................

O Tempo verbal continua igual ao discurso indireto e o resto tudo

Nao colocar o ponto de interrogagdo ............ccoovveiiiiiiiiiienn..

“

Esquecer-se de colocar “-” e a parte do narrador no final da fala..

Outra resposta é considerada errada...............ccocoviiiiiiiiinnnnn
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Grupo I

Pergunta | Niveis de desempenho Cotag0es | Total
Textualizagéo 5
Redige a narrativa utilizando todos os elementos 5
correspondentes as cinco alineas seguintes:

a) escrever um titulo adequado;

b) colocar a data da visita;

c) indicar o meio de transporte utilizado na deslocacgéo;

d) indicar o que viu no Museu da Marinha;

e) Indicar o que aprendeu na visita ao Planetério.
Redige a narrativa utilizando quatro alineas............................ 4
Redige a narrativa utilizando trés alineas.................c..ococevenne. 3
Redige a narrativa utilizando duas alineas.............................. 2
Redige a narrativa utilizando uma alinea. .............................. 1
Redige a narrativa sem utilizar nenhuma alinea. ..................... 0
NAO tEXIUANIZA. ... e 0

1 Coeréncia 3

Redige um texto coerente, com um titulo adequado................. 3
Redige um texto coerente, com um titulo pouco adequado ao
texto que apresenta........coooiiiiii 2
Redige um texto coerente, sem titulo.....................oooinil. 1
Redige um texto pouco coerente, com ou sem titulo................ 1
Redige um texto incoerente, com ou sem titulo. ..................... 0
NAO tEXIUANIZA. ....e e e 0
Estruturacéo 2
Utiliza a letra mailscula no inicio de frase e o sinal de
pontuacdo no fim de frase. Faz os paragrafos necessarios...... 2
Faz os paragrafos necessarios, ainda que nem sempre utilize a
letra mailuscula no inicio de frase e/ou o sinal de pontuac&o no
fIM de fraSe. . 15
NAO faz pardgrados..........cooeiuiiiiii i 15
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Utiliza a letra mailscula no inicio de frase e o sinal de
pontuacdo no fim de frase, mas ndo demarca os paragrafos... ..
Utiliza por vezes letra mailuscula no inicio da frase e nao
demarca paragrafos.........coovveiiiiiii i
N&o utiliza a letra maiuscula no inicio de frase nem o sinal de
pontuacdo no fim de frase. Nao demarca os paragrafos............

NAO tEXIUANIZA. .. et

Vocabulario

Utiliza vocabulario adequado, ainda que com repeticdes
PONUAIS . . ..e et
Utiliza vocabulario adequado, mas com algumas repeticdes
JESNECESSANAS. ... vvieiieieesiieeeeteeecee e see e e e ste e srae e nneeesreeesnee s
Utiliza vocabulario com inadequagdes pontuais ..............cccee.ee...
Utiliza vocabulario pouco adequado e com repeticGes

JESNECESSANIAS. .. ceveiiirieitee ettt ene e
NAO tEXIUANIZA ..vevveiiiiiiee et s
Ortografia

Escreve com correGao ortografiCa..........ouevereeinieeiiieeeiieeesnn

Escreve com eventual ocorréncia de um erro ortografico em 30
PAIAVIAS ... ettt e e
Escreve com ocorréncia de dois erros ortograficos em 30
PAlAVIAS .. ...t e
Escreve com ocorréncia de trés erros ortograficos em 30
PAIAVIAS ... ettt
Escreve com ocorréncia de quatro erros ortograficos em 30
PAIAVIAS ... .eiiiiiiieeiiie ettt e e e
Escreve com ocorréncia de cinco erros ortograficos em 30
PAIAVIAS .......eeiiiiie ettt e e
Escreve com ocorréncia de seis ou mais erros ortograficos em
30 PAlAVIAS.....eeeiiiieiie et s
NEO tEXIUAINIZA. ... .eeeiiiiiiiee et e e

15

0,5
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Reviséo 2
Ha concordancia entre, pelo menos, quatro dos aspetos
assinalados pelo aluno e o texto apresentado em rascunho...... 2
H& concordéancia entre um a trés dos aspetos assinalados pelo
aluno e o texto apresentado em rascunho............c.cccccvveeeiinnennnn. 1
Nao ha concordancia entre qualquer aspeto assinalado pelo
aluno e o texto apresentado em rascunho OU ndo assinala

nenhum dos aspetos indicados para a revisdo do texto............. 0
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18 R 4 4 5 3 4 17 8 4 4 4 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 59
19 S 4 4 5 0 2 17 | 12 4 4 4 4 4 4 4 5 3 |15 3 6 1
20 T 4 0 5 3 4 18 | 12 4 4 4 4 4 4 4 5 3 2 3 7 2

Pont obtida 56 | 64 | 87 | 49 | 55 || 337 | 177 | 74 80 80 58 | 62 | 47 | 46 || 92 | 51 | 33 | 51 | 120 27 | 82,3

Pont maxima 80 | 80 | 100 | 60 | 80 | 360 | 240 | 80 80 80 80 | 80 | 80 | 80 || 100 | 60 | 40 | 60 | 140 40

Taxa de sucesso 70,0 | 80,0| 87,0| 81,7 68,8| 93,6 | 73,8| 92,5| 100,0 | 100,0| 72,5| 77,5| 58,8| 57,5| 92,0| 85,0| 82,5| 85,0 85,7| 67,5 | 80,6
Taxa de sucesso - OE 75,0 79,1 83,7 97,5 88,8
Taxa de sucesso - OG 77,5 70,4 83,0

Nota. a)ldentificar o tema central do texto; b) Responder a questdes sobre o texto lido; c) Conjugar verbos; d) ldentificar determinantes

numa frase; e) Distinguir discurso direto e discurso indireto; f) Construir narrativa no plano da ficgéo.
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Matematica - 3.2 A0
2014/2015

Nome: Data: / /

I
I
I
I
I
Teste de avaliacéo I
I

Bom trabalho!

Unidades de medida de comprimento

1. Observa a figura ao lado.

1.1. Calcula o perimetro da figura.

1.2. Calcula a area da figura.

2. Lé atentamente o seguinte didlogo e resolve o problema.

Ajuda o Jodo a descobrir
guanto mede a Patricia.
(Apresenta a resposta em
metros.)

%

Jodo Patricia

Resposta:

3. Uma corrida de 1,5 quildmetros sera realizada numa pista que tem 500 metros.
Quantas voltas completas tera de dar cada atleta para percorrer os 1,5

Resposta:
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Unidades de medida de massa

4. Converte as medidas para as unidades indicadas. Completa os espacos.

a)4 kg = g e) 5000 g = kg
c)52dag= dm f) 31,2 hg = kg
b) 144 g = mg 0) 120 cg= g

5. A Maria foi & Padaria da Avozinha e comprou dois pacotes de biscoitos com 125 g
cada e trés pacotes de bolachas com 250 g cada. Calcula a massa total dos pacotes

comprados pela Maria.

Resposta:

6. Os quatro amigos queriam andar numa diversao na Feira Popular, ma
a entrada que a diversao tinha uma carga maxima de 1500 hg. Serd que os amigos

conseguiam ir todos juntos? Porqué?
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7. O Luis foi ao talho e comprou um borrego que pesava 4,65 kg e um cabrito que
pesava 3500 g. Quantos quilogramas de carne o Luis comprou?

Resposta:

Unidades de medida de capacidade

8. Converte as medidas para as unidades indicadas. Completa os espacos.

a)7l= dl e) 7000 ml= I
c)251= ml f) 27,7 1= dal
b) 20 dI = cl g) 800 cl= I
9. Com o leite da garrafa, quantos copos iguais aos da imagem se P
podem encher? } \

11
Resposta: 2,5dl
b/
10. A Inés comprou um litro de sumo para encher as duas =
- i |
garrafas da figura. O sumo encheu as duas garrafas? \ A
( ,
,t—\‘ |
) A
Sdl 44

Resposta:

ke

— ———

f

|

11. O Jodo costuma levar para a escola uma garrafa cheia de
agua que tem a capacidade de 1 litro. Quando a foi preparar de manha esta ja
continha 350 ml. Que quantidade de &gua teve o Jodo de acrescentar para a garrafa

ficar cheia?

Resposta:
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Critérios de correcédo do teste de avaliacdo de Matemética (28 de maio de 2015)

Tabela Z3

Critérios do teste de avaliacdo de Matematica

1.1

6+6+4+4=20

O perimetro da figura é 20 metros.

Efetua corretamente o célculo e coloca o resultado na unidade
o0 4 (=3 = TR
Identifica o célculo corretamente...........ccoovieiiiin i
Efetua o calculo corretamente..............ccooeiiiiiiiiiiii
Coloca a unidade de medida correta.................occoeiiiiiiiiiiin.
Outra resposta € considerada incorreta...............cccoceiiienenn.n.

- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida ndo estar

correta na resposta.

O N N M

1.2.

6Xx 4=24
A area da figura é 24 m?

Efetua corretamente o célculo e coloca o resultado na unidade
o0 1 =1 = T
Identifica 0 calculo corretamente...........oveveieesiieiiee e e
Efetua o calculo corretamente............ccoooiiiiii i,
Coloca a unidade de medida correta..............ccoieiiiiiiiiiiiinn. .
Outra resposta é considerada incorreta............c.cocviiiiiiniennnne.
- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida no estar

correta na resposta.

S N N M~

27cm = 0,27m ou 27cm = 0,27m
1,45 - 0,27 = 1,18m
A Patricia mede 1,18m.

Efetua os dois passos do problema corretamente......................
Identifica o calculo corretamente..............coooei i
Efetua apenas @ CONVEISA0.........ocuiiueuneiieieie ieieee e e e
Efetua apenas o célculo corretamente...................coooo i,
Outra resposta é considerada incorreta................ccocvvieiiinnnn.
- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida ndo estar

correta na resposta.

SO N N W N
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1,5km = 1500m ou 500m = 0,5km
1500:3 =500 ou 1,5:3 = 0,5 ou 500 + 500 + 500 = 1500

Cada atleta tera de dar 3 voltas a pista.

Efetua os dois passos do problema corretamente........................ 7
Identifica o célculo corretamente.............ccooii i, 3
3 Efetua apenas a CoNVErs30..........c.vuvii i e e e 2
Efetua apenas o calculo corretamente...............cccooeeiiiiiiiinnnn.. 2 7
Outra resposta é considerada incorreta..............c.ocovvviiiiiennnnn. 0

- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida néo estar

correta na resposta.

a) 4kg= 4000 G £)%0009= g
c) 52 dag = f) 31,2 hg =
520 dm 3,12 kg
4 b) 144 g = g) 120 cg =
144000 mg 12 9
Cada resposta correta corresponde a 2 pontos........................ 6x2 12

125 x 2=250e 250 x 3 =750 ou
125 + 125 + 250 + 250 + 250 = 1000
250 + 750 = 1000
A Maria comprou 1000g de bolos ou 1 kg
Efetua os dois passos do problema corretamente......................
Identifica os célculos corretamente............c.coiiiiiiiii i
5 Efetua apenas o célculo corretamente..............ccoooviii i,

Apresenta a unidade de medida correta............cooveiiiiiiiiiiiienn.n.

SO N N W N

Outra resposta € considerada incorreta................cccoeeeieiiiennn.
- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida néo estar

correta na resposta.

25 + 35 + 45 + 40 = 145kg
145 kg = 1450 hg
Os amigos conseguiam ir todos juntos porque a massa de
todos juntos é menor que a capacidade suportada pela
diversao.
Efetua os dois passos do problema corretamente.......................
6 Efetua apenas a ConVErsa0..........c.ouvii i i e e
Efetua apenas 0 CAlCUIO..........cccoiiiiii i

Apenas identificou o calculo corretamente.................ccceeiiiianln.

O N W W

Outra resposta é considerada incorreta..............cocvvvviieniennnne.
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35009 = 3,5kg
3,5+ 4,65=28,15
7 O Luis comprou 8,15 kg de carne. 8
Efetua os dois passos do problema corretamente.......................
Efetua apenas a CoNVErS30..........c.vuiin i i e eeee e
Efetua apenas 0 CalCUIO..........ccoiiiiii e

Apenas identificou o céalculo corretamente..................ccoee i,

O N W W ©

QOutra resposta é considerada incorreta................coooviiiii i ienn.

a)71=70dl e) 7000 ml =71

¢) 25 | = 25000 ml f) 27,7 | = 27,7 dal

b) 20 dI = 200 cl g) 800 cl=81

12
Cada resposta correta corresponde a2 pontoS...........ocvuveennnnns 6x 2

2,5dl=0,251 oull=10dl
0,25 +0,25+0,25+0,25=10u25+25+25+25=10
Podem-se encher 4 copos.
Efetua os dois passos do problema corretamente.......................
9 Efetua apenas 0 CalCUIO............ovuiiiiiiiiii
Efetua apenas @ CONVEISE0..........ceueiuieeiiiiaie e aeee e e

Apenas apresenta a resposta escrita...............cccoceeeiiiiiineiinnnnn.

o A A b ©
0o

Outra resposta é considerada incorreta..................ccooeeeei e,
- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida n&do estar

correta na resposta.

11=10dl 4+5=9
O sumo enche as duas garrafas e ainda sobra.
Efetua os dois passos do problema corretamente........................
Efetua apenas 0 CaAlCUIO...........ooiiiiiii e

10 Efetua apenas @ CoNVEISE0.........cvvvuir i e e e

o b~ W N
\'

Outra resposta é considerada incorreta............cccoovviiiieeienennnn.
- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida ndo estar

correta na resposta.

11 =1000 ml
1000 — 350 = 650
O Joéo teve de acrescentar 650 ml na garrafa.

Efetua os dois passos do problema corretamente........................ 8
Efetua apenas 0 CAlCUIO...........covviiiiiiiiii e e, 4
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11

Efetua apenas a CoNVEIS80..........ccoviviei i e e e,
Outra resposta é considerada incorreta..............ccocvieiiiiniiinnnne.
- E descontado 0,1 no caso de a unidade de medida néo estar

correta na resposta.
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Muito insuficiente/fraco

Escala cromatica Insuficiente
utilizg_da para as fciente
classificagdes dos Suficien
testes de avaliagdo Bom
Tabela Y4 -
Muito Bom
Cotacdes do teste de avaliagdo de Matemética
Dorgllzmo - Geometria e Medida TOTAL
ALUNOS a) ) ©) d)
PERG 1.1 1.2 2 3 5 6 7 9 10 11 4 8
COT 8 8 7 7 7 8 8 8 7 8 12 12 100
1 A 8 8 7 7 7 8 5 8 7 8 12 10
2 B 7,9 4 0 0 0 0 0 0 0 0 2 2
3 C 8 7,9 0 0 7 0 7,9 0 0 0 12 12
4 D 8 8 6,9 0 7 7 8 8 7 7,9 12 12
5 E 7,9 7,9 5 0 0 3 2 8 7 8 6 6
6 F 8 7,9 7 7 7 5 8 0 7 0 6 8
7 G 7,9 7,9 5 7 7 8 8 8 7 8 12 12
8 H 8 8 5 7 7 8 8 8 6 4 12 10
9 I 7,9 0 0 0 1 0 0 0 0 0 4 8
10 J 7,9 7,9 7 7 4 8 8 8 7 8 10 12
11 K 8 8 7 7 7 8 8 8 7 8 12 12
12 L 8 7,9 0 0 0 5 0 0 0 0 8 4
13 M 8 0 5 0 7 8 6 4 7 8 10 6
14 N 8 0 7 0 0 3 0 0 0 0 8 10
15 (0] 8 7,9 6,9 0 5 8 8 0 0 8 8 12
16 P 8 7,9 5 0 0 0 0 7 0 0 12 12
17 Q 7,9 8 7 7 7 7 0 0 0 7 12 12
18 R 4 0 0 0 7 5 0 0 0 0 6 0
19 S 8 8 7 7 7 8 8 8 6 8 10 12
20 T 8 8 6,9 7 7 5 8 8 7 0 12 12
Pont obtida 155,4 123,2 94,7 63 94 104 92,9 83 75 82,9 186 184 66,9
Pont maxima 160 160 140 140 140 160 160 160 140 160 240 240
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Taxa de sucesso

97,1

77,0

67,6

45,0

67,1

65,0

58,1

51,9

53,6

51,8

77,5

76,7

65,7

Taxa de sucesso - OG

97,1

72,3

45,0

77,5

Nota. a) Identificar o perimetro de um poligono como a soma das medidas dos comprimentos dos lados, fixada uma unidade; b) Reconhecer, fixada

uma unidade de comprimento, que a medida, em unidades quadradas, da area de um retangulo de lados de medidas inteiras é dada pelo produto das

medidas de dois lados concorrentes; c) Resolver problemas de até trés passos enwolvendo situacdes de juntar, acrescentar, retirar, completar,

comparar e conversdes; d) Efetuar conversodes.
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Nome: Data: / /

Grupo | — As rochas

1. Utilizando as expressdes destacadas no retangulo ao lado, completa as legendas
colocando o nome de cada rocha nos retangulos em baixo das mesmas.

- Argila

- Basalto
- Granito
- Ardosia

- Calcério

- Marmore

2. Escreve, por baixo dos objetos, o nome de uma rocha que pode servir para 0s

produzir.

3. Refere dois locais onde se podem encontrar rochas.
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4. Completa a frase de modo a obteres uma afirmacao correta.

As rochas distinguem-se umas das outras pelas carateristicas que apresentam.

Podemos classifica-las quanto a sua , ,

e

Grupo Il - Os astros

1. Que nome se da aos corpos celestes existentes no espago?

2. Liga as palavras as afirmacdes que as caraterizam.

& Estéo fixos no Espaco.
Planetas # ® Movem-se no Espaco.
Estrelas # ® Tém luz propria.

L]

Nao emitem luz prépria.

3. Utllizando as expressdes destacadas no retangulo ao lado, completa as legendas

colocando o nome de cada astro em baixo das mesmas.

Estrela

Planeta

Meteorito

Planeta secundario

Asteroide

Cometa
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4. Classificaas frases como verdadeiras e falsas colocando um

(X) na opgao que consideras correta.

Verdadeira

Falsa

A estrela mais proxima da Terra € o Sol.

A Lua é o satélite natural da Terra.

O Sol gira a volta da Terra.

O Sistema Solar é constituido por 7 planetas.

O Sistema Solar pertence a uma galaxia chamada Via Lactea.

5. Indica:

Uma fonte de luz natural -

Uma fonte de luz artificial -
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Critérios de correcéao do teste de avaliacdo de Estudo do Meio (27 de maio de

Tabela 75

2015)

Critérios do teste de avaliagdo de Estudo do Meio

Pergunta | Niveis de desempenho Cotacoes | Total
GRUPO |
I II Ardosia I I Marmore I
1 e 18
o @
l Calcario l I Basalto I I Argila I
Cada resposta correta corresponde a 3 pontos............... 3x 6
2 9
; Marmore, calcario ou o
Argila granito Ardosia
Cada resposta correta corresponde a 3 pontos............... 3x3
Serdo consideradas corretas respostas como:
- Campos;
- Montanhas;
- Desertos;
3 - Praias; 6
- Fundo dos lagos;
- Rios;
- Mares 3% 2
Cada resposta correta corresponde a 3 pontos ............... X
As rochas distinguem-se umas das outras pelas
A carateristicas que apresentam. Podemos classifica-las 15
guanto a sua textura, dureza, cheiro e cor.
Cada resposta correta corresponde a 3 valores............... 3x4
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GRUPO I

Sera apenas considerada correta a resposta: Astro .........

Estéo fixos no Espaco.
Planetas Movem-se no Espaco.
Estrelas Tém luz prépna.

Nao emitem luz propna.

Cada ligagao correta corresponde a 3 pontos...................

4x3

12

Estrela I I Cometa ”Plane:a szcundario I

| Planeta II Asteroide ” Meteorito l

Cada resposta correta corresponde a 3 pontos.................

6x3

18

Verdadeira Falsa

A esirela mais proxima da Terra € o Sol. X

A Lua é o satélite natural da Terra X

0 Sol gira & volta da Terra. X

O Sistema Solar é constituido por 7 planetas X

O Sistema Solar pertence a uma galaxia chamada Via Lactea. X

Cada resposta correta corresponde a 2 valores................

2%x5

10

Fonte de luz natural: Sol.
Fonte de luz artificial: vela ou lampada ou candeeiro ou

lanterna

Cada resposta correta corresponde a 4 valores................

4x2
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Muito insuficiente/fraco
Tabela 76 Escala cromatica Insuficiente
- o . utilizg_da para as Suficiente
Cotagdes do teste de avaliagdo de Estudo do Meio classificagbes dos
testes de avaliacéo Bom
Muito Bom
OE a [ b [ o | d e | O | 9) [N
Grupo | Il TOTAL
ALUNOS PERG 1 2 3 4 1 2 3 4 5
COoT 18 9 6 12 7 12 18 10 8 100

1 A 12 3 6 12 7 12 18 10 8
2 B 9 6 6 12 0 0 3 6 0
3 C 12 9 6 0 0 12 12 4 0
4 D 12 9 6 12 7 12 18 8 8
5 E 18 9 6 12 7 12 3 8 8
6 F 12 9 6 12 7 6 12 8 0
7 G 18 9 6 12 7 12 9 10 8
8 H 18 9 6 12 7 12 12 6 8
9 | 6 9 3 6 7 12 18 6 4
10 J 12 9 6 12 7 12 9 10 8
11 K 18 9 6 12 7 12 18 10 8
12 L 3 3 6 6 7 6 9 2 0
13 M 9 6 6 12 7 12 18 6 8
14 N 18 9 6 9 0 6 9 8 8
15 O 12 9 6 12 7 12 18 6 4
16 P 9 6 6 9 0 9 18 8 8
17 Q 12 6 6 12 7 12 12 10 8
18 R 12 3 6 12 7 6 12 8 0
19 S 6 3 6 12 7 12 9 6 8
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20 T 18 9 6 12 7 12 18 10 s [Nicon|
Pont obtida 246 144 117 210 112 201 255 150 112 77.4
Pont maxima 360 180 120 240 140 240 360 200 160
Taxa de sucesso 68,3 80,0 97,5 87,5 80,0 83,8 70,8 75,0 70,0 79,2
Taxa de sucesso - OG 83,3 94,9

Nota. a) Identifica diferentes tipos de rochas; b) Identifica utilidades das rochas; c) Identifica locais onde se podem encontrar as rochas; d) Identifica as

carateristicas através das quais podemos identificar as rochas; e) Reconhece o que s&o astros; f) Distingue estrelas de planetas; g) Reconhece
caracteristicas do Sol, da Lua e outros astros; h) Reconhece o Sol como fonte de luz e calor.
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Anexo AA. Tratamento dedados do estudo

Célculo mental n.° 1 do aluno A
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419

‘Nome:

Célculo mental n.° 2do aluno L

Calculo Mental

Completa todos os espagos em branco e explica por escrito como chegaste ao valor

resultado.

Estratégia utilizada

; 25410535
a) 25 ;’8= 36 35 +1=15
Y1:120=67F
b)47+§%=3:6 6t+9=%
20 + 9
2.5+10=35
c) 25 +(7)= 42 36 + P
"3
29— 10=10
d)29—?= fis Lot = -
1&’3
_12,0
;5-10 =5
e)55_ =35 O" 5’35
lo‘g
m-ioa‘i
9-7=
n 20-)=4L 1
*.
40 ;
| L
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Célculo mental n.° 3do aluno J




Célculo mental n.° 4do aluno P

~ 1 N Calculo Mental
Nome: ,

Completa todos os espacos em branco e explica por escrito como chegaste ao
valor resultado.

Estratégia utilizada
a)
09+70=fFo
107 + 77 = 4‘?7‘ 4 : :/:?QO ) | -
o 170t 7 = 22 177+710=187
1?2+ F =34 187 -8= 194
g 100 - 57 = ;9
&L = lid
Ll +I51=100 /]OO" 50:._ 50
50-1= 49
c)
67 + =95 90_ 60:30 | % / ?
0 +85 = 35 85*?:;)
d)
: 130 - 30= 100
f3gon= 9% 100 it 3;
i 183 ~14(= AL 4o+A=4 1
182—_1_-|_j_=141 100- 100 = O /%
SOl = de) 2X-1=1
4 * +5 +40 Yo
440 -25=135 m
125 +4.5 i T -7 ite |

L . ! . AUS D Vil a
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Célculo mentaln°5do aluno T




Célculo mental n.° 6 do aluno D




Tabela AAL

Exemplo das tabelas utilizadas para proceder ao levantamento dos dados para a tarefa:

a) 127+99=__
Estratégias
Alunos N10 1010 Algoritmo | Néo fez
N10 N10C A10 1010 10S

A X
B X
c X
D X
E X
F X
G X
H X
| X
J X
K X
L X
M X
N X
o X
P X
Q X
R X
S X
T X

Total 2 9 0 3 0 4 2
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Tabela AA2

Ocorréncia dos diferentes tipos /niveis de estratégias de célculo mental

Estratégias utilizadas pelos alunos

N10 1010 Total
N10 N10C Al10 1010 10S

CM1 25 7 0 24 3 59
CM 2 25 5 2 51 0 83
CM 3 16 24 9 12 0 61
CM 4 19 23 13 12 2 69
CM5 27 21 15 10 3 76
CM 6 34 25 2 9 0 70
Total 145 102 44 118 9 418
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Anexo AB. Avaliacdo dos objetivos gerais do PI

Tabela AB1

Avaliacdo dos objetivos gerais

Nunca

Escala cromatica

o Raramente
utilizada para o

preenchimento da Algumas vezes

avaliacdo dos Muitas vezes

objetivos gerais

do PI Sempre

N&o observado

I [

Objetivos
Gerais

Alunos
Indicadores
de avaliacao

Desenvolver a
competéncia

Planifica os textos.

Redige os textos de acordo com o
proposto.

textual Estabelece a sequéncia légica das acdes.
Redige textos respeitando as convencdes
graficas, ortograficas e de pontuacao.
Melhorar as

capacidades
de resolucéo
de problemas;

Resolve os problemas chegando a
resposta pretendida.

Explicita os seus raciocinios da forma
mais detalhada possivel.

Melhorar as
destrezas de
calculo
mental;

Utiliza estratégias de calculo mental.

Faz o registo escrito dos raciocinios da
forma mais detalhada possivel.
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Explicita aos colegas os seus raciocinios
de forma detalhada.

Cooperar em
atividades a
parese em
grupo na sala
de aula

Gere o tempo de maneira eficaz.

Ouwve a opinido dos colegas do grupo.

Cumpre as tarefas que lhe séo atribuidas.

Contribui com ideias e opinides
pertinentes.
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18
16
14
12
10

o N B O

Desenvolver a Competéncia Textual

m Sempre
B Muitas vezes
Algumas vezes
Raramente
I : : . mNunca
Planifica os textos Redige os textos  Estabelece a Redige textos
de acordo com 0 sequéncia l6gica respeitando as
proposto; das acdes; convencgodes
gréficas,
ortograficas e de
pontuacéo

Figura AB1. Avaliagdo do objetivo geral — Desenwolver a Competéncia Textual.

14

12

10

Melhorar as capacidade de resolucdo de problemas

B Sempre

B Muitas vezes

Algumas vezes

Raramente

B Nunca

Resolve os problemas chegando a Explicita os seus raciocinios da
resposta pretendida; forma mais detalhada possivel;

Figura AB2. Avaliacdo do objetivo geral — Melhorar as capacidades de resolucdo de problemas.
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Melhorar as destrezas de Calculo Mental

14

12

ik

Utiliza estratégias de Faz o registo escrito dos Explicita aos colegas os
célculo mental; raciocinios da forma seus raciocinios da

mais detalhada possivel; forma detalhada;

m Sempre

B Muitas vezes
Algumas vezes
Raramente

® Nunca

Figura AB3. Avaliagdo do Objetivo Geral — Melhorar as destrezas de Calculo Mental.

25

Cooperar em atividades a pares e em grupo na sala de aula

20

15

10

0 T T T 1

Gere otempo de Ouve aopinido Cumpre as tarefas Contribui com
maneira eficaz;  dos colegas do que lhe sdo ideias e opinides

grupo; atribuidas; pertinentes;

m Sempre

H Muitas vezes
Algumas vezes
Raramente

® Nunca

Figura AB4. Avaliagdo do Objetivo Geral — Cooperar em atividades a pares e em grupo na sala

de aula.
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Anexo AC. Questionario feito aos alunos

Exemplar do questionario feito aos alunos

Questionario final
Durante oito semanas tiveste na tua sala duas estagiarias que desenvolveram
muitas atividades contigo. De modo a fazermos um balanco do trabalho que
realizamos com a tua turma, gostavamos muito de ter a tua opinido sobre alguns

aspetos.

1. Quais foram as atividades que mais gostaste de fazer? Porqué?

2. Quais foram as atividades que menos gostaste de fazer? Porqué?

3. O que mais gostaste de fazer na Matematica? Porqué?

4. O que menos gostaste de fazer na Matematica? Porqué?
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Algumas respostas dadas pelos alunos
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Quais foram as atividades que mais gostaste de fazer? Porqué?

ué?

1. Quais foram as atividades que mais gostaste de fazer? Porq
’ )
P afirsdads de nalami o atiidaol

des (‘_.de'o)'zdah e oAl S &

ax«'/uicla_o(&_

3. ,0que mgis gostaste de.aprende Matematica? Porqué?

Yo oA\hzmi)\q % d;vehi;.m.

I
V.7 )
JRN \

Tratamento dos dados recolhidos

O que mais gostaram de fazer

8

7

6

5

4

3

2

1 =B

. H B H B H B
Fazer  Trabalhar Fazera Teraulas Fazer Fazer Todas
salame em grupo coreografia no ginasio cartazes fichas do

PIT

Figura ABS. Atividades que os alunos mais gostaram de fazer. Grafico construido de acordo

com as respostas dadas no questionario final.
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O que menos gostaram de fazer
18
16
14
12
10
8
6
4
2
0 : I : I : | ,
Nenhuma Agrupar as  Construiruma Trabalhar em
folhas fita métrica grupo

Figura ABG6. Atividades gue os alunos menos gostaram de fazer. Gréfico construido de acordo

com as respostas dadas no questionario final.

O que mais gostaram de aprender na Matematica
6
5
4 .
3 -
2 .
O -
» ) O
N4 O P R &
@GQ © ocP 6‘& 0& &fo ‘ \@0 /\o
o N S 2 N4 &
& & & ¥ %R
& L &F 6\&0 ® & e°
& \ & S & P
1% S < < é\b O
P FE ey e
1% & 2 ‘b% & \'Z}
«® Q O 2 & &>
v oL >
N (o) (@)
S S
® F
S
& I
W

Figura AB7. O que os alunos mais gostaram de aprender na Matematica. Grafico construido de

acordo com as respostas dadas no questionario final.
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O que menos gostaram de aprender em Matematica
14

12

10 ~

N S & 5% @
& & & & & N &
@ Q o § o X
A % N @Q Q R N
Y ¥ & o ? >
@ o° @ & & oY
0 S o P O e
2 @ & S S S
< o) ' o Q
@ < © N & >
0 > <& ) <
< & K o © 2
& 2 & NS «°
< "bb S bé
O N N
S N @
) ® W
& ° &
< Q@o
& v

Figura AB8. O que os alunos menos gostaram de aprender na Matemética. Grafico construido

de acordo com as respostas dadas no questionario final.
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