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RESUMO

O presente relatorio encontra-se dividido em duas partes. A primeira descreve e
analisa as praticas da Pratica de Ensino Supervisionada I, relativas ao 1.° e 2.° Ciclo,
enquanto a segunda apresenta um estudo empirico realizado no contexto do 2° Ciclo do
Ensino Bésico.

O tema do estudo centra-se na implementacdo de uma sequéncia didatica centrada
no género reportagem-video. Esta tematica surgiu no contexto de candidatura ao concurso
“Reporter XS da RTP2, em parceria com a Rede de Bibliotecas Nacional.

O estudo apresentado segue uma abordagem qualitativa, complementada por
dados quantitativos, e recorre a técnicas como a observacdo participante, a pesquisa
documental e a analise das producdes dos alunos. A sequéncia didatica proporcionou uma
abordagem estruturada e sequencial do género reportagem-video, permitindo a
progressdo das aprendizagens e o desenvolvimento de competéncias ao longo do
processo.

A utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na sequéncia didatica
possibilitou a aplicacdo dos conhecimentos tedricos na préatica, estimulando a
criatividade, o pensamento critico e o trabalho em equipa dos alunos.

A andlise das produc6es dos alunos e as avaliacBes dos estudantes e da diretora de
turma corroboraram 0s resultados positivos do estudo, evidenciando o impacto da
sequéncia didatica no desenvolvimento integrado de competéncias de planificacéo,
producéo e avaliacdo do genero reportagem-video.

No entanto, foram identificados alguns desafios, como a escassez de tempo para
projetos estruturados e o desinteresse de alguns alunos. Apesar destes obstaculos, o estudo
destaca a importancia de promover a articulagéo e contextualizac¢do do curriculo por meio
de estratégias metodologicas que beneficiem da presenca das Tecnologias de Informacéo

e Comunicagéo.

Palavras-chave: 2.° Ciclo do Ensino Basico; Ensino Digital; Modelo Didatico de

Género; Reportagem-video; Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

This report is divided into two parts. The first part describes and analyses the
practices of Supervised Teaching Practice Il, while the second part presents an empirical
study conducted in the context of the 2" Cycle of Basic Education.

The study emerged from observations made during the internship in the 2" Cycle
of Basic Education, identifying the need to address competencies related to the
Portuguese language and classroom management. The theme focused on the creation of
a Didactic Sequence for teaching video reporting, challenging students to participate in
the "Reporter XS" competition by RTP2, in partnership with the National Library
Network.

A qualitative approach has been adopted, using some quantitative data, and
employing techniques such as participant observation, documentary research and analysis
of students’ productions. The Didactic Sequence provided a structured and sequential
approach to the content, allowing the progression of learning and the development of
competencies throughout the process.

The use of Information and Communication Technologies in the Didactic
Sequence enabled the application of theoretical knowledge in practice, stimulating
creativity, critical thinking and teamwork among students.

The analysis of students’ productions and the evaluations of the students and the
class director supported the positive results of the study, highlighting the impact of the
Didactic Sequence on the integrated development of planning, production and evaluation
competencies of the video reporting genre.

However, some challenges were identified, such as the shortage of time for
structured projects, the lack of interest from some students and the need for more editing
sessions for the reports. Despite these obstacles, the study emphasizes the importance of
promoting curriculum articulation and contextualization through methodological
strategies that benefit from the presence of Information and Communication
Technologies.

Keywords: 2nd Cycle of Basic Education; Digital Education; Genre Didactic
Model; Video Reporting; Didactic Sequence.
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1-INTRODUCAOQ



O presente relatorio foi desenvolvido no ambito da Prética de Ensino
Supervisionada Il (PES 1), para obtencéo do grau de mestre em ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, na
Escola Superior de Educacéo de Lisboa (ESELX).

A PES Il é a unidade curricular (UC) que ocupa o segundo semestre do ultimo
ano do mestrado supracitado e consiste na observacéo e intervengdo em turmas de 1.° e
2.° CEB, com o objetivo de desenvolver Planos de Intervencédo e assumir a docéncia em
tempo integral sob a orientacdo dos professores cooperantes e supervisores. Esta UC
permite a aplicagéo dos conhecimentos adquiridos ao longo do curso e a consolidagéo das
competéncias necessarias para a docéncia, desempenhando um papel fundamental na
transicdo da formacdo inicial para a préatica profissional.

O documento aqui apresentado, encontra-se dividido em duas partes: “Pratica
Pedagogicano 1.° e 2.° CEB” e “Estudo Empirico”.

A primeira parte é constituida por trés capitulos, que apresentam os contextos em
que decorreram as intervencdes, incluindo informacdes sobre as instituicdes cooperantes,
0S grupos-turma, a atuacdo dos professores cooperantes, as problematicas abordadas, as
intervencdes realizadas e as avaliagfes finais. De seguida, elabora-se uma analise critica
e comparativa das praticas em ambos os ciclos, abordando-se a organizacao das atividades
e 0s processos de ensino-aprendizagem.

A segunda parte apresenta o estudo empirico desenvolvido no contexto do 2.°
CEB, subordinado ao tema: Implementacdo de uma sequéncia didatica centrada na
reportagem-video no 2.° ciclo do Ensino Basico.

Neste estudo pretende-se apresentar e validar um dispositivo didatico para o
ensino do género reportagem-video, que se concentra no conhecimento do género a ser
ensinado nas suas diferentes categorias, bem como no conhecimento prévio dos alunos.
Para tal, adota-se 0 modelo didatico de género (Pietro et al., 1996; Pietro & Schneuwly,
2003), implementando-se um percurso de aprendizagem que se aproxima do modelo de
sequéncia didatica (SD) (Schneuwly & Dolz, 2004).



Assim, a segunda parte do relatorio, comeca pela apresentacdo do estudo e a sua
fundamentacéo tedrica, tratando de temas como o uso das tecnologias digitais na escola,
competéncias digitais do educador, caracteristicas do género reportagem-video, modelo
didatico do género e sequéncia didatica.

Em seguida, é descrita a metodologia adotada, incluindo a problematica, os
objetivos, as questdes de investigacdo, a caracterizacdo do contexto e dos participantes,
as opcBes metodoldgicas e os procedimentos de recolha e tratamento de dados.

Por fim, analisam-se e discutem-se os resultados obtidos referentes a producao
final de reportagens-video elaboradas pelos alunos e a sequéncia didatica implementada,
incluindo as avaliagdes realizadas pelos alunos e pela professora cooperante.

No ultimo capitulo da segunda parte, faz-se uma reflexao final sobre o contributo
da experiéncia desenvolvida na PES Il, nomeadamente, da experiéncia no processo de
investigacdo para o desenvolvimento de competéncias profissionais e/ou melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem e a identificacdo de aspetos significativos para o
desenvolvimento pessoal e profissional, assim como as dimensbes a melhorar no
exercicio da profissdo docente.

Com este relatério, pretende-se ndo sé apresentar uma descricdo das praticas
pedagogicas desenvolvidas, como também promover uma reflexdo critica sobre as

mesmas e estabelecer uma relacdo entre a pratica e a investigacao.



2.PRATICA PEDAGOGICA NO
1.0 E 2.0 CEB



Este capitulo apresenta uma caracterizagdo sumaria das principais finalidades
educativas das instituicbes cooperantes e uma breve descricdo do grupo turma e das
praticas pedagogicas implementadas no 1.°e 2.° CEB.

Paralelamente, sdo analisadas critica e reflexivamente ambas as intervencdes, com
recurso a fundamentacg&o teorica de referéncia, visando o questionamento e melhoria da

propria agdo da autora do presente estudo.

2.1. Descricéo sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
1.° CEB

2.1.1. A instituicdo cooperante

A intervencdo no 1.° CEB foi desenvolvida numa escola agrupada, da rede
publica, situada na area da grande Lisboa.

O agrupamento em que esta inserida integra seis unidades educativas. Este, de
acordo com o Projeto Educativo, assume como missdo a criacdo de oportunidades
educativas e a promoc¢do de uma educacdo de qualidade, objetivando o sucesso escolar
dos alunos e a preparacao para o exercicio de uma cidadania ativa e responsavel.

A escola cooperante participa em varios projetos. Para 0 ano de escolaridade em
que decorreu a intervencado (4.° ano), destaca-se o projeto “Herdis da Fruta”, dinamizado
pela Associacdo Portuguesa Contra a Obesidade Infantil, cuja finalidade € incentivar os
alunos para uma alimentacédo saudavel e promover habitos de consumo mais responsaveis
quer para a saude, quer para o planeta.

As instalacbes datam da década de 50, tendo beneficiado de remodelagdes ao
longo dos anos. A nivel interno, todas as salas dispdem de porta-janelas (que ocupam, por
inteiro, uma das paredes das mesmas), varanda espacosa, lavatorio, quadro de giz ou
caneta, projetor e varios armarios/compartimentos de arrumacdo. No espago exterior,
existem dois campos de jogos, um parque escolar, com cordas, e alguns espacos verdes.
A escola possui, também, um ginasio com diversos materiais e uma biblioteca equipada
com quadro interativo e oito computadores, estabelecendo-se, nesta area, a sala de
informatica. Assim, todos alunos tém acesso a infraestruturas de qualidade, salas

acolhedoras, com muita luminosidade e um ambiente propicio a aprendizagem.



2.1.2. O grupo turma

O grupo turma em que decorreu a intervencdo encontra-se no 4.° ano de
escolaridade. Este é composto por 24 alunos — treze raparigas e onze rapazes — com faixa
etaria compreendida entre 0s nove e 0s dez anos, ndo existindo qualquer caso de retencao
escolar. Todos os alunos sdo de nacionalidade portuguesa, a exce¢ao de um, que entrou
na turma no inicio do segundo periodo, do ano letivo de 2021/2022, que é de
nacionalidade brasileira.

N&o obstante, a maioria da turma provém de um estrato social médio/alto e os
pais/encarregados de educacdo (EE) possuem escolaridade ao nivel do ensino superior,
existindo apenas trés excecdes (cf. Anexo A).

No geral, o grupo apresenta resultados bastante satisfatorios (cf. Anexo B), é
curioso e tem um enorme gosto pela leitura, o que influencia indubitavelmente o Iéxico
utilizado, sendo este rico e, por vezes, além do esperado para a faixa etaria. Ademais, 0
grupo é participativo e revela grande capacidade de questionamento, poder de
argumentacdo e sentido de justica.

Contudo, existem quatro elementos com algumas dificuldades de aprendizagem,
sendo que dois possuem medidas de apoio universais como, por exemplo, a possibilidade
de ajuste do tempo para a realizacdo das atividades, a despenalizacéo de erros ortograficos
e 0 aumento do tamanho da letra nos testes de avaliacdo. Além disso, um dos alunos é
celiaco, o que obriga a uma atencdo reforcada, nomeadamente, as refeicdes e durante a
utilizacdo de alguns materiais escolares que contém gluten. De salientar, ainda, que duas
criangas frequentam a terapia da fala e trés tém acompanhamento psicologico particular,

por motivos de instabilidade familiar e/ou emocional.

2.1.3. A acéo do professor cooperante

Relativamente a préatica docente, esta ndo assenta num modelo Unico, procurando,
frequentemente, combinar aulas expositivas com a promocdo de metodologias ativas.
Todavia, verifica-se um trabalho mais intensivo na componente curricular do Portugués,

nomeadamente ao nivel da leitura e producéo escrita de textos a partir de indutores.



J& Estudo do Meio e Matemaética sdo trabalhados com um maior recurso aos
manuais escolares, mas sem descurar das explica¢fes extra-manual, sistematizac6es dos
conteudos e realizacdo de exercicios em trabalho autbnomo ou colaborativo.

Na componente de educacdo Fisica, o grupo tem um bom desempenho e adere,
com entusiasmo, as atividades propostas, a exce¢do de alguns elementos, que, por receio,
se recusam a realizar determinadas tarefas.

No que concerne a Educacao Acrtistica, sdo bastante interessados, empenhados e
realizam todas as tarefas com sucesso, dentro dos prazos estipulados.

A turma ndo apresenta dificuldades significativas, no entanto, devido a sua
curiosidade, questionamento e capacidade de expressao oral, tem uma maior facilidade
em dispersar-se, mudando de assunto ou criando conversas paralelas. Estas ocasies,
levam, inevitavelmente, ao abrandamento do ritmo da aula que, posteriormente, acaba
por ser recuperado pelo professor, quando este redireciona as intervengdes, utilizando os
comentarios dos alunos para, em conjunto, construirem situacdes de aprendizagem ativa.

Por fim, importa referir que o trabalho desenvolvido esteve sempre em
conformidade com os tempos letivos previstos no Decreto-Lei n.° 176/2014, de 12 de

dezembro, e acordados pela direcdo do agrupamento (cf. Anexo C).

2.1.3. Problematica e objetivos gerais

Durante o periodo de observacdo, os alunos revelaram ter um elevado nivel de
criatividade e pensamento critico, participando ativamente em todas as atividades
propostas e compartilhando experiéncias do seu quotidiano. Estas partilhas demonstraram
ndo s6 o dominio do conteudo lecionado, como a transposicao para situacdes da vida fora
da escola. Ademais, a turma sabe trabalhar de forma colaborativa, com um ou mais
colegas, e revela responsabilidade e um grande sentido de entreajuda.

As fragilidades, tal como referido anteriormente, centram-se na disperséo em sala
de aula, causada pela constante vontade em participar. Além disso, os alunos apresentam,
com alguma frequéncia, a necessidade de supervisdo e aprovacdo do professor. As suas
producdes manifestam erros ortograficos que ndo seriam de esperar no nivel de

escolaridade em que os alunos se encontram. Todavia, 0 professor titular justifica esta



dificuldade pelo longo periodo de ensino & distancia durante a fase de consolidagdo da
escrita e a impossibilidade de aceder aos registos dos alunos em tempo real.

Deste modo, identificou-se a seguinte problematica para o desenvolvimento do
Plano de Intervencdo: “A concentragdo e a autorregulac¢ao facilitam a realizagdo das
aprendizagens com autonomia ¢ empenho nas diferentes areas”. Definindo-se, dois
objetivos gerais: a) promover a concentracdo e a autorregulacéo nos alunos e b) contribuir
para o desenvolvimento da autonomia e empenho dos alunos.

Para cada objetivo, foram definidos indicadores de avaliacdo e estratégias que

deveriam ser concretizadas durante o periodo de intervengdo (cf. Anexo D).

2.1.4. A intervencdo e a avaliacéo final

Considerando as fragilidades identificadas, foram implementadas estratégias
ativas que promovessem a aprendizagem colaborativa e a dinamizagdo de aulas mais
aproximadas da vida fora da escola, recorrendo, as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TIC) (cf. Anexo E). Para tal, sistematizaram-se conteidos ja lecionados e
introduziram-se novos conhecimentos, a partir das TIC e de momentos de reflexdo e
discussdo em grande grupo. Lopes e Silva (2019) explicam que estes momentos sdo
essenciais para a aquisicdo de aprendizagens significativas, uma vez que colocam o aluno
no centro do processo de ensino-aprendizagem (EA).

Concomitantemente, a planificacdo de todas as atividades teve sempre em
consideracdo o desenvolvimento da autonomia e capacidade de autogestdo dos alunos (cf.
Anexo F).

Também se procurou melhorar a compreenséo leitora e combater as fragilidades
na escrita, nomeadamente, ao nivel da ortografia, com recurso a tomada de consciéncia e
memorizacdo de palavras proximas e formulacdo de regras (Batista et al., 2011). O
trabalho relativo a compreensao leitora ganhou especial pertinéncia durante a pratica, uma
vez que os alunos revelaram dificuldades em compreender os enunciados das atividades
de Matematica. Para tal, foram mobilizadas estratégias de aprendizagem ativa como: (i)
a realizacdo de percursos indutivos e reflexivos de construcdo de conhecimento

(meta)linguistico; (ii) a utilizacdo das experiéncias prévias dos alunos; e (iii) recurso a



fatores motivacionais como, por exemplo, jogos e instrumentos de manipulacdo (Viana
& Teixeira, 2002).

No que se refere as estratégias pedagogicas, mantiveram-se algumas rotinas, tais
como a avaliacdo da leitura em voz alta e a realizacdo do problema da semana, nas
componentes de Portugués e Matematica e diminuiu-se o recurso ao manual, tendo sido
utilizado esporadicamente.

Ao nivel da gestdo e organizacdo da sala de aula, mantiveram-se as mesas em
forma de “U”. Esta disposicdo foi apenas modificada em algumas atividades de grupo,
colocando-se em forma de “ilhas” compostas por duas mesas cada ou, em dias de ficha
de avaliacdo sumativa, reorganizando-se na disposicao mais tradicional, com dois alunos
por mesa.

Durante o periodo de intervencdo, introduziu-se o Plickers como forma de
avaliacdo e sistematizacdo de contetdos. Esta aplicagdo é uma ferramenta que permite
introduzir novos topicos, treinar conceitos, rever e consolidar contetdos através de uma
metodologia de game-based learning (Sousa, 2018), possibilitando, ainda, a obtencéo de
feedback instantaneo. Para além da utilizacdo deste programa, dinamizam-se sessdes na
sala de informatica, nas quais se explorou a ferramenta colaborativa Google Slides, para
a criacdo de noticias, que posteriormente seriam publicadas na revista “Carmen”?, e
desenvolveram-se percursos didaticos nas plataformas Genially e Nearpod. De acordo
com Neto (2001), citado por Barbeito (2020), o jogo “promove o desenvolvimento
cognitivo, capacidade verbal, producdo divergente, habilidades manipulativas, resolugédo
de problemas, processos mentais, capacidade de processar informagao” (p. 34). Assim,
recorrer as TIC possibilita uma diversificacdo e um aprimoramento dos instrumentos e
das metodologias de avaliacao, constituindo-se como uma estratégia util para a regulacao
do processo de EA e o desenvolvimento da autonomia dos alunos.

Para evitar momentos mais distrativos, proporcionaram-se atividades que
tornassem o papel do aluno mais ativo e delinearam-se atividades de grupo, com vérias

organizacoes.

L A revista Carmen foi criada com o objetivo de angariar fundos para a realizacdo da viagem de finalistas
da turma. Esta é composta por desenhos e textos escritos pelos alunos ao longo do 1.° CEB e passatempos
variados.



O processo de avaliagdo foi continuo, corroborando com o estabelecido no
Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abril. Este privilegiou a avaliagdo formativa como
instrumento de avaliacdo interna das aprendizagens e melhoria das mesmas, por forma a
promover 0 sucesso escolar dos alunos. Esta avaliacdo foi elaborada através da
observacdo direta, do registo de dados através de grelhas especificas (cf. Anexo G) e da
andlise dos trabalhos e tarefas executados pelos alunos. Contudo, apesar de os alunos
terem realizado avaliagbes formativas durante o periodo de estagio, estas foram
elaboradas, corrigidas e classificadas pelo professor cooperante e, por esse motivo, nao
houve lugar da nossa parte para a realizacdo deste tipo de avaliacéo.

Por fim, em relacdo a avaliagdo dos objetivos do Plano de Intervencéo, observou-
se que a qualidade na participacdo, argumentacdo e comunicacdo oral se manteve e 0s
momentos disruptivos, desvios e conversas paralelas foram reduzidos. Além disso, a
autonomia, também apresentou uma melhoria substancial. Houve um aumento na
participacdo de alunos que estavam abaixo da média da turma e uma diminuicao notével

na procura constante pela aprovacéo do professor.
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2.2. Descricdo sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
2.°CEB

2.2.1. A instituicdo cooperante

A intervencédo no 2.° CEB foi desenvolvida numa escola da rede publica, situada
na freguesia de Sdo Domingos de Benfica, no concelho de Lishoa. Esta pertencente a um
agrupamento de escolas vertical — do Pré-Escolar ao 3.° CEB — constituido por cinco
unidades educativas. Todas as instituicdes do agrupamento possuem acesso a uma rede
articulada de transportes publicos e de vias de comunicacdo, o que facilita a circulagédo
para outros pontos da cidade.

A escola cooperante participa em multiplos projetos dinamizados pelos variados
grupos de recrutamento, biblioteca escolar e agentes externos, nomeadamente, contadores
de historias. E de destacar que o Plano Anual de Atividades da instituicio revela que a
mesma ja recebeu duas bandeiras do Programa Eco-Escolas, um programa internacional
que estimula e legitima o trabalho desenvolvido nas escolas, no dominio da Educacéao
Ambiental para a Sustentabilidade.

A nivel estrutural, as instalacdes datam da década de 80, tendo recebido poucas
remodelacdes ao longo dos anos. Estas sdo compostas por sete pavilhdes, com dois pisos
cada. Quatro dos edificios sdo destinados a salas de aula, sendo que os restantes
compreendem o pavilhdo, a biblioteca, os servicos de papelaria, bar, refeitério, entre
outros. O espaco exterior € amplo, permitindo a realizacdo de inUmeras atividades, tais
como, jogos tradicionais (desenhados no chdo do patio), competicdes de ténis de mesa e
outros desportos no campo de jogos. Além disso, detéem de muitos espacos verdes, uma
estufa e varios locais de convivio, constituidos por mesas e bancos de jardim. Assim,
apesar de alguns pavilhdes apresentarem infraestruturas muito mais envelhecidas que
outras, existe um patio comum que promove 0 bem-estar e o convivio, transformando a

escola num local agradavel e orientado para a consciéncia ambiental.
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2.2.2. O grupo turma

A prética do 2.° CEB foi desenvolvida em duas turmas do 5.° ano de escolaridade
(A e B)?, nas disciplinas de Portugués (PT), Historia e Geografia de Portugal (HGP) e,
por vezes, Direcéo de Turma (DT) e Cidadania e Desenvolvimento, sendo que estas foram
lecionadas pelas professoras cooperantes com recurso a algumas opinides pedagdgicas do
trio de estagio.

A turma A é composta por 26 alunos — doze rapazes e quatorze raparigas -, com
idades compreendidas entre os 10 e os 13 anos, existindo apenas um aluno repetente.
Todos os discentes sdo de naturalidade portuguesa, com excecéo de dois, que provém do
Brasil e da Venezuela. Os alunos C e D frequentam o ensino articulado, o E tem uma
perturbacao da aprendizagem especifica com défice na leitura e perturbacédo por défice de
atencdo/hiperatividade, necessitando de medidas universais e seletivas, nhomeadamente,
apoio pedagdgico, antecipacdo e reforco de aprendizagens e adaptacfes ao processo de
avaliacdo, o F é seguido pela neuropediatria do Hospital de Santa Maria, por ter tendéncia
a sofrer de enxaquecas frequentes e dificeis de curar, o0 G tem terapia da fala
semanalmente, mas ndo beneficia de acomodacdes, o H frequenta consultas de
pedopsiquiatria e usufrui de medidas universais e seletivas semelhantes as do E, o | vive
num lar de acolhimento e comegou a falar muito tarde, necessitando de terapia da fala, o
F faz reacdes alérgicas muito graves, carecendo de especial cuidado com os alimentos e
objetos em que toca. Mais de 65% dos encarregados de educacdo possui habilitacdes
iguais ou superiores ao Ensino Secundario. A nivel econdémico, a turma encontra-se num
estrato social médio/alto, a excecdo de quatro elementos que beneficiam de Agéo Social
Escolar (ASE) de nivel A ou B (cf. Anexo H).

Nesta turma, a introdugéo de novas aprendizagens parte, geralmente, de um
brainstorming, para que se identifique o que os alunos ja sabem e possiveis concecoes
alternativas. Os recursos utilizados séo de variados tipos e formatos e existe uma grande
preocupacdo, por parte da professora cooperante, em dinamizar visitas de estudo

relacionadas com os contetdos a abordar/abordados, ao longo do ano letivo.

2 Ao abrigo do regulamentado pela Comissdo Nacional de Protecdo de Dados, serdo atribuidos nomes
ficticios as turmas cooperantes.
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Relativamente a turma B, esta é constituida por 23 alunos — treze rapazes e dez
raparigas -, entre os 10 e 0s 12 anos de idade, havendo dois elementos repetentes. Outros
dois discentes sdo de nacionalidade ucraniana, porém foram inseridos na comunidade
portuguesa desde muito cedo. A nivel de medidas de suporte a aprendizagem e a incluséo,
quatro alunos possuem medidas universais, sobretudo, no processo de avaliagdo e apoios
extra-aulas. Cerca de 96% dos EE tem habilitagdes iguais ou superiores ao Ensino
Secundario e a maioria é oriundo de uma classe social média/alta, excetuando trés, que
se encontram no escaldo A ou B da ASE (cf. Anexo I).

No que se refere a introducdo de novas aprendizagens, as aulas tém o manual
como suporte, sendo intercalado por videos da Escola Virtual e utilizado o Google Slides
como ferramenta de trabalho colaborativo.

No geral, ambas as turmas sdo empenhadas, comunicam de forma competente e
séo trabalhadoras. Todavia, a turma B revela maior dificuldade na realizacdo de tarefas
de resposta aberta. Na componente curricular de PT, as turmas cometem bastantes erros
ortograficos. JA em HGP, a turma A € interessada e curiosa e a B revela menos motivacgédo
para a aprendizagem. Quanto a avaliacao, esta é de teor formativo e sumativo, ndo tendo
sido possivel observar os indicadores de avaliacdo utilizados pelas docentes.

Por fim, ao nivel da organizagdo do horério, A e B tém um total de 225 minutos
de PT e 132 minutos de HGP, por semana, sendo este o tempo acompanhado pelo trio de

estagio (cf. Anexo J).

2.2.3. A problemética e objetivos gerais

Durante o periodo de observacdo, os alunos da turma A foram bastante
participativos e revelaram gosto pelo trabalho colaborativo, expressando-se com clareza
e respeitando a participagéo dos colegas. Adicionalmente, realizaram partilhas frequentes
das suas experiéncias fora da escola, relacionadas com os contetidos lecionados,
transportando, assim, os conhecimentos adquiridos para o seu quotidiano. Todavia, a
imensa vontade em participar, transformava-se, por vezes, numa fragilidade da turma,
uma vez que comegavam a surgir conversas paralelas, provocando ruido e deixando de
se entender quem e 0 que estavam a comentar. Além disso, na escrita, cometiam erros

ortogréficos, maioritariamente, de base fonética/fonolodgica.

13



Na turma B, a comunicacao era feita de forma competente, os alunos apreciavam
e demonstravam interesse pela participacao dos colegas e liam de forma clara, respeitando
a entoacdo e o ritmo dos textos. No entanto, revelaram pouca autonomia e dificuldade na
realizacdo de tarefas de resposta aberta. Em PT, demonstraram problemas com a escrita,
cometendo muitos erros ortograficos, e com a gramatica, particularmente, na
identificacdo de palavras. Na disciplina de HGP, ndo demonstraram interesse em
participar quando solicitado.

Deste modo, entende-se que a participacdo nas turmas A e B foi bastante dispar,
contudo, ambas demonstraram algumas fragilidades comuns na area do PT. Esta
diferenca foi justificada pelas docentes, por uma possivel falta de apoio individual durante
o periodo de Ensino a Distancia. Assim, considerando os aspetos referidos, identificou-
se a seguinte problematica para o desenvolvimento do Plano de Intervencdo: “A utilizacdo
de estratégias de aprendizagem ativa promove a participacdo dos alunos e o
desenvolvimento de competéncias nas areas de PT e HGP”. Neste sentido, foram
definidos dois objetivos gerais para a intervencado: a) envolver os alunos nos processos de
construcdo de conhecimento, quer ao nivel do PT, quer ao nivel da HGP e b) desenvolver
a competéncia escrita, nomeadamente ao nivel da ortografia.

Para cada objetivo, foram delineados indicadores de avaliacdo e estratégias a

concretizar durante o periodo de intervencéo (cf. Anexo K).

2.2.4. A intervencdo e avaliagéo final

Tal como no estagio do 1.° CEB, foi tracado um plano de acdo com base nas
especificidades do contexto socioeducativo do 2.° CEB, nos documentos orientadores e
nas aprendizagens a promover, desenhadas no Plano de Intervencéo (cf. Anexo L). Desta
forma, preconizou-se a introducao de estratégias de aprendizagem ativa, colaborativa e
com recurso as TIC. A opcdo surgiu da identificacdo de algumas caréncias na
diversificacdo de estratégias desta tipologia.

O dominio do PT, mais que uma componente curricular, é a chave para a cidadania
plena, uma vez que é a partir da lingua materna que se desenvolvem canais de
comunicacdo e se estabelece a compreensao efetiva, que permite o desenvolvimento da

aprendizagem e o estabelecimento de relagdes interpessoais. Este desenvolvimento deve
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ser atingido até ao final da escolaridade obrigatéria, constituindo-se, assim, como um
objetivo curricular permanente (Duarte, 2001). Como tal, durante o periodo de
intervencdo, foi dada continuidade a rotina de leitura — 10 minutos de leitura no final de
cada sessdo de PT — e foram implementadas atividades e percursos assentes no
questionamento ativo, mapas conceptuais, elaborados em conjunto com os alunos, e
pequenas investigacdes. Ademais, na disciplina de PT, um dos principais pilares da
pratica foi o trabalho a partir do texto, numa perspetiva ativa — a gramatica surgiu de
momentos de reflexdo e detecdo de regularidades da lingua e a compreensao textual teve
as TIC como suporte.

N&o obstante, embora a utilizagcdo do manual tenha continuado a ser um recurso a
valorizar em sala de aula, este foi utilizado numa perspetiva de manter uma relacdo com
o trabalho desenvolvido pelas docentes, tendo-se adicionado a aplicacdo Plickers para
momentos de compreensao textual da obra “A Fada Oriana”, de Sophia de Mello Breyner
Andersen, e desenvolvido a producéo escrita de tipologias textuais diversas a partir do
projeto “Reporter XS”, que sera alvo de reflexdo na segunda parte do presente relatorio.

Em HGP, optou-se por uma abordagem baseada na resolucdo de problemas
(ABRP) para desenvolver o contetudo relacionado com a civilizagdo romana e o
cristianismo (cf. Anexo M) e foram introduzidas novas aprendizagens a partir da analise
de imagens, videos ou excertos de textos, resultando na criacdo de mapas conceptuais
colaborativos.

Neste seguimento, o processo de avaliacdo formativa foi continuo, com feedback
constante e a avaliagdo sumativa foi realizada duas vezes em cada disciplina, dando a
oportunidade aos alunos de recuperarem possiveis resultados menos positivos no primeiro
teste e possibilitando uma verificacdo do trabalho desenvolvido pelo trio pedagogico em
sala de aula.

No que se refere a avaliacdo do Plano de Intervencéo, foi observada uma melhoria
expressiva na comunicagéo oral e na quantidade e qualidade das participagdes dos alunos.
Em relacdo ao objetivo “desenvolver a competéncia escrita, nomeadamente ao nivel da
correcdo gramatical”, entendeu-se que ndo foi significativamente observavel devido a
duracdo da intervencdo. No entanto, registou-se uma reducéo nos erros ortograficos e uma
melhoria no planeamento textual, resultando num aumento na qualidade dos textos

produzidos pelos alunos.

15



2.3. Analise critica da pratica pedagdgica ocorrida em ambos 0s

ciclos

Concluida a descricdo das intervencgdes no 1.° e 2.° CEB, importa analisar critica
e fundamentadamente os dois contextos de estagio, estabelecendo comparacgdes entre si,
sobretudo, no que respeita i) a organizacdo da pratica pedagogica e ii) 0s processos de

ensino-aprendizagem.

2.3.1. A organizacdo da préatica pedagdgica

A UC de PES Il contribui para que os estudantes aprofundem os seus
conhecimentos, tanto a nivel tedrico, como préatico, por forma a possibilitar uma
intervencdo pedagdgica profissional mais informada. Esta é dividida em trés fases: (i)
observacdo, caracterizacdo do contexto e constru¢cdo do Plano de Intervencdo; (ii)
implementacdo do Plano de Intervencao; e (iii) avaliacdo do Plano de Intervencdo e do
percurso pessoal realizado. Os mestrandos tém a oportunidade de estagiar no 1.° CEB e
2.° CEB, durante um periodo de oito e onze semanas, respetivamente. A diferenca de
tempo de intervencdo € justificada pela maior necessidade em contactar com o 2.° CEB,
visto ser o ciclo menos explorado ao longo da formacéao de professores de 1.° e 2.° CEB.

Durante a pratica, os futuros professores experimentam dois esquemas
organizacionais da Escola, mais concretamente, o regime de monodocéncia, no 1.° CEB,
e a pluridocéncia, no 2.° CEB.

No primeiro, o professor tem a sua turma, com gquem trabalha todos os dias, € € 0
responsavel pela gestdo do curriculo dos alunos, sendo o encontro com outros
professores/profissionais um momento maioritariamente de convivio social (Vale &
Mouraz, 2014). Este funcionamento foi verificado na escola cooperante, ndo existindo
coadjuvacéo entre professores, que acabam por ficar, por vezes, isolados na sua escola.

Todavia, uma docente externa lecionava as aulas de Inglés e os testes de cada
componente curricular eram elaboradas por dois professores do agrupamento,
responsaveis pelo mesmo ano de escolaridade que a avalia¢do se destinava, selecionados
aleatoriamente.

Assim, entende-se que, apesar de os professores estarem sozinhos em sala de aula,

eram forcados a acompanhar o ritmo de trabalho e os contetudos dos restantes membros
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do agrupamento em que se inseriam. Este facto levou, por vezes, a necessidade de
abrandar ou acelerar o ritmo, de modo que a turma estivesse ao mesmo nivel das restantes,
desvalorizando-se, desta forma, os principios elencados por Martins et al. (2017),
particularmente, o de inclusdo, que assenta no direito ao acesso e participacdo plena e
efetiva dos alunos em todos os contextos educativos, e o de coeréncia e flexibilidade, que
estipula a necessidade de uma gestdo flexivel do curriculo e do trabalho conjunto dos
professores. Ademais, a elaboracdo de fichas de avaliacdo comuns a todo o 4.° ano
desconsidera as singularidades de cada turma e o trabalho desenvolvido pela mesma,
dando-se enfoque ao contetdo e ndo ao aluno, refutando a prépria Lei de Bases do
Sistema Educativo Portugués.

Por outro lado, no 2.° CEB, predomina a pluridocéncia, isto é, cada disciplina é
assegurada por um professor especifico/especializado, fazendo com que uma turma possa
ter cerca de dez docentes (Afonso, 2008).

Na instituicdo cooperante, verificou-se a existéncia de reunides frequentes entre
os professores das varias disciplinas e departamentos. Desta forma, o diretor de turma e
os demais professores encontravam-se informados acerca dos progressos dos alunos,
delineando estratégias para a obtencdo do sucesso escolar de todos. A constante
comunicacdo entre alguns docentes, levava, por vezes, a criacdo e colaboragdo em
projetos entre duas ou mais disciplinas, como se verificou com o projeto “Reporter XS”.

Contudo, o horario letivo, a auséncia de abertura de espirito e de gosto pela
colaboracéo e cooperacéo, por parte de determinados professores, tornava-se, em parte,
num obstaculo a interacdo entre outras componentes do curriculo.

Comparativamente, observou-se uma maior abertura & comunicacdo entre 0s
professores do 2.° CEB. No entanto, existe uma maior facilidade em criar projetos inter e
pluridisciplinares no 1.° CEB, devido a existéncia de um sO professor de turma e a
auséncia de conflitos de interesse e horario para preparacao do trabalho a desenvolver em

sala de aula.
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2.3.2. Os processos de ensino-aprendizagem

O descomedimento da conce¢do do senso comum, consolidado no imaginario
social, de que o professor é um individuo que “da aulas”, sendo especialista de uma ou
mais disciplinas, requer alguma analise e desconstrucdo (Roldao, 2004).

Apesar de parecer paradoxal, importa esclarecer o que é ensinar. De acordo com
Roldéo (2009), ensinar € uma acdo estratégica que procura descobrir qual a melhor e mais
eficaz via para os alunos realizarem aprendizagens significativas. Para tal, torna-se
essencial a reconfiguracdo do papel do aluno em sala de aula e a atribuicdo de sentido ao
trabalho desenvolvido. No fundo, trata-se de compreender o curriculo e a didatica de
modo a conceder mais “espaco a diversidade das relagdes com o saber ¢ dos modos de
construgdo do sentido, em detrimento da defini¢ao dos processos e dos contetdos ideais”
(Perrenoud, 1995, p. 198).

Corroborando com o acima referido, o trio de estagio planificou e procurou
dinamizar contextos promotores de aprendizagens significativas para os alunos de ambos
os ciclos.

As trés turmas cooperantes apresentaram algumas caracteristicas em comum, tais
como: (i) a motivacdo generalizada para a aprendizagem; (ii) o respeito pelos colegas;
(iii) a participacdo de qualidade; (iv) o acolhimento entusiéstico das professoras em
formacédo; (v) a leitura de livros aquando terminadas as tarefas; e (vi) a escrita com alguns
erros ortograficos. Ao nivel de competéncias adquiridas, verificou-se que todas tiveram
um aproveitamento positivo, sendo que o 4.° ano demonstrou mais interesse em
aperfeicoar o trabalho apds o ter concluido.

Para ambos os ciclos, recorreu-se a uma variedade de metodologias, acreditando
que é com o equilibrio entre estas que se proporciona uma educacao de qualidade. Assim,
existiram momentos de exposi¢do, mas, também, de trabalho colaborativo, autbnomo
e/ou com recurso a jogos e as TIC.

A mobilizagdo de ferramentas de carater lidico-pedagdgico constituiu-se huma
das inovagdes introduzidas, tanto para momentos de avaliagédo, como de sistematizagao

ou introducéo de novos conteudos. A titulo de exemplos: (i) no 1.° CEB utilizou-se um
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jogo criado no Genially 3, para explorar a obra “A minha primeira reptiblica”, de José
Jorge Letria, e no 2.° CEB recorreu-se ao Plickers para avaliar o acompanhamento da
obra “A Fada Oriana”, de Sophia de Mello Breyner Andersson; (ii) no 1.° CEB,
utilizaram-se objetos e a¢fes do quotidiano para introduzir medidas de capacidade,
incluindo uma receita da bruxa Matilde*, que permitiu a experimentacéo real das medidas
de capacidade; por sua vez, no 2.° CEB, dinamizou-se a atividade “Shopping dos
adjetivos”, na qual os alunos tiveram de “comprar” adjetivos de determinada tipologia na
loja correta para, num trabalho posterior, mobilizarem numa producdo escrita,
recorrendo-se, assim, a um ato comum do quotidiano (ir as compras) para a exploragdo
dos adjetivos e consolidacdo do tipo de texto descritivo.

No que se refere a escrita, foram desenvolvidos laboratérios gramaticais a partir
das fragilidades dos alunos, que permitiram o aprofundamento, conhecimento e
desenvolvimento da sua consciéncia linguistica, possibilitando a identificacdo de regras
gramaticais e a criacdo de estratégias para evitar erros comuns.

Ja na avaliacdo das aprendizagens, considera-se que se investiu no feedback
constante aos alunos, por forma a que estes tivessem conhecimento das areas que
deveriam trabalhar mais e quais as aprendizagens que dominavam.

Por outro lado, tal como esperado, as turmas apresentaram diferencas entre si,
especialmente ao nivel de respostas a questdes abertas e da mobilizacdo de conteddos
lecionados anteriormente.

O 4.° ano, em resposta a questdes orais abertas, revelou bastante criatividade,
pensamento critico e conhecimento de contetidos ja abordados. No entanto, a turma A do
5. ano, respondia as questdes, mobilizando alguns saberes prévios, mas com menos
criatividade. Ja a turma B apenas respondia quando a pergunta era direcionada a algum
aluno em especifico, restringindo-se aos contetdos lecionados num passado proximo.

Adicionalmente, apesar de serem turmas motivadas para a generalidade das componentes

3 Disponivel no link: https://view.genial.ly/618ab44190bb540dcc78510c/interactive-content-a-minha-
primeira-republica

4 Na sequéncia de uma visita da escritora e ilustradora Patricia Furtado, recorreu-se a colegéo da “Bruxa
Matilde”, j& conhecida pelos alunos, para criar uma relagdo entre o conteddo lecionado e o que estes ja
conheciam.
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do curriculo, o 1.° CEB demonstrou maior interesse por Educagdo Fisica e Estudo do
Meio, a turma A, por HGP e a turma B por Portugués.

Outro elemento diferenciador dos dois ciclos de ensino foi a elaboragcdo de
trabalhos de casa. Estes estiveram estritamente relacionados com a gestéo do horario, uma
vez que, no 1.° CEB, o professor ficava com a turma durante praticamente toda a semana,
podendo gerir as aulas como melhor Ihe fizesse sentido e recuperar contetdos, que
ficaram por abordar, na hora seguinte. Ja no 2.° CEB, essa gestdo nao foi tdo simples, pois
o regime de pluridocéncia inviabilizava a continuacéo de certos temas noutras disciplinas,
especialmente, se os professores ndo trabalhassem de forma colaborativa. Este fator levou
a necessidade de distribuir uma maior carga de trabalho de casa nas turmas A e B,
marcando-se falta caso os alunos nao os realizassem. Em contrapartida, o professor do 4.°
ano, em acordo com os encarregados de educacdo, estipulou que todas as semanas 0s
alunos deveriam treinar a leitura da semana em casa e realizar uma ficha relacionada com
0s temas das aulas. Poréem, muitos alunos ndo o faziam e demoravam até trés semanas
para devolver uma ficha preenchida, sem que lhes fosse marcada falta diariamente.

Por fim, é de salientar que o 4.° ano estava muito mais familiarizado com o
trabalho colaborativo e cooperativo, demonstrando autonomia na criagdo de grupos e
organizacdo da sala de aula. Ademais, dividiam o trabalho entre os pares de forma
equilibrada e todos participavam no processo de constru¢do do mesmo. Pelo contrario, as
turmas do 5.° ano desorganizavam-se quando tinham liberdade de escolha dos grupos de
trabalho, apresentando, por vezes, comportamentos diruptivos, e nao distribuiam o
trabalho de forma que todos participassem ativamente no processo, necessitando de mais
apoio do professor.

Desta forma, conclui-se que cada turma é Unica na sua forma e vontade de
trabalhar, competindo ao professor a gestéo intencional e diferenciada do curriculo, por
forma a proporcionar todos 0s meios necessarios para que os alunos sejam capazes de
aprender significativamente e desenvolvam competéncias que os tornem cidadaos criticos
e ativos, capazes de se integrarem na sociedade e se adaptarem a imprevisibilidade do

futuro.
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3.ESTUDO EMPIRICO



3.1. Apresentac¢do do estudo

O presente estudo centra-se na criacdo e implementacdo de uma sequéncia
didatica centrada no género reportagem-video numa turma de 5.° ano de escolaridade®. O
contexto de produgdo deste género foi a candidatura ao concurso “Repoérter XS da RTP2
em parceria com a RBE.

A fundamentacdo tedrica da investigacdo aborda a evolucdo das tecnologias
digitais em Portugal e destaca a sua relevancia no contexto educacional. Apresenta,
também, os conceitos de sequéncia didatica e reportagem, com uma analise das
caracteristicas e estrutura das mesmas, bem como as caracteristicas do género
reportagem-video. Por fim, sdo elencadas as vantagens de um percurso didatico que se
aproxima do modelo de sequéncia didatica para o desenvolvimento de competéncias para
a producdo do género reportagem-video.

Quanto a metodologia, definem-se a problematica, os objetivos gerais e
especificos, as questdes de investigacdo e € realizada a caracterizacdo do contexto dos
participantes envolvidos neste projeto.

J& na apresentacdo dos resultados, € apresentada a avaliacdo do desempenho dos
alunos na producdo de reportagens-video, assim como a avaliacdo da intervencdo por
parte de um percurso didatico, que se aproxima do modelo de sequéncia didatica, para o

desenvolvimento de competéncias de producdo do género reportagem-video.

> Turma A do 2.° CEB apresentada na primeira parte deste relatorio.
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3.2. Fundamentacéo tedrica

3.2.1. Escola e o uso das tecnologias digitais

Atualmente, o curriculo, enquanto proposta formativa, é entendido como um
referencial educativo que envolve a construcdo de conhecimentos, capacidades, atitudes
e valores que se constituem como fundamentais para o desenvolvimento de competéncias
nos alunos. E dele que o modelo de educac&o escolar depende, proporcionando uma maior
ou menor autonomia de adequacdo do processo de EA aos estudantes e ao contexto
educativo em que se inserem.

Todavia, a Educacdo enfrenta, nos dias de hoje, um dos maiores desafios da sua
historia: preparar os alunos para uma realidade que ainda néo existe.

Esta incerteza quanto ao futuro, derivada da globalizacdo e do avango da
tecnologia, esta associada a uma infinidade de novas oportunidades e competéncias que
os jovens de hoje terdo de desenvolver, por forma a serem capazes de se adaptar a
empregos, ciéncias e instrumentos que ainda nao foram criados (Martins et al., 2017).

Para Morgado (2018), um dos problemas das escolas do século XXI é a
divergéncia entre o que é ensinado e aquilo que os alunos aprendem significativamente.
Neste sentido, o autor afirma que a articulacdo e contextualizacdo do curriculo devem ser
considerados como fatores fundamentais, uma vez que o processo de EA é mais eficiente
quando trabalhado numa perspetiva articulada e com base nos conhecimentos e
experiéncias prévias dos alunos. Assim, atendendo que as geracfes Millenials, Z e Alpha
cresceram num meio na qual a tecnologia e a informacdo séo destaques, considera-se
indispensavel a elaboragdo de estratégias metodologicas que beneficiem da presenga das
TIC.

A nivel historico, o projeto MINERVA (Meios Informéaticos no Ensino:
Racionalizagcdo Valorizagdo Atualizacdo) foi a primeira iniciativa financiada pelo
Ministério da Educacdo de Portugal com expressdo na introdugdo dos recursos digitais
nos ensinos basico e secundario. Este mobilizou milhares de professores e alunos,
envolvendo numerosas institui¢ces, durante um periodo de nove anos. O projeto, iniciado
na década de 80, formou professores, desenvolveu um software educativo, promoveu a

investigacdo no @mbito das TIC e equipou informaticamente as escolas, tendo colocado
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“os computadores como ferramentas de aprendizagem, quer a nivel disciplinar e
interdisciplinar, na sala de aula e em clubes ou laboratorios de informatica” (Pereira &
Pereira, 2011, p.161). N&o obstante, foi caracterizado pela descentralizacdo, sendo a sua
adesdo voluntaria e dirigida com maior margem de autonomia das escolas (Pereira &
Pereira, 2011).

Dado o sucesso do MINERVA, seguiram-se os programas Nonio Século XXI,
Internet nas Escolas e o Plano Tecnoldgico da Educacdo. Este ultimo, criado em 2007,
tinha como missdo a colocacdo de Portugal entre os cinco paises europeus mais
avancados, no que se refere & modernizagdo tecnolégica das escolas, num prazo de trés
anos. Para tal, triplicou o numero de computadores ligados a internet (face a 2005) e
distribuiu, através da iniciativa e-Escolinhas, cerca de meio milhdo de computadores
portateis — conhecidos por “Magalhaes” - a alunos do 1.° CEB (Sousa, 2018).

Mais recentemente, o governo tem apostado em inimeras iniciativas alinhadas
com a difusdo de estratégias de promoc¢do do uso das TIC em contexto escolar,
destacando-se o Programa Escola Digital (PED). Este, para além de disponibilizar
computadores e acesso a internet, visa a colaboragdo, o ensino e a aprendizagem em
ambiente digital, através de: (i) formagdo e capacitacdo dos professores; (ii)
disponibilizacdo de plataformas digitais de colaboracédo; e (iii) estabelecimento de um
plano de acdo para o desenvolvimento digital das escolas em Portugal. Ademais, o PED
pretende preparar os alunos para um mercado de trabalho que depende, cada vez mais, do
digital e minimizar os impactos da atividade educativa das escolas causados pela
pandemia de Covid-19, que afetou 0 mundo nos ultimos dois anos (Cardoso et al., 2022).

Contudo, apesar dos esforgos em promover as TIC na educacdo, o relatorio da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) revelou que
Portugal € um dos paises que menos eficacia apresenta na sua incluséo, constatando que
a lacuna no desempenho dos alunos depende do nivel de uso das TIC na escola (OCDE,
2019).

Globalmente, os indices internacionais revelam que Portugal tem tido um
crescimento digital inferior ao verificado noutros paises, evidenciando a necessidade de
reforcar o investimento politico, financeiro e empresarial na digitalizacdo da economia e

da sociedade. Porém, é de salientar que se prevé uma melhoria das competéncias digitais

24



dos portugueses, em funcdo do aumento dos niveis de escolaridade e da substitui¢ao

geracional.

3.2.1.1. Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores

As tecnologias digitais estdo em constante evolugdo e cada vez mais presentes na
sociedade. No entanto, embora as criangas e 0s jovens crescam num mundo digital, tal
ndo significa que estejam naturalmente preparados para as utilizar de forma eficaz e
consciente.

Neste contexto, o Quadro Europeu de Competéncia Digital para Cidadaos surge
como uma resposta as politicas europeias e nacionais, procurando promover a
competéncia digital dos cidadaos e impulsionar a inovagédo na educacéo.

A fim de sintetizarem os varios instrumentos existentes de competéncia digital,
Lucas e Moreira (2018) apresentam um quadro designado por “DigCompEdu”, dividido
em seis areas: (i) envolvimento profissional; (ii) recursos digitais; (iii) ensino e
aprendizagem; (iv) avaliacdo; (v) capacitacdo dos aprendentes; e (vi) promocdo da
competéncia digital dos aprendentes.

No ambito do presente estudo, assume particular destaque a area (vi), dado que
prevé que os alunos utilizem as tecnologias digitais de forma criativa e responsavel, quer
para obterem informacdes, quer para comunicarem, criarem contetdo, promoverem o
bem-estar e resolverem problemas. Em particular, assume-se que os professores devem
“organizar e processar informag¢ao num ambiente estruturado” (p. 78) e “proporcionar

atividades que incentivem a criacao e edicdo de conteudo digital” (p. 82).

3.2.2. Para uma caracterizacdo do género reportagem-video

3.2.2.1. O género reportagem

Etimologicamente, a palavra “reportar” provém das expressdes do latim reportare
e raportare. Ambas “indicam, num mesmo gesto, dois possiveis movimentos, o acto de
trazer (portar) “algo a presenca de alguém” ou levar “alguém a presenca de algo™”
(Godinho, 2009, p. 21). A medida que o seu entendimento foi evoluindo, a sua defini¢io
foi sofrendo alteraces, até que, no seculo XIX, se transformou, na lingua inglesa, num

neologismo depreciativo, que ironizava a cultura francesa, através da expressao
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reportage. Esta derivou da sua juncdo com a palavra cancannage que significava
“coscuvilhice”. Desta forma, reportage passou a ser utilizada para nomear a atividade de
relatar uma situacdo exagerada e com muita imaginacdo imbuida. Todavia, foi durante a
Guerra de Sucessdo (1861-1865) que esta adquiriu o significado que hoje conhecemos
associado ao jornalismo (Godinho, 2009).

Atualmente, o género reportagem € um texto jornalistico informativo que pode ser
apresentado em diversos meios de comunicacdo, tais como, revistas, jornais e até mesmo
na televisdo. Este, a semelhanca dos demais géneros, apresenta caracteristicas
comunicacionais especificas, sendo a principal, informar sobre um acontecimento ou
situacdo. Além disso, a reportagem comporta uma funcéo social, levantando questdes que
ainda nao foram exploradas/debatidas (Machado, 2021).

Considerado um dos géneros mais nobres e exigentes, a reportagem permite uma
maior criatividade, quando comparada com os restantes géneros jornalisticos, estando
relacionada com a subjetividade de quem a escreve. Contudo, a reportagem conta uma
historia veridica que apesar de ser objetiva, no que respeita os factos do acontecimento, é
transmitida segundo uma perspetiva selecionada pelo reporter que a investigou (Nery,
2021). Esta exige a presenca fisica do jornalista no local e situagdo, devendo ser
previamente preparada.

Antes de realizada, tem de ser investigada e o reporter deve procurar as melhores
fontes, ler documentos relacionados com a situacdo e conversar com 0S personagens
envolvidos na historia. Deste modo, compreende-se que a sua apresentacdo devera
transportar o leitor/telespectador para o acontecimento, recorrendo a referéncias de
episddios concretos, imagens, pormenores e expressdes (Teixeira, 2009).

A definicdo teorica dos textos jornalisticos € pouco conhecida, a excecdo da
noticia. Por isso, Bonini (2001) propde que estes se definam através de uma comparacao
com a noticia. Assim, como observado na Tabela 1, a reportagem é considerada o
aprofundamento da noticia, contendo uma dimensdo mais extensa e uma estrutura que

inclui uma conclusdao/mensagem de carater social.
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Tabela 1 - Caracteristicas da noticia e da reportagem escrita. Bonini (2001)

Noticia Reportagem
N . Aprofundamento ormenorizado  da
Foco Factos de relevancia imediata p, . P
noticia
Dimenséo Curta/média Extensa

Titulo, lide (Onde? Quando? Quem e O
qué?), corpo da reportagem (Como?
Porqué?) e conclusdo de carater social

Titulo, lide (Onde? Quando? Quem e O

Estrutura o L .
qué?) e corpo da noticia (como? porqué?)

3.2.2.2. A reportagem-video

Com o aparecimento do video, a partir do final da década de sessenta, a
transmissdo da informacéo foi significativamente alterada, tendo adquirido uma maior
mobilidade, atualidade e rapidez.

Considerada o meio de comunicagdo mais influente do mundo, a televiséo (onde
surgem diversas reportagens-video) € o meio mais condicionado pela evolugédo
tecnoldgica, como se depreende da comparagdo entre um jornalista de radio ou jornal,
que habitualmente sai sozinho para o terreno para recolher as informacGes com
equipamentos relativamente simples, e um reporter televisivo, que necessita de, pelo
menos, um operador de cAmara para 0 acompanhar e equipamentos tecnoldgicos (Neves,
2007).

3.2.2.2.1. Caracteristicas da reportagem-video

A abertura da reportagem deve chamar imediatamente a atencéo do telespectador,
surpreendendo-o e despertando o interesse em saber mais. A Ultima fase deve seguir o
mesmo principio, fechando o angulo de abordagem ou abrindo espaco para outros temas
relacionados.

O texto off deve ser claro, conciso e harmonioso. Os paragrafos devem ser curtos,
as palavras simples e evitar-se a utilizacdo de adjetivos. O texto deve ser redigido
aproximando-se da linguagem oral.

Uma reportagem-video deve ser capaz de selecionar entrevistados relevantes e
adequar as perguntas de acordo com cada entrevistado, evitando influenciar as respostas,

procurando uma abordagem variada.
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A narrativa deve ser coesa e seguir uma sequéncia légica de acontecimentos,
permitindo que os telespectadores compreendam os pontos-chave e acompanhem a
historia.

Além das caracteristicas relacionadas ao contetdo, é necessario garantir uma
producdo audiovisual de qualidade. As imagens devem ser claras, bem iluminadas e
esteticamente agradaveis, enquanto a camara deve ser utilizada para compor visualmente
os elementos da cena e focar corretamente as imagens. A estabilidade das imagens
também é essencial, evitando movimentos bruscos que possam distrair ou prejudicar a
compreensdo. As transicOes devem ser suaves e assegurar uma experiéncia de
visualizagdo agradavel.

No aspeto sonoro, € importante garantir a qualidade do som, com dialogos,
narracdes e demais elementos sonoros claros, nitidos e sem ruidos ou distor¢des. Efeitos
sonoros estratégicos podem ser utilizados para enfatizar acGes, criar atmosfera e fortalecer
a narrativa audiovisual.

Por fim, € fundamental que os repérteres utilizem uma linguagem clara e objetiva,
transmitam emocdes de acordo com o contetdo abordado e demonstrem profissionalismo
e credibilidade. Os gestos e movimentos corporais devem ser coerentes com o contetdo,
transmitindo confianga e respeito pelo publico (Teixeira, 2009; Valentim, 2011,
Bittencourt, 2015).

3.2.2.2.2. Producéo de reportagem-video

A producéo de uma reportagem em video é complexa e morosa. A sua realizacdo
envolve os trés processos da realizacdo de uma produgdo audiovisual: pré-producao,
producéo e pds-producao.

De acordo com Teixeira (2009) e Valentim (2011), na fase de pré-producdo séo
estabelecidos os fundamentos do projeto. Nesta fase, os profissionais, como o produtor,
diretor e roteirista, desenvolvem a ideia inicial e realizam o seu planeamento.

A pré-producdo consiste em trés fatores cruciais: decupagem, analise técnica e
orcamento da producéo.

A decupagem envolve a definicdo dos planos, angulos de camara, iluminacgéo,

estética do cenario e figurinos.
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A anélise técnica € a interpretacdo do roteiro sob a perspetiva da producédo. Ja o
orcamento traduz esses aspetos em numeros, sendo a expressdo econdmica de toda a
producdo, de acordo com as inten¢des do diretor.

Para Ganz (1995), existem quatro elementos essenciais para os reporteres durante
esta fase.

Primeiramente, é fundamental entrar em contato com o acontecimento e as
pessoas envolvidas. Em seguida, deve-se recolher o maximo de informacGes sobre o
préprio acontecimento. A localizacdo da reportagem é também crucial para garantir
condicGes adequadas de captura de imagens e som. Além disso, deve-se preparar
adequadamente o material jornalistico, obtendo informacdes por meio de contatos,
documentacao, entrevistas e referéncias.

Desta forma, entende-se que a preparacdo adequada é essencial para o sucesso de
uma reportagem.

A fase de producgdo, no contexto audiovisual, é quando a ideia inicial comeca a
ganhar vida. Durante esta etapa, o filme é gravado, o som é capturado, a atuacao acontece
e todas as imagens sdo armazenadas pela camara, seguindo o plano estabelecido pelo
realizador. O realizador aproveita esta fase para analisar o material gravado, garantindo
que nenhum plano, enquadramento ou cena tenha sido deixado de filmar. Esta acdo €
essencial, pois podem ocorrer alteracGes na iluminacdo ou no cenario e prejudicar o
trabalho realizado anteriormente (Valentim, 2011).

Durante a agdo no terreno, o jornalista deve levar o telespectador ao local da acéo,
fazendo com que ele veja, ouga, sinta e compreenda o acontecimento. Esta etapa inclui o
primeiro contacto com as fontes de informacéo, anotacGes das observacoes feitas, bem
como entrevistas com testemunhas do acontecimento.

O jornalista precisa de conquistar a confianga mutua com 0s protagonistas e
intervenientes no acontecimento antes de gravar as entrevistas, através de conversas
informais sem camara ou microfone.

As anotacdes feitas em papel sdo complementos indispensaveis as informacdes
recolhidas com microfone e camara. Elas servem para relembrar momentos importantes
durante a montagem da reportagem. A preparacdo adequada das entrevistas é essencial

para o seu sucesso. O jornalista deve pensar nas perguntas que os espectadores gostariam
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de fazer e garantir que sejam especificas, curtas, diretas e incisivas, procurando obter
respostas claras e esclarecedoras.

Os documentos de arquivo também sdo Uteis para contextualizar a acdo e ajudar
os telespectadores a compreender melhor o conteudo da reportagem (Teixeira, 2009).

Por fim, a pds-producédo é a fase em que todos os conteldos obtidos durante a
producdo séo reunidos e revistos pelo editor e diretor, para finalizar o produto audiovisual.
Nesta etapa, € necessario editar, ou seja, organizar as cenas, planos e sons na ordem
desejada, e criar efeitos visuais e sonoros, se necessario. Com o avan¢o da tecnologia,
atualmente é muito mais simples editar, sendo apenas necessario um computador e um
programa de edicédo (Valentim, 2011).

Ao regressar para o seu local de trabalho, o jornalista, geralmente, ja4 tem uma
ideia pré-definida de como ira tratar as informac6es. A escolha do angulo de abordagem
é o primeiro passo, definindo-se o ponto de vista a ser utilizado para tratar o assunto em
profundidade. Esta escolha é baseada na atualidade, novidade da informacdo, factos
observados, elementos levantados e no publico-alvo da reportagem.

A compreensdo das informacdes transmitidas requer que o jornalista as organize
logicamente. A primeira acdo € rever e visualizar todo o material, seguindo-se a escrita
do texto off.

Apds a selecdo das imagens, audio e escrita do texto off, segue-se a etapa final de
uma reportagem televisiva, que é a montagem ou edicdo desses trés elementos. A

montagem € a jun¢do do audio, roteiro e elementos visuais.

3.2.3. A reportagem-video nos documentos orientadores

Apesar de ndo sdo existirem mencdes especificas ao género reportagem-video nos
documentos orientadores da educacdo em Portugal, a sua aplicacdo é reforcada
indiretamente através dos valores, capacidades e atitudes em que estes assentam.

O Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria preconiza a criagdo de um
ambiente escolar que sedimente a cultura através de uma base humanista. Este, a
semelhanca dos demais referenciais normativos da educacdo do século XXI, reforca a
importancia de capacitar os alunos com valores e habilidades que permitam intervir

ativamente na sociedade atual, de forma consciente e responsavel (Martins et al., 2017).
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De acordo com o artigo 1.° do Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto, no que
se refere a dimensdo do desenvolvimento do EA, o professor desempenha um papel
fundamental na promocéo de aprendizagens significativas. Este deve adotar estratégias
diferenciadas para atender a diversidade dos alunos e utilizar diferentes linguagens e
recursos tecnoldgicos, que promovam a participacdo ativa dos mesmos.

Também, a homologacao das Aprendizagens Essenciais (AE), pelo Despacho n.°
6944-A/2018, destacou a importancia da colaboragéo entre os docentes, tanto no conselho
de turma quanto na turma, visando integrar os conteludos e estabelecer estratégias para
aprendizagens mais significativas e efetivas dos discentes. Ao trabalharem juntos, os
professores podem unir conhecimentos e habilidades de diversas disciplinas para criar
reportagens-video abrangentes e enriquecedoras.

No que se refere as AE especificas das disciplinas, a exploracdo do género
reportagem-video esta diretamente associada aos conhecimentos, capacidades e atitudes
preconizados nas areas de Portugués, TIC e Cidadania e Desenvolvimento, para 0 5.° ano
de escolaridade.

Ao nivel do Portugués, destacam-se: (i) a analise de textos em funcéo do género
textual; (ii) a utilizacdo de procedimentos de registo e tratamento de dados; (iii) a selecéo
da informacéo relevante em funcdo dos objetivos; e (iv) a organizacdo da informagéo
(Direcdo-Geral da Educacdo, 2018a). Estas diretrizes estdo estreitamente relacionadas
com a producdo de reportagens-video, uma vez que 0 género “reportagem" €
frequentemente explorado em ambiente escolar. Ademais, para criar uma reportagem de
qualidade, os alunos precisam de aplicar os pontos (i) a (iv) acima mencionados.

Nas TIC, o aluno deverd: (i) ter consciéncia do impacto que estas tém na
sociedade; (ii) conhecer e utilizar as normas referentes aos direitos de autor e a
importancia de registar as fontes; e (iii) ser capaz de selecionar e utilizar solucGes
tecnoldgicas para a realizacdo de projetos (Direcdo-Geral da Educacdo, 2018b). Estas
aprendizagens relacionam-se com a producdo do género reportagem-video, uma vez que
0s objetivos mencionados permitem o desenvolvimento de competéncias para a producao
de reportagens-video.

Por fim, a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento procura promover atitudes

e comportamentos que promovam uma conduta civica no futuro. Esta é sustentada nos
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direitos humanos, especialmente, nos valores da igualdade, democracia e justi¢a social
(Direcéo-Geral da Educacéo, 2018c).

Assim, ao desenvolver a literacia mediatica dos alunos pretende-se capacita-los
para viverem de forma critica e participativa no contexto dos meios e redes de
comunicacdo atual. Desta forma, devem ser capazes de desenvolver estratégias de
comunicacao através dos diversos media, nomeadamente, a criagdo de uma reportagem-

video, com fins expositivos e reflexivos (Pereira et al., 2014).

3.2.4. Do modelo didatico do género a sequéncia didatica

O ser humano contacta, diariamente, com diversos textos pré-existentes que,
apesar de se encontrarem num processo de constante modificacdo, reinem caracteristicas
comuns organizadas por categorias denominadas de “géneros”.

De acordo com Bakhtin (1992), citado por Machado e Cristévao (2006), os
géneros siao “formas relativamente estaveis de enunciados” (p.550). A sua exposicao,
iniciada desde o momento de nascimento de um individuo de uma determinada
comunidade linguistica, possibilita a construcdo de um conhecimento implicito das regras
e propriedades especificas dos mesmos. Nesta linha de raciocinio, o autor afirma que
apenas se pode falar em “modelos de géneros” numa perspetiva tedrica, uma vez que as
transformacdes sociais e as transformacdes introduzidas pelos proprios produtores dos
textos estdo em constante mudanga.

Todavia, para Bronckart (2003), citado por Machado e Cristovdo (2006), a
diversidade dos géneros e a variabilidade da sua manifestagdo origina o problema
metodoldgico da definicdo particular de cada um, colocando-nos diante de um circulo
vicioso, pois para os definir é necessario o seu conhecimento explicito. Neste sentido, o
autor refere que a comparacéo de diferentes modelos poderia propiciar a identificacédo de
semelhancas que levariam a reformulagdo dos modelos de género inicialmente
construidos. Assim, conclui que, para estabelecer esta relacdo, seriam necessarios
materiais didaticos que permitissem a transposic¢do didatica (TD) dos conhecimentos
cientificos para conhecimentos a serem ensinados, consoante o nivel das capacidades dos

alunos.
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No entanto, especialistas de didatica de disciplinas escolares reiteraram que a TD
deveria ser entendida como “o conjunto das transformagdes que um determinado conjunto
de conhecimentos necessariamente sofre, quando temos o objetivo de ensina-lo, trazendo
sempre deslocamentos, rupturas e transformacdes diversas a esses conhecimentos”
(Machado & Cristdvao, 2006, p. 552). Esta compartimentacdo dos conhecimentos levou
a necessidade de se construir uma abordagem mais completa, denominada de “sequéncia
didatica” (SD).

Uma SD é um conjunto organizado de atividades escolares, desenvolvidas em
torno de um determinado género textual, oral ou escrito (Dolz, Noverraz & Schneuwly,
2004). Esta operacionaliza o ensino do género, compreendendo nédo so as atividades a
realizar, como 0s materiais necessarios e a sua avaliacdo (Silva, 2015).

Contudo, para se preparar sequéncias didaticas, é necessaria a construcdo prévia
de um “modelo didatico de género” (MDG), uma vez que este permite conhecer o género
na sua especificidade e determina quais os aspetos que devem ser ensinados consoante o
publico-alvo, prevendo, por parte do formador, o dominio do objeto a ensinar e a
sistematizacdo das suas caracteristicas. Além disso, 0 MDG identifica o contexto de
producdo, a organizacdo do texto e as marcas linguisticas do género explorado,
constituindo-se como ponto de partida das SD (Silva, 2015).

A SD, por sua vez, estrutura o ensino dos géneros de modo sistémico e flexivel,
trabalhando véarias competéncias de forma intencional, integrada, com sentido e
respeitando as especificidades dos alunos (Dolz et al., 2004).

Segundo os autores acima referidos, a estrutura base de uma SD pode ser
representada em quatro fases gerais: (i) apresentagéo da situacdo; (ii) producéo inicial
(PI); (iii) modulos; (iv) produgdo final (PF) (Figura 1).

Figura 1 - Esquema sintese da sequéncia didatica. Adaptado de Dolz et. al (2004).

Apresentacao Produgio Produgdo
da situagao micial final

A apresentacdo da situacdo tem como objetivo a exposi¢cdo de um projeto de

comunicagdo que devera ser realizado na fase de PF. Concomitantemente, prepara-se a

33



Pl, sendo 0 momento em que a turma constr6i uma representacdo do que vai querer
apresentar e da atividade de linguagem que vai executar. Este € 0 momento em que se
expde o problema e se organizam os conteldos dos textos que serdo produzidos,
identificando-se, também, as concecBes dos alunos relativamente ao produto final
esperado.

Seguidamente, propde-se a producdo de um texto inicial do género, que se
constitui como avaliacdo diagnostica. O sucesso desta fase estd intrinsecamente
relacionado com a anterior, uma vez que se a situacdo de comunicacédo for bem definida,
todos os alunos serdo capazes de produzir um texto que responda a situacdo dada, mesmo
ndo respeitando, na totalidade, as caracteristicas do género em estudo (Correia, 2018).

Posteriormente, os modulos trabalham os problemas que surgiram na PI,
fornecendo, aos alunos, os materiais necessarios a sua superacdo. A atividade de produzir
um texto do género € decomposta de forma a abordar, separadamente, os seus elementos.
Assim, cada modulo é dividido por sessdes e cada sessdo é focada numa das dificuldades
observadas ou num aspeto que o professor admita ser importante trabalhar com os
discentes (Machado, 2021). Neste sentido, para que exista uma compreensdo efetiva e
integral do género, as atividades devem ser orientadas por dois principios fundamentais:
(i) a diversificagdo dos modos de trabalho e (ii) o desenvolvimento do mesmo em
diferentes niveis da atividade de escrita como, por exemplo, a “representacdo da situagao
de comunicacdo, conhecimento de técnicas e métodos para a definicdo de conteldos,
elaboracdo de um plano, textualizacdo e revisao” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.39).

A producdo final é o0 momento de aplicar o que foi trabalhado ao longo dos
diferentes modulos. Esta permite que o aluno mobilize os conhecimentos adquiridos e
consiga, em conjunto com o docente, avaliar os progressos alcancados (Barbeiro &
Pereira, 2007). Além disso, o processo é enriquecido quando divulgado, na medida em
que a dimensdo de socializa¢do do género confere uma motivacao extra aos alunos e uma
melhoria das competéncias linguisticas dos mesmos (Dolz et al., 2004).

Por fim, ap6s terminada a PF, esta ¢ “objeto de avaliagdo, devendo os alunos
participar ativamente no processo de avaliagdo desde a elaboracdo dos instrumentos até a
analise e reflexdo sobre os resultados” (Silva, 2015, p. 50). Para que tal seja possivel, os

alunos necessitam de instrumentos adequados & monitorizagcdo das aprendizagens
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realizadas e das dificuldades que permaneceram. Desta forma, devem ser confrontados
com a Pl e a PF para que reconhegam 0 seu percurso e, consequentemente, 0s aspetos em
que necessitam de trabalhar mais. A avaliacdo da PF é o inico momento em que podera
ser atribuida uma classificacdo sumativa, uma vez que até a essa etapa, a avaliacdo
constitui-se como formativa, para que os alunos tenham a oportunidade de aprender com
0s seus erros e melhorar ao longo do processo, sem que lhes seja atribuida uma nota
estangue (Silva, 2015).

Sinteticamente, a SD constitui-se numa forte estratégia pedagogica para os alunos
do século XXI, destacando-se as seguintes potencialidades: (i) da sentido as
aprendizagens linguisticas, surgindo de forma contextualizada; (ii) permite o
desenvolvimento integrado de diversas competéncias; (iii) parte dos conhecimentos dos
alunos, possibilitando a aquisicdo de aprendizagens significativas; (iv) permite o contacto
com bons modelos do género; (v) pressupde a partilha dos parametros de avaliagdo com
os alunos; (vi) proporciona a estruturacdo das aprendizagens através do ensino explicito
no decorrer dos médulos; e (vii) organiza o trabalho por modulos que permitem a
adequacao do processo de EA, o contacto com diferentes modalidades de trabalho e a
exploracdo de diversas atividades e materiais (Dolz et al., 2004; Barbeiro & Pereira, 2007;
Silva, 2015; Machado, 2021).

Considerando que as SD sdo conjuntos organizados de tarefas escolares (Dolz et
al., 2004), infere-se que estas podem ser utilizadas também em géneros multimodais.
Estes unem, por sua vez, a imagem e o texto com diferentes linguagens (verbal e ndo
verbal), promovendo reflexdes que ultrapassem a mera abordagem tipografica do texto,

como € o caso da reportagem-video (Campos, 2020).
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3.3. Metodologia

3.3.1. Problemética, objetivos e questdes de investigagdo

Durante a pratica pedagogica na turma A do 2.° CEB, verificou-se que os alunos
continuavam bastante participativos e com gosto pelo trabalho colaborativo, partilhando
frequentemente as suas experiéncias extra-aula e relacionando-as com 0s temas
abordados dentro da mesma. No entanto, como referido anteriormente, a imensa vontade
em participar, resultava, por vezes, no surgimento de conversas paralelas, causando ruido
e dificultando a compreensao e aquisicdo de novos conhecimentos. Também, ao nivel da
escrita, cometiam erros ortograficos, principalmente de base fonética/fonolégica.

Depois do periodo de observacdo, a professora cooperante recebeu um email
informativo sobre um concurso promovido pela Rede de Bibliotecas Escolares (RBE) e
0 ZIG ZAG (espaco de programacdo infantil da Radio e Televisdo Portuguesa (RTP)),
que consistia na elaboracdo de uma reportagem-video sobre a escola, com referéncia a
biblioteca escolar®.

Para a candidatura a este concurso, dado que demonstrei um especial interesse
pela dinamizacdo de atividades préaticas e associadas as TIC, a professora cooperante
desafiou-me a entrar neste projeto, tendo em vista as vantagens que a elaboracdo de um
projeto desta natureza poderia trazer aos discentes, nomeadamente: (i) o reforco dos
contetdos ja lecionados sobre a reportagem escrita; (ii) um possivel aumento do
envolvimento e interesse dos alunos; (iii) a continuacdo da promocéo da participacéo
ativa; (iv) uma ligacdo entre as experiéncias e gostos pessoais com 0s conteudos
lecionados; (v) o desenvolvimento da escrita; (vi) o estimulo a reflexdo e discussdo; e
(vii) o estabelecimento de regras e expectativas. Aceitei o desafio.

Assim, surgiu a questdo de investigagdo “Como desenvolver competéncias para a
producdo da reportagem-video no 2.° CEB?”. Definindo-se como objetivos: (i)
desenvolver competéncias para a planificacdo, producdo e avaliacdo da reportagem-
video; (ii) promover o trabalho colaborativo durante o ciclo de desenvolvimento da

reportagem-video.

® Link da divulgacéo do concurso: https://rbe.mec.pt/np4/ZigZag-Reporter-XS.html
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3.3.2. Caracterizacdo do contexto e dos participantes

O presente estudo foi realizado no ambito da PES II, numa turma de 5° ano do 2°
Ciclo do Ensino Basico, composta por 26 alunos, doze rapazes e catorze raparigas, com
idades entre os 10 e 0s 13 anos. H& um caso de retencao escolar e, no que se refere ao
desempenho académico, a anélise documental, incluindo as avalia¢fes do final do 1°
periodo, revelam resultados satisfatorios e elevados, a excecdo de trés alunos que
apresentam dois niveis negativos na pauta e um que apresenta trés niveis negativos.
Todavia, nenhum destes foi atribuido pela disciplina de Portugués (cf. Anexo N).

Além disso, dois alunos frequentam o ensino articulado e outros dois beneficiam
de medidas de apoio universais e seletivas, nomeadamente, apoio pedagdgico,
antecipacdo e reforco de aprendizagens e adaptacdes ao processo de avalia¢do. Contudo,
apos o0 acompanhamento das suas producdes e participacdo em sala de aula, constatou-se
que o estudo que se pretendia desenvolver era uma mais-valia para estes discentes, tendo

sido envolvidos no mesmo, tal como os restantes colegas.

3.3.3. Opc¢oes metodoldgicas

A selecdo das técnicas e métodos de recolha de dados, a competéncia profissional
e a organizagdo do pesquisador sdo cruciais para o0 éxito de qualquer investigacéo
(Marconi & Lakartos, 2003).

Atendendo a problematica identificada e a questao de investigacdo anteriormente
formulada, o presente estudo foi baseado nos principios da metodologia de investigagéo-
acao, utilizando-se uma abordagem de natureza qualitativa, com recurso a alguns dados
guantitativos, sustentada fundamentalmente pelo paradigma interpretativo.

A investigacdo-acdo constitui-se como uma das metodologias mais prezadas da
investigacdo nas ciéncias da educacdo. Esta consiste numa abordagem que combina,
como o proprio nome indica, a Investigacéo (aprendizagens sobre um determinado tema)
e a Acdo (desencadeamento de determinadas atitudes ou mudangas) num processo
continuo e ciclico, que envolve uma progressdo entre a compreensdo, a mudanca, a acao
e a reflexédo critica da pratica docente. Assim, caracteriza-se por ser: (i) participativa e
colaborativa, fazendo com que varios profissionais trabalhem juntos no mesmo projeto;

(ii) situacional, concentrando-se no diagndstico e na resolucdo de problemas especificos
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num determinado contexto; (iii) ciclico, cada ciclo gera novas descobertas que levam a
mudancas implementadas e avaliadas no ciclo seguinte e (iv) autoavaliativa, as
modificagdes sdo continuamente avaliadas e monitorizadas para produzir novos
conhecimentos e alterar praticas (Fonseca, 2012).

A abordagem qualitativa assenta na obtencdo dos dados através do ambiente
natural, sendo o investigador o principal instrumento. Esta é descritiva, envolvendo
essencialmente palavras e imagens, em vez de se concentrar apenas em dados
quantitativos. Pressup@e, ainda, um maior interesse pelo processo, uma anélise dos dados
de base indutiva e centra-se, fundamentalmente, no significado da mesma para o0s sujeitos
investigados, questionando e refletindo, constantemente, sobre as perspetivas dos
participantes e 0 modo como estes percecionam aquilo que experimentam (Bogdan &
Biklen, 1994).

J& o paradigma interpretativo valoriza a compreensdao global e holistica das
situagdes, reconhecendo a complexidade e natureza essencialmente humana da
interpretacdo da realidade. Este tem a intersubjetividade como um papel central,
distanciando-se dos principios positivistas classicos, isto é, ndo procura estabelecer uma
relacdo direta de causa efeito, nem verificar as leis gerais ou prever comportamentos. O
seu objetivo é desenvolver um conhecimento plural das situagfes inseridas num
determinado contexto. Sdo valorizadas as interagdes entre 0s seres humanos e 0s
contextos de vida, propondo-se, assim, um processo aberto de construgdo e desconstrucdo
de significados (Martinho, 2007).

Desta forma, pretende-se elaborar uma triangulagédo dos dados recolhidos, com o
objetivo de proporcionar um conhecimento adicional que va além do que seria obtido
através de uma abordagem unica (Flick, 2013). Ao combinar os métodos suprarreferidos,

pretende-se obter uma compreensdo mais abrangente e aprofundada do tema em estudo.

3.3.3.1. Design do estudo

Como referido anteriormente, o projeto de investigacédo foi desenvolvido para ser
aplicado numa turma de 5° ano de escolaridade, do 2° CEB, e teve como objetivos
desenvolver competéncias para a planificacdo, producéo e avaliacdo da reportagem-video

e promover o trabalho colaborativo durante o ciclo de desenvolvimento da mesma.
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A estrutura geral das sessdes aproximou-se do modelo de sequéncia didatica (Dolz
et al., 2004), isto é, comecou-se pela apresentacdo da situacdo inicial, trabalharam-se por
maodulos os problemas identificados, foi realizada uma producéo final e, por fim, avaliou-
se todo o0 processo. Assim, projetou-se a SD da Figura 2, para ser aplicada ao longo de

10 sessdes, divididas por cinco modulos.

Figura 2 - Planificacdo da SD

Brainstorming

Apresentacdo | Produgio @ @ @ @ Producio
da situagdo inicial final

Avaliacdo

|

Carta
Reportagem

Entrevista

Gravacgdo

Edicao de video

‘ Concurso Reporter XS

-

A “Apresentagdo Inicial” consistiu na introdugédo dos alunos ao concurso Reporter
XS, tendo-se apresentado o contexto geral do projeto, os objetivos e a importancia do
trabalho.

De acordo com as regras definidas, cada Agrupamento de Escolas/Escola ndo
Agrupada s6 poderia enviar uma reportagem por escaldo (1.° ciclo e 2.° ciclo). A selecédo
da melhor reportagem seria feita por um juri constituido em cada Agrupamento de
Escolas/Escola ndo Agrupada, presidido pelo professor bibliotecario e composto por um
professor de portugués ou professor titular de turma, um aluno e outro elemento da
comunidade. Apds a primeira selecdo interna, os trabalhos enviados seriam avaliados em
conjunto por um juri da RBE, indicado pela Coordenadora Nacional da RBE, juntamente
com elementos do Departamento de Desenvolvimento de Contetdos do ZIG ZAG | RTP.
Esse jari conjunto seria responsavel por selecionar as cinco reportagens vencedoras. As
cinco melhores reportagens seriam exibidas no programa Radar XS especial da RTP2,
entre os dias 30 de maio e 3 de junho de 2022, e os trabalhos premiados seriam divulgados

nas plataformas digitais da RBE.
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Em seguida, apds os alunos demonstrarem vontade em participar, estabeleceu-se
um “contrato de trabalho”, definindo-se as responsabilidades e os seus direitos.

Todavia, ao contrario da estrutura de SD defendida pelos autores
supramencionados, nao foi possivel elaborar uma “Producdo Inicial”, uma vez que
existiam limitagdes temporais e os alunos ndo estavam familiarizados com projetos desta
natureza. Desta forma, a etapa foi substituida por um “Brainstorming ” (cf. Anexo O) cujo
objetivo estava relacionado com o que os discentes sabiam sobre o género reportagem-
video, 0 que gostariam de ter nas suas reportagens, como € que as poderiam realizar e,
considerando as ideias que expuseram, quais as dificuldades que sentiam.

Ap0s a identificacdo das fragilidades, pelos alunos e, posteriormente, pela diretora
de turma, foram elaborados cinco mddulos. Cada médulo foi cuidadosamente planeado
para promover o desenvolvimento gradual das competéncias e conhecimentos necessarios
para a producdo de reportagens-video. Todos continham um resumo do conteudo, varias
atividades para desenvolvimento e uma grelha de autoavaliacdo para verificarem o seu
trabalho. Importa, ressaltar que o modulo “Edigao de video” foi abordado numa aula de
TIC, na qual a professora da disciplina se ofereceu para discutir o tema com o0s alunos.

Apos a conclusdo dos modulos de M1 a M5 (cf. Figura 2), foi apresentada a
“producdo final” como resultado do trabalho realizado. Esta etapa foi dinamizada na
ultima sessdo do projeto, tendo sido convidados juris internos (Diretora de Turma,
Professora Bibliotecaria e um aluno externa a turma) para avaliarem as reportagens e
selecionarem a que deveria ser submetida para participar no concurso, uma vez que 0
regulamento do mesmo, apenas permitia a submissdo de uma reportagem por escaldo (1°
ou 2° CEB) por cada Agrupamento de Escolas.

A estrutura detalhada e o processo de andlise de conteddo permitiram fornecer
uma base solida para a investigacéo, proporcionando uma compreenséo aprofundada dos
resultados obtidos no contexto educacional.

As sessOes tiveram uma duragéo entre 45 e 180 minutos. Cada uma seguiu uma
estrutura semelhante (apresentacdo do conteudo, discussao em aula, desenvolvimento de
atividades, autoavaliacdo do trabalho realizado), com variacbes de acordo com o

conteudo e as atividades propostas para aquele momento em especifico.
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Para a organizagéo das sessOes foi elaborado um cronograma (cf. Anexo P), uma
sintese dos contetidos a abordar em cada sesséo (cf. Anexo Q) e dez planificagbes (cf.
Anexo R).

Salienta-se, por fim, que a progressdao para 0 modulo seguinte dependia da
conclusédo do anterior, o que fazia com que 0s grupos nédo levassem o mesmo tempo a
concluir os modulos. No Anexo R observa-se, também, uma descri¢do detalhada do

decorrer das sessoes.

3.3.4. Procedimentos de recolha e tratamento de dados

A selecdo das técnicas e procedimentos de recolha de dados é crucial para o
sucesso de qualquer pesquisa, de tal forma que a diligéncia, o profissionalismo e a
organizacdo do pesquisador se constituem como fatores determinantes (Marconi &
Lakartos, 2002).

De acordo com Correia (2009), a observacéo no trabalho de campo deve evoluir
de uma fase descritiva inicial para momentos de observacao focalizada e, posteriormente,
para observacao seletiva, refinando o foco de acordo com categorias especificas.

Deste modo, a presente investigagdo adotou, numa primeira fase, uma observacéo
ndo estruturada, para poder compreender as dindmicas do grupo, a organizagdo da turma,
a forma como é gerido o comportamento e o dia a dia da sala de aula. Numa segunda fase,
recorreu a uma observacdo mais estruturada e sistematica, utilizando instrumentos que
permitissem registar e direcionar a atencdo para o objetivo do estudo que se realizou
durante o projeto.

Para o presente estudo, sdo analisados dados relativos as reportagens-video
elaboradas pelos alunos (producdo final) (cf. Anexo S), ao questionario aplicado aos
alunos para avaliagéo do projeto (cf. Anexo T) e a entrevista semiestruturada realizada a
professora cooperante (cf. Anexo U).

A definicdo das categorias para a analise da PF teve por base os fundamentos
tedricos apresentados neste relatorio, mais concretamente, os mecanismos de producéao
de uma reportagem-video, defendidos por Valentim (2011) e Teixeira (2009) e os

parametros de autocorrecdo do Guido de Trabalho (cf. Anexo V).
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Para o efeito, elaborou-se o instrumento apresentado no Anexo W. Este foi
utilizado pelos juris do concurso para classificar as reportagens-video, de acordo com as
categorias: Conteudo e Relevancia, Estrutura e Organizacdo, Apresentacdo Visual,
Apresentacdo Sonora, Linguagem e Expressdo, Criatividade e Inovacdo e Impacto e
Relevancia Social.

Para avaliar as categorias acima descritas, os juris atribuiram uma classificacéo de
1 a 5 nas subcategorias, sendo 1 muito insuficiente e 5 muito bom, e somaram as cotacdes
atribuidas. A pontuacdo maxima que 0s grupos poderiam alcancar era 285 pontos (95
pontos por jari). O grupo cuja reportagem-video obtivesse a pontuacdo mais elevada seria
selecionado para submeter a sua producéo no concurso “Reporter XS”. No entanto, antes
da submissdo este teria de proceder aos melhoramentos sugeridos pelos jdris, pela
observacao participante dos colegas e por si, com o auxilio da professora estagiaria.

Durante a implementacdo do programa de intervencdo, recorreu-se a observacdo
participante. A observacdo participante € uma técnica de recolha de dados que remonta
ao inicio do século XX e, atualmente, é amplamente aplicada, pois considera-se muito
uatil para compreender as pessoas e as suas atividades dentro do contexto de acéo,
permitindo uma andlise indutiva e compreensiva (Latorre, 2005).

Esta é realizada através do contacto direto, frequente e prolongado do pesquisador
com os atores sociais no seu contexto. O papel do observador € essencial, uma vez que
este precisa estar consciente dos seus estereotipos culturais e ser capaz de desenvolver a
introspecdo para compreender o significado das acOes e interagdes de um grupo no
contexto de estudo. Assim, entende-se que é importante estar presente, desprovido de
preconceitos e adotar uma postura aberta para obter uma compreensdo aprofundada da
cultura observada.

Para avaliagédo do programa de intervengéo implementado, foi aplicado aos alunos
um inquérito por questionario no final da intervencéo.

De acordo com Dias (1994), este instrumento utiliza perguntas para obter
discursos individuais, interpretéa-los e generaliza-los para conjuntos maiores. E uma forma
de observacéo néo participante, ndo exigindo a integracdo do investigador no meio ou nos
processos sociais estudados. As respostas obtidas sdo utilizadas pelo investigador para

produzir interpretacdes e generalizagbes. Desta forma, elaborou-se um questionario
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misto, uma vez que é o mais indicado para “obter informacdo qualitativa para
contextualizar e complementar a informagdo quantitativa” (Santos & Henriques, 2021,
p.14). Assim, o instrumento foi dividido em 9 questdes (cf. Anexo X). O primeiro item
(1.1) um tem como objetivo identificar as dificuldades sentidas pelos alunos durante o
processo. Os restantes itens referem-se a forma como decorreu o projeto e aos materiais
utilizados. Para a analise dos mesmos, recorreu-se a estatistica descritiva para itens de
resposta fechada e a analise de conteudo para itens de reposta aberta.

Ja a avaliacdo da DT foi realizada através de uma entrevista estruturada escrita,
dividida em trés partes: “Habilitacbes”, “Sequéncia didatica implementada” e “Projeto
Reporter XS”. De acordo com Alves (2013), as entrevistas estruturadas s&o mais
indicadas para obter resultados que se desejam comparar com outros pontos de vista. S6
assim, é possivel estabelecer um cruzamento de dados, através da analise de conteudo,

entre os inquéritos dos alunos e as opinides da DT.

3.3.5. Principios éticos

No que concerne aos principios éticos, estes foram sustentados no documento
emitido pelo Centro Interdisciplinar de Estudos Educacionais da ESELXx e no
Regulamento Geral de Protegdo de Dados.

Ademais, os participantes foram devidamente informados sobre o proposito da
pesquisa e as suas identidades sdo mantidas em sigilo, assim como a instituicdo em que
se realizou e 0 nome do professor que a acompanhou.

Destaca-se, ainda, que esta investigacéo foi guiada por objetivos relevantes, com
o intuito de contribuir para a melhoria das praticas ja existentes e para o desenvolvimento
profissional do pesquisador como professor em formacao.

Para terminar, foram levados em consideracgao os principios éeticos de integridade
cientifica, responsabilidade, honestidade, confiabilidade e rigor, conforme estabelecido

nos documentos supramencionados.
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3.4. Resultados

3.4.1. Andlise dos dados da producdo final

Para a anélise da producéo final e selecéo da reportagem que iria ser submetida ao

concurso “Reporter XS, foram convidados, para a sessdo n.° 10, trés elementos de jari

internos, nomeadamente a diretora de turma, uma professora bibliotecaria e uma aluna do

7.° ano, conforme o estabelecido no regulamento do concurso.

Apbs a visualizagdo das reportagens, os juris atribuiram as classificagdes

apresentadas no Anexo S.

No Figura 3, observa-se a percentagem média atribuida as categorias de cada

grupo.

Figura 3 - Média das classificacdes atribuidas pelos juris internos
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Seguidamente, sdo analisadas as categorias, recorrendo-se a Figura 3 e as notas
de campo relativas aos comentérios realizados pelos alunos na sessdo de avaliagdo dos

projetos.

3.4.1.1. Grupo 1

O Grupo 1 obteve um bom desempenho na categoria “Conteudo e Relevancia”
(4,2), demonstrando qualidade nas entrevistas realizadas e na obtencdo de informagdes
pertinentes. No entanto, apresentou fragilidades na “Estrutura e Organizagao” (2,2), com
cortes abruptos nas transi¢des entre as entrevistas, perdendo-se, por vezes, a coesao das
mesmas.

N&o obstante, sentiu-se a auséncia de uma introducdo e concluséo, ndo preparando
o telespectador para o que iria assistir. Também néo foi apresentada informacé&o relativa
aos autores da reportagem-video.

Além disso, a “Apresentacdo Visual” e a “Apresentagdo Sonora” mostraram
espaco para melhorias, com 2,7 e 2, respetivamente. Foram, ainda, identificadas as faltas
de grafismos e efeitos visuais e sonoros como, por exemplo, uma legenda a identificar o
nome do reporter e dos entrevistados, uma abertura que chamasse a atencao e a exposi¢do
dos créditos.

Ja a “Linguagem e Expressdo” foi classificada com bom, com 3,9 de média.
Todavia, todos os grupos foram afetados nesta categoria, uma vez que se encontravam
em periodo de pandemia e consequente obrigatoriedade do uso da mascara facial,
escondendo, desta forma, a expressividade e dificultando, por vezes, a compreensédo de
algumas palavras.

Por fim, a “Criatividade e Inovagao” foi satisfatoria, com 3,3. A turma sentiu que,
apesar das entrevistas apresentadas pelo Grupo 1 terem sido esclarecedoras, os alunos
poderiam ter explorado mais os efeitos especiais (transi¢Oes, grafismos e sons) e
introduzido mais imagens dos espagos escolares. Estas observacfes vao ao encontro da
teoria de Bittencourt (2015), uma vez que o autor afirma que, para garantir a qualidade
das reportagens, € necessario que todas as gravagoes incluam imagens ou takes adicionais

que possam ser usados durante a edi¢céo. Essas imagens de apoio servem para cobrir cortes
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ou transi¢Oes entre diferentes partes da reportagem, garantindo uma fluidez visual e

evitando lacunas abruptas na sequéncia de imagens.

3.4.1.2. Grupo 2

O desempenho do Grupo 2 foi mediano em varias categorias. Houve a necessidade
de melhorar aspetos relacionados com o “Contetido e Relevancia” (3), a “Estrutura ¢
Organizacdo” (2,4), a “Apresentagdo Visual” (3,2) e a “Apresentacdo Sonora” (1,8).
Destas destacaram-se: (i) a falta de introducéo e desfecho; (ii) os efeitos sonoros ruidosos,
que causaram desconforto nos telespectadores; (iii) a baixa qualidade do som, que
influenciou negativamente o entendimento do conteldo; e (iv) a auséncia de imagens do
espaco escolar. Para Peixoto (2021), o som desempenha um papel fundamental na
transmissdo de mensagens crediveis. Este deve ser cuidadosamente incorporado para criar
significado e transmitir a mensagem desejada, através do uso de elementos sonoros como
a voz dos participantes, musica, sons-ambiente e efeitos sonoros. Dentre estes elementos,
0 autor destaca a voz como o principal instrumento para narrar a historia da reportagem-
video. No entanto, quando sons altos e fora de contexto sdo usados, juntamente com
entrevistas de baixa qualidade de som, a compreensdo e confianga na mensagem
transmitida é prejudicada, uma vez que esses elementos distraem e confundem o publico.

Por outro lado, a “Linguagem e Expressdo”, foi a categoria mais apreciada pelo
jari, com 3,4 de média, tendo o repérter demonstrado a vontade em frente a cadmara e
conhecimento dos conteldos abordados. Ja na “Criatividade e Inovagdo” (3,3) destacou-
se a incorporagdo de “fails” no final da reportagem, fazendo os telespectadores rirem e

apreciarem 0 momento.

3.4.1.3. Grupo 3

No Grupo 3, houve um desempenho relativamente bom em varias categorias,
principalmente no “Contetido ¢ Relevancia” e na “Criatividade e Inovagdo”, com 4,3 de
média em ambas. Nestas enalteceram-se a qualidade das questdes das entrevistas, a
exibicdo de varios espacos escolares, a utilizagdo de efeitos sonoros atrativos e a perspicaz
utilizacdo da voz off, para explicar o conteido de uma entrevista que tinha ficado com

problemas de som. No entanto, a “Apresentagdo Sonora” foi afetada pela qualidade do

46



som das restantes entrevistas, obtendo 3,3 de média. J& na “Estrutura ¢ Organizagdo” (3),
a falta de concluséo e créditos foram identificados pelos restantes alunos da turma como
pontos a serem melhorados. Assim, verifica-se que os alunos da turma compreendem que
a atribuicdo de creditos é fundamental para dar o devido reconhecimento a todos os
participantes que contribuiram para a producdo da reportagem. Esta acdo demonstra
respeito, valoriza o trabalho em equipa e promove uma cultura de colaboracdo. Além
disso, proporciona-se transparéncia e autenticidade a reportagem, permitindo que o
publico reconheca e aprecie o esfor¢o e dedicacdo de cada pessoa envolvida (Buccini,
2008).

3.4.1.4. Grupo 4

No Grupo 4, sinalizaram-se varias caréncias em diferentes categorias, como a
“Estrutura ¢ Organiza¢do” (2), a “Apresentagdo Visual” (2,3), a “Apresenta¢ao Sonora”
(2,2), a “Linguagem e Expressdao” (2,6) e a “Criatividade e Inovagdo” (2,3). Destas
enfatizaram-se: (i) a filmagem na vertical, que ia contra as indicacdes fornecidas pelo
Guido de Trabalho e dificultava a visualizacgdo; (ii) o0 som baixo; (iii) a falta de introducéo;
(iv) muitas repeticGes na fala do reporter, revelando pouco a vontade com o contetdo e
nervosismo em frente a camara; e (v) auséncia de imagens do espaco escolar. Como
aspetos positivos, os alunos destacaram a relevancia das questfes, tendo o jari atribuido
uma média de 3,5 a categoria “Contetdo e Relevancia”, e o entusiasmo do grupo durante
a producédo da reportagem, apesar de lamentarem que este ndo se tivesse refletido na
qualidade da mesma.

O grupo, por sua vez, justificou alguns lapsos por ter perdido parte dos videos
antes da sua edi¢cdo. No entanto, a turma fez questdo de ressaltar a fragilidade da gravagéo
na vertical como um ponto crucial. Este "incomodo visual" associa-se a familiaridade que
tém com a visualizagdo de videos em formato 16:9 na televisdo. Ademais, Zettl (2015)
sustenta que a maioria das ilustracGes € apresentada na propor¢cdo mencionada, pois esta
representa as dimensdes das telas widescreen de alta-definicdo, que, por sua vez, sdo

encontradas na maioria das televisdes domésticas.
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3.4.1.5. Grupo 5

Jano Grupo 5 foram encontrados obstaculos em vérias categorias, nomeadamente,
a “Estrutura ¢ Organizagdo” (2,1), a “Apresentagdo Sonora” (2), e a “Criatividade ¢
Inovacao” (2,3), realcando-se: (i) a falta de introducéo e conclusdo; (ii) a auséncia de
efeitos sonoros; (iii) a exclusiva exibicdo das entrevistas; e (iv) o som baixo que
dificultava a compreensdo do video. J& a “Linguagem e Expressao” (2,7) foi classificada
com um “suficiente” pelo fato de ndo ser a reporter a fazer as perguntas, mas sim o
cameraman. O grupo justificou algumas das falhas pela falta de tempo para a realizacédo
da edigéo da reportagem e a dificuldade de trabalhar em conjunto, visto que havia, quase
sempre, pelo menos um elemento a faltar a sessdo. Todavia, segundo Teixeira (2009),
uma das fun¢des do jornalista € colocar questbes aos entrevistados, sendo este um erro
que poderia ter sido evitado se tivessem mostrado o video a professora estagiaria, antes

de o submeterem para avaliag&o.

3.4.1.6. Grupo 6

Por fim, o Grupo 6, apesar de ter terminado a reportagem, ndo a conseguiu enviar
antes da sesséo de avaliacdo, pelo que foi excluido do processo de selecdo. Além disso, a
submissdo do video foi feita num formato que a professora estagiaria ndo conseguiu abrir,

tendo apenas visualizado a reportagem em sala de aula.

3.4.1.7. Andlise global das reportagens-video

A nivel geral, verifica-se que as reportagens dos grupos 1, 2, 4 e 5 foram
classificadas com suficiente (3) na categoria “Impacto ¢ Relevancia Social” e 0 grupo 3,
obteve a classificacdo mais alta, bom (3,7). Ademais, a categoria melhor classificada foi
0 “Conteudo e Relevancia”, demonstrando que 0s grupos se empenharam na elaboragéo
das questBes para as entrevistas. J& a maior fragilidade da turma foi a “Estrutura ¢
Organizagdo” com quatro grupos a obterem classificacdo de insuficiente.

Esta fragilidade pode estar associada ao facto de a docente de TIC ter solicitado a
utilizacdo de um programa especifico de edi¢do, que apenas poderia ser utilizado no
computador, mas 0s grupos ndo se terem sentido confortaveis com a escolha do mesmo,

pois a maioria optou por utilizar outras aplicacfes para editar a reportagem-video final,
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nomeadamente, o Capcut e 0 KineMaster (aplicaces que ja utilizavam para editar videos
para as suas redes sociais).

Apos a realizacdo das classificacOes e reflexdes, verificou-se que o grupo que
obteve maior pontuacdo foi o grupo 3, com um total de 206 pontos em 285 (Tabela 2).
Este destacou-se em quase todas as categorias, tendo como principais fragilidades a
“Estrutura e Organizagdo” ¢ a “Apresentagdo Sonora”, sendo, por isso, 0 video

selecionado para 0 concurso.

Tabela 2 - Classificages das reportagens

Grupo | Jaril | Jari2 | Jari 3 | Total

1 59 55 58 172
57 55 57 169
71 65 70 206
50 49 41 140
48 50 53 151
0 0 0 0

oo b | W N

3.4.1.8. A reportagem vencedora

Antes do envio da reportagem-video do grupo 3, os alunos tiveram a oportunidade
de refletir sobre as fragilidades da sua producdo, tendo em consideracéo as opinides dos
jaris e dos colegas.

Em seguida, a professora estagiaria reuniu-se com os elementos do grupo para 0s
ajudar a melhorar a reportagem, auxiliando-os informaticamente na edicdo da mesma.
Nesta etapa, foram introduzidos melhoramentos, a saber: (i) introdu¢do dos nomes das
personagens; (ii) insercdo de uma abertura semelhante & do RADAR XS; (iii) uma
introducdo que informava o que iria ser abordado; (iv) mais imagens e videos do espaco
escolar; (v) um maior uso da voz off para combater os problemas de som; e (vi) um
desfecho semelhante ao do programa, com efeitos visuais e créditos.

Melhorada a reportagem, esta foi enviada no dia 26 de abril, pela professora

bibliotecaria, para o programa RADAR XS.
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Ap6s uma avaliagdo por parte dos elementos do Departamento de
Desenvolvimento de Contelddos do ZIG ZAG | RTP, os resultados foram divulgados no
dia 16 de maio e soube-se que a reportagem do Grupo 3 foi uma das cinco premiadas.

Como prémio por terem vencido, o seu trabalho foi divulgado nas plataformas
digitais da RBE e exibido no programa RADAR XS, entre os dias 30 de maio e 3 de junho
de 2022.

Finalmente, salienta-se que o regulamento informava que os alunos vencedores
seriam convidados a fazer uma visita presencial a RTP para conhecerem a equipa e o dia
a dia do programa. Todavia, ao contactarem a escola e descobrirem que foi desenvolvido
um projeto com toda a turma para criar as reportagens-video, ficaram bastante satisfeitos
e decidiram convidar todos os participantes.

Por ainda se encontrarem em periodo de pandemia, a visita apenas se realizou no
dia 25 de maio de 2023. Nesta, conhecemos’ néo s6 a apresentadora do programa, como
0s restantes elementos da equipa de producéo, a zona dos figurinos, da maquilhagem e
do cabeleireiro, a régie e o estudio virtual onde € gravado o programa. Neste tivemos a
oportunidade de ler o teleponto e falar com os cameramans (cf. Anexo Y).

Por fim, é de notar que, ao serem questionados sobre o0 processo de producédo das
reportagens, apds quase um ano, os alunos ainda se recordavam da forma como as haviam

realizado, tendo descrito partes da SD realizada.

3.4.2. Avaliacdo da sequéncia didatica implementada
A SD implementada foi avaliada pelos alunos através de um inquérito por
questionario (cf. Anexo T), realizado pelos grupos de trabalho e pela diretora de turma,

através de uma entrevista escrita (cf. Anexo U).

3.4.2.1. Avaliacéo realizada pelos alunos
Ao observar a grelha (cf. Anexo X), constata-se, na questdo 1.1., que nenhum
grupo sentiu dificuldade nas etapas 1 e 2, indicando que estavam confortaveis e confiantes

no processo de planificagdo e construgéo de cartas formais. Este resultado vai ao encontro

" Eu, também, tive a oportunidade de acompanhar a turma.
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do esperado pela Direcdo-Geral da Educacdo (2018a), uma vez que a carta € um dos
elementos que os alunos devem ser capazes de realizar na disciplina de Portugués.

As etapas 6, 7, 8, 10 e 12 foram selecionadas pela maior parte dos grupos como
sendo das que menos dificuldades causaram. Este facto sugere que os discentes
compreenderam como elaborar planificagdes de entrevistas, manipular equipamentos de
filmagem e selecionar os locais e passagens mais importantes para a elaboragéo de uma
reportagem-video.

Ja as etapas 4 e 13 foram selecionadas como as mais desafiadoras. A primeira
envolve a planificagdo da reportagem por meio do preenchimento de uma tabela,
enquanto a segunda diz respeito a edicdo dos videos, incluindo o corte de partes menos
relevantes, aplicacdo de transicdes, utilizacdo de grafismos e efeitos sonoros. A selecdo
destas etapas como as mais dificeis sugere que 0s grupos encontraram certas
complexidades ao organizar e estruturar a reportagem, bem como ao trabalhar com
ferramentas de edicéo.

A partir da andlise dos dados fornecidos, observa-se que, em termos gerais, 0S
alunos consideram que existiram mais tarefas acessiveis em comparagdo com aquelas que
Ihes causaram dificuldades. Esta informacdo é indicada pelo fato de as tarefas mais
acessiveis terem sido selecionadas 55 vezes, enquanto as que causaram dificuldades
foram selecionadas apenas 35 vezes (cf. Anexo X).

No que diz respeito aos materiais disponibilizados (1.2), todos 0s grupos
afirmaram que foram Uteis na organizacdo do trabalho. Tal facto demonstra que os
recursos fornecidos desempenharam um papel importante no auxilio a organizacdo dos
grupos durante a realizacdo da reportagem-video.

Ao questionar se 0s grupos voltariam a utilizar as técnicas aprendidas (1.3.), a
maioria (cinco dos seis grupos) respondeu afirmativamente, indicando que estas foram
consideradas valiosas e aplicaveis em projetos futuros.

Quando questionados sobre o quanto gostaram de realizar a reportagem-video
(1.4), todos os grupos responderam positivamente, evidenciando interesse por parte dos
alunos no projeto, indicando que a experiéncia foi satisfatdria e prazerosa.

Quanto ao apoio das professoras (1.5), a maioria dos grupos (quatro deles)

classificou-o como "bom", demonstrando que as professoras ofereceram suporte
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adequado durante o desenvolvimento do projeto. No entanto, é importante observar que
um grupo avaliou o apoio como "suficiente"”, sugerindo a possibilidade de melhorias no
suporte oferecido a esse grupo em especifico.

Na questdo sobre o que eles aprenderam com o projeto (1.6), observa-se uma
variedade de aprendizagens mencionadas pelos grupos. Alguns destacaram que
aprenderam a editar videos e que ficaram a saber mais informac@es sobre a biblioteca e o
“Comboio de Bicicletas de Lisboa”. Outros mencionaram o desenvolvimento de
habilidades como ser reporter, trabalhar em grupo e melhorar a comunicacao.

Na pergunta sobre o que poderia ter corrido melhor (1.7), 0s grupos expressaram
algumas preocupacBes comuns. Houve mencdes a qualidade do &udio de fundo e das
gravacdes em geral. Além disso, foi apontada a necessidade de reduzir as conversas
durante o trabalho, aprimorar a edi¢do de video e encontrar uma maior harmonia entre os
membros do grupo.

Quanto ao que mudariam no projeto (1.8), surgiram diferentes perspetivas.
Enquanto alguns grupos afirmaram que manteriam tudo como estava, outros
mencionaram a possibilidade de mudar o tema, ajustar as perguntas, incluir adultos nos
grupos ou realizar modificacdes na ideia geral do video.

Em relacdo a comentarios adicionais (1.9), o grupo 1 sugeriu que deveriam
esforcar-se mais e evitar brincadeiras excessivas durante o projeto. O 3 destacou a
dificuldade na edicdo, ressaltando a necessidade de mais tempo e o desafio de fazer uma
reportagem com uma duracdo de 3 minutos. Além disso, o grupo 5 deixou elogios a
professora estagiaria e expressou gratidao pela experiéncia enriquecedora.

As respostas obtidas revelam uma variedade de experiéncias e perce¢es dos
grupos em relagédo ao projeto. No geral, reconheceram diversas aprendizagens, com
destaque para habilidades técnicas e sociais. Também identificaram areas de melhoria,
como a qualidade do audio, a harmonia do grupo e o tempo dedicado a edicdo. As
sugest0es de mudancas futuras variaram, com alguns grupos satisfeitos com o projeto

como um todo e outros propondo ajustes especificos.
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3.4.2.2. Avaliacéo realizada pela professora cooperante

Ao avaliar a sequéncia didatica implementada, a professora cooperante, em
entrevista escrita, salientou que esta contribuiu amplamente para o desenvolvimento das
competéncias dos alunos, nomeadamente na disciplina de Portugués, citando a Direcéo-
Geral da Educacédo (2018a) para afirmar que, no dominio da oralidade, os alunos foram
incentivados a mobilizar conhecimentos de géneros ja abordados (carta, entrevista,
noticia) e a refletirem oralmente sobre 0s mesmos.

Segundo esta professora, a aprendizagem da Leitura centrou-se na leitura de textos
informativos, expositivos e narrativos relacionados com reportagens, com o0 objetivo de
informar, expor, explicar, comunicar formalmente e relatar. A Educacédo Literéaria foi,
também, desenvolvida para promover a apreciacdo estética e os alunos aplicaram 0s
conhecimentos adquiridos nos trabalhos finais produzidos. A competéncia da Escrita foi
exercitada na elaboracdo de descri¢Oes da escola e dos projetos escolares destacados, na
criacdo de narrativas descritivas incluidas nos videos produzidos e na escrita e transcri¢ao
dos didlogos preparados para as entrevistas. A docente destaca, ainda, que os alunos
manifestaram opinides fundamentadas na preparacdo e escrita de questdes para 0S
entrevistados e treinaram a argumentacao ao refletir sobre a entrevista, tanto sobre as
questBes, como sobre 0 pos-entrevista.

N&o obstante, a eficacia dos materiais disponibilizados foi destacada. A professora
ressaltou que estes foram bem estruturados e auxiliaram na organizacéo do trabalho. Além
disso, considera que tém um aspeto visual adequado e que tal facto contribuiu para a
orientagdo dos alunos.

Como aspetos positivos foram, também, destacados: (i) o aprofundamento do
conhecimento sobre a escola; (ii) o desenvolvimento de competéncias de maneira
diferenciada; e (iii) a melhoria das técnicas e estratégias de trabalho.

Por outro lado, foram mencionados alguns pontos menos positivos
nomeadamente: (i) a escassez de tempo nas escolas para projetos estruturados; (ii) a
dificuldade de alguns alunos trabalharem em grupo; e (iii) a falta de empenho de certos

estudantes.
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Com base nessas consideracoes, a DT deixou algumas sugestdes de melhoria, tais
como: (i) o aumento do tempo destinado & preparagdo das entrevistas e (ii) a criacdo de
espacos e periodos especificos nas escolas para a realizacdo de projetos interdisciplinares.

A participacdo dos alunos no concurso Repdrter XS foi considerada relevante,
pois despertou maior interesse e competitividade entre os grupos. Todavia, no entender
da professora cooperante, o concurso limitou o tempo disponivel para a preparagdo das
entrevistas, representando um desafio adicional na construcao da reportagem-video.

Por fim, a docente referiu que o prémio conquistado pelo projeto teve alguma
visibilidade na escola, tendo sido divulgado em plataformas online e nas paginas

institucionais.

3.4.2.3. Sintese da avaliacdo da sequéncia didatica implementada

Os alunos e a professora cooperante fazem uma avaliagdo positiva da sequéncia
didatica implementada, destacando a sua importancia para o desenvolvimento das
competéncias dos alunos, especialmente na disciplina de Portugués.

Os alunos e a professora cooperante consideram que os materiais disponibilizados
foram (teis, facilitando a organizacdo do trabalho. Destacam, também, como aspetos
positivos o aprofundamento do conhecimento sobre a escola, o desenvolvimento de
competéncias diferenciadas e a melhoria das técnicas e estratégias de trabalho
colaborativo. Todavia, consideram que a apresentacdo sonora, a harmonia do grupo e o
tempo dedicado a edi¢do das reportagens-video sdo areas que deveriam ter sido mais
trabalhadas.

As sugestbes de melhoria foram semelhantes, uma vez que consistiram no

aumento do tempo destinado a edigdo dos videos.
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3.5. Conclusoes

Como referem Martins et al. (2017), a incerteza quanto ao futuro causada pela
globalizagdo e progresso tecnoldgico traz consigo novas oportunidades e competéncias
que os jovens de hoje precisardo desenvolver para serem capazes de se adaptar a
empregos, campos cientificos e ferramentas que ainda ndo existem. Deste modo,
Morgado (2018) afirma que, para tal, deve existir uma articulacdo e contextualizacao do
curriculo, que passe pela elaboracdo de estratégias metodoldgicas que beneficiem da
presenca das TIC.

O estudo desenvolvido demonstra que o professor, ao criar uma SD para 0 ensino
da reportagem-video esta a recorrer as TIC e a permitir uma abordagem estrutural e
sequencial do conteudo, organizando as etapas do processo de producdo da mesma.
Ademais, a SD possibilita a progressdo das aprendizagens, pois, 0s estudantes s&o
gradualmente introduzidos aos diferentes aspetos da producdo, desenvolvendo
competéncias ao longo do percurso.

Para Dolz et al. (2004), a SD incentiva 0s discentes a assumirem um papel ativo
na producdo do conteudo, o que estimula a criatividade, o pensamento critico e a
capacidade de trabalhar em equipa. Outra vantagem € o facto de dar a oportunidade de
aplicar os conhecimentos tedricos na prética, relacionando-os com situacfes reais e
desenvolvendo um senso de autoria nas suas producdes.

Tal facto € corroborado pela anélise das reportagens-video realizadas como
producdo final da sequéncia didatica. Esta revelou que a SD teve um impacto positivo no
desenvolvimento integrado de competéncias de planificagdo, producdo e avaliacdo de
reportagens-video.

Relativamente ao feedback dos alunos e da professora cooperante, através da
avaliacdo do projeto, conclui-se que: (i) os materiais disponibilizados foram uteis para a
organizacdo do trabalho; (ii) as técnicas aprendidas foram valorizadas e consideradas
aplicaveis em projetos futuros; (iii) a participacdo no concurso Repérter XS foi desafiante,
mas relevante.

Destaca-se, ainda, que o prémio conquistado pelo projeto teve visibilidade na
escola e o video vencedor foi divulgado online e na RTP2, proporcionando um
reconhecimento e a difusdo do trabalho realizado pelos alunos.
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Todavia, foram encontrados alguns constrangimentos no desenvolvimento do
estudo, tais como: a escassez de tempo nas escolas para projetos estruturados, o
desinteresse de alguns estudantes e a necessidade de aumentar o nimero de sessdes
dedicadas a edicdo das reportagens, por forma a atentar para algumas falhas e a dar a
possibilidade aos alunos de explorarem e testarem as varias funcionalidades das
ferramentas de edicdo. N&o obstante, a pouca experiéncia em realizarem trabalhos de
grupo, a principio, também, se revelou num desafio, uma vez que alguns alunos
recusavam trabalhar com os colegas, por ndo serem do seu “grupo de amigos”.

Em suma, o estudo evidencia que a criacdo de uma SD para o ensino da
reportagem-video, aliada ao uso das TIC, tem um impacto positivo no desenvolvimento
integrado de competéncias dos alunos. Esta permite que apliquem os conhecimentos
tedricos na pratica, estimulando, simultaneamente, a criatividade, o pensamento critico e
o trabalho em equipa e proporcionando reconhecimento e divulgacdo do trabalho

realizado.
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4.REFLEXAO FINAL



A PES I, que ocupa todo 0 2.° semestre do presente mestrado, desempenha um
papel crucial na formacéo inicial de professores.

Embora tenhamos contacto com o ensino formal desde o primeiro ano da
licenciatura em Educacdo Basica, € nesta etapa que experienciamos, pela primeira vez, o
que significa ser professor, uma vez que a duragdo dos estagios e o periodo de intervencao
sdo maiores e mais exigentes.

De facto, as planificacdes sdo elaboradas a curto e médio prazo, passamos a poder
frequentar as reunides da escola, elaboramos avaliacdes e estamos em constante reflexao.
Para Vieira (1993), um profissional competente é alguém que possui habilidades
reflexivas, isto €, ndo se limita a resolver problemas, mas também tem a capacidade de os
analisar e abordar no seu contexto especifico, além de tomar decisdes diante de diferentes
solucgdes possiveis.

Uma das principais contribuicdes desta experiéncia é, sem duvida, o
desenvolvimento de competéncias profissionais. A interacdo com os alunos, as dindmicas
de sala de aula e as diferentes necessidades de aprendizagem desafiam-nos a adotar
abordagens pedagdgicas diferenciadas. Desta forma, adquirimos alguma confianca e
competéncias em diversas areas, aprendemos a ser flexiveis, resilientes e a adaptar-nos a
situagdes imprevistas. A experiéncia de lidar com o sucesso e o insucesso dos alunos, de
estabelecer relagdes interpessoais com a comunidade escolar e de gerir 0 nosso tempo de
forma eficiente, contribui para o amadurecimento profissional.

N&o obstante, esta unidade curricular exige, também, a construcdo de documentos
que demonstrem as competéncias desenvolvidas, contribuindo para uma autodescoberta
e 0 aperfeicoamento de metodologias e técnicas de investigacao.

Ao trabalhar com alunos de diferentes idades e niveis de desenvolvimento, tive a
oportunidade de criar e adaptar as minhas estratégias pedagdgicas e abordagens didaticas.

No 1° CEB, pude vivenciar a importancia de uma abordagem mais ludica e pratica,
utilizando recursos pedagdgicos adequados a faixa etaria dos alunos. Através de
atividades criativas e interativas, como jogos e dindmicas de grupo, fui capaz de envolver
os alunos de forma ativa no processo de EA, despertando o seu interesse e motivacao.

Ja 0 2° CEB permitiu-me aprofundar os meus conhecimentos em areas especificas,

como Portugués e HGP. Fui desafiada a desenvolver atividades e sequéncias didaticas
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mais complexas, que estimulassem a compreensdo, a reflexdo critica e a producao de
conhecimento pelos alunos. Através da realizagdo de debates, projetos de pesquisa,
analise de fontes historicas e da criagdo da SD da reportagem-video, os alunos foram
incentivados a desenvolver competéncias de pensamento critico, pesquisa e
argumentacgdo, assim como, exploraram as TIC num contexto pratico relacionado com
uma situacao real.

Devo admitir que, ao escolher este mestrado, inicialmente acreditei que teria
maior afinidade com o 1° CEB. Esta crenca baseava-se na minha experiéncia prévia em
praticas pedagdgicas nesse nivel de ensino e na expectativa de me identificar mais com
criangas mais novas. No entanto, surpreendentemente, descobri que a minha verdadeira
paixdo é o 2° CEB.

Embora tenha considerado a minha intervencdo no 1.° CEB como uma das
melhores experiéncias, foi no 2° CEB que encontrei algo especial. O regime de
pluridocéncia e o frenesim constante para gerir os conteidos dentro dos tempos letivos
fez com que me esforcasse mais, ndo sé para assegurar dominio das componentes do
curriculo, o rigor cientifico e as planificacdes, como para criar relacdes com as turmas
dentro do pouco tempo que tinhamos.

Poder experienciar as diferencas entre estes ciclos e observar as minhas colegas
de estagio a lecionar foram os aspetos mais positivos que a ESELx me pbde proporcionar.
Como defende Reis (2011), a observacdo desempenha um papel crucial na melhoria da
qualidade do EA e serve como fonte de inspiragéo e motivagao.

Saliento, ainda, que o estudo empirico aqui apresentado foi a primeira grande
investigacdo que fiz. Creio que uma das minhas maiores dificuldades foi gerir o tempo,
pois necessitei de criar materiais que fossem visualmente apelativos e
descomplexificassem a producdo de reportagens-video num curto espaco de tempo,
encontrando formas de apoiar todos os grupos de trabalho e, simultaneamente, preencher
todos os documentos que esta unidade curricular exige.

Além disso, tive a oportunidade de entrar em contacto com a comunidade
educativa e fiquei muito orgulhosa por ter sido reconhecida pelo meu trabalho, ainda para
mais tendo em conta que uma das reportagens-video criadas pela turma venceu o prémio

do concurso langado pelo RADAR XS. Este prémio permitiu que todos os alunos, ndo
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apenas o grupo vencedor, visitassem os estudios da RTP e conhecessem o0 processo de
producdo de um programa televisivo. A par disto, este estudo despertou, ainda mais, o
meu interesse pela educacdo digital, pelo que pretendo continuar a fazer formacéo nesta
area.

No entanto, apesar de todas as conquistas, continuo a sentir o desafio da avaliacéo
e de como a realizar. Percebo, também, que preciso de trabalhar mais no rigor cientifico
dos contetidos programaticos e gostaria de ter recebido mais orientacbes do ensino
superior sobre os aspetos burocraticos da escola como, por exemplo, 0 processo de
contratacao.

Em suma, a PES Il foi uma experiéncia valiosa e enriquecedora, que me permitiu
desenvolver competéncias profissionais, explorar diferentes abordagens pedagdgicas e
conhecer de perto as realidades dos alunos de diferentes faixas etarias. Estou grata pelas

oportunidades que tive e ansiosa para continuar a aprender e crescer como professora.

60



REFERENCIAS



Afonso, N. (2008). Politicas Publicas da Educagdo das Criangas dos 0 aos 12 Anos. In
Conselho Nacional de Educacéo (Org.), A Educacéo das Criancas dos 0 aos 12
Anos (pp. 91-109). Conselho Nacional de Educacdo.

Alves, M. (2013). Como escrever teses e monografias: um roteiro passo a passo. Elsevier
Editora Ltda.

Baptista, A., Viana, F., Barbeiro, L. (20011). O Ensino da Escrita: Dimensfes Gréfica e
Ortografica. Direccdo-Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular.

Barbeiro, L. & Pereira, L. (2007). O Ensino da Escrita: a Dimensdo Textual. Dire¢édo-
Geral de Inovacéo e de Desenvolvimento Curricular.

Barbeito, R. (2020). "Vamos jogar?" Potencialidades do jogo na educacao pré-escolar
[Dissertacdo de mestrado, Escola Superior de Educacdo de Lisboa]. Repositorio
IPL. http://hdl.handle.net/10400.21/12978

Bittencourt, L. (2015). Manual de telejornalismo. Editora UFRJ.

Bogdan, R., Biklen, S. (1994). Investigacdo Qualitativa em Educacéo. Porto Editora.

Bonini, A. (2001). O conhecimento de jornalistas sobre géneros textuais: um estudo
introdutorio. Revista Linguagem, 2(1), 1982-4017.

Buccini, M. (2008). Tipos em movimento. Edi¢éo do autor.

Campos, C. (2020). Pedagogia dos multiletramentos: textos e atividades do livro

didatico. UEG.

Cardoso, G., Paisana, M., Pinto, A. (2022). Digital News Report Portugal 2022.
OberCom.

Correia, M. (2009). A observacao participante enquanto técnica de investigacdo. Pensar
em Enfermagem, 13(2), 30-36.

Correia, M. (2018). As sequéncias didaticas como estratégias para a aprendizagem da
escrita. [Dissertacdo de mestrado, Escola Superior de Educacdo de Lisboa].
Repositorio IPL. http://hdl.handle.net/10400.21/10246

Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abril. Diario da Republica, 12 série — N.° 65.

Decreto-Lei n.° 176/2014, de 12 de dezembro. Diario da Republica, 12 série — N.° 240.

Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto. Diario da Republica, 1? série — N.° 201.

Despacho n.° 6944-A, de 19 de julho. Diario da Republica, 22 série — N.° 138.

62


http://hdl.handle.net/10400.21/12978
http://hdl.handle.net/10400.21/10246

Dias, M. (1994). O inquérito por questionario: problemas tedricos e metodoldgicos

gerais. Universidade do Porto — Faculdade de Letras.

Direcdo-Geral da Educacdo (2018a). Aprendizagens Essenciais- 5° ano, 2° ciclo do
Ensino Basico — Portugués. DGE.

Direcéo-Geral da Educacdo (2018a). Aprendizagens Essenciais- Ensino Bésico e Ensino
Secundario — Cidadania e Desenvolvimento. DGE.

Direcdo-Geral da Educacdo (2018b). Aprendizagens Essenciais- 5° ano, 2° ciclo do
Ensino Basico — Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo. DGE.

Dolz, J., Noverraz, M. & Schneuwly, B. (2004). Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacdo de um procedimento. In Schneuwly, B. & Dolzs, J. Géneros
Orais e escritos na escola. (pp. 95-128). Mercado as Letras.

Duarte, 1. (2001). A formacdo em lingua portuguesa na dupla perspetiva do formando
como utilizador e como futuro docente da lingua materna. In I. Sim-Sim, A
formacao para o ensino da lingua portuguesa na Educacao Pré-Escolar e no 1°
ciclo do Ensino Basico (Vol. 2, pp. 27-24). Porto Editora.

Flick, U. (2013). Introducédo a Metodologia de Pesquisa: um guia para iniciantes. Penso.

Fonseca, K. (2012). Investigacdo-Acdo: Uma metedologia para a pratica e reflexdo
docente. Revista Onis Ciéncia, 1(2), 2182-598X.

Ganz, P. (1995). A Reportagem em Radio e Televisdo. Editorial Inquérito.

Godinho, J. (2009). As Origens da Reportagem — Imprensa. Livros Horizonte.

Latorre, A. (2005). La investigacion-accion: Conocer y cambiar la préactica educativa.
Editorial Grad.

Lei n.° 48/1986, de 14 de outubro. Diario da Republica, 12 série — N.° 237.

Lopes, J. P., & Silva, H. S. (2019). Planificar o ensino para promover o pensamento
critico. In J. P. Lopes, H. S. Silva, C. Dominguez, & M. M. Nascimento, Educar
para o pensamento critico na sala de aula - planificacéo, estratégias e avaliagao
(pp. 23-63). PACTOR.

Lucas, M., Moreira, A. (2018). Quadro Europeu de Competéncia Digital para

Educadores. UA Editora.

63



Machado, A. & Cristévao, V. (2006). A construcdo de modelos didaticos de géneros:
aportes e questionamentos para o ensino de géneros. In Bonini, A. & Furlanetto,
M. Linguagem em (Dis)curso, v. 6, n. 3, p. 547-573. Universidade do Sul de Santa
Catarina.

Machado, A. (2021). Sequéncia didatica reportagem escrita: uma proposta de
implementacgéo para o 1.° ciclo do ensino basico. Instituto Politécnico de Setubal.

Marconi, M., Lakartos, E. (2003). Fundamentos de metodologia cientifica. Editora Atlas
S.A.

Martinho, M. (2007). A comunicacdo na sala de aula de matemética: um projecto
colaborativo com trés professoras do ensino basico. Universidade de Lisboa.

Martins, G., Gomes, C., Brocardo, J., Pedroso, J., Carrollo, J., Silva, L., Encarnacdo, M.,
Horta, M., Calcada, M., Nery, R., & Rodrigues, S. (2017). Perfil dos alunos a
saida da escolaridade obrigatéria. Ministério da Educacgao/Dire¢do-geral da
Educacédo (DGE).

Morgado, L. (2018). A programacao de computadores na educacéo (L. Morgado, trad.).
Universidade Aberta.

Nery, 1. (2021). Os géneros jornalisticos e a hibridizagdo de géneros no jornalismo
digital. RTP: https://ensina.rtp.pt/explicador/os-generos-jornalisticos/

Neves, B. (2007). A reportagem televisiva como género jornalistico: o caso da TCV.
Universidade Jean Piaget de Cabo Verde.

OCDE (2019). Economic Policy Reforms 2019: Going for Growth. OCDE Publishing.

Peixoto, A. (2021). Jornalismo Televisivo. Escola Superior de Educacdo — Politécnico de

Coimbra.

Pereira, S., Pereira, L. (2011). Politicas tecnoldgicas educativas em Portugal: do projecto
Minerva a iniciativa e-Escolinha. Universidade do Minho.

Pereira, S., Pinto, M., Madureira, E., Pombo, T., Guedes, M. (2014). Referéncial de
Educacéo para os Media para a Educacéo Pré-escolar, Ensino Basico e o Ensino
Secundario. Ministério da Educacao e Ciéncia.

Perrenoud, P. (1995). Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar. Porto Editora.

Pietro, J. F. D., & Schneuwly, B. (2003). Le modele didactique du genre: un concept de

I'ingénierie didactique. Les cahiers Théodile, 3, 27-52.

64


https://ensina.rtp.pt/explicador/os-generos-jornalisticos/

Reis, P. (2011). Observacéo de aulas e avaliagdo do Desempenho Docente. Ministério
da Educacdo - Conselho Cientifico para a Avaliagdo de Professores.

Roldao, M. (2004). Professores para qué?: para uma reconceptualizacdo da formacao
de profissionais de ensino. Universidade Aberta.

Rolddo, M. C. (2009). Estratégias de Ensino: o saber e o0 agir do professor. Fundagéo
Manuel Ledo.

Santos, J., Henriques, S. (2021). Inquérito por questionario: contributos de concecao e

utilizacdo em contextos educativos. Universidade Aberta.

Schneuwly, B., & Dolz, J. (Eds.). (2004). Géneros orais e escritos na escola. Campinas:
Editora Mercado de Letras.

Silva, E. (2015). A sequéncia didatica: uma estratégia ao servi¢o do ensino dos géneros
textuais. Escola Superior de Educacao de Lisboa.

Sousa, S. (2018). Plickers como ferramenta de avaliacdo de aprendizagem. Instituto
Politécnico de Leiria.

Teixeira, C. (2009). A Grande Reportagem em Televisdo: Os casos de “Raizes do
Tarrafal” e “A FORTIORI — Por maioria de razdo”. Universidade Fernando
Pessoa.

Vale, A., Mouraz, A. (2014). Da monodocéncia aos ensaios de coadjuvacao no 1.° ciclo
do ensino basico: Reconfiguragdes de um ciclo da educacdo basica. Educacéo,
Sociedade & Culturas, 43, 85-102.

Valentim, H. (2011). Reportagem Audiovisual — Planificacdo de Reportagem para um
canal Ornitologico. Universidade de Aveiro.

Viana, F., Teixeira, M. (2002). Aprender a ler — da aprendizagem informal a

aprendizagem formal. ASA.

Vieira, F. (1993). Supervisdo: Uma Prética reflexiva de formacéo de professores.
Edigdes Asa.

Zettl, H. (2015). Sight Sound Motion: applied media aesthetics. Cengage Learning.

65



ANEXOS



Anexo A.
Relacdo dos pais - 10 (CEB
‘I"I‘I'I



Profissdo Habilitagtes Mas/Ano Freguesia de
Mie Pai Enc. Educ. Mie Pai Enc. | denasc® | residéncia
Educ.
Professora Informatico Professora Lic. Lic. Lic. 09-2012 Alvalade
Bancaria Bancario. Bancaria Lic. Lic. Lic. 01-2012 Alvalade
Empresaria Empresario Empresario Lic. Lic. Lic. 01-2012 Alvalade
. ) . Pos- Avenidas
Arquiteta Arquiteto Arquiteto grad. Dout.. Dout. 01-2012 Novas
Enfermeira Advogado Enfermeira Lic. Lic. Lic. 06-2012 Queijas
Administrativa Téc. Video Administrativa Sec. Sec. Sec. 02-2012 Alvalade
Assistente Social | Prof. Univ. Asgjfgl"e Lic. | Dout. | Lic. | 07-2012 Alvalade
Gestora Comercial Gestora Lic. Lic. Lic. 05-2012 Arroios
Cabeleireira Comercial Cabeleireira Sec. Sec. Sec. 10-2011 Areeiro
Advogada Engenheiro Engenheira Mest. Lic. Mest. 10-2012 Alvalade
Psicologa Engenheiro Psicologa Lic. Lic. Lic. 01-2012 Prior Velho
Medica Inspetor PJ Medica Lic. Lic. Lic. 04-2012 Alvalade
veterindria veterindria
Farmacéutica Engenheiro Engenheiro Dou. Lic. Lic. 07-2012 Alvalade
Se:crletarn.] Apoio Vendas S@:r_etar:g Sec. Sec. Sec. 02-2012 Santa Clara
administrativa administrativa
Analista Gestor Gestor Lie. | Lie. | Lic. | 102012 | Amadora
financeira
Psicéloga Psicologo Consultora Lic. Lic. Mest. | 03-2012 Avenidas
= MNovas
Gestora Gestor Gestora Lic. Mest Lic. 06-2012 Alvalade
Fisioterapeuta Gestor Fisioterapeuta Lic. Lic. Lic. 06-2012 Avenidas
Novas
Relagdes piliblicas | Investigador R?la{.;oe:s Mest. Dout.. Mest. 03-2012 Benfica
publicas
Joalheira Gestor Gestor Lic. Lic Lic. 07-2012 Benfica
Advogada Engenheiro Advogada Lic. Lic. Lic. 11-2012 Camarate
Jornalista Jornalista Jornalista Lic. Lic. Lic. 10-2011 Arrolos
Analista Analista Analista Lic. | Lie. | Lie. | 052012 Penha de
Franca
Eng. Aeroespacial Professor Professor Dout. Dout. Dout. 12-2012 Lumiar
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Anexo B-
Classificacdes dos alunos

no final do 2.0 periodo -

1.0 (CEB
‘I"I‘ |



Oferta
Comp.

Educacio | Educaciio
Artistica Fisica

Matemitica | Estudo do Meio
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Anexo C.

Horario letivo - 10 (CEB



Horario de Estagio

Hora Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
09:00 EM (30 min.)

PORT ING ING PORT
10:30 PORT
10:30

INTERVALO

11:00
11:00

MAT MAT EM PORT MAT
13:00
13:00

ALMOGO
14:45
14:45
ocC EDF EA EDF EA

15:45
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Anexo ).
Sintese do Plano de

Intervencao - 10 (EB



INSTITUTO POLITECNICO DE LISBOA
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
PESII—-1.°CEB (2021-2022)

Plano de Intervencao: sintese

Potencialidades

= Revelam criatividade, pensamento critico e
participam frequentemente;

= Gostam de partilhar as suas experiéncias
pessoais;

= Evidenciam interesse em adquirir novos
conhecimentos;

= Trabalham bem de forma colaborativa em
varias organizagdes (pares, trios, grupos);

= Demonstram um grande sentido de justica,
nao existindo conflitos de maior;

= Dominam conteidos do dominio da
Oralidade, expressando-se com pertinéncia,
clareza e correcao linguistica;

= Apresentam um bom aproveitamento

curricular.

Fragilidades

= Distraem-se facilmente;

= Necessitam de constante supervisio e
aprovacao para desenvolver trabalho em sala
de aula;

= Evidenciam erros ortograficos e de
pontuacao, além do expectavel;

= Demonstram pouco conhecimento
linguistico ao nivel da escrita, evidenciando
pouca mobilizacdo de conhecimentos
gramaticais;

= Alguns alunos revelam falta de motivacao
e/ou dificuldade na realizacao de atividades

propostas em Educagao Fisica.

Nota: Ndo foi possivel observar as componentes do curriculo no ambito da Educagdo Artistica, com

excegdo de Artes Visuais.

Problematica

A concentracdo e a autorregulacao facilitam a realizacao das aprendizagens com autonomia e empenho

nas diferentes areas.

Objetivos Gerais
OG A
Promover a concentragdo e a autorregulacdo nos

alunos.

OGB

Contribuir para o desenvolvimento da autonomia

Indicadores de avaliacao
OG A (indicadores)
a) Evidenciam estratégias autorreguladoras;
b) Demonstram concentragdo em momento
de aula;
c) Participam espontaneamente e com
sentido de oportunidade;

d) Respeitam as regras de sala de aula.

OG B (indicadores)

a) Desenvolvem autonomamente métodos

@ ESCOLA SUPERIOR

DE EDUCACAQ
DE LISBOA
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e empenho dos alunos.

b)

c)

d)

€)

de estudo:

Participam ativamente na construgio de
conhecimento;

Demonstram curiosidade e desejo de
saber;

Apresentam um ritmo de trabalho de
qualidade;

Manifestam espirito de entreajuda.

Estratégias Gerais

1- Continuagdo de um ambiente propicio a partilha através de estratégias de aprendizagem ativa;

2- Criagdo de momentos de trabalho diferenciado e/ou auténomo;

3- Utilizagao das respostas dos alunos para desenvolver a compreensao, o espirito critico e criativo;

4- Promocdo de momentos de aprendizagem cooperativa;

5- Implementacdo de rotinas de retorno a calma.

Relacio OG/ EG

Estratégias
Objetivos 1 ) 3 4 S
A X X X
B X X X

DE EDUCACAD
DE LISBIA
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Anexo E-.
Plano de Acao do Plano
de Intervencao

- 1.0 (CEB
[



Uma intervencado de qualidade baseia-se num plano de acéo distinto e adaptado as
caracteristicas de cada individuo e de cada turma. Deste modo, o presente plano de acéo
advém dos objetivos previamente descritos e fundamentados, e pretende dar continuidade
ao trabalho do docente, das suas rotinas e da relagdo ensino pedagogica que desenvolveu
com os alunos.

Relativamente a organizagdo do espago de sala de aula, esta é imprescindivel, uma
vez que “a organizagdo deste espaco pode interferir como ambiente da sala de aula”
(Oliveira, 2015, p.6). Deste modo, as mesas encontram-se em disposicdo de U, formando
uma pequena ilha no centro, sendo que esta organizacdo de sala de aula “facilita a
visibilidade e a interagé@o entre o grupo, permite contacto deste com o professor sempre
que necessite da atencdo e os alunos tem uma maior facilidade em descolarem-se ao
quadro” (Oliveira, 2015, p.9). Como tal, iremos manter esta decisdo e desenvolver a nossa
pratica com a sala nesta disposi¢do, mantendo, também, a rotina de se alterar os lugares
no primeiro dia de cada més.

Relativamente a gestdo do tempo, permanecera semelhante a estipulada no horario
dos alunos, havendo sempre a flexibilidade curricular que nos permitira adequar e adaptar
as aulas e planificacdes as necessidades dos alunos, prolongando um contetdo caso 0s
alunos apresentem dificuldade.

Ademais, e seguindo os documentos pedagdgicos orientadores em vigor,
pretende-se construir e aplicar sequéncias de atividades que integrem as diferentes areas
do saber, capacidades e atitudes, e que veiculem, simultaneamente estratégias e praticas
docentes concorrentes para 0S nossos objetivos. Desta forma, e em relagdo ao nosso
primeiro objetivo, procuraremos continuar com um ambiente propicio a partilha através
de estratégias de aprendizagem ativa, como 0 questionamento, a construgdo de mapas
concetuais, os debates e as situacGes de roleplay, e utilizar as respostas dos alunos para
desenvolver a compreensdo, 0 espirito critico e criativo, uma vez que é através das
participacdes dos alunos que estes “expressajm] os seus conhecimentos, as suas
preocupacdes, 0s seus interesses, os seus desejos e as suas vivéncias” (Silva, 2016, p.19),

contribuindo para uma participacdo mais ativa, democratica e critica. Finalmente,
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implementaremos rotinas de retorno a calma, procurando diminuir 0s momentos
disruptivos.

De forma a dar resposta ao nosso segundo objetivo, pretendemos criar e
implementar momentos de trabalho diferenciado e/ou autbnomo, uma vez que os alunos
necessitam de um ambiente que “os respeite, os afete e os atraia para que, desenvolvendo
as suas capacidades individuais, se tornem membros realizados, [ativos e responsaveis]
(...) na sociedade” (Neo, 2015, p.7) em que se inserem. Adicionalmente, procuraremos
promover momentos de aprendizagem cooperativa, de forma a proporcionar um
“ambiente rico em descobertas mutuas, feedback reciproco e um partilhar de ideias
frequente” (Fernandes, 1997, p.564).

Esta diferenciacdo sera ao nivel da dificuldade das tarefas, da atribuicdo de poder
de escolha e de decisdo sobre que tarefa ou atividade executar de seguida ou, mesmo, da
existéncia de trabalho diferenciado a decorrer simultaneamente dentro da sala de aula.
Em termos de autonomia, as estratégias atras descritas coadunam com o desenvolvimento
da mesma, e serdo implementadas rotinas relacionadas com o tempo, como atribuir um
determinado tempo limite para executar determinadas tarefas.

Por fim, relativamente aos contetdos a lecionar, estes foram-nos comunicados pelo OC e
decididos pelo agrupamento, em grupo de ano. No entanto, na &rea curricular do
Portugués, detemos liberdade para a nossa pratica, uma vez que os conteudos ja foram
todos abordados. Ademais, procuraremos consolidar os conhecimentos adquiridos e
continuar com a rotina de avaliacdo de leitura a quinta-feira, uma vez que foram notorios
0s progressos ao longo das nossas semanas de observacéo e intervengdo. Relativamente
a &rea do Estudo do Meio, pretendemos abordar a 42 dinastia, a Implantacdo da Républica
e a as mudancas da sociedade até aos dias de hoje. Por fim, no campo da Matematica,
iremos abordar as diversas unidades de medidas (comprimento, area, capacidade, volume,
massa), as suas conversoes e a resolugédo de problemas. Adicionalmente, iremos continuar
com a rotina do problema da semana, que consolida a matéria lecionada nessa semana e
desafia os alunos a refletir sobre o papel da Matematica na sua vida quotidiana. No que
concerne as areas de Educacéo Avrtistica, trabalharemos, essencialmente, a observacdo, a
apreciacdo dos trabalhos dos colegas, 0s sons vocais, exploraremos o movimento livre ou

orientado e a improvisacao de pequenas sequéncias melodicas, ritmicas ou harmonicas a
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partir de ideias musicais ou ndo musicais. J4 em Educacéo Fisica, pretendemos continuar
o trabalho do professor e apostaremos em jogos de grupo com recurso a diferentes tipos
de bolas e regras, transformando jogos tradicionais em verdadeiros desafios e trabalho

em equipa.
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Anexo F.
Planificacdes - 1.0 (EB



Data: 10/05/2022

Professora em formacao: Bruna

A . - - L Avaliacdo
Area Objetivos Especificos Estratégias/Atividades UGz Recursos - ¢
curricular (mn) Indicadores Instrumentos
Medir comprimentos e areas, |e Recuperagdo dos conhecimentos das aulas Quadro 1.1. Mede comprimentos,
utilizando as unidades de teri través d " 0 ati 10 utilizando as unidades de
medida do SI. anteriores, atraves de questionamento ativo. Questdes da medida do SI.
e Realizagdo da atividade “Mestres da comprimarea”: atividade ) .
) “Mestres da 1.2. Mede éreas, utilizando as
o Os alunos organizam-se em pares de trabalho; comprimarea” unidades de medida do SI.
. o A professora distribui um exercicio de medidas i .
Converter unidades de ) . Material de 2.1. Converte unidades de
medidas de comprimento e de comprimento (nivel facil) a cada par; escrita medida de comprimento.
area. o A medida que os pares o terminam, um _ .
) ] Poema “O Sr. |2.2. Converte unidades de medida
elemento vai buscar um exercicio/problema Extraterrestre” de area. Grelha de
. . . observacgéo
Matematica com um nivel de dificuldade (NI) superior, direta
(120mn) Relacionar unidades de regressando, posteriormente, ao seu lugar e N
medida de comprimento e resolvendo-o com o colega; 60 3.1. Relaciona unidades de E;elrcgjlgss
' iz

area.

Relacionar as duas dimensdes
mobilizadas no calculo da
area com a conversao entre
unidades de medida de area.

Estruturar a resolucdo de
problemas por etapas de
menor complexidade de modo

Quando o par tiver completado um exercicio de
cada NI, poderd selecionar um exercicio/
problema com o nivel de dificuldade a sua
escolha;

Cada NI é representado por pontos (facil — 1p;

médio - 2p.; dificil — 4p.);

medida de comprimento e
area.

4.1. Relaciona as duas dimensdes
mobilizadas no calculo da
area com a conversao entre
unidades de medida de area.

5.1. Estrutura a resolucdo de
problemas por etapas de
menor complexidade de
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a reduzir a dificuldade do
problema.

o Quando o tempo da atividade termina, as

resolucdes sdo recolhidas e redistribuidas pelos

modo a reduzir a dificuldade
do problema.

6. Descrever a sua forma de outros pares; 6.1. Descreve a sua forma de
pensar acerca de ideias e o Os pares corrigem as resolucdes dos coleqas pensar acerca de ideias e
processos matematicos, P g ¢ gas, processos matematicos,
oralmente e por escrito. através da correcdo conjunta elaborada no oralmente e por escrito.
. . uadro; .
7. Ouvir 0s outros, questionar e g 50 7.1. Ouve 0s outros, questiona e
discutir as ideias de forma o O(s) par/pares que tiver/tiverem maior discute as ideias de forma
fundamentada. o fundamentada.
pontuacdo ¢é/sdo elevado(s) a “Mestre da
comprimaria”.
Tpc - treinar a leitura do poema “O Sr.
Extraterrestre”, de Carlos Paiao.
1. Elevar a resisténcia geral. Aquecimento (exterior — campo de futebol) Coluna 1.1 Eleva a resisténcia geral.
. os alunos ouvem musica e deslocam-se por toda .
2. Melhorar a velocidade de © P 2 bolas de 2.1 Melhora a velocidade de
reacdo de execucdo de a area disponivel, evitando tocar nos colegas. futebol reacdo de execucéo de
deslocamentos. -~ . deslocamentos.
o quando a professora para a musica, diz um
6 lencos
3. Trabalhar em equipa. namero entre 1 e 24; 3.1 Trabalha em equipa.
- . apos ouvirem a professora, os alunos tém de - .
4. Participar ativamente nas © ap P 15 4.1 Participa ativamente nas
atividades propostas. correr e, em 15 segundos, formar grupos com atividades propostas.
. esse nimero de elementos; ,
Educaco 5. Receber a bola com os pés. 5.1 Recebe a bola com os pés. Grelha de
Fisica o 0s que ndo conseguirem formar grupo ficam observacio
. ntrolar la com s, . .1 Control lacom és. ;
(60mn) 6. Controlar a bola com os pés uma vez sem jogar; 6.1 Controla a bola com os pés direta
7. Rematar a baliza. o quando o tempo termina, a professora coloca a 7.1 Remata a baliza.
musica e os alunos voltam a deslocar-se.
8. Desmarcar-se do defensor. 8.1 Desmarca-se do defensor.
Desenvolvimento (Exterior — campo de futebol)
9. Marcar o adversério. R . 9.1 Marca o adversario.
o A turma é dividida em dois grupos: metade
10. Respeitar as decisdes da realiza a atividade “Futebol sentado” e a outra 35 10.1Respeita as decisbes da
arbitragem. . . . arbitragem
metade a atividade “Futebol cego”.
11. Ouvir os colegas. o As atividades tém a duragéo de 15 minutos. 11.10uve os colegas.
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12.

13.

Dar indicagdes aos colegas.

Realizar alongamentos dos
membros superiores e
inferiores.

o Quando o tempo termina, 0s grupos dirigem-se

para a atividade que esta por realizar.
o Futebol sentado:

o Os alunos séo divididos em duas equipas, com o
mesmo ndmero de elementos;

o O jogo comeca com todos os elementos
sentados no chdo, a uma distancia de,
aproximadamente, um metro uns dos outros;

o A bola ¢é colocada no centro da &rea de jogo e
pode ser impulsionada com qualquer parte do
corpo, a excecdo das méos e dos bragos;

o Os alunos ndo se podem levantar e tém de ter,
pelos menos, uma méao sempre apoiada no chao;

o Vence a equipa que marcar mais golos na baliza.

o Futebol cego:

o Os alunos formam pares;

o Um dos elementos do par é vendado;

o O aluno que fica de olhos abertos tem a funcéo
de conduzir o colega até a bola;

o A bola é colocada no centro da area de jogo e
todos os pares competem entre si;

Vence 0 par que conseguir marcar 0 maior

@)

numero de golos.

12.1Da indicag0es aos colegas.

13.1Realiza alongamentos dos
membros superiores e
inferiores.
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Retorno a calma (Exterior — campo de futebol)
o Realizagdo de exercicios de alongamento
(Figura 1), ao som da musica “Trevo (TU)”, de

Anavitoria.

| -‘)")‘D-A-“'! —c
SN 4%

Figura 1 - Alongamento "Saudag&o ao Sol"

i

10

Data: 11/05/2022

Professora em formacéo: Bruna

A . - , L. Avaliacdo
A_rea Objetivos Especificos Estratégias/Atividades UGII[Y Recursos - ¢
curricular (mn) Indicadores Instrumentos
1. Conhecer personagens e aspetos | ¢  Sistematizacio dos contelidos abordados na aula Telemovel 1.1 Conhece personagens e
da vida em sociedade terior- aspetos da vida em sociedade
relacionados com os factos anterior: Computador relacionados com os factos Grelha de
relevantes da historia de o Utilizacdo da aplicagcdo Plickers para relevantes da histdria de observagéo
Portugal. . . . _ Portugal. direta
Estudo do g realizar um conjunto de questdes aos alunos, Cadigos QR g
Meio 2. Contextualizar no tempo a sobre os contetdos lecionados; 50 | dosalunos 2.1 Contextualiza no tempo a Grelha de
120mn uarta dinastia portuguesa. , x uarta dinastia portuguesa.
( ) q portug o Apo0s a resposta a cada questdo, os alunos Questdes do g portug respostas
3. Identificar os principais terdo de mobilizar os contetdos lecionados Plickers 3.1 Identifica os principais Obt'_das no
intervenientes deste periodo intervenientes deste periodo Plickers

historico.

para justificar as suas opgoes.

histérico.
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e Introdugfo ao tema “A primeira Republica”:

Livro “A

. Identificar os principais . . . o minha 4.1 Identifica os principais
. . : 20 X .
acontecimentos deste periodo o Brainstorming dos conhecimentos previos; primeira acontecimentos deste periodo
histérico. Reptblica” historico.
epublica

. Participar de forma civica e ©  Inicio da leitura da obra “A minha primeira 5.1 Participa de forma civica e

ativa. Republica”, de José Jorge Letria. ativa.

. Ouvir ler textos literarios. 40 6.1 Ouve ler textos literarios.

. Partjlhar ideias de forma ) 7.1 Partilha ideias de forma
audivel, com boa articulagéo e audivel, com boa articulagéo e
entoacao. entoagao.

. Experimentar as possibilidades | Aquecimento (Exterior - Telheiro) 1.1 Experimenta as possibilidades
criativas do movimento A professora coloca masica e pede a0s alunos criativas do movimento
corporal. °AP P corporal.

para formarem uma fila indiana atras de si;
. Desenvolver trabalho L . 2.1 Desenvolve trabalho
. o Os alunos movem-se, imitando a professora; .
cooperativo. cooperativo.
o De seguida, esta sai da fila e fica o aluno que 15
. Estimular a coordenagéo . ) . i 3.1 Estimula a coordenagao
estiver atrés de si a comandar;
motora. motora.
o Sempre que a docente bater palmas, o aluno da

Educacgo - Representar papeis. frente vai para o Gltimo lugar da fila, ficando o 4.1 Representa papels.

Artistica . Expor as suas producdes a um seguinte a comandar. 5.1 Exp0e as suas producdes a um Grelha de
(Expressao publico. publico. observacgdo
dramatica/ Desenvolvimento (Exterior - Telheiro) direta

Teatro — _ _

60mn) e Marioneta por 5 minutos:
o A professora questiona 0s alunos se sabem o que
sdo marionetas e, em caso negativo, esclarece-
0s; 15

o Os alunos formam pares, simulando que um é
uma marioneta e outro o marionetista, devendo
percorrer a sala, experimentando as diferentes

possibilidades de movimento um com o outro e
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atravessando obstaculos, previamente,
colocados;

o O controlo é feito com fios imaginarios, a titulo
de exemplo, o colega que controla puxa um fio
imaginario preso ao tornozelo do colega
marioneta e este devera mover o seu pé de
acordo com 0 movimento;

o Passados 5 minutos, pede para inverterem 0s

papeis.

e Espetaculo de marionetas humanas:

o Os alunos juntam-se em grupos de quatro
elementos;

o Cada grupo deve conter duas marionetas e dois
marionetistas;

o Os grupos tém cinco minutos para treinar um
discurso entre as marionetas sobre um tema
atual, mas a sua escolha;

o Os alunos sentam-se em circulo e, a vez,

apresentam o que prepararam.

30

Data: 12/05/2022

Professora em formacgéo: Bruna

A . e - - Avaliagdo
Area Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Tempo Recursos - ¢
curricular (mn) Indicadores Instrumentos
Identificar o acontecimento Sala dos computadores Computadores |1.1 Identifica o acontecimento
histérico retratado na obra. . . historico retratado na obra.
e Reconto dos acontecimentos relatados no capitulo Livro “A
Estudo do 1Vro Grelha de
Meio Conhecer personagens e 1 da obra “A minha primeira Republica”, de José 5 minha 2.1 Conhece personagens e observacio
aspetos da vida em sociedade . rimeira aspetos da vida em sociedade i
(50mn) pel Jorge Letria. primetra pet direta
relacionados com os factos Republica relacionados com os factos
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relevantes da historia de ¢ Realizagdo, a trios, do capitulo um do jogo “A Jogo “A relevantes da histéria de
Portugal. minha primeira Republica”. 25 gqulrr:];ra Portugal.
Participar de forma civica e Reptiblica” 3.1 Participa de forma civica e
ativa. - - ativa.
e Leitura, em grande grupo, do capitulo 2 da mesma
Ler textos literarios. obra. 4.1 L& textos literarios.
Compreender a utilizag&o do 20 5.1 Compreende a utilizacdo do
digital e o seu potencial na digital e o seu potencial na
compreensdo da Historia de compreensdo da Historia de
Portugal. Portugal.
Fazer uma leitura fluente e Sala de aula Poema “O Sr. | 1.1 Faz uma leitura fluente e
segura, que evidencie a i . . ” Extraterrestre” segura, que evidencie a
compreensdo do sentido dos | ® Avaliacao da leitura — “Sr. Extraterrestre”, de | 40 compreenso do sentido dos
textos. Carlos Paido. Material de textos.
e - < - escrita
Redigir textos com utilizacgo | ® Analise e interpretacdo oral do poema avaliado. 10 2.1 Redige textos com utilizag&o
correta das formas de e Criacdo de 4 grupos. Cada grupo responde a Caderno correta das formas de
representacéo escrita. o diario representacéo escrita.
questdo que lhe é atribuida. Grelha de
Fazer inferéncias Questdes Folhas de 3.1 Faz inferéncias observacgdo
linhas direta
Mobilizar experiéncias e o Grupo 1 - O que acham que 0 extraterrestre 4.1 Mobiliza experiéncias e
saberes no processo de poderia ter dito a familia quando chegou a casa? sabe;es no p()jroces;‘%de ; Grl‘?lh"i‘ dz
" 3 i construcéo de sentidos do avaliacdo da
P(T(’)t(l)Jr%l;SS fé))?tzt-rugao de sentidos do o Grupo 2 - O que acham que as vizinhas 15 texto. ¢ Ieit?Jra
poderiam ter dito quando viram o extraterrestre? o .
Explicitar ideias-chave do 5.1 Explicita ideias-chave do Respostas as
texto. o Grupo 3 — Por que acham que o extraterrestre texto. questdes
fez esta viagem? - .
Identificar o tema e o assunto ) 3 6.1 Identifica o tema e o assunto Noticias
do texto ou de partes do o Grupo 4 — Porque sera que o extraterrestre nao do texto ou de partes do texto. escritas
texto. tinha carta de condugéo?
— . - 7.1 Exprime uma opinido critica a
Exprimir uma opinido critica | ® Mobilizagdo dos conhecimentos ~referentes a respeito de agdes das
a respeito de agdes das estrutura  da noticia escrita, através de personagens ou de outras
personagens ou de outras 10 informagBes que possam ser

informacBes que possam ser
objeto de juizos de valor.

questionamento ativo e esquema construido no

quadro.

objeto de juizos de valor.
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¢ Elaboracdo de uma noticia, a partir da situagao

. 25
criada por cada um dos grupos.
1. Elevar aresisténcia geral. Aquecimento (Exterior — campo de basquetebol) 10 bolas de 1.1 Eleva a resisténcia geral.
o Corrida de cinco voltas ao campo; basquetebol
2. Melhorar a velocidade de po; 2.1 Melhora a velocidade de
deslocamento com bola em o Realizacdo de extensdes de corpo, rotacdo de Coluna deslocamento com bola em
drible. . , 15 drible.
tronco e pulsos, flexdes de ombros e joelhos e
3. Trabalhar em equipa. alongamentos dos membros superiores e 3.1 Trabalha em equipa.
4. Participar ativamente nas inferiores. 4.1 Participa ativamente nas
atividades propostas; Desenvolvimento (Exterior — Campo de basquetebol) atividades propostas;
5. Receber a bola com as duas o Aturma ¢ dividida em trés grupos iguais; 5.1 Recebe a bola com as duas
maos o Cadagrupo realiza uma das seguintes atividades méos
6. Driblar a bola com uma méo durante 10 minutos 6.1 Dribla a bola com uma méo
o Todos os grupos devem circular pelas diferentes
7. Arremessar a bola ao cesto L 7.1 Arremessa a bola ao cesto
. atividades
Educacéo ) Grelha de
Fisica 8. Desmarcar-se do defensor. e Marcagao: 8.1 Desmarca-se do defensor. observagéo
60mn i direta
( ) 9. Marcar o adversério. o Os jogadores possuem uma bola cada, devendo 9.1 Marca o adversario.
dribld-la em movimento e, em simultaneo,
10. Respeitar as decisdes da . 10.1Respeita as decisbes da
arbitragem retirar as bolas dos colegas que se encontram na 35 arbitragem
mesma area;
11. Realizar alongamentos dos 11.1  Realiza alongamentos

membros superiores e
inferiores.

o Osalunos que perdem a sua bola, sentam-se fora
da area de jogo;
o Vence quem ficar mais tempo com a bola em
driblo.
¢ Volta ao mundo:
o Sdo colocados cones em redor do garrafdo,
distribuidos de acordo com o nivel de

dificuldade em encestar;

dos membros superiores e
inferiores.
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o Todos os alunos comegam no cone assinalado
pela professora, devendo encestar a bola de
basquete;

o Se o0 aluno acertar, passa para 0 cone seguinte e
tenta encestar novamente;

o Caso ndo acerte, o0 jogador imediatamente atrés,
tentard realizar o exercicio.

o Vence o jogador que completar todos o0s niveis
em primeiro lugar.

o Basquetebol:
o O grupo é divido em duas equipas
o Os alunos realizam um jogo de basquete,

utilizando metade do campo.

Retorno a calma (Exterior — Telheiro)

o Realizacdo de posi¢des de yoga.

10

Data: 13/05/2022

Professora em formacao: Bruna

A . - , L. Avaliacdo
Area Objetivos Especificos Estratégias/Atividades JiciiRe Recursos - ¢
curricular (mn) Indicadores Instrumentos
Verificar se o texto respeita 0 | o Finalizagdo da escrita das noticias. Noticias 1.1 Verifica se o texto respeita 0
tema proposto. hori L . escritas na tema proposto.
o Melhoria das noticias escritas: aula anterior
Verificar a corregéo o A docente distribui aleatoriamente as noticias 2.1 Verifica a corregdo
linguistica. i Grelha de linguistica.
g elaboradas na sessdo anterior e a grelha de | 50 revisio das g Grelha de
N . . . P . . observagéo
Portugués Aperfeicoar o texto depois de revisio. noticias 3.1 Aperfeicoa o texto depois de direta
(90mn) redigido. . ) redigido.
o Cada grupo fica responsavel por rever o texto ;
Material de Noticias
Reconhecer a estrutura e 0s do grupo correspondente. escrita 4.1 Reconhece a estrutura e 0s escritas
elementos constitutivos da . elementos constitutivos da
noticia. o No final, devolvem o0 texto e 0s grupos 20 noticia.

melhoram as suas noticias.
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Fazer uma leitura fluente e
segura, que evidencie a

e | eitura das noticias.

5.1

Faz uma leitura fluente e
segura, que evidencia a

compreensdo do sentido dos 20 compreensdo do sentido dos
textos. textos.
Medir comprimentos e reas, | e Realizagio do problema da semana. 20 | Problemada | 1.1 Mede comprimentos e areas,
utilizando as unidades de : . semana utilizando as unidades de
medida do SI. o Introducdo as medidas de capacidade e volume: medida do SI.
_ o Apresentacido de diversos objetos, de uso Objetos de _
Converter unidades de o ) _ uso 2.1 Converte unidades de
medidas de comprimento e quotidiano e laboratorial, com diferentes quotidiano medidas de comprimento e
area. capacidades; » area.
_ ) Recipientes de
Relacionar unidades de Questionamento sobre qual dos objetos tem laboratério 3.1 Relaciona unidades de
medida de comprimento e maior capacidade; _ medida de comprimento e
area. Material de area.
Testagem das hipoteses; escrita
Relacionar as duas Concluséo, através de questionamento ativo, de 4.1 Relaciona as duas dimensGes
dimensGes mobilizadas no . . _ Caderno mobilizadas no calculo da
célculo da area com a que: (i) € necessario existir uma medida comum diario &rea com a converséo entre Grelha de
converséo e:ntre unidades de para testar a capacidade e o volume de objetos, unidades de medida de area. observagao
medida de area. - ) _ ) Quadro direta
Matematica (ii) a capacidade é a quantidade potencial de 5.1 Formula
(120mn) Formular substancia que um objeto pode conter e (iii) o | 80 conjeturas/generalizagbes, a | Resultados do

conjeturas/generalizacdes, a
partir da identificacdo de
regularidades comuns a
objetos em estudo.

Justificar que uma
conjetura/generalizagdo é
verdadeira ou falsa, usando
progressivamente a
linguagem simbdlica.

Estruturar a resolucdo de
problemas por etapas de
menor complexidade de
modo a reduzir a dificuldade
do problema.

volume é a quantidade total de espago que um
objeto ocupa;

Questionamento ativo sobre que unidades de
medida podemos utilizar para medir a
capacidade e o volume;

Conclusdo de que: (i) a medida de capacidade
de referéncia é o litro e que este é utilizado para
medir qualquer liquido e (ii) a medida de
volume de referéncia é o metro cubico;
Redacdo das conclusdes obtidas no caderno

diario;

6.1

7.1

partir da identificacdo de
regularidades comuns a
objetos em estudo.

Justifica que uma
conjetura/generalizacéo é
verdadeira ou falsa, usando
progressivamente a
linguagem simbdlica.

Estrutura a resolucédo de
problemas por etapas de
menor complexidade de
modo a reduzir a dificuldade
do problema.

problema da
semana
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Descrever a sua forma de
pensar acerca de ideias e
processos matematicos,
oralmente e por escrito.

o Construcdo de uma tabela dos multiplos e
submultiplos das medidas de capacidade e outra

para as medidas de volume;

8.1 Descreve a sua forma de
pensar acerca de ideias e
processos matematicos,
oralmente e por escrito.

9. Ouvir os outros, questionar e o Exercicios de conversdéo de medidas de 9.1 Ouve os outros, questiona e
discutir as ideias de forma capacidade e volume. discute as ideias de forma
fundamentada. fundamentada.
10. Compreender o que é a 10.1Compreende o que é a
capacidade de um recipiente capacidade de um recipiente e
e comparar e ordenar comparar e ordenar
recipientes segundo a sua 20 recipientes segundo a sua
capacidade, em contextos capacidade, em contextos
diversos. diversos.
11. Medir a capacidade de um 11.1  Mede a capacidade de
recipiente, usando unidades um recipiente, usando
de medida do SI. unidades de medida do SI.
1. Ouvir a cangdo “O Sr. ¢ Retoma da aula de Portugués sobre o poema “O Sr. Poema “O Sr. | 1.1 Ouve a cangdo “O Sr.
Extraterrestre”. Extraterrestre” Extraterrestre”.
Extraterrestre. 10
2. Aprender a letra da cangéo e Audicdo da cancio “O Sr. Extraterrestre”, Computador 2.1 Aprende a letra da cancéo por
por partes. ) q icela Jod partes.
interpretado por Gisela Jodo. Coluna
Educagdo | 3- Ensaiaracancdo. « Aprendizagem da letra da cangéo por partes: 3.1 Ensaia a cangao. Grelha de
Artistica ; observagdo
> o Letra ritmada - A docente canta a letra da .
(Mdsica — 4. Cantar em grupo. 4.1 Canta em grupo. direta
60mn) cancdo, tendo a turma que escutar a frase e
5. Interpretar um poema usando o L . 5.1 Interpreta um poema usando
repeti-la imediatamente a seguir. E ensinada 30

a voz cantada ou falada.

uma frase de cada vez, avancando-se ara a frase
seguinte quando os alunos forem capazes de

cantar a frase aprendida sozinhos.

a voz cantada ou falada.
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o Audicdo da cancéo:

o Letra com acompanhamento — A docente coloca

sozinhos, seguindo o instrumental.

uma frase musical a tocar e canta-a seguindo o 15
instrumental. Os alunos repetem até a estrofe
estar consolidada.

e Por fim, ouvem a mdsica integral e cantam-na .

Data: 01/06/2022

Professora em formagéo: Bruna

TR Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Tempo Recursos - Avaliagdo
curricular (mn) Indicadores Instrumentos
Estudo do e Dia da Crianca: atividade dinamizada pelo
Meio - A 120 - - -
(120mn) grupamento.
Distinguir diferentes Aquecimento (ginasio) Coluna 1.1 Distingue diferentes
possibilidades de L possibilidades de
movimentagao do corpo, * Danca do Pinguim: Musica “O Sr. movimentacao do corpo,
através de movimentos o A professora exemplifica os passos da “danga do Extraterrestre” através de movimentos
locomotores. L . . . 5 locomotores.
pinguim” (disponivel aqui); Msica
Adequar movimentos do o Os alunos dancam os passos aprendidos até a “Danga do 2.1 Adequa movimentos do
corpo com estruturas L. Pinguim” corpo com estruturas
Educacio ritmicas marcadas pelo musica parar. ritmicas marcadas pelo Grelha de
g;ir?g:a_ professor. Desenvolvimento (gin&sio) professor. observagio e
60mn) Interpretar o seu papel e Recuperagdo do poema “O Sr. Extraterrestre”, 3.1 Interpreta o seu papel registo
coreografico, através de um através da audicdo do mesmo cantado por Gisela coreografico, através de um
desempenho expressivo- N desempenho expressivo-
formal. Jodo. 20 formal.
. e Realizacdo de uma coreografia, proposta pela
Interagir com os colegas. 4.1 Interage com os colegas.
professora, para um excerto da musica:
Construir, em grupo, 5.1 Constroi, em grupo,
pequenas coreografias. pequenas coreografias.
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https://www.youtube.com/watch?v=ApcsIdWNo8w

6. Apresentar solugdes
diversificadas na selecéo e
composicdo de sequéncias
de movimentos para
situacdes-problema
propostas.

7. Participar ativamente nas
atividades propostas.

o Numa primeira fase, a professora ensina os
passos sem a musica;
o Quando os alunos tiverem os passos aprendidos,

repetem a coreografia, com a musica.

e Composicdo de sequéncias de movimentos:

o A professora coloca um excerto da mdsica e
desafia os alunos, em grupos de seis elementos, a
criarem uma coreografia para 0 mesmo;

o Os alunos treinam as suas composicOes e,

posteriormente, apresentam-nas a turma.

30

(20+10)

Retorno a calma (ginasio)

o Realizacdo de exercicios de respiracao:
o Exercicio diafragmaético;
o Inspiracdo lenta movendo os bragos;
o Inclinagdo do tronco;

o Rotagéo do tronco.

6.1 Apresenta soluces

7.1

diversificadas na selecéo e
composicdo de sequéncias
de movimentos para
situacdes-problema
propostas.

Participa ativamente nas
atividades propostas.

Data: 02/06/2022 Professora em formacgéo: Bruna

Conteldos (sugeridas pelo professor cooperante)

Educacdo Fisica — Avaliacéo final de condicao fisica (resisténcia, velocidade, equilibrio, forca e flexibilidade).

Area

. Objetivos Especificos
curricular

Estratégias/Atividades

Tempo
(mn)

Recursos

Avaliacdo

Indicadores

Instrumentos

93



Conhecer personagens | Distribuicdo e colagem de um mapa mundo no PowerPoint | 1,1 Conhece personagens e
e aspetos da vida em caderno diario. P Or:iu%al no aspetos da vida em
sociedade relacionados L FHRdo sociedade relacionados
o Identificacdo de Portugal no mapa mundo.
com os factos Ficha com os factos
relevantes da historia ~ |* Visualizagio do video “CPLP relne paises de quatro “Bilhete de relevantes da histdria
de Portugal. continentes e promove lingua portuguesa” | 20 | identidade da de Portugal.
UE?’
i (disponivel aqui). i
Conhecer o nimero de _ ) ) Mapa mundo 2.1 Conhece 0 nimero de
Estados pertencentes a |* Questionamento  sobre  que  paises lusofonos Estados pertencentes a
Unido Europeia conhecem. Caderno Unido Europeia.
¢ ldentificacdo dos paises lus6fonos no mapa mundo. diario
Reconhecer a Vimlorcio do vides “PALOPTL UE inNumbers” or 3.1 Reconhece a
- A - -~ [ ) - - A - -~
importancia da Unido isuatizacao dovideo h Numbers Quadro importancia da Unio
i disponivel aqui). . i
eudo do Europeia. (disp ) Material de Europeia. Srelha de
Meio (90 ) ¢ Questionamento sobre o que sdo os PALOP e o que escrita ) observagio e
eio (30mn) Localizar alguns tAm em comum 4.1 Localiza alguns registo
estados-membros da ' estados-membros da
Unido Europeia, num e Estabelecimento de uma relagéo entre os contetidos 20 Unio Europeia, num
mapa da Europa. referentes ao Estado Novo, guerras coloniais mapa da Europa.
3 portuguesas e 0s PALOP. .
Conhecer os paises que Distingdo dos conceitos de emigragdo, imigragéo e 5.1 Conhece os paises que
[ ]
pertencem aos PALOP. ¢ gracao, migrag pertencem aos PALOP.
migracao.
Identificar Portugal NO |e Reconhecimento da importancia da Unido Europeia 6.1 Identifica Portugal no
mapa mundo. através de questionamento ativo. mapa mundo.
¢ Audicdo do hino da Unido Europeia. 50
e Criagdo do “bilhete de identidade da Unido
Europeia”.
Fazer uma leitura ¢ Avaliagdo da leitura do primeiro capitulo do livro “O 45 Capitulo 1 do | 8.1 Faz uma leitura fluente e
) i , oo
fluente e segura, que Principezinho”, de Antoine de Saint-Exupéry. Vo ?;?)?rzjr?eg:seégvdlgesr;ﬂtﬁ;o dos Grelha de
Portugués evidencie a - _ : P avaliagdo da
(120mn) 50 d ido |° Breve analise e interpretacdo oral do texto avaliado. 15 Lendas textos. leitura
dos textos. e Conclusdo e revisdo das lendas criadas pelos alunos. 30 alunos
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https://www.youtube.com/watch?v=yV7h81fuqxE
https://www.youtube.com/watch?v=pVdJ-JLO38c

Redigir textos com
utilizacao correta das
formas de
representacao escrita.

Fazer inferéncias.

Mobilizar experiéncias
e saberes no processo
de construcédo de
sentidos do texto.

Explicitar ideias-chave
do texto.

Identificar o temae o
assunto do texto ou de
partes do texto.

Exprimir uma opiniao
critica a respeito de
aces das personagens
ou de outras
informacdes que
possam ser objeto de
juizos de valor.

Utilizar processos de
revisao de texto.

e Apresentacdo das lendas:

o Os alunos leem as lendas que escreveram;
o A turma e a professora comentam as lendas e

fornecessem sugestdes de melhoria.

30

Material de
escrita

9.1 Redige textos com
utilizacéo correta das formas
de representacdo escrita.

10.1Faz inferéncias

11.1Mobiliza experiéncias e
saberes no processo de
construcdo de sentidos do
texto.

12.1Explicita ideias-chave do
texto.

13.1ldentifica o tema e o0 assunto
do texto ou de partes do
texto.

14.1Exprime uma opinido critica
a respeito de a¢des das
personagens ou de outras
informagdes que possam ser
objeto de juizos de valor.

15.1Utiliza processos de
revisao de texto.

Grelha de
observacdo e
registo

Lendas escritas
pelos alunos
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Educacao
Fisica (60mn)

5.

Repetir movimentos
por um determinado
periodo de tempo.

Apoiar os colegas.

Desempenhar
atividades de forca,
resisténcia,
flexibilidade,

velocidade e equilibrio.

Demonstrar resiliéncia.

Identificar pontos
fracos e fortes da sua
condicdo fisica.

Respeitar as regras
organizativas que
permitem atuar em
seguranca.

Aquecimento (exterior — campo de basquetebol)
o Elefante colorido:

o Os alunos circulam pelo campo. A professora diz
uma cor e os alunos correm & procura da mesma,
devendo tocar-lhe com a mao.

e Exercicios de aquecimento (girar o pescoco, pulsos,
ombros, bracos, cintura, joelhos e tornozelos e esticar

a coluna e as pernas).

Desenvolvimento (exterior — campo de basquetebol e
telheiro)

o Auvaliacéo final de condigdo fisica.

¢ Resisténcia:

o Realizagdo de saltos e agachamentos (jump
squats) — os alunos realizam o maior nimero de
repeticGes que conseguem.

e Forca:

o Execugdo da posi¢do “sentado contra a parede”
(wall sit) — os alunos mantém-se na posi¢éo o
maior periodo de tempo possivel.

o Realizagdo do movimento “circulos de ombros”
(shoulder circles) — em pé, os alunos esticam os
bragos, como se estivessem em posicdo de
estatua, e “desenham” circulos pequenos, para
tras, com os bracos completamente esticados e ao
nivel dos ombros. Repetem 0 movimento o
méaximo de tempo que suportarem.

¢ Velocidade:

47

Cronometro

Grelha de
avaliacdo

Coluna
Pinos

Colchoes

1.1 Repete movimentos por
um determinado
periodo de tempo.

2.1 Apoia os colegas.

3.1 Desempenha atividades
de:
a) forca;
b) resisténcia;
c) flexibilidade;
d) velocidade;
e) equilibrio.

4.1 Demonstra resiliéncia.

5.1 Identifica pontos fracos
e fortes da sua condicéo
fisica.

6.1 Respeita as regras
organizativas que
permitem atuar em
seguranga.

Grelha de
avaliacéo final
de condigéo
fisica
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o Corrida de 40 metros — o aluno correr 40 metros
no menos tempo possivel. O cronémetro é parado
quando o aluno ultrapassar a linha de chegada.

¢ Flexibilidade:

o Aavaliacdo da flexibilidade sera repartida em trés
niveis:

i)  Os alunos realizam a “postura do camelo”
(ushtrasana);

ii) Os alunos fazem a ponte com pouca
elevacgdo da bacia;

iii) Os alunos fazem a ponte, elevando
significativamente a bacia (urdhva
dhanurasana).

e Equilibrio:

o A avaliagdo do equilibrio sera repartida em trés
niveis de dificuldade:

i) Os alunos equilibram-se durante 25
segundos, huma s6 perna, dobrando o joelho
da perna livre para trés, juntado o pé as
nadegas, e agarrando no tornozelo com uma
méao (standing quadricep strech);

ii) Os alunos repetem a posicéo de equilibrio
anterior, mas com o pé mais afastado das
nadegas.

iii) Os alunos voltam a realizar o exercicio,
durante 15 segundos, agarrando e

empurrando o pé contra a méo, que 0 esta a
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segurar, em direcdo as costas (lord of the

dance pose).

Retorno a calma (exterior — telheiro)

e Realizagdo de exercicios de respiragdo e 5

alongamento do corpo.

Professora em formacao:

Data: 03/06/2022

Conteldos (sugeridas pelo professor cooperante)

Matematica — Ficha de avaliacao.

Portugués — Ensaio da peca de teatro “A Histéria da Carochinha”

A . - L . Avaliagéo
Area Objetivos Especificos Estratégias/Atividades UGz Recursos - ¢
curricular (mn) Indicadores Instrumentos
Identificar o valor * Ficha de avaliacdo sumativa. Fichas de 1.1 Identifica o valor
posicional dos avaliagdo posicional dos
algarismos. Material de algarismos.
. escrita .
Reconhecer relacdes 2.1 Reconhece relacdes
numeéricas e numeéricas e
propriedades das propriedades das
operacdes. operacdes. Fichas de
avaliacéo
» Ordenar ntimeros 3.1 Ordena niimeros realizadas
Matematica racionais 90 racionais pelos alunos
(90mn) : :
Reconhecer factos 4.1 Reconhece factos Grelha de
basicos da basicos da avaliacéo das
multiplicacéo. multiplicacéo. fichas
Identificar padrdes, 5.1 Identifica padrdes,
seguindo as instrucdes seguindo as instrucoes
fornecidas. fornecidas.
6.1 Mede:

98



6. Medir comprimentos, a) comprimentos;
capacidades, massas, b) capacidades;
tempo e dinheiro. C) massas;
d) tempo;
e) dinheiro.
7. Utilizar unidades de 7.1 Utiliza unidades de
medida do SlI. medida do SI.
8. Conceber estratégias de 8.1 Concebe estratégias de
resolucdo de problemas resolucdo de problemas
envolvendo grandezas. envolvendo grandezas.
9. Explicar, por escrito, 9.1 Explica, por escrito,
ideias matematicas, ideias matematicas,
raciocinios, raciocinios,
procedimentos e procedimentos e
conclusoes. conclusdes.
10. Interpretar informacéo 10.1 Interpreta
de natureza estatistica. informacdo de natureza
estatistica.
11. Resolver problemas
envolvendo a 11.1Resolve problemas
organizacgéo e envolvendo a
tratamento de dados. organizacdo e
tratamento de dados.
1. Realizar leitura Aquecimento Guiéc‘)‘ da 1.1 Realiza leitura
Portugués/ silenciosa. e Adaptacio do jogo Hedbanz: Eﬁgi‘érg " silenciosa.
Expresséo . . o A professora cola imagens na testa dos alunos, Carochinha” . . Grelha de
Draméatica/ |2- Participar em ) 20 2.1 Participa em observacio e
Teatro representacdes de sem estes as conseguirem ver; Cartas de representacdes de registo
(120mn) textos dramaticos o Os colegas fazem mimica do objeto que foi colado mimica textos dramaticos

literarios.

na testa do aluno.

literarios.
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Antecipar o tema com
base em no¢oes
elementares de género.

Compreender a
organizacdo interna e
externa de textos
dramaéticos: estrutura,
segmentacéo e
componentes textuais.

Ler integralmente
textos dramaticos.

Reconhecer a dimensao
multidisciplinar do
teatro.

Adequar as
possibilidades
expressivas da voz a
diferentes contextos e
situacOes de
comunicagéo.

Produzir, em grupo,
pequenas cenas através
de processos
preparados.

o O aluno tem 30 segundos para adivinhar qual o
objeto que tem colado na testa.

Desenvolvimento

o Leitura silenciosa do texto dramatico “A Histéria da
Carochinha” (adaptada pelo professor titular para ser
apresentado na festa do final do ano letivo).

o Identificacdo, através de questionamento ativo, das
caracteristicas de um texto dramatico.

e Construcdo, em turma, de um esquema-sintese da
organizacao de um texto narrativo.

o Atribuicdo dos papeis aos alunos.

e Releitura, silenciosa, dos didlogos da sua
personagem.

o Leitura, em voz alta, do texto dramético — cada aluno

1€ a parte que Ihe pertence.

90

Relaxamento
e Exercicio interativo guiado — movimentos tipo

massagem, nas costas, em turma.

10

Caderno
diario

Material de
escrita

3.1 Antecipa o tema com
base em no¢bes
elementares de género.

4.1 Compreende a
organizacdo interna e
externa de textos
dramaticos: estrutura,
segmentacao e
componentes textuais.

5.1 L& integralmente textos
dramaticos.

6.1 Reconhece a dimensdo
multidisciplinar do
teatro.

7.1 Adequa as
possibilidades
expressivas da voz a
diferentes contextos e
situacOes de
comunicacéo.

8.1 Produz, em grupo,
pequenas cenas atraves
de processos
preparados.
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Educacao
Avrtistica
(Artes
Visuais —
60mn)

Fazer dobragens.

Melhorar a capacidade
de concentragéo.

Desenvolver a
coordenacdo motora e
motricidade fina.

Otimizar a visao
espacial.

Conhecer a leitura
simbodlica dos
diagramas de origamis.

Manifestar capacidades
expressivas e criativas
nas suas produgdes
plasticas.

Apreciar 0s seus
trabalhos e os dos
colegas, mobilizando
diferentes critérios de
argumentacao.

Breve contextualizacdo histérica do origami e da

utilizagdo do papel.

o Realizagdo de um origami modular, em forma de

coroa.

Decoracdo do origami ao gosto dos alunos.

Folhas A4
coloridas

Material de
artes.

Diagrama do
origami coroa
modular

1.1 Faz dobragens.

2.1 Melhora a capacidade
de concentragéo.

3.1 Desenvolve a
coordenacdo motora e
motricidade fina.

4.1 Otimiza a viséo
espacial.

5.1 Conhece a leitura
simbélica dos
diagramas de origamis.

6.1 Manifesta capacidades
expressivas e criativas
nas suas produgdes
plasticas.

7.1 Aprecia 0s seus
trabalhos e os dos
colegas, mobilizando
diferentes critérios de
argumentacao.

Grelha de
observacdo e
registo
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Anexo G-
Exemplos de grelhas de

avaliacdao - 1.0 (CEB
|I"I| | '



Avaliacdo da leitura do cap. | do livro “O Principezinho”

O Principezinho — capitulo |

N.° Diccao Fluéncia Entoacao Av. Final
1 MB B++ MB 5
2 MB MB- MB 5
3 MB B++ MB 5
4 MB MB MB 5
5 B B B 4
6 MB B+ MB 5
7 MB MB MB 5
8 MB MB MB 5
9 S I I 2
10 B B B 4
11 MB MB MB 5
12 MB MB MB 5
13 B B- B 4
14 B B B 4
15 B S S 3
16 B B B- 4
17 B S- B 3
18 MB MB MB 5
19 MB MB B 5
20 MB B+ MB 5
22 MB MB MB 5
23 MB B MB 5
24 S S- S 3
25 MB MB MB 5
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Grelha de avaliagdo de Educacdo Fisica

ome Repeticoes

Avaliagcao

Tempo

Avaliagcao

Tempo

‘ Avaliacao

Avaliacio
forca

Tempo

Avaliacao

Nivel

Avaliacao

Avaliagcao

1 | Afonso Vilaga

2 | Beatriz Cuiga

3 | Carminho Lopes

4 | Carolina Tavares

5 | Diogo Hilario

6 | Frederico Costa

7 | Gabriela Lopes

8 | Leonor Guerreiro
9 | Lourengo Lobo

10 | Luisa Margarido

11 | Madalena Jorge

12 | Manuel Monteiro

13 | Manuel Oliveira

14 | Maria Sousa

15 | Maria Araijo

16 = Matias Fonseca

17 | Matilde Silva

18 | Matilde Russo

19 | Mia Peixoto

20 | Pedro Machado

22 | Tomas Saraiva

23 | Tomas Neves

24 | Xavier Marques

mp squat (repe

Suficiente Bom

Muito bom
Raparigas [7: 10] [11;14] >15
Rapazes [R: 11] [12:15] 216

For¢a - wall sit (segundos) For¢a - shoulder circles (segundos) Velocidade 40m (segundos)

Suficiente
[8.56: 10]
[8,28;9,8]

Raparigas
Rapazes

Suficiente
[25:35(
[30; 40[

Bom Muito bom
[35; 45( 245
[40; 50[ =50

Raparigas
Rapazes

Suficiente
[35; 50[
[40: 55(

Bom
[50; 65[
[55; 70

Muito bom
>65 Raparigas
>70 Rapazes

Bom

[7.52:8,55]
[7,19;8,27]

Muito bom
<1751
<719

Flexibilidade e equilibrio (completa com sucesso os niveis)

Suficiente
Nivel |

Bom
Nivel 2

Muito bom
Nivel 3
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Anexo H-.
Relac¢do dos pails
- 2.0 CEB (A)



Aluno

Habilitagdes Enc. Educacio

Mésr:ﬂhs:? de Freguesia de residéncia
| Basico (3° ciclo) 01-2012 S. D. de Benfica
2 Licenciatura (Bacharelato e Pos-graduacio) 06-2011 S. D. de Benfica
3 Licenciatura { Bacharelato e Pos-graduagio) 03/2011 S. D. de Benfica
4 Licenciatura (Bacharelato e Pos-graduagao) 05/2011 Odivelas
5 Desconhecida 12/2011 5. D. de Benfica
& Basico (3° ciclo) 03/2011 S. D. de Benfica
7 Secundario 08/2011 S. D. de Benfica
] < Basico (37 ciclo) 11/2010 Benfica
9 Desconhecida 11/2008 Benfica
10 Licenciatura (Bacharelato e Pos-graduagao) 09/2011 5. D. de Benfica
11 Basico (3° ciclo) 04/2011 S. D. de Benfica
12 Licenciatura { Bacharelato e Pos-graduacio) 08/2011 S. D. de Benfica
13 Licenciatura (Bacharelato e Pos-graduagao) 06/2011 Amadora
14 > Licenciatura 01/2011 Areeiro
15 Licenciatura { Bacharelato e Pos-graduacio) 02/2011 S. D. de Benfica
15 Secundario 12/2011 Telheiras
17 Desconhecida 08/2010 S. D. de Benfica
18 Licenciatura { Bacharelato e Pos-graduacio) 01/2011 Benfica
19 Secundario 02/2011 S. D. de Benfica
20 Licenciatura ( Bacharelato e Pos-graduacio) 1072011 Benfica
21 Basico (3° ciclo) 12/2010 S. D. de Benfica
22 Licenciatura { Bacharelato e Pos-graduacio) 02/2011 Telheiras
23 Desconhecida 11/2010 Carnide
24 Licenciatura { Bacharelato e Pos-graduacio) 1072011 S. D. de Benfica
25 = Licenciatura 12/2011 S. D. de Benfica
26 = Licenciatura 06/2011 Alvalade
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Anexo 1I.

Relacao de alunos
- 2.0 CEB (B)



N? MN®
Turma Processo

10

12

13

14

15

16

7

18

19

20

21

22

23

24

Mome

Nasc mldadu ASE

15032011 | 10

02032010 | 11

19082010 | 11 B

13012011 10

30082011 8

281252010 ) 10 | A

2211272010 | 10

04102010 | 10

30/06/2011 | 10

03M22011) @

0%04/2010 | 11

250022011 | 10

1200472010 11

21022011 | 10

24M1/2010 | 10

27102011 | 9

08062011 10

231012011 | 10

2302011 8

20112010 | 10

2352010 1

020022011 10 | A

05122011 8

0200452011 10

Situagso

TR (05-11-2021)
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Anexo J.

Hordrio de estdagio do
2.0 CEB



Hora

Segunda-feira

Terga-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

08:15
09:00

09:00
09:45

A-PT
El

B-HGP
D3

10:00
10:45

10:45
11:30

A - HGP

El

A - HGP
El

B - HGP
D3

11:40
12:235

12:235
13:10

13:30
14:13

14:13
13:00

15:10
15:35
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Anexo K.
Sintese do Plano de

Intervencao- 2.0 (LB



INSTITUTO POLITECNICO DE
LISBOA -
ESCOLA SUPERIOR DE
EDUCACAO

PES II — 2° CEB (2021-2022)

Nome dos elementos do trio pedagogico:

11 A nmAAA

Plano de Intervencao: Sintese (documento de trabalho)

Potencialidades
COMPETENCIAS SOCIAIS

CA rticipam frequentemente

¢ Trabalham colaborativamente

* Respeitam a participacao dos colegas

* Demonstram interesse e facilidade
mobilizar contetdos lecionados

» Expressam-se com clareza

* Gostam de partilhar as suas experiéncias
pessoais

cm

B A ;
. municam de forma competente entre si
* Respeitam a sua vez de falar
+ Interessam-se pela participacao dos colegas

PORTUGUES

* wbilizam corretamente os conhecimentos
prévios

» Sao curiosos

* Revelam capacidade de questionamento (ex.:
lenda das amendoeiras do Algarve)

¢ Participam oralmente de forma correta e
adequada (tom de voz, ritmo, entoagdo,
coeréncia e pertinéncia)

»  Utilizam vocabulario variado

5 B
« Leem de forma adequada (tom de voz,
entoagao, ritmo e clareza bastante adequados)

HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL
A
* EkXxecutam as tarefas de forma autonoma
* Questionam e mostram curiosidade pela
histéria

5 B
« Revelam competéncia na realizagdo das
tarefas

Fragilidades
COMPETENCIAS SOCIAIS

A Jistraem-se facilmente
* Destacam-se apenas 5 alunos ao nivel da
participagdo e do contetido

articipam com pouca frequéncia
* Revelam dificuldades na realizacao de tarefas
de resposta aberta
*  Revelam pouca autonomia

PORTUGUES
A ,
..presentam  alguns erros  ortograficos,
maioritariamente  de  origem  fonética/

fonoldgica (ex: “naris” em vez de nariz;
“sange” em vez de sangue, entre outros)

» Participam na realizacao das tarefas propostas
(com exce¢do de um pequeno grupo de
alunos, que nao o faz)

* Kevelam dificuldades na escrita -
ortograficos

* Manifestam dificuldade em mobilizar alguns
conteudos ja lecionados, nomeadamente, os
pronomes pessoais

« Apresentam dificuldade em ler de forma

expressiva

€ITOS

HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL
A
* Encontram-se, ao nivel da planificacdo anual,
um pouco atrasados, relativamente ao previsto

B

* Revelam pouca  participacdo
convidados a questionar os conteudos

*  Mostram menos motivacdo em H.G.P., do que
em Portugués

quando

[

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAQ
DE LISBOA-
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[ESCOLA SUPERIOR
1] DEEDUCACAD
4 DE LISBOA

Problematica

A utilizacdo de estratégias de aprendizagem ativa garante a participacio dos alunos e o
desenvolvimento de competéncias nas areas de POR e HGP.

Objetivos Gerais Indicadores de avaliacao

0OG A OG A (indicadores)
Participar nos processos de construcdo de | a) Participam de forma ativa
conhecimento, quer ao nivel do Portugués, quer | b) Mobilizam conhecimentos prévios

ao nivel da Historia e Geografia de Portugal. ¢) Relacionam os conteidos com  os
conhecimentos ja adquiridos e a realidade
proxima

OGB OG B (indicadores)

Desenvolver a competéncia escrita, | a) Planificam a escrita por meio do registo de

nomeadamente ao nivel da ortografia ideias

b) Escrevem com respeito pelas regras de
ortografia e pontuagao

¢) Reveem-o texto depois de redigido

d) Escrevem textos que respeitam o género
textual solicitado

Estratégias:

1 — Dinamizagao das rotinas de leitura (10 min. no final de cada aula de Portugués)

2 — Promogao de momentos de questionamento ativo em HGP e POR

3 — Realizacao de pequenos projetos de trabalho de caracter investigativo HGP e POR

4 — Criacao de momentos de aprendizagem cooperativa associada as praticas investigativas em HGP e
POR

5 — Levantamento dos conhecimentos prévios na introdugao de cada novo contetido

6 — Criagdo de momentos de sintese e de sistematizagao

7 — Mobilizagdo das TIC nos processos de ensino e aprendizagem em HGP e POR

Relaciao OG/EG
Estratégias
Objetivos 1 2 3 4 5 6 7
A X X X X X X
B X X X X X
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Anexo L.
Plano de acao do Plano

de Intervencao- 2.0 (EB
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O presente plano de acdo tem como base 0s objetivos atras descritos e
fundamentados e ¢ elaborado numa perspetiva de promover a continuidade do trabalho
docente, dada a importancia do presente ano letivo — até entdo, salvo uma breve
interrupcéo letiva no inicio do segundo periodo escolar, ndo houve lugar a grandes
disrupcdes pedagogicas decorrentes do contexto pandémico.

No que se refere a organizacdo do espaco educativo, e até pelas raz6es decorrentes
da existéncia da infecdo Covid-19, optamos por manter a disposi¢do da sala e de recursos,
embora se pretendam implementar e desenvolver atividades e rotinas que alterem esta
disposicdo — grupos de trabalhos de diferentes composicdes, disposicdo em filas ou
disposicdo em U. Tendo em conta 0s novos documentos pedagogicos orientadores,
pretende-se, também, instituir sequéncias de atividades e trajetos didaticos globalizantes
e integradores de diversas areas de competéncia, conhecimentos, capacidades e atitudes.

Também a gestdo do tempo permanecera semelhante a ja praticada anteriormente.
As rotinas de escrita de sumarios sdo diferentes nas duas turmas em que incide a nossa
pratica, pelo que manteremos as rotinas ja implementadas pelas docentes, tal como o
normal desenvolvimento da sessdo. Ademais, sera, também, mantido o projeto “10
minutos de leitura”, previamente existente, no &mbito do qual os alunos tém sempre um
livro consigo e deverdo I1&-lo nos Gltimos dez minutos de cada sesséo de Portugués.

Concorrendo para 0 nosso primeiro objetivo, utilizaremos estratégias de
aprendizagem ativa e abordagens didaticas dinamicas e que incluam o aluno no processo
de ensino. brainstorms, aprendizagens baseadas na resolu¢do de problemas (ABRP’s),
percursos colaborativos, trabalhos em pares ou em grupos de trabalho ou sequéncias que
surjam a partir de questdes levantadas pelos alunos ou que partilhem de um mesmo ponto
de partida constituem-se como algumas das abordagens pedagbgicas as quais
recorreremos na nossa agao e pratica docente.

Acreditamos, assim, contribuir para uma participacdo por parte dos alunos de
forma cada mais ativa, democratica, critica e, citando o Perfil do Aluno, ousada. Afinal,
a ideia de que temos de levar os alunos a participar mais e com mais qualidade, tem de
ser encarada como o desenvolvimento de competéncias relacionadas com a autoestima, o

falar em publico ou o pensamento critico, pois veiculam-se e interligam-se entre si.
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Em relagdo ao objetivo relacionado com a expressdo e competéncia escrita,
remetemos o plano de ac&o sobre o mesmo para a transversalidade da lingua materna. E
de salientar e relevar esta questdo — a de que o portugués se constitui como veiculo e
objeto de aprendizagens. Assim, adotaremos posturas corretivas e moderadoras, ao longo
de todas as atividades desenvolvidas e praticas conduzidas, a par da dinamizagdo e
implementacdo de trajetos especificos que promovam a reducdo dos erros ortogréaficos
com vista a sua compreensdo e integracdo da regra de forma metalinguistica.

Quanto aos conteudos a lecionar, estes foram-nos nos informados pelas
orientadoras cooperantes das turmas nas quais desenvolvemos a presente pratica. Na
componente curricular do Portugués, pretende-se abordar o texto narrativo (fabulas,
contos e lendas) e todas as suas caracteristicas, a obra literaria A vilva e o0 papagaio, as
classes de palavras, o texto descritivo e 0s recursos expressivos. Em Historia e Geografia
de Portugal, as sessGes conduzidas relacionam-se com a queda do império romano do

Ocidente, os mugulmanos e a formacéo do reino de Portugal.
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Anexo M.
Fichas ABRP- 2.0 (CEB



ABORDAGEM BASEADA NA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Histéria e Geografia de Portugal — 5.° Ano

OS ROMANOS NA PENINSULA IBERICA

Data:

Nome dos elementos do grupo

/ /2022

GRUPO A: CRISTIANISMO

No final deste trabalho, devem ser capazes de:
e Compreender como surgiu e em que consiste o cristianismo;
o Identificar de que forma o cristianismo influenciou o império Romano;
e Fazer inferéncias, justificando-as;
e Produzir textos orais, previamente, preparados;

e Trabalhar de forma autéonoma e colaborativa.

O cristianismo — religido oficial do Estado

Queremos que todos os povos a nds sujeitos sigam a religido que o apdstolo Pedro
ensinou aos Romanos (...) isto é, que, segundo a disciplina apostdlica e doutrina
evangeélica, se acredite na unica divindade do Pai, filho e do Espirito Santo em trés
pessoas iguais. Quem seguir esta norma sera chamado cristao catdlico, os outros,
ao contrario, serao heréticos e as suas reunides nao poderao considerar-se como
verdadeiras igrejas.

Edito de Teoddsio (ano 380)

Questoes-problema:
1. O que é o cristianismo?
2. Como surgiu o cristianismo?
3. Quais sao os principais valores defendidos pelo cristianismo?
4. Quais eram as principais diferencas entre o cristianismo e as antigas crengas

romanas?
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5. Por que razao os cristaos foram, de inicio, perseguidos pelos Romanos?
6. O ano 380 foi muito importante para o cristianismo. Porqué?

7. Na vossa perspetiva, qual a importancia do cristianismo na atualidade?

Produto final:
Devem preparar um suporte para uma apresentacdo oral a turma, na qual fardo
uma sintese do que aprenderam com o trabalho. Utilizem exemplos que justifiquem as

vossas descobertas.

Onde pesquisar as respostas:
e Manual de Histéria e Geografia de Portugal (pp.60-61);

o Internet: https://www.infopedia.pt/Scristianismo

3]
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ABORDAGEM BASEADA NA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Historia e Geografia de Portugal — 5.° Ano

OS ROMANOS NA PENINSULA IBERICA

Nome dos elementos do grupo

Data:  / /2022

GRUPO B: CALENDARIO CRISTAO OU GREGORIANO

No final deste trabalho, devem ser capazes de:
e Identificar informagdes essenciais sobre o cristianismo;
e Compreender a importancia atual do cristianismo;
e Explicar a contagem do tempo na era crista;
e Identificar corretamente os séculos;
e Fazer inferéncias, justificando-as;
e Produzir textos orais, previamente, preparados;

e Trabalhar de forma autéonoma e colaborativa.

700 &00 500 400 300 200 100 100 200 300 400 500 00

900 800
b oo bl - | | 2SS Ve deerbratonia
de Cristo

Séc Séc Séc Séc Séc. Séc Séc. | Séc Séc Séc Séc Séc. Séc Séc.
Vil Vi v v m " | I " I v v Vi vi
lantes de Cristo) a. C, d. C. [depois de Cristol

Fonte: Costa, F. & Marques, A. Histéria e Geografia de Portugal, 5.° ano. Porto Editora.

Figura 1. Contagem do tempo na era crista

Anos Calculos Seéculos

1/79 .
179 Ne1=12 Séc. Xl
019 ;
19a.C. 0+1=1 Séc.la.C.
14/00 .
1400 s 0=14 Séc. XIV

Fonte: Costa, F. & Marques, A. Historia e Geografia de Portugal, 5.° ano. Porto Editora.

Figura 2: Célculo dos séculos

120




Questoes-problema:

6.

O que € o cristianismo?

Como surgiu o cristianismo?

Qual a importancia do nascimento de Cristo para a contagem do tempo?

O calendario cristao ou gregoriano nao € a unica forma de contar o tempo.
Descubram outros calendarios e escrevam a data do vosso nascimento, segundo
0 Mesmo.

Expliquem de que forma se identificam os séculos, a partir da analise das
imagens anteriores.

Na vossa perspetiva, qual a importancia do cristianismo na atualidade?

Produto final:

Devem preparar um suporte para uma apresenta¢ao oral a turma, na qual farao

uma sintese do que aprenderam com o trabalho. Utilizem exemplos que justifiquem as

vossas descobertas.

Onde pesquisar as respostas:

e Manual de Historia e Geografia de Portugal (p. 61);

o [nternet: https://visao.sapo.pt/visaojunior/noticias/2019-01-16-7-calendarios-

diferentes-espalhados-pelo-mundo/
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ABORDAGEM BASEADA NA RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Histéria e Geografia de Portugal — 5.° Ano

OS ROMANOS NA PENINSULA IBERICA

Data:

Nome dos elementos do grupo

/ /2022

GRUPO C: AS INVASOES BARBARAS E A QUEDA DO IMPERIO

ROMANO

No final deste trabalho, devem ser capazes de:
o Identificar de que forma o império romano caiu;
e Explicar quem foram os barbaros;
e Nomear os povos barbaros que se fixaram na Peninsula Ibérica;
e Compreender as principais alteragoes realizadas pelos povos barbaros;
e Fazer inferéncias, justificando-as;
e Produzir textos orais, previamente, preparados;

e Trabalhar de forma autéonoma e colaborativa.

A Chegada dos barbaros a Peninsula Ibérica

Na era de 408, os Vandalos, os Alanos e os Suevos ocuparam a Espanha, mataram e
destruiram muitos nas suas sangrentas incursoes, incendiaram cidades e saquearam as
propriedades assaltadas.

Na era de 411, depois da terrivel devastacao das pragas pela qual a Espanha foi
destruida, os barbaros, decididos finalmente a fazer a paz, sortearam as provincias para
as ocupar. Os Vandalos e os Suevos ocuparam a Galécia; os Alanos, a provincia da
Lusitania e a Cartaginense; porém os Vandalos, cognominados “Silingos”,
abandonaram a Galécia e ocuparam a Bética.

Na era de 429 Genserico (rei vandalo), tendo abandonado a Espanha, atravessou com
todos os Vandalos e as suas familias, o litoral da provincia da Bética e avangou até a

Mauritania e Africa.
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Santo Isidoro, Historia das Coisas dos Godos, Vandalos e Suevos, século VII (adaptado)

@

\ﬁ‘m

Francos

>~
s

MAR MEDITERRANED Fonte: Costa, F. & Marques, A. Histéria e
Geografia de Portugal, 5.° ano. Porto Editora.

+>

QCEANO ATLANTICO

Vandalos

0 530 km  Figura 1: As rotas das invasdes barbaras
——

Questoes-problema:
1. Quem eram os “barbaros” e porque eram assim apelidados?
. Quais as razoes que levaram os barbaros a invadirem o territorio romano?

2
3. Explica a forma como os povos barbaros se instalaram nos novos territorios.
4

Quais os povos barbaros que se instalaram na peninsula ibérica e que herangas

deixaram?

5. Resume, a partir do que descobriste, a queda do império romano.

Produto final:

Devem preparar um suporte para uma apresentacao oral a turma, na qual fardo

uma sintese do que aprenderam com o trabalho. Utilizem exemplos que justifiquem as

vossas descobertas.

Onde pesquisar as respostas:
e Manual de Histoéria e Geografia de Portugal (pp.62-63);

o [nternet: https://www.infopedia.pt/Sinvasoes-barbaras
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ABORDAGEM BASEADA NA RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Histéria e Geografia de Portugal — 5.° Ano

OS ROMANOS NA PENINSULA IBERICA

Data:

Nome dos elementos do grupo

/ /2022

GRUPO D: HERANCA ROMANA

No final deste trabalho, devem ser capazes de:
e Compreender o que significa o conceito “heranca”;
o Identificar os fatores e agentes de romanizacao;
e Nomear os principais vestigios da acao romana na Peninsula Ibérica;
e Fazer inferéncias, justificando-as;
e Enumerar as linguas atuais que descendem do latim;
e Produzir textos orais, previamente, preparados;

e Trabalhar de forma autéonoma e colaborativa.

A romanizacio dos povos ibéricos
Os Turdetanos (povos do sul da Peninsula Ibérica), principalmente os das margens
do Bétis, adotaram completamente os costumes romanos, esquecendo até a propria
lingua e, muitos, tornados latinos, receberam entre si colonos de Roma, faltando
pouco para inteiramente serem Romanos. As cidades ultimamente edificadas,
como Pax Julia (Beja), Emerita Augusta (Mérida), Caesaraugusta (Saragoga) e

varias outras colonias provam essas mudangas.

Estrabao, Geografia, livro III, século I

Questoes-problema:
1. Explica, por palavras tuas, o que € “patrimonio”?

2. O que € aromanizagao?
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3. De que meios se serviram os Romanos para romanizar as populagdes do
Império?

4. Apresentem sete exemplos de vestigios da presenca dos Romanos, na Peninsula
Ibérica?

5. Que linguas atuais tém por base o latim?

6. Na vossa perspetiva, qual a importancia do patriménio para a Historia?

Produto final:
Devem preparar um suporte para uma apresentacao oral a turma, na qual fardao
uma sintese do que aprenderam com o trabalho. Utilizem exemplos que justifiquem as

vossas descobertas.

Onde pesquisar as respostas:
e Manual de Historia e Geografia de Portugal (pp.-52-53 e pp.-58 e 59);

o Internet: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-

portuguesa/patrim%C3%B3nio

o Internet: https://www.infopedia.pt/Sromanizacao-da-peninsula-iberica
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Anexo N.
Relatério de

avaliacdes - Turma A
|I"I| | '



Relatorio de avaliagoes

Ano Letivo: 2021/2022 Tipo avaliacdo: Final 1° Periodo Turma:

1° Periodo (17-09-2021 a 17-12-2021)

4. Analise do sucesso, insucesso e qualidade do sucesso por disciplina

Quantitativa (1 a 5)

Insucesso Sucesso Qualidade do sucesso
Disciplinas
Alunos % Alunos % Alunos %

Portugués 0 0 26 100 26 100
Inglés 4 15,38 22 84,62 22 84,62
Histdria e Geografia de Portugal 0 0 26 100 26 100
Cidadania e Desenvolvimento 0 0 26 100 26 100
Matematica 7 26,92 19 73,08 19 73,08
Ciéncias Naturais 1 385 25 96,15 25 96,15
Educagéo Visual 0 0 26 100 26 100
Educagéo Tecnoldgica 0 0 24 100 24 100
Educagéo Musical 0 0 24 100 24 100
Educagéo Fisica 1 3,85 25 96,15 25 96,15
Educagéo Moral e Religiosa [Catdlica] 0 0 1 100 1 100
Instrumento (EA) [Harpa] 0 0 1 100 1 100
Instrumento (EA) [Piano] 0 0 1 100 1 100
Classes de Conjunto (EA) 0 0 1 100 1 100
Coro (EA) 0 0 1 100 1 100
Formagéo Musical (EA) 0 0 2 100 2. 100
Impresso em: 24/01/2022 19:38:22 MARET001.1 Pagina 7 de 17
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Relatorio de avaliagoes

Ano Letivo: 2021/2022 Tipo avaliagdo: Final 1° Periodo Turma:

1° Periodo (17-09-2021 a 17-12-2021)

6. Analise estatistica da turma

Quantitativa (1 a 5)

Turma Ano
Média 3.73 (4) 3.52 (4)
Moda 4 4
Desvio Padrao 0,74 0,76
Minimo 2 1
1.2 Quartil 3 3
Mediana 4 4
3.° Quartil 4 4
Maximo 5 5
N° Alunos
N° Neg. % Alunos
Masculino Feminino Total
0 10 9 19 73,08
1 1 2 3 11,54
2 0 2 2 7,69
3 1 1 2 7,69
4 0 0 0 0
5 0 0 0 0
>5 0 0 0 0
12 14 26
Impresso em: 24/01/2022 19:38:22 MARET001.1 Pagina 9 de 17
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Relatorio de avaliagoes

Ano Letivo: 2021/2022 Tipo avaliacao: Final 1° Periodo Turma:
1° Periodo (17-09-2021 a 17-12-2021)
7. Distribuicéo da avaliacdo dos alunos em funcéo do nivel habilitacional dos pais e encarregados de educagao
Maior nivel habilitacional dos pais
Habilitacoes N° Alunos Turma N° Alunos Ano Alunos Turma (%) Alunos Ano (%) Desvio
> Licenciatura 4 25 15,38 12,25 3,13
Licenciatura (Bacharelato e Pés-graduacéo) 14 82 53,85 40,2 13,65
Secundario 3 55 11,54 26,96 -15,42
Basico (3° ciclo) 2 24 7,69 11,76 4,07
< Basico (3° ciclo) 0 10 0 49 -4.9
Desconhecida 2 8 7,69 3,92 3,77
25 204
Menor nivel habilitacional dos pais
Habilitacoes N° Alunos Turma N° Alunos Ano Alunos Turma (%) Alunos Ano (%) Desvio
> Licenciatura 0 6 0 2,94 -2,94
Licenciatura (Bacharelato e Pés-graduagéo) 9 58 34,62 2843 6,19
Secundario 5 52 19,23 25,49 -6,26
Basico (3° ciclo) 2 28 7,69 13,73 -6,04
< Basico (3° ciclo) 2 25 7,69 12,25 -4.56
Desconhecida 7 35 26,92 17,16 976
25 204
Nivel habilitacional do encarregado de educagéo
Habilitagoes N° Alunos Turma N° Alunos Ano Alunos Turma (%) Alunos Ano (%) Desvio
> Licenciatura 3 17 11,54 8,33 321
Licenciatura (Bacharelato e Pés-graduacéo) 14 75 42 31 36,76 5,55
Secundario 3 59 11,54 28,92 -17,38
Basico (3° ciclo) 4 25 15,38 12,25 3,13
< Basico (3° ciclo) 1 14 3,85 6,86 -3,01
Desconhecida 4 15 15,38 7,35 8,03
26 205

Impresso em: 24/01/2022 19:38:22

MARET001.1 Pégina 10 de 17
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Relatorio de avaliagoes

Ano Letivo: 2021/2022 Tipo avaliagado: Final 1° Periodo Turma:

1° Periodo (17-09-2021 a 17-12-2021)

8. Distribuicdo da avaliagao dos alunos em fungao do género

Género N° Alunos Turma N° Alunos Ano Alunos Turma (%) Alunos Ano (%) Desvio
Masculino 12 105 46,15 51,47 -5,32
Feminino 14 100 53,85 49,02 483
26 205

9. Distribuicdo da avaliacdo dos alunos em fungéo do escaldao ASE

Escaldao ASE N° Alunos Turma N° Alunos Ano Alunos Turma (%) Alunos Ano (%) Desvio
Néo Beneficia 22 156 84,62 76,47 8,15
Escaldao B 2 25 7,69 12,25 -4,56
Escaléo A 2 23 7,69 11,27 -3,58
Escaléo C 0 1 0 0,49 -0,49
26 205
Impresso em: 24/01/2022 19:38:22 MARET001.1 Pégina 11 de 17
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Anexo 0.
Brainstorming dos

alunos
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Anexo P.
Cronograma do projeto



ESCOLA SUPERIOR

DE EDUCAGAQ
= DE LISBOA

Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo e em Historia e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Basico
Pratica de Ensino Supervisionada
2021-2022

CONCURSO "REPORTER XS" - CRONOGRAMA

Data

Tempo
(mn.)

Aula

Tarefas

11/03

90

Substituicao de CN

®
(i)
(iii)
(iv)
™)
(vi)

apresentar 0 Concurso “REPORTER XS”;

questionar sobre o interesse em participar e desenvolver o projeto;

brainstorm sobre o que gostariam de fazer;

mobilizar conhecimentos prévios para a concretizacao do projeto, com as ideias propostas;
visualizar videos sobre a entrevista, a reportagem e a noticia;

rever/melhorar as ideias propostas (no brainstorm);

(vii) levantar ideias sobre o que os alunos consideram necessario aprender para concretizar o projeto;

(viii)criar grupos (4 grupos com quatro elementos e 2 grupos com cinco elementos).

15/03

30

®

(i)

reunir com a professora bibliotecaria: sintetizar a primeira sessao com os alunos, identificar potenciais
temas de interesse para as reportagens e pedir consentimento para a participacao no concurso;
enviar pedidos de autorizacdo aos encarregados de educagdo, para a participacdo dos seus educandos no

concurso “REPORTER XS”.

18/03

90

Substituicdo de CN

@)
(ii)

(iii)

visualizar videos publicados pelo RADAR XS;
escrever cartas para convidar os elementos do juri e pessoas que queiram entrevistar (mobilizar as
aprendizagens relativas a carta);

distribuir os guides.

21/03

45

Dire¢ao de Turma

®

planificar o projeto.

22/03

45

Portugués

@
(i)

quebrar o gelo;

terminar a produgao das cartas convite.

25/03

180

Substituicao de EM

Substituicao de CN

Desenvolver o projeto.

30/03

45

Portugués

Desenvolver o projeto.
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45 i Desenvolver o projeto (acompanhamento dos grupos 3, 4 € 6).
01/04 45 Extra Desenvolver o projeto (acompanhamento dos grupos 1, 2 e 5).
05/04 45 Portugués Desenvolver o projeto.

45 Portugués Desenvolver o projeto.
08/04 - —

90 | Substituicio de EM | Avaliar o projeto.
22/04 90 Portugués Conclusao do projeto.

Sessdes com os alunos
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Anexo @.
Ruadro sintese das

sessdes do projeto



Fase do projeto

Apresentacao
da situacdo
inicial

Moédulo 1

Modulo 2 e 3

Sessao

Duracéo
(min.)

90

Sintese

Objetivo geral: Apresentar o projeto
= Apresentagdo do concurso “REPORTER XS”;
= Mobilizagdo de conhecimentos prévios para a
concretizacdo do projeto, com as ideias propostas;
= Criacdo dos grupos de trabalho.

90

Objetivo geral: Informar sobre o projeto e

convidar elementos-chave

= Visualizagdo de um episédio do programa
“RADAR XS”.

= Mobilizagdo dos conhecimentos prévios referentes
ao género textual carta formal.

= Produc&o escrita das cartas convite — juris, direcao
da escola e outros elementos da comunidade

escolar (entrevistados).

45

= Finalizacdo da producdo escrita das cartas convite.

180

Objetivos gerais: Planificar uma reportagem-

video

= Levantamento das caracteristicas da reportagem;

= Recolha de ideias para a criagdo da reportagem.

= Trabalho diferenciado:

= Mddulo 2 - Reportagem: (i) leitura da
sistematizacdo de como fazer uma reportagem; (ii)
realizacdo de atividades; (iii) preenchimento da
tabela de planificacéo da reportagem;

= Mddulo 3 — Entrevista: (i) mobilizagdo dos
conhecimentos  prévios; (i) leitura da
sistematizacdo de como fazer uma entrevista; (iii)
inicio do preenchimento das tabelas de
planificacdo das entrevistas.

45

Obijetivo geral: Gravar uma reportagem em video
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Producao final
Avaliacdo

= Introducdo ao modulo 4 -
Gravag0es: diferenciagdo de planos fotogréaficos e
angulos de cadmara;

= Realizacdo de exercicios: captura de fotografias a
partir dos planos fotogréaficos identificados e

simulacéo de uma entrevista, através de indutores.

45

= Acompanhamento dos grupos 3, 4 e 6:
preenchimento  reflexivo das tabelas de
planificacdo das entrevistas.

45

= Acompanhamento dos grupos 3, 4 e
6: preenchimento reflexivo das tabelas de

planificacdo das entrevistas.

45

= Inicio da gravacéo das entrevistas.

135

Objetivo geral: Editar uma reportagem em video
= Continuacdo da gravagdo das entrevistas.
= Introdugdo ao moédulo 5 — “Edigdo de Video™.
= Submissdo das entrevistas na Classroom.

= |nicio da edicdo da reportagem final.

10

90

Objetivo geral: Concluir, avaliar e selecionar o
projeto

= Submissdo dos trabalhos em falta na Classroom.

= Finalizagdo da edigdo dos videos.

= Avaliagéo do projeto.

= Sele¢do do video vencedor.
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Anexo R-.
Planificacbes e
descricdao detalhada das

sessoes



Sessdo n.° 1 (90 min.) — 11/03/2022

Sumario

o  Brainstorm;

¢ Apresentacao do concurso “REPORTER XS”:

o Questionamento sobre o interesse em participar;

e Mobilizacdo de conhecimentos prévios para a participa¢ao no concurso:
o Visualizacao de videos sobre a noticia, entrevista e a reportagem,
o Verificagdo dos conteudos que deverao ser introduzidos/reforcados.

e Criacgao de grupos de trabalho.

— Criar grupos de

trabalho.

sempre uma elaboracdo do jornalista, a partir da sua
perspetiva e interpretagao da realidade.

Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo

= Identificar diferentes meios e aplicacdes que permitam
a comunicacao e a colaboragao.

= Selecionar as solugdes tecnologicas, mais adequadas,
pararealizacao de trabalho colaborativo e comunicagao
que se pretendem efetuar no ambito de atividades e/ou
projetos.

=  Conhecer as potencialidades de diferentes aplicagdes

digitais [...].

Componentes do curriculo/ Descritores
Objetivos gerais
Conhecimentos, capacidades e atitudes do PASEO
— Divulgar o concurso. | Portugués
= Intervir, com davidas e questdes, em interagdes com
— Recolher ideias dos diversos graus de formalidade, com respeito por regras
alunos para a criacao de uso da palavra.
dos trabalhos/guides. |* Fazer inferéncias, justificando-as.
= Reconhecer a forma como o texto esta estruturado.
— Mobilizar =  Analisar textos em funcdo do género textual a que
conhecimentos pertencem (estruturacdo e finalidade): [...], entrevista,
prévios relativos aos [...], noticia e carta formal (em diversos suportes).
géneros: noficia, Cidadania e Desenvolvimento
entrevista e = Tomar consciéncia do papel dos media na informagao
reportagen. sobre o mundo atual. A,B,C,D,E,
= Distinguir entre acontecimento e noticia — esta é I
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Questoes orientadoras Atividades/Estratégias pedagoégicas Materiais
1.Quem quer participar | 1.1. Visionamento do convite feito pela equipadoRADAR | - Computador
no concurso? XS para a participacdo dos alunos no concurso |- Internet
REPORTER XS (disponivel em: |- Projetor
.pt/zigzag/artigos/reporter-xs- - Quadro
inscreve-te-ja/ ). - Material de
1.2. Apresentacdo do regulamento do concurso, dando escrita
maior destaque ao objeto, as condi¢des de participacao
€ aos prémios.
1.3. Questionamento sobre o interesse dos alunos em
participar.
2.0 que necessitam 2.1 Criagao de um brainstorm com as ideias dos alunos
para participar no referentes ao que gostariam de colocar numa
concurso? reportagem sobre a escola e como o poderiam fazer.
O que gostariam de
fazer no concurso?
3.Que conhecimentos 3.1 Visionamento do video “Noticia” da Escola Virtual,
tém sobre os géneros: como forma de recordar os alunos acerca das
nofticia, entrevista e caracteristicas do género noticia.
reportagem? 3.1.1. Sistematizagao oral, feita pelos alunos, sobre
as caracteristicas da noticia.
3.2. Visionamento do video “Entrevista” da Escola
Virtual, como forma de recordar os alunos acerca das
caracteristicas do género entrevista.
3.2.1. Sistematizagao oral, feita pelos alunos, sobre
as caracteristicas da entrevista.
3.3. Brainstorm das conceg¢des que os alunos tém sobre as
caracteristicas da reportagem e profissdes associadas.
4.Querem acrescentar 4.1. Verificacdo de ideias que contribuam para o trabalho
mais alguma ideia ao a desenvolver.
brainstorm?
5.0 que vos falta 5.1. Relacionamento dos conteudos abordados nas
aprender para diversas componentes do curriculo com os necessarios
desenvolver os a participag@o no concurso.
trabalhos/guides?
2
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5.2. Reconhecimento das caréncias de conhecimentos e

capacidades referentes aos trabalhos a desenvolver.

6.Quais sao os 6.1. Criacao dos grupos de trabalho.
elementos do vosso

grupo de trabalho?

— Observacao direta focada na qualidade das intervengodes e na autonomia
Avaliacao
dos alunos.

Descriciao detalhada da sessao

Na sessao introdutoria do projeto, realizou-se uma apresentacao do concurso
nacional REPORTER XS, comegando pela projecdo do convite, elaborado pelo RADAR
XS, a todos os alunos do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico. Posteriormente, explicou-se que
a diretora de turma tinha lan¢ado o desafio as professoras em formagao e que eu tinha
aceitado e elevado a proposta a um possivel estudo a integrar no relatorio final de estagio.

Apresentou-se o regulamento do concurso aos alunos da turma A, destacando-se
que o objeto de avaliacdo seria um video, até trés minutos, sobre a sua escola, integrando
uma passagem na biblioteca escolar. Cada escola so6 poderia selecionar um video, por
ciclo, para concorrer. Porém, as cinco reportagens vencedoras do concurso seriam
publicadas no site “Rede de Bibliotecas Escolar”, exibidas no programa Radar XS, na
RTP2, e teriam a oportunidade de visitar os estudios da RTP, para conhecerem a equipa
e o dia a dia do programa em questao.

Apods a exposi¢ao, os alunos foram questionados acerca do seu interesse em
participar, sendo que todos se demonstraram interessados, a exce¢ao de trés, que ao
justificarem as suas hesitagdes, concluiram que nao contestavam a participagao, chegando
a contribuir com ideias para o desenvolvimento do trabalho.

Seguidamente, criou-se um brainstorm com as ideias dos alunos para a elaboragao
dos videos (cf. figura 1). Através da leitura deste mapa, observa-se que as preocupagdes
dos alunos se relacionavam, essencialmente, com o que deveria figurar a reportagem. A
titulo de exemplos: “algo interessante para o pais”, “transmitir emogao”, “‘entrevistar
alunos e professores” e “ter algo sobre a biblioteca escolar”. Contudo, a turma mencionou
alguns aspetos mais formais, nomeadamente, os pedidos de autorizagoes: (1) a direcao da

escola para a utilizagao e filmagem dos espagos escolares, (i1) aos futuros elementos do

142




Sitio com pouco barulho
Técnica "Onde esta o Wally"

App. Kinemaster

sitios preferidos da escola

Mostrar o que h4 de diferente na
nossa escola

Criar um grupo
Algo Interessante para o pais

Retirar a informacio menos
importante
Capa e Introducdo apelativa

Legendas de apoio no video
Entrevistar alunos e professores

Ter algo sobre a biblioteca
escolar

REPORTER XS

Entrevistados

Diregio

Pais Escrever cartas Pedir autorizacdes

Figura I - Brainstorm REPORTER XS
juri, (iii) aos pais para poderem participar no concurso e gravarem colegas que queiram
entrevistar e (iv) professores cuja ajuda ou entrevista se revele necessaria ao
desenvolvimento dos trabalhos.

Importa, por fim, destacar a “técnica Onde estd o Wally”. Esta relacionou-se com
o invulgar interesse da turma por patos, sendo que cada elemento possuia um mini pato
impresso, dentro do seu estojo. Desta forma, surgiu a ideia de colocar os animais na
reportagem, como um desafio semelhante aos dos livros “Onde esta o Wally?”!, ou seja,
ao longo dos videos estes seriam escondidos nos cenarios, para que os espectadores os
encontrassem.

Ap0s a partilha de ideias, foi exibido um video da Escola Virtual sobre como
escrever uma noficia, salientando as suas caracteristicas. Depois, os alunos
sistematizaram o conteudo do mesmo, completando com as suas aprendizagens, uma vez
que, no periodo anterior, tinham estudado o género jornalistico em questao. De seguida,
0 processo repetiu-se com a recordagao do género entrevista.

Finalmente, o género reportagem foi abordado. Através de questdes orientadoras

e da utilizagao de algumas das ideias do brainstorm inicial, a turma chegou a algumas das

! Famosos pelo desafio de procurar a personagem Wally entre multidoes.

143




caracteristicas e das profissdes envolvidas no processo de criagdo de uma video-

reportagem (cf. figura 2).

REPORTER XS
( Roteirista/Guionista ) Pesquisa

Figura 2 - Brainstorm das fimgoes e caracteristicas de uma video-reportagem

Posteriormente, os alunos tiveram a oportunidade de acrescentar ideias ao
brainstorm inicial, todavia, nao sentiram necessidade.

Numa perspetiva de adaptar as sessdes e o trabalho as capacidades e
conhecimentos da turma, procedeu-se ao registo das suas necessidades referentes ao
trabalho a desenvolver. Nesta fase, constatou-se a caréncia de: (i) orientagdes para a
escrita de guides de reportagem, (ii) conhecimento que permitisse 0 manuseamento de
ferramentas de edicdo de videos, (iil) linguagem formal para a escrita das cartas e
entrevistas; (iv) técnicas de filmagem; e (v) contactos dos entrevistados.

Por ultimo, foram criados grupos de trabalho provisorios, isto é, solicitou-se a
formacao de grupos heterogéneos em capacidades e conhecimentos. Contudo, caso este
requisito nao fosse cumprido, poderiam sofrer alteragdes, de modo a nao existir a exclusao

de alunos e a reforcar a importancia da entreajuda.

D
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Sessdo n.° 2 (90 min.) — 18/03/2022

Sumario

e Reorganizacdo dos elementos dos grupos de trabalho.

e Visualiza¢do de um episodio do programa “RADAR XS”.

e Mobilizagao dos conhecimentos prévios referentes ao género textual carta formal:
o esquematizacao da sua estrutura;
o enriquecimento do léxico (linguagem formal);

o normas gramaticais utilizadas.

escolar (entrevistados).

e Producdo escrita das cartas convite — juris, direcao da escola e outros elementos da comunidade

3.—Que conhecimentos
tém sobre a escrita de

uma carta formal?

3.1 Esquematizag¢do, em grupo, da estrutura da carta

formal.

Componentes do curriculo/ Descritores
Objetivos gerais
Conhecimentos, capacidades e atitudes do PASEO
— Reorganizar os Portugués
grupos de trabalho. = Intervir, com duvidas e questdes, em interagdes com
diversos graus de formalidade, com respeito por regras
— Reconhecer a de uso da palavra.
estrutura € 0s =  Fazer inferéncias, justificando-as.
elementos =  Reconhecer a forma como o texto esta estruturado.
constitutivos da carta |, Analisar textos em funcdo do género textual a que
formal. pertencem (estruturagdo e finalidade): [...] carta | A,B,C, D,E,
formal. I
— Escrever uma carta _ _ ) ) )
=  Planificar a escrita por meio do registo de ideias e da
formal. ) ]
sua hierarquizacao.
=  Escrever textos organizados em paragrafos, de acordo
com o género textual que convém a finalidade
comunicativa.
= Escrever com respeito pelas regras de ortografia e de
pontuacgao.
Questoes orientadoras Atividades/Estratégias pedagogicas Materiais
1.Quem quer participar | 1.1. Reorganizacao dos grupos de trabalho. - Quadro
no concurso? - Material de
2. Conhecem o 2.1 Visualizagdo de partes de um episédio do programa escrita
programa televisivo “RADAR XS™. - Folhas A4
“RADAR XS? brancas
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3.2. Leitura e analise de uma carta formal escrita por
alunos de um 6° ano ao diretor do agrupamento da sua

escola.

4.A quem é que querem | 4.1. Producdo escrita de seis cartas formais para: os trés
enviar cartas € o0 que juris, a diretora da escola e os entrevistados.

vao escrever?

— Observacao direta focada na qualidade das intervencoes e na autonomia
Avaliacao dos alunos.

— Cartas produzidas.

Descricao detalhada da sessao

A segunda sessdo do projeto iniciou-se com a reorganizagao dos grupos de
trabalho. Tal como mencionado na sessao anterior, a sua formacao deveria ser
heterogénea ao nivel das capacidades e conhecimentos, de modo a nao existir a exclusao
de alunos e a reforgar a importancia da entreajuda. Todavia, apos a sua analise, por parte
da diretora de turma e de trés professoras em formacao, verificou-se que o requisito nao
foi cumprido, revelando-se a necessidade de reorganizagao dos grupos de trabalho.

ApOs a apresentacao das alteragdes, trés dos seis grupos manifestaram algum
desagrado para com as mudangas, mas aceitaram esforgar-se para tentar combater as
divergéncias entre os elementos e trabalhar em equipa.

Em seguida, face ao desconhecimento do programa RADAR XS, por parte dos
alunos, foi projetado um episédio do mesmo. Desta forma, tiveram a oportunidade de
visualizar nao so6 o tipo de programa, como exemplos de entrevistas, planos de imagem e
angulos de camara, contetidos que serao abordados nas sessoes seguintes.

Posteriormente, elaborou-se, em turma, o esquema da carta no quadro,
identificando-se as caracteristicas da mesma e a forma como esta se organiza. Distinguiu-
se, também, a carta formal da carta informal, construindo-se exemplos ilustrativos de
acordo com o destinatario da carta.

Uma das fragilidades identificadas pela turma consistia na utilizagao de linguagem
formal, demonstrando-se a necessidade de alargamento do 1éxico. Assim, ouvindo as
contribui¢des de todos os alunos, foi possivel “descobrir” varias expressoes formais de
saudar e despedir do destinatario da carta. Ademais, forneceram-se dicas para elaboragao
da mesma, nomeadamente, uma breve introdu¢ao ao assunto que leva o remetente a
escrevé-la e a utilizagao frequente dos verbos na 3.2 pessoa do singular, omitindo-se o

vocabulo “vocé”.
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Explicada a composicao de uma carta formal, exibiu-se e analisou-se um exemplo
de carta formal criada pelo programa “Estudo em casa” (4nexo A), sendo esta utilizada
como modelo.

Por fim, iniciou-se a elaboragao de seis cartas formais, uma por grupo de trabalho,
para: (1) convidar os trés juris do concurso, (i1) pedir autorizagao a diretora da escola para
filmar o espaco escolar e (iii) questionar alunos e professores se se importariam de

conceder uma entrevista para as reportagens dos grupos.
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Anexo A — Modelo de carta formal, extraido de Estudo em Casa

A carta formal

Local edata | Almada, 24 de marco de 2021 |

Ex.mo Senhor Diretor do Agrupamento de Escolas do Estudo em Casa, | Saudagdo inicial

Somos os alunos da turma um do sexto ano. Corpo da carta
Vimos, por este meio, solicitar-lhe a autorizagdo para que possamos realizar uma caga
aos ovos da Pascoa na escola.
Esta atividade faz parte do nosso projeto de Cidadania e Desenvolvimento, no @mbito

do tema interculturalidades, e contara com a participagdo das turmas de quinto ano.

Gostariamos também de convidé-lo a participar com a sua equipa da diregdo.

Com os nossos melhores cumprimentos,
Despedida

Os alunos do 6.2 1 da Escola Estudo em Casa

AGORA

LEITURA

E ESCRITA
5.9E 6.5 ANOS

&<
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Sessao n.° 3 (45 min.) — 22/03/2022

Sumario

e Dinamica de grupo “quebra-gelo™.

comunidade escolar (entrevistados).

e Término da producdo escrita das cartas convite — juris, dire¢ao da escola e outros elementos da

relagdes interpessoais

dentro do meu grupo?

2.A quem € que querem
enviar cartas e o que

vao escrever?

2.1. Continuagdo da producao escrita de seis cartas formais
para: os trés juris, a diretora da escola e os
entrevistados.

2.2. Aperfeicoamento do texto depois de redigido.

Componentes do curriculo/ Descritores
Objetivos gerais
Conhecimentos, capacidades e atitudes do PASEO
— Formar uma equipa Cidadania
= Identificar competéncias essenciais de formagao
— Trabalhar cidada.
cooperativamente = Respeitar-se a si mesmo e aos outros.
Portugués
— Escrever uma carta = Intervir, com duvidas e questdes, em interagdes com
formal. diversos graus de formalidade, com respeito por regras
de uso da palavra.
= Fazer inferéncias, justificando-as.
A,B,C,D,E,
= Reconhecer a forma como o texto esta estruturado.
=  Analisar textos em funcdo do género textual a que B
pertencem (estruturacdo e finalidade): [...] carta
formal.
=  Escrever textos organizados em paragrafos, de acordo
com o género textual que convém a finalidade
comunicativa.
= Escrever com respeito pelas regras de ortografia e de
pontuacao.
= Aperfeicoar o texto depois de redigido.
Questdes orientadoras Atividades/Estratégias pedagogicas Materiais
1.Como melhorar as 1.1. Dinamizacéo da atividade “quebra-gelo™ — 1,2,3. - Quadro

- Material de

escrita

- Folhas A4

brancas

Avaliacao

— Observacao direta focada na qualidade das intervencdes e na autonomia

dos alunos.

— Cartas produzidas.
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Descricao detalhada da sessao

Dado o descontentamento com a reorganiza¢ao dos grupos na sessao anterior, a
terceira sessao do projeto iniciou-se com a dinamizacao de uma atividade “quebra-gelo”,
intitulada de “1,2,3”.

As dinamicas de grupo do género “quebra-gelo” sao, geralmente, utilizadas como
primeira abordagem para um determinado assunto, possibilitando a diminui¢ao de
barreiras entre os individuos quando se encontram num novo contexto de trabalho
(Tinoco, Claudio & Sousa, 2014). Deste modo, solicitou-se a formacao de pares/trios,
dentro do proprio grupo de trabalho, conforme o seu relacionamento, mais concretamente,
com o(s) colega(s) com quem menos se identificavam.

Em seguida, cada elemento da dupla deveria contar de um a trés de forma
alternada (um numero cada um) e em voz alta.

Numa segunda fase, os numeros foram, gradualmente, substituidos por gestos,
sendo que, no final, os participantes deveriam conseguir efetuar a sequéncia de
movimentos o mais rapido possivel e sem se enganarem.

Esta atividade, revelou-se numa excelente estratégia, uma vez que além de testar
a memoria e a coordenagao motora dos alunos, tornou o ambiente do grupo mais
descontraido, fé-los divertirem-se com quem ndo se identificavam e esforgar-se em
conjunto para atingirem um objetivo comum, caracteristica essencial para a realizacao do
projeto que pretendiam desenvolver.

Por fim, os alunos voltaram a reunir-se com os seus grupos de trabalho, com o

objetivo de terminarem a composi¢ao da carta e aperfeicoa-la (J tendo em

consideragao as suas respostas a tabela de autocorrecao /) e 0 feedback de uma

das professoras em sala.

Referéncia bibliografica:
Tinoco, R., Claudio, D. & Sousa, N. (2014). PASSE psi Dinamica de Grupos: uma

listagem de boas prdticas. Administracao Regional de Satide do Norte, L.P..




Sessao n.° 4 (180 min.) — 25/03/2022

Sumario

e Trabalho diferenciado:

e Visualizacdo do video “Escola Beiral —reportagem SIC™:
o Levantamento das caracteristicas da reportagem;

o Recolha de ideias para a criacdo da reportagem.

planificacao das entrevistas.

o Modulo 2 — Reportagem: (i) leitura da sistematizacdo de como fazer uma reportagem; (ii)
realizagao de atividades; (iii) preenchimento da tabela de planificacao da reportagem;
o Modulo 3 — Entrevista: (i) mobilizacdo dos conhecimentos prévios; (ii) leitura da

sistematizacdo de como fazer uma entrevista; (iii) inicio do preenchimento das tabelas de

Analisar textos em funcdo do género textual a que
pertencem (estruturacdo e finalidade): [...] noticia e
entrevista.

Planificar a escrita por meio do registo de ideias e da
sua hierarquizacao.

Escrever com respeito pelas regras de ortografia e de
pontuacao.

Aperfeicoar o texto depois de redigido.

Cidadania e Desenvolvimento

Tomar consciéncia do papel dos media na informacao
sobre o mundo atual.

Distinguir entre acontecimento e noticia.

Componentes do curriculo/ Descritores
Objetivos gerais
Conhecimentos, capacidades e atitudes do PASEO
— Planificar a Portugués
reportagem = Intervir, com duvidas e questdes, em interagdes com
diversos graus de formalidade, com respeito por regras
— Planificar as de uso da palavra.
entrevistas = Lertextos com caracteristicas expositivas, associados a
finalidades informativas.
- = ealizar leitura em voz alta, silenciosa e autonoma.
Trabalhar Realizar leitt Ita. sil t
cooperativamente =  Explicitar o sentido global de um texto.
=  Fazer inferéncias, justificando-as.
= Identificar tema(s) e ideias principais.
= Reconhecer a forma como o texto esta estruturado.
= Utilizar procedimentos de registo e tratamento de
) A,B,C,D,E,
informacao.
F
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Conhecer e compreender as diferentes tipologias e
caracteristicas dos media (televisao).

Compreender a importancia dos novos media e das
tecnologias de informagao e comunicacao.

Aprender a debater ideias, a defender pontos de vista e

a argumentar.

Tecnologias da Informacdo e Comunicacao

Identificar diferentes meios e aplicacdes que permitam
a comunicagao e a colaboracao.

Selecionar as solucdes tecnologicas, mais adequadas,
pararealizacdo de trabalho colaborativo e comunicagao
que se pretendem efetuar no ambito de atividades e/ou
projetos.

Conhecer as potencialidades de diferentes aplicagdes

digitais [...].
Questoes orientadoras Atividades/Estratégias pedagoégicas Materiais
1.Que caracteristicas da | 1.1. Visionamento do video “Escola Beiral — reportagem | - Quadro
reportagem SIC” (disponivel em: - Material de
identificam no video? https://www.youtube.com/watch?v=k9eCOrur4j0). escrita
1.2. Levantamento, em grupo, das caracteristicas da | - Modulos 2 e
reportagem; 3 do guido
1.3. Recolha de ideias, em grupo, para a criagao da propria de trabalho
reportagem. - Projetor
2.Como planificar a 2.1. Leitura da sistematizacdo de como fazer uma |- Computador
reportagem? reportagem;
2.2. Realizacdo, em grupo, das atividades propostas no
guido de trabalho (médulo 2).
3.Como planificar a 3.1. Mobilizagao dos conhecimentos prévios referentes a
entrevista? entrevista, através do dialogo entre o grupo de trabalho
e a professora;
3.2. Leitura da sistematizacdo de como fazer uma
entrevista;
3.3. Realizagdo, em grupo, das atividades propostas no
guido de trabalho (moédulo 3).
— Observacao direta focada na qualidade das intervencdes e na autonomia
dos alunos.
Avaliacao

Planificagdes das reportagens dos grupos.

Planificagdes das entrevistas dos grupos.
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Descricao detalhada da sessao

Na quarta sessao do projeto, visualizou-se uma reportagem-tipo sobre a Escola
Beiral. A exibicao teve como objetivo atentar para as caracteristicas da reportagem e
inspirar os grupos para a produgao dos seus trabalhos, através da identificag¢ao de aspetos
que gostariam de utilizar nos seus videos. Esta foi realizada, por cada grupo, com recurso
ao registo de notas pessoais que, posteriormente, foram debatidas com a professora.

Num momento seguinte, os grupos que ainda nao tinham terminado de corrigir as
cartas, corrigiram-nas e os restantes iniciaram o modulo 2 do guido de trabalho. Para tal,
foi-lhes solicitada a leitura da sintese sobre o género reportagem’.

Subsequentemente, foram distribuidas as atividades do mesmo modulo, que
orientavam os alunos para a escolha dos acontecimentos a investigar e recolha de
informagdo sobre a biblioteca escolar, terminando no preenchimento da tabela de
planificagao da reportagem e autocorrecao da mesma.

Findado o moédulo 2, os grupos receberam o modulo seguinte, sendo desafiados a
mobilizar os conhecimentos prévios, com a professora, acerca do género entrevista' e
lendo uma sintese da mesma. A mobilizagao foi realizada através de questdes que a
docente levantava (dentro dos grupos de trabalho) e exemplos do que tinham feito em
aulas anteriores.

Por fim, receberam as tabelas de planificagao das entrevistas e iniciaram o seu
preenchimento.

Importa, ainda, salientar que nesta sessao a diferenciacdo pedagogica foi
evidenciada, uma vez que ao ser verificado que o tempo de realizagao das tarefas e
dinamica intragrupal eram distintos, o processo de ensino-aprendizagem foi adaptado, de
acordo com as caracteristicas proprias de cada um, respeitando a sua individualidade e as

suas diferencas.

1 A turma abordou o género entrevista em sessdes anteriores ao projeto.
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Sessao n.° S (45 min.) — 30/03/2022

Sumario

v’ Realizacgdo de exercicios:

v Introdugao ao médulo 4 — Gravacoes:

o diferenciagao de planos fotograficos e dngulos de camara;

o captura de fotografias a partir dos planos fotograficos identificados

o simulagao de uma entrevista, através de indutores.

Objetivos gerais

Componentes do curriculo/

Conhecimentos, capacidades e atitudes

Descritores
do PASEO

— Contactar com varios
planos fotogréaficos e

angulos de camara.

— Simular uma

entrevista.

Educacdo Visual

Compreender os  significados, processos e
intencionalidades dos objetos artisticos.

Expressar ideias, utilizando diferentes meios e
processos ([...] fotografia, multimédia, entre outros).
Reconhecer o quotidiano como um potencial criativo
para a construcdo de ideias, mobilizando as vérias
etapas do processo artistico.

Inventar solucdes para a resolucdo de problemas no
processo de producao artistica

Tomar consciéncia da importancia das caracteristicas
do trabalho artistico (sistematico, reflexivo e pessoal)
para o desenvolvimento do seu sistema proprio de
trabalho.

Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas

producdes, evidenciando os conhecimentos adquiridos.

Tecnologias da Informacao e Comunicacdo

Selecionar as solucdes tecnoldgicas, mais adequadas,
pararealizacdo de trabalho colaborativo e comunicagao
que se pretendem efetuar no ambito de atividades e/ou
projetos.

Apresentar e partilhar os produtos desenvolvidos
utilizando meios digitais de comunicacio e

colaboragao em ambientes digitais fechados.

Cidadania e Desenvolvimento

Desenvolver a capacidade de comunicar uma ideia, um
acontecimento, uma opiniao.

Ser capaz de identificar dificuldades em comunicar e
seus motivos, de representar algumas dessas situagdes

e de debater formas de as superar.

A,B,D,E,F,
HLJ
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= Filmar o quotidiano, a maneira dos Irmaos Lumiere
(usando tecnologia simples, como o telemével ou
utilizando camara de video).

Portugués

= Intervir, com duvidas e questdes, em interagdes com
diversos graus de formalidade, com respeito por regras
de uso da palavra.

=  Fazer inferéncias, justificando-as.

=  Captar e manter a atencdo da audiéncia.

=  Fazer declamacoes e representagdes teatrais.

Questoes orientadoras Atividades/Estratégias pedagoégicas Materiais
1.Que planos 1.1. Conversa com os alunos sobre os planos fotograficos | - Telemovel
fotograficos e angulos que conhecem. - Moédulo 4

de camara conhecem? | 1.2. Apresentacdo dos planos fotograficos (primeiro plano, do guiao de
plano médio, primeirissimo plano, plano de detalhe e trabalho
plano geral) através da sua representa¢ao no quadro. - Quadro

1.3. Demonstragao de como posicionar o telemoével de | - Material de

acordo com os angulos de camara. escrita
2.Como utilizar a 2.1 Exploragdo de planos fotograficos e angulos de
camara do telemovel camara através da captura de fotografias aos colegas
de acordo com os de grupo.
planos/angulos?
3.0 que fazer numa 3.1 Questionamento ativo sobre dicas para gravar um
entrevista gravada? video.
3.2. Simulacdo de uma entrevista gravada através de
indutores.
3.3. Visualizagao das gravacoes e identificacdo de aspetos
a melhorar.
— Observacao direta focada na qualidade das intervencdes e na autonomia
dos alunos.
Avaliacao
— Fotografias captadas.

— Videos elaborados.

Descriciao detalhada da sessao

A quinta sessao foi dedicada a uma das caréncias identificadas na primeira fase
do projeto, mais concretamente, a necessidade de aprender técnicas de filmagem.
Deste modo, iniciou-se uma fase de questionamento em que os alunos expunham

o que sabiam sobre fotografia e técnicas de filmagem.
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Em seguida, foram projetadas fotografias (presentes no guidao, moédulo 4) e
solicitou-se a identificag¢ao das caracteristicas de cada uma, consoante o plano em que se
encontravam.

ApO0s a identifica¢ao dos planos, a docente completou com a informagao em falta
e desenhou um esbo¢o dos angulos de camara, demonstrando com o telemovel como
posicionar o aparelho de modo a obté-los.

Para experimentacao, os alunos foram desafiados a captar, com os seus
telemoveis, fotografias dos colegas, uma para cada plano e varias para explorarem os
angulos de camara. Contudo, de modo a respeitar o RGPD (Regulamento Geral de
Protecdo de Dados) e apos mostrarem as fotografias a professora e identificarem os
planos, foi solicitado que as eliminassem.

Posteriormente, iniciou-se uma conversa sobre dicas de gravagao que pudessem
ser partilhadas com os colegas, com o objetivo de melhorar a qualidade dos mesmos.
Nesta matéria, a turma salientou, principalmente, que: (i) os videos deveriam ser gravados
em locais com pouco ruido; (ii) a camara deveria estar estavel e (iii) a utilizagao do zoom
do telemovel deveria ser evitada.

Concluida a partilha, o modulo 4 foi distribuido, a sintese foi lida e a atividade 2
realizada. Nesta tarefa, os grupos de trabalho distribuiram os papeis dos personagens
(indutores facultados) e gravaram a entrevista. No final, visualizaram as gravacoes e
identificaram aspetos a melhorar. Todavia, por motivos de tempo, a professora nao os
conseguiu ver todos antes do término da sessdo e, devido ao RGPD, estes foram
eliminados antes do seu feedback.

A nivel reflexivo, sentiu-se a necessidade de uma sessiao dedicada apenas a
gravacgao, com a exposi¢ao das gravagoes e feedback docente. No entanto, tal nao era
possivel, pois as sessOes reservadas ao projeto estavam limitadas e o prazo de entrega a

terminar.
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Sessao n.° 6 (45 min.) — 30/03/2022

Sumario

v Acompanhamento dos grupos 3, 4 € 6:

o preenchimento reflexivo das tabelas de planificacdo das entrevistas.

Componentes do curriculo/ Descritores
Objetivos gerais
Conhecimentos, capacidades e atitudes do PASEO
— Esclarecer duvidas. Portugués
— Terminar os moédulos | ® Intervir, com duvidas e questdes, em interacdes com
2 e 3 do guido de diversos graus de formalidade, com respeito por regras
trabalho. de uso da palavra.
=  Fazer inferéncias, justificando-as.
= Utilizar procedimentos de registo e tratamento de
informagao.
=  Planificar a escrita por meio do registo de ideias e da
sua hierarquizagao.
= Escrever com respeito pelas regras de ortografia e de
pontuagao.
= Aperfeicoar o texto depois de redigido.
Cidadania e Desenvolvimento
= Tomar consciéncia do papel dos media na informagao
sobre o mundo atual.
= Distinguir entre acontecimento e noticia. A,B,C,D,E
=  Conhecer e compreender as diferentes tipologias e
caracteristicas dos media (televisao).
= Compreender a importancia dos novos media e das
tecnologias de informacao e comunicacao.
=  Aprender a debater ideias, a defender pontos de vista e
a argumentar.
Tecnologias da Informacao e Comunicacdo
= Identificar diferentes meios e aplicagdes que permitam
a comunicacao e a colaboracao.
=  Selecionar as solucdes tecnologicas, mais adequadas,
pararealizagao de trabalho colaborativo e comunicagao
que se pretendem efetuar no ambito de atividades e/ou
projetos.
=  Conhecer as potencialidades de diferentes aplicagdes
digitais [...].
Questoes orientadoras Atividades/Estratégias pedagogicas Materiais
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1. Témalguma 1.1. Acompanhamento dos grupos 3, 4 e 6, através da | - Modulo 3
duvida? verificacdo do ponto de situagdo de cada um, do guido de

esclarecimento de duvidas e auxilio no trabalho

desenvolvimento das planificagdes através de | - Material de

questionamento ativo. escrita

— Observacao direta focada na qualidade das intervencdes e na autonomia
Avaliacao dos alunos.

— Planificagdes das entrevistas.

Descriciao detalhada da sessao

A sexta sessao foi dedicada ao acompanhamento dos grupos 3, 4 e 6, com duas
professoras (estagiaria e diretora de turma). Desta forma, elaborou-se o ponto de situagao
com cada grupo de modo a colmatar as dificuldades existentes.

Nesta reuniao, verificou-se que:

4 Grupo 3 - continuou com alguns desacordos entre elementos; os modulos 1
e 2 estavam completamente terminados; as questoes para as entrevistas do
modulo 3 necessitaram de ser revistas ao nivel da gramatica e de relevancia
para o publico-alvo; existiu um esfor¢o em trabalharem em equipa e muita
preocupacao com a gravagao das entrevistas;

4 Grupo 4 — estava muito motivado com a gravagdo das entrevistas; as
questdes para as entrevistas do mdodulo 3 necessitaram de ser revistas ao
nivel da gramatica e de relevancia para o publico-alvo; a distribuicao das
tarefas nao estava a ser feita de forma uniforme, sendo necessaria a sua
reformulagao com a presenca da professora;

v Grupo 6 — os desacordos diminuiram significativamente; existiam lacunas
no preenchimento do maodulo 2; as questdes para as entrevistas nao estavam
formuladas; revelou dificuldade em criar questdes de interesse para o
publico-alvo.

Concluido o ponto de situagdao, as duas professoras circularam pela sala,

auxiliando e orientado os grupos de trabalho.
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Sessao n.° 7 (45 min.) — 01/04/2022

Sumario

v Acompanhamento dos grupos 1,2 e 5:

o preenchimento reflexivo das tabelas de planificacdo das entrevistas.

Componentes do curriculo/ Descritores
Objetivos gerais
Conhecimentos, capacidades e atitudes do PASEO
— Esclarecer duvidas. Portugués
— Terminar os moédulos | ® Intervir, com duvidas e questdes, em interacdes com
2 e 3 do guido de diversos graus de formalidade, com respeito por regras
trabalho. de uso da palavra.
= Fazer inferéncias, justificando-as.
= Utilizar procedimentos de registo e tratamento de
informagao.
=  Planificar a escrita por meio do registo de ideias e da
sua hierarquizagao.
= Escrever com respeito pelas regras de ortografia e de
pontuagao.
= Aperfeicoar o texto depois de redigido.
Cidadania e Desenvolvimento
= Tomar consciéncia do papel dos media na informagao
sobre o mundo atual.
= Distinguir entre acontecimento e noticia. A,B,C,D,E
=  Conhecer e compreender as diferentes tipologias e
caracteristicas dos media (televisao).
= Compreender a importancia dos novos media e das
tecnologias de informacao e comunicacao.
= Aprender a debater ideias, a defender pontos de vista e
a argumentar.
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo
= Identificar diferentes meios e aplicagdes que permitam
a comunicacao e a colaboracao.
= Selecionar as solugdes tecnologicas, mais adequadas,
pararealizacdo de trabalho colaborativo e comunicagao
que se pretendem efetuar no ambito de atividades e/ou
projetos.
= Conhecer as potencialidades de diferentes aplicagdes
digitais [...].
Questodes orientadoras Atividades/Estratégias pedagoégicas Materiais
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1. Témalguma 1.1. Acompanhamento dos grupos 3, 4 e 6, através da | - Modulo 3
duvida? verificacdo do ponto de situagdo de cada um, do guido de

esclarecimento de duvidas e auxilio no trabalho

desenvolvimento das planificacoes através de | - Material de

questionamento ativo. escrita

— Observacao direta focada na qualidade das intervencdes e na autonomia
Avaliacao dos alunos.

— Planificacdes das entrevistas.

Descriciao detalhada da sessao

A sétima sessao foi dedicada ao acompanhamento dos grupos 1, 2 e 5, com duas
professoras (estagiaria e diretora de turma). Desta forma, elaborou-se o ponto de situacao
com cada grupo de modo a colmatar as dificuldades existentes.

Nesta reunido, verificou-se que:

v Grupo 1 — demonstrou-se motivado; revelou um excelente trabalho em
equipa; os modulos estavam concluidos; algumas questdes necessitavam de
revisao ao nivel da gramatica;

v Grupo 2 —nao estava motivado, pois nao compreendia a necessidade de todo
0 processo para gravar o video final; tinha lacunas nas planificagoes dos
modulos 2 e 3;

v Grupo 5 — estava interessado no projeto; os modulos estavam concluidos;
com algumas lacunas; as questdes para as entrevistas necessitavam de
revisao ao nivel de gramatica; a distribui¢ao das tarefas fora disforme, uma
vez que tinham elementos do grupo em falta, por motivos de doenca, e
outro elemento recusava-se a contribuir, perturbando os colegas da sala em
geral'.

Concluido o ponto de situagdo, as duas professoras circularam pela sala,

auxiliando e orientado os grupos de trabalho.

1 O aluno em causa softia de hiperatividade e tomava medicagéo, sendo que quando o seu efeito
terminava, este ndo conseguia acompanhar os restantes colegas. Por este motivo, foram-lhe distribuidas
tarefas mais simples, como auxiliar as professoras na entrega dos materiais e partilhar oralmente as suas
ideias com o grupo de trabalho, sem ter de as escrever.
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Sessao n.° 8 (45 min.) — 05/04/2022

Sumario

v Inicio da gravacao das entrevistas.

Objetivos gerais

Componentes do curriculo/

Conhecimentos, capacidades e atitudes

Descritores do
PASEO

— Gravar as entrevistas

para o video final.

Educacao Visual

Expressar ideias, utilizando diferentes meios e processos
([...] fotografia, multimédia, entre outros).

Reconhecer o quotidiano como um potencial criativo para
a construcdo de ideias, mobilizando as varias etapas do
processo artistico.

Inventar solugdes para a resolugdo de problemas no
processo de producao artistica

Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas

produgdes, evidenciando os conhecimentos adquiridos.

Tecnologias da Informacgao e Comunicacao

Selecionar as solugdes tecnologicas, mais adequadas, para
realizacao de trabalho colaborativo e comunicagao que se
pretendem efetuar no ambito de atividades e/ou projetos.

Apresentar e partilhar os produtos desenvolvidos
utilizando meios digitais de comunicacao e colaboracdo em

ambientes digitais fechados.

Cidadania e Desenvolvimento

Desenvolver a capacidade de comunicar uma ideia, um
acontecimento, uma opiniao.

Ser capaz de identificar dificuldades em comunicar e seus
motivos, de representar algumas dessas situacdes e de
debater formas de as superar.

Filmar o quotidiano, a maneira dos Irmaos Lumiére
(usando tecnologia simples, como o telemével ou

utilizando camara de video).

Portugués

Intervir, com duvidas e questdes, em interagdes com
diversos graus de formalidade, com respeito por regras de
uso da palavra.

Fazer inferéncias, justificando-as.

Captar e manter a atencao da audiéncia.

Fazer declamacgdes e representacdes teatrais.

A,B,D,E,F,
HLJ
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Questoes orientadoras Atividades/Estratégias pedagogicas Materiais

1.Que informagdes/ 1.1. Revisdo sumaria das dicas de gravagao debatidas e lidas | - Telemoével
experiéncias querem na 5. sessao. - Folhas com
extrair dos 1.2. Esquematizacdao, no quadro, do horario e ordem dos as questoes
entrevistados? encontros dos grupos com os entrevistados. da entrevista.

1.3. Saida da sala, para os grupos gravarem as suas entrevistas.

— Observacao direta focada na autonomia dos alunos.
Avaliacao
— Videos elaborados.

Descricao detalhada da sessao

A oitava sessao teve como objetivo o inicio da gravagao das entrevistas.

A introdugao da aula consistiu numa pequena revisao sobre os aspetos esséncias para a
gravacao de uma entrevista, dando especial énfase as dicas de gravagao assinaladas no guiao
de trabalho no moédulo 4.

Seguidamente, a professora estagiaria desenhou uma tabela de dupla entrada no quadro
com os numeros dos grupos e os temas (ver pag. 10 do guido)

Importa referir que por motivos de incompatibilidade de horarios e falta de tempo
letivo, os alunos entregaram as cartas convite (modulo 1) as professoras do projeto,
transferindo-lhes a responsabilidade de as entregar e agendar. Assim sendo, na presente sessao,
os grupos ja tinham as entrevistas agendadas e apenas necessitavam de comparecer nos locais
por eles indicados.

Contudo, como existiam alguns grupos a querer entrevistar as mesmas pessoas, O
quadro foi elaborado de forma que nao se cruzassem e todos estivessem a desenvolver trabalho.
Deste modo, os alunos que nao se encontrassem a entrevistar, tinham a tarefa de completar as

informacoes em falta nos modulos ja abordados.
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Sessao n.° 9 (120 min.) — 08/04/2022

Sumario

v" Continuacao da gravagao das entrevistas.

v Introdugao ao modulo 5 — “Edi¢do de Video™.

v’ Submissao das entrevistas na Classroom.

v Inicio da edicdo da reportagem final.

Objetivos gerais

Componentes do curriculo/

Conhecimentos, capacidades e atitudes

Descritores do

PASEO

— Gravar as entrevistas

para o video final.

— Editar a reportagem

final.

Educacdo Visual

Expressar ideias, utilizando diferentes meios e processos
([...] fotografia, multimédia, entre outros).

Reconhecer o quotidiano como um potencial criativo para
a constru¢do de ideias, mobilizando as varias etapas do
processo artistico.

Inventar solucdes para a resolucdo de problemas no
processo de producao artistica

Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas

produgdes, evidenciando os conhecimentos adquiridos.

Tecnologias da Informacdo e Comunicacao

Selecionar as solugdes tecnoldgicas, mais adequadas, para
realizacao de trabalho colaborativo e comunicagao que se
pretendem efetuar no ambito de atividades e/ou projetos.

Apresentar e partilhar os produtos desenvolvidos
utilizando meios digitais de comunicacao e colaboracdo em

ambientes digitais fechados.

Cidadania e Desenvolvimento

Desenvolver a capacidade de comunicar uma ideia, um
acontecimento, uma opiniao.

Ser capaz de identificar dificuldades em comunicar e seus
motivos, de representar algumas dessas situacdes e de
debater formas de as superar.

Filmar o quotidiano, a maneira dos Irmdos Lumiére
(usando tecnologia simples, como o telemoével ou

utilizando camara de video).

Portugués

Intervir, com duvidas e questdes, em interagdes com
diversos graus de formalidade, com respeito por regras de
uso da palavra.

Fazer inferéncias, justificando-as.

A,B,C,D,E,
E-RH L7
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=  (Captar e manter a atencao da audiéncia.

=  Fazer declamagdes e representacdes teatrais.

Questoes orientadoras Atividades/Estratégias pedagégicas Materiais
1.Que informagoes/ 1.1. Esquematizacao, no quadro, do horario e ordem dos |- Quadro
experiéncias querem encontros dos grupos com os entrevistados. - Material de
extrair dos 1.2. Saida da sala, para os grupos gravarem as suas entrevistas. escrita
entrevistados? 1.3. Submissao das entrevistas na Classroom. - Telemovel

2.Como editar um video? | 2.1. Conversa, em pequenos grupos, sobre o modulo de edi¢do | -+ Folhas com
de video. as questoes

2.2. Exploragdo de um programa de edi¢ao de videos a escolha da entrevista

dos grupos. - Guido
3.Como criar a vossa 3.1. Leitura da “Producéo Final” do guido de trabalho. Mobdulo 5 e
reportagem? 3.2. Inicio da edicao da reportagem final. Produgao
Final

— Observacao direta focada na autonomia dos alunos.
Avaliacao
— Reportagens elaboradas.

Descricao detalhada da sessao

A nona sessao teve como objetivo o término da gravacao das entrevistas e a finalizacao
do trabalho concretizado ao longo das sessOes anteriores, através da realizagao da reportagem
final.

Inicialmente, a professora estagiaria (PE) desenhou uma tabela de dupla entrada no
quadro com os niimeros dos grupos e os temas. A semelhanca da sessio anterior, o quadro foi
elaborado de forma que nao existisse o cruzamento de grupos com os entrevistados e que todos
estivessem a desenvolver trabalho. Deste modo, os alunos que nao se encontrassem a
entrevistar, deveriam completar as informacdes em falta dos modulos ja abordados e explorar
uma aplicagao de edigao de video.

A medida que os grupos iam concluindo as entrevistas, a PE reunia com os mesmos,
por forma a: (1) debater sobre quais as ideias que os grupos tinham para as edigoes das
reportagens; (ii) atentar para os direitos de autor e direitos conexos e (iii) orientar o trabalho do
grupo.

No que se refere a edi¢ao de video, a professora de Tecnologias da Informacgéao e
Comunicagao (TIC) da turma introduziu e explorou, previamente, o tema, a pedido da PE. Na
sessao em causa, os discentes tiveram a oportunidade de explorar o programa OpenShot, que

lhes permitiu adquirir competéncias ao nivel da: (i) transferéncia do video capturado para o
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computador; (i1) gestao de um projeto de video; (ii1) inser¢ao e gestao de elementos multimédia
(video, imagem, som e texto) na linha de tempo; (iv) exportacao do video. Todavia, a medida
que conversava com os grupos sobre a aula de TIC, a PE compreendeu que estes ndo se
identificavam com o programa explorado, pelo que fo1 possibilitada a livre escolha do mesmo.

Por fim, os grupos extrairam todas as informacdes para o programa de edigado selecionado e
iniciaram a constru¢ao da reportagem na linha do tempo, sendo apoiados pela PE sempre que solicitada.

E de salientar, ainda, que os grupos que nao conseguiram terminar a edigio da reportagem final
na nona sessao, se comprometeram a fazé-lo durante as férias da Pascoa, uma vez que esta foi a ultima
semana do segundo periodo letivo e o término do estagio da PE que estava a orientar o projeto. Assim
sendo, estes deveriam submeter os videos (com a duracdo méaxima de trés minutos) na Classroom, para

que na primeira semana do terceiro periodo os mesmos pudessem ser avaliados pelos juris convidados.
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Sessao n.° 10 (90 min.) — 22/04/2022

Sumario

v' Submissao dos trabalhos em falta na Classroom.

v Finaliza¢ao da edi¢do dos videos.

v' Avaliacio do projeto.

v Selegdo do video vencedor.

Objetivos gerais

Componentes do curriculo/

Conhecimentos, capacidades e atitudes

Descritores do
PASEO

— Submeter a reportagem

final.

— Avaliar o projeto.

— Selecionar o video

vencedor.

Educacao Visual

Expressar ideias, utilizando diferentes meios e processos
([...] fotografia, multimédia, entre outros).

Reconhecer o quotidiano como um potencial criativo para
a constru¢do de ideias, mobilizando as varias etapas do
processo artistico.

Inventar solucdes para a resolucdo de problemas no
processo de producao artistica

Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas

produgdes, evidenciando os conhecimentos adquiridos.

Tecnologias da Informacdo e Comunicacao

Selecionar as solucdes tecnologicas, mais adequadas, para
realizacao de trabalho colaborativo e comunicagao que se
pretendem efetuar no ambito de atividades e/ou projetos.

Apresentar e partilhar os produtos desenvolvidos
utilizando meios digitais de comunicacao e colaboracdo em

ambientes digitais fechados.

Cidadania e Desenvolvimento

Desenvolver a capacidade de comunicar uma ideia, um
acontecimento, uma opiniao.

Ser capaz de identificar dificuldades em comunicar e seus
motivos, de representar algumas dessas situacdes e de
debater formas de as superar.

Filmar o quotidiano, & maneira dos Irmdos Lumiére
(usando tecnologia simples, como o telemével ou

utilizando camara de video).

Portugués

Intervir, com duvidas e questdes, em interagdes com
diversos graus de formalidade, com respeito por regras de
uso da palavra.

Fazer inferéncias, justificando-as.

A,B,C D,E,
ER LT
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Captar e manter a atencao da audiéncia.

Fazer declamacgdes e representacdes teatrais.

Questdes orientadoras Atividades/Estratégias pedagogicas Materiais
1. Quais os trabalhos que | 1.1. Finalizagdo da edicdo dos videos: Quadro
ainda nao foram 1.2. Revisdao dos trabalhos pendentes e identificacdo dos | - Material de
submetidos? alunos que ainda nao os submeteram. escrita
1.3. Discussao sobre a importancia da submissao dos trabalhos Telemovel
e os prazos estabelecidos. Guido
1.4. Orientacdo individual aos alunos que tém duvidas ou Producdo
dificuldades na submissao. Final e

2.Como sera realizada a

avaliagao do projeto?

2

[

2.2.

. Preenchimento do inquérito “Avaliacao do projeto™ pelos

alunos.
Revisdao dos projetos desenvolvidos por cada aluno ou

grupo.

3.Quais os critérios
considerados para a

selecdo do video

3.1.
3.2.

Discussao sobre os critérios de selecao do video vencedor.
Visualizagdo e analise dos videos submetidos pelos

alunos.

Avaliacdo do

Projeto

vencedor? 3.3. Deliberacao, pelo juri interno, para escolher o video
vencedor, levando em consideragdo os critérios
estabelecidos e os comentarios das observacdes
participantes da turma.
— Observacao direta focada na autonomia dos alunos.
Avaliacao

Reportagens elaboradas.
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Anexo 3.
Andlise do juri



PRODUCAO FINAL (juri 1)

Conteido e Relevancia Estrutura e Organizag io Apresentacio Visual Apresentacio Sonora Linguagem e Expressio Criatividade o Tmpacto e Relevingia PoRu3sio total
Introduciio i i Estabilidade das imagens Transicies |Qualidade dosom  |Efeitos somoros  |Li Expressividade Isavacka Focisl

1 5 4 1 4 1 3 3 4 4 0 2 3 1 4 4 5 5 3 3 %
2 5 1 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 4 4 4 3 3 i
3 5 4 3 4 1 3 3 3 4 4 4 2 4 4 5 5 5 4 4 it
4 5 3 1 3 2 3 1 3 3 1 3 3 2 3 3 3 3 2 3 D
5 5 1 1 3 2 3 3 3 3 2 3 3 1 3 2 3 2 2 3

6 S : Z : = : g S Z : = Z = z 2 g = = = i

PRODUCAO FINAL (juri 2)

Conteudo e Relevancia Estrutura e Organizac a0 Apresentacao Visual Apresentacao Sonora Linguagem e Expressio Crintivilade e, Tmpacts & Keleviacia Pontuacao total
Espaco escolar i inag Estabilidade das imagens Efeitos sonoros s Facl
1 S 3 1 4 1 3 3 4 4 0 1 3 1 4 4 4 4 3 3 55
2 ) 2 2 3 3 3 4 3 4 3 2 2 1 3 3 3 3 3 3 ss
3 5 3 4 4 1 3 4 4 4 4 3 2 4 3 4 3 3 4 3 6
5 2
4 S 3 1 3 1 3 1 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 2 3 19
5 S 2 1 3 1 3 3 3 3 1 4 3 1 3 3 3 3 2 3 50
6 - - - - - - - - - - - - - - - - - - - 0

PRODUCAO FINAL (juri 3)

Conteudo e Relevancia Estrutura e Organizac do Apresentacao Visual Apresentacao Sonora Linguagem e Expressio Criatividade ¢ Tmpacto e Relevincia Pontuacao total
Espaco escolar i inag Estabilidade das imagens Efeitos sonoros Inavacin Se
1 4 4 2 4 2 4 4 4 3 0 3 2 2 3 3 3 4 4 3 g
2 3 2 2 3 2 4 3 4 4 3 3 2 1 3 4 4 3 4 3 57
3 5 4 4 4 2 4 3 4 2 4 4 4 4 4 3 3 3 S 4 20
4 2 3 2 3 2 3 2 3 2 0 2 2 2 2 2 2 1 3 3 4
5 3 3 3 3 2 4 3 3 4 2 3 4 0 3 3 3 1 3 3 53
6 - - - - - - - - - - - - - - - - - - - 0
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Anexo T-.

Respostas ao
guestionario de
avaliacdo do projeto



REPORTER XS

AVALIACAO DO PROJETO

A AVALIACAO ¢é um elemento fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, pois recolhe, analisa e reflete sobre o trabalho desenvolvido. Esta
permite compreender as aprendizagens e as dificuldades que tiveram ao longo

do projeto, quais 0s aspetos que correram bem e 0 que poderia ser melhorado.

Questionario

1. Avaliem o projeto “REPORTER XS”.
11 Os indicadores que se seguem, constituem uma lista de etapas

necessarias & construgio do vosso projeto.

- B8 Planificar uma carta formal.
| ¥ Escrever uma carta formal. |
i 8elecionar temas para a reportagem. ;
- Planificar a reportagem, através do preenchimento de uma |

i tabela de planificacdo.

- XI Pesquisar informaciio sobre os temas selecionados.
® Elaborar questdes para a realizacéo de uma entrevista. |
- I Planificar uma entrevista, através do preenchimento de uma |

7 tabela de planificacio. |
%} Manipular equipamentos de filmagem (gravacio).

’ Xl Escolher o melhor 4ngulo para filmar pessoas em diferentes
planos e contextos. ’

Al Selecionar locais adequados para entrevistar as pessoas.
' [X] Identificar informacéo relevante nas pesquisas efetuadas.

- & Registar as passagens mais importantes das gravagdes para
| construir a reportagem.

. : g i
® Editar videos, através do corte de partes menos relevantes, |

- aplicagdo de transi¢des, utilizagiio de lettering e adigédo de ‘
efeitos sonoros. |

B Respeitar os direitos de imagem e os direitos de autor.

' B Trabalhar colaborativamente.

~ 97 ~




A
‘ORTER X8

a) Pintem de verde os quadrados das etapas que néo sentem dificuldades.
b) Pintem de vermelho as etapas que sentem dificuldades.
c) Assinalem com X a etapa que tém mais dificuldade.

12. Consideram que os materiais disponibilizados vos ajudaram a
organizar o vosso trabalho? (Assinalem com um X a op¢fio com que
mais se identificam)

| X Sim. {

[] Nao.

L

1.3. S8e tivessem de realizar outra reportagem em video, utilizariam as
técnicas de recolha, selecdo, planificacio, gravacio e edi¢io que
aprenderam?

; X sim.
- [ Nao.

1.4. Gostaram de fazer a reportagem?
X 8im.
| [ Nao.

15. Como classificariam o apoio das professoras?
| L] Fraco.
[ msuficiente.
[J Suficiente. |
Xl Bom.
brgnte o

16. O que aprenderam com o projeto?
Cono editaf Vidios, soble o oiibiohecs [ 90ble o
comhho de bilbcietas de Lishoa




=

\\RI)P(“)RTI:R XS

17. O que acham que poderia ter corrido melhor?
QUe He FVesse enviado BEM O Vidio . ciue O\fjumqs

Pessoas fOssem Mmals ew 'fU))md,aS}

1.8. Se fossem professores e tivessem de fazer um projeto semelhante, o
que manteriam? E o que mudariam?

UVés wudatiames o tewn e Sopes favente as ?e,f@um‘zas,
Mas 4a (esto mapley awmes tode.

1.9.  Querem adicionar mais algum comentdrio? Escrevam-no aqui

(opcional).
Dbviaa NO5 deviancs esFOlCar0dsy YN podeo wals
e a8 e tenb.

Agradeco a . :
vossa
participagéo!
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REPORTER X8

AVALIACAO DO PROJETO

A AVALIACAO é um elemento fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, pois recolhe, analisa e reflete sobre o trabalho desenvolvido. Esta
permite compreender as aprendizagens e as dificuldades que tiveram ao longo

do projeto, quais os aspetos que correram bem e o que poderia ser melhorado.
Questionério

1. Avaliem o projeto “REPORTER XS8”.
11. Os indicadores que se seguem, constituem uma lista de etapas

necessdrias a construgéio do vosso projeto.

- B Planificar uma carta formal.

i}_Escrever uma carta formal.
- B Selecionar temas para a reportagem. ’
! M planificar a reportagem, através do preenchimento de uma
tabela de planificacéo.

I8 pPesquisar informagéo sobre os temas selecionados.
| B Elaborar questdes para a realizacdo de uma entrevista.

& Planificar uma entrevista, através do preenchimento de uma
| tabela de planificagéo. ?
| & Manipular equipamentos de filmagem (gravacdo).

‘[ ¥ Escolher o melhor angulo para filmar pessoas em diferentes
' planos e contextos. '

N Selecionar locais adequados para entrevistar as pessoas.

¥ Identificar informacéo relevante nas pesquisas efetuadas.

‘ Registar as passagens mais importantes das gravagdes para ‘
' construir a reportagem.

! ‘ﬁ Editar videos, através do corte de partes menos relevantes,
aplicagéio de transigdes, utilizagdo de lettering e adicéo de |
efeitos sonoros. !

ﬁ\Respeitar os direitos de imagem e os direitos de autor.

| £ Trabalhar colaborativamente.

L

~ 27 ~




P

2ORTER X8

a) Pintem de verde os quadrados das etapas que n#o sentem dificuldades.
b) Pintem de vermelho as etapas que sentem dificuldades.
c) Assinalem com X a etapa que tém mais dificuldade.

12. Consideram que os materiais disponibilizados vos ajudaram a

organizar o vosso trabalho? (Assinalem com um X a op¢do com que

mais se identificam)
,~("V A —
ﬂSim. b 4 2 ;,e»"/ W S

1.3. Se tivessem de realizar outra reportagem em video, utilizariam as
técnicas de recolha, selecdo, planificagdo, gravacio e edicio que
aprenderam?

M sim. AR f ' ; =S
[IN&o. R L %

1.4. Gostaram de fazer a reportagem?
E Sim.

! Nao. -

1.5. Como classificariam o apoio das professoras?

[ Fraco.

[J mnsuficiente.
[] Suficiente.
L] Bom.

‘ B8 Muito bom. &

1.6. O que aprenderam com o projeto?

.>“ ‘ ~ N 7 ~ X R <1 5t 7 -

e WAl $ AL A L Yokl 4 AR s




REPORTER X8

17. O que acham que poderia ter corrido melhor?
d t ! ] H [

i A [ A " .4
o Or LG A0 { Py € N ™ %A 1

VAR R WAL ¥ v PLUS R WAIW, 2 W

18. Se fossem professores e tivessem de fazer um projeto semelhante, o

que manteriam? E o que mudariam?

é
e 12 £ ~
'}\,’3"‘ N RO Y~ Lo b L mn e A A £ .

'y, f QNOA VARSIV ¥.% | BT YN A

1.9.  Querem adicionar mais algum comentdrio? Escrevam-no aqui

(opcional).

o

AV
oAV

Agradegoa
vossa
participacdo!




REPORTER X8

AVALIACAO DO PROJETO ~

A AVALIACAO é um elemento fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, pois recolhe, analisa e reflete sobre o trabalho desenvolvido. Esta
permite compreender as aprendizagens e as dificuldades que tiveram ao longo

do projeto, quais os aspetos que correram bem e o que poderia ser melhorado.
Questionaério

1. Avaliem o projeto “REPORTER XS”.
11 Os indicadores que se seguem, constituem uma lista de etapas

necessirias & construcgéo do vosso projeto.

Wl Planificar uma carta formal.

Escrever uma carta formal. |

1 m/Selecionar temas para a reportagem. |
m/Planiﬁcar a reportagem, através do preenchimento de uma
' tabela de planificacdo.
; 16 Pesquisar informacéo sobre os temas selecionados.
| @/Elaborar questdes para a realizac¢io de uma entrevista.
- ['Planificar uma entrevista, através do preenchimento de uma |
tabela de planificacio.
‘ E/ Manipular equipamentos de filmagem (gravacgo). |
! E}/Escolher o melhor 4ngulo para filmar pessoas em diferentes
' planos e contextos.
Melecionar locais adequados para entrevistar as pessoas.
Identificar informac#o relevante nas pesquisas efetuadas. |
® Registar as passagens mais importantes das gravac¢des para |
| construir a reportagem.

|

‘ | rditar videos, através do corte de partes menos relevantes,
aplicacdo de transigGes, utilizagiio de lettering e adi¢io de

| efeitos sonoros.

l ; - : -
@’Respeﬁar os direitos de imagem e os direitos de autor.

|
,'?ﬁ/Trabalhar colaborativamente.
3 : i

6 ine
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.EPORTER X8

a) Pintem de verde os quadrados das etapas que no sentem dificuldades.
b) Pintem de vermelho as etapas que sentem dificuldades.
c) Assinalem com X a etapa que t&m mais dificuldade.

1.2. Consideram que os materiais disponibilizados vos ajudaram a
organizar o vosso trabalho? (Assinalem com um X a op¢éo com que

mais se identificam)
Ca— E =
Sim. E
‘ 1 Nso.

1.3. Se tivessem de realizar outra reportagem em video, utilizariam as
técnicas de recolha, selegdo, planificagdo, gravacéo e edigcdo que
aprenderam?
[ 8im.

f D Nao. |
L - S—— ——— — s

1.4. Gostaram de fazer a reportagem?
| H 8im.
' [ Nao.

1.5. Como classificariam o apoio das professoras?
| [ Praco.
' [] Insuficiente.
: [] suficiente.
‘ [ Bom.

- [J Muito bom. ;

1.6. O que aprenderam com o projeto?
Sobre 6 habafho ancla aMnas qpk&m&{mo% q'nai/; & follr

Haba‘hb‘) a0 Qruo o %ﬁ/ﬂ&% W i O (Jﬂm
AMNE- reD




REPORTER XS

17. O que acham que poderia ter corrido melhor?

Movrer Lengin. iy

1.8. Se fossem professores e tivessem de fazer um projeto semelhante, o
que manteriam? E o que mudariam?
Noda. | pofgoe. achumes que wsia Ve bom e i
Sent. oS Fe SSe 55, Jade. @m m, dall as CcorZtS,

1.9.  Querem adicionar mais algum comentario? Escrevam-no aqui

damesS tef
,;\,ao M5 ’fempo e & munto F,L i of:ym 2ar o
Vi 9l e 3 m‘n\')'ﬂ?c—"

Agradeco a
vossa
participacdo!

~ 920 ~




REPORTER X8

AVALIACA0 DO PROJETO

A AVALIACAO é um elemento fundamental no processo de ensino- |
aprendizagem, pois recolhe, analisa e reflete sobre o trabalho desenvolvido. Esta
permite compreender as aprendizagens e as dificuldades que tiveram ao longo

do projeto, quais o0s aspetos que correram bem e o que poderia ser melhorado.

Questiondrio

1. Avaliem o projeto “REPORTER X8”.
11 Os indicadores que se seguem, constituem uma lista de etapas

necessérias a construgio do vosso projeto.

- ) planificar uma carta formal.
@ Escrever uma carta formal.

& Selecionar temas para a reportagem.

' B Planificar a reportagem, através do preenchimento de uma
' tabela de planificago.

® Pesquisar informagio sobre os temas selecionados.

‘ @ Elaborar questdes para a realizacio de uma entrevista.

|

 tabela de planificacio.

& Planificar uma entrevista, através do preenchimento de uma |

i @ Manipular equipamentos de filmagem (gravacéo).
} @ Escolher o melhor angulo para filmar pessoas em diferentes
planos e contextos.

- @ Selecionar locais adequados para entrevistar as pessoas.

| @ 1dentificar informagio relevante nas pesquisas efetuadas.
i @ Registar as passagens mais importantes das gravacdes para |
| construir a reportagem. '

‘ : , ; ‘
—> ® Editar videos, através do corte de partes menos relevantes,

aplicacdo de transicdes, utilizacio de lettering e adigdo de

- efeitos sonoros. i

| B Respeitar os direitos de imagem e os direitos de autor.

l @ Trabalhar colaborativamente.

~ 27 ~
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JORTER X8

a) Pintem de verde os quadrados das etapas que néo sentem dificuldades.

b) Pintem de vermelho as etapas que sentem dificuldades.
¢) Assinalem com X a etapa que tém mais dificuldade.

1.2. Consideram que os materiais disponibilizados vos ajudaram a

organizar o vosso trabalho? (Assinalem com um X a opg¢éo com que

mais se identificam)

X 8im.

L] Nzo.

1.3. Se tivessem de realizar outra reportagem em video, utilizariam as

técnicas de recolha, selecdo, planificacéo, gravacdo e edicdo que

aprenderam?
‘ ] Sim.

[] Nao.

1.4. Gostaram de fazer a reportagem?

| X Sim.
' [0 Nzo.

1.5. Como classificariam o apoio das professoras?

‘ ] Fraco.
' [ Insuficiente.
| [ Suficiente.

|

| X Bom.

[1 Muito bom.

1.6. O que aprenderam com o projeto?

(-){ozp,‘ihv‘% CfMSZ toovan Oud balolbor sm @"Z:I;,m’fQ Q AN —

%wwm@awm ’w%ﬁwﬁmu& (VMQQW’? O

mosde Idi0oc db oke

~28 ~
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REPORTER X8

17. O que acham que poderia ter corrido melhor?

A sdeie do oo 2. 40ba@e S omgvua

18. Se fossem professores e tivessem de fazer um projeto semelhante, o
que manteriam? E o que mudariam?

A’@QZIMQW‘G’A @ ‘):quO\ & (‘m@&b@/vaé © :/4!10 (QQ o &

wolke

1.9.  Querem adicionar mais a.¢’.m comentario? Escrevam-no aqui

(opcional).

Agradeco a =1
vossa : 1
participagéo! N
" |’ l &
N i \i;

g 0
T
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REPORTER X8

AVALIACAO DO PROJETO

A AVALIACAO é um elemento fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, pois recolhe, analisa e reflete sobre o trabalho desenvolvido. Esta
permite compreender as aprendizagens e as dificuldades que tiveram ao longo

do projeto, quais os aspetos que correram bem e o que poderia ser melhorado.
Questionério

1. Avaliem o projeto “REPORTER XS”.
11 Os indicadores que se seguem, constituem uma lista de etapas

necessarias a construcio do vosso projeto.

? ﬁ Planificar uma carta formal. B
r ﬂ Escrever uma carta formal. 4
H Selecionar temas para a reportagem.4

I ¥ Planificar a reportagem, através do preenchimento de uma
' tabela de planificaciio. 5 !

ﬁ Pesquisar informacio sobre os temas selecionados. L( +
- Elaborar questdes para a realizacéio de uma entrevista, 5

X Planificar uma entrevista, através do preenchimento de uma
| tabela de planificacio. B

\‘ ™ Manipular equipamentos de filmagem (gravacio). 4
X Escolher o melhor &ngulo para filmar pessoas em diferentes
' planos e contextos. 4 +
‘ ﬂ Selecionar locais adequados para entrevistar as pessoas. 5
X Identificar informacéo relevante nas pesquisas efetuadas. 4
) X Registar as passagens mais importantes das gravacdes para |
' construira reportagem.4 4 !

. Editar videos, através do corte de partes menos relevantes, 3
aplicagio de transi¢des, utilizagio de lettering e adigéo de |
| efeitos sonoros.

@ Respeitar os direitos de imagem e os direitos de autor.
MN Trabalhar colaboratxvamente




PORTER X8

2)
b)

1.2.

1.3.

1.4.

16.

1.6.

A

Pintem de verde os quadrados das etapas que nfio sentem dificuldades.
Pintem de vermelho as etapas que sentem dificuldades.
Asginalem com X a etapa que tém mais dificuldade.

Consideram que os materiais disponibilizados vos ajudaram a
organizar o vosso trabalho? (Assinalem com um X a opg¢iio com que
mais se identificam)

[] Nzo.

Se tivessem de realizar outra reportagem em video, utilizariam as
técnicas de recolha, selegdo, planificacfio, gravacio e ediciio que
aprenderam?
5 Sim.

| [J Nao.

Gostaram de fazer a reportagem?

| ¥ sim. |

i [ Nao.

Como classificariam o apoio das professoras?

[1 Fraco.

[ msuficiente.
| [T uficiente. |
1 ﬂ Bom. '

| [ Muito bom. |

~

O que aprenderam com o projeto?

A1Ren'®ermo$ @ ﬁfm\e.s MW vrevista -

Rna. 80.3&&1\1\05 Uma. 1sREVIStn O 3R°1° 1&&5(5\
Jd2 A

em mamM.Mﬂ@eM\os oL a’a.ae.t\ Ormnce

fiqop:b.gem P
=0

: : V%
a{fzewmeo o DSUtiR com OE:Colegofa /;

10.1\:1, 1550 -1&esis«»mos Do ouvin & ovtroy

et falawrAS Dele
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REPORTER X8

17. O que acham que poderia ter corrido melhor?

Darmomos bem € Sranimds, ORaamiaa.A.os

1.8. Se fossem professores e tivessem de fazer um projeto semelhante, o

que manteriam? E o que mudariam?

L NOS I\’I.’LA.LCL‘-R\WS os gﬂur-bﬁ aaLUaqu)O A,
adulfo em cack .

1.9.  Querem adicionar mais algum comentdrio? Escrevam-no aqui

(opcional).

s audn rimes o ARVPO -

- >
Mw{/& Coises boas -

A PRO SSORAK. ﬁmym 9 AT »xef&n’r £ pKO%QS‘SaRc\.
~ Ao Ravmios e exprifncio . >
= Dgseprres - \'Le wrmos 0Jrurm~ lovnire-
- Es¢ omuxtd aﬂe%-ak ole taci%oh

fwﬁo)s}am = Obg(aa(ja '

Agradeco a Wl
vossa .. , i
participacéo! 'y »
b v
4 i




REPORTER X8

AVALIACAO DO PROJETO

A AVALIACAO é um elemento fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, pois recolhe, analisa e reflete sobre o trabalho desenvolvido. Esta
permite compreender as aprendizagens e as dificuldades que tiveram ao longo

do projeto, quais os aspetos que correram bem e o que poderia ser melhorado.

Questionério

1. Avaliem o projeto “REPORTER XS”.
L1 Os indicadores que se seguem, constituem uma lista de etapas

necessarias & construcgéo do vosso projeto.

' ] Planificar uma carta formal
[[1 Escrever uma carta formal.
[0 Selecionar temas para a reportagem.

M planificar a reportagem, através do preenchimento de uma
tabela de planificacgo.

[H Pesquisar informagéo sobre os temas selecionados.

. B Elaborar questdes para a realizacéo de uma entrevista.

B Planificar uma entrevista, através do preenchimento de uma
. tabela de planificacio.

' @ Manipular equipamentos de filmagem (gravagéo). ;

® Escolher o melhor angulo para filmar pessoas em diferentes |
planos e contextos.

| [ Selecionar locais adequados para entrevistar as pessoas.

' Identificar informagc#o relevante nas pesquisas efetuadas.

W Registar as passagens mais importantes das gravagdes para
construir a reportagem.

2l Editar videos, através do corte de partes menos relevantes, |

aplicagdo de transicdes, utlhzagao de lettering e adlgao de
| efeitos sonoros.

Respeitar os direitos de imagem e os direitos de autor.

ﬁ Trabalhar colaborativamente.
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a) Pintem de verde os quadrados das etapas que niio sentem dificuldades.

b) Pintem de vermelho as etapas que sentem dificuldades.
c) Assinalem com X a etapa que tém mais dificuldade.

12. Consideram que os materiais disponibilizados vos ajudaram a
organizar o vosso trabalho? (Assinalem com um X a op¢éo com que
mais se identificam)

| K sim.
] Nao.

1.3. Se tivessem de realizar outra reportagem em video, utilizariam as
técnicas de recolha, selecdo, planificagdo, gravagio e ediciio que

aprenderam?

1.4. Gostaram de fazer a reportagem2

l f—gSlm

15. Como classificariam o apoio das professoras?

[ Praco.
[ 1nsuficiente.
| [[] Suficiente.

IZ Bom.

[ Muito bom.

1.6. O que aprenderam com o projeto?

R &Mm\/ %mﬁn
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REPORTER XS

1.7. O que acham que poderia ter corrido melhor?

1.8. Se fossem professores e tivessem de fazer um projeto semelhante, o

que manteriam? E o que mudariam?

1.9.  Querem adicionar mais algum comentdrio? Escrevam-no aqui
(opcional).

Agradeco a
vossa
participagéo!
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REPORTER XS

1.

AVALIACAO DO PROJETO:
DIRETORA DE TURMA

| — Habilitagoes

Instituicoes em que estudou:

Licenciatura em Histdria, Universidade Lusiada de Lisboa.

Mestrado em Historia Regional e Local, Faculdade de Letras, Universidade de Lisboa.
Curso de Profissionalizacdo em Servico, Escola Superior de Educagdo de Lisboa
(Portugués e Estudos Sociais/Historia — 2.2 Ciclo).

Curso de Profissionalizagcdo em Servico, Universidade Aberta (Historia — 3.2
Ciclo/Secundario).

Frequéncia de Licenciatura em Ciéncias da Informacdo e da Comunicacao,
Universidade Aberta (8 disciplinas).

Pos-graduacdo em Ciéncias da Informacgdo, Universidade Aberta.

Mestrado em Patrimonio, Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, Universidade
Nova de Lisboa (parte curricular).

Cooperante da ESELx em anos anteriores: SimX N.2 de anos: 4 (c/ atual) Nao[]

Habilitagdo profissional: Licenciatura / Profissionalizacées em Servico

Categoria profissional: Quadro de Zona Pedagégica N.2 de anos de servico: 33 anos

(diferente tempo de servico, cerca de 29).

Tempo de lecionagdo na instituicdo em que se encontra: 2009/10 (1 ano); 2017/18 a

atualidade (5 anos).

Disciplina(s) que leciona no ano letivo presente: Portugués; Histéria e Geografia de

Portugal

Il - Sequéncia Didatica

1. Considera que a elaborac¢do da sequéncia didatica implementada contribuiu para o

desenvolvimento de competéncias dos alunos? Justifique.
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Considero que o faz de forma muito completa e proficua. Neste ano de
escolaridade, o ensino do Portugués deve ser orientado para desenvolver as
seguintes competéncias: Oralidade, Leitura, Educacdo Literdria, Escrita e
Gramadtica.

Na Oralidade, a compreensdo e a expressao devem orientar-se a partir de
textos/discursos de géneros adequados a propdsitos comunicativos como expor,
narrar (recontar, contar) e defender uma opinido. Neste trabalho, os alunos
comecaram por refletir sobre e pela exposicao (oral) dos conhecimentos prévios
que pudessem mobilizar (carta, noticia, reportagem, entrevista); comunicaram-
nos (oralmente) em grupo-turma; registaram-nos; treinaram-nos e avangaram. No
decurso do trabalho houve outros momentos importantes de
discussdo/apresentacao/exposicao (oral) intergrupal e perante o grupo-turma. Foi
ainda manifestada e defendida opinido em relagdo a quem e/ou como entrevistar
e sobre as tematicas a abordar. Posteriormente, houve um treino pratico, perante
os entrevistadores escolhidos em grupo.

No que diz respeito a competéncia da Leitura, as aprendizagens centraram-se no
texto orientado para informar (pesquisa de informacao para realizar o trabalho),
expor e/ou explicar (revisdo/releitura de textos sobre reportagem), para
comunicar formalmente uma situacdo ou assunto (revisao/releitura da carta
formal para aplicar e convidar os entrevistados e os elementos do juri) e para
relatar ou narrar (releitura de exemplos de reportagens).

A Educacgdo Literdria também pretende desenvolver a apreciacao estética e estes
alunos mobilizaram o que lhes vinha sendo incutido acerca do mesmo desde o
inicio do ano letivo, o que se refletiu nos trabalhos finais produzidos.

Aplicaram a competéncia da Escrita na elaboracdo da descri¢do da Escola e dos
projetos da Escola que pretendiam salientar; na elaboracdo da narrativa
(descritiva) que incluiram nos videos produzidos; na pratica da escrita/transcricao
dos didlogos que prepararam (para as entrevistas), que levaram a cabo (no
decurso das entrevistas) e que posteriormente registaram. Também manifestaram

opinido prépria fundamentada, na preparacdo e escrita das questdes para os

entrevistados e treinaram o argumento ao refletir sobre a entrevista, sobre as

questdes para os entrevistados e no pds-entrevista.
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A competéncia gramatical foi treinada em todo o percurso relativo a Oralidade e &
Escrita, na pratica textual/discursiva.
E tiveram-se em conta (foram contempladas) todas as areas de competéncia

definidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Considera que os materiais disponibilizados ajudaram os alunos a organizar o seu
trabalho? Justifique.

Os materiais foram sendo elaborados e aplicados (e verificados e/ou melhorados,
quando necessario) com bastante cuidado e rigor. Foram muito importantes para
a organizacao do trabalho, embora, por vezes, fosse necessario orienta-los no uso
dos mesmos (também para verificar se os estavam a seguir de forma devida e se o
trabalho estava a avancar). Tinham, também, um cuidado estético étimo e bem

identificado com o projeto, o que se torna apelativo e orientador para o aluno.

Que aspetos mais positivos e menos positivos destacaria em relagdo a
implementacdo da sequéncia didatica?
Mais positivos:

e Jaterem sido, anteriormente, lecionados conteldos relativos a carta, a
entrevista, a noticia, a reportagem.

e Os alunos desenvolveram competéncias e desenvolveram-nas de uma
forma menos habitual.

e Os alunos empenharam-se no projeto.

e Foram atingidos os objetivos propostos pelo mesmo: promogao da leitura
e da escrita (e mais, como fica dito acima); desenvolvimento do
pensamento critico; utilizacdo dos media para comunicar;
desenvolvimento da literacia dos media.

e (Os alunos viram um produto final que resultou do seu trabalho.

e Os alunos puderam verificar que os grupos que se empenharam viram um
produto final e encontraram reconhecimento nesse produto final e pelo
trabalho que conseguiram desenvolver e apresentar.

e A estagidria entendeu como se processa um verdadeiro trabalho-projeto e

descobriu formas de fazer, de melhorar, de aplicar as estratégias, de voltar
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atras e reformular o que podia ser feito melhor, de lidar com as conquistas
e as frustragdes dos alunos.
e Entre outros aspetos.
Menos positivos:

e A faltade tempo, nas escolas, para o desenvolvimento de projetos mais
estruturados e que necessitam de outro(s) tempo(s) para além do(s)
tempo(s) estanque(s) de aula a aula.

e A necessidade de ocupacdo de varias aulas, de professores em falta, para
se conseguir concretizar o projeto.

e O menor empenho de alguns alunos.

e Adificuldade de trabalhar em grupo (de muitos alunos), provavelmente
por o fazerem pouco anteriormente.

e Entre outros aspetos.

4. Na sua opinidao, o que poderia ser melhorado em futuros projetos assentes no
esquema da sequéncia didatica?
e Aumentar o tempo de trabalho para a preparagdo das entrevistas.
e As escolas terem espacos-tempo destinados a realizagdo de trabalho-
projeto do tipo interdisciplinar (ja ha escolas que o tém, nomeadamente

para a execu¢ao dos projetos DAC — Dominios de Autonomia Curricular).

Ill - Projeto Reporter XS

1. Considera que foi importante a participacdo dos alunos no concurso Repdrter XS?
Se a participacdo no projeto ndo envolvesse este concurso, o que mudaria?
A participagao no concurso fez com que os alunos se interessassem mais pelo
desenvolvimento do projeto — havia uma disputa e um prémio final.
A participagdo no concurso despoletou mais competitividade entre alguns grupos.
A participacdo no concurso limitou o tempo para a preparagao das entrevistas e

de algumas decisoes relativas a parte pratica — que poderia ter sido feita com mais

tempo. Contudo, se se prolongasse demasiado no tempo, isso também poderia

levar os alunos a desinteressar-se um pouco.
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2. Que aspetos mais positivos e menos positivos gostaria de destacar do projeto
Reporter XS?
Os acima mencionados e
Mais positivos:

e Os alunos ficaram a conhecer melhor a escola.

e Aprenderam competéncias essenciais e necessarias de uma forma
diferente.

e Melhoraram varias técnicas e estratégias de trabalho, como forma de
solucionar questdes e produzir resultados.

e Os critérios de apreciagao, definidos pelo Concurso, foram atingidos de
forma proveitosa: desenvolvimento da criatividade e de um projeto
original; contemplacdo da perspetiva critica; respeito pelas marcas do
género jornalistico (e, na Escola, dos géneros e contetdos lecionados e
previstos nas competéncias essenciais para o ano/ciclo); coeréncia e
coesdo da reportagem (um ensinamento que a docente destacou ao longo
de todo o ano relativamente a escrita e a todo o trabalho a realizar pelo
aluno); a correcgdo linguistica possivel.

Menos positivos:

e (Os acima referidos (em II-3).

3. Considera que o prémio ganho teve visibilidade na escola? Como é que docentes e
alunos reagiram ao prémio?
O prémio teve alguma visibilidade na Escola. Foi divulgado pela Associacdo de Pais
na sua pagina digital (Facebook, 2 vezes) e pelas Bibliotecas do Agrupamento e
esta na pagina oficial do Agrupamento. Ainda vai ser divulgado, esta semana,
como balanco de atividades do ano letivo, na pagina do Facebook do
Agrupamento.

https://ael.edu.pt/trabalhos-de-alunos/

https://www.facebook.com/page/1553951171560122/search/?a=rep%C3%B3rter
https://www.facebook.com/page/1553951171560122/search/?q=A%20reportage

m%20feita%20pelos%20alunos%20
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4. Observagoes (opcional):
A docente desafiou esta estagiaria porque entendeu que tanto ele como as suas
colegas estavam completamente aptas a levar por diante um projeto deste
género. Estas estagidrias e, nomeadamente, a Bruna Sequeira, tinham

competéncias para o colocar em pratica e para atingir o objetivo pretendido.




Anexo V.
Guido de trabalho
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Guido de trabalho - 5.° ano
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INTRODUCAO

ola!

Como sabem, este ano o programa televisivo RADAR XS criou um
concurso chamado REPORTER X8, desafiando todos os alunos de 1.° e 2.° ciclo
do Ensino Bésico de Portugal a produzirem uma reportagem em video sobre a
sua escola e biblioteca escolar.

“Mas como é que vamos fazer isso? Nds nao aprendemos essas coisas na

escola” - pensam vocés.

E se eu vos disser que o vosso raciocinio ndo estd completamente
correto?! Ao longo da vossa vida, escolar ou pessoal, vocés adquiriram a
maioria dos conhecimentos de que irdo precisar para desenvolverem este
trabalho. N&o acreditam?! Olhem para o indice. J4 todos escreveram uma carta,
fizeram wuma entrevista e investigaram um acontecimento, para
posteriormente apresentarem & turma ou contarem a outra pessoa. Além
disso, ja todos gravaram videos, quer para recordacio, quer para enviar a
algum familiar ou até mesmo participar num Tiktok... Mas néo se preocupem,
as professoras irdo ajudar-vos em tudo o que vocés precisarem.

Ao longo do projeto, vao recordar os contetidos ja lecionados e adquirir
mais conhecimentos para a construgdo da vossa reportagem. Para tal, as
sessoes serdo divididas por médulos e em cada médulo terdo um resumo do

que sera conversado em sala de aula, atividades e tabelas com pardmetros de

verificacéo, para poderem ver se néo se esqueceram de nada.

Contudo, terdo de percorrer os médulos pela ordem por que vos serdo

apresentados. Se forem mais rapidos do que os restantes grupos, as

professoras apoiar-vos-do individualmente para poderem trabalhar

modulos seguintes.

Divirtam-se e boa sorte para o concurso!
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CONTRATO DE TRABALHO

Cléusula I - Fungoes
O presente contrato de trabalho tem como objeto o exercicio das

seguintes fungoes:

1

trabalhar colaborativamente com todos os elementos do grupo de
trabalho;

realizar todas as tarefas do projeto;

utilizar as listas de verificagéo, no final de cada médulo;

rever as tarefas com o objetivo de as melhorar;

elaborar uma reportagem de video sobre a escola, com referéncia a
biblioteca escolar;

pesquisar informacdes sobre os médulos.

participar ativamente no processo de ensino-aprendizagem.

Clausula II - Duracgéo
Fica acordado que o contrato terd a duracdo aproximada de quatro

semanas, havendo descanso semanal as quintas-feiras, sdbados e domingos. O
tempo de trabalho podera variar entre os 45 minutos e os 180 minutos,

consoante as atividades a realizar e o envolvimento do grupo de trabalho.

Cléusula III - Deveres
Ao assinar este contrato, comprometemo-nos a:
respeitar as regras de sala de aula;
cumprir com as condi¢des de participacio do concurso “REPORTER XS”;
entregar as tarefas dentro do prazo estipulado;
néo incorporar musicas ou imagens na reportagem que desobedecam aos
direitos de autor.

Cléusula IV - Direitos
Estipula-se, que ao participar no projeto, o grupo tera direito a:
obter ajuda das professoras sempre que necessario;
aprender muito;
ser avaliado na disciplina de Portugués, tendo em consideracdo o
desempenho e os produtos realizados.

Ao assinar este contrato, confirmamos que o lemos e que estamos de

acordo com tudo o que por ele é estipulado:

Assinatura das professoras

Assinatura dos alunos
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1.

CHUVA DE IDEIAS
Atividade

Apds a apresentacéo do projeto e dos seus objetivos, respondam oralmente
as seguintes questdes, por forma a desenvolver um brainstorming(chuva de
ideias) no quadro:

1.1 Do que necessitam para participar no concurso?
1.2. O que gostariam de fazer no concurso?

1.3. Que conhecimentos tém sobre os géneros noticia, entrevista e
reportagem?

1.3.1. Apoés mobilizarem os contetidos de cada género jornalistico,

verifiquem se existern mais ideias que contribuam para o

desenvolvimento do projeto.

1.4. Reflitam sobre as ideias partilhadas, avaliem-nas e selecionem as mais

originais, uteis e exequiveis.

A vossa
opiniao
importa!
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MODULO 1 - CARTA

O que aprendi...

O que é uma carta formal?

Uma CARTA é um texto cuja organizacéo e linguagem sdo condicionadas
pela intencdo de quem comunica (remetente) com alguém que se encontra
ausente (destinatério), para dar noticias, cumprimentar, fazer pedidos,

reclamar, apresentar-se...

Estrutura da carta

_] A carta é um texto escrito que obedece a determinadas regras:
Cabecalho
(local e data) 2 Porto, 20 de Dezembro de... O sobrescrito (ou envelope) tem todos os elementos
Saudacao inigal necessarios para a identificacdo do destinatario e da
2aucacag Inida_ ., Ol4. Nuno! sua residéncia.
( Ch frine. o Natal estd ; 3 Remetente Destinatdrio
o s bri = defms’ SRt ?q“asem Zeu Slo (indicacoes relativas (2 pessoa a quem
penso nas brincadeiras que vamos fazer quando vol- a quem escreve) s escreve)
1armos a estar juntes.
As minhas notas foram boas e os meus pais l
Texto prometeram-me que iamos ai passar um fim-de- \
(0s assuntos que -semana inteirinho. Jodo Pedro Costa |
pretendemos E a ti, como te correu o 12 periodo? Rua de Cedofeita, |
tratar) : n° 102, 1° S
Logo que saiba, 20 certo, quando vamos, eu aviso. ; e 4 i 9 PORT
Espero que o Pai Natal te traga muitas prendi-
nhas. Nuno Manuel Silva
B gt Manda noticias. 2323 Mestre Alvaro Loureiro
e assinatura { D hago; Judo 3510-041 VISEU
P.S. —Por af estd muito frio? J4 fizeste algum bone-
PS. = p‘”: o de neve? N&o deves escrever neste espaco; destina-se a trata-
Scriptum mento informatico.

* significa «depois de escrito» e indica aquile que nos esquecemos de dizer
antes da despedida. 56 se utiliza em cartas familiares ou de pessoas que nos
580 proximas.

Como se faz?

« Paragrafo inicial - para saudar ou apresentar brevemente o objetivo da

carta;

. Paragrafos de desenvolvimento - para tratar com algum pormenor o

assunto principal, introduzir outros assuntos e apresentar argumentos,

se necessarios;

« Paragrafo de concluséo - para encerrar o assunto e fazer as despedidas.

~4~
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Atividades

1. Elaborem uma carta formal para o destinatario que vos foi atribuido.

1.1  Completem os espacos.

Destinatario Objetivo da carta

1.2.  Planifiquem o corpo do texto da carta.

Paragrafo inicial

Paréagrafo de
desenvolvimento

Paragrafo de
concluséo

1.3. Escrevam a carta na folha que vos foi entregue.
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Autocorrecao

2. Assinalem com uma X o que estiver de acordo com a vossa carta.

Parametros a verificar Sim Nao

Escrevemos o local e a data no canto superior esquerdo.

Escolhemos uma forma de tratamento adequada ao destinatario.

Incluimos no paragrafo inicial:
. saudacdo;

. objetivo da carta.

Desenvolvemos nos paragrafos seguintes:

« o objetivo da carta.

Concluimos a carta com:
. reforco de uma ou vérias ideias expressas ao longo do
texto;
« férmula de despedida adequada ao destinatario;

. assinatura.

Utilizdmos um registo adequado ao destinatario e a situacéo,
atendendo a:

. formas de tratamento;

« vocabulario;

. construcéo frasica.

Empregamos um vocabulario expressivo e formal.

Utilizamos as palavras ou expressdes adequadas para articular

paragrafos ou frases.

Ao passar o texto a limpo, tivemos em consideracéo:
. apontuacao;
. aortografia;

. aapresentacdo grafica da carta formal.

2.1.  Verifiquem os pardmetros cuja resposta foi “NAO” e corrijam-nos.
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MODULO 2 - REPORTAGEM

O que aprendi...

O que é uma reportagem?

A REPORTAGEM é o género jornalistico mais completo porque exige o
dominio de todos os géneros (noticia, entrevista, perfil e crénica). Esta “conta
uma histéria”, segundo um angulo escolhido pelo repérter que a investigou,
dando especial énfase as perguntas “Como?” e “Porqué?” e transportando o
leitor/espectador para o local e situacio da reportagem.

Este género requer tempo e disponibilidade, pois é o tinico que exige a

presenca fisica do reporter no local.

Como se faz uma reportagem em video?
Antes da recolha de imagens
a) investigacéo;
b) selecido das melhores fontes (informacdes);
c¢) levantamento dos materiais/recursos/figurinos/cenérios a
utilizar;
d) definicdio de um roteiro com o local, o tema e as pessoas a
contactar.
Durante a recolha de imagens
a) entrevista aos diferentes protagonistas ou personagens
envolvidos na histdria;
b) gravacio do ambiente onde decorrem ou decorreram os
acontecimentos;
c¢) referéncia a episédios veridicos, com alguns pormenores.
Depois da recolha de imagens
a) introducdo que desperte a curiosidade da audiéncia para a
visualizacdo da restante reportagem;
b) selecdo, corte e montagem das informacdes a colocar no video
(edicdo de imagem);

¢) incorporacio de legendas no video (grafismo);
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d) insercdo de imagens, musicas e documentos auxiliares, que
respeitem os direitos de autor;

e) conclusio da reportagem e créditos.

A nao esquecer!

Em jornalismo néo hé titulos! Todas as pessoas séo tratadas pelo nome

(primeiro e ultimo ou nome com que sio profissionalmente conhecidas) e sdo
identificadas com o cargo que desempenham ou o local onde trabalham. Por
exemplo, “Maria Perez, Empreséria” ou “Marcelo Rebelo de Sousa, Presidente da

Republica”.

Atividades

1. Planifiquem a vossa reportagem.
1.1  Selecionem DOIS dos seguintes acontecimentos, que gostariam

de investigar para a vossa reportagem.

A nossa escola...

a) participa no programa internacional Eco-Escolas;

b) aderiu ao Programa Municipal de Comboios de Bicicletas de
Lisboa;

c) dispde de varias ofertas de desporto escolar, nomeadamente
as modalidades de vela e remo;

d) tem uma unidade de ensino estruturado para a educacéao de
alunos com perturbacdes do espetro do autismo;

e) realiza exposi¢cdes temporarias criadas pelos alunos nas

diferentes disciplinas.

1.2. Identifiquem um acontecimento/aspeto, diferente dos anteriores,

que gostariam de destacar sobre a vossa escola.
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1.3. O que costumam fazer quando véo & biblioteca escolar? Que
atividades sdo dinamizadas neste espaco? Fagam uma pesquisa
sobre a vossa biblioteca escolar e descubram o que ela tem para

vos oferecer quer ao nivel de recursos, quer de atividades.

14. O queirdo destacar sobre a vossa biblioteca na reportagem?

1.5. Preencham a tabela (pagina seguinte).

~9~
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Elementos do grupo Sugestdes de titulos para a nossa reportagem Data de entrega

Selecionado 1

Selecionado 2

Pscolha do grupo

Biblioteca Escolar

O que sabemos? 0 que queremos saber? Como o vamos fazer?

Onde podemos recolher informacéao? Que materiais/recursos vamos precisar? Calendarizacio das sessoes
Sessao Objetivos
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Autocorrecio

2. Assinalem com uma X o que estiver de acordo com a vossa planificagéo da
reportagem.

Paradmetros a verificar Sim Nao

Visualizdmos a reportagem indicada pelas professoras e

identificAmos as suas caracteristicas.

Selecionamos dois dos acontecimentos apresentados, para a

elaboracéo das entrevistas.

Pesquisamos informacdes relacionadas com os temas

selecionados.

Fizemos o levantamento dos materiais, recursos, figurinos e

cenarios que iremos necessitar para a realizacédo da reportagem.

Organizamos o nosso trabalho e distribuimos as tarefas.

Trabalhamos colaborativamente.

2.1. Verifiquem os parAmetros cuja resposta foi “NAO” e corrijam-nos.
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MODULO 3 - ENTREVISTA

O que aprendi...

O que é uma entrevista?

Uma ENTREVISTA serve para conseguir o conhecimento mais

aprofundado de alguém ou de algum assunto, sempre que se torne oportuno, no

ambito de projetos de trabalho. Pode utilizar-se para transmitir o “retrato” de

um assunto ou de um individuo.

Como se faz?
1.2 Fase

1. Escolher o tema da entrevista,

2. Definir os objetivos da entrevista,

3. Escolher o(s) entrevistado(s),

4. Refletir sobre o perfil do(s) entrevistado(s) e estar pronto para enfrentar
possiveis resisténcias.

2.2 Fase

a) O guido de entrevista deve estar de acordo com o tema, os objetivos da
entrevista, as expectativas do entrevistador e as expectativas de
possiveis leitores/ouvintes;

b) As questdes deverdo ser oportunas, precisas, adaptadas a situagédo
(momento, lugar...) e ao entrevistado (personalidade, nivel etario, nivel
sociocultural, etc.) e nunca deverao influenciar as respostas;

¢) As perguntas devem ser variadas e abertas (O que pensa de...?) ou
fechadas (que s6 permitem resposta de SIM/NAO), evitando-se
influenciar as respostas e procurando alternativas para eventuais fugas
ao tema;

d) O vocabulério a utilizar deve ser claro, acessivel e rigoroso;

e) Deve estabelecer-se um nimero de perguntas e, depois, proceder & sua

ordenacao.

Néo esquecer!

= O modo de colocar as questdes pode influenciar a sinceridade e o

interesse das respostas. e

......
-------

.........

~12~ S
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Atividades

1. Planifiquem as entrevistas 1,2,3 e 4.

ENTREVISTA 1

(selecionado 1)

Quem queremos entrevistar? O que queremos gravar?

(informagéo relevante) (Nome, profissio, outras informagoes relevantes sobre o entrevistado)

O que queremos perguntar? Onde vamos gravar?

1-
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ENTREVISTA 2

(selecionado 2)

Quem queremos entrevistar? O que queremos gravar?

(informagio relevante) (Nome, profissio, outras informagoes relevantes sobre o entrevistado)

O que queremos perguntar? Onde vamos gravar?

1-
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ENTREVISTA 3

(escolha do grupo)

Quem queremos entrevistar? O que queremos gravar?

(informagio relevante) (Nome, profissio, outras informagoes relevantes sobre o entrevistado)

O que queremos perguntar? Onde vamos gravar?

1-
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ENTREVISTA 4

(biblioteca)

Quem queremos entrevistar? O que queremos gravar?

(informagdo relevante, plano de atividades da biblioteca 21/22) (Nome, profissio, outras informagdes relevantes sobre o entrevistado)

O que queremos perguntar? Onde vamos gravar?

1-
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Autocorrecao

2. Assinalem com uma X o que estiver de acordo com as vossas entrevistas.

Parametros a verificar Sim Naio

Ao elaborar o guido da entrevista, seleciondamos:
« otema
« o objetivo da entrevista

. apessoaaentrevistar

N#o nos esquecemos de focar o tema selecionado.

Respeitamos os objetivos da entrevista.

Tivemos em conta a nossa experiéncia e a de possiveis leitores

Construimos perguntas variadas, procurando n#o influenciar as

respostas.

Previmos formas de restabelecer o curso da entrevista, quando se

verificarem fugas ao tema.

Adequéamos as perguntas relativamente ao entrevistado, no que
diz respeito a:

. personalidade;

« nivel etario;

. nivel sociocultural.

Adequémos as perguntas relativamente & situagéo, no que diz
respeito ao:
« momento;

« lugar.

Estabelecemos um nimero de perguntas e procedemos & sua

ordenacio.

Selecionamos um vocabulério claro, acessivel e rigoroso.

2.1.  Verifiquem os pardmetros cuja resposta foi “NAO” e corrijam-nos.
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MODULO 4 — GRAVACAO

O que aprendi...

Planos fotogréficos em relacéo ao protagonista da imagem
Os planos fotograficos permitem escolher o que se quer mostrar e

destacar elementos, consoante a intencao que queremos dar a fotografia.

Plano médio iro plano

Tipos de planos
fotogrdficos em relagio

ao protagonista da

Hmagem Captura desde a cabeca até & Captura o rosto e os ombros.

cintura. Se a pessoa estiver Mostra confianca e
sentada, pode descer até intimidade.
metade das coxas.

Primeirissimo plano Plano de detalhe Plano geral

Captura o rosto desde a testa O mais aproximado de todos. Captura o corpo inteiro.
até por baixo do queixo. Realca os pormenores.
Mostra intimidade e emoc¢ao. Capta uma pequena parte do

corpo.

Planos fotogréficos segundo o &ngulo da cAmara
Utilizando os 4ngulos da cAmara, é possivel criar perspetivas, sensagoes e
transmitir emocoes.
Tipos de planos fotogréticos segundo o dngulo da cdmara
Plano normal | a. Plano plongée/ b. contra plongée | a. Plano zenital/ b. contra zenital

Camara paralela a. Faz com que a personagem a.Pode darasensacéo de soliddo ao

ao solo. pareca mais pequena. protagonista.
b. Faz com que a personagem b. Pode dar a sensacdo de muita
pareca maior superioridade.
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Dicas para gravacédo de um video
e Usem um tripé ou apoiem a cAmara em algo estavel para que a imagem néo

fique tremida.

e Gravem num sitio com muita luz. O video fica com maior qualidade e detalhe.

e Evitem a luz vinda de cima, pois cria sombras na cara dos protagonistas.

Geralmente, as janelas sdo uma boa fonte de luz.

e Gravem num sitio com poucos ruidos de fundo. Quando o &udio néo tem

qualidade, os espectadores costumam desistir de ver o video nos primeiros
segundos.

e Preparem um cendrio simples. O cenédrio nunca pode roubar a atenc¢édo da

histéria que véao contar, nem deve estar desarrumado.

e Quando estio a gravar com o telemédvel, devem:

= utilizar a cAmara traseira, porque tem melhor qualidade;

= gravar na horizontal;

= utilizar a grelha de enquadramento para evitar gravac¢oes inclinadas;

= evitar a utilizacdo do zoom, para que a imagem néo fique distorcida.

e Preparem um roteiro para o video. Desta forma teréo por onde se guiar sem
fugir aos objetivos estipulados.

e Trabalhem na forma como aparecem nos videos. Sejam confiantes e

profissionais. Se parecerem nervosos e desconfortaveis, vio distrair os
espetadores da mensagem do video.

e Vejam as gravacdes antes de sair do local, para o caso de existir algum

problema e terem de gravar novamente.

Exemplo de reportagem em video:
> Escola Beiral (2015, 23 de maio). Escola Beiral - Reportagem SIC [Video].

YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=k9eCOrur4jo

Atividades

1. Explorem planos fotograficos.
1.1 Tirem fotografias inspiradas em cada um dos planos abordados
(cinco fotografias, uma para cada plano).

1.2. Tirem fotografias utilizando diversos &ngulos de cAmara.
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2. Treinem a realizacéo e gravacio de uma entrevista.

2.1. Leiam o quadro.
Questoes
1) Como foi o melhor dia da sua vida?
2) Porque escolheu a profissdo em que est4?
3) Sesoubesse que s6 tinha mais um més de vida, o que faria?

4) Se pudesse ter um superpoder, qual escolheria? Porqué?

Personagens
Gustavo (Entrevistador) Matilde (Entrevistada) Carla (cinegrafista)
= Reporter. = Entrevistada. = Gravaa
= 24 anos. = Professora de meditacao. entrevista.

= Esta a entrevistar pessoas = 30 anos.
hé mais de 12 horas = Acabou de ganhar o
seguidas. Euromilhoes.

= Esté constipado.

Belmira (Entrevistada) José (Entrevistado)
= Reformada. = Comentador de jogos de
* 85anos. futebol na radio.

= Tem problemas de audicéo. 47 anos.
= Casou na semana anterior a |* Nasceu em Inglaterra.
entrevista. = O seu clube acabou de

perder a taca dos campedoes.

2.2. Distribuam as personagens pelos elementos do grupo.

Personagem

Elemento

2.3. Gravem a entrevista.

2.4. Vejama gravacéo e identifiquem os aspetos a melhorar.
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3. Entrevistem os protagonistas selecionados no médulo anterior:
3.1. Entreguem a carta convite.

3.2. Agendem uma data e hora para entrevistar os protagonistas.

Entrevista

(nome) (nome)

Entrevistado

Data

Hora

3.3. Registem as perguntas que véo realizar a cada entrevistado, na folha
A5 que vos foi entregue.

3.4. Realizem a entrevista.

Autocorrecéo

4. Assinalem com uma X o que estiver de acordo com as gravacdes das
entrevistas da questdo 3.

Parametros a verificar Sim N3o

Gravamos num local com pouco ruido de fundo.

Os 4udios das gravacdes ficaram com boa qualidade.

DiversificAmos os planos de filmagem, de acordo com as ideias

que queriamos transmitir aos espectadores.

Variamos os angulos de filmagem, de acordo com as ideias que

queriamos transmitir aos espectadores.

Preparamos um roteiro para o video.

Elabordmos um guifo para cada uma das entrevistas.

Utilizdmos uma postura confiante e profissional na realizacéo das

entrevistas.

Selecionamos um vocabulério claro, acessivel e rigoroso.

As gravacdes ficaram com boa qualidade visual.

O cendrio estava organizado, de modo a nao desviar a atencao dos

espectadores.

Vimos as gravacoes antes de sair do local.

4.1. Verifiquem os parametros cuja resposta foi “NAO” e corrijam-nos.
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MODULO 5 — EDICAO DE VIDEO

O que aprendi...

O que é a edigéo de video?

A EDICAO DE VIDEO é o nome atribuido a todo o processo de montagem
(edi¢éo) realizado apds a gravacao dos videos, captacio de imagens e/ou dudios
(material audiovisual).

Existem diversas formas de editar videos, sendo que as mais comuns séo:

e Montagem de fotografia - a edi¢do de video realiza-se a partir da

juncéo de fotografias, previamente selecionadas, podendo aplicar-se
movimento e animacdes através da utilizacdo de transicoes, textos e

efeitos sonoros.

e Montagem de video - consiste na edi¢cdo de videos para lhes dar a

composicio, o ritmo e o acabamento que se pretende. Nesta forma,
existe a possibilidade de manter o 4udio do video original e/ou
utilizar efeitos sonoros.

e Montagem mista - combina amontagem de fotografia com a de video.

Como se faz uma edi¢do/montagem?
Antes da edigéo
1. Recolher todos os videos, gravacoes de voz, fotografias e efeitos sonoros
que poderao ser utilizados na edicéo.
2. Criar uma pasta com todo o material recolhido.
3. Definir o objetivo da edi¢éo.
4. Selecionar um programa de edicao de video.
Durante a edigéo
1. Respeitar os direitos de autor e os direitos conexos - néo utilizar videos,
musicas, textos, efeitos, etc., que sejam de outros autores, sem a
autorizacao dos mesmos.
Transferir o conteido da pasta para o programa.
Recortar e unir os videos/fotografias.

Aplicar transicoes entre os videos/fotografias.

AU T

Introduzir grafismos - titulos, legendas, logotipos, etec.
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6. Adicionar efeitos especiais ao video (opcional).

7. Editar o 4dudio - retoca-lo, ajustéa-lo, adicionar efeitos sonoros, musica,
ete.

8. Corrigir a cor da imagem (opcional).

9. Adicionar a ficha técnica - colocar uma listagem do nome de todos os

participantes e convidados do projeto e a sua funcéo.

Apos a edigdo

1. Pré-visualizar o video editado - verificar se cumpre com os objetivos
inicialmente estabelecidos.
2. Se ndo existirem mais edi¢des a fazer, exportar o video editado para o

computador ou telemével.

Queremos saber mais:

”~

1.

Direitos de autor e direitos conexos

E2 (2018, 01 de novembro). Direitos de autor em Portugal — Prisma [Video].

YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=rRUFpgpCgHA

Programas de edicio de videos

Sugestao para o computador
= Multiab LLC (s.d.). Baixe o Editor de Video Gratuito. VSDC.

http://www.videosoftdev.com/pt/free-video-editor/download

Tutoriais
= Nunes, C.(s.d.). Edi¢do de video. A Pensar em....

https://www.apensarem.net/?2s=edi%C3 %A7%C3%A30+de+v%C3%AD

deo
Sugestao para o telemovel
= Bytedance Pte. Ltd. (2022, 02 de abril). CapCut - Editor de Videos.
Google Play.
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.lemon.lvoverseas
&hl=pt PT&gl=US

Atividades

Explorem um programa de edicdo de videos na aula de Tecnologias de
Informacéio e Comunicacéio (TIC).

1.1 Capturem um video.

~ 923 ~
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1.2. Transfiram o video capturado para o computador.

1.3. Criem um projeto de video, inserindo elementos audiovisuais na
linha de tempo e explorando as diversas funcionalidades do
programa.

1.4. Exportem o video para o computador.

Autocorrecao

2. Assinalem com uma X o que estiver de acordo com a vossa edi¢éo.

Parimetros a verificar Sim Nao

Sabemos o que séo direitos de autor e direitos conexos.

Capturamos um video.

Transferimos o video capturado para o computador.

Exploramos as funcionalidades do programa de edi¢do sugerido

pela professora de TIC.

Somos capazes de criar uma ficha técnica no final do video que

editamos.

Exportamos o video para o computador.

2.1. Verifiquem os parametros cuja resposta foi “NAO” e corrijam-nos.
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PRODUCAO FINAL

0 médulo PRODUCAO FINAL tem como objetivo a finalizacéo do trabalho

realizado, avaliando-o com uma tarefa em que possam aplicar tudo o que

aprenderam ao longo do projeto.

Atividades

1. Editem o video da vossa reportagem.

1.1

1.2,

Ap6s a recolha de todas as entrevistas, submetam-nas na
Classroom da disciplina de Portugués, conforme as indicagdes

fornecidas na pasta “Videos — Colocagéo de entrevistas”.

Identifiquem o objetivo da vossa reportagem.

1.3.

1.4

1.5.

1.6.

1.7:

1.8.

Criem uma pasta no vosso computador ou telemével, com todos
os videos e imagens que vao querer utilizar para a criacdo da

reportagem.

Selecionem/instalem um programa de edicdo de video no

computador ou telemoével.

Criem uma introducéo para a vossa reportagem. Esta devera

apresentar o projeto e o seu objetivo.

Revejam as entrevistas, recortem e eliminem a informacao néo

relevante.

Unam os videos e/ou fotografias de acordo com o objetivo do

projeto.

Apliquem transi¢des entre os videos ou fotografias.

~ 95 ~
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1.10.

1.11.

1.12.

1.13.

1.14.

Introduzam grafismos que identifiquem o nome e profissiao dos

entrevistados e outros que considerem relevantes.
Ajustem o 4udio do video.
Adicionem a ficha técnica no final da reportagem.

Verifiquem se a vossa reportagem cumpre com os direitos de autor

e os direitos conexos.
Exportem o video para o computador ou telemével.

Submetam o video na Classroom, na pasta “Reportagem - Edicéo
de video”.

Autocorrecao

2. Assinalem com uma X o que estiver de acordo com a vossa edi¢éo.

Parametros a verificar Sim N&o

Identificamos o objetivo da reportagem.

Cridmos uma introducéo para a nossa reportagem.

Revimos as entrevistas e elimindmos a informacio que néo

queriamos utilizar.

Unimos os videos.

Utilizdmos transicdes entre os videos/imagens com a intencéo de

criar dinamismo e ritmo na nossa reportagem.

Recorremos ao grafismo para identificar as pessoas
entrevistadas, destacar informacéo relevante e legendar dudios

pouco percetiveis.

Ajustamos o audio.

Adicionamos a ficha técnica no final da reportagem.

Cumprimos com os direitos de autor e os direitos conexos.

Submetemos o video na Classroom.

2.1,

Verifiquem os parametros cuja resposta foi “NAO” e corrijam-nos.
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AVALIACAO DO PROJETO

A AVALIACAO é um elemento fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, pois recolhe, analisa e reflete sobre o trabalho desenvolvido. Esta
permite compreender as aprendizagens e as dificuldades que tiveram ao longo

do projeto, quais os aspetos que correram bem e o que poderia ser melhorado.

Questionario

1. Avaliem o projeto “REPORTER XS”.
1.1 Os indicadores que se seguem, constituem uma lista de etapas

necessarias a construcéo do vosso projeto.

[ ] Planificar uma carta formal.
[] Escrever uma carta formal.
[] Selecionar temas para a reportagem.

[] Planificar a reportagem, através do preenchimento de uma
tabela de planificacéo.

[] Pesquisar informacéo sobre os temas selecionados.
[] Elaborar questdes para a realizagdo de uma entrevista.

[] Planificar uma entrevista, através do preenchimento de uma
tabela de planificacéao.

[] Manipular equipamentos de filmagem (gravacéo).

[] Escolher o melhor 4ngulo para filmar pessoas em diferentes
planos e contextos.
[] Selecionar locais adequados para entrevistar as pessoas.

[J 1dentificar informac&o relevante nas pesquisas efetuadas.

[] Registar as passagens mais importantes das gravacdes para
construir a reportagem.

[] Editar videos, através do corte de partes menos relevantes,
aplicacdo de transicdes, utilizacio de lettering e adi¢do de
efeitos sonoros.

[] Respeitar os direitos de imagem e os direitos de autor.

[ Trabalhar colaborativamente.
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a)
b)

1.2,

13.

1.4.

15.

L6.

Pintem de verde os quadrados das etapas que néo sentem dificuldades.
Pintem de vermelho as etapas que sentem dificuldades.

Assinalem com X a etapa que tém mais dificuldade.

Consideram que os materiais disponibilizados vos ajudaram a
organizar o vosso trabalho? (Assinalem com um X a opc¢édo com que

mais se identificam)

7 Sim.
[ Nao.

Se tivessem de realizar outra reportagem em video, utilizariam as
técnicas de recolha, selecio, planificacdo, gravacio e edicdo que

aprenderam?

7 Sim.
[ Nao.

Gostaram de fazer a reportagem?

[7 Sim.
[ Nao.

Como classificariam o apoio das professoras?

[ Fraco.

[ Insuficiente.
[] suficiente.
[ Bom.

[] Muito bom.

O que aprenderam com o projeto?
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17. O que acham que poderia ter corrido melhor?
1.8. Se fossem professores e tivessem de fazer um projeto semelhante, o
que manteriam? E o que mudariam?
1.9.  Querem adicionar mais algum comentario? Escrevam-no aqui

(opcional).

Agradeco a
vossa
participacao!

~ 99 ~







Anexo U.
Indicadores de
avaliacdao para a
andlise do juri



Objeto de analise Categoria

Conteudo e
Relevancia

Subcategoria

Entrevistas

Indicadores de avaliaciao

a) Seleciona entrevistados relevantes.
b) Adequa as perguntas ao entrevistado.
c¢) Realiza questdes variadas, procurando ndo influenciar as respostas.

Espago escolar

a) Utiliza imagens ou videos de diversos espagos fisicos da escola (salas de aula,
corredores, biblioteca, patio, etc...):

b) Promove uma visdo positiva do ambiente escolar;

¢) Mostra a interacao dos alunos com o ambiente escolar;

d) Destaca atividades realizadas na escola.

Produc¢ao Final:

Reportagem-video Estrutura e
Organizacio

Introdugao

a) Inicia a reportagem com uma abertura impactante e envolvente;

b) Estabelece o proposito da reportagem,;

¢) Fornece uma visao geral do tema abordado;

d) Cria um senso de continuidade e coesdo entre a introdugdo e a restante
reportagem.

Desenvolvimento

a) Desenvolve as informagdes de forma clara;
b) Apresenta uma sequéncia loégica dos acontecimentos;
¢) Exibe, pelo menos, uma entrevista a um membro da comunidade educativa.

Conclusao

a) Recapitula os pontos-chave;

b) Fecha a narrativa;

¢) Transmite a sensacdo de finalizagdo;

d) Abre espaco para reflexdes e consideragdes finais sobre o tema abordado;
e) Atribui créditos aos elementos envolvidos no processo da reportagem.

Apresentacao Visual

Iluminagao

a) Garante imagens:
- claras;
- bem iluminadas;
- esteticamente agradaveis.

Enquadramento

a) Compde visualmente os elementos da cena na camara;
b) Posiciona os elementos da cena na camara;
¢) Relaciona os elementos apresentados.
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Foco a) Mantém as imagens nitidas;
b) Foca corretamente as imagens para que os detalhes e elementos importantes
sejam percetiveis.
Estabilidade das a) Mantém as imagens estdveis € sem movimentos bruscos.
imagens
Transi¢des a) Realiza transi¢des suaves, sem cortes bruscos ou interrupgdes abruptas;

b) Proporciona uma experiéncia de visualizagdo agradavel.

Apresentagio sonora

Qualidade do som

a) Permite que o publico compreenda os didlogos, narragdes e demais elementos
sonoros, contendo sons:
- claros;
- nitidos;
- sem ruidos ou distorgoes;
- fiéis aos captados originalmente;
b) Recorre a voz off quando nao consegue garantir a qualidade do som original
ou para narrar determinadas partes da reportagem-video.

Efeitos sonoros

a) Utiliza efeitos sonoros de forma estratégica para:

- enfatizar agoes;

- criar atmosfera;

- transmitir emocoes.
b) Enriquece a experiéncia auditiva dos telespectadores;
c¢) Fortalece a narrativa audiovisual.

Linguagem e
Expressao

Linguagem

a) Utiliza linguagem clara e objetiva;

b) Evita termos técnicos e girias que possam dificultar a compreensao;

¢) Exibe um discurso coeso;

d) O(s) reporter(es) apresenta(m) uma fala fluida, sem hesitagdes ou
interrupgoes.

Expressividade

a) Transmite emogdes de acordo com o contetido abordado;
b) Captura a atengao do publico através da voz e expressao facial.

Entoacao

a) Adequa o tom, o ritmo ¢ a énfase utilizada na voz para:
- Transmitir emogoes;
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Destacar informagdes relevantes;
Manter o interesse do publico.

Postura

a) Transmite profissionalismo e credibilidade aos telespectadores;
b) Demonstra confianga e respeito pelo publico;

c¢) Utiliza os gestos e movimentos corporais de forma coerente com o conteudo
abordado.

Criatividade e
Inovacao

Impacto e
Relevancia Social

a) Apresenta elementos criativos e inovadores na producdo da reportagem-
video.

a) Desperta o interesse do publico-alvo;

b) Causa impacto na audiéncia;

¢) Tem potencial para gerar reflexdes e debates;
d) Transmite informagdes precisas.
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Anexo X-.

Grelha de andlise das
respostas do
guestionario de
avaliacao



Sem dificultades Com Dificuldades

Gl G2 G3 G4 GS G6 Total G1 G2 G3 G4 G5 G6 Tota

Planificar uma carta formal. x| x|[x| x| x|[x]| 6 0
Escrever uma carta formal. X | x| x| x| x| x| 6 0
Selecionar temas para a reportagem. X | x x| 3 x| x| x 3
Planificar a reportagem, através do preenchimento de uma tabela de
: ~ X X 2 | x X | x x | 4
planificacdo.
Pesquisar informacao sobre os temas selecionados. X x [ x| 3 X X 2
Elaborar questdes para a realizacdo de uma entrevista. X | X | x| X 4 x| x| 2
Planificar uma entrevista, através do preenchimento de uma tabela de
: o X | x| X x| x| 3 X 1
planificagao.
Manipular equipamentos de filmagem (gravagao). X X x| x| 4 X X %)
Escolher o melhor angulo para filmar pessoas em diferentes planos e
X X X 3 X X x| 3
contextos.
Selecionar locais adequados para entrevistar as pessoas. X X | x x | 4 X | x X 3
Identificar informacao relevante nas pesquisas efetuadas. X x| x| 3 X X 2
Registar as passagens mais importantes das gravacdes para construir
£ passag P SIAVAGOES P X | x| % X 4 X | x x |
a reportagem.
Editar videos, através do corte de partes menos relevantes, aplicagao
W e : e : X | X 2 | x x [ x| x| 4
de transigoes, utilizacdo de lettering e adi¢do de efeitos sonoros.
Respeitar os direitos de imagem e os direitos de autor. X X X 3 X X x | 3
Trabalhar colaborativamente. X | x x| 3 X | x| X 3
0 55 0 35
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Consideram que os materiais disponibilizados vos
ajudaram a organizar o vosso trabalho?

Se tivessem de realizar outra reportagem em video,
utilizariam as técnicas de recolha, selegao,
planificagdo, gravagao e edi¢ao que aprenderam?

Gostaram de fazer a reportagem?

| ISIl Como classificariam o apoio das professoras

Suficiente

Bom

Muito Bom
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O que aprenderam com o projeto?

Como editar videos, sobre a biblioteca; sobre o comboio de bicicletas de Lisboa.

Aprendemos a ser reporteres.

sobre o trabalho nada, mas aprendemos mais a fazer trabalhos em grupo e a dar-mo-nos melhor.

Aprendemos que temos que trabalhar em conjunto e a sermos mais organizados e melhorar a nossa edi¢ao de video.

fazer uma reportagem para isso precisamos de ouvir os outros. O Afonso aprendeu a discutir com os colegas.

Aprendemos as partes da entrevista para fazermos uma entrevista o grupo precisa de estar em harmonia. Aprendemos a

A editar, a fazer reportagens e a gravar videos.

O que acham que poderia ter corrido melhor?

Que se tivesse enviado bem o video; que algumas pessoas fossem mais empenhadas.

O audio de fundo e as gravagoes

Menos conversa

A edicdo de video e trabalho em harmonia.

Darmo-nos bem e estarmos organizados.

A edicao.
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Se fossem professores e tivessem de fazer um projeto semelhante, o que manteriam? E o que mudariam?

Nos mudariamos o tema e supostamente as perguntas, mas de resto manteriamos tudo.

NoOs ndo mudavamos nada.

Nada, porque achamos que estava bom e ndo sentimos necessidade em mudar as coisas.

Mudariamos o tema e manteriamos a ideia de criar o video.

Nos mudariamos os grupos colocando um adulto em cada.

NoOs manteriamos tudo.

Querem adicionar mais algum comentario? Escrevam-no aqui (opcional).

Nos deviamos esfor¢ar-nos um pouco mais e nio brincar tanto.

Nao.

Sim, na parte da edi¢do podiamos ter tido mais tempo e foi muito dificil organizar o video em 3 minutos.

Nos mudariamos o grupo. Mais coisas boas: a professora Bruna € uma excelente professora; adoramos esta
experiéncia; desejamos-lhe uma 6tima carreira; foi muito bom ouvir os elogios de todas as professoras!!! Obrigada!
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Anexo Y.
Visita aos

estidios da RTP
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