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RESUMO

O presente relatério tem por base a analise da pratica educativa
supervisionada nos contextos de 2.° e 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste encontram-se
identificadas as intencbes pedagdgicas, bem como o surgimento da problematica
aquando da realizacdo da minha intervencao pedagoégica em ambos o0s contextos.

A problemética identificada relaciona-se com uma fragilidade identificada em
ambas as valéncias — lacunas ao nivel da autonomia para a realizagdo das tarefas
escolares — sendo, portanto, ressaltada a importancia da motivacdo no processo de
ensino-aprendizagem do aluno, e a influéncia que a mesma detém na sua autonomia e
no seu autoconceito.

Com o objetivo de compreender a orientagdo da motivagdo (intrinseca e
extrinseca) foi administrada uma escala de motivagcao escolar. A sua implementacdo
permitiu compreender que, quando os alunos se revelam intrinsecamente e/ou
extrinsecamente motivados, as aprendizagens por eles realizadas revelam-se
enriguecedoras e com sentido.

Neste sentido, tornou-se fundamental a introducéo do trabalho de projeto de
forma a integrar atividades que fomentem a participacdo ativa dos alunos, tendo em
conta as suas vivéncias e as suas expectativas face ao que é proposto, bem como os

seus interesses.

Palavras-chave:

Motivacao; Motivacao intrinseca; Motivacdo extrinseca; Metodologia de Trabalho de
Projeto; Autonomia



ABSTRACT

This report is based on the analysis of supervised practice in Second and First
Cycle of Basic Education educational contexts, as well as the problematic emerged
during the pedagogical intervention in both contexts.

The problematic identified relates to a weakness identified in both valences —
shortcomings regarding autonomy to perform school assignments — and, therefore,
emphasized the importance of motivation in the teaching-learning process of the
student, and the influence which it holds in their autonomy and their self-concept.

In order to understand the orientation of motivation (intrinsic and extrinsic) was
administered a scale of school motivation. Its implementation allows us to understand
that when students reveal themselves intrinsically and/or extrinsically motivated, the
knowledge acquired by them turn out to be enriching and meaningful.

In this sense, it has become essential the introduction of project work to
integrate activities that promote the active participation of students, taking into account
their experiences and their expectations with respect to what is proposed, as well as

their interests.

Keywords:

Motivation; Intrinsic motivation; Extrinsic motivation; Project Work Methodology;
Autonomy.
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1. INTRODUCAO

O presente Relatério Final, elaborado do ambito da Unidade Curricular Pratica
de Ensino Supervisionada I, inserida no Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Basico, tem por base a compreensdo do processo educativo, em 1.°e em 2.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB), a partir da observacéo e participacdo nas estruturas de
gestao e de organizacdo dos alunos, dos professores e da comunidade educativa em
geral.

Desta forma, este documento reflete o trabalho desenvolvido durante as seis
semanas de intervengdo, baseado num Plano de Intervencdo (Pl) previamente
elaborado, relacionando-o com a problematica identificada nos contextos em que foi
realizada a pratica pedagogica, realizada tanto em 2.° Ciclo do Ensino Basico, com
alunos com idades compreendidas entre os 10 e os 13 anos, e no 1.° Ciclo do Ensino
Béasico, com idades compreendidas entre 0s 6 e 0s 7 anos.

O relatério encontra-se organizado de acordo com uma sequéncia légica e
divide-se em sete capitulos: caraterizacdo do contexto socioeducativo, e identificacdo
da problematica; fundamentacdo da problemética e objetivos de intervencgéo;
metodologia; apresentacéo do processo de intervencdo; avaliacdo das aprendizagens
dos alunos; avaliacdo do PI; e conclus@es finais.

O primeiro capitulo contempla uma caraterizacdo do contexto socioeducativo,
isto é, engloba a caracterizacdo do meio, do agrupamento, da escola e da turma,
tendo em consideracdo documentos regulamentadores da acdo educativa, como o
Plano de Trabalho da Turma (PTT). Para além disso, séo referenciados, ainda neste
capitulo, os principios orientadores da pratica pedagdgica, assim como as fragilidades
e potencialidades da turma, identificadas mediante a realizacdo de uma avaliacao
diagnéstica, no periodo de observacdo. Ainda de acrescentar que, é identificada a
problematica da investigacao realizada.

No capitulo referente a fundamentacao da problemética e dos objetivos de
intervencao, é apresentada, primeiramente, a probleméatica da investigacao realizada,
fundamentada por um quadro de referéncia e sdo apresentados o0s objetivos da
intervencao sendo que, também eles séo justificados recorrendo a literatura especifica

e aos documentos normativos que regulam o 1.° Ciclo do Ensino Basico.



O capitulo que apresenta como tematica fundamental a metodologia da conta
dos métodos de recolha e de tratamentos de dados utilizados, tanto para a elaboracéo
do PI, como para a elaboracéo do presente documento. Ainda de salientar que, neste
capitulo s&o introduzias as opg¢bes metodoldgicas relacionadas a problematica
identificada.

A intervencdo pedagdgica envolveu a implementacdo e a avaliacdo do PI.
Deste modo, na primeira € realizada uma apresentacdo de todo o processo de
intervencao, referindo os principios pedagobgicos e o0s objetivos do plano, as
modificacfes realizadas ao longo da intervencdo, a progressdo das atividades
realizadas nas diversas disciplinas, e, por fim, a analise critica dos constrangimentos
ocorridos durante a pratica pedagogica, expondo o modo como foram ultrapassados.

No que aos capitulos da analise de resultados diz respeito, primeiramente é
realizada uma avaliacdo das aprendizagens dos alunos, na qual séo identificadas as
modalidades de avaliacdo, os instrumentos e as técnicas de avaliacdo utilizadas,
refletindo acerca da evolucdo dos alunos. Posteriormente, é realizada uma avaliagéo
do PI, tendo por base os dados recolhidos durante a intervencédo de forma a avaliar os
objetivos gerais definidos para o plano. Para além disso, é realizada uma breve aluséo
aos dados recolhidos durante a investigacdo, e sao referidas as reformulagfes
realizadas, ao PI original, durante a intervencdo pedagogica.

Por fim, as conclusdes finais, que consistem numa reflexdo critica acerca da
intervencdo educativa, ddo conta as aprendizagens realizadas e das dificuldades
sentidas. Posto isto, sdo também contemplados aspetos de natureza mais pessoal,
relacionados com as necessidades de formacdo e as expectativas profissionais face

ao futuro.



2. CARATERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO E
IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

2.1. Caraterizacdo do meio, do agrupamento e da escola

A caraterizacdo apresentada em seguida tem por base a analise de alguns
tépicos no Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), bem como a recolha de
informacédo, mediante a realizacdo de entrevistas informais, junto da presidente do
Agrupamento de Escolas, da coordenadora da escola e, também, junto da professora
titular da turma. Para além disso, esta caraterizacdo baseou-se também, em larga
escala, nas observagdes realizadas durante a observacao.

A escola esta localizada no concelho de Lisboa e inserida na freguesia do
Lumiar. No que diz respeito ao Agrupamento de Escolas no qual a mesma se insere,
importa referir que foi criado no presente ano letivo (2013/2014), e nele se integram
tanto Jardins de Infancia, como Escolas Basicas (1.°, 2.° e 3.° Ciclos) e Secundarias.

Quanto a escola em que foi realizada a intervencgéo, importa referir que apenas
a partir do ano letivo 2011/2012 passou a incluir para além do 2.° e 3.° CEB, Jardim de
Infancia (JI) e 1.° CEB. Assim, passou a ser designada de Escola Basica Integrada
(EBI). Neste sentido, a populagéo escolar € composta por duas turmas de JI, cinco de
1.° CEB, doze de 2.° CEB, nove de 3.° CEB e uma turma de Cursos de Educacéo e
Formagéo (CEF) de tipo II.

Especificamente, no que respeita ao 1.° CEB, este desenvolve as suas
atividades numa zona especifica do edificio escolar. Esta area é constituida por oito
salas de aula, uma sala de Apoio a Multideficiéncia, uma unidade de Atividades de
Tempos Livres (ATL). A nivel de material disponivel, o 1.° CEB tem ainda a disposi¢do
um quadro interativo, um auditério, a Biblioteca Escolar e Centro de Recursos

Educativos Multimédia e, ainda, um campo de jogos no exterior.

2.2. Caraterizacdo daturma e da sala de aula

No que respeita a turma, a sua caraterizagao foi elaborada tendo por base os
dados recolhidos no PTT, nos processos e produtos individuais dos alunos, bem como
nas observacdes diretas, participantes e ndo participantes realizadas. Para além de
todas estes métodos de recolhas de dados, é ainda de ressaltar as entrevistas,

informais e formais (cf. Anexo A), realizadas a professora.



Analisando o Anexo B, é possivel referir que a turma é constituida por vinte
alunos, situando-se a sua maioria na faixa etaria seis/sete anos, existindo, contudo,
dois alunos mais velhos. No que respeita ao género, ha dez alunos do sexo masculino
e dez do sexo feminino. Importa ainda referir que a totalidade dos alunos frequentou o
Pré-Escolar. Em relagdo ao contexto familiar dos alunos, é de destacar que, a
generalidade dos pais concluiu o 12.° ano de escolaridade, tendo parte destes
frequentado o Ensino Superior. Quanto ao dominio socioeconémico, foi possivel aferir
gue dez alunos beneficiam de Acdo Social Escolar (ASE).

Ainda nesta caraterizagdo da turma, é de salientar que a turma possui um
aluno de nacionalidade chinesa e outro de nacionalidade russa. Principalmente, o caso
do aluno de nacionalidade chinesa coloca entraves no que respeita a compreenséo e
a comunicacdo, o que dificulta e, por vezes, inibe a aquisicdo de conteudos.

No que concerne aos dois alunos mais velhos, um deles encontra-se
matriculado no 2.° ano de escolaridade contudo, frequenta o 1.° ano por néo ter
adquirido os requisitos necessarios de forma a transitar de ano, sobretudo ao nivel da
leitura e da escrita. O outro aluno apresenta Necessidades Educativas Especiais
(NEE), mais especificamente, Atraso de Desenvolvimento Global e Perturbacdo da
Comunicacdo e da Relacdo (Autismo), que apresenta as suas carateristicas e
diretrizes educativas no Anexo C.

De acrescentar ainda que, o aluno beneficia da presenca de uma professora de
Ensino Especial, duas vezes por semana, ha sala de aula, de modo a acompanhar o
trabalho que realiza e detetar as dificuldades que o mesmo evidencia.

Para além dos alunos referenciados anteriormente, é ainda de acrescentar que
existe um outro aluno que apresenta dificuldades ao nivel da aquisicao de conteudos,
sobretudo ao nivel do Portugués e da Matematica, beneficiando, por isso, de um Plano
de Apoio Pedagogico Individualizado (PAPI), que decorreu da elaboracdo de uma
sintese descritiva elaborada pela professora, detalhada no Anexo D. Para além disso,
séo notorias dificuldades ao nivel da relagcdo com o outro, tanto dentro como fora do
contexto de sala de aula. Assim sendo, é de referir que o0 aluno executa trabalho
diferenciado, em relacdo a restante turma, ainda que seja integrado em variadas
atividades, sobretudo ao nivel da expressédo e compreenséo do oral e das Expressées
Artisticas.

Para além dos casos especificos enunciados anteriormente, existem trés

alunos em fase de diagnose, sobre os quais a professora ja elaborou uma sintese



descritiva que indica que os alunos possuem Dificuldade de Aprendizagem Especifica
(DAE) relacionada com as competéncias de Leitura e a Escrita — Dislexia.

De uma forma geral, é possivel mencionar que o grupo apresenta dificuldades
ao nivel da concentracdo durante a realizagédo das tarefas, dai que seja fundamental a
adocao de estratégias indicadas mais adaptadas possivel para a abordagem dos
conteudos. Para além disso, sdo notorias grandes dificuldades ao nivel da
manutencédo da postura correta em sala de aula.

No que concerne a relacdo entre os alunos, foi possivel diagnosticar, sobretudo
no periodo de observagdo, que esta se carateriza essencialmente pela falta de
cooperacdo na execuc¢ao de trabalhos de cariz tedrico e pratico, o que gera conflitos
que perturbam o decorrer das atividades e, consequentemente, a aprendizagem dos
conteudos. Ndo obstante, observou-se que alguns elementos da turma se mostram
compreensivos face as dificuldades dos colegas, sobretudo do aluno abrangido pelo
PAPI.

E ainda relevante referir que a relacdo que a professora estabelece com os
alunos, se baseia no respeito, uma vez que esta tenta ir a0 encontro dos seus
interesses, particularidades e caracteristicas especificas, procurando igualmente
considerar os seus diferentes ritmos de aprendizagem. Assim sendo, a acgdo
pedagogica levada a cabo em sala de aula, tanto no periodo de observagcdo, como no
periodo de intervencao, permite potenciar, nos alunos, o interesse para o processo de
ensino-aprendizagem. Neste sentido, a professora cooperante seleciona estratégias e
concebe materiais 0 mais atrativos e 0 mais adequados possivel aos grupo de alunos
em questao.

Neste sentido, também a organizacdo da sala de aula €, frequentemente,
alterada, tendo em consideracdo a tipologia e as estratégias selecionadas para a
realizacdo de uma determinada atividade. Contudo, tanto durante de observagéo,
como durante o periodo de intervengao, a disposi¢do da sala de aula em “U” foi a mais
adotada (cf. Anexo E). Ainda de acrescentar no centro da sala de aula se encontram
duas mesas dispostas em grupo, utilizadas pelo aluno abrangido pelo PAPI, e outras
duas mesas organizadas em grupo no final da sala, utilizadas para trabalho
cooperativo e para trabalho relacionado com a area disciplinar de Expresséo Plastica.

Importa ainda referir que, as paredes da sala de aula se encontram
preenchidas com trabalhos concebidos pelos alunos (cf. Anexo F). Para além disso,

encontram-se afixados materiais de apoio aos conteudos abordados a Matematica



(Anexo G) e a Portugués, (Anexo G) e registos de realizacao de atividades praticas de
Estudo do Meio (Anexo G).

Destaca-se que, na mesma parede em que esta o quadro esta representado o
alfabeto de acordo com o método de leitura Jean-Qui-Rit, um método fonomimico que,
nao consiste apenas ha apresentacdo de imagens para a aprendizagem do
abecedéario, mas também na ilustracdo de cada som/letra com um movimento,
efetuado pelo aluno (Marcelino, 2008). De acrescentar que, “o gesto € utilizado até a
aquisicao da letra e depois, gradualmente, abandonado” (Marcelino, 2008, p. 65).

Também afixados numa parede estdo o mapa do comportamento (Anexo H), o
mapa das tarefas (Anexo I), que dizem respeito a distribuicdo dos cadernos, do
lanche, ao responsavel pelo periquito da sala, entre outros. Para além disso, estdo
afixados outros instrumentos de pilotagem referentes as rotinas da turma, como € o
caso do “Concurso de Leitura”, com o qual se pretende avaliar a evolugao da leitura.

Ainda de acrescentar que, a sala de aula possui uma Biblioteca de Turma,
estantes de arrumacao, nas quais sao colocados os cadernos diarios, 0s manuais
escolares, assim como materiais de desperdicio. Por ultimo, a sala de aula possui um
computador com ligacéo a Internet.

A gestdo do tempo, a longo e a médio prazo, é efetuada ao nivel do
agrupamento, no momento de elaboracdo dos horarios das turmas e na distribuicdo
dos tempos letivos (cf. Anexo J). Por norma, o periodo da manhd é destinado a
Portugués e a Matematica, enquanto o periodo da tarde € atribuido, maioritariamente,
a area curricular de Estudo do Meio e as Expressées Artisticas e Expressao Motora.

A distribuicdo dos conteudos pelos diferentes periodos do ano letivo é
elaborada pelo agrupamento, sendo idéntica para as turmas de 1.° ano de
escolaridade (Anexo K) e as planificacbes semanais sdo definidas por cada uma das
professoras, a fim de adaptar os conteddos e as estratégias a adotar as carateristicas

dos alunos de cada uma das turmas.

2.3. Avaliacao Diagnéstica

Y

Quanto a avaliacdo diagnéstica da turma, realizada pelas professoras
estagiarias, ainda durante o periodo de intervencdo (Anexo L), importa salientar que
esta incidiu, tanto na andlise dos produtos dos alunos e fichas de avaliagdo sumativa

realizadas no 1.° e 2.° periodo, como na observagéo — direta e indireta — efetuada.



Com esta modalidade de avaliacdo foi possivel concluir que, de um modo
geral, a turma revela mais dificuldades ao nivel do Portugués, nomeadamente, no que
respeita as competéncias de leitura e de escrita. Por outro lado, a maioria dos alunos
revela facilidade ao nivel do raciocinio matemético, contudo a comunicacdo destes
raciocinios € apresentada como uma fragilidade.

Ainda durante o periodo de observacdo, foi possivel identificar as
potencialidades e as fragilidades tanto a nivel geral, como a nivel especifico, que se
encontram descritas no Anexo M.

Assim, como potencialidade geral desta turma pode destacar-se o interesse em
relacdo a aspetos do seu quotidiano. Para além disso, existe uma diversidade de
ritmos de aprendizagem, o que poderia ser considerada uma fragilidade, contudo é
importante considerar que uma “dindmica de variedade . . . enriquece, da forca e
acrescenta sentido a cooperagao” (Niza, citado por Niza, 2012, p. 100).

Quanto as fragilidades, foi possivel identificar a falta de autonomia na
realizacao das tarefas, isto €, € necessario um acompanhamento frequente por parte
do professor para que mantenham a concentracao e a atencao em relacao a atividade
a realizar, o que remete para a falta de motivacdo face ao processo de ensino-
aprendizagem. Para além disso, sdo também notorias dificuldades ao nivel da
resolucao auténoma de conflitos.

E também possivel destacar que a turma apresenta lacunas no que respeita ao
cumprimento das regras de sala de aula, bem como a organizacdo do trabalho. Por
Gltimo, importa referir que a maior parte das atividades sdo realizadas individualmente,

0 que coloca grandes entraves aquando da realizagéo de trabalho cooperativo.

2.4. ldentificacdo da Problematica

O objetivo desta investigacdo é compreender de que forma a metodologia de
trabalho de projeto permite desencadear uma atitude positiva face as aprendizagens
realizadas em sala de aula.

Importa, entdo, referir que, a problematica do presente de Relatério de
Intervencao, foi identificado em contexto de estagio de 2.° CEB, durante periodo de
observacao.

No contexto em que se desenrolou a agéo educativa, os alunos demonstravam
escassa autonomia na realizacdo das tarefas propostas, estando dependentes do

apoio do professor. Para além disso, era notéria a existéncia de diferentes ritmos de



aprendizagem que, tinha como principal causa as expectativas que o0s alunos
possuiam face as tarefas propostas. Desta forma, e devido as estratégias utilizadas
pelas professoras cooperantes na sala de aula, € de referir que a utilizacdo das
mesmas estratégias afetava o autoconceito dos alunos e, consequentemente, o seu
sentimento de eficacia pessoal.

Contudo, e tendo em consideracdo a avaliacdo diagnostica da turma, foi
possivel transpor a tematica para o 1.° CEB, ja que os alunos se encontravam
desmotivados face a realizacao das tarefas propostas em sala de aula.

Assim sendo, e tendo em consideracdo a heterogeneidade da turma, as
expectativas que os alunos possuiam em relacdo as atividades eram bastante
dispares. Desta forma, foi necessario perceber qual a melhor forma para desencadear
a motivacao dos alunos, selecionando para isso a metodologia de trabalho de projeto.

Neste sentido, e tendo em consideracdo que ao longo do periodo de
intervencdo uma das finalidades principais é colmatar as fragilidades identificadas ao
longo das semanas de observagcdo, a realizagdo de trabalho de projeto como
facilitador do desenvolvimento da motivacéo foi o tema escolhido para a investigacédo a

desenvolver.



3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

O conceito de motivacdo admite repercussdes cientificas, quotidianas e,
sobretudo, escolares (Masson, 2011). Neste sentido, tem sido abordado e influenciado
por vérias areas do conhecimento (Pereira, 2013). Destaca-se entdo que, a motivacao
€ uma temaética que envolve diversas teorias, refletindo diferentes abordagens que
permitem compreender o comportamento e o pensamento dos individuos. Apesar
destas vertentes teéricas auxiliarem a compreensdo do conceito, dada a sua
variedade, torna-se dificil construir uma unica definicao.

O termo motivacao € bastante genérico e, muitas das vezes, € utilizado para
compreender um determinado comportamento (Fenouillet, citado por Masson, 2011),
sobretudo no que se refere ao sucesso e/ou insucesso escolar dos alunos.

A motivacdo escolar, baseada em crencas (aprendizagem e competéncias dos
alunos) e em valores (materiais e ndo materiais) (Demierbe & Malaise,s.d.) constitui-
-se um aliado fundamental ao longo do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
uma vez que, influencia os seus desempenhos escolares, levando-os a atingir
resultados positivos e desejaveis (Moraes & Varela, 2007). Thélot (citado por Masson,
2011) defende esta mesma ideia ao referir que a motivagao é a “forca motriz para o
sucesso do aluno” (p. 11).

De destacar que este conceito é invocado tanto por alunos, como por pais e
professores, para justificar os bons resultados ou o0 insucesso escolar dos estudantes.
Isto é, um aluno que se demonstra desinteressado das atividades que Ihe estdo a ser
apresentadas é visto como um aluno desmotivado e, consequentemente, sao-lhe
diagnosticadas inumeras dificuldades de aprendizagem, que associadas a outros
fatores, culminam em situacOes de insucesso escolar (Spitek & Ryan, 1997).

Surgem entdo diferentes definicbes de motivacdo. Fenouillet e Lieury (citados
por Masson, 2011) defendem que a motivagcdo € um conjunto de mecanismos tanto
biolégicos como psicoldgicos, que desencadeiam a acdo e a orientam. Hadji (2012)
complementa esta definicao referindo que a motivacdo € uma forga (hipotética) propria
do individuo, que o impulsiona para se envolver e persistir num determinado

comportamento.



Motivacdo pode entdo ser definida como um conjunto de impulsos que séo
desencadeados pelas necessidades dos alunos, que sdo organizados de modo a
direcionar e concretizar um objetivo que as satisfaz, atribuindo-lhe, portanto, um
sentido (Balancho & Coelho, 2001). Ford (citado por Masson 2011), contribui para esta
mesma perspetiva defendendo que a motivagdo € um construto integrativo que
representa a direcdo do individuo, a energia emocional e a experiéncia afetiva que o
suportam ou inibem na consecucdo dos seus objetivos (Ford, citado por Masson
2011). Neste sentido, para Heckhausen e Heckhausen (citados por Masson, 2011), a
psicologia da motivag&o procura explicar a orientacdo do sentido e da intensidade face
aos objetivos que se pretendem alcancar.

Stipek (1998) alerta para a importancia das questdes motivacionais no
processo de ensino-aprendizagem, ja que se trata de um método ativo que implica, por
parte do aluno, algum esfor¢o para a sua realizagdo. Posto isto, a nivel educativo, um
aluno motivado encontra-se predisposto a aprender, fazendo-o de forma mais
autonoma possivel (Ajello, citado por Pereira, 2010). Bzuneck (2004), afirma, entdo,
gue a motivagdo se refere ao motivo que leva o individuo a agir para alcangar um
determinado objetivo.

Neste sentido, € compreensivel que a motivacdo seja “entendida como um
meio para alcancar o sucesso escolar, e para cumprir tal premissa o aluno deve sentir
em casa e na escola um ambiente favoravel ao seu interesse pessoal” (Oliveira, 1999).
Assim sendo, torna-se facil perceber que, se por um lado a motivacdo permite o
sucesso escolar dos alunos, por outro lado, a desmotivacdo para a realizacdo de
tarefas ou em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem na sua generalidade
pode, por si s6 ou associada a outros fatores, desencadear situagdes de insucesso
escolar (Spitek & Ryan, 1997).

Posto isto, Fenouillet (citado por Masson, 2011) afirma que a motivagdo possuli
quatro modalidades carateristicas: a direcdo, a ativacdo, a persisténcia e a
intensidade. Se a motivacdo € uma for¢a que orienta o individuo para determinados
objetivos, € necessario compreender a dire¢cdo que este assume para depreender a
finalidade do seu comportamento, ou seja, o “porqué”. Por outro lado, a ativagao
permite analisar a modificacdo de um determinado comportamento, enguanto a
persisténcia remete para a duracdo de um comportamento ao longo do tempo, isto €,
explica as razdes pelas quais o individuo preserva uma determinada forca que o

mantém ativo na tarefa. Por fim, a intensidade explica a producdo de um esforco.
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Com estas modalidades, Fenouillet (citado por Masson, 2011) propde um
modelo integrativo da motivagdo que tem como principal finalidade a articulacdo entre
estes conceitos. E facilmente compreendido que, a direcéo, a ativacéo, a persisténcia
e a intensidade, ocupam um lugar fundamental no processo educativo dos alunos. Tal
torna claro que qualquer professor, ndo importa o modelo pedagdgico por ele adotado,
deve ser capaz de motivar todos os seus alunos na sala de aula, numa base diaria. E
entdo evidente que a motivacdo pode e influencia o que aprendemos, quando
aprendemos e como aprendemos (Schunk, citado por Masson, 2011). O envolvimento
dos alunos nas atividades propostas estd diretamente relacionado com a sua
motivacdo para uma determinada area ou para um determinado contetdo.

A motivacao é uma das mais importantes dimensfes psicolégicas na area da
educacdo. E, apesar de antes ser pensada como um construto simples e
unidimensional, ha varios fatores que se relacionam com o seu desenvolvimento, o
gue resulta em diferentes orientacdes (Ryan & Deci, 2000; Deci & Ryan, 2008).
Consequentemente, a motivacdo pode ter duas orientacées, a intrinseca e a
extrinseca (Mizuno et al.,, 2011; Ryan & Deci, 2000), entre as quais deve ser
promovida uma interacdo (deCharms, 1984).

A motivacdo intrinseca, também apelidada por Harter (1992) como auto-
-motivacao, implica que o individuo realize uma determinada atividade pela satisfagéo
e prazer que retira da mesma (Deci, citado por Jesus, 2004). Entdo, Brophy (1991)
defende que, a orientagéo intrinseca da motivagéo € uma resposta afetiva e imediata a
uma determinada tarefa que é proposta ao aluno.

Assim sendo, Marchiore (2008) defende que uma crianga intrinsecamente
motivada é capaz de aprender sem recurso a recompensas ou incentivos externos.
Deste modo, a crianga € capaz de se envolver na tarefa pela propria satisfacdo que
ela envolve e Ihe proporciona, desenvolvendo as suas competéncias (Ribeiro, 2011).

A motivacao intrinseca baseia-se nas necessidades inatas de competéncia de
cada aluno. Ao mesmo tempo que o sentimento de competéncia se desenvolve, maior
€ o interesse intrinseco que a atividade proporciona a crianga (Deci e Ryan, 1985).

Contudo, esta orientagdo da motivacao — intrinseca — vai sendo diferenciada de
forma a direcionar os interesses dos alunos na realizacdo das atividades (Deci, 1975;
Deci & Ryan, 1985). Para estes autores, o meio influencia diretamente a crianca,
afetando positiva ou negativamente o0 seu sentido de competéncia e de

autodeterminacao. Assim sendo, as atividades proporcionadas as criangas deverao
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ser desafiantes e interessantes, para que sejam mantidas as suas possibilidades de
sucesso (Fontaine, 1990). Neste sentido, Hadji (2012) refere que, o nivel de motivagéo
com que os alunos iniciam a atividade deve ser suficiente para que haja um
envolvimento na tarefa proposta. Portanto, ndo € suficiente motivar a crianga para a
atividade, é necessario manter essa motivacao para que realmente o aluno aprenda
(Hadji, 2012).

Alias, decorre desta necessidade de motivar os alunos para as atividades e de
0s manter motivados durante a consecu¢do da mesma, o0 surgimento da motivacado
extrinseca. E com frequéncia que se recorre a uma motivacido afetada por valores
externos a atividade. Isto é, a realizagéo da atividade é condicionada pelos incentivos
externos associados ao seu resultado. Assim, o individuo s6 se envolve na sua
realizacdo se dela puder retirar consequéncias positivas (Afonso & Leal, 2009), tais
como a obtencdo de recompensas (Coleman & McNeese, 2009), que podem ser
materiais ou sociais.

A atribuicdo de recompensas é uma tematica que assume diversas
perspetivas. Contudo, todas sdo unanimes quanto a atribuicdo de recompensas
durante um curto periodo de tempo. Da mesma forma, a tipologia de recompensas
atribuidas no processo motivacional do aluno, admite opinides divergentes. Segundo
Cameron (2001), sera preferivel recorrer a recompensas verbais que desencadeiem
no aluno um envolvimento e empenhamento nas tarefas propostas, ao invés de atribuir
recompensas materiais. Schunk (2004), admite ainda que se as recompensas
materiais forem retiradas a um aluno que espera que estas sejam atribuidas no final
da tarefa, a sua autonomia e sentido de competéncia afetardo a tarefa que se encontra
a realizar, uma vez que diminui 0 seu interesse na sua execucao.

Por conseguinte, e face ao descrito anteriormente, Costa (2011) defende que,
as recompensas deveriam ser apenas utilizadas numa fase inicial do seu percurso
guando o interesse que os alunos possuem face as tarefas que lhe sdo propostas é
guase nulo. Ainda de acordo com Deci e Ryan (citados por Mendes, 2005), um aluno
extrinsecamente motivado realizara as tarefas com o intuito de satisfazer as
exigéncias e/ou expectativas de outrém, neste caso dos pais e professores.

Tendo em conta a natureza do ensino, sobretudo ao nivel do ensino basico,
gue coloca os alunos no mesmo patamar de aprendizagem e que promove a
passividade em relagdo ao que € ensinado e aprendido (Bruner, 1977), é notéria uma

alteracdo na motivacdo das criancas. Isto é, a orientagdo da motivacdo que é
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valorizada na escola acaba por ser a motivagcao extrinseca ao invés da motivacdo
intrinseca, como seria desejado (Leppper & Hodell, 1989; Harter, 1992).

Um dos aspetos fundamentais para a compreensao das diferentes dindamicas
da motivagdo é o autoconceito, ou seja, a percecdo que o individuo, neste caso o
aluno, tem de si proprio. Sdo varias as teorias da autoeficacia que determinam a
influéncia direta do autoconceito nos resultados académicos dos alunos, relatando
também que, a melhoria dos resultados académicos reforca o autoconceito que 0s
alunos tém sobre si mesmos (Fierro, 1996).

Aglutinado a estes dois, surge o conceito de autorregulacdo, um motor
poderoso para a aprendizagem e que integra componentes motivacionais (Hadiji,
2012). Assim sendo, a autorregulacéo é definida por Knowles (citado por Hadiji, 2012)
como o processo pelo qual o aluno toma iniciativa, com ou sem ajuda de outrem, na
diagnose das suas necessidades de aprendizagem, selecionando estratégias a
implementar para a consecuc¢do dos resultados pretendidos.

Assim sendo, numa aprendizagem autorregulada, existem trés componentes
motivacionais (Pintrich & DeGroot, 1990), uma componente de expectativa, uma
componente de valor e uma componente afetiva, que influenciam a motivacdo dos
alunos e, consequentemente, a sua aprendizagem. A componente de expectativa
refere-se as crengas que os alunos possuem em relagdo a tarefa que irdo realizar.
Neste sentido, é necessario adaptar as atividades ao grupo de alunos, tendo em conta
as suas capacidades e carateristicas especificas. A componente de valor remete para
0s objetivos e crencas sobre a importancia e sobre o interesse que a tarefa suscita nos
alunos. Por fim, a componente afetiva corresponde as reagfes imediatas ou quase
imediatas que o aluno possui em relacdo a tarefa que esté a realizar.

Entdo, como McClelland e Atkinson (citados por Fontaine,1990) sugerem, a
motivacao estad associada ao desejo de realizacdo pessoal, ou seja, 0 que o sujeito
faz, realiza em funcdo da satisfacdo intrinseca que este sucesso proporciona.
Portanto, quando o aluno persiste na realizagdo da tarefa a que se prop6s ou que lhe
foi proposta, a sua motivagdo € mantida, de acordo com o objetivo que se propés
alcancar. Muitas vezes, os alunos, que se encontram inicialmente motivados para a
realizacdo de uma determinada atividade, perdem o interesse quando sentem que néo
sdo capazes de a realizar (Hadji, 2012).

Importa entdo esclarecer que hd uma relagdo de interdependéncia entre

autorregulacdo e motivagcao. Enquanto a aprendizagem autorregulada é resultado da
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motivacdo, a motivacdo € percursora de uma aprendizagem autorregulada (cf. Anexo
N) (Conesfroy, citado por Hadji, 2012). Desta forma, a motivacdo é um produto da
aprendizagem.

Neste ambito, e como consequéncia da aprendizagem autorregulada surge
aglutinado o conceito de sentimento de eficacia pessoal, definido por Bandura (citado
por Masson, 2011) como o interesse que 0s alunos manifestam nas atividades em que
se sentem eficazes, procurando nelas um sentimento de autossatisfacao.

Para que o aluno seja capaz de responder as exigéncias da escola tera que
estar motivado, de modo a que maximize as estratégias a adotar, colmatando as suas
dificuldades e obtendo sucesso escolar. Assim, o desafio que se coloca aos
professores € planear e desenvolver atividades de ensino-aprendizagem que
estimulem a motivacdo dos alunos, visando um bom desempenho escolar (Boekaerts,
2002).

E neste sentido que, associado & motivacdo e aprendizagem autorregulada,
surge a necessidade de desenvolver trabalho por projeto, “uma modalidade . . .
flexivel, capaz de atender a um s6 tempo aos interesses que fazem o mundo da
crianca e as finalidades e competéncias estabelecidas como desejaveis para as
criancas” (Gamboa, 2012, p. 49).

Tendo em consideracdo que um “projeto encontra sempre o seu ponto de
partida no impulso do aluno” (Dewey, 1992, p. 15), esta metodologia de trabalho torna
0 programa “funcional, . . . [atribuindo-lhe] sentido e intensidade” (Gamboa, 2011, p.
60). Ainda de acrescentar que, ao colocar a crianca no centro da aprendizagem,
solicitando a sua opinido e a comunicacdo dos seus interesses, a finalidade do ensino
‘ndo é o conhecimento, a informagédo, mas a autorrealizagdo.” (Dewey, citado por
Gamboa, 2011, p. 52).

Neste sentido, o trabalho por projeto permite uma autorregulacdo das
aprendizagens por parte dos alunos ja que sao 0s proprios responsaveis pela
aquisicdo de conhecimentos. Desta forma, os alunos sdo capazes de monitorizar as
suas aprendizagens, assim como as suas potencialidades e fragilidades.

Consequentemente, a realizacdo de trabalho por projeto implica também a
aprendizagem cooperada, uma mais-valia do ponto de vista do autoconceito, ja que 0s
alunos tendem a sentir-se mais valorizados pelo grupo, 0 que potencia o0 seu

desempenho e o desenvolvimento das suas competéncias.
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Na perspetiva do professor, a metodologia de trabalho de projeto é uma forma
de ensinar e aprender orientada, constituindo-se como mais do que um conjunto
especifico de técnicas pedagdgicas ou sequéncias fixas de atividades, rotinas ou
estratégias (Katz, & Chard, 2009). Muitas das vezes, a realizagdo de um projeto é um
processo complexo e educativamente completo, a partir do qual sdo mobilizados
recursos e intera¢gfes (Many & Guimarées, 2006).

Por outro lado, a promocdo da motivacdo dos alunos, seja na realizacdo de
trabalho de projeto, seja na realizacdo de outras atividades, estdo aliados conceitos
como a autorregulacéo das aprendizagens e a autonomia dos alunos. Neste sentido, a
autonomia é definida como “a capacidade que o aluno desenvolve para organizar a
sua propria aprendizagem” (Cunha, 2012, p. 28). No entanto, e analisando o contexto
observado, foram averiguadas, desde logo, fragilidades que se prendem com a falta
de autonomia dos alunos na realizagéo das atividades propostas.

Esta falta de autonomia desencadeou a formulagdo, no PI, do objetivo
Desenvolver a autonomia em contexto escolar, ja que afeta ndo s6 a aquisicdo de
conteudos, mas também o desenvolvimento social dos alunos, sendo importante
promover mecanismos que auxiliem os alunos na regulacdo do seu comportamento.
Desta forma, é fundamental o papel enquanto “intermediador desse trabalho . . .
[devendo contribuir para] a promogao . . . [da sua] autonomia” (Berbel, 2011, p. 26).

Ainda que, a promoc¢do da autonomia seja fundamental em relagcdo as
atividades escolares, a nivel social é importante a existéncia de mecanismos que
auxiliem os alunos na regulacdo do seu comportamento. Um desses exemplos é a
Assembleia de Turma, que permite realizar uma sintese dos acontecimentos ocorridos
durante a semana e, consequentemente uma “negocia¢do permanente e ativa” com os
alunos" (Niza, citado por Niza, 2012, p. 143).

Outro exemplo, aplicavel em sala de aula, é a criacdo de um Tempo de Estudo
Autbnomo (TEA), uma vez que permite respeitar os diferentes ritmos de
aprendizagem. Para além de ser promovida a autonomia, também a cooperacao é
uma das ideias-chave aliadas a esta metodologia de trabalho.

Assim, é possivel afirmar que, com a promogao da autonomia em contexto de
sala de aula, sdo também aplicados mecanismos de diferenciacdo pedagdgica. Assim,
a heterogeneidade existe na turma € utilizada como recurso essencial para 0 sucesso
da aprendizagem dos alunos, integrando diferentes formas de acompanhamento e

adotando a colaboracdo entre os mesmos em momentos de estudo, integrando
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estratégias de aprendizagem cooperativa (Grave-Resendes & Soares, 2002). Para
além disso, sdo também criadas equipas de tutoria, “sistema de ensino no qual se
utilizam alunos para ensinar os seus pares, partindo do principio, . . . que a forma mais
eficaz de aprendizagem é quando os participantes tém oportunidade de ensinar os
outros” (Pereira, 2013, p. 481).

N&o obstante, esta forma de aprendizagem, centrada nos alunos permite que
estes sejam capazes de resolver os problemas que Ihes surgem, estimulando, por
isso, 0 interesse pelos conteddos programaticos, tem implicita a necessidade de
trabalhar cooperativamente para a consecucao dos objetivos previamente tracados.

Assim, a realizagdo de trabalho cooperativo, igualmente uma fragilidade
manifestada durante o periodo de observacgdo, culminou na elaboracdo do objetivo
Desenvolver a aprendizagem cooperativa a desenvolver durante a implementacédo do
PI.

O trabalho cooperativo revela-se “a melhor estrutura social para a aquisicéo de
competéncias” (Niza, citado por Niza 2012, p. 356), uma vez que pressupde que “cada
membro do grupo é responsavel ndo somente por aprender o que esté a ser ensinado,
mas também por ajudar os colegas (Lopes & Silva, 2009, p. 3). Desta forma e, visto
gue a faixa etaria da turma se situa nos sete anos de idade, periodo em que ha uma
predisposicao para a libertagdo do “egocentrismo social e intelectual” (Piaget, 1983, p.
62), trabalhar cooperativamente, a partir desta idade, permite aos alunos uma
maximizagao da “sua propria aprendizagem” (Johnson, Johnson & Holubec, citados
por Lopes & Silva, 2009).

Esta introducéo do trabalho cooperativo na sala de aula permite, por um lado, o
desenvolvimento dos conteudos curriculares e, por outro lado, o desenvolvimento da
comunicagdo entre pares e o grande grupo, a Ultima das fragilidades identificadas
durante o periodo de observacédo. Desta forma, tornou-se fundamental a formulacao
de um objetivo que visasse o desenvolvimento da comunicacdo — Desenvolver a
comunicagéo recorrendo a diferentes linguagens.

Visto que, a comunicagcdo possui inimeras vertentes, importa destacar que,
num 1.° ano de escolaridade, as duas principais competéncias a desenvolver e que
apresentam maiores lacunas, sdo a Leitura e a Escrita, uma vez que ndo séo
desenvolvidas espontaneas nos alunos.

Tendo em consideragdo que, aprender a ler € “um processo complexo e

moroso que requer motivacao, esforco e préatica por parte do aprendiz e explicitacdo
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por parte de quem ensina” (Sim-Sim citado por Sim-Sim & Santos, 2006). Desta forma,
a leitura é “a estrutura, o andaime e a expressdo” de todas “as aprendizagens
curriculares” (Niza, citado por Niza, 2012, p. 552).

E entdo fundamental promover nos alunos o gosto pela leitura, mas como
afirma Bastos (1999), “transmitir o gosto pela leitura ndo é tarefa de um dia “ (p. 284).
Na transmisséo desse gosto, € importante “introduzir . . . na sala de aula . . . praticas
de leitura verdadeira que levem a descoberta das varias funcdes da leitura e que
possibilitem a sua apropriagcao” (Neves & Martins, 2000, p. 21). Alarcao (1995) lembra
ainda que, o envolvimento dos alunos na leitura potencia este conhecimento sobre a
funcionalidade da linguagem. Deste modo, e ainda segundo esta autora, Sao
fundamentais promover espacos e condi¢des para a promog¢ao da leitura sendo que, o
professor deve ser o principal mediador de leitura.

Teberosky e Colomer (2003) acrescentam que o desenvolvimento de
momentos de leitura compartihada e em voz alta, para além de promover o
desenvolvimento da compreenséao oral e leitora, criam ambientes ricos, que alicergam
o desenvolvimento da linguagem escrita nos alunos.

Por conseguinte, € notoria a relacdo reciproca entre a leitura e a escrita. Do
mesmo modo que, a leitura de diferentes géneros textuais influencia o
desenvolvimento e a qualidade da escrita dos alunos, também a escrita potencia a
compreensao leitora visto que, “escrever criamos objectos para a leitura e, para
escrever, precisamos de ler, de ter lido, criamos a necessidade de haver de ler”
(Soares, 2003, p. 44).

Mas a comunicagdo ndo se restringe apenas a leitura e a escrita, também a
oralidade assume um papel fundamental neste exercicio de desenvolvimento da
comunicacgao nos alunos. Assim sendo, a comunicacado oral na sala de aula podera ser
valorizada e considerada um ponto de partida para a producdo textual, jA que as
“praticas comunicativas auténticas, . . .[incentivam] as criangas a contar” (Sousa, 2008,
p. 45).

Neste sentido, importa destacar que, o interesse dos alunos por tematicas
relacionadas com aspetos da sua realidade e ligados ao seu quotidiano, uma das
potencialidades identificadas aquando da elaboracdo do PI, permitiu o
desenvolvimento desta competéncia da Lingua Portuguesa, com a criacdo de
momentos de partilha de experiéncias, sobretudo com a introducdo da rotina “Ler,

Mostrar e Contar”.
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O desenvolvimento da competéncia do oral ndo se restringe contudo, a
disciplina de Portugués, também na Matematica precisam de ser incentivados
momentos de comunicacdo matematica, jA que ndo basta que o0s alunos sejam
capazes de resolver as atividades e desafios propostos, é necessario que 0s alunos
sejam capazes de comunicar as suas ideias.

Sé é possivel entender o “conhecimento matematico, considerando e
interagindo com as ideias dos outros” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 59). Deste modo, é
tido em consideracdo que a partilha de raciocinios pelos alunos resulta na apropriacao
de “novas formas de pensar e de integrar a informagéo” (Fernandes, 1994, p. 60).

Para além do referido acima, a comunicagdo de ideias matematicas em sala de
aula permite que as mesmas se tornem “objectos de reflexao, discussao e refinamento
. . . [tratando-se] de um passo importante para a organizacdo e clarificacdo [do
pensamento de cada aluno]” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 60), proporcionando aos
alunos uma maior compreensao da Matematica (Lampert, citado por Boavida et al.,
2008, p. 62).

Mantendo esta mesma perspetiva da importancia da comunicacdo na sala de
aula, também as Expressfes Artisticas permitem um desenvolvimento holistico da
comunicagdo dos alunos. Assim sendo, é fundamental que haja uma integracéo das
expressdes com as diferentes disciplinas do curriculo, para permitir a crianca um
estimulo para o desenvolvimento das suas capacidades. Assim, ao longo do processo
de ensino-aprendizagem, o professor deve encarar a espontaneidade do aluno como
uma mais-valia para o seu desenvolvimento. Contudo, € necessario redirecionar a
espontaneidade de cada aluno, de forma a trabalhar os conteldos presentes no
programa (Reis, 2003).

Assim, e como refere Reis (2003), as Expressdes Artisticas constituem-se
como um meio de descoberta de si e do outro, baseando-se nas vivéncias de cada
aluno e nas vivéncias do grupo/turma. Neste sentido, é necesséaria a criacdo de
situacdes em que seja desenvolvida a comunicacdo verbal e ndo verbal , através do
corpo e/ou de materiais.

Consequentemente, a criacdo de circuitos de comunicacdo em sala de aula é
imprescindivel ao desenvolvimento “psicomotor e simbdlico que . . . [determina] a
compreensdo e o progressivo dominio de diferentes formas de linguagem" (Reis,
2003, p. 179) e "apropriacao de diferentes meios de expressédo e comunicacao" (Reis,

2003, p. 180).
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4. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

O presente capitulo tem como finalidade primordial realizar o levantamento e
estruturar e organizar os métodos e técnicas de recolha e tratamento de dados
mobilizados durante o decorrer da investigacdo. S&o igualmente explicitados os
instrumentos utilizados e os procedimentos adotados durante a sua aplicagéo.

Importa ainda destacar que, os procedimentos utilizados foram definidos tendo
em consideracao a natureza da temética a desenvolver, assim como o objetivo que se
pretendia atingir com o trabalho investigativo, compreender a relagcdo que se
estabelece entre a aprendizagem por trabalho de projeto e a motivagdo dos alunos em
sala de aula.

De destacar que, a temética deste estudo surgiu de uma das fragilidades
identificadas durante a Préatica de Ensino Supervisionada de 2.° CEB, durante as
semanas de observacdo — falta de motivagdo para o0 processo de ensino-
-aprendizagem e dificuldade de manutengédo da motivacdo ao longo da realizagdo das
tarefas propostas

Tendo em consideracdo a heterogeneidade da turma em relacdo aos seus
ritmos de aprendizagem e expectativas face as atividades, o desenvolvimento das
aulas era afetado, uma vez que alguns dos alunos finalizavam as atividades, enquanto
outros demonstravam algumas resisténcias a sua realizagdo. Tal remete para o
desenvolvimento do autoconceito e, consequentemente, para a autonomia face a
realizacao das tarefas propostas e a aprendizagem.

Neste sentido, e mediante a realizacdo da avaliacdo diagndstica da turma, foi
possivel transpor a tematica identificada no 2.° CEB, para o 1.° CEB, ja que os alunos
apresentavam lacunas face a autonomia em relacdo ao processo de ensino-
-aprendizagem. A identificacdo desta fragilidade permitiu ainda compreender que a
motivacao dos alunos era igualmente afetada.

Desta forma, tornou-se fundamental perceber em que medida a metodologia de
trabalho de projeto poderia contribuir para desencadear a motivagdo dos alunos em
relacdo ao processo de ensino-aprendizagem. Para além disso, foi importante

compreender em que medida a motivagdo dos alunos para a aprendizagem
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condiciona, efetivamente, a sua aprendizagem e o seu empenho das tarefas

propostas.

4.1. Opcbes metodoldgicas da investigacao

Ao investigar, & fundamental reconhecer que se coloca um desafio a
“espistemologia institucional, abrindo-a ao conhecimento pratico . . . [uma vez que,] a
formacgao de profissionais tem um referencial central na epistemologia da pratica”
(Méximo-Esteves, 2008, p. 8). E, entdo primordial ter em consideracdo que, as
pesquisas tedricas realizadas, sob consulta de fontes e autores de referéncia, por si s6
nao sao suficientes, € necessario “investigar os fendmenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural’ (Bogdan e Biklen,1994, p.16).

Assim sendo, para a execucédo deste estudo, foi realizada uma investigagéo
referente a um tema relacionado com a realidade de sala de aula analisada no periodo
de observacgéo, tendo em consideracdo a populagdo em questdo. Por conseguinte, foi
utilizada a investigacdo-acdo como metodologia investigativa a privilegiar, uma vez
gue se encontra diretamente relacionado com a acao pedagdgica desenvolvida.

Primeiramente, € primordial ter em consideracdo que, na metodologia
investigacao-acao, o investigador esta diretamente envolvido na investigacao (Bogdan
& Biklen, 1994, p. 293), tendo como principal finalidade apoiar os professores a
lidarem com problemas da sua prética, refletindo sobre os mesmos, promovendo
alteracBes do foro social (Maximo-Esteves, 2008; Bogdan & Biklen, 1994). Para além
disso, o investigador é ainda capaz de refletir sobre os seus proprios valores e ideais,
ao longo da sua investigacdo (Bogdan & Biklen, 1994).

Posto isto, e sendo a principal finalidade da presente investigagao
compreender e ndo explicar fendmenos, a investigacdo adquire uma natureza
qualitativa, ja que a mesma se rege pela “compreensao dos problemas, analisando os
comportamentos, as atitudes ou os valores” (Sousa & Baptista, 2011, p. 56).

Explicitando, e de acordo com Bogdan e Biklen (1994) e Sousa e Baptista
(2011), a investigagdo qualitativa € uma investigacao mais flexivel, jA que o contexto
de recolha de dados € um sistema dinamico. Assim, o investigador € o principal agente
de recolha de dados (garante a validade e fiabilidade dos dados), que apresentam um
carater mais descritivo e interpretativo pois, € valorizado o processo de investigacao

ao invés da valorizagdo dos resultados obtidos. Assim sendo, o investigador coloca
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énfase no significado ja que, tenta compreender os sujeitos da investigacao,
selecionando para isso, um quadro de referéncia.

Independentemente da importancia que a investigacdo adquire, antes do
estudo ser iniciado, é necessario analisar o problema ou a questéo levantada de forma
a propor uma solugdo para o problema previamente levantado. No caso desta
investigacao, importa ressaltar que foi necessario perceber de que forma o trabalho de
projeto influenciava diretamente a motivacado dos alunos para o processo de ensino-
aprendizagem.

Para tal, foram planeados, durante o processo de intervencdo, momentos
especificos, ao longo da semana, que admitissem esta metodologia de trabalho em
sala de aula, recorrendo para tal, a aprendizagem cooperativa e a autonomia;
atividades que permitissem aos alunos desenvolver o seu sentimento de eficacia
pessoal; formas de regulag&o das suas aprendizagens e do trabalho realizado.

Devido a natureza do tema selecionado para o estudo, € necessario realizar
uma triangulacao de dados, isto é, recorrer a “combinagdo de metodologias no estudo
dos mesmos fendmenos” (Ferreira, 2008, p. 201). A principal finalidade de execucao
do estudo nestes moldes prende-se com a necessidade de revelar “diferentes aspetos
da realidade empirica . . . [evocando] diferentes métodos de observacao da realidade”
(Ferreira, 2008, p. 202). Para tal, foram criados instrumentos para proceder a recolha
de dados, e o tratamento dos mesmos serad realizado segundo um paradigma
qualitativo, como alias, é referido no ponto seguinte.

Ainda de acrescentar que, apenas desta forma se pode compreender a
realidade da motivacdo na sua totalidade, j& que o objetivo desta investigacdo €
compreender de que forma a o trabalho de projeto pode reforgar a motivacdo dos
alunos. Para além disso, compreender de que forma a motivagdo dos alunos afeta o

seu desempenho escolar e, consequentemente, 0 seu autoconceito.

4.2. Técnicas derecolha e de tratamento de dados

4.2.1. 12 Fase de recolha e de tratamento de dados:

Periodo de Observacéo

Na fase de observagdo do contexto de pratica educativa, foram reunidos e
analisados dados que pretendiam caraterizar o contexto socioeducativo, necessarios a

elaborac¢éo do PI.
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Importa referir que, no que respeita a caraterizagcdo do meio, agrupamento e
escola e a caraterizacdo da turma, esta foi elaborada tendo por base analise
documental, a consulta do PTT, do Projeto Educativo do Agrupamento e dos
processos dos alunos. Ainda de acrescentar que foram realizadas entrevistas
semiestruturadas a presidente do Agrupamento de Escolas e a Coordenadora da
Escola. Esta recolha de dados permitiu uma descricdo mais pormenorizada.

Contudo, para a realizacdo da avaliacdo diagnostica dos alunos, referente as
disciplinas e aos seus comportamentos, foram realizadas observacdes diretas,
participantes e nao participantes, em contexto de sala de aula, assim como noutros
espacos escolares onde decorriam as atividades letivas da turma. Para além disso,
foram ainda analisados os produtos dos alunos (fichas de trabalho realizadas em
contexto de sala de aula e fichas de avaliacdo sumativa referentes ao 1.° e ao 2.°
periodo).

De forma a analisar preferéncias ao nivel de metodologia de trabalho e temos
investigativos, foi realizado um inquérito individual (Anexo O), contemplando respostas
de escolha multipla; os resultados foram tratados estatisticamente de forma a facilitar a
sua andlise global (cf. Anexo P).

Ainda neste periodo de observacdo foi realizada uma entrevista estruturada
(Anexo A) a professora cooperante, no sentido de obter uma compreensao mais

aprofundada acerca da caraterizacdo do contexto socieducativo.

4.2.2. 22 Fase de recolha e de tratamento de dados:
Periodo de Intervencéo

Esta segunda fase corresponde ao periodo de implementacéo e avaliacdo do
Pl. Durante este periodo, foram dinamizadas atividades com a turma que envolveram
a elaboracdo de planificagdo, assim como instrumentos de avaliacdo, de forma a
avaliar cada aluno relativamente aos indicadores delineados para a concretizacdo das
atividades. Estes instrumentos foram preenchidos mediante realizacdo de observacéo
direta do trabalho desenvolvido e através da andlise das suas producfes. Para a
avaliar estes indicadores de uma forma mais eficaz, foram realizadas observages
diretas dos comportamentos dos alunos, que foram registados em grelhas de
observacao, recorrendo a uma escala nominal descritiva.

No que se refere a recolha de dados de carater informal e ndo documental, é

de mencionar as conversas estabelecidas diariamente com a professora cooperante e
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com os alunos da turma. Estas conversas contribuiram para a realizacdo da avaliagdo
diaria das atividades, que se traduziram na adaptacdo de estratégias e metodologias,
assim como para a avaliacdo final do PI.

No que diz respeito a investigagao, € de referir que a recolha de dados, durante
0 periodo de intervencédo teve por base diferentes instrumentos. Por um lado, foram
realizadas observacfes diretas, participantes e ndo participantes, em contexto de sala
de aula, de forma a avaliar o empenho, a autonomia e os comportamentos dos alunos
durante a realizacdo das atividades escolares, com destague para a realizacdo do
trabalho de projeto.

Para além disso, foi utilizado outro instrumento que se refere a escala de
motivacao (Anexo Q), que pretende avaliar a orientacdo da motivacdo dos alunos. Foi
necessaria a utilizacdo de uma escala, uma vez que a motivacdo ndo é um construto
simples e é necessario avaliar os seus diferentes componentes. Para além disso,
como a motivacao é algo inerente ao individuo, é necessério e fundamental que seja
ele préprio a tecer consideragfes sobre o trabalho realizado.

A escala encontra-se organizada tendo em consideracdo as duas orientacdes
da motivacdo — intrinseca e extrinseca — de forma a avaliar se a motivacdo que o
aluno possui é intrinseca ou extrinseca. Importa ainda referir que a escala esta
adaptada, tanto a realizacdo individual, como a realizacdo em grande grupo. Posto
isto, tidas em conta cinco dimens@es de aprendizagem em sala de aula que admitem,
tanto orientacdo intrinseca, como extrinseca, que se organizam como subescalas
(Anexo R):

23



Tabela 1

Subescalas integrantes na escala de motivacéo aplicada aos alunos.

Orientacao Intrinseca

Orientacao Extrinseca

Preferéncia pelo desafio

(O aluno gosta de ser desafiado pelo
trabalho)

Preferéncia por trabalhos menos
complicados

(O aluno prefere ser colocado perante
trabalhos e conteddos com um grau de
dificuldade reduzido)

Curiosidade/Interesse

(O aluno trabalha para satisfazer a sua
curiosidade e o seu interesse)

Agradar o professor/Obtencé&o de boas
classificacdes

(O aluno realiza o trabalho proposto para
satisfazer o professor ou para obter boas
classificacdes)

Autonomia

(O aluno prefere fazer o seu trabalho
resolvendo os seus proprios problemas)

Dependéncia do professor

(O aluno recorre ao professor para ajuda e
orientacdo na compreensao das suas
tarefas)

Considerac¢des independentes

(O aluno sente que é capaz de realizar as
suas proprias consideragdes acerca do que
fazer)

Necessidade das consideracdes do
professor

(O aluno esta dependente das
consideracdes do professor acerca do que
fazer)

Critérios internos

(O aluno apercebe-se das razdes que
conduziram ao seu sucesso/fracasso nas
tarefas escolares)

Critérios externos

(O aluno esta dependente do feedback do
professor para se aperceber das razbes
gue conduziram ao seu sucesso/fracasso
nas tarefas escolares)

Cada uma das cinco subescalas contém seis itens. Dentro de cada subescala,
trés dos itens estdo formulados para se iniciar com a orientacdo intrinseca e trés
comegam com a orientagdo extrinseca. No que a ordem dos itens diz respeito, importa
destacar que ndo ha dois itens consecutivos da mesma escala. A lista de itens
agrupados € apresentada no Anexo S.

Quanto a aplicacdo da escala, é de referir que, tendo em conta que se
pretende compreender, e ndo explicar de que forma o trabalho de projeto influencia a
motivacdo, e que a investigacao realizada apresenta um carater qualitativo, a amostra

selecionada para o estudo apenas engloba seis alunos da turma em que foi realizada
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a intervengdo pedagdgica (5 do sexo feminino e 1 do sexo masculino), com idades
compreendidas entre os 6 e 0s 7 anos de idade.

E entfo pedido a cada aluno que se identifique, primeiramente, com o tipo de
aluno que mais se assemelha. Apos esta escolha, devera colocar uma cruz na opgao
gue identifique se a afirmacéo é realmente verdade ou mais ou menos verdade.

Destaca-se que, a realizacdo desta escala legitima o autoconceito das
criancas. Isto €, os alunos tomam em consideracdo a forma como se veem. Assim
sendo, ao colocar apenas as opcdes realmente verdade e mais ou menos verdade
permite que os alunos adequem a resposta 0 mais possivel ao seu peffil,
apresentando a sua orientagcdo motivacional.

No que se refere a andlise dos resultados decorrentes da aplicacdo da escala,
€ possivel mencionar que foram levantadas questées, de modo a tentar perceber qual
a melhor forma de analisar a escala, sem que, para isso, se procedesse a uma
inversao relativamente a natureza da investigagdo, passando-a de um paradigma
gualitativo para um quantitativo.

Posto isto, a para analisar os dados decorrentes da aplicacdo deste
instrumento, foram utilizadas as subescalas referidas anteriormente — PD, Preferéncia
por desafio vs. Preferéncia por trabalhos menos complicados; Cint,
Curiosidade/Interesse vs. Agradar ao professor/Obtencdo de boas classificacdes; A,
Autonomia vs. Dependéncia do professor; Cind, Consideracbes independentes vs.
Necessidade de consideracdo do professor; e Critl, Critérios internos vs. Critérios
externos. Desta forma, é possivel tecer algumas conclusdes relativamente as
subescalas e acerca da orientacdo da motivacéo de cada um dos alunos inquiridos.

O ultimo instrumento mobilizado para esta recolha de dados refere-se as notas
da investigadora, registadas aquando da realizac&o de tarefas que convergiam para a

investigacao.
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5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA COM DESTAQUE PARA O TEMA
EM ESTUDO

Previamente a apresentacdo fundamentada do processo de intervencgéo, é
importante explicitar que o Pl sofreu algumas modificagbes face ao previsto
inicialmente. Contudo, as alteracdes realizadas ndo foram consideradas como algo
negativo, na medida em que durante a concecédo do projeto, a principal preocupacéo
estava relacionada com as intervencgdes e com os conhecimentos das criancas.

A prética pedagogica desenvolvida durante as seis semanas de intervencao
assentou em pressupostos, referidos por Tonucci (1986), relativos a “Escola
Construtivista”: “a crianca sabe e vem para a escola para refletir sobre os seus
conhecimentos, para os organizar, enriquecer e desenvolver’; “o professor garante
gque cada um possa atingir os mais altos niveis possiveis (cognitivos, sociais,
operativos), com o contributo de todos”; “a inteligéncia . . . € um vaso cheio que se vai
modificando e enriquecendo por reestruturacdo” (p. 172). Estes pressupostos
contrariam a “Escola Transmissiva”, na qual nao é respeitada a individualidade da
crianga, nem 0s seus interesses e necessidades.

Para além disso, os principios subjacentes a pratica desenvolvida relacionam-
-se, essencialmente, com a motivagcdo para a aprendizagem, a cooperagdo, a
diferenciacdo pedagogica, a integragdo curricular e o desenvolvimento de
aprendizagens significativas e socializadoras.

Analisando os alunos da turma em que decorreria a intervengdo, foi possivel
identificar que, os alunos ndo eram colocados no centro da aprendizagem. Assim
sendo, foi necessario mudar o paradigma do ensino, colocando como sua finalidade
“ndo o conhecimento a informagédo mas a autorrealizacdo” do aluno (Dewey citado por
Géamboa, 2011, p. 52). Neste sentido, importa referir gue o conceito de autorrealizacao
do aluno se relaciona em muito com o0 conceito de motivacdo, j& que ambas
influenciam o desempenho escolar do aluno. Desta forma, e de modo a tornar possivel
ao aluno alcangar o sucesso escolar, foram introduzidas metodologias inovadoras em
sala de aula.

Assim sendo, o desafio colocado as professoras estagiarias remetia para a

necessidade de desenvolver atividades de ensino-aprendizagem que estimulassem
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nos alunos crencas motivadoras, potenciando o seu envolvimento e empenho no
trabalho de sala de aula (Boekaerts, 2002). De destacar que, a introducéo do trabalho
cooperativo se afigurou como uma estratégia fundamental na promoc¢éo da motivacao
dos alunos para a aprendizagem, o que se refletiu, positivamente, no seu desempenho
escolar.

Ao longo do periodo de intervengdo, as atividades realizadas em todas as
disciplinas tiveram como estratégia principal a realizacdo de trabalho em grupo ou a
pares. Apesar de, num periodo inicial, os alunos terem apresentado alguma
resisténcia a utilizacdo desta metodologia de trabalho, a medida que o PI se foi
desenvolvendo, foram registados resultados bastante positivos relativamente a sua
evolucdo no que respeita ao desenvolvimento do trabalho cooperativo, como €
possivel observar no Anexo T.

Do ponto de vista da motivacdo, o trabalho cooperativo apresenta-se como
uma mais-valia. Ndo obstante, numa perspetiva cognitiva, os alunos aprendem a
valorizar as ideias do outro e desenvolvem o seu conhecimento aquando da partilha
de estratégias de aprendizagem e outras formas de pensar (Grave-Resendes &
Soares, 2002).

E ainda importante referir que, na realizagdo do trabalho cooperativo foram
atribuidas fungBes a cada um dos elementos do grupo, o que permitiu aos alunos
estruturar as expectativas que detinham em relacdo aos seus colegas (Lopes & Silva,
2009). Para além disso, o trabalho cooperativo admite que os alunos sejam capazes
de avaliar a sua aprendizagem, realizando, para isso, a sua autoavaliacdo. A
realizacdo da autoavaliagdo permite aos alunos regularem a sua propria
aprendizagem.

Uma aprendizagem autorregulada pressupde entdo, que o0 aluno esteja
intimamente implicado no seu processo de aprendizagem (Rosario et al., 2006). Ainda
de acrescentar que, a aplicacdo de mecanismos de regulacdo da prépria
aprendizagem envolve operac¢des de controlo, em que o aluno se guestiona acerca da
sua eficicia e do seu valor, de acordo com o objetivo tracado (Hadji, 2012).

Por conseguinte, e de forma a promover uma aprendizagem eficaz, a
constituicdo dos pares foi realizada tendo em consideracdo “as preferéncias e
incompatibilidades . . . entre os alunos para que desta forma se . . . [pudessem]
minimizar as tensdes entre os diferentes elementos do grupo” (Fontes & Freixo, 2004,

p. 37). Contudo, tentava-se criar interagdes assimétricas (Santana, 2003), isto €, que
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os alunos com mais dificuldades trabalhassem a pares com colegas mais
competentes, do ponto de vista cognitivo, criando-se, entdo, as equipas de tutoria.

Este “estilo de ensino e aprendizagem” (Pereira, 2013, p. 481) constitui-se
como uma mais-valia para todos os alunos. Se por um lado, nesta estratégia de apoio,
aqueles que ocupam o papel de tutores organizam 0 seu pensamento de modo a
proceder a explicacdo dos conteldos aos seus colegas, aumentando assim a sua
prépria aprendizagem (Pereira, 2013), por outro, os tutorandos veem as suas
dificuldades ultrapassadas, mediante a adequacdo de linguagem e adaptacdo de
raciocinios as suas necessidades (Santana, 2003).

Deste modo, os alunos mais competentes “intervindo junto de um outro . . .
para lhe [explicar como fazer] . . . [eram] levado[s] a olhar, de forma diferente, a tarefa
proposta” (Barnier, citado por Santana, 2003, p. 13), progredindo também. Para tal, foi
indispensével, no inicio da intervengédo, apenas disponibilizar um exemplar da tarefa a
cada par. Consequentemente, os alunos eram “obrigados” a partilhar os recursos
disponibilizados e definir estratégias para realizar a atividade cooperativamente.
(Johnson & Holubec, citados por Lopes & Silva, 2009).

Tomando em considera¢do que, o grupo de alunos em questdo era bastante
motivado extrinsecamente, mediante a atribuicdo de recompensas materiais e
emocionais, foi decisivo redirecionar essa motivacéo, colocando o foco na orientacdo
intrinseca da motivacdo. A par desta reorientacdo da motivacdo foram promovidos
mecanismos de desenvolvimento da autonomia.

Neste sentido, foi decisiva a criagao da rotina “Os Nossos Ficheiros”, com o
intuito de diferenciar o trabalho realizado em sala de ula, apoiando, de uma forma mais
sistemética, os alunos que realmente necessitam de apoio, através da criacdo de
tempos que privilegiassem o trabalho autébnomo do aluno (Niza, 2012, p. 329), assim
Como a cooperacao e a entreajuda.

Com efeito, foi afixado, na sala de aula, um Plano Individual de Trabalho (PIT)
coletivo (cf. Anexo U) com cinco colunas distintas — Ajudar os colegas, Caderno de
Escrita, Leitura de Textos, Mesa do Portugués e Mesa da Matematica —, no qual os
alunos efetuavam o registo do que queriam fazer durante a semana. Posto isto,
durante o periodo reservado a esta rotina, era possivel as professoras estagiarias
acompanhar os alunos com maiores dificuldades. Contudo, & medida que as semanas
de intervencdo foram decorrendo, registou-se um menor recurso ao professor para

retirar duvidas.
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Através da realizacao desta rotina foram criadas condic6es que permitiram aos
alunos aprender a “respeitar o trabalho dos outros, a experimentar estratégias para
vencer dificuldades e também a recorrer a ajuda de companheiros” (Grave-Resendes
& Soares, 2002, p. 95).

Para além do referido anteriormente, durante esta rotina, foi possivel observar
situacbes de trabalho cooperativo bastante bem sucedidas, como se apresenta no
Anexo V. De referir que, esta rotina se demonstrou bastante proficua do ponto de vista
do desenvolvimento das Competéncias Sociais e da autonomia dos alunos em relacéo
a realizacdo das tarefas propostas em sala de aula.

Ainda em consonancia com a aprendizagem cooperativa e a motivacdo dos
alunos importa referenciar o trabalho de projeto realizado em sala de aula. Contudo,
as linhas orientadoras porque se regia esta metodologia de trabalho acabaram por ser
desconstruidas. Explicitando, entdo, como foi desenvolvido o trabalho de projeto,
importa ter em consideracao a faixa etaria dos alunos, o que coloca entraves ao nivel
da leitura e da compreensao leitora, bem como ao nivel da escrita. Perante esta falta
de autonomia, foi necessario adaptar o que havia sido inicialmente planificado,
passando, as tarefas, relacionadas com este tempo semanal, a serem acompanhadas
por uma das estagiarias.

Ainda assim, foi possivel realizar a estruturagdo do projeto de cada grupo,
recorrendo a uma folha A3 dividida em 3 colunas — O que queremos saber?; Onde
vamos procurar?; O que aprendemos, como pode ser observado no Anexo W.
Todavia, e devido as razdes apresentadas acima nao foi possivel aplicar no final da
realizacdo do trabalho em grupo, a ficha de auto, hetero e coavaliacdo, a todos os
elementos de cada grupo (cf. Anexo X). Todavia, no final da intervencéo, todos os
grupos apresentaram o seu trabalho a turma (cf. Anexo Y).

Assim sendo e, tendo em conta que, durante a semana eram disponibilizados
tempos especificos para o desenvolvimento deste trabalho, eram selecionados os
grupos que realizariam os trabalhos de pesquisa e de tratamento da informagéo,
enquanto a restante turma desenvolvia outras atividades. De ressaltar que, a
realizacao de trabalho de projeto surgia muitas vezes aglutinada a rotina “Os Nossos
Ficheiros”.

Relembrando que havia sido preenchido, ainda durante o periodo de
observacdo, um inquérito referente as metodologias de trabalho e aos temas

investigativos que mais interessavam os alunos, presente no Anexo O, foi em funcéo
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desses resultados que foram organizados os grupos para a realizacédo do trabalho de
projeto em sala de aula.

Neste ambito, a realizacdo de um trabalho sobre um tema pelo qual os alunos
manifestavam interesse/curiosidade, estimula-os para as aprendizagens que serdo
efetuadas. Tendo em consideracao que os alunos demonstravam uma maior eficacia
ao realizar o trabalho, acabavam por melhorar o seu autoconceito (Solé, 2001), o que
contribui também para o desenvolvimento do sentimento de eficacia pessoal, ja que o
aluno se sente capaz de realizar as tarefas que se encontram aglutinadas a esse
tema.

E ainda de sublinhar que, esta metodologia de trabalho se centra nas questdes
levantadas pelos alunos, como se encontra explicito no Anexo Z, ou seja, ha um
enfoque “no trabalho dos alunos . . . € ndo na ligdo do professor” (Grave-Resendes &
Soares, 2002, p. 72), o que cria e suscita nos alunos uma disponibilidade para
aprendizagem (Solé, 2001).

Tal como foi ja referido anteriormente, a introducdo da rotina “Os Nossos
Ficheiros” na sala de aula permitiu, aos alunos, a realizacéo de trabalho autbnomo em
funcao da identificacéo das suas fragilidades e potencialidades.

Todavia, e apesar da ideia inicial ser a criagdo de um tempo para a realizagéo
de ficheiros semelhantes a fichas de trabalho, cujas respostas seriam registadas no
caderno, foram introduzidas atividades ludicas relacionadas com a leitura, a escrita, o
célculo mental e a geometria, que poderiam ser resolvidas individual ou
cooperativamente (cf. Anexo AA).

De ressaltar que alguns destes ficheiros foram da autoria das professoras
estagiarias. Contudo, a abordagem de novos contetdos possibilitou a criagdo de
novos ficheiros, com a ajuda dos alunos (Anexo BB). Sdo exemplo, os cartdes
referentes ao género e ao numero, inseridos na Mesa do Portugués, e os ficheiros
relativos a abordagem dos pentaminds, que se baseavam na formacdo de figuras
mediante a sua utilizacdo, inseridos Mesa da Matematica.

Tomando em consideragcdo que, o jogo é um “ instrumento de
desenvolvimento” (Gomes, Queir6s & Santana, 1995, p. 179), que “amplia e precisa os

. conhecimentos [dos alunos]” (Liublinskaia, 1973, p.25), foi criado na sala um
ambiente gratificante e atraente, levando o aluno a realizar-se e organizar o seu
préprio pensamento. Consequentemente, 0 jogo permitiu um desenvolvimento integral

dos alunos.
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O carater mais ludico inerente a rotina “Os Nossos Ficheiros” colocou os alunos
mais a vontade na sua realizacdo. Isto porque, quando terminavam a atividade
planeada, se juntavam em pares € em pequenos grupos, para realizar os ficheiros.
Desta forma, é possivel afirmar que esta rotina desempenhou um papel fundamental
no desenvolvimento da autonomia. A utilizagdo desta metodologia de trabalho permitiu
aos alunos solucionar as atividades através de discussdo com os colegas com quem
as estavam a realizar. Como tal, permitiu que os alunos se consciencializassem das
suas capacidades., auxiliando-os a “ultrapassar bloqueios € . . . escolher estratégias
pedagdgicas adequadas” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 23).

Analisando ainda os beneficios da introducéo desta rotina na sala de aula, é
ainda de acrescentar que esta desempenhou um papel crucial ao nivel da promoc¢ao
da diferenciacéo pedagdgica.

Assim sendo, ao longo da implementacdo do Pl houve uma grande
preocupacdo com a utilizacdo de mecanismos de diferenciacao pedagogica, sobretudo
no que respeita ao aluno D.F. Com efeito, as professoras estagiarias tiveram em
consideracado que o trabalho deste aluno deveria ser o mais adaptado possivel para
gue este fosse colocado huma posicao de justica perante os seus colegas.

Logo, é importante ter em consideracdo que os alunos aprendem melhor se a
sua individualidade for respeitada, tomando como ponto de partida que todos
apresentam carateristicas diferenciadas (Grave-Resendes & Soares, 2002). Como tal,
€ fundamental que o professor consiga garantir a progressdo de todos os alunos.

Concretamente, no caso do aluno D.F., ainda na concec¢do do PI, na sele¢éo
dos objetivos a atingir durante o periodo de intervengédo pedagdgica e na selecdo das
estratégias a adotar, optou-se por definir objetivos e delineadr estratégias especificas,
tendo em consideracao as suas carateristicas individuais e os seus conhecimentos (cf.
Anexo CC).

E de salientar que, as estratégias adotadas com este aluno permitiram que a
evolucéo observada fosse mais eficaz do que a esperada. Assim sendo, recorrendo ao
jogo “Loto das Palavras”, adaptado dos jogos presentes n’ “Os Nossos Ficheiros”, que
consistia na realizagdo da realizacdo da correspondéncia imagem-palavra, presente
no Anexo DD, foi possivel observar uma vontade de aprender que até entdo ndo havia
sido diagnosticada no aluno.

Neste caso especificamente, o estimulo externo, sob a forma de apoio e

incentivo dos colegas de turma em relacdo as suas descobertas e conquistas, foi um
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ponto de partida para uma alteracdo da orientacdo da sua motivacdo. Tendo em
consideragao que, “na aprendizagem intervém numerosos aspectos de tipo afectivo e
relacional” (Solé, 2001, p. 31), foi fundamental para o desenvolvimento do
autoconceito deste aluno, que ele se consciencializasse das suas capacidades.

Ja que, ao nivel da autonomia este aluno se apresentava com uma evolucao
inferior ao dos outros alunos, foi necessario o acompanhamento constante de uma das
estagiarias em sala de aula. Contudo, a sua integracdo nas tarefas realizadas foi
efetuada sempre que possivel, e sempre que as atividades dinamizadas o
permitissem. Para além disso, foi criada uma fungéo, o “guardido do D.”, que consistia
no acompanhamento do aluno durante a realizagdo das tarefas, comunicando o que
estava a ser realizado, de uma forma mais simplificada, promovendo situacdes em que
o aluno D.F. fosse capaz de ultrapassar as suas dificuldades.

Assim sendo, para além da criagdo de equipas de tutoria durante a realizacao
de trabalho cooperativo, também com a introducdo desta fungéo na sala de aula foi,
novamente, criada uma dindmica de tutorado. No entanto, quando inicialmente tal foi
comunicado aos restantes alunos, estes ndo se mostraram muito colaborativos devido
a personalidade do aluno.

No que se refere aos restantes alunos da turma, importa referenciar que a
rotina “Os Nossos Ficheiros” foi o principal mecanismo de diferenciagdo pedagdgica, ja
gue esta ndo tinha apenas disponivel um tempo na agenda semanal (cf. Anexo EE),
era possivel que os alunos realizassem as atividades que haviam selecionado assim
gue terminassem o trabalho estipulado para aquele periodo de tempo.

Apesar de ter sido uma decisdo das professoras estagiarias a realizagdo de um
PIT coletivo, é possivel afirmar, depois da intervencéo, que teria sido benéfico para os
alunos o preenchimento de um PIT, no qual o aluno fosse capaz de organizar, apoiar
e, acima de tudo, regular o trabalho que havia realizado. Para tal, era necessaria a
introducdo de um espaco de autoavaliacdo do trabalho realizado durante a semana.

Tendo em consideracdo que a escola tem como principal finalidade assegurar
o desenvolvimento completo da crianc¢a, é fundamental que o professor seja capaz de
integrar e articular as diferentes disciplinas do curriculo. Deste modo, os alunos terdo
proporcionado um desenvolvimento integrado e harmoniosos “tanto nos dominios
fisico e intelectual como nos da psicologia, do psiquismo, do social, agindo
globalmente sobre a globalidade do individuo” (Fontanel-Brassart & Rouquet, 1977, p.
19).
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Desta forma, durante a intervencdo pedagogica, foram dinamizadas atividades
gue promovessem a integracao simultdnea das varias disciplinas, sendo esse um dos
principios orientadores previsto no Pl. E um caso especifico de uma atividade
multidisciplinar a dinamizacao do livro infantil “A Arca de Ndo E”, uma vez que permitiu
o desenvolvimento de objetivos de Expresséo Plastica, ja que os alunos, tal como no
livro, inventaram animais e procederam a sua ilustracdo (cf. Anexo FF), e de
Portugués, sobretudo referentes a planificacdo de texto e construcdo de um texto
narrativo, utilizando para tal a estrutura presente no Anexo GG. Para além disso,
foram ainda realizadas atividades de Expressdo e Compreensdo do Oral, estando
algumas intervencgdes dos alunos registadas no Anexo HH.

Outro exemplo bastante explicito da integracao disciplinar, foi a construcéo de
um livro com o reconto d° “O Cuquedo” a colocar na biblioteca de sala. Para
desencadear esta atividade, o livro “O Cuquedo” foi lido na rotina “Lanche com
Historias” e, posteriormente, foi segmentado o livro para que todos os alunos tivessem
oportunidade de recontar uma parte da historia (cf. Anexo Il). Apds correcdo, os alunos
passaram 0 seu texto a limpo e ilustraram a sua parte da historia, recorrendo a
materiais diversificados, como é apresentado no Anexo JJ. Por fim, todos os produtos
dos alunos foram reunidos, de forma a editar o livro “O Cuquedo” (cf. Anexo KK).

Qualquer um dos principios acima referidos implicou a utilizacdo, em sala de
aula, de uma grande diversidade de metodologias, de forma a adequar, o mais
possivel, a pratica pedagogica ao grupo-turma em questdo. Logo, € necessario ter em
consideracao que o professor devera “conhecer o estilo de aprendizagem dos [seus]
alunos . . . [de forma a] adaptar o seu estilo de ensinar ao estilo de aprender dos
alunos” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 24).

Embora as atividades inicialmente idealizadas estivessem o mais adaptadas
possivel aos alunos da turma, ao longo das semanas foi necessério efetuar alteracdes
as agendas semanais inicialmente previstas, como € observavel no Anexo LL. Estas
adaptacbes surgiram do desenvolvimento das atividades com a turma ou com a
introducéo de atividades dinamizadas pela escola e/ou agrupamento de escolas, em
gue a turma era convidada a participar.

No que diz respeito a introducdo das Expressdes Artisticas e da Educacéo
Fisica é de salientar que, do ponto de vista motivacional, a sua introducédo na agenda

semanal da turma, trouxe bastantes beneficios, uma vez que permitiram o
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desenvolvimento de Competéncias Sociais, assim como consolidar alguns dos
conteudos abordados durante a semana, recorrendo ao jogo.

Tendo em consideracdo que uma turma é regida pelas especificidades de cada
um dos alunos que a compdem, é necessario referir que as atividades inicialmente
propostas para a abordagem da disciplina de Musica, ndo foram totalmente aplicadas,
visto que as mesmas perturbavam o aluno identificado com NEE, que demonstrou
ansiedade e recusa em participar na atividade.

Ainda assim, foi realizado uma abordagem primaria ao nivel do trabalho de
composicdo corporal e vocal de destrava linguas, género textual bastante presente
durante o periodo de intervencao pedagdgica, seja na rotina “O Bolso da Leitura”, seja
na rotina “Ler, Mostrar e Contar’, ou mesmo nas atividades planificadas para
abordagem da correspondéncia fonema-grafema.

Desta forma, nédo foi realizada, na sua totalidade, a unidade didatica prevista
para a disciplina de Musica (Anexo MM), ja que nao foi possivel terminar o processo
de composicdo e realizar a divulgacdo das propostas dos alunos. Contudo, a
dinamizacao de algumas atividades permitiu comprovar uma evolucéo.

A Educacéo Fisica, era das expressdes a gue mais suscitava interesse e
entusiasmo nos alunos. Durante as aulas planificadas, pretendeu-se privilegiar a
cooperacdo e entreajuda entre os elementos da turma, competéncias nas quais foi
registada uma evolugcédo ao longo das semanas. Para além do exposto acima, é de
salientar que as sessdes de Educacéo Fisica estavam intimamente relacionadas com
0s conteudos abordados durante a semana, a Portugués, Matematica ou Estudo do
Meio, servindo, em alguns casos, para consolidar esses mesmaos conte(ildos, como se
encontra exemplificado no Anexo NN.

Ja no que respeita as sessdes de Teatro, € de referir que a introducdo de
atividades desta natureza permitiu aos alunos desenvolver uma atitude diferente em
relacdo ao outro e em relacdo a si mesmo. De forma a promover uma participacao
ativa nas sessdes procurou aliar-se as sessfes de Teatro as historias lidas na rotina
‘Lanche com Historias”, relacionando-as com a disciplina de Portugués (cf. Anexo
00).

A possibilidade de realizacdo de atividades diferentes das até entéo propostas,
teve um peso significativo na evolucdo dos alunos ao longo da intervencéo. Isto é, a
possibilidade de transpor todas as suas ideias da imaginacao para a sessédo de Teatro,

conduziu a uma maior motivagdo relativamente a realizagdo de tarefas relacionadas
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com outras disciplinas. Também a cooperacao beneficiou da realizagdo destas
sessfes, uma vez que todas as aulas apresentam como pressuposto fundamental a
realizacao de trabalho cooperativo.

Por ultimo, a Expresséo Plastica foi também trabalhada em articulacdo com as
atividades de Portugués, sobretudo relacionados com livros lidos durante a
intervencdo. Contudo, foram também realizadas atividades que ndo se apresentavam
diretamente relacionadas com outra disciplina. Serve, entdo, o Anexo PP para ilustrar
o trabalho realizado ao nivel desta disciplina.

De salientar que, foram utilizados, pela primeira vez, na sala de aula, materiais
como barro ou pasta de papel, o que constituiu uma novidade para os alunos. Para
além disso, foram introduzidas outras formas de pintar, como por exemplo as tintas
caseiras, nas quais os alunos misturaram diversas especiarias com tinta ou até
mesmo a utilizagdo do cha para pintar as suas producdes pictoéricas.

Analisando agora a contribuicBo de cada uma das disciplinas para a
consecucao dos objetivos tracados no PI, importa destacar que a Expresséo Plastica,
Teatro e Mduasica contribuiram para a concretizagdo do Pl — Desenvolver a
comunicagdo recorrendo a diferentes linguagens — visto que, as tarefas propostas
permitiu aos alunos permitiram aos alunos expressar 0s seus sentimentos e emocoes
a nivel artistico. Todavia, € necessario ter em conta que, todas as criangcas s&o
diferentes e que, a evolugcao em determinados alunos foi mais notdria do que noutros.
Isto traduziu-se numa motivagao crescente para a partilha dos trabalhos realizados.

Analisando a disciplina de Portugués é percetivel que com a realizacdo das
atividades foram desenvolvidos os trés objetivos previsto no Pl — Desenvolver a
aprendizagem cooperativa; Desenvolver a autonomia em contexto escolar;
Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes linguagens.

Analisando detalhadamente, as tarefas propostas as criangas pressupunham
trabalho a pares ou em pequenos grupos, O que permitia aos alunos o
desenvolvimento do seu sentimento de eficacia pessoal, assim como o sentido de
ajuda ao outro. S&o exemplos da percec¢do dos beneficios do trabalho cooperativo, a
realizacdo das fichas de correspondéncia fonema-grafema, presentes no Anexo QQ,
nas quais os alunos se ajudavam mutuamente, sem necessitarem da aprovacdo
constante do docente.

Para além disso, foi ainda realizada a atividade “Ditado Cooperativo”, que

consistia na construcdo de uma palavra, lancada pela professora estagiaria
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dinamizadora da atividade (cf. Anexo RR). Desta forma, os alunos, divididos em
grupos de cinco elementos, tinham de ser capazes de reproduzir a palavra, como se
apresenta ilustrado no Anexo SS.

Ainda no que respeita ao desenvolvimento e consecucdo do objetivo do Pl
Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes linguagens, € possivel destacar
que, como alids foi referido anteriormente, as rotinas “Lanche com Histérias” e “O
Bolso da Leitura” foram as principais promotoras do desenvolvimento da leitura
enquanto forma de comunicacao.

“O Bolso da Leitura” foi uma rotina criada com a finalidade de promover, nos
alunos, o gosto pela leitura, aliando a este incremento as familias. O envolvimento das
familias nas atividades escolares dos seus educandos permite que haja um contacto
entre as aprendizagens realizadas na escola e as aprendizagens que o0s alunos
realizam no ambiente exterior a escola (Davies, Marques & Silva, 1993).

Posto isto, foram colocados, na parede exterior e adjacente a sala de aula,
cinco envelopes, cada um deles relativo a um género textual diferente, conforme esta
presente no Anexo TT, para que os alunos, com o apoio dos seus pais, retirassem um
dos textos para lerem em casa, sempre que achassem oportuno.

Uma vez que a principal objetivo da leitura de textos € compreender o que
neles esta escrito, foi criado o “Passaporte de Leitor” (cf. Anexo UU) para que o0s
alunos pudessem registar as leituras efetuadas, descrevendo informacgd@es relativas ao
texto lido, como o titulo, o autor e a editora, e expressando a sua opiniao relativamente
ao que haviam lido mediante um desenho ou até mesmo mediante a redacdo de uma
frase.

Tendo em consideracdo as fragilidades identificadas, ainda durante o periodo
de observacao, € de referir que a falta de interesse em relagéo a leitura foi a que mais
suscitou o interesse das professoras estagiarias. Assim sendo, foi criada a rotina
“‘Lanche com Histérias” para “motivar [os alunos] para . . . [a leitura e] favorecer o
contacto com bons modelos de leitura (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 103).

O intuito fundamental desta rotina foi a criacdo, em sala de aula, de um
momento dedicado a leitura por prazer, de forma a criar na criangca motivacao para a
leitura, mediante o desejo de elas proprias serem leitoras (Neves & Martins, 2000).
Contudo, o entusiasmo demonstrado pelas criancas levou a que a rotina fosse
executada numa base diaria, sendo lidos livros trazidos pelas professoras estagiarias

ou até mesmo trazidos pelos proprios alunos.
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Ainda no que ao desenvolvimento da comunicacao oral dos alunos diz respeito,
importa destacar a implementacéo de uma outra rotina em sala de aula, “Ler, Mostrar
e Contar” que consistia na apresentacao oral estruturada de um tema a escolha dos
alunos. No entanto, e devido ao entusiasmo suscitado com a realizacdo desta rotina,
todos os alunos acabaram por realizar estas comunica¢des orais uma vez que foi
criado o espacgo “Novidades”, no qual os alunos podiam partilhar com os colegas uma
novidade ou mostrar algo que fosse do seu agrado.

No que se refere a comunicacdo escrita, destaca-se que foram desenvolvidas
as trés etapas fundamentais do processo de escrita, a planificacéo, a textualizacdo e a
revisdo de texto (Amor, 1993). De destacar que, para a planificacdo de texto foram
criadas fichas orientadoras, presentes no Anexo VV, has quais os alunos respondiam
a quatro questdes orientadoras — Quando?; Quem?; Onde?; O qué? — e, depois
procediam & construcdo de pequenos textos utilizando as respostas dadas as
guestdes anteriores.

No que a revisdo de texto concerne, é de referir que a mesma apenas foi
realizada em grande grupo, recorrendo a uma maqueta de revisdo de texto (cf. Anexo
WW), na qual estava, tanto registado o texto original, como reservado um espaco para
o0 registo do texto reformulado pela turma.

De destacar que a revisdo de texto realizada com maior eficacia remeteu para
uma atividade realizada a pares, em que foram distribuidos cartdes de indutores e 0s
alunos tinham de contar oralmente a historia que haviam construido. Apés a realizacao
da atividade e filmadas as intervencdes dos alunos, as professoras estagiarias
selecionaram uma das histérias realizadas e decidiram realizar uma revisao de texto,
em grande grupo, como se encontra registado no Anexo XX.

Quanto a disciplina de Matemética, € possivel destacar que esta, tal como a
disciplina de Portugués, contribuiu para o desenvolvimento dos trés objetivos
enunciados no PIl. Veja-se entdo que, todas as atividades propostas remetiam para
uma execucdo a pares e autonoma com a finalidade de comunicar a turma as
conclusdes obtidas.

Com o desenvolvimento desta comunicagdo matematica na turma, foi possivel
aos alunos proceder a partilha de ideias e de raciocinios matematicos, o que permitiu
aos alunos uma maior organizacao e clarificacéo do seu préprio pensamento (Boavida

et al.,, 2008). Para além disso, com a realizacdo de partiihas em grande grupo, 0s
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alunos aperceberam-se que existe mais de uma forma para resolver um mesmo
problema.

Posto isto, a utilizacdo de uma metodologia baseada na discussdo sobre
diferentes estratégias de resolugéo, permite que “todos os alunos . . . [sintam] que
podem dar alguma contribuicdo” (NCTM, 1994, p. 98). Desta forma, é tido em conta
que a esta partilha resulta numa apropriagao de “novas formas de pensar e de integrar
a informacao” (Fernandes, 1994, p. 60), tornando “a discussdo de problemas . . .
momentos ricos de aprendizagem”.

Para este desenvolvimento da comunicacdo matematica, contribuiu a
realizacdo da rotina “Detetive de Numeros” (cf. Anexo YY), que consistia na
apresentacao de operacgfes aritméticas e resolucdo das mesmas, recorrendo a calculo
mental. Posto isto, foram reveladas também evolu¢cdes ao nivel da realizacdo de
contagens e de estratégias de calculo mental.

Para esta alteragcdo da percecdo dos alunos em relagdo a Mateméatica
contribuiu o carater ludico, inventariado no Anexo ZZ o que potenciou 0 seu sucesso
nas atividades, o que, consequentemente, contribuiu para o incremento do seu
sentimento de eficacia pessoal.

Para além disso, com a realizacdo desta rotina, os alunos foram capazes de
regular as suas aprendizagens, baseando-se ndo sé nos resultados da avaliacdo
formativa (cf. Anexo AAA), mas também nas discussdes realizadas em grande grupo,
uma vez que se aperceberam dos seus erros e tentaram compreender de que forma é
gue os podiam evitar.

Ainda no que respeita aos contetdos matematicos, € de referir que a utilizacao
de material manipulavel contribuiu para o desenvolvimento do raciocinio matematico
dos alunos, uma vez que permite uma transicdo gradual do concreto para o abstrato.
Um desses exemplos foi a utilizacdo de modelos de notas e de moedas para a
introducdo do subtdpico matematico Dinheiro, sobretudo na introducdo do conceito de
troco e na realizacdo de trocas entre moedas e notas de euro.

Por fim, e analisando agora a disciplina de Estudo do Meio, é possivel afirmar
gue as atividades dinamizadas concorreram sobretudo para a consecucgdo do objetivo
do PI referente & comunicacao.

Tendo em consideracdo que as atividades de Estudo do Meio estavam
maioritariamente confinadas a realizacdo de atividades praticas, € de destacar que as

mesmas foram dinamizadas, sobretudo, pela professora, e ndo pelos alunos. Agora
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realizando uma retrospetiva, seria fundamental a realizacdo destas atividades por
grupos de alunos, o que traria beneficios ao nivel da autonomia e estimulacdo em
relacdo as aprendizagens a realizar.

Desta forma, e tendo em consideracdo que a turma em que decorreu a
intervencdo é um 1.° ano de escolaridade, é assegurada uma transicao lenta e gradual
do pensamento concreto para o0 pensamento abstrato (S&, 2009), permitindo aos
alunos moldarem as suas representacdes, relacionando a sua imaginagdo com
técnicas e procedimentos experimentais (Santos, 2002).

Sumariamente, parece-me essencial ressaltar que, a realizacdo de atividades
praticas em sala de aula é fundamental para o estabelecimento de inter-relagdes entre
a escola e as experiéncias dos alunos (Pedrosa, 2001), permitindo que sejam eles
préprios a estruturar e a regular as suas aprendizagens.

Para a realizacdo destas atividades préaticas foram elaborados protolocos
experimentais (cf. Anexo BBB), nos quais as criangas registavam as suas concecoes
alternativas (antes da realizacdo da atividade) e as suas ideias num periodo apds a
realizacdo da atividade pratica, confrontando para isso o que tinham apreendido da
atividade com o pensavam que iria acontecer.

Ainda assim, é de assinalar que ndo foram promovidos extensos momentos de
discussdo na turma com o intuito de refletir um desenvolvimento das suas reflexdes
acerca da tematica em estudo. Alias, as discussdes promovidas ndo permitiram que 0s
alunos tomassem “responsabilidade pela sua prépria aprendizagem” (Santos, 2002, p.
30), uma vez que se centraram fundamentalmente na figura do professor e nao foram
aprofundadas no sentido de refletir de forma eficaz acerca das observactes
realizadas. Apenas deste modo, os alunos poderiam sistematizar os conteddos com
base nas comunicagdes orais efetuadas pelos colegas, uma vez que a linguagem
utilizada seria mais adequada, facilitando a sua compreenséao e sistematizacao.

NoO que respeita aos constrangimentos deparados durante a pratica, centram-
se fundamentalmente na questdo da organizacdo e gestdo do tempo. Destaca-se
entdo que, a maior lacuna diagnosticada ao longo da pratica pedagdgica foi prever o
tempo que os alunos necessitavam para a realizacdo integral das atividades. Por isto
mesmo, durante a pratica foram sendo introduzidas estratégias que permitiram
diminuir este mesmo constrangimento.

Em suma, € possivel efetuar um balango positivo das semanas de intervencgéo

pedagdgica, na medida em que, salvo algumas excecdes, a nosso ver, em beneficio
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dos alunos, implementamos as rotinas que pretendiamos e procedemos a alteracées
metodoldgicas que foram bem aceites, tanto pelo grupo, como pela professora, que
resolveu adotar algumas delas (como o “Lanche com Histérias” e o “Detetive de

Numeros”), o que colaborou para o éxito do projeto elaborado.
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6. ANALISE DE RESULTADOS: AVALIACAO DAS
APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

A avaliagdo assume uma “das componentes fundamentais da pratica
pedagdgica . . . [nao podendo surgir dissociada] do processo de ensino/aprendizagem”
(Pacheco, 1994, p. 11). Desta forma, importa ressaltar o papel fundamental que a
mesma desempenha na regulagdo deste processo, ja que permite ao docente fazer
um levamento dos conhecimentos adquiridos pelos alunos. Assim sendo, é possivel
ao professor ser capaz de analisar a sua prépria pratica educativa adequando-a o
mais possivel ao grupo-turma, sobretudo ao nivel das estratégias utilizadas.

Nesta mesma linha de pensamento, o processo avaliativo apoia “o processo
educativo . . . permitindo o reajustamento dos processos curriculares . . .,
nomeadamente, quanto a selegcdo de metodologias e recursos” (Despacho Normativo
n.° 6/2012).

Analisando o periodo de intervencdo pedagodgica, € possivel ressaltar que, a
modalidade de avaliacdo privilegiada foi a de avaliagcdo formativa. Mediante a mesma,
foi possivel verificar a progressao dos alunos e a sua compreensao relativamente aos
conteudos abordados, dando informacéo concreta ao docente acerca da evolucéo de
cada um. Esta informacéo de retorno permite ao aluno compreender quais as suas
fragilidades, permitindo-lhe melhorar o seu desempenho (Climaco, 2005).

Deste modo, é fundamental considerar que a avaliacdo ndo esta somente
relacionada com a atribuicdo de classificacdo aos conhecimentos adquiridos, é
necessario englobar neste processo avaliativo os diferentes momentos que
caraterizam o processo de ensino-aprendizagem (Leite, 2003).

Tendo em consideracdo que a intervencédo realizada se regeu por um PI, foi
necessario num periodo anterior, periodo de observacdo, a realizacdo de uma
avaliacao diagnoéstica dos alunos, a fim de perceber qual o seu ponto de partida para a
aprendizagem. Para além do anteriormente referido, a diagnose dos alunos permitiu
selecionar as estratégias a adotar com a turma e mecanismos de diferenciacéao
pedagdgica. Neste sentido, a avaliacdo formativa permitiu planificar e perceber a agédo
a desenvolver durante a pratica pedagdégica (Ferreira, 2007; Pacheco, 1994).

Ao longo do periodo de intervengdo, os alunos foram avaliados utilizando

procedimentos informais, como notas de campo tomadas pelas professoras
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estagiarias, e procedimentos formais, como grelhas de registo de observacdes com
uma estrutura semelhante as utilizadas na avaliacdo diagndstica. Ainda de acrescentar
gue, com a finalidade de avaliar o trabalho dos alunos, foram também analisadas as
suas producdes. Apenas desta forma, foi possivel avaliar a evolugdo dos alunos ao
longo das seis semanas de intervengao.

De destacar que, as grelhas de registo das observacdes e dos desempenhos
dos alunos foram, por vezes, preenchidas ao longo da realizacdo das tarefas, para que
a informacdo registada fosse a mais correta possivel. Contudo, e devido a
necessidade de acompanhamento, tanto ao aluno abrangido pelo PAPI, como aos
restantes alunos, a estagiaria que, ndo se encontrava a dinamizar as atividades, ndo
conseguia preencher essas mesmas grelhas.

Porém, foram retiradas algumas notas de campo durante a realizacdo das
atividades e, no final das atividades letivas, sempre que possivel, eram realizadas
reflexbes orais entre as professoras estagiarias e a professora cooperante. Estas,
permitiam tornar possivel ponderar, mais conscientemente, acerca do que havia sido
observado, o0 que, muitas vezes, desencadeou a alteracdo das planificacGes
elaboradas.

Ao realizar um balanco geral das aprendizagens realizadas, é possivel afirmar
gue os alunos, na sua grande maioria, conseguiram atingir os objetivos estipulados em
relacdo a cada disciplina lecionada (cf. Anexo CCC). Especificamente no que respeita
ao aluno D.F., destaca-se que o0s objetivos inicialmente propostos no Pl foram
alcancados. Contudo, foi ao nivel do Portugués que se registou uma maior evolucgao,
como é possivel observar no Anexo DDD.

Especificamente, no que diz respeito a disciplina de Portugués, é possivel
registar uma evolucao gradual e bastante positiva, relativamente as competéncias de
Leitura e de Escrita, como se pode aferir mediante a analise do Anexo EEE.

De destacar que a esta evolucdo esta aliada a introducdo de novas rotinas e
atividades na sala de aula. Mais concretamente, para o desenvolvimento da Leitura
contribuiu, em grande medida, a dinamizagcdo da rotina “Lanche com Histérias”, bem
como a promocao da atividade “O Bolso da Leitura”. No que se refere a competéncia
da Escrita, importa destacar que, a introducdo da planificacdo de texto permitiu o
desenvolvimento da estrutura textual, sobretudo no que se refere ao género narrativo.

No caso do aluno D.F. foi possivel registar uma evolugéo significativa ao nivel

da Leitura. Explicitando, aquando da realizacdo do periodo de observacdo, o aluno

42



ndo era capaz de ler palavras no entanto, durante o periodo de intervencao foi sendo
notoria uma crescente estimulacdo em relacéo a leitura e a leitura de cerca de vinte e
quatro palavras utilizando, tanto correspondéncia fonema-grafema, como o
reconhecimento global das palavras (cf. Anexo DDD).

Contudo, ao nivel dos objetivos de Expressao Oral e Compreensao Oral - Ouve
0s outros, Espera a sua vez para falar e Exprimir sentimentos, emocées, opinifes,
provocados pela leitura de textos ou discursos ouvidos —, a evolugao registada nao foi
tdo significativa, em relacdo a todos os alunos da turma. Apesar de terem sido
promovidas diariamente discussbes em grande grupo e criados espacos de
desenvolvimento da comunicacao oral, como o caso da rotina “Ler, Mostrar e Contar”,
os alunos continuam a demonstrar dificuldades ao nivel da importancia de ouvir o
outro e respeitar as suas intervencgdes.

Quanto a disciplina de Matematica, foi possivel registar uma evolucao positiva
no que respeita ao desenvolvimento do Calculo Mental, como é observavel no Anexo
GGG. Contudo, e apesar de ter sido identificado como uma potencialidade no PI,
importa mencionar que, foram complexificadas as estratégias de adi¢do por calculo
mental, ainda que tenham persistido dificuldades nas estratégias de subtracdo por
célculo mental, jA que os alunos demonstraram lacunas ao nivel das contagens
regressivas (Anexo GGG). De ressaltar que, apenas se verificaram verdadeiros
progressos a partir da terceira semana de intervencéo pedagdgica, quando passaram
a ser realizadas discussfes orais para partilha das estratégias utilizadas por cada um
dos alunos.

Em relagdo ao aluno D.F., h4 que referir que foi realizado um progresso
significativo ao nivel das contagens progressivas (Anexo GGG), tendo sido ainda
realizadas ainda algumas operagfes simples, recorrendo sempre a material
manipulavel para o auxiliar, como € o caso dos colares de contas e das palhinhas.

Todavia, € de assinalar que a evolugcdo deste aluno foi menor, quando
comparada com a evolugdo registada ao nivel da disciplina de Portugués. Esta
discrepancia na evolucdo do aluno quando comparamos as duas disciplinas, prende-
se sobretudo com a motivagdo que o aluno apresentava relativamente a aprendizagem
das competéncias de Leitura e de Escrita. Assim sendo, o0 seu nivel de concentracéo e
de empenho era maior quando o trabalho desenvolvido se relacionava com estes

conteudos.
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Retomando ainda a andlise da disciplina de Matematica, no que concerne aos
objetivos relacionados com a capacidade transversal Comunicacdo Matematica, estes
nao foram trabalhados de forma desejada. Visto que, durante a elaboracédo do PI, a
comunicacdo matematica foi identificada como uma fragilidade, uma vez que os
alunos ndo apresentam desenvolvidos conceitos mateméticos, o que afetava a
comunicacéo das suas ideias (Anexo FFF). Teria entéo, sido benéfica a dinamizacao
de atividades que apresentassem como principal finalidade Discutir resultados
matematicos e Discutir ideias e processos matematicos, o que envolveria ativamente
0s alunos no processo de discussdo, maximizando a comunicagéo entre todos (NCTM,
1994).

Ainda ao nivel da Matematica, é possivel afirmar que a maioria dos alunos
apresentou dificuldades no desenvolvimento do objetivo Resolver problemas
envolvendo dinheiro (Anexo FFF), colocando alguns entraves e dificuldades no
desenvolvimento do subtopico matematico Dinheiro, sobretudo relativamente a
introducdo do conceito de troco, uma vez que ndo conseguiam compreender 0s
célculos necessarios a esse raciocinio.

Na disciplina de Estudo do Meio, é possivel concluir que, o trabalho realizado
decorreu da melhor forma, o que se traduz em resultados bastante positivos, o que
podera ser analisado no Anexo HHH. De sublinhar que, as estratégias utilizadas
durante a intervencdo pedagogica permitiram aos alunos construir o seu
conhecimento, através da experimentacdo, 0 que 0sS motivou para 0 processo de
ensino-aprendizagem.

Contudo, importa referir que apenas um dos objetivos contemplados no PI,
Comparar alguns materiais segundo propriedades simples (forma, textura, cor, sabor,
cheiro...), ndo foi desenvolvido durante o periodo de pratica pedagdgica, devido a
necessidade de prolongar as atividades praticas referentes aos contetidos abordados.

Em relacdo as Expressfes Artisticas, de uma forma geral, o balanco é bastante
positivo ja que, a maior parte dos objetivos propostos no Pl foram atingidos pelos
alunos. Ainda de acrescentar que, a predisposicdo e 0 envolvimento das criangas nas
atividades dinamizadas contribuiu para o seu bom funcionamento.

Concretamente, no que diz respeito a Expressao Plastica, € possivel destacar
gue todos os objetivos selecionados, inicialmente, no Pl foram alcancados (cf. Anexo
), além de ter sido introduzido um outro — Modelar barro utilizando apenas as maos.

E ainda de sublinhar que, a introducdo de atividades diferentes das que eram
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realizadas pelos mesmos, permitiu potenciar o interesse dos alunos pelas atividades
gue lhes estavam a ser propostas.

No que respeita ao Teatro, é possivel afirmar que, foi a Expressédo Artistica em
gue foi registada uma maior evolugdo dos discentes. No inicio do periodo de
intervencdo, os alunos demonstravam dificuldades em executar as tarefas propostas,
uma vez que nunca haviam explorado atividades similares. Contudo, ao longo da
dinamizacdo das sessdes de Teatro, os alunos foram revelando um crescente
interesse em relacao as atividades (Anexo JJJ).

E ainda de salientar gue, devido as dificuldades dos alunos demonstradas
pelos alunos ao nivel do desenvolvimento da competéncia de Expressao Oral, ndo foi
possivel cumprir todos os objetivos inicialmente estipulados para a disciplina de
Teatro. Assim, as atividades planificadas acabaram por ser adaptadas a turma,
retirando para tal, alguns dos objetivos delineados, nomeadamente Cria, apresenta e
comenta personagens, por sugestao de outrem, com recurso a diferentes indutores de
personagem e Exprime opinides pessoais, em situagoes de
experimentacao/comunicacéo.

Por ultimo, no que respeita a disciplina de Mdsica, a sequéncia de atividades
idealizada, composicdo de um destrava linguas, ndo foi concluida devido ao aluno
autista, que nao se sentia confortavel com a agitacdo gerada ao longo das atividades
de composicdo. Neste sentido, foram realizadas alteragbes as planificacdes, o que nao
permitiu uma abordagem concreta dos objetivos inicialmente estipulados (cf. Anexo
KKK).

Relativamente a Expressao Fisico-Motora, foram abordados todos os objetivos
delineados (cf. Anexo LLL). No entanto, a aula relativa ao bloco Percursos na
Natureza, presente no Anexo MMM, constituiu uma dificuldade para os alunos, ja que
estes nao foram capazes de ler e interpretar o mapa fornecido.

Por fim, os objetivos relacionados com as Competéncias Sociais, foram sendo
explorados de forma transversal no decorrer das atividades planificadas. Tendo entdo
em consideracdo as observacbes realizadas, € possivel afirmar que nos topicos
Cumprimento das regras de funcionamento da sala de aula; Autonomia; Respeito
pelos outros e por si préprio; Trabalho de forma cooperativa; Realizacdo de atividades
de forma responsavel e Participacdo ativa na dindmica da turma, foi registada uma

evolugao positiva, como é possivel analisar no Anexo NNN.
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No entanto, foi notéria uma maior progressdo ao nivel da Autonomia, Respeito
pelos outros e por si proprio e Trabalho de forma cooperativa, estando estes topicos
diretamente relacionados com os objetivos tracados no Pl — Desenvolver a autonomia

em contexto escolar e Desenvolver a aprendizagem cooperativa.
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7. ANALISE DOS RESULTADOS: AVALIACAO DO PLANO DE
INTERVENCAO

Na concecao do PI foram identificadas as potencialidades e fragilidades da
turma em que decorreria a intervencdo pedagogica e definidos os objetivos que se
pretendiam alcancar com a sua implementacdo - Desenvolver a comunicacdo
recorrendo a diferentes linguagens, Desenvolver a autonomia em contexto escolar, e
Desenvolver a aprendizagem cooperativa. Para cada um dos objetivos acima
enunciados, foram definidos um conjunto de indicadores de avaliacdo, de forma a
avaliar, detalhadamente, a sua pertinéncia para o grupo em questao.

Para avaliar estes objetivos de uma forma eficaz, recorreu-se a observagéo
direta dos comportamentos dos alunos, que foram registados em grelhas de
observacdo, recorrendo a uma escala nominal descritiva. Para além disso, as
professoras estagiarias sentiram necessidade de preencher um questionario semanal,
por parte das estagiarias, que se encontra presente no Anexo O0O.

Analisando, agora, detalhadamente, os objetivos propostos no Pl, é possivel
afirmar que, o objetivo Desenvolver a comunicac¢do recorrendo a diferentes linguagens
foi parcialmente cumprido. No caso da disciplina de Portugués, foi notério que os
alunos se aperceberam da importancia da Leitura e da Escrita para o processo
comunicativo. Para tal, contribuiu a alteracdo de estratégias conducentes a producéo
textual, uma vez que a oralidade passou a surgir antes do registo escrito.

Desta forma, foram levadas a cabo atividades de planificacdo de texto, na
medida em que os alunos tinham de estruturar o seu pensamento e, posteriormente,
construir um texto narrativo com as ideias lancadas na planificacdo de texto.

Contudo, foi com a constru¢do de historias em grande grupo, recorrendo a
indutores (cf. Anexo PPP) e em atividades de revisdo de texto que, se registou um
maior empenho dos alunos, uma vez que os registos realizados eram significativos
para o grupo. Todavia, foi com as revisdes de texto em grande grupo que se registou
uma evolucdo na expressdo escrita, uma vez que a maioria de sugestdes ou
comentarios remetia para 0s erros ortograficos que os colegas cometiam. Por este
motivo, alguns dos alunos comegaram a rever os seus textos, de modo a evitarem dar
erros, que sucediam na sua maioria por distracdo. Ainda assim, foram registados

progressos significativos ao nivel da Leitura, como ja foi referenciado atras, mediante a
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criacdo de rotinas em sala de aula, mas continuaram a ser registadas dificuldades em
termos de partilha das suas producdes com o0s colegas, assim como na partilha
espontanea de sentimentos e emocdes (cf. Anexo QQQ).

Ja ao nivel da disciplina de Matematica, foi notério que os alunos
demonstraram mais facilidade no registo de ideias, processos e raciocinios
matematicos por escrito, do que oralmente, como € possivel verificar no Anexo QQQ.
Esta lacuna estad intimamente relacionada com as fragilidades identificadas na
disciplina de Portugués, ao nivel da competéncia de Expresséo Oral.

Em relacdo as Expressfes Artisticas, importa referir que, grande parte da
turma se tornou capaz de criar situacfes de comunicacédo verbal e ndo verbal, através
do seu corpo ou voz, além de comecar a ser capaz de expressar ideias e emocdes
relativamente ao que experienciava e observava (cf. Anexo QQQ). No entanto, e tal
como ja foi referido anteriormente, ao nivel das Expressfes Artisticas, os objetivos
menos desenvolvidos dizem respeito a disciplina de Musica.

No que diz respeito ao objetivo Desenvolver a autonomia em contexto escolar,
identificou-se um progresso significativo na maioria dos alunos (cf. Anexo RRR).
Importa destacar que esta evolucéo esta intimamente relacionada com a introducdo de
tipologias de atividade diferentes das propostas pela professora cooperante. Desta
forma, os alunos recorriam com maior frequéncia aos seus colegas de grupo para
ultrapassar as suas dificuldades, ao invés de dependerem do auxilio do docente.

Neste ambito, € possivel compreender a ligacdo existente entre a autonomia e
cooperacdo, conceitos associados a dois dos objetivos do PIl. Contudo, apesar desta
evolucao significativa, o objetivo referente a autonomia néo foi totalmente atingido. Um
desses exemplos prende-se com o trabalho de projeto elaborado durante as seis
semanas de intervencdo, uma vez que foi necessario um apoio constante das
professoras estagiarias para a selecdo das questdes-problema, para a realizacdo da
pesquisa e para a comunicacao das suas conclusdes ao grupo-turma.

Por fim, quanto ao objetivo Desenvolver a aprendizagem cooperativa, pode
concluir-se, mediante analise do Anexo SSS que os alunos realizam progressos
bastante significativos, quando comparado com a avaliagdo diagnéstica realizada no
periodo de observacéo.

Tendo em consideracdo que, na maioria das atividades dinamizadas, a

principal estratégia utilizada era o trabalho cooperativo, foi possivel desenvolver nos

48



alunos a capacidade de respeitar a opinido dos colegas e saber colaborar com eles,
para um fim comum — aprendizagem dos conteudos lecionados.

Para além destes objetivos enunciados, era, ainda, transversal a promoc¢ao da
motivacdo em contexto de sala de aula. Assim, no final do periodo de intervencao foi
possivel compreender de que forma o trabalho de projeto facilitou o desenvolvimento
da motivacao dos alunos para o processo de aprendizagem.

Analisando entdo, as grelhas de observacao direta referentes ao empenho, a
autonomia e aos comportamentos dos alunos nas tarefas realizadas em sala de aula
(cf. Anexo TTT), € possivel concluir que os alunos se empenham em relagdo as
tarefas realizadas na sala de aula, sendo possivel realizar uma ressalva no que
respeita ao trabalho de projeto.

No que se refere a autonomia, é possivel referir que, a introducéo do trabalho
de projeto na sala de aula possibilitou um maior desenvolvimento da autonomia, ainda
gue tenha sido alterada a dindmica inicial. Neste sentido, a medida que os alunos
foram pesquisando acerca dos seus temas investigativos, eram observadas melhorias
ao nivel da sua autonomia, ja que o interesse relevado no seu trabalho permitia que
estes melhorassem o0 seu autoconceito, 0 que se traduziu num incremento do seu
sentimento de eficacia pessoal.

Ao nivel do comportamento revelado pelos alunos na realizacao das tarefas, é
de mencionar que, 0s comportamentos face aos colegas permitiram um
desenvolvimento mais eficaz da sua autonomia. Para tal, contribuiu, também, a
introducéo de trabalho cooperativo na sala de aula, de qual é exemplo o Trabalho de
Projeto.

Dado que, a motivacdo ndo admite compreensdo mediante observacao direta,
foi necessaria a aplicacdo de uma escala de motivacdo, como foi referido
anteriormente.

Analisando, entdo, os resultados dessa mesma escala, presentes no Anexo
UUU e Anexo VVV, é possivel comprovar que a subescala PD, Preferéncia por desafio
vs. Preferéncia por trabalhos menos complicados, admite que os alunos demonstram
uma orientacdo mais intrinseca, o que pressupde que os alunos inquiridos preferem
ser desafiados pelo trabalho que lhes é proposto, ao invés de serem colocados
perante trabalhos em que o grau de dificuldade seja reduzido.

Analisando ainda o mesmo Anexo UUU, mas tomando em consideracdo a

subescala Cint, Curiosidade/Interesse vs. Agradar ao professor/Obtencdo de boas
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classificagfes, e analisando também o Anexo VVV, é de ressaltar que, tal como na
subescala anterior, a orientacdo da motivacdo dos alunos €, novamente mais
intrinseca. Tal pressupfe que, os alunos demonstram interesse em trabalhar desde
que, a finalidade das tarefas que Ihes sdo propostas, seja satisfazer a sua curiosidade
€ 0 seu interesse, 0 que se opde a execucao de tarefas com vista a obtencéo de boas
classificacfes ou a satisfacdo do docente.

Voltando novamente a andlise do Anexo UUU, e centrando a atenc¢do na
subscala A, Autonomia vs. Dependéncia do professor, e completando essa mesma
informagédo com o Anexo VVV, é de salientar que, ao contrario das duas subescalas
analisadas, previamente, os inquiridos manifestam uma orientacdo mais extrinseca.
Isto &, o aluno recorre, com maior frequéncia, ao professor para que este o oriente na
realizacdo das tarefas, em vez de serem os proprios a resolver autonomamente as
atividades que lhes sao propostas.

No que respeita a andlise da subescala Cind, Consideracdes independentes
vs. Necessidade de consideracdo do professor, presente tanto no Anexo UUU, como
no Anexo VVV, é possivel afirmar que os alunos apresentam uma orientacdo mais
extrinseca da motivacado. Tal remete para o facto de o aluno estar dependente das
consideracgfes do professor em relagédo ao seu trabalho, ou seja, o aluno néo é capaz
de avaliar, autonomamente, o trabalho que realiza.

Por dltimo, e observando criticamente os resultados subescala Critl, Critérios
internos vs. Critérios externos, patente no Anexo UUU, e a sua analise estatistica no
Anexo VVV, é possivel ressaltar a grande maioria dos alunos inquiridos apresenta
uma orientacdo mais extrinseca da motivagdo. Tal permite concluir que os alunos
dependem do feedback do professor para se aperceberem dos seus sucessos e
fracassos nas aprendizagens realizadas.

Se, por outro lado, for realizada uma analise tendo em conta a individualidade
das criancas inquiridas, é possivel compreender que, todas as criancas possuem uma
orientagdo intrinseca da motivagdo, como é possivel comprovar com o Anexo WWW.

No entanto, ainda que os alunos B. P. e B. S. apresente uma equilibracdo entre
as orientacbes da motivacdo, intrinseca e extrinseca, € na subescala
Curiosidade/Interesse vs. Agradar ao professor/Obtencao de boas classificacGes, que
ha uma orientacdo mais intrinseca da sua motivacéao.

No que respeita a estes alunos, podemos concluir que podera haver uma

relacdo direta entre a autonomia, o0 empenho e 0 comportamento e a orientacdo
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intrinseca da sua motivacao. Contudo, o aluno B. P. ndo possui uma relagéo tao nitida,
ja que o seu comportamento face aos colegas ndo permite ter em consideracdo uma
evolucéao ao nivel do trabalho cooperativo.

Analisando os restantes alunos inquiridos é possivel referir que as observacoes
realizadas em relacdo ao seu empenho e autonomia e comportamento em sala de
aula, ndo sao ilustrativas da orientacdo da motivacdo de cada um deles.

Em suma, é possivel afirmar que, apesar de a motivagao ter sido desenvolvida,
tendo como ponto de partida a metodologia de trabalho de projeto, que permite o
desenvolvimento do autoconceito dos alunos, a sua autonomia e o desenvolvimento
de um sistema de aprendizagem autorregulada, a orientacdo da motivacdo dos alunos
continua a ser extrinseca. Todavia €, ja notoria uma maior equilibracéo entre as duas
orientacles, ja que o intervalo entre as duas é no maximo de sete unidades.

Ainda assim, o aluno I. A. apresenta uma motivagdo nitidamente extrinseca,
estando muito dependente da professora cooperante para a realizacdo e manutengao
da motivacéo ao longo da realizacdo das tarefas propostas.

Apesar de todas as atividades inicialmente planificadas, aguando da execucéo
do PI terem como finalidade desenvolver os objetivos formulados e selecionados,
houve necessidade de, ao longo das semanas de intervengéo, realizar reformulacoes.

Para comecar, como ja foi referido, ndo se abordaram todos os conteudos de
Estudo do Meio, uma vez que houve necessidade de consolidar os contetados que
haviam sido abordados anteriormente.

Se por um lado, numas disciplinas foi crucial a diminuicdo dos objetivos
selecionados, noutras, como é o caso da Expressao Plastica, foi introduzido um novo
objetivo — Modelar barro utilizando apenas as méos. A introducdo deste objetivo é
contextualizada com a visita de um oleiro a escola e com a demonstracdo de
interesse, por parte dos alunos, em trabalhar o barro.

Ao nivel da Matemaética, e decorrente de diretrizes do agrupamento de escolas
e em virtude da realizagdo de fichas de avaliagdo sumativa, foi necesséaria a
introducéo do algoritmo no que se refere a adigao.

No que respeita ao trabalho de projeto, foi necesséaria a realizacdo de
alteracBes sobretudo no que se refere a dindmica idealizada. Estas reformulacdes
decorreram da idade dos alunos, uma vez que ndo eram capazes de executar a
pesquisa de forma auténoma. Neste sentido, houve necessidade de cada grupo ter um

apoio constante de uma das professoras estagiarias. Assim, enquanto um grupo
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realizava o seu projeto, os restantes alunos executavam outras atividades, como a
rotina “Os Nossos Ficheiros”.

Também a Assembleia de Turma sofreu alteracées em relacdo ao inicialmente
delineado no PI. Contudo, e apesar de néo ter sido reservado um momento semanal
para a realizacdo de uma discussdo mais alargada das situacdes ocorridas, depois
dos intervalos era reservado um momento para 0s alunos comunicarem a restante
turma o que havia sucedido de forma a resolver, de imediato, o problema. De referir
gue, a medida que o periodo de intervencéo foi decorrendo o volume de ocorréncias
foi diminuindo.

No que concerne ao aluno D. F., ainda que aquando da execug¢éo do Pl tenha
sido estruturado um trabalho equilibrado no que se refere as disciplinas de Portugués
e de Matemética, acabou por ser desenvolvido um trabalho mais sistematico ao nivel
da disciplina de Portugués. Contudo, foram também abordados contetdos
matematicos sobretudo no que se refere aos tdpicos Numeros e Operacbes e

Organizacédo e Tratamento de Dados.
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CONCLUSOES FINAIS

Tendo em conta que a supervisdo da pratica pedagdgica é reconhecida como
fundamental na articulagdo entre a componente tedrica e pratica, promovendo a
reflexividade em relagcéo ao futuro profissional, incentivando o processo de aprender a
ser professor, mediante o desenvolvimento da autonomia profissional (Oliveira-
Formosinho, 2002), é, realmente, importante que sejam proporcionados momentos
que permitam este contacto direto com a realidade educativa.

Assim, importa referir que a intervencdo permite compreender a relacéo
estabelecida entre a teoria apreendida e a sua aplicacdo concreta em contexto de
pratica educativa. Ndo obstante, esta transicdo é gradual, dai que seja necessario um
acompanhamento regular. E nesta linha de pensamento que se revela proveitosa a
acao do supervisor, uma vez que este fomenta a reflexdo e aprendizagem, mediante
reorganizacéo do pensamento e da acdo educativa (Alarcdo & Tavares, 2003).

Neste sentido, é criada a figura do professor reflexivo que se mostra capaz de
realizar uma “reflex@o sobre a accéo e (...) [uma] reflexdo sobre a reflexdo na acgéo”
(Mestre, 2002, p. 83) de cariz continuo e orientado. Desta forma, e tendo por base os
principios que orientam a pratica educativa € necessario ter em conta que, é otimizado
0 processo de desenvolvimento mediante uma compreensédo eficaz das experiéncias
através de diferentes perspetivas, considerando-se alternativas adequadas,
assumindo-se como finalidade a evolucdo pedagdgica e pessoal (Mestre, 2002).

De acrescentar que, para tal destaco um aspeto facilitador, a realizacdo do
estagio a pares. Esta modalidade de trabalho cooperativo proporciona momentos de
reflexdo partilhada, orientada e continua (Mestre, 2002) e uma atitude questionadora
(Alarcdo & Tavares, 2003) face ao que ocorre na sala de aula. Assim, com um par de
estagio foi-me possivel analisar ndo sé o comportamento dos alunos dentro da sala de
aula, mas também a minha propria posicao face ao processo de ensino-aprendizagem.

Desta forma, o periodo de intervencgéo € caraterizado e regido por uma série de
modificacdes, tanto ao nivel das planificacdes diarias realizadas, como ao nivel da
selecdo das estratégias a adotar em sala de aula. Tal remete para a capacidade de
adaptacdo do professor, ja que este deve ser consciente e flexivel nas suas escolhas,

tendo em mente que as atividades tém e devem considerar os conhecimentos que as
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criancas ja possuem, para que as aprendizagens realizadas sejam significativas e
ativas (Organizacao Curricular e Programas, 2004).

Consequentemente, destaca-se que o curriculo oficial ndo é o suficiente para
ensinar os alunos, uma vez que a elaboracdo de um Pl € o ponto de partida para uma
aquisicao eficaz de contetdos e desenvolvimento de competéncias, ja que as
atividades dinamizadas e as estratégias pedagdgicas utilizadas sdo adequadas,
respeitando os interesses e ritmos de aprendizagem dos alunos.

Neste sentido, importa referir que as criangas possuem ja uma “«vontade de
aprender» inerente” (Sprinthall & Sprinthall, 1993, p. 239) que €, muitas vezes,
traduzida pela curiosidade que relevam pelo mundo que as rodeia. Foi nesta
perspetiva que foi desenvolvido um trabalho de promog&o da motivagdo na sala de
aula, mediante a realizacdo de atividades com tematicas e tipologias que se
revelassem, para além de educativas, ludicas para os alunos, criando neles uma
“disponibilidade para aprender” (Sole, 2001, p. 31).

Embora o processo de ensino seja maioritariamente centrado no aluno, cabe
ao professor perceber que tal como aprender € um processo, também “aprender a
ensinar € um processo de desenvolvimento” (Arends, 2008, p. 28).

Na sequéncia deste desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, é
importante destacar que, ter realizado a pratica educativa num contexto em que
estavam inseridos alunos com NEE e com alunos que necessitavam de maior apoio
durante a realizacdo das atividades foi bastante enriquecedor. Este contacto permitiu-
-me compreender e equacionar “varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educagado para todos” (Niza, 2012, p. 228), mediante a
selecédo de “métodos e estratégias de aprendizagem e de ensino dos alunos de uma
maneira mais adequada as necessidades desses” (Niza, 2012, p. 229).

Tendo entdo em consideracdo que € necessario criar, na sala de aula
“condicdes efectivas para que todos os alunos aprendam”, o que implicou a “utilizacéo
de estratégias de diferenciacdo” (Santana 2000, p. 30), permanece a duvida se a
diferenciacao pedagdgica aplicada na turma foi suficiente.

Assim sendo, poderiam ter sido criados, com mais frequéncia, pares
assimétricos, uma estratégia pedagobgica para proporcionar aos alunos com NEE a
oportunidade de aprender com colegas mais competentes do ponto de vista dos
conteudos, (Santana, 2003), como alias foi ja referido. Deste modo, teria sido adotada

a técnica Peer Assisted Learning Strategy (PALS), que se baseia nas interagdes entre
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os pares fomentando, para além do desenvolvimento cognitivo, a cooperacao entre 0s
alunos (Martins, 2009).

No que a introducdo destas novas estratégias se refere levanta-se uma outra
questao, relacionada com uma das fragilidades diagnosticadas aquando da diagnose
da turma, realizada durante o periodo de observacado. Este dilema relaciona-se com a
concessao de autonomia aos alunos: Até que ponto deve ser atribuida autonomia aos
alunos na realizacdo das tarefas e, consequentemente, na aquisicdo de conteudos,
numa turma em que a mesma nao é desenvolvida?.

De acordo com o prescrito anteriormente, foram promovidos, em sala de aula,
momentos e atividades desencadeadoras de processos de autonomia, criando habitos
de sala de aula com vista ao desenvolvimento de um trabalho mais significativo do
ponto de vista da aprendizagem.

Por outro lado, este objetivo ndo foi totalmente conseguido, uma vez que a
concessdo de autonomia ndo remete apenas para aprendizagens significativas,
relaciona-se também com a diferenciacdo pedagdgica dos alunos. Isto é, ao realizar
trabalho auténomo, o aluno pode escolher quais as atividades que mais se adequam
as suas necessidades no momento. Por conseguinte, ndo foi totalmente conseguida
uma equilibracdo do ponto de partida dos alunos face a aprendizagem, uniformizando
o nivel de desempenho da turma.

Sucintamente, ao analisar a pratica educativa ocorrida, e tendo em conta que a
partida o ano de escolaridade se afigurava como um entrave, visto que o contacto com
criancas desta idade havia sido reduzido, foram colocadas algumas questbes — Como
€ que é possivel ensinar criangas a ler? Como é que o processo de ensino-
aprendizagem é gerido com criancas do 1.° ano de escolaridade? Qual o ponto de
equilibrio entre o papel dos alunos e o papel do professor na sala de aula? — apercebi-
me que a concec¢do que tinha acerca dos alunos do 1.° ano de escolaridade nada se
relacionava com a realidade.

Ainda no que a evolucdo na formacdo enquanto futura docente diz respeito,
importa destacar que, os contactos proporcionados com a pratica educativa permitiu
ndo sO vivenciar todo o processo inerente a planificacdo, execucdo das atividades e
avaliacdo do desempenho dos alunos nas mesmas, recorrendo a modalidades de
avaliacdo formativa e sumativa. Mas também, tornou possivel uma maior
consciencializagdo ao nivel da gestdo do tempo, dos conteudos, e sobretudo ao nivel

da necessidade de diferenciar pedagogicamente na sala de aula.
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Apesar de ser um ponto critico na acdo pedagodgica de todos os docentes,
penso que é fulcral permitir que todos os alunos aprendam e, sobretudo, sejam
capazes de atribuir sentido as aprendizagens realizadas. Ainda de acrescentar que, a
diferenciacdo pedagdgica € algo que se atinge e se desenvolve plenamente durante a
pratica pedagdgica.

No que se refere as expectativas pessoais em relagdo ao futuro como
professora, o percurso ndo deve ser realizado individualmente, uma vez que é
fundamental que sejam partilhadas experiéncias e vivéncias coletivamente, pois
“construir as competéncias individuais . . . € . . . participar numa caminhada colectiva”
(Perrenoud, 1997). Contudo, a principal ansiedade € poder vivenciar todos os dias o
processo de desenvolvimento intelectual e pessoal dos alunos, proporcionando-lhes o
melhor ambiente e as melhores ferramentas.

Assim sendo, é necessario ter em conta que o professor é o eterno estudante,
€ necessario que haja um processo de renovacéo e de reflexdo constante, que permita

espelhar o seu sucesso no sucesso dos seus alunos.
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Anexo A. Entrevista a orientadora cooperante.

Blocos

Objetivos

Questbdes

Professor

Caracterizar 0
percurso
profissional  do

docente

Ha quanto tempo é professorado 1.° CEB?

Sou professora desde 1989, portanto ha 25 anos.

H& quanto tempo leciona nesta escola?

Estou efetiva nesta escola, mas lecionei no 2.° Ciclo do Ensino
Basico durante alguns anos. Agora, regressei novamente ao 1.°

Ciclo.

Escola

Conhecer a
escola e o modo
de insercdo do
docente na

mesma

Identifica-se com o modo de funcionamento da escola
(métodos de trabalho/ensino, metodologias....)

Sim, identifico-me. Tenho o privilégio de 0 modelo que eu adoto
ser o mesmo que a escola decidiu adotar. Para além disso, o
Projeto Educativo do Agrupamento (PEA) é bastante pertinente.
De facto, a Unica adaptacédo que efetuo em relacdo ao que esta
regulamentado pela escola € o método de leitura e de escrita
Jean Qui rit.

Existe colaboragcdo entre os varios professores? Se sim, em
que sentido? (planificagoes, materiais...

A nivel profissional, existe, de facto, colabora¢do entre os varios
professores. Agora com a juncdo das escolas, é notério que
existe uma maior coesao entre as professoras de S. V.

Ha contacto com os professores das Areas de
Enriquecimento Curricular? E entre 0s outros niveis de
ensino do Agrupamento?

Ha contacto direto e frequente com os professores das Areas de
Enriquecimento Curricular (AEC’s), para trocar impressées ou
ideias acerca do trabalho desenvolvido.

O contacto entre os niveis de ensino existentes na escola é
frequente, uma vez que ja eu propria estive do lado do 2.° Ciclo
do Ensino Bésico. Assim sendo, transponho e coloco ao servigo

do ensino as relagcbes profissionais que criei. Para além disso,
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tém sido desenvolvidas iniciativas, a nivel do agrupamento, que
promovem, cada vez mais, este contacto entre as escolas e os

diferentes ciclos de ensino.

Turma

Caracterizar

alunos

oS

Quais sao as areas fortes da turma? E as areas mais fracas?
(dificuldades gerais)

Neste momento, penso que a area mais forte é a Matematica. Por
outro lado, a &rea mais fraca é a Lingua Portuguesa, ao nivel da
escrita.

Contudo, é importante referir que a metodologias que utilizamos
com estes alunos influencia o gosto que eles desenvolvem pela
atividade.

Quais sao as fragilidades e potencialidades da turma?

As principais fragilidades desta turma sdo a autonomia na
realizacdo das tarefas, a postura na sala de aula (grande
dificuldade em estarem sentados) e o cumprimento de regras de
sala de aula. Para além disto, e como consequéncia da idade,
ndo possuem método de trabalho, ou seja, sdo muito
desorganizados a nivel do tempo e a nivel dos materiais.

As potencialidades mais imediatas que eu sou capaz de identificar
sdo ao nivel da Matemética, uma vez que nesta disciplina os
alunos sdo capazes de alcancar melhores resultados sendo que,
nestas atividades os desempenhos sdo mais homogéneos.

No Portugués, existe uma pequena amostra de oito alunos que se
encontra muito motivada para a escrita. Esta motivagdo esta
relacionada com o caderno de escrita, mas também com a
estimulagdo que existe em casa.

Qual é o comportamento geral? (alunos com melhor e pior
comportamento)

A turma é muito conversadora, sobretudo pequenos grupos de
meninos e, também, de meninas.

H& alunos que perturbam o funcionamento das aulas apenas
devido a sua personalidade (s&o impetuosos e irrequietos). Para

além disso, é constante a necessidade de resolucao de conflitos,
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porque os alunos fazem queixas uns dos outros.

Alunos com NEE

Quais sdo as diferencas nas rotinas diarias dos alunos
identificados com NEE?

O aluno com NEE necessita de manter as suas rotinas diarias,
caso contrario ha um descontrolo. Assim, o aluno com Autismo
tem as mesmas rotinas que todos os outros alunos da turma.
Como vocés ja tiveram oportunidade de presenciar ha um
acompanhamento em sala de aula, a 3.2 e a 5.2 feira, de uma
professora de Ensino Especial.

Para além deste aluno, existe um outro que apesar de nao estar
referenciado como NEE, tem adapta¢des ao nivel do curriculo,
resultantes do facto de néo ter desenvolvido as competéncias de
leitura e de escrita. Por isso, foi criado um Plano de Apoio
Individualizado (PAPI) para que o aluno desenvolva
aprendizagens de uma forma mais lenta.

Quais séo as linhas gerais do Plano Educativo Individual
desses alunos?

O aluno anteriormente referido ndo possui um Plano Educativo
Individual (PEI). No entanto, podem ser realizadas pequenas
adaptacOes, sobretudo ao nivel da explicacdo dos enunciados. A
avaliagdo €, portanto, realizada nos mesmos moldes que a dos
restantes colegas.

O aluno que tem um PAPI desenvolve algumas atividades com a
turma, enquanto outras, mais especificas, sdo adaptadas. Ao
nivel da avaliagdo, o aluno realiza a mesma ficha de avaliagédo
dos colegas e, posteriormente, realiza uma ficha adaptada as

suas necessidades e as as suas dificuldades.

Turma

Conhecer o]
modelo de
planificagdo e a
gestdo do ensino

do docente

Como distribui os contetdos ao longo do ano letivo?

Os contetdos séo distribuidos pelos diferentes periodos, a nivel
do agrupamento. Contudo, neste momento ndo estou a
acompanhar a planificacdo inicialmente realizada para Estudo do

Meio, uma vez que opto por trabalhar com as motivacdes que
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eles vao trazendo para a sala de aula. Assim, cada professor tem
liberdade para realizar as adaptacfes que ache necessarias, de
forma a adaptar os conteddos da melhor forma possivel aos
alunos de uma determinada turma.

A Matematica e a Portugués estad a ser seguida a planificacédo
inicialmente realizada, ainda que a Portugués estejamos um
pouco a frente do que era expectado para esta altura do ano.
Como realiza a organizacdo do espaco e do tempo?

No inicio do ano, organizei a sala de aula com alguns cantinhos,
como o do computador onde eles tinham acesso a jogos
educativos, e o cantinho da biblioteca, utilizado para a promocgao
da leitura, mas que acabei por deixar um pouco de parte.

No final da sala temos a “mesa diferente” que é utilizada, por
exemplo, para atividades de Expresséo Plastica e constru¢ces em
plasticina.

A organizagdo da sala vai sendo alterada de acordo com as
atividades que tenho programadas, mas por norma organizo-a em
U, por me facilitar a visibilidade perante os alunos, mas também
porque penso ser a melhor para o desenvolvimento da
comunicacgao entre eles.

O tempo é organizado ao nivel do agrupamento quando sao
realizados os horarios em que séo distribuidos os diferentes
tempos letivos. Por norma, o horario que esta estabelecido é
cumprido, no entanto, e como tém observado, podem ser
realizadas pequenas alteragdes.

Quais séo os tipos de tarefas colocadas aos alunos?

As tarefas que proponho aos alunos s&o tanto realizadas por mim,
como retiradas de manuais escolares que considero mais
adequados a turma.

Recorro também a atividades que os envolva de uma forma mais
ativa.

Quais séo os instrumentos de trabalho/tipo de materiais mais

utilizados pelos alunos na sala de aula?
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A nivel da Matemética utilizo com frequéncia materiais
manipulaveis.

O Estudo do Meio é abordado numa perspetiva mais pratica.
Alias, tento, de um modo geral, realizar discussdes seguidas de
consolidacao de conhecimentos.

Como ¢ realizada a avaliacdo? E igualitaria para todos os
alunos?

A avaliacdo de alguns alunos é diferenciada. Assim, o aluno que
possui um PAPI é avaliado com testes diferentes dos realizados
pelos colegas, ou seja, tem um enunciado de menor
complexidade e extensao.

O aluno autista s6 tem adaptacGes ao nivel da avaliacdo se nado

conseguir compreender o que lhe esta a ser explicado.

Familia

e Conhecer a
articulacéo/relag
ao do professor

com as familias

Além das reunides realizadas no fim de cada periodo letivo,
existem outros contactos entre a professora e 0s pais?

O contacto que tenho com os pais ndo esta confinado as reunides
de pais. O contacto entre nos € frequente, até porque vém trazer
os filhos a sala de aula e séo trocadas algumas impressdes que
ache fundamentais. Para além disso, foi criado um e-mail para a
turma no qual sédo partiihadas informagbes e temos dois
representantes de turma.

Os pais sdo muito participativos nas atividades escolares?
Existem dois blocos distintos de pais, ambos muito interessados,
mas com condigbes socioecondmicas muito distintas. Estas
disparidades influenciam os alunos em sala de aula, ja que uma
parte é bastante estimulada para a literacia e para a cultura,

enquanto que outra ndo o é.

Fonte: Elaborado de Ana Marques e Andreia Ramos, no ano letivo 2012/2013.
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Anexo B. Caraterizacdo socioeducativa dos alunos.

o . ) o Situacao
Identificacao Insercé@o Socioecondmica
Escolar
_ _ B Observagdes
L ) Habilitacbes o . Habilitacdes Frequéncia
Nome Idade | Sexo Profissé&o do pai i Profissdo da mée - ASE
do pai da mae de J.L
A. R. 6 M SI Si SI SI - Si
Trabalhadores de
Cantoneira de . limpeza em . - Dificuldade de concentrag&o.
. Secundéario o 3 Secundario ) ] .
A. P. 6 M limpeza, empregados escritorios, hotéis e A 1 - Necessidade de estimulagéo
o (10.° ano) (10.° ano)
de lavabos e similares outros constante.
estabelecimentos
] Auxiliar de .
Outras profissbes 3.°CEB (9.° ] Secundario
B. P. 6 F cuidados de A 2
elementares ano) _ (12.° ano)
criangas
Técnico de nivel
intermédio, de . ) Representante ) ]
C.S. 6 F o - Licenciatura ] Licenciatura - 5
estatistica, mateméatica comercial
e similares
Outro trabalhador de 2.°CEB (6.° 2.°CEB (6.° - Consulta de
D. F. 6 M ) Empregada de bar A 1 ) )
limpeza manual ano) ano) Desenvolvimento do Hospital
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de Santa Maria.

- Aprendizagem da leitura e da
escrita deficitaria.

- Atividades adaptadas ao seu

nivel de desenvolvimento.

Auxiliar de . .
) Secundario - Matricula no 2.° ano, mas
D.P - Si cuidados de SI .
. (12.° ano) frequéncia no 1.° ano.
criancas
Seguranca (vigilante
) . . ] 3.°CEB (9.°
E. A privado), porteiro e Licenciatura -- 3
- ano)
similar
Caixa bancério e Secundario Cabeleireiro e
F.R. o _ Sl 2
similar (12.° ano) barbeiro
Caixa bancério e Caixa bancario e
G T o Mestrado o Mestrado 2
similar similar
Técnico
G.C -- Sl administrativo de Mestrado 2
contabilidade
] ] Outros
Pedreiro, calceteiro e
1.°CEB (4.° trabalhadores dos 2.°CEB (5.°
I. A. assentador de _ _ 2
ano) cuidados pessoais ano)

refratarios

e similares nos
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servicos de saude

- Problema auditivo (ndo

consegue ouvir do ouvido

Secundario .
I. G. -- Sl Empregada de bar 2 esquerdo e possui apenas
(12.° ano) o )
40% de audicdo no ouvido
direito).
- A lingua falada em casa
o 3.°CEB (7.° Empregada de B .
J. Z. Cozinheiro Mestrado Sl dificulta a expressdo e
ano) mesa .
compreenséo oral.
Caixa bancario e . ) Caixa bancario e ) ]
M. L o Licenciatura o Licenciatura 4
similar similar
) . Designer gréfico ou
Consultor Financeiro e _ ) L ) )
M. M. ) ) Licenciatura de comunicagéo Licenciatura Sl
de investimento o
multimédia
Motorista de veiculos o
Secundario o ) ]
R.P pesados de Fisioterapeuta Licenciatura 2
] (12.° ano)
mercadorias
- Atraso de Desenvolvimento
Professor do 2.°e 3.° i . .
) ) o _ ) Analista em gestéo ) ) Global e Perturbacdo de
R.F Ciclo do Ensino Basico Licenciatura Licenciatura 1

e Secundario

e organizacgéo

Comunicagdo e de Relacdo

(Autismo).
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- Plano Educativo Individual
(PEI) com ligeiras adaptacdes.
- Frequéncia de turma de
ensino regular a tempo inteiro,
com acompanhamento de uma
professora de Ensino Especial
as 3.2e ab.2feiras.

- Possibilidade de Terapia da
Fala as 4.2 e 6.2 feiras.

S. B. 6 F -- Licenciatura Médico generalista | Licenciatura Sl
Contabilista,
Diretor de vendas e _ ) auditor, revisor ) )
T. A 6 M ) Licenciatura o Licenciatura 2
marketing oficial de contas e
similares
B.S. 6 F Sl Sl Sl Sl

Fonte: Plano de Intervencéo elaborado por Ana Marques e Inés Bruno, no ano letivo 2013/2014.

Legenda:

Sl — Sem informagé&o
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Anexo C. Relatorio do aluno R. F. com Atraso de
Desenvolvimento Global e Perturbacdo da Comunicacéo e
da Relacao (Autismo).

O aluno apresenta Perturbacdo da Comunicacdo e da Relacdo que se
traduzem em deficiéncia moderada nas Fun¢Bes Emocionais, nas Funcdes de
Atencdo e nas Funcbes Mentais da Linguagem. Este beneficia de um Projeto
Educativo Individual (PEI) ao abrigo do Decreto-Lei no 3/2008 de 7 de janeiro,
usufruindo, também, das seguintes medidas: alinea a) Apoio Pedagbégico
Personalizado (art. 17.°), e alinea d) Adequacdes no Processo de Avaliagao (art. 20.°).

R. é uma crianca que gosta de participar nas atividades da turma, colaborando
de forma ativa no que lhe é proposto. Contudo, manifesta um discurso curto, pouco
elaborado, com vocabulario restrito e com alguma dificuldade na organizacdo e
sequéncia dos factos. Por vezes, esquece-se de informacao recebida, se esta ndo for
do seu interesse. O aluno revela, também, dificuldades em levar a cabo tarefas
multiplas em simultdneo, no entanto consegue realizar uma apds outra sendo
explicada uma de cada vez, caso contrario perde-se com muita informacao.

Na comunicacdo, apresenta dificuldades moderadas em comunicar e receber
mensagens orais, designadamente na pragmatica da linguagem, ou seja, no uso da
lingua em contactos sociais, interpretado literalmente o que lhe € dito. Isto traduz-se
em dificuldades na compreensdo dos significados implicitos das mensagens e na
compreensdo da intencdo das expressbes/palavras com significados multiplos.

Importa ainda referir, as dificuldades graves de R. em controlar o seu préprio
comportamento, visivel na reacdo a novas situacfes, experiéncias ou frustragées.
Todavia, as melhorias registas pela professora titular de turma e a professora do

ensino especial, devem-se, em parte, ao facto de o aluno estar a ser medicado.
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Anexo D. Sintese descritiva do Aluno D.F. paraa
formulacdo de um Plano de Apoio Pedagogico
Individualizado (PAPI).

O aluno D.F. é uma crianca participativa, colaborando de forma muito ativa,

mesmo quando nao é solicitado, sendo as suas intervengdes pouco oportunas e nem

sempre contextualizadas com o tema em questao.

O aluno estd bem integrado na turma, tendo estabelecido boa relacdo com a

comunidade escolar.

O aluno revela dificuldades:

em adquirir informacéao e conceitos;

na organizagao e sequéncia dos factos;

na preservacéo e utilizacdo do material escolar;

em cumprir regras quer em contexto de sala de aula, quer em contexto
de atividades de exterior (jogos coletivos);

na compreensao do oral;

em realizar pequenos recados;

em estar concentrado e sentado durante a execucdo das atividades
propostas (quando estas assim o exigem), nunca as finalizando;

em realizar tarefas mdltiplas em simultaneo, conseguindo realizar uma
apo6s a outra apds serem explicadas uma de cada vez;

em estar atento as informagdes que lhe sdo transmitidas, esquecendo
de imediato o que acabou de ser dito e solicitando mais do que uma vez

a repeticdo das mesmas, hdo as concretizando.

O aluno devido ao seu comportamento instavel e desatento tem estado a

prejudicar as aprendizagens no ambito do Portugués, nomeadamente quanto aos

fonemas e grafemas.
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Anexo E. Planta de sala de aula, organizada em “U”
adotada pela orientadora cooperante.

1 |
I 5
-‘14 4
5 |
1 2 2 L
| I:2 2 !
1l - I: ] n
_ 2 K 6
13 | ) i
] T I
- 1 2 > [
L. J .J °.J v 1
3

i i
12 . I.MC

Figura E1.Planta da sala de aula organizada em “U”.

Fonte: Plano de Intervencao elaborado por Ana Marques e Inés Bruno, no ano letivo
2013/2014.

Legenda: 8 — Cabides

1 — Secretéria da Professora 9 — Biblioteca de Sala

2 - Mesas de Trabalho dos Alunos 10 — Armério de arrumacao de

3 —Janelas dossiés dos alunos

4 — Quadro 11 — Mesa de trabalhos manuais
5 — Gaiola do periquito 12 — Computador

6 — Bancada com lava-loica 13 — Placar com cartazes

7 — Armario 14 — Caixotes do lixo
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Anexo F. Produtos dos alunos afixados na sala de aula.

Figura F1. Cartas aos correspondentes de outra turma do 1.° ano.

Figura F2. Cartaz relativo as descobertas realizadas pelos alunos na realizagéo de

uma atividade sobre os pentaminds.
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Anexo G. Recursos e materiais expostos na sala de aula.

Figura G1. Materiais didaticos de Portugués e Matematica expostos na sala de aula.

Figura G2. Materiais didaticos de Portugués expostos na sala de aula.
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Figura G3. Materiais didaticos de Matematica expostos na sala de aula.

Figura G4. Concurso de Leitura.
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Anexo H. Mapa de registo do comportamento diério.

Figura H1. Mapa de registo do comportamento diario.
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Anexo |. Mapa das tarefas.

| DISTRIBUIR LITE ‘

| e 1 E
MISTIIBUIR . .
MATERIAIS |

DISTRIBATR
CAIERNOS

Figura I11. Quadro de tarefas da sala de aula.
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Anexo J. Horario da turma.

2afeira 3afeira 42 feira 5afeira 62 feira
9.00 - 10.30 Portugués | Matematica | Portugués Matematica Portugués
10.30-11.00 INTERVALO
11.00 - 12.30 | Matematica | Portugués | Matemética Portugués Matematica
COMPONENTE
LETIVA
12.30 -14.00 ALMOCO
Portugués Estudo do
14.00 — 15.00 EstMugic:)do EstMucei%do Meio EstMucei;)Odo
AE AE
Matematica Oferta
15.00 - 16.00 EA/FM EA/FM Complementar EA/FM
AE
16.00 — 16.30 INTERVALO
ATIVIDADES DE
ENRIQUECIMENTO
CURRICULAR 16.30-17.30 AEC AEC AEC AEC AEC

Legenda:

EA e FM — Expressdes Artisticas e Fisico Motoras (Expressoes Artisticas = Expressao
e Educacdo Musical e Expresséao Plastica)

AE — Apoio ao Estudo

AEC - Atividades de Enriquecimento Curricular: Inglés; Mdsica - instrumento; TIC;

Educacéo pela Arte; Desporto ...

Notas:
Oferta Complementar — de acordo com o0s recursos disponiveis — iniciagdo a lingua
inglesa, com enfase na expressao oral; atividades que promovam a educacgao para a

cidadania.

Fonte: Materiais disponibilizados pela orientadora cooperante.
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Anexo K. Cronograma de conteudos para o 3.° Periodo.

Tabela K1

Cronograma de conteldos propostos para o 3.° Periodo ao nivel da disciplina de Portugués.

PORTUGUES
DOMINIOS OBJETIVOS DESCRITORES DE DESEMPENHO CONTEUDOS
ORALIDADE 2. Escutar discursos breves para aprender e | Assinalar palavras desconhecidas. Vocabulario
construir conhecimentos.
LEITURA E | 5. Desenvolver a consciéncia fonoldgica e | Repetir imediatamente depois da apresentacéo oral, sem erros de
ESCRITA operar com fonemas.

7. Ler em voz alta palavras,
palavras e textos.

pseudo-

8. Ler textos diversos.

11. Relacionar o texto com conhecimentos
anteriores.

12. Monitorizar a compreensao.

13. Desenvolver o conhecimento da

ortografia.

identidade ou de ordem, palavras e pseudo-palavras constituidas
por pelo menos 3 silabas: CV (consoante — vogal) ou CCV
(consoante— consoante — vogal).

Ler corretamente, por minuto, no minimo, 25 pseudo-palavras
derivadas de palavras.

Ler pequenos textos descritivos.

Escolher, em tempo limitado, entre diferentes frases escritas, a
que contempla informacgédo contida num texto curto, de 30 a 50
palavras, lido anteriormente.

Sublinhar no texto as frases nao compreendidas e as palavras
desconhecidas e pedir esclarecimento e informacao ao professor e
aos colegas.

Escrever corretamente mais de metade de uma lista de pelo menos
60 pseudo-palavras monossildbicas, dissilabicas e trissilabicas.
Escrever corretamente cerca de 45 de uma lista de 60 palavras e 5
de uma lista de 15 palavras irregulares, em situacdo de ditado.
Detetar eventuais erros ao comparar a sua propria producdo com a

Sons e fonemas

Silaba

Letra, palavra, texto, paragrafos
Texto descritivo

Técnicas de localizacdo da
informacé&o
Vocabulario
Silaba, monossilabo, dissilabo,
trissilabo
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15. Transcrever e escrever textos.

frase escrita corretamente.
Transcrever em letra de imprensa, utilizando o teclado de um
computador, um texto de 5 linhas apresentado em letra cursiva.

INICIACAO A
EDUCAGAO Ouvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradicdo
HITERARIA 16. Ouvir ler e ler textos literérios.(v. Lista | POPUlar. Funcbes da leitura
Metas Curriculares).
Formar femininos e masculinos de nomes e adjetivos de flexao
regular (de indice tematico -o ou -a). Flexdo nominal e adjetival —
) Formar singulares e plurais de nomes e adjetivos que seguem a namero (singular, plural);
GRAMATICA 21. Descobrir regularidades no | Regra geral (acrescentar -s ao singular), incluindo os que terminam género(masculino, feminino)
funcionamento da lingua. em -m e fazem o plural em -ns (fim, bom, etc.).
ORALIDADE 1. Respeitar regras da interacdo discursiva. | Respeitar o principio de cortesia. Vocabulario
LEITURA E ] 6. Conhecer o alfabeto e os grafemas. Escrever pelo menos metade dos digrafos e ditongos, quando Técnicas de localizacdo da
ESCRITA solicitados pelo valor fonoldgico correspondente. informagao
8. Ler textos diversos. Ler pequenos textos narrativos, informativos e descritivos, poemas | Palavra, frase, texto, imagem
11. Relacionar o texto com conhecimentos | € banda desenhada. Texto narrativo, descritivo, poesia
anteriores. Interpretar as intengdes e as emogdes das personagens de uma Texto informativo e banda
13. Desenvolver o conhecimento da ] historia. desenhada
ortografia. Escrever corretamente a grande maioria das silabas CV, CVC e Sinais de. pontuagé?: ponto final e
CCV, em situacao de ditado. ponto de interrogacao
14. Mobilizar o conhecimento da pontuagéo. | Identificar e utilizar adequadamente os seguintes sinais de
pontuacao: ponto final e ponto de interrogacao.
15. Transcrever e escrever textos. Escrever textos de 3 a 4 frases (por exemplo, apresentando-se,
caracterizando alguém ou referindo o essencial de um texto lido).
INICIACAO A .
Eﬁ;gﬁg&o 17. Compreender o essencial dos textos | Recontar uma historia ouvida. ngj::;:r:eia orincipal

escutados e Lista Metas

Curriculares).

lidos  (v.
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Tabela K2

Cronograma de contelidos propostos para o 3.° Periodo ao nivel da disciplina de Matematica.

MATEMATICA
DOMINIO SUBDOMINIO OBJETIVO GERAL DESCRITORES
Numeros e Sistema de Descodificar o sistema de ]| Ler e representar qualquer nimero natural até 60.
operacdes numeracao numeracao decimal Identificar o valor posicional dos algarismos que compdem um namero natural até 60.
decimal
Efetuar subtracdes envolvendo nimeros naturais por manipulacdo de objetos ou
Subtrair nimeros naturais recorrendo a desenhos e esquemas.
Subtracao Efetuar a subtracdo de dois nimeros por contagens progressivas ou regressivas de, no
maximo, nove unidades.
Resolver problemas Resolver problemas de um passo envolvendo situacdes de retirar, comparar ou
completar.
Adicionar nUmeros naturais Adicionar mentalmente um nimero de dois algarismos com um numero de um
algarismo e um nuamero de dois algarismos com um numero de dois algarismos
Adicdo terminado em 0.

Resolver problemas

Representar
elementos

conjuntos

e

Decompor um nimero natural na soma das dezenas com as unidades.
Decompor um numero natural até 20 em somas de dois ou mais nimeros de um
algarismo.

Resolver problemas de um passo envolvendo situa¢fes de juntar ou acrescentar.

Representar graficamente conjuntos disjuntos e os respetivos elementos em diagramas
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Organizacao
e tratamento
de dados

Representacao
de conjuntos

Recolher e representar conjuntos
de dados

de Venn.

Ler graficos de pontos e pictogramas em que cada figura representa uma unidade.
Recolher e registar dados utilizando graficos de pontos e pictogramas em que cada

Representacéo figura representa uma unidade.
de dados
Numeros e Sistema de Descodificar o sistema de ] Ler e representar qualquer nimero natural até 80.
operacdes numeracao numeracado decimal Identificar o valor posicional dos algarismos que compdem um namero natural até 80.
decimal
Adicionar dois quaisquer nimeros naturais cuja soma seja inferior a 80, adicionando
Adicionar nimeros naturais dezenas com dezenas, unidades com unidades com composicdo de dez unidades em
Adicéo uma dezena quando necessario, e privilegiando a representagéo vertical do calculo.
Resolver problemas de um passo envolvendo situagdes de juntar ou acrescentar.
Resolver problemas
Efetuar a subtracdo de dois nimeros por contagens. progressivas ou regressivas de,
Subtrair nimeros naturais no maximo, nove unidades.
Subtracéo Resolver problemas Resolver problemas de um passo envolvendo situacdes de retirar, comparar ou

completar.
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Tabela H3

Cronograma de contetdos propostos para o 3.° Periodo ao nivel da disciplina de Estudo do Meio.

ESTUDO DO MEIO

DOMINIO

OBJETIVOS

DESCRITORES

A descoberta do
ambiente natural

- Os seres vivos do
seu ambiente

- Realizar
experiéncias com
sementes
(germinagéo)

Conhecer 0s animais;

Conhecer as plantas;

Reconhecer cuidados a ter com os
animais;

Reconhecer cuidados a ter com as
plantas;

Reconhecer manifestacdes da vida
animal e vegetal,

Realizar experiéncias e observar
formas de reproducéo

(germinacgédo das sementes...);
Registar os estados do tempo;
Identificar as esta¢Bes do ano;
Comparar o dia e a noite;

Comparar a duracdo do dia e da
noite ao longo do ano;

Reconhecer as formas sob as quais
a agua se encontra na Natureza,
Identificar algumas das
propriedades fisicas da agua.

Identificar diferentes animais;

Procurar e recortar imagens de animais em revistas e elaborar o seu bilhete de
identidade (com o nome; cor; alimentagao, habitat, ...)

Identificar o tipo de alimentacéo de alguns animais;

Reconhecer carateristicas externas de alguns animais (revestimento do corpo;
modo de locomogao, ...);

Identificar alguns tipos de plantas;

Distinguir algumas plantas comestiveis de ndo comestiveis;
Identificar partes constituintes de uma planta;

Reconhecer cuidados a ter com animais e plantas;
Conhecer as fases de vida dos seres vivos.

Realizar experiéncias fazendo o registo das previsdes e observacdes das
diferentes etapas da germinacao do feijao.

Identificar e registar estados do tempo;
Associar os estados do tempo as estacdes do ano;

Reconhecer carateristicas de cada estacdo do ano e associa-las ao tipo de
vestuario;

Reconhecer que a duracéo do dia e da noite varia conforme a estacéo do ano;
Identificar as diferentes formas sob as quais a agua se encontra na Natureza.
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A descoberta dos
materiais e objetos
- Realizar
experiéncias com a
agua

A descoberta do
ambiente natural

- Identificar sons,
cheiros e cores da
Natureza

*A descoberta dos
materiais e objetos
- Realizar
experiéncias com

Reconhecer materiais que flutuam e
nado flutuam;

Verificar experimentalmente o efeito
da 4gua nos materiais
(molhar, dissolver, tornar moldavel).

Identificar sons, cheiros e cores da
Natureza.

Conhecer algumas propriedades fisicas da agua, através da experimentagao;

Reconhecer, através da experimentacdo, materiais que flutuam e que néo
flutuam;

Registar as previsbes das experiéncias e as observacgodes feitas.

Distinguir sons agradaveis e desagradaveis no espago envolvente;
Identificar cheiros agradaveis e desagradaveis;

Reconhecer diferentes cores na natureza,

Identificar as partes do corpo usadas para reconhecer sensacoes;

Agrupar materiais e objetos de acordo com diferentes caracteristicas (forma,
textura, sabor, cheiro, ...);

Realizar experiéncias, fazendo o registo das previsfées e observacoes.
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alguns materiais e
objetos

- Realizar
experiéncias com o
som

Comparar alguns materiais segundo
propriedades simples;
Produzir e distinguir sons.

Fonte: Materiais disponibilizados pela orientadora cooperante.

89



Anexo L. Avaliacdo diagnostica da turma.

Tabela L1
Avaliacdo diagnéstica da turma na disciplina de Portugués.
Alunos . : . : : : : _ .
d | | |0 | < | x O | 4 N | — o | L | o | < |Wn
Portugués < | < | | O |0 W | O | = - | = ¥ | £ |» |- | o
Expresséo Oral
Participa em atividades de expressdo orientada
respeitando regras e papéis especificos: 3 2 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3
- ouve 0s outros;
- espera a sua vez; 2 - 2 2 3 2 2 2 3 3 3 3 2
- respeita o tema. 2 2 2 2 2 no | 2 2 | no no | 2 2 2 2
Compreenséo do Oral
Presta atencéo ao que ouve, de modo a tornar possivel: 3 3 > 3 a) 3 3 3 3 3 3 > 3 3 3
- responder a perguntas acerca do que ouviu.
Manifesta ideias suscitadas pelos discursos ouvidos. no | 2 2 [ no . no | 2 no | 2 . 3 2 no | 3 3
Leitura
Reconhece a representacdo grafica da fronteira de 3 2 > 3 a) 3 3 3 3 3 3 no 3 3 3
palavra.
Estabelece correspondéncias fonema/grafema. 2 2 3 2 . 3 2 2 3 . 3 2 2 3 2
Lé palavras atraves de: . > > > > a) > > > > > 3 3 3 3
- reconhecimento global;
- correspondéncia som/letra. 3 3 3 3 a) 2 2 3 2 3 2 2 3 3 3
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Lé por iniciativa prépria. 2 a) 2
Responde a perguntas simples sobre o que leu. a)
Escrita

Usa adequadamente maidsculas. 2 2
Usa adequadamente mindsculas. 2 2
Escreve legivelmente, com correcdo ortografica e

gerindo corretamente o espaco da péagina: 2 2 2

- palavras e frases de acordo com um modelo;

- palavras e frases sem modelo. 2 2 a)
Escreve pequenas narrativas. 2 a) | 2
Cuida da apresentacao final do trabalho. 2 2 2 2
Utiliza o ponto final no fim das frases. 2 a)
Conhecimento Explicito da Lingua (CEL)

Manipula palavras e constituintes de palavras e observa
os efeitos produzidos: a)
- identifica femininos e masculino;
Explicita regras e procedimentos:
P a)
- conhece a ordem alfabética;
Identifica o significado oposto de palavras (antdnimos). a)
Segmenta as palavras de acordo com o numero de 5 2 a)
silabas.
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma Frequentemente/

dificuldade

dificuldade

Sempre/Sem dificuldade

2 2
no
2 2 2
2 2 2
2 2 2
2 2 2
2 2 2 2 | no
2 2 2
2 2 2 2
no
no
2 no
Nao a) Aluno com trabalho
observado diferenciado
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Tabela L2

Avaliacéo diagnostica da turma na disciplina de Matemética.

Alunos

E. A
F.R
L

. M.

T. A
B.S

C.S
D. F.
D.P
G.T.
G
|
|

i | o |
Matematica < < o

NUmeros e operagdes

Nldmeros naturais

Realiza contagens progressivas.

Realiza contagens regressivas

Compara e ordenar nimeros.

Identifica e exemplifica diferentes representacdes para o
mesmo ndmero.

Identifica a ordem das unidades.

Identifica a ordem das dezenas.

Operacdes com numeros naturais

Adiciona recorrendo a estratégias de calculo mental.

Subtrai recorrendo a estratégias de calculo mental.

Geometria e Medida
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Figuras no plano e sélidos geométricos

Compara objetos fazendo classificacdes e justificando
os critérios utilizados.

Compara sélidos geometricos identificando
semelhancas e diferencas.

Identifica figuras planas.

Identifica figuras equivalentes.

Determina a area utilizando um quadrado como unidade
de medida.

Medir o tempo

Utiliza corretamente os termos:
- semana;

- més;

- ano.

Conhece o nome dos dias da semana.

Conhece o0 nome dos meses do ano.

Capacidades Transversais

Resolucédo de problemas

Concebe e pde em prética estratégias de resolucéo de
problemas.
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Raciocinio matematico

Explica ideias e processos. 3 3 3 3 a) 3 3 3 3 3 2 2 3 3 | no . 3
Formulg. e testa conjeturas relativas a situagbes 3 2 > 3 | a3 > 3 5 > 5 > 3 3 5 3 3
matematicas simples.
Comunicagio matematica
Representa ideias mateméticas de diversas formas. 3 3 3 3 a) 3 3 3 3 3 2 2 3 3 |no| 2 3
Expressa ideias e processos matematicos, oralmente,

o . I, no 2 | no|no|no|no 2 3 no | no | no | no | no 2 2 2 no
utilizando linguagem e vocabulario adequado.

Expressa ideias e processos matematicos, por escrito,
utilizando linguagem e vocabulario adequado.

Legenda:

Nunca/
dificuldade

Com

Por vezes/Com alguma
dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

Aluno com trabalho
diferenciado
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Tabela L3
Avaliacao diagndstica da turma na disciplina de Estudo do Meio.

Alunos

D. P.
E.A.
F.R
G.T.
G

I A
. G.
1.z
M. L
M

R.P.
R.F
S.B
T.A.
B.S

_ ¢ | o n
Estudo do Meio < | < | | O | a

Bloco 1 - A descoberta de si mesmo

A sua identificacdo

Conhece o seu home completo . 2

O seu passado proximo

Nomeia os dias da semana.

Bloco 2 — A descoberta dos outros e das institui¢cdes

Os membros da sua familia

Estabelece rela¢Bes de parentesco.

A sua escola

Participa na dindmica do trabalho em grupo.

Participa ativamente nas tarefas da turma.

Bloco 3 - A descoberta do ambiente natural

Os aspetos fisicos do meio local
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Identifica as condi¢cbes atmosféricas diérias.

Os seres vivos do seu ambiente

Trata dos animais da sala de aula.

Reconhece cuidados a ter com 0s animais.

Reconhece animais.

Reconhece caracteristicas externas de alguns animais.

Conhece partes constitutivas das plantas mais comuns.

Bloco 5 - A descoberta dos materiais e objetos

Manusear objetos em situacdes concretas

Aplica alguns cuidados na utiliza¢&o da tesoura.

Aplica alguns cuidados na utilizag¢éo do furador.

Legenda:
Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma
dificuldade dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho

diferenciado
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Tabela L4

Avaliacdo diagnéstica da turma a Competéncias Sociais.

Alunos
. . ¢ || | U jad | < | |F [0l (N[ |2 L d|<|d
Competéncias Sociais < | < |d |0 |0 |0 ju | |o0o|]Oo|=|=2|s|=2 |2 || |0 |FK |o
Cumprimento das regras de funcionamento da sala de aula
Coloca o dedo no ar para participar. 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 3

Mantém o siléncio no decorrer das atividades em aula. 3 2 2 3 2 3 3 3 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 3

Ouve a professora sem interromper. 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 2 3

Ouve os colegas sem interromper. 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 2 3

Pede autorizacéo para se levantar do seu lugar.

Autonomia

Realiza as atividades propostas de forma auténoma. 3 2 2 2 a) 2 2 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3 3 3

Realiza as atividades propostas recorrendo a ajuda dos 2 2 > 2 a) > 2 2 > 2 > > 2 > 2
colegas.

Solicita feedback da professora para continuar a
realizacéo do trabalho.

Respeito pelos outros e por si préprio

Respeita os colegas. 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3

Resolve os conflitos de forma autbnoma. 2 2 2 2 2 . 2

Trabalho de forma cooperativa

propostas




Partilha o seu material.

Ajuda os colegas.

Realizagéo de atividades de forma responsavel

Cumpre as tarefas pelas quais ficou responsavel.

Cuida do seu material.

Empenha-se nas atividades propostas.

Est4 atento as atividades propostas.

Participacéo ativa na dindmica da turma

Participa pertinentemente nas discussfes langadas a
turma.

Participa por iniciativa prépria.

Participa apenas quando é solicitado.

Exprime-se de forma clara.

Exprime-se de forma audivel.

Legenda:

| Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma
dificuldade dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

Aluno com trabalho

diferenciado
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Anexo M. Potencialidades e Fragilidades da turma.

Tabela M1

Potencialidades e fragilidades gerais da turma.

Potencialidades gerais

Fragilidades gerais

Interesse por tematicas relacionadas com
aspetos da sua realidade e ligados ao seu

quotidiano.

Lacunas em relagdo a autonomia na
realizacdo de tarefas e na resolucdo de

conflitos.

Dificuldade ao nivel do cumprimento das

regras na sala de aula.

Diversidade de ritmos de aprendizagem dos

alunos.

Tabela M2

Falta de organizacdo do trabalho, ao nivel da

gestdo do tempo.

Dificuldade em trabalho de forma cooperativa

com os colegas.

Potencialidades e fragilidades especificas da turma.

Potencialidades especificas

Fragilidades especificas

Raciocinio matematico bastante desenvolvido,

sobretudo ao nivel da resolucdo de

problemas.

Leitura por iniciativa propria, que resulta da

inexisténcia de um projeto individual de leitor.

Exercicios de céalculo mental.

Dificuldade na producdo de pequenas
narrativas, devido a lacunas ao nivel da leitura

de histérias em contexto de sala de aula.
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Anexo N. Relagdes circulares entre motivacéo e
regulacéo.

Aprendizagem
autorregulada

[ Percursora de ] [ Resultado de ]

Motivacao

Figura N1. Rela¢bes circulares entre motivacéo e regulagdo. Adaptado de Hadiji (2012, p. 86).
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Anexo O. Inquérito de interesses realizados a turma.

Inquérito

Nome:

Data: / /

Como gostas mais de trabalhar?

Sozinho

A pares

Em pequenos grupos

Com a turma toda
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2. Quais os temas que gostavas de investigar?

As historias

Os

vulcoes

C‘eé
ST

A VP !‘)d.;
Os nUmeros

';\‘ ,) :
Os dinossauros
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Anexo P — Anédlise estatistica dos resultados dos
inquéritos realizados aos alunos.

Como gostas mais de trabalhar?

Figura P1.
Desenvolver a aprendizagem cooperativa. Dados recolhidos em inquéritos aplicados

aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma em que decorrera a intervencao.
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Quais os temas que gostavas de investigar?

as profissdes; 3

as historias; 1

Figura P2.
Desenvolver a aprendizagem cooperativa. Dados recolhidos em inquéritos aplicados

aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma em que decorrerd a intervencao.
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Anexo Q — Escala de motivacédo aplicada aos alunos.

Nome: Idade:
Sexo Masculino Sexo Feminino
Mais ou Mais ou
Realmente Realmente
menos menos
verdade verdade
verdade verdade
Gosto de trabalhos mais Gosto de trabalhos mais
dificeis porque é um OU | faceis porque os consigo
desafio. fazer.
Quando néo percebo, Quando néo percebo,
ou

pergunto ao professor a
resposta.

tento descobrir por mim
mesmo.

Trabalho problemas

Trabalho problemas

porque quero aprender a ou .
A porgue € suposto.

resolvé-los.
Acho que o que o Acho que as minhas
professor diz estd sempre | OU | ideias as vezes sdo
certo. melhores.
Percebo quando cometo S0 percebo que cometo
erros sem precisar de OU | erros quando pergunto ao
perguntar ao professor. professor.
Gosto de resolver ou | Nao gosto de resolver
problemas dificeis. problemas dificeis.

Faco os trabalhos porque
Faco os trabalhos porque ouU ¢ p d

descubro novas coisas
o professor manda fazer. .

gue queria aprender.

Quando cometo um erro,
Quando cometo um erro,

ou | pergunto ao professor
tento encontrar a resposta N
. como chegar a resposta

certa sozinho.

certa.
Percebo se estou a S0 percebo se estou a
aprender bem sem OU | aprender bem se tiver

precisar das notas.

notas.
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Concordo sempre com o

As vezes, ndo concordo

10 professor porque ele tem OU | com o professor e tenho a
razao. minha opiniao.
11 Gosto de aprender sé o ou | Gosto de aprender tudo o
gue ensinam na escola. gue conseguir.
Gosto de aprender
Gosto de aprender apenas o 3e o professor
12 sozinho o que mais me ou | @b q P
. acha que eu devo
interessa.
aprender.
13 Leio porque me interesso ouU Leio porque o professor
por aquilo esta la escrito. quer que eu leia.
SO consigo perceber .
. Consigo perceber como
14 como esta a correr a ouU .
esta a correr a escola
escola quando recebo as :
i sem ter as minhas notas.
minhas notas.
~ . uando n&o consigo
Quando néo consigo Q 9
15 ouU perceber um problema,
resolver um problema, A
. tento tentar percebé-lo
peco ajuda ao professor. :
sozinho.
Gosto de fazer os
16 Gosto de fazer trabalhos ouU ~ .
) e trabalhos que séo mais
gue sejam mais dificeis. . .
faceis.
O que o professor pensa O que eu penso do meu
17 do meu trabalho é o mais | OU | trabalho é o mais
importante. importante.
Gosto de fazer perguntas Gosto de fazer perguntas
18 na sala para aprender OU | na sala para o professor
coisas novas. reparar em mim.
N&o sei se tive sucesso Sei se tive sucesso num
19 num teste até saber a OU | teste ainda antes de
nota. saber a nota.
Gosto que seja o
20 ou | Gosto de ser eu a planear
professor a planear o que .
. 0 que facgo a sequir.
faco a seguir.
Acho que devo ter uma Acho que o professor é
21 ou

opinido sobre o trabalho
gue faco na escola.

gue deve decidir o que
faco na escola.
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Gosto dos contetidos nos

Gosto dos contelidos nos

22 quais é bastante f4cil OU | quais tenha de pensar e
aprender as respostas. descobrir as respostas.
~ . Sei se 0 meu trabalho
N&o sei se o meu trabalho . .
23 , , ou |esta bom ainda antes de
esta bom até o professor .
. . ~ o professor me dizer se
me dizer se esté ou néo. . ~
esta ou néo.
Gosto de perguntar ao
Gosto de perceber como rofessor F():orgo é que
24 é que realizo as tarefas ou | Prot d
realizo as tarefas
propostas.
propostas.
Gosto de fazer mais Gosto de fazer mais
25 projetos para ter boas OU | projetos para aprender
notas. sobre 0 que me interessa.
. . E melhor ser o professor
E melhor ser eu a decidir - P
26 ou |a decidir quando trabalhar
guando trabalhar um .
. . um determinado
determinado conteudo. .
conteuddo.
S0 sei se fiz o meu
27 Sei quando fago o meu ouU melhor nos trabalhos
melhor nos trabalhos. quando o professor lhes
da uma nota.
N&o gosto de trabalhos Gosto de trabalhos
28 dificeis porque que tenho | OU | dificeis porque é mais
de trabalhar muito. interessante.
29 Faco os meus trabalhos ou | Faco os meus trabalhos
sem ajuda. com a ajuda do professor.
. Trabalho muito porque
30 Trabalho muito para ter ouU

boas notas.

gosto de aprender coisas
novas.

Harter, 1981 (adaptado)
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Anexo R. Escala de motivacéo, aplicada aos alunos,

organizada segundo as suas subescalas.

Chave de pontuacdo: 4 = mais intrinseca; 1= mais extrinseca

Pontuacéo (4, 3, 2, ou 1) esta presente na célula de cada item.

As designacdes de subescala estéo indicadas e codificadas de acordo com a

orientagdo intrinseca:

PD: Preferéncia por desafio vs. Preferéncia por trabalhos menos complicados

Clnt: Curiosidade/Interesse vs. A gradar ao professor/Obtencéo de boas classificacdes

A: Autonomia vs. Dependéncia do professor

CInd: Consideragfes independentes vs. Necessidade de consideracédo do professor

Critl: Critérios internos vs. Critérios internos

Mais ou

Mais ou

Realmente Realmente
menos menos
verdade verdade
verdade verdade
1 Gosto de trabalhos mais Gosto de trabalhos mais
PD 4 3 dificeis porque é um OU | faceis porque os consigo 2 1
desafio. fazer.
2 Quando néo percebo, Quando néo percebo,
A 1 2 pergunto ao professora | OU | tento descobrir por mim 3 4
resposta. mesmo.
3 Trabalho problemas
T Ih I
4 3 porque quero aprendera | OU raba ° problemas 2 1
Cint resolVe-10s porque é suposto.
4 Acho que o que o Acho que as minhas
Cind 1 2 professor diz esta OU | ideias as vezes séo 3 4
sempre certo. melhores.
5 Percebo quando cometo SO percebo que cometo
Critl 4 3 erros sem precisar de OU | erros quando pergunto 2 1
perguntar ao professor. ao professor.
6 4 3 Gosto de resolver ou | N&o gosto de resolver 2 1
PD problemas dificeis. problemas dificeis.
7 Faco os trabalhos Fago os dtrabalbhos
1 2 porque o professor oy | Porque descubro novas 3 4
Cint coisas que gqueria

manda fazer.

aprender.
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Quando cometo um erro,

8 Quando cometo um erro,
tento encontrar a ou | pergunto ao professor
. como chegar a resposta
resposta certa sozinho.
certa.
9 Percebo se estou a S0 percebo se estou a
Critl aprender bem sem OU | aprender bem se tiver
precisar das notas. notas.
10 Concordo sempre com o0 As vezes, ndo concordo
Cind professor porque ele tem | OU | com o professor e tenho
razao. a minha opinido.
11 Gosto de aprender s6 o ou | Gosto de aprender tudo
PD gue ensinam na escola. 0 que conseguir.
Gosto de aprender
12 Gosto de aprender P
. : Ou | @penasoqueo
sozinho o que mais me
Cind Nteressa professor acha que eu
’ devo aprender.
Leio porque me .
13 . porq . . ou | Leio porque o professor
interesso por aquilo esta .
Cint 14 escrito guer gue eu leia.
S6 consigo perceber .
14 oMo estA a correr a Consigo perceber como
. OU | est4 a correr a escola
Critl escola quando recebo as .
minhas notas sem ter as minhas notas.
~ . uando n&o consigo
15 Quando néo consigo Q b blg
resolver um problema, Oy | berceber um pro eAma,
A . tento tentar percebé-lo
peco ajuda ao professor. :
sozinho.
Gosto de fazer os
16 Gosto de fazer trabalhos ~ .
) e OU | trabalhos que s&o mais
PD gue sejam mais dificeis. L .
faceis.
17 O que o professor pensa O que eu penso do meu
cind do meu trabalho é o OU | trabalho é o mais
mais importante. importante.
Gosto de fazer
18 Gosto de fazer
perguntas na sala para ou | perguntas na sala para o
Cint ) professor reparar em
aprender coisas novas. mim
19 N&o sei se tive sucesso Sei se tive sucesso num
Critl num teste até saber a OU | teste ainda antes de

nota.

saber a nota.
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20 Gosto que seja 0 Gosto de sereu a
A professor a planear o OU | planear o que faco a
gue faco a seguir. seguir.
21 Acho que devo ter uma Acho que o professor é
cind opinido sobre o trabalho OU | que deve decidir o que
gue faco na escola. faco na escola.
Gosto dos contetdos Gosto dos contetidos
22 nos quais é bastante ou | nos guais tenha de
PD facil aprender as pensar e descobrir as
respostas. respostas.
N&o sei se 0 meu Sei se 0 meu trabalho
23 trabalho esta bom até o ou esta bom ainda antes de
Critl professor me dizer se o professor me dizer se
esta ou néo. esta ou néo.
Gosto de perguntar ao
24 Gosto de perceber como Perg .
. . ou | professor como é que
é que realizo as tarefas :
A realizo as tarefas
propostas.
propostas.
. Gosto de fazer mais
25 Gosto de fazer mais .
. ou | Projetos para aprender
projetos para ter boas
Cint notas sobre 0 que me
' interessa.
. - E melhor ser o professor
26 E melhor ser eu a decidir . P
ou | @ decidir quando
Cind guando trabalhar um trabalhar um
determinado conteudo. . ,
determinado conteudo.
S6 sei se fizo meu
21 Sei quando faco o meu ou melhor nos trabalhos
Critl melhor nos trabalhos. guando o professor lhes
da uma nota.
28 N&o gosto de trabalhos Gosto de trabalhos
PD dificeis porque que tenho | OU | dificeis porque é mais
de trabalhar muito. interessante.
Faco os meus trabalhos
29 Faco os meus trabalhos ou ¢ .
A sem ajuda com a ajuda do
' professor.
. Trabalho muito porque
30 Trabalho muito para ter ou borq .
Cint boas notas gosto de aprender coisas

novas.

Harter, 1981 (adaptado)
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Anexo S. Lista de itens agrupados segundo a subescala.

Tabela S1

Itens referentes a subescala PD: Preferéncia por desafio vs. Preferéncia por trabalhos
menos complicados.

Subescala PD: Preferéncia por desafio vs. Preferéncia por trabalhos menos

complicados
Item
1 Gosto de trabalhos mais dificeis porque é um desafio.
Gosto de trabalhos mais faceis porque os consigo fazer.
6 Gosto de resolver problemas dificeis.
Nao gosto de resolver problemas dificeis.
11 Gosto de aprender s6 o que ensinam na escola
Gosto de aprender tudo o que conseguir.
16 Gosto de fazer trabalhos que sejam mais dificeis.
Gosto de fazer os trabalhos que sdo mais faceis.
29 Gosto dos conteddos nos quais é bastante facil aprender as respostas.
Gosto dos conteddos nos quais tenha de pensar e descobrir as respostas.
28 N&o gosto de trabalhos dificeis porque que tenho de trabalhar muito.

Gosto de trabalhos dificeis porque é mais interessante.
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Tabela S2

Itens

BN

referentes a subescala CiInt: Curiosidade/Interesse vs.

professor/Obtencéo de boas classificacdes.

A gradar

ao

Subescala Cint: Curiosidade/Interesse vs. A gradar ao professor/Obtencdo de boas

classificacbes

Item
3 Trabalho problemas porque quero aprender a resolvé-los.
Trabalho problemas porque é suposto.
7 Faco os trabalhos porque o professor manda fazer.
Faco os trabalhos porque descubro novas coisas que queria aprender.
13 Leio porque me interesso por aquilo esta la escrito.
Leio porque o professor quer que eu leia.
18 Gosto de fazer perguntas na sala para aprender coisas novas.
Gosto de fazer perguntas na sala para o professor reparar em mim.
o5 Gosto de fazer mais projetos para ter boas notas.
Gosto de fazer mais projetos para aprender sobre o que me interessa.
30 Trabalho muito para ter boas notas.

Trabalho muito porque gosto de aprender coisas novas.
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Tabela S3

Itens referentes a subescala A: Autonomia vs. Dependéncia do professor.

Subescala A: Autonomia vs. Dependéncia do professor

Item

Quando néo percebo, pergunto ao professor a resposta.

2 Quando nao percebo, tento descobrir por mim mesmo.
8 Quando cometo um erro, tento encontrar a resposta certa sozinho.

Quando cometo um erro, pergunto ao professor como chegar a resposta certa.
15 Quando nao consigo resolver um problema, peco ajuda ao professor.

Quando nao consigo perceber um problema, tento tentar percebé-lo sozinho.
20 Gosto que seja o professor a planear o que faco a seguir.

Gosto de ser eu a planear o que faco a seguir.
o4 Gosto de perceber como é que realizo as tarefas propostas.

Gosto de perguntar ao professor como é que realizo as tarefas propostas.
29 Faco os meus trabalhos sem ajuda.

Faco os meus trabalhos com a ajuda do professor.
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Tabela S4

Itens referentes a subescala CInd: Consideracdes independentes vs. Necessidade de
consideracéo do professor.

Subescala Cind: Consideracdes independentes vs. Necessidade de consideracao do
professor

Item

4 Acho que o que o professor diz estd sempre certo.
Acho que as minhas ideias as vezes sdo melhores.

10 Concordo sempre com o professor porque ele tem razéo.
As vezes, ndo concordo com o professor e tenho a minha opiniéo.

12 Gosto de aprender sozinho o que mais me interessa.
Gosto de aprender apenas o que o professor acha que eu devo aprender.

17 O que o professor pensa do meu trabalho é o mais importante.
O que eu penso do meu trabalho é o mais importante.

21 Acho que devo ter uma opinido sobre o trabalho que faco na escola.
Acho que o professor é que deve decidir o que faco na escola.

26 E melhor ser eu a decidir quando trabalhar um determinado contetdo.
E melhor ser o professor a decidir quando trabalhar um determinado contetdo.
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Tabela S5
Itens referentes a subescala Critl: Critérios internos vs. Critérios internos.

Subescala Critl: Critérios internos vs. Critérios internos

Item
5 Percebo quando cometo erros sem precisar de perguntar ao professor.
S0 percebo que cometo erros quando pergunto ao professor.
9 Percebo se estou a aprender bem sem precisar das notas.
SO percebo se estou a aprender bem se tiver notas.
14 S0 consigo perceber como esta a correr a escola quando recebo as minhas notas.
Consigo perceber como esta a correr a escola sem ter as minhas notas.
19 Nao sei se tive sucesso num teste até saber a nota.
Sei se tive sucesso num teste ainda antes de saber a nota.
23 N&o sei se o meu trabalho esta bom até o professor me dizer se esta ou nao.
Sei se 0 meu trabalho esta bom ainda antes de o professor me dizer se esta ou nao.
27 Sei quando faco o meu melhor nos trabalhos.

S6 sei se fiz o meu melhor nos trabalhos quando o professor Ihes da uma nota.
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Anexo T. Analise comparativa da avaliacdo diagnostica do objetivo Desenvolver a
aprendizagem cooperativa, com a sua avaliacao final.

Desenvolver a aprendizagem cooperativa

25

20 +—

15 +— Frequentemente/ Sempre/Sem
dificuldade

Paor vezes/Com alguma dificuldade

10 +—
B Munca/ Com dificuldade
5 I I
[} __- T T [ T T
1 2 3 4 5 3]

Figura T1.
Desenvolver a aprendizagem cooperativa. Dados recolhidos em observacao direta aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma em

periodo de observagéo.
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Desenvolvera aprendizagemcooperativa

25
20
15 BFrequentemente/ Sempre/Sem
dificuldade
Porvezes/Com alguma dificuldade
10 -
BMunca' Com dificuldade
5 -
U T T - T - T - T T 1
Figura T2. 1 2 3 4 5 6 7

Desenvolver a aprendizagem cooperativa. Dados recolhidos em observacao direta aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma em

periodo de intervencéo.
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Anexo U. Plano de Trabalho Individual (PIT) coletivo.

Figura U1. Plano de Trabalho Individual da turma.
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Anexo V. Exemplos de trabalho cooperativo realizado
pelos alunos.

Figura V1. Realizacdo de trabalho cooperativo durante a dinamizagao da rotina “Os

Nossos Ficheiros”.

Figura V2. Realizacdo de trabalho cooperativo durante a dinamizacdo de uma

atividade de composi¢céao de Mdusica.
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Figura V3. Realizagao de trabalho cooperativo durante o treino para a rotina “Concurso

de Leitura”.

Figura V4. Realizacao de trabalho cooperativo durante a realizagao da atividade “Papa

Silabas” referente a divisao sildbica das palavras.
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Anexo W. Folha de estruturacao do trabalho de projeto.

Tema
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Figura W1. Folha de estruturag&o do trabalho de projeto do grupo Animais.

Figura W2. Folha de estruturacéo do trabalho de projeto do grupo Vulcdes.
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Figura W3. Folha de estruturag&o do trabalho de projeto do grupo Flutuagéo.

Figura W4. Folha de estruturacao do trabalho de projeto do grupo Dinheiro.
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Figura W5. Folha de estruturacéo do trabalho de projeto do grupo Dinossauros.
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Anexo X. Ficha de auto, hétero e coavaliacao.

Nome:
Data: / /

O mev trabalho

Gostei de fazer o frabalho?

Ndo gostei

Gostei

Eu trabalhei:

Mal

Mais ou menos

Bem

Tive mais dificuldades em:

Dizer as @3
Ler > p

minhas ideias

Quvir os

Escrever
colegas

Ajudar  ©s

Perceber {5
2 colegas
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O trabalho dos meus colegas de grupo

Mal

Mais ou menos

Bem

Mal

Mais ou menos

Bem

Mal

Mais ou menos

Bem

Mal

Mais ou menos

Bem
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Grupo:
Data: / /

Guardido do Tempo

Harmonizador

Comunicador

Encarregado da Compreensdo

Mal

Mais ou menos

Bem

Mal

Mais ou menos

Bem

Mal

Mais ou menos

Bem

Mal

Mais ou menos

Bem
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Anexo Z. Questdes levantadas pelos alunos para a
realizacdo de trabalho de projeto.

Tabela Z1

Questdes levantas pelo grupo Animais.

Animais

- Como é que as borboletas ficam crescidas?
- Como é que o cavalo nasce da mae?
- Como é que o colibri bebe das flores?

Como é que o polvo come?

Tabela Z2.

Questdes levantas pelo grupo Vulcdes.

Vulcoes

- O que é um vulcédo?
- Porque é que o vulcéo deita fumo e lava?
- Existem muitos vulcdes em Portugal?

- H4 vulcdes ativos?

Tabela Z3.

Questao levanta pelo grupo Flutuacao.

Flutuacéo

- Porque é que alguns objetos flutuam?
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Tabela Z4

Questbdes levantas pelo grupo Dinheiro.

Dinheiro

- Como € o dinheiro nos outros paises?
- Porque é que umas pessoas tém mais dinheiro que outras?
- Porque é que umas coisas sao mais caras que outras?

- As moedas do Euro sao todas iguais?

Tabela Z5.

Questdes levantas pelo grupo Dinossauros.

Dinossauros

- Como € que os dinossauros desapareceram?
- Como é que se sabe tanto sobre os dinossauros?

- Os dinossauros punham ovos?
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Anexo AA. Ficheiros inseridos na rotina “Os Nossos
Ficheiros”.

Figura AAL. Atividade “Loto das Palavras”, inserida na Mesa do Portugués.

Figura AA2. Atividade “Loto dos Numeros”, inserida na Mesa da Matemética.
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Figura AA3. Operag0es, inseridas na Mesa da Matemética.
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Anexo BB. Ficheiros produzidos pelos alunos, a inserir na
rotina “Os Nossos Ficheiros”.

Figura BB1.Cartdes referentes ao género e ao numero, inseridos, construidos com as

intervengdes dos alunos, inseridos na Mesa do Portugués.
R

vt

Figura BB2. Atividade de formacdo de imagens com pentaminds, construida com os

alunos, inseridos na Mesa da Matematica.
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Tabela CC1

Objetivos e estratégias a desenvolver em continuidade com a acao pedagégica da professora, em relagédo ao aluno D.F.

Anexo CC. Objetivos e estratégias a desenvolver durante a intervencao pedagdgica com o

aluno D.F.

Areas Objetivos Estratégias
- (Ouvir) Ler regularmente.
- Antecipar o assunto de um texto e mobilizar conhecimentos prévios
- Descobrir regularidades fonéticas.
- Esperar a sua vez para falar.
- Estabelecer correspondéncias entre sons e letra(s). - Introducdo de um momento de leitura/leitura
- Exprimir sentimentos, emocdes, opinides, provocados pela leitura de textos ou discursos ouvidos. animada diariamente (“Lanche com histérias”).
- Identificar os sons da lingua. - CriacBo de um mecanismo para o
- Identificar os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/letra; letra/som. envolvimento das familias nas atividades de
- Identificar silabas. leitura (“O Bolso da Leitura”).
- Ler palavras através da correspondéncia som/letra. - Criacdo de um momento de partilha de leituras
Portugués - Ler palavras através de reconhecimento global. el/ou experiéncias (“Ler, mostrar e contar”).

- Manipular palavras e frases.

- Ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir ao texto.

- Ouvir os outros.

- Prestar atencdo ao que ouve de modo a identificar o tema central.

- Prestar aten¢éo ao que ouve de modo a recontar histdrias.

- Prestar atencdo ao que ouve de modo a responder a questdes acerca do que ouviu.
- Produzir palavras por alteracéo, supressao e insercdo de elementos.

- Reconhecer a representacgdo grafica da fronteira de palavra.

- Usar adequadamente mailsculas e minasculas.
- Utilizar a linha de base como suporte da escrita.

- Articulacdo com Matematica, Estudo do Meio,
Expressao Plastica, Teatro e Educacéo Fisica.

- Realizacdo de trabalho individual e em grande
grupo.

- Criacdo de atividades ludicas que permitam
fazer o reconhecimento global das palavras.
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Matematica

- Comparar, transformar e descrever objetos, fazendo classificaces e justificando os critérios utilizados.

- Compreender que dois ou mais pentaminds sdo equivalentes.

- Explicar ideias e processos e justificar resultados matematicos.

- Realizar contagens progressivas.

- Compreender varias utilizagdes do namero e identificar nUmeros em contextos do quotidiano.

- Utilizagcao de material manipulavel.

- Realizacdo de trabalho individual e em grande
grupo.

- Articulacdo com Portugués, Estudo do Meio,
Expressao Plastica e Educacéo Fisica.

- Realizacéo de trabalho exploratério.

- Criagdo de atividades ludicas que permitam o
estabelecimento de relagdes numéricas.

- Comparar alguns materiais segundo propriedades simples (forma, textura, cor, sabor, cheiro...).
- Distinguir itinerarios diérios de itinerarios ndo diarios.

- Identificar algumas propriedades fisicas da agua (incolor, inodora, insipida).

- Identificar as diferentes formas sob as quais a agua se encontra na Natureza.

- Realizacéo de discussfes em grande grupo.
- Diversificacado da tipologia de atividades.
- Articulagdo com as atividades dinamizadas a

Estudo do e - . Portugués, Educagcdo Fisica, Teatro e
. - Identificar as profissbes que podem encontrar na zona envolvente & escola. ~ L
Meio . - Expressao Plastica.
- Reconhecer materiais que flutuam e né&o flutuam. o o L .
: . L . - Criacdo de atividades ludicas que permitam o
- Relacionar diferentes animais com o seu habitat natural. . o .
. - . estabelecimento de relacdes entre os contetdos
- Revelar interesse nas atividades realizadas. ) . L
. . . . A . . e a realidade mais préxima.
- Verificar experimentalmente o efeito da agua nas substancias (molhar, dissolver, tornar moldavel...).
- Explorar as possibilidades do papel de jornal recortando ou rasgando.
- Explorar as possibilidades técnicas de: dedos, lapis de cor, lapis de grafite, I4pis de cera, canetas de - o .
P . p . . . P P g P - Realizacdo de trabalho individual, cooperativo
feltro, tintas, pincéis, jornais/revistas.
o L. ~ . . o e em grande grupo.
- Explorar as possibilidades técnicas de: médo, esponjas, trinchas, pincéis, guache. . N f: .
- Articulacdo com Matemdtica, Estudo do Meio e
- llustrar de forma pessoal. ~
~ ~ Portugués.
Expressdo - Modelar pasta de papel usando as maos. . N .
Lo . . - Articulagdo com as rotinas em sala de aula.
Plastica - Pintar livremente em suportes neutros.

- Pintar livremente em suportes neutros.

- Utilizar diferentes cores.

- Utilizar suportes de diferentes texturas.

- Fazer composi¢des com fim comunicativo.
- Recortar elementos.

- Organizagéo da sala diferenciada em relagéo
as tarefas a realizar.

- Experimentacdo de diversas técnicas de
pintura e diferentes materiais.
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- Colar elementos.
- Desenhar no cartaz.

- Reproduzir vocalmente melodias e ritmos mediante um modelo.
- Realizar ostinatos e/ou frases ritmicas com percussdo corporal e/ou com instrumentos nao

convencionais/convencionais.

- Improvisar ritmos com percusséo corporal e/ou com instrumentos ndo convencionais/convencionais, em

- Realizacdo de trabalho cooperativo e em
grande grupo.

- Organizacdo da sala diferenciada em relacéo
as tarefas a realizar.

- Composicdo musical a partir de um destrava
linguas, em grande grupo, com base em
sugestdes do professor.

- Improvisacéo de frases ritmicas/ostinatos para

Musica coletivo. . - . .
. . . criar uma composi¢do musical a partir de um
- Improvisar melodias, utilizando a voz. .
o . . . destrava linguas, em pequeno e grande grupo.
- Explorar as potencialidades expressivas da voz e de diferentes materiais sonoros. . : i
. L . - - Composi¢cdo musical a partir de um trava-
- Criar cddigos para registar aspetos relevantes das suas composi¢oes. .
linguas, em pequeno grupo.
- Gravar as suas L . L
- Comentarios as composi¢des musicais criadas
em grande e pequeno grupo.
- Articulagdo com as atividades dinamizadas a
Portugués.
- Realizacdo de trabalho individual, cooperativo
. . " e em grande grupo.
- Interagir com os colegas em jogos dramaticos. . ~ . N
. L . f - Articulacdo com Estudo do Meio e Portugués.
- Participar em praticas de jogo dramatico. . ~ .
. : . - . . - Articulacdo com as rotinas de sala de aula.
Teatro - Explorar as possibilidades motoras e expressivas do corpo em diferentes atividades (de movimento livre

ou orientado, reproducao, mimica, criacdo de personagens).

- Criacdo de uma historia com base em indutores.

- Realizacdo de jogos draméticos de carater
ludico.

- Realizac&o de jogos draméticos que impliqguem
diferentes utiliza¢gbes da voz e do corpo.
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- Realizacdo de jogos draméticos e
improvisacdes que promovam a confianca e a
compreenséao de diferentes pontos de vista

- Criar, apresentar e comentar personagens, por
sugestdo de outrem, com recurso a diferentes
indutores (personagens, espaco e tempo).

- Experimentar diferentes técnicas de
representacao: teatro com atores em cena.

- Improvisar criar pequenas cenas a partir de
dados ficticios, em grupo, em processos
preparados.

- Exprimir e justificar opinides pessoais, em
situacdes de experimentacao/criacdo.

Educacéo
Fisica

- Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras, selecionando e realizando com intencionalidade e
oportunidade as agdes caracteristicas desses jogos, designadamente:

- posicdes de equilibrio;

- deslocamentos em corrida com «fintas» e «mudancas de direcdo» e de velocidade;

- combinacfes de apoios variados associados com corrida, marcha e voltas.
- SALTAR sobre obstaculos de alturas e comprimentos variados, com chamada a um pé e a «pés juntos»,
com recepcao equilibrada no solo.
- SALTAR de um plano superior com recepg¢éo equilibrada no colchéo.
- Realizar um percurso na mata, bosque, montanha, etc., com o acompanhamento do professor, em
corrida e em marcha, combinando as seguintes habilidades: correr, marchar em espaco limitado, transpor
obstaculos, trepar, etc., mantendo a percepgdo da direcao do ponto de partida e indicando-a quando
solicitado.

- Realizacdo de jogos a pares e em equipas.

- Articulacdo com Matematica, Estudo do Meio e
Portugués.

- Articulagdo com as rotinas criadas em sala de
aula.

Fonte: Plano de Intervencéo elaborado por Ana Marques e Inés Bruno, no ano letivo 2013/2014
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Anexo DD. “Loto das Palavras” adaptado ao aluno D.F.

Figura DD1. Atividade “Loto das Palavras”, adaptada ao aluno D.F.

Figura DD2. Trabalho realizado pelo aluno D.F. em consonancia com a atividade “Loto

das Palavras”.
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Anexo EE. Agenda semanal da turma durante o periodo
de intervencéo.

2afeira 3afeira 42 feira 5afeira 62 feira
9.00-10.30
Lanche com Lanche com
Historias Historias
10.30-11.00 INTERVALO
11.00-12.30 “Ler, “Ler,
COMPONENTE Mostrar e Mostrar e
LETIVA Contar” Contar”
12.30 — 14.00 ALMOCO
14.00 - 15.00 Assembleia
de Turma
15.00 - 16.00
ATIVIDADES DE 16.00 - 16.30 INTERVALO
ENRIQUECIMENTO
CURRICULAR 16.30-17.30 AEC AEC AEC AEC AEC
Legenda:
[ | Matematica [ | Estudo do Meio [ | Musica [ ] Educagso Fisica
[ | Portugués || Express#o Plastica [ | Teatro [T Apoio ao Estudo

I Trabalho de Projeto

Fonte: Plano de Intervencdo elaborado por Ana Marques e Inés Bruno, no ano letivo
2013/2014.
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Anexo FF. llustragcOes de animais inventados decorrentes
da dinamizacao do livro “A Arca de Nao E”.

By

Figura FF2. llustracdo do animal “garrato”, inventado pelo aluno C.S.
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Anexo GG. Modelo de planificacao de texto utilizado para
construcao de um texto narrativo acerca do animal
inventado decorrente da dinamizacao do livro “A Arca de
Nio E”.

Nome:

Quem?

Onde?¢

Quando?

O quée
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Anexo HH. Intervenc¢des dos alunos durante a
dinamizacao da leitura do livro “A Arca de Nao E”.

A Arca de N&o E — Lanche com Historias (10.15h — 10.30h)

Previamente a leitura:
G.T. — E um animal extinto que é um rinoceronte.

B.P. — Eu acho que é sobre animais.

Durante a leitura:

R.F. — E metade de abelha e de urso.

I. G. — E metade gato e metade sardinha.

G.T. — Ele come-se a si proprio porque os gatos comem sardinhas.
R.F. — E metade pinguim e metade canguru, porque tem uma bolsa.
B.P. — E metade jacaré e metade... n3o sei...

A.R. — E metade jacaré e metade vaca.

S.B. — Metade elefante e metade gafanhoto, por isso é o elefanhoto.
Apos a leitura:

R.P. — Gostei muito deste livro, podemos brincar com os animais.

R.F. — Os animais sdo a minha coisa favorita, tenho uma caderneta com cromos.

B.P. — Podemos inventar animais?

Fonte: Notas de campo, retiradas pelas estagiarias.
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Anexo Il. Reconto d’ O Cuquedo.

Nome:
Data: / /

1. Cola aqui aimagem da parte da historia que vais
recontar.

2. Agorq, escreve por palavras tuas, o que aconteceu.
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éE;W

Nome: L‘C 2y 10 U

Data: L Yo /. 2.0 ’M

1. Cola aqui aimagem da parte da histéria que vais
recontar.

L p——

2. Agoraq, escreve por palavras tuas, o que aconteceu.

b

\

e - -

Figura I11. Reconto elaborado pelo aluno S.B.

143



Nome: _%

Data: 23/0 /2 01%

=

1. Cola aqui a imagem da parte da histéria que vais
recontar.

cadesL do buguedes

S S S |

o e

Figura 112. Reconto elaborado pelo aluno J.Z.
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Anexo JJ. Recontos d’ O Cuquedo acompanhados de ilustracao.

X Jonrdandos e Mpemo OG- olg 'f’%"im‘q\"*/mﬁw ,
: 9 - Al
o €6 L dg Co W, % i

DDACH -.nfwrr-:.iu.
LISD= -

Figura JJ1. Reconto elaborado pelo aluno R.P. Figura JJ2. Reconto elaborado pelo aluno M.L.
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Figura JJ3. Reconto elaborado pelo aluno G.T.

Figura JJ4. Reconto elaborado pelo aluno B.S.
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Anexo KK. Livro “O Cuquedo” editado pela turma.

Figura KK4. Livro elaborado pela turma com os recontos elaborados por cada

aluno.
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Anexo LL. Agendas semanais das semanas de
intervencéao.

Agenda Semanal — 1.2 semana (de 21 de abril a 25 de abril de 2014) - 2.2 Verséao

23 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
21/04/2014 22/04/2014 23/04/2014 24/04/2014 25/04/2014
Negociagdo/
Apresentagéo
das atividades a

implementar

INTERVALO

COMPONENTE
LETIVA

12.30 -

14.00 ALMOGO

INTERVALO
ATIVIDADES DE

ENRIQUECIMENTO
CURRICULAR

16.30 -

17.30 AEC

Legenda:
[ | Matematica [ | Estudo do Meio [ ] Educagéo Fisica

[ | Portugués [ | Expressdo Plastica [ ] Teatro [ Apoio ao Estudo

! Trabalho de Projeto
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Agenda Semanal — 2.2 semana (de 28 de abril a 2 de maio de 2014) - 4.2 Verséo

22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira

28/04/2014 29/04/2014 30/04/2014 01/05/2014 02/05/2014

Atividades de
Planeamento

9.00 -
10.30

COMPONENTE 10.30 -
LETIVA 11.00 INTERVALO INTERVALO INTERVALO

11.00 -
12.30 ‘

12.30 -
1400 ALMOCO ALMOCO

14.00 -
15.00

15.00 -
16.00

16.00 -

ATIVIDADES DE 16.30
ENRIQUECIMENTO | o0

CURRICULAR 1730 AEC AEC AEC AEC AEC

INTERVALO

Legenda:

[ ] Matematica [ | Estudo do Meio [ | Musica [ ] Educago Fisica
[ | Portugués [ | Express&o Plastica [ | Teatro [T Apoio a0 Estudo

[ Trabalho de Projeto
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Agenda Semanal — 3.2 semana (de 5 de maio a 9 de maio de 2014) — 4.2 Versao

22 feira
05/05/2014

COMPONENTE
LETIVA

9.00 -
10.30

Correspondéncia
fonema -
grafema — pr, dr,
cr, tr,br, fr

Lanche com
Historias
(Papagaio, de
Luisa Ducla
Soares)

10.30

11.00

11.00 -
12.30

14.00

14.00

15.00

Enciclopédia de

32 feira 42 feira Safeira Siteira
06/05/2014 07/05/2014 08/05/2014 9/05/2014
Correspondéncia
fonema -
grafema - pr, dr,
cr, tr,br,
fr(consolidagéo)
Lanche com Lanche com
Historias (A Histérias
invasdo do (A arca de ndo
General é)
Tristeza)
INTERVALO

Concurso de

Escrita com Leitura
indutores Ditado
cooperativo
“Ler, Mostrar e
e Contar” Contar”

ALMOCO

Género e
Namero -
Revisao

16.00 animais

16.00
- INTERVALO
ATIVIDADES DE 16.30
ENRIQUECIMENTO 16.30
CURRICULAR - AEC AEC AEC AEC AEC
17.30
Legenda:

Matematica
[ ] Portugués

i Estudo do Meio

l:l Expresséo Plastica

[ Trabalho de Projeto

- Mdusica
- Teatro

-I Educacéo Fisica
[T Apoio ao Estudo
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Agenda Semanal — 4.2 semana (de 12 de maio a 16 de maio de 2014) — 3.2 Versao

22 feira
12/05/2014

COMPONENTE
LETIVA

9.00 -
10.30

Escrita com
indutores

Lanche com
Historias
(A invaséo
do General
Tristeza)

10.30

11.00

12.30

14.00

15.00

15.00

11.00 -

32 feira

13/05/2014

42 feira
14/05/2014

Leitura de um
livro e
atividades de
compreensao
leitora,
compreensao
oral e
expressao
oral
(Baralhando
Histérias)

INTERVALO

“Ler, Mostrar e
Contar”

Correspondéncia
fonema -
grafema- pl, tl,
fl, gl, cl, bl

ALMOCO

Esculturas

Correspondéncia
fonema -
grafema — pl, tl,
fl, gl, cl, bl
(continuacgao)

52 feira

15/05/2014

Concurso de
Leitura

cooperativo
e Contar”

62 feira
16/05/2014

Leitura de um
livro e atividades
de compreenséao

leitora,
compreensao
oral e expressao
oral(continuacao)

Lanche com
Historias

Trabalho de
Projeto/Os
nossos ficheiros

- com pasta de
16.00 papel
16.00
- INTERVALO
ATIVIDADES DE 16.30
ENRIQUECIMENTO 16.30
17.30
Legenda:

[ | Matematica
[ ] Portugues

|| Estudo do Meio
[ | Expresséo Plastica

-I Trabalho de Projeto

- MUsica

- Teatro

|| Educagéo Fisica
[T Apoio ao Estudo
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Agenda Semanal — 5.2 semana (de 19 de maio a 23 de maio de 2014) — 2.2 Versao

COMPONENTE
LETIVA

11.00 -
12.30

14.00 -
15.00

Pintura com

“Ler, Mostrar e
Contar”

O Papa Silabas
(formacéo de
palavras)

Correspondéncia
fonema -
grafema — gue,

gui, ge, gi

ALMOCO

22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
19/05/2014 20/05/2014 21/05/2014 2/05/2014 23/05/2014
O Papa
Silabas Contador de
9.00 - (treino/ Teste de Teste de Teste de histérias
10.30 contagem) avaliacédo avaliacéo avaliacéo
Lanche com Lanche com
Historias Historias
10.30 -
11.00 INTERVALO

Leitura
cooperativo

“Ler,
Mostrar e
Contar”

Trabalho de
Projeto/Os
Nnossos
ficheiros

tintas
16.00 caseiras
16.00 —
INTERVALO
ATIVIDADES DE 16.30
ENRIQUECIMENTO 16.30 —
CURRICULAR 1% 30 AEC AEC AEC AEC AEC
Legenda:

-I Matematica
[ ] Portugués

[ | Estudo do Meio
[ | Express&o Plastica

Trabalho de Projeto

- Mdsica
- Teatro

[ | Educagéo Fisica
[T Apoio ao Estudo
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Agenda Semanal — 6.2 semana (de 26 de maio a 30 de maio de 2014) — 1.2 Versao

22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
26/05/2014 27/05/2014 28/05/2014 29/05/2014 30/05/2014
Atividades Atividades de
de Leitura e Leitura e
i(?go Escrita ::Tgv?:: Escrita
Lanche com Lanche com
Histo6rias Histérias
10.30 —
11.00 INTERVALO
“Ler, Mostrar e Concurso de
Contar” Leitura
11.00 - Correspondéncia Ditado
12.30 fonema - cooperativo
grafema — ca, “Ler, Mostrar e
GO, GU,Cee Ci Contar”
COMPONENTE
LETIVA ALMOGO
Correspondéncia
fonema -
grafema — ¢a,
14.00 — Co, cu,céeci
15.00 Cartazes
alusivos ao Assembleia de
Trabalho de Turma
Projeto
Cartazes
15.00 — | alusivos ao
16.00 Trabalho de
Projeto
16.00 - INTERVALO
ATIVIDADES DE 16.30
ENRIQUECIMENTO 16.30 —
CURRICULAR 1% 30 AEC AEC AEC AEC AEC
Legenda:

[ | Matematica || Estudo do Meio [ | Masica || Educagéo Fisica
[ ] Portugues [ | Express&o Plastica [ ] Teatro [T Apoio ao Estudo

[ Trabalho de Projeto
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Anexo MM. Unidade Didética prevista para a disciplina de Musica

Tabela MM1
Unidade Didatica de Musica — Composicdo de destrava linguas.

Unidade Didéatica de Musica — Composicao de destrava linguas

Sessdes Objetivos Atividades
1
] ] ] ] 1. Composicdo em grande grupo:
- Reproduzir vocalmente melodias e ritmos mediante _Utilizag&o de dois destrava linguas diferentes.
um modelo. o - Consolidagéo da aprendizagem.
2 - Realizar ostinatos e/ou frases ritmicas com

percussdo corporal e/ou com instrumentos néo
convencionais/convencionais.

- Improvisar ritmos com percussao corporal e/ou com 1. Composicdo de um destrava linguas, em pequenos grupos:

instrumentos ndo convencionais/convencionais, em -Divis&o da turma em grupos (4 grupos de 5 elementos);

3 coletivo. - Improvisagéo de pequenas frases ritmicas;
- Improvisar melodias, utilizando a voz. - Situacdo de composicéo e apresentacdo a turma para reflexdo do trabalho
- Explorar as potencialidades expressivas da voz e realizado (sugestdes do restante grupo).

de diferentes materiais sonoros.
1. Composi¢cdo em pequenos grupos:
4 - Improvisacao de pequenas frases ritmicas
- Apresentacao a turma e reflexdo do trabalho realizado.

Fonte: Elaboracao propria.
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Anexo NN. PlanificacOes referentes as aulas de Educacéo

Fisica.
Planificacdo de dia 8 de maio de 2014
BLOCOS DO PROGRAMA CONTEUDOS / HABILIDADES Ano
1.°ano do
Deslocamentos e Equilibrios | Atividades que promovam e estimulem o espirito| 1.°cCEB
Jogos equipa, a cooperacdo e coordenacdo motora.
Deslocamentos diferenciados.
FUNCOES DE ORGANIZACAO
Material Tipo de Organizacao Aspectos Criticos
Coletes vermelhos, coletes | Atividade massiva: ¢ Gestdo do tempo;
verdes, pinos, arcos, lenco, e Em formacgéo; e« Organizacéo do
barras coloridas. e Em grupos; espaco:
material;
e Instrucao.

Objetivos de Referéncia

e Promover a atividade em grupo;

e Estimular a competitividade, cooperacao e espirito de equipa;

e Proporcionar experiéncias motoras ao aluno recorrendo ao jogo ludico;

e SALTAR sobre obstaculos de alturas e comprimentos variados, com chamada a um pé e a «pés
juntos», com recepc¢éo equilibrada no solo.

e SALTAR de um plano superior com recepcéo equilibrada no colchao.

e Praticar jogos infantis, cumprindo regras, selecionados com intencionalidade e oportunidades as
acOes caracteristicas desses jogos, designadamente:
- Posicdes de equilibrio;
- Deslocamentos em corrida com “fintas” e mudancas de direcdo e de velocidade.

Objetivo(s) de Desenvolvimento Previsto(s)
Promover a cooperacdo, o0 espirito de equipa, cumprindo sempre um conjunto de regras pré
estabelecidas, onde o aluno tenha a oportunidade de desenvolver a autonomia e a responsabilidade.
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Tempo Situac8es de Aprendizagem/Exercicio Indicagdes Uteis
2 min | Introducdo a aula, explicando a area e a tematica da mesma.
Explicacéo do aquecimento.
7 min | Aquecimento: A descoberta dos animais do Zoo
Ndmero de elementos: 20 alunos
Material: A turma é dividida em
e Barras coloridas guatro equipas, formadas
e 20 arcos de acordo com as imagens
recolhidas na atividade de
Area de jogo: Definida/ Campo de Jogos aquecimento (4 equipas
e Primeira é um percurso de barras coloridas (saltar como um|com 5 elementos cada
canguru); umay):
e Segunda é um percurso com arcos (tonto como o0 macaco); - Macaco;
e Terceira € um percurso em corrida (veloz como uma chita). - Girafa;
- Canguru;
Objetivo: - Chita.
Cada elemento terd de percorrer o percurso de obstaculos, de
modo a conseguir chegar ao colega o mais depressa possivel.
Descricdo da Atividade:
Cada grupo é colocado em frente do percurso (4 percursos iguais),
ao sinal de duas palmas, terdo de o percorrer. Os primeiros
elementos de cada grupo irdo saltar com recepc¢ao a pés juntos no
solo, por cima das barras coloridas colocadas no chao, simulando
o0 salto dos cangurus.
De seguida, percorrem um percurso de arcos colocados no chao
alternando o pé de apoio, aludindo ao deslocamento de um|A turma € dividida em
macaco. Ao chegar ao Ultimo arco, retiram uma das imagens que | 9uatro equipas, formadas
se encontra no arco (5 imagens por arco). Finalmente, regressam | & acordo com as imagens
a zona de partida, em corrida, simulando a deslocacdo de uma |Fecolhidas na atividade de
chita. O elemento seguinte s6 podera partir quando o outro Ihe | @quecimento (4 equipas
tocar na mao. com 5 elementos cada
uma):
- Macaco - coletes
25min | 1 a Atividade: Jogo das Raposas vermelhos;
- Girafa -  coletes
Namero de elementos: 20 (4 equipas de 5 elementos) vermelhos;
- Canguru — coletes
verdes;

Material:

e 10 coletes vermelhos
e 10 coletes verdes

e Pinos

e 4 arcos

- Chita- coletes verdes.

Consoante o numero de
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7 min

Area de jogo: Campo de jogos dividido em 2 areas de jogo

Objetivo:
Recolher as “caudas” das raposas (coletes presos nas calcas das
criangas).

Descricdo da Atividade:

A turma esta dividida em 4 equipas (2 equipas com coletes
vermelhos e 2 equipas com coletes verdes).

Uma equipa de coletes vermelhos e uma equipa de coletes verdes
estardo numa area de jogo, e as restantes equipas estarao noutra,
sendo que o campo de jogos estard dividido em duas &reas iguais.
As raposas correrdo livremente pela area que terdo disponivel,
tentando proteger a sua cauda e retirar a cauda as outras raposas.
Quando as raposas ficarem sem cauda, passardo a fazer parte da
equipa adversaria.

Ganha o0 jogo a equipa de raposas que conseguir angariar todas
as raposas em jogo.

Regras:

e Quando uma raposa retira uma cauda a uma outra raposa,
esta tera de ser depositada no arco da sua equipa;

e Cada raposa apenas podera retirar uma cauda de cada vez;

e A raposa a qual tenha sido retirada a cauda tera de trocar de
equipa.

Retorno a calma: Animais a solta no Zoo

Numero de elementos: 20 (2 equipas de 10 elementos)

Material:
e Lenco
e Barras coloridas

Area de jogo: Definida/ Campo de Jogos

Objetivo:
Divertir e estimular o desenvolvimento motor e cooperativo.

Descricdo da Atividade:

As criangas séo dispostas em duas fileiras, cada uma situada nos
extremos do ginasio, atrds de linhas delimitadas com barras
coloridas no chéo.

O professor colocar-se-4 no centro do ginasio com o lengo na
mao.

alunos, o numero de
membros  por  equipa
podera variar.

Se a atividade for
realizada em menor
tempo, devido ao inferior
namero de elementos, sédo
incluidas as variantes de
pé-coxinho, aquando da
perseguicdo das raposas.

Caso a atividade seja
realizada antes do tempo
previsto, serdo trocadas as
equipas.

Consoante o numero de
alunos, o nudmero de
membros  por  equipa
poderd variar.

A professora devera tomar
parte ativa na atividade de
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O professor diz 0 nome de 10 animais de entre 0s quais 0s alunos
poderéo escolher pelo qual ir4 ser chamado (por exemplo, cavalo)
e quando o mesmo é chamado, os jogadores de ambas as
equipas deverdo deslocar-se, como 0 animal e 0 mais
rapidamente possivel para o lenco.

Uma vez com o lenco, o jogador que o apanhou tera de chegar,
em corrida o mais rapidamente ao seu lugar sem ser apanhado
pelo colega da equipa adversaria, se nao perde.

Se houver dificuldade em apanhar o lengo, o professor devera
chamar outro animal para ajudar.

Caso o0 jogador apanhe o lenco e corra para a area da equipa
adversario ganha 2 pontos, se correr para a sua propria area,
ganha 1 ponto.

Regras:

e Apenas o animal chamado poderé recolher o lenco;

e Os animais de cada aluno ndo poderédo ser trocados durante o
decorrer do jogo, a menos que tal indicacdo seja fornecida
pelo professor.

modo a analisar a
aquisicdo de conteudos e
a moderar a discussdo em
grande grupo.

Caso se note uma falta de
interesse pelos alunos
deverdo ser introduzidas
variantes de deslocamento
(pé coxinho, pares com
um dos pés presos um ao
outro)

Fonte: Elaborado de Ana Marques e Inés Bruno, no ano letivo 2013/2014.
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Planificacdo de dia 22 de maio de 2014

BLOCOS DO PROGRAMA CONTEUDOS / HABILIDADES Ano
1.°ano do
Deslocamentos e Equilibrios | Atividades que promovam e estimulem o espirito| 1.°CEB
Jogos equipa, a cooperagdo e coordenacdo motora.
Deslocamentos diferenciados.

FUNCOES DE ORGANIZACAO

Material Tipo de Organizacao Aspectos Criticos
Atividade massiva: ¢ Gestdo do tempo;
e Em formagéo; e Organizacéo do
e Em grupos; espaco;
e Individual. e Organizagéo do
material;
e Instrucdo.

Objetivos de Referéncia

e Promover a atividade em grupo;

e Estimular a competitividade, cooperacao e espirito de equipa;

e Proporcionar experiéncias motoras ao aluno recorrendo ao jogo ludico;

e SALTAR sobre obstaculos de alturas e comprimentos variados, com chamada a um pé e a «pés
juntos», com recepc¢éo equilibrada no solo.

e SALTAR de um plano superior com recepc¢édo equilibrada no colchao.

e Praticar jogos infantis, cumprindo regras, selecionados com intencionalidade e oportunidades as
acOes caracteristicas desses jogos, designadamente:
- Posicdes de equilibrio;
- Deslocamentos em corrida com “fintas” e mudancas de direcdo e de velocidade.

Objetivo(s) de Desenvolvimento Previsto(s)
Promover a coopera¢do, o espirito de equipa, cumprindo sempre um conjunto de regras pré
estabelecidas, onde o aluno tenha a oportunidade de desenvolver a autonomia e a responsabilidade.

Tempo Situagdes de Aprendizagem/Exercicio Indicacées Uteis

2 min | Introducéo a aula, explicando a area e a tematica da mesma.
Explicagdo do aguecimento.

7 min | Aquecimento: O supermercado

NUmero de elementos: 20 alunos
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25 min

Material:

Area de jogo: Definida/ Campo de Jogos

e Primeira € um percurso de barras coloridas (desviar das
garrafas que os clientes mandaram ao chéo);

e Segunda é um percurso com arcos (cuidado com a agua);

e Terceira € um percurso em corrida (ser o primeiro a chegar a
caixa registadora).

Objetivo:
Cada elemento terd de percorrer o percurso de obstaculos, de
modo a conseguir chegar ao colega o mais depressa possivel.

Descricdo da Atividade:

Cada grupo é colocado em frente do percurso (4 percursos iguais),
ao sinal de duas palmas, terdo de o percorrer. Os primeiros
elementos de cada grupo irdo saltar com recepcao a pés juntos no
solo, por cima das barras coloridas colocadas no chéo,
imaginando que se desviam das garrafas deitadas ao chéo.

De seguida, percorrem um percurso de arcos colocados no chao
alternando o pé de apoio, tentando desviar-se da agua que esta
no chao. Ao chegar ao Ultimo arco, retiram uma das imagens que
se encontra no arco (5 imagens por arco). Finalmente, regressam
a zona de partida, em corrida, simulando a deslocagdo para a
caixa registadora. O elemento seguinte sé podera partir quando o
outro lhe tocar na méo.

1.2 Atividade: Apanha o ladrdo do Supermercado (Jogo das

Raposas)

Nimero de elementos: 20 (4 equipas de 5 elementos)

Material:

e 10 coletes vermelhos
e 10 coletes verdes

e Pinos

e 4 arcos

Area de jogo: Campo de jogos dividido em 2 areas de jogo
Objetivo:
Apanhar o ladrdo e recolher o que ele roubou do

Supermercado (coletes presos nas calcas das criancgas).

Descricdo da Atividade:

A turma é dividida em
quatro equipas, formadas
de acordo com as imagens
recolhidas na atividade de
aquecimento (4 equipas
com 5 elementos cada
uma):

- Sumo;

- Batas fritas;

- Magas;

-Chocolate.

A turma é dividida em
quatro equipas, formadas
de acordo com as imagens
recolhidas na atividade de
aquecimento (4 equipas
com 5 elementos cada
uma):

- Sumo -
vermelhos;

- Batatas fritas — coletes
vermelhos;

- Macés — coletes verdes;
- Chocolate - coletes
verdes.

coletes

Consoante o numero de
alunos, o numero de
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7 min

A turma esta dividida em 4 equipas (2 equipas com coletes
vermelhos e 2 equipas com coletes verdes).

Uma equipa de coletes vermelhos e uma equipa de coletes
verdes estardo numa area de jogo, e as restantes equipas
estardo noutra, sendo que o campo de jogos estara dividido
em duas areas iguais.

Os ladrBes correrdo livremente pela area que terédo
disponivel, tentando proteger o que roubaram evitando
serem apanhados pelos policias. Por outro lado, os policias
tentardo impedir que os ladrBes consigam ficar com os
objetos roubados.

Quando os ladrdes ficarem sem o que roubaram, passarao a
fazer parte da equipa adversaria.

Ganha o0 jogo a equipa que conseguir angariar todas as
raposas em jogo.

Regras:

e Quando um policia apanha um ladrdo retira 0 seu objeto
este tera de ser depositado no arco da sua equipa;

e Cada policia apenas podera retirar um objeto de cada
vez,

e O ladréo ao qual tenha sido retirado o objeto tera de
trocar de equipa.

Retorno a calma: Barra ao lenco (Supermercado)

Numero de elementos: 20 (2 equipas de 10 elementos)

Material:
e Lenco
e Barras coloridas

Area de jogo: Definida/ Campo de Jogos

Objetivo:
Divertir e estimular o desenvolvimento motor e cooperativo.

Descricdo da Atividade:

As criancas sdo dispostas em duas fileiras, cada uma
situada nos extremos do ginasio, atras de linhas delimitadas
com barras coloridas no chéo.

O professor colocar-se-a4 no centro do ginasio com o lenco
na mao.

membros  por  equipa
podera variar.

Se a atividade for
realizada em menor

tempo, devido ao inferior
namero de elementos, sédo
incluidas as variantes de
pé-coxinho, aquando da
perseguicdo das raposas.

Caso a atividade seja
realizada antes do tempo
previsto, serdo trocadas as
equipas.

Consoante o numero de
alunos, o numero de
membros  por  equipa
podera variar.
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O professor diz o nome de 10 artigos de supermercado de
entre 0s quais os alunos poderdo escolher pelo qual ir4 ser
chamado (por exemplo, sumo) e quando o mesmo é
chamado, os jogadores de ambas as equipas deverao
deslocar-se, o mais rapidamente possivel para o lenco.

Uma vez com o lenc¢o, o jogador que o apanhou tera de
chegar, em corrida o mais rapidamente ao seu lugar sem ser
apanhado pelo colega da equipa adversaria, se ndo perde.
Se houver dificuldade em apanhar o lenco, o professor
devera chamar outro animal para ajudar.

Caso o0 jogador apanhe o lenco e corra para a area da
equipa adversario ganha 2 pontos, se correr para a sua
prépria area, ganha 1 ponto.

Regras:

e Apenas o artigo de supermercado chamado podera
recolher o lenco;

e Os artigos de supermercado de cada aluno ndo poderéo
ser trocados durante o decorrer do jogo, a menos que tal
indicagéo seja fornecida pelo professor.

A professora devera
tomar parte ativa na
atividade de modo a
analisar a aquisicdo de
contetdos e a moderar
a discussdo em grande

grupo.

Caso se note uma falta de
interesse pelos alunos
deverdo ser introduzidas
variantes de deslocamento
(pé coxinho, pares com
um dos pés presos um ao
outro).

Fonte: Elaborado de Ana Marques e Inés Bruno, no ano letivo 2013/2014.
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Anexo OO. PlanificacOes referentes as aulas de Teatro.

PLANIFICACAO DE DIA 22 DE ABRIL DE 2014

Planificacdo Diéria

Semana de Intervencao: 21 a 25 de abril de 2014

Escola EBI Estagiaria responsavel: Inés Bruno Data: 22 de abril de 2014
. I . Avaliacao
Objetivos Descricdo das atividades Tempo Recursos -
Indicadores Instrumentos
18. Interagir com os colegas em | Jogos dramaticos e de confianca 18. Interage com os colegas
jogos dramaticos. 10 em jogos dramaticos.
19. Participar em praticas de | A Inés comunica aos alunos que terdo de organizar a sala 19. Participa em praticas de
jogo dramético. de aula colocando as mesmas e as mochilas junto a jogo dramético.
20. Explorar as possibilidades e | parede(10’). 20.1. Explora as
expressivas do corpo em | Posteriormente, é realizada uma roda com os alunos, na 20  papéis possibilidades  expressivas
diferentes atividades. qual séo discutidas as regras para a sessdo de Teatro e com pap do corpo em atividades de
21. Criar, apresentar e | descritas sumariamente as atividades a desenvolver (5°). movimento livre.
. ~ . . . 5 personagens Grelha de
comentar personagens, por | De seguida, a Inés organiza uma roda com cadeiras, e é , 20.2. Explora as -
~ L . d’ O Cuquedo- I . observacéo direta
sugestdo de outrem, com | solicitado aos alunos que se dispersem pela sala de aula Radio possibilidades  expressivas
recurso a diferentes indutores | imaginando que estdo na selva. cD do corpo em atividades de
(personagem). Enquanto se organiza o espaco da atividade, a Ana coloca . movimento orientado.
. . L . . . - Cadeiras
22. Experimentar diferentes | uma musica ambiente e é pedido que se movam de acordo 20.3. Explora as
técnicas de representagdo: | com a musica. Apds este momento inicial, € introduzido o possibilidades  expressivas
teatro com atores em cena. jogo cooperativo das cadeiras, explicitando-se as regras do corpo em atividades de
23. Improvisar e criar pequenas | pelo qual se rege: sempre que a musica parar, 0os alunos 10 criagdo de personagens.
cenas a partir de dados |tém de se colocar nas cadeiras impedindo que qualquer 21. Cria, apresenta e
ficticios, em grupo, em parte do corpo toque no chéo (a medida que o jogo vai comenta personagens, por
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processos preparados.

24. Exprimir e justificar opinides
pessoais, em situacBes de
experimentacao/criacao.

avancando, vdo sendo retiradas cadeiras até sobrarem
metade do nimero de alunos)(10’).

E de referir que, enquanto a atividade é realizada, a Inés
vai relembrando os alunos que se encontram na selva e
introduz pequenas indicacdes para desenvolver a
criatividade.

Durante o percurso inicial, os alunos apanham e guardam
um papel com as personagens do livro lido em Portugués,
de modo a formar grupos para as improvisacoes.

Uma vez formados os grupos, a Inés propde a realizacao
de uma improvisagao induzida pela pergunta: “Apareceu o
Cuquedo, e agora?”(30°).

No fim, os alunos sdo reunidos novamente numa roda e
discutem-se as improvisacfes, as atividades da aula e as
aprendizagens realizadas(5’).

30’

sugestdo de outrem, com
recurso a diferentes
indutores de personagem.
22. Experimenta diferentes
técnicas de representacao:
teatro com atores em cena.
23. Improvisa e  cria
pequenas cenas a partir de
dados ficticios, em grupo, em
processos preparados.

24.1. Exprime  opinides
pessoais, em situacbes de
experimentacao/criacao.
24.2.  Justifica  opinifes
pessoais, em situacbes de
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PLANIFICAGAO DE DIA 6 DE MAIO DE 2014

Planificacao Diéria

Semana de Intervencao: 5 a 9 de maio de 2014

Escola EBI Estagiaria responsavel: Inés Bruno Data: 06de maio de 2014
Objetivos Descricao das atividades Tempo Recursos - alaI0G0
Indicadores Instrumentos
Jogos dramaticos e de improvisacéo 17. Interage com os colegas em
jogos dramaticos.
17. Interagir com os colegas | A Inés diz aos alunos que terdo de organizar a sala de 18. Participa em praticas de jogo
em jogos dramaticos. aula, colocando as mesas e mochilas junto a parede dramatico.
18. Participar em praticas de | (10°). 19.1. Explora as possibilidades
jogo dramatico. Com os alunos em roda, a Inés explica sumariamente expressivas do corpo em
19. Explorar as possibilidades | as atividades a desenvolver durante a sesséo, - 20 papéis com atividades de movimento livre.
e expressivas do corpo em | relembrando a histéria do livro As aventuras de as figuras de 19.2. Explora as possibilidades
diferentes atividades. Rumblewick — a minha bruxa teimosa (5°). uma expressivas do corpo em Grelha de
20. Criar, apresentar e | A Inés pede que as criangas imaginem que estdo no 60’ personagem atividades de movimento observacso direta
comentar personagens, por | pantano a caminho da casa da bruxa HaggyAggy e vai - Radio e CD orientado.
sugestdo de outrem, com | conduzindo os alunos e dando indicacdes de ) 19.3. Explora as possibilidades
recurso a diferentes indutores - Objetos

(personagem).

21. Experimentar diferentes
técnicas de representacao:
teatro com atores em cena.

movimento (andar em frente, para tras, para a
esquerda/direita, saltar, agachar,...). Durante o
percurso os alunos apanham e guardam um papel
com a figura de uma personagem (5°).

A dada altura do percurso, a Ana coloca uma musica e
a Inés pede aos alunos que se movimentem ao som
da mesma (2’)

expressivas  do
atividades  de
personagens.
20. Cria, apresenta e comenta
personagens, por sugestdo de
outrem, com recurso a diferentes
indutores de personagem.

corpo em
criacdo  de
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22. Improvisar e criar
pequenas cenas a partir de
dados ficticios, em grupo, em
processos preparados.

23. Exprimir e justificar
opinides pessoais, em
situacdes de
experimentacéo/criagéo.

. De seguida, os alunos tém de imaginar que sédo a
personagem que se encontra no papel que
apanharam, e agir como ela, sem emitir qualquer som
(5).

Depois, a Inés vai fazendo passar alguns objetos,
dizendo que sdo aranhas, sapos, lesmas, agua a
escaldar, um cubo de gelo, uma estrela, etc. e as
criancas devem agir como a personagem agiria (5°).

A Inés pede a todos os alunos que representaram a
mesma personagem que se juntem e que preparem,
em cinco minutos, uma improvisacdo em que
continuem a histéria do livro (18’).

No fim, os alunos s&o reunidos novamente numa roda
e discutem-se as improvisacdes, as atividades da aula
e as aprendizagens realizadas (5°).

21. Experimenta diferentes
técnicas de representacao: teatro
com atores em cena.

22. Improvisa e cria pequenas
cenas a partir de dados ficticios,
em grupo, em  processos

preparados.
23.1. Exprime opinides pessoais,
em situacdes de

experimentacao/criacao.
23.2. Justifica opinides pessoais,
em situacbes de
experimentacao/criacéo.
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PLANIFICACAO DE DIA 27 DE MAIO DE 2014

Planificacao Diéria

Semana de Intervencédo: 26 a 30 de maio de
2014

Escola EBI Estagiaria responsavel: Ana Marques :
Data: 27 de maio de 2014
o  a - Avaliagdo
Objetivos Descricéo das atividades Tempo Recursos . ¢
Indicadores Instrumentos
, Jogos draméticos e de improvisacao
16. Interagir com o0s 16. Interage com o0s colegas
colegas em jogos _ ~ em jogos dramaticos.
g,_ 109 A Ana comunica aos alunos que terdo de 109 . -
dramaticos. . 17. Participa em praticas de
.. . organizar a sala de aula colocando as mesmas e . ...
17. Participar em préaticas S R , .. | jogo dramdtico.
. L as mochilas junto a parede (10°). - 20 papéis .
de jogo dramético. . , . . 18.1. Explora as possibilidades
Posteriormente, é realizada uma roda com o0s com diferentes )
18. Explorar as ~ o . . expressivas do corpo em
I alunos, na qual sdo discutidas as regras para a animais . . :
possibilidades e ~ . ; . atividades de movimento livre.
. sessdo de Teatro e descritas sumariamente as inventados o
expressivas do corpo em - , 18.2. Explora as possibilidades
. . atividades a desenvolver (5). 3 dados . Grelha de
diferentes atividades. . L o , . expressivas do corpo em N
. De seguida, a Ana inicia uma “viagem pelo 60 indutores - . observacéo
19. Criar, apresentar e o » , atividades de  movimento :
mundo dos animais inventados”. Isto &, os alunos (tempo, : direta
comentar personagens, por | .. . orientado.
- tém de se mover pela sala ao ritmo de uma espaco e .
sugestdo de outrem, com L, . 18.3. Explora as possibilidades
. musica de fundo, enquanto utilizam o corpo para personagens) .
recurso a diferentes | . . o . “ L expressivas do corpo em
indutores (personagem) imitarem alguns animais presentes no livro “A - Radio e CD atividades de criacdo  de
P g Arca de Nao E” (57). - Objetos ¢

20. Experimentar diferentes
técnicas de representacao:
teatro com atores em cena.

Em seguida a Ana atribui um papel a cada aluno.
Existem 5 papéis diferentes, cada um com um
animal diferente segundo o qual os alunos tém de
Se organizar em grupos.

personagens.
19. Cria, apresenta e comenta
personagens, por sugestédo de
outrem, com recurso a
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21. Improvisar e criar
pequenas cenas a partir de
dados ficticios, em grupo,
em processos preparados.
22. Exprimir e justificar
opinibes  pessoais, em
situacdes de
experimentacao/criagcao.

Em seguida, a Ana explica que 0s grupos
formados terdo de preparar uma improvisacao
com base em trés indutores — espaco, tempo e
personagens. Pede, ainda que memorizem bem a
histéria criada e que tenham atencao para Ihe dar
“principio, meio e fim”.

Os grupos apresentam, a vez, as histérias que
prepararam e € permitido um comentario por
cada apresentacao (30°).

No fim, faz-se uma nova roda, comentando os
pontos positivos e negativos da sessdo, bem
como as aprendizagens realizadas (5’).

A sala é reorganizada.

diferentes indutores de
personagem.

20. Experimenta diferentes
técnicas de representagao:
teatro com atores em cena.

21. Improvisa e cria pequenas
cenas a partir de dados
ficticios, em grupo, em
processos preparados.

22.1. Exprime opinides
pessoais, em situacbes de
experimentagao/criacao.
22.2. Justifica opinides
pessoais, em situacbes de
experimentacao/criacao.
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Anexo PP. Fotografias ilustrativas do trabalho realizado
na disciplina de Expresséao Plastica.

Figura PPL1. Pintura, com carimbos, sobre papel.

Figura PP2. Pintura, com carimbos, sobre tecido.
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Figura PP3. Pintura, com tintas caseiras, sobre papel.

Figura PP4. Esculturas em pasta de papel.
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Anexo QQ. Fichas de correspondéncia fonema-grafema.

Ficha de Trabalho am, em, im, om, um, an, en, in, on, un — Versao do Aluno.

am em anm um
Nome:

Data: / /

Pontos: Q

an, en, in, on, un

O Cuquedo

Andava uma manada de Hipopodtamos, de |d para cd e
de cd para Id, guando apareceu uma Zebra e disse:

— Alfo la! Podem dizer-me o que andam vocés,
Hipopdtamos, a fazer, de |& para cd e de cd para [a2

— Ai, tu ndo sabes!? — gritaram os Hipopdtamos entre
dentes.

— Chegou a selva o Cuquedo!

— E quem é o Cuquedo? — perguntou a Zebra.

— O Cuquedo é muito assustador, prega sustos a quem

estiver parado no mesmo lugar.

<
I

Q’(Lw
VR
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Grupo |

1) Ler o texto.

2) Rodeia nas palavras do texto (am, em, im, om, um;
an, en, in, on, un) .

Grupo Il — Sopa de Letras

1.1)

(bem) (importante) (comboio)(um) (mundo) (onda) (cinto) (pente)

(elefante) (ambuldncia) (campo) (nuvem) (pudim) (zumbir)

(nunca) (vinte) (ponte) (banco) (tenda)

Procura na Sopa de Letras as seguintes palavras:

c|O B|O| I |O|B|D|T| M|A|B R
AlO E|L|E|F| A|N|TJ]E]|]I|O @)
O|FP DI |M|G|N|F|J|C|A|M H
T |V N|{T|E|O|C|S|R|I |P|B z
E|R T|1|B|P|O|N|T|E|C]|A N
N | A |l | P|E|IN|T|E|Z|V]|]O]|P U
D | | O|A|M|B|U|L|A|N|C]|I v
AICIM|UIN|D|O|T|C|I|[N|T]|O E
P |z M|B| I |R|J|NJU|N|CI|A M
Q | B M|P|O|R|T|A|IN|T|E|M T
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1.2)  Distribui no quadro as palavras que encontraste na sopa de
letras da seguinte forma: O

am em im om um

an en in on un

1.3) Escolhe 3 das palavras que encontraste e faz uma frase para Q
cada uma.

Grupollll
1) Separa as palavras consoante as seguintes carateristicas:

mp Limpeza mb

Bombo

Comboio

Cachimbo

Campo

Limpo
Embalar

Empaddo
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Ficha de Trabalho am, em, im, om, um, an, en, in, on, un — Versao do
Professor.

Nome:
Data: / /

Pontos: R

O Cuquedo

m
am em 'om um

Andava uma manada de Hipopotamos, de |a para cd e
de cd para Id, guando apareceu uma Zebra e disse:

— Alto 14! Podem  dizer-me o que andam vocés,
Hipopotamos, a fazer, de |G para cd e de cd para 1a2

— Al, tu ndo sabes!? — gritaram os Hipopdtamos entre
dentes.

— Chegou a selva o Cuquedo!

— E quem é o Cuquedo? — perguntou a Zebra.

— O Cuquedo é muito assustador, prega sustos a quem

estiver parado no mesmo lugar.

<

~

U &
ﬁ\

A

o
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Grupo |

1) Ler o texto.

2) Rodeia nas palavras do texto (am, em, im, om, um; an, en, in,
on, un) .

Grupo Il - Sopa de Lefras

1.1)  Procura na Sopa de Letras as seguintes palavras:

O

(bem) (importante) (comboio)(um) (mundo) (onda) (cinto) (pente)

(elefante) (ambuldncia) (campo) (nuvem) (pudim) (zumbir) (nunca)

(vinte) (ponte) (banco) (tenda)

c‘o I\/\‘B o) |’o B D T‘M‘A B S|U|R
A‘OZELE‘FANT‘EIOTNO
OPUDIMGNFJC‘AMPOT
TVINTEOCSRI‘PBLNT
TRET | ' B|/P|O|N|T|E C A M D N
NACIPEN‘T‘EZVOP‘EAU
DINOAMB’U’LANCI‘A ZT
T?MUNDO T . C| | NTOUTT
PZ‘UMBIRTNUNCATUV
QBIMPOR‘T‘ANTEMOR‘T‘
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1.2)  Regista no quadro, as palavras que encontraste na sopa de

letras.
am em im
Ambulancia Bem Importante
campo nuvem pudim
an en in
Elefante Pente Cinto
banco tenda vinte

1.3) Escolhe 3 das palavras que encontraste e faz uma frase para

cada uma.

Grupo lll

3) Forma grupos de palavras que tenham:

mp Limpeza
Limpeza Bombo
Campo Comboio
Limpo Cachimbo
Empaddo Campo
Limpo
Embalar
Empaddo

om
Comboio
bomba
on
Onda

ponte

mb

Bombo
Comboio
Cachimbo

Embalar

um

Um
zumbir

un
Mundo

nunca

()
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Ficha de Trabalho cr, pr, br, tr, gr, fr — Vers&o do Aluno.

Nome:
Data: / / or ) y gr

or fr
Pontos: Q

Destrava Linguas

Esta burra torta trota

Esta burra torta trota

Trota, trota, a burra torta.

Trinca a murta, a murta brota

Brota a murta ao pé da porta.

O padre Pedro

O padre Pedro prega pregos,

Prega pregos o padre Pedro

Numa pedra.

Um tigre

Um tigre, dois tigres, trés tigres

Comem trigo de um trago.

Trés tigres

Trés tigres tristes atrasaram o trem

Trés pratos de trigo para trés tigres tristes.
Crocodilo Francisco

Crocodilo Francisco rouba frango da frota para o jantar
Frade Frederico frota a frota

Com cruz de cristal, o crocodilo enxota.
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Grupo |

3) Ler os destrava linguas

4) Rodeia nas palavras do texto (pr, br, cr, tr, gr, fr). O

Grupo |l

1) Responde as perguntas: O
1.1) O que faz o padre Pedro?

Prega pregos numa mesa

Prega pregos na porta

Prega pregos numa pedra

1.2) Quantos tigres comem trigo de um trago?
1.3) Os tigres que atrasam o trem estdo:

Contentes

Tristes

Confusos

1.4) O que € que o crocodilo Francisco rouba para o seu jantare
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Grupo Il

1) Sopa de Letras
1.1)  Procura na Sopa de Letras as seguintes palavras:
(cromo) (frio) (madrinha) (triste) (branco) (primo)

C|IR|O|M]|O LIO|G|R|A|V | IA|T|AIE
o/p|I|{T|U|P|GIR|JE|L|]O|]S|T|N|C|D
B|S M|R|IU|F|R|ADIEIC|[R|O|M|R|R
RIO|JE|I|RIM|A|/D/ R|I | N|H|A|D|E]|A
Al/TIR|IS|IGIO|V|P|RIA|TI O|B|R| MM
oO|/G|P|T|DIRIA/M|IT |P|E|DIRIA|E]A
FIRIOJE|]A|/P | T|R|I |[G|IFIO|A|M|F|G
GIA|O|A|P|T|O|C|N|I|R|B|N|JA|RIR
C|IO/B|R|P|IR|IT  MO|P|]I |DIC|R|U]IZ
TIR|IA|V|IE|S|S|AIF|IRIO|T|O|P|T]I

2) Completa as palavras com br, cr, fr, gr, tr ,pr, dr. O
___egos ___avo __io Co__a ___ama ___ade
__omo __ ota __inco __émio Mao____inha __ ago
___otfa ___elos Pa__e __avessa __ avata ___eme
__incar ___esa _uta ___€eco __uta Ti__es
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Ficha de Trabalho cr, pr, br, tr, gr, fr — Vers&o do Professor.

cr tr
or s o
Nome: br fr

Data: / /

Pontos:

Esta burra torta trota

Esta burra torta trota

Trota, trota, a burra torta.

Trinca a murta, a murta brota

Brota a murta ao pé da porta.

O padre Pedro

O padre Pedro prega pregqos,

Prega pregos o padre Pedro

Numa pedra.

Um tigre

Um tiagre, dois tiares, rés tiares

Comem trigo de um trago.

Trés tigres

Trés tigres tristes atrasaram o frem.

Trés pratos de trigo para irés tigres tristes.
Crocodilo Francisco

Crocodilo Francisco rouba frango da frota para o jantar
Frade Frederico frota a frota

Com cruz de cristal, o crocodilo enxota.
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Grupo |

5) Ler os destrava linguas.
6) Rodeia nas palavras do texto (pr, br, cr, tr, gr, fr).

Grupo |l

2) Responde as perguntas: @
1.5)

O que faz o padre Pedro?

Prega pregos numa mesa

Prega pregos na porta

Prega pregos numa pedra X

1.6) Quantos tigres comem trigo de um trago? ___Trés figres
1.7) Os tfigres que atrasam o tfrem estdo:

Contentes

Tristes X

Confusos

1.8) O que é que o crocodilo Francisco rouba para o seu jantar?
O crocodilo Francisco rouba frango para o seu jantar.
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Grupo Il

1) Sopa de Letras
1.2) Procura na Sopa de Letras as seguintes palavras:
(cromo) (frio) (madrinha) (triste) (branco) (primo)

>
<
>
=
>
m

CROM‘OALOGR

o|D]| I TU’PGR ElL|lo|s|T|IN|C]|D
BSMRU‘F RIA|D|E|c|rR|O[M[R|R
RIO|E|/ 1 RIMIA|IDIR|I|N|/H|AID|E|A
AlT|RIs|clo|lv|PIR|A|T|OI B R|M|M
olclp TID|RIAIM|I|PlEID RIA|E|A
FIR|o ElAa|lP|T|R|I |GlFlOolAIM|F|G
GAOA‘PTOCNIRBNARR
clole|rRIP|R|[I|M|O/ Pl I |DICIR|IU|Z

1. Completa as palavras com br, cr.fr, gr.tr,pr.dr.

€gos avo io Cobra ama frade
omo ota inco émio Madrinha ago
ota elos Padre avessa avata eme
incar esa uta €co uta Tigres
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Anexo RR. Planificagao referente a atividade “Ditado Cooperativo”.

. . . Avaliacao
Objetivos Descricdo das atividades Tempo Recursos - ¢
Indicadores Instrumentos
Ditado cooperativo
A Inés propde aos alunos a realizagdo de um ditado
5 de oito palavras, em grande grupo. N
L Presar atengio ao que Assim F:;Iivide 0s alugnos en? Eatro rupos de cinco 1.1 Presta atengao ao que ouve
ouve’ de modo _a formar elemehtos e distribui por cad;I ru ogasp23 letras do de modo ‘a tornar possivel
possivel i mem?rlz.ar - abecedario, ficando P cada Smp dos elementos memorizar sequéncias de sons.
reproduzir  sequéncias  de o 1.2. Presta atencdo ao que ouve
sons. responsavel por 4/5 letras. - Cadernos de .
i i Ao ditar a palavra, a Inés pede aos grupos que, com escrita de modo a tornar possivel
2-' Partlmpar atvamente na os cartdes zas Ietr,as escr§vam a a?avfa r(;ter;dida Material de reproduzir sequéncias de sons.
d|scussaq a0 grupo._ T A partir dai gera-se L,Jm momento ge discur;séo entré 30’ escrita 2. Participa  ativamente  na | Grelha de
3. Respeitar as opinides dos P 9 i N , discusséo do grupo. observacéo direta
colegas. 0s elementos do grupo relativamente a escrita da - Quadro . -
) L. 3. Respeita as opinibes dos
4. Colaborar na realizago do | palavra. - 4 abecedarios colegas
trabalho. A Inés pede a uma das equipas que escreva a palavra completos )

5. Resolver conflitos

grupo.

em

ditada no quadro.
No final, os alunos regressam ao seu lugar, e registam
as palavras ditadas no seu caderno de escrita.

Nota:
O aluno D. F. tera um colega que sera responséavel por
garantir a sua compreensao.

4. Colabora na realizacdo do
trabalho.
5. Resolve conflitos em grupo.
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Anexo SS. Fotografias ilustrativas da dinamizacgéo da
atividade “Ditado Cooperativo”.

Figura SS1. Execugao da palavra “prego”.

Figura SS1. Execugéao da palavra “porta”, em espelho.
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Anexo TT. Rotina “O Bolso da Leitura”.

Figura TT1. Disposi¢cao dos envelopes da rotina “O Bolso da Leitura”.
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Anexo UU. “Passaporte de Leitor”.

Passarorte

d

WAAAAAA

leitor

~
Ll

Nome:

ulo

Autorfa

Data

llustrador/a

Editora

Lenga Lengas I:] Adivinhas D
Destrava Linguas D Historios D

Figura UUL. “Passaporte de Leitor”.
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Figura UU2. “Passaporte de Leitor” preenchido pelo aluno C.S.

Figura UU3. “Passaporte de Leitor” preenchido pelo aluno R.P.
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Anexo VV. Fichas orientadoras da planificacdo de um
texto narrativo.

Nome:

Quem?

Onde?¢

Quando?

O quéz?
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Nome:

Quando?

Quem?

Onde®¢

O quéze
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Nome:

190

Quando?
Quem?
Onde?
O qué?



Anexo WW. Maqueta de reviséo de texto.

Nome:

Data: / /

Era uma vez um mdgico que estava a
fazer a sua magia para o seu concurso de
amanhad.

De repente, apareceu um anjo que
estava a voar no céu.

O magico disse:

- Vou fazer uma magia para aquele anjo.
O anjo vai ficar feliz e vai querer ir ao meu
CONCUrsO.

O anjo foi falar com o0 magico € o magico
deu um baldo ao anjo. O anjo decidiu ir ao
concurso dele.
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Anexo XX. Magqueta de revisao de texto com o texto original e o texto revisto, em grande grupo.

Nome: J;rl

Data: _1& f (U5 /1014

-~ &
Era uma vez um magico que estava a| | ﬁ . g
fozer a sua magia para o seu concurso de Mﬂ&%—‘%ﬁm—q‘"—cﬂ'—?‘”‘*

amanha, = -

De repente, apareceu um anjo que Mﬁ@ﬂmﬁ*

estava a voar no céu,

O magico disse: 1 1 )

- Vou fazer uma magia para aquele anjo.

O anjo vai ficar feliz e val querer ir ao meu

CONCUIsO. (o Cantire Uo%‘aﬁm_,_
C anjo foi falar com o mdagico e o magico | |1 ‘E: E cordide 2 1P tall 1% Cornlite

deuv um baldio ao anjo. O anjo decidiv ir ao »

concurso dele,

Figura XX1. Revisédo de texto, efetuada em grande grupo, e registada pelo aluno B.S.
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Anexo YY. Rotina “Detetive de Numeros”.

Figura YY1. “A Maquina Estragada”, parte integrante da rotina “Detetive de Numeros”,

atividade desencadeadora do céalculo mental.
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Folha de registo da “Maquina Estragada”.

Folha de respostas

Detetive

3

Numeros

1. 2. 3.
4, 5. 6.
7. 8. 9.
10. 11. 12.
13. 14. 15.
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Figura YY2. Registo do aluno B.S. da atividade “A Maquina Estragada”.



oY

Folha de respostas

1. F 2. 3.

| ¢

) - D

. 1 ‘!," C‘l =
4. 5 é.
‘ -
- /Z’ P - o
7 8. 9.
| 8
10. 1. 12. s
:' i \ 1 /A
13. 14. 15.
© ¢

Figura YY3. Registo do aluno A.P. da atividade “A Maquina Estragada”.
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Anexo ZZ. Fotografias ilustrativas das tarefas de caréater
lidico realizadas em sala de aula.

Figura ZZ1. Atividade de descoberta dos pentaminds, realizada em grande grupo.

ta funa G(up% \ As n0ss0s descobertas

Figura ZZ2. Atividade de descoberta das molduras de 20.
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Anexo AAA. Avaliagao formativa da rotina “Detetive de NiUmeros”.

Tabela AAAL

Grelha de avaliagdo formativa da rotina “Detetive de Numeros”.

Grelha de Observacéo do Calculo Mental

Indicador: Desenvolver estratégias de calculo mental

Alunos
Data < | <
24 de abril de 2014 F .
30 de abril de 2014 12 .
08 de maio de 2014 11
e 3 pEoE ooodn
23 de maio de 2014 F . . .
Legenda:
0-3 Nao Satisfaz
4-8 Satisfaz
9-13 Satisfaz Bem
14-15 Excelente

198



Anexo BBB. Protocolos Experimentais para realizacéo de
atividades praticas.

Protocolo Experimental aplicado para abordar os diferentes estados da agua.
Nome:

Data: / /

Protocolo Experimental

! Problema: “O que acontece se alterarmos a temperatura da dgua?”.

% Material:
[ ]

Fogdo
e Panela
e Agua

e PO de gelatina

@ Procedimento:
1. Coloca dgua numa panela.
2. Com a gjuda de um adulto coloca a panela no fogdo.

3. Quando a dgua comecar a ferver, passa-a para uma tigela e junta pd

da tua gelatina favorita.

4. Poe a gelatina do frigorifico durante algumas horas e depois vé o que

aconteceu.

4

O que pensamos? O que descobrimos?
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/ Regista, por ordem, toda a experiéncia que fizeste.
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Protocolo Experimental aplicada para abordar a flutuagcdo dos materiais.

Nome:
Data: / /

Protocolo Experimental

I Problema: “Quais os materiais que flutuam?e”

/ Material:
[ ]

Tina (fransparente)

e FOsforo
e Lapis
e Tesoura

e Tubo de Cola
° Rolha

e Plasticina

Q Procedimento:
1. Coloca dgua numa tina (tfransparente).
2. Coloca os materiais (fosforo, Iapis, tesoura, tubo de cola, rolha e plasticina)
dentro da tina com dgua

3. V& o que acontece aos materiais
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/ Coloca uma cruz no que aconteceu a cada material.

Flutua

Afunda

Fosforo
LI
4
L&pis
\Sb Tesoura
g Tubo de Cola
Il
Rolha
Plasticina
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O que pensamos? O que descobrimos?
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Protocolo Experimental aplicado para abordar o efeito da agua nas substancias.
Nome:
Data: / /

Protocolo Experimental

! Problema: “O que acontece aos objetos quando estdo molhadose”

/ Material:
[ ]

Tina (fransparente)

e Esponja
e Barro
e Tecido

e Sabonete
e Reégua de Plastico

e Papel de jornal

/ Procedimento:

. Coloca dgua numa fina (transparente).

2. Coloca os materiais (Esponja, Barro, Tecido, Sabonete, Régua de Pldstico,
Papel de jornal).
Espera 2 minutos e tira os objetos da dgua.

4. Vé o que acontece aos materiais.
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% Coloca uma cruz no que aconteceu a cada material.

Podemos

espremer

Podemos moldar

Fica molhado

Esponja

Barro

Tecido

Sabonete

Régua de Plastico

Papel de jornal
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O que pensamos? O que descobrimos?
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Tabela CCC1

Objetivos e estratégias a desenvolver em continuidade com a acdo pedagdgica da professora.

Anexo CCC. Objetivos e estratégias a desenvolver durante a intervencao pedagdgica.

Areas Objetivos Estratégias

- (Ouvir) Ler regularmente.
- Antecipar o assunto de um texto e mobilizar conhecimentos prévios
- Aplicar regras dos sinais de pontuacéo. - Introdugdo de um momento de leitura/leitura
- Construir frases. animada diariamente (“Lanche com histérias”).
- Copiar textos de modo legivel e sem erros. - Criacdo de um mecanismo para o0
- Cuidar da apresentacéo final dos textos. envolvimento das familias nas atividades de
- Descobrir regularidades fonéticas. leitura (“O Bolso da Leitura”).
- Elaborar por escrito respostas a questionarios e atividades. - Criagcao de um momento de partilha de leituras
- Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com correcao (orto)grafica e gerindo corretamente o espaco da e/ou experiéncias (“Ler, mostrar e contar”).
pagina, palavras e frases sem modelo. - Introducéo de planificacéo de texto.

Portuguds Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com corre¢éo (orto)gréfica e gerindo corretamente o espaco da - Articulagdo com Matematica, Estudo do Meio,

pagina, legendas de imagens.
- Escrever pequenas narrativas.
- Esperar a sua vez para falar.

- Estabelecer correspondéncias entre sons e letra(s).

- Exprimir sentimentos, emocdes, opinides, provocados pela leitura de textos ou discursos ouvidos.

- Formar femininos e/ou masculinos.
- Formar singulares e/ou plurais.
- Identificar os sons da lingua.

- Identificar os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/letra; letra/som.

- Identificar silabas.
- Ler palavras através de reconhecimento global.

Expressao Plastica, Teatro e Educacéo Fisica.

- Realizac&o de trabalho individual, cooperativo
e em grande grupo.

- Estruturacdo da leitura, através da
antecipacao tema do texto e da verificagdo das
previsodes.

- Utilizacdo dos conhecimentos prévios dos
alunos para abordagem de contetdos.
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- Ler pequenos textos de acordo com orienta¢Bes previamente estabelecidas.

- Manifestar ideias, sensacdes e sentimentos pessoais, suscitados pelos discursos ouvidos.

- Organizar as palavras de acordo com o seu numero de silabas.

- Ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir ao texto.

- Ouvir os outros.

- Planificar pequenos textos em colaboracdo com o professor.

- Prestar atencéo ao que ouve de modo a apropriar-se de novos vocabulos.

- Prestar aten¢éo ao que ouve de modo a identificar palavras desconhecidas.

- Prestar aten¢éo ao que ouve de modo a responder a questdes acerca do que ouviu.

- Prestar atencao ao que ouve de modo a reter o essencial de um pequeno texto ouvido.

- Prestar atencao ao que ouve de modo a tornar possivel memorizar e reproduzir sequéncias de sons.
- Redigir textos de acordo com o plano previamente elaborado em colaboragdo com o professor.
- Redigir textos respeitando as convencdes graficas e ortogréaficas e de pontuacéo.

- Respeitar o tema.

- Adicionar e subtrair recorrendo a estratégias de calculo mental. - Introducdo de exercicios de calculo mental,

- Adicionar recorrendo a estratégias de calculo mental. resolugdo de desafios e discussdo de

- Classificar dados utilizando diagramas de Venn. estratégias (“Detetive de Numeros”).

- Comparar a area de diferentes figuras. - Utilizagao de material manipulavel.

- Comparar, transformar e descrever objetos, fazendo classificac@es e justificando os critérios utilizados. - Realizac&o de trabalho individual, cooperativo

- Compreender a adi¢cdo no sentido de acrescentar. e em grande grupo.

- Compreender a adi¢éo nos sentidos de combinar e acrescentar. - Articulagdo com Portugués, Estudo do Meio,
Matematica - Compreender a subtragédo no sentido de retirar. Expresséo Plastica e Educacéo Fisica.

- Compreender a subtracéo nos sentidos de retirar e completar. - Organizacéo da sala diferenciada em relagéo

- Compreender enunciados de problemas matematicos as tarefas a realizar.

- Compreender o valor posicional de um algarismo no sistema de numeracdo decimal. - Discussdes a pares e em grande grupo.

- Compreender que dois ou mais pentaminds sdo equivalentes. - Realizagédo de trabalho exploratorio.

- Conceber e pbr em pratica estratégias de resolugdo de problemas, verificando a adequacao dos resultados - Criacdo de atividades em esquema de

obtidos e os processos utilizados. concurso.

- Conhecer e relacionar as moedas e notas.
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- Desenvolver e partilhar estratégias de raciocinio matematico.

- Desenvolver estratégias de calculo mental.

- Discutir resultados, processos e ideias matematicos.

- Explicar ideias e processos e justificar resultados matematicos.

- Expressa ideias e processos matematicos, oralmente, utilizando linguagem e vocabulario adequado.

- Expressar ideias e processos matematicos, oralmente e por escrito, utilizando linguagem e vocabulario proprios.

- Identificar e exemplificar diferentes representacdes para 0 mesmo namero.

- Identificar o objetivo e a informacao relevante para a resolu¢do de um dado problema.
- Interpretar informacao e ideias matematicas representadas de diversas formas.

- Organizar os dados em tabelas de frequéncias absolutas e representa-los através de pictogramas.
- Realizar contagens de dinheiro.

- Realizar contagens progressivas.

- Realizar contagens regressivas

- Reconhecer propriedades de figuras no plano e fazer classificacées.

- Representar informacéao e ideias matematicas de diversas formas.

- Representar valores monetarios.

- Resolver problemas envolvendo dinheiro.

- Resolver problemas envolvendo rela¢cdes numeéricas.

- Resolver problemas envolvendo relagdes numéricas.

- Subtrair recorrendo a estratégias de calculo mental.

Estudo do
Meio

- Comparar alguns materiais segundo propriedades simples (forma, textura, cor, sabor, cheiro...).
- Construir o itinerario da visita de estudo.

- Distinguir itinerarios diarios de itinerarios néo diarios.

- Identificar algumas propriedades fisicas da agua (incolor, inodora, insipida).

- Identificar as diferentes formas sob as quais a agua se encontra na Natureza.

- Identificar as profissdes que podem encontrar na zona envolvente a escola.

- Reconhecer materiais que flutuam e néo flutuam.

- Relacionar diferentes animais com o seu habitat natural.

- Revelar interesse nas atividades realizadas.

- Realizacdo de discussdes em grande grupo.

- Organizacéo da sala diferenciada em relacéo
as tarefas a realizar.

- Diversificacdo da tipologia de atividades.

- Preenchimento de Guibes de
Atividade/Protocolos Experimentais.

- Articulagdo com as atividades dinamizadas a
Portugués, Educacdo Fisica, Teatro e
Expresséo Plastica.
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- Verificar experimentalmente o efeito da dgua nas substancias (molhar, dissolver, tornar moldavel...).

- Colar elementos.

- Desenhar no cartaz.

- Escrever no cartaz.

- Explorar as possibilidades do papel de jornal recortando ou rasgando.

- Explorar as possibilidades técnicas de: dedos, lapis de cor, lapis de grafite, lapis de cera, canetas de feltro, tintas,
pincéis, jornais/revistas.

- Explorar as possibilidades técnicas de: méao, esponjas, trinchas, pincéis, guache.

- Realizac&o de trabalho individual, cooperativo
e em grande grupo.

- Articulacdo com Matemética, Estudo do Meio
e Portugués.

Expresséo . i o . ~ .
Plastica - Fazer composi¢des com fim comunicativo. - Articulac@o com as rotinas em sala de aula.
- llustrar de forma pessoal. - Organizacdo da sala diferenciada em relagéo
- Modelar pasta de papel usando as maos. as tarefas a realizar.
- Pintar livremente em suportes neutros. - Experimentacdo de diversas técnicas de
- Pintar livremente em suportes neutros. pintura e diferentes materiais.
- Recortar elementos.
- Utilizar diferentes cores.
- Utilizar suportes de diferentes texturas.
- Realizacdo de trabalho cooperativo e em
grande grupo.
. : . . - Organizagéo da sala diferenciada em relagédo
- Reproduzir vocalmente melodias e ritmos mediante um modelo. . .
. . . ~ . ~_ astarefas arealizar.
- Realizar ostinatos efou frases ritmicas com percussdo corporal e/fou com instrumentos néo o . .
S L - Composigéo musical a partir de um destrava
convencionais/convencionais. .
. . ~ . ~ L L . linguas, em grande grupo, com base em
. - Improvisar ritmos com percussao corporal e/ou com instrumentos ndo convencionais/convencionais, em coletivo. -
Musica sugestdes do professor.

- Improvisar melodias, utilizando a voz.

- Explorar as potencialidades expressivas da voz e de diferentes materiais sonoros.
- Criar cOdigos para registar aspetos relevantes das suas composicoes.

- Gravar as suas criac6es musicais para avaliacao e aperfeicoamento.

- Improvisacgédo de frases ritmicas/ostinatos para
criar uma composicdo musical a partir de um
destrava linguas, em pequeno e grande grupo.

- Composicdo musical a partir de um trava-
linguas, em pequeno grupo.

- Comentarios as composi¢des musicais criadas
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em grande e pequeno grupo.
- Articulacdo com as atividades dinamizadas a
Portugués.

- Criar de uma histéria com base em indutores.
- Explorar as possibilidades motoras e expressivas do corpo em diferentes atividades (de movimento livre ou

- Realizacéo de trabalho individual, cooperativo
e em grande grupo.

- Articulac@o com Estudo do Meio e Portugués.
- Articulag@o com as rotinas de sala de aula.

- Realizacdo de jogos draméticos de caréter
ludico.

Teatro orientado, reproduc¢do, mimica, criacdo de personagens). L . -~
. . . - Realizagdo de jogos dramaticos que
- Interagir com os colegas em jogos dramaticos. . . S
. f: . L impliquem diferentes utilizacdes da voz e do
- Participar em préticas de jogo dramatico.
corpo.
- Realizacdo de jogos draméticos e
improvisacdes que promovam a confianca e a
compreenséo de diferentes pontos de vista.
- Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras, selecionando e realizando com intencionalidade e oportunidade
as acles caracteristicas desses jogos, designadamente:
- posi¢Bes de equilibrio;
- deslocamentos em corrida com «fintas» e «mudancas de direcdo» e de velocidade; - Realizag&o de jogos a pares e em equipas.
Educacio - combinacfes de apoios variados associados com corrida, marcha e voltas. - Articulacdo com Matemética, Estudo do Meio
Fisicga - Realizar um percurso na mata, bosque, montanha, etc., com o acompanhamento do professor, em corrida e em e Portugués.

marcha, combinando as seguintes habilidades: correr, marchar em espaco limitado, transpor obstéculos, trepar,
etc., mantendo a percepcao da direcéo do ponto de partida e indicando-a quando solicitado.

- SALTAR sobre obstaculos de alturas e comprimentos variados, com chamada a um pé e a «pés juntos», com
recepcao equilibrada no solo.

- SALTAR de um plano superior com recepg¢éo equilibrada no colchéo.

- Articulagdo com as rotinas criadas em sala de
aula.

Fonte: Plano de Intervencao elaborado por Ana Marques e Inés Bruno, no ano letivo 2013/2014.
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Anexo DDD. Avaliagéo formativa do aluno D.F. em relacdo a disciplina de Portugués.

Tabela DDD1

Grelha de avaliacdo do aluno D.F., em relacdo a disciplina de Portugués.

Aluno .
-
Lingua Portuguesa o
- (Ouve) Lé regularmente. 2
- Antecipa o assunto de um texto e mobilizar conhecimentos prévios -
- Descobre regularidades fonéticas. 3
- Espera a sua vez para falar. 2
- Estabelece correspondéncias entre sons e letra(s). 2
- Exprime sentimentos, emocgdes, opinides, provocados pela leitura de textos ou discursos ouvidos. 2
- Identifica os sons da lingua. 3
- Identifica os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/letra; letra/som. 3
- Identifica silabas. 3
- Lé palavras através da correspondéncia som/letra. 2
- Lé palavras através de reconhecimento global. 2
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- Manipula palavras e frases.

- Ouve ler obras de literatura para a infancia e reagir ao texto.

- Ouve 0s outros.

- Presta atengéo ao que ouve de modo a identificar o tema central.

- Presta atencdo ao que ouve de modo a recontar historias.

- Presta aten¢do ao que ouve de modo a responder a questdes acerca do que ouviu.

- Produz palavras por alteracdo, supresséo e insercéo de elementos.

- Reconhece a representacao gréafica da fronteira de palavra

- Usa adequadamente mailsculas e mindsculas.

- Utiliza a linha de base como suporte da escrita.

2
2
2
2
2
3
2

Legenda:
Nunca/ Com > Por vezes/Com alguma
dificuldade dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado
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Anexo EEE. Avaliacao formativa dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de
intervencao, em relacdo a disciplina de Portugués.

Tabela EEE1

Grelha de avaliacao dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de intervengéo, em relacéo a disciplina de Portugués.

Alunos

R X | o | w o | < | | N Lo |< |»
Portugués < | < | o 0 |o |uw|uw|o - | = X |6 |+ | d
Compreenséo do Oral
- Presta atengéo ao que ouve de modo a apropriar-se > . 2 a) 3 . 3 2 3 3 2 3 3 3
de novos vocéabulos.
- Presta atencéo ao que ouve de modo a identificar 2 > > a) > > 3 3 > > 2 3 3 3
palavras desconhecidas.
- PresNta atencdo ao que ouve de modo a responder a 3 > 3 a) 3 > 3 3 > 3 3 3 3 3
guestdes acerca do que ouviu.
-Presta. atencdo ao que ouve Qe modo a reter o 3 > 3 a) 3 > 3 3 > 3 3 3 3 3
essencial de um pequeno texto ouvido.
- Prestz_i atencdo ao que ouve dg modo a tornar possivel 3 2 3 a) 3 2 2 2 2 3 3 3 3 3
memorizar e reproduzir sequéncias de sons.
- Exp_rime sentimgntos, emocdes, opinides, provocados > a) 3 3 > > > 2 > >
por discursos ouvidos.
- Manifesta ideias, sensa¢fes e sentimentos pessoais, > a) 3 3 > > > 2 > >

suscitados pelos discursos ouvidos.
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Expresséao Oral

- Ouve 0s outros.

- Respeita o tema.

- Espera a sua vez para falar.

Leitura

- Exprime sentimentos, emocdes, opinides, provocados
pela leitura de textos.

- (Ouve) Lé regularmente.

- Lé palavras através de reconhecimento global.

- Lé pequenos textos de acordo com orientagdes
previamente estabelecidas.

- Antecipa 0 assunto de um texto e mobilizar
conhecimentos prévios.

- Ouve ler obras de literatura para a infancia e reagir ao
texto.

Escrita

- Aplica regras dos sinais de pontuagao.

- Constrdi frases.

- Copia textos de modo legivel e sem erros.
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- Cuida da apresentacéao final dos textos.

- Elabora por escrito respostas a questionarios e
atividades.

- Escreve legivelmente, e em diferentes suportes, com
correcd@o (orto)grafica e gerindo corretamente o espaco
da pdagina, palavras e frases sem modelo.

a)

a)

- Escreve legivelmente, e em diferentes suportes, com
correcd@o (orto)grafica e gerindo corretamente o espaco
da péagina, legendas de imagens.

a)

- Escreve pequenas narrativas.

a)

- Planifica pequenos textos em colaboracdo com o
professor.

- Redige textos respeitando as convencdes gréaficas e
ortograficas e de pontuacao.

Conhecimento Explicito da Lingua (CEL)

a)
a)

a)

- Descobre regularidades fonéticas.

- Estabelece correspondéncias entre sons e letra(s).

- Forma femininos e/ou masculinos.

- Forma singulares e/ou plurais.

- Identifica os sons da lingua.

- ldentifica os sons da palavra e estabelecer as
correspondéncias som/letra; letra/som.
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- Organiza as palavras de acordo com o seu numero de

silabas.

Legenda:

Nunca/
dificuldade

Com

Por vezes/Com alguma
dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo FFF. Avaliagcéo formativa dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de
intervencao, em relacdo a disciplina de Matematica.

Tabela FFF1
Grelha de avaliagdo dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de intervengdo, em relacéo a disciplina de Matematica.

Alunos

E. A
F.R
J.z
L
.M.
p
F
T. A
B.S

G.T.
G

I

I

B. P.
C.s
D.F.
D.P

A. P.

Matematica <

NUmeros e Operacdes

- Adiciona recorrendo a estratégias de célculo mental.

- Compreende a subtrag¢do no sentido de retirar.

- Compreende a subtrag¢do no sentido de completar.

- Compreende a adi¢do no sentido de acrescentar.

- Compreende a adi¢do no sentido de combinar.

- Compreende o valor posicional de um algarismo no
sistema de numeracao decimal.

- Desenvolve estratégias de calculo mental.

- Identifica e exemplifica diferentes representa¢fes para
0 mesmo ndmero.
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- Realiza contagens progressivas.

—

- Realiza contagens regressivas.

- Subtrai recorrendo a estratégias de calculo mental.

—~

Geometria e Medida

- Compara, transforma e descreve objetos, fazendo
classificacdes e justificando os critérios utilizados.

&

- Compara a area de diferentes figuras.

&

- Compreende que dois ou mais pentamindés sao
equivalentes.

)

- Conhece e relaciona as moedas e notas.

- Reconhece propriedades de figuras no plano e fazer
classificacoes.

&

- Realiza contagens de dinheiro.

&

- Representa valores monetarios.

&

- Resolve problemas envolvendo dinheiro.

&

Organizacéo e tratamento de dados

- Classifica dados utilizando diagramas de Venn.

QD

- Organiza os dados em tabelas de frequéncias
absolutas e representa-los através de pictogramas.

QD

..
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Capacidades transversais

- Compreende enunciados de problemas matematicos.

- Concebe e pbe em prética estratégias de resolucéo de
problemas, verificando a adequacdo dos resultados
obtidos e os processos utilizados.

- Desenvolve e partilha estratégias de raciocinio

matematico.

- Discute resultados, processos e ideias matematicos.

- Explica ideias e processos e justifica resultados
matematicos.

- Expressa ideias e processos matematicos, oralmente,
utilizando linguagem e vocabuléario adequado.

- Identifica o objetivo e a informacgéo relevante para a
resolucdo de um dado problema.

- Interpreta informacdo e ideias matematicas

representadas de diversas formas.

- Representa informacdo e ideias matematicas de
diversas formas.

- Resolve problemas envolvendo rela¢des numéricas.

- Resolve problemas envolvendo dinheiro.

Legenda:

Nunca/ Com >
dificuldade

Por vezes/Com alguma
dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo GGG. Avaliacao formativa do aluno D.F. em relacéo a disciplina de Matematica.

Tabela GGG1

Grelha de avaliacdo do aluno D.F., em relacdo a disciplina de Matematica.

Aluno w
- )
Matematica
- Compara, transforma e descreve objetos, fazendo classificacfes e justificando os critérios utilizados. 3
- Compreende que dois ou mais pentaminds sao equivalentes. 2
- Explica ideias e processos e justificar resultados matematicos. -
- Realiza contagens progressivas. 2
- Compreende vérias utilizagées do nimero e identificar nimeros em contextos do quotidiano. 2
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no N&o
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado
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Anexo HHH. Avaliacdo formativa dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de
intervencéo, em relacdo a disciplina de Estudo do Meio.

TabelaHHH1
Grelha de avaliacdo dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de intervengéo, em relacao a disciplina de Estudo do Meio.

Alunos

A. P
B
C.s.
D.F
D.P
E.A.
F.R
G.T.
G
|
|
T.A
B.S

Estudo do Meio <

- Compara alguns materiais segundo propriedades
simples (forma, textura, cor, sabor, cheiro...).

- Constrdi o itinerario da visita de estudo.

- Distingue itinerérios diarios de itinerarios néo diarios.

- ldentifica algumas propriedades fisicas da &gua
(incolor, inodora, insipida).

- Identifica as diferentes formas sob as quais a agua se
encontra na Natureza.

- Identifica as profissdes que podem encontrar na zona
envolvente a escola.

- Reconhece materiais que flutuam e néo flutuam.

- Relaciona diferentes animais com o0 seu habitat
natural.

- Revela interesse nas atividades realizadas.
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- Verifica experimentalmente o efeito da &gua nas
substancias (molhar, dissolver, tornar moldavel...).

Legenda:

Nunca/
dificuldade

Com

Por vezes/Com alguma
dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo lll. Avaliacdo formativa dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de
intervencéo, em relacdo a disciplina de Expressao Plastica.

Tabela Il11

Grelha de avaliagdo dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de intervengéo, em relacédo a disciplina de Expresséo Plastica.

Alunos _

5 DlActi € |ad |a ||| |<|d|F |0 |y (N |- |2 || L |ad
Expressdo Plastica < |< |d |0 ||| |u|o |0 |2 |2 |=s|=|=2 |||
- Cola elementos. 2 2 2 2 2 2
- Desenha no cartaz. 2 2
- Escreve no cartaz. 2 2 2
- Explora as possibilidades do papel de jornal 2 > > > > 2 2 2 2
recortando ou rasgando.

- Explora as possibilidades técnicas de: dedos, lapis de

cor, lapis de grafite, lapis de cera, canetas de feltro, 3 2

tintas, pincéis, jornais/revistas.

- Explora as possibilidades técnicas de: méo, pincéis, 2 > 2 > 2

guache.
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- Faz composi¢Bes com fim comunicativo.

- llustra de forma pessoal.

- Modela pasta de papel usando as maos.

- Pinta livremente em suportes neutros.

- Recorta elementos.

- Utiliza diferentes cores.

- Utiliza suportes de diferentes texturas.

- Modela barro utilizando apenas as maos.

Legenda:

Nunca/ Com > Por vezes/Com alguma
dificuldade dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo JJJ. Avaliacédo formativa dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de
intervencao, em relagdo a disciplina de Teatro.

Tabela JJJ1

Grelha de avaliagédo dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de intervencéo, em relacdo a disciplina de Expressao Teatro.

Alunos

Teatro

- Cria de uma histéria com base em indutores.

- Explora as possibilidades motoras e expressivas do
corpo em diferentes atividades (de movimento livre ou
orientado, reproducéo, mimica, criacdo de
personagens).

- Interage com os colegas em jogos dramaticos.

- Participa em praticas de jogo dramético.

Legenda:
Nunca/ Com > Por vezes/Com alguma
dificuldade dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo KKK. Avaliacéo formativa dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de
intervencao, em relacdo a disciplina de Musica.

Tabela KKK1

Grelha de avaliacao dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de intervengéo, em relagéo a disciplina de Mdsica.

Alunos _

¥ |o | | |Ww ||| |+ |0 N 42
Musica : . . . . . . . . . < o X . -

< < m O () m) ] L o V] — — ~ = = o
- Reproduz vocalmente melodias e ritmos mediante um 3 2 3 3 2 3 2 3 3 > > 3 3 3 3 3
modelo.
- Realiza ostinatos e/ou frases ritmicas com percusséo
corporal elou com instrumentos nao | 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 2 2
convencionais/convencionais.
- Improvisa ritmos com percussao corporal e/ou com
instrumentos ndo convencionais/convencionais, em | 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 2 2
coletivo.
- Improvisa melodias, utilizando a voz. 2 2 3 3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2
-_Explora as po.te'nualldades expressivas da voz e de > 5 3 3 > > > 3 > > > > > 3 > >
diferentes materiais sonoros.
- Cria chlgos para registar aspetos relevantes das suas no 1 no lnolnolnolno!lnolnolnolno!lnolno!lnolnolnolno
composicoes.

R. F.

no

o | < | &
0w |F | o
3 3 3
3 2 3
3 2 3
3 2 3
3 2 3
no | no | no
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- Grava as suas criagbes musicais para avaliagdo e

. No | no |no|no|no|{noj|nofnoj|no|noj|fnoj|no|fnoj|noj|nofnoj|no|noj|noj|no
aperfeicoamento.
Legenda:
Nunca/ Com Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no Nao a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado
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Anexo LLL. Avaliagédo formativa dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de

intervencéo, em relacdo a disciplina de Educacéo Fisica.

Tabela LLL1

Grelha de avaliagdo dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de intervengdo, em relacéo a disciplina de Educacgéo Fisica.

Alunos

Expresséo Fisico-Motora

- Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras,
selecionando e realizando com intencionalidade e
oportunidade as acOes caracteristicas desses jogos,
designadamente:

- posicdes de equilibrio;

- deslocamentos em corrida com «fintas» e «mudancas
de direcdo» e de velocidade;

- combinacbes de apoios variados associados com
corrida, marcha e voltas.

A. R.

A. P.

C.sS.

D. F.

D. P.

< |2 | F NI
i w o - S
2 2

2 2 2 2
2 2 2 2

R. F
S. B.
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- Realizar um percurso na mata, bosque, montanha,
etc., com o acompanhamento do professor, em corrida e
em marcha, combinando as seguintes habilidades:
correr, marchar em espaco limitado, transpor
obstaculos, trepar, etc., mantendo a percepcdo da
direcdo do ponto de partida e indicando-a quando
solicitado.

- SALTAR sobre obstaculos de alturas e comprimentos
variados, com chamada a um pé e a «pés juntos», com

recepcao equilibrada no solo.

- SALTAR de um plano superior com recepgdo
equilibrada no colchao.

Legenda:

. Nunca/ Com Por vezes/Com alguma

dificuldade dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo MMM. Planificacdo da sessado de Educacéao Fisica
referente ao bloco Percursos na Natureza.

Planificacdo de 30 de maio de 2014

BLOCOS DO PROGRAMA CONTEUDOS / HABILIDADES Ano
1.°ano do
Percursos da Natureza Atividades de orientag&o corporal e espacial e de 1°CEB
Jogos deslocamentos (marcha e corrida).

OBJECTIVOS DE REFERENCIA: Escolher e realizar habilidades apropriadas em percursos na natureza,
de acordo com as caracteristicas do terreno e os sinais de orientagdo, colaborando com os colegas e
respeitando as regras de seguranca e preservagcdo do ambiente.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAGEM: Colaborar com a sua equipa interpretando sinais
informativos simples (nopercurso e no mapa), para que esta, acompanhada pelo professor e
colaboradores, cumpra um percurso na mata, bosque, montanha, etc., combinando as habilidades
aprendidas anteriormente, mantendo a percepcdo da direcdo do ponto de partida e outros pontos de
referéncia.

FUNCOES DE ORGANIZACAO

Material Tipo de Organizacéo Aspectos Criticos
Arcos, cadeiras, cartdes com | Atividade massiva: e Gestao do tempo;
pistas, cartdes com segmentos e Em formagao; e Organizagdo do
de frase, papel de cenario. e Emgrupos. espaco;
e Organizagéo do
material;

e Instrucéo.

Objetivos de Referéncia

e Promover a atividade em grupo;

e Estimular a competitividade, cooperacao e espirito de equipa;

e Proporcionar experiéncias motoras ao aluno recorrendo ao jogo ludico;

e SALTAR sobre obstaculos de alturas e comprimentos variados, com chamada a um pé e a «pés
juntos», com recepc¢ao equilibrada no solo;

e SALTAR de um plano superior com recep¢éo equilibrada no colchéo;

e Realizar um percurso na mata, bosque, montanha, etc., com o acompanhamento do professor,
em corrida e em marcha, combinando as seguintes habilidades: correr, marchar em espaco
limitado, transpor obstaculos, trepar, etc., mantendo a percepg¢éo da direcdo do ponto de partida e
indicando-a quando solicitado.

Objetivo(s) de Desenvolvimento Previsto(s)
Promover a cooperacdo, 0 espirito de equipa, cumprindo sempre um conjunto de regras pré
estabelecidas, onde o aluno tenha a oportunidade de desenvolver a autonomia e a responsabilidade.
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Tempo Situacdes de Aprendizagem/Exercicio Indicacdes Uteis
2 min | Introducdo a aula, explicando a area e a tematica da mesma.
Explicacéo do aquecimento.
7 min | Aguecimento: Rumblewick na Floresta
Ndmero de elementos: 20 alunos Se a atvidade for
realizada em menor
Material: tempo, devido ao inferior
e 20/24 arcos ndamero de elementos, o
e 4cadeiras percurso €  realizado
novamente com a
introducdo de variante de
Area de jogo: Definida/ Campo de Jogos salto alterando ao pé-
e Primeira é um percurso de arcos (pocas de agua); coxinho na terceira parte
e Segunda é um percurso com cadeiras (ramos das |dO percurso.
arvores);
e Terceira € uma zona de arcos (lava perigosa);
e Quarta é um percurso em corrida (fugir do sapo gigante).
Objetivo:
Cada elemento terd4 de percorrer o percurso de obstaculos, de
modo a conseguir chegar ao colega o mais depressa possivel.
Descricdo da Atividade:
Cada grupo é colocado em frente do percurso (4 percursos iguais),
ao sinal de duas palmas, terdo de o percorrer. Os primeiros
elementos de cada grupo irdo percorrer os arcos colocados no
chao, alternando os pés. De seguida, terdo de saltar por cima da
cadeira realizando rececdo no solo a pés juntos até chegarem
novamente a um arco. Uma vez chegados a este, deverdo saltar
— de dentro para fora ao pé-coxinho 5 vezes e retirar uma das
min

imagens que se encontra no arco (5 imagens em cada arco).
Finalmente, regressam a zona de partida em corrida. O elemento
seguinte s6 podera partir quando o outro Ihe tocar na mao.

1.2 Atividade: A procura dos componentes da pocdo que cura
a Haggy Aagqy

Numero de elementos:20 (4 equipas de 5 elementos)

Material:
o 30 cartdes de pistas
o Mapa

Area de jogo:Definida

A turma é dividida em
quatro equipas, formadas
de acordo com as imagens
recolhidas na atividade de
aquecimento (4 equipas
com 5 elementos cada
uma):

- Rumkblewick
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7 min

Objetivo:
Procurar os ingredientes (5 ingredientes por equipa) que fazem
parte da pocdo méagica que cura a Haggy Aggy.

Descricdo da Atividade:

Cada equipa tera um capitdo e na posse do mapa para encontrar
os ingredientes para a pocdo € distribuida a primeira pista que
indicara a localizacao da seguinte.

1° posto (inicio) —Sou um animal que saltita e sou de um verde
todo catita! Mas para a Haggy Aggy ser curada, s6 precisam das
minhas pernas, mais nada!

2.° posto — Tenho oito patas e oito olhos e assusto todos! Mas
comigo podem contar porque a bruxa Haggy Aggy eu quero
ajudar!

3.° posto — As aves precisam de mim para voar, a bruxa Haggy
Aggy eu vou poder ajudar!

4.° posto — Precisam agora de bolhinhas daquilo que usam para
se lavar, porque s6 com estas pequenas magias podem a bruxa
Haggy Aggy ajudar!

5.° posto — Sou um animal grande que 0s meninos adoram
montar, mas para curar a Haggy Aggy de um pelo do meu nariz
vocés vao precisar!

Quando forem recolhidas todas as pistas, os alunos devem
regressar ao ponto de partida, como esté ilustrado no mapa.

Regras:
e Cada equipa s6 podera avancar para o posto seguinte se
responder a questdo que se encontra dentro do envelope;
e Cada equipa s6 podera avancar para 0 posto seguinte se
recolher o objeto destinado a pocéo da Haggy Aggy;
e A equipa devera permanecer junta no posto e nas
deslocacfes para 0s postos.

Retorno a calma: A receitada pocao da Haggy Agqy

Numero de elementos:20 (4 equipas de 5 elementos)

Material:
e Cartbes com segmentos de frases
e Papel de cenario

- Haggy Aggy
- Terri-frito

- Grimey

Consoante o numero de
alunos, o numero de
membros  por  equipa
podera variar.

Consoante o numero de
alunos, o numero de
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Area de jogo:Definida/ Campo de Jogos

Objetivo:
Cada equipa ter4 de encontrar os segmentos de frases que
compde a totalidade da frase que terdo de construir.

Descricdo da Atividade:

As equipas sdo colocadas no mesmo ponto de partida e é
distribuida por cada uma, uma folha que a informa de quantas
palavras terdo de encontrar de forma a construirem parte da
receita.

Ao sinal de duas palmas os alunos deverdo, em equipa, procurar
0s envelopes que a ela correspondem. No final dirigem-se para o
ponto de partida e organizam as palavras encontradas de modo a
formar frases.

Quando todas as equipas terminarem a formacéo de frases, sera
construida a receita da pocao que cura a Haggy Aggy em grande
grupo, recorrendo a papel de cenario.

Frases a realizar no final da atividade:

Frase 1 — Num caldeirdo quente colocar as perninhas de rd e a
aranha.

Frase 2 — Depois, deixar aquecer até mexer tudo muito bem com
uma pena.

Frase 3 — Com o pelo do nariz do cavalo fazer c6cegas no nariz.
Frase 4 — Espirrar para a panela, deitar bolhas de sab&o e ouvir a
explosao!

Receita a elaborar no final:

Ingredientes:

- Perninhas de ra

- Aranha

- Pena

- Bolhas de sabéo

- Pelo do nariz do cavalo

Procedimento:

Frase 1 — Num caldeirdo quente colocar as perninhas de rd e a
aranha.

Frase 2 — Depois, deixar aquecer até mexer tudo muito bem com a
pena.

Frase 3 — Com o pelo do nariz do cavalo fazer cécegas no nariz.
Frase 4 — Espirrar para a panela, deitar bolhas de sab&o e ouvir a
explosao!

Deitar do caldeiréo para a tigela para deixar a bruxa novamente
bela!

membros  por
podera variar.

equipa

A professora devera tomar
parte ativa na atividade de
modo a analisar a
aquisicdo de conteldos e
a moderar a discussdo em
grande grupo.

Caso ndo haja condicdes
para a préatica do jogo no
exterior, este  poderd
também ser realizado no
interior de uma sala de
aula, que tem de ser
preparada para o efeito,
com a ajuda dos alunos.

Fonte: Elaborado de Ana Marques e Inés Bruno, no ano letivo 2013/2014.
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Anexo NNN. Avaliacdo formativa dos objetivos desenvolvidos durante as seis semanas de
intervencao, em relagcdo as Competéncias Sociais.

Alunos

o
Competéncias Sociais <

E. A
F.R

A. P
B
C.s.
D.F
D.P
G.T.
G
|
|
M. L
M
R.P.
R.F
S.B

T. A
B.S

Cumprimento das regras de funcionamento da sala de aula

Coloca o dedo no ar para participar.

Mantém o siléncio no decorrer das atividades em aula.

Ouve a professora sem interromper.

Ouve os colegas sem interromper.

Pede autorizacdo para se levantar do seu lugar.

Autonomia

Realiza as atividades propostas de forma auténoma.

Realiza as atividades propostas recorrendo a ajuda dos
colegas.

Solicita feedback da professora para continuar a

2

realizacéo do trabalho.
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Respeito pelos outros e por si préprio

Respeita os colegas.

Resolve os conflitos de forma autbnoma.

Trabalho de forma cooperativa

Coopera com os colegas na realizagdo das atividades

propostas

Partilha o seu material.

Ajuda os colegas.

Realizagéo de atividades de forma responsavel

Cumpre as tarefas pelas quais ficou responsavel.

Cuida do seu material.

Empenha-se nas atividades propostas.

Esta atento as atividades propostas. 2

Participacéo ativa na dindmica da turma

Participa pertinentemente nas discussfes langcadas a 5 5 5 5
turma.
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Participa por iniciativa prépria.

Exprime-se de forma clara.

Exprime-se de forma audivel.

Legenda:

Nunca/ Com
dificuldade

Por vezes/Com alguma
dificuldade

Frequentemente/
Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado

a)

Aluno com trabalho
diferenciado
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Anexo OO0O. Questionario de avaliacao preenchidos
semanalmente pelas professoras estagiarias.

Questionario de avaliacdo semanal preenchido na semana de 28 de abril a 2 de

maio
. Com
Sim o
dificuldade
Desenvolver a autonomia dos alunos
Incentivei os alunos a tentarem ultrapassar as suas dificuldades, X
autonomamente.
Estimulei o trabalho na rotina “Os nossos Ficheiros”. X
Incentivei os alunos a resolverem autonomamente os conflitos. X
Estimular atitudes de cooperacéo e entreajuda, com base na diferenciacdo pedagogica
Geri o trabalho a pares ou em grupos, mantendo o controlo da X
turma.
Incentivei o trabalho a pares na rotina “Os nossos Ficheiros”. X
Incentivei os alunos a contribuirem com as suas ideias/opinides nas X
atividades de trabalho em grupo.
Adaptei/diferenciei as tarefas e os materiais, de acordo com as X
especificidades dos alunos.
Motivar para a comunicacdo ao nivel da disciplina de Portugués
Incentivei os alunos a participar no “Ler, mostrar e contar”.
Incentivei os alunos a falar sobre as suas leituras. X
Estimulei comentarios e opinides sobre leituras. X
Incentivei a producdo de pequenas narrativas. X
Estimulei a partilha de produc¢des escritas entre os alunos. X
Desenvolver a Comunicagdo Mateméatica
Criei momentos de discussao e partilha. X
Incentivei a partilha de ideias e procedimentos matemaéticos. X
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Estimular a comunicacao através das artes

veem.

Estimulei a partilha de sentimentos/emocdes sobre aquilo que

ouvem.

Estimulei a partilha de sentimentos/emoc¢des sobre aquilo que

Estimulei a partilha de producgdes artisticas entre os alunos.

Alunos mais interessados na rotina “Ler, mostrar e
contar”.

Alunos mais interessados na rotina “Detetive de
NUmeros”.

D.P., F.R.

Alunos que comentaram mais as leituras realizadas.

R.F.,C.S.

Alunos com dificuldades na producdo de pequenas
narrativas.

CS,R.P,TA,EA.

Alunos com dificuldades na comunicacdo a nivel
matematico.

D.F.

Alunos com dificuldades em expressar 0s seus
sentimentos/emocdes a nivel artistico.

Comentario geral da semana

Ainda que, a intervencdo educativa nol.° de escolaridade exija uma adaptacdo
diferente, a mesma nao se afigurou tdo complicada como inicialmente idealizei.

Desta forma, de um modo geral, posso realizar um balanco positivo relativamente a
primeira semana. Na sua maioria as atividades idealizadas foram dinamizadas com os
alunos, as novas metodologias adotadas motivaram os alunos para a aprendizagem.
Tal pressupfe que as fragilidades diagnosticadas no periodo de observacdo estao de
acordo com as estratégias definidas para colmata-las.

Assim, e remetendo para a relacdo pedagdgica, é de destacar que € um grupo
bastante interessado e participativo nas atividades, o que se revelou importante e

z

surpreendente. No entanto, € necessario controlavel de modo mais efetivo as suas
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comunicacdes, uma vez que a determinada altura as intervencdes ja ndo sdo tao
pertinentes, perdendo-se o foco da discusséo.

Mais especificamente, ao nivel das atividades dinamizadas, foi um desafio, ja que
foi desafiante adequar a linguagem aos alunos.

Em suma, este contacto com um ano de escolaridade diferente do que estou
habituada permitiu-me definir as coisas de forma diferente, perspetivar novas

metodologias, enriquecer o leque de estratégias, e reinventar-me a todo o momento.
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Questionario de avaliacdo semanal preenchido na semana de 12 de maio a 16 de

maio
. Com
Sim - Nao
dificuldade
Desenvolver a autonomia dos alunos
Incentivei os alunos a tentarem ultrapassar as suas dificuldades, X
autonomamente.
Estimulei o trabalho na rotina “Os nossos Ficheiros”. X
Incentivei os alunos a resolverem autonomamente os conflitos. X
Estimular atitudes de cooperacéo e entreajuda, com base na diferenciacéo pedagogica
Geri o trabalho a pares ou em grupos, mantendo o controlo da X
turma.
Incentivei o trabalho a pares na rotina “Os nossos Ficheiros”. X
Incentivei os alunos a contribuirem com as suas ideias/opinides nas X
atividades de trabalho em grupo.
Adaptei/diferenciei as tarefas e os materiais, de acordo com as X
especificidades dos alunos.
Motivar para a comunicac¢do ao nivel da disciplina de Portugués
Incentivei os alunos a participar no “Ler, mostrar e contar”. X
Incentivei os alunos a falar sobre as suas leituras. X
Estimulei comentérios e opiniGes sobre leituras. X
Incentivei a producdo de pequenas narrativas. X
Estimulei a partilha de producdes escritas entre os alunos. X
Desenvolver a Comunicacdao Matematica
Criei momentos de discusséo e partilha. X
Incentivei a partilha de ideias e procedimentos matematicos. X
Estimular a comunicacao através das artes
Estimulei a partilha de sentimentos/emoc¢des sobre aquilo que X
veem.
Estimulei a partilha de sentimentos/emocdes sobre aquilo que X
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ouvem.

Estimulei a partilha de producgdes artisticas entre os alunos. X

Alunos mais interessados na rotina “Ler, mostrar e | c.s. B.P.
contar”.

Alunos mais interessados na rotina “Detetive de | p.p. FR., C.S., G.T.
Ndmeros”.

Alunos que comentaram mais as leituras realizadas. | R-F. C.S.,RP, R.F., J.Z.

Alunos com dificuldades na producao de pequenas | c S, R.P., E.A.
narrativas.

Alunos com dificuldades na comunicagdo a nivel | pF. SB., J.Z
matematico.

Alunos com dificuldades em expressar 0s seus | R F.
sentimentos/emocdes a nivel artistico.

Comentario geral da semana

De um modo geral, posso realizar um balanco positivo relativamente a esta quarta
semana.

Apesar de a gestdo dos dilemas durante esta semana ter sido mais complicada, as
atividades propostas acabaram por ser dinamizadas, ainda que me tenha deparado
com dificuldades ao nivel da diferenciagdo pedagodgica na sala de aula.

Ainda que tenham sido diagnosticados alguns constrangimentos a nivel de tempo
para abordagem dos conteddos, penso que os alunos conseguiram apreender e,
acima de tudo, compreender o que lhes estava a ser ensinado.

Neste sentido, destaco como principal fator motivador dessa mesma aprendizagem
efetiva e significativa a promo¢éo de momentos de discussdo na sala de aula. Desta
forma, permite-se que os alunos sejam capazes de aprender e de ensinar aos outros
aquilo que ja sabem, mediante a explicitacdo dos seus mesmos raciocinios, no que se
refere a disciplina de Matematica.
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Contudo, estas alteracdes e adaptacbes tém de ser mais refletidas por mim, no
sentido de encontrar solu¢des que se adaptem tanto as necessidades de cada aluno,
como as necessidades da turma em geral.

Ainda nesta semana ap6s terem sido ultrapassadas, continuo a afirmar que é
necessario manter-me informada e disposta a diversificar as metodologias e as
abordagens em relacéo a determinados conteldos.

Em suma, € necessario que sejam constantemente renovadas estratégias, no
sentido de promover a motivacdo nos alunos, ndo s face aos conteudos, mas

também e, sobretudo, no modo como 0s mesmos sao abordados.
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Questionario de avaliacdo semanal preenchido na semana de 26 de maio a 30 de

maio
. Com
Sim - Nao
dificuldade
Desenvolver a autonomia dos alunos
Incentivei os alunos a tentarem ultrapassar as suas dificuldades, X
autonomamente.
Estimulei o trabalho na rotina “Os nossos Ficheiros”. X
Incentivei os alunos a resolverem autonomamente os conflitos. X
Estimular atitudes de cooperacéo e entreajuda, com base na diferenciacéo pedagogica
Geri o trabalho a pares ou em grupos, mantendo o controlo da X
turma.
Incentivei o trabalho a pares na rotina “Os nossos Ficheiros”. X
Incentivei os alunos a contribuirem com as suas ideias/opinides nas X
atividades de trabalho em grupo.
Adaptei/diferenciei as tarefas e os materiais, de acordo com as X
especificidades dos alunos.
Motivar para a comunicac¢do ao nivel da disciplina de Portugués
Incentivei os alunos a participar no “Ler, mostrar e contar”. X
Incentivei os alunos a falar sobre as suas leituras. X
Estimulei comentérios e opiniGes sobre leituras. X
Incentivei a producdo de pequenas narrativas. X
Estimulei a partilha de producdes escritas entre os alunos. X
Desenvolver a Comunicacdao Matematica
Criei momentos de discusséo e partilha. X
Incentivei a partilha de ideias e procedimentos matematicos. X
Estimular a comunicacao através das artes
Estimulei a partilha de sentimentos/emoc¢des sobre aquilo que X
veem.
Estimulei a partilha de sentimentos/emocdes sobre aquilo que X
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ouvem.

Estimulei a partilha de producgdes artisticas entre os alunos.

Alunos mais interessados na rotina “Ler, mostrar e
contar”.

C.S.,B.P,R.F., EA.

Alunos mais interessados na rotina “Detetive de
Numeros”.

D.P,F.R,CS,G.T,G.C.

Alunos que comentaram mais as leituras realizadas.

R.F.,C.S.,R.P.,RF.,JZ

Alunos com dificuldades na producdo de pequenas
narrativas.

C.S,R.P,EA.

Alunos com dificuldades na comunicacdo a nivel
matematico.

D.F., J.Z.

Alunos com dificuldades em expressar 0Ss seus
sentimentos/emocdes a nivel artistico.

R.F.

Comentario geral da semana

De um modo geral, posso realizar um balango bastante positivo relativamente a

esta ultima semana de intervengéo.

Dado que esta foi a ultima semana, foram colocados alguns dilemas do ponto de

vista da concentragdo dos alunos, o que

influencia a sua capacidade de

aprendizagem. No entanto, analisando a sua evolugdo é possivel afirmar que o

resultado final & bastante surpreendente.

Como ainda nesta semana foi relevante este trabalho reflexivo elaborado diaria e

semanalmente, é necessario manter-me informada e disposta a diversificar as
metodologias e as abordagens relativamente aos diferentes conteidos e aos

comportamentos dos alunos, uma vez que este €, muitas vezes, influenciado por

fatores externo ou as estagiarias ou a prépria sala de aula.
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Anexo PPP. Indutores utilizados para a construcéo de
historias, em grande grupo.

H& muitos No tempo das .
Num dia chuvoso
anos fadas
Princesa

Crocodilo
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Cavaleiro

Montanha

Casa

assombrada
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Fada

Duende

Menina

Borboleta

QL2
3

’aN

Bruxa

248




Anexo QQQ. Avaliacao do objetivo Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes
linguagens.

Tabela QQQ1

Avaliac&o do objetivo Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes linguagens.

Objetivo geral: Desenvolver a comunicacao recorrendo a diferentes linguagens. Data: 30 de maio de 2014

Alunos . . . . . . : . . . , .
X |la (2 |0 |uw | (< | |- |9 ¢ |¢ | N |- 2 | |u |d|< |»

Indicadores < | < |d |0 o |oafju | | 0ol |l=|l=|~»s|=2|=2 |||V | |d

Portugués

1. Lé para si, por iniciativa propria. 2 3 3 a) 3 2 3 2 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3

2. Lé para os outros, por iniciativa prépria. 2 | no| 3 3 a) 2 |no| 2 |no| 2 |[n|n|no|f 2 |no|fnof 3 |noj| 3 2

3. Exprime sentimentos provocados pela leitura de 3 2 3 > 3 > 3 > 2 > > > 3 3 3 3

textos.

4. Exprime opinides provocadas pela leitura de textos. 3 2 3 2 3 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3

5. Escreve pequenas narrativas, por iniciativa propria. 2 2 3 a) 2 2 . 2 2 2 2 2 3 3

6. Partilha as suas producdes (orais e escritas) com o no | no | 3 3 a) > > 3 > 5 > 5 > 3 3

grupo.

7. Manifesta ideias suscitadas por discursos ouvidos. 3 2 3 2 3 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3
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8. Manifesta emog¢des suscitadas por discursos ouvidos. | 3 2 3 2 . 3 . 2 3 2 3 3 3 3
Matemética
9.'I.Expressa |de|as,g processos matematicos, oralmente, > > > > 3 3 3 > 3 2 3 3
utilizando vocabulério adequado.
10. .Expre':_ssa ideias e processos matematicos, por 2 2 2 3 a) 3 3 3 3 3 3 3 3
escrito, utilizando vocabulério adequado.
11. Discute ideias e processos matematicos. 2 2 2 2 a) 3 3 3 2 3 2 3 3
Express@es Artisticas
12. Explora as potencialidades expressivas do corpo. 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 2 2 3 2 3 3 3
13. Explora as potencialidades expressivas da voz. 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 2 2 3 2 3 3 3
14. Expressa emog0des sobre o que Vvé. 3 2 2 3 3 3 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3
15. Expressa ideias sobre o que vé. 3 2 2 3 3 3 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3
16. Expressa emoc8es sobre o que ouve. 3 2 3 2 3 2 2 2 2 3 3 2 2 3 3 3
17. Expressa ideias sobre o que ouve. 3 2 3 2 3 2 2 2 2 3 3 2 2 3 3 3
18. Partilha com o grupo as suas producdes artisticas. No | N0O | ho | nO | NO | NO | NO|ho|NO|nNO|NO|ho|nNO|hno|noj|no|noj|no|nojno
Legenda:
Nunca/ Com > Por vezes/Com alguma 3 Frequentemente/ no N&o
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado
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Desenvolvera comunicagaorecorrendo a diferentes linguagens

25

20 — —

I Baaaas e Eaae B B B B B B B B e —
Frequentemente/ Sempre/Sem dificuldade
Porvezes/Com alguma dificuldade

N9 — T T T ~ ®Nuncal Com dificuldade

5 4

[] 4

12 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18
Figura QQQ1.

Desenvolver a comunicacéo recorrendo a diferentes linguagens. Dados recolhidos em observacéo direta aos alunos do 1.° ano de

escolaridade da turma, durante o periodo de intervengéo.
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Anexo RRR. Avaliacéo do objetivo Desenvolver a autonomia em contexto escolar.

Tabela RRR1

Avaliagcéo do objetivo Desenvolver a autonomia em contexto escolar.

Objetivo geral: Desenvolver a autonomia em contexto escolar. Data: 30 de maio de 2014
Alunos
oo o | |u|a < |d ||| Jl=|a | |ag < |3

Indicadores < |<|d |0 | |0 |uW|u | 0o |0 |- S | = | | | |+ |
1. Resolve as atividades propostas sem recorrer, | 2 3 3 3 3 2 2 2 3 2 3 D) 3 3
constantemente, ao professor.
1.1.Resolve as atividades propostas, nunca recorrendo X | X X X X X X | X

ao professor.
1.2.Resolve as atividades propostas, recorrendo por X X | X | X X X X

vezes ao professor.
1.3. Resolve as atividades propostas, recorrendo X X X X

sempre ao professor.

2. Resolve as tarefas propostas sem necessitar de | 2 D) 3 2 3 2 3 2 2 2 3 2 3 3 3
feedback constantemente.

2.1. Resolve as tarefas propostas sem nunca necessitar X X X X X | X | X
de feedback do professor.

2.2. Resolve as tarefas propostas necessitando, por | x | x X
vezes, de feedback do professor.

2.3. Resolve as tarefas propostas necessitando sempre
de feedback do professor.
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3. Resolve os conflitos com os colegas de
auténoma.

foma | 2 | 2 | 2 2.3 2 | 3

Legenda:

Nunca/ Com
dificuldade

2 K

a K

Por vezes/Com alguma Frequentemente/

dificuldade Sempre/Sem dificuldade

no

Nao
observado
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Desenvolver a autonomia em
contexto escolar

25
20 -
. m Frequentemente/
Sempre/Sem
15 - dificuldade
Por vezes/Com
alguma dificuldade
10 — —_—
mNunca’ Com
dificuldade
5 I—
A W m
1 2 3

Figura RRR1.
Desenvolver a comunicagéo recorrendo a diferentes linguagens. Dados recolhidos em observacao direta aos alunos do 1.° ano de

escolaridade da turma, durante o periodo de intervencéo.
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Anexo SSS. Avaliacédo do objetivo Desenvolver a aprendizagem cooperativa.

Tabela SSS1

Avaliac&o do objetivo Desenvolver a aprendizagem cooperativa.

Objetivo geral: Desenvolver a aprendizagem cooperativa. Data: 30 de maio de 2014
Alunos
_ ¥ | | |0 |u o |< & |+ O < | | N E Q| L | |< | »
Indicadores < |< |d |0 |a|d W juw |00 |2 |2 |s |2 |2 || |d|F |d
1. Respeita as opinides dos colegas. 32,222 |3 |3 |3 |33 33 /3|3 /|3 ,3]2]3]s3
2. Colabora na realizagio do trabalho. 3 |3 |33 23,3 (83|33 ]2|2 33 |3]|]3|3]3
3. Contribui com sugestdes ou ideias pertinentes. 3 1 2|3 |3 3 (238|838 2223 2|3)|3/|3] 3
4. Desempenha a funcdo pela qual se encontra
i 3 2 2 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3
responsavel.
5. Resolve conflitos em grupo. 3 2 2 2 3 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2 2 3 3

6. Realiza a sua autoavaliacdo identificando as

- ) no |no |no|no|nojf{noj|fnojfnoj|no|fno|no|nojfnojf|no|noj|noj|noj|noj|no
fragilidades sentidas ao longo do trabalho.

7. Realiza a heteroavaliacdo do grupo com o intuito de

hori no |no |no |[no|no|nofno|noj|no|{no|{no|nofnoj|noj|no|noj|noj|nol|no
propor melhorias.

Legenda:

. Nunca/ Com Por vezes/Com alguma Frequentemente/ o | Nao

dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado
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Desenvolveraaprendizagem cooperativa

25
20
15 - B Frequentemente/ Sempre/Sem
dificuldade
Porvezes/Com alguma dificuldade
10 -
BNunca/ Com dificuldade
5 -
U T T - T - T - T T 1
1 2 3 4 5 ) T

Figura SSS1.
Desenvolver a aprendizagem cooperativa. Dados recolhidos em observacéo direta aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma em

periodo de intervengao.
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Anexo TTT. Avaliacdo dos comportamentos demonstrados durante a realizacao de

trabalho de projeto.

Tabela TTT1

Grelha de avaliagdo do empenho, autonomia e comportamentos dos alunos na realizagéo do trabalho de projeto.

Alunos
_ € | [a |6 |u |ad | < | N[ - QL |d|< |6
Indicadores < | < |od |0 |0 |0 |w|W - | = X | | | | o
Empenho
1. Colabora na realizacdo do trabalho. 3 3 3 3 3 3
2. Contribui com sugestdes ou ideias pertinentes. 3 2 2 3 3 3
3. Participa por iniciativa prépria. 3 2 3 3 3 3
Autonomia
1. Resolve as atividades propostas sem recorrer,
2 3 2 3 3 3
constantemente, ao professor.
1.4.Resolve as atividades propostas, nunca recorrendo X X | X | X
ao professor.
1.5.Resolve as atividades propostas, recorrendo por X X X
vezes ao professor.
1.6. Resolve as atividades propostas, recorrendo X X X
sempre ao professor.
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2. Resolve as tarefas propostas sem necessitar de
2 3 2 3 2 3 3 3
feedback constantemente.
2.1. Resolve as tarefas propostas sem nunca necessitar
X X X X X X
de feedback do professor.
2.2. Resolve as tarefas propostas necessitando, por X N X X
vezes, de feedback do professor.
2.3. Resolve as tarefas propostas necessitando sempre N X N N
de feedback do professor.
Comportamento dos alunos
1. Aceita as decisfes do grupo. 2 3 - 3 3 2 2 3 2 2 3 2
2. Resolve os conflitos de forma autdbnoma. 2 3 2 . 2 2 . 2 2 2 2 2 2
3. Respeita os colegas. 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2
4. Ajuda os colegas. 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2
Legenda:
Nunca/ Com 2 Por vezes/Com alguma Frequentemente/ no N&o a) Aluno com trabalho
dificuldade dificuldade Sempre/Sem dificuldade observado diferenciado
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Tabela UUU1

Grelha de analise dos resultados da escala de motivacao.

Anexo UUU. Resultados da escala de motivagao aplicada.

e | S | el PD Cint Cind Critl

1,6 11|16 |22 28| 3 |7 (13|18 |25|30| 2 | 8 (152024 |29| 4 |10 |12 |17 |21 |26 |5 |9 |14 |19 |23 |27
S.B. F 7 2 | 4 1(12 (4431|144 |1 |12 |4 |1 |4 |4]|4 1)1 1|4 4 111 4 1 1 1 1
I.S. F 6 31443 |3 |43 |4|4]|4 /|4 |1|1 171144 4|11 1|4 4 1711 1 1 1 1
B.P. F 7 2|14 |1 |4 |4 |1 |4 |4 4 |4 ]|4 |4 ]4]|1|2 11411 1133 |3]1)1 1 1| 2 1
ILA. F 7 4 | 4 1141|441 |1 4 14 |1 1|1 1 11411 1 1] 4 111 1 1 1 1
A.P. M 6 4 |4 14|14 4|4 4|1 1 14 |1 1|1 1 1 311,41 4 1 1711 1 1|3 1
B.S. F 6 114 2 1|14 |4 |44 4|4 |4 |1 |12 |4 |14 |1 4|11 1|14 4 114 |1 1 1 1 1

Legenda:

Preferéncia por desafio vs. Preferéncia por trabalhos menos complicados

Curiosidade/Interesse vs. A gradar ao professor/Obtencéo de boas classificacées
Autonomia vs. Dependéncia do professor

Consideragdes independentes vs. Necessidade de consideracéo do professor

Critl | Critérios internos vs. Critérios internos

Fonte: Elaboragéo prépria.
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Anexo VVV. Analise estatistica das subescalas da escala

de motivacao aplicada.

PD - Preferéncia por desafio vs. Preferéncia
por trabalhos menos complicacdlos

&

5

4

3

2z

1 |

.:, -

) 5. B l. 5. B.P. I A AR B. 5.
Figura VVV1.

mi

3
4

PD — Preferéncia por desafio vd. Preferéncia por trabalhos menos complicados.

Dados recolhidos mediante aplicacdo de uma escala aos alunos do 1.° ano de

escolaridade da turma, em periodo de intervengao.
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Cint - Curiosidade/Interesse vs. Agradar ao
professor/Obtencdo de boas classificacOes

6
5
4
ui
3 =z
=3
2 .4
1
0
5.B. -3 B.P. | A AP B. 5.
Figura VVV2.
Cint — Curiosidade/Interesse vs. Agradar aso professor/Obtengcdo de boas

classificacfes. Dados recolhidos mediante aplicacdo de uma escala aos alunos do 1.°
ano de escolaridade da turma, em periodo de intervencao.

261



A - Autonomia vs. Dependéncia do

professor

[

B

4
i

3 o
3

Z nd

1

0

5. B. l. 5. B.P. |, A AP B.5.
Figura VVV3.

A — Autonomia vs. Dependéncia do professor. Dados recolhidos mediante aplicagédo
de uma escala aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma, em periodo de

intervencgao.
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Cind - Consideracdes independentesvs.
Necessidade de consideracdo do professor

&
5
4
m1
3 m2
m3
: ma
| I
0
5.B. 5. B.P. LA AP BS.
Figura VVV4.

CInd — Consideragfes independentes vs. Necessidade de consideragdo do professor.
Dados recolhidos mediante aplicacdo de uma escala aos alunos do 1.° ano de

escolaridade da turma, em periodo de intervengéo.
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Critl - Critérios internos vs. Criterios
externos

T

&

5

4 ut
uZz

3 3

2 u4

1

[}

5. B. 1. 5. B P l. A A P. BS.
Figura VVV5.

Critl — Critérios internos vs. Critérios externos. Dados recolhidos mediante aplicacao
de uma escala aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma, em periodo de

intervencao.
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Anexo WWW. Andlise estatistica da escala de motivacao
aplicada, tendo em consideracao o aluno.

Aluno S. B.

6

5

4
LR

3 m?
=3

2 4

| I

0

PD Cint A Cind Critl
Figura WWW1.

Andlise da escala de motivagdo de acordo com o aluno S.B. Dados recolhidos
mediante aplicacdo de uma escala aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma,

em periodo de intervencao.
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Alunol. S.

7
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2
1
0
PD Cint A Cind Critl
Figura WWW?2.

Andlise da escala de motivacdo de acordo com o aluno |.S. Dados recolhidos
mediante aplicagdo de uma escala aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma,

em periodo de intervengéo.
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Aluno B. P.

B

5

4
u1

3 =2
=3

2 w4

1

0

PD Cint A Cind Critl
Figura WWWa3.

Andlise da escala de motivacdo de acordo com o aluno B.P. Dados recolhidos
mediante aplicacdo de uma escala aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma,

em periodo de intervengéo.
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Aluno I. A.

6
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2
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0
PD Cint A Cind Critl
Figura WwWw4.

Andlise da escala de motivacdo de acordo com o aluno I.A. Dados recolhidos
mediante aplicagdo de uma escala aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma,

em periodo de intervengéo.
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Aluno A. P.

6

5

4
LR

3 =2
=3

2 m4

| I

0

PD Cint A Cind Critl
Figura WWWS5.

Andlise da escala de motivagdo de acordo com o aluno A.P. Dados recolhidos
mediante aplicagdo de uma escala aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma,

em periodo de intervencao.
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Aluno B. S.

5
4
m1i
3 m?
m3
2 4
| I I [
0
PD Cint A Cind Critl
Figura WWW6.

Andlise da escala de motivagdo de acordo com o aluno B.S. Dados recolhidos
mediante aplicacdo de uma escala aos alunos do 1.° ano de escolaridade da turma,

em periodo de intervencao.
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