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RESUMO

O presente documento foi realizado no @mbito da unidade curricular de Préatica
de Ensino Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Basico, da Escola Superior de Educacéo de Lisboa, e apresenta uma reflexdo sobre o
percurso desenvolvido ao longo da prética de intervencdo em contexto de 2.° Ciclo do
Ensino Basico.

Nele esta integrado um estudo que pretendeu: (i) identificar as percecdes e
atitudes dos alunos sobre dez animais vertebrados mal-afamados; (ii) verificar a
relacdo entre essas percecdes e atitudes e o desejo de os salvar em caso de ameaca
de extingédo; (iii) confirmar a relevancia do papel do professor na (re) construcdo das
percecdes e atitudes dos alunos face aos animais. Para além de motivagfes pessoais,
a relevancia do tema advém do facto da diversidade do mundo animal constituir um
dos assuntos do programa de Ciéncias Naturais do 2.° CEB que os alunos iriam
abordar durante o ano letivo.

A amostra do estudo foi constituida por dois grupos de participantes. O grupo
experimental do qual fizeram parte dezassete dos alunos da turma de 5.° ano, com a
qual foi desenvolvida a Pratica de Ensino Supervisionada Il. E um grupo de controlo,
formado por quinze alunos de outra turma do mesmo ano e estabelecimento de
ensino. A investigacdo realizou-se em diversas fases. Comecou-se por aplicar um
guestionario a ambos os grupos, que visou diagnosticar as percecdes e atitudes sobre
dez animais mal-afamados e verificar os trés menos apreciados. Seguiu-se uma
intervencd@o com a finalidade de (re) construir as percecoes e atitudes acerca dos trés
animais identificados previamente. Por fim, 0 mesmo questionario foi de novo aplicado
para verificar possiveis alteracdes e que se assumem fruto da intervencdo. Os
resultados revelaram que uma intervencédo bem estruturada podera ser vantajosa para
melhorar a imagem das espécies animais menos queridas, incentivando as criancas a

adotar atitudes e comportamentos positivos em relacdo a elas.

Palavras-chave: Perce¢bes e atitudes sobre animais, Animais mal-afamados,

Exting&o de seres vivos.



ABSTRACT

The present report is part of the Supervised Teaching Practice course, of the
Master’s in Teaching (Primary Education), at the Lisbon School of Education and offers
a reflection on the entire route developed over practice intervention.

In this report, there’s an integrated study that aimed: (i) to identify student’s
perceptions and attitudes over ten unpopular vertebrates; (ii) to verify the relationship
between those perceptions and attitudes as well as the desire to save them from the
threat of extinction; (iii) to confirm the relevance of the teacher’s role in the
(re)construction of students perceptions and attitudes towards animals. Besides
personal motivations, the relevance of this issue arises from the fact that the diversity
of the animal world is one of the contents of the Natural Sciences program of the 2"
Basic Education Cycle which students would handle throughout the school year.

The study sample was composed by two groups of participants. The
experimental group, which integrated seventeen students from the 5" grade class with
whom we developed the Supervised Teaching Practice Il. And a control group, formed
by fifteen students from another class of the same year and school.

The research was carried out in several phases. It began with the application of
a questionnaire to both groups, which aimed to diagnose their perceptions and
attitudes regarding the ten unpopular animals and to verify the three under-appreciated
ones. This was followed by an intervention in order to (re)construct the perceptions
about the involved animals and consequences of the animal species extinction. Finally,
the initial questionnaire was once again applied to confirm possible changes and which
assumed themselves as a result of the intervention.

The results revealed that a well-structured intervention may be advantageous to
enhance the image of the unpopular species, encouraging children to adopt positive

attitudes and behaviors towards them.

Key-words: Perceptions and attitudes towards animals, unpopular animals, extinction

of living beings.
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1. INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular de Prética de
Ensino Supervisionada Il (PES 1), do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Bésico (CEB), da Escola Superior de Educacdo de Lisboa. Indo ao encontro dos
objetivos estabelecidos para a elaboracdo deste documento, apresenta-se uma
reflexao sobre o trabalho realizado com uma turma do 2.° CEB, nomeadamente do 5.°
ano de escolaridade.

No seguimento da formacdo académica adquirida no curso, torna-se
fundamental refletir sobre as competéncias teorico-praticas adquiridas. Igualmente
importante € a reflexdo sobre a pratica docente ocorrida e que foi possibilitada pelo
contacto com dois contextos escolares, dando-se neste relatério uma particular
relevancia a um deles.

Como tal, este documento afigura-se como um instrumento organizador do
trabalho levado a cabo durante o periodo de intervencdo com a turma em questéo.
Inclui ainda uma investigacdo sobre um tema que emergiu de motivacdes pessoais e
que se insere no programa de Ciéncias Naturais do 2.° CEB. Este centrou-se nas
percecdes e atitudes dos alunos em relagdo a espécies animais mal-afamadas e teve
como objetivos: (i) Identificar percecdes e atitudes de alunos do 2.° CEB sobre dez
animais vertebrados mal-afamados: lobo, abutre, urso, morcego, raposa, tubardo,
crocodilo, javali, cobra e rato; (ii) Verificar a relacdo entre as percecdes e atitudes dos
alunos e o desejo de salvar os 10 animais se ameacados de extin¢ao; (iii) Confirmar a
relevancia do papel do professor na (re) construcdo das percecdes e atitudes dos
alunos face aos animais.

A intervencado educativa realizou-se em trés fases distintas: a de observacéao,
gue durou duas semanas; a de intervencdo, que decorreu ao longo de sete semanas;
e a de avaliacdo. A primeira fase permitiu caracterizar o contexto socioeducativo e
elaborar um Plano de Trabalho de Turma (PTT) que visou responder as fragilidades da
turma, considerando os seus interesses e potencialidades. Ja na segunda fase, foi
possivel colocar em prética o PTT, de acordo com metodologias e estratégias de
ensino devidamente fundamentadas, tendo ainda em conta a natureza das situacdes
de ensino e aprendizagem. Por Ultimo, a fase de avaliagdo possibilitou determinar a

eficacia do plano pré estabelecido.



No que respeita a sua organizagdo interna, o presente documento encontra-se
estruturado em seis capitulos principais. No primeiro, caracteriza-se o contexto
socioeducativo. Para tal recorreu-se a andlise documental, a entrevistas informais e a
observacao direta do desempenho e andlise das produc¢des dos alunos.

No segundo capitulo é identificada a problemética e os objetivos gerais de
intervencdo, sustentados pelo conjunto de potencialidades e fragilidades
diagnosticadas.

Posteriormente apresenta-se, no terceiro capitulo, uma reflexdo aprofundada
dos principios orientadores da pratica pedagdgica, bem como das estratégias globais
de acdo implementadas paras as diferentes areas disciplinares.

O tema de investigagéo surge explicitado no quarto capitulo.

O quinto e dltimo capitulo aborda as aprendizagens dos alunos, fazendo-se
referéncia as modalidades e instrumentos de avaliagéo utilizados.

Salienta-se que se optou por ndo incluir um capitulo destinado aos métodos e
técnicas utilizadas para a recolha e tratamento de informacdo durante o periodo de
intervencdo, uma vez que ao longo do corpo deste documento estes vao sendo
mencionados de forma contextualizada.

Este documento culmina com a concluséo final, em que se procura integrar 0s
aspetos mais marcantes da pratica educativa com as expectativas pessoais, face ao
futuro da docéncia.

Por fim, faz igualmente parte deste relatério, um conjunto de anexos que

apoiam e suportam toda a informacéo relatada.



2.  CARATERIZACAO E ANALISE DO CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO

Um conhecimento abrangente do meio socioeducativo onde se vai intervir €
determinante para o sucesso da acgdo educativa, e, consequentemente, para as
aprendizagens dos alunos. Segundo Roldao (2003), a aprendizagem escolar € uma
situacdo contextual propria em que o0 ato de aprender se interliga com o contexto da
aprendizagem e com as praticas de ensino. “Ndo podemos assim ftratar a
aprendizagem escolar tomando a parte pelo todo ignorando a dimensdo
intrinsecamente interaccional e transaccional do acto de aprender em contexto
escolar” (Roldao, 2003, p. 57).

Conhecer a realidade dos alunos, tanto dentro como fora da escola,
compreender as suas diferencas, preferéncias e ritmos de aprendizagem, bem como a
sua disponibilidade e motivacdo para aprender, permitird uma maior proximidade com
cada um e constituird o primeiro passo para a diferenciacdo pedagogica. Neste
sentido, parece ser clara a necessidade de uma caracterizacdo profunda do contexto
onde ir& decorrer a prética.

2.1 Analise reflexiva dos documentos regulamentadores da

acao educativa

Reforcar a autonomia pedagoégica e organizativa dos estabelecimentos de
educacao e ensino, no que se refere a gestdo da componente curricular, tem vindo a
ser cada vez mais uma tendéncia. A escola é agora vista sob a perspetiva de “escola —
comunidade educativa”, na qual os seus representantes, professores, alunos,
funcionarios, pais, representantes da comunidade local e profissional, podem
participar.

O PEA (projeto educativo do agrupamento) é entdo um instrumento de gestao
gue consagra a orientacdo educativa de cada escola, refletindo a sua visdo e cultura.
Trata-se de um projeto que parte das fragilidades e potencialidades do contexto
socioecondmico da envolvente escolar para definir principios, valores, metas e
estratégias que visem colmatar e responder as necessidades de cada escola.

A escola onde decorreu a PES Il segue os principios do PEA. Este apresenta
um diagnostico do meio envolvente e as metas educativas que se adequam a

realidade escolar. A missdo do agrupamento € “promover o sucesso escolar e a
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formacgao pessoal e social dos alunos, num ambiente de trabalho onde prevalecam a
solidariedade e a cooperacdo entre todos os elementos da comunidade educativa”
(PEA, 2013, p. 18). Também a perspetiva de comunidade educativa, inicialmente
mencionada, se encontra bem presente neste documento, referindo-se que se
ambiciona “envolver ativamente os encarregados de educacgao, parceiros e agentes
locais, com o objetivo de construir uma verdadeira Comunidade Educativa em que
todos (e cada um) contribuam para a nobre missao que é a educacao” (PEA, 2013, p.
19).

Sao ainda definidos oito objetivos gerais que visam responder as necessidades
da realidade escolar envolvente: (i) “Promover o sucesso escolar e prevenir o
abandono escolar”; (ii) “Promover o desenvolvimento das capacidades da leitura e da
escrita como elemento estruturante das aprendizagens; (ii) “Promover o
desenvolvimento das capacidades matematicas”; (iv) Valorizar o patriménio histérico,
natural e cultural; (v) “Promover a Educacéo para a Saude e a Educacdo Ambiental”;
(vi) “Consolidar atividades de inclusdo sécio escolar dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais”; (vii) “Promover a disciplina, o relacionamento interpessoal e a
seguranca”; (viii) “Promover o envolvimento dos encarregados de educac¢do na agao
educativa.

Indo ao encontro dos principios e valores que regem o Projeto Educativo
(PEA), bem como das caracteristicas do agrupamento, € de referir a implementacao
do projeto “Orquestra Geragao” (ver documento 1, anexo A, p. 58) que tem como
objetivo, “a inclusdo social das criangas e jovens, o combate ao abandono e insucesso
escolar, a promocédo do trabalho de grupo, bem como a disciplina, a autoestima das
criancas e das suas familias com a aproximag&o ao processo educativo e, por ultimo,
0 acesso a uma formacdo musical que seria impossivel para a maioria das nossas
criancas e jovens que vivem em contextos de excluséo social e urbana” (PEA, 2013, p.
18).

No entanto, outros instrumentos como o Plano anual de atividades (PAA) vém
também reforcar a autonomia pedagdgica. E a articulagio entre todos os instrumentos
de gestdo estratégica da escola que “servird para melhorar a coordenacdo e
comunicacgéo internas e estabelecer a matriz pela qual toda a comunidade escolar se
deve reger” (Santos et al., 2009, p. 43).

O Agrupamento de Escolas dispde de um PAA que “inclui atividades planeadas

para todos os graus de educacado e ensino, e de acordo com 0s objetivos do projeto
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educativo para que concorrem” (PAA, 2013, p. 3). Neste documento encontram-se
definidas e programadas um conjunto de atividades, que vao ao encontro dos
objetivos do PEA.

Salienta-se ainda que o PTT foi concebido, tendo como base os documentos
normativos do agrupamento de escolas, existindo a preocupacao de concorrer, atraves
da acdo pedagogica, para alguns dos objetivos estabelecidos. O proprio tema de
investigacdo, que se ira explicitar mais a frente, articula-se com o quinto objetivo

mencionado no PEA: “Promover a Educacgéo para a Saude e a Educagcdo Ambiental”.
2.2 Meio

A escola onde decorreu a (PES 1l) pertence a um agrupamento do concelho da
Amadora, distrito de Lisboa. O meio circundante apresenta uma populacdo muito
heterogénea, sendo constituida por “habitantes de origem portuguesa e emigrantes,
na sua maioria, oriundos dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP),
aos quais, ultimamente, se tém juntado cidad&os brasileiros e dos paises da Europa
de Leste e, mais recentemente, provenientes do continente asiatico, nomeadamente
da China” (P.E, 2013, p. 4). Salienta-se ainda que um dos bairros mais criticos da
regido de Lisboa se insere no meio onde se localiza a escola. Estima-se que a escola
abranja uma populacdo de cerca de oito mil habitantes que vive em condi¢fes
precarias, onde, frequentemente, familias muito numerosas coabitam a mesma casa.

O meio envolvente apresenta também alguns elementos de valor histérico,
arquiteténico e urbanistico que constituem o patriménio Municipal, entre os quais, 0

Aqueduto das Aguas Livres e o Paléacio dos Condes da Lousa.
2.3 Agrupamento

O respetivo agrupamento obedece a uma organizagdo espacial de forma a
respeitar o cumprimento da escolaridade obrigatéria em funcionamento vertical e
horizontal integrado. E constituido por um J.I, duas EB1/J.l, uma EB1 e uma EB2,3,
apresentando, no ano letivo de 2013/2014 um total de 1490 alunos. Destes verifica-se
que a maioria é de nacionalidade portuguesa (86,4%), sendo o0s restantes
provenientes de paises e continentes muito diversos (13,7%) (ver tabela 1, anexo A, p.
59).



2.4 Escola

A escola integra-se no projeto de Territério Educativo de Intervencao Prioritaria
(TEIP), o que refor¢ca a sua autonomia no combate ao absentismo e ao abandono
escolar, na procura de melhorar a qualidade das aprendizagens dos alunos traduzida
Nno seu sucesso educativo.

Apresentava no ano letivo 2013/2014 uma populacdo discente de 730 alunos,
que se distribui aproximadamente por 319 alunos no 2.° CEB e 346 no 3.° CEB (cf.
anexo B, tabela 2, p. 60). E de referir que os alunos do 4.° ano do 1.° CEB frequentam
também este estabelecimento de ensino, por forma a facilitar a sua integragdo no
2.°CEB.

Salienta-se que, de acordo com os dados relativos ao ano letivo 2012/2013 que
constam no PEA, 36 alunos se encontravam sinalizados com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), beneficiando de apoio especializado (cf. anexo B, tabela
3, p. 60). Ja no que se refere aos alunos abrangidos pela A¢ao Social Escolar (ASE),
verifica-se que, no mesmo ano letivo (2012/2013), 400 alunos beneficiavam deste
apoio (cf. anexo B, tabela 4, p. 61). ldentificaram-se um numero consideravel de
familias com problematicas sociais (cf. anexo B, tabela 5, p. 61) que poderédo
condicionar o sucesso escolar dos alunos. Constatou-se ainda que, no mesmo periodo
(2012/2013), 104 familias eram acompanhadas pelo Gabinete de Apoio ao Aluno e a
Familia (GAAF) (cf. anexo B, tabela 6, p. 62).

No que se refere aos recursos humanos, a populagéo docente é constituida por
noventa e nove profissionais, sendo que cinco destes sdo docentes de educacao
especial, e a populacédo ndo docente por trinta (cf. anexo B, tabela 7, p. 62).

Ao nivel do espago fisico (cf. anexo B, tabela 8, p. 62) é de referir que a escola
sofreu a sua Ultima requalificacdo em 2002, apresentando alguns sinais de

deterioragéo.
2.5 A Sala de Aula

A turma desenvolveu as suas atividades letivas em trés salas de aula
diferentes, no que respeita as disciplinas de Portugués, Matematica, Histéria e
Geografia de Portugal e Ciéncias Naturais. A maior parte do horario letivo decorreu na

mesma sala (cf. anexo C, figura 1 e 2, p. 63), tendo as outras duas sido utilizadas na



disciplina de Ciéncias Naturais (anexo C, fig. 3, p. 64). A sala onde decorriam a maior
parte das aulas, apesar de ampla, bem iluminada e bastante arejada, revelava sinais
de humidade. Era completamente descaracterizada; as paredes estavam despidas de
qualquer producédo dos alunos. A disposicdo da sala e dos materiais que dela faziam
parte encontram-se representados na planta da sala (cf. anexo C, figura 4, p. 64) e nas
imagens captadas. Quanto a distribuicdo dos alunos pelos lugares existentes na sala,

esta era organizada pelo diretor de turma.

2.6 Caracterizacdo das finalidades educativas e principios

orientadores da acao pedagogica

No que diz respeito aos principios orientadores da acdo educativa observada,
importa mencionar que para todas as areas curriculares disciplinares, as atividades de
ensino e aprendizagem tinham por base planificagfes a longo prazo (anuais). Estas
planificacdes eram construidas com base nas metas curriculares e programas e, em
conjunto, pelo respetivo grupo de docentes de cada uma das areas. Verificou-se
portanto a inexisténcia de planificac6es a curto e médio prazo que explicitassem as
intengBes especificas das atividades a desenvolver com os alunos.

E ainda de referir que toda a gestdo do processo de ensino e aprendizagem
teve por base os contelidos apresentados nos respetivos manuais escolares. Foi dada
uma grande preferéncia, por parte de todos os professores, a este recurso educativo,
tornando-o praticamente no Unico utilizado ao longo do periodo de observacao.
Mesmo o projetor, quando foi utilizado, serviu para projetar aspetos do manual escolar.
Como consequéncia, também a maior parte das propostas ou tarefas realizadas, a
excecdo das de Matematica, se encontravam no manual e respetivo caderno de
atividades ou fichas.

Embora o manual escolar possa ser considerado um bom recurso, visto que
este procura traduzir o programa, sera essencial que cada professor recrie 0 manual
de acordo com as necessidades e dificuldades de todos os elementos da turma, nao
se devendo, no entanto, reger Unica e exclusivamente por ele, e promover a produgéo
de atividades que fujam a esta utilizac&o exclusiva.

Assim sendo, verificou-se que 0s principios que regulam a a¢éo educativa, da
generalidade dos orientadores cooperantes, assentou numa pedagogia centrada no

professor. Tratou-se assim de um ensino essencialmente transmissivo desprovido de



dindmicas que procurassem envolver os alunos no seu processo de ensino e
aprendizagem.

Apesar de nos encontrarmos em pleno século XXI, a observacao realizada vem
confirmar que muitas escolas apresentam ainda um ensino pouco estimulante, em que
o professor € o centro de todo o processo; € ele que detém o poder, que gere, que
propde, que decide, que planifica.

Acresce ainda a forte influéncia dos manuais escolares sobre a acdo educativa
ja referida, “crescentemente orientados para substituirem o professor, fornecendo a
planificacdo pré-realizada e tendencialmente uniforme, o que induz uma
desvalorizacdo indesejada da competéncia, propria do professor, de conceber e

operacionalizar cada estratégia face a cada contexto de ensino” (Roldao, 2009, p. 30).

2.7 Gestdo dos tempos, conteudos, materiais, espacos de

aprendizagem

No que se refere a organizagéo do espaco, ndo se verificou qualquer alteracdo
na disposicdo da sala, privilegiando-se praticas de trabalho desenvolvidas de forma
individual ou, pontualmente, a pares.

Os tempos eram geridos de acordo com o horario estabelecido. No entanto, foi
possivel observar que, apesar de esta ser uma turma bem considerada pelos
professores ao nivel do seu comportamento, existia alguma dificuldade na sua gestao,
uma vez que os professores estavam constantemente a realizar intervencdes no
sentido de repreender a postura dos alunos na sala de aula.

A questdo da acessibilidade dos materiais ndo se colocava, uma vez que as
salas ndo apresentavam nenhuns. Todos os materiais utilizados nas diferentes areas
curriculares disciplinares observadas eram dos alunos, sendo que 0s mesmos se

encontravam na sua posse.
2.8 Turma

A turma com a qual se desenvolveu a PES Il pertencia ao 5.° ano do 2.° CEB.
Era constituida por 20 alunos com idades compreendidas entre os 10 e 12 anos (cf.
anexo C, figura 5, p. 65), dos quais, 12 sdo do género masculino e 8 do género

feminino. Dos 20 alunos, 3 séo repetentes e 2 apresentam NEE. Um destes, ainda néo



tinha o seu perfil delineado, pois faltava frequentemente a escola, ndo tendo ainda a
docente de Ensino Especial oportunidade de diagnosticar o seu caso. Ao longo do
periodo de observagdo o aluno apenas compareceu nos dois Ultimos dias. Do que nos
foi possivel observar constatamos que era um aluno bastante introvertido que nao
interagia com os colegas nem com os professores. Relativamente ao segundo aluno
com NEE, e de acordo com as informacdes recolhidas, junto da professora de ensino
especial, este seguia um Curriculo Especifico Individual (CEI), e era acompanhado
trés vezes por semana em dois blocos de 90 minutos e um de 45. Apresentava um
défice cognitivo moderado, uma grande necessidade de afeto, pouca resisténcia a
frustracdo e baixa autoestima, encontrando-se muito afetado emocionalmente. Quanto
as suas capacidades cognitivas, apurou-se que estas se situavam ao nivel do 1.° ano
do 1.° CEB, uma vez que nao lia mas escrevia, apesar de ndo o fazer
autonomamente, pois limitava-se a copiar. Na matematica, embora se situasse no
mesmo nivel, as suas dificuldades eram ainda menores. O objetivo era que o aluno
adquirisse aprendizagens funcionais, no sentido de se tornar o mais auténomo
possivel, nomeadamente saber ler e escrever o seu contacto telefonico, a sua data de
nascimento, morada, saber contar e resolver problemas que envolvessem dinheiro.

A turma apresentava uma diversidade cultural consideravel, existindo alunos
Cabo-Verdianos, Angolanos e um aluno que chegou este ano a Portugal proveniente
de Sdo Tomé e Principe. Apesar desta heterogeneidade os alunos respeitavam-se
mutuamente e conviviam harmoniosamente. De uma forma geral, os alunos
enquadravam-se na classe média/baixa (cf. anexo C, figura 6, p. 65), e viviam, na sua
maioria, no seio de familias pouco escolarizadas (cf. anexo C, figura 7, p. 66).

Com a aplicagdo de um questionario de interesses aos alunos (cf. anexo D, p.
67), verificou-se que eram alunos que se sentiam integrados, tanto na sala de aula,
como na escola (cf. anexo E, figura 8, p. 68). No que se refere ao seu comportamento,
autoavaliavam-no de uma forma consciente, considerando, na sua maioria, que o seu
comportamento individual era bom e o da turma satisfatério (cf. anexo E, figura 9, p.
68).

Quanto as suas preferéncias disciplinares € curioso que a disciplina que a
maioria dos alunos apontou como sendo a sua favorita foi também aquela onde
assumiram ter maiores dificuldades (cf. anexo E, figura 10, p. 69). Ndo descartando

gue os alunos gostam, efetivamente, de matematica, acredita-se que a relacdo que



estabeleceram com a respetiva professora, bem como a dindmica das aulas, que fugia
um pouco as habituais rotinas de leitura do manual escolar, fossem fatores influentes.

No que se refere ao envolvimento dos alunos nas atividades letivas verificou-
se, através das suas respostas e das observagdes realizadas, que eram alunos que
gostavam de participar nas aulas mas que, no entanto, na sua maioria ndo cumpriam
as atividades propostas para casa, talvez por ndo receberem acompanhamento
escolar em casa (cf. anexo E, figura 11, p. 69).

Relativamente as dindmicas da acdo educativa, comprovou-se que eram
alunos que nutriam preferéncia pelo trabalho desenvolvido em grupo e que
apreciavam a atencéo da professora (cf. anexo E, figura 12, p. 69). Revelavam ainda
habitos de leitura pouco regulares (cf. anexo E, figura 13, p. 70).

A turma recebeu bem o grupo de estagio, manifestando expectativas positivas,

talvez fruto de experiéncias anteriores semelhantes (cf. anexo E, figura 14, p. 70).

2.9 Sistema de regulacao e avaliacdo das aprendizagens dos

alunos

De acordo com o estabelecido no Despacho Normativo n.° 24-A/2012, a
avaliagdo é referida como “um processo regulador do ensino, é orientadora do
percurso escolar e tem por objetivo a melhoria da qualidade do ensino através da
afericdo do grau de cumprimento das metas curriculares globalmente fixadas para os
niveis de ensino basico” (p. 9). Neste sentido, foi possivel constatar que a escola
estabelece orientacdo a este nivel, seguindo todos os docentes da escola a mesma
linha orientadora. Assim, realizam-se avalia¢des diagndsticas no inicio do ano letivo e
duas avaliagdes sumativas por periodo, privilegiando-se ainda a avaliacdo formativa

ao longo de todo o percurso.
2.10 Avaliacéo diagnodstica dos alunos

Para a conce¢do de um projeto de intervencdo adequado, viavel de ser
realizado, bem como passivel de atingir os objetivos a que se propde, é fundamental
gue tenha por base um conhecimento objetivo da realidade, possibilitando um
diagnodstico preciso. Contudo, “a principal dificuldade reside precisamente na

“caraterizagcdo” das situagcées em que temos de exercer a nossa agao, ou seja, a partir
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das quais havera que construir o projeto de intervencéo” (Estrela,1994, p.13). Neste
sentido, a caraterizacdo/diagnose dos alunos foi, realizada através da analise
documental de algumas das producdes dos mesmos, da analise dos testes
diagnosticos realizados no inicio do periodo, de informacfes obtidas através dos
professores cooperantes e do diretor de turma, como também através da observacao
naturalista, olhando direta e naturalmente para as dindmicas da sala de aula.

No que se refere ao seu desempenho na sala de aula, foi possivel observar
que eram alunos que apresentavam baixos ritmos de trabalho e que, em geral, ndo
cumpriam as tarefas propostas para trabalho de casa. No que se refere ao seu
comportamento e atitudes, verificou-se que este ndo era regular e que os alunos
adotavam posturas diferentes em func¢édo do professor que dirigia a aula.

Quanto as aprendizagens dos alunos, foi possivel ter acesso a todos os testes
diagnosticos realizados nas diferentes areas disciplinares, a exce¢do da Matematica.
Neste ultimo caso, a diagnose baseou-se nas observacdes, direta e participante.
Constatou-se assim que os alunos revelavam ainda alguns constrangimentos na
medi¢cdo de &ngulos com o transferidor, muito embora as maiores dificuldades se
encontrassem relacionadas com as conversdes de medidas de amplitude de angulos,
devido dificuldades na realizagdo dos algoritmos da multiplicacdo e diviséo,
enfatizando-se este ultimo (cf. anexo F, p. 71).

No que respeita as CN focou-se a avaliacdo no tema que que iria ser
desenvolvido ao longo do periodo de intervencao, a agua. Neste ambito, confirmou-se
gue a grande maioria dos alunos identificavam a agua como constituinte de todos os
seres vivos e conheciam os estados fisicos da agua na Natureza. Porém, na
identificacdo dos fendmenos que Ihe estdo associados apresentavam algumas
dificuldades. Onde se constataram maiores duvidas foi na questdo da poluicdo da
agua, em gque, muito embora identificassem razoavelmente os seus poluentes, mais de
metade da turma n&o reconhecia as consequéncias da poluicdo da agua na Natureza
(cf. anexo G, p. 72).

Relativamente a HGP, identificaram-se como pontos fortes o0s que se
relacionavam com a Geografia, nomeadamente a localizagdo de continentes e
oceanos, a identificacdo e localizacdo das fronteiras de Portugal e da Peninsula
Ibérica. Notou-se que os alunos tinham bem presente os factos ligados a
Romanizagcdo, mas o0 mesmo ja ndo acontecia com 0s que se relacionavam com 0s

povos Mugulmanos, a sua maior fragilidade (cf. anexo H, p. 73).
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Por fim, em relagdo ao Portugués, concluiu-se que este era o verdadeiro ponto
fraco da turma, afigurando-se o0 cenério deveras preocupante. Verificam-se
dificuldades em todos os dominios da disciplina, sem excecdo. Mesmo ao nivel da
compreensdo do essencial de textos lidos em que o panorama foi menos sombrio, 0s
resultados foram muito negativos. No entanto, eram alunos que liam com alguma
fluéncia, a excecao do aluno NEE com maiores dificuldades e do aluno Sado-Tomense
(cf. anexo |, p. 74).

Para uma melhor percecdo do nivel global das competéncias da turma,

apresentamos o anexo J (figuras 15, 16 e 17, p. 75).

2.11 Estruturacdo da aprendizagem e da diferenciacdo

pedagogica

Como anteriormente mencionado a aprendizagem era estruturada seguindo,
essencialmente, a légica dos manuais escolares.

Considerando-se que a diferenciacdo pedagogica implica mobilizar estratégias
pedagdgicas eficazes e facultar os materiais didaticos necessarios, de acordo com 0s
objetivos das aprendizagens e as carateristicas dos alunos, ndo se afirmou, na
generalidade, a observacdo desta pratica. Contudo, o aluno com NEE com maiores

dificuldades teve atividades ajustadas as suas necessidades e limitagées.

3.  FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

O presente capitulo visa clarificar e fundamentar a problematica, bem como os

objetivos subjacentes a intervencéo educativa.
3.1 Identificacao das potencialidades e fragilidades da turma

Segundo Estrela (1994), “o professor, para poder intervir no real de modo
fundamentado, tera de saber observar e problematizar (ou seja, interrogar a realidade
e construir hipéteses explicativas) ” (p. 26). Neste sentido e através das diversas
estratégias de diagndstico, anteriormente mencionadas, procurou-se apurar algumas

das caracteristicas da turma, identificando as suas potencialidades e fragilidades (cf.
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anexo L, p. 76), bem como o0s seus interesses. Foi, também, a partir desta primeira
avaliagdo que surgiram algumas questdes emergentes que serviram de ponto de
partida para sistematizar os objetivos gerais que se pretenderam atingir com o0s
alunos. Estabeleceu-se assim uma linha orientadora para o plano de acéo (cf. anexo
M, p. 77) que procurou responder as suas necessidades, inverter algumas das
barreiras que se verificaram e incrementar os pontos fortes identificados.

Ao analisar as fragilidades da turma, identificou-se claramente as fracas
competéncias da turma ao nivel do Portugués. Sendo esta uma area curricular
transversal, este aspeto revelou-se preocupante por condicionar as aprendizagens dos
alunos em todas as outras areas curriculares.

O principio da transversalidade afirma aqui toda a sua relevancia, o que
significa que a aprendizagem do portugués esti diretamente relacionada com a
questdo do sucesso escolar, em todo o cenario curricular do Ensino Basico e mesmo,
naturalmente, antes e para além dele (Reis et al., 2009).

Paralelamente constatou-se que as planificacbes estabelecidas para o 1.°
periodo se encontravam longe de ser cumpridas. Tal facto esteve associado aos
seguintes aspetos: (i) o inicio tardio das atividades letivas de HGP e Portugués, devido
a atual conjetura da educacgdo em Portugal; (ii) o inicio tardio das atividades letivas de
Matematica, por motivos de doenca da docente; (iii) turma com ritmos lentos de
trabalho.

Outra caracteristica que se evidenciou preocupante foi a passividade dos
alunos ao que Ihes era transmitido. N&o questionavam, ndo criticavam, n&o
procuravam. Clarificando, ndo se envolviam na construcdo do seu proprio
conhecimento. Acredita-se que este fator se reflete em aprendizagens pouco
significativas, promovendo um desinteresse pelos contetdos escolares.

Neste sentido, problematizaram-se as seguintes questdes:

i) Que estratégias adotar para colmatar o0s pontos criticos relativos a
compreensao leitora?

i) Que estratégias adotar para desenvolver competéncias de escrita?

i) Que estratégias implementar para cumprir as planificagbes das diferentes
areas disciplinares estabelecidas para o 1.° periodo?

iv) Como aumentar os ritmos de trabalho da turma?

v) O que implementar para elevar o numero de aluno que realiza os TPC?
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vi) Como envolver os alunos ativamente no seu processo de ensino e

aprendizagem?
3.2 Defini¢c&o dos objetivos gerais do Plano de Intervencéo

Apbs uma breve reflexdo sobre as questdes problematizadas, estabeleceram-
se como essenciais 0S seguintes objetivos que procuraram responder as
necessidades do grupo turma:

e Desenvolver nos alunos a leitura e a producdo escrita, potenciando a
compreenséo leitora e a competéncia escrita.

e Promover nos alunos o interesse pelas aprendizagens, elevando 0s seus niveis
de motivacéo e ritmos de trabalho.

¢ Fomentar nos alunos atitudes de reflexao critica e pensamento cientifico.
3.3 Reviséo de literatura

Hoje em dia verificam-se que ndo existem modelos de educacdo absolutos,
esperando-se que a educagao escolar “incorpore e mobilize saberes e recursos que
facam da escola uma instituicdo de vivéncia e de aprendizagem das culturas e da
democracia e, consequentemente, que a tornem um espaco propiciador do sucesso
educativo para todas as criangas e jovens” (Leite, Gomes & Fernandes, 2001, p.12).
Neste sentido, intervir pedagogicamente compreende um conjunto de decisdes
planeadas, com base nas caracteristicas do contexto educativo onde se ira atuar.
Tendo estas decisdes como principal prop6sito ampliar as competéncias dos alunos,
procurando, por um lado, sustentar as suas potencialidades e, por outro, dissipar as
suas fragilidades, o planeamento da acéo devera ser bem estruturado e ancorado por
um quadro teorico de referéncia que justifique e oriente as op¢bes metodoldgicas a
adotar.

Através da diagnose do contexto observado, constatou-se que as maiores
dificuldades se situaram em duas areas distintas e fulcrais do curriculo, o Portugués e
a Matematica, como ja foi amplamente referido. No que se refere ao Portugués, os
pontos criticos diagnosticados prenderam-se, sobretudo, com a compreenséo leitora e
a escrita. Sobre este assunto, Sim-Sim (2007) refere que, “a esséncia da leitura é a
construgcdo do significado de um texto escrito e aprender a compreender textos é o

grande objetivo do ensino da leitura” (p. 5). Neste sentido, entendeu-se a pertinéncia

14



de formar leitores competentes que atribuam significado ao que leem, apreendendo o
significado da mensagem contida no texto e conseguindo ver para além do texto,
independentemente da sua tipologia. “Importa ndo s6 compreender o que o texto diz,
mas também determinar porque o diz e o que podemos nos dizer das suas inten¢des e
dos seus propositos” (Silva, Bastos, Duarte & Veloso, 2011, p.12).

Indo ao encontro do exposto anteriormente, elegeu-se como proposta de
abordagem as obras de educacéao literaria recomendadas para o 5.° ano, o circulo de
leitura. Os circulos de leitura consistem num modo de colocar o leitor no centro do
processo de ler, ou seja, no processo de construcdo/reconstrucao da significacdo do
texto. Segundo Sousa (2007), “através do circulo de leitura desenvolve-se 0 gosto pela
leitura, a cultura literaria das criangas e dos adolescentes, o pensamento critico, a
fluéncia na leitura, assim como a capacidade de reflexdo sobre os textos literarios” (p.
45). Todos estes objetivos poderéo ser atingiveis uma vez que, através do circulo de
leitura o leitor “deixa de ter um papel passivo, de espetador ou recetor e passa a ter
um papel ativo na interpretagcado do texto, trazendo a sua contribuicdo” (Sousa, 2007,
p.54).

No que respeita a escrita, no 2.° ciclo sera essencial que os alunos se
constituam como produtores de textos com crescente autonomia. Assim, eles
confrontam-se com o desafio de investir na produgcdo escrita recursos de que se
apropriaram nas atividades de compreenséo e de expressao oral e de leitura (Reis et
al., 2009, p. 74). Ainda Barbeiro e Pereira (2008) menciona que a aprendizagem da
escrita implica o conhecimento de um reportério alargado de a¢cBes associadas as
suas componentes de planificacdo, de textualizacédo e de reviséo.

Em relacdo a Matemética, e mais especificamente as aprendizagens dos
alunos, maiores dificuldades foram observadas na compreensdo e capacidade de
operar com nameros racionais e de usar as propriedades das operagdes no calculo.
Nao existindo métodos universais capazes de dar resposta as dificuldades dos alunos,
considerou-se essencial um trabalho continuo “de preparagdo de aulas, de
experimentagcdo cuidadosa de novas tarefas e materiais, . . . . de reflexdo sobre os
resultados obtidos pelos alunos, de modo a ter em conta as suas preferéncias,
interesses, conhecimentos e dificuldades” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 14). Apenas
com um trabalho continuado e reflexivo, um profundo conhecimento dos seus alunos e
uma proposta de tarefas diversificadas, o professor podera conduzir os seus alunos a

atingir os objetivos expetaveis e em consonancia com o curriculo em vigor. Também o
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Programa de Matematica do Ensino Béasico (PMEB) (2007) menciona que, na
planificacdo, o professor deve prever a diversificagéo de tarefas e de experiencias de
aprendizagem, com o objetivo de proporcionar um percurso de aprendizagem légico,
que permita aos alunos: (i) construir conceitos fundamentais; (ii) compreender o0s
conhecimentos matematicos em questdo; (iii) dominar a linguagem matemética e as
representacdes relevantes; (iv) estabelecer relacbes entre esta disciplina e outras.
Para isso, sera essencial possibilitar momentos de reflexdo, discussdo e analise
critica, envolvendo os alunos, que aprendem sobretudo da reflexdo que efetuam sobre
as atividades que realizam (Ponte et al., 2007, p.11).

A geometria foi também um tema central a ser trabalhado ao longo da
intervencé@o. Relembra-se que os alunos apresentavam ainda algumas dificuldades na
medicdo de angulos com o transferidor, muito embora as maiores dificuldades se
encontrassem relacionadas com as conversdes de medidas de amplitude de angulos.
Nesse sentido, e indo ao encontro do referido no PMEB (2007), definiu-se que este
tema seria abordado através de um conjunto de estratégias que visassem uma melhor
compreensdo dos conceitos ligados a geometria, vide: (i) promover exposicdes
dindmicas, a partir de um programa especifico (Geogebra); (ii) recorrer a materiais
manipulaveis; (iii) proporcionar situagbes de resolu¢cdo de problemas, bem como
momentos de analise e reflexdo sobre as suas resolucdes e resolugbes dos colegas;
(iv) registar, refletir e sistematizar os contetdos abordados em trabalhos realizados; (v)
partir de experiéncias concretas para conteldos mais abstratos.

Assim, procurou-se ir ao encontro dos respetivos propésitos principais de
ensino, vide: desenvolvimento nos alunos do sentido espacial, com énfase na
visualizacdo e na compreensdo das propriedades de figuras geométricas no plano e
no espaco; compreensdo de grandezas geomeétricas e respetivos processos de
medida, bem como a utilizagdo destes conhecimentos e capacidades na resolugéo de
problemas em contextos diversos (Ponte et al., 2007, p.36).

No que respeita as CN pretendeu-se que os alunos desenvolvessem uma
compreensao global da dinamica da Terra e da Vida. Em particular, foram abordados
os efeitos da atividade humana na agua e na atmosfera, assim como a necessidade
de preservar os materiais terrestres. Esta intencdo teve por base algumas das
orientagBes metodoldgicas estabelecidas no programa de Ciéncias da Natureza do 2.°
ciclo (1991), entre as quais se destacam as seguintes: (i) promover atividades praticas

que permitam utilizar alguns processos simples de conhecimento da realidade
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envolvente (observar, descrever, formular questées e problemas, avancar possiveis
respostas, verificar e registar conclusoes); (ii) incluir tempos de discussao que visem a
abordagem de situagfes cientificas do interesse dos alunos; (iii) promover a resolucéo
de problemas, considerado um aspeto fundamental da educacéo cientifica, facilitador
da aprendizagem (idem).

Relativamente a disciplina de HGP, e de acordo com o respetivo programa,
pretendeu-se, de uma forma geral, contribuir para situar o aluno no pais e ho mundo
em que vive, através do alargamento das nocdes operatérias de espaco e de tempo e
da aquisicdo de conhecimentos basicos sobre a realidade portuguesa. Para tal,
desejou-se adotar uma metodologia de trabalho mais centrada no aluno, logo mais
ativa. Essa metodologia de trabalho teve por base algumas opc¢des didaticas referidas
no programa de HGP 2.° ciclo (1999), entre as quais se destacam: (i) a elaboracao de
frisos cronoldgicos, (i) o recurso a documentacdo iconografica e documentagéo
cartogréfica, (iii) a abordagem, sempre que possivel, de factos concretos e de
observacdo direta, estabelecendo analogias com a experiéncia pessoal do aluno e

utilizando o meio como recurso.

4, APRESENNTAC}AO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

Neste capitulo serdo descritas as diferentes etapas de implementacdo do
Projeto de Intervencdo. Serd apresentada primeiramente a apresentacdo e
fundamentacéo dos principios orientadores do PTT, seguindo-se a apresentacdo das
estratégias globais de intervencao e, por fim, a apresentacdo do contributo das

diferentes &reas curriculares disciplinares para a concretizacao dos objetivos do PTT.
4.1 Principios orientadores do Plano de Intervencéo

Estando-se consciente da realidade da maioria dos alunos da turma - alunos
desmotivados que desvalorizavam a importancia da escola e desprovidos de
acompanhamento familiar, o desafio da PESII foi grande. Perante um cenario destes,
“os professores competentes e dedicados fazem mais do que apontar o dedo aos
alunos, as familias, aos politicos ou a sociedade. Procuram despertar em cada aluno o
desejo de aprender e a vontade de estudar. A motivacdo facilita o sucesso”

(Estanqueiro, 2010, p. 11). Assim sendo, pensar que em 0ito semanas se consegue
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superar as dificuldades dos alunos pode parecer, a primeira vista, uma ideia utdpica.
Segundo Perrenoud (1995), “cada aluno apoia-se fundamentalmente na heranca de
geracdes que o precederam e estd envolvido no conjunto de interagbes que
estabelece com os seus condiscipulos” (p. 193). O mesmo autor menciona ainda que
os alunos sédo também resultado da sua prépria cultura familiar e que esta é um
recurso que influencia, de muitas formas, as tarefas escolares, podendo influenciar as
expetativas dos alunos face a escola. Mas procurou-se deixar nos alunos uma heranca

positiva, ajudando-os a construir o seu sentido escolar.

O sentido depende apenas, em parte, da relagdo intelectual e afectiva de
base entre o aprendente e o professor, a qual depende também do que se
passa aqui e agora, O sentido constréi-se pelo dialogo, pela forma de
apresentar as coisas, de dar lugar ao outro, de o ter em conta, de negociar.
(Perrenoud, 1995, p. 194)

Sendo assim, sentiu-se que 0 primeiro passo a dar seria a caminho do
conhecimento e da aceitacdo. Conhecer e aceitar as diferencas, o ritmo, a
personalidade, as dificuldades e potencialidades de cada um. N&o se poderia
desenvolver um trabalho de qualidade com estes alunos ignorando a sua diversidade.
Ainda no aspeto relacional, valorizou-se um clima sereno e descontraido, que se
baseou no dialogo e respeito mutuo, bem como na negociacao. Promoveu-se também
um relacionamento empético, por forma a cativar e motivar os alunos, levando-os a
aderir ao conhecimento.

No que respeita ao planeamento da acgdo pedagogica, foi estruturado e
ancorado por um quadro teérico de referéncia, de modo a justificar e orientar as
opcdes metodoldgicas adotadas no decorrer da préatica educativa.

Nesse sentido, apresenta-se o contributo da perspetiva sdcio construtivista de
Lev Vygotsky, no que respeita a concecdo de ensino e de aprendizagem: No soOcio
construtivismo, a aprendizagem é encarada como produto da interacdo entre a
crianca, os objetos e a cultura, ou seja, 0 contexto sécio cultural em que o sujeito vive.
Este autor considera que é fundamental para o desenvolvimento psicolégico das
criancas as interacdes sociais com adultos e outras criangas, uma vez que este
processo ocorre em primeiro lugar a um nivel social, passando posteriormente para

um nivel individual, pessoal. Tendo por base a perspetiva socio construtivista, “espera-
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se que a crianga/aluno possa usufruir de um espaco pedagdgico que favoreca uma
aprendizagem ativa, plenamente vivenciada. Um espago onde a apropriacdo dos
instrumentos do saber seja possivel...onde a vida escolar seja polo de atracdo e de
valorizagao pessoal” (Silva, 2005, p.224).

Outro principio pedagogico importante a referir diz respeito a aprendizagem
cooperativa. Segundo Lopes e Silva (2009), “a aprendizagem cooperativa é uma
metodologia com a qual os alunos se ajudam no processo de aprendizagem, atuando
como parceiros entre si e com o professor, visando adquirir conhecimentos sobre um
dado objeto” (p.4). No entanto, e embora a aprendizagem cooperativa implique o
trabalho em grupo, nem todo o trabalho em grupo €, de alguma forma, cooperativo.
"Sentar os alunos ao lado uns dos outros ndo é o suficiente para assegurar o trabalho
em equipa." (Lopes e Silva, 2009, p. 33). Ainda segundo estes autores, para que uma
situacdo de aprendizagem seja cooperativa, os alunos tém de perceber que
interdependem positivamente uns dos outros, no grupo de que fazem parte. Logo, “os
alunos cooperam porque percebem as vantagens de compartilhar o que sabem e
intuitivamente adotam uma viséo social do processo de aprendizagem” (p.4).

Segundo Domingos, Neves e Galhardo (1987), “esperar que todos os alunos
progridam a mesma velocidade, estejam interessados nas mesmas atividades e
aprendam da mesma forma parece inaceitavel” (p.145). Neste sentido, a diferenciacdo
pedagdgica consistiu noutro principio pedagdégico que orientou a pratica, ao longo do
periodo de intervencdo. Deve, certamente, existir uma diferenciacdo, que, segundo
Resendes e Soares (2002), consiste na “identificacdo e resposta a uma variedade de
capacidades de uma turma, de forma que os alunos, numa determinada aula néo

necessitem de estudar as mesmas coisas ao mesmo ritmo e sempre da mesma forma”
(p.22).

4.2 Estratégias globais de intervencao

Em concordancia com o que tem vindo a ser mencionado, ao longo da pratica
pedagdgica objetivou-se organizar e planificar diferentes tipos de respostas. Estas
tiveram como finalidade garantir uma maior facilidade nas aprendizagens que o0s
alunos pudessem vir a realizar, entre as quais se destacam: (i) o envolvimento dos
alunos no trabalho a desenvolver na sala de aula; (ii) o trabalho em grupo; (iii) a entre

ajuda; (iv) a adequacdo da complexidade dos contetdos e das proprias tarefas ao
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grupo turma, etc. Simultaneamente, procurou-se que cada aluno fosse, o mais
frequentemente possivel, confrontado com situacdes didaticas significativas, como
também adequadas as suas carateristicas.

A acao pedagdgica implementada foi entdo sustentada pelos objetivos gerais e
principios orientadores definidos no plano de intervencdo, sendo que todas as

escolhas tiveram como objetivo encontrar uma forma mais eficaz dos alunos

aprenderem. Assim, foram introduzidas novas metodologias, dando, contudo,
continuidade ao plano de trabalho estabelecido pelos OC.
Seguidamente apresentam-se as estratégias globais de intervencdo

transversais a todas as areas disciplinares, bem como os objetivos esperados e

resultados obtidos para cada uma delas (cf. tabela 1).

Tabela 1

Estratégias globais de intervenc¢édo transversais a todas as &reas disciplinares.

Estratégias

Objetivos

Resultados

Trabalho em
grupos/pares

Elevar a motivacdo dos alunos para a
aprendizagem. Promover a interacéo e
a troca de ideias entre alunos de
diferentes niveis de competéncia.

Foi possivel observar que alunos mais competentes ajudavam
os companheiros de grupo com maiores dificuldades, e que,
por outro lado, estes Ultimos se encontravam recetivos aos
esclarecimentos que iam recebendo e plenamente envolvidos
na realizacé@o das tarefas.

Contrato de
trabalho de

grupo

Garantir a eficacia da implementacéo
do trabalho de grupo. Responsabilizar e
consciencializar os alunos para um
conjunto de regras que rege a relagédo
didatica estabelecida entre todos.

Os alunos aderiram bem ao contrato de trabalho de grupo,
cumprindo-o. Este documento revelou-se determinante para o
sucesso das atividades.

Aprendizagem
pela
descoberta

Despertar nos alunos a curiosidade que
Ilhes é intrinseca e que se reflete num
desejo natural de aprender.

A adeséo foi muito positiva e progressivamente os alunos iam
revelando o seu desejo de querer saber mais, realizando
inclusive pesquisas autbnomas.

Grelha de
verificacdo
dos TPC

Combater a fragilidade dos alunos no
tocante a responsabilizagcdo e
realizacdo dos trabalhos de casa.

Os alunos elevaram a sua assiduidade na realizagdo dos
trabalhos de casa. Esta foi uma evolugcdo lenta mas que
acabou por se revelar positiva.

4.3 Contributo das diferentes areas disciplinares para a

concretizagdo dos objetivos do Plano de Intervencao

Para a concretizagdo dos objetivos gerais, desenvolveram-se um conjunto de

atividades em cada uma das &reas disciplinares. Apresentam-se de seguida as tabelas

2, 3 e 4, que refletem, de uma forma geral, o contributo de cada uma das é&reas

disciplinares para a concretizacéo dos objetivos do plano de intervencgéo.
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Tabela 2

Contributo das diferentes areas disciplinares para a concretizagdo dos objetivos do Plano de Intervengéo para o
atingimento do primeiro objetivo

1.° Objetivo: Desenvolver nos alunos a leitura e a produgéo escrita, potenciando a compreensao leitora e a competéncia escrita.

Histéria e Geografia de

Portugués Matematica Ciéncias Naturais
Portugal
Circulo de Leitura; . . ~
. Leitura e interpretagdo de
Tempo de escrita; . o o
Escrita de Realizagédo de documentos histéricos.
Trabalho de melhoramento de texto; . N . .
. . ~ . . . sistematizagbes  protocolos Escrita auténoma de
Leitura e interpretacéo de textos de diferentes tipologias; . . .
= S . . . de conteudos. experimentais. pequenos resumos dos
Elaboracdo e planificagdo de diferentes tipologias de texto: conteldos

utilitario, instrucional e narrativo.

Tabela 3

Contributo das diferentes &reas disciplinares para a concretizagdo dos objetivos do Plano de Intervengéo para o
atingimento do segundo obijetivo

2.° Objetivo: Promover nos alunos o interesse pelas aprendizagens, elevando os seus niveis de motivacéo e ritmos de trabalho.

Portugués

Matematica

Ciéncias Naturais

Histdria e Geografia de
Portugal

Circulo de Leitura;
Trabalho a pares e
em grupo;

Fixacdo de tempos
para o cumprimento
das atividades;
Exploragéo de
contetdos através de
meios audiovisuais

Trabalho a pares e em grupo;

Fixacdo de tempos para o cumprimento
das atividades;

Lancamento de desafios matematicos;
Realizacdo de atividades através da
descoberta;

Exploracdo de conteddos através de
materiais manipulaveis;
.Fixacdo de  tempos
cumprimento das atividades.

para o

Trabalho a pares e em grupo.
Fixacdo de
cumprimento das atividades.

Exploracéo de conteldos através
de meios audiovisuais.
Elaboragdo de um folheto sobre a
agua;
Realizacao de atividades praticas;
Realizacdo de atividades através
da descoberta.

tempos

para o

Trabalho a pares e em
grupo.

Fixacdo de tempos
para o0 cumprimento
das atividades.
Exploragéo de
contetdos através de
meios audiovisuais

Tabela 4

Contributo das diferentes areas disciplinares para a concretizacdo dos objetivos do Plano de Intervencédo para o
atingimento do terceiro objetivo

3.% Objetivo: Fomentar nos alunos atitudes de reflexao critica e pensamento cientifico.

Histdria e Geografia de

Portugués Matematica Ciéncias Naturais
Portugal
Langamento de desafios
matematicos; Realizacao de atividades Exploracio visual de
Circulo de Leitura; Realizacdo de atividades através da préticas; . plorag
. ~ . imagens;
Chuva de ideias; descoberta; Apresentacao, analise e
Debates;

Atividades
antecipacao da leitura.

de Exploracéo de conteldos através de

materiais manipulaveis;
Partiiha e discussdo de diferentes
propostas para realizacédo de tarefas.

discussao de resultados;
Realizacdo de
através da descoberta.

atividades

Troca e partilha de
ideias;
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No anexo N (pp. 80-100) evidenciam-se alguns exemplares de recursos
produzidos que visaram a concretizacdo dos objetivos pré-estabelecidos no plano de

intervencao.

5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA COM ENFOQUE PARA O ESTUDO
DE INVESTIGACAO

No presente capitulo apresenta-se o0 estudo de investigacdo levado a cabo
durante o processo de intervencdo educativa. Serao desenvolvidos oito subcapitulos,
nomeadamente, o tema de investigagao, revisdo de literatura, metodologia, tratamento

dos dados, estatistica inferencial, apresentacéo e discusséo dos resultados.
5.1 Tema de investigacao

A definicdo do tema de investigacao, para além de ter partido de motivacoes
pessoais, enquadra-se no atual programa de Ciéncias Naturais do 2°. CEB.

5.1.1 Motivacdes pessoais

O tema do presente estudo esta relacionado com as atitudes dos humanos,
neste caso criangas, em relacdo a dez animais vertebrados, que, com base em
estudos anteriores, sdo reputados como mal-afamados (Almeida, Vasconcelos &
Ribeiro 2014; Almeida, Lan¢a & Gongalves, 2014).

Antes de partir para a apresentacdo do tema, devo referir primeiramente as
motiva¢des que me conduziram a sua investigacao.

O facto de ter vivido a minha infancia no campo, facilitou-me o contacto com
diversas espécies animais, desde os domésticos, a alguns répteis, anfibios e insetos.
Devo confessar que este foi, alids, um dos fatores que contribuiu para a felicidade que
abrilhantou a minha infancia. Talvez por esse motivo tenha sentido, desde sempre,
respeito, admiracdo e desejo de saber mais sobre diferentes espécies animais e,
simultaneamente, me seja dificil compreender quando isso ndo acontece nas outras
pessoas.

Também durante o meu percurso académico, na UC de Didatica das Ciéncias,

tive a oportunidade de desenvolver um guido de visita de estudo ao Jardim Zoolégico
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de Lisboa. Tendo-me sido dada total liberdade na sua concec¢éo, desde que adequada
ao publico-alvo (no caso concreto, uma turma de 5.° ano). Optei entdo por um guido
promotor de atitudes e comportamentos a favor da Dbiodiversidade e,
consequentemente, gerador de mudancgas nas atitudes dos alunos, relativamente a
conservacgdo, preservacao e respeito pelas espécies animais. Desenvolver este
trabalho sensibilizou-me, para o papel importante que o professor desempenha na (re)
construcdo das percecdes e atitudes das criancas em relacdo aos animais.

Para além das minhas motivacBes pessoais, a diversidade de seres vivos e
suas intera¢cdes com o meio, € um tema que faz parte do programa de Ciéncias da
Natureza do 2.° CEB e que os alunos iriam abordar no inicio do 2.° periodo. Assim,
aleando as minhas motivagfes pessoais a pertinéncia do tema no contexto do 2.° CEB

emerge o desenvolvimento da presente investigacdo que seguidamente se apresenta.
5.1.2 Enquadramento do tema de investigacéao

Procurar compreender as razbes que levam as criancas a desvalorizar certas
espécies de animais é sem duavida um levantamento que se afigura necessario.
Todavia, sera certamente insuficiente para desconstruir perce¢cdes erradas acerca dos
mesmos. E dai ser relevante a seguinte questdo: (i) Podera a acdo do professor
contribuir para desenvolver, em alunos do 5.° ano do 2.° CEB, perceg¢des positivas em
relacéo as espécies animais?

Por forma a encontrar uma resposta, tdo substancial quanto possivel a questao
problema enunciada, estabeleceram-se os seguintes objetivos de investigacao:

0] Identificar percecdes e atitudes de alunos do 2.° CEB sobre 10 animais
vertebrados mal-afamados: lobo, abutre, urso, morcego, raposa,
tubardo, crocodilo, javali, cobra e rato.

(i) Verificar a relagdo entre as percecdes e atitudes dos alunos e o desejo
de salvar os 10 animais de uma ameaca de extingao.

(iii) Confirmar a relevancia do papel do professor na (re) construcdo das
percecdes e atitudes dos alunos face aos animais.

Por fim, salienta-se que este trabalho podera ser bastante Gtil para que os

professores e futuros professores se sensibilizem em relacdo ao tema e o insiram em

contexto de sala de aula.
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5.2 Humanos e espécies animais, que relacdo?

Sera facilmente entendivel que todos nds, humanos, nutrimos sentimentos
distintos em relacdo aos diferentes animais. Alids, 0 mesmo acontece entre humanos
— apesar de uma tendéncia natural que nos impulsa para o comportamento moral
conveniente a sociedade, a verdade é que podemos gostar mais ou menos, simpatizar
ou antipatizar, admirar ou renegar um semelhante. “O modo como devemos e nao
devemos tratar os outros, incluindo os animais € determinado, segundo a logica da
teoria moral biossocial, pela natureza e organizagdo das comunidades” (Callicott,
2010, p. 211). Afinal, pertencemos a comunidades que estdo integradas noutras
comunidades. Cada uma delas possui uma constituicdo e organizacao diferentes,
determinando, por isso, exigéncias morais distintas.

Neste sentido, serd consensual afirmar que todos os seres humanos se
desenvolvem e adquirem conhecimento em interacdo com o mundo que os cerca. Do
mesmo modo, uma crianga, quando inicia 0 seu percurso escolar, ndo chega de mente
vazia, traz consigo as suas idiossincrasias. E ja possuidora de conhecimento e de
representacfes espontaneas sobre o mundo que a rodeia, jA concebeu percec¢bes
sobre a relagdo com os outros e 0 mundo onde vive, compreendendo que este é uma
constru¢cdo do Homem.

Fumagalli (1998) intitula este conhecimento das criangas como esquemas de
conhecimentos prévios, referindo que estes constituem representacfes da realidade
construidas tanto no meio escolar, como espontaneamente no quotidiano extraescolar.
Joy (2012) acrescenta que as variacdes nas nossas perce¢des derivam do nosso
esquema, que é definido como uma “armagao” que molda — e é moldada — pelas
nossas crencas, ideias, percecbes e experiencias, e, que por sua vez, organiza
automaticamente e interpreta a informacéo recebida. “We have a schema for every
subject, including animals. An animal can be classified, for instance as prey, predator,
pest, or food. (Joy, 2010, p. 14). Ou seja, “we have a schema that classifies animals as
edible or inedible” (idem, ibidem).

Contudo, “how we feel about an animal and how we treat it, it turns out, has
much less to do with what kind of animal it is than about what our perception of it is”
(Joy, 2010, p. 6). Estas percecbes e estes sentimentos poderdo advir das culturas,
tradicbes e crencas, enraizadas em cada sociedade. Por um lado, ndo devera ser

desprezado que as crencas serdo igualmente importantes, jA que estas poderdo
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ajudar as pessoas a explorar o mundo. Especificando, estimulam-nas a procurar
regularidades e explicacdes de variacdo em termos de padrdes subjacentes, trazendo
assim a ordem para as circunstancias do quotidiano, mesmo as que sao relevantes
para a sobrevivéncia humana (Medin & Atran, 2004). Por outro lado, h& que considerar
gue as crencas enraizadas intuitivamente podem dificultar mais do que ajudar a
compreender o que “such as wanting to know what is correct or true for the cosmos at
large, such intuitively ingrained concepts and beliefs may hinder more than help” (idem,
ibidem).

Tomemos por exemplo alguns animais que foram e continuam a ser
percecionados de maneira distinta em diferentes épocas e civilizagdes. Clarificando,
os ratos eram adorados em templos por ancestrais gregos ha mais de 4000 anos,
mantendo-se este culto, ainda hoje, na india. Também as vacas, animais sagrados na
india, sdo mortas, na maioria dos paises, para consumo da sua carne ou utilizacdo da
sua pele para a industria téxtil, calgcado e tapecaria.

O caso do consumo de animais € um excelente exemplo desta percecdo
diferenciada. E esta podera estar condicionada a crencas, tradi¢cdes, culturas e até
religides. Por exemplo, “we love dogs and eat cows not because dogs and cows are
fundamentally different - cows, like dogs, have feelings, preferences, and
consciousness - but because our perceptions of them is different” (Joy, 2010, p. 13).
Reforcando a ideia de que as nossas percecfes sobre carne ndo apenas variam
baseadas na proveniéncia da espécie animal “but different humans may also perceive
the same meat differently. For example, a Hindu might have the same response to beef
as an American Christian would to dog meat” (idem, p. 14).

Depreende-se, portanto, que as motivacdes que nos levam a simpatizar mais
ou menos com determinadas espécies animais e a considera-las para determinados
fins estdo relacionadas com esquemas, representacdes ou percecdes culturais
profundamente enraizadas numa dada sociedade.

Poderemos afirmar que estes esquemas, representacdes e percegdes, se
distinguem do conceito de concecdo alternativa por ndo se apresentarem como
alternativas aos conhecimentos cientificos estruturados, nem funcionarem, para a
crianca, como alternativa aos conceitos cientificos correspondentes. Porém,
considerando outras caracteristicas das concecdes alternativas, intimamente ligadas
as questdes cientificas, encontramos alguma aproximacao aos conceitos que derivam

de aspetos culturais. Designadamente, as conce¢des espontaneas sao persistentes,
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ndo bastando algumas poucas atividades de aprendizagem para as alternar
(Fumagalli, 1998). Além disso, “os sistemas de ideias dos alunos, mesmo quando
estdo afastados dos saberes cientificamente validados, apresentam uma forte
coeréncia interna e servem-lhes de modelos de intelec¢do do real. E por essa razéo
que resistem a mudanca e se constituem como obstaculos” (Astolfi, Peterfalvi & Vérin,
s.d., p. 100).

Apesar da distancia que separa os diferentes conceitos, deve-se salientar que
o conhecimento cientifico poderd ser uma ferramenta bastante (til para ajudar a (re)
construir as percecbes culturais enraizadas sobre espécies animais. A literacia
cientifica relacionada com o tema podera conduzir ao desmantelamento destas
percecles, sensibilizando, em simultaneo, para questbes ambientais que afetam a

biodiversidade e, consequentemente, a manutencdo da vida na Terra.

5.3 Humanos e espécies animais — o0 que tem verificado a

investigacao?

Numa tentativa de compreender as motivacbes que levam os humanos a
apreciar ou ndo determinada espécie animal, tém sido levados a cabo alguns estudos
gue visam identificar representacdes, atitudes e comportamentos adotados em relacéo
a diferentes animais. Percursor desta linha de investigacdo, Kellert (1989) realizou um
estudo que envolveu 3000 participantes adultos tendo confirmado que os dois animais
preferidos dos norte-americanos eram domésticos, o cdo e o cavalo, e os dois menos
apreciados insetos, a barata e o0 mosquito. Outros animais, entre eles o lobo, abutre, o
morcego, o tubardo (animais integrados no presente estudo) apresentaram fortes
desvios no padrao de resultados. Desde entéo, tém vindo a ser desenvolvidos estudos
analogos em diversos paises como a Australia, Noruega, Eslovaquia (Driscoll, 1995;
Bjerke & Ostdahl, 2004; Prokop et al., 2008) e, mais recentemente, também em
Portugal (Ceriaco & Marques, 2013; Almeida, Vasconcelos & Ribeiro 2014; Almeida,
Lanca & Gongalves, 2014).

Na generalidade, os resultados indicam que as preferéncias recaem sobre 0s
grandes mamiferos, animais da savana, de estimacdo e domésticos em oposi¢cdo aos
invertebrados (Almeida, Vasconcelos & Ribeiro 2014; Almeida, Lanca & Gongalves,
2014). Quanto aos fatores que influenciam estas preferéncias, Almeida, Vasconcelos e

Ribeiro (2014) sistematizam, com base em varios estudos, 0s seguintes: tamanho,
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estética, inteligéncia, parentesco filogenético com os humanos, aparéncia corporal,
estrutura, locomogdo e comportamento, disparidade em numero e tamanho,
perigosidade para os humanos, probabilidade de infringir danos na propriedade,
tendéncias predatérias, valor econémico direto, relagdo com a sociedade humana —
valor simbdlico, imagem dos media, mitos, tradi¢cdes, valor ecossistémico e boas ou
MAas experiéncias na vida com animais.

Relativamente aos trés estudos levados a cabo em Portugal (Ceriaco &
Marques, 2013; Almeida, Vasconcelos & Ribeiro 2014; Almeida, Lanca & Gongalves,
2014), os dois primeiros foram realizados com crian¢as e o terceiro procurou comparar
as percecdes de alunos do 1.° Ciclo do Ensino Béasico com estudantes do Curso de
Mestrado em Ensino do 1.° do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Ceriaco e Marques (2013) desenvolveram, no Sul de Portugal (Evora e Beja),
um estudo sobre percecdes e atitudes de criangas, com idades compreendidas entre
0s 4 e os 8 anos, relacionadas com osgas. Numa primeira fase, foi realizado um
diagnostico das suas percecfes e atitudes relativamente a osgas, seguidas de
algumas sessfes de intervencdo, por forma a (re) construir as percecdes e atitudes
das criancas. Utilizaram-se como recursos, uma histéria para criangas sobre osgas e
apresentacfes de diapositivos, com cartoons e imagens reais das duas espécies de
osgas mais relevantes em Portugal, a osga Mediterrdnea e a osga comum, para
melhor explicar as suas diferencas de morfologia, ecologia e biologia. Por fim,
procedeu-se a uma nova recolha das percecdes e atitudes das criancas sobre estes
répteis. Os resultados finais do estudo “demonstrate that the use of a children’s story,
where bio-ecological aspects of geckos were presented, is an effective way to
considerably improve children’s opinion about these animals (Ceriaco & Marques,
2013, p.592).

Assim, os autores defendem que a manutencdo de atividades ambientais
educacionais sdo um método eficaz no combate as concec¢des que desvalorizam estes
animais, alertando ao mesmo tempo as criangas para a biodiversidade local. Reforcam
ainda que as criangas participantes possuiam perce¢des bastante fortes e transviadas
sobre estes animais, sugerindo que as ideias sdo transmitidas oralmente entre
geragdes. A sua maioria via as osgas como “venenosas” e “perigosas” e muito poucas
criancas reconheciam qualquer utilidade ou beleza nestes répteis, refletindo a imagem
concebida folcloricamente que as osgas detém na generalidade da populagéo do sul

de Portugal. Segundo os autores, as espécies de osgas existentes em Portugal, a
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osga Mediterrdnea e a osga comum, sao vistas como venenosas, ‘pegajosas” e
“nojentas” portadoras de doencgas dermatoldgicas, o “cobro” que afeta os humanos
através de contacto direto ou indireto com estes animais. Esta ideia encontra-se
bastante presente no sul de Portugal, estendendo-se a paises arabes ou de influéncia
arabe, como Marrocos, Egito e Paquistdo, sugerindo uma origem através do folclore.
Esta propagacéao de folclore contribui, diretamente, para a morte de muitas osgas, que
circulam junto das habitacbes, podendo a sua perseguicdo continua conduzir a
reducdo ou mesmo extingcdo de populacdes locais. Medin e Atran (2004) referem que o
folclore pode surgir, espontaneamente, através de lendas, musicas, histérias orais,
provérbios, crencas populares e habitos, que sdo tradicdbes de uma determinada
cultura, subcultura, ou grupo que passou de pessoa em pessoa ou de geragdo em
geracgdo através da transmissao oral ou por imitagao.

Almeida, Vasconcelos e Ribeiro (2014), levaram a cabo um estudo em que
participaram 210 criangas com idades compreendidas entre os 8 e os 10 anos de 3
escolas em Lisboa e 2 no Porto. A investigagdo teve como objetivos identificar as
percecdes e atitudes de criancas do ensino bésico relativamente a 25 animais;
verificar a relacdo entre a percecdo e atitude das criancas e a vontade de salvar os
respetivos animais se ameacados de extincdo; e identificar possiveis diferencas em
fung&o do sexo dos inquiridos.

Os autores concluiram que os cinco animais mais apreciados pelas criancas,
foram o cavalo, o céo, a tartaruga, a borboleta e o cisne e em oposi¢cdo, 0s menos
apreciados, a barata, 0 mosquito, o rato, a cobra e a abelha. Constataram também que
as razdes que levam as criangas a gostar de um animal se prendem principalmente
com 0s seguintes aspetos: (i) a estética dos animais e interagdo positiva com os seres
humanos (por exemplo: bonito, fofo, amistoso, engragado); (i) o serem animais
domésticos e de companhia para os humanos; (iii) a morfologia, locomocdo e
comportamento. Aspetos como 0 valor econémico que apresentam, a auséncia de
perigosidade para os humanos, valor simbdlico e ecossistémico, foram também
considerados, embora em menor escala. JaA no que diz respeito aos motivos que
levam as criangas a ndo gostar de um animal, os trés principais dizem respeito, a sua
perigosidade para os humanos, a estética e interacdo negativa (por exemplo: feio,
barulhento, assustador). Almeida, Vasconcelos e Ribeiro (2014) fazem ainda
referéncia aos trés animais com o0s maiores desvios padrdo, 0 morcego, o lobo e o

tubardo. No que se refere a suposta ameaca de extingdo dos 25 animais envolvidos no
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estudo, os autores verificam uma correlacdo entre o gostar de um animal e a vontade
de o salvar. No entanto, cerca de 20% das criangcas responderam de maneira
diferente, afirmando, na sua maioria, salvar o animal, ainda que o tivessem
classificado negativamente, em relagdo & empatia. Em adicdo, os argumentos para
salvar ou ndo salvar animais foram baseadas no reconhecimento do seu valor
contributivo, intrinseco e ecossistémico. No que respeita as diferencas de concecdes e
atitudes entre sexos, confirmam os autores que estas sdo reveladas em, pelo menos,
duas formas distintas: “boys tended to prefer less loved animals, like insects and
predatory mammals and birds, while girls revealed a greater wellingness to save
different species of animals if threatened with extinction, even when disliking the
animals considered” (Almeida, Vasconcelos & Ribeiro, 2014, p. 187).

Relativamente ao estudo de Almeida, Langca e Goncalves (2014), este teve
como principal finalidade comparar as percecdes que as criangcas do 1.° CEB
revelaram possuir num estudo idéntico e que antecedeu o anteriormente mencionado
(Almeida, Vasconcelos & Ribeiro, 2014) mas com uma amostra mais pequena com as
percecdes de estudantes do Curso de Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° CEB sobre
25 animais. Para tal, foi aplicado o mesmo questionario aos dois grupos participantes
no mesmo ano (2011), mas em periodos distintos. Os resultados “acabaram por se
revelar, de algum modo, surpreendentes, uma vez que se esperaria que a literacia
ecoldgica dos futuros docentes conduzisse a diferencas bem mais significativas”
(Almeida, Lanca & Gongalves, 2014, p. 67). Verificou-se uma grande homogeneidade
“entre 0s rankings obtidos nas duas amostras, quer ao nivel dos animais mais
amados, quer ao nivel dos mais odiados e ainda no que se refere aos animais com um
maior valor de desvio padréo” (idem, ibidem). No caso dos futuros docentes, os cinco
animais melhor posicionados no ranking foram, o céo, o cavalo, o cisne, a borboleta e
o elefante; enquanto o mosquito, a barata, a cobra, o abutre e o rato estiveram entre
0s pior posicionados.

Comprova-se que as relagdes, os comportamentos, as atitudes, as concecdes,
que os humanos estabelecem com outros animais, sao diversas e que, certamente,
seriam ainda mais diversificadas se alargadssemos esta analise a outros continentes e
culturas. Simultaneamente, confirma-se uma clara tendéncia para a preferéncia por
animais domeésticos em oposi¢ao a alguns insetos e répteis.

Na verdade, poderemos encontrar uma relagéo entre a preferéncia por animais

domeésticos se tivermos em consideracdo que, desde sempre, todas as comunidades
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humanas incluiram animais. Segundo Midgley (1983), estes ficaram domesticados ndo
apenas pelo medo de maus tratos, mas também por serem capazes de formar lagos
individuais com os humanos que os domesticavam, tornando-se igualmente capazes
de perceber os sinais sociais que Ihes eram dirigidos. “Eram capazes de fazer isso ndo
sé porque as pessoas que os domesticavam eram seres sociais, mas porque eles
préprios também o eram” (Midgley, 1983, p. 112). A mesma autora apela de
comunidade mista aquela que é constituida por humanos e animais domeésticos, por
considerar que somos seres sociais que evoluimos conjuntamente, participando na
mesma sociedade. Partilhamos com esses animais certos sentimentos que
acompanham e permitem a sociabilidade: a empatia, a compaix&o, a confianga. Ja os
animais selvagens, por definicdo, ndo sdo membros desta comunidade, mas antes
membros da comunidade bidtica.

Tem-se vindo entdo a confirmar que nem todas as rela¢cdes entre humanos e
animais estdo em harmonia, sendo frequentes 0s casos em gue 0S animais sao
considerados concorrentes ou prejudiciais, por vezes refletindo uma situacao real ou,
nao raras vezes, acentuando preconceitos alimentados pelo folclore e pelas tradicbes
religiosas (Alves, 2012). No caso das criangas, acresce ainda o facto de estarem em
permanente contacto com histérias e filmes infantis que muitas vezes antropomorfizam
0s animais, influenciando as suas percecdes sobre as diferentes espécies.

Deste modo, torna-se evidente que o desenvolvimento de investigacdes que
visem compreender as percecdes e atitudes de humanos em relacdo aos animais é
inequivocamente importante. De facto, a compreensdo destes aspetos oferecem-nos
valiosas pistas para um trabalho mais focado sobre a importéancia dos animais, que
deverd ser considerado desde os primeiros anos escolares. A ameaca imposta a
diversos animais €, na maioria das situagfes, desproporcionada, denunciando a
influéncia de lendas, supersticdes, e até de filmes e séries de televisdo. Um
conhecimento mais profundo de cada animal é, certamente, uma maneira de comecar
a olha-los de maneira diferente (Almeida, Vasconcelos & Ribeiro, 2014). Por outro
lado, retomando a nogdo de esquema proposta por Joy (2010), convém salientar que
ndo nascemos com 0S N0SS0S esquemas, tendo estes que ser construidos. “Our
schemas have evolved out of a highly structured belief system. This system dictates
which animals are edible, and it enables us to consume them by protecting us from

feeling any emotional or psychological discomfort when doing so” (Joy, 2010, p. 18).
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5.4 Metodologia

Neste subcapitulo serdo caracterizados os grupos de participantes e descritos
os procedimentos envolvidos no desenvolvimento da presente investigacao.

O principal foco deste trabalho constituiu em investigar as razfes de
determinadas percecdes e atitudes acerca de dez animais. Implementou-se um design
quasi-experimental constituido por um grupo experimental e um grupo de controlo,
diferenciados pelo tratamento efetuado no primeiro grupo e que se desenvolveu entre
a aplicacdo do pré-teste e do poOs-teste. Apesar do enfoque quantitativo, algumas
técnicas qualitativas de tratamento dos dados foram utilizadas.

5.4.1 Amostra

Os participantes séo 17 dos alunos da turma de 5.° ano do 2.° CEB com a qual
foi desenvolvida a PESII, anteriormente caracterizada. Apesar de a turma ser
constituida por 20 alunos, dois deles faltaram no momento de aplicagdo dos
guestionarios, e outro ndo constituiu a amostra por apresentar sérias limitagbes ao
nivel das suas capacidades cognitivas, conforme inicialmente descrito ha
caracterizacdo da turma. Além do grupo experimental, este projeto contou também
com um grupo de controlo constituido por 15 alunos (9 do sexo feminino e 6 do sexo
masculino) provenientes de uma outra turma do mesmo ano e do mesmo
estabelecimento de ensino. Pode-se afirmar que as carateristicas dos grupos sao
bastante semelhantes. Ambos 0s grupos sao constituidos por sujeitos que habitam na
mesma freguesia, apresentam uma consideravel diversidade cultural (com
predominancia da cultura africana), enquadram-se na classe média/baixa, vivendo, na

sua maioria, no seio de familias pouco escolarizadas.
5.4.2 Procedimentos

O presente estudo teve como principal finalidade verificar a relevancia da agéo
do professor na (re) construcdo das percecoes e atitudes dos alunos em relacdo a 10
animais vertebrados mal-afamados. Para tal, foi desenvolvido em momentos distintos,
como se pode constatar pela informacéo presente na tabela do anexo O (p. 101).

Para diagnosticar as percec¢bes e atitudes de ambos os grupos (controlo e

experimental) acerca dos animais 10 animais foi construido um questionario inspirado

31



no utilizado por Almeida, Vasconcelos e Ribeiro (2014) e Almeida, Lanca e Gongalves
(2014), mas introduzindo alguns aspetos inovadores. Os animais escolhidos séao todos
mal-afamados, atendendo aos resultados dos estudos referenciados.

O questionario (cf. anexo P, p. 102) é constituido por quatro partes, uma por
pagina. Na primeira, foi solicitado aos alunos que avaliassem e justificassem a sua
empatia por cada um dos 10 animais incluidos, numa escala de 1 a 5, sendo 1 o nivel
mais baixo de empatia e 5 o mais elevado; na segunda parte, os alunos tiveram que
avaliar e justificar se se deveriam ou nado efetuar esforcos para salvar os mesmos
animais em caso de extincdo; na parte seguinte, prop6s-se o preenchimento de uma
tabela, fazendo corresponder um dos sentimentos apresentados ao respetivo animal.
Nesta parte foi ainda solicitada uma avaliacdo para os classificar quanto ao aspeto
fisico e perigosidade. Por fim, a ultima parte do questionario solicitou a selecdo de
uma das razfes apresentadas e que poderia levar as pessoas a gostar ou detestar um
animal. Todos os participantes completaram o questionario anonimamente e apenas
informagé&o pessoal como sexo, idade e escola foi solicitada.

Durante o preenchimento do questionario, que se estendeu por cerca de 45
minutos, os professores das turmas estiveram presentes, apoiando em eventuais
davidas ou questdes colocadas. Foram ainda desencorajados comentérios e troca de
ideias entre participantes que colocassem em causa a validade dos resultados. Apesar
de um pouco extenso, os participantes revelaram entusiamo no seu preenchimento,
manifestando apenas alguma dificuldade nas questdes que requeriam justificacao.

Devera acrescentar-se que o questionario foi pilotado, antes da sua aplicacéo,
numa outra turma de 5.° ano do mesmo estabelecimento de ensino. A pilotagem
permitiu confirmar que as questdes eram claras, tendo sido facilmente compreendidas
pelas criangas. Foi necesséria apenas a introducéo do cabegalho em todas as paginas
para facilitar a sua organizagdo e tratamento. A semelhanca do que aconteceu no
estudo de Almeida, Vasconcelos e Ribeiro (2014), varias criangas ndo conheciam o
abutre. Contudo, optou-se por ndo colocar as imagens dos animais no questionario,
disponibilizando a escola recursos que permitiram a proje¢do da imagem dos animais.

ApOGs a aplicacdo dos questionarios, no pré teste, procedeu-se entdo a sua
andlise. Foi possivel averiguar, numa primeira leitura, que alguns participantes
demonstravam um claro desconhecimento sobre o conceito de extingdo e suas
consequéncias. Também se estabeleceu o ranking de apreciacao dos animais, sendo

0 rato, o abutre e o tubardo os menos apreciados pelo grupo experimental. Neste
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sentido, decidiu-se focar o planeamento das atividades de intervencdo nestes trés
animais (cf. anexo Q, p. 107), comecando ainda por se clarificar e sensibilizar para o
conceito de extingdo. Relembra-se que esta intervencgdo foi apenas aplicada ao grupo
experimental.

A intervencéo referente a cada animal obedeceu a mesma linha de abordagem,
para ndo se correr o risco de se privilegiar involuntariamente um deles. Para a primeira
parte de cada uma das intervenc¢des, foram construidas apresentacées em Powerpoint
(cf. CD em anexo). Estas tiveram como objetivo dar a conhecer cada um dos trés
animais a cinco niveis: (i) principais caracteristicas, (ii) papel ecossistémico, (iii)
beneficios para os humanos, (iv) inspiragdo para os humanos e (v) curiosidades. Ja
para a segunda parte foram preparadas atividades praticas (cf. anexo R, p. 110) que
os alunos resolveram a pares. Partiram de textos que exigiam alguma reflexdao sobre
aspetos que sensibilizavam para a importancia de cada um dos animais e o seu papel
Gnico no ambiente. Seguiu-se a partilha e discussdo de ideias decorrentes da
realizacdo das propostas, em que 0s alunos participaram sempre com bastante
empenho, tendo sido notério o seu envolvimento, atencdo e participacdo em todas as
sessoes.

No que se refere a calendarizacdo das sessdes, foi aplicada uma intervencao
por semana. As duas primeiras em aulas cedidas pela OC de Ciéncias Naturais e as
seguintes ocorreram na disciplina de Cidadania.

Finda a intervencdo com o grupo experimental, aplicou-se o mesmo
guestionario (pOs-teste) a ambos os grupos - experimental e de controlo, a qual
decorreu durante a mesma semana. Convém ainda salientar que enquanto decorreu a
fase interventiva ambos os grupos abordaram na area disciplinar de Ciéncias Naturais
o tema: a diversidade de seres vivos e suas interagbes com o meio. Especificando,
apesar de ndo ter beneficiado da intervengéo aplicada ao grupo experimental, o grupo
de controlo acabou por ter contacto com o tema em contexto de sala de aula, embora

em moldes diferentes.
5.5 Tratamento dos dados

Para a escala de ranking dos 10 animais selecionados, utilizou-se a estatistica
descritiva de forma a obter os seguintes valores: média e desvio padrdo para cada

animal e a pontuacdo minima e maxima. Foi igualmente apurada a frequéncia do
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namero de respostas positivas e negativas, no que respeita a necessidade de salvar
um animal sob ameaca de extingdo. As justificacbes dadas para gostar mais ou menos
e também para salvar ou ndo um animal foram categorizadas, tendo como base os
seguintes fatores que condicionam as preferéncias dos humanos por animais e
identificadas em outros estudos ja citados: tamanho, estética, inteligéncia, aparéncia
fisica e estrutura, incluindo a locomocdo e comportamento, disparidade em ndmero e
tamanho, perigosidade para os humanos, probabilidade de infringir danos na
propriedade, tendéncias predatorias, valor contributivo, relacionamento com a
sociedade humana, valor ecossistémico, e boas ou mas experiéncias com animais.

Algumas das razdes apresentadas pelos participantes ndo foram muito
elaboradas, por exemplo: “E careca’, “porque é engracado’, “porque é giro”, ou
“porque néo gosto”, dificultando e até impossibilitando a sua categorizagéo. As frases
curtas obtidas nas respostas podem ser explicadas pelas dificuldades que ambos os
grupos apresentavam ao nivel da expressédo escrita, mas também poderdo ter
decorrido da dificuldade em encontrar razfes justificativas. Sublinha-se que a
transcricdo das respostas foi realizada com correcdo ortografica, de maneira a
preservar a dignidade dos participantes.

Foram ainda calculadas as frequéncias obtidas para os itens que constam nas
[l e IV partes do questionério.

5.6 Estatistica inferencial

Para o tratamento dos dados recolhidos, tanto no pré-teste, como no pés-teste,
recorreu-se ao software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) que
possibilitou uma andlise quantitativa e comparativa dos resultados obtidos nas
diferentes partes constituintes dos questionarios. Foi aplicado um teste paramétrico, t-
teste para amostras independentes, para a analise comparativa das médias das
variaveis normalmente distribuidas e um teste ndo paramétrico, teste Mann-Whitney,
para a analise das médias das variaveis enviesadas.

Comecando pela primeira parte do questionério, contabilizaram-se os valores
atribuidos a cada animal na escala de 1 a 5. Procedeu-se a soma dos valores obtidos
para os 10 animais presentes nos questionarios, calculando-se uma média para
ambos os grupos e foram estas médias que foram objeto de comparacgéo estatistica.

Posteriormente avaliou-se o Skewness (enviesamento) dos dados, isto €, a verificacao
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da sua distribuicdo normal. Assim, constatou-se que no pré-teste os valores de cada
variavel eram normalmente distribuidos, dado que o valor de z era <1.96 (Skewness
=,429; Erro padrdo de skewness =,414; z = 1). Dai se ter utilizado um t-teste para
amostras independentes na comparacao das médias obtida, para os 10 animais, pelo
grupo experimental e de controlo no primeiro momento. Constatou-se que no pré-teste
0 grupo experimental apresentou uma melhor percecédo dos animais. Contudo, apesar
de a média ser ligeiramente superior, a diferenca nao foi significativa entre os grupos:
(t(30)=1,78, p=.09). Este aspeto garantiu a homogeneidade dos grupos a partida.

Aplicou-se o0 mesmo procedimento agora apenas para 0S trés animais
diagnosticados como pior percecionados, tendo sido obtida uma média para o grupo
experimental e outra para o grupo de controlo. Da analise do enviesamento concluiu-
se que a variavel era significativamente enviesada: (Skewness=1,09; Erro padrao de
skewness=.414; z=2,64). Logo aplicou-se, neste caso, o teste Mann-Whitney,
verificando-se que no pré teste os dois grupos eram idénticos relativamente as
percecdes sobre os trés animais: (z=-.286, p=.775). Como p>.05, a diferenca nédo é
estatisticamente significativa.

Para o tratamento dos dados referentes as restantes partes do questionario
foram apenas comparadas médias de frequéncia. Estas médias foram calculadas a
partir da codificacdo seguinte atribuida a cada questionario: salvo — 1 ponto, ndo salvo
— 0 pontos; ndo perigoso - 0 pontos, perigoso — 1 ponto; feio — 0 pontos, bonito — 1
ponto.

5.7 Apresentacgéo dos resultados

Os resultados relativamente as preferéncias dos participantes pelos 10 animais
encontram-se nas tabelas 12 e 13 que constituem o anexo S (p. 114). A sua leitura
possibilita verificar a classificagdo média obtida e respetivo desvio padréo, obtendo-se
o ranking das espécies animais no pré e pos-teste. Procedendo-se a uma apreciagao
geral, ao comparar os resultados obtidos no pré teste, verificou-se alguma proximidade
entre grupos na forma como avaliaram o gosto pelos dez animais e pelos trés menos
apreciados pelo grupo experimental, evidenciando perce¢des muito semelhantes. J4 o
desvio padrao foi maior no grupo experimental.

Focando agora os resultados do pds-teste, podera verificar-se através da

tabela 5 que, na generalidade, existiram claras alteracdes nas percecdes e atitudes
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dos participantes. O valor de p obtido permite afirmar que o0s grupos apresentam

diferencas estatisticamente significativas quer para as percecoes e atitudes para com

0s dez animais quer para com os trés mais mal-afamados. Os valores foram
respetivamente: (t(30) = 1,78. p = .000) no pré teste, para (t(30) = 6,09, p = .000).
Estes valores de p decorrem das diferencas entre as médias obtidas entre o grupo

experimental e de controlo e que foram claramente mais elevadas no primeiro destes

grupos.

Tabela 5

Resultados gerais: comparacgéo pré e pds-teste

Grupo Grupo de t - Test o
Experimental Controlo
Média 10 animais - pré-teste 27,82 22,2
1,78 .009
d.p. 10,64 6,48
Média 10 animais - pds-teste 41,59 21,53
6,09 .000
d.p. 8,96 9,66
Grupo Grupo de Mann- Whitney p
Experimental Controlo
Média 3 animais menos apreciados - pré-teste 6,23 6,2
-.286 775
d.p. 4,34 3,74
Grupo Grupo de t- Test D
Experimental Controlo
Média 3 animais menos apreciados pés-teste 12,47 5,67
5,98 .000
d.p. 3,30 3,11

Para uma analise mais detalhada da transformacao ocorrida nos resultados do

pré para o pés-teste em cada um dos grupos, sugere-se a leitura da tabela 6. Aqui

procura-se avaliar a evolugéo para cada grupo nos dois momentos.
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Tabela 6

Comparacao da evolucdo das percecdes por grupos

Média — 10 animais Média — 3 animais menos apreciados
pré- i i pos-
pos-teste  t-Teste p pré-teste t-Teste p
teste teste
Grupo experimental 27,82 41,59 -3,98 .001 6,23 12,47 -6,46 .000
Grupo de controlo 22,2 21,53 454 .657 6,20 5,67 913 377

Assim, em termos de preferéncia, o grupo experimental passou de uma média
de M=27,82 no pré-teste, para M=41,59 no poés-teste na contabilizagcdo dos dez
animais (p=.001); o mesmo se verificou em relagdo aos trés animais menos queridos
que passaram de uma média de M=6,23 no pré-teste para uma média de M=12,47 no
pés-teste (p=.000). As diferencas sao claramente significativas. Assim, a intervencao
possibilitou uma clara melhoria na percecdo e nas atitudes para com os trés animais
alvo de intervencéo (rato, tubardo e abutre) mas a sua influéncia acabou por se
estender a todos os animais. J& o grupo de controlo ndo apresenta qualquer evolucao
significativa entre os dois momentos para os dois casos em analise. A média para os
dez animais passou de M=22,2 para M=21,53, (p=.657) e para os 3 animais de
M=6,20 para M=5,67, (p=.377). Para uma perce¢cdo mais pormenorizada destes
resultados, sugere-se a leitura do anexo T (p. 115).

Como seria de esperar, as razbes atribuidas pelo grupo experimental para
gostar mais ou menos de cada um dos animais também se alteraram do pré para o
pés-teste. Os participantes revelaram uma maior sensibilidade ao valor ecossistémico
e intrinseco dos animais, mantendo-se também, mas em menor escala, argumentos
estéticos. Surgem ainda motivacées relacionadas com o valor econémico dos animais.
Quanto ao grupo de controlo, ndo se verificam diferencas significativas nas razfes
apresentadas no p0s-teste, tanto para gostar como para ndo gostar dos animais (cf.
anexos U, V, W e X, p. 116-119)

Situacdo analoga ocorreu com as percecfes sobre a extingdo. Enquanto o
grupo experimental elevou a sua intengdo de salvar os 10 animais em caso de
extingdo de M=10 no pré-teste para M=15 no pos-teste, o grupo de controlo manteve a

sua intencdo (M=5,5 no pré-teste e M=4,9 no poOs-teste). Tendéncia semelhante se

37



verificou para os trés animais menos apreciados: o grupo experimental elevou a sua
intencdo de salvar os trés animais de M=8 no pré-teste para M=14,67, enquanto o
grupo de controlo até baixou um pouco a sua intencéo, passando de M=5,67 no pré-
teste para 3,67 no poés-teste. Estes resultados ndo deixam dividas que o grupo
experimental ficou mais sensivel a esta questédo (cf. anexo Y, p. 120).

Relativamente a opinido dos participantes sobre salvar 0s animais em caso de
extincdo, no pré-teste, confirma-se a tendéncia mencionada por Almeida, Vasconcelos
e Ribeiro (2014) de que os animais de que as criangcas mais gostam sao também
agueles que mais desejam salvar. Do mesmo modo, 0s menos apreciados revelaram-
se ser aqueles que os participantes ndo quereriam salvar. As razdes apontadas para
salvar ou ndo os animais sdo muito semelhantes as dadas para gostar ou ndo dos
animais, apresentando-se alguns exemplos de resposta dadas no pré e no pés-teste,
no anexo Z (p. 127). A semelhanca da evolucdo das respostas do grupo experimental
para a apreciagdo dos animais, nota-se que as razfes para salvar os animais, no pos-
teste, estiveram relacionadas, na sua grande maioria, com o valor intrinseco,
ecossistémico e econémico dos animais. J& no grupo de controlo ndo se verificaram
alteracdes significativas no contetdo das respostas, comprovando-se que este ndo
evoluiu as suas percecdes sobre a extingdo do pré para o pos-teste.

E ainda pertinente referir o facto de no pré-teste, tanto no grupo experimental
como no de controlo, se verificar uma auséncia de conhecimento sobre as
consequéncias da extincdo de espécies animais. Entre grupos, apenas cinco
participantes salvariam todos os animais, quatro do experimental e apenas um do de
controlo.

Confirmando esta linha de evolugédo, também ao nivel da percecdo sobre a
estética e o nivel de perigosidade dos animais se registaram, no grupo experimental,
expressivas alteragbes pela positiva. Em relacdo a perigosidade, os participantes
passaram a percecionar os 10 animais como menos perigosos - média de resposta
afirmativa para esta categoria de M=12,6 no pré-teste e M=5,6 no poés-teste. Em
relag@o aos trés animais a tendéncia mantém-se, passando de uma media de resposta
de M=10,67 no pré-teste para M=3 no pos-teste. No grupo de controlo ndo se
registaram alteracbes quer para os 10 animais quer para 0s trés animais menos
apreciados (cf. anexo AA, p. 126). Devera considerar-se que quanto maior a média

mais perigoso é o animal.
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No que se refere a estética confirmou-se também uma evolugdo positiva,
passando a média de respostas afirmativas quanto a beleza dos 10 animais de M=8
no pré-teste, para M=12 no poés-teste. Também os trés animais passaram a ser
percecionados como mais bonitos, passando a média de M=4,3 no pré-teste para
M=11,67 no poOs-teste. No grupo de controlo ndo se registaram alteragcdes quer para
os 10 animais quer para os trés animais menos apreciados (cf. anexo AB, p. 127).
Devera considerar-se que quanto maior a média mais bonitos sdo considerados os
animais. Simultaneamente, o0s sentimentos expressados pelos animais evoluiram
consideravelmente do primeiro teste para o segundo (cf. anexo AC, p. 128). Confirma-

se também aqui a ndo evolugdo do grupo de controlo.
5.8 Discussdao dos resultados

Os resultados apresentados vém confirmar, tal como ja confirmado em
anteriores estudos, que uma intervencdo bem estruturada podera ser uma excelente
forma para melhorar a imagem de espécies mal-afamadas e, consequentemente,
incentivar as criancas a adotar atitudes e comportamentos positivos em relacao as
mesmas. Hoje em dia, ndo restam duvidas de que a forma como o Homem preserva e
valoriza a biodiversidade afeta a manutencdo da vida na Terra. Logo, reforca-se a
necessidade de uma acdo pedagdlgica que sensibilize para a preservacdo das
espécies.

Demonstra-se, com este trabalho, que é possivel melhorar as percecbes e
atitudes das criancas sobre as espécies animais. Argumentos estéticos,
comportamento e aparéncia, perigosidade para os humanos, mas experiéncias e
memdarias foram os que mais se destacaram entre os participantes deste estudo. Foi
ainda comum a infracdo de danos na propriedade associada ao rato. Contudo, a
intervencdo realizada, que visou melhorar as percecdes das criancas em relacdo a
extingdo e aos trés animais diagnosticados como pior reputados, veio reconstruir as
suas percecdes e atitudes negativas iniciais. Paralelamente, o conhecimento cientifico
adquirido pelas criancas sobre as espécies animais ofereceu-lhes a oportunidade de
as olhar de uma forma diferente, agora ndo como seres despreziveis, mas
valorizando-o0s e reconhecendo-os como integrantes da Natureza viva.

E importante focar que a maioria das criancas participantes neste estudo,

denunciava fracos conhecimentos sobre o tema e que algumas delas possuiam
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percecdes erradas sobre alguns dos dez animais investigados, derivadas da literatura
e filmes, mas também de mitos e crencas. “Os lobos comem pessoas”, “as raposas
sdo matreiras”, “os morcegos sao cegos”, “os tubarbes comem pessoas”, sdo algumas
das justificacdes dadas que o podem comprovar. Tal como nos sugere Ceriaco e
Marques (2013), estas influéncias determinam o futuro das relagbes entre as criangas
e 0s animais. Verificou-se também que as abordagens do tema ao abrigo do programa
de 2°. CEB, nao séo suficientes para a sua (re) construcdo, uma vez que, apesar do
grupo de controlo ter contactado com o tema entre um teste e outro, ndo alterou as
suas percecfes. Porém, ndo sera suficiente afirmar que o programa é obsoleto. A
atitude tera que partir de todos os principais implicados neste processo, professores
em formacédo e professores de formacdo. S6 a educacdo podera ajudar a diminuir a
hostilidade e o preconceito em relacdo as espécies animais. Muito embora estas
percecbes persistam ao longo do tempo, estejam profundamente enraizadas na

sociedade e possuam um caracter regressivo, é possivel (re) construi-las.

6. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

“A avaliagcado pode ser definida como um processo sistematico de determinar a
extensdo em que os objetivos educacionais foram alcancados pelos alunos”
(Domingos, Neves & Galhardo, 1987, p. 204). Nesta medida, ndo se podera pensar
em avaliacdo se ndo se tiver antes tracado os objetivos a atingir, caso contrario seria
manifestamente impossivel avaliar a dimensao do progresso. Foi a partir do PTT que
se definiram objetivos a partir de um conjunto de fatores (intelectuais, fisicos,
emocionais e ambientais) caracterizantes da realidade observada e que se vao agora
verificar se foram ou nao atingidos no decorrer da acao pedagdgica.

Apresentando-se a avaliagdo como um processo continuo, que requer a
utilizacdo de uma grande variedade de técnicas, recorreram-se a varias estratégias
para avaliar o desempenho dos alunos face aos objetivos estabelecidos. Estas
procuraram ir ao encontro do referenciado no PTT, contemplando fases distintas de
avaliacéo, vide:

i) Diagnéstica, que “fornece a base para uma eficaz avaliagdo formativa”
(Domingos, Neves & Galhardo, 1987, p. 214). Como mencionado no paragrafo
anterior, determinou a esséncia da agdo educativa, ao nivel da planificagdo de

atividades e estratégias a adotar para o cumprimento dos objetivos pré estabelecidos.
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i) Intermédia, que acompanhou toda a agéo educativa e determinou a evolugao
da aprendizagem, quanto aos objetivos que se procuraram atingir. Tratou-se, portanto,
de uma avaliacdo formativa, “por outras palavras, uma avaliacdo que ajuda o aluno a
aprender e o professor a ensinar” (Perrenoud, 1993, p. 173). A fungao deste tipo de
avaliacao passa entdo por identificar as dificuldades dos alunos e repensar estratégias
para as colmatar. Foi com base nas dificuldades que iam sendo detetadas que se
tomaram decisdes ao nivel da gestdo da acdo pedagogica, sempre com a perspetiva
de uma melhoria da aprendizagem dos alunos. Alias, uma avaliagdo s6 podera ser
considerada formativa “se resultar numa forma ou outra de regulacdo da acgao
pedagogica ou das aprendizagens” (Perrenoud, 1993, p. 177). Assim, trabalhar no
sentido de uma avaliagdo formativa ndo significa manter os alunos sob a ameacga da
repeticdo ou da imposicdo de um saber fazer irrefletido, mas antes ensina-los a
“aprender a aprender’” e “aprender a agir’. As bases de uma formacdo que num
processo de interagdo com 0s outros e com as situagfes permite a cada um e a todos
“aprender a ser”, ou seja, trata-se de ampliar os sentidos da avaliagéo incorporando
novos procedimentos e novas praticas (Leite e Fernandes, 2002, p.12).

i) Final, que procurou ndo exercer um papel de avaliagdo sumativa, mas antes
incidir sobre o projeto implementado e as aprendizagens realizadas pelos alunos,
permitindo uma visao critica e reflexiva de todo o processo. Ou seja, uma avaliagéo
final que n&o primou por ser sumativa mas que se enquadra na linha de base da
modalidade avaliativa que se privilegia, a formativa. Ndo far4d mais sentido conceber a
avaliagao final de um projeto reduzida ao entendimento de soma, de medida e de

constatagcdo de uma situagao ou de factos. Tal como lembra Zabala (1998):

reduzir a avaliagdo a consideragdo de uma s6 area (o rendimento), a uma so
técnica (os exames), a uma so situacdo (a controlada) e a uma s6é modalidade
(a sumativa) representa um empobrecimento da avaliacdo e uma perda do seu

sentido no ambito do discurso didactico (p. 226)

Dito de outro modo, € limitar a educacdo escolar a perspetiva tradicional da
pura transmissdo de conhecimento, que valoriza uma cultura Unica e onde apenas
alguns sdo reconhecidos.

iv) Autoavaliagcdo, ou seja, a reflexdo sobre a acgdo. Esta modalidade de

avaliacdo poderia inserir-se na avaliagdo formativa onde, segundo Harlen e James,
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citados por Villas Boas (2006), “os alunos exercem papel central, devendo actuar
activamente na sua propria aprendizagem: eles progredirdo se compreenderem as
suas possibilidades e fragilidades” (p. 27). Procurou-se, entdo, envolver os alunos na
avaliagdo, concedendo-se a oportunidade de participarem neste importante processo.
Salienta-se, ainda, que no ambito da autoavaliagdo foi questionado conscientemente
trabalho que ia sendo desenvolvido, refletindo-se sobre a propria acdo (cf. anexo AD,
p. 129). Acredita-se que sera através das capacidades de autoanalise e autocritica
gue poderemos evoluir e crescer, tanto pessoal, como profissionalmente. Da mesma
forma, os alunos autoavaliaram o seu desempenho ao longo do plano de intervencao
(cf. anexo AE, p. 133).

No que diz respeito as técnicas e ferramentas que sustentaram a avaliagdo dos
objetivos do PTT, recorreu-se, essencialmente, a observagéo direta, alvo de registo
em grelhas construidas para esse fim (anteriormente evidenciadas no anexo N).
Assim, “a observacdo ndo pode ser incontrolada nem intuitiva; envolve também a
definicho do objetivo a avaliar e uma andlise muito completa e concisa do
comportamento do aluno numa dada situagdo” (Domingos, Neves & Galhardo, 1987,
p. 225). Neste sentido estas grelhas constituiram-se por indicadores de avaliagdo
definidos tendo como base os objetivos que se pretendiam atingir em determinada

atividade, ou seja, o indicador como concretizagao de um critério.

6.1 Matematica

Verificou-se que, na generalidade, os alunos atingiram satisfatoriamente os
objetivos estabelecidos. Para uma leitura mais objetiva dos resultados, sugere-se a
leitura do anexo AF (p. 134). Notou-se uma maior dificuldade na realizagdo de
problemas que envolvem a conversdo de medidas de amplitude. Associou-se esta
fragilidade ao facto de este ser um contetdo de dificil apreensdo. Para além de se
evidenciar demasiado abstrato, os alunos ndo conseguiram estabelecer uma conexao
entre este conteddo e o seu mundo real, ndo lhe reconhecendo ainda qualquer
utilidade pratica no seu quotidiano. Outro dos parametros em que se verificou maior
dificuldade disse respeito ao reconhecimento das propriedades de angulos de lados
perpendiculares. Observou-se que um dos grandes obstaculos consistiu na
interpretacdo das figuras que apresentavam, para os alunos, muita informacdo em

simultaneo, conduzindo a néo identificacdo dos angulos solicitados. Para contornar
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esta situacao partiu-se de niveis mais simples para mais complexos, procedendo-se a
desconstrucédo das figuras. Embora se tenha obtido uma melhor compreensao por
parte de alguns alunos, este contetdo continuou a revelar-se complexo para a grande
maioria.

Em termos de melhor desempenho, destaca-se a igualdade de angulos
verticalmente opostos. Este foi um tema mateméatico no qual os alunos demonstraram
maior facilidade no seu entendimento. Cré-se que este facto se prendeu por ser um
conteudo menos complexo que o anterior e cuja exploracao proporcionou o recurso a
situacBes concretas e a materiais manipulaveis. Ainda assim, sublinha-se que o
reconhecimento das propriedades dos tridngulos contou com melhores desempenhos.
No que diz respeito a evolugdo das classificagdes sumativas dos alunos é de notar
uma ligeira melhoria em relagé@o a primeira ficha de avaliagdo realizada. O numero de

positivas subiu ligeiramente, cerca de 15%, em relagdo ao numero de negativas.
6.2 Portugués

No anexo AG (p. 136-137) constam sumariamente as avaliacdes do
desempenho dos alunos nesta area disciplinar. Estas indicam que a maior dificuldade
dos alunos na competéncia leitora incidiu sobre a compreenséo de vocabulario. Neste
sentido, existiu uma preocupacao de, tanto no decurso no circulo de leitura, como nas
restantes atividades de leitura, explorar com os alunos o vocabulario mais especifico
inerente a cada texto.

No que respeita a competéncia escrita e, apesar de nao ter sido possivel
dedicar a atencdo prevista a este dominio, confirmaram-se resultados positivos
relativos a correcao gramatical e ao respeito pela tipologia textual. JA a maior
dificuldade foi revelada na escrita com corre¢do ortografica. Tem-se a convicgao de
que um trabalho mais consistente e continuado na escrita, como por exemplo, a
realizacdo de um laboratério de escrita, incrementaria progressivamente esta
competéncia.

Melhores desempenhos foram revelados no conhecimento explicito da lingua.
De uma forma geral, os alunos realizaram aprendizagens significativas no que respeita
as classes de palavras abordadas, apresentando bons resultados nesta competéncia

nuclear. Estes dados sugerem que as abordagens realizadas, assim com as
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metodologias e estratégias adotadas, entre as quais, a elaboracédo de tarefas que
fomentassem a descoberta dos conteudos, foram eficazes.

No que diz respeito a evolugédo das classificagbes sumativas dos alunos é de
notar uma melhoria em relagdo a primeira ficha de avaliacéo realizada. Observou-se
ainda, que, apesar da melhoria, a turma apresentou agora desempenhos mais
heterogéneos. Contudo, o numero de positivas subiu ligeiramente em relagcdo ao

namero de negativas, cerca de 15%.
6.3 Historia e Geografia de Portugal

Para uma analise mais objetiva dos resultados da avaliacdo para esta area
disciplinar sugere-se a leitura do anexo AH (p. 138).

Verifica-se que as aprendizagens dos alunos foram positivas e bastante
significativas, principalmente no tocante aos conteddos relativos as comunidades
recoletoras, comunidades agropastoris e Peninsula Ibérica Romanizada. No entanto,
também a aprendizagem dos restantes temas se verificou surpreendente. Para estes
resultados muito terdo contribuido as inovacdes utilizadas na abordagem destes
temas, entre as quais: (i) apresentacbes cuidadas em PowerPoint, (ii) tarefas que
envolveram os alunos e fomentaram a descoberta dos conteldos, (ii) momentos de
debate e discusséo, (iv) recurso e exploragdo de documentagdo iconografica e
cartogréfica, (v) visualizacdo de filmes e documentarios, (vi) realizagcdo de um friso
cronoldgico.

Quanto as classificacdes sumativas dos alunos, constataram-se melhores
desempenhos comparativamente a primeira ficha de avaliagédo realizada. Verificou-se
ainda, que apesar da melhoria, a turma apresentou agora desempenhos mais
homogéneos. O nimero de positivas aumentou, ligeiramente, em relacdo ao nimero

de negativas, cerca de 16%.
6.4 Ciéncias Naturais

Para uma interpretacdo mais objetiva dos resultados, remete-se para o anexo
Al (p. 139).
Constatou-se que os alunos apreenderam de forma significativa os temas

abordados, evidenciando resultados bastantes positivos. Estes dados traduzem a
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eficacia das metodologias e estratégias implementadas, deixando um sentimento de
satisfacdo com o trabalho desenvolvido.

Relativamente a evolucdo das classificacbes sumativas dos alunos,
verificaram-se melhores desempenhos comparativamente a primeira ficha de
avaliagdo realizada. Observou-se ainda que esta melhoria se traduziu em
desempenhos positivos mais homogéneos. O numero de positivas aumentou em

relacdo ao numero de negativas, cerca de 20%.

7. AVALIACAO DO PLANO DE INTERVENCAO

Foca-se agora atencdo na analise dos objetivos estabelecidos no PTT, no que
diz respeito ao seu grau de consecucdo. Para uma leitura mais objetiva sugere-se a

verificacdo do anexo AJ (p. 140-141).

7.1 1.° Objetivo: Desenvolver nos alunos a leitura e a producao
escrita, potenciando a compreensao leitora e a competéncia

escrita.

Para atingir este objetivo recorreu-se a estratégias especificas e ja
anteriormente mencionadas, nomeadamente, o circulo de leitura. Relativamente ao
desenvolvimento da competéncia escrita, foram escassas as oportunidades para
desenvolver este objetivo.

Verificou-se que relativamente a compreensdo do sentido global do texto a
evolucdo foi gradual e muito positiva. Para esta evolugdo foi muito importante o
desenvolvimento do circulo de leitura. A partilha e discussdo de ideias, entre os
alunos, levou-os a considerar novas visées sobre o texto. Também os alunos com
maiores dificuldades se apoiaram nos alunos mais competentes, evoluindo
positivamente na sua capacidade de compreender o sentido global do texto. Os alunos
foram-se libertando, em sentido crescente e ganhando autoconfianca, a medida que
as aulas se iam desenvolvendo. Durante as atividades do circulo de leitura, foi
possivel verificar que os alunos transpunham facilmente para o texto aspetos
relacionados com as suas vivéncias, expressando as suas opinides, as suas ideias e

0S seus sentimentos.
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A maior dificuldade foi na identificacdo do sentido das palavras, expressdes ou
fraseologia desconhecida, tendo-se verificado uma evolu¢gdo mais morosa. Associa-se
esta fragilidade ao facto de cerca de metade dos alunos serem oriundos de paises
africanos e muitos deles recorrerem ao crioulo para comunicar, tanto na escola, como
fora dela. No entanto, foi uma preocupacgdo constante incrementar o vocabulario de
todos os textos trabalhados. Através do circulo de leitura, os alunos exploraram
autonomamente as palavras desconhecidas, consultando o dicionario. Noutras
situacBes de leitura e interpretacdo de textos, sublinharam as palavras e frases que
ndo compreendiam e, depois, em grande grupo, procederam a sua descodificacao.
Quanto ao reconto e sintetizagdo de textos, e por forma a colmatar esta dificuldade,
utilizou-se a seguinte estratégia: durante a 1.2 semana demonstrou-se como se faz,
sem exigir que os alunos o fizessem autonomamente. De semana para semana foi-se
progredindo nas solicitacdes, no sentido de tornar os alunos cada vez mais autbnomos
nesta competéncia. Foi possivel verificar que os alunos foram revelando uma evolugéo
gradual.

No que respeita a competéncia escrita verificam-se evolu¢gdes menos positivas.

N&o se observaram alteracOes significativas neste parametro, ficando este
objetivo um pouco aquém do que era esperado atingir. Este cenario prendeu-se
sobretudo com a imposi¢cao da OC em abordar conteldos que ndo estavam previstos,
deixando de existir espaco para desenvolver um trabalho mais especifico nesta
competéncia. Contudo, constatou-se que os alunos se foram apropriando das
estruturas das diferentes tipologias de texto lecionadas e as souberam aplicar,

satisfatoriamente, na produgéo textual.

7.2 2.° Objetivo: Promover nos alunos o interesse pelas
aprendizagens, elevando os seus niveis de motivagao e ritmos

de trabalho

Analisando as grelhas de observacdo e registo que permitiram avaliar a
concretizagdo deste objetivo, conclui-se a existéncia de uma progressao, no que
respeita aos ritmos de trabalho. Para esta evolugdo cré-se que tera contribuido a
atribuicdo de limites de tempo para a execuc¢do das diferentes tarefas. Inicialmente os

alunos ndo as conseguiam cumprir. Todavia, quando se perceberam que o prazo néo
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era alargado, foi visivel o seu esfor¢co, e de semana para semana foi possivel
constatar uma razoével evolugéo.

Também, a partir da analise dos questionarios aplicados aos alunos, foi
possivel confirmar que os alunos sentiam que estavam a conseguir cumprir as tarefas
propostas e que se sentiam satisfeitos com o trabalho realizado. No final do projeto os
alunos consideraram, na sua maioria, que ja conseguem trabalhar melhor em grupo,
reconhecendo, inclusivamente, as vantagens que este tipo de organizacao traz para o

seu processo de ensino e aprendizagem.

7.3 3.° Objetivo: Fomentar nos alunos atitudes de reflexéo

critica e pensamento cientifico

O desempenho da maioria dos alunos revelou-se bastante positivo,
demonstrando uma adesao notéria as dindmicas de aula propostas com a finalidade
de atingir este objetivo. Mesmo nas aulas mais expositivas, e nas quatro areas
disciplinares em que decorreu a PES |Il, questionaram, previram solugles,
relacionaram aspetos do quotidiano com os contetdos abordados, apresentaram e
discutiram os seus pontos de vista com regularidade.

Também ao nivel do pensamento cientifico se confirmaram resultados bastante
interessantes. Apesar de ndo estarem habituados a realizar atividades préticas
autonomamente, a sua entrega foi total, realizando as tarefas propostas
vigorosamente. O facto de realizarem as atividades em grupo também contribuiu para
o0 bom desempenho dos alunos, uma vez que se ajudaram mutuamente nha
interpretacdo do protocolo, na execucdo dos procedimentos, na antecipagdo e
discussdo e conclusdo dos resultados. Embora nos indicadores observados o
desempenho tenha sido positivo, apurou-se que a maior dificuldade incidiu na
antecipacédo dos resultados e sistematizagdo das conclusdes. Situacdo que se podera
considerar normal, por ser uma proposta de trabalho que fugiu das rotinas habituais
destes alunos. Contudo, acredita-se que um trabalho continuado neste ambito surtiria
um impacto bastante benéfico no processo de ensino e aprendizagem destes alunos.

Em suma, pode-se concluir que, na globalidade, estes resultados se revelaram
uma grande vitoria. Deixam um sentimento de orgulho, ndo apenas pelo trabalho
desenvolvido, mas também por se considerar que os alunos se superaram com

frequéncia.
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8. CONCLUSAO

Atingindo-se a fase final do percurso profissionalizante, € chegada a hora de
refletir sobre o caminho percorrido, atribuindo-lhe um significado e procurando
transformar as dificuldades e os erros cometidos em oportunidades de
aperfeicoamento. Deste modo, esta conclusdo ird fazer-se na primeira pessoa,
centrando-se, em primeiro lugar, no percurso profissionalizante que foi desenvolvido
com especial enfoque para esta ultima experiéncia, e, em segundo lugar, na
investigacao realizada no decorrer da pratica.

Segundo Perrenoud (1993), a Unica forma possivel de formar professores a
agir eficazmente em determinadas situacdes é fazé-los passar por essas situagoes,
analisando o que pensaram, sentiram e fizeram, “para os ajudar a analisar o seu
proprio funcionamento, a dominar pouco a pouco 0S seus impulsos, as emocgdes
excessivas, a hostilidade face a certas atitudes dos alunos, a indiferenca perante
alguns sinais” (p. 109).

Vivenciar o dia-a-dia de uma sala de aula, enquanto professora, permitiu-me o
confronto com a realidade. Consegui assim fazer face aos desafios propostos,
corresponder as expetativas dos alunos, reagir as inevitaveis contrariedades, motivar
os alunos para a aprendizagem e assumir uma postura eticamente desejavel, todos
desafios maiores que qualquer professor encara na sua vida profissional. Como refere
Niza (2012), “ o auténtico saber, ou o verdadeiro conhecimento, se quisermos,
adquire-se na resolugao das contradi¢cdes da vida pratica, e 0 mais é discurso” (p. 49).

Posso afirmar que vivi esta experiéncia tdo intensamente quanto o é exigido a
um verdadeiro professor. Sempre com um sentido maximo de responsabilidade e com
uma vontade esmensurada de fazer sempre mais e melhor. “Um bom professor é
aquele que faz a sua carreira procurando a cada dia, melhorar as suas competéncias”
(Cardoso, 2013, p. 57). Alias, a formacao inicial €, tdo-somente, a primeira etapa da
formacao profissional que, cada vez mais, o professor deve realizar ao longo da vida,
de modo a manter-se atualizado e melhorar o seu desempenho. Por esse motivo, ao
longo das diferentes experiéncias de estagio que tenho vindo a vivenciar, caminho no
sentido de aperfeicoar as minhas praticas. Segundo Lopes e Silva (2011), “é
fundamental que os professores aprendam com as suas intervencdes, porque 0S
professores que sao aprendizes do seu proprio ensino sdo 0s mais influentes na

melhoria do desempenho escolar dos alunos” (p. 27).
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Sem qualquer tipo de pretenséo, devo dizer que a minha entrega foi completa e
0 meu envolvimento afetivo total, porque a paixdo que nutro pelo ensino é genuina.
Além do mais, creio que ser professor significa assumir um papel preponderante no
progresso da sociedade, logo, uma das profissbes mais marcantes no
desenvolvimento do individuo, implicando que a responsabilidade, a persisténcia, a
entrega e a generosidade séo caracteristicas indissociaveis da personalidade de um
professor.

Apesar do que depositei de mim neste percurso, nao seria s6 por si suficiente
para atingir o éxito que se veio a verificar, afinal, “a profissionalizacdo (docente) nao é
uma aventura solitaria” (Perrenoud, 1993, p. 184). Foi necessaria, na mesma medida,
a colaboracgéo dos vérios intervenientes que também fizeram parte de todo o processo,
confirmando-se que esta profissdo ndo podera valorizar a porta fechada e o cada um
por si, mas sim o trabalho em equipa (idem). E aqui devo destacar a excelente relagéo
que estabeleci e mantive com a minha parceira de estagio. Sempre estivemos em
perfeita harmonia, apoiamo-nos mutuamente, superando as dificuldades juntas e em
sintonia. Enquanto par, mantivemos ainda uma boa relacdo com o0s restantes.
Todavia, destaco um dos pares, constituido pelas nossas queridas colegas Ana
Catarina Granado e Inés Pina, com quem, muitas vezes, trabalhAmos e trocamos
ideias e impressdes. Do mesmo modo, 0S nossos professores institucionais se
revelaram assiduos, orientando-nos prontamente, sempre que solicitavamos o seu
apoio. Contribuiram, assim, para aumentar os niveis de eficacia da nossa acao
pedagdgica, enriquecendo, simultaneamente, as nossas aprendizagens.

Porém, senti que a colaboracdo das professoras cooperantes ndo foi téo
vincada e, em alguns casos, um pouco ausente. O facto de o contexto de 2.° CEB
apresentar caracteristicas muito diferentes do contexto de 1.° CEB, ndo permite uma
proximidade tdo estreita com as OC. Ainda assim, julgo que um acompanhamento
mais proximo e uma parceria eficaz teriam influenciado positivamente a acéo
pedagdgica.

N&o posso ainda deixar de referir o contributo dos alunos para sucesso de todo
este percurso. Apesar de algumas situacdes menos positivas, j4 expetaveis ao nivel
do seu comportamento inicial, participaram ativamente nas atividades que
propusemos. Também devo destacar aqui a forma como os alunos se envolveram nas

atividades relacionadas com a investigagao.
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Por fim, também a disponibilidade da instituicAo cooperante ao nivel da
disposicéo de recursos foi importante, quer na acessibilidade aos materiais didéaticos,
quer as fotocopias que, na maioria das vezes, se prontificaram a fornecer.

Relativamente as dificuldades sentidas, estas prenderam-se, sobretudo, com
algumas situacdes de indisciplina, por parte dos alunos. Contudo, creio que fui
colmatando progressivamente esta dificuldade. Senti que & medida que ia conhecendo
melhor os alunos e as suas distintas personalidades, fui sendo capaz de gerir as
situacBes de indisciplina, agindo assertivamente sempre que a situacdo o justificava.
Alias, “o estilo assertivo apela para que os professores tornem bem claras as suas
expectativas e que reajam ao comportamento inadequado dos alunos com firmeza e
confianca” (Arends, 2008, p. 195). Assumir esta postura acabou por ser compensador,
ao receber por parte dos alunos uma reacdo positiva e ajustada ao que Ihes ia sendo
solicitado. Também ao nivel da gestdo do tempo das atividades foram sentidas
algumas dificuldades, reflexo da minha pouca experiéncia. Porém, apesar de assumir
este aspeto como uma fragilidade, senti que o mesmo se foi atenuando a medida que
a fase de intervencéo foi avangando.

De igual modo, a adaptacdo a um novo contexto evidenciou-se progressiva,
ainda que inicialmente sentisse alguma inseguranga, alguma apreensdo, em nao
conseguir corresponder ao que € esperado a um professor de 2.° CEB. Por forma a
minimizar estes sentimentos, investi na aquisicdo de conhecimento cientifico,
principalmente nas areas disciplinares em que me sentia menos atualizada ou com
maiores dificuldades. Este é, alias, um aspeto que considero fundamental, o saber do
professor. Segundo Estrela (2002), o saber é, inclusivamente, o primeiro condicionante
da relac&o pedagogica e, de acordo com a autora, “é a volta dele que se articulam os
aspetos formativos e os aspetos sociais do desenvolvimento do aluno visados pela
intervengao do agente educativo” (p. 36). A preparagao das matérias foi, portanto, uma
preocupacao constante e que nunca descurei.

Focando-me agora na experiéncia de investigacdo, posso afirmar que esta foi
tdo exigente quanto compensadora em termos de realizacdo pessoal e profissional.

Realizar este trabalho sensibilizou-me para a pertinéncia da investigacao
educativa que, ao combinar diferentes perspetivas e linguagens disciplinares, podera
promover a construcdo de um conhecimento mais holistico e mais integrado dos

fendmenos educativos (Alves & Azevedo, 2010). Paralelamente, foi um trabalho que
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desenvolvi com empenho e de forma prazerosa, agucando até a vontade de repetir
experiéncias similares.

No entanto, sucederam-se também algumas vicissitudes. Nao poderei dizer
gue algumas das situagcbes imprevistas que ocorreram durante a fase de
implementac¢do do estudo tenham sido um constrangimento ao seu desenvolvimento.
Os maiores constrangimentos sentidos foram sim ao nivel da analise e interpretacéo
dos dados, mais concretamente do seu tratamento estatistico. Trabalhar com um
programa que desconhecia (SPSS), dificultou a leitura e interpretacdo dos resultados,
levando algum tempo até me sentir mais familiarizada com a notacao cientifica que Ihe
esta subjacente. Para ultrapassar esta dificuldade contei com o apoio magnificente do
meu orientador, bem como da preciosa ajuda do Professor Doutor Jodo Rosa.
Contudo, poderei afirmar que as dificuldades sentidas néo se revelaram um obstaculo
mas antes uma oportunidade de ampliar os meus conhecimentos, ficando a vontade
de os aprofundar no futuro.

Relativamente a investigacdo, ndo me vou alongar sobre a sua pertinéncia,
uma vez que esta questao foi clarificada no corpo do texto. Devo antes referir algumas
limitacdes que esta podera apresentar, nomeadamente no que se refere a amostra, ao
tratamento dos dados e ao tempo disponibilizado para a fase interventiva. A amostra
nao foi aleatdria e envolveu poucos participantes, na sua grande maioria pertencentes
a classe média/baixa, sendo sempre dificil de generalizar os resultados. Também o
tempo disponibilizado para a fase interventiva se revelou diminuto, condicionando as
atividades e abordagens a aplicar. Ainda assim, os resultados revelaram-se bastante
positivos.

Face ao exposto, serd facil deduzir que as experiéncias vivenciadas no
decorrer da PES Il muito contribuiram para o0 meu desenvolvimento enquanto pessoa.
Alias, “o verdadeiro objetivo da formagéo nédo € o de dispensar competéncias e sim o
de dar uma identidade, um projecto, meios para se encontrar prazer profissional numa
pratica exigente” (Perrenoud, 1993, p. 200). Neste sentido, posso afirmar que retive
aprendizagens, e saberes para a vida e que indubitavelmente transportarei para a
minha futura préatica docente.

Esta foi uma viagem intensa e exigente mas que nao se encerra aqui,
continuarei por trilhos e caminhos, venturas e desventuras na busca de um “saber-

fazer” e “saber-ser” constantes.
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Anexo A. Dados relativos ao agrupamento de escolas

Documento 1

Projeto: “Orquestra “Geragdo”

O projeto Orquestra Geracdo foi implementado no Agrupamento de Escolas da
Damaia no ano letivo de 2011/2012.

Os objetivos inerentes a este projeto visam a incluséo social das criancas e jovens, o
combate ao abandono e insucesso escolar, a promocéo do trabalho de grupo, bem como a
disciplina, a autoestima das criancas e das suas familias com a aproximag¢do ao processo
educativo e por Ultimo, o acesso a uma formagdo musical que seria impossivel para a
maioria das nossas criangas e jovens gue vivem em contextos de exclusdo social e urbana.

A Orquestra integra quarenta e oito alunos do Agrupamento. O projeto comporta uma
carga horéaria de 7 horas semanais ap0s as atividades letivas, distribuida por aulas de
formacédo musical, ensino instrumental individual, em pequenos grupos - naipes e de Tutti —
orquestra. As apresentagcfes da orquestra em concerto, bem como 0s estagios juntamente
com as outras orquestras do municipio, proporcionam aos nossos alunos e familias o
contacto com novos contextos, o reforco da autoestima e a relagdo com a prépria escola.

Ao longo destes dois anos de projeto, podemos comprovar a evolu¢cdo dos alunos
que frequentam o projeto, quer pela melhoria dos resultados escolares, quer pela forma
como alunos e familias se relacionam com a escola. Os sons que se ouvem pelos atrios
enguanto aguardam as aulas, o corrupio de violinos, contrabaixos ou trombones que se
veem e ouvem, a ajuda dos mais avancados aos colegas que comegaram agora e toda a
azafama antes de comecar o0 ensaio de orquestra é contagiante a escola inteira.

O empenho individual é determinante para que o trabalho da equipa resulte em mais
um concerto/sucesso compartilhado pelas familias e professores que estao presentes em

todos os espetaculos.
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Tabela 1

Distribuicdo dos alunos do Agrupamento de Escolas da

Damaia quanto a naturalidade.

PAIS DE ORIGEM N° DE
ALUNOS
ANGOLA 3
BRASIL 31
CABO VERDE 106
CHINA 1
CAZAQUISTAO 1
ESPANHA 1
GUINE-BISSAU 30
MOLDAVIA 1
NIGERIA 2
ROMENIA 2
S. TOME E PRINCIPE 19
SENEGAL 3
UCRANIA 4

Nota. Fonte: Alunos JPMABREU - AED, in PE (2013)



Anexo B. Dados relativos ao funcionamento da escola

Tabela 2
Distribuicdo do total de alunos por turmas e anos de
escolaridade.

Ano de Turmas N° de Total
escolaridade alunos
50 8 166
6° 7 153
VOC 2 1 20
7° 5 125
730
8° 5 110
9o 5 111
VOC 3 1 24
CEF 1 21

Nota. Fonte: Alunos JPMABREU - AED, in PE (2013).

Tabela 3

Alunos com NEE de caracter permanente que frequentam a escola
(dados relativos ao ano letivo de 2012/2013.

© T © <
IS IS I= ‘C
qu) ) ) c
E5 e — E(—G 8 @
s < c o5 £
(@] (@} (@] o =9
@ D i O zctS'g @ 3O 5
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S's Se | sg|sdg| 3 5
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7 20 5 2 2 36

Nota. Fonte: Grupo de Educacéo Especial, in PE (2013).



Tabela 4

N° de alunos com ASE (dados referentes ao ano letivo 2012/2013

Acao Social Escolar (ASE)

Ciclo Total de alunos Escalao A Escalao B
20 334 143 73
30 354 129 55

Nota. Fonte: SASE JMPABREU - AED, in PE (2013).

Tabela 5

Problematicas identificadas nas familias: objetivos e estratégias. Dados referentes ao ano letivo 2012/2013

Problematicas
identificadas nas
familias

Objetivos

Estratégias

Desemprego /
Emprego precario

Promover a integracdo das familias no
mercado de trabalho.

Acompanhamento psicossocial e encaminhamento
para Centros de Emprego e Gabinetes de Insergéo
Profissional.

Emigragdo ilegal

Informar dos direitos e deveres enquanto
cidaddos. Agilizar os processos de
legalizagdo/documentagdo através de
parcerias.

Acompanhamento psicossocial e encaminhamento
para o Servi¢co de Estrangeiros e Fronteiras.

Precaridade econdémica
/ Baixos rendimentos

Reforcar o contacto direto com as
familias na resolugdo das suas
probleméticas especificas. Reforcar a

intervencdo em rede/articulacdo entre as
diferentes parcerias na resolucdo dos
problemas.

Acompanhamento psicossocial dos encarregados
de educacdo e encaminhamento para o Centro
Regional de Seguranca Social e Instituicbes de
Solidariedade Social e outras instituigdes.
Avaliacdo socioecondmica para atribuicdo de
escaldo de acdo social escolar (refeicdes e
manuais escolares).

Violéncia

Violéncia domeéstica
/Abuso sexual

Agilizar os recursos adequados para
proteger e encaminhar as vitimas.

Acompanhamento psicossocial e encaminhamento
para APAV e CPCJ
Negligéncia

Negligéncia
cumprimento
responsabilidades
parentais

no
das

Corresponsabilizar os encarregados de
educacdo na vida escolar dos seus
educandos e na construcdo do projeto de
vida. Definicdo de planos de intervencéo
com as entidades competentes.

Sessoes individuais de sensibilizacdo com os pais,
orientadas para as necessidades das criangas.
Cursos de formacdo em educacdo parental.
Articulacdo com a CPCJ e ECJ, Equipas Tutelares
Educativas e Tribunal de Menores.

Fonte: GAAF, in PE (2013).
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Tabela 6
N° alunos/familias acompanhadas no GAAF. Dados referentes ao ano letivo

2012/2013.
Familias acompanhadas no GAAF
5° ano 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano CEF
27 35 14 5 6 17

Nota. Fonte: GAAF in PE / (2013).

Tabela 7
Recursos Humanos da escola.

Docentes N&o docentes
Quadros . Educacéo o Assistentes . Assistentes
Escola QZP Contratados  Destacados  Mobilidade Especial Psicologa Técnicos Patrulheiro Operacionais
50 1 37 3 3 5 1 7 1 21

Nota. Fonte: GAAF in PE / (2013).

Tabela 8
Distribuicdo do espaco fisico da escola

Bloco A Salas de aula.

Servigos: Direcdo, biblioteca, sala de professores, sala de informéatica de apoio aos

Bloco B . )

professores, sala de reunifes, reprografia.
Bloco C Sala de atendimento aos alunos, Ensino Especial e Psicologia, Gabinete de Histdria.
Bloco D Gabinete das ciéncias, gabinete de matematica, laboratérios e salas de aula.

Bloco de Contentores Salas de aula dos alunos de 4° ano do 1° CEB.

Construgdo mais recente onde funcionam: o ginasio, o refeitorio, sala de convivio dos

Pavilh&o :
alunos, bar e papelaria.
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Anexo C. Dados relativos a turma observada

Figura 2 - Perspetiva frontal da sala de aula.
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Figura 3 - Planta da sala onde decorrem as aulas de CN.
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Figura 4 - Planta da sala onde decorrem as aulas de Portugués, HGP e Matematica.
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IDADE DOS ALUNOS

Média das idades: 10,2
anos

Figura 5 - Média das idades dos alunos.

SITUAGAO SOCIAL EDUCATIVA DOS ALUNOS: ESCALOES ATRIBUIDOS

Escaldao A
40%
Escalao B
15%

Figura 6 - Situacéo social educativa dos alunos: escaldes atribuidos.

Slescalao
45%
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HABILITAGOES LITERARIAS DOS ENCARREGADOS DE EDUCAGAO

Desconhecido 3°CEB Secundario 1° CEB 2°CEB Licenciatura

[ T ¥ B S & I &)

[ JEREY

Figura 7 - HabilitagGes literarias dos Encarregados de Educacéo.
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Anexo D. Questionarios de interesse aplicados aos alunos

Como te sentes: (assinala com x uma das oppoes)

Incluido
Ha escola: -
Excluida
Incluida Como € que mais gostas de aprender £ ouwvir 3 professora
Ma turma: - {Apresenta 2 tua preferancia numa escala "o {lwras, revistas, computadar...)
Excluido de 134, considerando 1 para a que -
menos gostas e 4 para a que mais & experimsntsr como se faz
Wuita bom gostas)? A wer como se faz
Como consideras o teu comporaments Bom
na sala de aula? . — Spzinha
{assinala com x uma das opches) Medio Prefiro trabalhar:
Mau {Apresenta a fua preferéncia numa escals Spales
de 134, considerando 1 para a que Em grupo
Muita bom m;;:::IFGEEE e 5 pard a que mais Ciom a professora
Camo mnsi:!edms ¢ lc:l??mpl:rtamentn & [ Bom : . Com a sjuda dos familiares
furma na sala de aula’ —
(assinala com x uma das opges) Medio - -
Mo Durants as aulas gostava ge: Ir mais vezes o quadro
g.ﬁ.p;esinta a 1!.I|:Ia preaeré‘ncia numa escala | ver filmes para aprender
— - - = 13 4, considerando 1 para a que -
Qual a tua disciplina fax[urnla‘? Portugués menos gostas e 4 para a gue mais Explorar imagens
gﬂp;'ﬁi”ti i 1!-I|:|3 F"'ELE"E1"'3'3 numa estal3 | Hictiria & Geografia de Poriugal gostas) Receber mais atengdo da professora
2 1 a 4, considerando 1 para a que —
mencs gostas e 4 para a que mais Matematica
gostas) Ciéneias Naturais Apresenta uma sugestao para uma atividade que gostassss de realizar com as estagianas:
Qual a disciplina em que tens mais Porfugués
dificuldades? Histaria = Geografia de Portugal
(Apresenta a fua preferénzia numa escala Matemaiica
de 134, considerando 1para 3 que — _
menos gostas e 4 para 3 que mais Ciancias Naturais 0 que esperas do trabalno que iTas desenvolver Com a5 estagianas’
gostas)] Outra;
Gosto de participar
Durantz 35 ulas: — =
{Assinala com x uma das opgfes) Gosto de participar mas nao o fage porque tenho vergonha
Nao gosta de partiipar Ma future, que prefissao gostanas de ter?
Sozinho
Em caza, fazes os .G, e estudas: -
(Assinala com x uma das opgides) Com ajuda
Nao estudo
Sim
Costumas |ar? =
A5 vezes

{Assinala com x uma das opgdes)

oo Cbrigads pels tus colaboragdo!l &




Anexo E. Tratamento das respostas dos alunos aos questionarios de

interesses
COMO ME SINTO NA COMO ME SINTO EM
ESCOLA... RELACAO A TURMA
11%
= [ncluido = Excluido = |ncluido = Excluido
Figura 8 - Como se sentem os alunos na escola
Como considera o seu Como considera ser o
comportamento na sala de aula comportamento da turma na
12 sala de aula
10

o N B OO o
>

%

%

. il
D—H\J(}JLWO‘JM@(OS
0
I
I
0

Figura 9 - Autoavaliacdo dos alunos quanto ao comportamento.
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DISCIPLINA FAVORITA DOS DISCIPLINA EM QUE OS ALUNOS

ALUNOS SENTEM MAIS DIFICULDADES
= Portugués s HGP
= Matematica s CN
Portugués = HGP = Matematica = CN = Qutra

Figura 10 - Relagao dos alunos com as areas curriculares disciplinares.

Participa nas aulas? Realiza os TPC

20 10
i - ;
0 I — 6
4
= gim 2

= 3im mas ndo o faz porque tem vergonha 0 .

= ndo

sozinho com ajuda n#o estuda

Figura 11 - Participacéo dos alunos nas atividades letivas.

PREFERE TRABALHAR...
DURANTE A5 AULAS GOSTAVA DE...

4

=ir mals vezes a0 quadro

= ver filmes para aprender

= explorar imagens

= receber mais stencdo da professors

= sgzinho = pares = grupe = com a professora

Figura 12 - Preferéncias dos alunos no que se refere ao trabalho desenvolvido na sala de
aula.
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Figura 13 - Habitos de leitura.

Expetativas em relac@o ao trabalho a desenvolver com as
estagiarias

Trabalho mais organizado e disciplinar
Fazer jogos

Aprendo a mesma coisa

Vamos fazer muitos trabalhos

Né&o sei

Trabalhos de pesquisa e experiéncias
N.R.

Vai ser um trabalho muito bom

Vai ser um bom trabalho

o
-
M
w
i:N
a
82}

7

Figura 14 - Expetativas dos alunos em relacé@o ao trabalho a desenvolver com as estagiarias.
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Anexo F. Grelha de diagndstico de Matematica

10GV
11JR
13MM
14 NM
15PV
16PC
17RM
18RF
19RS
20SM
21TF
22CR

a |l Sl | ool > 2| o
Alunos Competéncias IS S| 2@ Q1 Q1 21 &

Mede angulos com o transferidor

Classifica os angulos quanto a sua amplitude

Reconhece segmentos de reta perpendiculares e paralelos em
situacBes variadas

Distingue angulos complementares de angulos suplementares

Realiza conversdes de medidas de amplitude de angulos

Identifica a traca a bissetriz de um angulo

Efetua operag8es envolvendo o algoritmo da divisdo

Efetua operacdes envolvendo o algoritmo da multiplicacéo

Insuficiente . Suficiente . Bom . Muito Bom . S/elementos .

72



Anexo G. Grelha de diagndéstico de Ciéncias Naturais

> S| 2| >| o]l S|l u| v

anc Alunos 21 2|« 3| 833|285 5355 &g L
Competéncias dJ|l |l @] 9| B K| o o Al A | S| S| 4| = =]
Compreende o essencial de textos lidos
Faz inferéncias sobre o que &
Responde por escrito, de forma completa, a questdes sobre textos
Redige corretamente um texto recorrendo as regras convencionais da escrita e
com vocabulario adequado
Reconhece os contelidos essenciais do CEL estipulados para o 1° CEB

- - . S/elementos
Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

(CEI)

20SM

21TF
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Anexo H. Grelha de diagnéstico de Histéria e Geografia de Portugal

> S| 2 S|l w| vl s x

Aunos | | s| w| | al| > S| ol | &S| 2| 2| 2| 2| | 2| 3| E| &

Competéncias <| <| <| | Of Ol ] L| & “a4| o «| | ol | ©o| o @] v &«
— (V] o™ <t Lo M~ (e'0] (e)] — — — — — — — — — (9V] AN (9V]

Distingue ser vivo de ndo ser vivo

Reconhece que a agua faz parte da constituicdo de todos os seres
Vivos

Conhece os estados fisicos da agua na natureza

Identifica os fenédmenos da agua na natureza

Identifica poluentes da agua

Reconhece as consequéncias da poluicdo na agua

S/elementos -

Insuficiente . Suficiente Bom Muito Bom
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Anexo |. Grelha de diagndstico de Portugués

Alunos

10GV
11JR
13MM
14 NM
15PV
16PC
17RM
18RF
19RS
205M
21TF
22CR

Competéncias

1AS
2AM
3AF

4BJ

5CB
TCV
8DM
9FC

Conhece personagens e factos da romanizacio

Identifica onde se refugiaram os cristdos com a invaséo
Muculmana a Peninsula |bérica

Conhece unidades de tempo: o seculo

Localiza no planisféric os continentes e os oceanos

Conhece e localiza as fronteiras de Portugal

Localiza a Peninsula |bérica

Insuficiente . Suficiente Bom Muito Bom . Slelementos .
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Anexo J. Desempenho global dos alunos nos testes
diagnésticos das éareas disciplinares de Portugués, Ciéncias

Naturais e Historia e Geografia de Portugal

DIAGNOSTICO: DESEMPENHO GERAL - PORTUGUES

= Fracos = N&o Satisfaz - Satisfaz
Figura 15 - Diagndstico: desempenho geral - Portugués

DIAGNOSTICO: DESEMPENHO GERAL - CIENCIAS NATURAIS

0% 6%

/

® |nsuficiente = Suficiente = Bom = Muito Bom
Figura 16: Diagnostico: desempenho geral - CN

DIAGNOSTICO: DESEMPENHO GERAL - HGP
6%

4
|

= Fracos = N&o Satisfaz = Satisfaz = Bom

Figura 17: Diagnéstico: desempenho geral - HGP
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Anexo L. Potencialidades e fragilidades dos alunos

Potencialidades Fragilidades

Fracas competéncias ao
Comportamento adequado nivel da compreensao leitora
e da escrita

Baixos desempenhos na
Baixo numero de repetentes generalidade das areas
curriculares

Desmotivacéo para a
aprendizagem

Assiduidade e pontualidade

Ritmos lentos de trabalho

Nivel socioecondmico baixo

Inexisténcia de rotinas de
trabalho em casa

Figura 18 - Sintese das potencialidades e fragilidades da turma.
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Anexo M. Plano de acéao

Objetivos gerais

Atividades/estratégias

Portugués

Expressao oral:

- Produzir discursos orais, em portugués padrao, com vocabulario
adequado e estruturas gramaticais de alguma complexidade.

Compreensao oral:

- Saber escutar para reter infirmagéo essencial, discursos breves,
em portugués padrao, com algum grau de formalidade.

Leitura:

- Ler textos literarios tomando consciéncia do modo como o0s
temas, as expressoes e os valores séo representados.

Escrita:

- Produzir textos coerentes e coesos, em portugués padrao, com
tema de abertura e fecho congruente, com uma demarcacgdo
clara de paragrafos e periodos e com uso correto da ortografia e
pontuacéo.

Conhecimento explicito da linqua:

- Descobrir regularidades na estrutura e no uso da lingua, com
base em praticas de experimentacao.

- ldentificar e classificar unidades utilizando a terminologia
adequada; explicitar regras e treinar procedimentos do uso da

lingua nos diferentes planos.

Consideragao e exploracdo
dos conhecimentos prévios
dos alunos.

Abordagem de obras
literarias através de circulos
de leitura

Laboratérios gramaticais
Diversificacéo de situacdes
de leitura: ler
individualmente, ler com a
ajuda do professor ou
colega, ler em pequenos
grupos, ler para os outros
ouvirem e ouvir ler.
Estabelecimento de
momentos de partilha sobre
as leituras realizadas
Privilegiar o trabalho em
grupo

Recurso a meios
audiovisuais

Recurso ao manual escolar.
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Matemaética

Desenvolver nos alunos o sentido espacial, com

énfase na visualizacdo e na compreensao das

propriedades de figuras geométricas no plano e no

espaco, a compreensao de grandezas geométricas

e respetivos processos de medida, bem como a

utilizacdo destes conhecimentos e capacidades na

resolucdo de problemas em contextos diversos.

e Compreender propriedades das figuras
geomeétricas no plano e no espaco.

e Desenvolver a visualizacao e o raciocinio
geomeétrico e ser capazes de 0s usar.

¢ Resolver problemas, comunicar e raciocinar
matematicamente em situagdes que envolvam

contextos geométricos.

Momentos expositivos de contetidos

Recurso a meios audiovisuais
Recurso ao manual escolar

Recurso a materiais manipulaveis

Consideracao e exploracéo dos
conhecimentos prévios dos alunos

Privilegiar o trabalho em grupo prevendo
momentos de discusséo e partilha na
turma

Introducéo de exposicdes dindmicas,
através de um programa especifico
(Geogebra) para uma melhor
compreensao dos conceitos ligados a
geometria.

Proporcionar situacdes de resolugéo de
problemas, analise e reflexdo sobre as
suas resolucdes e resolucdes dos colegas.
Registo, reflexdo e sistematizacéo dos
conteudos abordados e trabalhos
realizados.

Partir de experiéncias concretas para
conteudos abstratos
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Histéria e Geografia de Portugal

Desenvolver os conceitos de diferenca/contraste:

Aprofundar o conhecimento da localizacao da
Peninsula Ibérica na Europa e no mundo.
Conhecer os principais contrastes da distribuigéo
espacial dos elementos fisicos

Reconhecer os conceitos de permanéncia e de mudanca:

Distinguir carateristicas concretas de sociedades que
se constituiram no (posterior) espaco portugués em
diferentes periodos.

Reconhecer testemunhos do patrimonio natural e
cultural regional.

Compreender a relagdo entre o passado e o presente.

Desenvolver conceitos de interacao/causalidade:

Relacionar formas de organizacdo do espago
portugués com fatores fisicos e humanos.

Desenvolver capacidades de comunicacao:

Utilizar corretamente o vocabulario especifico da
disciplina.

Momentos expositivos de contetdos
Recurso a meios audiovisuais
Recurso ao manual escolar
Consideracao e exploracéo dos
conhecimentos prévios dos alunos
Elaboracéo de friso cronoldgico
Documentacao iconografica
Documentacao cartografica

Partir, sempre que possivel, de
factos concretos e de observacao
direta, estabelecendo analogias com
a experiéncia pessoal do aluno
Utilizar o meio como recurso - Visita
de estudo

Ciéncias Naturais

Sensibilizar para a compreensao global da dindmica da

Terra e da vida

Compreender que 0s materiais terrestres sao suportes
de vida

Compreender os efeitos que as atividades humanas
provocam no solo, na atmosfera e na agua
Compreender a necessidade de preservar os materiais
terrestres

Identificar, experimentalmente, propriedades da agua
e do ar.

Utilizar alguns processos simples de conhecimento da
realidade envolvente (observar, descrever, formular
guestdes e problemas, avancar possiveis respostas,
verificar e registar conclusfes), assumindo uma atitude
de permanente pesquisa e experimentagao.
Desenvolver o pensamento critico

Momentos expositivos de contetdos

Recurso a meios audiovisuais
Recurso ao manual escolar

Consideracgéao e exploracdo dos
conhecimentos prévios dos alunos

Privilegiar o trabalho em grupo
Partir, sempre que possivel, de
factos concretos e de observagéo
direta, estabelecendo analogias com
a experiéncia pessoal do aluno
Realizacdo de atividades praticas
sobre os fenébmenos em estudo.

Ter como ponto de partida possiveis
concecOes alternativas dos alunos.
Recurso a metodologia de
Aprendizagem Baseada ha
Resolucéo de Problemas (ABRP).
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Anexo N. Evidéncias de recursos produzidos para o

desenvolvimento da acéo educativa

Contrato de trabalho de grupo

Eu, aluno da turma do

ano, aceito e comprometo-me a respeitar todas as regras fundamentais para o

bom desempenho do meu grupo, homeadamente:

1.

Ser responsavel pelo trabalho do grupo e por fazer uma boa contribuicao
individual para o trabalho final;

Ajudar os outros;

Ouvir e respeitar as contribuicbes de cada um sobre a tarefa a resolver;

Escrever nos cadernos ou folhas de resposta todas as conclusbes acerca da tarefa
e fazé-lo de forma legivel e compreensivel;

Eleger um porta-voz que ficara responsavel pela apresentacdo das conclusdes do
grupo (no entanto, os restantes elementos do grupo podem ser questionados
sobre essas mesmas conclusdes a qualquer momento para que nao se afastem de
responsabilidades);

Fazer o minimo possivel (mas aceitavel) de barulho dentro da sala para que o
trabalho se possa desenvolver e ndo se prejudiquem 0s outros grupos;

Participar na realizacdo da tarefa; ninguém deve dominar e ninguém deve alhear-
se do trabalho, de modo a que todos compreendam e contribuam para as solugfes
do grupo.

Pedir ajuda ao professor apenas quando nenhum dos elementos do grupo

consegue resolver a davida.

Data e assinatura do aluno e do professor:
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Grelha de registo dos TPC

TPC
Portugués

Alunos

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

10/11/2014

13/11/2014

N-F

N-F

14/11/2014

1/2

17/11/2014

20/11/2014

21/11/2014

24/11/2014

27/11/2014

28/11/2014

01/12/2014

04/12/2014

Zlw|zZz|2Z2

zZlz|ln|Zz

mwl|zZz|ln|n

zZ|lZz2|lwn|z2

Z|1Z2|lwn |2

Z|1n|ln|z2

Z|lwn|Zz|z2

nln|ln|z

mwlzZzln|z2

nwlnln|z

mw|m|n|m

Z|ln|z|2

nwlnln|z

nln|ln|ln

Z|Z2|lwn |2

mwlnln|n

nwlun|lz|lun

Zlo|ln|lon

nwl|zZz|ln|z

05/12/2014

11/12/2014

12/12/2014
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Planificacdo de aula de Matemética

Data: 07/11/2014
Responsavel: Teresa Nobre da Silva
Conteudos: Propriedades geométricas
e Angulos paralelismo e perpendicularidade.

- Igualdade de angulos verticalmente opostos.

- Angulos correspondentes.

- Angulos internos, externos e pares de angulos alternos internos

e alternos externos determinados por uma secante num par de

retas concorrentes.
Objetivos gerais: - Desenvolver a visualizacdo e o raciocinio geométrico e ser
capazes de o usar.
Descritores: - Reconhecer que angulos verticalmente opostos sdo geometricamente
iguais.

- ldentificar, dadas duas retas concorrentes intersetadas por uma

secante, «angulos internos» e «angulos externos» e pares de angulos «alternos

internos» e «alternos externos».

Indicadores de avaliacdo: Comportamentais - Participa de forma clara na
comunicacdo em grande grupo; Participa na discussdo oral de forma equilibrada;

Coopera com o0 seu grupo; Respeita a opinido dos colegas.

Cognitivos - Estabelece relagbes entre angulos; Realiza conjeturas pertinentes;
Identifica retas concorrentes; Identifica retas obliquas; Reconhece que dois angulos
verticalmente opostos sdo congruentes; ldentifica angulos internos; ldentifica dngulos
externos; Identifica pares de angulos alternos internos; ldentifica pares de angulos

alternos externos.
Instrumentos de avaliacdo: Grelha de observacdo direta; Tarefa | — Angulos

verticalmente opostos; Tarefa Il — Angulos correspondentes, angulos alternos internos

e alternos externos.
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Recursos: Papel vegetal;, material de escrita; transferidor, computador; projetor;

programa “Geogebra”; apresentacéo de diapositivos; Tarefas | e Il.

Anexos: Grelha de observacdo da discussdo em grupo e grande grupo; grelha de

observacao de indicadores cognitivos; Tarefas | e Il.

Momentos e duragéo:

1° Apés a abertura da licdo e a escrita do sumario € efetuada, oralmente, 8’
uma pequena sintese dos conceitos abordados em aulas anteriores,
seguindo-se a apresentacdo do conceito que se ir4 introduzir e sobre o
qgual ira incidir o trabalho a realizar nas aulas seguintes: angulos definidos

por retas.
2° Apresentacéo e resolucgao da tarefa l. 12’
3° Discussédo das conclusdes obtidas na resolucéo da primeira tarefa. 12’

4° Sistematizacdo e comprovagdo do conceito de angulos verticaimente 11’

opostos.

5° Realizagao e correcdo de exercicio de aplicagao. 10
6° Apresentacédo e resolucéo datarefa ll 20’
7° Discusséo das conclusdes obtidas naresolucédo da tarefa ll 15’

8° Sistematizacdo e comprovacdo dos conceitos: angulos 10’

correspondentes; angulos alternos internos e angulos alternos externos.

Total 90’

Descricdo/enunciado da tarefa: - Parte I:

a) A pares, os alunos devem desenhar, numa folha de papel vegetal que lhes

serd distribuida, duas retas concorrentes, conforme lhes € sugerido através da figura:
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b) Seguidamente, é-lhes instruido que facam dobragens de modo a que o0s
angulos verticalmente opostos (1 e 3; 2 e 4) figuem sobrepostos e registar o que

observam.

c) E referido que os angulos 1 e 3 e os angulos 2 e 4 sdo verticalmente

opostos, devendo os alunos estabelecer relacdes entre estes pares de angulos.

d) Depois de concluirem a resolucdo da tarefa 1 (em anexo), cada par deve
comparar as suas descobertas com as descobertas de outro par, partilhando-as com o
Seu grupo. Segue-se a partilha, em grande grupo, das conclusdes obtidas ap6s a

realizacdo da tarefa.

e) Posteriormente e a partir do programa “Geogebra”, a estagiaria projeta e
demonstra a invariabilidade das amplitudes entre angulos verticalmente opostos,

conforme o exemplo:

Serd, depois projetada uma apresentacdo de diapositivos, expondo-se

sinteticamente a definicdo de angulos verticalmente opostos.

Desta forma consolida-se o conceito, apresentando a estagiaria a sua definicdo
que os alunos deverao registar na mesma ficha formativa, no espaco “resumindo”. Por
forma a aplicar esta aprendizagem sera proposta a realizacao do exercicio 2 da pagina

39 do manual, que serd, seguidamente, corrigida em grande grupo:

O N figura estio representadas duas retas C
GI e HF que se intersetam no ponto E. >L<
Sabe-se que FEI = 20°. -

a) Indica justificando o valor de FEG.

b) A partir do resultado da alinea anterior, determina o valor de GEH.

Adaptado do Cademo de Apoaio, 2.° Ciclo — Metas Corriculares — Matematica 2012
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Parte Il

a) Em grupos de 4, os alunos deverao seguir as instrucdes da tarefa 2 (parte 1)
em anexo. Tenciona-se que o0s alunos investiguem autonomamente algumas relacdes
entre angulos definidos por duas retas concorrentes intersetadas por uma secante,
atribuindo significado a novos conceitos: angulos correspondentes, angulos internos,
angulos externos, angulos alternos internos e angulos alternos externos. Com a
realizacdo desta tarefa, pretende-se que os alunos facam conjeturas, realizem
inferéncias e retirem as seguintes conclusdes: Angulos correspondentes - estéo do
mesmo lado da reta secante, sendo um deles interno e o outro externo; angulos
alternos internos estdo em lados opostos da reta secante e ambos séo internos porque
se encontram entre duas retas; Angulos alternos externos estdo em lados opostos da
reta secante e ambos sao externos.

b) Segue-se uma breve discussdo, em grande grupo, sobre as conclusfes a que
cada um dos grupos chegou e posterior sistematizagdo, através da apresentagéo de
diapositivos, dos novos conceitos apreendidos.

Possiveis estratégias de resolucdo dos alunos: Parte | - Os alunos poderao
responder impulsivamente, referindo que os angulos sdo todos iguais, nesse caso
deveré ser solicitada a opinido a outros colegas e clarificada a concec¢do, através do

“Geogebra”.

- Confrontando-se com algumas dificuldades em verificar a “olho nu” que os
angulos verticalmente opostos sdo congruentes, os alunos poderdo ter necessidade

de recorrer a utilizagdo do transferidor para a medi¢éo dos angulos.

- Poderdo confundir estes angulos com angulos adjacentes, por terem em
comum o0 mesmo Vértice. Esta ideia devera ser desconstruida, chamando-se a
atencdo para o facto de apesar de terem o mesmo vértice, estes angulos estao
separados por mais do que um lado e os lados de um estdo no prolongamento dos
lados do outro. Para dois angulos serem adjacentes terdo que, para além do mesmo
vértice, ter um lado comum que os separa e situarem-se um para cada lado do lado

comum.

7

Parte Il — Na realizacdo da tarefa 2, quando lhes é solicitado pares de angulos
correspondentes a partir de um exemplo concreto (dngulos 2 e 6), os alunos poderao

limitar-se a responder apenas o par de angulos que se encontra do mesmo lado da
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reta secante daqueles que sé&o dados no exemplo (angulos 4 e 8). Ou, por outro lado,
referir apenas o par de angulos posicionado no lado oposto daqueles que sdo dados
(dngulos 3 e 7). Nesse caso deve a estagiaria reforcar que os angulos
correspondentes poderdo encontrar-se em qualquer um dos lados da reta secante,
sendo que cada par de &ngulos correspondentes se encontra do mesmo lado da reta

secante e sempre um interno e outro externo.

- Poderdo ndo compreender quais os angulos internos e quais 0s externos.
Numa primeira abordagem, devera a estagiaria, sem dar a resposta, questionar qual o
espaco que identificam como interior, entre as duas retas concorrentes, e qual o que
consideram como exterior. Posteriormente, caso persistam as dividas, apresentar-se-
a uma resposta concisa e demonstrada, de modo a clarificar a duvida: Os angulos sdo
internos quando se encontram entre duas retas e sdo externos quando se encontram

na parte exterior das retas.

- Quando é proposta aos alunos a medigdo de todos os angulos, poderdo
verificar-se oscilacfes de graus, devido a alguma falta de exatiddo na sua medicéo, de
grupo para grupo. Neste caso devera ser tida em conta a medi¢cdo da maioria, ou, ndo

existindo maioria, sera a estagiaria a indicar as medi¢cfes exatas.

Indicagdes para o professor: Perguntar porque é que se diz que as retas s&o
concorrentes. Questionar sobre outra caracteristica que as retas desenhadas
apresentam, para além de serem concorrentes, como € referido no enunciado da
tarefa. Explorar a classificacdo dos angulos quanto a sua amplitude, sempre que
possivel, por exemplo aquando da demonstragcdo no “Geogebra”. Questionar sobre
qual o resultado da soma dos quatro angulos, como se classifica esse angulo? Na
demonstragdo do “Geogebra” criar situagbes em que se verifiquem angulos

suplementares, relembrando este conceito anteriormente estudado.

Devera ser entregue, aos alunos, o quadro resumo com 0S conceitos de
angulos correspondentes, angulos alternos internos e angulos alternos externos, para

ser colado nos seus cadernos diarios.

TPC: Exercicio 3 da pagina 39 e exercicio 6 da pagina 40 do manual:
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o

6.1.

6.2.

Determina, sem utilizar transferidor, a amplitude dos dngulos indicados nas
figuras seguintes.

a) b)
121°

Na figura estio representadas duas
retas num plano intersetadas por
uma secante.

Indica dois dngulos que sejam:
a) correspondentes;
b) alternos internos;
¢) alternos externos.

Se as retas r e s se intersetarem, como a figura sugere (embora o ponto de inter-
secio nio faca parte da figura), os Angulos d e f poderdo ser iguais? Porqué?
Adaptado do Cademo de Apoio, 2. Ciclo — Metas Curriculares — Matematica 2012
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Atividades produzidas para a area disciplinar de Matematica

n; Data:_ [

Nome:
Tarefa 1: Angulos verticalmente opostos

Dessnha, numa folhs de pspel vegetal, duss retss
concomentes. Asretas definem guato Sngulos. Numers-os

comao sugere 3 figura A

5} Dobra o papel vegetsl de modo 3 gue os Sngulos 12
3 figuem sobrepostos. De seguids, faz o mesmo para os angulos 2 2 4. O que

observaste?

b} Os angules 1 e 3 e os Sngules 2 & 4 530 Sngulos verticalments oposios. Qus
relagio te parece existir entre dois Sngulos vericalmente oposios?

Compara 35 tuas descobentas com a5 dos teus colegas.

=

Tamedy I: Fame
Oomeris &g pias mon e £ A et f & concomente OO s, relas n e m

Dizmrmos gos m mete fd ome reds cecands an = m

1.1 Ierrestge
0= ngulos 3, 4. 5 = & sdo knguloc imsnnac = os
Sngulos 1, Z. 7 e £, sio bnguloc sxwisrnoc. Coma

mypllces gue tacmee sstes duss clagsifomcles
5 Hnfas Anguios Infemos. = Angulios exfemos |

1.1.1. Os Snguios I & &, por exempio, sdo bnguloc cormecpondenisc. Consegues
enconimr st parde dngalos comespondenies T Jusilcn

112, Dizmmos goe os Sngulos 4 & 5, por ewempdo, sdo bnguloc afisrnoc infernoc
Fomyoe ferdic asta desigracio? Consagoes, anconbmr ool par de Sngulos. com
&% s mas, carmcheris fioas T Se sim, quals T

143 Om Ssgulos I = 7, por sgeenolo, sdo dngulos alsrnoc sxisrnoc. Somgos beds
sty desigracdo? Consagues anconimr cofo par de Sngulos Com as s e

camcherisiicas? Se sim, qualsT

Faz & madicdo da amplifude de fodos. os Anguios & megisiea. O goes concluls?
Mgl | Anguls | Anguis | Angulis | Anguie | Anguis | Asguls | Anguis
Y 2 4 =] E ri ]

1 2

Armplibadie:
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Planificagcéo de Portugués

Objetivos:
e Reconhecer a estrutura e elementos constitutivos do conto;
e |dentificar as caracteristicas do conto tradicional;
e Estabelecer comparag@es entre o conto maravilhoso e o conto tradicional.
e Desenvolver competéncias no CEL.

Conteudos Descritores de desempenho Atividades e estratégias Tempo Recursos
Ouvinte Compreenséo oral Abertura da aula e correcdo do TPC. 10’
Articulacdo, acento * Prestar atencdo ao que ouve, de forma a tormnar possivel: A aula tera inicio com um momento de pré leitura em que Quadro de
&ao, ' | - cumprir instru¢Bes dadas; - colocar perguntas acerca do que ouviu; - responder a P q
entoacgéo, pausa. . os alunos terdo contacto com a obra (capa, indice e iz.
G40, p perguntas acerca do que ouviu. (capa, 10’ 9
L contracapa) da qual se extraiu o conto, antecipando, assim,
Principios de Expressio oral pa) da g P Quadro
oA a leitura do conto tradicional “Comida sem sal”.
pertinéncia e . . - branco.
. Usar a palavra de modo audivel, com boa digdo e num débito
cooperagéo. regular. Os alunos fardo a leitura silenciosa do conto, seguindo-se a
Paratexto: capa, . Respeitar principios reguladores da at|V|d~ade discursiva: - leitura em voz alta que sera lancada pela estagiaria e | 1@’
- na producéo de enunciados de resposta; - na apresentacao de factos e opinifes; ) Material d
contracapa, indice. prosseguida pelos mesmos. E proposto aos alunos que, aterial - de
o - na justificacao de pontos de vista. durante a leitura, sublinhem as palavras que nédo conhecem escrita.
Contexto ficcional Leitura:
- Leitura: ou considerem relevantes para a histéria e, no final da
Conto tradicional . - .
. Antecipar o0 assunto de um texto, mobilizando conhecimentos | |gjtura, que formulem a pares uma questdo sobre o conto
Informacéo. Valores anteriores, _ _ Conto:
semanticos. . Fazer uma leitura que possibilite: - identificar o contexto a que o | que desejem ver respondida. ‘ Mésseder,
texto se reporta; - demarcar diferentes unidades de forma-sentido; - detetar ) o 10 Jodo Pedro
Processos informacdo relevante: essencial e acessoéria; - distinguir relacdes | Segue-se o momento de partiha com a descodificacdo de o
_ _ intratextuais e a sua ordem de relevancia: causa-efeito; razdo-consequéncia. | yocapulario e o lancamento das questdes e respetivas Ramalhet
interpretativos - Captar sentidos implicitos, fazer inferéncias, dedugdes; - explicitar o T B} amalnete,
inferenciais sentido global de um texto. respostas, que permitiréo a interpretagéo da obra. Isabel
' o ) (2009).
Texto narrativo. . _ Detetar tracos caracteristicos do texto narrativo (conto | Apss este momento é distribuida uma ficha formativa que | 20’ Contos e
maravilhoso). L o Lendas de
Estrutura da . Ler em voz alta com fluéncia e expressividade para partilhar | @ incidir sobre os tracos caracteristicos do conto Portugal
. ~ . - . . ortugal e
. informacdes e conhecimentos. tradicional e seus componentes. Sera proposta a realiza¢do 9
narrativa e 0s seus . Fazer apreciacdes criticas sobre um texto, incidindo sobre o | . finulad do Mundo e
componentes: contetido e sobre a linguagem. a ncha a pares e estipulado um prazo para a sua respetiva
o Identificar marcas de literariedade nos textos: mundos ficha
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personagens
(principal e
secundaria,
narrador) contexto

espacial e temporal,
acéo
(desenvolvimento
da acdo: problema,
conflitos e sua

resolucao).

Texto literario.
Enunciacéo e
enunciado.

Nome.

representados.
. Expor o sentido global de um texto narrativo.
. Expressar ideias e sentimentos provocados pela leitura de um texto
literario

Escrita:
. Redigir com corre¢gdo enunciados para responder a diferentes
propostas de trabalho:

- organizar as respostas de acordo com o foco da pergunta ou pedido;

- usar com precisao o repertdrio de temas relevantes para o assunto que esté a ser

tratado.

CEL: Explicitar propriedades distintivas de classes e subclasses de palavas.

concretizacdo de 20 minutos, seguindo-se a sua corregao

no quadro.

Posteriormente, sera estabelecida e discutida, em grande
grupo, a comparagao entre o conto maravilhoso e o conto
tradicional. Os alunos registam 0s conceitos nos cadernos
diarios.

Por fim sera langada uma atividade de CEL, que tera como
objetivo a consolidacdo do nome. A atividade seré realizada

a pares.

Verificando-se que a atividade ndo € concluida durante a
aula sera proposto que os alunos terminem a atividade em
casa, realizando-se a sua correcdo na aula seguinte.No
decorrer das atividades mais préaticas a estagiaria circulara
pela sala, incentivando e apoiando o trabalho dos alunos.

15’

15’

formativa.

Ficha
formativa
CEL.
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Atividades produzidas para a area disciplinar de Portugués

& mhemiarmpenhe O Segolnhs Deho.

a4 Bsla Adonmaodds™

Mot hermpos, Boenne o el = _m'mulmsclm;ﬂ:
AR, s& poddscamos far o SlRe! Max plo o consaguoiam. O, gquando o dlia &
rainie b panko, ome il salo de dgos saltoy pas e e glsge-inas S0 ey dasalo
vl gy gafsialtoc motes oue o ano S esoce dasds & oz ome Timet & peeisdo de
compdse & 8 inke e ome Sk oo Inde gus o el guis pedliner & sos alagds,
dardo Uma grende fasta £ rdo comvidon 5o os tamillams | amigos & Confecidos | mas
famindn as fades pers Qo slas dofessemn & Sk, Em fodo o redno, Revdds e, mes.,
como 5é Hnka doze pebos de owm, Rowve oms gue ale ndo comidion. A faste ol
cefsrada com grande laosio &, a0 scabar, ax dope fades pees enbearm & menine o
doms mamyiiboscs: oma dewke & vifade, cobm & bedems, oma becelm & douers,
endim, assim ke fomm dando hodo guanio B mondo s pode desejar J& onee defes
nm pononcladc =5 demuolas mdgices gquendo, sobifamente, enbmoe & décims
Benceira Vinka vingarse de mdo ber sido corldada = s saader meen of Fesr nlngodm,
prifice maifo alfoc ™o sew décimo guinks amo, & pincesa plcarse-d com om faso &
cal/d mofar E sem dizer mals ome pelayra, dew mels volbs = deboow & sala. Ficasm
todos apevormdos. Entlo. = ddcime segonda gos sinda & ndo Sone dedado, avangou
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O pel, goe mralfc gueds dedender & Sk da desgraca, crdemon gue fodos os
fuscs do mimo fossem guelmados. Enfmefanic, os dons das fades compdemse & &
mranime e tlo Dala modesta mendyel @ (noeligente gue goe e e mdo podle delaer
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tommllo, Temgow s astmites arcages e cmmmcol & So0U am) fmnge dE LT DEURTE
pora. Hala oma chenne enfemojada me fechados =, como glee, & poks abde-se =
s goe, maaTes, peuenas Agues -Satadars ssid seniade o el raalkber, Sando nko
mrm feso. "Bomn diia, avozinks, disse & |ovem, o Qo esids a dages™ — A e, esponden
& velba, sbesando & cabecm — Como & gos se chams Isso, gos salta il
aslegrmenieT Fagonios & menina. E agamoy no o & gois afa Sar assim oo e
Bociow & senfemca migics compri-se & plooe-se m dedo.

Logo que senfe & ploada, cabe moms osmes goe all sstaya & megelice e
somo pmdondo. E esse sono espalfourse por bodo o cashedo. O el = oa reinka, oo
s die egressar & enfevam me sala, comecanm & diommlr & oo alies. bodo o

gy sdoguito. A o cavalos adommacermm me caveladce, ox clas mo DS, o5 pomizos
o taikado, a5 moscas ma pamede o pedgeo fogo gue crepitave ma lamede camlouese s
mdommecay, O Bssado dalion de comr e o copnbale, Qo ta peepars pars dar om
puls dis cmmelos mo oo da coznla gos Hnka Sifo o dispemste delgoo =
T

A, wolta do paldoho COMMSTIoN & CRLE o e CArCE dit axpinkos ges suinle de and
DA anG & SCEinol Do anrclver bodo o cashalo, Scando tlo mito gus mem o catenanho
do castelo sa comsagule var Ectmianto, = lande da Sala Adoracide aspalnaye-ge
pelic pails, pols avm mssim gos chamavem & pincess, de tal modo Qo 0 oL a8
oo vinkam SlRos de pl peocomr stevesser & cowa Mas nldo o consagulam,
DOMpoR 0 ASDInROS Of AgeTEET Como Se dossem mdos & o |ovens |4 Somme, sam
s podemesn solfar, mome Hshe more. Ao S de mmoltos, mmalios amcs, om princlpe
passou pale pelmelm ez regels pals & ooy el contar o airls de ca de
apinkos Rasle oM ocastalo am goe ome pencess de ome mesviinoss elem
chamads Bala Adomnecide, dosmie, Rl oo anos & gue comoade domniem o e,
raine & bode & Corbes. Tamidm Gk corddo dizer s and goe Frolbos. SlRos. ds i
frnam tacfado atEvEsSar m CaTA, mas SoavaT DemSos nOS aspinkos, tEando ome
morte Rortval. Disse antlo o [overms o benkbo medo, guem Ir (& & ver & Bala
Adcerrescida. O o el e benbon dissmadiHo, mas. sle mads guls. o

Tiemam passads systamanis cam anos & chagem o dla e ogos @ Sals
Adormacida devia scomar, Quando O peincips s apeoimoy da cae e aspinkos, 5
Wiy grandes & alag Somr gon g ke & on pesgages pase denols movaTanie g
facanme, fapmado UM nove Cancal Mo pdto do cashalo, o5 cavalos & of cllax de cace
mialados. dormiaen disffados & o5 pomisos. ampolieimdios mo beiledo Bntsam excondidio
& cmacits deibaing de sse Susndo SntTy na CaTE BT mosons doelam mas passdes
ma Coznma o meshe copnkelm Condmsnny & ey O geso de g I SgeTET O misc,
& cada confrsn santade am fmnhe da galinkhe negr oue e depenar, no seillo v
foda & come delftads & domnir & mo Cimo o el & & Rinks dejtados s pd do Bomo.
Estava hudo o sllancioso qoe e corvde & ol o Sm chegon & tomelo & sido &
Dot dag pagoetas dgoss-fotades e gos dornia m Sale 40 agieve ol nonite gue
il comsegula despeegar os ollos dels =, babosndicese, dss-Re o el Mal & el
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1. Vais ler uma Ristéda retirace de um v, Cula caps e indice se apresentam
seguidamente. Com base nestes dois elementos, assinalas com X o thulo quete
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Sintese — conto tradicional e conto maravilhoso

Conto

O conto é uma narrativa de tradicdo oral, geralmente anonima, que apresenta
as seguintes caracteristicas:

Marrador nfo participante.

Localizago:

- Tempo: Ocorre, normalmente, num tempo longinquo e
indeterminado, desenvolvendo em nos a capacidade de sonhar
através da expressdo de abertura “era uma vez...". Mo entanto,
existem outras: “certo dia...", “noutros tempos_..", “*ha muitos anos...”
- Espaco: Pouco definido e de dificil identificagdo.

Personagens: nimero reduzido de personagens, frequentemente sem
nome proprio, designadas pela sua profissdo ou estatuto social.
Acdo: teor moralizante. Presenca de elementos simbdlicos que
facilitam a distingdo entre 0 bem e o mal. Marrativa breve e simples
Ccom uma acdo sequencial.

Estrutura do conto:

- Introducdo: apresentacdo das personagens e localizacdo do espaco
e do tempo. Situacio inicial - a ordem existente.

- Desenvolvimento: varios desafios e peripécias vAo exigindo solucfes
por parte das personagens envolvidas. Adjuvantes ajudam ois)
protagonista(s) e oponentes dificultam-lhes a vida.

- Conclusdo: o problema é resolvido e da-se o desfecho ou desenlace.
Mormalmente tudo acaba bem.

Era através dos contos que as normas de conduta e os valores eram
transmitidos aos mais novos.

Tradicional Maravilhoso

Tem

Histarias que refletem wvalores, | Historias encantadas que se passam
crencas e tradicGes. Transmitidas | em espacos encantados. Mundo da
oralmente de geracdo em geracdo, | fantasia: sonhos que se tomam
até ao momento em que se faz a sua | realidade; seres e objetos magicos que
recolha por escrto. E comum a | tém o poder de alterar o destino dos
modificacdo do conto (guem conta | humanos.

um conto acrescenta um ponto) e | Tudo se resolve através da magia e do
mesmo a introducdo de personagens | sobrenatural.

tipicos da regido em que ele é | As personagens fazem parte deste
contado. universo de fantasia: fadas, princesas

a intencdo de ftransmitir | e principes encantados, duendes,

ensinamentos e valores. ogres, dragbes, bruxas malvadas,

entre outros.
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Planificacdo de HGP Estagiaria(o): Teresa Nobre Silva

Objetivos Gerais:

Data: 25/11/2014 Aula de 45’ minutos

e Identificar, no processo de resisténcia aos Romanos, a agéo de individuos ou grupos.

e Relacionar a conquista da Peninsula Ibérica pelos Romanos, com a sua localizagdo e com 0s recursos naturais ai existentes.

Conteudos/ Objetivos Especificos Estratégias / Atividades Tem Recursos - Avaliagdo
Conceitos po Indicadores Instrumentos
Identificar a origem geogréafica dos romanos. Apresentagao do sumério e breve 5 1.1 Identifica a origem geogréfica dos romanos. Grelha de
Os Romanos na sintese da aula anterior. Caderno avaliacdo das
Peninsula Ibérica Explicagdo dos contetdos e 2.1 Reconhece as principais carateristicas do produgdes dos
— Resisténcia e Reconhece as principais carateristicas do tarefas a desenvolver na aula. Material de exército romano. alunos
Romanizag&o. exército romano. escrita
Em grande grupo, através do 3.1 Localiza, na barra cronoldgica, a chegada dos
A conquista romana . . recurso a meios audiovisuais, a romanos a Peninsula Ibérica no ano 218 a.C.
e a resisténcia dos Localizar no tempo a chegada dos romanos a professora dé inicio aos Manual 3.2 Localiza, na barra cronoldgica, a conquista da
povos ibéricos. Peninsula Ibérica e a conquista desse mesmo contetdos relativos ao novo tema Peninsula Ibérica pelos romanos no ano 19 a.C.
territorio. solicitando a participagéo dos 25’
A Peninsula Ibérica. alunos e os conhecimentos Friso 4.1 Reconhece o conceito de Era Cristéd na Grelha de
. . prévios dos mesmos. cronoldgico perspetiva de um método de datacéo (a.C. e d.C.). observacao
Reconhecer o concglto de Era Crista na direta
perspetiva de um método de datacdo (a.C e d.C). | ¢ yambem realizada a articulagéo 5.1 Utiliza as unidades fundamentais de medida de
com os contelidos de geografia Mapa tempo histérico (ano e século).
Imperio Utilizar as unidades fundamentais de medida de atraves da exploracdo de mapas, e S
tempo histérico (ano e século). imagens e documentos. §.l Identnjca 0 povo que se destacou na resisténcia
a ocupagdo Romana.
Continuagdo do preenchimento do PowerPoint 6.2 Enuncia as suas carateristicas culturais dos
Conhecer as principais caracteristicas culturais e | iSO cronolégico no caderno. Projetor Lusitanos. o , y
politicas dos Lusitanos. _ 6.3 Enuncia as técnicas militares utilizadas.
Ficha de
Lancamento de atividade: sera trabalho 7.1 Identifica o Império Romano no mapa em dois
Identificar o Império Romano no mapa em dois entregue uma ficha de trabalho periodos distintos: 200 anos a.C. (séc. ) e 200
periodos distintos: 200 anos a.C (séc. Il) e 200 com um texto informativo, que anos d.C. (Sec. Il).
anos d.C (Sec Il). sistematiza os contetdos 15
abordados, e perguntas sobre o 8.1 Presta atencao.
mesmo. 8.2 Intervém espontaneamente, comunicando
Comunicar informacgdes e ideias por iniciativa ideias.
propria. 8.3 Questiona o tema.
9.1 Faz referéncia a conhecimentos adquiridos.
Mobilizar conhecimentos sobre o tema
especifico.
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Atividades produzidas para a area disciplinar de HGP

Texto informativo: “0s Romanos na Peninsula Ibérica.”

A onrigem dos Romanos & a peninsuls télics. Possulam um poderoso exército,
forte & bem organizado, que lhes pemitiv conquistar um wasto império. Entra o
século V¥ a.C. e meados do século |l 8.C., com a intengéo de scabar com os staques
dos povos vizinhos e crisr condigies de segurangs e defesa, este povo mobilizou o
seu exército, comegando por conquistar o espago mais proximo de si, ou seja, toda 8
peninsula Italica e a ilha da Sicilia.

Até ao inicio do século Il a. C., o império romano expandiu-s2 para varas
dreas junto do mediterréneo, conquistando o norte de Italia, Cartago, o sul da Grécia,
Azia Menor & quase tods a peninsuls |bérca. Posterorments, seguiram-se outras
conquistas, entre elas: Galia, Décia, Sira, Egito & Bretanha. Deste modo, o Império
Romano estendsu-se portrés continentes: Europa, Asia e Africa.

Com as suas conguistas, os Romanos desejavam dominar o comércio e a
navegagac do mar Mediterranec e ficar com as riquezss das varas regides
ocupadas: procursvam novos mercados e produtos pars comercializar, matérias-
primas & méo-de-obra. Ao mar Mediterdnao chamavam Mare Nostrum, isto &, Mar
Nosso, pois ninguém podia al navegar ou fazer comércio sem o seu consentimento.

Os Romanos demoraram cerca de 200 anos a conquistar a peninsula
Ibérica. Foi grande = resisténcia dos Lusitanos, um povo que se dedicava &
pastoricia, & pesce, & cage & & agrculturs, & que se camscterzave por ser muito
aguerride. Vivis em povoagtes fortificadas em areas elevadas, organizava-s2 am
tribos & ers liderado por Viriato, um chefe militar corajoso e inteligente que vira a ser
morto & traigo. Os Lusitanos, spessr de menos numerosos e arihados que os
romanos, eram conhecidos por serem bons a amar emboscadas e armadilhas, ndo
enfrentavam o inimigo @m campo abero, prefarindo a tatica da guerrilha, o que os
tomava um powvo dificl de conquistar. Mesmo depois da morte de Viriato, os
Lusitanos continuaram a resistir.

Apesar das dificuldades ne sua conquista, esta foi concluida pelo imperador
Cotdvic Cézar Augusto no ano 19 4. .. Os Romanos ndo desistiram da Peninsula
Ibérica, pois o seu termitdrio ers importante devido s suas riguezas: a prata, o ouro, O
ferro, o estanho; & permitia sinda controlar o acesso pelo mar mediterrinec ao
oceano Aflanfico e ter uma passagem acessivel para o norte de Afrca através do
estreito de Gibraltar. O impéric remano dominou durante varos séculos um vasto
espago, controlando todo o mar mediterranec e espagos envolventes.
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Nome: N°__Data: _ [ |

Ficha de trabalho

1. Observa o mapa.

Titulo:

gt ASIAMENOR=  Z\ B
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Impéeio Romano no séeulo | 4. C. \

1.1Marca num mapa com X o local de origem do povo Romano.

1.2Localiza no mapa 3 Peninsuls Itdlica. Assinalz-a com as letras Pl

1.3Com uma cor 3 tua escolha, pinta o territorio correspondente 30 Impeno
Romano no seculo 1 d. C..

1.4Completa 3 legends do mapa.

1.5Escolhe, das sequintes frases, 3 que te parece mais correta para dar um titulo
30 mapa:
- “Os Romanos expulsaram os Canagineses da Peninsula |bernica.”
- “Os Romanos formaram um grande Império 3 volta do mar Meditarrdneo.”

2. Completa o seguinte texto, preenchendo os espacos em branco com as
palavras/expressdes indicadas.

- Impria - Roma - Africa - Exercite -Viristo
- Castros - Romanos - Lusitanos - Emboscadas
- Mar Mediteranso - Europa - Asis

Depois dos Fenicios, dos Gregos & dos Cansginesss, foramos

que vieram 3 Peninsula |bsrica. A partir da cidads de= faram
conguistando todos o5 temitones & volta do , tendo formado um
grands . Este ahrargia territorios  &m  trés  continentes:

. Foi gragas ao seu
, que estava bem armadnetremada gue os Romanos conssguiram
dermotar ©5 oUtros poVos.

MWa Peninsuls |b£rica, os Romanos tiveram grandss dificuldades em demotar os

Este pove vivia no alto dos montes, em .

Dedicava-se 3 agrx:ultura e 3 pastoricia. Comandsdos por =}
fazendo am grande resistEncia sos Romanos.

3. Assinsls 3s verdadeiras comum Ve a5 falsascomuem F. Corrige as Falsas.

Um imperic & um estado de grands extensso, govemnado por um chefe
a)  militar.

h] Us 50ld3dos Homanos tinham o nome de Iegonanos.

<) 2 mar Mediterranen era designado pelos Romanos por Mar de fodos.

d) Os Lusitanos praticavam a tatica da guermrilha.

€) Os Lusitanos foram o povo ibérico gue mais resistiv a0 dominio romanao.

i) Os Lusitanos viviam a sul do rio Tejo.
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Planificag&o de aula de Ciéncias Naturais

Tema organizador:; Terra — Ambiente de vida.

Subtema: A agua, o ar, as rochas e o solo — materiais terrestres, suporte de vida: A importancia da agua para 0s seres Vivos.

Objetivos Especificos: Reconhecer a dgua como um importante componente dos seres vivos. Reconhecer que a agua é um

suporte de vida. Identificar propriedades da 4gua. Reconhecer a agua como solvente.

Indicadores de Avaliagdo: Revela um comportamento adequado; Manifesta curiosidade e reflexdo critica; interpreta dados e tira

conclusdes; coopera em atividades de grupo; reconhece a 4gua como um importante componente dos seres vivos; reconhece que a agua

é um suporte de vida; identifica propriedades da agua; reconhece a agua como solvente. Distingue: solvente e soluto; misturas

heterogéneas e misturas homogéneas; dissolucgéo.

Conteudos Estratégias Tempo Recursos
Agua. Parte I: No primeiro momento professora estagiaria projeta uma apresentacéo de diapositivos que Computador e projetor.
Desidratagéo. terd como objetivo a exploracdo da importancia da 4gua para os seres vivos. Introduz algumas Apresentacéo de diapositivos.
Solvente. guestdes introdutérias a serem discutidas em grande grupo, de forma a antecipar e motivar os 10’ Atividade I
Soluto. alunos para o desenvolvimento da aula, tais como: Qual o componente comum a constituicdo de - Protocolo experimental: Investigar
Misturas todos os seres vivos? Conheces algum ser vivo que seja constituido por uma grande quantidade de a agua como solvente.
heterogéneas. agua? Qual? Conheces algum ser vivo que seja constituido por uma pequena quantidade de agua? Material de escrita.
Misturas Qual? Qual imaginas ser a percentagem de agua existente no corpo humano? E num tomate? Sera Material de laboratério: Gobelé,
homogéneas. gue todos os seres vivos dependem da &gua para viver? Depois deste momento de partilha e vareta, colher de ché.
Dissolucéo. discussdo de ideias a professora estagiaria refere a razdo pela qual a agua é importante para os Substancias: agua, sal, acucar,
seres vivos e da alguns exemplos de seres vivos e respetiva quantidade de agua que os constitui. 15 farinha, azeite.
. Nos momentos seguintes sera aplicada a mesma estratégia: questdes para discussédo e
reflexdo, partilha e resposta as questdes colocadas.
Parte 1l: Na segunda parte da aula identificam-se algumas propriedades da agua facilmente 65’

observaveis (insipida, inodora, incolor) e realizam-se algumas atividades praticas que tém como
objetivo investigar a agua como solvente.
TPC: atividade da pagina 59 do manual. Investigar sobre outras propriedades da agua.
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Atividades produzidas para a area disciplinar de Ciéncias Naturais

Atividade 1 - Protocolo Experimental: Investigar a agua como

solvente
2. aErisic
®  Agus o Aels
o AciCer o Vamed
Tiatm o Bal & Colfer de Chadi
— 2 Apeib= 2 5 Gobelds o copos de widm
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[ ]
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Dobads
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dizbemmineda guanfdade de dgosT
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dizbemmineda guanfdade de dgosT
Gobsls
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dieferminads gquanfdade de dgues
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dizbemmineda guanfdade de dgosT
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Anexo O. Fases de implementacao do estudo

Tabela 9

Fases de implementa¢éo do estudo

Participantes

. Grupo Grupo de
Momentos do estudo Datas Duracao ]
experimental  controlo
Pré-teste dezembro de 2014 45 X X
Intervencéo didatica | (extincdo e rato).  fevereiro de 2015 90’ X
Intervencéo didatica Il (tubar&o). fevereiro de 2015 45 X
Intervencéo didatica Ill (abutre). marc¢o de 2015 45 X
Pés-teste marc¢o de 2015 45 X X
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Anexo P. Questionario aplicado no pré e pos-teste

Ano de escolaridade

Escola

Questionario

Idade Sexo:M[ ] E[JNe__

Parte |

1. Indica com um X a tua preferéncia por cada um dos animais seguintes, utilizando a escala de 1 a 5.

(1 no caso de nao gostares nada e 5 no caso de gostares bastante, conforme a escala que se

encontra abaixo).

1 2 3 4 5
N&o gosto Gosto pouco Gosto Gosto muito
213 |4
Lobo
Porqué?
2 3|4
Abutre
Porqué?
213 |4
Urso
Porqué?
2 3|4
Morcego
Porqué?
213 |4
Raposa
Porqué?
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Tubarao

Porqué?

Crocodilo

Porqué?

Javali

Porqué?

Cobra

Porqué?

Rato

Porqué?
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2. Imagina que todos estes animais corriam risco de extingdo. Diz se se devia ou ndo fazer esforgos

Ano de escolaridade

Idade Sexo: M |:| F |:|N°_

Parte |l

para evitar a sua extincéo. Coloca um X em frente do quadrado que traduz a tua posicéao e justifica.

Lobo | sim| | Néo |
Porqué?
Abutre | sim | | Néo |
Porqué?
Urso | Sim | | NZo |
Porqué?
Morcego \ Sim [ | Néo |
Porqué?
Raposa \ sim|[ | N3o |
Porqué?
Tubarao \ sim [ | Néo |
Porqué?
Crocodilo ‘ sim [ | Néo |
Porqué?
Javali | sim|[ | Nzo |
Porqué?
Cobra \ sim [ | Néo |
Porqué?
Rato \ Sim [ | N&o |
Porqué?
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Ano de escolaridade

Idade Sexo:M[ ] F[JNo___

Parte 1l

1. Assinala com um X, apenas um sentimento que cada animal te possa provocar.

Sentimentos

Animais

Repugnancia/
Nojo

Atracao

Simpatia

Antipatia | Admiracdo | Horror

Outro. Qual?

Lobo

Abutre

Urso

Morcego

Raposa

Tubarao

Crocodilo

Javali

Cobra

Rato

2. Da seguinte lista de animais, classifica-0s, quanto ao seu aspeto fisico e perigosidade. Seleciona
com um X a resposta que vai ao encontro da tua opinido.

Classificacao

Animais

Bonito

Feio

Perigoso

N&o
perigoso

Lobo

Abutre

uUrso

Morcego

Raposa

Tubarao

Crocodilo

Javali

Cobra

Rato
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Ano de escolaridade Idade Sexo:M[ ] F[JNo__

Parte IV

Assinala com um X qual a razao que, na tua opinido, podera levar as pessoas a gostar muito de um

animal.

As histdrias que se contam sobre determinado animal.

O facto de conhecerem bem determinado animal.

O aspeto estético (fisico) do animal.

O facto de considerarem que o animal ndo é perigosos para os humanos.

O facto de terem tido com esse animal boas experiéncias.

O facto de ser um animal doméstico.

Outra. Qual?

Assinala com um X qual a razao que, na tua opinido, podera levar as pessoas a detestar um animal.

As histérias que se contam sobre determinado animal.

O facto de ndao conhecer bem esse animal.

O aspeto estético (fisico) do animal.

O facto de considerarem que o animal é perigoso para 0s humanos.

O facto de terem tido com esse animal mas experiéncias.

O facto de ndo sere um animal doméstico.

Outra. Qual?
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Anexo Q. Planificacdes das sessfes de intervencao realizadas ao longo do estudo

Planificagdo: Ciéncias Naturais
Data: 11/02/2015

Tema organizador: Terra — Ambiente de vida.
Dominio: - Diversidade de seres vivos e suas interagdes com 0 meio.
Objetivo Geral: Revelar uma atitude responséavel face a conservacao dos seres Vivos.

Objetivos Especificos: Compreender a importancia da biodiversidade animal: Indicar exemplos da biodiversidade animal
existente na Terra, com base em documentos diversificados; identificar mudancas de comportamento dos animais resultantes
das alteracdes do meio; exemplificar agbes do ser humano que podem afetar a biodiversidade animal; identificar as
consequéncias da extingdo animal; discutir algumas medidas que visem promover a biodiversidade animal; reconhecer a
importancia da protecao da biodiversidade animal; identificar as principais caracteristicas do rato; compreender o papel que o

rato desempenha no meio ambiente e na descoberta de cura para doencas que afetam os humanos.

Conteudos Estratégias Tempo Recursos
Extincéo. A aula divide-se em duas partes. Na primeira apresentar-se-4 0 conceito de extincdo, bem como algumas espécies que se Computador e
Biodiversidade. | encontram ameacadas, nomeadamente, 0 urso polar, morcego-rato-pequeno, o lobo ibérico e a vibora cornuda. Serao referidas 30’ projetor.

Meio ambiente. | as principais caracteristicas destes animais, bem como as principais causas ameacgadoras da sobrevivéncia destas espécies. Apresentacéo de
Cadeia Segue-se uma sintese das causas e consequéncias da extincdo animal e uma lista de alguns dos comportamentos que podemos 60’ diapositivos
alimentar. adotar, de modo a evitar a extincdo animal e promover a biodiversidade. Ser4 dado especial enfoque ao rato. . L
Fichas de atividades
A segunda parte da aula tera inicio com a proposta de realizacdo de duas atividades praticas, em peguenos grupos. Ambas as praticas.

atividades terdo como ponto de partida textos sobre os quais os alunos deverao refletir. A primeira visara reconhecer o papel que
0 rato desempenha no meio ambiente e a segunda o papel deste animal na descoberta de cura para doencas que afetam os
humanos. Segue-se a partilha e discussédo de ideias decorrentes da realizacdo das propostas. Para finalizar apresentar-se-a uma
sintese das principais caracteristicas do rato, sensibilizando-se para a importancia da sua existéncia e permanéncia no meio
ambiente.

Material de escrita.

108




Planificacdo: Ciéncias Naturais
Data: 23/02/2015

Tema organizador: Terra — Ambiente de vida.

Dominio: - Diversidade de seres vivos e suas interagcdes com o0 meio.

Objetivo Geral: Revelar uma atitude responsével face a conservacao dos seres vivos.

Objetivos Especificos: Compreender a importancia da biodiversidade animal: Exemplificar agbes do ser humano que
podem afetar a biodiversidade marinha; identificar as causas e consequéncias da extingdo do tubaréo e dos recifes de coral,
discutir algumas medidas que visem promover a biodiversidade marinha; reconhecer a importancia da protecdo da
biodiversidade marinha; identificar as principais caracteristicas do tubarédo; compreender o papel que o tubardo desempenha
no meio ambiente e alguns dos beneficios que oferece aos humanos; reconhecer o tubardo como um animal essencial para a
manutencéo da vida na Terra; compreender o tubardo como um animal que deve ser respeitado e ndo temido.

Conteudos Estratégias Tempo Recursos
Tubaréo. A aula tera inicio com um breve didlogo com os alunos sobre os temas desenvolvidos na aula anterior. - Computador, projetor e
Recife de coral. | Segue-se uma apresentacdo de diapositivos que tera a intencéo de promover um conhecimento mais aprofundado sobre 20’ apresentacao de

. o tubardo. Nomeadamente: as suas caracteristicas; algumas das suas espécies; a sua alimentacdo; o seu papel no meio diapositivos.
Preservacao. ambiente; os beneficios que oferece aos humanos; a inspiracéo figurada em diversas areas (desde a arte a construcéo - Filme: “A diminuigéo da
Extingao. de aeronaves e drones maritimos); bem como algumas curiosidades que procurardo desmistificar as representacfes dos 5 biodiversidade — os
Biodiversidade. alunos relativas ao tubarao, principalmente ao nivel da sua perigosidade para os humanos. tubardes”.

) ) - Ficha de atividades
Meio ambiente. | A apresentacio culmina com a visualizagio de um filme, que procurara dar a conhecer a crueldade aplicada na captura pratica.

Ambiente do tubaréo e as consequéncias da sua extingdo para a manutencdo da vida nos oceanos e, consequentemente, na Terra. 20° - Material de escrita.
marinho. ApOs este momento, havera lugar uma breve partilha de ideias e sentimentos provocados pela visualizagdo do filme.
Cadeia Por fim, sera proposta~ a realiz_agéol de uma atividade prética, a pares. Es~ta ter4d como ponto de partida_um texto sobre o
alimentar. qgual os alunos deveréo refletir e visara reconhecer 0 pape! que o tuba.rao. desempenha no meio ambiente, bem como,
compreender o seu comportamento. Segue-se a partilha e discussdo de ideias decorrentes da realiza¢do da proposta.
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Planificacdo: Ciéncias Naturais
Data: 02/03/2015

Tema organizador: Terra — Ambiente de vida.
Dominio: - Diversidade de seres vivos e suas interagdes com o0 meio.
Objetivo Geral: Revelar uma atitude responséavel face a conservag¢ao dos seres Vvivos.

Objetivos Especificos: Compreender a importancia da biodiversidade animal: Exemplificar agbes do ser humano que
podem afetar a biodiversidade; identificar as causas e consequéncias da extingdo do abutre; reconhecer a importancia da
protecdo e conservacao do abutre; identificar as principais caracteristicas do abutre; conhecer as espécies de abutre que
nidificam em Portugal; compreender o papel que o abutre desempenha no meio; reconhecer o abutre como um animal
essencial para a manutengéo da sanidade do ecossistema; compreender o abutre como um animal que deve ser respeitado.

Conteudos Estratégias Tempo Recursos
Abutre. A aula tera inicio com um breve didlogo com os alunos sobre os temas desenvolvidos na aula anterior. - Computador, projetor e
Necréfago. N _ N o _ _ _ 20’ a_prese_n_tagéo de

o Segue-se uma apresentacéo de diapositivos que terd a intencdo de promover um conhecimento mais aprofundado sobre diapositivos.
Nidificac&o. o abutre. Nomeadamente: as suas caracteristicas; as espécies que nidificam em Portugal; a sua alimentag&o; o seu - Ficha de atividade
Preservacéo. papel no meio ambiente; os beneficios que oferece aos humanos; a inspiracao figurada no cinema e literatura; bem como o5 pratica.
Extincao. algumas curiosidades que procurarao desmistificar as representacdes dos alunos relativas ao abutre. - Material de escrita.

Biodiversidade.
Meio ambiente.

Cadeia
alimentar.

Por fim, sera proposta a realizacdo de uma atividade pratica, a pares. Esta terd como ponto de partida um texto sobre o
qgual os alunos deverdo refletir e visara reconhecer algumas causas da extincdo do abutre e as consequéncias que dai
advém. Segue-se a partilha e discusséo de ideias decorrentes da realizagcdo da proposta.
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Anexo R. Atividades realizadas no ambito da fase de intervencéo do estudo

Em Mocambique, ratos treinados detetam tuberculose pelo cheiro.

Mariana Lenharo Do G1, em S&o Paulo

Desde 2013, ratos treinados foram os responsaveis por detetar 1.182 casos de tuberculose que passaram
despercebidos em unidades de salde da cidade de Maputo, capital de Mogambique. Apropriadamente apelidados de
“ratos herois”, conseguem diagnosticar a doenga com uma preciséo de até 80%. Além de ser mais barato, 0 método
pode ser até 20 vezes mais rapido do que os testes tradicionais, ampliando a detecao e tratamento da doenca, assim
COmo a sua propagacao.

Porqué o uso de ratos?

O médico Emilio Valverde, gerente do projeto de detecéo de tuberculose em Mogambique, conta que a ideia
de usar ratos para ajudar a humanidade foi do fundador da Apopo, Bart Weetjens, que tinha ratos de estimacdo em
crianca e percebeu que estes eram inteligentes, treindveis e possuiam um olfato muito preciso.

Como funciona?

Os "ratos heréis" comecam a ser treinados a partir da quarta ou quinta semana de
vida. Na primeira fase, os ratinhos séo separados das maes e comecam-se a familiarizar-se
com o mundo humano. A partir da sexta semana de vida, 0s ratos sao treinados para associar
um barulho de cligue com uma recompensa de comida. Duas semanas depois, sdo
apresentados ao cheiro caracteristico do bacilo causador da tuberculose. O rato especializa-

se, entdo, em Rato mantém focinho dentro de  reconhecer esse odor em amostras de escarro humano. Durante o
. buraco por trés segundos para . L. .
treino, 0S ratoS indicar que detetou uma amostra Cheiram uma série de 10 buracos dentro de uma gaiola. Sob cada

com tuberculose.
buraco estd uma amostra de escarro humano que deve ser avaliado. Quando o rato deteta a tuberculose, da sinal acs

profissionais do laboratério mantendo seu nariz no buraco durante pelo menos trés segundos. Quando indicam a
presenca da tuberculose numa amostra que comprovadamente contém a bactéria, recebem banana ou amendoim de
recompensa.

Qual a vantagem?

Os paises mais afetados pela tuberculose séo justamente os mais pobres, que possuem recursos limitados
para a combater. Em cada ano, 9 milhdes de pessoas séo infetadas pela tuberculose e 3 milhdes desses casos
ocorrem na Africa Subsaariana justamente por causa dos sistemas inadequados de salde e falhas na detecio da
doenca. Por isso, os ratos de detecdo da tuberculose sdo pelo menos tao precisos quanto 0s exames convencionais
de microscopia, sendo ainda 20 vezes mais rapidos. Enquanto um rato é capaz de cheirar centenas de amostras em
20 minutos, um técnico leva quatro dias para conseguir em laboratério uma analise equivalente. Desde 2013, os ratos
j& avaliaram 36.561 amostras humanas da capital, aumentando em 48% a taxa de detecdo da doenca nessas

clinicas. A organizacao calcula que 8,5 mil novos casos foram evitados gracas a utilizacéo dos ratos.
Obtido em 30/02/2015 e adaptado de: http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2015/01/em-mocambigue-ratos-treinados-detectam-
tuberculose-pelo-cheiro.html

1. Por que razdo os ratos sdo apelidados de “herdis”, nesta noticia? Justifica, referindo se concordas ou ndo com termo

utilizado para caracterizar estes animais.

2. Qual o contributo destes ratos para o combate da tuberculose?

3. Ha quem defenda a extingao dos ratos. Parece-te uma boa ideia? Porqué?
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http://g1.globo.com/topico/mocambique/
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“Os ratos no meio ambiente”

Os ratos vivem em determinados habitats, como 0s campos, ou em partes especificas do meio
ambiente. Onde quer que vivam cumprem um papel importante para o equilibrio do meio ambiente. Os ratos
fazem parte de comunidades de seres vivos constituidas por um nimero diversificado de animais e plantas,
formando sistemas de interdependéncia. Nestas comunidades, os ratos desempenham as seguintes
importantes funcdes: a) dispersam as sementes, contribuindo para a reproducdo das plantas; b) funcionam
como polinizadores; c¢) reciclam a matéria orgéanica; d)fazem parte da cadeia alimentar de outros animais.

A cadeia alimentar € 0 nome que se d4 ao conjunto de relacdes de natureza alimentar que se
estabelecem entre diferentes seres vivos. Uma dessas cadeias encontra-se representada na figura. Uma planta
cresce e o rato come algumas das suas sementes. Depois, também ele serve de alimento a cobra, que, por sua
vez, é o alimento da 4guia. Esta cadeia de acontecimentos ajuda a manter o equilibrio natural entre animais e
plantas na Natureza. No caso do rato, podem ser muitos 0s

seus predadores: gatos, raposas e aves de rapina, ), como
as aguias e as corujas.
Os ratos que colonizaram as cidades fazem parte

de uma cadeia alimentar diferente. Estes alimentam-se : dos
restos de comida dos humanos que véo para o lixo, em vez
de sementes ou de outras partes das plantas.

&

Muitas pessoas pensam que o0s ratos foram ;{%\ - & i ‘%—f-
causadores da peste negra, na ldade Média. Mas na C >
verdade, a peste foi transmitida por pulgas que néo o eram
apenas transportadas por ratos, mas também por diversos animais, inclusive humanos. Devido a esta
conotacao negativa, ndo € vista com bons olhos a presenca de ratos nas cidades. As pessoas defendem o seu
exterminio e recorrem até a venenos e pesticidas que, ao contrario do que se pensa, ndo prejudicam apenas 0s
ratos, pois podem matar outros animais como passaros, cades e gatos que ingiram esses venenos ou comam
um rato envenenado. Além disso, também poluem o ar e a 4gua das cidades. Esses venenos e pesticidas para
ratos causam extrema dor e sofrimento nestes animais.

1. Qual é o papel que o rato desempenha no meio ambiente? Justifica.

2. Imagina que a plantagao de milho é atacada por uma doenga que mata muitos pés de milho.
2.1 O que aconteceria aos ratos?

2.2 O que aconteceria aos predadores dos ratos?

3. Por que razao os ratos terao saido dos seus habitats naturais, deslocando-se para as grandes cidades?

4. Concordas com a exterminacao dos ratos? Justifica.
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Atividade: Defender o tubarao, porqué?

BRA—— a0 Os tubarBes tém novos defensores: nada mais nada menos que vitimas sobreviventes
' }Qt’ 1 f'ﬁ de ataques, reunidas com o propésito de auxiliar a conservacéo das espécies mais ameagadas

_ de tubarbes em todo o mundo e alertar para os perigos do desaparecimento destes animais do
ecossistema marinho. Sao pessoas cujas vidas foram radicalmente alteradas pelos acidentes
ocorridos, mas que manifestam a capacidade e a humanidade de perdoar os animais que Ihes alteraram as
vidas e de unirem forcas para os proteger.

Nem todos os ataques dos tubarGes causam a morte. Na verdade, acredita-se que estes animais nao
gostam do sabor da carne humana. O que geralmente acontece é que o tubardo tem medo do que desconhece
e confunde um surfista, ou um banhista com uma foca, ou tartaruga, porque quando nadamos, produzimos sons
e vibragbes na dgua muito parecidos com os das suas presas. Na grande maioria dos casos, 0s tubardes
abandonam a vitima logo apds a mordida e vao-se embora. O problema é que a vitima muitas vezes nao resiste
aos ferimentos provocados e morre. No entanto, se considerarmos o nimero de pessoas neste planeta, mais
de 7 mil milhdes, em cada ano entre 60 ou 70 pessoas sdo mordidas por estes animais, nimero muito
insignificante. Se os tubarfes atacassem o0s seres humanos com inten¢éo, entdo este nimero teria de ser muito
superior.

E porque precisardo os tubardes de defensores?
Atualmente, sdo capturados e mortos cerca de 75 milhdes de tubardes por ano, em grande parte para

obtencédo exclusiva das barbatanas, que serdo usadas para o lucrativo mercado oriental de sopa de barbatana
de tubardo. Esta é a principal ameaca a sobrevivéncia dos tubardes e se o ritmo de captura se mantiver,
algumas espécies serdo extintas nos proximos anos, com um impacto muito negativo no meio ambiente
marinho e, consequentemente, no bem-estar da humanidade. Os tubardes, como predadores situados no topo
da cadeia alimentar, mantém o controlo populacional das espécies que sdo suas presas e exercem um
importante papel na selecdo natural das mesmas, pois preferem alimentar-se dos peixes mais lentos, mais
fracos, feridos, doentes ou mortos. A sua extingdo levaria assim ao colapso da cadeia alimentar. Nas Caraibas,
menos tubardes significa um aumento de outros peixes carnivoros como a garoupa. Mais garoupas comem
mais peixes herbivoros, e sem estes as algas crescem descontroladamente sufocando os recifes de coral. A
destruicdo dos recifes rouba a linha de costa uma protec¢éao vital, tornando as regifes costeiras mais suscetiveis
a acao destruidora do mar.

Os tubarbes exercem assim uma funcdo extremamente importante na manutencdo da saude dos

oceanos.
Adaptado de: http://www.mundodosanimais.pt/conservacaol/vitimas-de-ataques-protegem-tubaroes/

1. Pessoas que sofreram ataques de tubardes, uniram-se para auxiliar na conservagao e preservagao
destes animais. Porque o terao feito?

1.1 Concordas com esta atitude? Justifica.

2. Qual a principal causa da captura do tubardo?

3. Refere dois motivos para a conservagao e preservacao do tubardo.

4. Por ano, cerca de 70 pessoas sofrem ataques de tubardes. Em contrapartida sdo mortos, pelo
Homem, cerca de 75 milhfes de tubardes. Qual destas a¢des podera trazer consequéncias mais
desastrosas para a manutencao da vida na Terra? Justifica.
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Abutres europeus perante uma enorme e recente ameaca!

O uso do diclofenaco veterinario foi o responsavel pelo dramatico e rapido declinio dos
abutres na India, tendo causado a reducéo das suas populacbes em 99%. Este medicamento é
um anti-inflamatoério que pode ser utilizado para tratar o gado bovino. Contudo, provoca
insuficiéncia renal aguda nos abutres, provocando a sua morte. Existe, no entanto, outra droga
veterinaria alternativa, o meloxican, que ndo produz qualquer impacto nocivo nos abutres. O
diclofenaco foi entdo banido naquela regido, dada a existéncia de uma droga alternativa néo

toxica para as aves.

Sendo as vacas animais sagrados na india, estas sdo protegidas por lei e circulam nas ruas até morrer, ndo
podendo o Homem tocar nas carcagas. O abutre fecha este ciclo, comendo as carcagas, restando apenas 0s
0sso0s, impedindo assim a proliferacdo de doencas altamente infeciosas. O estomago do abutre é considerado
muito 4cido, consome as bactérias que ele engole, e as fezes j& saem depuradas com as bactérias inertes. Ou
seja, 0os abutres prestam um inestimavel servico aos indianos. A morte da quase totalidade dos abutres veio
entdo provocar um sério desequilibrio ecolégico, o que originou graves problemas de saude publica, uma vez
gue elevou a incidéncia de algumas doencas, provocou 0 aumento do nimero de ratos e de caes selvagens, e
ameacgou assim, a vida e a seguranca humanas. Para se ter uma ideia, a populagéo de caes selvagens chegou
aos 7 milhdes. Paralelamente ao crescimento da populacdo de caes selvagens, aumentou a propagac¢ao da
raiva entre estes animais, com transmissao aos humanos em proporcdes alarmantes.

Surpreendentemente, o diclofenaco encontra-se legalmente a venda na Europa, homeadamente, em
Espanha e Itdlia. O risco em Espanha é especialmente elevado, dado este pais possuir 0 grosso das
populacdes europeias de abutres — 90% dos grifos, 97% dos abutres-pretos, 85% dos abutres do Egipto e 67%
dos quebra-o0ssos. Este risco estende-se a Portugal atendendo a que as populages de abutres nacionais se
distribuem essencialmente ao longo da faixa fronteirica procurando alimento em ambos os lados da fronteira.
Estes alimentam-se regularmente de carcagas de gado que morre nos campos ou em locais de alimentacdo
dedicados as aves necrofagas, que sao abastecidos essencialmente com carcacas de gado, que poderao vir a
estar contaminadas com este farmaco.

O Projeto LIFE-Natureza "Promocao do Habitat do Lince e do Abutre” tem como finalidade procurar
solucdes para este problema, que podera vir a afetar as populacfes das espécies de abutres que ocorrem em
Portugal, o abutre-preto e o abutre do Egito.

Adaptado de: http://www.lpn.pt/Homepage/Noticias/Noticias/Announcements.aspx?tabid=2378&code=pt&ItemID=1493

1. Que consequéncias surgiram na india devido a reducio das populacdes de abutres?

2. O que podera acontecer, caso a Espanha utilize o diclofenaco veterinario para tratar o seu gado

bovino?

3. Apresenta trés sugestdes para evitar que as populagdes de abutres que habitam em Portugal

sejam afetadas, caso ocorra a utilizacdo do medicamento.

4. Consideras importante a criagdo de projetos que visem a preservacdo e conservacao do abutre

em Portugal? Justifica.
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Anexo S. Ranking dos animais mais apreciados no grupo de

controlo e grupo experimental: pré e pos-teste

Tabela 12
Ranking: pré-teste.

Grupo experimental (n= 17) Grupo de controlo (n = 15)
Animal Média d.p. Animal Média d.p.
1 Lobo 3,71 1,40  Urso 2,93 1,16
2 Raposa 3,60 1,58 Lobo 2,60 91
3 Urso 3,40 1,46  Javali 2,60 1,24
4 Morcego 3,12 1,76 Raposa 2,53 1,30
5  Javali 2,71 1,40 Abutre 2,27 1,16
6 Crocodilo 2,65 1,62 Morcego 2,20 1,01
7 Cobra 2,50 1,55 Rato 2,10 1,39
8  Tubardo 2,41 1,58  Tubardo 1,87 1,19
9 Abutre 2,12 1,22 Crocodilo 1,70 1,11
10 Rato 1,71 1,36 Cobra 1,47 834
Total - médias 2,78 2,15
Tabela 13

Ranking: pés-teste

Grupo experimental (n=17) Grupo de controlo (n = 15)

Animal Média d.p. Animal Média d.p.

1 Lobo 4,59 0,712  Urso 3,00 1,65
2 Raposa 4,59 0,712  Javali 2,47 1,13
3 Urso 4,53 0,72 Lobo 2,40 1,12
4 Morcego 4,29 1,10 Raposa 2,40 1,35
5  Tubaréo 4,24 1,39 Rato 2,20 1,61
6  Abutre 4,12 1,27 Morcego 1,93 1,22
7 Rato 4,12 1,17 Crocodilo 1,87 0,83
8  Crocodilo 3,94 1,48 Cobra 1,80 0,86
9 Cobra 3,65 1,50 Abutre 1,73 1,16
10 Javali 3,53 1,81 Tubardo 1,73 1,10

Total - médias 4,16

115



Anexo T. Evolucédo das percecdes sobre as espécies: grupo de

controlo e grupo experimental no pré e pés-teste

Tabela 14

Evolucéo das preferéncias sobre as espécies animais entre o grupo de controlo e o grupo

experimental no pré e pos-teste.

Grupo experimental

Grupo de controlo

Animais  Poés-teste  Pré-teste 7 Animais  Poés-teste  Pré-teste >
Lobo 4,5882 3,7059 0,8824  Urso 3,0000 2,9333 0,07
Raposa 4,5882 3,5882 1,0000 Javali 2,4667 2,6000 -0,13
Urso 4,5294 3,3529 1,1765 Lobo 2,4000 2,6000 -0,20
Morcego 4,2941 3,1176 1,1765 Raposa 2,4000 2,5333 -0,13
Tubaréo 4,2353 2,4118 1,8235 Rato 2,2000 2,0667 0,13
Abutre 4,1176 2,1176 2,0000 Morcego 1,9333 2,2000 -0,27
Rato 4,1176 1,7059 2,4118 Crocodilo 1,8667 1,6667 0,20
Crocodilo 3,9412 2,6471 1,2941  Cobra 1,8000 1,4667 0,33
Cobra 3,6471 2,4706 1,1765  Abutre 1,7333 2,2667 -0,53
Javali 3,5294 2,7059 0,8235  Tubaréo 1,7333 1,8667 -0,13
ol 4,16 2,78 138 oA 2,15 2,22
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Anexo U. Razbes atribuidas pelo grupo experimental para nao

gostar dos trés animais menos apreciados: pré-teste

Tabela 15
Razdes atribuidas para ndo gostar dos trés animais menos apreciados: grupo experimental,
pré-teste.
Critérios Animais
Abutre Tubaréo Rato
Estética 7
64% ) )
Comportamento, aparéncia e locomocao
Pequenos 2
) ) 18%
Correm e saltam muito 1
) ) 9%
Viscoso 1
) ) 9%
Perigoso para os humanos 2 11
18% 92% )
Danos na propriedade 5
) ) 45%
Literatura/filmes/jogos infantis 1 1
) 8% 9%
Relagéo, sentimentos, experiéncias 1
) ) 9%
Mitos e crencas
Come pessoas/come pessoas mortas 2
18% . .
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Anexo V. Razdes atribuidas pelo grupo de controlo para nao

gostar dos trés animais menos apreciados: pré-teste

Tabela 16
Razdbes atribuidas para ndo gostar dos trés animais menos apreciados: grupo de controlo,
pré-teste.
Critérios Animais
Cobra Tubaréo Crocodilo
Estética 3 3
23% ) 23%
Comportamento, aparéncia e locomocao
Esconde-se e camufla-se para atacar 1 1
8% ) 8%
Venenoso 3
23% ) )
Dentes gigantes e em grande quantidade 4
) 31% )
Rasteja 1
8% ) )
Come os outros animais 1
- 6% -
Perigoso para os humanos 3 7 7
23% 54% 54%
Relagdo com os humanos, més experiéncias e 2 1 2
memoarias 15% 8% 15%
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Anexo W. Razbes atribuidas pelo grupo experimental para nao

gostar dos trés animais menos apreciados: pos-teste.

Tabela 17
Razdes atribuidas para nédo gostar dos trés animais menos apreciados: grupo experimental:
pos-teste
Critérios Animais
Abutre Tubaréo Rato
Estética 1 1
100% _ 100%
Perigoso para o0s 2
humanos ) 100% )
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Anexo X. Razdes atribuidas pelo grupo de controlo para nao

gostar dos trés animais menos apreciados: pos-teste.

Tabela 18
Razbes atribuidas para ndo gostar dos trés animais menos apreciados: grupo de controlo,
pos-teste.
Critérios Animais
Cobra Tubaréo Crocodilo
Estética 1
) ) 11%
Comportamento, aparéncia e locomocao
Esconde-se e camufla-se para atacar 1
) ) 11%
Enrola-se 1
11% ) )
Venenoso 3
33% ) )
Dentes gigantes e em grande quantidade 1 2 1
11% 17% 11%
Tem escamas 1
11% ) )
Perigoso para os humanos 2 9 6
22% 75% 67%
Relagdo com os humanos, més experiéncias e 1 1
memoarias 11% 8% )
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Anexo Y. Percecfes sobre extincdo dos dois grupos: pré e pos-

teste

Tabelal9
Percecdes sobre a extingdo — grupo experimental

Lobo Abutre Urso Morcego Raposa Tubardo Crocodilo  Javali Cobra Rato

Pré P6s Pré P6s Pré P6s Pré Pos Pré Pos Pré Pos Pré Pos Pré Pos Pré Poés Pré Poés

Evitava a extingdo 15 17 9 15 15 16 10 16 16 16 7 16 7 14 9 12 8 15 8 13

P6s-pré (%) 2 6 1 6 0 9 7 3 7 5

Média pré-teste (10 animais): 10,4

Média pré-teste (3 animais): 8

Média pos-teste (10 animais): 15

Média pos-teste (3 animais): 14,67

Tabela 20
Percecbes sobre a extingdo — grupo controlo

Lobo Abutre Urso Morcego Raposa Tubardo Crocodilo Javali Cobra Rato

Pré P6s Pré Pés Pré Pés Pré Pés Pré Pos Pré Pés Pré Pés Pré Pos Pré Pos Pré Pos

Evitava a extingdo 7 7 7 5 9 9 7 5 4 6 3 1 1 1 8 7 2 3 7 5

POs-pré (#) 0 -2 0 2 2 2 0 1 1 2

Média pré-teste (10 animais): 5,5

Média pré-teste (3 animais): 5,67

Média pos-teste (10 animais): 4,9

Média pos-teste (3 animais): 3,67
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Figura 19 - Comparacao entre grupos no pos-teste: evitar a extingdo.
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Figura 20 - Evolucdo do desejo de salvar os animais em caso de extingdo: grupo experimental.
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Tabela 21

Anexo Z. Exemplos de justificacbes dos participantes para salvar/ndo salvar os animais:

pré-teste e pos teste

Exemplos de justificacdes dos participantes para salvar/ndo salvar os animais: pré-teste.

Percecgdes positivas

Perce¢des negativas

Grupo experimental

Animais Grupo de controlo Grupo experimental Grupo de controlo
. - . “E importante”

“Também tem direito de estar vivo” o P . 3 « . « ”
e . . Sao animais como nés e tém o direto  “Tenho medo . y

Sao parecidos com caes o « ” Tenho medo

Lobo e L, de serem protegidos Come as pessoas

Sao seres vivos e ., « .,
hox o E um cagador Comem os animais

Sao0 uma familia - .,

Sao seres vivos

i , “Faz-me rir” “Nao gosto de aves” “Comem as pessoas”

Nao fazem mal B Y . . « ”

o o Gosto de aves E um animal feio Tenho medo

Abutre E bonito o » . ” o . ”
) , y E um cagador Tém uma cara arrogante Nao precisamos deles para nada
Gosto de passaros B - - ; . y e~ .
Porque séo seres vivos A forma de ele ser da-me medo Sao horriveis

“S&o lindos e fofos” “Fofinho” e .,

v . ~ « N " E assustador ) y

Sao meigos, nao fazem mal aos Sem eles o mundo ndo era nada e n . Tenho medo

S « ” Sao ferozes, maus e fortes e Y
urso animais Porque os cagam W e E feroz

. _— o § Fazem mal aos outros animais

Merecem viver E um cacador “ .

. , e o Vive na neve fria

Fazem falta ao planeta Sao seres vivos

“Gosto da forma como eles comem e n o . y

” S&o seres vivos Tenho medo, alguns mordem « . i

os frutos « , ” e ” Assassinam com o seu veneno
o~ i Porque é um cagador Ficava doente B .

N&o gosto deles mas eles sdo seres L i o Maus

Morcego Faz-me lembrar as histérias de terror  “Dao nojo e . »
Sao feios e assustam

Vivos e 0s seres vivos ajudam-se uns
aos outros”
“Ele come algumas pragas”

de que gosto muito”
“Fazem falta”

“Séo perigosos”
“E feio e d4 medo”

“Da-me arrepios”
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“Para termos alguém bonito na

“Sao traigoeiras e ndo precisam de

“E bonita” floresta” ajuda” . y
o , : » g » “ Tenho medo
Raposa E um animal muito esperto E um cagador Quando os coelhos crescem as
“E matreira” “Sao seres vivos” raposas matam-nos e eu gosto de
“Faz-me lembrar o lobo” coelhos”
“Sem ele havia mais peixes no “Comem pessoas”
“ . o, “Sao seres vivos” mundo” “Mordem”
- Ele vive no mar e come peixes . o s . . R . . i
Tubarao Gosto de animais N&o iria salvar um animal perigoso Mata muitas pessoas e da-me
“E um cacgador” “S6 come os animais e humanos” tristeza”
“Pode matar a minha familia no mar”  “Nao tenho pena que ele morresse”
“Fofo” “Porque mata na terra e no mar” “Comem pessoas”
o , “E grande e feio” “Tenho medo”
: CgA ” E um cagador « » « . "
Crocodilo “Ha muita gente que usa a sua pele “Tenho pena dele” Tenho medo dele Mata muitas pessoas
e m . “Fazem-me impressao os dentes “Porque me comia”
S&o seres vivos , ”
afiados dele
“Sao giros, ndo sdo maus, as presas .. ” G e i o “Faz-me lembrar o porco que nao
~ _g , P Sao fofos E feio e da medo Y P q
. sao fixes e s6 usam as presas para . ” y . R gosto nada
Javali . Acho-o0s engracados Porque tem uns chifres grandes e
se defender e n - . i y E feio
e n Y S3&o0 seres vivos Porque ¢ selvagem W X Y
Sao bons e n L Correm atras das pessoas
« . . » S4&0 nossos amigos ; . ,
Tem presas impressionantes Fazem mal as pessoas
. , “E nojento”
Fofa » J , ~ e . wp T
« . ” Rasteja no chéo e é feia e comprida. E horrivel
) . y Porque é um cagador . “ ~ ”
Cobra Engole um animal em segundos e m . Odeio. Porque s&o venenosas
s X .y Sao seres vivos K ” « . ”
Sim, mas s6 algumas “ Porque podem-me matar Mordia-me
Salvava todos, porque gosto de y o -
S, Mordem e podem envenenar as E horrivel
animais ,
pessoas
“Acho que salvaria por ser fofo” e n L “Porque é muito assustador”™ “Roem as coisas”
. L S3&o0 seres vivos o ~ , . ,
Porque gosto de animais pequenos u . E uma praga e sem ele ndo havia Tenho medo
B Salvava-0s porque sao Nossos ” “ox =
Rato como os hamsters problemas Sao venenosos, correm e dao-me

“Tém um focinho muito querido e
fofo”

amigos”
“Fofo”

“Porque entram nas casas”
“Ficava doente”

nojo”
“E pequeno”
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Tabela 22

Razdes apresentadas no pos-teste para salvar ou ndo 0os animais: grupo experimental e grupo de controlo

Percecdes positivas

Percecdes negativas

Animais Grupo de controlo Grupo experimental Grupo de controlo Grupo experimental
“Nao fazem mal aos humanos se ndo  “Todos os animais sao importantes y Y
” . . ” Pode-me comer
0S provocarmos no meio ambiente. . y
« . o « Porque mata as pessoas
Lobo Tem o direito de viver Temos que preservar todos 0s “E feio”
“Ele nunca me fez nada e parece ser animais do planeta se ndo podemos ; R
. . ., Pode-me morder
um animal meigo morrer
o . R “Ele pode sobreviver sem a ajuda do
Limpa o ambiente terrestre »
“ = . » homem
Gosto dele, mas tenho um pouco de E muito cagado ) Y ; . Y
N « A Tem um pescogo grande Porque nao gosto dele
Abutre medo Todos os animais tém um papel no P L L “ -
g ~ ” . E nojento e come animais que ja Tenho medo
E fofo e ndo faz mal ecossistema. Devemos fazer esforgos ~ . g
, estao mortos ha dias
para salvar todos. € s
E feio
“Porgue os humanos os cagam para . . .
d . » camp “Porque é um ser vivo” “E gordo e tem o corpo coberto de
Ihes retirar a pele B . ) y - )
y - Porque ajuda o ambiente pelo. Ndo gosto. « . . ”
Urso Eles séao fortes e lutam pela sua “ o e Y Porque vive no Pdélo Norte
S Porque o admiro E feroz
familia “E fofinho” “Porque me pode matar”
“E lindo, fofo, lindo, e adoravel” q P
o . R “Asqueroso e feio e ndo merece ser . . R
Limpa as pragas de insetos . ” Porque me iria assustar
« Y « , o ajudado A .
Morcego Tem olhos bonitos Porque ajuda o ambiente y . " Ainda me podia envenenar e
Tem uns dedos gigantes -,
W . ., depois...
Transmite doengas
“E incrivel, fofinha e é tao linda” y
B . Temos que preservar todos os e - Y
Pode ser matreira mas parece ser L ~ E gordo, ndo gosto
e animais do planeta se ndo podemos i . - ; , -
Raposa  um bom animal morrer” Nao porque é matreira Porque é matreira
“E corajosa e ndo tem medo de nada” - Y “Porque nao merece”
E peludo
Tubardo  “Porque comem peixes que se calhar  “Limpa o ambiente aquatico” “Porque assim é capaz de existir mais
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fazem mal & saude”

“Tenho pena”
“Sopa de barbatanas”
“Porque séao seres vivos”

peixe no mar”

“E feio”

“Nao gosto, come tudo o que
aparece: pessoas e quase todos os
animais”

“Nao porque tem uns dentes grandes”

“Todos os animais s&o importantes
no meio ambiente”
“Temos que preservar todos 0s

“E feio e assusta-me”
“Pode-me matar”

“Nao porque me comia”

Crocodilo “Usam as escamas deles” o - . L Y
animais do planeta se ndo podemos Porque me podem comer de uma so6 E mau
morrer” dentada”

“A sua boca é grande”
“Se calhar so6 estaria extinto por B - . .
, Para nao se extinguir
causa dos humanos vox - W g
. . N S&o seres vivos E feio G
Javali Nunca me fez mal e ndo faz mal a W e y y E feio
. e Todos os animais tém um papel no Pode-me matar o Y
muitos animais ) E mau
“E docil” ecossistema. Devemos fazer esforgos
; Y para salvar todos.”
Por causa das presas
“Limpa as lagartixas” e . o
,( P . N . " E perigosa
Porque ajuda o ambiente .
Cobra ; . y “ . . Tem o corpo coberto de pele e . Y
Por causa da lingua Devemos evitar a extingdo de todos ) E venenosa
L , N . assusta as pessoas
0s animais. Sem eles a vida ndo seria .
. Mata seres vivos
possivel.
“Sao seres vivos e sem eles nao
haveria vida” “Nojento, horrivel, praga”
“O focinho é tao querido” “Sao fofinhos” “E feio e tem os dentes feios” o y
Rato E chato

E super fofo”

“Devemos evitar a extingdo de todos
0s animais. Sem eles a vida néo seria
possivel.”

“N&o porque anda nos esgotos”
“‘Doengas”
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Anexo AA. Ranking de perigosidade dos animais no pré e pos-teste:

grupo experimental e de controlo

Tabela 23

Ranking animais mais perigosos — grupo experimental e grupo de controlo

Grupo Experimental Grupo de controlo
Animais Pré-teste  Animais Pos-teste  #N  Animais fpré' Animais f’éf' £
Tubario 17 Cobra 11 6 Tubarédo 14 Tubarédo 13 -1
Urso 16 Urso 8 8 Crocodilo 14 Crocodilo 14 0
Crocodilo 16 Tubardo 8 .8 Urso 13 Urso 13 0
Cobra 16 Crocodilo 8 -g  Cobra 13 Cobra 13 0
Lobo 14 Lobo 7 -7 Lobo 12 Lobo 13 1
Raposa 13 Raposa 6 -7 Javali 10 Javali 10 0
Javali 12 Javali 5 -7 Morcego 8 Morcego 9 1
Abutre 10 Morcego 2 -8 Raposa 7 Raposa 8 1
Morcego 7 Abutre 1 -6 Rato 6 Rato 7 1
Rato 5 Rato 0 .5 Abutre 5 Abutre 9 4
Média (10 12,6 56 10,2 10,9
animais)
Média (3
animais) 10,67 3 8,3 9,67

Nota. Quanto maior a média mais perigoso é considerado o animal
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Anexo AB. Ranking da estética dos animais no pré e pés-teste: grupo

experimental e grupo de controlo

Tabela 24

Ranking: animais mais bonitos — grupo experimental e grupo de controlo

Grupo experimental

Grupo de controlo

Animais Pré-teste  Animais Pdés-teste #7  Animais Pré-teste  Animais Pos-teste #o
Raposa 16 Lobo 17 1 Urso 10 Urso 10 0
Lobo 15 Urso 17 2 Raposa 9 Raposa 9 0
Urso 15  Raposa 17 2 Lobo 7 Lobo 9 2
Tubarso 7 Tubarzo 14 7 Javali 6 Javali 4 2
Morcego 6 Rato 11 5 Rato 6 Rato > -1
Cobra 6 Abutre 10 4 Morcego 5 Morcego 4 -1
Crocodilo 5 Morcego 10 5  Tubaréo 4 Tubaréo 4 0
Javali 4 Crocodilo 10 6  Abutre 3 Abutre 3 0
Rato 4 Cobra 8 4 Cobra 2 Cobra 3 -1
Abutre 2 Javali 6 4 Crocodilo 1 Crocodilo 0 -1
o :

s s :

Nota. Quanto maior a média mais bonito é considerado o animal.
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Anexo AC. Evolucédo dos sentimentos positivos e negativos do grupo

experimental e do grupo de controlo

160
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120
100

80
B
4
| B
0

Sentimentos positivos Sentimentos positivos Sentimentos negativos Sentimentos negativos
Gcontrolo Gexperimental - Gceontrolo - Gexperimental

o o o

m Pré-teste m Pés-teste

Figura 21 - Evolucao dos sentimentos positivos e negativos dos dois grupos: controlo e experimental.
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Anexo AD. Fichas de autoavaliacdo realizadas pelas estagiarias:

Intermédia e final

Autoavaliacdo realizada pelas estagiarias - intermédia

Os alunos estao a aderir as ideias propostas? Sim. Sugerem outras? Nao. Os alunos estdo a
responder a todas as atividades da forma como tinhamos planeado, embora demonstrem por
vezes alguma dificuldade em perceber aquilo que lhes € solicitado no circulo de leitura.
Demonstram um grande interesse pelas atividades préaticas de Ciéncias Naturais, motivo pelo qual
perguntam frequentemente, no inicio de cada aula, se vao trabalhar em alguma atividade deste
ambito. O mesmo entusiamo também se faz sentir sempre que realizamos alguma atividade ou

tarefa que inclua materiais manipulaveis, nomeadamente, a Matematica.

Estamos a conseguir integrar essas sugestdes no desenvolvimento do projeto?

Os alunos sugeriram mudancas no que respeita a constituicdo dos elementos dos grupos.
Realizdmos, nesse sentido, algumas substituicdes, algumas das quais tém funcionado bem,
outras nem tanto. Nesse sentido, pensamos em fazer outra substituicdo de dois elementos, tendo
sempre como objetivo um comportamento mais adequado na sala e um maior aproveitamento do

respetivo trabalho.

Os alunos estéo envolvidos nas aprendizagens? Mesmo antes de darmos inicio a intervencao,
os alunos estavam ansiosos por comecarmos a trabalhar com eles. Ap6s o seu inicio até agora,
mostram-se bastante motivados e envolvidos, participando nas atividades propostas.

Estamos a ter que recorrer a outras estratégias de motivacdo dos alunos? Quais? Nas aulas
de Portugués, no que respeita ao trabalho desenvolvido através do circulo de leitura, existem
alunos que estdo a apresentar algumas dificuldades em responder por escrito aos respetivos
guibes, o que se tem vindo a refletir no desempenho das respetivas tarefas e, consequentemente,
na sua motivacéo Nesse sentido, decidimos incluir a partir da préxima aula, uma nova funcdo no
ciclo: o Senhor das ilustracbes. Acarretando esta fungdo uma menor complexidade, esperamos
gue os alunos se sintam mais motivados e envolvidos no desenvolvimento do trabalho que se
segue.

Os alunos estédo a atingir os objetivos especificos planeados até este momento?

Os alunos progressivamente demonstram maior capacidade de trabalho em grupo, de forma
cooperativa, respondendo, na grande maioria, de forma satisfatéria aos objetivos especificos
estabelecidos para as respetivas atividades. No que respeita as aprendizagens, verificamos até
agora, que a turma esta a realizar muitas das aprendizagens esperadas, sendo que muitas vezes,
e para isso, tenhamos de prolongar mais determinados periodos das aulas, explicando e
demostrando novamente determinando conteudo. N&o cumprindo, por esse mesmo motivo,
algumas vezes, as planificagfes integralmente. Existem também alguns alunos, que ainda néo
estdo a atingir alguns dos objetivos especificos planeados, dando a sensacédo que se “escudam”
demasiado no grupo.

As atividades estdo a decorrer consoante a gestdo de tempo planeada?
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Como ja referido, por vezes ndo cumprimos algumas aulas na sua totalidade pois consideramos
prioritario que os alunos percebam e aprendam determinado contetdo, em lugar de “passarmos a
frente” quando alguns elementos tém bastantes duvidas. Ainda no que respeita a gestdo de
tempo, mas a um nivel mais particular, vamos sentindo progressivamente maior controlo sobre a
gestdo do tempo de cada aula. Consideramos que, por conhecermos melhor a turma e os alunos
em questdo, sentimos agora maior facilidade em gerir o tempo, cumprindo com maior facilidade
as planificacdes.

Que alteracdes foram ou serdo necessarias implementar? Até ao momento foram sempre
surgindo alteracdes. Ou devido as atividades pré calendarizadas, como as relativas ao Magusto
ou pelo facto de a escola ter estado encerrada um dia devido a uma greve realizada pelos
funcionarios. Também existiram outras situacdes em que alguns dos professores cooperantes
alteraram o que nos solicitaram inicialmente, com um tempo muito limitado antes da sua
execucdo. Uma das grandes alteracdes é que neste momento e, a trés dias de iniciarmos a
segunda obra literaria solicitada — A vida magica da sementinha, de Alves redol, a professora
cooperante disse-nos que jA ndo seria necessario trabalhar a obra, quando ja tinhamos tudo
planificado. Em seu lugar apresentou-nos diversos conteudos, até ao momento ndo solicitados,
para abordarmos.

Quais as maiores dificuldades que surgiram até agora? Sem duvida, as alteracdes repentinas
de alteracdo de conteldos e o comportamento desafiante dos alunos durante a 1* semana.

Como planeamos supera-las? O que decidimos fazer foi retirar um pouco da confianca e do a
vontade que os alunos ja tinham connosco, criando poucas regras, no entanto claras e objetivas,
de forma que todos saibam exatamente o que se espera deles, como se devem comportar e que
atitudes devem cultivar na sala, tanto com as estagiarias como com 0s colegas. Por outro lado,
tentamos sempre reagir e responder a cada aluno, como a turma em geral, de uma forma
consistente e sempre em consonancia com 0 que propomos, para que, por sua vez, os alunos
saibam também exatamente aquilo que podem esperar da nossa parte.

No que respeita as alteracdes introduzidas pelos professores cooperantes, s6 nos resta investir
bastante no nosso trabalho e planificar tudo de acordo ao que nos foi solicitado.

Autoavaliacdo realizada pelas estagiarias - final

O que os alunos gostaram mais? De todas as atividades, aquelas que os alunos mais gostaram
e mais fizeram referéncia foi o circulo de leitura e as atividades praticas em Ciéncias Naturais. O
circulo de leitura permitiu abordar a obra - A Fada Oriana, de uma forma diferente. Onde, para o
trabalho realizado, as suas opinides, vivéncias, experiéncias e sentimentos eram “levados muito a
sério” e eram parte fundamental do trabalho a desenvolver.

Nas atividades praticas de Ciéncias Naturais, relativas a agua, partiamos sempre daquilo que os
alunos ja sabiam, como também das suas hipoteses. VerificAmos que, o facto de se confrontarem
posteriormente com as hip6teses tinham colocado no inicio, os motivou bastante. Por outro lado,
eram sempre momentos inovadores através dos quais podiam ter contacto com outros materiais
gue iriam permitir realizar as atividades!

Também gostaram muito da atividade relativa aos folhetos informativos! Trouxeram-nos trabalhos
muito bem elaborados, nos quais foi possivel denotar um grande investimento a Vvarios niveis:
foram pesquisar a informacdo necessaria, ndo se reduzindo somente ao que tinha sido abordado
em aula; investiram muito também na parte estética, pois recebemos folhetos em forma de gota,
outros com uma grande preocupac¢ao na pintura, utilizando tintas, para além de lapis de cor e
marcadores; outros ainda apresentaram colagens bastante criativas!

Que sugestbes deram? De uma forma geral, os alunos deram poucas sugestdes, sendo que as
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gue deram referem-se ao maior nimero de atividades praticas a Ciéncias Naturais que gostariam
de realizar.

Como integramos essas sugestdes? Fizemos o0s possiveis para incluir mais atividades praticas
do que aquelas que tinhamos ja planificado. No entanto, e extensdo dos conteddos a lecionar ndo
permitiu operacionalizar essas intencdes.

O que fizemos para motivar os alunos? Tentdmos sempre contextualizar as atividades que
abordamos com a turma, isto €, envolve-los ao maximo criando uma ponte entre os conteudos
gue gueriamos abordar e as suas experiéncias, interesses e vivéncias. Por outro lado, néo
quisemos “perder” alguns elementos que apresentavam maiores dificuldades, e que por vezes de
“diluiam” no grupo de trabalho. Assim, paramos sempre que necessario o ritmo da aula e
debrucamo-nos sobre estes alunos, diversificando as explicacBes e confrontando posteriormente
0S mesmos alunos com outras questdes sobre o mesmo conteudo. O objetivo sempre foi que
todos aprendessem aquilo que tinhamos planificado!

A diferenciacdo pedagdgica também surgiu como um elemento motivador, pois, através da sua
operacionalizacdo, conseguimos responder de forma mais adaptada as necessidades e mesmo,
personalidades, de cada aluno. Foi interessante tomar consciéncia de como as nossas duas
personalidades conseguiam chegar de formas diferentes aos diversos alunos. Ou seja, até que
ponto a nossa propria personalidade influencia e condiciona 0s comportamentos e
consequentemente, as aprendizagens das criangas? Estas questdes, mesmo no final do periodo
interventivo ndo pararam de surgir, conduzindo-nos sempre a novas reflexdes.

Os alunos atingiram os objetivos planeados? Sim. Através de todas as observacfes
efetuadas, dos seus produtos, das suas intervengdes, das suas respostas nas fichas de trabalho,
provas de avaliacdo, € possivel afirmar que a intervengdo decorreu de uma forma bastante
positiva e que na sua grande maioria, 0 alunos atingiram os objetivos planeados.

As atividades decorreram consoante a gestdo de tempo planeada? Nem todas. Como ja foi
referido algumas das alteragfes no que respeita a gestdo do tempo decorreram de atividades pré
calendarizadas, ou por motivo, por exemplo, de greve na escola. Importa ainda referir, as
alteracdes sobre os conteudos abordados que alguns dos professores cooperantes foram fazendo
ao longo da nossa pratica pedagogica. Ao retirarem conteudos que solicitaram inicialmente e
inserirem outros, a pouco tempo da respetiva abordagem, foi um elemento bastante destabilizador
da nossa pratica.

Quais as maiores dificuldades sentidas? As mesmas referidas na nossa avaliacdo intermédia:
as alteragcbes de dultima hora solicitadas por alguns dos professores cooperantes e o
comportamento desafiante dos alunos. E também importante referir a gestdo do tempo de aula, &
medida que o tempo foi passando, fomos conhecendo melhor os alunos e a turma e
consequentemente, maior segurancga tinhamos para fazer uma adequada gestao do tempo.

Quais as expectativas em relagédo ao projeto?

Embora, no inicio, um pouco ansiosas e receosas, tivemos sempre boas expectativas.

Foram ultrapassadas? Sim. FicAmos bastante satisfeitas com o trabalho desenvolvido e com o
feedback que recebemos, tanto dos alunos, como dos professores.

Foram concretizadas? Sim

Tendo em conta os resultados obtidos, o que sera necessario ter em conta na planificagdo
de um proxima intervencgao?

Essencialmente, a gestdo de tempo é o ponto que ainda se apresenta como um pouco fragil. No
entanto, consideramos que s6 com uma pratica continuada o vamos conseguir superar, alias, no
final da PESII j& sentiamos uma evolugéo significativa.

Obviamente que numa préxima oportunidade iremos ter em conta a experiéncia que viemos a
adquirir ao longo deste percurso de estagio, mas considerando que um grupo de trabalho é por si
anico e particular teremos sempre que encontrar novas estratégias, de recorrer a NOvos recursos
gue se adaptem a essa nova realidade. Afinal, um professor dever4d assumir-se como um
verdadeiro criador, dependendo o seu sucesso e 0 sucesso dos seus alunos desse seu poder de
criacao.

(Documento adaptado de Leite, C.; Gomes L.; & Fernandes P. (2001: 76).
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Onde estamos a ter mais dificuldades?
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Anexo AE. Exemplares de questionarios de autoavaliacdo intermédia e final aplicados aos alunos

Estou satisfeito/a com o trabalho realizado?

q A o ; 50
O que gostei mais de fazer? (-8 ke,

O que gostei menos? q:eLétﬂtZ\ 49 t,wt*

Porque.. ,m_d’*_/lz&&&_fm%&‘h

Gostei mais de trabalhar
Em grupo Em pares Sozinho/a »
Porque....

Como nos damos no grupo?

/0“””7‘9"”05 fom P Yo oot

Estamos a aceitar as ideias e sugestdes de todos os membros do grupo?

S -

O que estamos a gostar mais?

Do eiele b

O que estamos a gostar menos?

e~ Y [ Aa—dus»

i A
Tive mais dificuldade quando.... Mo Mg ﬂw ;

i B e - TTTY R e
Tive mais facilidade em -WW-/GYY\ Qom\{mwdz'( on @raletMAzas da
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(Documento adaptado de Leite, C.; Gomes L.; & Fernandes P. (2001: 50).

Pedi ajuda a: Colegas Professores/as > Estagiarias ><
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No préximo trabalho o que tenho de alterar para fazer melhor?
L A2 @3?'%‘@ AWy «
“Acho que conseguimos trabalhar <. melhor
igual ... em grupo.
pior N

(Documento adaptado de Leite, C.; Gomes L.; & Fernandes P. (2001: 77).
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Anexo AF. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Matemaética
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Avaliacao das aprendizagens: visualizag¢do e raciocinio geométrico
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Identifica
angulos
comespondentes
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Figura 22 - Avaliagdo das aprendizagens: visualizagéo e raciocinio geométrico.
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Avaliacao das aprendizagens: Propriedades
geometricas de triangulos

90%
88%
86%
84%
82%
80%
78%
76%
74%
72%

Reconhece as  Reconhece as Reconhece as
relagdes dos relagdes dos propriedades dos
angulos internos angulos externos tridngulos
de um tridngulo  de um ftridngulo

Figura 23 - - Avaliacdo das aprendizagens: Propriedades geométricas de triangulos.

Evolucao das aprendizagens dos alunos em Matematica:
Observacao/PES Il

B 0 as

N&o satisfaz Satisfaz Satisfaz Bem Excelente

J O
ONPEPOICONE DO

m QObservagdo ®mPESII

Figura 24 - Evolucdo das aprendizagens dos alunos em Matematica: Observagao/PES II.

Relacdo entre positivas e negativas: Observacao /PES Il

Positivas Negativas

mQbservacdo ®mPESII

Figura 25 - Relag&o entre positivas e negativas: Observacgao /PES II.
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Anexo AG. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos na area disciplinar
de Portugués

Avaliacao das aprendizagens: Leitura

Identifica a estrutura dos tipos de texto..
Reconta e sintetiza textos

Identifica, pelo contexto, o sentido das..

Expressa ideias e sentimentos..
Compreende o sentido global do texto lido

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Figura 26 - Avaliagdo das aprendizagens: Leitura.

Avaliacao das aprendizagens: Escrita

Respeita a tipologia textual
Escreve com corregdo gramatical - [
Escreve com corregdo ortografica [

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Figura 27 — Gréfico 12: Avaliagdo das aprendizagens: Escrita.
Avaliacao das aprendizagens: CEL

Determinantes —
Quantificadores I
Nomes I ———
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Figura 28 — Grafico 13: Avaliacdo das aprendizagens: CEL.
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Evolugao da avaliacdo dos alunos em Portugués:

Observacao/PES Il
12
10
8
6
4
2
0 ||
N&o satisfaz Satisfaz Satisfaz Bem Excelente

m QObservagdo ®mPESII

Figura 29 — Grafico 14: Evolugdo da avaliagéo dos alunos em Portugués: Observacao/PES II.

Relagao entre positivas e negativas: Observacao/ PES Il

15
10
s Bian
0

Positivas Negativas

m QObservagdo ®mPESII

Figura 30 — Grafico 15: Relacao entre positivas e negativas: Observacao/ PES Il
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Anexo AH. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos na éarea disciplinar
de HGP

Aprendizagens dos alunos em HGP ao longo da PES I

Reconhece a Peninsula Ibérica Romanizada e
Compreende a resisténcia dos povos ibéricos & conquista romana e
Compreende a formacéo do império romano [T
Reconhece contactos com povos mediterrdnecs [
Reconhece as comunidades agropastoris [
Reconhece as primeiras comunidades recoletaoras [
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Figura 31 — Grafico 18: Aprendizagens dos alunos em HGP ao longo da PES II.

Evolucao das aprendizagens dos alunos em HGP:

Observacao/PES Il
Excelente
Satisfaz Bem =PES ||
Satisfaz -
N&o satisfaz m Observagéo
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Figura 32 — Gréfico 19: Evolugéo das aprendizagens dos alunos em HGP: Observagao/PES Il

Relacdo entre positivas e negativas em HGP: Observacao/

PESII
Negativas =PES I
Positivas
m QObservagdo
0 2 4 6 8 10 12 14

Figura 33 — Gréfico 20: Relacao entre positivas e negativas em HGP: Observacédo/ PES Il
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Anexo Al. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos na area disciplinar
de CN

Aprendizagens dos alunos em CN
Reconhece a importancia de habitos de consumo da agua
conscientes

Descreve o ciclo da agua

Identifica e distingue alguns dos processos de tratamento da agua

Relaciona a qualidade da agua com as suas diferentes
classificages

Reconhece a agua como solvente
Identifica propriedades da agua

Reconhece que a agua € um suporte de vida

Reconhece a agua como um importante componente dos seres
vivos

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figura 34 — Gréfico 24: Aprendizagens dos alunos em CN.

Evolu¢do da avaliagdo sumativa dos alunos em CN:

Observacao/PES Il
Excelente
Satisfaz Bem
mPESII
Satisfaz m Observagao
N&o satisfaz
0 3 6 9 12 15 18

Figura 35 - Gréfico 25: Evolucao da avaliagdo sumativa dos alunos em CN: Observagdo/PES II.

Relacdo entre negativas e positivas: Observacao/PES Il

Negativas
mPESII

Positivas m QObservagdo

0 3 6 9 12 15 18

Figura 36 - Grafico 26: Relagdo entre negativas e positivas: Observacdo/PES II.
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Anexo AJ. Avaliacdo dos objetivos gerais do PTT

Avaliacao da compreensao leitora

100%
80%
60%
40%

— 18 -
0%

Compreende o Expressaideias e  Identifica, pelo Reconta e sintetiza
sentido global do sentimentos contexto, o sentido textos
texto provocados pela das palavras,
leitura do texto expressdes ou
fraseoclogia

desconhecidas

= Observacéo = 12 Semana = 2% Semana = 3% Semana m4% Semana = 5% Semana m6% Semana
Figura 37 — Grafico 27: Avaliacdo da compreensao leitora.

Avaliacdo da competéncia escrita

100%
80%
60%
40%
0%
Desenvolve e Utiliza Respeita a Escreve com  Escreve com
contextualiza o vocabulario tipologia textual correcédo correcédo
tema variado e gramatical ortografica

coerentemente adequado

= Observagdo = 1% Semana = 2% Semana = 3% Semana m4? Semana =57 Semana m6° Semana
Figura 38 — Gréfico 28: Avaliacdo da competéncia escrita.

Avaliacao do interesse e ritmos de trabalho dos alunos
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60%

40% II

s gl l ] 1 it

00’6 I l
Cumpre o tempo Realiza os registos  Envolve-se na Adere Realiza as tarefas
pré estabelecido de sistematizacdo  realizacdo das positivamente as  propostas para
para a execucgdo no tempo pré tarefas propostas atividades casa
das atividades definido propostas

= Observagdo = 1% Semana =2° Semana = 3% Semana m4° Semana =5° Semana m6® Semana

Figura 39 — Grafico 29: Avaliacdo do interesse e ritmos de trabalho dos alunos.
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Estamos a conseguir Estou satisfeito com o Considero gue no final
Ccumprir o nosso trabalho realizado da PES Il conseguimos
trabalho trabalhar em grupo...

~

b

- Y

=sim =ndo = 5im = ndo =Melhor =Igual = Pior
Figura 30 — Grafico 30: Figura 31 - Gréafico  Figura 32 - Gréfico 32:
Cumprimente do trabalho 31 3atisfagéio quanto ao Autoavaliacio dos alunos do
proposto trabalho realizado trabalho em grupo

Avaliacao de atitudes de reflexao critica dos alunos

80%
60%
40%
20%

Questiona Prevé solu¢des Relacionaos Apresenta e
aspetos tedricos paraas  conteldos comdiscute os seus
relacionados  atividades aspetos do pontos de vista
com os propostas quotidiano
conteldos

Figura 40 — Gréfico 33: Avalia¢do das atitudes de reflexo critica dos alunos

Avaliacao do pensamendo cientifico dos alunos

Aplica os conhecimentos cientificos adquiridos para TS
além da escola

Retira conclusdes das atividades praticas [[NNNNEGEGEGEGEGED
Discute os resultados obtidos das atividades praticas

Antecipa os resultados finais da atividade pratica

Cumpre os procedimentos do protocolo experimental e
Interpreta protocolos relativos a atividades praticas -
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Figura 41 — Gréfico 34: Avaliagdo do pensamento cientifico dos alunos.
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