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RESUMO

O presente relatério carateriza-se por retratar de modo reflexivo o percurso
realizado no &mbito da Unidade Curricular (UC) de Pratica Profissional Supervisionada
I (PPS 1l), que decorreu numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS)
numa freguesia na zona intermédia de Lisboa. O grupo era constituido por vinte e quatro
criancas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos.

Este relatorio estd organizado de forma a refletir o processo de intervencao, a
saber: a caracterizacdo do contexto socioeducativo, que levard a definicdo das
intencBes para a acdo educativa. Dele também faz parte a avaliacdo das intencbes
definidas e a forma como correu o processo de intervengdo. De seguida, o relatério
apresenta a investigagéo realizada no presente contexto, que focaliza as “Praticas de
leitura e escrita num grupo de criancas dos trés aos cinco anos”. Este tema surgiu a
partir das observacgdes efetuadas ao longo da pratica, nas quais foi possivel constatar a
forma como a equipa educativa implementava as suas praticas, assim como 0s
conhecimentos e os interesses que as criangas demonstravam sobre a leitura e a escrita
e em que situacdes do quotidiano acontecia essa utilizagcdo. Deste modo, foram
delineados quatro objetivos, os quais estdo associados a atitude do adulto, a prética
educativa da equipa educativa, aos conhecimentos e interesses das criancas e a forma
e aos espacos em que as criancas podem fazer uso da leitura e da escrita. A
metodologia utilizada foi o estudo de caso etnografico e foram utilizadas diversas
técnicas e um instrumento para a recolha e analise dos dados.

As analises de resultados permitiram identificar que o papel do adulto é relevante
para as criangcas quando valoriza o0 que é feito e 0s progressos que vao existindo,
assumindo-se como modelo e com uma atitude de apoio. A préatica da equipa educativa
relaciona-se com a participacdo das familias e no sentido de incentivar o gosto pela
leitura e escrita das criancas. Para além disso, 0s recursos e as estratégias utilizadas
influenciam a utilizagcdo da leitura e da escrita pelas criangas. O facto de as criangas
possuirem conhecimentos e interesse sobre a escrita e a leitura faz com que a equipa

educativa adeque a sua prética aos interesses do grupo de criangas.

Palavras-chave: Criancas; Equipa Educativa; Escrita; Leitura; Praticas.



ABSTRACT

This report is characterized by a reflective portrait of the path taken during the
Supervised Professional Practice Il (PPS Il) course, which took place in a Private Social
Solidarity Institution (IPSS) in a parish in the middle of Lisbon. The group was composed
of twenty-four childrens aged between 3 and 5 years old.

This report is organized to reflect the intervention process, namely: the
characterization of the socio-educational context, which will lead to the definition of
intentions for the educational action. It also includes the evaluation of the defined
intentions and how the intervention process went. After that, the report presents the
research conducted in this context, which focuses on "Reading and writing practices in
a group of three to five years old children". This theme came up from observations made
throughout the practice, in which it was possible to see how the educational team
implemented their practices, as well as the knowledge and interests that the children
showed about reading and writing and in which daily situations this use happened. In
this way, four objectives were outlined, which are associated with the attitude of the adult,
the educational practice of the educational team, the knowledge and interests of the
children and the ways and spaces in which children can make use of reading and writing.
The methodology used was ethnographic case study and several techniques and an
instrument were used to collect and analyze the data.

The analysis of the results shows that the adult’s role is relevant for children,
whenever the adult values the children’s progress, and also acting as a role model and
with a supportive attitude. The practice of the educational team is related to the
participation of families and to encouraging the children's taste for reading and writing.
In addition, the resources and strategies used influence the children's use of reading and
writing. The fact that children have knowledge and interest in writing and reading makes

the educational team adapt their practice to the interests of the group of children.

Keywords: Children; Educational Team; Writing; Reading; Practices.
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O presente relatério tem como propédsito mostrar, de forma descritiva,
fundamentada e analitica, o trabalho desenvolvido no decorrer da intervencéo
pedagdgica e investigativa no ambito da Unidade Curricular (UC), designada Pratica
Profissional Supervisionada Il (PPS Il). O percurso de intervencdo decorreu de 18 de
outubro de 2021 a 18 de fevereiro de 2022, em contexto de Jardim de Infancia (JI), numa
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) localizada na zona intermédia de
Lisboa. Desenvolvi a minha atividade como estagiaria com um grupo de pré-escolar
constituido por vinte e quatro criancas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5
anos.

No que concerne a estrutura do relatério, este estd divido em cinco capitulos,
apresentados a partir de uma atitude reflexiva. No primeiro capitulo consta a
caraterizacdo do contexto socioeducativo, devido a necessidade de conhecer como o
mesmo esté organizado e quais as suas carateristicas, nomeadamente o meio em que
esta inserido, o contexto socioeducativo, a equipa educativa, o0 ambiente educativo e,
por ultimo, as criangas.

No segundo capitulo constam as intengbes para a agdo educativa, com as
criancas, as familias e a equipa educativa, definidas de acordo com a caraterizagéo do
contexto anteriormente mencionada. Para além disso, hd uma andlise do processo de
intervenc@o no decorrer da prética recorrendo a fundamentagéo teorica e a notas de
campo (NC) para avaliar a concretizag@o das intengfes para a agéao.

No que diz respeito ao terceiro capitulo do presente relatério, a investigacdo em
JI centra-se na identificagdo e fundamentag¢é@o da problemética que surge a partir do
contexto em que estive inserida. Considerei pertinente investigar as praticas
pedagdgicas que fomentam a construcdo de conhecimento sobre a leitura e a escrita
num grupo de criancas entre os trés e os cinco anos de idade. Perante isto, séo
apresentados 0s motivos e a pertinéncia da escolha deste tema de investigacdo. Neste
capitulo é apresentada a revisdo da literatura sobre a problematica; o roteiro
metodoldgico e ético, onde constam as técnicas e instrumentos selecionados para a
recolha e analise dos dados obtidos e ainda, os principios éticos que regeram a minha
pratica. Por ultimo, sdo analisados os dados obtidos, assim como a discussdo dos
resultados. Termino com as conclusdes, a fim de cumprir os objetivos delineados a partir
da questéo formulada.

O quarto capitulo destina-se a apresentar uma reflexdo sobre todo o percurso

desenvolvido tanto na realizacdo do estagio do ano passado, em valéncia de Creche,



como no deste ano, em valéncia de JI, as principais acdes pedagodgicas da minha
pratica, os receios, melhorias e valores que contribuiram para a constru¢cdo da minha
profissionalidade docente como futura educadora de infancia.

No final do relatério sdo apresentadas as consideracdes finais, que descrevem
0s aspetos mais significativos do trabalho desenvolvido na PPS Il e o contributo desta
UC para o meu percurso profissional e académico. Ainda constam do relatério anexos,
como o consentimento informado para a concretizacdo do portefélio de uma crianca,
bem como esse portefdlio; o roteiro metodologico, as entrevistas realizadas, bem como

as respetivas arvores categoriais.
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Comecarei por apresentar a caraterizacdo do contexto educativo onde me
encontro a realizar a PPS Il. Para isso, irei situa-la em diferentes dimensbes para, deste
modo, ser possivel percecionar as particularidades do contexto. Assim, irei apresentar,
de forma reflexiva, a caraterizacdo do meio onde o contexto educativo esta inserido,
bem como as especificidades desse mesmo contexto, da equipa educativa, do ambiente
educativo e do grupo de criangas. Esta caraterizacdo é essencial, pois através do
conhecimento obtido de todos estes constituintes que influenciam o quotidiano do grupo
de criancgas, sera possivel construir um curriculo que va de encontro as necessidades e
aos interesses do mesmo (Silva et al., 2016).

Para isso, utilizei NC, Entrevistas a Educadora Cooperante (EC) e a Ajudante de
Acdo Educativa (AAE), o Projeto Curricular de Casa (PCC), o Projeto Curricular de
Grupo (PCG), o Regulamento Interno (RI) do Departamento de Infancia da Resposta
Social de Pré-Escolar, o Projeto Educativo (PE), assim como referéncias bibliograficas

gue visam fundamentar e apoiar a reflexdo sobre aspetos essenciais.

2.1. Meio

De acordo com Silva et al. (2016), é importante que se conhega 0 meio
envolvente, visto que este influencia o desenvolvimento humano e € influenciado pelo
mesmo, caraterizando-se por ser um processo dindmico. O desenvolvimento e a
aprendizagem também acontecem quando as criangas interagem socialmente, o que
permite serem reconhecidas como sujeito e agente ativo do seu processo educativo.
Para isso, é necessario que as criangas conhecam e compreendam 0 meio em que
estdo inseridas para dessa forma saberem transmitir o seu conhecimento e as suas
percecdes sobre ele.

A organizagdo socioeducativa situa-se numa freguesia pertencente a zona
intermédia de Lisboa, ou seja, pode considerar-se como uma zona de transi¢ao entre o
centro da capital e as suas zonas limitrofes. A maioria das criangas do grupo habita
nesta freguesia. Pode ser considerada uma antiga zona residencial que, nos dias de
hoje, vem sendo transformada em zona comercial em grande expansédo. Portanto, esta
organizagdo socioeducativa localiza-se no meio urbano, onde estdo implementados
diversos servicos e espacos publicos que podem ser encarados como pontos de
interesse para as criancas, entre 0s quais, uma variedade de transportes publicos nas

proximidades (autocarros, metropolitano, comboio e elétricos), espacos verdes



(acessiveis a pé), farmacias, hospital, centro de dia, entre outros servicos publicos.
Numa visita de estudo?, realizada no periodo de estagio, as criangas puderam observar
e entrar em alguns dos servi¢cos (centro de dia, igreja, posto dos correios) que se situam

pelo percurso feito, identificando espacos que elas também reconheciam.

2.2. Contexto Socioeducativo

A escola deve ser percecionada como uma organizacdo na qual todos os
envolvidos no processo educacional obedecem a principios e procedimentos que visam
“atingir [os] objetivos e preferéncias a que se propde (Lima, 2001 citado por Soares,
2012, p.145).

Portanto, importa mencionar que a organiza¢gdo socioeducativa pertence a uma
Fundacgao existente ha mais de um século, fundada com o objetivo de “proteger, educar
e instruir’ (PE, 2021-2024, p.7) criancas que provinham de contextos econémicos
desfavorecidos e para fazer face ao facto de as familias precisarem de uma Instituicdo
onde podiam deixar os seus educandos/as aos quais eram concedidos todos os
cuidados necessarios. No decorrer do século XX, a Fundacdo deixou de ter como
publico alvo, Unica e exclusivamente, as criangas, mas passou a contemplar também
cidadaos com invalidez, idosos e jovens. Uns anos passados depois do inicio das suas
fungbes, a Fundagéo deixou de abranger a valéncia do 1° Ciclo do Ensino Basico devido
as alteracdes realizadas no sistema de ensino portugués (PE, 2021-2024).

A missdo veiculada por esta Fundagéo pretende apoiar e proteger criancgas,
jovens e idosos; promover a integragdo social e comunitaria destes individuos; promover
a educagdo e a formacdo profissional; dar resposta a questbes habitacionais;
proporcionar iniciativas de indole cultural; ajudar cidaddos provenientes de paises
africanos de lingua oficial portuguesa; e apoiar familias desfavorecidas, disponibilizando
bolsas de estudo e subsidios (PE, 2021-2024). Dos valores e atitudes em que a
Fundacao se baseia, destacam-se o apoio social a pessoa desfavorecida, a
transparéncia “na relagdo com as familias, entidades reguladoras e colaboradoras”; o

rigor, que se carateriza por ser o “principio geral de atuacdo e base de decisado”; a

1 Ao longo do percurso, as criancas depararam-se com Varios servicos, ao que o G. diz, em
tom baixo, apontando: “Isto € uma pastelaria”. Eu confirmo ao G. o que ele tinha dito. Por cada
servigo diferente que passavamos, o FR. e o G. apontavam e diziam qual era e a sua funcao,

como: “Cabeleireiro”; “Mercearia”; “Restaurante”. Quando chegamos ao lar de idosos, as
criangas ficaram muito curiosas com o que iam ver e fazer (NC 31, n°3).



qualidade dos servigos que presta “como condi¢cdo da sua atividade”; por ultimo, a
eficiéncia no reconhecimento dos servicos prestados através dos meios mais aptos que
tem disponiveis (PE, 2021-2024, p.9).

De acordo com o PE (2021-2024), o seu objetivo € “formar cidadaos ativos e
conscientes dotados de competéncias pessoais e sociais diversas, mas diferentes, com
caracteristicas, capacidades, interesses, motivagdes e histoérias de vida distintas” (p.19),
pois cada crianga € um ser Unico que possui carateristicas, necessidades e interesses
diferenciados. Interessa, portanto, proporcionar a cada crianca uma formacgéo completa
e diferente, “onde o saber se articula com o saber fazer, o saber ser e o saber viver’
(PE, 2021-2014, p.19). Em consonéancia com os valores ja apresentados, a organizacao
socioeducativa interessa-se por que o processo de ensino-aprendizagem se caraterize
por ser positivo, interessante, inovador e criativo. Os sentidos de responsabilidade, de
liberdade, de disciplina, do respeito e da persisténcia, constituem-se como principios
essenciais para todo o processo educativo.

A presente organizagdo tem as valéncias de Creche e JI. De acordo com o PE
(2021-2024), na Creche, as criangas tém idades compreendidas entre os 12 meses e
os 3 anos e encontram-se divididas por trés grupos distribuidos pelas salas: B1, B2 e
B3. A sala B1 possui criangas de um ano e as B2 e B3 possuem crian¢as com dois anos.
No JI, as criangas tém 3 a 5/6 anos de idade e encontram-se divididas por trés salas,
cada uma correspondendo a uma faixa etaria diferente, a sala C1 corresponde a sala
dos trés anos, a C2 a dos quatro anos e a C3 a sala dos cinco anos. Presentemente,
frequentam a organizagdo socioeducativa 120 criancas (Site da Organizagéo
Socioeducativa, s.d.).

A organizagdo socioeducativa € uma IPSS, sem fins lucrativos, pensada de
modo a apoiar as criangas e suas familias. Quanto a valéncia de Creche, é importante
referir que a mesma estd tutelada pelo Ministério do Trabalho, Solidariedade e
Seguranca Social, enquanto que o Jl é tutelado pedagogicamente pelo Ministério da
Educacéo.

A organizacao em questdo funciona de segunda a sexta-feira, abrindo as 8h e
fechando as 19h. A componente letiva é das 9h as 17h30, sendo que a entrada das
criancas nao devera ultrapassar as 9h30. A componente de apoio a familia é realizada
entre as 17h30 e as 19h (RI do Departamento de Infancia da Resposta Social de Pré-
Escolar, 2021).
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No horario que diz respeito a componente letiva, as criancas do Jl tém a
possibilidade de frequentar atividades extracurriculares que sdo desenvolvidas por
professores especializados. A resposta educativa visa possuir uma componente de
natureza social na qual se integram diversas atividades, sendo elas: filosofia para
criangas, yoga, lingua estrangeira — inglés, musica e chi kung. Como atividade de
enriquecimento curricular, as criangas possuem, as tercas-feiras, sensibilizacdo a
pratica desportiva (PCC, 2021/2022).

No que diz respeito as instalagdes (Anexo A), importa referir que a organizacao
socioeducativa esta dividida por trés andares, sendo que na cave encontra-se a
arrecadacao, a sala dos materiais (que nesta altura também funciona como sala de
isolamento de acordo com o plano de contingéncia devido a Covid-19), uma sala
polivalente, uma casa de banho e a despensa. No rés-do-chdo, encontram-se as trés
salas de Creche e duas de Jardim Infancia (C1 e C2), as casas de banho para adultos
e a casa de banho para as criancas, o gabinete da diretora, o refeitério e a cozinha e o
acesso ao espago exterior. No primeiro andar, encontra-se uma sala de JI (C3) e uma
casa de banho para as criangas.

A organizagdo socioeducativa tem alguns parceiros, sendo o seu “objetivo
Institucional manter e ampliar as parcerias com servigos e instituicdes da comunidade
de modo a dar continuidade a participacdo em projetos de ambito educativo e social’
(PE, 2021-2024, p.23). Com os protocolos que tem estabelecidos promove acdes de

formacéo e informacao a equipa educativa.

2.3. Equipa Educativa

A equipa educativa da organizagdo é constituida por uma diretora pedagogica,
educadoras de infancia e ajudantes de acdo educativa. De acordo com o PE (2021-
2024), a diretora pedagoégica compete o desenvolvimento das estruturas de orientagdo
educativa, assegurando desse modo a articulagdo curricular, a coordenacdo
pedagdgica e 0 acompanhamento e avaliacdo das atividades que sdo desenvolvidas na
organizacao socioeducativa. Para além disto, a diretora pedagdgica carateriza-se por
ser um elemento presente que apoia e auxilia, quando é necessario, a equipa educativa
de cada sala, estando atenta as dificuldades e necessidades das educadoras de infancia

ou das criancas. A diretora pedagdgica, por algumas vezes, também realiza partilha de



conhecimentos com as criancas, com o0 propésito de enriquecer as suas
aprendizagens?.

Para além da diretora pedagdgica, existem seis educadoras de infancia, trés na
valéncia de Creche e trés em JI. Cada equipa de sala é constituida por uma Educadora
de Infancia e uma AAE. A organizacédo socioeducativa baseia-se em acfes de partilha,
de cooperacgdo, de colaboracdo, de comunicacdo e num ambiente familiar entre os
diferentes colaboradores, o0 que € possivel ser observado em diversos momentos da
rotina em que as criangas estdo em contacto com criangas de outras salas, quando
todos os profissionais reconhecem todas as criangas, tendo conhecimento de algumas
das suas carateristicas devido a not6ria comunicacao que existe entre todos. O facto de
os profissionais terem esse conhecimento leva a que estejam atentos as necessidades
de todas as criangas, assim como as respeitem na sua individualidade. A utilizacdo dos
espacos comuns, como o refeitério, as casas de banho e o recreio, potencia este
ambiente familiar, pois as criancas, para além dos adultos de referéncia da sua sala,
conseguem estabelecer uma relagéo proxima com os restantes agentes educativos.

A organizacao socioeducativa ainda dispde de terapeuta da fala e de assistentes
ocupacionais, bem como de professores para as atividades extracurriculares. Estes
desempenham um papel essencial no desenvolvimento das criangas, uma vez que
participam ativamente na sua rotina. Algumas criangas sdo acompanhadas pela
terapeuta da fala, uma vez por semana, que as auxilia nas suas dificuldades e que
comunica 0s seus progressos no final de cada sesséo a EC, assim como diretamente
as familias. Este acompanhamento é feito fora do contexto de sala, sendo dado noutra
sala na cave da organizagdo socioeducativa. A participacdo nas atividades
extracurriculares ndo € realizada por todas as criancas, sendo que cada uma ocorre
num dia de semana diferente e em horarios diferenciados (Anexo B). De acordo com o
PE (2021-2024) estas atividades “promovem um contributo enorme para o
enriquecimento cultural, social e civico, bem como para um forte desenvolvimento
psicolégico e fisico da crianga” (p.13). Quanto a atividade de enriquecimento curricular,

€ assegurada por um professor responsavel e todas as criancas a realizam.

2 “Uns minutos depois, a diretora entra na sala, senta-se numa cadeira de frente para as
criangas e retira de dentro de um saco varios ramos de oliveira. A diretora pergunta ao grupo o
que era aquilo e as criangas dizem: “Azeitona” (NC 21, n°6).



A equipa educativa da sala C2 onde realizei a PPS |l é constituida por uma
Educadora de Infancia que concluiu o seu curso em 1997, sendo que exerce funcbes
na Fundacdo desde que concluiu o seu curso. A EC esteve nove anos em contexto de
Creche e os restantes em JI. Por sua vez, a AAE exerce funcdes nesta organizacao
socioeducativa ha dezoito anos, nunca tendo trabalhado noutro contexto. A AAE nao
possui formacdo académica para o cumprimento das suas fungdes possuindo apenas o
12° ano de escolaridade. Este € o primeiro ano em que a EC e a AAE trabalham juntas,
na mesma sala®. O que melhor carateriza o trabalho realizado pela equipa educativa
com gquem me encontro é a comunicagdo, o0 espirito de partilha, a entreajuda e a
cooperagao, quer seja na realizacéo de atividades, na gestdo do ambiente da sala, no
apoio na transicdo dos espacos, como, também, na atencdo aos -cuidados,
necessidades e dificuldades que as criangas tenham. Para além disso, regem-se pelos
mesmos principios educativos, principios esses consagrados no PE (2021-2024).

O PE (2021-2024) refere que para dar resposta aos objetivos e as estratégias
deve ser adotado um “curriculo aberto e flexivel” (p.23). Baseada nisso, a EC ndo adota,
na sua totalidade, um modelo pedagdgico especifico, ou seja, a metodologia de trabalho
que privilegia advém de varios modelos pedagdgicos tais como a Pedagogia de
Trabalho de Projeto, o Movimento da Escola Moderna, Reggio Emilia, High Scope e o
Método de Jodo de Deus (PCG, 2021/2022). “Estes modelos pedagodgicos
complementam-se, proporcionando as criancas uma diversidade de experiéncias

enriquecedoras para o seu desenvolvimento” (p.20).

2.4. Ambiente Educativo

De acordo com Forneiro (1998), o ambiente educativo € o conjunto do espaco
fisico e das relagdes que ai sdo estabelecidas, como “o afeto, as relacdes interpessoais
entre as criangas, entre criangas e adultos, entre criangas e sociedade” (p.233). Este
autor refere que o ambiente é aquilo que nos cerca e nos envolve e que é “indissociavel
de objetos, odores, formas, cores, sons e pessoas” (p.233). Neste ambiente todos estes
elementos coabitam e “pulsam dentro dele como se tivessem vida” (Forneiro, 1998,
p.233).

Para abordar a organizagdo do ambiente educativo irei dividi-lo em dois tdpicos

gue se relacionam entre si, i. 0 tempo e a rotina e ii. 0s espagos e materiais. No caso do

3 Estas informacgdes foram obtidas através de conversas informais com a EC e a AAE.
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ambiente educativo ambos os tdpicos caraterizam-se por serem consistentes e flexiveis,
ou seja, adaptam-se as necessidades e interesses das criancas do grupo. De acordo
com Cardona (1992), proporcionar um ambiente rico e estimulante é preponderante,
sendo gque a organizacdo espaco-tempo, se estiver bem definida, ird permitir a crianca

gue se situe e tenha autonomia dentro da sala.

Tempo e Rotina

A organizagao do tempo deve ser pautada por diferentes tipos de atividades ao
longo do dia (Cardona, 1992). Esta autora refere que o facto de as criangas conhecerem
0 que ira acontecer em cada momento do dia, permite-lhes ter maior autonomia, ndo
necessitando do adulto para saber o que irda acontecer (Cardona, 1992).

A organizagéo do tempo, de acordo com o PCG (2021/2022), carateriza-se pela
“sucessao de atividades na mesma ordem e com frequéncia diaria”, levando a existéncia
de ritmo, 0 que gera nas criancas sentimentos de seguranca, confianca e equilibrio
(p.28).

Tendo por base o que foi mencionado, torna-se fundamental apresentar um dia
tipo da sala, assim como a forma como 0s agentes educativos organizam a rotina, tendo
como base as necessidades e interesses das criangas.

O primeiro momento do dia é o acolhimento, sendo que este é realizado tanto no
espaco exterior como na sala de atividades. Este momento varia entres estes dois
espacos ora pelas condi¢cdes meteoroldgicas ou devido a EC estar a preparar o espago
€ 0S materiais para alguma atividade que ira ser realizada. Este periodo ocorre entre as
8h:00 e as 9h:30. Nesta ocasido, a EC comunica com as familias, dando espacgo para a
partilha de informacgdes relevantes entre ambas as partes. A componente letiva inicia-
se as 9h:30, o0 que, por vezes, ndo acontece, pois, algumas criancas ndo chegam dentro
do horario definido para o acolhimento, levando a que por vezes se reflita na
organizacao das atividades pela EC, o que faz com que comecem mais tarde ou, se ja
estiverem iniciadas, a que sejam interrompidas.

Dependendo dos dias e por diversas razdes, as criangas sentam-se na area do
tapete entre as 9h:30 e as 10h:00. Neste espaco de tempo, tanto as criangas, como a
equipa educativa podem fazer partilhas, conversar sobre o que fizeram no fim de
semana, novas aprendizagens, conversar sobre as atividades realizadas no dia anterior
ou sobre as que se irdo realizar ou, também, podem conversar sobre atividades que

estejam por terminar. Para além disto, a EC fala com o grupo sobre o comportamento
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de todos e de aprendizagens que as criancas possam ter feito, ou refere algo que uma
crianca antes ndo conseguia fazer, mas que agora ja consegue. E nesta altura que as
criancas comem a fruta que todos os dias é diferente.

A EC varia a tipologia de atividades que realiza, por isso tanto podem ser
individuais, a pares, em pequeno grupo, como em grande grupo, ou seja, de acordo com
as necessidades das criancas, ou com aquilo que deseja observar fazendo essa gestéo.
Quando a EC pede para que as criangas se distribuam pelas areas da sala, da-lhes
liberdade para que escolham para qual desejam ir*. A planificacdo de atividades é
realizada de acordo com as carateristicas do grupo, tendo em conta as necessidades
expressas pelas criancas, de modo a que cada uma delas tenha uma oferta adequada
ao seu desenvolvimento e aprendizagem (PCG, 2021/2022).

As tercas-feiras, as criancas tém, da parte da manha, a aula de sensibilizagéo a
pratica desportiva (10h:15 as 10h:55), lecionada por um professor responséavel. As
criancas quando estado nesta sessao realizam um aquecimento, seguido de um percurso
e a sessdo termina num pequeno exercicio de relaxamento/concentracdo. Algumas
criangcas demonstram, por vezes ndo querer realizar a aula sendo que eu e a EC as
encorajamos a fazé-lo. A maioria realiza a aula com entusiasmo e interesse. Na minha
opinido, as aulas de sensibilizacdo a pratica desportiva podiam dar oportunidade a outro
tipo de exercicios, como a realizagdo de jogos coletivos ou a pares; atividades que
tivessem em conta as necessidades e os interesses do grupo, ndo sendo constituidas,
sistematicamente, pelo mesmo tipo de exercicios.

Por volta das 12h:00 as criancas dirigem-se ao recreio permanecendo nele até
as 12h:30, altura em que vao para o refeitorio, a fim de almogarem, fazendo antes a
higienizacdo das maos. Quando entram no refeitério, as criangas ocupam 0S seus
lugares ja pré-estabelecidos, acontecendo, por vezes, a EC ter que proceder a alteracao
dos mesmos, sendo que quando o fazia dialogava com as criangas®. Neste momento é
incentivada a autonomia das criancgas, pois sdo elas que retiram a sua ta¢ca da sopa com
a colher da mesa e colocam num alguidar. No final da refeicdo colocam o prato, os

talheres e o copo no alguidar que se encontra numa mesa a altura das criancas. A

4 “A EC distribui as criancas pelas areas na sala, perguntando-lhes por qual area tinham
preferéncia” (NC 5, N°3).

5 “Durante o tempo em que a MI. e o DS. estavam a fazer isto, a EC foi com as restantes
criancas para o refeitério a fim de saberem quais seriam os novos lugares para a hora de
almoco. Quando todas as criangas ja estavam sentadas, a EC pede-lhes para que decorem o
lugar onde tém de se sentar a hora do almogo” (NC 26, n°8).
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medida que as criancas vao terminando de comer a sopa, dirigem-se a EC que lhes d&
0 seu prato servido e voltam para o0 seu respetivo lugar. O almoc¢o ocorre até as 13h:00,
sendo que as criancas podem terminar a refeicdo depois desse horario.

Quando terminam de almocar, dirigem-se para o espaco exterior. No inicio da
PPS Il, as criancas faziam um momento de relaxamento pelas 14h:00, em que apenas
cinco a seis criangas ndo adormeciam. A EC foi-me dizendo que, a segunda-feira, ndo
ia realizar o momento de relaxamento e, no decorrer das semanas, aos poucos, foi
terminando com esse momento, até que, no final da PPS Il, esse momento ja s6 era
realizado com as criancas que chegavam mais cedo ou que demonstravam necessidade
de o fazer.

Das 14h:00 as 15h:30, as criancgas realizam atividades ou brincam no espaco
exterior. Pelas 16h:30 voltam ao refeitdrio para lanchar até as 17h:00. Posteriormente,
ou se dirigem para a sala, para o espacgo exterior, ou para uma atividade extracurricular
gue esteja prevista para esse dia.

Toda esta rotina diaria (Anexo B) é sobejamente conhecida pelas criancas que,
na maior parte dos casos, a fazem de muito bom agrado e sem necessitar de nenhuma
indicagé@o do que ir4 acontecer nos diferentes momentos do dia. De acordo com Pereira
(2018), a rotina esta relacionada com o desenvolvimento da crianga, pois a sequéncia
dos momentos diarios que se repetem permite que conhegam o mundo de forma
previsivel e de forma mais segura. Hohmann & Weikart (2004) citados por Pereira (2018)
referem que, pelo facto de a crianga saber como a rotina esta organizada, “sente-se
mais tranquila e confiante, construindo assim alicerces para o desenvolvimento da

autonomia e da independéncia” (p.13).

Espagos e Materiais

Segundo Cardona (1999), o espaco e 0s materiais ndo séo variaveis isoladas,
por isso devem ser considerados como “parte integrante de um projeto pedagdgico
determinado” (p.134). De acordo com Forneiro (1998), a organiza¢ao do espaco refere-
se ao aspeto fisico, no que diz respeito aos objetos, materiais didaticos, ao mobiliario e,
até, quanto a decoracéo nele presente.

A organizacdo da sala de atividades (Anexo C) sofreu alteracdes introduzidas
pela EC, desde o inicio da PPS Il, que me eram comunicadas e para as quais me pedia

opinido:
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A EC pede que eu a acompanhe até a arrecadacao, referindo que quer aumentar a area
da areia. Quando 14 chegamos vemos qual de duas mesas serd melhor para colocar na
sala. Analisamos as duas, assim como o espaco da sala, selecionamos uma e enguanto
subimos para a sala, a EC menciona que € importante ir alterando a sala durante o ano,
de acordo com os interesses das criancas. Eu digo a EC que concordo com isso e que
acho que é fundamental e para além dos interesses também das necessidades deles.
Quando chegamos a sala, olhamos para o espaco e decidimos que a mesa da escrita
iria mudar de lugar, para ai ficar a nova mesa da areia (NC 5, n°6).

Cardona (1992) refere que a organizacao do espaco ndo € algo que se mantém
inalteravel durante o ano letivo todo, pois o espaco deve acompanhar a evolugcdo do
grupo de criancgas, até porque ha espacos e materiais que vao ganhando novos sentidos
e as alteracdes que séo feitas devem estar de acordo com as necessidades do grupo.

A organizacao da sala configura-se por areas (natureza, calma, leitura/biblioteca,
atividades plasticas, multimédia, legos, garagem, escrita e matematica, jogos de mesa,
casinha, tapete), cada uma delas possuindo materiais que se encontram acessiveis as
criangas e que, na sua maioria, se encontram bem conservados. Quando a EC vé que
0 grupo nao estd a conservar o material que se encontra na sala conversa com as
criangas, a fim de perceberem que 0s materiais sdo precisos e que devem ser
conservados®.

De acordo com Cardona (1992), é necessério que o espaco esteja bem definido,
gue a organizagdo dos materiais permita as criangas saberem onde estdo para que
quando terminem de os usar, saibam onde os arrumar, o que leva a autonomia da
crianca fazendo com que néo necessite da interferéncia do adulto nesse processo.

A éarea da leitura/biblioteca carateriza-se por possuir dois bancos para as
criancas se sentarem e um carrinho onde os livros estdo organizados por cores, 0 que
leva a que todas compreendam que em cada compartimento do carrinho existe uma cor
diferente. Esta area foi alterada pela EC no que diz respeito aos livros que la se
encontravam, devido a que as criangas ja os conheciam. Os livros foram substituidos
por outros. Para além disso, a alteracdo a esta area da sala foi feita com as criancas,

ou seja, tal como refere Cardona (1992), as alteracdes que se fazem devem ser

6 A EC estava a ter uma conversa com as criangas e pergunta-lhes: “O que é preservar? Cada
vez gue usamos as coisas, elas ficam gastas. Mas quando vocés roem as canetas ndo estéo a
preservar. Nao &, M1.? N&o te quero ver mais a roer canetas, elas ndo servem para isso”. A MI.
abana a cabeca afirmativamente (NC 23, n°4).
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explicitadas as criancas para que saibam sempre o que podem encontrar nesse local.
Esta area possui livros de variados géneros literarios, tais como histérias, enciclopédias,
lengalengas, poesia, entre outros. Quando existe um nimero elevado de criancas nesta
area, por vezes, ela é estendida para a area do tapete.

A area do tapete é utilizada para diversos momentos em grande grupo, como a
dinamizacdo e leitura de histérias, realizacdo de jogos e de conversas. Esta area
também acolhe outras &reas como a caixa dos dinossauros e o cesto da natureza. Este
possui um pedaco de um tronco de arvore, folhas e flores secas, paus e sementes. A
area da natureza é complementada por duas mesas de areia, bem como formas e
colheres para as criangas explorarem esse recurso. As duas mesas possuem tampas
para que a areia ndo seque e se espalhe pela restante sala. Esta area com o crescente
interesse nesse recurso natural teve de ser alargada para duas mesas.

A é&rea dos legos (construgdes) é uma daquelas onde o grupo passa a maior
parte do seu tempo. Carateriza-se por ser mével, pode ser colocada em qualquer lugar
da sala. Nela as criangas realizam diferentes construgdes, como torres e meios de
transporte. Algumas vezes € notoria a dificuldade das criangas em partilharem os legos
0 gue, na maioria das vezes, da origem a conflitos.

A éarea dos jogos de mesa inclui um mével que esté a altura das criangas, o que
Ihes permite o seu total acesso. Os jogos que la se encontram sdo: puzzles, de encaixe,
de memodria, de profissdes, o loto, jogos de tabuleiro, enfiamentos, de motricidade fina
e de matematica (blocos-padréo, figuras geométricas, geoplano). Para as crian¢as os
utilizarem tém uma mesa redonda com seis cadeiras, permitindo assim que tenham uma
maior visdo do que esta a acontecer a sua volta e que a interagdo entre elas aconteca.

A area da casa € muito apreciada pelas criancgas, pois este espac¢o convida as
brincadeiras de pais e maes, o tratar dos bebés, terem conversas ao telefone. Possui
uma mesa com duas cadeiras e um tapete, uma cozinha com utensilios e um fogéo, um
forno e um lava-loicas. Ainda existem muitos outros objetos e brinquedos para as
criancas utilizarem semelhantes aqueles que possuem nas suas casas. A area dos
jogos e a area da casa séo aquelas que as criancas tém maior dificuldade em arrumar,
pois saem varias vezes delas sem arrumarem aquilo com que estiveram a brincar.

A area da escrita e matematica é constituida por uma mesa com duas cadeiras
e alguns materiais de escrita como esferograficas, canetas de feltro e folhas brancas.
Para além disso, possui pecas de letras e numeros de diferentes tamanhos com iman,

quadros magnéticos e réguas de contorno. Esta area é essencialmente acedida por
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aguelas criancas que demonstram ja possuir conhecimentos e interesse sobre a escrita
e é complementada por um quadro branco com um banco, onde existem canetas com
as quais as criancas escrevem e desenham.

A 4rea da multimédia possui uma mesa, uma cadeira e um computador. Esta
area € apenas utilizada com a supervisdo de uma das adultas, para visualizacdo de
videos, filmes e realizacdo de pesquisas. A equipa educativa utiliza também o
computador para aceder a plataforma instituida para comunicar com as familias’.

A area de atividades plasticas engloba duas mesas retangulares com seis
cadeiras e um movel que contém diversos materiais como caixas de plasticina, tintas,
pincéis, folhas de papel A3 e A4, canetas de feltro, lapis de cor, lapis de cera, que sédo
utilizados regularmente pelas criancas. Esta area também possui, na parede mais
proxima, uns pequenos cabides tendo, por cima de cada um deles, uma foto de cada
crianca. Esses cabides com as fotos estdo colocados por ordem alfabética e neles
existem cartbes que contém o nome préprio e o apelido de cada uma das criangas.
Estas utilizam-nos para a escrita do seu nome, na maioria das vezes quando iniciam ou
terminam um desenho ou uma pintura.

A area da garagem, composta por um tapete com estradas, possui carros de
diferentes tamanhos, formatos e cores e uma pista de comboios de madeira. Esta area
€ aquela que, muitas das vezes, extravasa para as outras areas, sendo, por vezes,
necessario delimitar esse espago, pois ai acontecem pequenos conflitos. Quando isso
nao acontece, esta area nao € delimitada sendo muitas das vezes extrapolada para as
restantes.

A area da calma surgiu devido a um trabalho realizado na UC Necessidades
Educativas Especiais e Intervengdo Precoce, ao ter observado que as criangas tinham
dificuldade em lidar com as suas emog¢fes e com as dos outros. Por isso, em conversa
com as criangas sobre os materiais que la gostariam de ter, elas referiram o pau de
chuva, pote da calma, almofadas, colchdo. Esta area foi complementada com a criacdo
de um cubo, onde existem varias posi¢cdes de yoga que ajudam as criangas a relaxarem
e a se concentrarem. Com esta area as criangas compreenderam que tém de partilhar
0 espaco entre todos, sendo que cada um dava a sua vez para que outro colega fosse

para la quando lhe pedia.

7 Para as familias me conhecerem melhor foi exposto na entrada da organizagao
socioeducativa uma folha de apresentacéo (Anexo D).
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As paredes da sala sdo algo que vao sofrendo alteracdes de acordo com as
atividades que vao sendo feitas, como aconteceu na realiza¢éo do projeto no ambito da
UC de Conhecimento e Docéncia em Educacao de Infancia, sobre o tépico “As Cartas
do Correio”. Tudo o que as criangas descobriam, faziam ou queriam era colocado numa
das paredes da sala, até para visualizarem o que tinham feito e consolidarem as
aprendizagens ja realizadas.

O espaco exterior € de facil acesso tanto para os adultos como para as crian¢as
e é 0 segundo espaco que as criangas mais utilizam, logo a seguir a sala de atividades.
Ao longo da PPS II, verifiquei que, sempre que era possivel, a EC tendo em conta os
fatores meteoroldgicos e a solicitacdo por parte das criancas, permitia que fossem para
esse espaco. O acesso diario ao espaco exterior é algo notério na rotina das criangas,
pois possuem momentos proprios durante o dia para o fazerem. Ai as criangas possuem
trés casas de banho, um lavatério, duas arvores de fruto, uma casinha de madeira (tem
um maovel com livros e cadeiras), pneus, troncos de arvores, um trampolim, uma baliza,
duas mesas de piquenique, dois escorregas, parede de escalada, uma cozinha de lama,

uma horta, que é essencialmente utilizada pelas salas de JI.

2.5. Criancas

O grupo é constituido por vinte e quatro criancas®, dezassete do sexo masculino
e sete do sexo feminino, com idades compreendidas entre os trés e 0s cinco anos, tendo
a maioria quatro. Porém, no inicio da PPS Il, havia mais uma crian¢a do sexo masculino,
que saiu da organizacao socioeducativa, por ter mudado de residéncia.

Relativamente as faixas etarias o grupo € heterogéneo o que se visa fundamental
para o desenvolvimento e a aprendizagem. O trabalho a pares e em pequenos grupos
possibilita o confronto de diferentes pontos de vista, assim como permite a resolucéo de
adversidades que possam surgir durante a execucdo de uma tarefa comum. Neste
sentido existe cooperacdo nos esforcos que as criancas desenvolvem e naquilo que
aprendem, sendo que essa atitude influencia as restantes (PCG, 2021/2022).

No que diz respeito ao percurso institucional do grupo atual, vinte criancas

transitaram da sala dos trés anos (JI), duas criancas transitaram da sala dos dois anos

8 Para a realizacdo de um Portefélio de uma das criancas do grupo selecionei uma, visto que o
seu desenvolvimento foi notdrio no decorrer da PPS II. O Portefélio em questdo, encontra-se
no Anexo E, sendo o devido consentimento informado a Encarregada de Educagéo
apresentado no Anexo F.
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(Creche) e outras duas criancas entraram pela primeira vez na organizacao
socioeducativa (PCG, 2021/2022) (Anexo G). A maioria das criancas que continua a
frequentar a organizacdo sempre possuiu educadoras de infancia diferentes em todos
0s anos letivos. Assim, € o0 primeiro ano em que as criancas possuem a presente
Educadora de Infancia, por isso, através do que venho a observar, é nitida a adaptacéo
de ambas as partes, tendo em conta as novas necessidades e interesses do grupo e
uma atualizacdo das praticas pedagoégicas a novas circunstancias que ocorrem
diariamente. De acordo com o PCG (2021/2022), as criangas que estavam no mesmo
grupo no ano letivo passado acolheram e aceitaram com facilidade as que provieram de
outro grupo e as que entraram de novo na organizacao socioeducativa.

No que diz respeito as caracteristicas, interesses e fragilidades das criancas,
importa, em primeiro lugar, referir que estas serdo apresentadas com base nas minhas
observacoes, através de aspetos debatidos em conversas informais com a equipa
educativa da sala e com a informacéo presente no PCG (2021/2022). Dessa forma, o
grupo de criancas caracteriza-se por ser curioso, participativo, afetuoso, comunicativo e
dindmico. Nas atividades que lhes séo propostas demonstram ser muito interventivas e
compreender com facilidade aquilo que lhes é solicitado. Relativamente as dificuldades
apresentadas, revelam falta de concentracdo necessitando do apoio do adulto para
terminar as atividades, principalmente as que sdo de carater individual. O respeito e
cumprimento das regras da sala estdo a ser trabalhados neste grupo, pois, por vezes,
verifica-se que o ambiente na sala é muito barulhento e agitado.

As criangas demonstram ser bastante comunicativas, contudo, algumas delas
apresentam um vocabulario reduzido e dificuldade em pronunciar algumas palavras. A
escrita € algo muito apreciado por elas, ndo somente quando escrevem 0 seu home,
como também porque ja reconhecem a funcionalidade da escrita, por ela manifestando
um interesse®. De acordo com o PCG (2021/2022), “algumas criangas ndo relatam
espontaneamente experiéncias do quotidiano e revelam dificuldade no reconto de
histérias, em descrever pessoas ou objetos e ao nivel da organizagdo do pensamento”
(p.8).

A maioria do grupo possui ja definida a mao dominante e j& executa uma

variedade de tarefas que envolvem a motricidade fina, como a preensao do lapis e

° O F. mostra-me o seu desenho, apontando para cada elemento que continha. Na obra do F.
estavam desenhados circulos de diferentes dimens8es com algumas letras (do seu nome) (NC
7, N°4).
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pincéis, ainda que o manuseamento da tesoura seja uma aprendizagem a promover. A
motricidade grossa é algo que as criancas dominam, pois conseguem equilibrar-se,
fazer vérios tipos de deslocamentos, correr, subir e saltar de diferentes alturas. Ainda
estdo a adquirir a no¢ao da esquerda e da direita.

A relacdo entre criancas carateriza-se pela preferéncia de algumas delas por
determinados pares, o que, por vezes, impossibilita as outras de possuirem uma
interagdo maior. O aspeto em que verifiqguei haver mais progressos foi no da
preocupacdo de uns para com os outros®.

De uma maneira geral, o grupo demonstra um grande conhecimento da rotina o
que leva a que realizem, de forma autbnoma, a maioria das tarefas, contudo no
momento referente a necessidade de arrumarem as areas da sala, verifica-se que é
necessario um maior incentivo e ajuda para que o facam. Esta autonomia esta
relacionada com o facto de as criancas saberem como 0s espagos e materiais se
encontram organizados e com a transmissao de seguranca que a equipa educativa lhes
proporciona.

Nos momentos em grande grupo, as criangas demonstram necessitar de uma
ajuda para respeitarem a vez do outro falar, sendo que, por algumas vezes, ha criangas
que sobrepbem a sua voz a das restantes. Por outro lado, ha outras que devido a essa
agitacdo ficam mais caladas e quando é a sua vez de falarem em grupo tém timidez,
sendo que a EC tem uma estratégia para ultrapassar isso, a “Luz da Confianga™*.
Quando estdo em grande grupo, a EC propde a realizagdo de atividades sobre
assuntos/temas que lhes tenha despertado o interesse, assim como a partilha de
conhecimentos e acontecimentos que seja do interesse coletivo. Ao longo da PPS |, fui
notando que a timidez e a inseguranca foram ultrapassadas, de forma gradual, por
algumas criancas. Em pequeno grupo, ouvem-se mais e, assim, conseguem prestar
maior atencdo aquilo que os outros dizem e ao que estédo a realizar. A nivel individual,

as criancas conseguem estar mais atentas ao que lhes é pedido e, por conseguinte,

10 “Quando as criancgas terminam de comer a fruta dirigem-se ao espaco exterior. Passado
algum tempo de |4 estarem, oi¢o o LB. a chorar. Quando me aproximo vejo que o FR. ja esta
perto dele, dizendo-lhe: “N&o precisas de chorar. Tu caiste dali porque nao tiveste cuidado”. O
LB. continua a chorar e 0 FR. ndo sai de perto dele. O FR. d4 um abraco ao LB., que pouco a
pouco para de chorar. O FR. pergunta ao LB. se quer ir brincar com ele, o LB. para de chorar e
vai.” (NC 19, n°7).

11 “Com esta luz foi possivel verificar que as criangas tinham menos vergonha e conseguiam
expressar-se para os colegas (foi o caso da L., do DF., da Ml., entre outros) (NC 2, N°11).
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demonstram maior concentragdo, sendo que o tempo desta varia, essencialmente, com
a idade ou por influéncia daquilo que estiver a acontecer a sua volta.

As criancas demonstram uma curiosidade por tudo aquilo que as rodeia, o que
resulta em iniciacé@o de alguns projetos!? ou de atividades, que partem essencialmente
do seu interesse. Esta curiosidade foi notéria desde o inicio da minha PPS I, o que me
permitiu ter uma melhor percecdo das suas carateristicas, interesses, bem como das
dificuldades a ultrapassar. A area do Conhecimento do Mundo é uma das areas de
contetdo de que as criangas possuem maior interesse, o que reflete os conhecimentos
que possuem acerca de varios temas, como de animais, paises, 0 mundo que as rodeia,
profissdes, experiéncias, acontecimentos naturais (vulcdes).

Nos momentos de brincadeira, as criancas escolhem de forma autbnoma os seus
pares, sendo que na sua maioria demonstram preferéncia por alguns, ndo conseguindo
interagir com outras criancas. A EC pds em prética diversas estratégias que sempre
visavam ultrapassar esse aspeto. Devido a 0 grupo possuir mais rapazes do que
raparigas verifica-se diferenga nas brincadeiras que as criangas praticam. Na maioria
das vezes, possuem um carater mais fisico, levando a existéncia de conflitos entre
pares.

Quanto aos momentos de higiene e de refeigcdo, as criangas conseguem
verbalizar as suas necessidades, mencionando, inclusivamente, quando necessitam de
ir a casa de banho ou quando pretendem comer mais. Em ambos os momentos, o grupo
consegue realiza-los com autonomia, ainda que ao almoc¢o precisem de ser relembrados
da utilizacéo da faca®.

Por fim, é importante referir que o grupo possui, como diferentes interesses,
brincadeiras que envolvem construgdes, a audicdo e a leitura de histérias, a exploracao
de materiais naturais, nomeadamente no espago exterior, como paus, terra, agua,
folhas, troncos e trabalhos de expressao plastica, principalmente a pintura e o desenho.
Cada crianca possui um caderno individual onde pode realizar desenhos durante o dia

e que pode ser utilizado livremente, tanto na sala de atividades como no espaco exterior.

12 “0Q grupo estava a almocar e oigo o FP. a chamar-me, dirijo-me para junto dele e pergunto-
Ihe: “O que me queres dizer?”. O FP. responde: “Mariana, temos de fazer um projeto sobre as
piramides”. “Sim podemos fazer FP., mas quando acabarmos o projeto das cartas, o que
achas?” — pergunto-lhe. “Sim, sim, sim” — responde o FP. esbogando um sorriso.” (NC 22, n°8).
13 No momento em que as criancas estavam a comer o segundo prato, fui relembrando que
tinham de usar a faca e o garfo. Para o fazer, utilizei uma estratégia que foi dizer as criangas
que a faca e o garfo sdo muito amigos e que tém de estar juntos. As criancas, passado algum

tempo, chamavam-me para me mostrar que estavam a usar a faca (NC 10, n°8).
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAOQ
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3.1. Intencdes para a Acao

s

Para se intervir pedagogicamente é necessério definir as intencionalidades
dessa acéo. Silva et al. (2016), defende que essa intencionalidade educativa necessita
que exista reflexdo relativamente as “finalidades e sentidos das suas praticas
pedagogicas”, que permita ao/a profissional compreender o porqué da sua a¢ao e o que
pretende alcancar com ela (p.5). Para além desta constante reflexao, é necessario que
aconteca a observacdo. Para Nabuco (2000), a observacdo que se faz das criancas
ajuda o/a educador/a a compreender o desenvolvimento e avaliar 0os progressos
realizados, nas atividades, nas interacdes entre criancas e com adultos. Esta
observacdo permite ao/a educador/a saber como interagir com a crianca e ser
conhecedor dos progressos que esta realiza (Nabuco, 2000). Cardona et al. (2021)
defendem que os registos de observacdo devem ser analisados e interpretados com o
objetivo de “planear as aprendizagens e/ou de promover um melhor conhecimento de
cada crianga, de forma qualitativa, como formas de apoio ao trabalho a planear e
realizar’ (p.90). Para delinear as minhas intencionalidades observei o grupo de criangas,
a dindmica e o trabalho desenvolvido pela equipa educativa, quer de sala, quer da
organizacao socioeducativa. De acordo com Silva et al. (2016), a reflexdo que apoia as
formas de registo e a documentacao que o/a educador/a realiza sobre a sua pratica, as
criangas e o contexto em que esté inserido, organiza-se “num ciclo interativo — observar,
planear, agir, avaliar™ (p.5).

As intencionalidades tém a participacdo de varios intervenientes, as criancas, a
equipa educativa e outros profissionais e os pais/familias (Silva et al., 2016). Por tudo
isto, defini a minha intervencdo pedagdgica tendo por base a caraterizacdo
anteriormente explicitada, apresentando as minhas intencionalidades educativas que se
fundamentardo em trés eixos de intervencao, as criancas, as familias e a equipa
educativa, com o objetivo de permitirem que a minha a¢do pedagdgica seja 0 mais

adequada possivel.

3.1.1. Intencdes para a acdo com as criangas

As intencionalidades educativas que delineei para com as criangas tiveram em
consideracdo as suas carateristicas que possuem, assim como o respeito das suas
individualidades e interesses, pois, de acordo com a Carta de Principios para uma Etica

Profissional (Associacdo de Profissionais de Educacdo de Infancia, APEI, 2011), as
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criancas devem ser respeitadas pela sua ‘“individualidade, sentimentos e
potencialidades” (p.2). Os seus interesses devem ser tidos em conta, acima dos
interesses pessoais e institucionais. A meu ver, cada crianca é Unica, com carateristicas
préprias e deve ser respeitada e reconhecida como um sujeito “que sente, actua, pensa
e deseja” (Zabalza, 1992, p.110). Por isso, defini respeitar as individualidades de
cada crianca, pois, de acordo com Cardona et al. (2021), € importante que o/a
educador/a conheca as individualidades de cada crianca e que, independentemente da
sua idade, existe heterogeneidade no desenvolvimento e aprendizagem, pois cada uma
tem o seu ritmo e as suas especificidades. Portanto, todas devem possuir oportunidades
iguais, ser incluidas e respeitadas, devendo ser implementadas “praticas pedagogicas
diferenciadas, que respondam as caracteristicas individuais de cada uma e atendam as
suas diferencas, apoiando as suas aprendizagens e progressos” (Silva et al., 2016,
p.10). Para além disto, é importante escutar as opinides e desejos das criangas para se
ter o devido conhecimento dos seus interesses. Esta intencionalidade pautou a minha
pratica educativa, sendo que foi imprescindivel a observacéo que fazia de cada crianga
nos varios momentos da rotina, nas atividades que eram realizadas, nas interagdes que
estabelecia quer com 0s seus pares, quer com a equipa de sala. Considero que terei
conseguido fazé-lo, visto que os interesses e as necessidades das criancas foram tidos
em conta, nomeadamente na planificagdo do trabalho que era desenvolvido, assim
como em situagdes da sua rotina. Para além disso, a criacdo da area da calma na sala
teve em consideracdo o facto de as criangas estarem em processo de aprendizagem
guanto a expressar, respeitar e lidar com as emocdes que 0s outros sentiam, assim
como com as suas. A construcdo desta area foi realizada para e com as criangas e levou
a que compreendessem melhor o que sdo as emocgdes e de que forma podiam lidar com
elas, tendo ajudado na autogestdo do grupo, nomeadamente quanto ao nuimero de
criangas que podiam estar nessa area.

Relacionada com a intencionalidade anterior, existe uma outra que é promover

a participacdo ativa das criancas, através da escuta e do diadlogo!*. As criancas,

4“0 G. aproxima-se dos colegas e pergunta-me: “Mariana, também posso fazer?”. Eu
respondo-lhe que sim e pergunto-lhe qual o desenho que ele quer. O G. responde: “Eu quero
um esqueleto”. Eu digo ao G. que nao sei desenhar um esqueleto e digo-lhe: “G. como a
Mariana nao sabe desenhar um esqueleto, o que achas de seres tu a desenhar um?”. O G.
rapidamente me pede um lapis e desenha um esqueleto, explicando-me como era o seu
esqueleto (apontando para cada elemento): os pés, a cabeca, as pernas e 0s 0ss0s.” (NC 9,
n°5).

23



desde muito cedo, devem ser o sujeito principal da acao pedagoégica a quem deve ser
possibilitada a participacdo ativa na vida quotidiana. As criancas estdo atentas aquilo
que as rodeia e colocam questbes, face as novas aprendizagens e descobertas que
realizam. Quando consideradas “atores sociais participativos”, origina que os tempos e
0S espacos criados, promovidos e implementados considerem as criangcas como
cidadas ativas, o que leva a que possuam “o direito de fazer escolhas informadas, a
tomar decisdes relativas a organiza¢do dos seus quotidianos e a influenciar a tomada
de decisdes” (Tomas, 2014, p.137). Esta participacao é realizada a partir da escuta e do
dialogo que temos com as criangas, pois 0 ato de escutar pressupde a existéncia de
“ouvir, interpretar e construir significados” (Costa & Sarmento, 2018, p.75). De acordo
com Passeggi et al. (2014) citados por Costa e Sarmento (2018), a crianca €
competente, sujeito de direitos e sabe reconhecer as suas formas de ver e de
representar o que a rodeia, pois é plena de ser e de viver em sociedade.

Tendo em conta esta intencionalidade, saliento que, desde o inicio da PPS II,
tive-a em consideracdo e que, a partir do que escutava e dialogava com as criancas
sempre a adotei nas atividades que planificava'®, pois compreendi que ao escuta-las
conseguia visualizar os seus interesses e necessidades, pude valorizar 0s seus
conhecimentos e consegui transmitir-lhes significativas aprendizagens e promovi a
valorizagdo das suas conquistas. A participacdo das criangas foi visivel ao longo do
projeto: “As Cartas do Correio”. Este projeto comegou com o interesse das criangas e
todas as atividades realizadas tiveram em consideragéo o que elas queriam descobrir,
investigar e aprender. E importante mencionar que a presente intencionalidade foi sendo
construida ao longo de todo o tempo, pois de acordo com Ribeiro e Cabral (2015), a
inclusa@o dos valores, normas e estilos de vida das criancas nas praticas € um processo
longo.

Para além destas, tive como intuito promover momentos de partilha e de

cooperacado?®, visto que surgiram situacdes de conflito entre pares, devido ao facto de

15 “Pedi ao grupo para se sentar no tapete e expliquei como é que a atividade foi
desencadeada, tendo sido pelo facto de a LA. ter feito um bolo imaginéario e a partir dai, a LA.
ter demonstrado interesse em fazer um bolo com os colegas da sala.” (NC 10, n°10)
16“Passado algum tempo, oico a MC. a chorar, vou para junto dela, baixando-me a sua altura e
pergunto-lhe o que tinha acontecido para ela estar a chorar. A MC. diz-me que o MN. ndo a
deixa andar sentada no triciclo. Eu pergunto a MC., se ja tinha falado com o MN., ao que ela
me responde que ndo. Por isso, dirijo-me com ela para junto do MN. e pergunto aos dois:
“Podem-me explicar o que aconteceu?”. A MC. diz: “Eu quero ir aqui sentada e o MN. ndo me
deixa (apontando para o triciclo)”. O MN. diz que agora é a vez dele. Perante isto, peco ao MN.
e a MC. que tentem arranjar uma solugéo para aquele problema. O MN. diz: “Agora vou eu” e a
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algumas criancas terem dificuldade em respeitar a opinido do outro, pela partilha de
brinquedos e/ou objetos e, também devido ao facto de o grupo estar em aprendizagem
relativamente a forma como podem resolver esses conflitos. Nestas situacdes, procurei
mediar os conflitos, permitindo que as criancas dialogassem entre si sobre o que tinha
acontecido, o que sentiam e dar-lhes seguranca e autonomia para os resolverem. Este
papel de mediacdo é um meio construtivo, que desenvolve ndo s6 quem esta no papel
de mediador, como coloca os mediados a trabalharem em conjunto para a resolucéo do
problema, o que leva a que exista “respeito mutuo, comunicacao assertiva e eficaz,
compreensdo da visdo do outro e aceitacdo da diferente percepcao da realidade”
(Morgado & Oliveira, 2009, p.49). Estas autoras ainda referem que a cooperagdo na
resolu¢do de um problema comum, o respeito e o reconhecimento da opiniéo e da visao
do outro, também sé&o valores que se devem desenvolver (Morgado & Oliveira, 2009).

A quarta intencionalidade esté interligada com a anterior e é a de potenciar
relacGes positivas entre pares'’, visto que o grupo, ao ser heterogéneo relativamente
a faixa etaria, encontra-se, naturalmente, em niveis de desenvolvimento diferentes. Por
isso, considerei necessario promover uma relagéo positiva entre todos os pares, ndo so
relativamente as situacdes de conflito, mas também pela valorizacdo dos saberes e
aprendizagens que as criangas realizavam, pois, essas aprendizagens devem ser
valorizadas e partilhadas por todo o grupo. Quando assim acontece, as restantes
criangas também aprendem e influenciam o desenvolvimento dos seus pares. O respeito
pela opinido do outro nem sempre existia e a escuta era dificil de existir.

Valorizar os progressos e aprendizagens das criancas € relevante para este
grupo, visto que, como jareferi, as criangas encontram-se em niveis de desenvolvimento
diferentes e, por isso, o facto de estar atenta as aprendizagens e ao desenvolvimento
de todas elas permitiu que lhes apresentasse conhecimentos que as valorizasse e que
as ajudasse a valorizarem-se a si mesmas (Portugal, 2008). Esta intencionalidade foi

colocada em pratica, visto que as criancas partilhavam comigo as suas descobertas e

MC. comeca a choramingar. E eu digo: “O MN. vai andar agora e a MC. anda quando o MN.
sair do triciclo, o que acham?”. As duas criangas concordam com a minha proposta.” (NC 5,
n°9)

17“A MC. regressa para o seu lugar onde estava a ouvir a histéria, mas o F., segundos antes,
tinha-se sentado nesse lugar e a MC. apercebe-se disso e comecga a empurrar o F.,
choramingando. Perante isto, digo a MC.: “MC. quando ha algo que nao gostas, ndo precisas
de chorar, basta falares com os amigos. O F. ndo sabia que tu estavas aqui e tu quando
chegaste nao lhe disseste, sé o0 empurraste. Tens de falar mais com os amigos, esta bem
MC.?”. Enquanto falava com ela, sentei-a junto de mim, para se acalmar. A MC. acalmou-se e
eu continuei a ler a histéria.” (NC 23, n°15)
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aprendizagens, assim como pediam a minha ajuda para realizarem algo em que
estavam em processo de aprendizagem. Outro aspeto, foi o facto de estar atenta a
evolucdo que as criancas faziam e dialogava com elas sobre isso, levando-as a
sentirem-se valorizadas, confiantes e agentes do seu processo educativo.

Para que todas as intencionalidades anteriormente apresentadas se concretizem
da melhor forma, formulo uma outra que considero ser a base da minha intervencéo
educativa: estabelecer umarelagéo afetiva, de confianga e de proximidade com as
criancas?®. A confianca e a proximidade ndo sdo conseguidas no primeiro momento em
gue elas nos veem, mas dependem da forma como nos passam a encarar ao fim de
algum tempo, ou seja, daquilo que veem através das nossas atitudes, pois ao
demonstrarmos um sentimento de seguranca e de bem-estar, as criangas, quando
tiverem necessidade, irdo recorrer a nossa ajuda e conforto. Para além disso, é de
extrema importancia compreender também o que a crianga sente quando estamos junto
dela e se é recetiva & nossa presenga. As criangas sempre que precisavam vinham ao
meu encontro convidando-me para participar nas suas brincadeiras, para obterem ajuda
nos momentos em que viam gue ndo conseguiam alcancar um objetivo (resolver um
problema, calgar os sapatos, vestir uma peca de roupa, etc.), assim como na resolucao
de conflitos, na transmisséo de afeto e, por ultimo, para Ihes dar resposta as suas

necessidades. A existéncia de adultos responsaveis leva a que:

As criangcas aprendem e desenvolvem-se bem na interacgdo com
pessoas que cuidam delas, que as amam, que as respeitam e lhes
conferem seguranca; pessoas atentas e sensiveis as suas
particularidades, criando espacos equilibrados de estimulagéo, desafio,
autonomia e responsabilidade; pessoas de referéncia na sua vida, como
serdo os familiares proximos bem como educadores e professores ao

longo da infancia (Portugal, 2008, p.34).

18 “A EC coloca a tocar a musica de Natal que as criangas vao apresentar as familias e pede-
Ihes para que se sentem junto do computador da sala. Quando o VA. se esta a sentar, a FG.
magoa-o e ele comecga a choramingar e a chamar pela mae. Eu oico e chamo o VA. tendo-me
ele dito o que tinha acontecido e diz-me: “Quero a mae”. Eu digo-lhe que a mée esta a
trabalhar e pergunto-lhe se ele se quer sentar junto dos colegas, se quer ficar sentado ao meu
lado ou permanecer em pé. O VA. responde que quer ficar de pé, encostado a mim” (NC 16,
n°15).
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3.1.2. Intencdes para a acdo com as familias

As familias sdo aquelas que contatam e conhecem, em primeiro lugar, a crianca.
De acordo com Matos (2012) é fundamental possuir uma relacdo e trabalho com as
familias, pois a sua influéncia acontece no processo educativo dos seus educandos.
Esta autora ainda menciona que os Educadores de Infancia “conhecem, defendem e
promovem” a relagdo que é estabelecida com as familias, pois dessa forma ira ser
construido um desenvolvimento consolidado das criancas que Ihes séo confiadas e que
a comunicacao eficaz que se realiza com as figuras de referéncia das criangas é
imprescindivel (Matos, 2012, p.47). Portanto, compete aos/as educadores/as, ter
elasticidade e abertura para receber, incluir e respeitar a diversidade das familias, para
gue, desse modo, sejam da melhor forma acolhidas e participem de forma ativa na vida
dos seus educandos.

Por isso, como primeira intencionalidade, estabeleci: garantir uma relagdo de
confiangca e comunicacdo com as familias, pois através da partilha, da escuta, da
participacdo e do seu envolvimento na vida escolar dos respetivos educandos?®,
alcancgar-se-a uma mais valia tanto para os profissionais de educagdo, como para as
criangas. Esta relacdo de complementaridade e parceria € relevante para que as
criangas, no contexto educativo, também sejam compreendidas e apoiadas de alguma
forma, ndo esquecendo que a disponibilidade por parte dos agentes educativos para
que isso aconteca € preponderante e que cada familia possui as suas individualidades.
De acordo com a Carta de Principios para uma Etica Profissional (APEI, 2011), deve-se
“garantir a troca de informagdes entre a instituicdo e a familia” (p.2).

A criacdo desta relacdo de confianca e comunicacgéo possibilita as familias um
sentimento de seguranca, visto que ndo possuiam nenhum receio em que estivessem
ao meu cuidado e da equipa educativa. Algumas vezes, transmitiam-me recados e/ou
informacBes que eu recebia e que comunicava a equipa educativa, 0 que era
imprescindivel para conhecer melhor as individualidades da crianca, assim como para

adaptar a minha pratica pedagogica se assim fosse necessario. Estas situagfes levam

19 “A EC diz-me que o FP. tinha trazido selos para mostrar aos colegas, pois o avd dele é
colecionador de selos. Eu chamo o FP. para junto de mim e digo: “O FP. agora vai mostrar uma
coisa que trouxe para vos mostrar, que tem a ver com o projeto que estamos a fazer”. O FP.
mostra aos colegas, uma cartolina preta que continha varios selos e diz: “Sao selos de
dinossauros” (NC 47, n°8).
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a que a crianca se sinta segura e confiante pelo facto de perceber que os seus familiares
confiam e gostam do trabalho que desenvolvo.

A segunda intencionalidade que formulei e que se encontra relacionada com a
anterior foi: acolher, promover e valorizar os contributos das familias®. A
participacao das familias na vida escolar é importante sendo que permite aos agentes
educativos conhecerem melhor os interesses e individualidades das criancas,
compreender determinados comportamentos que estejam a acontecer. Dessa forma, a
intervencdo educativa sera devidamente adequada aquilo que a crianga necessite.

As familias foram envolvidas no Projeto realizado com as criangas e verificou-se
gue a sua participacao foi relevante ao terem recebido uma carta que continha o pedido
de uma fotografia para uma atividade. Durante a realizacdo do Projeto, as familias
partilharam materiais e ajudaram a escrever cartas que foram entregues a sala ou a
criancas a quem o0s seus/suas educandos/as queriam contar novidades ou
acontecimentos. Para além disso, durante a minha pratica educativa, as familias tinham
conhecimento das atividades, acontecimentos e descobertas que eram realizadas visto

gue a EC colocava na plataforma da organizacao socioeducativa.

3.1.3. Intencdes para a acdo com a equipa educativa

A primeira intencionalidade para a acao com a equipa educativa € promover a
cooperagao, o respeito e a partilha de opinides, valorizando essencialmente a
partilha do trabalho entre todos os elementos da equipa educativa, obtendo
diferentes pontos de vista e indo ao encontro das suas praticas pedagogicas, ja
implementadas em sala. Para além disto, € importante mencionar que a cooperagao
advém de um trabalho colaborativo com a equipa educativa, levando a que exista um
ambiente agradavel. O respeito e a partilha de opiniées também é algo importante, pois
deve existir espaco para que se escutem e discutam novas sugestdes ou ideias. Esta
intencionalidade revelou-se relevante, pelo facto de a AAE ter de desempenhar as suas
fungBes noutras salas e quando regressava era devidamente informada do que ocorria

na sua auséncia.

20 “A EC aproxima-se de mim com o FP. e diz-me: “Sabes que o FP. ndo gosta de vestir a bata.
Entdo a mée faz-lhe um desenho diferente todos os dias e coloca-o no bolso da bata e ele s6
pode ver o desenho quando tiver a bata vestida. Ontem foi uma formiga e hoje foi esta cobra
(mostra-me o desenho)”. Eu digo a EC que acho uma 6tima estratégia para o FP. vestir a bata.
A EC concorda e eu partilho esta estratégia com as minhas colegas estagiarias que concordam
que é uma 6tima estratégia e que também néo conheciam.” (NC 11, n°2)
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A partilha de opiniGes e a reflexdo conjunta que se fazia entre a equipa de sala
e eu foi Util para que eu conhecesse melhor o contexto em que estava inserida, assim
como compreendesse como a minha pratica pedagdgica se devia adaptar ao trabalho e
a dindmica desenvolvidos pela restante equipa. A relacao estabelecida foi valiosa para
a minha prética pedagdgica, visto que fui integrada da melhor forma e porque a minha
presenca foi valorizada e compreendida como um enriquecimento para o contexto?!.

Procurei incluir os agentes educativos nas atividades que propunha, aceitei e
apliquei as suas opinides e saberes para o processo educativo das criangas, uma vez
que a participacdo e o envolvimento de todos é imprescindivel para proporcionar as
criancas as melhores condi¢des, pois segundo Silva et al. (2016), “o estabelecimento
educativo devera também favorecer as relagcdes, e o trabalho em equipa, entre
profissionais que tém um papel na educacdo das criangas” (p.29). Para isso, é
necessario construir uma boa relagdo através da confianga e proximidade com
todos os agentes educativos. A equipa educativa de sala ndo € exclusivamente
aquela que temos ao nosso redor, mas todos os agentes educativos da organizagéo
cooperam entre si. Esta intencionalidade esteve presente devido a participacdo de uma
Educadora de Infancia da valéncia de Creche no projeto que estava a ser realizado,
sendo que o seu conhecimento permitiu-me aprender mais sobre o tépico e quando falei
com as criangas sobre isso, sabia exatamente do que estava a falar e como podia
abordar as criancas.

Por ultimo, pretendo estabelecer uma comunicagéo aberta de forma a valorizar

e compreender as sugestdes que visam melhorar a minha pratica pedagdgica??,

21 “A EC pede que eu a acompanhe até a arrecadagao, referindo que quer aumentar a area da
areia. Quando |4 chegamos vemos qual de duas mesas serd melhor para colocar na sala.
Analisamos as duas, assim como o espaco da sala, selecionamos uma e enquanto subimos
para a sala, a EC menciona que é importante ir alterando a sala durante o ano, de acordo com
os interesses das criancas. Eu digo & EC que concordo com isso e que acho que é
fundamental e para além dos interesses também das necessidades deles. Quando chegamos a
sala, olhamos para o espaco e decidimos que a mesa da escrita iria mudar de lugar, para ai
ficar a nova mesa da areia.” (NC5, n°6)

22 “A medida que escrevia o nome dos tubardes que as criangas tinham desenhado, a MC.
pediu-me: “Mariana, podes ajudar-me a escrever o0 meu nome?”, ao que lhe respondo: “MC., ja
tentaste fazé-lo, ndo foi?”. A MC. aponta para os grafismos que ja tinha feito e por isso,
respondo-lhe: “MC., a Mariana vai-te ajudar. Vamos ver pelo teu cartdo”. A crianga esboga um
sorriso e pega no lapis de carvao. A EC vé a situacdo e diz-me: “Mariana, deixe ser a MC. a
fazer. Eu digo-lhe isto para conseguir ver a evolugéo dela, entende?”. Ao que respondo a EC
que compreendo, mencionando que o pedido veio da parte da crianca, a EC verifica que a
crianca ja tinha feito as suas tentativas de grafismo e, por isso, eu poderia continuar a ajudar a
MC..” (NC 1, N°4)
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através do feedback que me é transmitido. A opinido que a equipa educativa me
transmite € importante para o melhoramento da minha a¢éo educativa, pois, julgo que
conseguirei adequar a minha intervencdo educativa da melhor forma ao grupo de
criancas em gue me encontro inserida. Para além disso, deve haver momentos em que
seja importante existir reflexdo sobre a minha préatica e em que possa esclarecer davidas
e colocar questionamentos a equipa educativa, pois, segundo a Carta de Principios para
uma Etica Profissional (APEI, 2011), é importante que a minha intervencdo vise
“contribuir para o debate, a inovacdo e a procura de praticas de qualidade” (p.2).
Destaco, por exemplo, o facto de a equipa educativa dialogar comigo sobre diversas
situacdes pedindo a minha opinido quando achava necessario. O facto de enviar a EC
as NC que eram realizadas permitiu-me refletir sobre diversas situacdes de uma outra
perspetiva. A EC confidenciou-me em conversas informais, que as NC n&do permitiam
s6 a minha reflexdo como estagiaria, mas também Ihe eram Uteis, pois incentivavam-na

a refletir sobre a sua prética educativa.

3.2. Processo de Intervencao em Jli

As aprendizagens das criangcas, embora acontecam de forma autonoma,
também acontecem num ambiente rico e estimulante (Silva et al., 2016). Para definir as
minhas intencionalidades recorri & observacao direta e participante de modo a identificar
as necessidades, potencialidades e interesses das criangas. Para além disto, foi
preponderante ter conhecimento do PE, do RI, do PCG, para conseguir compreender
quais as praticas educativas implementadas.

Durante a PPS Il realizei diferentes registos, as NC que contém diversas
situacdes com momentos de reflexdo, as reflexdes semanais e as planificagbes de
atividades que visavam o interesse que as criangcas demonstravam e/ou serviam para
ajudar as criancas a ultrapassar as suas dificuldades. Estes registos irdo estar presentes
no portefélio de estagio.

A observacado e a adaptacdo ao contexto, assim como conhecer a organizacao
socioeducativa, 0 grupo de criangas, a equipa educativa e a restante comunidade
educativa, quer interior, quer exterior ao contexto, pautaram o inicio da PPS Il. A minha
participacdo foi sempre acontecendo a partir de uma postura de abertura,
disponibilidade e de aprendizagem. Desde o comeco, a relacdo estabelecida com a

equipa educativa foi positiva, tendo-me sentido parte integrante do contexto. Em todas
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as situacdes que necessitei de esclarecer davidas ou questdes tive 0 apoio da equipa
educativa, que refletia comigo sempre que tal se proporcionava.

As criangas, como conheciam a rotina implementada na sala, auxiliaram-me a
compreendé-la e a adaptar-me da melhor maneira. A EC, desde o inicio, deu-me
oportunidades para que pudesse gerir o grupo, tanto nos momentos em grande grupo,
como na dinamizagdo das atividades planificadas, como também em momentos de
brincadeiras, na alimentacdo, nos tempos de recreio e na sesta?®. Os momentos de
transicdo de espacgos foram os primeiros em que a EC me deu oportunidade para gerir
o grande grupo e, ao longo da PPS II, fui utilizando diversas estratégias.

Verifiquei que algumas criangas tinham dificuldade em gerir as suas emocgoes,
nomeadamente a frustracdo, que originava conflitos entre pares e constatei que as
criangas ficavam tristes por ndo conseguirem lidar com esse sentimento. A ideia da
construcao da area da calma surgiu pelo que, conversando com a EC, esta concluiu que
era uma mais valia para o grupo de criancas. Deste modo, conversei em grande grupo
com elas explicando-lhes o porqué de o fazermos e pedi a sua participagdo para saber
0S materiais que iriam estar presentes nesse espago. Para além disso, fui
complementando a construcdo desta area com atividades em grande e pequeno grupo
sobre as emocgdes. Estas atividades contribuiram para as criangas perceberem melhor
0 que sdo as emogdes, como conseguem lidar com elas e as como reconhecem nos
outros e os podem ajudar a compreendé-las. A construgdo da area da calma esta
relacionada com o trabalho que realizei para a UC de Necessidades Educativas
Especiais e Intervencado Precoce.

O projeto “As Cartas do Correio” foi desenvolvido a partir da metodologia de
trabalho de projeto que surgiu de uma brincadeira das criancas, que consistia na entrega
de cartas “imaginarias”, tanto a EC, como a mim, como até entre si. Para além de
brincadeiras, as criancas quando desenhavam, faziam-no sobre o percurso que as
cartas percorriam desde a escrita pelo remetente, até chegarem a casa do destinatario.
Este projeto foi proveitoso para as criangas, tendo contado com a sua participacéo ativa,
bem como a da equipa educativa que foi recetiva as minhas propostas, atividades e

sugestodes e até das familias que também participaram no projeto. Trabalhar por projetos

23 A sesta € algo que a EC vé que é uma necessidade de algumas criancgas, por isso no
decorrer da PPS Il foi acontecendo. A principio, a EC permitia-a todos os dias e foi diminuindo
gradualmente. No final da PPS I, a EC dava oportunidade as criangas de fazerem a sesta nos
dias em que via que precisavam.
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envolve as criangas no seu processo de aprendizagem, desenvolvendo competéncias
que se sustentam “na investigacao, na pesquisa, na recolha de dados e seu tratamento,
na elaboracdo de produtos culturais e ha comunica¢do do processo e produto final,
validando socialmente todo o trabalho” (Guedes, 2011, p.5).

Deste modo, tive como fundamentos e principios para a pratica educativa a
participacao ativa das criancas, que para Formosinho e Formosinho (2013), a mediacéo
da agéncia da crianca e reconhecé-la como ator no seu processo de aprendizagem esta
relacionada com o “contexto educativo e [com o0s] processos que nela se desenvolvem”
(p.28). A cooperacdo entre as criangas é imprescindivel, pois a aprendizagem também
acontece dessa forma e, quando se d& oportunidade para que aconte¢a, as crian¢as
vao partilhando os seus conhecimentos e influenciam a aprendizagem dos seus pares.

Durante a PPS Il, a observacgéo foi relevante para me aperceber que as criancas,
em varios momentos da rotina, utilizavam a leitura e a escrita em diversas situagoes,
como colocar o nome nos trabalhos que faziam, escrever mensagens para
acompanharem os seus desenhos, reconhecerem as letras que estao e ndo estdo no
seu nome proprio e apelido, demonstrarem gosto para lerem histérias aos colegas,
terem conhecimento da funcionalidade da leitura e da escrita. Para além disto, a EC vai
colocando em prdtica varias estratégias pedagoOgicas cuja intencionalidade esta
relacionada com a leitura e a escrita, tais como o projeto “Vai e Vem” que envolve as
familias. A troca de cartas foi iniciada pela EC que pediu as criancas para a realizarem
e depois se prolongou durante o tempo devido a interligagdo ao tema do projeto que
estava a ser desenvolvido. A area da biblioteca e a area da escrita possuem sempre 0s
mesmos materiais, sendo que, quando acontece a renovacao destes, a EC dialoga e
pede a participacdo das criangas. Deste modo, despertou-me o interesse para saber
mais sobre as praticas que envolvem a leitura e a escrita no Jl, procurando conhecer as
intencionalidades pedagdégicas da EC, os gostos e conhecimentos que as criancas ja
possuiam, além de procurar perceber como posso potenciar a leitura e a escrita, ndo o
fazendo como processo de “alfabetizacdo”, mas sim “numa perspetiva de literacia
enquanto competéncia global para o uso da linguagem escrita, que implica utilizar e
saber para que serve a leitura e a escrita, mesmo sem saber ler e escrever formalmente”
(Silva et al., 2016, p.66).

A realizacdo da PPS Il foi uma mais valia para as aprendizagens que estabeleci,
nomeadamente no que diz respeito a realizagdo de atividades com as criangas. A

comunicacgdo, a reflexdo e o esclarecimento de duvidas com a equipa educativa foi
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fundamental permitindo-me compreender melhor o contexto onde estava inserida. Este
estagio proporcionou-me novas estratégias, conhecimentos e aprendizagens que
fundamentei ao longo da minha prética educativa. Encerro assim esta primeira parte do

relatério, procedendo, a seguir, a investigacao realizada em contexto de estagio.
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4. INTRODUCAO A
INVESTIGACAO EM JI
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Investigar é possuir intencionalidade sobre algo em que nos pretendemos focar,
tornando-o “nosso objecto de investigagdo”, permitindo compreender a “relagao entre o
investigador e o objecto/sistema que esta a ser estudado” (Alves & Azevedo, 2010,
p.15). A investigacdo, na area da educacgdo, contribui para “problematizar e
compreender as situacdes educativas e para construir e sistematizar [0] saber
educativo” (Hamido & Azevedo, 2013, p.2). Quando se investiga, € necessario
compreender a existéncia de reflexdo, quer por parte de quem a realiza, quer pelos
instrumentos, métodos e 0s contextos educativos envolvidos na investigacdo (Alves &
Azevedo, 2010). De acordo com Hamido & Azevedo (2013), a investigagdo permite
encarar a Educagdo como uma area de saber e campo de estudo, que possui as suas
proprias carateristicas.

Deste modo, o presente capitulo ir4 tratar da investigacdo emergente do contexto
da PPS Il, a sua problematica e a justificac@o para a sua escolha; a revisao da literatura;
o roteiro metodolégico e ético; a analise dos resultados, organizados segundo as

categorias de analise elaboradas (Anexo H) e apresentarei as consideragdes finais.

4.1. Identificacdo da Problematica

Durante a PPS Il observei que o grupo de criangas, em varios momentos da
rotina, demonstrava possuir conhecimentos e gosto sobre a leitura e a escrita. Estes
momentos caraterizavam-se pelo facto de colocarem o nome nos trabalhos que faziam,
escreverem letras para acompanharem os seus desenhos, conseguirem reconhecer as
letras que fazem parte ou ndo do seu nome préprio e apelido, além de demonstrarem
gosto por lerem histérias aos colegas, assim como as escutarem. A EC coloca em
pratica varias estratégias pedagdgicas relacionadas com a leitura e a escrita, como por
exemplo a continuag&o da escrita de histérias que, por sua vez, envolve a participacao
das familias. Para além disto, na area da leitura/biblioteca e na area da escrita e
matematica existem materiais como jogos e livros que vao sendo substituidos pela EC,
tendo em considerag&o os interesses das criangas.

Interessei-me por saber mais sobre as praticas que envolvem a leitura e a escrita
no Jl, como a atitude do adulto pode potenciar esse interesse, conhecer as
intencionalidades e praticas da equipa educativa, assim como 0S gostos e 0s
conhecimentos que as criancas ja possuem. Por tudo isto, defini a seguinte

problematica de investigacdo: “Quais as praticas que fomentam a construcdo de

35



conhecimento sobre a leitura e a escrita num grupo de criangas entre os trés e 0s cinco
anos de idade?’.

Desde cedo, as criancas contactam com a leitura e a escrita, assim como
observam os outros a lerem e a escreverem e, por isso, “vao desenvolvendo
capacidades e vontade para participarem em acontecimentos de leitura e escrita” (Mata,
2008, p.14).

Deste modo, para a presente investigacéo, delineei quatro objetivos: (i.) perceber
qgual o papel dos adultos na promogéo do contacto das criangcas com a leitura e a escrita;
(ii.) compreender quais as praticas pedagoégicas que a equipa educativa implementa
com as criancas e as familias; (iii.) identificar quais os momentos ou situacdes do
guotidiano e os espacgos onde ocorre a utilizagdo da leitura e da escrita pelas criangas;
(iv.) reconhecer as funcionalidades, os conhecimentos e os interesses que as criangas

possuem sobre a leitura e a escrita.

4.2. Reviséo da Literatura
Contacto com a leitura e a escrita

As criangas, desde que nascem, vao tendo contacto com a leitura e a escrita,
fundamentais na sociedade grafocéntrica em que vivemos. Na interacdo com o mundo
social e cultural vao adquirindo conhecimentos a respeito da funcionalidade da leitura e
da escrita, as carateristicas que diferenciam linguagem oral e escrita, assim como o
sistema alfabético e comportamentos que os leitores e 0s escritores possuem. A
apropriacdo da leitura e da escrita € um processo continuo que comega com as
garatujas que as criancas realizam até as tentativas de producao escrita e/ou de leitura,
passando pela percecdo que a linguagem escrita corresponde a linguagem oral e que
vai sofrendo evolucdo chegando a forma correta para a producéo escrita (Albuguerque
& Martins, 2018).

Durante décadas, prevaleceu a ideia de que a aprendizagem da leitura sé
acontecia quando as criangas conheciam formalmente o codigo escrito e estava
relacionada com o grau de maturidade que as criangas possuissem, ou seja, consistia
nas “competéncias de cariz percetivo e motor, como a lateralidade, a diferenciagéao
percetiva, a coordenacao visuomotora e 0 esquema corporal, que se constituiam como
pré-requisitos para esta aprendizagem” (Viana et al., 2017 citado por Borges, 2019,
p.28). Isto levava a que os/as educadores/as ndo valorizassem, na sua prética, a criacao

de oportunidades para as criangcas contactarem com a leitura e a escrita, assim como
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também nédo valorizavam o desenvolvimento da linguagem oral (Viana & Teixeira, 2002
citado por Borges, 2019).

Esta perspetiva, nos ultimos anos, tem vindo a ser alterada, por influéncia de
autores construtivistas e socioconstrutivistas, em relagdo a psicologia do
desenvolvimento, nomeadamente Piaget e Vygostsky que passaram a valorizar o papel
ativo da crianga e a interagdo que € estabelecida entre esta e 0s outros, 0 mesmo
acontecendo com a apropria¢ao da linguagem escrita nestas faixas etarias (Mata, 2008).
Portanto, a leitura e a escrita ndo se iniciam apenas quando as criangas ingressam no
1° Ciclo do Ensino Béasico, mas desde que nascem, ao contactar com situagdes sociais
em que a leitura e a escrita estéo presentes.

Literacia Emergente

As criancas envolvem-se em situacdes de exploracdo no seu dia-a-dia, 0 que
Ihes permite ir adquirindo conhecimentos sobre a leitura e a escrita, seja pela mediagéo
dos adultos, seja com outras crian¢as. Contudo, também € importante que a crianca
reflita sobre as exploracdes que faz (Mata, 2008). Ao contactarem com a linguagem
escrita, vao adquirindo “conhecimentos, competéncias e atitudes” antes de iniciarem a
sua aprendizagem formal da leitura e da escrita (Sousa, 2015, p.56). Tendo isto como
base, sobressai o conceito de literacia emergente que se carateriza pelos
conhecimentos, interesses e competéncias que as criangas possuem relativamente a
leitura e a escrita, partindo das experiéncias que obtém nos diferentes contextos que
frequentam, que passam pelos contextos de educacao pré-escolar e o ambiente familiar
(Borges, 2019). Este conceito engloba diferentes dominios que, de acordo com Sousa
(2015), séao trés: “o desenvolvimento linguistico (incluindo o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica), [0] conhecimento do impresso e [0] conhecimento estratégico
(o que é preciso fazer para ler)” (Sousa, 2015, p.56). Mata (2008) acrescenta como outro
dominio os conhecimentos relativos a funcionalidade da leitura e da escrita. Segundo
Borges (2019), a literacia emergente inclui os conhecimentos das criangas e 0s
comportamentos que demonstram ter relativamente a leitura e a escrita, pela imitagdo
do adulto.

A escrita e a leitura sdo indissociaveis

A emergéncia da leitura é indissociavel da emergéncia da escrita pois estes dois
processos desenvolvem-se em paralelo, de forma gradual (Mata, 2008). Para além
disso, a aprendizagem que acontece em ambos 0s processos esta interligada com a

linguagem oral (Borges, 2019). E relevante que sejam proporcionadas as criancas
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oportunidades que desenvolvam “competéncias de oralidade, consciéncia fonoldgica,
principio alfabético, concetualizagbes sobre a escrita e compreenséo” (Borges, 2019,
p.31).

Projeto Pessoal de Leitor

A compreensdo da funcionalidade e a aprendizagem da linguagem escrita dao
origem a um projeto pessoal de leitor que se carateriza pelo sentido que as criangas
atribuem a aprendizagem da leitura e da escrita e ainda contribuem para a
funcionalidade que atribuem a essa aprendizagem (Mata, 2008). O papel do/a
educador/a relativamente ao projeto pessoal de leitor prende-se com a utilizagéo de
praticas significativas e com possibilitar experiéncias positivas, ajudando a crianca na
construcdo do seu projeto pessoal de leitor, fazendo com que encontrem “os motivos
para querer[em] aprender a ler e para continuar a ler depois de o saber fazer” (Azevedo
& Balga, 2016, p.1). Isto levara a que a crianca esteja motivada para aprender as
carateristicas e as funcionalidades que a leitura e a escrita contém, assim como usar
uma e outra com prazer e eficacia. Por isso, o facto de possuir estes conhecimentos
permite-lhe envolver e compreender atividades com a leitura e a escrita (Mata, 2008).
A leitura e a escrita na Educacgéo Pré-Escolar e no Jardim de Infancia

A leitura e a escrita, em Educacdo Pré-Escolar, ndo se caraterizam por “‘um
trabalho formal e tradicional” (Santos & Martins, 2010, p.2904). Borges (2019) refere
gue, na Educagéo Pré-Escolar, devem ser criadas “experiéncias enriquecedoras” que
permitam o desenvolvimento de hipoteses e conceg¢fes sobre a linguagem escrita e
como esta se relaciona com a linguagem oral e, ainda, devem ser fomentadas as
fungBes da leitura e da escrita no sentido de proporcionar o despertar do interesse e
motivacdo para a aprendizagem (p.31). Na Educacédo Pré-Escolar o que importa nao é
alfabetizar e antecipar as aprendizagens que as criangas irdo realizar no 1° Ciclo do
Ensino Basico, mas sim potenciar o pensamento e a reflexdo das criancas sobre as
carateristicas da leitura e da escrita, que acontece tanto na interacdo com o/a
educador/a de infancia como com os seus pares, levando a que o0 conhecimento seja
realizado de forma partilhada (Borges, 2019).

O JI tem como papel a criacdo de oportunidades que permitam as criancas
experimentar e refletir sobre os sinais escritos e deve possibilitar que o ambiente onde
se encontram inseridas seja rico em diferentes tipos de suporte e de texto. A
oportunidade de ouvir ler em voz alta diferentes tipos de textos permite que as criangas

compreendam as carateristicas do que esté escrito e entendam para que se I1é e como
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se |é. Para além disto, a oportunidade de ver escrever possibilita que as criancas
escrevam e possam experienciar escrever livremente sem necessitar de um modelo.
Portanto, as criangas vao fazendo as suas descobertas, reconhecendo as “diferencas e
semelhancas entre letras” e vao brincando “com a linguagem descobrindo diferencas e
semelhancas entre os sons” (Fernandes, 2004, p.9). Silva et al. (2016) mencionam que,
no Jl, a linguagem escrita permite as criangas desenvolverem a sensibilidade estética,
partilharem sentimentos e emocgdes, para além de ser uma forma de comunicagéo e de
transmissao de saberes e de cultura.

Ambiente Educativo

A organizacdo do ambiente educativo também influencia a leitura e a escrita,
visto que o facto de as criangas terem oportunidade de ter esse contacto permite-lhes
formular hipé6teses e utilizarem a linguagem escrita, com diferentes funcionalidades.
Outro aspeto é que todas as criangas tenham possibilidade de “desenvolver as suas
competéncias de escrita e de leitura” (Martins & Santos, 2005, p.60). O ambiente
educativo em gque as criancas estdo inseridas deve ser estimulante, positivo e facilitador
para a exploracdo da leitura e da escrita (Mata, 2008). Esta autora ainda refere que as
atividades que sao criadas neste ambiente ndo devem pretender “o treino de habilidades
especificas”, mas sim agilizar “destrezas ligadas ao ato de escrever’, nomeadamente, o
desenho e o registo de algo que seja relevante para as criancas (Mata, 2008, p.55). A
organizacdo do ambiente educativo esta relacionada com a intencionalidade
pedagdgica que o/a educador/a pretende implementar na sua pratica, visto que a
organizacdo que faz do ambiente educativo deve ser relevante para que as criangas
contactem, explorem e reflitam (Mata, 2008). Fernandes (2004) refere que a
organizagao do ambiente educativo deve acontecer em parceria e comunica¢gdo com o
grupo de criangas.

Os materiais que sao disponibilizados as criangcas no ambiente educativo
também influenciam os conhecimentos, oportunidades e interesse para a leitura e para
a escrita, pois para além de estarem acessiveis a todas as criancas em diferentes locais
do ambiente educativo, a sua exploragdo deve ser incentivada e valorizada (Mata,
2008). O acervo de livros de literatura infantil de qualidade deve ser adequado a faixa
etaria das criancas e a sua tematica deve ser variada. A integracao de materiais deve
ser adequada face aos interesses e necessidades das criancas com o objetivo de ir ao
encontro de novas descobertas. Para além disso, Mata (2008) refere que a area da

biblioteca deve integrar livros de diversos tipos e com diferentes fungdes (enciclopédias,
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histérias, diciondarios), assim como deve incentivar as crian¢as a consultar e utilizar os
livros de forma integrada nas atividades que realizam e/ou nas vivéncias do seu
guotidiano, assim como na procura de resposta para obter determinada informacao, na
realizacao de projetos, na elaboracgéo de receitas de culinéria.

As oportunidades que sdo dadas as criancas para a leitura e a escrita sédo
relevantes e friso que ndo deve ser criado um ambiente de aprendizagem formal, mas
sim devem ser disponibilizados momentos para que as criangas contactem, no seu
guotidiano, com a leitura e a escrita, valorizando-se as necessidades e interesses que
séo significativos para elas. Por tudo isto, estas atividades caraterizam-se por surgir
daquilo que vai acontecendo no ambiente educativo, ndo devendo ser isoladas nem
contextualizadas (Fernandes, 2004). Mata (2008) refere que as situagbes que surgem
no quotidiano sé sao significativas para as criangas quando os/as educadores/as estao
atentos/as ao que est4 a acontecer e, dessa forma, possibilitam uma “exploragao
participada” (p.21). Para além disto, Fernandes (2004) menciona que as atividades que
acontecem a pares, pequeno e grande grupo, levam a conflitos cognitivos, em que as
criangas confrontam diversos pontos de vista e colocam hipéteses levando a que haja
partilha de conhecimentos.

Funcionalidade da leitura e da escrita

A motivagao e o interesse das criangas pela leitura e escrita s6 acontece quando
compreendem qual a sua funcionalidade, sendo importante para isso que entendam a
sua utilizagéo, que vejam ler e escrever, que desenvolvam o sentido de leitura e escrita
e que demonstrem gosto para participarem em momentos que tenham de as utilizar
(Mata, 2008). A apropriacdo da funcionalidade da escrita é importante para as criangas
pois, de acordo com Silva et al. (2016), o facto de estas possuirem conhecimentos e
compreenderem o que € a leitura e a escrita, a partir do seu proprio interesse, constitui
em si uma aprendizagem, mesmo antes de entrarem na escolaridade obrigatéria.
Fernandes (2004) especifica que a “descoberta/aprendizagem da leitura e escrita
comeca de uma forma funcional porque pressupfe sempre uma razdo, uma
necessidade — para saber o que diz um livro, para saber como se escreve o home”
(p.24). O papel do/a educador/a e a interagdo com 0s seus pares também influencia a
crianga na compreensao das diferentes funcionalidades da linguagem escrita, sendo
que as oportunidades e o apoio que sao dados as criancas sdo relevantes, ajudando-
as a utilizarem a linguagem escrita “tanto na resolugdo de situagdes reais como em

situacdes de jogo e brincadeira” (Mata, 2008, p.18).
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Leitura de Historias

A leitura de histérias as criancas comeca desde cedo, permitindo que
compreendam o conceito de histéria, a nocdo do que se depreende por narrativa, a
aguisicdo de competéncias de literacia, nomeadamente a orientacdo da escrita e que
percecionem gue a mensagem escrita tem sentido (Horta, 2016). Mata (2008) ainda
refere que as criangas compreendem que o texto ndo sofre alteracdes pela quantidade
de vezes que é lido pelo leitor e que a escrita se relaciona com a linguagem oral. No
momento de leitura de histérias, Silva et al. (2016) referem que o/a educador/a pode
assumir diferentes estratégias como a leitura prévia do titulo da histéria que vai ler,
dialogando com as criancas sobre o tema da mesma, pedir-lhes que suponham o que
poderd acontecer no decorrer desta, abordar as personagens que podem ou nao
aparecer na historia. Estas estratégias permitem as criancas compreender a
“funcionalidade e estrutura organizativa do texto [e] facilitardo também a identificagcéo e
apropriacdo gradual das especificidades inerentes as convengdes do codigo escrito”
(p.70). A rotina deve pautar o contacto das criangas com a leitura e o livro, para além
dos momentos em que a leitura seja integrada ao longo do dia, como na leitura de
recados, cartas, letras de cangdes, entre outros (Mata, 2008). Por outras palavras, a
leitura e a escrita devem estar presentes na pré-escola assim como estao na vida, em

situac¢des concretas, cumprindo a sua funcéo social.

A leitura de histérias é uma actividade de extrema importancia, ndo sé
por promover o desenvolvimento da linguagem, a aquisicdo de
vocabulario, o desenvolvimento de mecanismos cognitivos envolvidos na
seleccdo da informacdo e no acesso a compreensdo, mas também
porque potencia o desenvolvimento das conceptualizagbes sobre a
linguagem escrita, a compreensdo das estratégias de leitura e o
desenvolvimento de atitudes positivas face a leitura e as actividades a ela
ligadas (Mata, 2008, p.72).

Papel dos/as Educadores/as de Infancia

Os/As educadores/as tém um papel preponderante para as criancas
contactarem, conhecerem, refletirem, questionarem e dialogarem sobre a leitura e a
escrita, sendo que séo eles/as que, a partir do conhecimento do grupo de criangas em

que estéo inseridos, percebem como na sua pratica isso se pode desenvolver (Horta,
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2016). A atitude do/a educador/a passa pela verbalizacao do que escrever, o servir de
modelo as criancas para a evolucdo do seu desenvolvimento que deve acontecer de
forma “natural e intencional na agao pedagdgica do dia a dia” (Horta, 2016, p.78).
Fernandes (2004) menciona que é relevante para o/a educador/a de infancia possuir
bases tedricas que o ajudem a fundamentar a sua pratica e também lhe permitam refletir
sobre ela, que seja capaz de reformular quando for necessario e delinear novas
estratégias. Para além disto, esta autora refere que a apropriacéo da leitura e da escrita
ndo deve ser tdo encarada como aprendizagem, mas sim como desenvolvimento
(Fernandes, 2004).

O ambiente proporcionado e a atitude do/a educador/a também influenciam as
criangas ao contactarem com a leitura e a escrita, por exemplo, quando a crianga faz
uma tentativa de escrita, isso deve ser incentivado e valorizado (Silva et al., 2016).
Dessa forma, a crianca vai compreender 0 seu processo evolutivo e, mais significativo
de tudo, vai ter prazer e gosto por aquilo que esta a fazer. Durante este processo, a
crianca vai-se deparando com dificuldades e/ou duvidas para a resolug¢éo das quais o/a
educador/a deve proporcionar 0s apoios necessarios; a confianga para ndo desistir; dar
oportunidades de exploracéo; a partilha de um feedback positivo e o reconhecimento da
evolugdo da crianga, tudo isto devendo ser dialogado com esta, permitindo-lhe ter
conhecimento da sua progressao (Mata, 2008). Horta (2016) refere que a “funcao
pedagdgica dum educador é potencializar ao maximo as capacidades de cada crianga”,
sendo fundamental respeitar o estadio de desenvolvimento em que ela se encontra,
assim como 0s seus saberes e interesses (p.123). O papel do/a educador/a e o
ambiente de aprendizagem complementam-se.

Assim sendo, percebe-se que as criancas, desde que nascem, estdo imersas
numa sociedade em que a leitura e a escrita estdo amplamente presentes, e vao
descobrindo-as ao mesmo tempo em que vao conhecendo e compreendendo o mundo
que as rodeia. Esta descoberta acontece mesmo antes de as criangas saberem o que
€ a leitura e a escrita, pois de acordo com Freire (1989), a “leitura do mundo” é essencial
para ser atribuido sentido ao que as rodeia, ao que tém interesse em saber. Desta forma,
as criancas sentir-se-a4o motivadas para a aprendizagem da leitura e da escrita, pois

reconhecem a sua funcionalidade e o seu significado (p.9).
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4.3. Roteiro Metodolégico e Etico

A realizac&o de uma investigacéo é necessario o conhecimento, apresentacéo e
explicitagdo das opgdes metodoldgicas e éticas existentes ao longo da mesma. Por isso,
e tendo em conta a informag@o mencionada no topico da identificacdo da problematica,
a presente investigacdo € de abordagem qualitativa, recorrendo ao método de estudo
de caso. A abordagem qualitativa, de acordo com Alves e Azevedo (2010), é a que
melhor permite que se compreendam “os fenédmenos educacionais, apreendendo-os na
sua complexidade e dindmica” (p.24-25). Para além disso, estes autores mencionam
que a interacdo entre o sujeito e o0 objeto de investigagao € a base e que o conhecimento
vai sendo construido de forma potencial e criativa (Alves & Azevedo, 2010). A
investigacdo qualitativa leva a que o investigador faga trabalho de campo e o analise,
pois, a capacidade interpretativa é fundamental para o investigador para que, dessa
forma, “nunca perca o contacto com o desenvolvimento do acontecimento” (Meirinhos
& Osorio, 2010, p.51). O estudo de caso € o método qualitativo que carateriza esta
investigacao, pelo “seu caracter holistico, o contexto e sua relagcdo com o estudo, a
possibilidade de poder fazer generaliza¢des, a importancia de uma teoria prévia e o seu
caracter interpretativo constante” (Meirinhos & Osoério, 2010, p. 52).

Para a recolha de dados as técnicas utilizadas sdo a observagdo direta
participante e entrevistas semiestruturadas. As técnicas para proceder a analise dos
dados séo a analise de contetdo e a analise documental. Quanto aos instrumentos,
optei pela utilizagcdo de NC. De acordo com Meirinhos e Osério (2010), a analise do
campo empirico € realizada pela triangulacdo de dados permitindo a conjugacéo de
diversas técnicas e instrumentos que conferem maior credibilidade e validacdo a
problematica a ser investigada.

No que se refere as técnicas de recolha de dados utilizadas e a pertinéncia das
mesmas, comego por referir que a observacdo direta se carateriza pelo facto de os
investigadores procederem diretamente a recolha de informacédo, sem que os sujeitos
observados intervenham (Quivy & Campenhoudt, 1998). A observacgéo varia podendo
ser participante ou ndo participante. A utilizada nesta investigagdo € a observacao
participante que é de tipo etnoldgico e “consiste em estudar uma comunidade durante
um longo periodo de tempo, participando na vida coletiva” (Quivy & Campenhoudt, 1998,
p.197). Este tipo de observacdo permite ao investigador que o seu trabalho seja preciso

e rigoroso (Quivy & Campenhoudt, 1998) e que seja estabelecido contacto direto com o
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contexto onde realiza a sua investigacdo (Marconi & Lakatos, 2002 citados por Silva &
Fossa, 2015).

Tendo como base a observacao direta participante, tive como instrumento as
NC. Emerson et al. (2013) afirmam que as NC “descrevem experiéncias e observagdes”
em que o investigador participa “de forma intensa e envolvida” (p.362). As NC sao a
redacdo daquilo que é observado e escutado. Ndo sendo um processo simples e
transparente, sdo registos que se fazem perto do momento em que ocorrem e que
permitem a reflexdo e compreenséo do que esta escrito (Emerson et al., 2013).

Para compreender as concec¢fes que a EC e a AAE possuiam relativamente a
problematica identificada, procedi a outra técnica de recolha de dados, as entrevistas
semiestruturadas, sendo que para isso foi construido um guido para cada uma delas
(Anexo 1). Esta técnica carateriza-se, de acordo com Amado e Ferreira (2014), pelo facto
de as questbes serem preparadas previamente através de um guido que devera ser
definido por uma ordem légica para o entrevistador e que enfoque 0s aspetos essenciais
para que, quando se realiza a entrevista, o entrevistado tenha liberdade de resposta.
Estes autores ainda referem que os dados dai provenientes, quando audiogravados,
devem ser transcritos e, a posteriori, sujeitos a analise de contetdo (Anexo J).

As técnicas e os instrumentos de recolha e da analise dos dados, “no seu
conjunto, procuram acrescentar informacdo sobre a questdo investigada, testar as
hipdteses colocadas e atingir os objetivos propostos” (Gongalves, 2010, p.52). De
acordo com Amado (2014), a recolha de dados néo é suficiente para investigar, é
necessario analisar e interpretar os dados recolhidos. Portanto, como técnicas para 0
procedimento da analise dos dados foram realizadas a analise documental e a analise
de conteudo.

A analise documental, segundo Meirinhos e Oso6rio (2010), € uma técnica muito
usada em estudos de caso, sendo que as fontes consultadas podem ser varias. Para
além disso, a informacéo que é recolhida pode ser utilizada para contextualizar o objeto
de estudo, “acrescentar informacao” relevante e, ainda, “validar evidéncias de outras
fontes” (Meirinhos & Osorio, 2010, p.62).

A analise de contetdo é uma técnica de investigacdo que, de acordo com Maia
et al. (2017), significa a interpretacdo e compreensao das “praticas e experiéncias,
através da construcao de significados” (p.165). Esta técnica também se carateriza por
ser mais adequada para dados qualitativos, que permitam ao investigador aprender

sobre aquilo que pretende investigar. Esta andlise de conteudo pode ser realizada as
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NC e a documentos que se pretenda analisar (Amado et al., 2014). Inerente a esta
técnica, estd presente a andlise categorial, que sera feita as entrevistas
semiestruturadas e as NC. De acordo com Bardin (2002) esta analise tem como objetivo
condensar os dados em bruto, tornando-os numa representacao simplificada. Portanto,
foi criada uma arvore categorial que me permitiu organizar os dados recolhidos em
categorias pertinentes para a investigagao (Anexo H).

De acordo com Amado e Freire (2014), esta investigacdo carateriza-se por ser
um estudo de caso etnografico em que o seu enfoque é num Unico caso, em que 0S
dados serao recolhidos “através da observacao participante, apoiada pela entrevista”
(p.132). Para além disso, tem como objetivo “as interpretacdes e significados que estes
atribuem aos contextos em que participam”, ndo se limitando as “necessidades praticas
dos atores” (Amado & Freire, 2014, p.132).

A investigagcdo com criancas carateriza-se por possuir aspetos que sao
importantes a reter, como elas poderem participar nesse processo, dar-lhes a conhecer
a investigacdo para que percebam como podem participar, existir o consentimento
informado?*, a realizacdo de um roteiro metodoldgico e ético que permita ao investigador
conhecer 0s seus pressupostos e possuir flexibilidade para enfrentar diversas situacdes
que possam acontecer durante a investigagdo (Fernandes & Tomas, 2011). Quando se
investiga com criancas é necessario ter conhecimento dos seus direitos e a sua agéncia
enquanto crianga, por isso é indispensavel que seja assegurado o anonimato das
criangas que participam, pelo direito que tém a ser protegidas (Mesquita, 2020).

Durante a PPS I, existiram questdes éticas e metodoldgicas que orientaram a
minha intervencdo pedagodgica e investigativa, com o objetivo de realizar uma pratica
responsavel, integra, competente e promotora de respeito por todos os participantes na
mesma. O roteiro metodolégico e ético foi elaborado em tabela (Anexo L), onde estao
presentes os principios defendidos por Tomas (2011) e alguns aspetos da minha pratica
pedagdgica que estao relacionados com os principios defendidos pela APEI e retratados
na Carta de Principios para uma Etica Profissional (2011).

Durante a PPS II, tive sempre como premissa o respeito pelos direitos das
criangas, escutando-as e dando-lhes voz; valorizei-as como cidadas capazes de

participar no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem; tive em conta as suas

24 Foi entregue a todas as familias um consentimento informado da realizagao da presente
investigacdo (Anexo K).
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potencialidades, necessidades e interesses; procurei promover a sua autonomia;
valorizei a participacdo social, ndo s6 para a investigacdo, mas também nos varios
momentos da sua rotina. Perante as familias, garanti a confidencialidade de todas as
informacfes que me foram transmitidas ou que pude reter. Na troca de informacdes
realizada com as familias, quando acontecia, procurei responder a todos os
guestionamentos que me eram feitos com a devida clareza e veracidade. Com a equipa
educativa, promovi um trabalho colaborativo e participativo, respeitando todos os
intervenientes que participam na aprendizagem das criangas, para além de ter
procurado assegurar 0 anonimato de todos, assim como de todas as informacgdes que

obtive.

4.4. Apresentacao e discusséao dos resultados

Neste tépico serdo apresentadas as analises a que cheguei através das técnicas
e instrumentos ja referenciados no topico anterior. A apresentagcdo e discussédo dos
resultados serd feita a partir dos objetivos delineados para a presente investigagéo para,
desse modo, dar resposta a todos eles. Em cada um, ir4 ser mobilizada fundamentacéo
tedrica para, assim, sustentar as analises realizadas.

Os dados que serdo apresentados e analisados provém de observacbes
registadas em NC, desde o inicio até ao fim da PPS Il e das entrevistas feitas a EC e a
AAE da sala onde me encontrava. Deste modo, irei proceder a analise das NC que fui
recolhendo sobre as estratégias que a EC implementava, relativas a leitura e a escrita
e quais os conhecimentos, funcionalidades e situagfes que as criancas iam utilizando.
Para a organizagdo destas NC foi criada uma tabela (Anexo H) onde se encontram
descriminadas quatro categorias com as respetivas subcategorias, organizadas numa
arvore categorial. No que respeita as entrevistas realizadas a equipa educativa, também
adotei a mesma técnica e para isso realizei uma arvore categorial (Anexo J), dividida
por temas em que cada um é subdividido em categorias. Cada entrevista possui uma
arvore categorial propria. Estas entrevistas tiveram como principal objetivo compreender
guais as concecdes, intencionalidades e préaticas que a equipa educativa implementa
em relagdo a presente problematica.

Deste modo, a andlise feita encontra-se organizada a partir dos objetivos
delineados para a investigacdo: A) o papel dos adultos na promog¢&o do contacto das
criangas com a leitura e a escrita; B) as praticas pedagodgicas que a equipa educativa

implementa com as criangas e as familias; C) as funcionalidades, os conhecimentos e
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0S interesses que as criancas possuem sobre a leitura e a escrita; e por fim, D)
momentos ou situacdes do quotidiano e 0s espagos onde ocorre a utilizacdo da leitura

e da escrita pelas criancas.

A) “Eu penso que, quanto mais cedo elas contactarem com a leitura e a escrita,
mais estarao despertas no futuro”: O papel dos adultos na promog¢ao da leitura
e da escrita

Neste item discutirei o papel que exercem, neste contexto, a EC e a AAE, no que
diz respeito ao contacto das criangas com a leitura e a escrita.

Este contacto com a leitura e a escrita acontece, na Educacéo Pré-Escolar,
sendo que a EC e a AAE referem que existir contacto com esta realidade nesta valéncia
permite as criancas estarem curiosas para aquilo que irdo aprender na entrada no
ensino obrigatorio (1° Ciclo):

“Eu penso que, quanto mais cedo elas contactarem com a leitura e com
a escrita, mais estardo despertas no futuro, na aprendizagem, quando
forem para o 1° ciclo para terem sucesso na aprendizagem da leitura e
da escrita” (Anexo M).

“O contacto das criangcas com a leitura e a escrita no pré-escolar é muito
importante, pois quando vao para o 1° Ciclo vdo muito mais curiosos
acerca do que vao aprender” (Anexo N).

A EC ainda refere que o contacto que as criangas possuem com a leitura e a
escrita ndo deve ser de cariz obrigatério e que o papel dos adultos passa pelo
conhecimento e pelos materiais que se oferecem as criangas, pois dessa forma elas
terdo curiosidade por querer saber mais sobre a leitura e a escrita (Anexo M).

Para Silva et al. (2016), a emergéncia da linguagem escrita acontece devido ao
contacto que as criangas possuem com a leitura e a escrita, através de situacdes do seu
quotidiano. “Esta abordagem situa-se numa perspetiva de literacia enquanto
competéncia global para o uso da linguagem escrita, que implica utilizar e saber para
gue serve a leitura e a escrita, mesmo sem saber ler e escrever formalmente (Silva et
al., 2016, p.66).

A EC também menciona que é esse o objetivo inerente ao Jl e que possibilitar
oportunidades para o acesso e o contacto com a linguagem escrita deve acontecer “de
modo informal e também ludico”. Desta forma, as criangas irdo ter “gosto e desejo pela

aprendizagem e pela compreensao da linguagem escrita” (Anexo M). Contudo, Branco
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e Martins (2009) mencionam que as criancas, mesmo antes de contactarem com a
linguagem escrita em idade pré-escolar, jA possuem conhecimentos sobre ela, pois,
desde cedo, elas vao contactando com livros, jornais, cartazes, legendas, assim como
materiais escritos e ainda com criancas e adultos que a utilizam recorrentemente. Este
facto, é referido pela EC:
“A crianca é «bombardeada» com inumeros estimulos acerca do codigo
escrito, como nos produtos dos cereais, na publicidade quando vai na
rua, a televiséo, as revistas, até mesmo a escrita nas roupas que nés
usamos, portanto, de certa forma, ela é “bombardeada” desta forma pelo
codigo escrito” (Anexo M).

Para proceder a andlise das NC relativas a investigacdo, elaborei uma tabela
(Anexo O), contendo os objetivos (assinalados com cores diferentes) que possuem as
subcategorias delineadas, assim como o nimero de frequéncias que aconteceram no
contexto. A partir dai € possivel verificar que a atitude dos adultos na promocao do
contacto das criangcas com a leitura e a escrita passa pelo papel de apoio e de
incentivo (3 vezes), o adulto como modelo (2 vezes), assim como a valoriza¢éo (3
vezes) e 0 progresso das criangas (2 vezes).

No anexo O, constam as quatro subcategorias que permitem compreender o
papel que a equipa educativa possuia ao fomentar o contacto com a leitura e a escrita.
O papel do adulto, no contexto, passou pelo apoio e incentivo que a EC possibilitava as
criancas (3 vezes), como se pode ler na NC 1, n°4 (Anexo O):

A medida que escrevia o nome dos tubardes que as criangas tinham
desenhado, a MC. pediu-me: “Mariana, podes ajudar-me a escrever o
meu nome?”, ao que lhe respondo: “MC., ja tentaste fazé-lo, ndo foi?”. A
MC. aponta para os grafismos que ja tinha feito e por isso, respondo-lhe:

“MC., a Mariana vai-te ajudar. Vamos ver pelo teu cartdo”. A crianga
esboca um sorriso e pega no lapis de carvao. A EC vé a situacédo e diz-
me: “Mariana, deixe ser a MC. a fazer. Eu digo-lhe isto para conseguir ver
a evolugao dela, entende?”. Ao que respondo a EC que compreendo,
mencionando que o pedido veio da parte da crianca, a EC verifica que a
crianca ja tinha feito as suas tentativas de grafismo e, por isso, eu poderia
continuar a ajudar a MC..

A situacéo retratada na nota de campo anterior permite compreender que a EC

da oportunidade as criancas de explorarem a escrita de forma autbnoma e a minha
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intervencéo podia, de alguma forma, ter impedido que a MC. o tivesse feito. Para além
disso, é nitida a preocupacdo da EC em verificar e estar ao corrente do processo
evolutivo que as criangas vao fazendo, neste caso concreto, na escrita do nome.

De acordo com Mata (2008), o papel do adulto passa pela mediacédo, ou seja, as
criangas vao-se apropriando de conhecimentos relativos a leitura e a escrita, através da
forma como o adulto utiliza cada uma delas. Outros aspetos que esta autora refere sédo
0 incentivo para a utilizagdo da linguagem escrita, a valorizagdo e continuidade de
situagcOes despoletadas pelas criancas e a oferta de apoio quando elas necessitam
(Mata, 2008).

O adulto como modelo (2 vezes) para a crianca, esta relacionado com a
subcategoria anterior visto que a utilizacdo que o adulto faz da leitura e da escrita
influencia a apropriacdo por parte das criangas. Mata (2008) menciona que as atividades
onde se pode ver as criangas a ler e a escrever podem ser ludicas ou de lazer, no apoio
a gestao das rotinas do dia-a-dia, bem como com caracter comunicativo, sendo
significativo as criangas, para além dessa observacado, também poderem participar. A
EC referiu também que as criangas: “Quando «mergulham» no mundo da escrita, elas
veem os adultos a utilizar de uma forma muito ativa e significativa a linguagem escrita”
(Anexo M) e acrescenta,

“E benéfico para as criangas estarem a interagir num ambiente rico e
estimulante, mas também nao é s6 o ambiente, alias o educador faz parte
deste ambiente rico, por isso é que o educador também é visto como um
modelo linguistico, que também assume um papel muito importante para
que a crianga adquira essa descoberta da leitura e da escrita” (Anexo M).

Esta ideia esta presente na NC 56, n°1: “A EC pede ao J. que se dirija ao movel
para ir buscar folhas A3 e as canetas de feltro. A EC escreve no centro da folha a palavra
amigo e pede ao J. que escreva essa palavra” (Anexo O).

Como se pode ler, a EC, ao ter uma conversa em grande grupo, necessitou de
fazer o registo de algumas ideias e escreveu uma palavra, pedindo a uma crianca que
também o fizesse, visto o J. demonstrar gosto e prazer pela escrita. Este gosto e prazer
esta relacionado com o facto de o J. ver que a equipa educativa utiliza a escrita, para
além de ja possuir conhecimentos que a caraterizam.

O papel do adulto também vai ao encontro da valorizacéo (3 vezes) do que as
criancas fazem e conhecem, tal como, da capacidade de ver progressédo (2 vezes)

nesses conhecimentos que as criangas vao mostrando e pondo em pratica. Perante isto,

49



€ possivel afirmar-se que as criangas, a partir do conhecimento que possuem, vao
colocando-o em pratica nas mais diversas situacdes do seu quotidiano, tal como, mais
a frente, explicarei. A valorizacdo que a EC atribui as criancas ao utilizarem a leitura e
a escrita esta presente na NC 16, n°8: “A EC pediu para baterem palmas a LA e disse:
“A LA. foi muito corajosa por ter contado a histéria para os colegas e contou muito bem”
(Anexo O). A progressao também é notada pela EC que partilha comigo o que tem vindo
a observar:
Eu e a EC dialogamos sobre o facto de a MC., o MN. e o FR. estarem a
fazer progressos na escrita do nome. Estas criangas ainda ndo escrevem
0 nome sem o auxilio do cartdo, mas quando o fazem conseguem
escrever algumas letras do seu nome, embora nem sempre pela ordem
correta (NC 40, n°5) (Anexo O).

Mata (2008) defende que as criancas se devem sentir competentes com as
tentativas que vao fazendo, assim como com 0S Seus progressos, 0 que origina um
incentivo para as criancas e as leva a terem interesse em continuarem a saber mais
sobre a leitura e a escrita.

A AAE refere que o seu papel ao promover o contacto das criangas com a leitura
€ a escrita passa por “dar as criancas a liberdade de verem os livros da biblioteca, de
contar uma histéria e depois eles recontarem a histéria com o livro, através das imagens”
(Anexo N). Sousa (2015) menciona que “o desenvolvimento de comportamentos de
literacia comega muito cedo” e que as atividades como a leitura de imagens e os
rabiscos ja estdo relacionados com a literacia, dando possibilidade as criangas de
criarem representacdes do que € a escrita (p.57). Por isso, 0 apoio que é dado as
criancas, seja dos pais, amas e/ou educadores/as € tao relevante, fazendo-os progredir
no significado e conhecimentos que elas possuem. Neste sentido, a EC ao referir o seu
papel na promocéo da leitura e da escrita, sublinhou o aspeto da comunicacdo. De
acordo com Mata (2008), a linguagem oral esta interligada com a leitura e a escrita e é
a partir dela que as criancas se apropriam destas:

Portanto, mesmo a forma da nossa comunicacdo, a forma como nés
comunicamos com eles, também tem de ser uma forma positiva e isso
tudo vai fazer com que as criangas se sintam mais a vontade também e
tenham mais curiosidade para explorar essa area. O primeiro passo €
sempre pela comunicacdo e, por isso, ter uma comunicagdo positiva €

muito importante e deve-se comecar a partir dai pois entdo comegamos
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a abranger as varias atividades, mas eu acho que o principal e a palavra
chave é a forma como ndés comunicamos, a parte da comunicacao, uma

comunicacao bastante ativa (Anexo M).

B) As praticas educativas que a equipa educativa implementa com as criangas e

as familias

O contacto que as criangas possuem com a leitura e a escrita é relevante para
gue possuam gosto, prazer e conhecimentos que lhes permitam fazer a sua utilizacéo.
Para isso, é necessario compreender quais as praticas educativas implementadas pela
equipa educativa com as criangcas para que permitam que estas se apropriem da
linguagem escrita. A EC menciona que 0s conhecimentos, conceitos e representacoes
gue as criangas possuem sobre o0 que € a leitura acontecem mesmo antes do ensino
formal e que as situacdes que se proporcionam as criangas sdo primordiais para que
compreendam as relagfes entre o oral e 0 escrito:

As criangas antes do ensino formal da leitura e da escrita possuem um
grande numero de conhecimentos, conceitos e representacdes sobre a
tarefa de ler. Esse conhecimento resulta das situagdes vivenciadas que
sdo proporcionadas, ou seja, que lhe proporcionam oportunidades de
pensar sobre a linguagem escrita e sobre as relagdes que existem entre
o oral e o escrito (Anexo M).

A AAE, por sua vez, refere que, na sua pratica, vai de encontro ao que as
criancas demonstram ter interesse em fazer e que perceciona as areas da biblioteca e
da escrita, respetivamente, como algo em que as criangas tém livre acesso e onde
existem materiais adequados para que elas possam contactar com a leitura e a escrita,
referindo ainda que sempre que as criancas lhe pedem algo, como a leitura de uma
historia, assim o faz:

Através da biblioteca e da disponibilidade que tém para ir buscar livros
para verem, do contar uma histéria quando pecam, de trazerem livros de
casa para contar a historia na sala. Para a escrita tém na sala a facilidade
de irem buscar papel e canetas ou lapis, tém quadros magnéticos com
letras (Anexo N).

As praticas educativas que a equipa implementa, para além de terem como

centro as criancas, também permitem o envolvimento das familias (8 vezes). Para
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isso, a EC tem implementado o projeto “Vai e Vem”, o “Livro dos Desejos” e a construgao
de uma historia sobre o Halloween em conjunto por todas as familias. Este envolvimento
também fomenta nas criancas o gosto pela leitura e a escrita. Mata (2008) refere que
as familias devem estar envolvidas nas praticas de leitura, “incentivando a continuidade,
diversidade e regularidade de diferentes leituras na familia e da leitura de historias”
(p-88). Algo comum nestas trés préticas é o facto de abrangerem tanto a leitura como a
escrita, sendo que as criancas sdo o principal agente desta construcdo. O Projeto
Vaivém tem inicio na leitura de uma histéria que a familia e a crian¢a escolhem, fazendo
um resumo acompanhado por um desenho feito pela crianga. Araujo et al. (2016), refere
gue na formagéo de educadores/as de infancia o programa “de vaivém de livros escola-
casa” e as praticas de leitura partilhada incentivam “o didlogo interativo entre pais ou
familiares e as criangas” (p.27). No Livro dos Desejos as familias e as criangas escrevem
os desejos que pretendem cumprir até ao final do ano letivo, havendo, também, um texto
escrito e um desenho. A histéria do Halloween foi algo que a EC iniciou com as criangas,
tendo sido uma escrita feita em grande grupo e a sua continuagéo sera redigida por
cada crianga com a sua familia, sendo que quando iSso acontece regressa hovamente
a sala e a EC Ié em grande grupo:
Posto isto, a EC vai buscar a bolsa que contém a histéria de Halloween
que o DF. levou para casa, para continuar a histéria. A EC |é a historia
que o DF. fez com a familia. Para além disto, a EC mostra os desenhos
que o DF. desenhou sobre a historia, sendo que ele explica aos colegas
0 que estava em cada desenho. A EC escolhe a L. para ser a proxima a
continuar a histéria com a familia (NC 9, n°7 - Anexo P).

A escrita com as criangas (1 vez) € um processo de escrita coletivo, resultante
do dialogo, escuta, fala, troca de ideias, pensamento e de acordos para que se obtenha
o resultado final, além da revisdo do texto escrito que permite a “reorganizacéo da
informacéo, [a] reescrita de uma parte do texto, [a] sua ampliacdo, ou, ainda, [a]
supressao de expressoes, frases ou de palavras” (Horta, 2016, p.64). Estas praticas
permitem ir ao encontro do que Azevedo e Balga (2016) referem quando afirmam que
as familias devem ser encaradas como “parceiros conaturais para a educacao literaria”
€ que, por sua vez, “sdo os nucleos basicos” para o crescimento e desenvolvimento das
criangas tanto como pessoas, como leitoras (p.4). Estes autores ainda referem que a
selecdo de textos literarios a trabalhar com as familias, ndo s6 deve valorizar a sua

qualidade literaria, mas também deverao ser selecionados “textos literarios promotores
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de valores positivos, como a tolerancia, o respeito pelo outro, a inclusao, etc.” (Azevedo
& Balc¢a, 2016, p.5). Porisso, face a oferta de um livro de uma livraria do meio envolvente
da organizacdo socioeducativa, como resposta as criancas por terem entregue uma
carta relacionada com o projeto que estavam a fazer, a EC mostrou e leu algumas frases
as criancas, mostrando-lhes que este era bilingue, pois uma parte do livro estava em
portugués e a outra em inglés. Este livro, por intengéo da EC, foi lido pelas familias as
criancas. Ao fazer alguma pesquisa por ndo conhecer o livio compreendi que 0 mesmo
aborda, em linguagem simples, o Alzheimer e valores associados a familia e a
valorizacdo das pessoas idosas, o que me leva a refletir que, nesta situacdo, a EC
promoveu a leitura de histérias, mas também a promocéao de valores muito relevantes
para as criancas e suas familias.

O desenho feito pelas criancas estd presente nestas préaticas anteriormente
apresentadas e, de acordo com Silva et al. (2016), o desenho é a primeira tentativa de
escrita das criangas, sendo que por muitas vezes a pode substituir e acompanha-as no
seu processo de descoberta da escrita. Para a EC estas estratégias potenciam a leitura
e a escrita nas criangas, como se pode verificar neste excerto:

Eu também tenho a minha parte dos livros, que ja me tinha esquecido
que tenho o projeto “Vai e Vem” em que as criangas levam uma histéria
para contarem em casa, fazem o desenho da histdria e depois trazem e
contam para 0s amigos. Agora esta a decorrer a histéria oferecida pela
livraria que recebeu a carta distribuida a comunidade. A histéria do
Halloween esta a demorar mais um pouco, mas ja se sabe que nem todas
as familias tém o mesmo tempo. E também esta o “Livro dos Desejos”
gue ndo é uma histéria, mas no fundo é um despertar para a escrita
porque eles vao registar com a ajuda dos pais e o registo, normalmente,
vem sempre acompanhado do desenho, que esta relacionado com o
comego para a parte da escrita. Por isso, tenho sempre livros a
movimentarem-se entre casa-escola e escola-casa (Anexo M).

A leitura de histérias (7 vezes) é algo presente na pratica educativa da EC e é
algo que esta afirma como imprescindivel para as criancas contactarem com a leitura e
a escrita, de modo que a partir destas as criancas poderdo querer descobrir mais:

Com certeza que sim. O estimulo pode ser dado através de estimulos
visuais, como a escrita mesmo nas paredes, mas a parte que eu acho

mais importante é através das historias, a leitura de historias. E por ai
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que se vai sensibilizar muito as criangcas para mais tarde terem essa
vontade para o querer saber mais e terem curiosidade sobre a leitura e a
escrita (Anexo M).

A forma como o adulto o faz e a postura que assume quando esta a ler uma
histéria sdo relevantes para a crianga que a escuta, pois as criancas acompanham a
historia a partir das palavras que ouvem e acompanham a leitura pelo olhar, os “gestos”,
as “entoacbes” e as “pausas” que o leitor faz (Corsino et al, 2016, p.25). A crianga ira
compreender a historia que est4d a escutar a partir daquilo que o leitor & e isso
possibilita-lhe compreender o texto escrito, ndo se referindo, para Corsino et al. (2016)
apenas em acompanhar, mas “é compreender, pensar, imaginar e até mesmo ser
capturado pelo texto” (p.25). A EC também refere que a postura que se tem quando se
|€ uma historia é de extrema importancia e interliga-a com o facto de as criancas terem
gosto pela leitura:

E importante quando estamos a ler uma historia e muitas vezes podemos
repetir sistematicamente para a crianga algumas partes, a maneira como
pegamos no liviro e a atitude e os gestos e 0s movimentos que
acompanham o ato de ler. Ao fazer esses passos todos estamos, de certa
forma, a contribuir para a aquisicdo de uma série de conhecimentos aos
guais a maioria das criangas nao teria acesso, facilitando a emergéncia
e 0 gosto pela leitura. O pegar no livro, o folhear, o falar, fazer diferentes
tipos de entoagbes de voz sdo aspetos importantes da iniciacdo das
criancgas na escrita e leitura (Anexo M).

O momento de leitura de histérias permite as criangas enriqguecerem 0 seu
vocabulario e o conhecimento sobre a lingua. A linguagem oral também tem um papel
essencial, pois possibilita a participacdo ativa e responsiva para compreender o que
esta escrito e presente nas ilustragdes do livro (Sepulveda & Teberosky, 2016).

A leitura de histérias pode potenciar outras praticas, nomeadamente, a audicao
de histérias (1 vez), aencenacao de histdrias (2 vezes) e acompreensao do sentido
do texto (2 vezes). A audicdo e a encenacdo de histérias permitem que as criangas se
apercebam do texto escrito de forma diferente, na medida em que se apropriam
enquanto personagens da histéria. A compreensdo do sentido do texto que a EC
procurou junto das criancas é feita através de questfes (NC 46, n°3 — Anexo O). Essa
compreenséo é feita por mediag¢éo do/a educador/a com o objetivo de ajudar as criangas

a perceberem a mensagem que o texto possui, tendo em conta “a zona de
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desenvolvimento potencial” a que, de acordo com Canut e Vertalier (2011) citados por
Sousa (2015), se da o nome de “leitura interativa” (p.63).

A leitura de varios géneros literarios (3 vezes), como de fabulas, textos
narrativos e cartas, permite as criancas, de acordo com Sousa (2015), que
compreendam que existem varios géneros de textos e suas respetivas caracteristicas,
além de que “ha textos para informar e fazer agir e textos para recrear” (p.63). A troca
de cartas (4 vezes) surgiu devido ao projeto que estava a ser iniciado, “As Cartas do
Correio”, que foi uma iniciativa da EC ao sugerir as criangas do grupo que fizessem troca
de cartas entre si. Entretanto, até ao fim da PPS I, as criancas, j& por iniciativa propria,
trocavam cartas umas as outras, sendo que essas cartas tanto eram para criangas em
especifico, como para contar novidades para todos.

Para a EC a leitura e a escrita podem ser utilizadas pelas criancas de varias
formas e ser-lhes oferecidas com diversas possibilidades:

Quando as criancas fazem perguntas, devemos estimula-las a pesquisar;
dramatizar historias e/ou lendas através da mimica; teatro de bonecos e
marionetas; jogos draméaticos e fazer com que as criangas participem
ativamente nestes momentos, por exemplo, também podemos ler as
partes de cada uma das histérias para que memorizem o texto; contar as
criangas as historias, lendas ou por exemplo narracdes que os adultos
liam quando eram pequenos e que os impressionaram de tal modo que
ainda se lembram delas; fazer com as criancas jogos linguisticos como
adivinhagles, expressdes dificeis de articular, rimas, poemas e fazer
notar que isso esté escrito num determinado livro; ler para as criangas as
instrucdes para a realizacdo de um jogo que elas tém de fazer e até
mesmo para realizarem uma receita culinaria e até podemos fazer jogos
com palavras, adicionando cada uma com o desenho (Anexo M).

No que diz respeito aos materiais/recursos que a EC implementa na sala, todas
as criancas possuem um caderno individual no qual podem desenhar, escrever e/ou
pintar quando desejam. O caderno ndo se restringe a um momento Unico de utiliza¢ao
durante o dia, nem a uma area especifica da sala. O seu acesso é facil, estando num
mével a altura das criancas. A EC, varias vezes, vé 0 que as criancas vao fazendo no
seu caderno individual, dando sugestdes e valorizando o que elas fazem (NC 1, n°17 —
Anexo P). A NC seguinte demonstra como as criancas utilizavam esse caderno

individual:
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As criancas que ndo adormeceram no momento do relaxamento,
puderam fazer desenhos no seu caderno pessoal. O M. quis mostrar-me
o que tinha feito e diz: “Fiz um robot que tem muitos botbes, mas este,
quando nele se toca, liberta fogo e queima”. O M. quis continuar o seu
desenho e a MI. queria mostrar-me o dela que tinha uma castanha, um
arco-iris bebé (pequeno), arco-iris mae (maior), uma casa, um robot e,

ainda escreveu algumas letras do seu nome (NC 16, n°17) (Anexo O).

Para além disto, na sala estéo expostos cartées com os nomes e apelidos das
criancgas (8 vezes), acompanhados com a sua respetiva fotografia. Quando necessitam
de escrever o seu nome as criangas podem consultar os cartbes. A aprendizagem da
escrita do nome pelas criangcas permite-lhes comparar letras que estdo presentes
noutras palavras, para além de que se apercebem que 0 home se escreve sempre da
mesma forma (Silva, et al., 2016). A utilizacdo pelas criangas do seu cartdo com o nome
€ algo que acontece por iniciativa prépria ou sugerido pelos adultos para quando tém de
colocar o nome em alguma producéo que estiveram a fazer (NC 32, n°6 — Anexo O).

Na area de jogos de mesa as criangas tém um puzzle com o qual se podem
formar palavras. Cada peca contém uma silaba; juntando véarias pecas forma-se uma
imagem e uma palavra. Este tipo de jogos permite que a consciéncia fonologica seja
desenvolvida, nomeadamente a “consciéncia de palavra” e a “consciéncia da palavra”
(Rios, 2011 citada por Horta, 2016, p.65). O jogo é utilizado pelas criangas, como se
pode verificar na NC seguinte:

Na mesa onde eu, a MC. e 0 DS. estavamos a terminar o envelope, a FG.
estava jogando um jogo que consistia em fazer puzzles que formavam
palavras e a imagem da respetiva palavra. A FG. dizia: “Eu ja sei ler. Eu
estou a fazer este jogo sozinha e acertei em tudo. Ora vejam (apontando
para uma das imagens): isto € um barco (aponta para a primeira letra
guando comegca a dizer a palavra e quando termina aponta para a Ultima
letra)”. Perante o que observo digo a FG.: “Ja sabes ler muito bem”. A
FG. aponta para outra imagem, uma bola e faz o mesmo (NC 41, n°8)
(Anexo M).

Os livros (10 vezes) sdo o material/recurso mais utilizado na préatica da EC,
sendo frequente a leitura de histérias. Além disso, a EC preocupa-se que as criangas

ndo escutem sempre as mesmas historias, havendo cuidado em proporcionar-lhes a
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leitura de diversos géneros literarios e ainda obras sobre diversos temas. A EC refere
ainda que o contacto com o livro permite as criancas desenvolverem gosto e interesse
pela leitura e a escrita:

Para além de existirem ao dispor das crian¢cas materiais que podem ser
de livre acesso e que sdo materiais de palavras escritas, de letras, o que
eu acho mais importante séo os livros, porque penso que é a partir do
livio que elas v&o construir essa sensibilidade e o interesse. As vezes
comecam com o dedinho a fingir que estdo a ler, que para elas estdo a
ler e porque ja estdo a descobrir e comecam a diferenciar o que é a escrita
de numeros (Anexo M).

Para Silva et al. (2016), o livro permite o contacto com a escrita, mas também
com o prazer da leitura. “As histérias lidas ou contadas pelo/a educador/a, recontadas
e inventadas pelas criancas, de memoéria ou a partir de imagens, sdo um meio de
abordar o texto narrativo”, possibilitando as criangas o interesse para a leitura (Silva et
al., 2016, p.66).

Na préatica da EC, algumas atividades relacionadas com a leitura e a escrita, sdo
planificadas e outras surgem espontaneamente a partir do interesse que as criangas
demonstram no seu quotidiano:

Algumas atividades sao planificadas, mas outras decorrem no dia-a-dia
porque parte muito do interesse que eles tenham durante o tempo que
estdo dentro da sala e ha coisas que surgem espontaneamente e, muitas
vezes, as coisas espontaneas sdo aquelas que tém muito mais valor
(Anexo M).

C) “Esta letra é do meu nome (aponta para varias)”: As funcionalidades, os
conhecimentos e 0s interesses que as criangcas possuem sobre a leitura e a
escrita

A equipa educativa deve conhecer em profundidade os interesses e
conhecimentos das criancas sobre a leitura e a escrita, fazendo parte da sua pratica.

A exploracéo individual (8 vezes) da leitura e da escrita feita pelas criancas
acontece de forma espontanea e por iniciativa propria. Mata (2008) refere que o facto
de as criancas demonstrarem iniciativa pelo uso da escrita permite compreender que
possuem uma atitude positiva e de interesse em explorar o codigo escrito, 0 que se
relaciona com o facto de estarem num ambiente rico que Ihes proporciona o contacto

com a escrita de forma autbnoma, sem quaisquer imposicdes nem restricdes. Horta
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(2016) refere que as iniciativas que as criancas possuem devem ser ampliadas e o0 apoio
fornecido sempre que necessitam.

A postura que a EC assume quando constata esse interesse corresponde ao
defendido por Mata (2008) e Horta (2016), pois esta atenta a utilizacdo que as criancas
fazem da leitura e da escrita, como a sua pratica vai ao encontro do que estas
necessitam e pelo que demonstram ter curiosidade de saber:

Olha, quando elas comegam a demonstrar esse interesse, até costuma
aparecer ao nivel dos desenhos, como eu te disse. Comeca a acontecer
elas pedirem-nos para escrevermos palavras e entdo ai eu comeco,
talvez, a procurar mais material para ir de encontro a essa necessidade
delas e, entdo, procuramos ter mais palavras escritas associadas a uma
imagem para que elas possam copiar, embora elas tenham sempre a
area da escrita com bastantes letras, até jogos com enfiamentos, com

puzzles, com tudo (Anexo M).

A exploracéo individual acontece, pois, as criangas tém prazer e motivacao para
ler e escrever. Relativamente ao prazer e motivagdo para escrever (12 vezes), as
criangas fazem-no por diversos motivos, nomeadamente, para escreverem uma palavra
ou 0 nome gue queiram (o seu ou de familiares); quando acompanham o desenho com
a escrita de numeros e letras, principalmente quando estas sdo na sua maioria as que
constam no seu nome (NC7, n°4 — Anexo P); quando veem o0s colegas a escrever e
surge nelas o interesse por também o fazer (NC 12, n°5 — Anexo O); pelo conhecimento
gue ja possuem acerca da escrita de algumas palavras com que contactam mais (NC
13, n°8 — Anexo O); quando pedem aos adultos para escreverem (NC 36, n°12 — Anexo
P) e ainda, quando veem os adultos a escreverem e se apressam a pedir para o fazerem
(NC 55, n°7 — Anexo P). Horta (2016) refere que o ambiente, quando € rico, permite as
criangas ndo s6 observarem a utilizagdo da escrita, como fazerem uso da linguagem
escrita pela necessidade que possuem e com propésitos, pois, dessa forma, elas
sentem-se “desafiadas, satisfeitas e compreendidas nas suas permanentes tentativas
de escrita” (p.77). A AAE: “Sim, as criangas apresentam interesse pela escrita, algumas
mais do que outras”; e “Algumas criangas gostam muito de escrever o seu nome.
Algumas ja néo precisam de o copiar, ja conseguem escrevé-lo sozinhos” (Anexo N).

A EC menciona que o interesse das criancas € observado nos desenhos que

fazem, acompanhando o0 mesmo com letras ou ja escrevem palavras, a0 mesmo tempo
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que utilizam diversos materiais para o fazer o que, por sua vez, torna a descoberta das
criangas mais dindmica e prazerosa. Afirmou a EC: “Sim, o interesse € muito grande e
nota-se muito nos desenhos em que surgem espontaneamente as letras e pdéem as
letras juntas a formar palavras, muitos deles ja sabem fazé-lo, e aparece muito o nome
dos pais” (Anexo M).

As criangas j& possuem conhecimentos sobre as convencgfes da escrita (17
vezes). Mata (2008) refere que as carateristicas do codigo escrito estdo relacionadas
com o “tipo de caracteres utilizados”, ou seja, o reconhecimento de letras; a forma como
estes estdo organizados no espaco, a linearidade, assim como perceber que a
mensagem oral pode ser escrita (p. 50). As convencdes de escrita que estdo aqui
mencionadas sdo: o reconhecimento de letras (NC 10, n°10 — Anexo O); a
correspondéncia letra-som (NC12, n°5 — Anexo O) e, por ultimo, a orienta¢do da escrita
(NC 39, n°13 — Anexo P). Mata (2008) menciona que a aprendizagem sobre as letras s6
acontece em contexto, em situacdes de escrita do nhome, de palavras e de textos que
lhes sejam significativos. As letras que na sua maioria sdo reconhecidas pelas criangas,
sao aquelas que pertencem ao seu home ou ao nome de familiares proximos, como pais
e/ou irmaos:

As criancas que ndo foram para a aula eu pergunto-lhes: “O que se
lembram da entrevista ao carteiro?”. As criangas dizem varias coisas que
eu me apresso a anotar numa folha. A FG. quando eu estou a escrever o
que as criangas me dizem, afirma: “Esta letra € do meu nome (aponta
para varias)”. E a FG. continua: “Esta letra € do nome do meu irmao (NC
48, n°5) (Anexo P).

A correspondéncia letra-som acontece quando as criancas tém facilidade no
reconhecimento do nome das letras, pois ao saberem o nome das letras ser4 mais
simples reproduzirem o0 som que determinada letra possui (Mata, 2008). Na NC seguinte
€ possivel constatar que isso acontece:

A MI. que ia fazer o mesmo, comeca a passar por cima de algumas letras
e diz-me: “Mariana, eu tenho esta (l), esta (e) e esta (i) no meu nome”.
Face ao que a MI. me diz eu digo-lhe: “MlI., a Mariana vai apagar as letras
que fez e tu vais escrever como escreves no teu nome, pode ser?”. A Ml.
olha para mim e abana a cabeca afirmativamente. Enquanto a Ml. esta a
fazer as letras, pede-me que lhe diga como se escreve a palavra iogurte.

Eu soletro as letras e ela aponta para o titulo do cartaz para ter a certeza
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se estava a escrever a palavra corretamente. O J. vé o que a MI. esta a
fazer e pede-me para fazer o mesmo (NC 12, n°5) (Anexo O).

Por altimo, as criangas vao tomando consciéncia da orientacao da escrita, seja
no momento de leitura de historias, seja ha escrita de uma determinada mensagem.
Mata (2008) menciona que as criangcas também aprendem que o texto aparece sempre
associado a mesma mensagem (literalidade) e que a mensagem € sempre a mesma,
independentemente de quem seja o leitor (linearidade). A orientagdo da escrita
carateriza-se por ser da esquerda para a direita e de cima para baixo, como a LA. afirma:

Quando estou a fazer o registo no meu caderno de NC, a LA. diz que me
quer ajudar a fazé-lo e acrescenta: “Mariana, estds a escrever da
esquerda para a direita”. Eu digo a LA. que ela tem toda a razé&o e ainda
acrescento: “Pois estou e quando lemos é a mesma coisa, também é da
esquerda para a direita”. A LA. que esta sentada ao meu lado puxa o
caderno e com o seu dedo indicador aponta para o que eu ja tinha escrito
e lé: “Os meninos portaram-se bem”. Eu digo a LA. que sempre que ela
quiser posso ler-lhe o que escrevo. A LA. agradece e sorri (NC 39, n°13
- Anexo P).

A escrita de numeros (3 vezes) também é algo que as criangas demonstram
gostar de fazer, sendo por elas reconhecida a diferenca entre numero e letra (NC 23,
n°8 — Anexo O). Tudo o que foi anteriormente apresentado permite reconhecer que as
criangas possuem interesse e conhecimentos sobre a funcionalidade da escrita (13
vezes) e os aplicam em varias situagbes do seu quotidiano. Branco e Martins (2009)
referem que as criancas entram no mundo da escrita através da funcionalidade que lhe
atribuem em situagbes do seu quotidiano, conseguindo “estabelecer relagdes entre as
marcas graficas e aquilo que elas representam (p.4869). Estas autoras mencionam que
guando isso acontece ndo esta somente a acontecer a descoberta do codigo escrito,
mas também esta a ser dado significado e motivacao para as criancas quererem saber
mais sobre a literacia (Branco & Martins, 2009).

No que diz respeito ao prazer e motivacao para ler (10 vezes), a EC refere que
as criancas possuem interesse pela leitura, o qual € demonstrado pela iniciativa delas
para contarem histérias: “Sim, esse interesse, la esta, € muito por quererem contar
historias e fingem que estdo a ler ou entdo apontam mesmo ou entdo contam através
da imagem.” (Anexo M). A AAE refere o mesmo: “As criangas pedem para contar uma

historia. Trazem livros de casa para nos lermos na sala” (Anexo N).
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O prazer e a motivagao para ler € descoberto desde cedo, “em qualquer idade e
a qualquer tempo, de varias formas” (Azevedo & Balca, 2016, p.10). Este interesse deve
ser estimulado e a leitura deve ser encarada como importante, essencial e
enriguecedora para a vida (Azevedo & Balca, 2016). As atividades em que as criancas
demonstravam maior prazer e motivacao para ler era na leitura de histérias, através das
ilustracBes (7 vezes) e o pedido das criancas para escutarem historias solicitadas
por elas (3 vezes). As histérias que as criangas solicitavam que Ihes fossem lidas eram
as que ja tinham ouvido e gostado, bem como aquelas que as criangas tinham trazido
de casa para a sala.

A leitura de histérias que o adulto faz ird permitir que as criancas observem e se
apercebam de algumas carateristicas do momento de leitura, como “a postura, o olhar
para o texto, as exploragdes que se fazem com os olhos, a voz ou 0os movimentos dos
labios” (Mata, 2008, p.67). Isto leva a que as criangas quando querem ler um texto
recorram a essas estratégias ou a aspetos como indicadores contextuais,
nomeadamente a imagens (Mata, 2008). As criangas contavam as histérias através das
ilustragbes que viam ou pelo facto de ja reconhecerem o texto escrito:

Assim que a LA. termina de comer a fruta, pede a AAE para ler a
histéria que tinha trazido de casa aos colegas. A LA. senta-se
numa cadeira de frente para os colegas e comeca a contar a
historia, dizendo: “Agora nao podem fazer barulho. Eu vou ler a
histéria. Chiu”. A LA. diz-me a mim e diz a AAE que conhece a
histéria de cor. A medida que a LA. 1é a historia, fui percebendo
gue ela sabia de cor as frases de cada pagina do livro, dizendo-
as expressivamente e apontando para as imagens, direcionadas
para os colegas” (NC 21, n°8 - Anexo P).

A partilha de conhecimentos permite que as crian¢as contactem com a leitura e
a escrita, portanto a colaboracdo com o0s colegas (10 vezes) acontecia,
recorrentemente, por diversos motivos, nomeadamente pela ajuda que era dada, seja
na escrita de letras ou nimeros (NC 10, n°10 — Anexo O), seja na leitura de histérias
(NC 2, n°10 — Anexo O); a descoberta de livros (NC 1, n°10 — Anexo P), o facto de verem
0s colegas lerem ou escreverem incentivava as restantes criangas para o fazerem (NC
12, n°5 — Anexo O) e ainda o incentivo, a motivacdo e a valorizacdo das conquistas que
os colegas fazem (NC 56, n°8 — Anexo P). Mata (2008) refere que a participacéo e o

apoio que é dado pelos adultos € importante, assim como o que recebem dos proprios
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colegas. A colaboragcdo com os seus pares permite-lhes explorar, serem modelos uns
para 0s outros e sentirem-se competentes na colaboracdo que vao prestando (Mata,
2008). A heterogeneidade da faixa etaria influencia também o interesse, o contacto e o0s
conhecimentos que as criangas possuem sobre a leitura e a escrita, tal como é
corroborado pela EC:
Eu acho que é capaz de influenciar porque com os mais velhos, as vezes,
pode haver, por exemplo, nés ja termos duas criangas no grupo das que
sabem ler e hd uma delas que Ié fluentemente, porque foi sempre aquela
area que teve mais desenvolvida e demonstrou sempre muito interesse
por aquela area, assim como pela matemética e pelos nimeros. Mas
depois através desta curiosidade nos mais velhos, estes também puxam
um bocadinho pelos mais novos e 0s mais novos acabam por ter mais
curiosidade e a quererem fazer e a aprenderem com eles (Anexo M).

A AAE refere que a maior predisposicdo para a leitura e a escrita ndo esta
relacionada com a faixa etéria em que as criancas se encontram, mas sim com o0 seu
desenvolvimento: “Nota-se que ha criangas que tém uma predisposicdo maior para a
leitura e para a escrita. Muitas vezes essa predisposicdo ndo tem que ver com a faixa
etaria, mas com o seu desenvolvimento” (Anexo O). Por sua vez, a EC refere: “As
criangas mais velhas ja estdo no patamar em que surgem mais letras nos desenhos.
Nos mais pequeninos € visivel a evolugdo de comecar a aparecer as letras do nome
deles” (Anexo M).

D) “Vou-te ajudar a ler os nomes que estdo nos chapéus. Sabes eu ja consigo

ler”: Criancas, leitura e escrita no quotidiano

O contacto diario com a leitura e a escrita acontecia varias vezes e, de acordo
com a EC:
As criangas ao contactarem diariamente com a leitura e a escrita em
diferentes contextos e situagfes, vao adquirindo conhecimentos que as
vao levar a refletir e a construirem hipéteses sobre o seu significado e
funcionamento, portanto é de extrema importancia levar as criancas a
perceberem a leitura como uma forma de comunicacdo e a tomarem
consciéncia da variabilidade de objetivos da leitura, ou seja, descobrir a

funcionalidade da leitura (Anexo M).
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Os momentos ou situacdes do quotidiano em que as criancas utilizavam a leitura
e a escrita, eram quando liam histérias e escreviam o seu nome, contudo, em alguns
momentos, acontecia a escrita de palavras que as criangas jA conheciam melhor e a
leitura dos nomes dos colegas. As criancas ao agirem e interagirem com o meio que as
rodeia constroem o seu conhecimento e, como afirma a EC:

Adquirimos o conhecimento através da acao e da interacdo com 0 N0SSO
meio envolvente, portanto podemos dizer que a crianga constroi 0 seu
proprio conhecimento, ou seja, a crianga nao vai ficar a espera que nés
lhe demos conhecimento porque ela vai procurar, vai experimentar, agir
e reagir sobre 0 meio a sua volta para alcancar as respostas para as
davidas que ela vai tendo (Anexo M).

Este uso que as criancas fazem da leitura e da escrita em diversas situagdes do
seu quotidiano também esta relacionado com o uso diario que os adultos que as rodeiam
fazem da linguagem escrita, por isso as criangas comecam desde tenra idade a refletir
e a aprender sobre a linguagem escrita (Borges, 2019).

A leitura de historias pelas criangas (10 vezes) acontecia recorrentemente
pela sua iniciativa e gosto, principalmente em grande grupo. A forma mais utilizada era
através das ilustracdes da historia e ainda, pelo conhecimento que ja possuiam da
mesma pelo facto de a escutarem varias vezes pela leitura que era feita pelo adulto (NC
28, n°1 - Anexo P). Corsino et al. (2016) refere que quando as criangcas se assumem
como leitores e ndo leem de forma convencional o texto escrito, baseiam-se nas
ilustragcbes “as imagens, muitas vezes, funcionam como senhas de entrada no texto,
apoiam a memoria na recapitulacdo de episodios, favorecem a abertura do horizonte de
significagdo proposto pelo livro” (p.27). Para além disto, neste momento, a EC, por
algumas vezes, questionava as criangcas se queriam ajuda de um colega, sendo que
estas aceitavam e escolhiam quem queriam que fosse (NC 19, n°4 — Anexo P). A leitura
de historias pelas criancas é algo a que a EC afirma que as criancas fazem, o que
demonstra que estéo disponiveis para ler, assim como para ouvirem ler:

Em relacéo a disponibilidade das criangas para lerem e ouvirem ler, noto
no dia a dia das criancas que elas gostam de trazer livros de casa para a
sala para lerem as histérias aos amigos, eles ja conhecem a histéria, mas
muitas vezes quando estdo a conta-la leem através das imagens e é
muito engragado ver elas a transmitirem isso as outras crian¢as. Quando

ouvem ler, estdo sempre disponiveis para ouvir histérias, adoram, estao
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sempre motivadas para ouvirem. A maneira como lhes contamos, a
entoacdo € muito importante para captar a atencao delas e para lhes
conseguirmos transmitir o que estamos a ler (Anexo M).

As tentativas de leitura que as criangas realizam nao se restringem apenas ao
facto de estas lerem historias, mas também lerem os nomes dos colegas o0 que permite
verificar quais os conhecimentos que possuem sobre a leitura. O facto de as criancas
demonstrarem gosto e prazer pela leitura, por motivacao intrinseca, permite afirmar que
a interagdo com a leitura se caracteriza por ser positiva e iSso potencia essa motivacao
(Mata, 2008). Como se pode ler na NC seguinte:

Perante isto, o J. diz-me: “Mariana, vou-te ajudar a ler os nomes que
estdo nos chapéus. Sabes eu ja consigo ler”. O J. comega a ajudar-me e
eu noto que ele reconhece as letras que estdo no chapéu dos colegas e
pede-me que lhe confirme se 0 nome que ele pensa que €, de facto, é o
correto (NC 39, n°12 — Anexo P).

A escritado nome préprio (9 vezes) acontece na maioria das vezes em que as
criangas terminam uma atividade e necessitam de identificar o que fizeram, bem como
para acompanharem desenhos para oferecerem aos seus pares ou a adultos. Por isso,
€ possivel afirmar que as criangas compreendem o sentido da escrita, qual a sua
funcionalidade e a razdo de ser utilizada. Por sua vez, constatei que é o primeiro
contacto que as criancas, por motivagao intrinseca, ttm com a utilizagéo da escrita. O
facto de existir o cartdo dos nomes acessiveis as criangas, promove gque as criangas
tenham motivacdo para o escrever:

A escrita do nome é mais a nivel da descoberta da identidade da crianca
“Quem sou eu?” e entdo acho que é muito importante porque, la esta,
ndo € uma coisa que seja obrigatéria, mas como nés temos na sala, esta
la posto, esta la oferecido, e a crian¢a a pouco e pouco vai sendo tentada
a ir buscar ou ndo o nome e a pouco e pouco ela vai tentando copiar a
maneira dela. A crianga vai evoluindo e comegcamos a ver surgirem as
letras sendo, primeiro, uns riscos. Mas eu acho que tem a ver muito com
a identidade dela com o “eu”, porque 0 nome delas é como se fosse um
elemento afetivo, de afeto, € a identidade delas (Anexo M).

Embora a escrita do nome préprio e as tentativas de escrita (3 vezes) estejam

na mesma subcategoria é relevante mencionar que essas tentativas acontecem, na
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maioria das vezes, com o seu nome ou de familiares e de palavras que por verem varias
vezes na televiséo ja as conseguem escrever (NC 13, n°8):
O LB., que esta na area da escrita, chama-me e diz: “Mariana, olha o que
eu escrevi’. Eu leio: “Mickey” e o LB. diz-me: “Sim, é Mariana, da no
Disney Junior’. Eu digo-lhe que sim e ele diz-me: “Mariana, agora vou
escrever outra palavra”. Eu encorajo o LB. a fazé-lo e ele sorri (Anexo O).
A organizacdo da sala de atividades influencia a leitura e a escrita pelas
criangas: “Sim, a organizagao dos espacgos também influencia, pois estdo organizados
e dispostos de forma que as criangas tenham facilidade de acesso” (Anexo N). Para isso
existem duas areas, a area da leitura/biblioteca (3 vezes) e a area da escrita e
matematica (3 vezes), que se encontram em zonas da sala opostas, como se pode ver
na planta (Anexo C). A &rea da leitura/biblioteca possui livros de diferentes géneros
literarios, como histérias, enciclopédias, poesia, contos populares portugueses, fabulas.
Os livros encontram-se num carrinho acessivel as criangas, o que lhes permite serem
auténomas no momento em que os utilizam. A reorganizacado desta area foi feita pela
EC em parceria com as criangas, pois os livros que |4 se encontravam ja ndo eram
interessantes para elas e, por isso, quase nao iam a esta area. Desta forma, a EC
decidiu trocar por outros livros (NC 28, n°12 — Anexo O). Quanto a escolha dos livros
gue se encontram na area da leitura/biblioteca e na sua pequena biblioteca a EC afirma:
J& havia livros na sala e, entretanto, fui ver se os que estavam eram livros
interessantes pedagogicamente. Depois, fui a arrecadacdo (da
organizacdo socioeducativa) e descobri mais livros e entdo procurei
trazer os que fossem néo so livros a nivel do conhecimento do mundo e
gue ndo fossem so6 histérias, mas que fossem pequenas colecbes de
enciclopédias. Depois tenho livros meus que estdo na minha biblioteca e
gue trouxe para ca que abrangem algumas tematicas que, normalmente,
nestas idades, podem provocar muitos conflitos, varias tematicas sobre a
familia, as estacBes do ano, as emocdes. Tento, a0 maximo, que sejam
temas de acordo com as necessidades e que sejam diversificados (Anexo
M).
Azevedo e Balga (2016) referem o significado de biblioteca como um “local onde
se encontra uma grande variedade e quantidade de livros, todos destinados a promocéo
da leitura. Este local assume um papel fundamental no desenvolvimento do ser humano”

(p.8). Sousa (2015) menciona que os escritos ndo devem estar somente presentes na
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area da biblioteca, mas em todo o espaco da sala, através das rotinas, conversas e
espacos do jogo simbdlico.

Na area da escrita e matematica ha materiais como canetas, folhas lisas,
quadriculadas e pautadas, quadros magnéticos com letras e ndameros também
magnéticos. Nesta area as criancas fazem exploracdes de palavras que ja conhecem
ou descobrem novas (NC 16, n°14 — Anexo O). Também levam, por vezes, jogos de
tabuleiro, nomeadamente sobre a escrita, ou seja, puzzles com formacéo de palavras.

A disponibilizagdo de tempo e espago dada as criangas na planificacdo que o/a
educador/a faz € preponderante para que possam usufruir dessas areas e dos materiais
que la se encontram, por isso a exploracao desses espacgos e materiais no quotidiano
do JI é relevante (Horta, 2016). A AAE refere que a escrita e a leitura estao presentes
em diversos momentos da rotina:

A nivel da escrita, as crian¢cas quando fazem um desenho, trabalho feito
numa folha, tém a possibilidade de escreverem o seu nome, indo buscar
0 respetivo cartdo para o copiarem, o que leva a que tentem copiar. A
nivel da leitura, contar uma historia, pedir as criangas para continuarem
a histéria. Ou dando uma personagem para que eles depois véao
inventando a histéria (Anexo N).

As criangas também possuem no espaco exterior uma casa de livros. Muitas das
vezes, pediam-me para lhes contar algumas dessas histérias (NC 7, n°1 — Anexo O).

A rotina diaria implementada na sala é flexivel e possui varios momentos em que
as criangas podem contactar com a leitura e a escrita. A EC refere que existem varios
momentos de leitura durante o dia, sendo que a escrita estd mais presente no
preenchimento dos quadros de registo, nos desenhos e na area da escrita (Anexo - J).
Por sua vez, a AAE refere que as criancas ha sala de atividades ndo possuem
momentos especificos para a leitura e a escrita, tendo liberdade para o fazerem quando
querem (Anexo N).

O facto de as criangas terem contacto no seu quotidiano com a linguagem escrita
permite-lhes construir conhecimentos e perceber que este se assume “como um objeto
cultural” (Sousa, 2015, p.58). As criangas vao compreendendo o que ¢é a leitura, para
que serve, onde e como se |, assim como a escrita, quem a usa e qual a sua
funcionalidade (Sousa, 2015).

66



4.5. Conclusodes

Perante as analises efetuadas, € de salientar algumas conclusfes. Os adultos
tém um papel imprescindivel na promogé&o do contacto das crian¢as com a leitura e a
escrita, nomeadamente através do apoio e incentivo que lhes dao. O modelo dos adultos
guando utilizam a leitura e a escrita, a valorizacdo dos conhecimentos e a utilizacdo que
fazem e como acompanham as progressfes que as criancas vao fazendo séo
preponderantes para que o interesse, a motivacao e o prazer sejam perpetuados.

As praticas que a equipa educativa implementa tém como recursos os livros, o
caderno individual e o cartdo dos nomes. As estratégias utilizadas dizem respeito a
colaboragao com as familias, com trés dindmicas diferentes: o Projeto “Vai e Vem”, a
continuagdo da construgcdo da histéria de Halloween e o livro dos Desejos. Estas
estratégias, para além da participacdo das familias, permitem que as criangcas
desenvolvam interesse e gosto pela leitura e pela escrita. A leitura de histérias de
diversos géneros literarios € a pratica mais frequente da EC que nela explora diversas
abordagens, tais como a encenacgéo, a compreenséo do sentido do texto e a audigéo.

Relacionadas com as praticas que a equipa implementa estdo os conhecimentos
e 0S interesses que as criangas tém sobre a leitura e a escrita, que acontecem pela
exploracdo individual que fazem; o prazer e motivacdo para ler e para escrever; as
convencdes da escrita; a leitura pelas ilustracdes dos livros; a funcionalidade da escrita;
a leitura solicitada pelas criancas e o saber distinguir as letras dos nimeros. Tudo isto
acontece e é potenciado pela colaboracao existente entre todas as criangas do grupo.
As praticas da equipa sdo influenciadas por estes conhecimentos, pois a equipa
desenvolve a sua acao pedagoégica considerando os conhecimentos e 0s interesses
demonstrados pelas criangas.

Estes levam a que utilizem a leitura e a escrita em diversas situagoes,
principalmente, na leitura de histérias através das ilustracdes e na escrita do seu nome.
Para além disso, a forma de organizacdo da sala e os diversos materiais disponiveis
nas areas promovem, mais uma vez, o contacto que as criangas tém com a leitura e a
escrita.

Em suma, possivelmente a mais importante conclusdo desta investigagéo € que
0 ambiente em que as criangas se encontram potencia novas aprendizagens, neste caso
especifico, a leitura e a escrita. Contudo, as criancas, nesse ambiente, necessitam de
adultos atentos, disponiveis e preparados para corresponder as dividas e necessidades

que as criancas possam ter e que as instiguem a irem mais além nas suas
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aprendizagens. Para além disso, as criancas vao construindo conhecimentos sobre a
leitura e a escrita pela observacéo que vao fazendo, pelas oportunidades de exploracao
e reflexdo sobre a leitura e a escrita, conhecimento este que néo deve ser desprezado,
mas valorizado e melhorado.
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5. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE
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Refletindo sobre o caminho percorrido na trajetéria da PPS Il, é necessario fazer
um balanc¢o das aprendizagens que fiz e de tudo o que contribuiu para a construcéo da
minha identidade profissional. De acordo com Hargreaves e Fullan (1992) citados por
Silva e Pereira (2011), o desenvolvimento profissional de um professor ndo esta apenas
relacionado com os conhecimentos e competéncias adquiridas, mas o contexto em que
se insere é essencial, ou seja, ‘o desenvolvimento profissional do professor é
indissociavel da pessoa, do profissional e das condigbes sOcio-culturais em que o
mesmo se constroi” (p.548).

A realizagdo das unidades curriculares de PPS | e Il é essencial pois permite
estabelecer uma “ponte” entre o saber cientifico e o0 saber experiencial (Silva & Pereira,
2011). Por isso, comeco por mencionar que em cada um dos contextos em que me
encontrei, foi minha principal intengdo colocar em pratica o saber cientifico que possuia
até aquele momento e relaciona-lo com o contexto em que estava e, principalmente, ter
como objetivo alargé-lo, expandi-lo, estar aberta a novas aprendizagens, opiniées que
me ajudassem a observar e a interpretar determinadas situagfes com mais do que um
ponto de vista, o que me permitiu ir melhorando a minha pratica.

Tanto o estagio em valéncia de Creche como o de Jl possibilitaram-me
aprendizagens que encarei como imprescindiveis a construcdo da minha
profissionalidade. Como primeira aprendizagem refiro a relagdo estabelecida com as
criangas, sendo que em Creche, a minha adaptacdo foi mais gradual, em que fui
transmitindo as criancas confianca, seguranca e afeto e apos isso era chamada por
todas, seja para participar nas suas brincadeiras, seja para as ajudar no que
precisassem, seja ainda para fazer novas aprendizagens ou na partiha de
conhecimentos. No JI, senti que também foi gradual, mas, devido a faixa etaria das
criangas ser diferente, notei que elas foram muito recetivas a minha presenca e curiosas
em saber o porqué de eu estar ali e 0 que iria acontecer durante o tempo em que la
estive.

Dei-me conta logo apds o primeiro dia de estagio em JI que houve, de certa
forma, uma continuacéo do estagio anterior por ter havido uma evolucao relativamente
a faixa etaria das criancas: em Creche elas tinham idades desde 1 aos 3 anos e no de
JI, quando comecei, a maioria tinha 4 anos. Isto permitiu-me ter uma noc¢éo do processo
de desenvolvimento nestas quatro idades (1-5 anos), considerando que as criancas
completaram cinco anos durante o meu periodo de estagio. Outro aspeto que tive em

atencao ao passar do estagio de Creche para o de Jl foi o facto de o nUmero de criancas
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em cada grupo ser diferente, pois ao passar de um grupo de 14 para outro de 24
criangas, percebi que é importante estar atenta a todas e que as estratégias que se
utiliza variam de acordo com as carateristicas das criangas que constituem cada grupo.

Um aspeto que também tive em consideracdo nas duas valéncias foi que os
interesses, 0s conhecimentos, as descobertas e as necessidades das criancas eram
escutadas e dialogadas com elas, para que isso tudo fosse positivo e construtivo para
a sua aprendizagem, para além de que as criancas devem participar efetivamente no
seu processo de aprendizagem. Isto esteve presente nas planificacdes de atividades ou
nos momentos espontaneos que aconteciam, permitindo-me ter flexibilidade em adaptar
a minha prética. Este aspeto foi mais facil para mim em contexto de JlI, pois foi onde
comecei a ter mais seguranga em mim mesma e a nao ficar ansiosa com o que estivesse
por vir ou se aquilo que tivesse planificado ndo corresse como tinha pensado. Contudo,
0 apoio e o didlogo que existiu tanto com a EC como com a Orientadora de Estagio
permitiu-me compreender que a planificacdo deve ser mesmo isso, flexivel, e deve
constituir um apoio para o/a educador/a e nao algo estipulado e rigido na forma como
irA acontecer. Termino este estigio com essa conquista e com a certeza de que a
inseguranca é passivel de estar presente, mas que, em excesso, pode prejudicar tanto
a mim como ao grupo de criancgas.

No que diz respeito a rotina, o facto de as criangcas serem conhecedoras da
sucessao de acontecimentos ao longo do dia possibilita que se sintam seguras e tenham
mais autonomia®. As alteracGes ndo devem ser encaradas como algo negativo e de
ansiedade na rotina, mas, sempre que possivel, é relevante que se explique as criangas
0 gue vai acontecer, pois leva a que confiem nos adultos que tém ao seu redor.

Ao longo da minha pratica tive em consideracao que a crianga se desenvolve ao
nivel motor, social, emocional, cognitivo e linguistico, o que, de acordo com Silva et al.
(2016), estéa relacionado com “a maturagao bioldgica e as experiéncias proporcionadas
pelo meio fisico e social”’ (p.8). Para além disso, algo que valorizo na minha pratica séo

os valores que lhes séo transmitidos, nomeadamente o respeito, a cooperacao e a

25 “A EC pede as criangas para que se dirijam para a sala e se sentem no tapete assim que la
cheguem. Quando todas as crian¢as estéo sentadas, a D. G. entra com o tupperware da fruta.
O D., ao ver a fruta, diz: “Eu quero dar a fruta. Posso?”. A EC diz que sim e chama-o para junto
de si e de mim para distribuir as bananas. Eu digo ao D. que vou s6 tirar o pedunculo das
bananas. O D. espera que eu o faga e comegca a distribuir fruta pelos colegas.” (NC 18, n°2)
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democracia, que sdo potenciados no dialogo com as criancas e entre elas, assim como
no decorrer do quotidiano.

Nos momentos de brincadeira, dei espaco as criancas para que fossem elas a
solicitarem a minha presenca e a orientassem. Como futura profissional de educacao,
reconheco o papel relevante do brincar para as criancas e como este merece destaque
no seu quotidiano, assim como as interacbes que ocorrem e que me devem levar a
refletir sobre de que forma uma educadora pode enriquecer as possibilidades do brincar,
potencializando novas aprendizagens as criangas.

Com este fio condutor é necessario mencionar que a minha identidade
profissional também foi construida tendo em conta varios intervenientes,
nomeadamente as criancas, as familias, os agentes educativos, os professores e
colegas. Com as criangas fui construindo uma relagéo de confianga que me permitiu
estar atenta as necessidades, fragilidades e potencialidades de cada uma, para que a
minha préatica fosse de todo adequada. As criangas vinham ao meu encontro, muitas
das vezes, para conversarem, expressarem afeto, participar nas suas brincadeiras ou
descobertas e ainda para as ajudar na resolucéo de conflitos. No que concerne as
familias, ndo pude ter tanto contacto como gostaria visto que as normas impostas pelas
organizacdes socioeducativas devido a Covid-19 tinham de ser respeitadas, contudo
consegui perceber qual a sua importancia no processo educativo das criancas e pude
entender, como futura educadora de infancia, que uma relagdo de parceria com as
familias é relevante, pois sdo elas que melhor conhecem o seu educando e a sua
participacdo na educagéo dos seus educandos € sempre de ter em conta.

No que diz respeito aos agentes educativos em ambos os contextos, senti que
existiu confianga, compreensao, entreajuda e que o bem-estar de todos € relevante.
Antes mesmo de comecar ambos 0s estagios tive como preocupacao ler os projetos
educativos das organizagfes socioeducativas para estar a par das linhas orientadoras
que guiavam as praticas pedagogicas de cada uma. Isto possibilitou-me conhecer e dar
continuidade ao trabalho que ai estava a ser desenvolvido. Para além disto, a troca de
informacdes sobre as criancas, a predisposicdo de receber propostas de melhoria e de
motivacdo também aconteceu, sendo fundamental, igualmente, ter existido uma pratica
reflexiva. A reflexdo permite que se revejam situacdes e praticas, com vista a melhorar
“e compreender novos problemas, a descobrir solu¢gdes e a orientar agdes futuras”

(Oliveira & Serrazina, 2002, p.32). Como futura profissional de educacéo sinto que as
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reflexdes semanais realizadas me permitiram compreender situacdes e melhorar a
minha pratica no decorrer do estagio.

Termino referindo que estes dois estagios foram fundamentais para que
conseguisse melhorar a minha préatica, dando-me capacidade de considerar 0 que é
relevante para o desenvolvimento das criancas, de orientar o grupo, de dar
oportunidades para que as criangas participem no seu desenvolvimento e como deverei
dar resposta as suas necessidades e interesses. Ser Educador/a de Infancia pressupde
estar em constante aprendizagem e atenta as mudancas que a sociedade vai sofrendo,
pois, as geragOes que estamos a cuidar e educar séo criancas que tém o direito de
receber as melhores praticas pedagogicas que valorizem o “pensar e viver «0 aqui € 0
agora» de «estar-a-ser-crianga» no lugar de projetar na infancia o tempo por vir’
(Almeida, 2018b citado por Almeida, 2019, p.19).
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L. CONSIDERACOES FINAIS

74



Neste momento, considero importante refletir sobre as experiéncias e
aprendizagens adquiridas, sobre tudo o que influenciou o meu aperfeicoamento e
desenvolvimento pessoal e profissional, assim como sobre a pertinéncia da investigacao
realizada.

Refletir sobre a pratica € um aspeto importante, fundamental para a melhoria da
qualidade da resposta educativa, pois a pratica reflete as intencionalidades e as
oportunidades viabilizadas as criancas (Oliveira & Serrazina, 2002). Para além disso, o
exercicio de uma pratica reflexiva também tem beneficios para os profissionais de
educacao, pois o desempenho da sua profissdo vai sendo melhorado, tornando-os
assim, “profissionais mais responsaveis, melhores e mais conscientes” (Oliveira &
Serrazina, 2002, p.37).

Deste modo, a construcdo do presente relatério revelou-se uma mais valia no
meu percurso reflexivo, tal como as NC e as reflexdes semanais que foram elaboradas
ao longo da trajetoria da PPS. As NC foram construidas diariamente e, ao fazé-las, ndo
procurava apenas relatar o que tinha acontecido nos varios momentos do dia, mas,
principalmente, desejava refletir, tanto sobre a minha pratica como naquela que a equipa
educativa implementava. As reflexdes semanais partiram sempre de um tema ou
situacdo que tinha ocorrido no contexto em que estava inserida, permitindo que
adquirisse novos conhecimentos sobre alguns temas, ou que conseguisse 0
aprofundamento de outros dos quais apenas tinha conhecimentos superficiais, o que
ocasionava que, algumas vezes, alterasse ou reajustasse a minha pratica, nunca
esquecendo as necessidades e os interesses individuais ou do grupo.

No decorrer do estagio fiz o possivel por responder aos interesses e
necessidades das criancas, algo que fiz questdo que estivesse presente nas
planificacdes das atividades que realizei. A realizacdo das atividades foi um aspeto em
gue evolui desde o estagio anterior, pois era algo que me colocava nervosa e reticente,
contudo o facto de dialogar com as criancas sobre as atividades foi essencial para me
dar mais confianga e ser flexivel quando as realizava. Devo referir ainda que, tanto na
realizacdo das atividades como durante a rotina, procurei que as criancas
desenvolvessem o sentido de entreajuda, da colaboracéo e o didlogo e escuta entre si.

O trabalho realizado com a equipa educativa foi, desde o inicio, colaborativo, ou
seja, aconteceu “quer no plano da produg¢ao de conhecimento préprio da profissao, quer
no plano da realizagdo cooperada das tarefas profissionais” (Roldao, 2007, p.26). O

estabelecimento de didlogo frequente com a equipa educativa permitiu-me conhecer e
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adequar a minha pratica, de acordo com as linhas orientadoras definidas pela equipa
educativa, o que se revelou positivo para todos os intervenientes no processo educativo
das criancas. Este trabalho levou a que fosse proporcionado um ambiente educativo de
qualidade, tendo sido fundamental ir expondo as minhas opinides ou davidas a equipa
educativa que sempre me foi esclarecendo e comigo partiihando saberes que se
revelaram imprescindiveis para desempenhar a minha préatica pedagogica da melhor
maneira. Também h& que ter em conta o desempenho das familias, pois a sua
participacdo no processo educativo das criangas € essencial.

Quanto a investigacao, é de realcar que tive a oportunidade de observar e
analisar como a equipa educativa agia de acordo com os conhecimentos e interesses
que as criangas tinham sobre a leitura e a escrita; pude compreender as préticas que a
equipa educativa implementava tanto com as criancas como com as familias, bem como
quais as funcionalidades, conhecimentos e 0s interesses das criangas sobre a leitura e
a escrita e, ainda, em que momentos ou situacdes as criancas utilizavam a leitura e a
escrita.

As conclusdes mais significativas desta investigacdo foram, desde logo, o facto
de me aperceber que os conhecimentos e o0s interesses demonstrados pelas criangas
influenciam o contacto destas com a leitura e a escrita, tanto como as praticas da equipa
educativa. Percebi como se caraterizam os conhecimentos que as criangas possuem e
como sao utlizados em varias situa¢des do quotidiano e também a forma como a rotina
e 0S espacos estdo organizados e a colaboragdo entre criancas influencia esse
contacto. As praticas que a equipa educativa implementa fomentam o gosto pela leitura
e a escrita, assim como levam a participacdo das familias.

Por dltimo, é necessario mencionar que, ao longo da realizacao do Mestrado em
Educacéo Pré-Escolar, os meus conhecimentos foram aumentando, o que levou a uma
melhoria na minha pratica. A formacédo que possuo foi imprescindivel, contudo, ndo é
um processo estanque e estatico, mas tera de ser um crescimento continuo, sempre
com o objetivo de que as praticas, os saberes e a minha atitude como profissional de
educacao sejam cada vez melhores, demonstrando constantemente uma atitude afetiva

positiva para com as criangas.
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