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RESUMO

O presente relatorio foi realizado no @mbito da unidade curricular de Prética de
Ensino Supervisionada 11, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola
Superior de Educacéo de Lisboa.

O relatorio encontra-se organizado em duas partes. Na primeira parte, apresenta-se
uma andlise critica e reflexiva do periodo de observacdo, intervencdo e avaliagdo
pedagogica desenvolvido nos contextos do 1.° e do 2.° CEB. Na segunda parte,
apresenta-se um estudo sobre o tema “Os Trabalhos Para Casa (TPC) no Ensino Remoto
de Emergéncia”. Este estudo tem como objetivo geral contribuir para a investigagéo sobre
0 processo de realizacdo de TPC no contexto de ensino remoto de emergéncia.
Complementarmente, foram definidos os seguintes objetivos especificos: (i) caracterizar
0 processo de realizacdo de TPC dos alunos; (ii) analisar a percecao dos alunos sobre 0s
TPC; (iii) aplicar um programa de intervencdo centrado no uso de tecnologias digitais
para promover 0 aumento da taxa de realizacdo de TPC; (iv) avaliar o impacto do
programa de intervencdo na taxa de realizacdo dos TPC.

Para o desenvolvimento do estudo, recorreu-se a uma metodologia de natureza
mista. Como instrumentos de recolha de dados, privilegiou-se o inquérito por
questionario (online) e a utilizacdo de grelhas de observacdo para analisar o desempenho
dos alunos nos TPC nas éareas disciplinares de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal. Participaram no estudo 20 alunos do 2.° CEB. O tratamento dos dados foi
realizado com recurso ao programa Microsoft Excel.

Os resultados do estudo permitem evidenciar o contributo positivo que as
tecnologias digitais tém no aumento da taxa de realizagcdo dos TPC no ensino remoto de

emergéncia.

Palavras-chave: Trabalhos para Casa; Ensino Remoto de Emergéncia; Tecnologias

Digitais.



ABSTRACT

This report was carried out within the curricular unit of Supervised Teaching
Practice 1, the Master's degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and
Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education,
at the Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

The report is organised in two parts. The first part presents a critical and reflective
analysis of the period of observation, intervention and pedagogical evaluation developed
in the contexts of the 1st and 2nd CEB. In the second part, a study on the theme
"Homework (TPC) in Remote Emergency Education is presented.” This study has as
general objective to contribute to the investigation on the process of performing
homework in the context of remote emergency teaching. In addition, the following
specific objectives were defined: (i) to characterize the process of performing homework
of the students; (ii) analyze students' perception of homework; (iii) implement an
intervention program focused on the use of digital technologies to promote the increase
in the rate of homework; (iv) assess the impact of the intervention program on the rate of
homework.

For the development of the study, a methodology of a mixed nature was used. As
data collection instruments, the questionnaire survey (online) and the use of observation
grids to analyze the performance of students in homework in the disciplinary areas of
Portuguese and History and Geography of Portugal were privileged. Twenty students
from the 2nd CEB participated in the study. Data were processed using the Microsoft
Excel program.

The results of the study show the positive contribution that digital technologies

have in increasing the rate of homework in remote emergency education.

Keywords: Homework; Remote Emergency Teaching; Digital Technologies.
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file:///C:/Users/Inês%20Breda/Desktop/RELATÓRIO%20FINAL.docx%23_Toc76389928
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file:///C:/Users/Inês%20Breda/Desktop/RELATÓRIO%20FINAL.docx%23_Toc76389934
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O presente relatorio realiza-se no &mbito da Pratica de Ensino Supervisionada 11
(PES 1), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) e de Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, ministrado pela Escola Superior de
Educacao de Lisboa do Instituto Politécnico de Lisboa.

A PES Il é uma Unidade Curricular fundamental para o desenvolvimento de
competéncias para o desempenho profissional, uma vez que é neste ambito que é possivel
ao estudante colocar em préatica todas as aprendizagens teoricas realizadas durante a
formacéo académica, e adquirir as ferramentas essenciais para desenvolver competéncias
na concecao, implementacdo e avaliacdo de projetos de intervengdo em Educagdo. Em
conformidade, este relatdrio visa descrever, analisar e avaliar o trabalho realizado na PES
Il desenvolvida no 1.° e no 2.° CEB.

No 1.° CEB, a pratica, que decorreu durante nove semanas, desenvolveu-se numa
turma do 2.° ano de escolaridade numa escola de ensino publico. No 2.° CEB, a pratica
decorreu durante nove semanas e foi desenvolvida em duas turmas do 6.° ano de
escolaridade numa escola de ensino publico, em contexto de ensino remoto de
emergéncia.

Este relatorio reflete todo o percurso experienciado ao longo da PES Il e integra
um estudo intitulado de: Os Trabalhos Para Casa (TPC) no Ensino Remoto de
Emergéncia. Este estudo tem como objetivo geral contribuir para a investigacao sobre o
processo de realizacdo de TPC no contexto de ensino remoto de emergéncia.
Complementarmente, foram definidos os seguintes objetivos especificos: (i) caracterizar
0 processo de realizacdo de TPC dos alunos; (ii) analisar a percecéo dos alunos sobre os
TPC; (iii) aplicar um programa de intervencdo centrado no uso de tecnologias digitais
para promover o aumento da taxa de realizagdo de TPC; (iv) avaliar o impacto do
programa de intervencdo na taxa de realizagdo dos TPC.

No que respeita a sua estrutura este Relatério Final, encontra-se dividido em
capitulos principais e dentro dos varios capitulos encontram-se 0s respetivos subcapitulos
gue sdo essenciais para a compreenséo deste trabalho.

A primeira parte do relatério final contempla o primeiro e segundo capitulo do
estudo - Descri¢do sumaria da pratica pedagégica desenvolvida no 1.° CEB e 2.° CEB -

que compreende (i) o contexto socioeducativo, que engloba a caracterizagdo da



instituicdo, a acdo pedagogica do orientador cooperante, as turmas e 0S processos de
avaliacdo e de regulagéo da aprendizagem e (ii) a problematizacdo dos dados do contexto,
que contempla a identificacdo dos objetivos gerais, a diagnose e problematica e as
estratégias globais de intervencdo e de integracdo curricular, bem como as atividades
implementadas e os processos de avaliacdo e regulagdo das aprendizagens. Por Gltimo,
surge o terceiro capitulo a Analise critica e reflexiva da pratica desenvolvida de ensino
no 1.° e 2.° CEB, na qual se efetua uma analise reflexiva e comparativa dos estadios de
desenvolvimento cognitivo dos alunos; os principios da acdo educativa que privilegiam
no processo de ensino-aprendizagem; gestdo dos tempos, conteldos, espacgos e recursos
das turmas; gestdo das relacdes em sala de aula e, por fim os processos de avaliacdo e
regulacao das aprendizagens.

A segunda parte deste relatério, na qual se desenvolve o estudo empirico,
apresenta no quarto capitulo, a Contextualizacdo do estudo, o tema, as motivacGes para o
estudo da mesma, a questdo orientadora do estudo e os objetivos de investigacdo. O quinto
capitulo diz respeito ao Enquadramento Teorico, onde se apresentam 0s principais
pressupostos tedricos sobre a tematica. No sexto capitulo é apresentada a Metodologia,
na qual se explicitam a questdo orientada do estudo e os objetivos de investigacdo, bem
como a natureza destes, as técnicas de recolha e andlise de dados, assim como a
caracterizacdo dos participantes e os principios éticos da investigacdo. No sétimo capitulo
— Apresentacdo dos resultados — sdo enunciados e discutidos os resultados obtidos a partir
da anélise dos dados recolhidos. O oitavo capitulo refere-se as principais conclusdes da
investigacdo desenvolvida.

Por altimo, é realizada uma reflexao final sobre todo o processo, evidenciando o
contributo da pratica pedagogica nos dois ciclos de ensino e do processo de investigacao
realizado para o desenvolvimento de competéncias profissionais, bem como a
identificacdo dos aspetos mais significativos ao nivel do desenvolvimento pessoal e
profissional e das dimensdes a aperfeigoar no exercicio da profissdo docente.

Por fim, apresentam-se as referéncias utilizadas ao longo deste relatério, assim

como o0s anexos referenciados ao longo do mesmo.
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1. DESCRICAO SINTETICA DA
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DESENVOLVIDA NO 1.0 CICLO
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A PES Il desenvolveu-se num contexto que é fundamental caracterizar. Desta
forma, neste capitulo, apresentar-se-a: (i) o contexto socioeducativo, que engloba a
caracterizacdo da instituicdo, a acdo pedagogica do orientador cooperante, a turma e 0s
processos de avaliacdo e de regulacdo da aprendizagem.

Neste capitulo apresenta-se ainda (ii) a problematizacdo dos dados do contexto,
que contempla a identificagdo dos objetivos gerais, a diagnose e problematica e as
estratégias globais de intervencdo e de integracdo curricular, bem como as atividades

implementadas e os processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens.

1.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo
1.1.1 Ainstituicao

A PES Il no contexto de 1.° CEB desenvolveu-se numa escola de ensino publico
num Agrupamento TEIP, localizada na zona da Grande Lisboa, freguesia de Benfica.
Tendo em consideracdo o Projeto Educativo (2017), a atividade econdmica do tecido
social centra-se, maioritariamente, no setor dos Servi¢cos, nomeadamente no comércio. A
localizacdo é bastante privilegiada por ser de facil acesso, contando com autocarros e
metro. E fundamental referir que a escola acolhe alunos provenientes de dois bairros
sociais, cujas familias apresentam dificuldades econémicas, registando-se, cada vez mais,
“um aumento significativo de criangas e de jovens cujos Pais/Encarregados de Educacgéo
solicitam apoio social economico” (Projeto Educativo, 2017, p. 4). Verifica-se, assim,
uma heterogeneidade aos niveis socioecondmicos e culturais.

A escola, onde decorreu a intervencdo pedagogica, abrange varios niveis de
ensino: do ensino pré-escolar ao 3.° CEB, perfazendo um total de 1078 alunos.
Relativamente as idades dos alunos, no Projeto Educativo (2017), € mencionado que se
encontram adequadas aos anos de escolaridade que frequentam.

A equipa de docentes do agrupamento é constituida por 240 professores, em que
19% sdo contratados, situando-se a maioria (cerca de 55%) na faixa etaria acima dos 50

anos.



1.1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da

acao pedagdgica da orientadora cooperante

A acdo pedagdgica da Orientadora Cooperante (OC) baseava-se em principios de
um modelo pedagbdgico que favorece a organizacdo social do trabalho e o
desenvolvimento social e moral das criancas (Niza, 1998), nomeadamente: (i) a criacdo
de estruturas de cooperacdo, que permitiam a construcdo cooperativa do processo de
educativo, pois “o sucesso de um aluno contribui para o sucesso do conjunto dos membros
do grupo” (Niza, 1998, p. 356); (ii) a promocéo de circuitos de comunicagdo, que tinha
como objetivo “a criacdo de um clima de livre expressao dos alunos” (Niza, 1998, p. 355)
de modo a desenvolver competéncias de comunicagéo e de interacdo entre pares; (iii) a
participagdo dos alunos na gestdo do curriculo, onde, através de uma organizacdo do
trabalho e gestdo cooperada do curriculo, os alunos experienciavam e desenvolviam
competéncias sociais e éticas; (iv) a participacdo ativa dos alunos no processo de
aprendizagem, com o objetivo de proporcionar aprendizagens e experiéncias
significativas; (v) a promocéo de atividades de natureza diversificada, que permitia variar
as formas de trabalho, comunicacdo e a troca de conhecimentos; (vi) a integracdo
curricular dos saberes, com o intuito de serem apreendidos de forma integrada; (vii) a
promocdo da aquisicdo de competéncias de autonomia que permitia aos alunos a tomada
das suas préprias decisdes — na regulacdo e consciencializacdo do seu processo de
aprendizagem e capacidades; e (viii) a utilizacdo de estratégias de diferenciacdo
pedagdgica na procura de respostas as necessidades individuais dos alunos.

Deste modo, a OC na sua acdo pedagdgica, procurou ter sempre em conta 0s
interesses, vivéncias, motivacOes e necessidades dos alunos. De forma a envolver os
alunos na sua propria aprendizagem e na gestdo das aulas, a professora partilhava a gestao
dos momentos e das tarefas em sala de aula, dos recursos e dos contetidos escolares com
os alunos. A OC privilegiava a liberdade de pensamento e de expressao e promovia o
desenvolvimento do espirito critico dos alunos para que estes fossem capazes de observar
e criticar de modo construtivo o mundo que os rodeia.

Quanto a organizacdo e gestdo do espaco e dos materiais, devido & pandemia, a
sala de aula encontrava-se organizada por colunas e havia um aluno por cada mesa. Em

cima de cada mesa, estava uma caixa que continha todos os materiais de cada aluno



(livros, cadernos, capas, entre outros) para ndo haver contacto com os materiais dos
restantes alunos.

Relativamente a organizacéo e gestdo do tempo e dos conteudos de aprendizagem,
eram realizadas em funcdo da agenda semanal, sendo esta adaptada em funcdo das

necessidades dos alunos.

1.1.3. A Turma

A intervencdo pedagogica foi realizada numa turma do 2.° ano de escolaridade
constituida por vinte e trés alunos, dos quais doze s&o do sexo feminino e onze do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os sete e 0s nove anos. A turma, de nivel
socioecondémico médio-alto, inclui uma aluna repetente e um aluno que faz trabalho
diferenciado, n&o estando este aluno referenciado como tal.

Em relacdo as potencialidades da turma, de modo geral, os alunos eram
autonomos, interessados e participativos nas tarefas escolares, destacando-se ainda a
motivacao para adquirir novas aprendizagens e competéncias. No que diz respeito as
fragilidades, salientam-se as dificuldades na expressdo escrita, mais concretamente na

ortografia e no cdlculo mental, nomeadamente na subtracao.

1.1.4. Processos de avaliacdo e regulacdo das

aprendizagens

O processo de avaliacdo das aprendizagens dos alunos era de carater continuo,
formativo e sumativo. A OC realizou a avaliacdo diagndstica no inicio do ano letivo,
contudo a avaliagdo sumativa s6 ocorreu no primeiro periodo. No segundo periodo néo
foi possivel fazer a avaliacdo sumativa porque a turma estava em confinamento
obrigatorio. As fichas formativas eram feitas com regularidade e a docente procedia a
correcdo e heteroavaliacdo das mesmas, o feedback era dado pela professora e também
pelos pares. A docente recorria, ainda, a observacdo direta de modo a avaliar a
participacdo e o comportamento dos alunos. As produgdes individuais escritas eram

instrumentos de avaliagdo formativa fundamentais.



1.2. Problematizagéo dos dados do contexto e identificagdo dos
objetivos gerais de intervencao

Uma vez caracterizado, de forma breve, o contexto socioeducativo, importa agora
problematizar os dados do contexto e apresentar 0s objetivos gerais, as estratégias globais
de intervencdo e de integracdo curricular, as atividades implementadas e a avaliacao e
regulacdo das aprendizagens.

1.2.1. Diagnose e problematica

Através da observacdo das aulas presenciais e da entrevista a OC, foi possivel
reunir um conjunto de informagdes sobre as fragilidades e potencialidades da turma,

visiveis na tabela 1.

Tabela 1
Potencialidades e fragilidades da turma do 2.° ano de escolaridade

Potencialidades Fragilidades
e Participativos. e Ansiedade.
e Gosto pela aprendizagem. e Concentracdo e atencéo.
e Entreajuda. e Dificuldades no cumprimento de
e Responsabilidade. regras.
e Autonomia. e Expressdo escrita: ortografia
e Calculo mental: subtracao
e Motricidade fina.

No que diz respeito as potencialidades identificadas, foi possivel perceber que os
alunos tém gosto pela aprendizagem e, dessa forma, sdo bastante participativos nas tarefas
propostas pela OC. A autonomia, a entreajuda entre pares e a responsabilidade foram
também outras competéncias observadas nos alunos durante esse periodo.

Em contrapartida, as fragilidades identificadas neste grupo de alunos foram
bastante percetiveis, nomeadamente na expressao escrita (ortografia), no calculo mental
(subtracéo) e na motricidade fina (manipulagéo de objetos, como, por exemplo, a tesoura).
A concentracdo/ atencdo e o comportamento inadequado sdo também fragilidades que a
OC salienta.



A partir destas observacGes e da anélise das diversas potencialidades e fragilidades
da turma, definiu-se para o Plano de Intervencdo (PI), a seguinte questdo orientadora: “A
implementacdo de rotinas diarias pode contribuir para o desenvolvimento de
competéncias de calculo mental (subtracéo) e de expressao escrita (ortografia)? ”.

Em conformidade, foram definidos dois objetivos gerais: A. Desenvolver
estratégias de calculo mental e B. Melhorar as competéncias de expressao escrita ao

nivel da ortografia.

1.2.2 Estratégias globais de intervencdo e de integracédo

curricular

No sentido da consecucdo dos objetivos gerais, foram definidas e implementadas
varias estratégias de intervencdo e de integracdo curricular.

Para o objetivo geral a) Desenvolver estratégias de calculo mental, definiram-se
trés indicadores de avaliacdo: (i) apresenta os resultados corretos de calculos; (ii)
verbaliza as estratégias de calculo que mobiliza e (iii) recorre a estratégias de célculo
diversificadas. Neste sentido, foi privilegiada a introducdo da rotina de realizacdo de
atividades diarias de calculo mental (adi¢do, subtracdo, multiplicacéo e divisdo).

Para o objetivo geral b) Melhorar as competéncias de expressao escrita ao nivel
da ortografia, definiram-se igualmente trés indicadores de avaliacdo: (i) reduz o nimero
de erros ortogréaficos; (ii) reduz o nimero de erros ortograficos por falta de concentracédo
e (iii) diminui o tipo de erros ortograficos. Assim, foram implementadas fichas de leitura,
como estratégia pedagdgica, tal como fichas de ortografia diarias.

No que diz respeito as atividades de integracdo curricular, destaca-se a
implementacdo de jogos diversos de célculo mental e exercicios ortograficos, bem como
a construcao de recursos pedagogico didaticos pelos alunos.

A fim de tornar mais evidente, ainda que de forma sucinta, a relagdo entre os
objetivos gerais definidos e as estratégias delineadas, apresenta-se um quadro que

sintetiza a informacdo relevante (Tabela 2).
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Tabela 2
Relacdo entre os Objetivos Gerais e as Estratégias Globais do Pl —1.° CEB.

E1l. E2. E3. E4.
Estratégias Realizacdo de|Implementacdo | Implementacdo | Construgdo  de
atividades de fichas de|de jOgos | recursos
diarias de | leitura. diversos de | pedagbgico
célculo calculo mental | didaticos  pelos
mental. e exercicios | alunos.
Objetivos ortograficos.

A. Desenvolver
es,trateglas de X X X
calculo mental.

B. Melhorar as
competéncias X X X
de expressao
escrita ao nivel
da ortografia.

1.2.3. Atividades implementadas

Durante a pratica de ensino supervisionada, foram implementadas varias
atividades, destacando-se, na area de Portugués, as fichas de ortografia e fichas de leitura
correspondentes as obras literarias que eram apresentadas nas aulas. Na area de
Matematica, salientam-se as atividades diarias de calculo mental de todas as operagdes e
ainda a realizacdo de jogos diversos de céalculo mental e exercicios ortograficos e, por

fim, a construcdo de recursos pedagogicos didaticos pelos alunos.

1.2.4. Avaliacédo e regulacdo das aprendizagens

As atividades e estratégias apresentadas foram avaliadas de modo a evidenciar se
0S objetivos gerais estipulados no Pl foram cumpridos. Opta-se por apresentar uma
analise dos indicadores de avaliagdo que concorriam para 0s objetivos gerais, utilizando
as grelhas de observacdo e avaliagéo individual e as producdes dos alunos.

A analise dos resultados permitiu comprovar que 0s objetivos gerais formulados

no PI foram alcancados e tiveram impacto positivo no desenvolvimento e aprendizagem
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dos alunos. O sucesso na concretizacao do objetivo a) Desenvolver estratégias de célculo
mental podera ser demonstrado pela melhoria consideravel do desempenho dos alunos
nas fichas de calculo mental diarias, no que se refere aos indicadores estipulados no PI.
No anexo A, pode observar-se a evolucdo dos alunos no que se refere as medias
apresentadas na tabela, no que diz respeito a classificacdo obtida nas fichas, registando-
se, em termos médios, um aumento da média de 7,90 (numa escala de 0 a 10), registada
na primeira semana de intervencao, para a média de 8,59, registada na ultima semana de
intervencdo.

No que se refere ao objetivo b) Melhorar as competéncias de expressao escrita
ao nivel da ortografia, os alunos foram progredindo gradualmente, deixando de dar
menos erros ortograficos. Tendo como referéncia a média de classificacdo obtida pelos
alunos nas fichas de ortografia (cf. Anexo B), é possivel observar uma melhoria no
desempenho dos alunos, registando-se um aumento progressivo da média entre a primeira
semana de implementacdo das fichas de ortografia (média de 7,20) e a Ultima semana de
pratica (média de 9). E de salientar que as corre¢des no quadro das fichas de ortografia e
do célculo mental, assim como a heterocorrecdo das fichas pelos pares, contribuiram para

alcancar este objetivo.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CICLO

2.1. Caracterizagao do contexto socioeducativo
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Neste capitulo, apresenta-se o contexto socioeducativo da instituicdo onde foi
desenvolvida a préatica do 2.° CEB, que abrange a caracterizacdo da instituicdo, a acdo
pedagdgica das orientadoras cooperantes, as turmas e 0s processos de avaliacdo e de
regulacao da aprendizagem.

E ainda apresentada a problematizagio dos dados do contexto, que compreende a
identificacdo dos objetivos gerais, a diagnose e problematica e as estratégias globais de
intervencdo e de integracdo curricular, tal como as atividades implementadas e 0s

processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens.

2.1.1 A instituicéo

APES Il em 2.° Ciclo do Ensino Bésico realizou-se numa escola de ensino pablico
que pertence a rede TEIP que fica situada na freguesia de Casal de Cambra, concelho de
Sintra, numa area com caracteristicas urbanas. O agrupamento situa-se num bairro de
autoconstrucao que, tal como a maioria deste tipo de bairros, apresenta uma paisagem
pouco atrativa. A populacdo que nele reside apresenta uma heterogeneidade que engloba
ndo so diversas regides de proveniéncia, como também diferenca no que concerne aos
estratos socioecondmicos.

De acordo com o Projeto Educativo do agrupamento, a populagéo envolvente
cresceu, apresentando uma grande diversidade ao nivel cultural, uma vez que alberga
familias realojadas e provenientes de diferentes zonas do pais e com nacionalidade néo
portuguesa, com um nivel socioeconémico muito baixo. Em conformidade com o Projeto
Educativo, a maioria dos encarregados de educacao exerce a sua profissdo nos setores de
pequeno comeércio, construcdo civil e na prestacdo de servicos domésticos. Na
generalidade, os educandos ficam a cargo das amas, avds e muitas vezes sozinhos.

O agrupamento rege-se pelos principios de disciplina, respeito pelo outro,
tolerancia, autonomia, responsabilidade, solidariedade e cooperacdo. A sua missao €
sobretudo a de educar, sendo, para tal, necessario “assegurar um processo de ensino-
aprendizagem de qualidade, inclusivo, adaptado as necessidades especificas dos seus
alunos” (Projeto Educativo, 2018-2021, p. 16).
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2.1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da

acao pedagdgica da orientadora cooperante

Devido ao confinamento obrigatério e ao regime de ensino remoto de emergéncia,
as aulas observadas decorreram a distancia. Nas aulas sincronas, as OC recorriam
predominantemente ao meétodo expositivo, apoiando-se sobretudo em videos e
powerpoints da Escola Virtual. Por vezes, projetavam o manual do aluno, que se
encontrava online na mesma plataforma. As OC promoviam a participacdo dos alunos.
Contudo, ndo foram observadas préaticas que promovessem o trabalho colaborativo ou
diferenciacdo pedagdgica. Neste regime, os alunos nao tinham aulas assincronas, apenas
aulas sincronas, cuja duracdo era de 30 minutos. Neste regime de aulas a distancia, é
fundamental que exista um acompanhamento efetivo dos alunos nas aprendizagens
desenvolvidas ao longo de cada semana e uma constante monitorizacdo pelas estruturas
das escolas da eficacia das opcBes tomadas para a maximizacao das aprendizagens dos
alunos. Todavia, na maioria das aulas sincronas as OC abordavam novos contetdos
programaticos e corrigiam os TPC semanais que passavam por responder a perguntas de

interpretacdo, copiar e produzir textos.

2.1.3. As Turmas

A intervencdo foi realizada em duas turmas do 6.° ano de escolaridade do 2.° CEB,
as turmas A e B. O 6.° A era constituido por vinte alunos, dez do sexo feminino e dez do
sexo masculino. Os alunos tinham idades compreendidas entre os dez e 0s catorze anos.
Contabilizavam-se trés alunos sinalizados com NEE e uma aluna repetente que nao
frequentava as aulas sincronas. Por sua vez, a turma 6.° B era constituida por vinte alunos,
dos quais oito sdo do sexo feminino e doze séo do sexo masculino. Estes alunos tinham
idades compreendidas entre os onze e 0s catorze anos. Existiam trés alunos sinalizados
com NEE, tendo um deles também um défice cognitivo e dificuldade de concentracéo e
um aluno com um défice cognitivo/emocional.

De acordo com as informacdes fornecidas pelas OC, pode afirmar-se que o nivel

socioecondmico das turmas era baixo-médio.
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Através da entrevista as OC, foi possivel conhecer melhor o grupo, as fragilidades
e as suas potencialidades (tabela 3) e, ainda, aliar informagdes aquilo que foi observado.

Tabela 3
Potencialidades e fragilidades das turmas do 6.° ano do PI.

Potencialidades Fragilidades
e Participativos. e Compreenséo oral e escrita.
e Gosto pela aprendizagem. e Expressao oral e escrita.
e Empenhados em atividades e Mobilizagdo de conceitos historico-
ludicas. geograficos.
e Mobilizacdo de vocabulario
rigoroso.
e Habitos e métodos de trabalho e
estudo.
e Concentracao/atencéo.
e Pontualidade.
e Comportamento na aula.

Relativamente ao nivel de aprendizagens, as turmas sdo heterogéneas e os alunos
com mais dificuldades sdo acompanhados no apoio ao estudo com a professora da
disciplina. No caso das potencialidades, as turmas sdo muito participativas, empenhadas
em atividades ludicas, curiosas e € visivel o gosto pela aprendizagem. No caso das
fragilidades, destacam-se a compreensdo e expressdo oral e escrita, a mobilizagdo de
conceitos historico-geogréaficos e vocabulario rigoroso, habitos e métodos de trabalho e

estudo, concentragdo/ atencdo, pontualidade e 0 comportamento inadequado na aula.

2.1.4. Processos de avaliacdo e regulacdo das

aprendizagens

O processo de avaliacdo das aprendizagens dos alunos era de carater continuo,
formativo e sumativo, o0 que permitia a funcdo pedagdgica da avaliacdo e valorizava o
processo de aprendizagem de cada aluno. Todavia, no segundo periodo, devido ao
confinamento obrigatdrio, s foi possivel realizar uma avaliacdo sumativa online atraves

do Google Forms na area curricular de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal.
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As OC marcavam TPC semanais e faziam o registo dos alunos que realizavam os mesmos,

procedendo, de seguida, a correcdo dos TPC na aula sincrona.

2.2. Problematizacéo dos dados do contexto e identificacdo dos

objetivos gerais de intervencao

Explicitado, de modo sucinto, o contexto socioeducativo, interessa caracterizar a
problematizacdo dos dados do contexto, integrando a identificacdo dos objetivos gerais,
das estratégias globais de intervencdo e de integracdo curricular, as atividades

implementadas e a avaliacdo e regulacao das aprendizagens.

2.2.1. Diagnose e problemética

Durante a observacdo realizada em aulas sincronas e através das entrevistas com
as OC, conseguiu-se reunir um conjunto de informacdes relativas as fragilidades e
potencialidades da turma.

No que diz respeito as potencialidades da turma, foi possivel perceber que os
alunos tém gosto pela aprendizagem e sdo bastante participativos nas tarefas propostas
pelas OC e empenhados em atividades ludicas. Destacam-se algumas fragilidades da
turma, nomeadamente ao nivel da compreensdo e expressao oral e escrita, da mobilizacéo
de conceitos historico-geograficos e vocabulario rigoroso, assim como dos habitos e
métodos de trabalho e estudo. A concentragcdo/atencdo, pontualidade e o0 comportamento
inadequado na aula s&o também mencionados pelas OC.

A partir destas observacgoes, foi definida, para o Pl, a seguinte questdo orientadora:
“Quais as potencialidades de metodologias de ensino com um carater ludico para o
desenvolvimento de competéncias de compreensao e de expressao escrita, mobilizando
um vocabuldrio rigoroso?”. Trata-se, em sintese, de partir daquelas que estdo
identificadas como éareas fortes dos grupos para promover o desenvolvimento das
competéncias que incidem sobre as areas frageis que os caracterizam.

Desta forma, desenvolveram-se trés objetivos gerais: A. Definir os conceitos
bésicos relacionados com os temas nas producfes escritas. B. Aplicar os conceitos
basicos relacionados com os temas nas diferentes situacdes de aprendizagem e, por

ultimo, C. Construir resumos a partir de textos lidos em aula.
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2.2.2 Estratégias globais de intervencdo e de integracéao

curricular

No sentido da consecucdo dos objetivos gerais, foram definidas e implementadas
varias estratégias de intervencéo e de integragdo curricular.

Para o objetivo geral a) Definir os conceitos basicos relacionados com os temas
nas producles escritas, criaram-se dois indicadores de avaliacdo: (i) identifica os
conceitos-chave de cada um dos temas abordados e (ii) aplica os conceitos a novas
situacBes de aprendizagem. Deste modo, a estratégia definida para este objetivo é a
construcdo de esquemas conceptuais, tendo por base os contetdos/conceitos abordados
em aula.

Em relacdo ao objetivo geral b) Aplicar os conceitos béasicos relacionados com
os temas nas diferentes situacdes de aprendizagem, elaboraram-se dois indicadores de
avaliacdo: (i) aplica os conceitos basicos relacionados com os temas estudados, no
processo de formacéo e aquisicdo de conhecimentos e (ii) mobiliza os conceitos em novas
situacdes de aprendizagem. A estratégia estipulada para este objetivo € a elaboracdo de
roteiros de estudo auténomo, introduzidos nas sessdes online.

Por fim, para o objetivo c) Construir resumos a partir de textos lidos em aula,
desenvolveram-se trés indicadores de avaliacdo, sendo eles: (i) sistematiza a informacéo
de cada tema através da construcdo de mapas conceptuais; (ii) elabora textos/sintese dos
diferentes conteidos abordados e, por ultimo, (iii) relaciona os contetidos na producéo da
sintese com os mapas conceptuais. A estratégia formulada para este objetivo € a producédo
textual a partir da leitura de obras abordadas em aulas.

No que diz respeito as atividades de integrac&o curricular, destaca-se a realizagdo
de atividades pedagogico-didaticas de carater ladico.

A fim de tornar evidente, ainda que de forma resumida, a relacéo entre os objetivos
gerais definidos e as estratégias delineadas, apresenta-se um quadro que sintetiza esta

informacdo (Tabela 4).

Tabela 4
Relacdo entre os Objetivos Gerais e as Estratégias Globais do PI - 2.° CEB
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Estratégias EL E2. E3. E4.

Construcao de | Elaboracdo de | Producéo Realizacéo de
esquemas roteiros de | textual a partir | atividades de
conceptuais. | estudo da leitura de |carater ladico.

Objetivos autébnomo. obras.

A. Definir os

conceitos bésicos X X

relacionados com
0s temas nas
producdes escritas.
B. Aplicar os
conceitos basicos
relacionados com
0s temas nas X X X
diferentes situacgdes
de aprendizagem.
C. Construir
resumos a partir
de textos lidos em
aula.

2.2.3. Atividades implementadas

A implementacdo dos diferentes recursos didaticos nas aulas sincronas teve um
impacto bastante positivo no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem. As
atividades pedagogico-didaticas de carater ludico foram muitas vezes instrumentos
centrais das aulas sincronas, visto que uma das grandes fragilidades de ambas as turmas
era a concentracdo e motivacao nas aulas, assim como a realizacao dos TPC.

O tipo de atividades mobilizadas passou pela visualizacdo de videos da Escola
Virtual, pela realizacdo de quizes e mapas conceptuais que foram utilizados como formas
de motivar os alunos na sistematizacdo de contetdos abordadas em aula, mas também
como proposta de TPC. Outro tipo de recursos utilizados foram os roteiros de estudo
autonomo, aplicados igualmente nas areas disciplinares de Historia e Geografia de
Portugal e Portugués. Este tipo de recursos permitiu aos alunos trabalharem de forma
autonoma nas aulas e fora das mesmas e ajudou, de igual forma, na sistematizacdo das

informacoes.

2.2.4. Avaliacéo e regulacao das aprendizagens
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Devido a situacdo pandémica, toda a intervencéo foi realizada em modo sincrono
e, como tal, as fichas de avaliacdo foram desenvolvidas e aplicadas nas turmas através de
plataformas online como o Google Forms e Classroom. A duracéo das aulas era apenas
de trinta minutos, por isso, as dimens@es das atividades de avaliacdo e das atividades em
aula tinham de ser de curta dimensdo e de resposta de escolha multipla, a pedido das OC.

Para realizar uma avaliagdo aos alunos, elaborou-se uma grelha que contemplasse
0s objetivos gerais, os indicadores de avaliacdo e as respetivas médias.

No que diz respeito a grelha dos indicadores de avaliacdo, a média global dos
alunos daturma 6.° A € de, aproximadamente, 2,4 (numa escala de 0 a 3). Este valor indica
que, de acordo com a legenda da grelha de avaliagéo (cf. Anexo C), a turma se encontra
no nivel parcialmente suficiente. Por sua vez, a média global da turma 6.°B, no que diz
respeito aos indicadores de avaliacdo (cf. Anexo D), é de 2,3, e encontra-se no nivel
parcialmente suficiente. E essencial referir que os alunos progrediram gradualmente
desde a primeira a Gltima semana de prética supervisionada.

Relativamente as propostas de atividades de avaliacdo realizadas com a turma 6.°
A e 6.° B, foram satisfatorias em ambas as areas. No que diz respeito as propostas de
atividades de avaliacdo realizadas com a turma 6.° A na area disciplinar de HGP (cf.
Anexo E) a média geral da turma foi aproximadamente de 70% e na area disciplinar de
Portugués (cf. Anexo F) a média geral foi de 64%. Importa mencionar que trés alunos da
turma ndo realizaram o teste. Em relacdo a turma 6.° B, a média geral da atividade de
avaliacdo de HGP foi de 59% (cf. Anexo G). Interessa, também, referir que um aluno nao
realizou o teste. Quanto a atividade de avaliacdo de Portugués (cf. Anexo H), a turma
obteve uma média geral de 73%.

Atraves das grelhas de observagdo direta, é possivel constatar que os alunos ao
longo do tempo foram-se demonstrando mais empenhados na realizagéo dos trabalhos de

casa, assim como na participacao das aulas.
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3. ANALISE CRITICA E REFLEXIVA
DA PRATICA DESENVOLVIDA NO 1.0 E
NO 2.0 CEB
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Concluida a caracterizacdo das praticas pedagogicas desenvolvidas em 1.2 e 2.°
CEB, procede-se, neste capitulo, a comparacdo, reflexdo critica e fundamentada dessas
mesmas praticas. Essa reflexdo incidira sobre os seguintes aspetos: (i) os estadios de
desenvolvimento cognitivo dos alunos; (ii) os principios da acdo educativa que
privilegiam no processo de ensino-aprendizagem; (iii) gestdo dos tempos, conteldos,
espacos e recursos das turmas; (iv) gestdo das relagcdes em sala de aula e, por fim (v) os

processos de avaliacdo e regulacédo das aprendizagens.

3.1. Estadios de desenvolvimento cognitivo

A PES Il foi realizada em contextos e em dois anos de escolaridade distintos,
nomeadamente: 2.° ano e 6.° ano. Consequentemente, os estadios de desenvolvimento
cognitivo eram diferentes. Os alunos do 1.° CEB, com idades entre 0os 7 e 0s 9 anos,
encontravam-se, de acordo com a teoria de desenvolvimento cognitivo de Bruner (1999),
no segundo estadio de desenvolvimento — representacdo iconica —, que esta associada a
organizacgao e representacao visual e ao recurso a imagens sistematizadoras que permitam
representar conceitos, bem como os procedimentos ou as relagdes entre eles.

Em contrapartida os alunos do 2.° CEB — com idades compreendidas entre os 10
e 0s 14 anos —, encontravam-se no estadio de representacdo simbdlica, uma vez que
utilizavam a linguagem para representar a realidade. Segundo Bruner (1999), a crianca
“comeca a ser capaz de representar a realidade através de uma linguagem simbolica, de
caracter abstrato e sem uma dependéncia direta da realidade” (p. 35). O autor acrescenta
que a crianga, quando entra nesse estadio, comega a ser “capaz de manejar 0s simbolos
em ordem nao s6 a fazer a sua leitura da realidade mas também a transformar a realidade”
(p. 35).

Apesar de o0s alunos de 1.° CEB e de 2.° CEB estarem em estadios de
desenvolvimento distintos, 0s seus niveis cognitivos demonstravam diferencas, sendo

estes justificaveis pela idade e pelo contexto envolvente dos mesmos.

3.2. Principios da acao educativa

No decorrer da PES II, foram observadas praticas de natureza distinta, pelo que é

possivel fazer uma comparagéo entre os dois contextos — a distancia e presencial.
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Em relagdo ao 1.° CEB, a prética educativa foi realizada em regime presencial
opondo-se a pratica do 2.° CEB, que foi realizada em regime de ensino a distancia.

Na pratica educativa do 1.° CEB, os alunos eram envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Alves e Cabral (2020) consideram fundamental implementar
pedagogias participativas e assim promover uma acdo educativa centrada na
aprendizagem com os alunos.

Por outro lado e, devido ao confinamento obrigatorio, as aulas do 2.° CEB eram
de carater mais expositivo. A gestdo dos momentos sincronos deve ter em consideracao
0 tempo de atencdo dos alunos e o cansaco, estilos e ritmos de aprendizagem de diferentes
turmas. E esperado que exista uma diversificacio de metodologias ao longo de cada aula,
estimulando-se a atencédo, o trabalho individual e em pares e acautelando-se o recurso
excessivo a métodos unidirecionais (DGE, 2021). As OC utilizavam em todas as aulas
sincronas 0 manual escolar e também e, caso se justificasse, faziam uma breve
apresentacdo em powerpoint. Nesta perspetiva, Ferreira (2013) afirma que também séao
colocados “novos desafios aos professores no que respeita a adogao de praticas orientadas
para responder as necessidades e interesses individuais” (p. 50). De facto, este foi um
tempo de (re)descoberta e (re)aprendizagem.

Silvaet. al (2017) mencionam que a procura por metodologias que consigam levar
0 contetdo ao aluno de maneira mais compreensivel, seja através do uso do livro didatico,
das diversas tecnologias ou até mesmo da criatividade € que ira diferenciar um professor

de qualidade.

3.3. Gestdo dos tempos, conteudos, espagos e recursos das

turmas

No que diz respeito ao 1.° CEB, a gestdo dos tempos, contetdos, espacos e
recursos era realizada numa base semanal e de forma cooperada com os alunos. De acordo
com Noévoa (2009), o trabalho em equipa e a intervencdo conjunta beneficia tanto os
alunos como as préticas dos docentes. Deste modo, a planificacdo possuia um cariz mais
flexivel, podendo ser ajustada para ir ao encontro das necessidades dos alunos.

Por outro lado, no 2.° CEB, a planificacéo diaria das OC era estipulada de acordo

com o planeamento formulado no inicio do ano letivo para as areas disciplinares de
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Portugués e HGP. Tendo em consideracdo que as aulas sincronas no 2.° CEB eram de
trinta minutos para cada area disciplinar, as OC ndo tinham muita flexibilidade na gestdo
dos tempos. Considerado o pouco tempo de aulas sincronas e os inameros contetdos
programaticos a abordar, esta gestdo, segundo Rocha (2016), ndo considerava a
diversidade dos alunos, pelo que o processo de ensino-aprendizagem era massificado, néo
atendendo, por isso, aos estadios de desenvolvimento, aos interesses e aos perfis de
aprendizagem dos alunos.

Note-se que as tecnologias digitais podem facilitar a construcdo de percursos de
aprendizagem diferenciados, promovendo a autonomia do aluno, nomeadamente através
de feedback corretivo automatico. A diferenciagdo pedagdgica deverd passar por
adaptacdes programaticas e podera implementar-se modalidades de apoio online
educativo como reforco, apoio pedagogico acrescido, tutoriais, estudo orientado,
atendendo as necessidades de cada aluno.

Neste sentido, a acdo das OC ndo tinha em conta a diferenciacdo pedagogica,
aspeto considerado importante na educacdo do seéc. XXI. Heacox (2016) refere que
diferenciac¢do pedagdgica “significa alterar o ritmo, o nivel ou o género da instru¢do que
o professor pratica, em resposta as necessidades, aos estilos ou aos interesses de cada
aluno” (p. 10). Aos alunos do 2.° CEB era exigido um acompanhamento constante das
aprendizagens nas aulas sincronas, que, por serem de pouca duragdo, acabavam por ser
pouco consolidadas e compreendidas pelas turmas.

Nesta perspetiva, Novoa (2009) refere que ¢ essencial assegurar que “todas as
crian¢as adquiram uma base comum de conhecimentos” e ndo considerar “o insucesso e

o fracasso como fatalidades impossiveis de combater” (p. 12).

3.4. Gestao das relacfes na sala de aula

A sala de aula é mais que um local de transmissdo de conhecimento, ¢ um local
de afetos, de partilha, de olhares que se cruzam e sorrisos que se trocam. A linguagem
ndo verbal e a relagdo que se estabelece entre professor e aluno é das ligagdes mais
importantes na dinamica de todo o processo de ensino aprendizagem (Alves e Cabral,
2020, p. 99).
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Deste modo, no 1.° CEB, existia um momento semanal reservado para a gestao
das relacOes na sala aula: o conselho de turma, onde eram tratados diversos assuntos que
ocorressem durante a semana.

Por oposicdo, no 2.° CEB, ndo havia nenhuma ocasido especifica destinada para
esta gestdo. Na ocorréncia de conflitos, a situacdo era comunicada de imediato a Diretora
de Turma. Esta depois falaria com o aluno sobre o seu comportamento e, se necessario,
comunicaria aos encarregados de educacdo o comportamento do seu educando.

Neste sentido, é fundamental que o professor desempenhe um papel de mediador
de conflitos. Segundo Pereira (2014), o professor “deve conseguir extinguir a
problemética em questdo, ouvindo as varias opinides e sendo justo para quem se encontra
dentro do conflito, obtendo uma resolu¢do do mesmo de forma amigéavel” (p. 52).

As relacbes existentes entre professora-aluno, estabelecidas no 1.° CEB,
baseavam-se em vinculos afetivos e confianca, justificados pela idade dos alunos. Os
alunos precisam de uma seguranca emocional muito grande, sendo, deste modo,
“necessario que [o professor transmita] confianga” (Caron, Caron, &Faria 2013, p. 27).

Por sua vez, no 2.° CEB, as relacdes sdo mais distantes e menos afetivas, devido
também ao contexto de ensino a distancia A afetividade é um elemento fundamental para
0 sucesso do processo ensino aprendizagem por proporcionar aos alunos, apoios e
estimulos em momentos criticos. Esta contribui para a criacdo de um clima de seguranca,
confianca, respeito, compreensdo, motivacdo e de amor que podem trazer beneficios para
a aprendizagem escolar.

De acordo com Alves e Cabral (2020), esta é uma realidade que inviabiliza a
pedagogia do togue e de proximidade e que obriga todos a ensinar e a aprender de modo
digital, envolvendo a tecnologia eletronica. Neste contexto, a relagcdo professora-alunos
foi realizada a distancia de camaras e microfones, que nem sempre estavam ligados ou

funcionavam.

3.5. Processos de avaliacéo e regulacdo das aprendizagens
Em relacdo aos processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens,
verificou-se que, no 1.° CEB, era privilegiada a avaliagdo formativa. A OC do 1.° CEB

avaliava as aprendizagens de forma regular com o intuito de identificar fragilidades dos
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alunos. Concluiu-se, assim, que o processo de regulacao e de avaliagdo das aprendizagens
praticado no 1.° CEB é uma avaliacdo para a aprendizagem, uma vez que auxilia os alunos
e a professora a ter uma percecéo de quais as dificuldades que os alunos tém e que deviam
ser trabalhadas. Silva (2015) refere que a avaliacdo formativa é o verdadeiro alicerce da
efetivacdo das aprendizagens.

Em contrapartida, as OC do 2.° CEB privilegiavam uma avaliacdo sumativa, que
é aplicada para a certificacdo do ensino, para dar informacdes aos pais e ao sistema
escolar. Para Arends (2008), a avaliacdo sumativa ocorre ap0s a realizacdo de uma série
de atividades educativas com a finalidade de resumir o desempenho de um determinado
aluno em relagcdo a um conjunto de objetivos de aprendizagem.

Segundo o autor acima mencionado, “as avaliagdes sumativas sdo concebidas para
que se possa fazer juizos sobre os resultados. As informacg6es obtidas pelas avaliacdes
sumativas séo utilizadas para determinar as notas e para explicar as informacgoes enviadas
aos alunos e aos seus pais” (p. 211).

Ferreira (2007) afirma que a avaliagdo sumativa se realiza “no final do processo
de ensino-aprendizagem para medir os resultados ... dos alunos, exprimindo-se de forma
quantitativa através da classificacdo dos mesmos, e visa a selegdo e a certificagdo” (p.
30).

Em alternativa, o ensino a distancia proporciona meios para implementar uma
avaliacdo que se constitua como um meio para apoiar a aprendizagem e a inclusdo de
todos os alunos, com o objetivo de ajudar os mesmos a aprender e dando-lhes um
feedback de qualidade. Existe uma grande variedade de meios/suportes que permitem o
desenvolvimento da avaliacdo de forma integrada com o ensino e a aprendizagem, que
podem ser complementados através de: videoconferéncia, video, chat e féruns e jogos

interativos (gamificacao).
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2.9 PARTE
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4. CONTEXTUALIZACAO DO
ESTUDO
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A presente investigacdo com o tema Os Trabalhos Para Casa (TPC) no Ensino
Remoto de Emergéncia emergiu no contexto da PES Il do 2.° ano do curso de mestrado
em Ensino do 1.° CEB e de PT e HGP no 2.° CEB, mais precisamente no 2.° CEB, numa
pratica de contexto de Ensino Remoto de Emergéncia.

No decorrer da pratica supervisionada, a investigadora verificou, atraves das aulas
sincronas e da analise dos TPC que os alunos colocavam na plataforma Classroom, que
a taxa de realizacdo de TPC na modalidade de ensino remoto de emergéncia era baixa.

No sentido de melhorar a taxa de realizacdo dos TPC, a investigadora
implementou vérias estratégias como: introduzir dindmicas de feedback corretivo com
recursos a tecnologias digitais e diversificar os TPC em suportes digitais, atraves de
ferramentas online como o Learning Apps (cf. Anexo 1), Wordwall (cf. Anexo J),
Slides.com (cf. Anexo K), Quizizz (cf. Anexo L) Socrative, (cf. Anexo M) Padlet, Kahoot,
EdPuzzle, entre outros. E importante referir que nos anexos sio apresentados apenas um
exemplo para cada ferramenta online. Antes de construir uma ferramenta/recurso digital,
a investigadora teve sempre em conta as potencialidades e fragilidades da turma.

A escolha do tema deveu-se a curiosidade e interesse em investigar as dinamicas
de realizacdo de TPC em contexto de ensino remoto de emergéncia e, em particular, a
razdo pela qual se verificava uma diminuicdo da taxa de conclusdo de TPC no contexto
de ensino remoto de emergéncia. Considera-se, assim, o tema atual e de grande interesse
e relevancia para a comunidade cientifica.

Apos ter identificado a problematica, a investigadora definiu a questdo orientadora
do estudo: Podera o uso de tecnologias e recursos digitais contribuir para o aumento da
taxa de realizacdo dos TPC em contexto de ensino remoto de emergéncia?

Em conformidade com a questdo orientadora, este estudo tem como objetivo geral
contribuir para a investigacdo sobre o processo de realizagdo de TPC no contexto de
ensino remoto de emergéncia. Deste modo, foram definidos 0s seguintes objetivos
especificos: (i) caracterizar o processo de realizagdo de TPC dos alunos; (ii) analisar a
percecdo dos alunos sobre os TPC; (iii) aplicar um programa de intervengdo centrado no
uso de tecnologias digitais para promover o aumento da taxa de realizacdo de TPC; e (iv)
avaliar o impacto do programa de intervencdo na taxa de realizagdo dos TPC.
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5. ENQUADRAMENTO TEORICO



Neste capitulo pretende-se enquadrar conceptualmente o tema em estudo, através
de uma revisdo de literatura que apresente a informacao tedrica que sustenta o objeto de
estudo (Coutinho, 2019).

O quadro concetual apresentado centra-se nos seguintes temas: (i) ensino remoto

de emergéncia; (ii) tecnologias digitais em educacao; e (iii) trabalhos para casa (TPC).

5.1. Ensino Remoto de Emergéncia

O confinamento decretado em Portugal no dia 13 de marco de 2020, decorrente
da declaracdo de pandemia pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), devido ao
COVID-19, obrigou todo o ensino em regime presencial a passar para um funcionamento
a distancia. Sem aviso ou preparacdo prévia, professores e estudantes deixaram de
partilhar o mesmo espaco fisico (sala de aula) e passaram a partilhar um espaco de aula
virtual, sem que ninguém, ou quase ninguém, se sentisse preparado para assumir
alternativas (Godinho, 2020, p. 196).

Professores, alunos e até as familias tiveram de se adaptar a esta nova realidade.
Esta nova sala de aula que passa a estar no ecra do computador, do telemével ou do tablet
de cada um parece, segundo Alves e Cabral (2020), “focada no essencial da sua funcao,
garantir situagdes de aprendizagem a todos os envolvidos” (p. 34).

Em janeiro de 2021 o governo anunciou 0 regresso ao Ensino Remoto de
Emergéncia. Neste contexto, € relevante estabelecer, de forma clara, a distin¢do entre os
conceitos de Ensino a Distancia (EaD) e Ensino Remoto de Emergéncia (ERE).

O Ensino Remoto de Emergéncia é uma mudanca temporéaria do ensino presencial
para um modo de ensino alternativo online. Durdao e Raposo (2020) afirmam que “a
necessidade de utilizagdo do ensino remoto, surgiu devido ao estado de emergéncia” (p.
33). Deste modo, o ERE resulta de uma resposta imediata a uma crise, mais
concretamente provocada pela pandemia COVID-19. E uma modalidade de ensino que
pressupde o distanciamento geogréafico de professores e alunos e que foi adotada de forma
temporaria e ndo planeada nos diferentes niveis de ensino escolar para que as atividades
escolares ndo fossem interrompidas.

Segundo Behar (2020), o termo remoto, que significa distante no espaco fisico,

remete para um distanciamento geografico. O ensino € considerado remoto porque 0s
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principais agentes educativos (professores e alunos) estdo privados de estarem
presencialmente no mesmo espaco (sala de aula). Por outro lado, é ensino de emergéncia
porque surge de uma adaptacdo ndo planeada e improvisada para dar resposta a uma
situacdo considerada temporaria, pontual que foi imposta por decreto.

Em contrapartida, Pedro (2020) descreve que o ERE ¢ um “modelo centrado
especificamente no ensino ou instrucdo, e ndo na aprendizagem dos alunos, que €
suportado por ferramentas de comunicacédo sincrona, constituindo-se como uma resposta
rapida e temporaria a situagdes de emergéncia” (p. 8). A autora menciona ainda que, neste
modelo, ndo existe planificacdo ou modelo orientador, desenho instrucional e andlise
efetiva das aptiddes do publico-alvo” (p. 9). Desta forma, os “professores trabalham com
0s meios que conseguem arranjar’ e nas “condi¢des existentes em qualquer ambiente que
o exija”, tendo os seus intervenientes que se adaptar e trabalhar com os recursos
disponiveis no momento (Cardoso, 2020).

No ERE hé& uma transferéncia das praticas e metodologias que decorreriam em
ambiente presencial e que a ele retornardo quando a crise ou emergéncia cessar (Hodges
et al., 2020). Estes autores referem que o “principal objetivo nestas circunstancias nao ¢
recriar um sistema educativo robusto, mas sim providenciar acesso temporario a instrugao
e respetivo suporte, de um modo que seja rapido de implementar e que esteja disponivel,
de maneira confiavel, durante uma emergéncia”. Qualquer modelo pedagdgico que surja
nestas condi¢des carecera de um planeamento adequado, uma vez que ocorre em situaces
extraordindrias.

Hodges et al. (2020) salientam que, estudos realizados em diversos contextos de
ERE evidenciam que estas situacBes exigem solugbes criativas e abundantes, que
permitam dar resposta as necessidades dos alunos e da comunidade escolar. Assim, é
essencial que as necessidades dos alunos e recursos disponiveis, sejam tidos em
consideracdo na implementacdo de modelos pedagOgicos para dar resposta a estes
cenarios pontuais.

Martins e From (2016) defendem que a modalidade de Ensino Remoto de
Emergéncia exige uma reflexd@o, que conduza o repensar dos conceitos da educacéo e de
tecnologia, assim como o desenvolvimento de propostas pedagogicas que potenciem o

processo de construgdo coletiva de conhecimento. Hack (2011) corrobora esta premissa
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referindo que este ensino alternativo exige o aprender a aprender, elaboracdo e
consequente avaliagéo, realizando o processo de construcdo de conhecimento de forma
critica, criativa, reflexiva e contextualizada.

Por sua vez, o EaD é considerado um modelo educacional que proporciona a
aprendizagem sem limites do espaco ou do tempo, baseado na integracdo das tecnologias
de informac&o e comunicagdo (TIC) nos processos de ensino e aprendizagem como meio
para que todos tenham acesso a educacgéo, com recurso a formas de trabalho sincronas e
assincronas (DGE, 2020). O cenario educacional pressupde a existéncia de uma separacdo
igualmente geogréafica ou temporal entre professor e alunos, a utilizacdo de tecnologia
como instrumento de distribuicdo e de comunicacdo educacional e o controlo da
aprendizagem pelo aluno” (Lima & Capitdo, 2003, p. 29). Santos (2000) corrobora esta
ideia definindo o EaD como “uma agdo educativa onde a aprendizagem ¢ realizada com
uma separagao fisica (geografica e/ou temporal) entre alunos e professores” (p. 7).

Segundo Godinho (2020), a defini¢cdo de EaD explora, deste modo, “a separagao
entre 0s principais intervenientes no processo de ensino-aprendizagem, bem como a
separacgdo dos processos de ensinar e aprender” (p.197).

No EaD o aluno e o professor devem assumir papéis ativos, o primeiro € o
responsavel pela gestdo do processo de aprendizagem, nomeadamente do local escolhido
para estudar, da hora mais conveniente para o fazer, do ritmo de aprendizagem pretendido
e também dos contetdos a estudar (Lima & Capitdo, 2003, p. 29 e 30). Isto &, o aluno
adota um papel ativo no processo de aprendizagem, fazendo escolhas consoante as suas
necessidades e caracteristicas. Por sua vez, o professor deve focar-se no processo de
ensinar e no desenho de conteudos especificos e adaptados ao contexto a distancia.

Os modelos de EaD caracterizam-se, entdo, pela separacdo no espago e/ou tempo
entre professor e alunos, pela utilizacdo de modelos pedagdgicos centrados nas
caracteristicas dos alunos e na sua participacdo ativa e, ainda, pelas metodologias
inovadoras, com recurso as TIC e a plataformas de suporte a aprendizagem a distancia
(Godinho, 2020, p. 197).

Santos (2000) refere ainda a agdo combinada e integrada da “aplicacdo e utilizagao
das tecnologias da informacéo — TIC e a exploracdo e adaptacdo do desenho dos proprios

materiais de estudo (conteudos)” (p. 8).
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Parafraseando Godinho (2020), é evidente a importancia das tecnologias digitais
como suporte ao processo de ensino-aprendizagem a distancia, assim como a relevancia
dada aos contetdos, que devem assumir um processo de desenho préprio e adaptado a

este contexto a distancia.

5.2. Tecnologias digitais em educacao

Com a suspensdo das atividades letivas presenciais, o Ensino Remoto de
Emergéncia evidenciou a importancia das tecnologias digitais em educacgéo.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) constituem-se como uma
area de integracdo curricular transversal potenciada pela dimensdo globalizante, de
natureza instrumental e de suporte as aprendizagens a desenvolver em todas as
componentes do curriculo (DGE, 2018).

Segundo Tavares e Barbeiro (2011), a Escola devera “mediar o processo de
transformacéo da informagao em conhecimento” (p. 7). Os autores sublinham o potencial
comunicativo das plataformas online, que integram suportes pedagogicos, servindo de
repositorio de informac&o.

Os recursos digitais podem contribuir para o desenvolvimento dos processos de
ensino, aprendizagem e avaliacdo. Permitem, entre outras dimensdes, 0 maior acesso a
informacao, a flexibilidade na utilizacdo e diversidade de suportes no seu tratamento e
apresentacdo, a partir dos quais resulta uma inegavel valorizacdo dos processos de
compreensdo de conceitos e de fendmenos diversos, designadamente através da
associacdo de diferentes tipos de representacdo que vao desde o texto a imagem fixa e
animada, ao video e ao som (DGE, 2021).

A utilizacdo de recursos digitais apresenta caracteristicas que podem contribuir
para uma aprendizagem orientada para a constru¢do de conhecimento, dado que estas
facilitam o aprofundamento da interacdo docente-estudante e da interacdo entre
estudantes (Valente, 2014, citado por Fonseca e Neto, 2017).

Rocha et al. (2020) afirmam que existem estudos que indicam que 0 uso de
tecnologias digitais pode contribuir para os processos educacionais, promovendo novas
formas de ensinar e aprender conteudos curriculares, uma vez que sdo “ferramentas

favoraveis aos processos educacionais” (p. 62 ¢ 63).
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Para que o educador e professor possa colocar as tecnologias digitais ao servico
das aprendizagens dos alunos, é necessério que tenha competéncias digitais que lhe
permitam identificar eficazmente os recursos que melhor se adequam aos seus objetivos
de aprendizagem, grupo de aprendentes e estilo de ensino; estruturar a riqueza de
materiais, estabelecer ligacdes e modificar, adicionar e desenvolver recursos digitais para
apoiar a sua préatica (Lucas & Moreira, 2018, p. 20). Na perspetiva destes autores é, ainda,
fundamental gerir conteddo digital de forma responsavel e respeitar as regras de direitos
de autor quando se utiliza ou partilha esses recursos.

Os educadores digitalmente competentes devem ser capazes de desenhar novos
caminhos, suportados por tecnologias digitais, de prestar orientacdo e apoio aos
aprendentes, individual e coletivamente e iniciar, apoiar e monitorizar atividades de
aprendizagem colaborativas e autorreguladas (Lucas e Moreira. 2018, p. 20).

A formacgdo em competéncias digitais do professor para o uso das tecnologias
digitais € essencial. Rocha et al. (2020) afirmam que o desafio colocado ao professor neste
contexto se refere “a escolha apropriada de tecnologias que aproveitem as caracteristicas
das criangas e jovens da era tecnoldgica, explorem suas habilidades e os estimulem a
participar ativamente da aprendizagem” (p. 64).

Salmon (2000) afirma que recaem no professor as fungfes de motivador, de
criador de recursos digitais, de avaliador de aprendizagens e de dinamizador de grupos e
interacdes online, contudo para ser esse dinamizador é necessario compreender as

especificidades da comunicacgdo online, sincrona e assincrona.

5.3. Trabalhos Para Casa
5.3.1. Conceito e finalidades dos TPC

Os Trabalhos Para Casa sdo uma tradicdo escolar recorrente da maioria das escolas
portuguesas. Na perspetiva de Santos (2015), os TPC sdo tarefas que os professores
estabelecem para os alunos concretizarem em casa, a seguir as aulas, e sem supervisao do
professor. O aluno é, segundo Henriques (2006), o principal beneficiado de um trabalho
em que ele deve ser, por principio, também o principal executor. Contudo, os TPC séo

muitas vezes realizados na presenca dos pais ou de outros familiares e colegas.
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Os TPC sdo considerados instrumentos viaveis e indispensaveis para promover
uma aprendizagem de qualidade e contribuir para melhorar o processo educativo dos
alunos.

Para além de os TPC promoverem valores como a independéncia, autodisciplina,
iniciativa, gestdo de recursos e de tempo, é habitualmente referido pelos professores o seu
papel na consolidacdo das aprendizagens (Santos, 2015).

Marujo et. al (2002) referem que os TPC existem diariamente com o proposito “de
levar os alunos a praticar, fortalecer e reforcar conteidos e competéncias escolares e
auxiliar os professores a avaliarem qudo bem estd o aluno a compreender uma
determinada tematica” (p.113).

Miranda (2011), citado por Pires (2013), defende que os TPC podem melhorar as
competéncias de estudo dos alunos, nomeadamente “melhorar a reten¢do do
conhecimento, a compreensdo da matéria, 0 pensamento critico, 0 processamento de
informagao e o enriquecimento curricular” (p. 6). Contudo, este autor também afirma que
os TPC estimulam a imaginacéo e o espirito critico, incentivam a aprendizagem no tempo
de lazer, promovem atitudes escolares positivas e melhoram habitos e competéncias de
estudo e uma aprendizagem autorregulada. Evidencia ainda que os TPC podem permitir
um maior autocontrolo, maior autodisciplina, melhor organizacdo do tempo, maior

guestionamento e maior independéncia na resolucdo de problemas.

5.3.2. Feedback

Em contexto de ensino remoto de emergéncia, ¢ fundamental que os alunos
recebam um feedback de qualidade, imediato e sistematico, relativamente aos TPC que
realizam.

O feedback é considerado uma das competéncias centrais que o professor deve
dominar para garantir uma avaliagdo formativa com impacto positivo nas aprendizagens
dos alunos. E definido como uma resposta que é dada ao aluno perante um desempenho
ou a um trabalho realizado. De acordo com Machado (2020), “o feedback é uma
informacdo (oral ou escrita) que resulta da avaliagéo do progresso dos alunos e que, em

consequéncia, sugere as acdes que devem adotar para atingir os objetivos pretendidos”

(p. 4).
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O feedback para ser eficaz deve incidir no processo inerente a tarefa e nas
estratégias de autorregulacdo das aprendizagens, tal como nos modos e nas estratégias de
ensinar.

O feedback corretivo pode ser comunicado oralmente ou por escrito (comentarios
online) e ser seletivo, ao centrar-se num aspeto especifico da producéo do aluno, ou nao
seletivo, em que o professor anota todos os aspetos a destacar a todos os niveis.

Birello (s.d.) propde, neste contexto, utilizar a estratégia de reformulacdo em que
o professor refaz de forma correta o enunciado mantendo a producdo do aluno e
modificando apenas as partes incorretas e, também, o feedback metalinguistico, no qual
o professor fornece informagdes ou perguntas relacionadas a formagdo correta do
enunciado do aluno, mas nédo fornece a forma correta diretamente.

Segundo Alves e Cabral (2021), 0 modelo de ERE deve “incorporar a capacidade
de ouvir mais, dar feedback individualizado, em tempo oportuno, focado na melhoria e
ndo no desempenho” (p.25). De acordo com estes autores, o feedback deve dar a
possibilidade ao aluno de “executar reformulaces sistematicas dos pontos fracos
diagnosticados e ser, portanto, uma caminhada de progressos € ndo de obstaculos e
impossibilidades” (p.52).

Alves e Cabral (2021) defendem que, a partir das eventuais falhas diagnosticadas
nas aprendizagens, o professor deve convocar o aluno para “acompanhar com ateng¢ao o
seu processo e monitorizando e corrigindo as possiveis lacunas” (p.78 e 79). Nesta
perspetiva, é crucial que o professor forneca feedback construtivo e exato para que o aluno
possa melhorar a sua performance.

Coulter (1979), citado por Sousa (2020), menciona que o feedback e a relacéo do
TPC com a aula afetam positivamente os resultados dos alunos nos testes, permite
melhorar as atitudes dos alunos e promove o aproveitamento escolar.

Segundo Alves e Cabral (2020), o feedback pedagogico tem demonstrado como
os professores mesmo a distancia nao sao distantes, desvinculados, tecnocratas. Fazem-
no com palavras personalizadas, esclarecedoras, positivamente criticas e incentivadoras.

O recurso de feedback em educagdo online mostra-se um fator importante na
aprendizagem e conhecimento do aluno, assim como para motivar sua aprendizagem e

melhorar o seu desempenho escolar.
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Uma das formas de dar feedback, a partir do uso de recursos educativos digitais,
é através da gamificacdo. Esta estratégia tem uma funcdo formadora, uma vez que 0s
alunos se vao apercebendo de que, atraves do jogo, se pode aprender. Segundo Alves e
Cabral (2021), a gamificacdo permite “ajudar a manter o interesse e a atengdo dos alunos,
quando estes precisam de permanecer tanto tempo a olhar para o ecra” (p. 79). A quebra
de monotonia e a interagdo que o recurso educativo digital provoca leva a que o aluno
esteja mais atento e interessado. Neste sentido, todos os alunos estdo envolvidos como
participantes no recurso e o professor pode aferir as respostas de todos os alunos, podendo
realizar um feedback imediato. A aprendizagem realiza-se ouvindo as respostas dos
outros ou através da correcdo por parte do professor.

5.3.3. Autorregulacao dos alunos

A competéncia de autorregulacdo de aprendizagem é considerada fundamental,
uma vez que, segundo Castilho (2020), € através desta que os alunos estabelecem bons
habitos de estudo, organizam melhor os seus trabalhos e fazem uma melhor gestdo do
tempo.

De acordo com o modelo de Zimmerman e Schunk (1994), citado por Pires
(2013), a autorregulacao da aprendizagem pode ser definida como “os processos pelos
quais os alunos ativam e sustém cogni¢des, comportamentos e afetos sistematicamente
orientados para a obten¢do dos seus objetivos” (p. 12).

Zimmerman (1989), citado por Rosario et al. (2000), refere que as estratégias de
autorregulacdo da aprendizagem sao definidas como “as ag¢des e processos dirigidos para
adquirir informacdo ou competéncia que envolvem atividade, proposito e percecdes de
instrumentalidade por parte dos alunos” (p. 329). O autor destaca varios procedimentos
de estudo tais como a organizacao e transformacéo do material a ser aprendido, a procura
de informacéo, a repeticédo e a utilizacdo da memaria compreensiva.

Na perspetiva de Zimmerman, Bonner e Kovach (1996), citado por Rosério et. al
(2000), os TPC podem considerar-se como uma ferramenta Util para o treino
autorregulatdrio dos alunos, nomeadamente se este fosse “estruturado para possibilitar a
utilizacdo de estratégias de autorregulacéo e a avaliacdo dos resultados alcancados face

aos objetivos escolares previamente estabelecidos” (p. 201).
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Simdes (2006) defende que “para que os TPC tenham sucesso € necessario que os
alunos se sintam motivados, motivacao essa, que depende em muito, do tipo de trabalho,
da necessidade, da utilidade e do sucesso da sua realizagdo” (p. 86).

Barbosa (2020) defende que a motivacdo se baseia no entusiasmo evidenciado
pelo aluno ao ser incentivado a “desenvolver com empenho e dedicagdo as atividades
propostas pelos professores, entende-se que essas formas de incentivo se configuram
como estratégias que podem fazer diferenca nos processos de ensino-aprendizagem e na
interacdo entre os participantes e continuidade aos estudos” (p.131). Uma das formas de
cativar os alunos para a realizacdo dos TPC ¢é articular contetidos escolares a situacoes
reais de aprendizagem.

Ramdass e Zimmerman (2011) acrescentam, ainda, que a realizacdo dos TPC
individualmente “promove a autorregulacdo de processos de aprendizagem como
planificar, gerir distracOes, persistir em tarefas dificeis, escolher e organizar o ambiente

de estudo, ultrapassar emocdes indesejaveis e refletir sobre o que aprenderam” (p. 197).
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E. METODOLOGIA
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O presente capitulo descreve os processos metodolégicos utilizados ao longo da
investigacdo. S&o, desta forma, apresentadas as opgdes metodologicas, incluindo a
natureza do estudo, os metodos e técnicas de recolha e analise de dados, a caracterizacao

dos participantes e 0s principios éticos do processo de investigacao.

6.1. Natureza do estudo

A metodologia tem como funcdo zelar pelos métodos, assinalar os seus limites e
alcance, clarificar e valorizar os seus principios, procedimentos e estratégias mais
adequadas para a investigacdo (Latorre et al., 1996, p.87, citado por Coutinho, 2013,
p.24). Nesta perspetiva, é importante descrever e justificar os processos metodoldgicos
utilizados na recolha, registo e analise dos dados, uma vez que € uma forma de garantir a
credibilidade da investigagao.

Sousa e Batista (2011) referem que a metodologia de investigacdo € um processo
em que é selecionada a estratégia de investigacdo, que € influenciada pela escolha das
técnicas de recolha de dados, que, por sua vez, devem adequar-se aos objetivos a alcancar.

Deste modo, e tendo em consideracdo o0 objetivo do estudo, opta-se por uma
metodologia investigativa de natureza mista. Segundo Morais e Neves (2007), esta
metodologia de cariz misto “revela ter potencialidades para ser aplicada em varios
contextos de investigacdao educacional” (p. 1).

A metodologia mista afasta-se da dicotomia entre abordagens naturalistas e
racionalistas, recorrendo a caracteristicas associadas a ambas as formas de inquérito,

quantitativa e qualitativa (Morais & Neves, 2007, p.19).

6.2. Métodos e técnicas de recolha de dados

Uma vez definida a natureza do estudo, importa escolher as técnicas de recolha de
dados, ou seja, “o conjunto de processos operativos que nos permite recolher os dados
que sdo uma parte fundamental no processo de investigagdo” (Sousa & Batista, 2011,
p.70).

No inicio do estagio do 2.° CEB, a investigadora fez um levantamento do nimero
de alunos que realizavam os TPC, assim como a indicacdo do tipo de trabalho solicitado

pela professora cooperante e qual o feedback dado pela mesma, em relacdo ao seu
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desempenho. O tipo de trabalho pedido era quase sempre copias de textos do manual,
resposta a perguntas de interpretacdo e producdo de texto no caderno diario. A forma
como o trabalho era devolvido a professora era atraveés de uma fotografia do caderno
diario ou num documento word, que era colocado na plataforma utilizada pela escola —
Classroom. Verificou-se, também, que a professora cooperante nem sempre fornecia
feedback aos alunos, contudo, quando o fazia era através de comentérios privados pouco
personalizados na plataforma Classroom.

Em conformidade com os objetivos e natureza do estudo, recorreu-se, como
técnica de recolha de dados, ao inquérito por questionario para responder aos objetivos
especificos: (i) caracterizar o processo de realizacdo de TPC dos alunos; e (ii) analisar a
percecdo dos alunos sobre os TPC. Para o efeito a investigadora elaborou um questionario
que foi implementado online através do Google Forms (cf. Anexo N). O questionario foi
o instrumento escolhido para a recolha de dados pois € possivel inquirir um conjunto de
individuos tendo como objetivo obter uma generalizacéo (Ghiglione & Matalon, 2001).

O questionario construido contemplava na sua maioria questdes de resposta
fechada, de natureza qualitativa, mas também continha quatro questfes de resposta aberta
e semifechadas, de natureza quantitativa. Este questionario apresenta inicialmente um
pequeno texto através do qual se pretende informar os participantes acerca do objetivo da
aplicacdo do questionario, da confidencialidade das respostas e da garantia de anonimato.
E composto por duas partes: a primeira contém duas perguntas que visam a caracterizacio
dos participantes em termos de sexo e idade e a segunda parte que abrange vinte e duas
perguntas, subdivididas em perguntas de escolha mdaltipla, resposta aberta e semi-
fechada.

Em conformidade com o Regulamento Geral de Prote¢do de Dados (Decreto-Lei
n. 58/2019, de 08 de agosto), foi enviado, através do e-mail da diretora de turma, um
pedido de autorizacdo aos encarregados de educacdo (cf. Anexo O), para que 0S Seus
educandos pudessem preencher o questionario e contribuir, assim, para a presente
investigacao.

O questionario tem como objetivo recolher informacbes sobre o processo de
realizacdo de TPC e conhecer a percecao dos participantes acerca dos TPC realizados no

contexto de ensino remoto de emergéncia.
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E importante salientar que foram tidos em atencéo os trés principios bésicos para
a formulacdo das questfes sugeridos por Sousa e Baptista (2015), a saber: clareza —
elaborando questdes claras e concisas; coeréncia — correspondendo a inten¢éo da propria
pergunta; Neutralidade — ndo induzindo o inquirido a uma determinada resposta e dando
liberdade, nunca emitindo juizos de valor.

Simultaneamente, recorreu-se a outra técnica de recolha de dados, a observacéo,
que “consiste na recolha de informagao, de modo sistematico, através do contacto direto
com situagdes especificas” (Aires, 2011, p. 24). A investigadora, através de grelhas de
observacao, recolheu informagdo sobre a realizagdo dos TPC, tendo em vista a
consecucdo do objetivo especifico (iv) avaliar o impacto do programa de intervencéo na
taxa de realizacéo dos TPC.

Neste sentido, optou-se por recorrer as técnicas de observacdo direta e
participante, estudando o grupo durante um periodo de tempo. Deste modo, foi possivel
aceder aos comportamentos nos seus momentos de producéo, o que possibilitou a recolha
das informac6es pretendidas sem interpelar os intervenientes, ou seja, os alunos da turma
(Quivy & Campenhoudt, 2018).

As grelhas de observacdo foram elaboradas para as areas disciplinares de PT e
HGP com o intuito de analisar e avaliar o desempenho dos alunos na realizagao dos TPC.
Foram criadas trés grelhas com indicadores diferentes para cada area disciplinar, a saber:
0 desempenho dos alunos na realizagdo do TPC (cf. Anexo P e Q); o numero de TPC
entregues com atraso (cf. Anexo R e S); e, por fim, o nimero de alunos que ndo entregou
os TPC (cf. Anexo T e U). Cada grelha esta dividida em duas partes: a primeira diz
respeito aos TPC solicitados pela professora cooperante desde o inicio do ano letivo e a
segunda é relativa as semanas de intervencdo da investigadora. E fundamental salientar
que os TPC propostos pela investigadora sdo, naturalmente, em menor quantidade em
comparacdo com os TPC solicitados pela professora cooperante, devido ao curto periodo
de intervencdo da prética supervisionada da investigadora.

As grelhas de observacdo apresentam o dia de entrega do TPC, o0 nome das tarefas,
0 tipo de trabalho prescrito e 0 modo de submissdo. Para registar o desempenho dos

alunos na realizagdo dos TPC, a investigadora criou trés critérios: nivel 1 — TPC muito
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incompleto; nivel 2 — TPC incompleto; nivel 3 - TPC completo. A investigadora registou
também os TPC que foram entregues com atraso e os TPC que ndo foram entregues.

6.3. Métodos e técnicas de analise de dados

Apols a recolha de todos os dados, procedeu-se a organizacdo e respetivo
tratamento dos mesmos. Os dados que foram recolhidos através das grelhas de observacéo
foram analisados com recurso ao programa Excel da Microsoft Office, a partir do qual se
procedeu a anélise e organizacdo dos dados em tabelas e graficos e posterior analise dos
mesmaos.

Relativamente aos dados do questionario, estes foram analisados e tratados com
recurso ao Google Forms (cria automaticamente graficos) e ao programa Excel da
Microsoft Office de modo a analisar as questfes de resposta aberta.

Na apresentacdo dos resultados, procura-se fazer a triangulacdo dos dados,
procurando cruzar informacédo obtida a partir dos diferentes instrumentos de recolha de
dados.

6.4. Caracterizacao dos participantes

Para a desenvolvimento do estudo, participaram no programa de intervencao 20
alunos do 6.° ano de escolaridade, 40% sdo do sexo feminino e 60% do sexo masculino.
Estes alunos tém idades compreendidas entre 0s onze e 0s catorze anos de idade.

O questionario foi aplicado a amostra de 20 alunos que integravam o grupo de

intervencao.

6.5. Principios éticos do processo de investigacao

Durante a realizacdo da investigacao, teve-se sempre em considerac¢ao os cuidados
éticos e deontoldgicos mencionados por Batista (2014), que constam da Carta Etica da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao.

Deste modo, o presente estudo garantiu o cumprimento dos principios éticos e
deontoldgicos referidos no documento acima mencionado, a saber: (i) informar os
participantes sobre a natureza e 0s objetivos da investigacdo e disponibilizar-se para

prestar os esclarecimentos necessarios ao longo do processo de investigagao; (ii) garantir
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0 anonimato e respeitar a confidencialidade dos dados fornecidos pelos participantes
(Baptista, 2014).
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7. APRESENTACAQO DOS
RESULTADOS
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Neste capitulo, apresenta-se a anélise dos dados recolhidos, através das técnicas
de recolha ja enunciadas no capitulo 6 do presente estudo.

Com vista a analisar os resultados do questionario, procede-se a apresentacao de
resultados organizados em torno dos seguintes eixos tematicos: (i) TPC no Ensino
Remoto de Emergéncia; (ii) Feedback do professor; e (iii) Tecnologias digitais.

Para analisar os resultados obtidos através das grelhas de observacao, procede-se
a divisdo dos trés indicadores: (i) taxa de realizacdo dos TPC; (ii) analise dos TPC

realizados e (iii) prazo de entrega.

7.1. Resultados do questionario

7.1.1. TPC no Ensino Remoto de Emergéncia

Na analise dos resultados do questionario, a primeira variavel a considerar foi o
gosto pela realizacdo dos TPC (cf. Tabela 5). A este respeito, verifica-se que 65% dos
alunos gostam de realizar os TPC; ja 35% referem que apenas gostam de os realizar “as
vezes”.

Em relacdo a compreensdo dos contetidos, pode-se verificar que 60% dos alunos
afirmam que compreendem melhor a matéria quando realizam os TPC. Contudo, 35%
dos alunos referem que s6 as vezes os TPC levam a uma melhor compreensdo dos
contetdos. Apenas 5% dos alunos dizem ndo compreender melhor a matéria quando
realizam os TPC.

Ainda no que diz respeito a importancia dos TPC no desempenho escolar, 90%
dos alunos afirmam que os TPC sdo muito importantes para melhorar os resultados

escolares, enquanto apenas 10% responderam “as vezes”.

Tabela 5
Resultados obtidos através do questionario realizado aos alunos de 2.° CEB

Questdes Respostas N.° de respostas Percentagem (%)
Gostas de realizar os Sim 13 65
TPC? Né&o 0 0
As vezes 7 35
Sim 12 60
Néo 1 5
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Compreendes melhor As vezes 7 35
a matéria quando
fazes os TPC?

Achas que os TPC séo Sim 18 90
importantes para Né&o 0 0
melhorar os teus As vezes 2 10

resultados escolares?

Constata-se, portanto, que a maioria dos alunos considera os TPC importantes
para a consolidacdo das aprendizagens e para uma melhor compreensdo dos contetdos

abordados em aula.

No que se refere a realizagdo efetiva de TPC (Figura 1), 45% dos alunos afirmam
realizar sempre os TPC, enquanto 40% dizem fazer muitas vezes os TPC. Apenas 15%

assumem fazer poucas vezes as tarefas escolares.

Figura 1
“Faco os TPC”

@ Sempre

@ Muitas vezes
Poucas vezes

@ Nunca

No que se refere a autonomia dos alunos na realizagdo dos TPC (Figura 2), 35%
dos inquiridos afirmam que conseguem realizar os TPC autonomamente, contudo a
maioria dos alunos (65%) menciona que as vezes necessita de ajuda de terceiros. Os dados
parecem sugerir uma transferéncia para as familias de tarefas que deveriam ser efetuadas
de forma auténoma, sem ajuda de terceiros. Os TPC representam, desta forma, uma
sobrecarga para os envolvidos. Lopes (2015) corrobora esta ideia, referindo que, quando
0s alunos ndo sdo capazes de realizar os TPC de forma independente, estes requerem

demasiada ajuda da familia.
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Figura 2
"Quando tens TPC, sabes fazé-los sem ajuda?"

® Sim
® Nzo
As vezes

Os alunos que referem precisar de ajuda na realizacdo dos TPC, quando
questionados sobre quem os costuma ajudar, referem que costuma ser a mée (61,5%), a/o
irmé/o (23,1%), colegas (7,7%) ou pai (7,7%) (Figura 3). Os TPC parecem constituir uma
sobrecarga para a familia, especialmente para a mée, o que parece estar em consonancia
com os estudos que apontam para a ideia de que a Pandemia COVID-19 acentuou a
desigualdade de géneros (Fisher & Rian, 2021), nomeadamente no que diz respeito a

conciliacdo das tarefas domésticas com a telescola e o teletrabalho.

Figura 3
""Se ndo fazes os TPC sozinho, com quem costumas fazer?"

® Mae
® Pai

Irma/o

ﬂ @ Colegas

Analisou-se também o tempo que os alunos demoram a realizar os TPC (Figura
4). De acordo com os resultados apurados, 65% dos alunos necessitam entre 16 a 30
minutos para realizar as tarefas pedidas para TPC. Ja 15% dos inquiridos precisam de
menos de 15 minutos para resolverem as tarefas escolares. Nenhum dos alunos demora

mais de uma hora a concluir os TPC.
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Figura 4
"Quanto tempo demoras a fazer os TPC, aproximadamente?"

@ Menos de 15 minutos
@ Entre 16 a 30 minutos
@ Entre 31 a 45 minutos

A @ Entre 46 a 60 minutos
@ Mais de 1 hora

Relativamente as horas a que os alunos costumam realizar os TPC (Figura 5),

verifica-se que 50% dos alunos referem que resolvem os TPC entre as 16:00 e as 19:00
horas, possivelmente o horario em que os familiares estdo mais disponiveis para prestar

0 Seu apoio.

Figura 5
"Horas a que os alunos realizam os TPC"

60%
50%
40%

30%

20%
- I I .
0% I
7:00 - 10:00 10:00 - 13:00 13:00-16:00 16:00 - 19:00 19:00 - 22:00

Questionados sobre o local onde realizam os TPC (Figura 6), 55% dos alunos
afirmam resolver as tarefas escolares no quarto e 40% dizem fazé-los na sala. Apenas 5%
dos alunos realizam os TPC na cozinha.

50



Figura 6
"Em que local realizas os TPC?"

@ Quarto
® sala

Cozinha

Quanto as tarefas que os alunos mais gostam de realizar como TPC (Figura 7),
35% afirmam que gostam de fazer copias; 30% dizem gostar mais de elaborar esquemas;
25% dos alunos referem responder a perguntas de interpretacéo e apenas 10% preferem
ler textos diversos.

E de destacar, neste &mbito, que o primeiro lugar das preferéncias é ocupado pelas
copias, que envolvem a repeticdo da informacdo, ndo envolvendo operacdes cognitivas
de nivel superior. Ja a elaboracdo de esquemas “constitui-se como uma estratégia com
um impacto positivo no desenvolvimento de competéncias” (Ferreira, 2014, p. 20). A
mesma autora acrescenta ainda que estes recursos sdo meios didaticos fundamentais a
organizacao da informacdo, uma vez que permitem ao aluno construir o seu préprio
conhecimento e atribuir significado aos conceitos e/ou ideias que aprende. E, igualmente,
favoravel a utilizacdo destas ferramentas, nomeadamente, para a organiza¢do do seu

estudo.
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Figura 7
"Tarefas que os alunos mais gostam de realizar"
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Quanto as tarefas que os alunos menos gostam de realizar (Figura 8), 35% dos
inquiridos referem que ndo gostam de fazer copias; 30% ndo gostam de responder a
perguntas de interpretacdo; 25% ndo gostam de escrever textos e 5% ndo gostam de fazer

esquemas.

Figura 8
"Tarefas que os alunos menos gostam de realizar"

40%
35%
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20%
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=

Copia Responder a Esquemas Produgdo escrita

perguntas de
interpretacao
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No que se refere aos TPC que os alunos tém com mais regularidade (Figura 9), os
inquiridos responderam que 70% dos TPC que recebem envolvem a realizago de copias
e a resposta a perguntas de interpretacdo. Os alunos também afirmam que 25% dos TPC
enviados se destinavam a leitura de textos e apenas 10% a escrita de textos. E importante

referir que os alunos podiam assinalar mais que uma resposta.

Figura 9
"Quais 0s TPC que recebes com mais regularidade?"

Copia 14 (70%)

Leitura de textos

Respostas a perguntas de

0,
interpretagédo 14 (70%)

Produgao de textos

15

Analisou-se também se os alunos achavam que deveriam ter outro tipo de TPC.
Como se pode observar nos dados da Figura 10, 65% dos inquiridos responderam que nédo

e 35% responderam que desejavam ter outro tipo de TPC.

Figura 10
"Achas que devias receber outro tipo de TPC?"

® Sim
® Nzo

Dos alunos que responderam preferir receber outro tipo de tarefas escolares
(Figura 11), 57% propuseram a realizacdo quizes; 29% a apresentacdo de um livro e 14%

a pesquisa sobre factos histdricos.
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Figura 11
"Proposta de TPC"

m Pesquisar factos historicos m Realizar Quizzes m Apresentar um livro

Verifica-se que mais de metade dos alunos gostaria de receber outro tipo de tarefa
escolar, destacando-se a realizacédo de quizes online. De facto, a utilizagéo de tecnologias
digitais pode contribuir para um ambiente mais dindmico e para a construcdo de
conhecimento, promovendo novas formas de ensinar e aprender conteudos curriculares,
uma vez que sdo os recursos digitais sdo ferramentas favoraveis aos processos

educacionais.

Quando se consideram os motivos pelos quais os alunos nao realizam os TPC
(Figura 12), 35% dos alunos referem que os TPC sdo muito dificeis; 30% assumem néo
terem tempo para realizar as tarefas escolares e 15% afirmam n&o ter os materiais
necessarios. Os restantes 20% dos inquiridos dizem ndo gostar da matéria e do tipo de

tarefas.
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Figura 12
"Motivos para a ndo realizagao dos TPC"

N&o gostas da matéria

N&o tens os materiais necessarios

N&o gostas do tipo de tarefas

Sdo muito dificeis

Ndo tens tempo

0% 5% 10%  15% 20% 25% 30% 35%  40%
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7.1.2. Feedback do professor

Quando questionados sobre a existéncia do feedback da professora cooperante ao
TPC (Figura 13), 50% dos alunos afirmam que a docente costuma fornecer feedback aos

alunos e outros 50% dos inquiridos referem que s o faz “as vezes”.

Figura 13
"A professora costuma dar-te feedback sobre o teu TPC?"

® Sim
® Nao

As vezes
@ Nao sei

Estes dados podem eventualmente contribuir para explicar a falta de motivacéo
dos alunos relativamente ao TPC, sobretudo se se tiver em conta que o feedback é
fundamental para a aprendizagem e conhecimento do aluno, assim como para melhorar o

seu desempenho escolar.

No que respeita a reformulacdo dos TPC ap6s o feedback da professora (Figura

14), 70% dos alunos afirmam que corrigem os TPC caso seja hecessario.
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Figura 14
“Quando a professora fornece feedback sobre o teu TPC, tu vés e corriges o TPC se for necessario?"

® Sim
® Nzao

AS vezes

O feedback desempenha um papel essencial na resposta a uma producdo de um
aluno. De acordo com Machado (2020), o feedback deve ser fornecido enquanto os alunos
ainda tém consciéncia do objetivo de aprendizagem e tempo para agir sobre ele, “na
quantidade suficiente para compreenderem o que tém que fazer e sem que o trabalho seja
feito por eles, de acordo com o meio mais adequado e eficaz e de forma a atingir

determinados alunos com uma informacdo especifica” (p. 5).

Em relacdo a importancia que os alunos atribuem ao feedback da professora
(Figura 15), 85% concordam que os comentarios e observagdes que a professora faz aos
TPC sdo importantes. Por outro lado, 15% dos alunos mencionam que SO as vezes 0S

feedbacks da professora séo relevantes.

Figura 15
"Achas importante o feedback que a professora d& aos teus TPC?"

® Sim

® Nao

© As vezes
@ Nio sei
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A maioria dos alunos tem consciéncia de que o feedback da professora é benéfico

e tem relevancia na melhoria dos seus resultados escolares.

7.1.3. Tecnologias digitais

Quando questionados sobre a importancia da utilizacdo de tecnologias e recursos
digitais durante as aulas no ensino remoto de emergéncia, todos os alunos afirmam que é
crucial o uso das TIC e recursos digitais nas aulas sincronas.

No que respeita a frequéncia com que a professora cooperante utiliza as
tecnologias e recursos digitais nas aulas sincronas (Figura 16), 55% dos alunos afirmam

que sé utiliza as vezes.

Figura 16
"A professora costuma utilizar tecnologias e recursos digitais nas aulas sincronas?"

® Sim
® Nao

As vezes

Estes dados podem ser confirmados pela observacdo de aulas sincronas, em que
foi possivel constatar que a professora cooperante, embora conheca as tecnologias digitais
e tenha certa familiaridade com seus usos, ndo as incorpora frequentemente nas suas
préaticas didaticas.

No que se refere a variavel “ficarias mais motivado se a professora utilizasse
tecnologias e recursos digitais durante as aulas sincronas” (Figura 17), 65% dos alunos

afirmam que se sentiriam mais motivados se tal acontecesse.
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Figura 17
"Ficarias mais motivado se a professora utilizasse tecnologias e recursos digitais durante as aulas
sincronas?"

® Sim

® Nzo
@ Nézo sei

No que se refere a variavel “compreenderias melhor 0s contetidos se a professora

utilizasse tecnologia e recursos digitais durante as aulas sincronas” (Figura 18), 60% dos
alunos afirmam que sim, ja 40% dos inquiridos dizem ndo saber se compreenderiam
melhor os conteudos abordados em aula se a professora utilizasse recursos digitais nas

aulas sincronas.

Figura 18
"Compreenderias melhor os contetidos se a professora utilizasse tecnologias e recursos digitais durantes
as aulas sincronas?"

® Sim
® Nao
@ Nao sei

Com efeito, mais de metade dos alunos inquiridos afirmam que compreenderiam
melhor a matéria caso a professora utilizasse nas suas praticas tecnologias e recursos

digitais.
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7.2. Grelhas de observacgéao

7.2.1. Taxa de realiza¢do dos TPC

No periodo compreendido entre o inicio do ano letivo e 1 de marco, foram
propostos pela professora cooperante treze TPC na area disciplinar de PT e doze TPC em
HGP. Nas semanas de intervencéo, de 7 a 22 de marco, a investigadora propds cinco TPC
na érea disciplinar de PT e quatro em HGP.

No que se refere a taxa de realizacdo de TPC propostos pela professora cooperante
(Figura 19), pode constatar-se que em HGP a taxa foi subindo até alcancar os 95%.
Contudo, na quinta tarefa escolar, a taxa de realizacdo de HGP desceu até aos 25%. Esta
descida pode eventualmente ser explicada pelo tipo de TPC proposto pela OC, mais
especificamente a cdpia de textos, que, como se observou na seccdo 7.1.1., é uma das
tarefas que os alunos menos gostam de realizar (Figura 8).

Ja ataxa de realizacdo de TPC em PT foi subindo progressivamente até estabilizar
nos 90%. Na sétima tarefa, registou-se uma descida acentuada, alcangando 15%, o que se
podera justificar igualmente pelo tipo de TPC proposto pela professora, mais
concretamente, a copia de textos. A partir do sétimo TPC, ambas as taxas de realizacdo
subiram gradualmente. Estes dados parecem, entdo, sugerir que podera haver uma

correlacdo entre a tarefa de copia e a reducdo na taxa de realiza¢do dos TPC.

Figura 19
Taxa de realizacdo de TPC propostos pela professora cooperante
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No que diz respeito a taxa de realizacdo dos TPC propostos pela investigadora
(Figura 20), ambas as taxas relativas a PT e HGP se situaram inicialmente no mesmo
valor (85%). Este valor elevado pode ser justificado pela introducédo de TPC em diversos
suportes digitais durante a intervengdo. Por sua vez, a taxa de realizacdo dos TPC de PT
foi subindo sucessivamente até chegar aos 95% na terceira tarefa escolar proposta pela
investigadora. Curiosamente, na terceira tarefa de HGP, registou-se a taxa mais baixa de
realizacdo de TPC (70%). Esta descida pode ser justificada pela introdu¢do do novo
conteido abordado na aula sincrona - desenvolvimento industrial no séc. XIX. Com
efeito, os alunos poderdo néo se ter sentido preparados para realizar o TPC, uma vez que

se estava a abordar um novo contetddo.

Figura 20
Taxa de realizacdo dos TPC propostos pela investigadora
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7.2.2. Analise de conteudo dos TPC realizados

Na grelha de observacdo de HGP e PT, que incidiu sobre a analise de conteudo
dos TPC realizados pelos alunos como TPC (cf. Anexo P e Q), foi atribuido a cada TPC
um dos niveis previstos na seguinte escala: nivel 1 — muito incompleto; nivel 2 —

incompleto; nivel 3 — completo (cf. Seccéo 6).
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Em relacdo a percentagem dos alunos que entregaram os TPC completos
propostos pela professora cooperante (Figura 21), pode observar-se que, nas primeiras
tarefas escolares, se registou grandes oscilagdes nas duas areas disciplinares. A
percentagem de alunos que entregaram os TPC completos de HGP alcancou os 80%,
contudo houve uma descida abrupta na tarefa seguinte registando o seu pior resultado
(0%). No caso de PT, a maior percentagem alcancou os 90% e, na tarefa seguinte, registou
0 seu pior resultado (10%). Na sétima tarefa escolar, a percentagem dos alunos que
entregaram os TPC completos a PT subiu consideravelmente para 60%. Todavia, as
percentagens de ambas as areas disciplinares registaram ainda algumas oscilagdes nos
TPC seguintes, terminando com 35% a HGP e 50% a PT.

Figura 21
Pe?’centagem dos alunos que entregaram os TPC completos propostos pela professora cooperante
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Relativamente a percentagem dos alunos que entregaram os TPC completos
propostos pela investigadora (Figura 22), na primeira tarefa, 50% dos alunos entregaram
0s TPC completos a PT e 65% a HGP. A percentagem de alunos que entregaram os TPC
completos de HGP registou o seu pior resultado (45%) na segunda tarefa, ja a PT a
percentagem estagnou (50%). A percentagem de alunos que entregaram os TPC

completos de PT alcancou o seu pico (95%) na terceira tarefa escolar, simultaneamente,
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a percentagem de HGP subiu ligeiramente (50%). O gréfico evidencia uma descida
significativa a PT (50%) e uma subida consideravel a HGP (85%). As percentagens de
ambas as areas disciplinares registaram subidas nas Ultimas tarefas, terminado com 80%
aPT e 85% aHGP.

Figura 22
Percentagem dos alunos que entregaram os TPC completos propostos pela investigadora
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7.2.3. Prazo de entrega

Uma outra varidvel a considerar relaciona-se com o cumprimento da data de
entrega prevista para os TPC. Ao analisar a Figura 23, pode verificar-se que a
percentagem de alunos a entregar os TPC propostos pela professora cooperante no prazo
estipulado foi de apenas 30% na primeira tarefa escolar. Regista-se posteriormente um
aumento gradual da taxa em ambas as areas disciplinares, registando-se em PT o valor
mais elevado na quarta tarefa, em que 90% dos alunos entregaram o TPC no prazo
previsto. JA em HGP o pico registou-se na sexta tarefa escolar, em que 80% dos alunos
entregaram o TPC no prazo estabelecido pela professora cooperante. Curiosamente,
ambas as areas disciplinares registaram uma descida consideravel em tarefas distintas: PT
registou uma descida de 90% para 20% e HGP de 80% para 10%.

63



Os TPC que originaram a descida foi, no caso de PT, a cOpia de textos. Note-se
que a tarefa de cdpia ja foi sugerida anteriormente como eventual explicagdo para a
elevada taxa de ndo realizacdo de TPC (cf. Seccdo 7.2.1.). Jaem HGP, o TPC em que se
registou a taxa de 10% na entrega do TPC dentro do prazo estipulado foi a leitura e

interpretagdo de texto.

Figura 23
Percentagem dos alunos que entregaram os TPC propostos pela professora cooperante no prazo
estipulado
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Quanto aos TPC propostos pela investigadora, é possivel verificar, na Figura 24,
que em ambas as areas disciplinares, a taxa de TPC entregues dentro do prazo estipulado
se situa nos 70% ou acima deste valor, 0o que sugere uma tendéncia mais constante e

sistematica para o cumprimento do prazo estipulado.
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Figura 24
Percentagem dos alunos que entregaram os TPC propostos pela investigadora no prazo estipulado
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8. CONCLUSOES
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Neste capitulo serdo apresentadas as conclusdes do estudo realizado com intuito
de responder aos objetivos de investigacao definidos no inicio desta investigacdo. Para
além das conclusoes, serdo igualmente apresentadas algumas limitagdes deste relatorio.

No que diz respeito ao objetivo especifico (i) caracterizar o processo de
realizacdo de TPC dos alunos, verifica-se que 45% dos alunos faz sempre os TPC.
Constata-se que a maioria dos alunos gosta de fazer os TPC (65%), contudo mais de
metade dos alunos afirma precisar de ajuda para as realizar (65%), tendo a mae um papel
fundamental neste apoio (61,5%). A maioria dos alunos (55%) realiza as tarefas escolares
no quarto. Metade dos alunos (50%) prefere realizar os TPC no horério entre as 16:00 e
as 19:00 horas.

No que se refere ao objetivo especifico (ii) analisar a percecédo dos alunos sobre
os TPC, a maioria dos inquiridos esta satisfeito com os TPC propostos pela professora
cooperante, que consistem sobretudo na realizacdo de cépias, respostas a perguntas de
interpretagdo e producéo textual. Ainda assim, alguns alunos sugerem outras propostas
de TPC, como, por exemplo, a realizacdo de quizes online (57%). E fundamental destacar
que os alunos consideram o feedback corretivo como um elemento importante que
contribui para a melhoria do desempenho dos alunos nos TPC.

Relativamente ao objetivo especifico (iii) aplicar um programa de intervencao
para promover o0 aumento da taxa de realizacdo de TPC, implementou-se nesta turma de
6.° ano um programa centrado no uso de tecnologias digitais com diversos suportes e
ferramentas de aprendizagem online. Alguns dos recursos educativos digitais
desenvolvidos encontram-se disponiveis online (cf. Anexos I, J, K, L e M) e poderdo ser
usados por outros docentes, numa logica de recursos abertos.

Por fim, no objetivo especifico (iv) avaliar o impacto do programa de intervencgéo
na taxa de realizacdo dos TPC, constata-se que as taxas de realizacdo dos TPC propostos
pela professora cooperante oscilavam significativamente, no que diz respeito a taxa de
realizacdo dos TPC e a sua entrega dentro do prazo estipulado. Um fator que podera ter
alguma influéncia nos valores mais baixos alcan¢ados poderé ser a tipologia de TPC, em
particular, a realizacdo de copias, que é uma das tarefas que os alunos, no questionario,

dizem menos gostar de realizar. Ao analisar 0 mesmo indicador nas semanas de
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intervencdo da investigadora, com a introducdo de tecnologias digitais e ferramentas
online em aulas sincronas e em TPC, observa-se que estas taxas sao expressivamente mais
elevadas e constantes. Pode concluir-se que a implementacdo do programa de intervencéo
realizado através de diversos suportes e ferramentas online, assim como a introducédo de
dindmicas de feedback corretivo permitiram melhorar a taxa de realizacéo dos TPC.

Por fim, como limitagcbes a este estudo, destaca-se 0 tempo de intervencao

reduzido, o que ndo permitiu aprofundar o tema da forma desejada.
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9. REFLEXAO FINAL
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Neste capitulo serd realizada uma reflexdo final acerca de todos os aspetos
abordados ao longo do presente relatorio, mais especificamente, aspetos relativos a
pratica nos dois contextos e ciclos de ensino, bem como da investigacéo realizada. Seré&o,
ainda, identificados os aspetos significativos em termos de desenvolvimento pessoal e
profissional e das dimensdes a melhorar no exercicio da profissédo de docente.

No que diz respeito as préaticas pedagdgicas nos dois ciclos, considero que ambas
foram bastante enriquecedoras. A préatica pedagdgica de 1.° CEB foi muito distinta
daquela que tive no 2.° CEB e, como tal, os desafios foram diferentes.

Na pratica pedagdgica 1.° CEB e 2.° CEB, pude desenvolver e introduzir
estratégias pedagdgicas, assim como contactar com diferentes contextos e realidades, com
alunos com diversas caracteristicas e capacidades, o que contribuiu, de forma muito
significativa, para o desenvolvimento da minha competéncia de adaptabilidade enquanto
docente. O contacto com outros docentes, com os quais pude partilhar diferentes préaticas,
experiéncias e vivéncias, foi também bastante importante e contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias profissionais.

A prética pedagbgica no 2.° CEB desenvolveu-se num contexto centrado no
Ensino Remoto de Emergéncia devido a pandemia COVID-19. Esta nova realidade de
ensino foi um verdadeiro desafio de adaptacdo e transformagdo, uma vez que nunca o
tinha experienciado como futura professora. Lecionar todo um periodo com os alunos a
distancia “obrigava” ndo s a repensar a organizagdo, mas também as praticas letivas, o
modo de ensinar e de promover aprendizagem. Como tal, fez-me “re”parar, “re”pensar,
enfim, “re”fletir na minha agdo e definir estratégias. Desta forma, “re”’descobri outros
caminhos para o ensino. Segundo Alves e Cabral (2020), “esta crise pandémica foi (e é)
um tempo de reaprender e de nos reinventarmos nos métodos, nos processos e até na visdo
do ensino” (p. 27).

Considero que a realizagdo da PES Il num contexto de aulas a distancia acabou
por ser benéfica, pois ndo sabemos se, eventualmente, num futuro préximo ndo
necessitaremos de regressar a este regime mas agora como professora e ndo como
estagiaria. Se tal acontecer, irei mais preparada e com mais competéncias digitais para
este regime. Podera o futuro envolver uma componente a distancia a uma componente

presencial? Sera esta uma boa oportunidade a aproveitar para prosseguir ou iniciar
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processos de mudanga e melhoria no sistema escolar tradicional? As escolas devem
aproveitar esta experiéncia e aprendizagem para olhar para o futuro de forma diferente,
destacando a maior diversificacdo de estratégias de ensino-aprendizagem.

Enquanto futura professora, este foi um tempo que me convocou, mais uma vez,
a uma profunda reflex&o sobre aquilo que o ato educativo mais intensamente possui, a
sua beleza criativa e transformadora.

No que diz respeito ao contributo da investigacdo para o desenvolvimento das
minhas competéncias profissionais, este estudo permitiu-me utilizar metodologias ativas
apoiadas por tecnologias e recursos digitais que geraram contextos educativos criativos,
inovadores e inclusivos durante a investigagéo, assim como permitiu-me conhecer novos
conceitos. Isto é, com o desenvolvimento do estudo surgiram novos conceitos neste
regime de aulas a distancia e penso que o titulo do meu relatorio final podia ter sido
melhorado e apresentado de forma mais especifica, como, por exemplo: “O contributo
das tecnologias digitais para a realizacdo de trabalhos para casa no ensino remoto de
emergéncia”. Com a elaboracdo deste estudo conheci diversos suportes, recursos digitais
e ferramentas online que, caso nao existissem aulas em ensino online, ndo teria explorado.
Para além disso, permitiu-me ganhar experiéncia na construcao de recursos digitais, como
quizes e jogos online interativos para serem utilizados em aulas ou em TPC, bem como
transformar os TPC em tarefas escolares mais dindmicas e motivadoras. N&o obstante, a
investigacdo permitiu-me também desenvolver competéncias intrinsecas as ciéncias
socias, nomeadamente na recolha e analise de dados.

E fundamental salientar a importancia do periodo das préaticas supervisionadas
para a consolidacdo e formacdo da minha identidade profissional, pois tive a oportunidade
de colocar em prética a maior parte do que aprendi na teoria ao longo da minha formacéo
enquanto futura docente. De acordo com Uchoa (2015)

[A pratica de estagio] entende-se como o momento de solidificacdo de
conhecimento em diversas areas que compdem a formacgao tedrica inicial, em que
ao aluno é oferecida a oportunidade de vivenciar situacGes reais no contexto
educacional, para que possa construir e/ou desenvolver algumas habilidades
especificas, necessarias ao seu futuro desempenho, resultando em fonte de

crescimento e desenvolvimento pessoal e profissional (p. 45).
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E imprescindivel uma formacéo e renovagéo dos conhecimentos de forma regular
e continuada dos professores, para estar munido de estratégias que possam ir ao encontro
das caracteristicas dos alunos e que Ihe permitam uma adaptacéo as constantes mudancas.

Foi um tempo de melhorar alguns dominios no exercicio de docente que requerem
mais cuidado, como o controlo da gestédo de tempo entre planificagdes e construgdo de
recursos ladico-didaticos. No entanto, este foi um dos aspetos que fui melhorando com o
desenrolar da intervencao, mas que pretendo trabalhar no futuro.

Novoa (2009) realca a importancia de os docentes adotarem uma postura
reflexiva, pois os professores devem preparar-se para “um trabalho sobre si proprios, para
um trabalho de autorreflexdo e de autoanalise ... essenciais numa profissao que nio se
esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagogicas, e que se define, inevitavelmente,
a partir de referéncias pessoais” (pp. 38 e 40).

Durante todos estes anos de formacao e aprendizagens, tentei a0 maximo retirar o
maior partido de tudo aquilo que me foi proporcionado. Importa, agora, refletir e trabalhar

para um melhoramento e crescimento constante como futura docente.
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ANEXO A - GRELHA DE CALCULO
MENTAL
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Nomes Adigio |Subtragioflultiplicag] Dhivisio | Adigio |Subtragioflultiplicag] Dhivisio | Adigio |Subtragioflultiphicag] Divisio | Adigio |3ubtragioflultiplicag] Divisio | Adigio |3ubtragioflultiplicag] Dhivisio | Adigio |Subtragioflultiplicag] Divisio
5 4 2 5 10 o 10 10 3 10 10 10 10 10 10 g 10 10 g 10 4 3 5 3
> M 10 3 g 7 5 4 10 10 3 4 10 10 5 7 g g Faltov | Faltow | Faltov | Faltou 7 5 5 o
CF g 7 10 10 10 o 10 10 o g 10 10 5 4 3 10 7 3 10 9 3 g 10 o
D35 g g 10 10 8 3 10 10 i 7 10 10 g 7 3 g 3 10 3 10 10 g g 10
DP g 3 10 g g i 10 10 g 4 10 10 10 7 10 g g g 10 10 g 10 10 10
EL 3 ] 10 10 2 0 10 g 0 1 10 10 4 0 g 10 1 3 g 10 1 0 10 g
F G g 7 10 10 10 4 g 10 10 g 10 10 10 10 10 10 3 7 g g g 10 10 10
FV 10 7 10 10 10 i g 10 g & 10 10 10 & 10 10 g g 10 10 g g 10 10
- g 4 g 10 10 10 10 10 2 10 10 10 g g g 10 10 10 10 10 10 10 10 10
I 10 5 10 10 10 3 2 10 g 3 10 10 10 3 g 10 8 10 2 g 8 g 10
IR g 3 10 10 7 3 10 10 10 5 10 10 10 2 g 7 1 1 10 2 10 & 10 10
IL g 2 10 8 7 3 g 8 [ & g g 10 & 2 3 2 7 10 7 8 8 10 10
IV g 3 10 g 10 8 3 7 10 & 10 g g 4 10 10 10 10 10 10 10 3 5 10
LE g 4 g g g 4 10 10 [ 5 10 10 o 7 10 g 7 g g 2 10 5 10 10
LP 10 10 10 10 g 3 10 10 o 10 10 10 10 3 g 10 10 10 10 10 g 8 10 4
MV 10 g g 10 10 2 2 10 o 7 10 10 10 o 2 10 g g 2 g 9 2 10 10
M.A | Faltow | Faltow | Faltou | Faltou & 2 10 10 1 1 3 g Faltow | Faltow | Faltow | Faltow 0 1 10 g 3 3 10 10
M. 2 1 £ 3 5 2 10 8 Faltow | Faltow | Faltow | Faltou 10 3 7 £ 7 2 7 1 7 5 & &
ML 10 10 10 10 10 10 10 10 3 6 10 10 10 3 9 9 9 9 9 10 g 10 10 10
6 4 10 0 5 2 o 7 3 4 3 10 6 5 9 0 7 7 10 10 10 10 10 10
MA 10 9 10 g 10 3 10 10 7 7 10 o 10 7 10 10 10 9 10 10 g 10 10 10
E. () 10 10 10 10 g o 10 10 o 6 10 10 10 3 10 10 10 3 10 10 10 10 10 10
M 6 3 9 g g 3 10 10 3 5 10 10 o 10 10 9 9 9 9 10 g 3 10 10
Média 8,45 5,36 9,23 8,55 8,26 5,61 9,43 9,52 7,14 £,18 9,77 3,82 3,18 £,82 9,14 8,55 7,68 7,55 9,36 2,95 8,20 7,48 9,43 5,12
Media | 7,90 8,21 8,23 5,43 8,39 8,59
zemanal
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zrelha de fichaz de ortografia

Nomes! Grafemd OIU | 555 ] WG [NHIH] cHix ] siz | ow [ siss | oG
E.3 3 F B F 7 7 5 5 )
[ F 10 7 g B g 7 5 5
CF 10 10 g F g g 5 10 10
D2 g 10 g 10 g 10 5 7 10
DP 7 10 10 10 10 10 g 5 )
E.L 5 5 g 7 g g g 5 )
F.G 7 5 g g g g 5 5 5
F.V 5 5 g g g g 7 7 F

er [ T T T T T T [ T 1]
L] 10 10 10 10 g 2 g g 10
IR 7 7 10 g g g g 5 10
1L 5 g g 10 7 g g 5 )
1V 5 g g g g 7 7 7 F
LE 10 10 g 10 10 10 10 10 10
LE 5 10 g 10 10 g 10 10 10
MYV 4 5 B 7 g g g g g

M.A 10 10 g g g 10 5 5 5

M3 g 5 7 F 7 2 g 5 5

M.D 4 g g 10 g 10 g 5 5

ME 7 g g 7 g g 10 10 10

M.A 7 5 g g g g g 10 ]

. Q 5 F 7 B g 7 g 5 )

g M 5 5 7 7 g g 5 7 ]
Nidia 72| 7.3 8.0 8.6 8.3 8.5 g &5 5.0]5.2
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ANEXO C-GRELHA DE INDICADORES
DE AVALIACAO L.OA

83



0.G

OG A. Definir os conceifos bisicos reladonados com os temas nas
producdes escritas,

OG B. Aplicar os conceitos basicos relacionados com os temas nas
diferentes situacies de aprendizagem.

0G C. Construir resumos a partir de textos lidos em aula.

Al Identifica os conceitoschave,

A2 Define os conceitos a novas
situacies de aprendizagem.

B.1. Aplica os conceitos bisicos
relacionados com os temas
estudados, no processo de formacio

B.2. Mobiliza os conceitos em novas
situacies de aprendizagem.

C.1. Sistematiza a informacio de
cada tema atravésda construcio de

C.2. Elabora textos/sintese dos
diferentes conteiidos abordados.

C.3. Relaciona os conteiidos na
producio da sintese com os mapas

Media
global

e e e mapas conceptuals. conceptuats.
Alunos Data | 03/mar | 12/mar | =55 | 26/mar | Madia |05/mar | 12/mar | 1%/mar| 26/mar | Madia [05/mar | 12/mar  19/mar | 26/mar | Madia [05/mar | 12mar | 19/mar | 26/mar | Madia | 03/mar | 12/mar | 1%/en |26/mar | Madia |05/mar | 12/mar | 19/mar | 26/mar| Madia | 05/mar |12/mar | 19/mar | 26/mar | Madia
BA 1 1 1 2| 125 1 1 1 2 (15 1 1 2 2 15 1 1 2 2 15 1 1 2 2 15 1 1 2 2 15 1 1 2 2 15 (142857
CS 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
DL 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
DF 2 2 3 3 15 2 2 3 3 25 2 2 3 3 15 2 2 2 2 2 2 2 3 3 25 3 3 2 3 3 3 3 3 i |28
EF 1 2 2 3 2 1 2 2 3 2 1 2 2 3 2 1 2 2 3 2 1 2 3 3125 1 2 2 3 2 2 2 3 3 2,5 |L10714
G 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3| 225 1 2 3 31225 2 2 2 3 1225 | 2 2 2 30| 225 |214286
LS 1 2 2 2 | 175 1 2 2 2 (175 1 2 2 2 | LT3 1 2 2 2| 175 1 2 3 31225 1 2 2 2|17 1 1 2 2 15 [178571
MB 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 31225 2 2 2 31225 2 2 2 30225 |210714
MF 2 2 3 3 15 2 2 3 3 235 2 2 3 3 15 2 2 3 3 135 2 2 3 3 235 2 2 2 31225 2 2 2 30| 225 |242857
MM 1 2 3 3| 225 1 2 3 o[22 1 2 3 3| 225 1 2 2 2 175 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 3
RR 2 2 3 3 15 2 2 3 3 25 2 2 3 3 15 2 2 3 3 25 2 2 2 31225 2 2 2 3 1225 | 2 2 3 3
53 1 2 2 2 | 175 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 3 3 25 2 2 3 3 25 2 2 3 3 25 2 2 3 3
TP 1 2 3 3 1 2 3 3 1 2 3 3 1 2 3 3| 228 1 2 3 3125 1 2 2 3 2 1 2 3 3
T¥ 3 3 3 3 i 3 3 3 3 3 3 3 3 3 i 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
T 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
VF 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Vs 2 2 2 3 2 2 2 3o[225] 2 2 2 31225 2 2 3 3 2 2 2 301225 2 2 2 31235 2 2 2 30225 |2285T1
WP 2 2 2 2 2 2 2 2 I[85 2 2 2 3|25 2 2 2 31225 2 2 2 301225 2 2 2 3 3 2 2 2 3 (1235 2
Medias 2333 2547 2361 2451
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0GA Definir os coneitos basioes relacionados mm os temas nas 0GB Aplicar os conceitos basicos reladonade: com os temas nas

i°H {1 =3 produgtes et dferentes situagbes de aprendizagm. OGC. Construir resumos a partir de textos lidos em mla

B1 Aplica o= conceitos basicos S 18 ninformaci : . , -
A2 Defme o conceitos anoves relaconados com os temas B2 Mobiliza o: conceitos emnowms C 1 Sidematina ain rip C.2. Flabora textossintese dos C3 Rehdonao: conteudosna | Media

situncoes de aprendi asem. estudados, no proe o de formacio situncoes de aprendi asem. B fmr.,tmgmih diferentes contendos shordados e COML D HLpE global
& aquisicio de conhecimentos. Tapa s CoNCEpTuALL DI s,

Al Hentifica oz con eeitos-chme.

Alunos Data| Gz | 12ma | 10ma | 26mmar| Medin| 05/mar | 12 mar | 19 mar | 26 mer (Medin |05 mer | 12 fmar | 19 mer |25 mer (Medin |05 e |12 fmar | 100mer | 26 mmer [Medin | 055mer | 1 2mer | 1 0o | 26 |Medin| 03 mz (1 20z (190 160z [(Medin| Baz | oz | 100 | 25n | Meda
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ANEX0O G-GRELHA DE CORRECAO ATIVIDADE
DE AVALIACAO HGP L.O B
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ANEXO H-GRELHA DE CORRECAO ATIVIDADE
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ANEXO I - LEARNING APPY
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Figura 25
Jogo para estabelecer a correspondéncia entre as frases.

2

; Aturma aderiu...
Logo, passarei... |

Ela s6 pensa...
@ Tarefa
da nossa opini Egtapelece a correspondéncia entre as frases, @
constituidos por complementos obliquos, de com a tua saude.
modo a produzires frases corretas.
@
com 0 meu
Preocupo-me...
L 7
na brincadeira. OR a proposta do Rui.

Quiz: https://learningapps.org/watch?v=p1zt19div21

96


https://learningapps.org/watch?v=p1zt19d1v21

ANEXO J - WORDWALL
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Figura 26

Jogo de classificagdo de complementos de verbos destacados em frases (complemento

direto, indireto e obliquo).

oFilipe Ontem vi 08 Aluisa A Beatriz 0 pai 0 advogado
telefonou & um qlme ;;’: l“::::z mm‘; umas § chocou com f:n?z:“l‘d assistiu interessou-se
primatelena. §  antigo. ¥ computador. novas. aparede! aoparto, | Ppelocase
0s 3 AJoana [ Aprofessora  pemog um
meus filhos Vou enviar escreveu
are o i mora em umemall pre.sente
oquarto. Viseu. aos pais. ao Ricardo.

Complemento Direto Complemento Indireto Complemento Obliquo

Quiz: https://wordwall.net/play/11885/448/320
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ANEXO K - SLIDES.COM
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Figura 27
Capa do quiz sobre o episodio “A Ilha dos Infernos” de Ulisses.

Ilha dos
Infernos

Ulisses

Quiz: https://slides.com/inesbreda/deck-57323d/fullscreen

Figura 28
Audio do capitulo “A Tlha dos Infernos” gravado pela investigadora.

Se ainda nao leste o episddio, podes ouvi-lo aqui!

| llha dos Inferngs,

Verno (8 Youlube \\ N
» \ b
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https://slides.com/inesbreda/deck-57323d/fullscreen

Figura 29
Quiz do episodio “A Ilha dos Infernos” de Ulisses.

Agora que ja conheces episddio, responde ao quizz.
Boa sorte!!

Quiz no formato programa de televisao

Ilha dos Infernos - Ulisses

>

COMEGAR

Um quiz de multipla escolha com contagem de
tempo, linhas da vida e uma rodada de bonus.
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ANEXO L - QUIZIZZ
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Figura 30
Quiz sobre a modernizagéao da agricultura no século XIX.

n 13 Streak

As leis elaboradas pelos governos liberais puseram fim aos privilégios de dois grupos
sociais. Identifica-os.

Nobreza e clero. Burguesia e nobreza.

Quiz:https://quizizz.com/join/quiz/60451523df95de001b6f7d2a/start?studentShare=true
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ANEXO M - SOCRATIVE
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Figura 31

Quiz sobre o desenvolvimento industrial no século XI1X.

® — S. Depois da mecanizagSo da inddstria, houve...
s® SoC rative Date @ uma menor capacidade de produg8o.

(®) uma malor capacidade de produgéo.
Desenvolvimento industrial Score (© um aumento de prego dos produtos acabados.

1. Na primeira metade do século XIX, a transformag8o das matérias-primas era realizada em 8::nrarta § segunda matade;do sSculo X argieam em Partigel sa siicies.

pequenas oficinas. @ True

® True @ False
(®) False

7. Destacaram-se sels zonas em Portugal onde se verificou um malor desenvolvimento
industrial.

@ True
) False

2. 0 que observas na imagem?
@) oficina
(®) Fabrica.

8. Quals as dreas do Norte onde se verificou um malor desenvolvimento industrial?
® eraganca
@ Porto
@ Braga
©) viia Real
3. Na primelira metade do século XIX, para mover as mdquinas e as ferramentas, era usada...
® animais @ acfion

(®) aforga dos arteséos.

. 9. Quals as industrias que se desenvolveram no Norte?
@ méquinas movidas a vapor.

@ dgua. @ Industrias téxtil.

(® vento. (®) Industrias metalirgicas.
(©) conservas de peixe.

(©) Tabaco.

4. 0 que observas na imagem? .
@ Industrias quimicas.

(@) oficina.
(®) Fabrica.

10. Quais as dreas do Centro onde se verificou um malor desenvolvimento industrial?
@ sintra

@ Lisboa

(©) Loures

(©) setubai

@ Barreiro

Quiz: https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/56399295
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ANEXO N - QUESTIONARIO
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Os Trabalhos para Casa (TPC) no Ensino Remoto de Emergéncia.

Este questionario faz parte de uma investigacdo sobre a realizacdo dos trabalhos
para casa (TPC) no ensino remoto de emergéncia e tem como finalidade saber a tua
opinido sobre o tema. O questionario é an6nimo e as respostas sao confidenciais.

O estudo s6 pode ser realizado com a tua colaboracéo.

L€ as seguintes questdes e preenche ou assinala com uma cruz (X) as opgdes que
se identificam contigo.

Sexo:

Feminino Masculino

Idade:

1. Gostas de realizar os TPC?
|:|Sim
[ N&o

[ ]As vezes

2. Consegues compreender melhor a matéria dada nas aulas quando fazes
os trabalhos de casa?

|:|Sim
|:|Néo

[ ]As vezes

3. Achas que os TPC sdo importantes para melhorar os teus resultados
escolares?

[ ] sim
[ ] Néo

[ ] As vezes

4. Fagoos TPC
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|:| Sempre
|:| Muitas vezes

|:| Poucas vezes

[ ] Nunca
[ ] Néo sei

5.

Quando tens TPC, sabes fazé-los sem ajuda?

|:| Sim

OO

» OO0~

OO0 0O0e

Se nédo fazes os TPC sozinho, com quem costumas fazer?
Mae

Pai

Irmé&/o

Outro:

Quanto tempo demoras a fazer os TPC, aproximadamente?
Menos de 15 minutos

Entre 16 a 30 minutos

Entre 31 minutos a 45 minutos
Entre 46 minutos e 60 minutos
Mais de 1 hora

A que horas costumas fazer os TPC?

Em que local realizas os TPC?
Quarto

Sala
Cozinha
Outro:
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10. Quiais sdo as tarefas que mais gostas de fazer?

11. Quais séo as tarefas que menos gostas de fazer?

12. Quais os TPC que recebes com mais regularidade?
Copias

Leitura de textos

Respostas a perguntas de interpretacédo

Producdo de textos

oo

Outros. Quais?

. Achas que devias ter outro tipo de TPC?
Sim

OOy

Nao

H
S

. Se respondeste sim, qual € a tua proposta de TPC?

. Quando nao realizas os TPC é porque:
Na&o tens tempo

Sdo muito dificeis
Né&o gostas do assunto
N&o gostas do tipo de tarefa (exercicios, pesquisas, copias, ...)

Ndao tens 0s materiais necessarios

OO

Outra:

. A professora costuma dar-te feedback sobre o teu TPC?
Sempre
As vezes

Nunca

0000 =

Nao sei
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17.

[]
[]

[]

0000 »

19.

N

20.

NN

HEEN

Quando a professora fornece feedback sobre o teu TPC, tu vés e corriges
0 TPC se for necessario?

Sim

Nao

As vezes

. Achas importante o feedback que a professora da aos teus TPC?

Sim
Nao
As vezes

Nao sei

No ensino remoto de emergéncia, achas importante utilizar tecnologias
e recursos digitais durante as aulas?
Sim

Nao

A professora costuma utilizar tecnologias e recursos digitais nas aulas
sincronas?

Sim

Néo

As vezes

. Ficarias mais motivado se a professora utilizasse tecnologias e recursos

digitais durante as aulas sincronas?
Sim
Nao

Nao sei
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22. Compreenderias melhor a matéria se a professora utilizasse tecnologias
e recursos digitais durante as aulas sincronas?
|:| Sim
|:| Néo
[[] Naosei
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ANEXO 0 - AUTORIZACAO
PARA A PARTICIPACAO DO
ESTUDO
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Autorizacgao:

Encarregados de educacao,

Sou mestranda na Escola Superior de Lisboa do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
de Ensino Bésico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo de Ensino
Basico.

No ambito do relatorio final de mestrado, encontro-me a desenvolver um estudo
sobre a realizagdo dos Trabalhos para Casa (TPC) em regime de ensino remoto de
emergéncia.

Neste sentido, necessito de autorizacdo para aplicar um inquérito ao seu educando.
Os inquéritos sdo anénimos e confidenciais, sendo os dados utilizados apenas para o fim
supracitado.

A colaboracdo do seu educando sera de extrema importancia para que consiga
desenvolver o estudo.

Agradeco, desde ja, a sua colaboracéo e disponibilidade.

Inés Breda
Eu, , encarregado de
educacdo do/a aluno/a autorizo o

preenchimento do questionario pelo meu educando.

(O Encarregado de Educacéo)
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ANEXO P- GRELHA DE OBSERVACAQO DO
DESEMPENHO DON ALUNOS - HGP
|I SR | I

114



OO~ O AT el T

Trabalhas prescritos pela professora cooperante

Trabalhos propostos pela investigadora

Data de entrega | 2ef0f2020 0420 1041420 17H120 23Miz0z0 jan 21fjan 25001 15iFey 22002 oz 15403 15imar 22imar ZHmar
Tafe‘ral‘l"' TAMETd =1 .Idlt‘l'dll-\'." .
Documento | Tarefan®2 - O lugo | Tarefan®: - & Tal?f:i A Taretan'd- & AESEEmER S Ta.mfa. 0773 (e gntre Tarefan*l- | Tarefanl- & e 1.2 o QI.II.ZZ o Qluizz
o P et sociedade i ento da vitaria dos Tarefan®s - Monarquiz A gquerra zivil | modernizagao o m N .
0. Joao ¥ | e aostentagao no Arte no Inquisigao e a - . . ) A luta entre . Maodernizagao da | desenvolvimento | Desenvoldiment
Tarefas 3 ) portuguesa X P populagio liberais & as Fichas Absoluta e o " X entre da agricultura . . X p A .
visto por reinado de O tempo de O. & intolerdncia . . Independénci liberaiz e : agricultura industrial [g&c. o industrial
_ P = no sécula A portuguesae a Cartes Farmativas. Monarquia P q absolutistas | no metade do
estrangeiros Jodo . Joao . religicza. - L . adoBrasil. | absolutistas. - i a Al
Al Fewolugdo | Constituintes, Litveral cu & liberais eyl BlE
N Lik, 1 s 100 i bk i 1
T Leftura de Copia o esquema da
texta; 1. Leitura de testo; 1. Leitura de 1. Resposta 1. Cépiade 1. Cépia de 1. Cépia de modernizagio da 1. Capia o
. 2 Fesposta | 2. Fespasta a 1. Cdpiade testo; 1, Capiade 1. Cidpia de 1. Copiade A perguntas 1. Cdpiade testos; testos; testos; Responder ao agrlcultgra % oS Responder ao ezquemado
Tipode trabalha | aperguntas perquntas de 2. Fesposta a de 2. Resposta a| 2. Resposta a | 2. Resposta a ) conceitos de ) )
. @ tettas. tettas. testos. tetas. ; @ ESqUEMAs. quizz . . quizz dezenvolviment
de interpretagao no perguntas de interpretagao perguntas de | perguntas de | perguntas de agricultura, baldio e o industrial
interpretagio|  caderno diirio. interpretagdo. interpretagao.| interpretagdo, |interpretagio. pousio da pagina 62
oo caderpo dio manual
A Fotografia Faotografiano Fotografia Fotografia no Fotografia no Fatografia Fotografiano  |Fotografiano| Fotografia no | Fotografia no | Fotografia no Fotografia no Fotografia no Faotografiano
Modo de submiss3 no no Bala. Aaula, no
C AnmaronTs C oo [PELE e el . | Chranomms | Culsecron . | Claasnsaey | G lasamonms: Clas=sroom. C oo (B EL L
(RSN C dasanmmy C daearmmy
Entreque Entregue Entreque Entreque Entreque Entreque Entreque Entreque Entreque Entreque Entreque Entreque Entregue Entreque Entregue Entregue
Alunos
AR 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3
ALR 2 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3
E.M 1 3 1 3 2 3 2 2 2 3
CR 2 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3
OF 2 2 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3
FF 2 3 3
LG 2 3 1 3 3 2 2 2 3 1 3 2 3 3
A 3 1 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3
K 3 1 3 2 3 3
LT 2 1 3 2 2 3 3
LC 1 1 1 1 2 2 2 3 2 3
.0 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3
MP 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3
RaB 2 2 1 3 3 2 2 3
RP 1 3 1 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3
RaR 2 2 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3
RR 3 1 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3
REB 1 3 2 3
R.L 3 1 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3
5P 3 1 3 1 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3
MédiasiTotal 24 25 43 27 15 12 21 38 10 I8 40 38 47 45 38 51
Valores possiveis 20 45 51 &7 15 42 21 29 42 45 42 42 51 54 42 51
T4 Sucesso 20,0 st 96 1 474 000 1000 00,0 ard 952 a4 95,2 732 922 233 0.5 00,0
Tx Sucessa global irh 915
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W = o e L R

Trabalhes realizados com 3 profeszora cooperants

Trabalhes propostas pela investigadara

Diata de enkrega orini2n 2annian 041112020 031/2020 2nzn 0anz/2020 0Zjan 10Man 1Tijan OTifer 2hfer 2&fer 2&ifer Oftmar 14!mar 14/mar 22imar 22imar
. Audic du Iekurs
a Tarefan 10 - P
Torefa n's - Lzitura o Tarefanf 11- Tarefan® 12 - | Tarefan® 13- 25 ilines “
. Tarcfa n®2 - Conto . Tarefa nd - Contos "0 Tarcfa n®6 - Tarefan®T - . Tarefan®3 -0 . . . " - " - " Eizz complementa _— capi’mlog [mar ltimos
Ficha de " . Tarefa n™3 - o " Tarefan®s - interpretagio | Obra “Ulizzesz" - | Obra “Ulizzes" | Obra "Ulizzes . . Eizz Vilha dos o A .
Tarcfas A rainha das . Palavras Pastorinho" e Mensagem de Abre-te pronome e suas L N e e direto, indireka e . " das zereiaz, ilha | capitulos da | Copiar quadros
trabalhe., " Gramatica. o Eoa ef M P Pronomes. daz primeiras Mz ilha de - Epizadic "A Episadic "'A o infernes" de Ulisses . -
abelhas". sinGnimas. Frei Jodo Sem Matal. Sézamol”. subclasses. s N Pl . N obliquo de Chreira ¢ obra Ulisses
. " paginas da Polifema. Ealia" ilha de Circe"
Cuidados". . chegada de
obra "Ulisses". - o
NPT il
1. Leitura de texto; 1. Leitura de 1. Leikura de 1. Leitura de 1. Leitura de 1. Leikura de 1. Leitura de Rresponder b5 CC:IE:::OOPS
1. Resposta o | & Gopia de kexkos; | 1. Bespostaa | 1 Respostaa texto; 1. Produgio de kexko; P o o kexko; texto; kexto; texto; i - 9 .
. 1. Copia de 1. Realizagio de . . e perguntas da [adwérbios e
Tipo de trabalho | perguntas de 3. Respostaa pergunkas de | perguntas de | 2. Respostas a texto; 2. Respostas a undros erel cies 2. Respostas a| 2. Respostas a | 2. Respostas a | 2. Respostas a | Responder ao quizz | Responder ao quizz Ouvir dudio Sqing 125 de | prepasigies)
interpretagio. perguntas de interpretagio. | inkerpretagio. | perguntas de 2. lustragio. perguntas de il - - perguntas de pergunkas de | perguntas de | perguntas de P gmanual F 2251 2;3
interpretagio. interpretagio. interpretagio. interpretagio. | interpretagio. | interpretagio. | interpretagio. ’ Pg‘_:‘o N
Mode de submizes Fotagrafiano Fotografia no Fotografia no | Fotografiano | Fotografiano | Fotografia no Al Fotografia no Fotografia no Fotografiano | Fotografiano | Fotografiano | Fotografia no Fotografia no Fotografia no Al Fotografia no | Fotografia no
e dE MEMERS |0 o Clrrsroom . Clersroom . Clrssroom . Clersroom . Clersroom . e Lasrroom . C dersroom . Cilrssroom . Clersroom . Clrrsroom . Clersroom . Clrrsroom C lessroom s Classroom. classroom.
Entregue Entreque Entregue Entregue Entregue Entregue Entreque Entregue Entregue Entregue Entregue Entregue Entregue Entregue Entregue Entregue Entregue Entregue
Alunos
AR 3 2 2 2 1 3 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3
ALh 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
E.M 2 2 1 3 2 2 1 1 2 3 2 3
CR 1 1 3 3 3 3 1 3 2 3 2 3
O.F 2 2 2 2 3 2 2 1 3 3 3 2 3 3 3 3
F.F 1 1 1 1 3 3
LG 1 3 2 3 3 3 3 1 3 3 2 3
JC 3 3 3 1 2 3 2 3 3 2 3
KA 1 2 3 3 3
LT 3 1 2 2 3 3 3 2 3 2 3 2
LC 3 3 3 2 3 3 3 3
LM 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
TLF 3 1 2 3 1 3 3 3 1 2 2 3 3 3 3 3 3
RaE 1 2 1 3 1 2 2 3 2 3
F.F 2 2 2 1 3 3 3 3 1 3 3 3 2 3 3 3
FafR 2 2 3 2 3 3 3 1 1 3 2 3 3 3 3 3
RR 1 2 1 3 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3
FRE 1 3 3
E.L 3 2 1 3 3 3 1 3 2 2 3 3 3 3
5P 3 1 2 2 2 3 3 3 3 3 1 3 3 2 3 2 3
Midia=Total 18 13 23 32 23 54 & 38 40 23 24 34 a2 43 a6 57 az a8
Walarez possiveiz 15 36 [ 45 54 4 a 33 42 33 30 33 5 51 54 57 48 45
T Sucesso 100 53 64 ial 54 100 a3 a7 35 53 =11 a7 &2 g4 a5 00 [:1:] 00
Tx Sucesso global T84 31,4
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Trabalhos rprescritos pela professora

Trabalhes propostas pela investigadora

Diata di entrega SEA0 pyapzozo 1020 17120 23120 Tfjan 21fjan Z5tjan OTdFer 15iFex 220 Ol mar 15¢mar 15¢mar 22imar 224mar
Tarefa v - 0 Tarefa n'7 - Tarefa n3 -
Tarcfan®™ - Tarefan®2 -0 Tarcfan®4 - & = .. i = Tarcfan*12 - Gluiza .
arefa - aretan Tarcfan®3 - e a " Tarcfan®s - A AleEE & wikdria - (o Tarefa n®10 - Tarefan®1- A aretan . "". o Gluiza
Documenta 0. luxo e a socicdade . ento da ) . Tarefan®3 - cnkre & guerra civil modernizagio . ) )
- . - & Arke o Inquizigio ¢ a - dos liberaiz § . & luta entre . Modernizagae da desenvolvimento Desenvolviment
Tarcfas Jodo W visko  ostentagiono portuguesa . populagic Fichaz Manarquia . ) N ankre da agricultura . 3 ) P ) N
A tempo de O P intolerincia & az Corkes A Independénci liberaiz « A agricultura industrial [zéc. o industrial
por reinado de O, - no secula e portuguesa o Formativas. Abzaluta & . ) absolutizkaz  no metade dao
w o dodo W, religiosa. . Constituint : ado Brazil.  absolutiztaz, . . .- XX
esbrangeiros". dodo W, WL a Revalugia e Manarquia & liberaiz zécula XX
Libural de = Libieral oy
. . Copi 5
. 1. Leitura de 1. Copia de 1. Copia de GpIr 8 .q'”f""'
1. Leitura de ; .. da modernizagio
Eexkog 1. Leitura de 1. Resposta bexkos; 1. Copia de bexkos; L .
kexkay 5 Pespost regto: te 5 Respost tentos: 3 2 Rrespact da agricultura ¢ oz Caopiar o
. 2 Respostan S oPore g Db de - 1. Cépiade  1.Cépinde 1 Cépinde P4 Cipia de - Respasta I CREEPORR e epander conceitos de Responder g czquema do
Tipo de trabalha perguntas de 2. Respostaa de aperguntas Respostaa o perguntas . R . . .
perguntas de . texkas, texkas, texkas, texkos, . esquUemas. a0 quizz agricultura, baldia quizz desenvolviment
. - interpretagio perguntas de interpretagio de perguntas de de . . .
interpretagdo no 4 o s it bachao int facs - tacs & pousio da o industrial
caderno didrip, " cvderne interpretagaa. inkerpretagao inkerpretagdo.  interpretaga Faging B2 do
didrio. o.
manual,
R R Fatagrafia R R Fatagrafia R Faotagrafia R Faotagrafia R R R R
Qo Fotografiane  Fotografiane Fotografia ne Fotografia ne Fotografia no Fotografia ne Fotografiane  Fotografia ne Fotografiane  Fotografia ne
Maodo de submizzao no Aula. Aula. no no no
LTl T C dersroom . ClRrEroEm, Clerrraom . Slersrosm . Clersraom . C larsrmom Clazsroom. C larsrmom C dersroom.
C dersroom . C frrsrmom . C dersroom. C lerrraom .
Atraso Akraso Akraso Akraso Akraso Atraso Atraso Akrazo Akraso Akraso Akraso Akraso Atraso Akraso Atraso Akraso
Alunos
&R 1
ALR
E.M 1
C.R 1
O.F 1
F.F 1
LG 1 1
JC
K.Y 1
LT
L.C 1 1 1
.M 1 1
ML.P 1
Fa.E 1 1 1 1 1
R.F
Ra.R
R.R 1
R.E 1
R.L 1 1 1
S.P
MidiasiTotal 4 5 2 1 1 2 1] 1 1 1 2 1 1] 3 1] 1]
METPC atraso 21 3
M2 de exdecc ciosfalunas 2400 S0.0
% de TPC entreques com atrasa 5,5 3,8
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Trabalhos preseritos pela profeszora cooperants

Trabalhos propostos pely investigadara

Diata de entrega [ orHoiz2oz0 2aM0/20 041112020 0312020 ATMIN2020  03M2M2020 O3 Man 104an 17jan OTFev 21'Few 25/ e 25 Fer Of'mar 14/ mar 14/ mar 22! mar 22! mar
Tarefa n®5 - Tarc.fa 010 - Tarefan® - Tarefan® 12 - Tarefan® 13 - . Audia da Ifltura
Tarcfan®2 - . Contos "0 . . Tarefan®3 -0 Leitura e Cluizz A dos trés Al
. Tarafa n®4 - N Tarefa n®6 - Tarefan'T - . . Obra Obra Obra Fiza "ilha deos . Lltimez .
Ficha de Conka A Tarefa n®3 - Pastarinha™ & " Tarefa n®S - pronome & inkerpretagio oo " — . — " complemento ) . altimas a Copiar
Tarcfas 3 . Palavraz e Menzagem de “Abre-te, . lizzes" - Na “Ulizzes" - Ulizzesz" - ) ., infernos" de - capitulas da
trabalhao. rainha das Gramatica. 4@ o Frei Joda A " Fronomes. suas daz primeiraz . B G direta, indirekas ¢ . capitulas [mar . quadroz
sindnimas. Matal. Eésamol", .. ilha de Episodic "4 Epizodio "A " Uliszes o, abra Ulisses
abelhaz". Eem subclazses. paginas da . P . - abliqua daz zereiaz, ilha
. " Palifemo. Ealiz! ilha de Circe! P
Cuidados", obra de Corcira ¢
1. Leitura de . il el 1. Leitura de . 1. Leitura de . copiar oz
1. Leitura de Eoxba 1. Leitura de 1. Leitura de
JEHICH 1. Respostaa baxko; SIS bexko; S Eexba; Rezponder iz gEEliEs
1. Respost 2. Copiad e 1. Respost ! 1. Produgs ) 2 . 2.Respostas ! 2. ! i " [advirbios
" o opla. ¢ perguntas de EFEER Y 2. Fespostaz re u-;a:o Respostaz 1 Copiade 1. Realizagao o i 2. Respostaz 2. Respostaz . Responder ao Fezponder 2o - perguntas da L ver. I? i
Tipo de trabalha perguntas de textos; K -~ perguntas de de bexka; g a perguntas Respostas 3 3 . Ouyir dudio P preposigoes]
. - interpretagio | - a perguntas - aperguntas  quadros.  de exercicios. a perguntas a perguntas quizz quizz pagina 125 do
interpretagio, 3 Respostaa interpretagao. 2. llustragie. a4 de a4 perguntas de a ’ pa. 222«
perguntas de . - . - interpretagio N . interpretagd o N » it 223 do
. - interpretagio. interpretag interpretagio. interpretagio.
Inkerpretagac. £ B N manual
s Fotografiane  Fotagrafia ne g Fotografia ne Fotegrafia ne Fotegrafia ne IREEgRiD Fatagrafia na g Faotagrafia no FeiEgrl  FiogRiD Fotografia ne Fotegrafia na Fotagrafia no FeEgRiD
Maode de zubmizsae no Al ) no no no Aula, no
C fessroom . Charsroom . Chrsroom . Chrsroom . Clhrroom . C fessroom . Clorsroom . C fessroom. C bessroom. Clazsroom.
Clarsraom . L¥ersroom . Clarsraom . Clzrsroam . Classroom . Clazzroom.
Atraza Atraza Atrazo Atrazo Atrazo Atrazo Atraza Atraza Atraza Atraza Atrazo Atraza Atraza Atraza Atraza Atraza Atrazo Atrazo
Alunos
AR
ALR 1
E.I 1 1
C.R 1 1 1
O.FP 1 1
F.F 1 1 1
LG 1 1 1 1 1
JLC 1 1
LAY
LT 1 1
LC 1 1
.M
MLP 1
Fia.B 1 1 1 1 1 1
R.P
RaR
E.R 1 1
F.E 1
E.L 1
P
MEdia=Total o 3 4 3 3 2 1 & 2 o 1 L] 1 3 0 1 1 2
NETPC atrazo 26 T
P2 de exerci ciosialunos 260 100
% de TPC enbreques com atraso i0 T
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Trabalhos prescritos pela professora cooperante Trabalhos propostos pela investigadora
Dista de entrega AT L2020 ieizoza | rrewzozo | emMizozo T5tjan 21¥jan 25hjan Oitfer 15iF ey 22Fer Ofimar 15dmar 15dmar 22imar 22imar
Tarefan®6 - 0 .
4 - Tarefan®3 -
zzconkenkame q q
Tarefa n®T - A Diir: = nk Tarefa n*12 - & Guizz
Tarefa n®l - Tarefan®2 - O luxa . Tarefan®4 - & | Tarefan®s - & nta da a.m, a.n . tharengs c.n e . Tarefa n®l - & arstan .. m. = Euinz
" - Tarefan®3 - & N . - witaria dos Tarefa n®d - Fanarquia Tarefa n®10 - A guerra civil modernizagao . . N .
Documento "0, | ¢ 3 ostentagao no sociedade Inquizigio ¢ a populagio " . ) . lutz entre . Modernizagio da | desenvalvimento [ Desenvolvimenta
Tarcfaz - | 3 ATt no kEmpo 3 L liberaiz ¢ az Fichaz Abzaluts ¢ Independéncia . . &Rk da agricultura no X 3 . : . .
Jdodo VY visko por reinado de O, = portugueza no | inkolerincia | portuguesa e a . . " liberaiz ¢ X agricultura induzkrial [zec. induzkrial
o P de 0. Jodo ¥, s L - Cortes Formativas, Manarquia do Brazil. . abzalutistas ¢ metade do
estrangeiros". Jdoda V. século 3L religiasa, Revalugio L . absalutistas. " k - x1x)
N Canstituintes. Liberal au libe:raiz séeulo XX
Hisardlcls Constitucicnal
1520, i :
Copia o czquema da
1. Leitura de texka| 1. Leitura de bexka; 1. Leitura de 1. Capia de 1. Cépia de 1. Capia de madernizagio da .
2. Respastaa 2. Respastaa . bk . . . 1. Respastaa . bexkos; bexbos; bexkos; agricultura ¢ os Eopiielezqusns
A 1. Capia de 1. Copia de 1. Copia de 1. Copia de 1. Copia de Responder an ! Rezponder as do
Tipe de trabalha perguntaz de perguntaz de 2. Respastan perguntas de 2.Respostan | 2 Respostas | 2. Respostan X conceitas de . X
a - a - kextos, bextos, bexbos, kextos, A - eEQUemas. quizz a B quizz desenvolvimento
interpretagdo no | inkerpretagio no perguntas de interpretagio, perguntas de perguntas de perguntas de agricultura, baldio ¢ industrial
caderne didrio. caderne didric. interpretagio. interpretagio. | interpretagio. | interpretagio. pousio da pagina st
62 do manual.
Moda de submizse Fatografia no Faotagrafia no Fatografia no | Fotografia no Aula Fatografia no sl Faotografiane | Fotografiane | Fotografiano | Fotografiane | Fotografiano | Fotografia no Fatagrafia no Faotagrafia no Fatagrafia no
5 - Llersrasm C ferrrasm . C fzrorasm C fzrorasm. : ELEE LR ’ ELEE LR LR ELEE L LR ELEE LR C fersraom Clazsraom. C lzrorosm. ELDEL LY )
Falta Falta Falta Falta Falty Falty Falts Falty Falty Falty Falta Falts Falta Falty Falty Falty
Alunos
AR
ALR 1 1
E.M 1 1 1 1 1 1
CR 1 1 1 1 1
O.F 1 1
F.F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
LG 1 1
JC 1 1 1 1
kN 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
LT 1 1 1 1 1 1 1 1 1
LC 1 1 1 1 1 1
.M 1 1
P 1
Ra.E 1 1 1 1 1 1 1 1
R.F 1 1
Fa.R 1 1
R.R 1 1 1 1
RE 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
R.L 1 1 1 1
P 1
MEdiasiToatal 10 5 3 1 15 ] 13 T 1] 5 & 4 3 2 1] 3
M? de TPC ndo entregues 41 14
B2 de exercl ciosfalunos 2400 0,0
% de TPC nio cntreques 17,1 5
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Trabalhos preseritos pela profesora cooperanks

Trabalhos propostes pela investigadara

Diata de: entrega 0THO/2020 23102020 041112020 032020 2020 0aM22020 03Man 10jan 11Man OT'Fey ey 25y 25y 07! mar 14! mar 14! mar 22imar 22imar
. Tarefan® 10 - Audio da leitura
TR Leitura ¢ Tarefan® - | Tarefan®12- | Tarefan® 13- duos tris dltimos
Tarefan®2 - Conto . Tarefand - Conkas "0 TareFan6 - Tarefa n®T - . Tarefan®3-0 . = — " 11 " " Eizz complamenta [ Gluiza “ilha dos - - Ultima=
. ey Tarefan®s- i " Tarefan®s - interpretagao | Obra "Ulisses" - Obra "Ulisses™ 4 Obra - " L . " capitulos [mar das a .
Tarzfaz Ficha de trabalhe. ‘& rainha daz o Palavraz Pastorinhe® ¢ | Mzansagem de bre-te, pronems & suas - , e a2 . direte, indireko & infernas" de o H capitulos da | Copiar quadres
" Gramatica. FAg e Ui a " Pronomes. das primeiras Mailha de Epizadic "A | Episadio "A ilha . . sereias, ilha de X
abelhas". Sindnimas. Frei dodo Sem Platal. Fisamal, subclasses. 2 . ar.m - obliqus Wlizzes a o abra Ulizses
5 " paginaz du obra Palifeme, Edlia dz Circe Carcira & chegada
Cuidados". w " i i
Ulizzez", de Ulizzez 3 [ taca]
L Ltmm: d.t Ty 1. Leitura de 1. Leitura de 1. Leitura de 1. Leitura de 1. Leitura de 1. Leitura de - ST EE
2. Copia de . Responder as quadras
1. Respostan 1. Respostaa | 1 Respostaa Rk 1. Produgio de Raxba; 2 q = Raxba; Rk Rexka; bk fng
. bexbos; 1. Copiade |1 Realizagie de . Responder 2o - perguntas da [adwirbios «
Tipa de trabalha perguntas de 3 Respasta s perguatas de | perguntaz de | 2. Respostas a texko; 2. Respostaz a quadras exercicios 2. Respostaz a [ 2. Respostas o | 2. Respostaz a | 2. Respostas a | Respander ao quizz R Ouwir dudio piging 125 do | prepesizdes] pa
interpretagio. CergEe R interpretagdo. | interpretagio. .ptergunttas ::le 2. llustragia. .p:rgunttas::le .p:rgunttas::ie .ptergunttas::le lptergunttas ::le .p:rguntt:.s fle manual. 233 . 295 da
e a— interpretagda. interpretagio. interpretagio. | interpretagio. | interpretagio. | interpretaghe. manual
Mode de submisss Fotagrafia no Fatagrafiano Fotagrafia ne | Fotografiane | Fotegrafiane | Fetagrafia ne al Fotagrafiane | Fotagrafiane Fotagrafizne | Fokografinne | Fotegrafiano | Fetografin no | Foktografia ne Fatagrafia no al Fotagrafia no Fatagrafiano
da de submissas Clersroom . Clersroom . Clrsroom . Clorrroom . Clersroom . SISO e Lersroom Clrrrrosm . Clersroom . Clersroom . Clersraom . Chrrrroom . Clorrroom Clrrrroom e Clazzroom. Clagsroom.
Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta Falta
Alunos
AR 1
ALR 1
E.M 1 1 1 1 1 1
C.R 1 1 1 1 1 1
O.F 1 i
F.F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
LG 1 1 1 1
JC 1 1 1 1 1 1
KN 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
LT 1 1 1 1 1 1
LC 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
MM 1 1
M.P 1
Ra.B 1 1 i 1 1 i 1 1
R.F 1 1
Ra.R 1 1
R.R 1 1 1 1
R.E 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
R.L 1 1 1 1
3P 1
Midias{Total 14 & 5 5 2 2 1 T [ T 10 T 3 3 2 1 4 3
M® de TPC nda entreques a3 13
N2 de wnerci ciostalunes 260 100
% de TPC ndo entroques 35,07 13
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