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RESUMO

O presente relatério surge no ambito do trabalho realizado na Unidade
Curricular (UC) de Prética de Ensino Supervisionada Il (PES II), que decorreu no 2.°
ano do Curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal (HGP) no 2.° Ciclo do Ensino Basico.
Este trabalho integra a andlise e reflexdo de todo o processo de intervencao

pedagogica realizado, bem como, da investigagcao desenvolvida no &mbito do 1.° CEB.

O estudo visa analisar a interacdo e relacao entre os pares numa turma de 2.°
ano que incluia trés alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), e onde se
registavam conflitos frequentes no grupo/turma. Para o efeito, foram aplicados dois
testes sociométricos no inicio e no final da intervencdo. Os resultados obtidos no teste
inicial revelaram registos de rejeices face a alunos com NEE. De modo a contrariar
esta situacdo, o processo de investigacdo-acéo implementado procurou desenvolver o
trabalho cooperativo como estratégia facilitadora de inclusdo nos alunos, promovendo
uma maior interacdo entre pares. Para a avaliagdo dos resultados, aplicou-se,
novamente o teste sociométrico, com o intuito de verificar o impacto do processo de

trabalho cooperativo desenvolvido.

A investigacdo adotou uma abordagem de cariz qualitativo, por meio de uma
investigacdo-acdo, uma vez que a problemética teve origem na analise das
carateristicas do contexto e o objetivo pretendeu melhorar algumas das fragilidades
identificadas, através da intervengdo do investigador no contexto (Coutinho, 2014). A
fim de poder auscultar a voz dos alunos, esta investigacdo envolveu a realizacédo de
testes sociométricos como instrumento de recolha de dados, através da qual foi
possivel verificar a evolu¢cdo do processo, bem como, interpretar e compreender o0s

resultados e fundamentacdo das conclusdes.

Os resultados revelaram uma melhoria ao nivel das interagdes entre os pares
no grupo/turma, nomeadamente no aumento e diversificagdo das escolhas e,
consequentemente, numa dispersdo das rejeicbes. No que diz respeito aos alunos
com NEE, dois deixaram o estatuto de indiferenca sociométrica e, passaram a ser
escolhidos pelos pares. Ja o terceiro aluno com NEE nao revelou qualquer melhoria na
sua posi¢ado sociométrica. Assim, considera-se necessario, por um lado assegurar um
maior tempo de intervencdo e, por outro, uma atencdo cuidada na escolha dos

contextos de aprendizagem interpares.

Palavras-chave: Interacdo, Relagcéo entre pares, Incluséo, Trabalho colaborativo.



ABSTRACT

This report is part of the work carried out in the Curricular Unit (UC) of
Supervised Teaching Practice Il (PES II), which took place in the 2nd year of the
Master Course in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education (CEB) and Portuguese
and History and Geography of Portugal (HGP) in the 2nd Cycle of Basic Education.
This work integrates the analysis and reflection of the entire pedagogical intervention
process carried out, as well as the research made of the 1st CEB.

The study aims to analyze the interaction and relationship between peers in a
2nd grade class that included three students with Special Educational Needs (SEN),
and where there were frequent conflicts in the group / class. For this purpose, two
sociometric tests were applied at the beginning and at the end of the intervention. The
results obtained in the initial test revealed rejection records for pupils with SEN. In
order to counteract this situation, the action-research process implemented sought to
develop cooperative work as a strategy to facilitate inclusion in students, promoting
greater interaction between peers. For the evaluation of the results, the sociometric test
was applied again, in order to verify the impact of the developed cooperative work
process.

The research adopted a qualitative approach, through an action research,
since the problem originated in the analysis of the characteristics of the context and the
objective was to improve some of the fragilities identified, through the intervention of
the researcher in the context (Coutinho, 2014). In order to be able to listen to the
student’s voice, this research involved a sociometric test as a data collection
instrument, while the results evaluation process can be improved, interpreted and
understood the results and the reasons for the conclusions.

The results showed an improvement in the interactions between the peers in
the group / class, namely in the increase and diversification of the choices and,
consequently, in a dispersion of the rejections. With regard to students with SEN, two
left the status of sociometric indifference, and were chosen by peers. The third student
with SEN did not show any improvement in his sociometric position. Thus, it is
considered necessary, on the one hand to ensure a longer intervention time, and, on

the other hand, careful attention in the choice of peer learning contexts.

Keywords: Interaction/Relationship between peers, Inclusion, Collaborative work
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1. INTRODUCAO

O presente relatério descreve o trabalho realizado no ambito da Unidade Curricular
(UC) Pratica de Ensino Supervisionada Il (PESII), no decorrer do 2.° ano de Mestrado
em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB), no ramo de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal (HGP) com vista a obtencdo do grau de mestre. O
objetivo principal desta UC visa desenvolver as competéncias necesséarias para o
desempenho profissional, através da compreensdo do sistema organizacional das
escolas e do papel do professor, da implementacdo de projetos, da realizacdo de
praticas pedagdgicas adequadas e da reflexdo sobre a agéao.

Para o efeito, ao longo do ano realizaram-se dois periodos de intervengcdo, um
no 1.° CEB e outro no 2.° CEB, constituidos por trés fases, nomeadamente a
observacao e caraterizacao dos contextos socioeducativos, através da qual emergiram
Projetos de Intervencdo (Pl); a intervencdo pedagobgica, que envolveu a
implementacéo dos PI, assumindo-se os cargos de professores titulares de turma; e a
avaliacdo, na qual se analisou a qualidade das praticas e a execugdo dos objetivos
definidos do PI.

Associadamente, durante a intervencdo pedagodgica no 1.° CEB foi possivel
desenvolver um estudo com uma turma do 2.° ano de escolaridade, que incluia alunos
com perturbagbes do desenvolvimento intelectual. Partindo das carateristicas do
contexto, o estudo pretendeu conhecer a relacdo e interacdo entre pares, através da
aplicacdo de testes sociométricos, e, posteriormente, tendo em conta os resultados
procurou-se desenvolver o trabalho cooperativo como estratégia facilitadora de

inclusao.

No que respeita a estrutura, o documento encontra-se organizado em sete
capitulos, sendo este o primeiro, no qual se procura dar a conhecer ao leitor a
estrutura do documento e os conteudos desenvolvidos. De seguida, no segundo
capitulo é descrita e analisada criticamente a intervengdo pedagogica desenvolvida no
1.° e 2.° CEB. No terceiro capitulo apresenta-se o estudo, no qual se comeca por
identificar a problematica que Ihe esta subjacente, definindo em seguida os objetivos
da investigacdo e o enquadramento tedrico realizado sobre o tema, recorrendo a
bibliografia especializada. No quarto capitulo sédo descritas as op¢fes metodoldgicas
da investigacao. No quinto capitulo apresentam-se e analisam-se os resultados. J& no

sexto capitulo tecem-se algumas conclusdes relativas a investigagdo. O sétimo e

altimo capitulo contempla uma reflexdo final com o intuito de caraterizar o contributo



da UC para o desenvolvimento da profissdo enquanto docente. S&o ainda listadas as
referéncias bibliograficas utilizadas durante a construcéo do presente documento, bem

como 0s anexos que complementam toda a informacgéo descrita.



2. PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 1.° e 2.° CEB

No presente capitulo, pretende-se caraterizar 0s contextos socioeducativos
ocorridos em ambos o0s estagios proporcionados pela UC, bem como as probleméticas
identificadas que sustentaram a intervencdo em cada um deles. Ambas as préticas
foram constituidas por duas fases. A primeira fase correspondeu a um periodo de
observacado de duas semanas, durante o qual foram aplicados métodos e técnicas de
recolha de dados, com o objetivo de obter informacéo para caracterizar os contextos e
identificar os objetivos e estratégias gerais da intervencdo pedagogica. Para tal,
utilizaram-se técnicas de observacdo direta e indireta que se efetivaram no
preenchimento de grelhas de avaliacdo e na elaboracdo de notas de campo. Foram
ainda realizadas entrevistas formais e conversas informais a professores, analisaram-
se producdes dos alunos e consultaram-se documentos normativos das instituicoes,

nomeadamente os Projetos Educativos do Agrupamento (PEA).

A partir desta primeira caraterizacdo, foi elaborado um Plano de Intervencao
(PI), com o objetivo de direcionar a pratica pedagogica para as necessidades
especificas do publico-alvo. Na segunda fase, o Pl foi implementado ao longo de,
sensivelmente, sete semanas, durante as quais se geriu o trabalho diario com as

turmas cooperantes.
2.1. Descricdo da pratica pedagdgica desenvolvida no 1.° CEB

A escola na qual se desenvolveu a intervengdo no 1.° CEB localiza-se na area
da Grande Lisboa. A freguesia em que esta integrada carateriza-se pelo fraco nivel de
instrucdo da populacdo, agregado a caréncia de equipamentos e recursos de
qualidade a nivel ambiental, desportivo, cultural, educativo e social (PEA, 2016). De
acordo com o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), o agrupamento integra o
programa, Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP3), cuja acao
estratégica assenta em melhorar o percurso e os resultados escolares, reduzir o

abandono e o insucesso e prevenir a indisciplina.

Em contrapartida, a instituicdo participa em diversos projetos, o primeiro foi
proposto pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), sendo desenvolvido em contexto de sala de aula, por professores
qualificados na area das Expressdes Artisticas, nomeadamente, Danca, Teatro,
Musica e Artes Plasticas. Ja o projeto “Turma Mais” incide na area de Matematica e
tem como principal objetivo apoiar os alunos com aproveitamento acima da média,

sendo estes acompanhados por um professor especializado. Por ultimo, o projeto



“Desporto da Escola”, conta com o apoio da Junta de Freguesia e permite aos alunos
usufruirem de atividades no ambito do desporto, mais especificamente natagcédo e

ciclismo.

No que se refere a turma onde decorreu a pratica pedagogica, esta integrava
vinte e cinco alunos do 2.° ano de escolaridade, com idades compreendidas entre os 7
os 10 anos, entre 0s quais catorze sdo do género masculino e onze do género
feminino (cf. Anexo A). Cinco destes alunos reprovaram no ano anterior, e por iSso
frequentavam pela segunda vez o 2.° ano. Para além disso, existiam trés alunos
abrangidos pelo Decreto-lei 3/2008, por apresentarem limitacdes ao nivel cognitivo, e
ainda outros dois alunos, que segundo o professor titular, se encontravam em fase de
diagnéstico. De referir ainda que, a maioria dos alunos beneficiava, semanalmente, de
diferentes apoios fora da sala de aula mas no interior da escola, e com diferentes

docentes.

Relativamente as atividades realizadas pelos alunos, todas elas decorriam de
propostas apresentadas pelo professor titular. Durante as aulas era realizado, apenas,
trabalho individual, recorrendo, sempre, a utilizacdo dos manuais escolares. Por
norma, ndo eram enviados trabalhos para casa, com exceg¢éo dos periodos de férias.
A avaliagcdo dos alunos era feita através da realizacdo de testes e da observacédo do

comportamento durante outros momentos de trabalho.

A organizagdo do tempo, presente no horario da turma (cf. Anexo B), elaborado
pela escola e ajustado pelo professor titular, atribuia, semanalmente, oito horas as
areas do Portugués e da Matematica, trés horas a Estudo do Meio e sete horas as
Expressdes Artisticas e Fisico-Motora. Destas ultimas &reas, duas integravam o
projeto “Mais Desporto”, oferecido pela Junta de Freguesia, que incluia atividades de
natacdo e ciclismo; outras duas faziam parte do projeto da UNESCO, e as restantes
trés pertenciam as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC). Para além das
AEC de Musica e Educacao Fisica, os alunos usufruiam ainda de duas horas de
Inglés. De referir ainda que, duas das horas destinadas ao Portugués eram lecionadas

por duas professoras, que dinamizavam atividades na Biblioteca, semanalmente.

2.1.1. Diagnose e problemaética

No que diz respeito ao desempenho dos alunos nas diferentes areas, optou-se

por descrever os dados da avaliacdo diagndstica, uma vez que estes se encontram



diretamente relacionados com a problematica desenvolvida no PI. A sintese dessa

avaliacao encontra-se registada em tabela (cf. Anexo C).

Assim sendo, os processos de avaliagdo diagnéstica permitiram concluir que a
turma se destacava nas Areas de Expressdes, sendo evidente um grande
envolvimento e motivacao por parte dos alunos. Quanto a area da Expresséo Fisico-
Motora, os alunos apenas realizavam atividades de natacao e ciclismo notando-se, em
geral, um maior dominio neste tipo de atividades e, acima de tudo, um maior

empenho.

A &rea em que o grupo apresentava maiores fragilidades era o Portugués. Dos
25 alunos, que constituiam a turma, mais de metade apresentava graves dificuldades
ao nivel da leitura. Esta fragilidade refletia-se, sem dlvida, na escrita, ha qual grande
parte dos alunos apresentava dificuldades na interpretacdo e produgdo de textos

curtos.

Na area da Matematica, identificou-se o dominio de Numeros e Operacbes
como principal fragilidade. No entanto, a turma apresentava ainda dificuldades
evidentes nos dominios de Organizacdo e Tratamento de Dados e de Geometria e
Medida.

No que concerne a area de Estudo do Meio, foi possivel compreender, através
das fichas diagnésticas realizadas, que as maiores dificuldades situavam-se nas
nocdes de tempo e nas carateristicas dos seres vivos. Todavia, € de referir que a

maioria dos alunos demonstrava interesse e motivagéo por aprendizagens nesta area.

Por ultimo, no que diz respeito as Competéncias Sociais, a turma revelava
graves lacunas ao nivel da relagdo com o outro, principalmente no que diz respeito ao
estabelecimento de relacdes entre pares, a resolucdo de conflitos e ao respeito pelo
outro. Contudo, ainda que no ambito da autonomia e responsabilidade se registassem
bons resultados, é de referir que ndo existiam efetivamente responsabilidades
atribuidas aos alunos, respeitantes a organizacdo do espaco de sala de aula. A
participacdo nas atividades manifestava-se como uma das maiores potencialidades
desta turma, uma vez que a maioria gostava de participar de forma ativa nas aulas,
porém, € de referir que, existia um grupo de alunos que, raramente ou nunca

participava.



A andlise do conjunto de fragilidades e potencialidades do contexto educativo
permitiu identificar as &reas prioritarias de intervengcdo, que neste caso estavam

associadas ao Portugués e a area das Competéncias Sociais.

Assim sendo, no que respeita ao Portugués, considerou-se importante dar
relevancia a uma das maiores fragilidades identificadas, a aprendizagem da leitura e
da escrita. Estas duas competéncias foram cruciais para garantir o sucesso individual,
uma vez que se transpdem para todas as areas do curriculo e, acima de tudo, a vida
guotidiana dos alunos. Desta forma, era “indispensavel saber ler fluentemente e
escrever de forma eficiente para a realizacdo de muitas atividades diarias, como ler
um jornal ou verificar a bula de um medicamento, consultar o extracto bancério ou um
horario de comboios” (Sim-Sim, 2007, p.5), entre tantas outras atividades essenciais.
Esta fragilidade era igualmente responsavel por outras apresentadas ao nivel da

Matematica, como a resolucéo de problemas.

Ao nivel das competéncias sociais, destacava-se a falta de responsabilidade
pelos materiais e a existéncia de conflitos diarios. Surgiu assim, a necessidade de
“‘uma construgdo activa de cidadania, onde os procedimentos metodolégicos de
aprendizagem da convivéncia sdo a andlise critica e reflexiva dos incidentes que,
naturalmente, resultam do trabalho e da vida em colectivo” (Serralha, 2007, p.43).
Para este grupo de alunos a participagdo na gestédo de tarefas e conflitos era quase

inexistente, o que justificava e permitia compreender as fragilidades identificadas.

Desta forma, e tendo em conta, as carateristicas do contexto e as condi¢des de
trabalho, mais precisamente ao nivel das limitacbes de tempo, considerou-se
pertinente centrar a intervencdo em duas problematicas: em primeiro lugar, a
necessidade de mobilizar estratégias para a compreensao leitora, tendo em conta que
esta era uma competéncia muito pouco desenvolvida no grupo e que se refletia nas
producdes escritas dos alunos, pouco ricas e com bastantes erros ortograficos; em
segundo lugar, a necessidade de adquirir estratégias que permitissem a resolucao dos
conflitos existentes e promovessem a responsabilidade em sala de aula que, tal como

ja foi referido, constituia uma grande fragilidade detetada ao longo observacao.
Perante este cenério foi possivel definir as seguintes questdes:

i) Que estratégias adotar para proporcionar uma aprendizagem integrada

da leitura e da escrita?



i) Como promover atitudes responsaveis em sala de aula que favorecam

a resolucao de conflitos?

Com base nestas questdes, 0s objetivos, que se consideraram pertinentes
foram definidos numa logica do professor, apontado para competéncias gerais a

desenvolver nos alunos, a saber:

1) Desenvolver competéncias ao nivel da leitura e da escrita;
2) Adquirir competéncias ao nivel da responsabilidade e convivéncia em sala
de aula.

2.1.2. Intervencéo e avaliagao

Ao longo do periodo de intervencéo, as atividades realizadas tiveram sempre
como proposito, de forma direta ou indireta, o cumprimento dos objetivos propostos no
Plano de Intervengéo. Relativamente, a estes avaliou-se a sua consecucao através da
observacao e andlise dos resultados dos alunos nas atividades efetivadas. De forma a
facilitar a compreensdo dos objetivos é apresentado em anexo (cf. Anexo D) uma
tabela que estabelece a correspondéncia entre o0s objetivos gerais, 0s objetivos

especificos e os indicadores de avaliacdo considerados.

A fim de concretizar o primeiro objetivo geral de intervencdo procurou-se
investir na transformacédo da sala de aula de modo a criar um ambiente promotor de
leitura. Para esse efeito, proporcionaram-se diferentes momentos de contacto com a
leitura e com a escrita, de forma livre e orientada. No ambito das diferentes atividades
foi proposta a construgéo de cartazes sobre os conteidos abordados, com intuito de
desenvolver a compreensdo das funcionalidades do codigo escrito (cf. Anexo E).
Como corrobora Mata (2008), ao interiorizar as finalidades da escrita, a crianca atribui
sentido ao processo de aprendizagem em todos os momentos de leitura e escrita.
Tendo em conta o contexto da turma garantiu-se que as atividades surgissem de
forma contextualizada e significativa, de acordo com o género textual abordado. Neste
sentido, destaca-se o trabalho com o género textual da Banda Desenhada (BD), em
gue se partiu da exploragéo de um livro de Banda Desenhada de um aluno para definir
0os elementos e carateristicas deste género textual. Como consolidacdo de
conhecimentos foi proposta uma ficha de trabalho realizada a pares (cf. Anexo F). O
professor deve possibilitar a exploracdo de conhecimentos dos alunos e desenvolver
as suas potencialidades pessoais e de grupo, dai que esta competéncia receba
contributos ricos, com momentos de trabalho a pares e de grupo, desde que os

mesmos sejam corretamente organizados e significativos para os alunos. Foi ainda
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sugerida a construcdo de uma BD individual, partindo de indutores fornecidos pelas

professoras estagiarias (cf. Anexo G).

O desenvolvimento da escrita foi igualmente promovido, principalmente,
através de atividades de escrita coletiva. Alguns exemplos integraram o trabalho ao
nivel dos géneros textuais informativo e descritivo (cf. Anexo H e 1), em que apoés a
leitura e analise de textos realizados pelos alunos, foi sugerida a sua revisdo e
melhoria em grande grupo. Estes momentos revelaram-se muito significativos, uma
vez que potenciaram descobertas sobre a linguagem escrita, partiiha de ideias e
conhecimentos e o desenvolvimento de processos de construgdo textual. Importa
ainda referir que todos os géneros textuais abordados envolveram treino sistematico
de leitura variada. Ainda no que se refere ao primeiro objetivo, € relevante descrever
as contribuicdes da rotina da escrita do plano do dia (cf. Anexo J), que, para além de
sequenciar o trabalho de sala de aula, promovia diariamente a escrita. lgualmente a
rotina do ler, contar e mostrar (cf. Anexo K) em que os alunos podiam escolher ler
historias, textos por si produzidos, ou apenas apresentar livremente uma producdo a
sua escolha. Na verdade, o saber é socialmente construido e realiza-se em interagéo,

quando este é partilhado e difundido por todos (Niza, 2009).

O trabalho ao nivel do segundo objetivo geral, prendeu-se maioritariamente
com a implementacao de rotinas, como a introduc¢éo do plano do dia e distribui¢cdo de
tarefas (cf. Anexo L) que procuraram incutir nos alunos um sentido de
responsabilidade e de organizacdo, presentes no inicio de cada dia. Também a
distribuicdo de tarefas contribuiu, em grande parte, para o desenvolvimento do sentido
de responsabilidade de cuidar do espaco educativo que, até entdo, era nulo. Ao longo
do periodo de intervencao, procurou-se promover o trabalho a pares nas atividades
desenvolvidas, embora houvesse algumas limitagdes na sua implementagédo (cf.
Anexo M). Por sua vez, a realizacdo do diario e conselho de turma semanal
contribuiram para uma progressiva melhoria no que respeita a resolucéo de conflitos e

a reflexdo dos alunos sobre o0 seu comportamento (cf. Anexo N).

Os resultados da avaliacdo do Pl sdo apresentados discriminadamente (cf.
Anexo O e P). A andlise dos anexos permite compreender os resultados globais da
avaliacdo do PI, através do grafico que mostra a taxa de sucesso obtida, em média,

pelos alunos em ambos os objetivos gerais delineados.

Ao analisar o gréfico (cf. Anexo O), pode-se concluir que o primeiro indicador

apresenta uma maior taxa de sucesso. O sucesso deste indicador prende-se com o



facto de se ter diversificado os tipos de texto trabalhados em sala de aula, uma vez
que na diagnose realizada durante a observacao, foi possivel constatar que a turma
apenas contactava com textos narrativos. Como tal, durante a intervengao os alunos
tiveram a oportunidade de contactar com outros tipos de texto, como a Banda
Desenhada, o Poema, o Texto Informativo, entre outros, realizando algumas
sequéncias de atividades no ambito dos respetivos tipos de texto. Os alunos
compreenderam, igualmente, que a principal finalidade da leitura e da escrita de textos
era a partilha, o que contribuiu para o desenvolvimento destas competéncias, até

mesmo fora do contexto de sala de aula.

No que respeita a andlise do segundo objetivo (cf. Anexo P), é percetivel uma
taxa de sucesso razoavel, o que poderd compreender-se se considerarmos que mudar
comportamentos nos alunos exige necessariamente mais tempo de intervencdo. Com
efeito, este foi 0 objetivo que mais desafios colocou no que toca ao seu cumprimento,
uma vez que, inicialmente o grupo era muito conflituoso e demonstrava fraco nivel de
autonomia e responsabilidade, bem como fraca cooperacdo, o que se compreende
perante a auséncia total de habitos de trabalho cooperativo. Ainda assim, é possivel
fazer um balango positivo referente a este objetivo, visto que ao longo do periodo de
intervencd@o os alunos foram demonstrando uma gradual evolucdo, quer ao nivel da
responsabilidade através da realizacdo de tarefas que Ihes foi atribuida, quer ao nivel

da convivéncia, participacdo e cooperacdo em atividades na sala de aula.

De seguida, apresentam-se a avaliagdo das aprendizagens no ambito das
areas curriculares. Apesar da area das Expressofes Artisticas e da Educacao Fisica ter
sido trabalhada com a turma durante a intervencdo, néo foi realizada uma avaliacdo
tdo minuciosa como nas outras areas, uma vez que as aulas respeitantes a esta area
foram, maioritariamente, coadjuvadas por outros professores. No ambito da
Matematica € possivel verificar uma evolucdo no decorrer de toda a intervencao,
evidenciando-se a auséncia de resultados de nivel 1, ou seja, do nivel mais baixo,
comparativamente com os resultados obtidos na diagnose (cf. Anexo Q). Analisando o
grafico (cf. Anexo Q), destaca-se o trabalho referente a medi¢cdo do tempo, que
apresenta um grande numero de alunos a atingir o nivel pretendido. Na area do
Portugués, é notéria a progresséo evidenciada nas diferentes dimensfes, sendo que
todas apresentam um melhor aproveitamento, com especial destaque para o objetivo
da leitura em voz alta. A persisténcia da intervencdo no trabalho desta competéncia
permitiu que os alunos que anteriormente apresentavam resultados mais fracos,

passassem a sentir-se mais confortidveis e demonstrassem maior interesse e



empenho. (cf. Anexo R). O trabalho efetuado ao nivel do Estudo do Meio foi
igualmente satisfatério, j& que os alunos evidenciaram ter progredido em dois dos
blocos observados no momento da diagnose. Evidencia-se uma evolugéo significativa
ao nivel dos indicadores que ja tinham sido trabalhados previamente ao periodo de
intervencgdo, a qual a maior parte dos alunos corresponderam com sucesso (cf. Anexo
S). Por fim, no que diz respeito as Competéncias Sociais, € possivel concluir, através
da andlise comparativa entre os gréficos da diagnose e da avaliacéo final (cf. Anexo T)
que, existiu uma grande melhoria ao nivel das competéncias sociais. Apesar de ser
nitida a evolucdo de todos os descritores de desempenho que foram alvo de
avaliacdo, € de destacar, principalmente, a evolucdo do descritor que diz respeito a
resolucdo de conflitos. Assim sendo, € de realgar a importancia das rotinas,
estratégias e materiais implementados, nomeadamente a realizacdo de processos de
trabalho cooperativo, a implementacdo do conselho de turma e a introducédo de
instrumentos de pilotagem ao longo da intervencdo. Todos eles contribuiram para a

promocao e desenvolvimento de competéncias sociais nos alunos.

2.2. Descricao da pratica pedagogica desenvolvida no 2.° CEB

A instituicdo em que foi desenvolvido o estagio no 2.° CEB, integrava um
Agrupamento de Escolas localizadas no concelho de Lisboa. A escola inseria-se numa
freguesia heterdgena, sendo a populacdo maioritariamente, proveniente de contextos
desfavoraveis, de acordo com o PEA. O agrupamento era constituido por cinco
escolas que ofereciam os niveis de ensino de Educacgéo Pré-escolar / 1.° CEB / 2.°
CEB / 3.° CEB / Educacdo e Formacédo de Adultos. Este integrava o programa,
Territorio Educativos de Intervengdo Prioritaria (TEIP 3), que tinha como principal
objetivo melhorar o percurso e os resultados escolares, reduzir o abandono e o

insucesso escolar.

As turmas de 2.° CEB nas quais foi implementado o Pl eram ambas do 5.° ano
de escolaridade. A primeira turma (A) era composta por dezanove alunos, dos quais
doze sdo do sexo masculino e sete do sexo feminino, apresentando idades
compreendidas entre os 10 e os 12 anos. (cf. Anexo U). O grupo integrava quatro
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), sendo que, a todos foi
implementado o Programa Educativo Individual (PEI). Porém, a turma apresentava no

geral, grandes dificuldades ao nivel da aprendizagem.

J& a turma B (cf. Anexo V), era constituida por vinte e dois alunos, de entre os

quais, quinze pertenciam ao género masculino, sendo, os restantes sete do género
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feminino. Neste grupo, existiam dois alunos que reprovaram o ano, todavia, e tal como
a turma anterior, existiam grandes dificuldades ao nivel da aprendizagem, em quase

toda a turma, contudo apenas um dos alunos tinha PEI.

No que concerne as propostas de aprendizagem dos professores cooperantes,
privilegiava-se o trabalho individual e em grande grupo, bem como a exposicao oral de
conteudos, recorrendo maioritariamente aos manuais escolares e a projecao de

diapositivos, em formato Power Point.

Quanto a distribuicdo dos tempos letivos, esta era da responsabilidade da
escola, no entanto, o tempo era gerido de forma distinta por cada professor (cf. Anexo
W). Em relacdo a avaliacdo, a modalidade privilegiada era a avaliagdo sumativa,
através da realizacdo de fichas de avaliagdo, da observacédo direta e de trabalhos

individuais.
2.2.1. Diagnose e problemética

Com base nas conversas informais e nos dados facultados pelos professores
cooperantes foi possivel constatar que o aproveitamento nas duas disciplinas —
Portugués e HGP — era fraco. Através da realizacao de testes diagnosticos aplicados
as turmas, foi possivel concluir que ambas tinham potencialidades e fragilidades
semelhantes (cf. Anexo X). Como potencialidades destacava-se o espirito de
entreajuda na turma e o interesse e curiosidade demonstrados pela disciplina de HGP.
No entanto, apresentavam grandes dificuldades ao nivel da compreensao leitora e
comunicagcdo oral e escrita, na organizacdo temporal dos factos historicos e na
localizacdo espacial. No ambito das competéncias sociais adotavam uma postura em
sala de aula pouco adequada, quer pelo incumprimento das regras de sala de aula,
guer pela falta de respeito para com os professores e colegas, criando conflitos com
muita frequéncia. Consequentemente revelavam fraca autonomia na concretizagéo de

tarefas.

Como resultado da analise do conjunto de fragilidades e potencialidades do
contexto surgiram diversas questBes-problema associadas as areas disciplinares a
lecionar, HGP e Portugués, bem como no dominio das CS. No que diz respeito ao
Portugués, surgiu a questéo (i) quais as causas que estdo subjacentes as dificuldades
manifestadas pelos alunos na compreensao leitora? J& no que se refere a disciplina de
HGP, as fragilidades identificadas remetiam para a dificuldade dos alunos organizarem
e localizarem temporalmente factos histéricos, colocando-se assim a questéo ii) qual o

contributo das diferentes categorias temporais para desenvolver a no¢do de tempo
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histérico? Por fim, outras duas questbes foram alvo de reflexdo, desta vez ja a um
nivel transversal: iii) de que forma o trabalho individual e em grupo contribuem para
desenvolver a autonomia?; iv) de que forma € que os diferentes géneros textuais

podem contribuir para o enriquecimento do vocabulério dos alunos?

A identificacdo das questdes anteriores conduziu a definicdo de objetivos, que
foram definidos numa légica do professor, apontando para competéncias gerais a
desenvolver nos alunos, nao existindo qualquer especificidade em relacdo as turmas,

uma vez que estas apresentavam carateristicas idénticas.

Assim sendo, tendo em conta, por um lado, as carateristicas do contexto, ja
identificadas e, por outro lado, as condi¢des de trabalho que a intervengéo reunia, em
particular as limitagbes temporais, considerou-se pertinente centrar a pratica
pedagdgica em quatro linhas problematicas essenciais para o desenvolvimento dos
alunos: em primeiro lugar, a necessidade de mobilizar estratégias para a compreensao
leitora, tendo em conta que esta era uma competéncia fundamental para promover
habitos de leitura nos alunos, conduzindo ao interesse pela leitura de textos. Em
segundo lugar, a intencao de aplicar categorias temporais que contribuissem para o
desenvolvimento de tempo histérico, uma vez que a capacidade de se situar
temporalmente era, em grande medida promotora de uma maior compreensdo dos
acontecimentos historico-geograficos. Em terceiro lugar, existia o propoésito de
desenvolver autonomia na realizagéo de tarefas individuais e em grupo, visto que esta
era uma competéncia ainda muito embrionaria e, que, muitas das vezes resultava na
falta de interesse e atencdo durante as aulas. Por ultimo, pretendia-se que os alunos
fossem capazes de enriquecer o vocabulario lexical em diferentes areas vocabulares,
para que, houvesse uma progressdao na compreensdo de textos variados, que

refletisse numa maior qualidade de produc¢des, tanto orais como escritas.
Em sintese foram definidos os seguintes objetivos:

1. Mobilizar estratégias para a compreensao leitora;

2. Aplicar categorias temporais que contribuem para a noc¢do de
desenvolvimento historico;
Desenvolver a autonomia na realizacao de tarefas individuais e em grupo;

Enriquecer o vocabulario lexical em diferentes areas vocabulares.

12



2.2.2. Intervencdéo e avaliacéo

A fim de promover o cumprimento dos objetivos gerais enunciados, foram
delineados os objetivos especificos, indicadores de avaliagdo e respetivas estratégias.
(cf. Anexo Z).

Concretamente, o primeiro objetivo geral de intervengéo, mobilizar estratégias
para a compreenséo leitora, foi trabalhado maioritariamente, em ambas as turmas,
através da exploracdo de uma obra integral presente no manual, A Vidva e o
Papagaio, de Virginia Woolf, e da implementacdo de guides de leitura (cf. Anexo AA),
que permitiram avaliar os objetivos especificos de forma sistematica e consistente ao

longo do periodo de intervencao.

No que diz respeito ao segundo objetivo, aplicar categorias temporais que
contribuem para a nogcdo de desenvolvimento historico, procurou-se desenvolver
atividades que atenuassem as dificuldades dos alunos, como exercicios de ordenacao
de mapas historicos (cf. Anexo AB), uma vez que o desenvolvimento da nogédo do
tempo histérico constituia uma fragilidade da turma. Destaca-se a constru¢cdo de um
friso cronolégico exposto na sala que os alunos podiam recorrer ao longo das sessdes
de HGP (cf. Anexo AC). Este ultimo foi apenas concretizado na turma A uma vez que
foi dada prioridade a continuacdo da lecionacdo de outros contetdos na turma B, a

pedido do professor cooperante.

J& o terceiro objetivo geral, desenvolver a autonomia na realizacdo de tarefas
individuais e em grupo, foi trabalhado explicitamente através da implementacdo do
Plano de Avaliagéo Individual (PAI) com o intuito de promover a consciencializagéo
sobre as suas dificuldades e a autonomia na realizacéo de tarefas (cf. Anexo AD).Para

além disso, foi ainda realizado trabalho cooperativo.

Por dultimo, o quarto objetivo geral, enriquecer o vocabulario lexical em
diferentes areas vocabulares, foi concretizado numa fase inicial, porém com o decorrer
da intervencéo nao foi possivel dar continuidade ao mesmo devido a constrangimentos
de tempo, uma vez que foram estabelecidas outras prioridades, a pedido da
professora cooperante. Ainda assim, foi implementada uma lista de palavras (cf.
Anexo AE), exposta na sala de aula, na qual se registavam as palavras desconhecidas
e 0 seu respetivo significado, com o proposito de desenvolver este objetivo. Nao
obstante, procurou-se promover este objetivo, nas duas turmas, ainda que de forma

indireta, ao longo de todas as aulas, de ambas as disciplinas. Procurou-se esclarecer
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o significado das palavras que os alunos desconheciam, mobilizando-as noutros

contextos, ao longo das atividades desenvolvidas.

A avaliagdo das aprendizagens dos alunos foi realizada através da observacao
direta, andlise de producdes e preenchimento de grelhas de avaliacdo. O resultado
das grelhas é apresentado em anexo.

No que diz respeito ao primeiro objetivo geral e ao analisar as grelhas de
avaliagcdo formativa do primeiro objetivo geral (cf. Anexo AF e AG), em ambas as
turmas é possivel verificar que grande parte dos alunos demonstra identificar
frequentemente o tema de um texto, bem como, antecipar os conteldos a partir de
indutores, sendo estes os indicadores com maior sucesso. Contudo, com piores
resultados apresenta-se o indicador relativo a identificacdo de palavras desconhecidas
evidenciado por um elevado numero de alunos. Embora ndo se tenha conseguido
atingir o objetivo geral com todos os elementos da turma, o trabalho feito foi, no geral,
de sucesso e clara evolugéo, jA que, ao longo da intervengdo, os alunos foram
demonstrando interesse e envolvimento pela obra trabalhada e pelas atividades

relacionadas com a mesma.

Analisando a grelha de avaliacdo formativa para o segundo objetivo geral (cf.
Anexo AH), constata-se que, no geral, houve um grande sucesso no alcance dos
objetivos propostos, realcando-se o0 indicador respeitante a ordenagdo de
acontecimentos num friso cronoldgico, que pode ser justificado pelo facto de,
constantemente se recorrer ao friso cronoldgico construido pela turma e exposto na
sala, e ainda, ao friso de cada um, presente no caderno. Por outro lado, o objetivo
utilizar vocabulario préprio das rela¢des temporais, foi trabalhado mais tardiamente e

com menos aprofundamento, o que se reflete em resultados mais fracos.

De acordo com a grelha (cf. Anexo Al), é possivel fazer um balanco positivo
referente ao terceiro objetivo, visto que, ao longo do periodo de intervencéo os alunos
foram demonstrando uma evolugdo gradual, quer na autonomia durante o trabalho
individual, quer durante o trabalho cooperativo. Na consecucdo da avaliacdo deste
objetivo foram, ainda, implementados os Planos de Avaliacdo Individual (PAI), sob os
guais se considera que estes tiveram um impacto positivo nos alunos, tendo em conta
que foi possivel observar uma evolugédo gradual relativamente ao preenchimento dos
planos implementados. Numa fase inicial, os alunos, de ambas as turmas,
apresentavam muitas dificuldades no preenchimento do PAIL. No entanto, apos a

andlise dos resultados, foi possivel constatar uma evolug¢do, sendo que, no ultimo
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plano implementado, a maioria ja demonstrava saber preencher adequadamente o
plano, autoavaliando o seu trabalho de acordo com o seu desempenho e identificando
dificuldades pertinentes. Considerou-se que o objetivo foi plenamente atingido pelos

alunos.

No que concerne ao quarto objetivo, e tal como referido anteriormente, por ter
sido um objetivo que apenas foi concretizado numa fase inicial, devido a
constrangimentos de tempo e limitagdes por parte da professora cooperante, ndo foi
possivel recolher dados concretos sobre a evolugao do mesmo.

2.3. Andlise critica da intervencédo desenvolvidano 1.°e 2.° CEB

Apbs a descricdo dos processos de planeamento, intervencdo e avaliacao,
surge a necessidade de analisar criticamente a pratica pedagdgica desenvolvida em
1.° e 2.° CEB, refletindo sobre as diversas dimensbes do processo de ensino e
sucesso da intervencao pedagogica. Num contexto de formacgéo pratica e continua, a
reflexdo sistematica sobre a intervencdo deve ter “o objetivo de a transformar e
melhorar, sendo um desafio que se impde a todos os atores empenhados e envolvidos

na intervengdo educativa” (Castro, 2010, p.7).

As experiéncias de estagio proporcionadas pelas PES Il foram muito relevantes
no percurso de formacdo, na medida em que promoveram relagcbes entre as
aprendizagens teodricas e a aplicagdo dos conhecimentos e competéncias adquiridos.
Neste sentido, destaco dois fatores que considero alvo de analise e reflexao,

nomeadamente, a gestao do tempo e a diferenciagdo pedagodgica.

As desigualdades entre o0 1.° e 0 2.° CEB sdao, realmente significativas e
influenciam o trabalho e as relagbes dos alunos e professores a varios niveis. Para
comecar, existe uma perspetiva diferente na organizacao e efetivacao do curriculo,
que pode definir a forma como decorre o processo de ensino e aprendizagem, ainda
que esta dependa, é claro das conceg¢des do professor. Por curriculo entende-se o
“conjunto de aprendizagens desejaveis e necessarias num dado tempo e sociedade”
(Roldéao, 1999, p. 44), bem como, 0s passos que se ddo na sua direcdo, isto &, 0s
conhecimentos, as habilidades e as atitudes que permitem a sua concretizacdo. Em
contexto de 1.° CEB, o curriculo torna-se mais flexivel e hd espagco para que as
diferentes &reas do saber sejam abordadas de modo aglutinador, mas também para
gue os interesses e as necessidades especificas dos alunos sejam considerados. No
2.° CEB, os alunos conhecem um conjunto mais diversificado de é&reas do

conhecimento, que devem estudar de modo mais aprofundado. Assim, a organizacao
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de ensino e aprendizagem ¢é repartida em varias disciplinas, pelas quais ficam

responséaveis diferentes professores.

A gestdo do tempo foi uma particularidade que suscitou alguma inquietacdo em
ambas as praticas. Existiu uma grande dificuldade em organizar e gerir o tempo de
preparacdo de planificacdes, planeamento e construcdo de materiais, e ainda,
preparacdo da avaliacdo continua. O ato de planificar € uma étima ferramenta para o
docente e, variando o nivel de experiéncia, € necessaria a inclusdo de diferentes
aspetos, de acordo com cada situacdo especifica, ndo existindo apenas um tipo de
planificacdo correto, mas variados modelos que cada docente adequa a sua acao
pedagdgica e as suas necessidades.

“Planear acdes de ensinar eficazes implica assumir uma postura estratégica,
isto é, conceber um percurso orientado para a melhor forma de atingir a finalidade
pretendida” (Rolddo, 2009, p. 58). A planificacdo traz imensos beneficios para o

sucesso da atividade pedagdgica (Arends, 2008).

Ao longo do percurso formativo, foram trabalhadas diversas formas de
planificar, fator que possibilitou uma boa preparagdo para ambas as praticas. No
entanto, surgiram realidades inesperadas, por exemplo, a constru¢éo de rotinas no 2.°
CEB né&o ocorre numa semana, uma vez que, nesse espago de tempo, o docente
pode ter apenas entre trés a seis blocos de 45 minutos com a turma, ou menos devido
a inumeras situacdes inesperadas como feriados e greves, e, nesse periodo de tempo,
ao longo de um ano letivo, tem de cumprir um programa extenso. Embora no 1.° CEB
tenhamos mais amplitude para implementar o Pl e concretizar rotinas, surgiram
igualmente dificuldades neste ambito, dado o aparecimento de imprevistos, como por
exemplo, atividades variadas de carater extracurricular, bem como de apoios
educativos que os alunos frequentavam e que decorriam simultaneamente as
atividades em sala de aula. Esta auséncia constante de alguns alunos em sala de aula
foi um fator que desafiou a intervencéao, ja que implicava a realizacdo de alteracdes
constantes das atividades propostas, bem como das planificacfes delineadas. Embora
esta situacdo critica ja fosse conhecida, foi a primeira vez que se lidou diretamente
com ela, tendo sido solicitado orientagcdo dos professores cooperantes de forma a
fazer adaptacfes necessérias da forma mais correta. A intencédo foi de dinamizar, de

forma significativa, diferentes contetidos em cada sesséo.

Outro aspeto que considerei pertinente abordar na presente andlise critica,

prende-se com a diferenciacdo pedagdgica. Esta é uma estratégia global e um

principio geral de intervencdo fundamental para a acdo educativa/pedagdgica. Em
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ambas as praticas, as turmas cooperantes caraterizavam-se, na sua maioria, pela
existéncia de extensas dificuldades ao nivel da aprendizagem e precisavam
consolidar aspetos ainda em vias de ser alcancados. A fim de garantir a participacéo
de todos, houve a necessidade de adaptar as atividades. Neste sentido, existiram
algumas dificuldades em efetivar estratégias que se traduzissem mais adequadas
para cada aluno, a fim de assegurar a qualidade das aprendizagens. De facto,
concretizar os processos de diferenciagdo pedagdgica em 2.° CEB torna-se um
objetivo bem mais desafiante relativamente ao 1.°, uma vez que o curriculo € mais
extenso e a carga horéria mais limitada. Segundo Grave-Resendes e Soares (2002)
“a diferenciacdo pedagégica € a identificacdo e a resposta a uma variedade de
capacidades de uma turma, de forma que os alunos nhuma determinada aula, ndo
necessitem de estudar as mesmas coisas a0 mesmo ritmo e sempre da mesma
forma” (p.28). Neste sentido, desenvolver estratégias de diferenciacdo pedagogica
pressupbe que o professor esteja inteirado das potencialidades e fragilidades dos
seus alunos, bem como do ritmo de aprendizagem de cada um. E fundamental que o
professor tenha a no¢éo da heterogeneidade das turmas. Cada aluno tem interesses,
necessidades, experiéncias, curiosidades e dificuldades préprias que o distingue de
um outro colega. Por isso, o docente deve conhecer e ter em conta as
especificidades, a diversidade dos seus alunos e, desta maneira, orientar a sua acao
educativa/pedagégica, definindo “percursos e opg¢des curriculares diferentes”
(Marques, 2001, p. 62). Importa salientar que o professor do 1.° CEB tem mais
facilidade em assegurar as necessidades dos alunos, comparativamente ao professor
do 2.°, uma vez que o acompanha diariamente, em todas as areas do curriculo e tem
a oportunidade de gerir o tempo, ajustando-o de acordo com as necessidades de

cada aluno.

Ao longo da intervencao, foi possivel constatar que alguns alunos néo
conseguiam acompanhar de forma téo eficaz o curriculo e, por isso, precisavam de
aprofundar alguns contetdos essenciais para serem melhor sucedidos no proximo
ano. Com este panorama, percebe-se a real importancia de proporcionar momentos
em que se diferencie o ensino. Ao ndo propormos momentos diferenciados de
ensino, os alunos ndo progridem nas suas aprendizagens. E com momentos de
diferenciacdo pedagdgica que o avanco de um determinado conteddo é promovido.
Nestes momentos, os alunos tém a oportunidade de trabalhar de forma mais intensa
e consistente as suas dificuldades. Diferenciar pressupde a definicdo de percursos e
opc¢Oes curriculares diferentes para situagbes diversas, que potenciam em cada

situacdo, a consecucao das aprendizagens pretendidas. Neste sentido, € essencial
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diferenciar os métodos pedagdgicos e as atividades para corresponder as diferentes
vias de acesso e pontos de partida dos alunos para que assim todos possam
alcancar um nivel mais elevado de aprendizagem (Niza, 1998).

Houve ainda alguns receios em arquitetar e efetivar processos de
diferenciacdo pedagodgica, em ambas as praticas, uma vez que surgiram alguns
entraves a sua implementacao, dos quais destaco os constrangimentos ao nivel do
tempo e da extensdo e exigéncia do curriculo, as limitagdes impostas pelos
professores cooperantes ou pela caréncia a nivel de recursos, na concretizacdo de

atividades e na producédo de materiais inovadores.

Em suma, considero que a oportunidade de intervir em turmas e ciclos
distintos contribuiu para a aquisicdo de aprendizagens enriquecedoras,
nomeadamente, a oportunidade de consolidar a perce¢céo de que todas as atividades
e estratégias de intervencdo devem ser devidamente contextualizadas e adaptadas,
atendendo as carateristicas individuais do aluno, bem como do seu ritmo e nivel de
aprendizagem, a fim de melhorar os seus conhecimentos e/ou comportamento. “Cabe
portanto, ao professor gerir o curriculo, proporcionando aos alunos todos os meios
necessarios para que estes desenvolvam conhecimentos e competéncias que o0s
tornem pessoas ativas, criticas e reflexivas, capazes de se integrarem na sociedade
atual (Pereira, Cardoso e Rocha, 2015, p. 226).
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3. EDUCACAO INCLUSIVA NA ESCOLA — QUE INTERACAO E
RELACAO ENTRE PARES?

3.1. Introducéo ao estudo

Esta investigacao foi desenvolvida no ambito da Unidade Curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada Il, numa turma do 2.° ano do 1.° CEB. O estudo em questao
foca-se na analise da interacdo e relacdo entre pares, através da aplicacdo de dois
testes sociométricos com os alunos, sendo que um foi realizado no inicio do periodo
de intervencdo e outro no final. De acordo com os resultados obtidos inicialmente e
perante as rejei¢cdes registadas face a alunos com NEE, a investigacdo teve como
principal objetivo implementar estratégias de trabalho cooperativo, ao longo da prética
de modo a facilitar a inclusdo de todos os alunos, desconstruindo assim, casos de
exclusdo existentes. Por (ltimo, considerou-se pertinente estabelecer uma
comparagdo entre ambos os testes, com o intuito de verificar o impacto do processo
de trabalho cooperativo implementado durante a intervencdo pedagdgica. Optou-se
por este tema tendo em consideragcdo as carateristicas do contexto, uma vez que 0s
alunos demonstravam ser muito conflituosos. Neste sentido, tornava-se absolutamente
necessario desenvolver processos de trabalho cooperativo, de modo a atenuar os
conflitos existentes dentro da turma, e assim promover a relagcdo positiva entre pares.
Esta necessidade exigia uma reformulacdo do ambiente educativo, através da
implementacédo de processos de trabalho cooperativo entre os alunos; no sentido em
que este tipo de trabalho poderia constituir uma estratégia adequada para atenuar 0s
conflitos existentes em sala de aula. Por outras palavras, era urgente efetivar uma
pedagogia inclusiva que desse primazia a participacdo ativa dos alunos e garantisse o
sucesso dos mesmos, promovendo assim a interagdo social. No entanto, de acordo
com Madureira (2017), “a inclusdo na escola sO constitui fonte de satisfagdo para
alunos e professores se, para além do acesso for possivel garantir a participacao e a
realizacao de aprendizagens”, uma vez que “a participagdo da educacdo envolve ir

além do acesso” (Booth citado por Madureira 2017, (p. 60).

Sendo o trabalho cooperativo uma prética quase inexistente em sala de aula, e
considerando que os alunos demonstravam ser muito conflituosos, interessava
compreender: Qual o nivel de interagdo e relagédo entre pares? Haveria exclusdo entre
pares? Os alunos com NEE estariam incluidos/integrados na turma? De que forma o
trabalho cooperativo poderia atenuar os conflitos em sala de aula? Qual o impacto do

trabalho cooperativo ao longo da pratica?
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Em sintese, com o0s objetivos gerais da presente investigacdo pretende-se:

1. Identificar e analisar o tipo de interacéo e relacdo existente entre pares numa
turma de 2.° ano que integra criangas com perturbacdo do desenvolvimento

intelectual;
2. Implementar processos de trabalho cooperativo na sala de aula;

3. Verificar o impacto da implementacdo de processos de trabalho cooperativo
na relacdo e interacdo entre pares.

As questbes e os objetivos apresentados permitem-nos enquadrar este estudo
numa investigacdo-acao que parte de um problema derivado da prética e que procura
a mudanca do contexto educativo. Lomax (1990), citado por Coutinho (2014) define a
investigagdo agdo como “uma intervengdo na pratica profissional com a intengao de

proporcionar uma melhoria” (p. 363).

Assim sendo, a hipotese de acdo que fundamenta este projeto pretende
verificar a influéncia da implementacdo de processos de trabalho cooperativo na
promocao de uma relacdo positiva entre pares.

3.2. Enquadramento tedrico

Neste subcapitulo apresenta-se a reviséo bibliografica que permite enquadrar e
justificar a tematica escolhida. S&o apresentados estudos com evidéncias empiricas
sobre o tema e definem-se conceitos centrais neste dominio, nomeadamente a
educacao inclusiva, a importancia do trabalho cooperativo na constru¢do de uma

escola inclusiva e a interagéo entre pares na resolucéo de conflitos.

3.2.1. A Educacéo Inclusiva

O reconhecimento de uma escola para todos foi concretizado através da
Declaragdo de Salamanca, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais (NEE), realizada em Salamanca em 1994, “consignando o conceito de
educacdao inclusiva como forma mais complexa e efetiva de aplicacdo do conceito de

escola para todos” (Azinheira, 2011, p. 10).

“O principio fundamental da escola inclusiva consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem” (UNESCO, 1994). Desta forma, o grande principio
orientado da filosofia inclusiva assenta em que a escola devera “atender a todos os

alunos, de acordo com as suas necessidades, as suas dificuldades e as suas
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motivacoes, respeitando o seu ritmo de aprendizagem, a sua cultura, o seu

desenvolvimento” (Silva, 2002, p. 57).

Sanches e Teodoro (2007) afirmam que a educacdo inclusiva tem-se
manifestado como a estratégia que responde de forma mais eficaz as necessidades
de todos os alunos em escolas e turmas regulares. Neste sentido, todos os alunos
devem participar ativamente e realizar aprendizagens significativas, usufruindo da
disponibilizacdo de estratégias, recursos e materiais adequados. Na 6ética da educacao
inclusiva, os mesmos autores defendem que “a heterogeneidade do grupo nao € mais
um problema, mas um grande desafio a criatividade e ao profissionalismo dos
profissionais da educacao, gerando e gerindo mudancas de mentalidade, de politicas

e de praticas educativas” (p.72).

O principio de inclusdo pressupde que a escola adote uma pratica pedagdgica
gque nao esteja centrada no aluno, mas sim no seu curriculo: um curriculo flexivel e em
constante construcdo. Correia (2005) defende esta ideia, afirmando que “devem ser as
carateristicas e necessidades dos alunos a determinar o curriculo a considerar,
flexibilizando-se o trabalho em grupo e apresentando-se os assuntos de uma forma o
mais concreta e significativa possivel para estimular a participagao” (p. 27).

De acordo com a publicacdo do Decreto-Lei n°54/2018 de 6 de julho, um
sistema de educacdo inclusivo deve ser estruturado e desenvolvido, tendo em
consideracdo as carateristicas dos alunos, bem como as suas necessidades e ou
problemas. Isto implica que a escola e as praticas educativas assegurem “a gestao da
diversidade através da individualizacdo e personalizacdo das estratégias educativas,
para permitir dar resposta as necessidades educativas de todos os alunos” (Azinheira,
2011, p. 11).

Neste sentido, o principal desafio da educacéo, atualmente, prende-se com a
definicdo de estratégias que proporcionem uma aprendizagem de todos os alunos com
todos, beneficiando da diversidade como um fator positivo que contribui para o
desenvolvimento e enriquecimento (Silva, 2008). Conforme afirma César (2003),

guanto mais celebrada for a diversidade, mais rica e inclusiva sera a escola.

Ainscow (1997) corrobora esta ideia afirmando que a integracdo de criangas
com NEE na sala de aula do ensino regular, é considerada um estimulo que promove
estratégias, proporcionando um ambiente enriquecedor para todos os alunos. Isto
requer que a escola inclusiva disponha de uma igualdade de oportunidades, nao sé

em termos de acesso, como também de uma pandplia diversificada de respostas no
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processo de ensino aprendizagem de todos com todos (Resende e Soares, 2002).
Desta forma, para que a aprendizagem surja como um processo social e dinamico, o
docente devera promover a participagdo de todos os alunos, bem como, valorizar o
conhecimento e as contribuicbes de todos e de cada um.

Segundo Correia (2008) “o conceito de inclusdo, ou seja, a inser¢cao do aluno
considerado com NEE ultrapassa em muito o conceito de integracdo, visto assumir
gue a heterogeneidade que existe entre 0s alunos € um fator muito positivo, permitindo

o desenvolvimento de comunidades escolares mais ricas e mais proficuas” (p.20).

Para que a construgdo de uma escola inclusiva ocorra eficazmente, existe a
necessidade de desenvolver algumas transformagfes, primeiramente ao nivel da
mentalidade dos docentes e de seguida nas praticas e politicas educativas. Sanches
(2005), afirma que estas mudancas requerem as escolas “a necessidade de deixar de
excluir para incluir e de educar na diversidade dos seus publicos, numa perspetiva de
sucesso de todos e de cada um”, descartando os métodos tradicionais de ensino
(p.128). Para este efeito, cabe aos docentes titulares e do ensino especial definirem
estratégias e praticas que propiciem a aprendizagem de todos os alunos com todos,
usufruindo da heterogeneidade como um estimulo de desenvolvimento e
enriguecimento curricular (Correia, 1997). Nesta perspetiva, o trabalho a desenvolver
incide num ensino orientado em que o aluno devera ser visto como um todo,
aproveitando as suas potencialidades e capacidades, através de estratégias e
recursos diversificados e adaptados, bem como na organizagédo da gestéo escolar que
favoreca essas medidas e ainda na coadjuvacdo entre docentes (Silva, 2008).
Sanches e Teodoro (2007), corroboram esta ideia, afirmando que a inclusdo escolar
tem-se manifestado “uma estratégia que responde de forma eficaz as necessidades
educativas de todos os alunos em escolas e turmas do ensino regular” (Azinheira,
2011, p.12).

No entanto, embora o conceito de inclusdo aparente estar bem assente, é na
sua implementacaol/efetivacdo que os docentes apresentam maiores inquietagoes,
uma vez que lhes falta a formacéo necesséaria para ensinar os alunos considerados
com NEE (Correia & Martins, 2000). Para além disso, agrega-se a caréncia de
recursos, a auséncia de transformacdes organizacionais nas instituicdes que
assegurem as inovacdes propostas, bem como a extensdo e exigéncia do curriculo
(Salend, 1998). De acordo com Correia (2008) “os professores sentem dificuldades em
fazer adaptagOes curriculares, em lidar com algumas necessidades médicas e fisicas

dos alunos e dos procedimentos a seguir em caso de emergéncia” (p. 25).Contudo, os
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obstaculos sentidos sdo, geralmente, superados quando os professores titulares
interagem com outros profissionais que os auxiliam neste processo. Como defendem
os autores Clemente e cols. (1995), citado por Salend (1998), “este trabalho de
colaboracao/cooperacado permite, ainda a partilha de estratégias de ensino, uma maior
monitorizacdo dos progressos dos alunos, o combate aos problemas de
comportamento e o aumento da comunicagdo com outros profissionais de educacao
com os pais”. Face a estas barreiras, varios autores defendem a inclusdo de uma
vertente em Educacdo Especial na formacgéo inicial dos professores, pois s6 assim
serdo capazes de responder adequadamente as suas necessidades (Correia, 1997).

A fim de proporcionar um ambiente harmonioso entre todos os alunos, a escola
devera ter em consideracdo as carateristicas individuais dos seus alunos a nivel
académico, mas também a nivel emocional e social, adaptando-se aos diferentes
niveis e ritmos de aprendizagem. Desta forma, o papel da escola inclusiva devera
assentar em responder de forma eficaz as necessidades de cada um dos seus alunos,
garantindo a participagdo e envolvimento entre todos e o respeito pela diversidade.
Nesta perspetiva, torna-se urgente “investir nas mudancas metodolégicas e
organizativas das escolas, numa maior colaboracdo e cooperagéo entre professores,
na sua formacdo e numa maior responsabilizagdo na adequacdo dos curriculos” de

forma a efetivar o conceito de educacéo para todos (Azinheira, 2011, p. 13).

A construcdo de uma escola que se quer inclusiva implica ainda a instituicdo de
um o6rgdo de gestdo capaz de liderar eficientemente, encarregue de integrar toda a
comunidade escolar no mesmo projeto, tendo por base os principios da incluséo e a
partilha dos mesmos valores. Desta forma, é fundamental que exista a conciliagéo, por
parte da escola, com outros profissionais de salude que participem ativamente no
curriculo dos alunos referenciados. Para este efeito, a cooperacdo entre docentes,
profissionais de saude e familia necessita estar devidamente vinculada, a fim de
proporcionar todas as condigfes necessarias para que os alunos se sintam integrados
e apoiados na instituicdo que frequentam. Podemos concluir que o professor titular,
como dirigente ativo e de correlagéo entre os membros da comunidade educativa tem
o papel de acolher e gerir a diversidade de todos e as especificidades de cada um,
executar praticas e mediar o relacionamento escola — familia, Ensino Regular e

Educacao Especial (Moura, 2014).

Em suma, o sucesso de uma escola inclusiva exige mudangas, ndao s6 ao nivel
das atitudes e das préaticas pedagdgicas de todos os membros intervenientes da

comunidade educativa, como também da gestao na sala de aula e na escola enquanto
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instituicdo (Silva, 2008). No entanto, para que o0s alunos com NEE estejam
verdadeiramente incluidos, é essencial que partiihem o mesmo espaco e frequentem
as mesmas aulas de Ensino Regular, mas acima de tudo “que sintam e sejam sentidos

como elementos intervenientes da comunidade onde se inserem” (Moura, 2014, p.13).

3.2.2. Aimportancia do trabalho cooperativo na construcdo de uma Escola
Inclusiva

O trabalho cooperativo é um fator crucial na consecucao do processo de ensino
aprendizagem, uma vez que é “uma metodologia com a qual os alunos se ajudam no
processo de aprendizagem, actuando como parceiros entre si e com o professor,
visando adquirir conhecimentos sobre um dado objeto” (Lopes e Silva, 2009, p.4). A
ideia de cooperagdo esta estritamente associada a natureza interpessoal da
aprendizagem, que de acordo com Vygotsky, se processa do intrapessoal para a
dimenséo do interpessoal (Goldman & Pellegrino, 2015).

Jac6é (2012), afirma que uma das principais vantagens da aprendizagem
cooperativa centra-se na partilha e consequente aquisicdo de conhecimentos pelos
préprios alunos, adquirindo um papel extremamente ativo no préprio processo de
aprendizagem. Vygotsky (1978) propde que é através das interagdes grupais que 0s
individuos podem superar o que ndo sdo capazes de realizar sozinhos. O par é
considerado como um elemento essencial no processo de ensino-aprendizagem, dado

gue o conhecimento é construido coletivamente e ndo isoladamente (Vygotsky, 1978).

O trabalho cooperativo proporciona o enriquecimento da relacdo entre os
alunos, permitindo que todos aprendam com todos (Gonzélez, 2003). Neste sentido,
as aprendizagens cooperativas sdo o motor de desenvolvimento para que o0s alunos
estabelecam relacbes de cooperagdo, partiiha e afetividade, uma vez que, 0s
elementos do grupo dependem uns dos outros para alcancar e atingir um objetivo

comum (Leitdo 2000).

Sanches e Teodoro (2007), corroboram esta ideia afirmando que o trabalho

cooperativo

“E aprender no grupo e com o grupo, em situacdes de verdadeira
aprendizagem cooperativa, responsavel e responsabilizante. E
organizar 0 espaco e o0 tempo em funcdo das atividades para as
realizar. E implicar os alunos na construcio dos saberes a realizar. E

abrir a escola a uma socializagdo do saber entre professores e alunos.”
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Sanches (2005), acrescenta que o desenvolvimento da pratica de trabalho
cooperativo em sala de aula permite ao professor a oportunidade de acompanhar os
alunos com NEE, dedicando-lhes mais tempo e consequentemente respondendo de
forma mais adequada as suas necessidades. Ou seja, uma vez que 0s alunos se
encontram mais autébnomos em atividades cooperativas, o professor acaba por estar
mais disponivel para dar apoio aos alunos que mais necessitem (Sanches, 2005).
Nesta perspetiva, é possivel afirmar que a promocdo de momentos de trabalho
cooperativo traduz-se numa experiéncia proficua para todos os intervenientes, tendo
em conta que se apresenta como um elemento coadjuvante no processo de ensino
aprendizagem, e consequentemente no que concerne a inclusdo de alunos com NEE.
O trabalho cooperativo quando devidamente estruturado, em grupos heterogéneos,
permite aos alunos desenvolver relagbes de solidariedade, partilha, respeito e apoio
mutuo no processo de construcdo do conhecimento, promovendo desta forma a
inclusdo de todos com todos. Segundo Correia & Martins (2000) citados por Correia
(2008), a “cooperacado € um processo interactivo, através do qual os intervenientes,
com diferentes experiéncias encontram solugdes criativas para problemas mutuos” (p.
36).

Desta forma, os professores favorecem as condi¢cdes necessarias para que 0s
alunos desenvolvam a capacidade de autonomia e responsabilidade na resolugéo de
problemas, através da interagdo com os seus pares. Lopes e Silva (2009), salientam
gue as competéncias sociais tém como principais caracteristicas a colaboracdo, a
capacidade de trabalhar em grupo e de comunicar com 0s colegas. Em contrapartida,
para que estas competéncias sociais sejam desenvolvidas, é necessario que haja uma
interagdo significativa entre os pares. Assim, quantas mais ocasides existirem dentro
de um grupo de alunos para que estes possam interagir uns com 0s outros, mais
oportunidades de desenvolverem estas competéncias sociais eles terdo. De acordo
com Oliveira (2009), cabe ao professor possibilitar a exploracdo de conhecimento dos
alunos e desenvolver as suas potencialidades pessoais e de grupo, dai que esta
competéncia receba contributos ricos, com momentos de trabalho a pares e de grupo,
desde que os mesmos sejam corretamente organizados e significativos para os

alunos.

O papel ativo do aluno ndo implica a auséncia do papel do professor. Embora,
esta modalidade de trabalho possa ser realizada autonomamente pelos alunos, o
professor assume um papel fundamental como gestor e mediador (Gregério, 1997)
Para que o trabalho cooperativo se desenvolva com efichcia é necesséario a

implementacdo de competéncias de organizacdo e orientacdo por parte do professor

25



que representa um papel crucial, ficando responsavel por “definir os objetivos do
trabalho e efetuar todos os preparativos necessarios para que o grupo atinja o
sucesso, assim como por em funcionamento os principios basicos que permitem aos
grupos de trabalho serem verdadeiramente cooperativos” (Johnson & Johnson, 1998,
citado por Fontes & Freixo, 2004, p. 58).

Em suma, o trabalho cooperativo tem-se afirmado “a melhor estrutura social
para aquisicdo de competéncias”, dado que os alunos trabalham em conjunto para
alcancarem um objetivo em comum, o que contribui ndo sé para o sucesso de um
aluno como para o dos restantes membros do grupo. (Niza, 1998, p. 356). Desta
forma, podemos concluir que a promocéo do trabalho cooperativo e tutoria de pares é
fundamental na constru¢gdo de uma escola inclusiva, uma vez que proporcionam um
conjunto de oportunidades de aprendizagem a todos os alunos, incluindo os alunos
considerados com NEE. Varios estudos desenvolvidos, neste ambito, revelam que o
trabalho cooperativo apresenta niveis superiores de aceitacdo das diferencas, quando
comparados com experiéncias de aprendizagens individualizadas (Niza, 1998). Para
além de promover uma interacdo e construcao coletiva de novos conhecimentos,
promove aprendizagens mais significativas, valorizam-se aspetos sociais da
aprendizagem, contrariam-se estruturas individualistas e competitivas tradicionais do
trabalho da escola, contribuindo desta forma para uma organizagdo democrética e

inclusiva da sala de aula.

3.2.3. O papel dainteracdo entre pares naincluséo de alunos com NEE

A relagéo estabelecida entre individuos € efetivada através da comunicagéo
relacional, em que os intervenientes interagem entre si, produzindo um conjunto de
“acdes e reacgdes” (Silva, 2002, p. 919). Esta relacdo é considerada por interagédo e
constitui um processo de “influéncia reciproca, em que a acgédo de um pode modelar o
outro, e esta, estd associada a existéncia de beneficio de um ou dois participantes” (p.
919).

Neste ambito, as contribuicdes de Vygotsky sdo essenciais, ao considerar o
individuo e o social “como elementos mutuamente construtivos de um unico sistema
interativo” (Fino, 2001, p.3). Por outras palavras, a interagdo com o meio proporciona
ao individuo uma troca significativa de valores e principios que favorecem o seu
desenvolvimento, pelo que a influéncia do meio onde esté inserido, ira determinar a
forma como o individuo interage com este. De acordo com Silva e Lucas (2003), “sao
as interacBes sociais que fornecem a matéria-prima para o desenvolvimento

psicolégico do individuo” (p.131).
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Johnson (1998) corrobora esta ideia, referindo que a interacdo € um processo
ou uma acao que resulta de uma relacao reciproca ou interagdo muatua entre duas ou
mais pessoas hum contexto social, uma vez que, através da intera¢do, um individuo

tém a capacidade de alterar o outro e vice-versa (Silva, 2009).

O desenvolvimento de um individuo encontra-se vinculado as suas relacdes
préximas, nomeadamente as de amizades com 0s pares, que representam “um campo
fértil de aprendizagem para as criangas” (Silva, Rodrigues e Silveira, 2012, p. 152). A
escola como 6rgao social representa 0 espaco onde a interagdo social é promovida.
Esta relagdo é fundamental para o crescimento da crian¢a e assume uma importancia
crescente ao longo do seu desenvolvimento. Contatos com colegas, especialmente
com amigos, desempenham funcdes essenciais na vida e no desenvolvimento das
criangas. Os amigos atuam como confidentes, criticos confidveis e aliados leais que

proporcionam estabilidade em momentos de stresse ou transicéo.

O modo como os pares interagem, desde a sua infancia, deve ser alvo de
atencdo, uma vez que as relacbes entre pares representam o0 motor de
desenvolvimento socio-emaocional da crianca, capaz de influenciar a sua identidade, ao

nivel do comportamento, personalidade e adaptacao (Bierman, 2007).

Nesta perspetiva, surgem padrbes de preferéncia na selecdo dos pares,
podendo verificar-se uma tendéncia na escolha de um par do mesmo sexo, etnia
idéntica, comportamento semelhante, entre outros fatores (Monteiro, 2012). Desta
forma, podera igualmente ocorrer a rejeicdo entre pares, ao sucederem-se
acontecimentos frequentes de rejeicdo. Os alunos considerados com NEE revelam-se
0s mais prejudicados, uma vez que “tendem a apresentar problemas de adaptacao

social e s&o sensiveis ao seu baixo estatuto social” (Borges e Coelho, 2016, p. 14).

No entanto, a integracdo dos alunos referenciados em contextos frequentados
por alunos, sem problematicas associadas, contribui para o aumento dos niveis de

aceitacdo dos seus pares (Berkson,1993).

Para Vygotsky (1991), a interacdo social baseia-se em duas premissas:
“alguém que ensina e alguém que aprende sendo que aquele que ensina também
aprende, existindo uma colaboragcdo com e para o aprendiz num processo mediado”
(Pires, 2014, p. 25). Neste sentido, a aprendizagem cooperativa apresenta-se como
uma metodologia eficaz que tira partido das diferencas existentes entre os alunos,
uma vez que a diversidade € explorada, estruturando o processo de ensino

aprendizagem. Para além disso, sdo promovidas competéncias sociais, baseadas em
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principios de entreajuda, solidariedade, partilha e cooperacdo que propiciam uma

interagéo/relacéo positiva entre os alunos.

Borges e Coelho (2016), destacam a tutoria de pares como uma estratégia
inclusiva, afirmando que a atribuicdo do cargo de tutores nos alunos, a fim de auxiliar
0S seus pares, ird refletir-se num “aumento de competéncias de ensino e de
aprendizagem, bem como de comportamentos interpessoais tais como elogiar, ouvir,
ajudar e passar tempo juntos” (p. 14). Deste modo, as interacdes entre pares
representam um contributo valioso como facilitador social das aprendizagens, uma vez
gue permitem adquirir novas aprendizagens em cooperacdo com 0S Seus pares
(Vygotsky, 1978).

O professor tem o papel de promover as interagbes sociais entre os alunos,
tendo em conta o impacto da influéncia destas no desenvolvimento sociocognitivo.
Como tal, Lopes, Magalh&es & Mauro (2003), afirmam que “a utilizacdo de uma prética
educativa com atividades grupais favorece nao sé o desenvolvimento cognitivo, como
também promove a aquisi¢édo de habilidades sociais através dos intercambios entre as
criangas” (p.89).

E possivel concluir que a interacdo entre alunos contribuird para a promog&o
de atitudes de aceitac@o e respeito pela diferenga e o reconhecimento do valor de
cada um. Apoiar os alunos na aquisicdo de competéncias socio emocionais deve ser
um dos grande desafios da intervencdo do professor, considerando que ja ndo se
pode refugiar numa relacdo ensino aprendizagem baseada na transmissdo de
saberes, mas antes reconhecer-se como agente de desenvolvimento humano (Abreu,
1996).

28



4. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

No presente capitulo apresenta-se as opc¢des metodolégicas tomadas, 0s
procedimentos utilizados no desenvolvimento do estudo e carateriza-se o grupo de
participantes. Como referido anteriormente, o principal foco desta investigacao
consistiu em analisar a interacdo e relacdo entre pares, utilizando, posteriormente,
processos de trabalho cooperativo como estratégia facilitadora de inclusdo de alunos
com NEE. Para o efeito, foram recolhidos dados através da aplicacdo de testes
sociométricos realizados no inicio e no final da intervencdo e, em seguida, procedeu-

se a comparacgao dos resultados.

Este processo centra-se numa metodologia de trabalho, denominada de
investigacdo-acdo, uma vez que a recolha e tratamento de dados foi efetivada
mediante a evolugdo do contexto (Silva, 2013). Ao recorrer a esta metodologia,
pretende-se uma mudanca na forma e na dindmica da turma em que se vai intervir,
com o intuito de alcancar resultados que possam ser aplicados em decisdes de carater
pratico (Coutinho, 20014). Optou-se pela investigacdo-acdo porque, de acordo com
Coutinho et al. (2009), “favorece e implica o dialogo, enriquecendo o processo de fazer
emergir a verdade (...); propicia (...) a capacidade de distanciamento ao estimular a
reflexao critica.” (p. 375). Da investigacdo-acao fazem parte fases de reflexdo critica e
sistematica sobre a propria acdo, a fim de se verificar a articulacdo entre a teoria e a
pratica (Esteves, 2008). Para que este processo ocorra eficazmente, € necesséria a
participacdo e colaboracdo de todos os intervenientes numa “dinamica de
accao/reflexdo continua e sistematica”, sendo o professor o principal agente de
mudanga (Sanches, 2005, p. 128). Dentro da investigagdo-acdo optou-se, pelas
possibilidades de recolha de evidéncias empiricas em trés fases: aplicagdo do teste

inicial, intervencao, aplicagédo do teste final.

De seguida, caraterizam-se detalhadamente os métodos e técnicas de recolha
de dados e os seus procedimentos. De referir a importancia da observacéo direta e

indireta e o registo fotogréafico que complementaram todo o processo de investigagao.

O estudo foi explicado inicialmente aos participantes e aos respetivos
Encarregados de Educacéo, referindo o seu principal objetivo e foi a todos dada a
liberdade de participacdo ou n&o na investigagdo. Para tal foram solicitadas
autorizacdes de consentimento informado para a participacdo dos alunos no estudo,
bem como para a divulgacdo dos seus resultados, tendo sido salvaguardado, na

andlise, o anonimato de todos os intervenientes (cf. Anexo AJ). Importa salientar que
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todas as decisfes tomadas, ao longo do processo, foram discutidas com a turma e

com o professor cooperante.

4.1. Participantes

Os alunos do 2.° ano, pertencentes a turma com a qual se desenvolveu a
pratica pedagoégica em 1.° CEB, caraterizados anteriormente neste documento foram
os participantes (ou amostra) do estudo. Relembra-se que a turma integrava vinte e
cinco alunos, com idades compreendidas entre os 7 os 10 anos, entre 0s quais catorze
sdo do género masculino e onze do género feminino (cf. Anexo A). A turma era
frequentada também por trés alunos com NEE e dois outros alunos em fase de
identificacdo/diagnostico. A fim de compreender todo o processo e intencionalidade
pedagogica que sustentou a presente investigagdo, recomenda-se a leitura da tabela
gue apresenta as potencialidades e fragilidades da turma, relevantes para o estudo (cf.
Anexo AK).

Neste sentido, destaca-se o0 espirito de entreajuda como uma potencialidade
facilitadora do desenvolvimento de processos de trabalho cooperativo e,
consequentemente, promotora da inclusdo dos alunos acima referenciados. Nao
obstante, a resolucdo de conflitos como fragilidade determinava a urgéncia da
implementacéo de processos de trabalho cooperativo que favorecessem a incluséo de

todos os alunos, contribuindo para uma relagé@o positiva entre pares.

Como referido anteriormente, a pratica de trabalho cooperativo era quase
inexistente em sala de aula, uma vez que o professor privilegiava atividades
individuais. Importa ainda referir que houve pouca liberdade, por parte do professor
cooperante para desenvolver o trabalho cooperativo, tendo sido possivel desenvolver
apenas trés atividades ao longo da intervencdo. Para além disso, a turma frequentava
apoios em horario letivo (cf. Anexo B), pelo que as interrupcfes das sessdes e a
entrada e saida da sala de aula eram frequentes, condicionando o desenvolvimento

das atividades e 0 seu sucesso e, consequentemente, os resultados do estudo.

4.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Caraterizados os participantes no estudo, importa especificar os instrumentos
de recolha de dados. Assim sendo, privilegiou-se a aplicagdo de testes sociométricos
como técnica de recolha de dados. De acordo com Quivy e Campenhoudt (2003), a
utilizacdo de cada técnica est4d dependente dos objetivos da investigagdo-acdo a

desenvolver, bem como das carateristicas da amostra em andlise.
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4.2.1. A aplicagao de testes sociométricos

A sociometria pressupde uma técnica de investigacdo qualitativa que procura
conhecer a dindmica de grupo, ou seja, as interacbes que ocorrem no interior de um
grupo. Esta técnica fornece indicagdes essenciais ao professor sobre a posi¢édo social
dos alunos e o papel de cada um dentro da turma (Bastin, 1980).

Os resultados sociométricos podem ser utilizados para diversos tipos de
investigagdo, dependendo do enfoque que se deseja desenvolver. De acordo com
Northway e Weld (1976) a aplicacdo do teste sociométrico permite obter dados sobre
as relacbes, popularidade ou ainda carateristicas de grupo de outras qualidades
sociais, revelando a estrutura do grupo como um todo. O teste sociométrico “consiste
em pedir a todos os membros dum grupo, que designem, entre 0s companheiros
agueles com guem desejam encontrar-se numa atividade bem determinada” (Bastin,
1980, p. 15). Por exemplo, ao contar o numero de vezes que uma crianga é escolhida,
é possivel verificar o grau de aceitacao pelos outros membros do grupo, ou seja, a sua
posi¢cdo sociométrica. Desta forma, através dos seus resultados, € possivel analisar na

turma se ocorre excluséo ou integragédo de alunos (Northway & Weld, 1976).

Ao aplicar o teste em diferentes momentos, € possivel verificar a evolugao da
estrutura do grupo, da posi¢cdo sociométrica e das relagbes pessoais, contribuindo
para a caraterizagdo do individuo e do grupo, bem como, para estabelecer uma visao
mais objetiva sobre as relagbes existentes dentro da turma. Desta forma, o teste
sociométrico tem uma incidéncia pratica: “levar cada um a exprimir através das suas
escolhas e das suas rejeigfes, as atitudes afetivas em relagdo aos outros; e depois,
tendo estas em conta, constituir um grupo tdo harmonioso quanto possivel” (Rivier,
1983, p. 90).

Importa referir, segundo Bastin (1980), que esta técnica apresenta algumas
limitages no que diz respeito a interpretacdo dos seus resultados e a formulagéo de
conclusdes, uma vez que o teste sociométrico fornece informacdes da escolha da
crianca numa determinada situacdo, ndo permitindo conhecer os motivos dessa
escolha (Northway & Weld, 1957). Os testes sociométricos ndo nos dizem as opcdes
gue devemos tomar, isto é, ndo nos dao indicagbes mas sim instru¢cdes (Northway &
Weld, 1957) Desta forma, Estrela, (1994), refere que esta técnica deve ser analisada e
complementada com observacfes naturalistas e/ou outros instrumentos, a fim de

garantir que a informacao obtida seja o mais integral e compreensivel possivel.
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Como referido anteriormente, para aferir a interacdo entre os pares foram
aplicados dois testes sociométricos, sendo que o primeiro foi realizado na segunda
semana de intervencdo e o segundo na ultima semana (cf. Anexo AL). O modelo
adotado foi elaborado tendo por base, o da proposta feito por Estrela (1994). A
elaborac@o do questionario teve em conta as indicagdes de Northway & Weld (1957)
que afirmam que devem ser utilizadas trés situagbes (critérios). Os testes foram
aplicados a todos os alunos participantes no estudo e eram constituidos por seis
guestbes de resposta aberta, sobre a relagdo entre pares em diferentes
critérios/contextos, a saber: sala de aula, recreio e festa de aniversario. Como Estrela
(1994) propde, os critérios devem ter em conta situagfes reais que correspondam aos
interesses dos alunos. Para cada um dos critérios foi sugerido aos alunos que
escolhessem, por ordem de preferéncia trés dos seus colegas (Rivier, 1983). Mais
especificamente, em cada critério foi solicitado ao aluno que indicasse trés escolhas e
trés rejeicdes, sendo que a primeira escolha correspondia ao colega com que se
identificavam mais, atribuindo a mais dois colegas a segunda e a terceira escolha.
Tendo em consideragdo as faixas etarias dos alunos, procurou-se que as questdes

fossem claras e objetivas.

4.3. Procedimentos para arecolha e analise de dados

O presente estudo contemplou 3 fases (Esquema 1).

Implementacéo de
processos de trabalho
cooperativo

Aplicacado do teste
sociométrico inicial

Aplicacdo do teste
sociométrico final

Esquema 1. Fases do estudo investigativo. Fonte propria.

De seguida, descrevem-se com maior pormenor cada uma das fases e o0s
procedimentos utilizados para a recolha de dados, registando e analisando o processo

de implementagédo das técnicas adotadas.

A primeira e a terceira fase coincidiram com a aplicacdo dos testes
sociométricos a todos os alunos participantes da turma. O primeiro teste foi realizado
na segunda semana de intervencado e o segundo teste na Ultima semana. O teste foi
aplicado individualmente apés uma conversa informal com os alunos, explicando-lhes
apenas que poderiam escolher colegas da turma e que ndo poderiam incluir adultos.

Foi também mencionado que os dados se destinavam a realizacdo de um trabalho de
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investigacdo e que seriam tratados de forma confidencial. Houve necessidade, tal
como Estrela (1994) aconselha, de realizar o teste em forma de entrevista e escrever
as respostas.

Tal como Northway & Weld (1957) aconselham, foram, posteriormente,
organizadas as informacbes recolhidas em matrizes sociométricas respeitantes as

escolhas e as rejeicoes.

4.3.1. O trabalho cooperativo — atividades dinamizadas

A segunda fase da investigacdo teve como intuito o desenvolvimento de
processos de trabalho cooperativo, a fim de promover uma interacdo positiva entre
pares. Para o efeito, ao longo da intervencao foram realizadas trés atividades em que

se desenvolveu o trabalho cooperativo.

A primeira atividade concretizada a pares ocorreu no momento de Matematica,
envolvendo a contagem de dinheiro (cf. Anexo AM). Inicialmente, em grande grupo,
foram afixadas no quadro, as notas e moedas da area do euro, com o intuito de os
alunos identificarem o sistema monetario (cf. Anexo AN). De seguida, foi sugerido aos
alunos que se organizassem a pares e foi distribuida uma ficha de trabalho (cf. Anexo
AO), e um envelope com dinheiro em cartdo. Esta atividade tinha por objetivo que os
alunos encontrassem diferentes quantias para pagar um objeto presente na ficha (ex:.
boneca, 22 euros), utilizando formas distintas de decomposicéo do dinheiro existente
no envelope (cf. Anexo AP). No final, cada par apresentou a turma a estratégia

escolhida.

A segunda atividade na qual se desenvolveu o trabalho cooperativo, surgiu
também no ambito da Matematica e tinha por objetivo trabalhar as areas, através de
uma atividade de exploracao (cf. Anexo AQ). Nesta atividade foi proposto aos alunos
que resolvessem os exercicios do manual, a pares, recorrendo a pentaminoés,
fornecidos a cada grupo. (cf. Anexo AR). No final, sugeriu-se que cada par

apresentasse as diferentes estratégias utilizadas.

Ja a terceira atividade desenvolvida em grupo, envolveu a area de Portugués e
surgiu como introducdo a Banda Desenhada (cf. Anexo AS) Apoés a introducéo de um
livro em Banda Desenhada, foram discutidos as suas caracteristicas e os elementos
que a compdem. De seguida, foi distribuida uma ficha (cf. Anexo AT) para os alunos
resolverem a pares (cf. Anexo AU) e, posteriormente, foi pedida a construcdo de uma

BD. (cf. Anexo AV). No final, cada par apresentou a sua Banda Desenhada a turma.
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5. RESULTADOS

Neste capitulo, serdo apresentados 0s resultados obtidos a partir da analise
interpretativa e qualitativa dos testes sociométricos aplicados e a sua respetiva
comparacao. Esta analise foi estruturada em matrizes sociométricas para o teste inicial
(cf. Anexo AW e AX) e para o final (cf. Anexo AZ e BA). Ambas contém uma matriz
relativa as escolhas e outra as rejeicdes. A partir destas, é possivel calcular a média
das interacfes entre todos os alunos, verificar o nivel das interagbes dos alunos,
identificando as preferéncias e as exclusdes existentes dentro do grupo/turma. O
namero de escolhas mituas e as suas combinacbes permitirdo, ainda, avaliar a

coesao do grupo (Revier, 1965).
5.1. Andlise dos resultados do teste inicial

Com base na analise dos resultados do teste sociométrico inicial referente as
escolhas (cf. Anexo AW), é possivel verificar facilmente, através da mancha grafica
gue existe uma divisdo de género, uma vez que as preferéncias dos alunos incidem,
maioritariamente em pessoas do mesmo género, ou seja, as raparigas escolhem as
raparigas, sucedendo 0 mesmo entre rapazes. Isto significa que existe uma
diferenciacdo social entre géneros, o que se pode considerar natural perante a faixa

etéria das criancas em estudo (Rivier, 1983).

E também possivel verificar que os alunos n.° 8 e n.° 14 s&o escolhidos com
maior frequéncia pelos seus pares, sendo que ambos foram selecionados por 13
colegas diferentes. No que diz respeito ao primeiro critério: “Imagina que o professor
pede para fazer um trabalho de grupo. Quais seriam os trés colegas da turma que
escolherias para trabalhar contigo?”, o aluno n.° 8 revela ser o mais escolhido, com um
total de 10 escolhas. Relativamente ao segundo critério: “Dos teus colegas de turma,
guais sao agueles com guem mais gostas de brincar nos intervalos/ recreio?”, o aluno
n.° 14 é escolhido com maior frequéncia, perfazendo um total de 8 escolhas. No que
concerne ao terceiro critério: “Imagina que no dia do teu aniversario vais fazer uma
festa em tua casa. Da tua turma, quais os colegas que convidarias?”, os dois
alcancaram 7 escolhas. Desta forma é possivel afirmar que estes alunos atingem um
indice sociométrico elevado em todos os critérios, podendo ser considerados o0s
“lideres” numa posigéo sociométrica. Esta situacdo podera estar associada ao facto de
ambos serem o0s melhores alunos da turma, revelando assim que o estatuto
académico/escolar do aluno podera ter alguma influéncia no processo de interacdo e

socializacdo entre pares (Postic, 2007).
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Atendendo agora as reciprocidades das escolhas, totais e ou parciais, consegue-
se constatar que existem efetivamente afinidades entre os alunos, verificando-se
correspondéncia entre as suas escolhas. Nas reciprocidades totais, foi possivel
verificar um total de 5 casos, nomeadamente entre os alunos n.°%s 17 e 13, 1 e 16, 3 e
14, 4 e 8 e, por fim, 8 e 20. Aprofundando ainda mais essa andlise, é também possivel
constatar que, dos 5 casos de reciprocidade total, apenas 1 € entre alunos de género
diferente, o que permite de novo constatar, que a relacdo é maioritariamente
estabelecida entre alunos do mesmo género. No que concerne as reciprocidades
parciais, é possivel identificar inGmeros casos, como por exemplo entre os alunos n.°s
1l1e6,1el17,7e4,14e 15 e7e4.

Quanto ao numero de escolhas dos alunos, ndo se identifica nenhuma escolha
onde o aluno tenha indicado para os trés critérios exatamente os mesmos alunos, pelo
que é percetivel que os alunos mantém relacdes de proximidade e afeto com diversos
pares. Contudo, verifica-se que um elevado numero de alunos (8), numa amostra total
de 25, escolheram sempre 4 colegas diferentes para os trés critérios, o que indicia que
aproximadamente um terco dos alunos mantém relagBes de proximidade com um

namero reduzido de colegas.

Contrariando estes resultados, é igualmente possivel aferir que o aluno n.° 23, nos
trés critérios analisados, escolheu 3 alunos diferentes em todos eles, perfazendo um
total de 9 escolhas distintas. Por sua vez, os alunos n.° 12, n.° 24 e n.° 25 escolheram
também um elevado nimero de alunos, 8. Estas situacdes poderdo estar associadas a
uma maior facilidade de interacdo social destes alunos com diferentes pares, podendo,
por outro lado, ser reveladoras de alguma dificuldade em estabelecer relagbes

privilegiadas com pares.

Importa salientar que foi possivel constatar que os alunos n.%s 2, 5 e 22 ndo foram
escolhidos em nenhum critério pelos seus pares, podendo estes resultados apontar
para uma situacdo de indiferenca sociométrica. Estas situacdes, geralmente apontam
para criancas que tendem a apresentar problemas de adaptacao social (Rivier, 1983).
Estes trés alunos apresentam NEE, o que pressupfe, mais uma vez, que o estatuto
académico/escolar do aluno parece poder estar associado as escolhas dos alunos em
termos sociais, nos diferentes contextos. Estes resultados revelam que se se pretende
assegurar uma educacdao inclusiva, ndo basta garantir o acesso dos alunos a escola; a
participacdo e o sucesso implicam a interacdo e socializacdo com os pares, ou seja, a

aceitacdo pelo outro.
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Analisando a matriz referente as rejeicoes (cf. Anexo AX), € possivel apurar que as
alunas n.° 5 e n.° 22 apresentam um indice sociométrico elevado, com um total de 17
e 16 rejeicbes respetivamente, 0 que pressupde a existéncia de dificuldades de
interacdo da turma face a estas alunas. Pelo contréario, destaca-se o aluno n.° 14 que
néo foi mencionado por nenhum par, em nenhum dos critérios referentes as rejeigoes,
0 que demonstra que este aluno mantém uma posicdo social bastante positiva dentro
da turma. Em geral, a maioria apresenta um numero reduzido de rejei¢cdes, com

excecado dos alunos referidos anteriormente.

A situacdo antes descrita fundamentou e motivou o estudo apresentado e justificou
a intervencdo realizada, no sentido de provocar alguma mudanca nas interagbes

sociais entre pares.

Quanto as reciprocidades ainda referentes as rejeices, nao foi possivel identificar
reciprocidades totais, o que podera indiciar que os alunos nédo tém relacdes negativas
significativas com os colegas. No entanto, identificaram-se vérias reciprocidades
parciais, como por exemplo entre os alunos n.°s20e 1,10e13,9e19,2e25,e7e
9. Ao contrario da matriz referente as escolhas, analisada anteriormente, verificou-se
que as raparigas, por norma escolheram nos seus critérios 0s rapazes e vice-versa,
demonstrando que os participantes tém menos afinidade pelos colegas do género
oposto quando em comparacdo com 0s restantes colegas da turma, demonstrando

que nas suas respostas, 0s participantes sdo coerentes.

Esta matriz mostra-nos também que o aluno n.° 3 indicou 9 individuos diferentes
nos critérios analisados, ndo tendo portanto repetido nenhum par. Pelo contrério, o

aluno n.° 15 escolheu exatamente os mesmos 3 colegas em cada um dos critérios.

Estes resultados poderdo justificar os conflitos existentes na turma, sendo

fundamental compreender os motivos que Ihes estdo associados.
5.2. Andlise dos resultados do teste final

Passando a andlise dos resultados da aplicacdo do teste final, registam-se
inmeras alteracdes nas escolhas dos pares em cada critério. Iniciando a andlise do
questionario final — escolhas (cf. Anexo AZ), verifica-se que as preferéncias mantém-
se nos colegas do mesmo género. Contudo, o total de escolhas combinado alterou
numa forma geral, evidenciando-se positivamente a escolha dos alunos n.° 22 e n.° 2,
que no questionario anterior ndo tinham sido escolhidos por nenhum par. Isto

pressupde que os alunos, anteriormente considerados como indiferenciados, deixaram
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de o ser, ainda que ambos, apenas sejam escolhidos, em terceiro lugar, no terceiro e

segundo critério respetivamente.

Quanto aos critérios, o aluno n.° 8 foi novamente o mais escolhido na soma dos
critérios, sendo também o que redne mais escolhas no primeiro e terceiro critérios.
Esta posicao podera estar associada a um privilégio alicer¢gado, “como o éxito escolar,
a aparéncia fisica, a habilidade nos jogos, etc.” (pp. 91-92). De realcar também um
valor significativo no aluno n.° 12 no primeiro critério e do aluno n.° 17 no segundo,
revelando o maior nimero de escolhas. Neste sentido, podemos concluir que o
trabalho cooperativo desenvolvido permitiu, quer consolidar interagbes ja existentes,

guer favorecer novas interagdes entre pares.

Pelo contrario, os alunos n.° 5 e n.° 19 ndo foram escolhidos por nenhum colega
em nenhum dos critérios, sendo que o aluno n.° 5 se mantém como indiferenciado,
comparativamente ao questionario inicial — escolhas. Ja o aluno n.° 19, que no
questionario inicial registava 1 escolha, apresenta-se como indiferenciado no
questionario final. Isto podera dever-se ao facto deste aluno faltar recorrentemente as

aulas.

Analisando, agora, as reciprocidades, constatamos que se verificou uma
diminuicdo de reciprocidades totais, comparativamente aos dados iniciais, mantendo-
se apenas 2, entre os alunos n.°s 17 e 13, e 8 e 4. Nas reciprocidades parciais,
continua a verificar-se uma grande diversidade nas escolhas, como por exemplo entre
os alunos n°s 11 e 6, 17e 15,3 e 2, 6 e 4, e 8 e 10. E de salientar também que no
questionario inicial, existia uma reciprocidade total entre os alunos n.° 3 e n.° 14,
sendo que neste Ultimo questionario, o aluno n.° 14 n&o incluiu 0 n.° 3 em nenhum dos
critérios analisados. Estes resultados vdo ao encontro da diminuicdo das
reciprocidades totais anteriormente referidas, podendo estar associadas a intervencao
realizada, na qual se procurou desenvolver processos de interagcdo com os diferentes
colegas, através da realizacdo de atividades cooperativas, contribuindo assim para

aumentar/diversificar as suas escolhas.

No que diz respeito ao questionario final — rejeicées (cf. Anexo BA), o aluno n.° 5
que apresenta NEE é novamente o mais escolhido no total de escolhas combinado
entre os 3 critérios, sendo que foi rejeitado 44 vezes na soma dos critérios, ao invés
dos 31 obtidos, no questionario inicial. O aluno foi escolhido por 22 colegas num total
possivel de 24, nao tendo apenas sido escolhido pelos alunos n.° 1 e n.° 21. Este
aluno, n.° 5 apresenta comportamentos desajustados, dentro e fora da sala de aula,

insistindo em dar indicagdes aos colegas face as tarefas propostas pelo professor, o
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gue podera justificar os valores tdo elevados referentes as rejeicdes. Devido ao seu
comportamento, este aluno é chamado a atencao sucessivamente pelo docente, o que
podera também ter influéncia na sua relagdo com os colegas. Para além disto, o aluno
passa grande parte do tempo letivo a frequentar apoios fora da sala de aula, bem
como a receber apoio psicoldgico. De acordo com Postic (2007), o estatuto do aluno,
provém dos juizos feitos pelos docentes “no que concerne ao seu trabalho, ao seu
éxito nos seus exercicios, ao seu meérito, etc.” (p.108), sendo que pode chegar a
influenciar a tomada de consciéncia de si mesma. “Esta influéncia pode levar o “mau

aluno” a subestimar-se e o “bom aluno a “valorizar-se” (p. 108).

Positivamente, € de realcar que nenhum outro colega foi escolhido mais que 9
vezes em cada critério, verificando-se assim um declinio significativo nos alunos n.° 22
e n.° 9, ocorrendo uma diminuicdo de 7 rejeicbes no primeiro e 12 no segundo.
Relativamente ao aluno n.° 8, que no questionario das escolhas foi mencionado 30
vezes, verifica-se que nas rejeicbes ndo foi escolhido por nenhum colega em algum

dos critérios, mantendo-se entre as preferéncias da turma.

E importante salientar que devido ao aumento significativo do aluno n.° 5 nas
rejeicoes, os restantes colegas foram na generalidade escolhidos num total menor de
vezes, 0 que pressupde, consequentemente, uma melhoria na interagdo do grupo
turma, com exce¢do da aluna referenciada. As escolhas reciprocas e as suas
combinacfes constituem o indice mais seguro da solidez ou da fragilidade do grupo,
isto &, “quanto mais numerosos forem os pares, e, sobretudo, quanto mais complexas,
e mais ricas as combinacdes entre os colegas, maior ser4d a sua coesao. Pelo
contrario a coesdo sera tanto mais fraca quanto mais raros e isolados forem os pares”
(Rivier, 1983, p. 91).

Relativamente as reciprocidades, concluiu-se novamente que nao existe nenhuma
total, ao invés das parciais. Foram identificadas, entre outras, reciprocidades parciais
entre os alunosn°s1l1eb5,24e1,21e13,17e11,e 19 e 15.

Desta forma, julga-se possivel concluir que, em geral, verifica-se uma melhoria ao
nivel das interacdes entre os pares no grupo/turma, nomeadamente no aumento e
diversificacdo das escolhas e, consequentemente, numa dispersédo das rejeicdes. No
gue diz respeito aos alunos com NEE, dois deles deixaram o estatuto de indiferenca
sociométrica e, passaram a ser escolhidos pelos pares. No entanto, importa realcar
gue o terceiro aluno com NEE n&o revelou qualguer melhoria na sua posi¢ao

sociométrica, o que pde em evidéncia a necessidade de, por um lado ser necessario
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um maior tempo de intervencdo, e por outro, um maior cuidado na escolha dos

contextos, onde poderd aprender com 0s colegas.
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6. CONCLUSOES

Ao longo deste capitulo, apresentam-se as principais conclusdes obtidas a
partir do estudo realizado, bem como da andlise interpretativa dos resultados
enunciados e discutidos no capitulo anterior, com 0 objetivo de dar resposta a
probleméatica definida. Para além disto, serdo também referidas os constrangimentos

gue poderdo ter limitado o estudo.

Partindo da problematica definida Educacao Inclusiva na Escola: Que interacao
e relacdo entre pares?, foi elaborada uma investigacdo que teve como base o
desenvolvimento de processos de trabalho cooperativo como estratégia facilitadora de
inclusdo, numa turma de 2.° ano. Assim, de acordo com o objetivo definido para este

estudo é possivel retirar um conjunto de conclus@es a partir dos dados obtidos.

Numa fase inicial, o trabalho cooperativo exigiu uma preparacdo rigorosa e
cuidada por parte do professor, uma vez que este requer um plano detalhado para as
diferentes etapas, bem como para a preparagdo dos materiais. Através do
desenvolvimento de processos de trabalho cooperativo que foi proposto aos alunos,
pretendia-se atenuar os conflitos existentes e, consequentemente, promover uma
interagdo positiva entre pares. Desta forma, com este trabalho parte-se do principio de
que a escola deve ser um espaco privilegiado de educagdo para a cidadania e
promocdo de experiéncias de aprendizagens diversificadas que permitam o efetivo
envolvimento dos alunos nas atividades e tarefas escolares, contribuindo para o seu

desenvolvimento integral (Moreira, 2012).

Quanto maior for o nimero de atividades que envolvam o trabalho cooperativo,
maiores serdo as interagbes no seio do grupo, uma vez que, quando os alunos
trabalham em grupos cooperativos, criam-se situagBes de aprendizagem que
permitem o envolvimento de todos na realizagdo das tarefas, favorecendo
inevitavelmente uma maior interacdo entre o grupo/turma (Silva, 2009). Assim, foi
possivel uma grande participacdo dos alunos na procura de solu¢cdes como resposta
aos problemas com que se deparavam. Para além disso, o dialogo entre pares, a troca
e partilha de ideias e opinides sobre as atividades realizadas, contribuiram para que os
alunos se envolvessem em processos de pensamento de nivel mais elevado,
promovendo uma relacdo positiva entre eles. Todos estes aspetos se refletiram nos

resultados obtidos no trabalho final pelos alunos participantes.
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Foi igualmente notdério que o trabalho cooperativo, em grupos heterogéneos,
possibilitou a colaboracdo dos pares mais competentes o que favoreceu a participacao
dos colegas menos capazes, ajudando-os na superacao das suas dificuldades.

A andlise dos resultados permitiu concluir que, em geral, verificou-se uma melhoria
ao nivel das interacBes entre os pares no grupo/turma, nomeadamente no aumento e
diversificacdo das escolhas e, consequentemente, numa dispersédo das rejeicdes. No
gue diz respeito aos alunos com NEE, dois deles deixaram o estatuto de indiferenca
sociométrica e, passaram a ser escolhidos pelos pares. No entanto, importa realcar
gue o terceiro aluno com NEE n&o revelou qualguer melhoria na sua posicao
sociométrica, o que pde em evidéncia a necessidade de, por um lado ser necessario
um maior tempo de intervengdo, e por outro, um maior cuidado na escolha dos

contextos, onde podera aprender com 0s colegas.

Uma resposta inclusiva passa pelo trabalho realizado em grupo, numa
perspetiva cooperativa, por exemplo. Esta € uma excelente estratégia para a incluséo,
pela partilha de experiéncias que propicia. As estruturas cooperativas permitem ao
professor a possibilidade de adequar e adaptar o tema, a atividade, a turma ou a
problematica em questdo, devido a organizacdo que lhe é inerente (Silva, 2011).
Estratégias que envolvam estruturas cooperativas revelam-se fundamentais no
desenvolvimento de interagBes positivas, podendo promover a inclusédo, pelo que

devem ser implementadas com frequéncia, sempre que o trabalho a realizar o0 permita

O presente estudo foi essencial para uma melhor compreensdo das
relagbes/interacdes que se processam dentro da turma. Toda a informacéo recolhida,
foi utilizada para melhorar a formacdo de grupos de trabalho, de forma a promover
uma relacdo positiva entre os pares, garantido uma qualidade de ensino, e
consequentemente a qualidade das aprendizagens dos alunos. De acordo com Rivier
(1983), “o rendimento escolar, a colaboragdo no seio de uma equipa de jogo ou
trabalho serdo definitivamente melhores, se cada individuo se encontrar rodeado de

companheiros com quem tem afinidades” (p. 90).
6.1. Constrangimentos e limitagfes do estudo

Importa, agora, referir os constrangimentos e limitagdes inerentes ao estudo.
Primeiramente, salientar que nao foi tarefa facil colocar os alunos a desenvolver
processos de trabalho cooperativo, sobretudo por existirem conflitos recorrentes entre
0S pares e por se recusarem a trabalhar com determinados colegas. De ressalvar,

igualmente, a pouca abertura e acessibilidade, por parte do professor cooperante, no
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decorrer do percurso interventivo que também se revelou um entrave ao
desenvolvimento do estudo. Houve uma pressdo constante em dar continuidade aos
conteudos a lecionar, o que dificultou a dinamizacédo de atividades planeadas para a
investigagdo. A implementagdo de atividades de trabalho cooperativo foi restrita e
limitada, uma vez que, de acordo com o professor, estas comprometiam o
cumprimento do programa e, consequentemente, afetavam a carga horaria semanal

letiva.

Considero que os obstaculos existentes influenciaram o desenvolvimento do
estudo e condicionaram o sucesso dos resultados. A resisténcia evidenciada, por parte
do professor cooperante, no desenvolvimento de atividades que envolvessem o
trabalho cooperativo proporcionou uma evolugdo pouco significativa dos resultados
obtidos, contrariamente aquilo que se expectou inicialmente. Julgo que uma maior
realizacdo de atividades de trabalho cooperativo certamente faria toda a diferenca
neste contexto, uma vez que seria mais frutifero, quer para os alunos, quer para o

estudo.

Apesar destes constrangimentos foi possivel constatar que a implementacéo
de processos de trabalho cooperativo tem influéncia nas interacdes entre os pares, e

na diminuicdo de situagdes de indiferenca na relagdo entre os alunos.
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7. REFLEXAO FINAL

Terminado, agora, a construcdo deste relatério, € tempo de realizar um balanco
geral que integrou a intervencdo pedagdgica no ambito da PES Il e a realizacdo da
presente investigacdo, refletindo sobre todo o processo e 0s seus principais
contributos e constrangimentos para o desenvolvimento de competéncias significativas

e expectativas pessoais face ao futuro da profissao.

A prética pedagdgica constituiu a fase de maior impacto na formacado do futuro
docente, precisamente por ser aquela que promoveu o contacto direto com a realidade
do ensino, propiciando a tdo desejada interagdo com os alunos. Esta foi a
oportunidade de aplicar as atividades planificadas e verificar o sucesso das mesmas
num grupo de alunos, tendo em consideracdo a tipologia, a quantidade e a
complexidade das tarefas, bem como a motivacdo, preparacao e ritmo de trabalho dos
alunos. Como agentes pedagdgicos, os futuros professores tomam consciéncia dos
inOmeros aspetos que requerem a gestdo de um ano letivo, que ultrapassam o ato de
ensinar, e, apesar de toda a burocracia, consistem no ato de formar cidadaos
preparados intelectualmente para participar e ter sucesso na sociedade atual, levando

os alunos a tornarem-se seres pensantes e autbnomos.

Neste periodo de aprendizagem experimental, ndo s6 se aplica a teoria a
pratica como também se verifica, no desenvolvimento das aprendizagens e
capacidades dos alunos, diversos principios teéricos adquiridos ao longo da
licenciatura e metrado. Com o intuito de desenvolver competéncias e adequar a
pratica pedagdgica ao contexto, proporcionando aprendizagens significativas aos
alunos, o docente encontra-se numa 6tima situacao de formacao continua, crescendo
profissionalmente. Assim, é fundamental aplicar a capacidade de “aprender a
aprender”, segundo Freire (E. a. Silva & Martins De Araujo, 2005, p.6), analisando
criticamente a pratica educativa nas suas varias dimensfes, desde a relagédo
pedagdgica, a flexibilidade inerente da planificacdo a médio e curto prazo, as

interacbes com o0s outros agentes educativos.

Em ambos os estagios, foi possivel contactar com contextos socioeducativos e
perspetivas diversas, faixas etarias distintas e observar praticas de ensino. Todos
esses aspetos permitiram a reflexao sobre varias dimensdes do processo de ensino e
aprendizagem. E de destacar que o contacto com alunos de contextos diferentes
possibilitaram a reflexdo sobre a importancia do professor na formacédo do cidadao,
isto €, na dimensé&o do aprender a ser. As realidades dos alunos eram dispares, o que

se traduzia em necessidades diferentes ao nivel das competéncias sociais, exigindo
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uma postura adaptada por parte do professor. O contacto com estas realidades
reavivou a pertinéncia de se considerarem as caracteristicas dos alunos e as suas

realidades na tomada de decisdes pedagdgicas.

A experiéncia no contexto de 1.° CEB permitiu a observacéo e dinamizacao de
varias estratégias e rotinas até entdo conhecidas somente na teoria, constituindo uma
oportunidade de mobilizacdo dos referenciais teoricos. O estagio do 2.° CEB foi uma
boa surpresa, uma vez que surgiu a oportunidade do ver e implementar atividades, em
que o aluno assume um papel mais ativo e responsavel no seu processo de ensino e
aprendizagem, apesar das limitacdes temporais associada a PES neste ciclo. Para
além disso, estas duas praticas permitiram refletir sobre aprendizagens e corroborar a
importdncia de mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos, da dimensao
colaborativa da aprendizagem e, ainda, da interdisciplinaridade, através da sua
implementacéo. Este processo, ao nivel profissional foi deveras significativo.

A planificagdo de todas as atividades revelou-se essencial no decorrer da
pratica, na medida em que permitiu refletir sobre a tomada de decisdes mais
adequadas. Planificar a acao e prever as possiveis davidas dos alunos e percursos
possiveis de aprendizagem constituiu-se ainda mais imprescindivel nos momentos que
integraram a investigacdo. Tratando-se do ensino e da aprendizagem de estratégias
cognitivas e metacognitivas, tive que refletir sobre elas, para enquanto professora,

poder auxiliar os alunos a conhecé-las e a mobiliza-las.

As praticas pedagdgicas alicercaram-se em fundamentos cientifico-
pedagdgicos e contemplaram uma dimensao reflexiva. Foi a conjugacdo entre os
saberes e as reflexdes sobre a pratica que me ajudaram a equacionar o modelo de
docente que aspiro ser. Uma professora que reconhece a necessidade de
descentralizar o papel do professor, dando voz aos alunos, implicando-os ativamente

no seu processo de ensino.

A reflexdo sobre a acdo e na acdo acarretaram a procura de respostas
fundamentadas e justificacdo das minhas acdes. Nesse processo, abordei varias
perspetivas e experimentei estratégias que me ajudaram a clarificar qual o caminho a
seguir. Saber o porqué e quais os objetivos do que propomos aos alunos facilita a
tomada de decisbes nos momentos imprevistos e na compreensdo de algumas
davidas. Esta dimenséo reflexiva e investigativa, ainda que, complexa, é essencial e,
de acordo com Alarcao (2011), “todo o professor verdadeiramente merecedor deste
nome €, no seu fundo, um investigador e a sua investigacédo tem intima relacdo com a

sua fungéo de professor” (p.6).
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A realizacdo da investigacdo foi um processo exigente, mas muito
enriguecedor. Exigente devido aos imprevistos que foram surgindo. De acrescentar
que a investigacdo constituiu “um processo privilegiado de construgcdo do
conhecimento.” (Ponte, 2002, p.3). Desde a definigdo da problematica, a revisdo
bibliogréfica, a definicdo do plano de intervencédo e da metodologia, todas as fases me

ajudaram a crescer e evoluir enquanto futura docente.

Em conformidade, esta experiéncia promoveu o0 entendimento sobre a
pertinéncia da investigacdo no desenvolvimento de uma agdo fundamentada e
intencional. Para além disso, o relato da investigagéo torna possivel a sua divulgagcéo
e apropriacdo social, o que, por sua vez, potencia o progresso do conhecimento
cientifico. Tendo em conta que a nossa profissionalidade esta em constante evolugao,
importa rodearmo-nos de outros colegas, professores e partilhar formas de
pensamento e de acao pedagdgica. Tornar-se-a, assim, essencial, a insercdo numa
comunidade onde, nas palavras de Niza (2009), “cada um se assume como formador
e formando e se obriga a pensar e a reflectir criticamente 0os seus percursos pela
consciencializacdo partilhada na resolucdo dos problemas da profissdo, na

transformacgé&o dos conhecimentos cientificos e na revisdo das praticas (p.603).

Concluindo, considero que a minha intervencdo pautou pela facilidade em me
adaptar as varias situacbes que foram surgindo e a relagdo estabelecida com os
alunos. Este aspeto foi fulcral neste percurso, uma vez que a relagédo aluno-professor
€ um alicerce para o sucesso da pratica pedagogica. Embora, o plano de atividades
tracado inicialmente tenha sofrido algumas alteragbes, julgo ter cumprido com 0s
alunos o objetivo principal: garantir aprendizagens enriquecedoras no decorrer da
intervencdo. Para além das limitagbes impostas, abracei este projeto com grande
empenho e dedicacdo e acredito que o trabalho desenvolvido, certamente marcou
estas criancas. Tentei promover o desenvolvimento pessoal e social do alunos,
principalmente a nivel da autonomia, a fomentar a sua integracdo no grupo, a
estimular o desenvolvimento global, respeitando as suas caracteristicas individuais, e

favorecer aprendizagens diversificadas e significativas.

Apos todo o trabalho desenvolvido considero que constituiu uma aprendizagem
constante de desenvolvimento pessoal e profissional e de recorrente reflexdo sobre a
minha pratica enquanto futura docente. Todos o0s constrangimentos e obstaculos
auxiliaram neste processo de crescimento e aspiracdo de querer tornar-me mais e
melhor enquanto docente, procurando a exceléncia ao longo do meu percurso

profissional. Refletindo sobre as expetativas pessoais face ao futuro na profisséo,
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embora se reconheca o quao desafiante € ser-se professor nos dias de hoje, as
experiéncias adquiridas e a oportunidade de aprender todos os dias fazem com que

ndo desista e reconheca que é verdadeiramente esta a ambig¢&o para o meu futuro.
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Anexo A. Grelha de carateriza¢cdo do contexto socioeconémico — 1.° CEB

Aluno Familia Insercéo Socioeconémica

N° | Data de Nascimento | Idade Sexo Rep. | Local de residéncia | Local onde nasceu Profisses ASE Observagoes

(F/M) Mae Pai
1 04-01-2009 9 F X Campo de Ourique Portugal Cabeleireira Lavador de janelas A Repetente
2 25-08-2009 8 M X Alcantara Portugal Empregada de limpeza Cozinheiro A Repetente/ NEE
3 13-12-2009 8 M Alcantara Ucrénia Enfermeira
4 10-04-2010 7 M Alcantara Portugal Assistente de vendas Engenheiro eletrotécnico
5 16-12-2009 8 F Alcantara Portugal Empregada de limpeza A Repetente/ NEE
6 20-08-2010 7 F Ajuda Portugal Desempregada Desempregado Dificuldades na expressdo/compreenso escrita.
7 27-12-2009 8 M Ajuda Portugal Empregada de limpeza A
8 01-06-2010 7 M Ajuda Portugal Educadora de Infancia Trabalhador Agricola A
9 31-07-2010 7 M Alcantara Portugal Cozinheira Cozinheiro Dificuldades na expressao/compreensao escrita.
10 03-06-2010 7 M Alcantara Portugal Vendedora de loja Eletricista B
11 25-04-2010 7 F Campo de Ourique Portugal Cozinheira Serralheiro A
12 28-11-2010 7 M Alcéntara Portugal Ajudante familiar A
13 15-03-2010 8 F Estrela Portugal A
14 10-01-2010 8 F Alcantara Portugal Auxiliar de saide Técnico de Informética
15 22-09-2009 8 E Ajuda Portugal Mecanico A Dificuldades na expressdo/compreensdo escrita.
16 07-09-2009 8 F X Alcantara Portugal A
17 14-04-2010 7 F Alcéntara Portugal Apoio administrativo Porteiro
18 27-04-2010 7 E Alcantara Portugal A Dificuldades na expressédo/compreenséo escrita.
19 13-11-2008 10 M X Alcantara Portugal A Repetente
20 24-06-2010 7 M Ajuda Portugal Diretora/Gerente Pintor A Dificuldades na expressao/compreensao escrita.
21 11-10-2009 8 M Ajuda Portugal Auxiliar de salde Operador de Maquinas B
22 21-04-2009 8 F X Ajuda Portugal A NEE/ Repetente
23 07-11-2010 7 M Alcantara Portugal Cozinheira Técnico B Terapia da fala e Psicologia
24 21-07-2010 7 M Ajuda Portugal Empregada doméstica A
25 18-11-2009 8 M Alcantara Portugal Desempregada
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Anexo B. Horéario daturma - 1.° CEB

1.° Ciclo-2.° ano

Horas 2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira
09:00 - 10:00
10:00 - 11:00
11:30 - 12:00
13:30 - 14:30

EXP.

14:30 - 15:30 ARTISTICA

(desporto)
16:00 — 17:00

* Biblioteca (42 feira quinzenalmente; 62 feiras)

5.2 Feira

MAT/PORT

P.UNESCO

EXP.
ARTISTICA
(desporto)

6.2 Feira
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Anexo C. Tabela sintese - Potencialidades e fragilidades — 1.°

CEB

POTENCIALIDADES

FRAGILIDADES

COMPETENCIAS
SOCIAIS

Cumprimento das regras de

funcionamento da sala de aula;
Participagéo ativa em sala de aula;

Espirito de entreajuda;

Autonomia na realizacéo de tarefas;
Responsabilidade;

Resolucéo de conflitos;

Interesse pela leitura de historias;
Compreensdo da expressao oral;

Exposigéo de assuntos do quotidiano de

Leitura;
Fluéncia leitora;

Leitura em voz alta;

(9] - .
al | Interesse pessoal; Rotinas de leitura;
)
,Z_) Compreenséo de textos escritos;
nd
E_) Escrita;
Producdes escritas;
Erros ortogréficos;
Interesse pela disciplina; .
S Resolucéo de problemas;
— Sentido da multiplicacéo; . 3
g Operacdes de subtracéo;
E NocGes de dobro e metade; )
— Calculo Mental;
<
=

ESTUDO DO
MEIO

Motivacao pela disciplina;

Gosto pela partilha de conhecimentos e

vivéncias;

Competéncias investigativas;
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Anexo D. Tabela sintese -

Intervencao — 1.° CEB

Objetivos e Estratégias de

it R . - e Estratégias
Objetivos Objetivos Indicadores Estratégias especificas d
gerais especificos el
- 1.1. Compreendera | 1.1.1. Aprende umou | e Expor producdes
5 funcionalidade da mais géneros textuais. escritas dos alunos:
4= - -
> leitura e da escrita; '
8 1.3.1. Partilha Inst
= 1.2. Partilhar producdes individuais | * nstaurar um
= leituras e escritos. | € obras de seu caderno de escrita de
9 interesse com a i i
o G turma; urma,
g =
25 Ler obras d
& 8 1.3.2. Escreve textos | ® L8robrasde
R respeitando o temae | |iteratura para a
g @ as regras de ortografia fanci | _
S e pontuacio; Infancia para os alunos;
(5]
= - Implementar
= e Implementar a nplemen
= 1.3.3. Compreende _ rotinas diérias,
2 :)Zgnrgjsaggoqrtograﬂa e | rotina Ler, contar e semanais e
Q ’ mostrar. mensais,
—
- Promover a

2. Adquirir competéncias ao nivel da responsabilidade e convivéncia em
sala de aula.

2.1. Desempenhar
tarefas de sala de
aula;

2.2. Refletir de
forma critica sobre
0 seu
comportamento;

2.3. Trabalhar em
pequeno e grande
grupo

2.1.1. E auténomo na
realizacdo de tarefas;

2.2.1. Reflete acerca
do seu
comportamento;

2.2.2. Reflete acerca
do comportamento
dos outros;

2.2.3. Resolve
conflitos
autonomamente;

2.2.4. Respeita as
regras de
funcionamento em
sala de aula;

2.3.1. Respeita 0s
colegas aquando do
trabalho em pares ou
em grupo;

2.3.2. Coopera com
os colegas.

¢ Realizacdo de
momentos de trabalho
em pequeno e em
grande grupo;

e Partilha de producées
em grande grupo
(rotina de Ler, contar e
mostrar);

¢ Implementacéo do
Conselho de Turma;

e Promocdo e
valorizacéo de atitudes
positivas de relacao
com o outro e
entreajuda;

e Criacdo de
momentos de
distribuicdo e
participacdo ativa na
organizacdo de tarefas.

participacéo do
aluno no trabalho
de sala de aula;

- Desenvolver
estratégias de
diferenciacédo
pedagogica;

- Diversificar os
recursos e as
atividades;
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Anexo E. Exemplos de cartazes sobre os conteudos abordados
-1°CEB

Figura 1. Cartaz de sistematizacéo - Figura 2. Cartaz de sistematizacéo - texto informativo.
BD.

Figura 3. Cartaz de sistematizacao - poema.
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Anexo F. Ficha de trabalho realizada a pares — 1.° CEB

Figura 4. Ficha realizada a pares — producgéao
de um aluno.
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Anexo G. Producéo de uma BD individual — 1.° CEB

Figura 5. Constru¢éo de uma BD - producgéo de
um aluno.
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Anexo H. Texto informativo — 1.° CEB
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Figura 6. Texto informativo coletivo.
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Anexo |. Texto descritivo — 1.° CEB

Figura 7. Texto descritivo coletivo.

53 o

S

Figura 8. Melhoria de texto — producdo de um
aluno
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Anexo J. Plano do dia—1.° CEB

Figura 9. Escrita do plano do dia — producdo de um aluno
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Anexo K. Rotina ler, contar e mostrar — 1.° CEB
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Figura 10. Apresentacéo de producdes da Figura 11. Registo das apresentacdes de
rotina Ler, contar e mostrar. producbes da rotina Ler, contar e
mostrar.
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Anexo L. Mapa de tarefas — 1.° CEB

MIATPIA] [DLE] [T]AJRIE]F[AS|
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23 | Tiago »
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25 [ Visses

Figura 12. Mapa de tarefas.

| RESPONSAVEL
DE SALA

-

Figura 13. Registo da distribuig&o de tarefas.
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Anexo M. Trabalho Cooperativo — 1.° CEB

Figura 14 e 15. Trabalho cooperativo desenvolvido.
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Anexo N. Diario de turma - 1.° CEB

Figura 16. Exemplo do diario de turma.
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Anexo O. Avaliacdo do OG 1 — Desenvolver competéncias ao nivel da leitura e da escrita— 1.° CEB

Alunos
Objetivos Indicadores de avaliagio
1|2(3|4(5(6|7|8(9|10(11(12|13|14|15(16|17|18|19(20|21|22(23(24(25
1.1. Compreender a : .
funcionalidade da leitura e 1.1.1. Apren!je UN 0L thais  generos
. textuais
da escrita
1.2.1. Partilha produgdes individuais e
obras de seu interesze com a turma
1.2.2.  Escreve textos respeitando o tema e
1.2. Partilhar leituraz e escritos as regras de ortografia e pontuagio
1.2.3. Compreende regras de ortografia e
pontuagdo
Legenda:

Nunca -

Raramente’ Com dificuldads

Frequentemente

WNao observado




Taxa de sucesso do OG 1
70%

60% 64%
50%
40%
30%
20%

10%

0%
Aprende um ou mais Partilha produgdes Escreve textos respeitando

géneros textuais individuais e obras de seu 0 tema e as regras de

interesse com a turma ortografia e pontuacédo

Indicadores de avaliacéo

Figura 17. Gréfico da taxa de sucesso OG 1.

32%

Compreende regras de
ortografia e pontuacéo
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Anexo P. Avaliagcdo do OG2 — Adquirir competéncias ao nivel da responsabilidade e convivéncia em sala de

aula-1.°CEB

Objetivos

Alunos

Indicadores de avaliagdo

2.1. Desempenhar tarefas de sala
de aula

2.1.1. E auténomo na realizacao de tarefas

2.2. Refletir de forma critica sobre
0 Seu pensamento

2.2.1. Reflete acerca do seu comportamento

2.2.2. Resolve acerca dos comportamentos dos
outros

2.2.3. Resolve conflitos autonomamente

2.2.4. Respeita as regras de funcionamento em
sala de aula

2.3. Trabalhar em pequeno e
grande grupo

2.3.1. Respeita os colegas aquando do trabalho
em pares ou em grupo

2.3.2. Coopera com os colegas

Legenda:

Nunca

Raramente/ Com dificuldade

Frequentemente

N&o observado
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Taxa de sucesso do OG2

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% +— T T T T r r
E auténomo na Reflete acerca do Resolve acerca Resolve conflitos  Respeita as Respeitaos ~ Coopera com 0s
realizagdo de seu do autonomamente regras de colegas aquando colegas
tarefas comportamento comportamentos fucnionamento  do trabalho de
dos outros emsaladeaula paresouem
grupo

Indicadores

Figura 18. Gréfico da taxa de sucesso OG 2.
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Anexo Q. Avaliacdo das aprendizagens de Mateméatica — 1.° CEB

Deominio

Objetives

Indicaderes de avaliacio

Alunoz

14 (15

Mhameres e

1. Descodificar o
sisterma de
mumeragio decimal

1.1, Desizna cern unidades por uma centenz 2
reconhecs que uma centena & ignzl a daz
dezznas.

1.2, L& 2 raprezenta qualquer mimers natural
até 1000, tdentificande o valor posicional dos
alzani=mos qus o compdan.

1.3, Ezcrave o mpmnaros por extenso,

1.4, Ezcrave oz mimearos por ordans,

2. Adicionzr &
subtrar mimeros
nzturais

2.1, Adiciona ou subtral mentalments 10 2
100 de um mimero com trés alzansmos.

12, Adicionz dol= oun mals mimeros naturals
cuja zoma seja mfenior 2 1000, privilaziando
a reprezaentacio verhical do caleulo.

2.3, Subtral dots nimeros naturaiz até 1000,
privilezizndo a reprezentacido vertical do

Operagdes caleule.
3.1, Efstua multiplicapdes adicionando
parcelas izuais, snvelvends mimaros naturas
3. Multiplicar ate 10, por mamipulagio de objetoz cu
mimeres naturals recorrendo a desanhos & esquemas,
3.2 Ttliza adequadamenta oz termoz
sdobros e atriplos.
4.1. Efatua divisdas exatas utilizando as
4. Efatuar drasdes tabuzdas de mnltiplicagdo ;3 conhectdas
sxataz de mimeros 4.2 Utiliza adsquadaments oz termos
nzturais gmatades, sterga partar, «quarta partss a
SOWNEE parie.
cm e 3.1, Resolva problamasz envolvendo 2
S S2QUENCIAs 2 determinagio da termosz da wma sequéncia,
regularidades - N q ;
= dzda a ler de formagio.
8. Intarpratar
QoTD rapresentagdes de 8.1, Constréi e interprata sraficos de bamras.

conyuntes dz dados

k.

LU




7. Medir o tempo

7.1. L& & mierpreta calendirios & horarios.

Ceometria e | 5 Contar dmheiro

8.1, Efstua contazens de gquantiaz de dinhero
zrvolvends mimeros até 1000

Iiadida

9.1. Compara areas de figuras utilizando az

9. Medir dreas respeiivas medidas, fixada uma mezma
unidade de @rsa.
Legenda:
MNunca -
Raramente
Frequentemente

Mao obzservade/ WNao se aplica
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Avaliacao das aprendizagens no dominio da Matematica

9. Medir &reas

8. Contar dinheiro

7. Medir o tempo

6. Interpretar representacdes de conjuntos de dados

5. Sequéncias e regularidades

Objetivos

4, Efetuar divisdes exatas de nimeros naturais
3. Multiplicar nimeros naturais
2. Adicionar e subtrair nimeros naturais

1. Descodificar o sistema de numeragdo decimal

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mNivel 1 mNivel 2 = Nivel 3

Figura 19. Gréfico da avaliacdo das aprendizagens no dominio da Matemética.
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Avaliacéo diagndstica de Matematica

9. Medir areas

8. Contar dinheiro

7. Medir o tempo

6. Interpretar representagdes de conjuntos de dados

5. Sequéncias e regularidades

Objetivos

4., Efetuar divisdes exatas de nimeros naturais
3. Multiplicar nimeros naturais
2. Adicionar e subtrair nimeros naturais

1. Descodificar o sistema de numeragdo decimal

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mNivel 1 mNivel 2 = Nivel 3

Figura 20. Gréafico da avalia¢éo diagndéstica no dominio da Matemética.
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Anexo R. Avaliacdo das aprendizagens de Portugués — 1.° CEB

Bloco Ohbjetivas Indicadores de avaliacio Alunos
1|1 9110)11)12) 13)14)15)16)17|18)1920)21|22) 23| 24|25
1.1. Identifica o tema ou refere o zssunte do
texto.
1.2, Identifica, por expressbes de sentide
1. Otganizar 2 equivalents, mformacdes contidas
irl.fuﬂiagﬁc dem |=xplicitzment= em  pequenos  textos
i texto lido. natrafivos.
Leitura e 1.3. Indicz o5 aspetos nucleares do texto de
Escrita mansira rigorosz, respeitando a articulagdo
dos factos ou das ideias assim como o
zentido do texto & as misngles do autor,
2. Tranzcraver & 2.1. Escteve, fextos curtos parafraseando,
EICTEVEr textos mformande ou explicando.
3 Ler em voz alta 3.1..Lé em voz alta palavias, pseudopalavras
& textog.
4. Compresnder
formas de 4.1. Identifica relagfes de significado entrs
orgamizacio do palavras: smoénimos e mtonimes.
léxico
Gramatica | 3. Explicitar 3.1. Identifica nomes.
%mﬁiid;;t;?ia 3.2, Identifica verbos.
lingua 3.3. Identifica adjetivos. ]
Legenda:
None .
Raramente’ Com dificuldade
Frequentemente
Nio observado
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Avaliagéo das aprendizagens no dominio do Portugués

5. Explicitar regularidades no funcionamento “w
da lingua

4. Compreender formas de organizacéo do
léxico

2. Transcrever e escrever textos

Objetivos

1. Organizar a informag&o de um texto lido

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%
Indicadores

= Nivel 1
= Nivel 2
= Nivel 3

Figura 21. Gréfico da avaliagdo das aprendizagens no dominio do Portugués.
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Avaliacdo diagnostica no dominio do Portugués

5. Explicitar regularidades no funcionamento da w
lingua

4. Compreender formas de organizacao do
Iéxico

1. Organizar a informag&o de um texto lido m

0% 10%20%30%40%50% 60% 70%80% 90%00%
Indicadores

Objetivos

= Nivel 1
= Nivel 2
= Nivel 3

Figura 22. Gréfico da avaliacéo diagndstica no dominio do Portugués.
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Anexo S. Avaliacao das aprendizagens de Estudo do Meio — 1.° CEB

Alunos

Bloco Objetivos Indicadores de avaliacio

rrn

1.1. Distmgue animais selvagens e
znimaiz doméasticos;

1.2. Reconhece diferentes ambientes
1. Osseres vives de | onde vivem os animais (terra, ar,

s211 ambisnts amal;
A descoberta 1.3. Reconhece caracteristicas extemas
do zmbients de slguns animais (corpe coberto de
natural penas, pelos, escamas, bice, garrss..);

2.1. Reconhece alguns estzdos do
tempe (chuvese, quents, frio,

2. Os aspetos fisicos ventoso...)

do meio local - -
- 2.2. Felaciona as estagdes do ano com

os estados do tempo caracteristicos.

3. Realizar
experifncias com
A descobertz | zlgms materiziz & | 3.1, Identificar 2 origem dos materiais
dos materiats e | ohjetos de use (namral artificizl)

objetos corrents

4 Realizsr 4.1. Reconhecer 2 existéncia do ar

experifncias com o
ar

42 Reconhecer que o & tem peso

Legenda:

o .

Raramente’ Com dificuldads

Frequentemente

Wio observado




Avaliacao das aprendizagens no dominio do Estudo do Meio

4. Realizar experiéncias com o ar

|

3. Realizar experiéncias com alguns materiais
de uso corrente

2.0s aspetos fisicos do meio local -

Objetivos

1. Os seres vivos do seu ambiente

0% 10%20% 30%40%50%60% 70%80% 90%100%
Indicadores

= Nivel 1
= Nivel 2
= Nivel 3

Figura 23. Gréfico da avaliacé@o das aprendizagens no dominio do Estudo do Meio.
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Avaliagédo diagnostica no dominio do Estudo do Meio

2.0s aspetos fisicos do meio local

Objetivos

1. Os seres vivos do seu ambiente

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Indicadores

= Nivel 1
= Nivel 2
= Nivel 3

Figura 23. Gréfico da avalia¢@o diagndéstica no dominio do Estudo do Meio.
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Anexo T.

Avaliacdo das aprendizagens de Competéncias Sociais — 1.° CEB

Descritores

Alunos

1[2]3]4]5]e]7[8]o[0[nn[12]13]14]15[16]17]18[10]20] 21 ] 22

23

24

th

Autonomia e responsabilidade

E auténomo no trabalho individual

Cumda do seu matenal

H

Participacio

Participa voluntariamente

Participa partilhando 1de1as pertinentes

Participa de forma adequada

Relacdo com o outro

Respeita a vez de falar dos outros

Competéncias Sociais

Revela facilidade em estabelecer uma
relagdo com os outros

Resolve os conflitos

Respeita os colegas e o professor

Motivacdo e interesse pela aprendizagem

Realiza as atividades propostas

Revela interesse pelas atividades
propostas

Legenda:

Nunca ]

Raramente/ Com dificuldade

Frequentemente

N&o observado
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Anexo U. Grelha de caraterizacdo do contexto socioeconémico daturma A —2.° CEB

Aluno Familia Insercao social
Data de Sexo Local de Profissoes Observacoes
N®| Nome Nascimento Idade (F/M) | residéncia Maie Pai ASE :
1 Transferido
2 CA. 12-10-2006 11 F Setabal Gerente Estofador N
3 C.C. 11-05-2007 10 F Lisboa Diretora de RH N
4 D.R. 25-03-2007 10 M Lisboa Desempregado Desempregado S
5 D.S. 27-02-2007 10 M Lisboa Gerente de loja Seguranca S
6 D.C. 26-08-2007 10 M Lisboa Administrativa Coveiro S
7 | GM. 20-12-2007 10 F Lisboa Empregada de loja Seguranca S
8 G.S. 27-08-2007 10 M Lisboa Empregada doméstica Operador de gruas S
(Desempregado)
9 G.A. 14-07-2005 12 M Lisboa Operador S NEE
10 LS. 17-11-2005 12 F Lisboa Assistente Operacional N NEE
11| JG 26-02-2007 10 F Lisboa Comisséria Vendedor N
12| JK 25-06-2007 10 M Lisboa Advogada N
13 J.S. 03-10-2007 10 M Lisboa Rececionista Porteiro S Natural do Brasil
14 | JA 26-10-2007 10 M Lisboa Empregado de mesa N
15 | LM 08-11-2007 10 F Lisboa Técnica de satde N
16 | MG. 31-08-2006 11 M Lisboa Empregada doméstica S NEE
(Desempregada)
17| ML 03-01-2007 11 F Lisboa Telefonista S
18 | RB. 18-10-2006 11 M Lisboa Empregada de limpeza Represent.ante S NEE
comercial
19 | SA 22-09-2007 10 M Lisboa Empregada de limpeza Construtor civil N
20| VG 23-02-2007 10 M Lisboa Professora Fotografo N

83



Anexo V. Grelha de caraterizacdo do contexto socioecondmico daturmaB —2.° CEB

Aluno Familia ?nser(;:’:lo .
Socioeconémica Observacées
N° | Nome Data de Idade Sexo | Local de | Local onde Profissoes ASE
Nascimento (F/M) | residéncia nasceu Maie Pai

1| AJ. | 18-03-2006 11 M Lisboa Brasil Empregada de limpeza | Pintor de construgio N

2 | A.E. | 29-04-2006 11 M Lisboa Portugal Seguradora S

3 | A.P. | 23-10-2006 11 M Odivelas Portugal Empregada de salao Emp rega}do de S

balcao
4 | D.O. | 13-07-2005 12 M Lisboa Brasil Empregada de mesa Construtor civil N Ja reprovou
(Desempregada)
5 | D.B. | 19-12-2006 11 M Lisboa Portugal Empregada de mesa Desempregado S Jareprovou
(Desempregada)

6 | E.C. | 07-11-2007 10 F Loures Portugal Ajudante de cozinha Carpinteiro S

- Transferido

8 | G.T. | 28-12-2005 12 M Lisboa Portugal Vendedora de loja Motorista N

9 | G.M. | 13-01-2007 10 M Lisboa E.UA Consultora Médico N

10 | G.R. | 21-02-2007 10 M Lisboa Portugal Cabeleireira N

11| J.S. | 01-06-2005 12 M Lisboa Portugal Ajudante de cozinha Mecanico S

12 | J.B. 02-04-2006 11 F Lisboa Brasil Empregada de limpeza | Ajudante de cozinha N

13 | J.L. | 09-10-2007 10 M Amadora Portugal Empregada doméstica S

14 | L.B. | 20-09-2007 10 M Lisboa Portugal Ge(s]’;()ezzieiepir;agzlze:;ng N

15 | M.F. | 28-11-2007 10 M Lisboa Portugal Empregada de limpeza S(T)Z::K;:;Tj; S

16 Transferido

17 | M.B. | 14-04-2007 10 F Lisboa Portugal S

18 | M.R. | 01-06-2005 12 F Lisboa Portugal N

19 | P.K. | 09-12-2006 11 M Lisboa Uzbequistao | Empregada de limpeza Pedreiro S
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20| R.S | 18-08-2007 10 Lisboa Portugal Desempregada Professor
. Portugal . Técnico d
21| S.S. 04-06-2007 10 Lisboa ortuga Rececionista ecn1c9 eﬂ
telecomunicacoes
" Portugal L. E hei
22 | S.C. | 11-09-2007 10 Montijo ortuga Secretaria . ngen ’e.lro
informatico
23 | T.Y. | 19-04-2004 13 China Empregada de loja
24 | K.F | 23-10-2004 13 Guiné Institucionalizada
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Anexo W. Horéario das turmas — 2.° CEB

2°Ciclo-5°Aeb5°B

Horas 22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
8:00 — 8:50 HGP 5.°B PORT 5.°A
PORT 5.°B
8:50 — 9:40 HGP 5.°B
10:00 - 10:50
PORT 5.°B
10:50 - 11:40
PORT
5.°A | PORT
. _ . o o
11:50 — 12:40 HGP 5.°A PORT 5.9A 5 0B HGP 5.°B HGP 5.0 A
S 08 S 08
12:40 - 13:30

Salas: 08 (5.°A) e 12 (5.°B)
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Anexo X. Tabela sintese — Fragilidades e Potencialidades

Portugués

Histdoria e
Geografia de
Portugal

Transversal Competéncia

s Sociais

Potencialidades

Interesse  por
integracdo das TIC;

momentos

de

Facilidades no reconto de histérias

(Turma A).

Interesse e curiosidade pela Historia

e Geografia;

Utilizagéo de diferentes fontes de

informacg&o em sala de aula.

Participacédo ativa em sala de aula

(Turma A);

Espirito de entreajuda (Turma B);

Interesse  pela
trabalhos de grupo.

realizacao

de

Fragilidades
Pouca motivacéo para a leitura;
Dificuldades na interpretacéo de textos;
Dificuldades na leitura em voz alta
(entoacao, projecado);
Desenvolvem pouco as producdes
escritas;
Apresentam alguns erros ortograficos;
Dificuldades na conjugacao dos verbos
(Turma A);
Dificuldades na identificacdo das funcbes
sintaticas (Turma B).

Dificuldades na organiza¢éo temporal;
Fracas competéncias de investigagao.

Pouca cooperacéo; (Turma A)

Fraca autonomia na realizacdo de
tarefas.

Vocabulario reduzido.
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Anexo Z. Tabela sintese -

Objetivos e Estratégias de

Intervencao
Objetivo Objet!\(os Indicadores Estrat(?glas Estrateglas
s especificos especifica gerais
gerais s
1.1.1. Identifica o tema de
um texto;
1.1.2. Distingue informagéo
essencial de acessoria; Ensinar
o 1.1. Compreende | 1.1.3. Resume textos; epr|C|,ta_mente
S g roassuntodeum | 114, |lustra asinformagdes | estratégias de
5 .
@ = tle)Z(tOL,J " de textos em esquemas. ;:qtrnpreensao
e .2. Utilizar eitora;
c’ 1 1 ..
2 ,§ estratégias de 1.2._1 Antecipa con.teudos a Explicitar formas
5 g monitorizagdo da | Partir de indutores; de representagéo
© Qo compreens&o. 1.2.2. Utlllga estratégias ) e organizacgdo da
5 g para _selemonar mfo_rmagao informacéo.
=8 (sublinhar, rodear, tirar
o notas);
5 1.2.3. Identifica palavras
desconhecidas e descobre
0 seu significado. Promover a
2.1.1. Escreve textos participagdo do
2.1. Utilizar expositivos no ambito da Implementar uma aluno no
© vocabulario histéria e geografia; rotina de trabalho de sala
€T o d la;
aSof proprio das 2.1.2. Mobiliza, de forma manlpulagao glo e aula;
ST ag |relacdes correta, o vocabulario da friso cronol6gico de molementar
>c EZ | temporais; disciplina. sala de aula; plementa
2825 |22 Empregar P Criar um friso rotinas diarias e
) L. N
= ; i semanais;
525 £ | instrumentos de 221 Ordena cg;r;(élgﬁuco
=9 Qg | Organizacdo e acontecimentos num friso pessoal, R
D f
QT oo representacio PR Manipular mapas Iversiticar os
<5opgo P ¢ cronologico; histori recursos e as
N 2 g ® do tempo_ 222 0 . Istoricos. et
Efg :2.2. Organiza mapas atividades:
Eaoc historicos.
Propor
. 3.1.1. Revela autonomia na Implementar a atividades
c concretizagdo do trabalho; rotina: PAI. Criar praticas, de
-g 3.1. Realizar 3.1.2. Respeita as indicagdes | guides de leitura construgéo de
S . § tarefas individuais | apresentadas; orientada; conhecimento.
285 e em grupo 3.1.3. Respeita os principios | Proporcionar
3 ~
g § g autonomamente. de cooperagéo; mot;nlehntos de
58 o 3.2. Desenvolver | 3.1.4. Contribui trabalho a pares
208 consciéncia individualmente para a € em ?“;lpoyd
2 - ~
Se3 sobre as suas concretizagdo de tarefas em | Criar fichas de
g 58S dificuldades grupo. exploracéo
882 3.2.1. Avalia o trabalho autonoma.
o realizado
Promover
4.1.1. Mobiliza vocabulario momentos de
5 " diversificado em reflexdo da lingua;
>TSS . comunicagdes orais e Criar rotinas de
§ E: 8 5 4.1._tE|nIr|ql_JecIer 0 | escritas; alargamento de
S5 83 | capraliexcal 4.1.2. Infere o significado de | vocabulario;
=563 novas palavras a partir da Propor momentos
w>gs s sua estrutura ou do contexto | de escrita que
T e em que se inserem. incorporem o novo
2 vocabulario.
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Anexo AA. Guiao de leitura sobre a obra — A Vilva e o

Papagaio

Guido de Leitura da obra A VIOVA E O PAPAGAIO ﬂ

[Iw: || onac |

01a! Lembras-ts de mim? 0 meu name & age. mais connedda porSenhora Gage. Fusu
quarn t2 escreved aquela carts, lembras-te? Pois Dem, t8l coma te disse, inds descooorir tudo o
qua ma acontecew kendo o lveo, que tem come titulo A Vidve ¢ o Papagaio

Fars que. s mais f2cl perceberes tods a histdra, as tuss professoras irdo distribuir vérios
guides de keitura, cue deves ler e presncher. Mestes guides rés encantrar atividades que devas
realizar antes da lefturs, durants g apds.

antes de comecares, LE A5 SEGLINTES MDICACHES IMPORTANTES:

Lé o guids comalencio e esclarece Lodas as JSvidascom a professora
Caso precises de 250l ndio hesiles em pedi-la

Escreve a Lipis pods pode ser necessirlo apagar,

ANTES DA LEITURA - a autora

| 1. Lé atentamente a bingrafia da autora da obea 4 Viiva 2 o Popogoio e assinala com um ¥ as opBes coratas,

Escritora inglesa nascida no ano de 1882, o seio de wma
familia da alta sociedade londring, Virginia Woaolf finha
apenas 13 anos guando a sua mbe morrew, ficando a morar
com o se0 pai, grande escritor e historindor, ¢ com os seus
trés irmaos, Em 1912, Virginia casou-se com o su
companheiro de loda a vida, Leonard Waoalf. Jd em 1915
ocomegou @ sua grande carreira como escritorn.,

7

Quem foi Virginia Woolf?

a) Virgimia Woolf foi uma. .. €) MNasceu e viveu emL...

atris escritora Inglacerra Franca

b} Masceu noano de. .. d) A sua carreira teve Indclo quando esta tinha. .
1512 1582 67 anos 50 anos
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ANTES DA LEITURA - o livro

EObsma 3 capa e a ficha técnica do lvro. Responde 35 cuestdes. J

A Vidva CViﬁvz e o Papagaio
Titulo original: The Widow and the Parrot
Antora: Virginia Weolf

Adaptagio para 2 Lingua Portuguesa:
Afexandra Guimaries

VYIINDJL VHOLA

Ttustragio: Auretie de Sousza

Porto Editora, 2014

Qual o tiulo criginal da obra?

Quem tracudu e 3C3ptou 3 0bra Para 2 Lingua Portuguesa®

Qual 3 editora responsavel pela publcagdo do Ture? Em gue ano fol pudlicaco?

DURANTE A LEITURA - A carta

@ LE o excerto daobra, que esta napaging 107 do manual. Apos a leituraresponde s questbes.

|[ 2. Lozaliza no 25pac0 2 no tempe @ agao narrada.
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4 Caracteriza 2 o * Gage completando 2 frass.

- [ . MaS

pdra com os anlmals. @

[ era uma viiva de cerla . m m

& {0 que receseu a 50! Cage em casa” Rodeia ailustragio comata,

Fuanca para apigm 108 do manusle s até 2 liNKa 15. Apés aleitura responde &5 questbes.

8. "Cara sernors; Cabe-nos o dever de ainformar d2 morte do seu irméa, o 5. Jozeph Brand.”

Ozl 2 reacdo da 502 Gage a0 receber & notida? Justifica.

7.0 zeuirmdn detwou slgumas des suss cofsas 2 5f Bage Assinala comum X a5 oogles corretas.

al Carrinhos de mido D
by Mota [

¢t Estibato []

di Camleiro de abfaces |:|
el Casa de habilagdo ]

Fr Cavalos []

5t Canleiro de pepinos ]
bt 3 mil libras [
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DURANTE A LEITURA - a primeira viagem

Continua 3 leitura nas paginas 108 e 109 do manual até 3 [INha 68. Responds 35 questdes

8 Completa o percurso da S¢.* Gage naprimera viagem a Rodmall

Chegou @
na q Em nie
bavia ponle para
alravessar o rio Duse.
Seguia para
Entrou no do ni
Sr. Slagy, em oo Sr, Stacey.
Chegou @
Mceitou  novamenle  a por vollas das ___ koras
boleia ma numa
do B
t Pr——— Dirlghs=se i —
do seu lrmilo. - 3 porla,
i 3. Apresenta as informagdes acerca do papags 0, completando o seguinte Cartdo de identidade. J

| camtAo DE TDENIIDNDE

Chamava-se

. Tinha uma voz

. Estava sempre a  dizer

Era grande e

fprendera a falar no

. Era um pdssaro muito

. Pertencera a um

As  suas  pemas  estavam
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Anexo AB. Ordenacdo de mapas historicos — 2.° CEB

Figura 25. Cartaz com atividade coletiva de
ordenacao de mapas historicos.
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Anexo AC. Friso cronologico coletivo — 2.° CEB

Figura 26. Friso Cronoldgico coletivo.
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Anexo AD. Plano de Avaliacao Individual — 2.° CEB

Plano de Avaliagso Individual

Mome: [ Semana de: f a [

Fiz Fizcam | MWao

0 que me foi proposto fazer cozinhola) | ajda | iz

Portugués

Histdria e Geografia de
Partugal

Totzl de tarefas

Avaliacdo das tarefas realizadas

s [
nAo [

Porgué?

Cumpri todas as tarefas?

Comno avalio o meu trabalho?

CQuazis 25 dificuldades gus senti?

0 gue tenho de melhorar?




Anexo AE. Lista de Palavras — 2.° CEB

Figura 27. Lista de palavras coletiva.
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Anexo AF. Avaliacdo do objetivo geral 1 daturma A - 2.° CEB

Alunos

Indicadores

1.1.1. Identifica o tema de um texto

1.1.2. Distingue informacéo essencial de acessoria

1.1.3. Resume textos

1.1.4. llustra informagdes de textos em esquemas

1.1. Compreender o assunto
de um texto

1.2.1. Antecipa contetdos a partir de indutores

compreensao

1.2.2. Utiliza estratégias para selecionar informacéo

1.2.3. Identifica palavras desconhecidas e descobre o seu significado

1.2. Utilizar estratégias de
monotorizacdo da

Legenda:

Raramente

Algumas vezes

Frequentemente

Né&o observado




Anexo AG. Avaliacdo do objetivo geral 1 daturmaB - 2.° CEB

Objetivo Geral 1: Mobilizar estratégias para a compreensao leitora
Turma: 5.°B

Alunos |y | 5 g | a|s|6|7|8|o|10]11|12|13|14]15]16

Objetivos/Indicadores

1.1.1. Identifica o tema de um texto

1.1.2. Distingue informacéo essencial de acessoria

1.1.3. Resume textos

1.1. Compreender o
assunto de um texto

1.1.4. llustra informagdes de textos em esquemas

1.2.1. Antecipa contetdos a partir de indutores

compreensao

1.2.2. Utiliza estratégias para selecionar informacéo

1.2.3. Identifica palavras desconhecidas e descobre o seu
significado

1.2. Utilizar estratégias de
monotorizagdo da

Legenda:

Raramente

Algumas vezes

Frequentemente

Né&o observado




Anexo AH. Avaliacéo objetivo geral 2 daturma A - 2.° CEB

Objetivo Geral 2: Aplicar categorias temporais que contribuem para o desenvolvimento da nocéo de tempo historico

Turma: 5.°A
.. . Alunos 112|134
Objetivos/Indicadores
5 o «q .. | 211 Escreve textos expositivos no ambito da historia e
NE S g2 | geografia;
£32%35
°g88s¢g
i 8o 2 - . T
&’ € & 7 2| 2.1.2. Mobiliza, de forma correta, o vocabulario da disciplina.
=S % [} ‘g
;8;» 299 2.2.1. Ordena acontecimentos num friso cronolégico;
SEERS
E2NEE
E c D
w S89&
S E g’ § 2.2.2. Organiza mapas historicos.
Legenda:
Raramente
Algumas vezes
Frequentemente

N&o observado




Anexo Al. Avaliacédo do objetivo geral 3daturmaB - 2.° CEB

Objetivo Geral 3: Desenvolver a autonomia na realizacdo de tarefas individuais e em grupo

Turma:5.°B
Alunos12345678910111213141516
Objetivos/Indicadores
=2 3.1.1. Revela autonomia na concretizacdo do
E v o .
e88 trabalho;
ge2
282 3.1.2. Respeita as indicacOes apresentadas;
3§
g @ Z 3.1.3. Respeita os principios de cooperagao;
SES
w2
g e % 3.1.4. Contribui individualmente para a concretizagdo
o = de tarefas e em grupo.
3]
4
< B
T8
208
SEE
é 235 3.2.1. Avalia o trabalho realizado
— O
S 2L
NS
™ 2
8
Legenda:
Raramente
Algumas vezes
Frequentemente

Né&o observado




Anexo AJ. Autorizacéo de Consentimento Informado — 1.° CEB

Autorizagdo de Consentimento Informado

Investigacdo do ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Bésico

Autora do estudo: Juliana Lucas

No &mbito da minha investigagédo, venho por este meio solicitar a autorizagéo
do seu educando, a fim de participar num estudo através da realizacdo de um
questionario que tem como principal objetivo analisar as interagdes entre os alunos da

turma.

Agradeco a colaboragéo.

Assinatura; Data: / /




Anexo AK. Tabela sintese - Potencialidades e Fragilidades
relevantes para o estudo — 1.° CEB

POTENCIALIDADES

FRAGILIDADES

A~

COMPETENCIAS

SOCIAIS

Cumprimento das regras de

funcionamento da sala de aula;
Participacdo ativa em sala de aula;
Espirito de entreajuda;

Gosto pela partilha de

conhecimentos e vivéncias;

Autonomia na realizacéo de tarefas;
Responsabilidade;
Resolucao de conflitos;

Competéncias investigativas;




Anexo AL. Teste sociométrico aplicado aos alunos — 1.° CEB

Bl g = fap=] ]

GRIRE A TROLARED

R el fa memspan e oy e pedasimadio) masrpmens O o die Bl colages dia

o Bowrres. Femsa e & pecacors s ey vemiadelnn mes. e ool o ieees | Deeigede
eSS s e -LDIDEH:-ED

1.

miagime opes o podes o pede D ey e Dmibedind die g, Cheels. e os
iz coleges da o gos exooleries. perm el confligo™

el

==
z=*

. Do baass Coleges de buerne, queds sl soueles Cooen gposn msls gostas g Dencesr

oS Imfernalos meoneia™

45

P
z=*

magime opees o diia 0o ba anlvers & vals. faeey o e iy e o cmsme Do o
Do, opuals o Colegies. opee Coielidiarfes T

45

oW

renglimes oy O Do s o peaide Dum e ) Dol di geonc. Chosls sadmen o
ol Codags de e oo mllo mm ool e eme Dol e o T

45

oow

. Do baass Colages de o, el sl mopuelen oo QpUET RO QoS B g Defmo e

meos. Imbesraralos fmesc el T
qE

==

z=*

. Do sy e, e Mo Coorraimnes. pe i o feshe e andvers i T
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Anexo AM. Planificacdo da aula de Matematica — euros — 1.° CEB

Objetivos Gerais: Subtrair nimeros naturais; Contar dinheiro;

Data: 7/05/2018

Quinta-feira

Objetivos especificos Estratégias e Atividades Materiais Indicadores de Avaliacéo
1. Efetuar a subtracdo | 09h00 — 11h00 Matematica (Aula observada) 1.1. Efetua a subtracéo de
de d_0|s NUMETOS | A docente inicia a aula, registando o plano do dia no quadro. 10 dois nimeros naturais,
naturais, ] decompondo o
decompondo o | Plano do dia subtrativo, em centenas,
subtrativo em | Subtracfo por decomposigdo do subtrativo; dezenas e unidades;
centenas, dezenas e | Exercicios de consolidacéo e corre¢io; 2.1.Reconhece as diferentes
unidades. Introducdo ao dinheiro: Euros; moedas e notas do
2. Reconhecer as | Adicdo; Ficha de sistema monetario da
diferentes moedas e | Decomposigdo de nimeros; exercicios Area do Euro:
notas do sistema | Atividade exploratoria; o Envelope com | 3.1. L& e escreve quantias
monetério da Area | COTTeca0 € discussao de diferentes estratégias; dinheiro em decompostas em euros
do Euro; . L. . ) 30° cartdo envolvendo nimeros até
3 Ler e  escrever A docente expllf;a aos alunos a estratégia de_ subtragao,_atraves 1000:
. da decomposi¢do do subtrativo. De seguida, é pedido aos '
quantias alunos que realizem os exercicios da pagina 137 4.1. Efetua contagens de
decompostas €M | individualmente. quantias de dinheiro
euros  envolvendo 20° envolvendo nimeros até
nimeros até 1000; Apobs a resolucdo dos exercicios é realizada a corre¢io no 1000, utilizando apenas
Efetuar contagens de | quadro. euros.
quantias de dinheiro
envolvendo nimeros | Posteriormente, € distribuida uma ficha para os alunos | 4

até 1000, utilizando
apenas euros.

resolverem a pares. E dado a cada grupo, um envelope com
dinheiro em cartdo para auxiliar na resolucéo.




20°
De seguida, é realizada a corre¢do no quadro e apresentada a
turma as estratégias utilizadas por cada par.

11h30 - 12h00 Matematica

Continuacéo dos testes diagnosticos de matematica e estudo do
meio.

30°




Anexo AN. Atividade sobre o sistema monetario — 1.° CEB

Figura 28. Introducdo ao sistema monetério
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Anexo AO. Ficha de trabalho e ficha adaptada sobre os euros —
1.°CEB

o e o o o e o o o o m m m m m m m — —— ————————

# 1. Observa a5 seguntes magens. Cruanto dmheiro Ids precisar paTta COMPET
cada nm dos segnmtes produtos? Apreserta dnas formas dferenss de
Pagamento com o dinheiro qoe te fiol distabmida.

-~ [z¢ |
R |

|
ey 102 | G
)
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e e e e s — i ———————————————

é 1. Observa as seguintes magens Cmanto dinheino s precisT pala COmMp T
cada nm dos segnimtes prodotos? Apresemta doas formas dferenes da
Pagamsnta cam o dinheiro que te fiol distribuida

o [ [ aec |
. |
| |

|
(=] ) (o]
| |
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Anexo AP. Exemplo de uma resolucao da ficha de trabalho a
pares —1.° CEB

Figura 29. Ficha de trabalho sobre os euros - Producdo de um aluno.
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Anexo AQ. Planificacdo da aula de matematica — areas — 1.° CEB

Objetivos Gerais: Medir areas de figuras.

Participar de forma adequada em discussoes.

Data: 18/05/2018
Sexta-feira

Obijetivos especificos

Estratégias e Atividades

Materiais

Indicadores de Avaliacéo

1. Prestar atencdo ao que
ouve de modo a tornar
possivel cumprir instrugdes;

2. Falar de forma clara e
audivel;

3. Participar de  forma

adequada na discussao;

4. Expressar-se oralmente,
de forma clara e audivel.

5. Medir éreas de figuras
efetuando  decomposicbes
em partes geometricamente
iguais tomadas como
unidade de area.

6. Comparar areas de figuras
utilizando as  respetivas
medidas, fixada uma mesma
unidade de area.

09h00 — 09h30

Escrita do Plano do dia:

Areas. Realizago de exercicios.
Ler, contar e mostrar.
Assembleia de Turma.

09h20 - 11h00

Realizagdo de uma atividade de exploracdo em grande grupo
sobre areas. A professora coloca no quadro da sala uma figura,
em tamanho grande, e varios azulejos. Os alunos deverdo
descobrir quantos azulejos sdo necessarios para cobrir a figura.
De seguida, serdo distribuidos conjuntos de pentaminds e os
alunos deverdo, em grupo, resolver os exercicios da pagina
148.

Seré feita a corre¢do em grande grupo, utilizando o quadro da
sala para colar os pentaminds.

Apbs a correcdo dos exercicios a professora distribuird um
tangram por cada par, para que resolvam os exercicios da
pagina 149.

No final da aula serd feita a correcdo dos mesmos em grande
grupo.

20°

30°

20°

40°

20°

Caderno Diério

Figura e azulejos
impressos

Manual de
Matematica

Pentaminds

Tangram

1.1.Realiza a tarefa de forma
responsavel;

1.2.Realiza a tarefa de forma
autébnoma;

2.1.Fala/Ié de forma clara;

2.2.Fala/lé de forma audivel;

2.3.Explicita o porqué da
sua escolha;

2.4.Exprime sentimentos e
gostos;

3.1. Participa na sua vez;

3.2. Respeita a vez do outro;

4.1.Expressa-se de forma
clara;

4.2.Expressa-se de forma
audivel,

5.1.Mede areas de figuras
efetuando
decomposicdes em
partes geometricamente
iguais tomadas como
unidade de area;

14



11h30 — 1200 Ler, contar e mostrar

E relembrado o funcionamento desta nova rotina, seguida da
apresentacdo das producdes, por trés alunos, previamente
inscritos.

13h30 - 14h30 Biblioteca
Aula de biblioteca coadjuvada pela professora responsavel.

14h30 — 15h30 Assembleia de turma

A Assembleia é iniciada com a leitura do Diario de Turma,
seguindo o debate sobre os acontecimentos da semana, tendo o
presidente como moderador. Irdo discutir-se 0s assuntos
expostos nas varias colunas do diario de turma, “Gostei”, “Nao
Gostei” e “Parabéns. A professora deveré pedir que os alunos
proponham solugdes para os problemas. Por fim, as resolucdes
ficardo anotadas numa ata, escrita e assinada pelo presidente e
pelo secretério.

30

1h00’

1h00’

Diéario de Turma
Mapa de Tarefas
Ata

5.2.Compara  &areas de
figuras utilizando as
respetivas medidas,
fixada uma mesma
unidade de area.

15



Anexo AR. Atividade cooperativa sobre as areas

Figura 30. Atividade cooperativa, recorrendo aos pentaminés.
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Anexo AS. Planificacdo da aula de Portugués — Introducdo a Banda Desenhada — 1.° CEB

Objetivos Gerais: Recolher e representar conjuntos de dados; Interpretar representagdes de conjuntos de dados. Reconhecer

estados de tempo e estagcOes do ano;

Data: 21/05/2018
Segunda-feira

Obijetivos especificos Estratégias e Atividades Materiais Indicadores de Avaliacéo

1. Ler tabelas de frequéncias | 09h00 — 11h00 Matematica 1.1. Lé tabelas de
absplutas, graficos d? pontos A docente inicia a aula, registando o plano do dia no quadro. freggenuas absolutas,
e pictogramas em diferentes graficos de pontos e
escalas; Plano do dia pictogramas em diferentes
2. Representar dados através | Distribuicéo de tarefas; escalas;
de gréficos de pontos e de | Exercicios sobre as areas; 2.1. Representa dados
pictogramas; Representacdo de dados: através de graficos de pontos

. . < - Tabela; 100 Manual de e de pictogramas;
3. Retirar informacdo de | Pictograma; Matematica o x
esquemas de contagem, Gréafico d . 3.1. Retira informag&o de

raficos de pontos e i r&} Ico ge pontos; esguemas de contagem
gicto ramas; - Grafico de barras, raficos de pontos e
pictog ; Realizagdo de exercicios; gicto ramas'?
4. Construir e interpretar | Estados do tempo e estagdes do ano; pictog ’
grafico de barras; 4.1. Constroi e interpreta
s Reconver alguns| 0% SIS £ S U e e e o d aros
estados do tempo; restantegs tarefas P ¢ 5.1. Reconhece alguns
6. Relacionar as estacfes do estados do tempo;
ano com os estados do Terminada a eleicdo da distribuicdo de tarefas, a professora 6.1. Relaciona as estagGes do
tempo carateristicos; realiza em coleti\(io 0S exerciciosg do manual da 2 ina 149 20 ano com os estados do
. Pag tempo carateristicos;
sobre as areas.
30

Posteriormente a docente explica aos alunos diferentes formas
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de representar dados, apresentando a tabela, o pictograma, o
grafico de pontos e o grafico de barras no quadro. Séo
realizados os exercicios do manual em coletivo, presentes na
pagina 150.

Depois os alunos realizam individualmente os exercicios de
consolidacdo do manual da péagina 151 e 152.

E realizada a correc&o no quadro em grande grupo.
11h30 - 12h00

Ensaio para a apresentacdo do projeto Unesco.
13h30 — 14h00 Portugués

A docente mostra aos alunos um livro de banda desenhada e
guestiona-0s sobre este tipo de texto literario, discutindo as
suas carateristicas e os elementos tipicos. A docente regista-0s
no quadro e os alunos copiam para o caderno.

De seguida, €é distribuida uma ficha para os alunos resolverem
a pares.

14h30 — 15h30 Estudo do Meio

Continuacédo da realizagdo dos exercicios do manual da pagina
107, 108 e 109.

16h00 — 17h00 Estudo do Meio

Continuacdo da realizagdo dos exercicios sobre o estado do
tempo e correcdo em grande grupo.

30°
30°

30°

20°

40°

60’

60’

Fichas Banda
Desenhada

Manual de Estudo
do Meio
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Anexo AT. Ficha de trabalho realizada a pares sobre a BD — 1.°
CEB

12CICLO
22280 TURMA:
Nows: Ne:

o

1. Observa 3 pagina de banda desenhaca Turma da Mdnica que se segque:

1.1, UMIZ3 35 cores padidas para identificares 05 elementos tipicos 6a banda desenhada
presenies na pagina:

a] Contoma a prancha de BD a verde;
b) Conioma 3s tiras a vemelno;
c) Contoma as vinhetas a azul;
d) Conioma os baides oe fala a laranja

19



2. QObsarya as tiras da banda desenhada Peanuts que s2 seguam:

2.1. Coloca as seguintes f3as nos baides de fala corretos.

A. N3o val conseguir segurar nele!

Mas que igela fol 8553 de comprares um gelado para o Snoopy? Como & que & o val comer?
N30 & preciso segurar com as m3os... Planta-se!

|©

D. Porque estas a pedir outro gelado, Charlle Brown?

3. Obsarva a seguinie fira 0a banda desenhada Gareld. Imaqina um didiogo & preenche 06

20



Anexo AU. Atividade cooperativa sobre aBD - 1.° CEB

Figura 31. Atividade cooperativa sobre a BD.
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Anexo AV. Construcao de uma BD - 1.° CEB

IR

2= aH0
| Moses comPLETD:

Agora gue ja sabes o que £ ums Banda Desenhada, consirod a tnal
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Anexo AW. Matriz sociométrica — Questionario Inicial — Escolhas - 1.° CEB

N.° de
individuos S t|Oo~MO|Oo | TN TFTFIO|O OO O|O|©0 O[T || 0|0
escolhidos
N.° de T}
o|lo | ojojo|o|o|ojoo|o]ojo|o|jojo|ojojo|lolojo|o|o|o|d
escolhas N
Te}
N
<
N
™
I3\
—
N
o
N
o
—
o~
—
o
—
o
©
N~
<
™
*
N
*x
N
~
[ee]
—
N~
—
[{e]
—
T}
—
<
i
™
—
—
—
[{e]
*x
[te)
—
M| ||o|~ol N olN|o|o|d|m|<|Ww
AT LS | Y e g e i) AN TR I A D ISR R =] e = R I RN R I N ENE RN
Raparigas Rapazes
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. 10

TgtréiltIZrﬁ)or 956 | O | 433 | 142 | 332 | 787 | 225 | 335 | 538 | 457 331 | 754 | 160 | 5 | 022 | 522 | 443 | 001 | 342 | 131 | 121 | 225 | o011
7

Totals 20 0 10 7 8 22 9 11 16 16 7 16 7 22 4 9 11 1 9 5 4 9 2

combinados

N.° de

individuos 12 0 6 4 5 13 6 8 10 8 5 7 7 13 3 7 6 1 6 4 2 5 2

por quem

cada um é

escolhido

1.° Critério: contexto sala de aula
Legenda: 2.° Critério: contexto recreio

3.9 Critério: contexto festa de aniversario
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Anexo AX. Matriz Sociométrica — Questionario Inicial - Rejeicdes

3-(%3-
1 5% 6 11 13 14 | 15 16 17 18 22% 2% 3 4 7 8 9 10 12 19 20 21 23 24 5 |22 % § >
% D § 8 1)
020 | 010 | 200 030 | 103 | 001 300 9 8
100 221 003 020 010 002 300 9 7
200 010 100 300 | 003 | 030 | 002 9 8
- 020 | 030 303 | 202 9 6
8 200 030 | 010 302 020 | 003 9 7
g. 023 010 | 100 | oo1 200 330 9 7
& 222 313 131 9 3
16 030 9 7
17 111 9 3
18 003 001 9 9
22 110 | 300 030 9 7
2 032 9 6
3 200 9 9
4 221 9 6
7 022 200 9 7
8 100 9 7
- 9 9 7
§ 10 | 030 | oo1 002 9 7
N 12 002 | 003 300 9 8
@ 19 033 022 300 9 6
20 | 200 9 4
21 030 200 9 5
23 111 9 6
24 223 102 9 7
25 223 002 9 6
225
Totais por 9 00 8 10
o>k 110 9 112 | 012 012 612 | 341 | 011 | 452 9 501 | 002 | 031 | 432 | 120 | 597 | 163 | 130 | 623 | 223 5 335 | 210 | 335
Critério 13 0 13 5
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Totais 31 4 3 3 0 9 8 2 11 30 21 10 11 20 11 11
combinados
N.° de
individuos 17 4 2 2 0 8 7 2 7 16 14 9 9 13 8 8
por quem
cada um é
escolhido
1.° Critério: contexto sala de aula
Legenda: 2.° Critério: contexto recreio
3.° Critério: contexto festa de aniversario
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Anexo AZ. Matriz sociométrica — Questionario Final Escolhas — 1.° CEB

N.° de
individuos OO |OoWL| O T OO (L LWL | O ([~ O|(T ||| o
escolhidos
N.° de Te)
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escolhas N
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M| ||o|~ol N olN|o|o|d|m|<|w
WO IGld A A A NN [OT| 0O O HH NN NS
Raparigas Rapazes
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. 10 17
Tgt:tlzrﬁaor 456 | 0 121 | 133 | 232 | 4 | 022 | 147 | 377 | 146 | oo1 | o010 | 331 | 656 | 143 | 5 122 | 613 | 965 110 | 232 | 142 | 241 | 010
7 8
Totais 15 0 4 7 7 21 4 12 17 11 1 1 7 17 8 30 5 10 20 2 7 7 7 1
combinados
N.° de
individuos
por quem 6 0 3 4 4 16 3 8 11 7 1 1 6 11 5 17 3 7 13 2 4 5 6 1
cadaum é
escolhido
1.° Critério: contexto sala de aula
Legenda: 2.° Critério: contexto recreio

3.9 Critério: contexto festa de aniversario
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Anexo BA. Matriz Sociométrica — Questionario Final - Rejeicdes
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Raparigas Rapazes
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. 17
TgtréiltIZrﬁ)or 011 | 12 | 012 | 545 | 211 | 010 | 822 | 532 | 022 | 132 | 869 | 343 | 102 063 241 | 121 | 133 | 436 | 332 | 456 | 541 | 144 | 312
15
Totais 2 44 3 14 4 1 12 10 4 6 23 10 3 9 7 4 7 13 8 15 11 9 6
combinados
N.° de
individuos |5 | 55 | 3 9 4 1 9 8 3 5 | 12| s 3 7 5 3 4 9 6 9 7 8 4
por quem
cada um é
escolhido
1.° Critério: contexto sala de aula
Legenda: 2.° Critério: contexto recreio

3.° Critério: contexto festa de aniversario
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