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“O nosso sonho é a nossa forga, que deve ser construida com criatividade, humildade
e conhecimento.”
(Gomes-Pedro, 2017, p. 202)
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RESUMO

O presente relatério de estagio tem como principal objetivo evidenciar o percurso
efetuado ao longo da Pratica Profissional Supervisionada Il, em contexto de jardim de
infancia. O presente relatério intitula-se “Participacdo pela "voz das criancas":
multiplicidade de atividades em simultaneo de forma autbnoma” e visa compreender a
participacdo das criancas neste contexto educativo através do instrumento de pilotagem
“mapa de atividades”, no ambito do modelo curricular Movimento da Escola Moderna.
Este corresponde a instrumento de planeamento individual e coletivo do curriculo,
baseado na multiplicidade de atividades em simultdneo e mediador das aprendizagens
das criancas.

No que se refere a metodologia, este estudo insere-se no ambito do estudo de
caso, assumindo uma perspetiva de natureza qualitativa, utilizando diversos
instrumentos e técnicas de recolha de informacéo.

Baseado nos principios inerentes ao Movimento da Escola Moderna, é possivel
compreender, através daquele instrumento, como € que as criangas participam, de
forma autbnoma e em cooperacdo, no planeamento e na realizacdo das atividades
pedagdgicas.

Com base na andlise e reflexdo dos dados obtidos dos questionarios realizados
a equipa educativa e a andlise de tabelas com informac&o recolhida e sintetizada sobre
a tematica, é possivel evidenciar a importancia que é dada a autonomia e cooperagéo

no espacgo educativo, sendo imperativo promover estas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Crianca; Movimento da Escola Moderna; autonomia; cooperacao;

multiplicidade de atividades



ABSTRACT

The present internship report has as main goal to highlight the path made
throughout the Supervised Professional Practice Il, in a context of kindergarten. The
present report is entitled “Participation by the “voice of children”: multiplicity of
simultaneous activities in an autonomous way” and aims to understand the participation
of children in this educational context through the navigation instrument “map of
activities”, in the framework of the curricular model Modern School Movement. This
corresponds to an instrument of individual and collective curriculum planning, based on
the multiplicity of simultaneous activities and as a facilitator of the children’s learnings.

In what concerns methodology, this study integrates the framework of case study,
assuming a perspective of qualitative nature, using various instruments and information
gathering techniques.

Based on the principals of the Modern School Movement, it is possible to
understand, through that instrument, how children participate, in an autonomous and
cooperative manner, in the planning and execution of pedagogical activities.

Based on the analysis and reflection of the obtained data through the
questionnaires done to the educational team and the analysis of tables containing
information gathered and synthetized about the subject, it is possible to highlight the
importance given to autonomy and cooperation in the educational environment, being

imperative to promote those pedagogical practices.

Key words: Child; Modern School Movement; autonomy; cooperation; multiplicity of

activities.
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LISTA DE ABREVIATURAS

CEB Ciclo do Ensino Basico

Jl Jardim de Infancia

MEM Movimento Escola Moderna

OCEPE Orientac¢des Curriculares em Educacao Pré-Escolar

PPSII Pratica Profissional Supervisionada Il



INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular Pratica Profissional
Supervisionada Il (PPSII), do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar. Esta intervencdo
teve a duracdo de catorze semanas, uma de observacgéo (1 de outubro a 4 de outubro)
e as restantes de estagio (8 de outubro a 21 de janeiro).

A elaboragéo do presente relatério tem como objetivo caracterizar o contexto
socioeducativo no qual desenvolvi a minha PPS I, assim como refletir sobre aquilo que
foi sendo observado, através de registos sistematicos, fundamentados e reflexivos,
relativos a assuntos diversos que foram surgindo ao longo do estagio em contexto de
jardim de infancia (JI), articulando e mobilizando-os para a minha investigagéo.

Neste sentido, o relatorio esta estruturado em quatro capitulos: i) caracteriza¢éo
reflexiva do contexto socioeducativo; ii) a andlise reflexiva da intervencao; ii) a
introducéo a investigacao e iv) a constru¢cdo da minha profissionalidade docente como
futura educadora de infancia em contexto.

Primeiramente, ser4 feita uma caracterizacdo reflexiva do contexto
socioeducativo, que inclui a caracterizacdo do meio envolvente; da organizagdo
socioeducativa; da equipa educativa; do ambiente educativo; das familias e do grupo de
criangas.

De seguida, seréo evidenciadas as inten¢des que nortearam a minha pratica com
base na caracterizacdo realizada anteriormente. Esta recolha foi efetuada através da
observacao direta e da consulta de documentos orientadores.

Posteriormente, seré referida a identificacdo e fundamentagéo da problematica
que deu origem a minha investigagdo em JlI: Participacdo pela "voz das criancas™
multiplicidade de atividades em simultaneo de forma autonoma. Utilizag&o de revisdo da
leitura sobre a problematica, atual e pertinente; apresentacao do roteiro ético e
metodolégico e, por fim, a apresentacéao e discussao dos dados relativos a problematica.

Em seguida, sera mencionada a construcdo da minha profissionalidade docente
como futura educadora de infancia em contexto, analisando 0 meu percurso nas
vivéncias de Creche e Jl, considerando a dimensao individual e coletiva na analise do
processo vivido.

Por fim, as consideragdes finais que d&o conta das dimensdes mais significativas
da minha aprendizagem, relativas a minha pratica durante o estagio, que ajudaram para
a formacdo da minha identidade profissional evidenciando as aprendizagens mais

significativas tendo em conta a minha investigacao.



CAPITULO 1 - CARACTERIZACAO REFLEXIVA DO CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO

O conhecimento e caracteriza¢éo do contexto educativo é o elemento chave para
se organizar uma pratica de intervencdo significativa, estruturando um ambiente
educativo desafiante, estimulante e promotor de novas aprendizagens para as criangas.

Construir e gerir um curriculo exige, assim, um conhecimento do meio e das
criangas, que é atualizado, através da recolha de diferentes tipos de informacéao
... e elementos obtidos através do contacto com as familias e outros membros
da comunidade (Silva et. al., 2016, p.13).

De seguida, sdo apresentadas as caracterizacdes de todos os constituintes

implicados na PPSII.

1.1 Caracterizag&o do meio envolvente

O estabelecimento onde decorreu a minha PPS Il localiza-se na éarea
metropolitana de Lisboa e pertence a freguesia de Alvalade, a qual é maioritariamente
composta por edificios residenciais e mistos. Pertencendo ao concelho de Lisboa, a qual
detém a populacdo mais envelhecida, esta freguesia possui valores acima do indice de
envelhecimento da cidade, detendo, no entanto, um grau de instru¢éo elevado, superior
ao do resto da cidade?.

O meio envolvente é muito atrativo, sendo o estabelecimento circundado por
edificios de habitacdo, estabelecimentos e um jardim puablico que possibilita o contacto
com a natureza. As saidas ao exterior, por parte das criangas inscritas no
estabelecimento educativo em questdo, ocorrem com bastante frequéncia, havendo, no
entanto, um planeamento cuidado das mesmas, devido a agitacdo caracteristica da rua
onde se situa o estabelecimento. Relativamente a acessibilidade, é de referir que ao
nivel dos transportes publicos existem varias carreiras de autocarro nas imediagfes do

estabelecimento.

1.2 Contexto socioeducativo

De acordo com o documento regulador do estabelecimento, denominado de
projeto educativo (PE), do presente ano letivo 2017/ 2018, este é da rede privada, com
um ensino particular e cooperativo com fins lucrativos, sendo tutelada pelo Ministério do

Trabalho e Solidariedade e Seguranca Social, contemplando as valéncias de Creche, JI

! Informacao recolhida através do site da junta de freguesia de Alvalade.



e 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB). Relativamente ao horario de funcionamento do
estabelecimento, este abre as 7h30 e encerra as 19h30.

No que respeita a sua historia, em 1967 surge o Jl em parceria com uma
empresa de produtos alimentares e, em 1974, este separa-se da mesma, mas mantém
0 nome por prestigio e homenagem. Em 2003 o estabelecimento ndo tinha um modelo
definido, mas em 2006 este assume 0 modelo pedagdgico “Movimento Escola Moderna
(MEM) ”.

O PE deste estabelecimento tem por base o lema: “Sou crianca, tenho direitos e
voz”, seguindo a premissa de que tanto os bebés como as criancas tém direitos desde
0 nascimento e tém direito a um espaco que esteja de acordo com 0s seus interesses e
necessidades. Outra premissa prende-se com educar para o otimismo com a ideia
presente de que as criangas tém direitos. Estas premissas estdo em paralelismo com a
Convengédo dos Direitos das Criancas e com as Orienta¢cdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE) de 2016.

O estabelecimento rege-se por doze principios educativos: a crianga como ator
social; escola para todos; democracia e partilha de poder; cooperagéo e o trabalho com
a escola, familia e comunidade; autonomia e cooperagdo com uma projecao para o
futuro; educar como agente ativo; principio da afetividade; avaliagdo como forma de
crescimento; flexibilidade, planeamento e organizag&o de rotinas; cooperacao e partilha
entre técnicos; integridade, empenho e profissionalismo; potencialidade e promoc¢é&o dos
recursos fisicos.

Relativamente a dimensdo organizacional do estabelecimento, foi possivel
constatar, a partir de um organograma presente no PE (cf. Anexo A. Figura 6, p. 60),
gque este apresenta uma Estrutura Mecanicista.

O o6rgdo maximo representado no organograma refere-se aos socios desta
organizacdo, em que onde um dos sécios gerentes é a diretora administrativa, duas
sécias sao educadoras de infancia e uma é professora de danca. De seguida, surge a
direcdo pedagégica que é composta por uma educadora de infancia e por uma
professora do 1.° Ciclo do Ensino Bésico CEB, que trabalham em parceria para
desenvolver um trabalho coeso entre as docentes das duas valéncias, que € composta
pelas Educadoras e as técnicas de acdo educativa de cada sala, representadas no
organograma. Para além desta equipa educativa, existe ainda uma cozinheira e
ajudante de cozinha, uma empregada de limpeza, uma psicéloga e os professores das
atividades: um professor de ginastica, uma professora de musica, uma professora de
inglés, um professor de judo e uma professora de danca e teatro. A diretora técnica
também exerce a fungéo de educadora de infancia e é responsavel pela Creche. Pelo

menos uma vez por semana, as educadoras e professoras relinem-se para que exista
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uma partilha e reflexdo no que respeita as atividades diarias, cultura da educacéo, entre
outros assuntos que se revelem pertinentes. Desta forma, assumem um processo de
parceria para que todos possam refletir, aprender e partilhar principios essenciais a

constru¢ao de uma sociedade melhor e mais justa.

1.3 Caracterizacao da equipa educativa

O estabelecimento, como j& foi referido anteriormente, contempla as valéncias
de Creche, JI e 1.° CEB, sendo constituida por oito educadoras, duas professoras de
1.° CEB e doze técnicas de acdo educativa com curso de acédo educativa®. No entanto,
na presente caracterizacdo, sera focada a valéncia de JI, uma vez que foi nesse
contexto que a minha intervengao decorreu.

Todos os profissionais deste estabelecimento de ensino regem-se pelo modelo
MEM, sendo que as suas praticas se centram nas trés finalidades formativas: “iniciacéo
as préaticas democréticas; a reinstituicdo dos valores e das significacfes sociais; a
reconstrucao cooperada da Cultura” (Niza, 2013, p. 144). Neste sentido, os educadores
de infancia devem criar, em conjunto com as criangas, “... condicbes materiais, afetivas
e sociais para que, em comum, possam organizar um ambiente institucional capaz de
ajudar cada um a apropriar-se dos conhecimentos, dos processos e dos valores morais
e estéticos gerados pela humanidade no seu percurso histoérico-cultural” (Niza, 2013, p.
144).

No que respeita a equipa educativa do estabelecimento, é evidente a unido e o
trabalho de equipa que se estabelece entre todos os funcionarios da comunidade
escolar, desenvolvendo, desta forma, um trabalho harmonioso e gratificante em prol das
criangas.

Relativamente a equipa educativa da sala de atividades verde®, onde realizei a
minha intervencéo, esta dispde de uma educadora com uma licenciatura da Escola
Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich e que ja trabalha na area da educacéo
ha 16 anos (6 anos em Creche num colégio e os restantes anos no atual
estabelecimento, sendo que esteve 6 anos em Creche e 4 anos em Jl, acompanhando
sempre o grupo). Ao longo do ano a educadora frequenta poucos cursos/ acfes de
formacdao, no entanto faz parte do grupo cooperativo do MEM e frequenta os sabados

pedagogicos”.

2 Informagéo obtida através de uma consulta ao site do estabelecimento (de forma a respeitar a
confidencialidade no mesmo, o site ndo é apresentado).

3 Nome atribuido para me referir a sala de atividades onde ocorreu a minha pratica.

4 Informacédo obtida através de uma conversa informal com a educadora cooperante da sala.



A técnica de acdo educativa possui, para além do Curso Profissional de Técnico
de Apoio a Infancia, a licenciatura em Educacao Pré-Escolar, obtida no Instituto Superior
de Ciéncias Educativas, encontrando-se, de momento, a frequentar o mestrado em
Educacéo Pré-Escolar. Trabalha na area ha 10 anos, na valéncia de Jl e, a semelhanca
da educadora, frequenta poucos cursos/ acdes de formacgédo ao longo do ano, sendo
que a direcdo propde aos seus funcionarios diversas formacdes sobre o MEM®.

Ao longo do estagio foi possivel constatar o trabalho cooperativo existente entre
0s elementos da equipa educativa da sala de atividades, contribuindo para um ambiente
estavel e seguro, assim como para um bom funcionamento da rotina da sala.
Relativamente a relacdo entre ambas, é possivel aferir (com base nas observacfes
diarias), que esta se caracteriza pelo respeito mutuo, pela sintonia ha comunicagéo e
por uma forte amizade. Antes da concretizacdo de certas atividades, ambas partilham
preocupacdes e ideias, de forma a realizar um trabalho coeso e significativo para as
criancas. No decorrer da minha PPS Il tive a oportunidade de observar, por diversas
vezes, situagbes em que ambas se prontificavam a dialogar sobre assuntos que

carecem de mais ateng&o, com o intuito de atuarem em conformidade com a situacgéo.

1.4 Caracterizacdo do ambiente educativo

No ano letivo 2015/2016 o estabelecimento mudou-se para novas instalagées,
passando a usufruir de dois edificios: o edificio das traseiras, onde decorreu a minha
PPSII e o edificio principal®.

O estabelecimento é composto pelas salas de atividades e afins, mas também
por espacos exteriores, que deve ser considerado como um espacgo educativo com
potencialidades e oportunidades educativas para as criancgas (Silva et al., 2016). Assim,
a separar estes dois edificios estd o patio, devidamente equipado com piso tartan,
adequado as faixas etarias em questao e dispondo de diversos brinquedos, materiais e
estruturas. No entanto, ainda que este contemple bastante variedade e quantidade de
materiais, foi-me possivel constatar que este € o espaco com maior incidéncia de
conflitos entre as criancas. Outra fragilidade adjacente a este espaco prende-se com a
falta de espacos verdes o que, a meu ver, € um aspeto negativo no qual se devera
investir.

No que respeita a organizacdo do espaco educativo, é necessario ter em conta
que 0S recursos e 0s materiais existentes tém um impacto no desenvolvimento e

aprendizagem das criancas, bem como no seu bem-estar (Silva et al., 2016). Posto isto,

5 Informagéo obtida através de uma conversa informal com a técnica da acéo educativa da
sala.
6 Ver informacao mais detalhada no Anexo A. pp. 62-63.



relativamente a sala de atividades verde onde decorreu a minha prética, para além da
existéncia de janelas, que fazem transparecer a luz natural, posso inferir que esta se
encontra organizada por areas devidamente delimitadas, facilitando a orientacéo das
criangas para as suas atividades/ brincadeiras (Ferreira, 2004). Logo, € possivel
identificar oito areas que tém a sua identidade assinalada por marcadores fisicos e
simbdlicos (Ferreira, 2004), nomeadamente: area do faz de conta’, a biblioteca, area da
expressao plastica, oficina da escrita, area das ciéncias, area da matematica, area dos
jogos de chédo e dos jogos de mesa e a area polivalente (cf. Anexo B. Figura 14, p. 189).
Existe ainda um armario acessivel as criangas que contém diversos materiais, 0s quais
podem ser utilizados pelas criancas de forma totalmente auténoma, tendo estas a
responsabilidade de arrumar e preservar o material. Formosinho, Katz, McClellan e lino
(2006) defendem que os interesses das criangas S80 numerosos e mutaveis,
necessitando de uma diversidade de materiais e, segundo esta premissa, considero que
a sala esta adequada e pensada, ndo s6 para uma apropriagédo por parte do grupo de
criangas, mas também para o sentido de autonomia e responsabilidade pela sua
aprendizagem. “Esta apropriacdo do espaco da-lhes a possibilidade de fazerem
escolhas, de utilizarem os materiais de diferentes maneiras, por vezes, imprevistas e
criativas, e de forma cada vez mais complexa” (Silva et al., 2016, p. 26).

Nas paredes da sala, € possivel constatar a presenga de trabalhos realizados
pelas criangas (que vao sendo renovados ao longo do tempo) e instrumentos de
pilotagem, tais como o mapa de presencas, mapa das atividades, uma folha para o
“Quero contar, mostrar e escrever’, mapa do tempo, calendario, mapa das tarefas,
agenda semanal, mapa de aniversarios, lista de projetos, inventarios, mapa com o0s
planos do dia e o diério (cf. Anexo C, pp. 190-194).

Outro dos espacos que sao utilizados pela equipa educativa séo as paredes do
corredor, adjacentes a sala de atividades. Neste espaco € possivel observar ndo s6
diversas obras de arte, a partir de atividades realizadas pelas criancas expostas nas
paredes (pinturas e desenhos), como também descobertas e outros trabalhos no &mbito
das areas de conteudo. Também sdo expostos os resumos das historias do dia
(elaborados pelas criancas), projetos e informacdes para as familias com varias
finalidades, pois “o ambiente educativo da sala de jardim de infancia e do
estabelecimento educativo proporcionam multiplas formas de relagdes reciprocas...”
(Silva et. al, 2016, p.28). A organizacdo das areas no espago nao sofreu alteragoes até

a data da redacgédo deste trabalho.

7 Por exemplo, € possivel identificar na area do faz de conta uma mesa, cadeiras, frigorifico,
tabua de engomar, cama de bebés com bebés, armario, entre outros elementos, sendo
possivel imaginar brincadeiras diferenciadas.



No que respeita a organizacdo do tempo/rotinas, pressupde-se que a
“organizagao do grupo, do espago e do tempo constituem dimensdes interligadas da
organizacao do ambiente educativo” (Silva et. al, 2016, p. 24). Neste sentido, a agenda
semanal da sala de atividades é flexivel e esta de acordo com as orienta¢cdes do MEM,
ou seja, a parte da manha destina-se ao desenvolvimento de trabalhos ou atividades
escolhidas pelas criangas que se distribuem por areas de atividades autonomamente. A
parte da tarde destina-se a atividades culturais, dinamizadas pelas criangcas ou pelos
adultos. (Niza, 2013) A organizacdo do quotidiano desenrola-se em oito momentos
distintos (cf. Anexo D, p. 195) que, apesar de ser flexivel, torna-se importante para as
criangas, tendo em conta que a “estabilizacdo de uma estrutura organizativa, uma rotina
educativa, proporciona a seguranca indispensavel para o investimento cognitivo...”
(Niza, 2013, p. 157) das mesmas.

1.5 Caracterizacéo das familias das criancas®

“A familia é o ecossistema mais importante, onde a crianca aprende e adquire
identidade. No seio familiar, a crianca aprende igualmente a ajustar-se e a adaptar-se
as condigdes delicadas que o seu destino social acarreta” (Gomes-Pedro, 2017, p. 216).
Tendo em conta este principio, o educador deve utilizar diferentes formas e meios de
observacao e registos, que lhe permitam, periodicamente, rever, analisar e refletir sobre
a sua pratica (Silva et al.,, 2016). Estando reunidas estas condi¢cdes, cabe aol/a
educador/a deixar a sua marca individual na constru¢do de praticas pedagodgicas de
gualidade (Portugal, 2012).

Posto isto, no que se refere a caracterizacao das familias das criancas da sala
de atividades onde decorreu a minha préatica, esta é sustentada nas informacdes
compreendidas na ficha de identificacdo das criancas. A informacao recolhida esta
sistematizada numa tabela (cf. Anexo E, pp. 196-198), apoiada no modelo de Ferreira
(2004), sendo possivel analisar e fazer o tratamento dos dados. Importa salientar que a
informacéo foi obtida através de um didlogo com a educadora cooperante e apoiada na
observacao direta diaria.

No que concerne a estrutura familiar, € possivel afirmar que todas as criancas
vivem com as suas familias biologicas e que predomina a estrutura familiar nuclear
moderna, existindo seis familias com pai e mae separados. Em vinte e cinco familias,
catorze sdo compostas pelo casal e dois filhos, sendo que, duas familias sdo compostas
pelo casal e trés filhos e trés familias sdo compostas pelo casal e um filho. A excecéo

do Bernardo e da Margarida P. que tém irmaos mais velhos, a posi¢do que cada crianca

8 Os nomes utilizados ao longo do relatorio sdo ficticios, o que salvaguarda a identidade das
criancas e respetivas familias.



ocupa nho seio familiar, na sua maioria, € a de irmaos mais velhos. No entanto, a
Margarida A. e a Soraia tém um irmdo mais velho e um irmao mais novo. No momento
da entrega das criancas no Jl, € mais frequente serem 0 pai e a mae das criangas a
trazé-las, no entanto, ao final do dia, devido a auséncia ou incompatibilidade de horarios
das familias nucleares das criancgas, é possivel verificar 0 apoio por parte das redes de
sociabilidade familiar alargada (Ferreira, 2004), nomeadamente os avés.

No que respeita a profissdo das familias das criangas, esta informacao torna-se
pertinente no sentido de compreender melhor a origem social familiar das criancas e de
forma a ajudar a educadora nas estratégias de inclusdo da familia no contexto
educativo.

A participacdo das familias no contexto educativo, na minha perspetiva, é
bastante positiva e dindmica, havendo um trabalho em parceria com a educadora e
técnica de acdo educativa.

“... 0 pai do Mateus M. e a crianga entram na sala e v8o marcar a presenca. O
pai colocasse de joelhos, ficando assim & altura da crianca e o Mateus M.
pergunta-lhe:

“ Pai, é aqui que tenho de fazer a bolinha?

- Sim, filho.” (pai da crianga)

De seguida, o Mateus M. pega na méao do pai e leva-o até ao “quero contar,
mostrar e escrever’, onde mais uma vez a crianga pergunta ao pai:

“ Pai, é aqui que tenho de escrever 0 meu nome?

- Nao, filho, ontem foi segunda-feira e hoje é terca-feira, por isso € aqui (e
aponta).” (pai da crianca)

Enquanto a crianga escrevia 0 seu nome, o0 pai questiona a educadora sobre o0
tipo de letra que utilizam, porque quer dar continuidade ao trabalho que é
realizado na escola, em casa, relativamente a aquisicao da escrita.” (Nota de
campo 62 semana, 6 de novembro de 2018).

“... 0 pai da Margarida A. veio até a sala fazer uma receita de culinaria com as
criangas — panquecas de banana e aveia.” (Nota de campo da 62 semana, 9 de
novembro de 2018).

Ao longo do estagio foi possivel observar a vontade das familias em quererem
intervir e sugerir propostas de atividades para realizarem com o grupo de criancas e
assisti, ndo so6 a varias comunicacdes por parte das familias na sala de atividades, como
também a realiza¢des de atividades com o grupo de criangas.

“... 0s pais da Lorena, em conjunto com ela, apresentaram o projeto sobre “Os

pinguins de barbicha”. De seguida, com o apoio dos adultos presentes na sala
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fizeram origamis de pinguins. ...” (Nota de campo da 12 semana, 3 de outubro
de 2018).

Para além destes momentos, através da observacdo e de conversas com
algumas familias, apercebi-me de que estas revelam bastante interesse em saber o que
esta a ser desenvolvido diariamente na sala de atividades. Este envolvimento das
familias no processo educativo permite, ndo s6 a equipa educativa chegar com mais
seguranca as redes sociais de cada uma, estabelecendo assim um ambiente de
compreensédo e confianga mutua, mas também respeita um dos principios educativos
pela qual este estabelecimento se rege: cooperacao e o trabalho com a escola, familia
e comunidade (anteriormente referido).

Quanto ao nivel das habilitagfes escolares e idade das familias, ndo foi possivel

obter esta informagéo.

1.6 Caracterizacdo do grupo de criancas

O grupo de criangas sobre a qual incidiu a minha intervengéo é constituido por
vinte e cinco criangas, treze do sexo masculino e doze do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os trés e o0s cinco anos de idade, o que torna este grupo
heterogéneo.

Uma condigdo inerente a este modelo, que fomenta a dindmica social da
atividade educativa no Jl, prende-se com a

. .. constituicdo dos grupos de criancas, ndo por niveis etarios, mas, de forma
vertical, integrando de preferéncia as varias idades para que se possa
assegurar a heterogeneidade geracional e cultural que melhor garanta o
respeito pelas diferengas individuais no exercicio da interajuda e colaboracgao
formativas que pressupde este projeto de enriquecimento cognitivo e
sociocultural (Niza, 2013, p. 149).

Este facto usufrui de diversas vantagens para o0 grupo, uma vez que potencia o
desenvolvimento global das criancas. Apesar de expor a educadora a um maior nivel de
exigéncia, tendo em conta que tem de adaptar a sua pratica de acordo com o nivel de
desenvolvimento e aprendizagem de todas as criancas, desenvolve as competéncias
sociais ao nivel da cooperacao e respeito pelo outro, e aumenta o espirito de entreajuda
entre as criangas.

‘Ao longo da atividade, a educadora incentivou o Bernardo a responder a
guestdes colocadas pela mesma e elogiava as respostas certas. O Diogo, no

seguimento dos elogios feitos pela educadora, profere o comentério de que ele
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estava a aprender muitas coisas boas. O Bernardo sorriu e a educadora deu
énfase, ndo s6 ao comentario do Diogo, como ao sentimento de que o Bernardo
estaria a sentir.” (Nota de campo da 22 semana, 12 de outubro de 2018).

‘A determinada altura, o André vem ter comigo e pede-me ajuda, mas eu digo-
Ihe que tem imensos colegas a quem pode pedir ajuda. Assim que a Vera ouve
esta minha observacgéo, dirige-se de imediato ao André e prontifica-se a ajuda-
lo, assim que terminar de vestir 0 seu casaco.

A mesma situacdo sucede-se entre o Mateus B. e a Maria Lorena...” (Nota de
campo da 102 semana, 7 de dezembro de 2018).

A informacdao recolhida, através dos instrumentos de recolha de dados e através
de conversas informais com a educadora e a técnica de acdo educativa, esta
sistematizada numa tabela (cf. Anexo F, pp. 199-200), apoiada no modelo de Ferreira
(2004). Dentro do grupo de criangas, existe uma crian¢a que é acompanhada por duas
terapeutas® e que carece de mais atencdo por parte da educadora cooperante. Para
além desta, existem ainda mais duas que iniciaram recentemente a terapia da fala.

O percurso institucional deste grupo é regular, ainda que a Camila, o David, o
Gongalo, a Maria e a Soraia tenham integrado o grupo este ano letivo. Destas criancgas,
trés nunca tinham estado em contacto com o modelo MEM. Estas informacdes que séo
recolhidas inicialmente e ao longo do ano letivo, ndo pretendem rotular a crianca, mas
sim, permitir ao/a educador/a, ndo sé ter um conhecimento sobre o meio e criancas ao
tomar “...decis6es fundamentadas sobre a pratica...” (Silva et. al, 2016, p.), mas
também ter um olhar diferente sobre a identidade pessoal de cada uma. Importa referir
que as criangas “... sdo ja portadoras de uma experiéncia social Unica que as torna
diferentes umas das outras” (Ferreira, 2004, p. 65), sendo imprescindivel a recolha de
informagé&o sobre as mesmas, de forma individualizada.

Este grupo caracteriza-se por ser bastante participativo e recetivo as propostas
apresentadas, tanto por parte do adulto, como por parte das criancas, sobretudo se
estas se tratarem de novidades, aderindo com facilidade e entusiasmo.

“Durante este registo, tive necessidade de intervir diversas vezes, porque 0
interesse em participar era de tal forma entusiasta que as criangas nado se
respeitavam e falavam todas em simultdneo.” (Nota de campo da 62 semana,
5 de novembro de 2018).

“Durante o periodo da tarde, antes da hora do lanche, fui com o grupo de

criangas para o recreio e resolvi propor ao grupo fazermos um jogo: o jogo do

9 Uma terapeuta da fala e uma terapeuta ocupacional.
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urso®®. A recetividade e o envolvimento neste jogo, por parte das criancas, foi
tao significativo que no momento de ir lanchar, a Maria Raquel veio ter comigo
a chorar a dizer que o jogo ja tinha terminado e ela ndo teve a oportunidade de
ser o urso.” (Notas de campo da 122 semana, 21 de dezembro de 2018).

S&o bastante criativos durante a producdo de trabalhos e procuram sempre
desafiar-se a elas mesmas.

“A determinada altura o Lourenco virou-se para o Gustavo e diz-lhe:
“ Gustavo, vou langar-te uma proposta, quanto é 10-40?”
O Gustavo ndo sabe a resposta e socorre-se a mim para o ajudar.” (Nota de
campo da 112 semana, 12 de dezembro de 2018).
“Durante o periodo da manha, na reunido, a educadora diz que a Vera trouxe
uma proposta de trabalho de texto e mostra ao grupo a construgdo®! que esta
tinha feito com os pais. Este consistia em procurar palavras que tivessem o
mesmo Som e que se escrevessem da mesma maneira que as primeiras letras
no nome (Ex. Vera, vinagre, vitela).” (Nota de campo da 132 semana, 7 de
janeiro de 2019).

Mais de metade do grupo de criangas ja sdo autbnomas na resolucdo das
necessidades basicas do quotidiano. No entanto, algumas ainda revelam certas
dificuldades. No que respeita a escolha, realizacao de atividades e realizacdo das suas
tarefas, este grupo revela-se bastante autbnomo. Considero que o facto de a educadora
e a técnica de acdo educativa promoveram permanentemente, ndo sé a autonomia e
cooperacgdo, mas também sensibiliza-los a utilizar o mapa de atividades, transporta para
0 grupo um sentimento de conquista, responsabilidade e independéncia. No entanto,
o/a educador/a, enquanto mediador/a das aprendizagens, por vezes, reflete com a
crianca sobre a escolha das atividades (recorrendo ao mapa de atividades).

Quanto a interacdo com os adultos, constatei que estas procuram muito a sua
atencdo para pedir ajuda quando se deparam com dificuldades que lhes surjam (ex.
pedir ajuda para vestir os casacos). Também recorrem muito aos adultos para a

resolucéo de conflitos ou frustracé@o pelo facto de, por vezes, hdo conseguirem resolver

10 O jogo do urso é muito semelhante ao jogo da apanhada, sendo que neste jogo existe uma
crianca que é o urso e finge que esta a dormir. O restante grupo tera de se aproximar e gritar
pelo urso, para que este acorde e va apanha-los. Quando apanha trés criancas, escolhe-se
outro urso e o jogo recomeca.

11 Num rolo de papel higiénico estavam escritas varias palavras comecadas com A. Noutro rolo
de papel por cima deste tinha a letra A. A medida que se roda o papel higiénico com a letra A
vé-se as palavras que se iniciam com essa letra. (Ex. A — Axel, Avental, Andorinha)
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Nno momento ou ter que ir para reunidao de conselho. Relativamente a relacéo entre as

criangas, apesar de ser possivel observar, através das brincadeiras, a formacédo de

pequenos grupos, sao criangas muito carinhosas e preocupadas umas com as outras.

“Entretanto, chega o André e, quando o Mateus M. se apercebe da sua
chegada, levanta-se de imediato com um sorriso e diz:

- Ol4, André! Da-me um abraco.

Ambos ddo um abrago e o André fica na area da biblioteca com o Mateus M.”

(Nota de campo da 13° semana, 7 de janeiro de 2018).

O grupo também revela com frequéncia gestos de carinho para com os adultos.

Assim que chegam a sala dizem bom dia para todo o grupo e dirigem-se ndo s6 a

educadora, como também & técnica de ac¢do educativa para lhe dar um beijo e um

abraco.

“No periodo da manha, antes e durante a reunidao da manha, assim que as
criangas chegam a sala, dirigem-se a educadora para lhe um abrago e um
beijinho.

Ao longo do dia também é visivel a demonstracdo de afeto por parte das
criangas aos adultos da sala e vice-versa. Para além da demonstracéo de afeto,
por parte das criancas para com os adultos, também € possivel assistir entre
»

elas. A Vera, ao longo do dia, da-me abragos e pede que retribua o gesto.

(Nota de campo da 13° semana, 8 de janeiro de 2018).

Nas acdes diarias do quotidiano, como por exemplo comer, lavar as maos e fazer

a fila para sair da sala, a maioria das criancas revela-se competitiva, pois querem ser

as primeiras e acabam por passar a frente. Estas ac6es geram conflitos e fazem com

que recorram ao adulto para ajudar na resolucao do problema.

As areas de principal interesse deste grupo sao a area dos jogos de chédo, jogos

de mesa e expressao plastica (desenhos recorrendo aos lapis e/ ou canetas). Também

revelam interesse em ouvir histérias e realizar projetos.*?

Em relagdo a comunicacdo, a exce¢do de uma crianga que ainda ndo possui

uma boa diccdo, apresentando, por vezes, dificuldade em pronunciar as palavras,

nenhuma revela grandes dificuldades. Na sua maioria tém boa capacidade de memoria.

‘A determinada altura a educadora mostra a imagem e o Lourengo diz de
imediato:

“ Esse é feito com linhas como a Paula Rego faz.

12 Esta constatagdo baseia-se na minha observacao diaria e nos registos diarios.
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- Tens razdo Lourenco, tal como as obras da Paula Rego.” (Nota de campo da

62 semana, 7 de novembro de 2018).

Uma caracteristica bastante positiva que identifico neste grupo, prende-se com
a capacidade que as criancas tém de se autoavaliarem e de se avaliarem entre si e de
serem capazes de refletir sobre o que foi feito ao longo da semana. Momentos como a
reunido da manhd ou de conselho potencializam a comunicacdo, reflexdo e
autoavaliagdo das criangas sobre as suas ac¢des, sendo um aspeto bastante positivo a
desenvolver em criangas de Jl, pois contribui para a “... construgao activa de cidadania,
onde os procedimentos metodoldgicos de aprendizagem da convivéncia sdo a analise
critica e reflexiva dos incidentes que, naturalmente, resultam do trabalho e da vida em
colectivo” (Serralha, 2007, p. 179).
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CAPITULO 2 - ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO

“A acgao profissional do/a educador/a caracteriza-se por uma intencionalidade,
que implica uma reflex&o sobre as finalidades e sentidos das suas préticas pedagdgicas

e 0s modos como organiza a sua agao” (Silva et al., 2016, p. 5).

2.1 Intencdes gerais para a acao

Mediante a caracterizacdo mais aprofundada e reflexiva do contexto
socioeducativo, foi possivel delinear as intengdes que nortearam a minha prética
pedagdgica. Estas foram devidamente estruturadas, encadeando as caracteristicas do
grupo de criangas, familia e equipa educativa da sala de atividades verde.

As minhas inten¢des para a acdo neste contexto educativo tiveram por base as
observacdes diarias e posteriores registos diarios das a¢gdes do grupo de criancas da
sala de atividades verde e as notas de campo. De forma a refletir sobre os diversos
registos ou questdes que iam surgindo, foram realizadas reflexdes semanais que
enriqueceram o meu conhecimento e contribuiram para uma adequacdo da minha
intervencdo, tornando-a mais enriquecedora. Estes registos fizeram-me, desde cedo,
refletir sobre as intengBes que teria com este grupo de criangas, familias e equipa
educativa. A caracterizagdo do meio envolvente, do ambiente educativo, das familias e
das criangas, contribuiram para uma acdo mais coesa e centrada nas potencialidades
identificadas.

Também aferi as minhas intencdes com base nas areas de conteudo
consignadas nas OCEPE de 2016, nomeadamente a area da Formacdo pessoal e
Social, Expressédo e Comunicagédo e o Conhecimento do Mundo, considerando que as
criancas efetuam as suas aprendizagens de forma holistica. Como ja foi referido
anteriormente, este estabelecimento rege-se pelo modelo MEM, que define sete
principios de estruturacdo da acdo educativa, tendo eu, desta forma, considerado
pertinente ter estes mesmos principios presentes durante a minha intervencao. Assim,
delineei objetivos que serviram de orientacdo para a minha a¢éo, tais como:

I.  Reconhecer a crianga como “...sujeito e agente do processo educativo” (Silva et
al., 2016, p. 12), com direito a participar e capaz de produzir o seu proprio
conhecimento.

II. Respeitar cada crianca individualmente no que respeita ao seu nivel de
crescimento, desenvolvimento e aprendizagem, estabelecendo desde cedo uma
relacdo de empatia e confianga, para assegurar um ambiente tranquilo.

[ll.  Estabelecer uma relagdo de empatia, afabilidade e confianga com as familias,

reconhecendo-os como o0s agentes primordiais de educagdo das criancas.
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Revelar disponibilidade para escutar e envolve-las no contexto educativo.
IV.  Disponibilizar-me para cooperar e manifestar disponibilidade afetiva para com a
equipa educativa e comunidade escolar, seguindo e respeitando os principios

estruturados pela mesma.

Assim, serdo apresentadas, de seguida, as intencdes especificas que delineei

para cumprir com o0s objetivos supramencionados.

2.2 Intencgdes para as criangas®®

Importa salientar que o meu principal foco residiu numa das ideias que, para

mim, é vital e vai ao encontro do que Silva et al. (2016) referem que, importa considerar

a crianca como agente do processo educativo com direito a ser ouvida e respeitada.
Como tal,

ao contrario do que tenho assistido noutros contextos, este estagio tem-me

alertado para esta importdncia de reconhecer a criangas como sujeito de

direitos, trabalho cooperativo e organizagdo partilhada por todos os

intervenientes da agéo educativa (Excerto da reflexdo semanal 5).

Tinha a consciéncia de que estaria a ser ambiciosa quando defini esta intencédo
como a base do meu percurso enquanto estagiaria. Porque, apesar de acreditar nesta
premissa, considero que existem receios que sao impeditivos de concretizar a

participacdo das criancas (Tomas, 2007).

Devido a minha falta de experiéncia e por ter receio de perder o controlo da
reunido, assumi por completo a reunido, ndao dando oportunidade as
responsaveis da semana de assumirem as suas funcées. Este erro, a meu ver,
€ compreensivel devido aos fatores que ja foram evidenciados. No entanto,
sem que a auxiliar me chamasse a atencao diretamente, apercebi-me do erro
e rapidamente mudei a minha postura. No inicio da reunido estava sentada
junto a mesa e com uma postura firme, mas apos o reparo da auxiliar, puxei a
cadeira para trds e encostei-me as costas da mesma sentindo-me mais
descontraida e assistindo com um outro olhar a reunido (excerto da reflexao da

nota de campo da 5 semana, 2 de novembro de 2018).

13 No Anexo G, pp. 201-205 é possivel constatar, através da leitura da tabela, as inten¢des que
delineei para a minha acdo com as respetivas notas de campo, que demonstram como as
concretizei.
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Por outro lado, tive sempre o cuidando de respeitar e questionar a crianca antes
de intervir e invadir o seu espaco, tal como por exemplo no recreio, quando as criangas
estavam a jogar a bola, questionei sempre se era possivel entrar no jogo. Pretendi com
esta acdo mostrar as criancas que, apesar de, aos seus olhos, ser o “adulto que tudo
pode”, ndo devo intrometer-me no seu espaco de brincadeira ou ainda, assumir as suas
funcdes (como ocorreu na primeira reunido que assumi). O facto de transmitirmos a
crianca o sentimento de ser ouvida e respeitada, faz com que esta tenha interesse e
vontade em trazer novas propostas para o contexto educativo. Niza (2012) destaca, que
a aprendizagem que parte para uma descoberta é “ «eminentemente circunstancial» ”
(p. 96). Neste sentido, foi imprescindivel respeitar e valorizar “as vozes’, as experiéncias
e potencialidades das criancas, de forma a orientar e contribuir para as suas
aprendizagens bem como para a dos outros (Silva et, al., 2016). Considerando que séo
bastante comunicativas, ambas as apresentagfes dos projetos foram complementadas
com uma dramatizagdo (que, no meu entender, se revelou uma potencialidade do grupo
gue deve ser explorada).

No seguimento desta premissa, importa considerar que as aprendizagens
tornam-se mais significativas quando estas surgem das criangas, a partir dos seus
interesses e/ ou curiosidades. Assim, em outubro, desenvolvi um projeto que partiu do
interesse partilhado por uma crianga e a sua familia, intitulado “Os Farois”. Este foi
implementado através da metodologia de trabalho de projeto, que ja € um método
bastante familiar para este grupo de criancas. Ao reconhecer que uma das
potencialidades deste grupo é a participacdo e comunicac¢do, fez-me todo o sentido dar
continuidade a um trabalho que ja estaria a ser desenvolvido pela educadora e técnica
de acdo educativa, na realizacdo de projetos e outros trabalhos. De referir que a
planificacdo deste projeto foi sempre com as criangas!®. Este deu origem a uma
pequena dramatizacdo no momento da comunicacdo, que se tornou de tal forma
significativo para as criancas (na minha perspetiva), porque quando desenvolvemos o
projeto “Como é que as cartas chegam até as pessoas?”, o grupo decidiu que também
gueria fazer uma dramatizacdo. Dizer que todas as inten¢des aqui contempladas foram
tidas em consideracdo para a implementacdo ndo s6 destes projetos, mas de todas as
atividades.

Um/a educador/a deve corresponder aos interesses, curiosidades, necessidades
e nivel de desenvolvimento no que respeita a aprendizagem das criancas, garantindo o
bem-estar emocional, marcado pela satisfacdo e prazer. Desta forma, pressupde-se que

estdo reunidas todas as condi¢ges para o desenvolvimento e aprendizagem no contexto

14 Ver a planificacéo realizada com as criangas em Anexo H, pp. 207-211.
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de relacbes interpessoais. Assim, planear implica uma reflexdo por parte do educador
sobre “...as suas inten¢des educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo
situacdes e experiéncias de aprendizagem e organizando recursos necessarios a sua
realizagao” (Silva et al., 2016, p. 15). No entanto, importa referir que o educador deve
estar recetivo a sugestdes dadas pelas criancas que se revelem potencializadoras de
aprendizagens (Silva et al., 2016).

Ao seguir estas premissas, planeei e defini as intencdes para a minha acgéo, de
modo a garantir o bem-estar das criangas.

Posto isto, antes de planear e intervir, ao longo da minha prética, tive sempre em
consideracdo as caracteristicas do grupo, o qual se caracteriza por ser muito
participativo. Tendo este aspeto em consideracao, optei por planear sempre o dia em
conjunto com as criangas, tanto na reunido da manhd, como durante o desenvolvimento
dos projetos. Esta participagdo na planificagcdo & na crianga o sentimento de escutar e
ser escutada, criando “...habitus de definir intencionalidades e propdsitos e de tomar
decisdes...”. Também o educador “...cria habitus de incluir os propdsitos da crianca e
negociar as atividades e projetos promovendo uma aprendizagem experiencial
cooperativa” (Formosinho, et. al, 2006, p. 33). Mais importante do que planear o dia, de
forma a antecipar possiveis aprendizagens significativas para as criancas, considero
gue é bastante relevante ter a capacidade de escutar e dar a oportunidade a crianca de
participar neste momento. Para além de se sentirem ouvidas, estéo a fazer parte do seu
processo de aprendizagem.

Importa referir que “... cada crianga ndo se desenvolve e aprende no contexto
de educacdo de infancia, mas também noutros e que viveu ou vive, nomeadamente no
meio familiar, cujas praticas educativas e cultura prépria influenciam o seu
desenvolvimento e aprendizagem” (Silva et. al, 2016, p. 9). Assim, de forma a criar um
ambiente tranquilo, inclusivo e diversificado, tive como premissas garantir o
envolvimento das familias; desenvolver um trabalho colaborativo entre os profissionais
e considerar as familias como parceiras do processo educativo (Silva et. al, 2016).

Assim, o respeito das capacidades e competéncias de cada crianga como um
ser unico, com o seu ritmo de desenvolvimento, crescimento e aprendizagem, foi
sempre uma constante durante toda a minha préatica. Segui sempre o principio de que
era essencial dar resposta a todas as criangas, proporcionando uma maior igualdade de
oportunidades. Tendo em conta a caracterizagdo do grupo, tive a nogdo de que
determinadas criangcas carecem de mais apoio do adulto e, nesse sentido, arranjei
estratégias para ir ao encontro da ideia anteriormente referida, nomeadamente quando
realizavam trabalhos individualmente, apoiava mais as criancas que revelavam

fragilidades.
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Outra das minhas inten¢des foi ao encontro da promoc¢do da autonomia,
responsabilidade e regras de atitudes sociais, individualmente e em grupo, tendo em
conta as caracteristicas individuais de cada crianca. Ainda que a educadora cooperante
promova esta intencdo, no meu entender, a operacionalizacdo desta intencionalidade
fortalece ainda mais as competéncias sociais e a formacdo pessoal e social de cada
crianca, individualmente e em grande grupo. Sarmento, et al, (2009) referem que
“Rousseau tornou-se um marco simbdlico ao sublinhar que a crianca ndo é um adulto
em miniatura, mas, antes, alguém com caracteristicas especificas e uma identidade que
devem ser entendidas e respeitadas.” (p. 23) Isto €, importa considerar a crianga como
um futuro cidaddo, emerso numa sociedade com direitos e que, ao longo da sua vida,
sera educada nesse sentido. Desde cedo que os adultos devem na crianga 0s conceitos
de autonomia, entreajuda, respeito pelo proximo, entre outros, pois estes sdo os pilares
para se viver em harmonia na sociedade.

Um dos processos em aquisi¢éo que identifiquei logo de inicio prende-se com o
esquecimento constante de realizagdo das tarefas e nos momentos onde o grupo esta
todo reunido. Falta ainda a capacidade de aguardar pela sua vez, pelo que se tentou
junto do mesmo, delinear possiveis estratégias para ultrapassar estes obstaculos.

No sentido de promover esta intencionalidade de forma natural, foi necessario
promover o sentimento de seguranca, confianca, cooperagdo e envolvimento nas
tarefas do dia-a-dia do contexto educativo. Ainda que a criang¢a solicitasse 0 meu apoio
em determinadas situa¢fes, como por exemplo, para vestir o casaco ou apertar o fecho
do mesmo, tentei sempre motiva-la a realizar a acdo primeiramente sozinha ou que
pedisse auxilio ao seu par. Desta forma, a crianca sentir-se-ia realizada e seria cada
vez menos dependente do adulto. No entanto, quando as criancas me pediam ajuda
para realizar determinadas tarefas (nomeadamente dar comida a tartaruga que nao
estava ao seu alcance), reunia todas as condi¢des juntamente com a crianca, para que
esta fizesse a sua tarefa mas com a minha supervisdo (tendo em conta que a crianga
tinha de subir para cima da mesa para chegar ao aquario). Pretendi com esta minha
acao suscitar nas criangas o sentimento de conquista nas diversas a¢cdes com que se
depararam, fazendo com que as probabilidades de sucesso fossem maiores que as de
insucesso, diminuindo, gradualmente, a intervengéo do adulto (Portugal, 2012).

No inicio do meu estdgio as criangas recorriam com bastante frequéncia ao
adulto para vestir o casaco, mas em janeiro, essas mesmas criangas ja vinham ter com
0 adulto ndo para pedir ajuda, mas sim, mostrar que j4 eram capazes de fazer essa
acao sozinhas.

Outro aspeto inerente a esta premissa prende-se com a valorizacdo da partilha

de informac&o numa préatica democratica com uma organizagao partilhada por todos os
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intervenientes de forma cooperada. Esta valorizacdo permitiu-me conhecer ndo sé cada
crianga individualmente, como também observar o seu comportamento em contexto
social da vida escolar. No que respeita ao trabalho proposto e concebido para e com as
criancas, desenvolveu-se um conjunto de objetivos que visasse “... criar situagdes de
desafio, ainda que acautelando situacfes de excessiva exigéncia e envolvendo as
criancas no préprio planeamento” (Portugal & Leavers, 2010, p. 9).
Consequentemente, no decorrer do estagio, fui dialogando com a educadora
cooperante sobre as atividades que planeava colocar em pratica junto das criangas, a
fim de ter a certeza de que estaria a realizar um trabalho em conformidade com o que
estaria a ser concretizado pela mesma. Ao ter este dialogo foram planificadas atividades
sempre em conjunto com as criangas, tendo em conta as iniciativas, competéncias,
interesses, ideias e fragilidades do grupo, de forma a ultrapassa-las. E relevante
considerar que os interesses das criangcas devem ser tidos em conta para delinear
atividades, e que estas vao ao encontro dos seus gostos e desejos. Ao longo do periodo
de estagio foram realizadas varias atividades em grupo que contribuiram, na sua

maioria, para as interagfes sociais entre adulto-crianga ou entre pares.

2.3 Inten¢des para com a familia

Envolver as familias no processo educativo permite um contacto entre familia e
equipa educativa, na medida em que estas “parcerias caracterizam-se pela confianga e
respeito muatuos e incluem um constante dar-e-receber em conversas sobre o
crescimento e o desenvolvimento das criangcas em que todos os envolvidos tém um
interesse comum e promissor” (Post & Hohmann, 2011, p. 327). Por este motivo, desde
o inicio, reconheci as familias como sendo os principais agentes de educacdo das
criangas, respeitando desta forma as suas vivéncias e culturas.

Através da caracterizacdo da familia das criancas, foi-me permitido ter uma visédo
mais alargada no que se refere as suas vivéncias e culturas, tentando sempre respeita-
las. Neste seguimento, foi-me proferida uma expressao que me fez todo o sentido e que
pretendo ter sempre em mente, e aplicar ao longo da minha pratica: “vamos aprender a
escutar com os olhos e o coracdo, para tentar perceber o que esta por detras da
auséncia de colaboragao” (Sonia Cabral, Supervisora Institucional da PPS I).

Assim, considerei de extrema importancia revelar disponibilidade para escutar
as familias, principalmente no momento da entrega da crianga, pois estas revelavam
bastante interesse em saber como tinha corrido o dia, que novas aprendizagens tinham
surgido e de que forma poderiam envolver-se ou contribuir para trabalhos/ projetos que
estariam a ser desenvolvidos. Posto isto, outra das minhas intengfes teve a ver com a

promocao de um projeto em que envolvesse e desenvolvesse um trabalho colaborativo
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com as familias, em articulacdo com a equipa educativa, pois considero mais pertinente
e rico um trabalho conjunto do que um trabalho individual de cada parte.
Importa salientar que este envolvimento torna-se ndo s essencial para a
criangca, como também para os diferentes intervenientes do processo
educativo, tendo em conta que a promocado dessas relacbes promove “
potencialidades, para a educacédo das criancas e para o seu desenvolvimento

profissional” (Silva et. al, 2016, p.28) (Excerto da reflexdo semanal 4).

Ainda que a participacdo da equipa educativa ndo tenha sido tdo evidente como
a da familia, esta revelou-se pertinente, uma vez que ambos contribuiram para a
aquisicao de conhecimentos. Esta intencao foi facilmente atingida, tendo em conta que
neste contexto educativo, a prépria familia procura envolver-se nas atividades/ projetos
que estdo a ser envolvidos.

O cumprimento das inten¢des que tinha estipulado para as familias tornou-se
significante para mim, porque nao pensei que fosse tao simples aplica-las. O facto de o
estabelecimento estar recetivo e permitir que exista este envolvimento, facilita em

grande escala o trabalho colaborativo que o educador pretende ter com a familia.

2.4 Intengdes para com a equipa educativa

Assim que soube gual seria a equipa educativa com que iria desenvolver um
trabalho em parceria ao longo de quatro meses de estagio, tive logo a intencdo de
promover uma relacdo de empatia, afabilidade e respeito. Desta forma, estaria a reunir
todas as condi¢Bes necessarias para desenvolver um trabalho coeso e produtivo, mas
também contribuir para um ambiente tranquilo e de confianga. Estas intengBes foram
igualmente tidas em consideracdo com a comunidade escolar, que sédo parte integrante
do contexto educativo.

As intencionalidades por mim selecionadas para a equipa educativa prenderam-
se essencialmente com um trabalho cooperativo, de forma a promover a partilha de
informacdo e conhecimento sobre as criancas. Ao promover conversas formais e
informais sobre as criancas, as familias e o contexto educativo, tornou-se possivel ter
uma proximidade com a equipa educativa, ter uma nogao da sua “visdo” sobre estes
intervenientes e desenvolver um trabalho num clima calmo, tranquilo, coeso e de unido.
Através de trocas constantes de informacao entre mim e a educadora cooperante, foi
possivel articular e estruturar atividades e inten¢des planeadas de forma logica, e
sempre em conformidade com os principios inerentes ao modelo pedagoégico instituido
neste estabelecimento. A técnica de acdo educativa também se mostrava sempre

disponivel em esclarecer alguma duavida que surgisse e inclusivé participava nas
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atividades, dando, por vezes, estratégias para uma melhoria das mesmas. Posto isto,
vai ao encontro da inten¢éo de estruturar estratégias com a equipa educativa em prol
das criangas. Tendo a equipa educativa um conhecimento mais aprofundado do grupo
de criancgas, fazia todo o sentido realizar um trabalho de forma holistica com o foco nas
criancas, que sao os agentes principais do contexto educativo.

No entanto, penso que a intencéo de integrar a equipa educativa nas atividades
e projetos planificados por mim, em conjunto com as criangas, ficou um pouco aquém
do que tinha projetado. Eram muitas as vezes em que a equipa educativa estava a
desenvolver trabalhos individualizados com as criangas e, neste sentido, optei por n&o
alterar esse ritmo de trabalho.

2.5 Avaliacéo das intencfes para a agao

Considerando que a avaliagdo € um processo continuo, como ja foi referido
anteriormente, todas as intencdes e atividades que foram desenvolvidas tiveram
diversos objetivos que iam ao encontro, ndo sé das potencialidades e interesses das
criangas, mas também das suas fragilidades, de forma a poder ultrapassa-las com
sucesso. No entanto, foi possivel identificar fragilidades em certas criancas, facto que
me fez arranjar estratégias individualizadas de forma a colmata-las e provocar um
sentimento de satisfagéo.

Neste sentido, considero que as intencdes selecionadas e aplicadas
promoveram o desenvolvimento integral e global do grupo de crian¢as, nomeadamente
ao nivel fisico, social, emocional, cognitivo e linguistico. “As observagbes continuas
permitem avaliar e tomar decisdes sobre a melhor forma de responder as necessidades
das criangas, com base nos seus progressos e nos objetivos do curriculo” (Carvalho &
Portugal, 2017, p. 22). Este foi 0 elemento chave para intervir no momento certo e dar
feedback as criancas sobre os seus progressos, promover a autonomia e oferecer
experiéncias desafiadoras. Segundo Formosinho et al. (2006) “Ninguém pode substituir-
se a crianga [e] ninguém pode aprender pela crianga” (p. 56), e por este motivo respeitei
e considerei cada criangca como um ser unico, permitindo-me arranjar estratégias que
se adequassem a cada uma.

O processo anteriormente descrito realizou-se de igual forma para as intencdes
com as familias e equipa educativa. E inevitavel trabalhar com o grupo de criancas e
néo ter contacto com estes dois agentes educativos. Ambos trazem consigo um stock
de conhecimentos (Ferreira, 2004) sobre a crianga que, se for partilhado, é possivel

efetuar um trabalho mais significativo.
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2.6 Avaliacdo do grupo de criancas

Silva et al. (2016) referem que avaliar na “... educacéo pré-escolar ndo envolve
nem a classificacdo da aprendizagem da crianca, hem o juizo de valor sobre a sua
maneira de ser, centrando-se na documentacdo do processo e na descricdo da sua
aprendizagem” (p. 15). Tendo a consciéncia de que a avaliagdo € um processo continuo,
“...é fundamental envolver a crianga na avaliacdo, descrevendo o que fez, como e com
guem, como poderia continuar, melhorar ou fazer de outro modo, tomando, assim,
consciéncia dos seus progressos e de como vai ultrapassando as suas dificuldades”
(Silva et. al, p. 16). Por esta razdo, na reunido do conselho®®, fazia um balango com as
criancas sobre a semana; as mesmas avaliavam a sua prestacdo na realizacdo das
tarefas e, posteriormente, ouviam a opinido do grupo; quando necessario, encontravam-
se estratégias para colmatar algo que nao estivesse a correr bem.

Durante a primeira semana de observacéo, recolhi o maximo de informacgéo
possivel sobre o0 contexto onde estava inserida e, assim, consegui integrar-me e
contextualizar-me de forma tranquila. Ap6s familiarizar-me com este contexto, decidi
focar-me nas fragilidades e processos em aquisi¢cao que identifiquei no grupo, de forma
a encontrar estratégias (em conjunto com o grupo) para as colmatar.

No inicio do estagio, as criangas ainda revelavam fragilidades em manifestar
solucdes que ndo fossem radicais, ou seja, quando questionadas sobre estratégias para
gue atarefa de regar a planta fosse cumprida, uma das solu¢fes apresentadas por uma
crianca era retirar a mesma da sala. O mesmo sucedeu nesta situacdo das tartarugas.
Com o passar do tempo, estas foram sugerindo ideias originais que resolvessem o
problema, caindo em desuso a expressao “deita-se fora” ou “tira-se da sala”.

“... Na reunido de conselho, chegou-se a conclusao de que a tarefa de dar de
comer as tartarugas nao esta a correr bem... Neste sentido, a educadora
propds ao grande grupo de criangas arranjar uma solugéo para solucionar este
problema... Apds as criancas darem a sua opinido sobre as propostas
apresentadas, o grande grupo decidiu que a proposta do David e da Lorena
seria a mais vantajosa e estes ficaram responsaveis por fazer o sinal.” (Nota

de campo da 32 semana, 19 de outubro de 2018)

O momento do arquivo dos trabalhos também era um momento de reflexao/
avaliagdo, onde eu, em conjunto com a crianga, fazia um balanco dos trabalhos

realizados, tentando desta forma perceber e fazer a crianca refletir sobre as areas que

15 A reunido do conselho é realizada todas as sextas-feiras a tarde e tem como intuito fazer o
balanco da semana.
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esta trabalhou mais, as areas que trabalhou menos, por que motivo e como poderia
melhorar. De seguida, fiz uma avaliacéo dos trabalhos realizados pelo grupo, onde num
papel de cenério criimos uma tabela com o nome de todas as criancas e 0 numero
maximo de trabalhos realizados por cada uma. A minha intencionalidade com esta
proposta foi fazer uma reflexdo em conjunto, tentando encontrar estratégias para ajudar
as criangas com um numero menor de trabalhos desenvolvidos.

Segundo Carvalho e Portugal (citado por Parente, 2017) “...a avaliagdo na
educacao de infancia é um elemento regulador e aperfeicoador da intervencao
educativa, sendo, habitualmente, uma avaliacdo informal baseada na observacdo do
comportamento das criangas” (p. 21).

Apos fazer a caracterizagdo do grupo de criancgas, identifiquei que a gestdo de
conflitos ocorria com bastante frequéncia principalmente no espago exterior, recorrendo
as criangas, com regularidade a um adulto.

Eu estava sentada com as criangas no recreio, enquanto estas comiam a fruta.
Entretanto a Margarida A. senta-se ao meu lado e diz:

- O Gustavo esta a chorar. (Margarida A.)

- Eu sei, mas eu estou a ver como € que vocés resolvem os vossos conflitos.
(Eu)

- Resolvemos a chorar. (Margarida A.)

- A sério? Mas porqué? (Eu)

- Primeiro choramos e depois conversamos e as vezes fazemos queixinhas.
(Margarida A.)

- E se néo estivessem aqui adultos? (Eu)

- Pois... (pausa) primeiro choramos e depois... (pausa, ndo acaba o raciocinio
e vai-se embora) (Margarida A.) (Nota de campo da 5% semana, descri¢do da

situagéo n° 3, 2 de novembro de 2018).

Esta nota de campo é o reflexo da falta de capacidade em gerir os conflitos. No
entanto, esta crianca fez-me refletir que estes acontecimentos sdo caracteristicos
destas idades, pelo que ndo devem ser vistos como um aspeto negativo, mas sim, um
aspeto que deve ser trabalhado ao longo do tempo.

Outra das formas que a crianca tinha em expressar 0 seu desagrado sobre
determinada situacdo, era no diario, na coluna do “ndo gostdmos”. Inicialmente
verificava-se que esta coluna era a mais preenchida por iniciativa prépria, no entanto,
nas ultimas semanas de estagio pode constatar-se que o nimero de registos nesta
coluna diminuiu significativamente, revelando na minha perspetiva, uma melhoria nesta

questdo. A area da formacao pessoal e social vai-se adquirindo de forma holistica com
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as outras areas contempladas nas OCEPE (2016), de forma gradual e em cooperacdo
com as criangas, equipa educativa e familia. E é aqui que o educador intervém enquanto
mediador destas aprendizagens e ajuda a crianca a regular-se.

Posto isto, afirmo que as intencionalidades do educador permitem atribuir
sentido a acdo, através da observacéao, da elaboragéo de registos diarios, da consulta
e recolha de informacéo, através de diversos documentos, do planeamento da acao e
posterior avaliacdo, que constituem as etapas interligadas (Siva et. al, 2016).

2.7 Avaliacdo do portefélio da criangal®

Do grupo de criancas destaquei uma para elaborar um portefélio de
desenvolvimento e aprendizagem (cf. Anexo J, pp 214-216). Seguindo esta premissa,
escutei e considerei as opinides da crianga, de forma a garantir a sua participa¢cao na
tomada de decisbes relativamente ao seu processo educativo. Os conceitos de
participacao e autonomia foram a base para o desenvolvimento deste portefélio, sendo
gue, as inten¢des anteriormente referidas para o grupo de criangas também foram
direcionadas para a construcdo do portefolio. Uma vez que a familia é parte integrante
do processo de aprendizagem da crianga, fez todo o sentido envolvé-la. Quando a
crianca desenha a sua familia apercebe-se de que a folha ndo é suficientemente grande
para desenhar todos os elementos: surge entdo como sugestdo fazer uma arvore
genealdgica em casa, com a ajuda da familia®’.

E de referir que, para a coletanea destes elementos, recorreu-se a instrumentos
e técnicas de recolha de dados como fotografias e notas de campo. De acordo com 0s
principios éticos, foi solicitado um consentimento informado a familia e um pedido de
autorizacdo para tirar fotografias a crianca, assegurando total confidencialidade e

protecdo da informacao contida no portefélio.

16 No Anexo I, pp. 212-213 encontra-se a avaliagdo mais aprofundada da crianca.
17 Penso que esta ideia surgiu, porque uma crianca da sala tinha apresentado ao grupo a sua
arvore geneologica.
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CAPITULO 3 - IDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DA
PROBLEMATICA EMERGENTE

Ao longo do meu estégio tive a oportunidade de observar atentamente a rotina
deste grupo de criangcas e como é que as mesmas participavam no contexto. Tal
sucedeu face a uma reflexdo sobre a minha infancia e mediante outros contextos que
tenho a oportunidade de observar (ainda que seja por pouco tempo). Deparo-me com
grupos de criangas a realizar a mesma atividade em simultdneo proposta pela
educadora e sem oportunidade de escolha. Estes acontecimentos levam-me a
questionar onde fica a liberdade da crianca de poder escolher? Como é que esta
participa na construgdo do planeamento do curriculo? Porqué que é que a atividade tem
de ser realizada com o grupo todo em simultaneo?

Posto isto, houve um dia em particular em que esta situagdo me chamou
particularmente a atengdo, porque me apercebi que, apesar da auséncia da educadora
na sala de atividades!®, o grupo continuou, autonomamente, a realizar as suas
atividades e a fazer as suas escolhas, sem que precisasse de um adulto para o orientar.
Ap0s ter conversado com a educadora sobre esta situagéo e ter refletido sobre a mesma
com a professora orientadora e outras figuras da area da educacéo, decidi que queria
compreender como é possivel existir multiplicidade de atividades em simultdneo através
da participacédo direta das criancas (quando escolhem, através do mapa de atividades,
a sua atividade).

Assim formulei trés questdes:

1. Porque é importante “dar voz a crianga” promovendo a autonomia e
cooperacao na educacao pré-escolar?

2. Qual a pertinéncia de promover a multiplicidade de atividades em
simultaneo?

3. No que respeita a tomada de decisdo da atividade que a crianca quer

realizar, esta participagdo torna-se significativa para a mesma?

De forma a poder dar resposta a estas trés questdes, construi um “desenho de

investigagdo” que, de seguida, apresento.

18 Neste momento a educadora cooperante encontrava-se a pendurar trabalhos das criancas
no corredor a porta da sala, logo tinha que se ausentar da mesma por curtos espacos de
tempo.
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3.1 Opcdes metodoldgicas

Conforme supramencionado, a realizacdo desta investigacdo insere-se no
ambito do estudo de caso que, tal como Stake (1999), é “el estudio de casos es el
estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a
comprender su actividad en circunstancias importantes” (p. 11).

Numa primeira fase metodol6gica, de acordo com Fortin (1999), o investigador
determina:

0s métodos que utilizara para obter as respostas as questdes de
investigacdo. O investigador define a populagdo e escolhe os instrumentos
mais apropriados para efetuar a colheita dos dados. Assegura-se também de
que os instrumentos sdo fiéis e validos (p. 40).

Segundo esta premissa, a observagdo direta, com a elaboracdo de registos
diarios através de notas de campo, reflexdes semanais e as entrevistas realizadas a
equipa educativa foram as fontes de recolha de informacgéo utilizadas. A analise
referente a estas técnicas e instrumentos de recolha de dados processou-se de forma
indutiva, considerando o0 processo mais relevante que os resultados (Bodgan & Biklen,
1994). E de referir que, para além das particularidades anteriormente referidas, este
estudo qualitativo tem significado para o investigador, dado que parte da emergéncia de
uma questdo que fomenta uma reflexdo baseada em valores e interesses pessoais
(Bento, 2012). Este estudo assenta numa perspetiva holistica da realidade, onde se
considera que a perspetiva do investigador € ampla e transversal, ou seja, contempla
todos os elementos e atributos do contexto educativo onde se passa a acao.

Foram elaboradas, diariamente, notas de campo pormenorizadas?®® (cf. Anexo A,
pp. 74-147), proporcionando uma reflexdo e analise das mesmas. Estes registos foram
0S recursos mais utilizados para registar evidéncias sobre a pratica pedagdégica e sobre
a investigacao. As entrevistas realizadas a equipa educativa da sala verde tinham como
principal objetivo conhecer e compreender as suas concec¢fes sobre a participacao das
criangas no contexto, as areas de atividades existentes na sala e a multiplicidade de
atividades a decorrer em simultaneo. As questées do guido foram construidas de acordo

com os objetivos definidos para a investigagao.

19 Nota: durante um determinado espaco de tempo, registei numa tabela quais as areas e as
atividades que eram desenvolvidas pelas criancas.
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3.2 Principios éticos e deontolégicos

No que se refere aos pressupostos e principios éticos e deontoldgicos que
orientaram e sustentaram a investigacao, estes oram 0s seguintes:

- Responder com qualidade as necessidades educativas das criancas,
promovendo para isso todas as condi¢cdes que estiverem ao seu alcance (APEI, 2011):
as atividades foram pensadas tendo em conta as potencialidades e fragilidades de cada
crianga, com o recurso a diferentes estratégias para que todas tivessem sucesso nas
mesmas.

- Ter expectativas positivas em relagdo a cada crianca, reconhecendo o seu
potencial de desenvolvimento e capacidade de aprendizagem (APEI, 2011): durante a
concretizagdo das atividades com as criangas, tive em conta 0s interesses,
desenvolvimento e aprendizagens de cada crianga. Importa considerar a crianca
enquanto protagonista nas a¢des sociais e portadoras de uma experiéncia social Unica.
(Ferreira, 2004) Neste sentido, todos os trabalhos realizados pelas criancas foram
reconhecidos e felicitados pelos adultos, sendo as mesmas incentivadas a realizar o0s
trabalhos que tinham mais dificuldades com o intuito de fortalecer a sua autoestima.

- Garantir o sigilo profissional, respeitando a privacidade de cada crianca (APEI,
2011): de forma a garantir o sigilo profissional, toda a informacgdo obtida ao longo do
estagio nao foi utilizada em mais trabalho nenhum, a ndo ser neste relatério e no
portefolio de JI. No portefélio da crianca, tive o cuidado de selecionar a informacao,
porque uma vez que 0 mesmo seria entregue a familia no final do estagio, tive de
garantir que o mesmo nao continha informacdes referentes a outras criancas.?

- Determinar objetivos do trabalho (Tomas, 2011): na realizacéo das entrevistas
a educadora e a técnica de acao educativa, elaborei um breve paragrafo no qual
expliquei o objetivo principal do estudo (cf. Anexos K, pp. 227-233 e L, pp. 234-240). Ao
longo da investigacao, relembrei os/as participantes do conteddo da mesma, dos
objetivos deste relatdrio e qual a pertinéncia da sua participagdo.

- Custos e Beneficios (Tomas, 2011): durante a elaboracédo do portefélio com
uma crianga, a mesma nem sempre se revelou disponivel para realizar determinadas
atividades. Neste sentido, apesar da elaboracdo do mesmo demaorar mais tempo do que
0 previsto, a decisdo da crianca foi sempre respeitada.

- Respeito pela privacidade e confidencialidade (Tomés, 2011): para garantir a
confidencialidade ndo sé do estabelecimento, mas também do grupo de criangas, 0s

nomes dos mesmos foram substituidos por nomes ficticios. Quanto aos registos

20 A crianga quis fazer um desenho sobre os seus amigos e pediu-me ndo s para escrever 0s
seus nomes como me pediu para escrever outras informagodes.
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fotograficos, todas as fotografias onde aparecem a face das criancgas, foram desfocadas.
Antes de realizar esta agéo, as criancas viram as suas fotografias e, posteriormente,
viram as mesmas desfocadas. Este processo demonstra que a sua identidade estara
salvaguardada pois, tal como referem Tomas (2011) e a APEI (2011), as criangas tém
o direito de estar informadas sobre o que é recolhido sobre as mesmas.

- DecisOes acerca de quais as criangas a envolver e a excluir (Tomés, 2011):
foram realizadas diversas atividades de grupo na sala de atividades; no entanto, nem
sempre foi possivel observar o envolvimento por parte de todas as criangas, devido ao
facto de existirem atividades extracurriculares a decorrer no horério letivo. Outro dos
motivos prende-se com o principio de que cada crianca tem o direito a decidir em que
atividades quer participar, logo, mediante o seu interesse, o0 adulto deve respeitar a sua
decisao.

- Planificacdo e definicdo dos objetivos e métodos da investigagdo (Tomas,
2011): apos ser identificado o tema da investigacéo, foram definidos os objetivos e os
métodos de investigagdo a utilizar. Para a realizacdo das entrevistas a educadora e a
técnica de agéo educativa, estas foram informadas da investigacao que estava em curso
e dos objetivos do mesmo, sendo que, no final, os resultados estardo disponiveis para
todos/as os/as participantes do estudo. No que respeita as criangas, estas foram
informadas da minha presenga e qual o objetivo da mesma. Ainda que um dos meus
objetivos passasse por observar as acdes das criancas, estas estavam informadas e
agiram sempre de forma natural.

- Consentimento informado (Tomas 2011): para a elaboracéo do portefélio, tive
a necessidade de fazer alguns registos fotograficos; neste sentido, tive um dialogo com
a crianga para que a mesma tivesse conhecimento e me desse 0 seu consentimento.
Com efeito, cada fotografia que era tirada a mesma, esta tinha a oportunidade, néo sé
de ver, como de escolher qual a fotografia que gostava mais. No que respeita a familia,
foi elaborado um documento (cf. Anexo M, pp. 241-242) que explicava qual o intuito do
portefélio da crianca e pedida a autorizacao para a captacdo de fotografias. Importa
referir que ambos estavam informados de que a sua participagdo ndo era obrigatéria e
gue, caso quisessem desistir a qualquer momento, a sua decisdo nao traria qualquer

despesa ou risco.
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CAPITULO 4 - PARTICIPACAO PELA "VOZ DAS CRIANCAS":
MULTIPLICIDADE DE ATIVIDADES EM SIMULTANEO DE
FORMA AUTONOMA

Este capitulo do presente relatério pretende apresentar o referencial tedrico que
serviu de apoio a investigagédo levada a cabo. O “mapa de atividades” proporciona
autonomia e cooperacao no grupo de criancas e faz a ponte para outros instrumentos
de pilotagem inerentes a este modelo. Além disso, sera referenciado também a
pertinéncia do instrumento como incentivador da participacdo da crianca, dando-lhe a
oportunidade de, em conjunto com o educador, realizar uma negociacdo gradual,
adjacente a uma partilha de responsabilidade e reflexao/ avaliacéo.

Dado que a PPS Il decorreu num contexto educativo que se rege pelo MEM,
considero importante abordar, ainda que de forma breve, este modelo pedagdgico, bem
como 0s principios inerentes a0 mesmo, a gestdo cooperada do curriculo e a
importancia da organizagdo do espago, materiais e rotina, para fazer a ponte para a
guestdo do plano de atividades como mediador de aprendizagem, através da

participacdo das criancas.

4.1 O modelo pedagégico “Movimento da Escola Moderna”

Este modelo pedagdgico surge a partir de ideias de diferentes pedagogos?! e
uma das premissas inerentes a este é considerar que“...o cenario pedagogico é um
elemento fundamental no processo de aprendizagem... “ (Vala, 2012, p.5), onde o
método de ensino-aprendizagem ¢é “...construido em cooperagao pela educadora com
0s seus alunos...” (Vala, 2012, p.5). Neste seguimento, o MEM fomenta a gestéo
cooperada do curriculo no grupo e privilegia a comunicacao (Folque, 2014), num espaco
de iniciacdo, a praticas democraticas e de solidariedade (Niza, 2013). A crianca é tida
como um ser com direitos e voz ativa, sendo capaz de produzir conhecimento, através
da interacdo com 0s seus pares e com 0s adultos. Neste sentido, o educador assume o
papel de mediador destas aprendizagens protagonizadas pelas criancas, através da
negociagdo gradual, planeamento conjunto, partilha de responsabilidades e reflexao/
avaliacao partilhada (Niza, 2013).

Destas concecdes, decorrem trés finalidades formativas: i) a iniciacao as praticas
democraticas; ii) a reinstituicAo dos valores e das significacbes sociais e ii) a
reconstrucdo cooperada da cultura. Destas finalidades resultam sete principios de

estruturacdo da acdo educativa (Niza, 2013).

21 Nomeadamente Freinet, Piaget e Vygotsky.
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Uma condicdo no MEM ¢é a constituicdo de grupos heterogéneos, isto é, o
enfoque ndo esta nos niveis etarios, mas na garantia de que existirdo, seguramente,
diferentes culturas, respeito pelas diferencas e entreajuda. Outra condi¢cdo remete-nos
para um “...clima de livre expresséao das criangas reforgado pela valorizag&o publica das
suas experiéncias de vida, das suas opinides e ideias” (Niza, 2013, p. 149). Tal s6 sera
possivel se o/a educador/a se mostrar recetivo/a a ouvir e registar as comunicagdes das
criancas. E igualmente fundamental dar as criancas o tempo de explorar e descobrir o
meio que o rodeia e os materiais, de forma a surgirem projetos do seu interesse que
fomente “...0 desenvolvimento em simultdneo de projectos diversificados no trabalho
educativo” (Niza, 2013, p. 149).

No que diz respeito ao espacgo, este torna-se fulcral para que se promova e se
proporcione, na educagao pré-escolar, acdes desafiantes e motivadoras, que levem a
crianga a produzir conhecimento (Vala, 2012). Por esta raz&o, torna-se essencial que
as criancas facam parte do processo de organizagédo do espago. Também Silva et. al
(2016) nos dizem que a apropriagdo do espaco, por parte das criangas, lhes permite
fazer as suas escolhas, utilizar o material livremente e de forma cada vez mais
complexa. Posto isto e, indo ao encontro das ideias de Folque, Niza e Silva et. al, é
imprescindivel que os materiais estejam ao seu alcance de forma a potencializar a sua
autonomia, cooperacao e descobertas, através da manipulagdo dos mesmos. Todos 0s
instrumentos de pilotagem devem também (sempre que possivel), estar ao alcance das
criangas, para que estas possam regular e registar ndo so o seu trabalho, mas também
gue sejam ouvidas e respeitadas quando se tomam decisdes em grande grupo e quando
fazem comunicagoes.

Também as rotinas assumem um papel relevante, na medida em que fomentam
na criangca a autonomia, seguranca e gestdo do seu tempo de aprendizagem (Vala,
2012). Vasconcelos (1998, citada por Vala, 2012) acrescenta que o facto de o/a
educador/a negociar com o grupo a organizacdo do tempo do espaco educativo, lhes
transmite seguranca, de forma a que estas se sintam parte integrante da estrutura
educativa.

Folque (2014) afirma que “a rotina didria do modelo do MEM em jardim de
infancia é organizada do seguinte modo: Acolhimento em Conselho e planificacao,
Atividades e Projetos, Comunicagdes, Almoco, Repouso ou Recreio, Trabalho Curricular
Comparticipado pelo Grupo e Sessdes de Animacéo Cultural, Balango em Conselho” (p.
955).
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4.2 Participagdo das criangas neste contexto educativo

A participacdo das criangcas no contexto educativo em que desenvolvi a PPS Il
era evidente em diversos momentos do dia, desde o momento da planificacéo e escolha
autbnoma e responsavel das atividades, realizacdo das mesmas, até a reflexao/
avaliacdo do dia. Ainda antes de explicitar as varias estratégias que sdo adotadas para
promover a participacdo direta das criangcas neste contexto e quais as concecdes das
mesmas sobre este conceito, importa definir o conceito de “participagdo”. Tomas (2011)
afirma que

participar significa influir directamente nas decisfes e no processo em que a
negociacdo entre adultos e criancas é fundamental; um processo que possa
integrar tanto as divergéncias como as convergéncias, relativamente aos

objectivos pretendidos e que resultam num processo hibrido (p. 105).

Na minha otica, esta definicdo é valida se considerarmos a crianca portadora de
uma experiéncia social Unica (Ferreira, 2004), pois que, de acordo com Tomas (2007),
a palavra “participacao” apresenta, em certos casos, um caracter ilusério.

No que respeita ao contexto em que intervim, a participacdo ndo tem um caracter
ilusério, até porque tal como refere Niza (2012), “... € com os alunos que decidimos
horarios e a agenda dos trabalhos — planeamos; é com eles que arranjamos fundos, que
fazemos contas, langamos balancetes — gerimos finangas; com eles também
levantamos projetos, distribuimos tarefas — avaliamos o trabalho e a dimenséo moral de
todas as nossas atitudes e comportamentos” (p. 56). Esta premissa vai ao encontro de
uma das finalidades inerentes ao MEM: “a pratica democratica da organizagao
partilhada por todos institui-se em conselho de cooperac¢ao” (Niza, 2012, p. 197).

Depois de compreender o conceito de “participacdo” com base em Tomas
(2011), considerei essencial perceber qual a concecéo por parte das criancas deste
contexto educativo sobre o que € o conceito de participacdo para elas. Assim, quando
as questionei sobre o conceito, e se elas consideravam que participavam em diversas
situacBes do dia-a-dia neste contexto educativo, obtive respostas positivas e algumas
deram exemplos: “NOs é que sabemos o que queremos fazer nos projetos, porque
somos noés que escolhemos os temas”(Margarida A.); “eu gosto muito de poder escolher
as areas e escolher os projetos que quero fazer. Também ajudamos a Xana e a Paty a
arrumar a sala.” (Diogo); “os adultos trabalham sempre connosco” (Mateus B.);
‘podemos escolher os materiais e podemos mexer nos livros sem pedir. Nas coisas

perigosas pedimos ajuda aos adultos” (Lourenco).
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Apds obter estas respostas, percebi que elas tém a consciéncia de que
participam e que cada uma tem a sua concec¢do de participagdo. Para algumas das
criancas questionadas, participar significa fazer parte dos projetos e tomar decisoes,
mas, para outras, participar significa terem liberdade de manipular os materiais sem que
tenham de pedir permisséo ao adulto, exceto se este se tratar de um objetivo que precise
da supervisdo do mesmo.

Lansdown (2005, citado por Tomas, 2011) refere que a participacao é um direito
substantivo da crianca, que permite desempenhar um papel protagonista na sua prépria
vida; € mais do que assumir simplesmente o papel de beneficiarias passivas do cuidado
e da protecdo dos adultos. Silva et. al, (2016) também mencionam que é a partir da
Convencédo dos Direitos das Criangas que decorre o papel ativo das mesmas, tendo o
direito a serem escutadas; terem acesso a informacéo; terem liberdade de comunicagéo
e pareceres; tomarem decis6es em prol do seu beneficio e terem em conta os seus
pontos de vista (Siva et al., 2016). Quando o adulto respeita estes principios, esta a
considera-la como “...principal agente da sua aprendizagem, dando-lhe oportunidade
de ser escutada e de participar nas decisdes relativas ao processo educativo,
demonstrando confianga na sua capacidade para orientar a sua aprendizagem e
contribuir para a aprendizagem dos outros” (Silva et. al, 2016, p. 9).

Gerison Lansdown (2005, citado de Tomas, 2007 pp. 105-106) identifica trés
niveis distintos e diferentes graus de participacdo das criangas, que nao se excluem
entre si, a saber: processos consultivos, onde o adulto reconhece as experiéncias das
criangas, mas priva-as de todas as possibilidades de esta poder controlar os resultados.
Os adultos iniciam e dirigem 0S processos sem que a crianga opine ou manipule
informacé&o; processos patrticipativos, onde o adulto inicia o0 processo, no entanto, a
crianca ja colabora e da-se-lhes poder para expressar as suas duvidas sobre a
resolucao dos processos e resultados e processos autbnomos, onde a crianga tem total
liberdade para se expressar e delinear a sua agéo. A crianca identifica o tema a tratar e
controla todo o processo, e 0 adulto atua como facilitador desta acdo (p. 106).
Considerando estes trés processos, e refletindo sobre o que observei ao longo dos
quatro meses de estagio, 0s processos autbnomos sao 0s que mais se identificam com
este modelo, porque o adulto apoia a escolha das criancas e, s6 intervém caso seja
pedido ou se considerar oportuno.

A ideia de que o adulto é que detém o conhecimento e o poder??, ndo reside
neste modelo que o estabelecimento segue, pois “é atraves de um sistema de

organizacdo cooperada que as decisdes sobre as atividades, os meios, 0os tempos, as

22 poder no sentido de ditar as regras e ndo dar a oportunidade as criangas de se exprimirem.

32



responsabilidades e a sua regulacéo se partilham em negociacao progressiva e direta

“

... (Niza, 2013, p. 145) onde as criancas com a “...colaboracdo do educador,
reconstituem, através de projetos de trabalho, o0s instrumentos sociais de
representagao, de apropriacao e de descoberta...” (Niza, 2013, p. 145).
Posto isto, considero que a gestéo do curriculo deve ter como base a cooperagéo
e a negociagdo entre os adultos e a crianga, contribuindo desta forma para a
participacao direta da crianca (Niza, 2012).
Também Sampaio (2009) defende que
a atitude da educadora, ao colocar o enfoque no papel activo das criancas
como sujeitos obreiros das suas aprendizagens e ao posicionar-se ao mesmo
nivel, tem a possibilidade de explorar os momentos de intervir para organizar o
ensino; isto &, a partir das reflexdes que lhe proporcionam as criangas, pode

planificar uma série de ac¢des, adequando a sua pratica. (p. 15)

4.3 Mapa de atividades: Instrumento de planeamento individual e coletivo do
curriculo instigador de multiplicidade de atividades em simultaneo

Neste ponto do relatério, sera mencionado o instrumento de pilotagem — Mapa
de atividades — explicando o seu intuito, qual o simbolismo utilizado no mesmo pelo
grupo de criancas e de que forma este instrumento organiza o dia a dia numa sala de
atividades em contexto de JI.

Partindo da ideia de que o grupo de criangas, em conjunto com a equipa
educativa, fazem parte da organizacao do espaco e materiais, considero que este facto
trara mais vantagens para as criangas, uma vez que, ao longo do tempo, aquelas véo-
se sentido competentes, autbnomas, responsaveis e ficam familiarizados com os
mesmos, através da construgdo dos inventérios, facilitando, por exemplo, a sua
exploracéo e funcionamento. Esta premissa vai ao encontro do que Niza (2012) refere:
“S6 com a consciéncia do que temos poderemos entéo projetar o que desejamos fazer”
(p. 97).

A introducédo dos instrumentos de pilotagem deve ser gradual, pois desta forma
dara a oportunidade as criancas de se apropriarem dos mesmos, progressivamente, e
de forma cada vez mais autbnoma, tornando-se responsaveis pelos compromissos
assumidos (Vala, 2012). Contudo, Sampaio (2009) faz referéncia ao facto de apesar de
ser visivel o dominio, por parte das criancas, relativamente aos instrumentos de
pilotagem, elas precisam ainda do auxilio do adulto para a exploracdo, de forma a
construirem conhecimento.

O mapa de atividades ndo é um dos instrumentos a ser inicialmente introduzido,

de acordo com o MEM; no entanto, segundo Vala (2012) este € “...um instrumento de
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exceléncia para a organizagdo do trabalho (planificacdo), reflexdo sobre as
aprendizagens realizadas, afericdo de compromissos, regulacéo do desenvolvimento do
curriculo (diagnéstico do que ja se domina e do que falta dominar) ” (p. 8). Este
instrumento contempla, na linha horizontal superior, todas as areas que existem na sala
de atividades e algumas atividades que podem ser desenvolvidas dentro de cada uma.
Na coluna vertical, do lado esquerdo, estdo escritos todos os homes das criancas. A
simbologia que se utiliza para o preenchimento do mapa é uma bola aberta quando a
crianca escolhe determinada atividade e uma bola fechada quando termina ou pretende
iniciar outra atividade. Importa referir que esta acao é feita individualmente, no entanto,
um grupo de criancas pode escolher a mesma atividade (desde que respeite o0 nimero

de criancgas estipulado por area) e realizam uma atividade coletivamente.
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Figura 1. Exemplar de um mapa de atividades tipo do MEM. Fonte: Sampaio, 2009, p. 8.

No contexto educativo onde realizei a minha prética, existe um acordo entre o
grupo e a equipa educativa, que consiste na associacao de cores a cada semana, ou
seja, no inicio de cada més selecionam 4 cores, que correspondem a cada semana (pe.
azul corresponde a primeira semana, verde corresponde a segunda, laranja

corresponde a terceira e a amarela corresponde a quarta).
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Figura 2. Exemplo de um Mapa de atividade da sala verde. Fonte: Prépria

Neste seguimento, 0 espa¢o educativo estd organizado para que, quando a
crianga chegue a sala de atividades, marque a sua presenca e, de seguida, se dirija
para a area polivalente onde, por norma, se realiza a reunido da manhd. Neste
momento, inicia-se o planeamento do dia, através do instrumento de pilotagem — plano
do dia?® — entre o educador e a crianga, porque tal como refere Silva et. al, (2016) “...o
tempo é de cada crianca, do grupo e do/a educador/a, importa que a sua organizacao
seja decidida pelo/a educador/a e pelas criangas” (p. 27).

Niza (2002, citado por Sampaio, 2009) reitera que

€ no envolvimento e na organizacdo construidos paritariamente em
comunidade cultura e formativa, que se reconstituem, se recriam e se
produzem os instrumentos (intelectuais e materiais), os objectos de cultura, os
saberes e as técnicas através de processos de cooperagao e interajuda (todos
ensinam e todos aprendem). Assim se caminha, para a negociacao

progressiva, desde o planeamento a partilha das responsabilidades e da

regulagéo/ avaliacao. (p. 8)

Neste sentido, ambos entram em negociacdo para chegarem ao planeamento
do dia, ainda que o tempo educativo tenha uma distribuigéo flexivel (Silva et al., 2016).

Assim, as criancas dirigem-se ao mapa de atividades e, apds fazerem a sua escolha,

23 Este instrumento servird de referéncia para o trabalho que sera desenvolvido durante o dia e
fard a ponte para outros instrumentos de pilotagem, nomeadamente o diario e o mapa de
atividades (Vala, 2012).
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marcam com uma bola aberta para, de seguida, passarem a realizagdo da mesma,
assumindo 0 seu compromisso.
... a Margarida P. vai até ao mapa das atividades e faz uma bola na area da
pintura, dirigindo-se de seguida para o espaco... (Nota de campo da 32
semana, 17 de outubro de 2018)
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Figura 3. A crianca dirigiu-se até ao mapa de atividades para marcar a atividade que pretende
realizar. Fonte: Propria

Neste intervalo, é possivel constatar a interajuda entre as criancas porque uma
das dificuldades que este mapa acarreta tem a ver com o numero de linhas e colunas,
0 que faz com que a crianca tenha de colocar a bola no quadrado certo. Por norma, as
criancas mais velhas ja tém esta competéncia adquirida e ajudam as mais novas ou as
criancas que apresentam ter dificuldades neste sentido. Dai se dizer que este
instrumento de pilotagem é promotor desta entreajuda entre as criancas.

Uma vez que o MEM *“valoriza o ensino mutuo e cooperativo como estratégia
para as aprendizagens e para reforgcar o sentido da cooperag¢do no desenvolvimento
educativo e social” (Niza, 2012, p. 96), o educador deve privilegiar estes momentos e
fomenté&-los entre o grupo de criangas.

E neste periodo que se verifica a multiplicidade de atividades em simultaneo,
sejam elas individuais ou em pequenos grupos. Também sobre esta tematica quis ter o
parecer das criancas e, quando as questionei como era possivel elas conseguirem
organizar-se de forma autébnoma e haver tantas atividades em simultaneo, obtive
respostas de algumas criangas: “vamos ao mapa de atividades sozinhos e escrevemos

uma bolinha no que queremos e depois, quando acabamos, vamos outra vez ao mapa
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de atividades e pintamos a bolinha por dentro” (Lourenco); “somos autbnomos porque
conseguimos fazer sozinhos e escolhemos o que mais gostamos, mas se ja estdo
muitos meninos numa area ndo podemos ir, temos que esperar” (Gustavo).

Entretanto, uma crianca explica que: “de manha escolhemos o que queremos
fazer com a Xana, mas depois, quem néo tem trabalhos para fazer, vai escolher uma
area ao mapa de atividades sozinho” (Diogo).

Quando dei a oportunidade as criangas de se expressarem, estas revelaram
exemplos do que acontece diariamente neste contexto educativo podendo, desta forma,
inferir que, para eles, ja é natural esta multiplicidade de atividades em simultdneo na
sala de atividades. Para estas criancas o planeamento, logo no inicio do dia, é de
extrema importancia, pois € neste momento que 0 grupo organiza o dia e se regulam,
permitindo que estas, posteriormente, possam tomar as suas decisdes quando se
dirigem ao mapa de atividades.

No final do dia, o grupo reline-se novamente na area polivalente para fazer a
reflexdo/ avaliacdo do dia. Neste instante, as criangas “...falam, comunicam, produzem
um discurso de explicitagdo acerca do que fizeram, para partilhar com os outros um
prazer ou um saber” (Sampaio, 2009, p. 12). Por outras palavras, fazem um balango das
atividades que foram feitas, das que n&o concluiram e das que nao foi possivel iniciar.

Assim, importa realcar a ideia de que “...planificagao, realizagéo e avaliagéo, que
ndo podem ser entendidas linearmente nem como uma mera sucessdo de etapas”
(Sampaio, 2009, p. 7).

Tendo em conta tudo o que foi referido, este instrumento de pilotagem — o mapa
de atividades - é o espelho do que se faz dentro da sala porque, para além de estar
visivel nas escolhas das criangas relativamente as atividades, quando estas sdo
concluidas, sdo expostas nas paredes da sala de atividades ou espacos adjacentes a
mesma. Esta conceg¢ao vai ao encontro do que Vala (2012) afirma: “As paredes da sala
tornam-se expositores permanentes de todo o trabalho desenvolvido na sala pelas

criangas” (p. 9).
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Figura 4. Exposigdo dos trabalhos realizados pelas criangas da sala verde. Fonte: Propria.

4.4 Mapa de atividades como mediador das aprendizagens das criangas

“‘Neste sistema de diferenciacdo pedagodgica do MEM, a gestdo do curriculo
processa-se, portanto, em cooperacao, ou seja, pela forma mais direta de participacao
dos alunos na negociacao das atividades e na respetiva distribuicdo e controlo” (Niza,
2012, p. 398).

Tendo em conta que as escolhas que as criancas fazem no mapa de atividades,
de forma autbnoma, provém do que é negociado e planeado no plano do dia com o
adulto, este é também, por sua vez, o exemplo da promocdo da cooperacao e a
interagdo entre criangas.

Mello (2007) e Niza (2013, citado por Folque, 2014) reforcam esta ideia alegando
que “Cada crianga em interacdo com os pares e com os adultos, assim como cada adulto
em interacdo com outros adultos e com outras criangas, constroem conhecimento e
envolvem-se num processo de humanizagéo” (p. 953). Segundo Leavers (1994, citado
por Formosinho e Araujo, 2004) o envolvimento é gerado quando a “...crianca envolvida
esta a ter uma experiéncia de aprendizagem profunda, motivada, intensa e duradoura”
(p. 86).

Também Sampaio (2009) evidencia que o trabalho a pares se tem relevado
significativo nas ajudas mutuas porque, pelo facto de o grupo ser heterogéneo,
sensibiliza e regula os seus comportamentos, quer seja porque tém responsabilidades
em comum, ou porque, ao planificarem e trabalharem juntos, criam afinidades, auxiliam-

Se e crescem.
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Para além de potencializar a interacdo entre pares, 0 mapa de atividades
também fomenta a iniciagéo as praticas democréticas (Niza, 2012), uma das finalidades
inerentes ao MEM. Quando as criangas chegam a sala de atividades e se retinem para
dar inicio a reunido da manha, ja trazem consigo um conjunto de propostas para o dia
que terdo de ser negociadas em grande grupo. Este € um dos momentos do dia em que
a crianca sente que € escutada e respeitada, porque o adulto providencia as condi¢des
necessarias, nomeadamente quando regista o que a crianca diz e este, em conjunto
com O grupo, escuta e da as suas opinides.

Apés o planeamento do dia em grande grupo, as criancas dirigem-se ao mapa
de atividades e, individualmente, escolhem uma area, tendo a consciéncia de que terdo
de ser responsaveis pelos compromissos que estdo a assumir. Contudo, nada as
impede de deixar uma atividade a meio e trocarem, desde que tenham a consciéncia de
gque tém trabalhos pendentes e tém o compromisso de os terminar.

“...a Sofia estava a fazer um trabalho de escrita no seu caderno e disse-me
gue ja ndo queria fazer mais, que queria trocar para outra area. Ao ver o
trabalho que a crianca estava a fazer, sugeri que terminasse o seu trabalho,
mas a mesma olhou novamente para o seu trabalho e disse com um ar
aborrecida que ainda iria demorar imenso tempo.” (Nota de campo 22 semana,
11 de outubro de 2018)

Perante esta nota de campo, hoje afirmo que, enquanto adulto mediador das
aprendizagens das criangas, deveria ter tido um didlogo mais reflexivo com a mesma,
ao invés de ter pedido a crianca para terminar o seu trabalho.

Este didlogo acontece maioritariamente ao final do dia, quando voltam a reunir-
se e, nesse momento, refletem/ avaliam o dia, tendo em conta o que foi planeado na
reunido da manha. Se tomarmos como referéncia as palavras de Sampaio (2009), esta
afirma que ao

colocéa-las a participar neste processo, pedindo-lhes que verbalizem o porqué
de ndo estarem a cumprir, porque mudaram de ideias, ou simplesmente
perguntar-lhes se j4 fizeram tudo o que planearam, leva a um auto
guestionamento que, induzido sistematicamente, revela mudancas de

comportamento (p. 12).
Esta mudancga de comportamento tera um impacto significativo ao longo do seu

percurso de vida, porque tornar-se-ao adultos capazes de refletir sobre o seu trabalho,

tendo a consciéncia do que tém de melhorar. Esta reflexdo também permite que a
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crianca desafie 0 seu pensamento, que Sampaio (2009) caracteriza como sendo, por
vezes, autocentrado.

Para além de esta reflex@o/ avaliagcao ser realizada em grande grupo ao final do
dia, também é realizada individualmente, quando se faz o arquivo. Todas as sextas-
feiras?*, de quinze em quine dias, é realizado o arquivo dos trabalhos. Este consiste
numa coletanea dos trabalhos que sdo produzidos num determinado espaco de tempo
e, ao contrério de outros estabelecimentos de ensino, aqui é realizado com as criangas;
ou seja, 0 adulto e a crianga arquivam o0s seus trabalhos e refletem sobre as suas
producdes. Neste momento, as criancas sdo levadas a refletir, mais uma vez, sobre os
seus trabalhos, mas de uma forma individual e mais detalhada, quer isto dizer que o/a
educador/a, em conjunto com a crianga, vao aferir quais as areas que trabalharam mais,
gquais a que trabalharam menos e se ha algum motivo para tal acontecimento. Posto
isto, a crianga toma consciéncia do trabalho que esta a desenvolver e quais as areas
gque deve trabalhar mais, contribuindo responsavelmente para a sua aprendizagem.

Assim, este instrumento pode ser considerado como um momento de avaliagéo,
através das escolhas implicitas no mapa de atividades, nas reflexdes em grande grupo
e individualmente, pois desta forma o/a educador/a passa a ter uma no¢ao de quais as
areas que sdo mais utilizadas pelas criangas, quais a que sdo menos utilizadas, que
atividades se tornam mais significativas para as mesmas, quais as evolugbes das
mesmas (ho sentido de verificar se, depois da reflexdo, a crianca faz por mudar ou se
mantém as suas escolhas).

Ao refletir sobre o que foi referido até entdo, verificamos que o mapa de
atividades é um mediador da aprendizagem, potencializando diversas competéncias,
nomeadamente a comunicacdo oral e a aquisicdo de vocabulario. Tal como refere
Folque (2014) que, “de forma auténoma, e com a mediacao atenta do/a educador/a, as
criangas apropriam-se dos instrumentos e dos processos, assim como dos conceitos e
linguagem préprios de cada area de saber...” (p. 963). Silva et. al, (2016), também
salientam gque cabe ao/a educador/a/a ter a intencionalidade de ampliar as situacdes de
comunicagdo que deem a oportunidade a crianga de dominar este conteido tanto como
emissores como recetores.

Depois de realizadas algumas atividades, h& criangas que tomam a iniciativa de
as comunicar ao grupo, construindo um discurso explicativo sobre o que fizeram para

partilhar um prazer ou um saber (Sampaio, 2009).

24 Importa salientar que esta descricao é baseada na observacéo da rotina da sala de
atividades onde foi realizada a PPS II.
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Este aspeto esté ligado a um dos momentos contemplados nhas rotinas do MEM,

que se traduz em “...tempo de tomada de consciéncia dos processos vividos e de
avaliacdo reguladora pelos pares e pelos adultos constitui-se como um momento de
apropriacdo de cultura por parte dos autores, mas também por parte dos outros
elementos do grupo que analisam em conjunto a obra apresentada” (Folque, 2014, p.
963). Apds as comunicacdes, existe o tempo de perguntas e comentarios, onde as
criangas tém liberdade para expressar as suas opiniées sobre o que assistiram e colocar
questdes ou propostas de atividades a partir do que assistiram.

Em suma, o0 mapa de atividades desempenha um papel central neste modelo
pedagdgico, ndo sO por tudo o que ja foi referido, mas também porque leva o/a

educador/a a refletir sobre a sua “...acdo pedagodgica como uma actividade de
aprendizagem-ensino” (Sampaio, 2009, p. 5). A partir deste instrumento, podemos
identificar quais os interesses das criangas, de forma a trabalhar nesse sentido. Neste
modelo, o adulto é tido como um mediador das aprendizagens das criancas, onde, em
conjunto com as mesmas, refletem sobre as suas escolhas e fomentam a procura e o
aprofundamento de novos conhecimentos. A figura que se apresenta de seguida

pretende ilustrar, de forma sintética, os contributos do mapa de atividades.

Promove a
autonomia

Participagéo na _
planificacao, Potencia a
realizagcéo e comunicacao

refledo/
avaliacdo

Mapa de

atividades

Promove a
interacdo e
coperacao entre
as criangas e
Promove a adultos
interacado e
coperacao
entre as
criancas

Promove a
responsabilidade

Figura 5. Sintese das potencialidades do mapa de atividades. Fonte: Prépria
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4.5 Andlise e discussao dos resultados

De seguida, com base na caracterizacéo anteriormente referida, dei enfoque ao
contexto observado durante os quatro meses de estagio, analisando notas de campo e
tabelas. Como supramencionado, para além de ter realizado um breve didlogo com o
grupo de criancas sobre a participacdo e a multiplicidades de atividades em simultaneo
de forma auténoma, realizei uma entrevista a educadora cooperante e outra a técnica
de acédo educativa. Esta teve como objetivo conhecer e compreender as suas
perspetivas sobre o tema em questdo. A andlise dos resultados obtidos encontra-se no
ponto seguinte.

4.5.1 Analise das entrevistas® realizadas a educadora cooperante e técnica de
acdo educativa

Tendo em conta o que ja foi referido anteriormente, procedi a analise de
contetdo das entrevistas a educadora e técnica de acdo educativa. Assim,
relativamente a informacao sobre as entrevistadas, ambas sdo do sexo feminino e tém
entre 31 e 41 anos de idade. Ambas possuem uma licenciatura. No entanto, a técnica
de acéo educativa encontra-se de momento a tirar o mestrado em educacéo pré-escolar.

No que respeita ao tema da participacéo das criangas neste contexto educativo,
ambas definem participagdo como “dar oportunidade de cada um ter uma vida ativa
dentro de um grupo” (educadora); “envolver as criangas no processo educativo de forma
negociavel, partindo dos interesses de cada crianga” (técnica de acdo educativa).
Mediante estas afirmacOes, alegam que este grupo participa, “na avaliacdo, na
organizacdo do espaco e do tempo, planeamento, escolha de atividades, projetos,
comunicagles, reunides da manhd e de conselho, partilhas de casa, tarefas que
realizamos, relacdo familia/ escola — escola/ familia, comunidade envolvente...”
(Educadora).

Quando questionadas sobre o que para elas “ser criancas”, a educadora alegou
que “é ter um conjunto de oportunidades e de ter uma vida pela frente, como
oportunidade de brincar, ser livre e poder escolher”; “é rasgar o mundo” (técnica de acéo
educativa). Considerei estas questdes pertinentes, no sentido de tentar perceber como
€ que a equipa educativa “via” as criancas, porque uma das ideias que infelizmente

“

ainda vigora, prende-se com a ideia de que as criangas sdo “...modernamente

tematizadas a partir de uma negatividade constituinte...” (Sarmento, 2004, citada por

Tomas, 2007). Relativamente a questdo sobre os direitos das criancas, ambas

afirmaram que estes sao respeitados “...em todos os momento do dia” (Educadora) e

25 Ver Anexos N, pp. 243-248 e O, pp. 249-254.
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“‘guando se proporciona a autonomia de forma progressiva, indo ao encontro das suas
opinides; proporcionando aprendizagens significativas; a sua escolha/ participacdo é
evidente através dos instrumentos de pilotagem, ajudando a crianca a refletir sobre a
sua aprendizagem com intencionalidade” (técnica de acao educativa).

Quanto as areas de atividades, apesar de algumas questdes serem diferentes,
0 objetivo principal foi compreender se as criangas participavam ativamente na
organizacdo do espaco e materiais, de que forma, e, caso a resposta fosse afirmativa,
como é que se geriu esse trabalho cooperativo. Se tomarmos como referéncia as
palavras de Formosinho (1998, citada por Vala, 2012) a organizacdo cooperada “...é
indispensavel para a autonomia do grupo, pois conduz a que (...) papéis sociais,
relacdes interpessoais, estilos de interacgdo — que constituem a textura basica — (sejam)
vividos, experienciados, perspectivados nas experiéncias que cada area especifica
permite” (p. 12). Assim, tanto a educadora cooperante como a técnica de acao educativa
afirmam que as areas da sala foram implementadas “...de acordo com o modelo e com
as caracteristicas e necessidades do grupo. No inicio de cada ano, planeamos e
acordamos em conjunto que areas deverdo existir...”. Ainda que a técnica de acgdo
educativa ndo tenha estado presente fisicamente, relata que lhe foi enviado um video
onde constatou que “...existiu uma troca de opinifes e ideias entre o adulto e a crianca,
de forma a proporcionar um ambiente dindmico; proporcionando uma maior autonomia,
de acordo com a heterogeneidade do grupo”. Estas respostas vao ao encontro do que
é defendido por Vala (2012), quando alega que “... o cenario pedagogico € um elemento
fundamental no processo de aprendizagem... construido em cooperagcdo pela
educadora com os seus alunos...” (p. 5).

Tendo em conta que a equipa educativa garante que as criangas participam
ativamente neste contexto educativo, era esperado que respondessem afirmativamente
a questdo sobre as criancas terem voz ativa no momento de decidir as areas que
deveriam existir na sala de atividades, relatando a forma como gerenciaram as
manifesta¢des por parte das mesmas. Assim, a educadora explicou que “...eles sabem
mais ou menos quais as areas que nos acompanham desde a creche. As decisbes sdo
tomadas em conjunto, onde cada crianca pode dar a sua opinido e vai-se discutindo e
chegando a acordo. Quando n&o ha acordo, por norma eles propdem que se faca uma
votagdo.” Perante esta resposta, € possivel evidenciar a importancia que é dada a
negociacdo dentro do grupo. Por outro lado, revejo estas acdes nas palavras de Niza
(1998, citado por Vala, 2012) quando afirma que “... a escola define-se para os docentes
do MEM como um espaco de iniciagcdo as praticas de cooperacéo e de solidariedade de

uma vida democratica”. (p. 6).
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Na definicdo do numero de criancas por areas de atividades, a educadora
justificou que “a deciséo é realizada por adultos e criangas e tem também a ver com o
espaco fisico que cada area tem”. No entanto, a técnica de acdo educativa declarou que
“...uma vez que o grupo ja tinha essa experiéncia do ano anterior, esta decisdo tornou-
se mais facil em evidenciar o nUmero por area”. As estratégias selecionadas para a
implementacdo das areas tiveram em conta, segundo a educadora, “...a luz, espago
amplo para a &rea polivalente. A expressao plastica tem que ficar perto do lavatério. A
biblioteca tem que ficar num sitio onde haja o maior siléncio possivel, ndo podendo estar
entre outras areas”. Deve ser objetivo do/a educador/a, de acordo com as OCEPE
(ME/DEB, 2016), organizar o espaco com o grupo de criancas, de forma a torna-lo
acolhedor; “envolvente, desafiante e motivador para as criangas” (Vala, 2012).

A semelhanca das respostas dadas nas questdes anteriores, ambas afirmam
gue os materiais da sala estdo sempre ao alcance das mesmas e, uma vez que, “a
organizacao das éareas é feita por eles, assim como a sele¢cdo dos materiais... fazemos
o chamado inventario, onde escrevemos o que cada area tem e o que podemos fazer
com cada material”. (educadora). Este inventario € um instrumento caracteristico deste
modelo que Niza (2012) insere na organizacdo da classe, dentro dos mapas de registo®.

Entdo, é esperado que haja multiplicidade de atividades em simultdneo? Neste
sentido, questionei a equipa educativa como era promovido esse processo, ao qual a
técnica de acdo educativa argumentou que; é “através do instrumento de pilotagem:
mapa de atividades, onde as criangas autonomamente escolhem o que querem fazer,
contudo existe uma intencionalidade de responsabilizar a crianga para marcar o inicio e
o fim da atividade”. A educadora explica que “...no nosso modelo é raro todas as
criancas estarem a fazer tudo ao mesmo tempo. Estao, sim, espalhadas pelas areas e
vao rodando de acordo com os seus interesses.” Mediante esta resposta, posso afirmar
gue a equipa educativa faz prevalecer os interesses das criancas no contexto educativo.
E relevante considerar que os interesses das criancas devem ser tidos em conta para
delinear atividades e que estas vao ao encontro dos seus gostos e desejos. Quando a
crianca produz atividades com interesse e motivag&o, produz conhecimento significativo
para a mesma. Ambas consideram que a forma como as areas estédo implementadas na
sala de atividades contribui para esta multiplicidade de atividades em simultaneo e a
técnica de agéo educativa acrescenta que “... as criangas se vao apropriando do espago
gradualmente, tendo sempre a consciéncia do niumero de criangas por area”.

Por fim, quis perceber se, desde o inicio do ano letivo, houve alteragbes e, caso

surgisse no grupo de criangas uma proposta de implementacdo de uma nova area, o

26 \Ver Anexo P, p. 255.
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gue era feito. As respostas obtidas foram consensuais: ndo se verificou uma

reorganizagdo do espaco, considerando que “...nesta altura ainda néo senti
necessidade...” (Educadora). A técnica de agao educativa defende que “s6 faz sentido
fazer alteragbes ou reorganizar 0 espago se 0 grupo manifestar esse interesse. No
entanto, se o/a educador/a observar que ha uma area que podera ter mais potencial,
pode sugerir, eventualmente, um projeto e ndo uma alteracdo da sala”. A quest&o “Se
surgisse no grupo de criangas uma proposta de implementagcdo de uma nova area?”, a
educadora respondeu: “faria uma reunido com todas as criangas e adultos da sala, para
a possibilidade de isso acontecer, de forma a ouvirmos a opiniao de todos.” Por outro
lado, a técnica de acdo educativa afirmou que “ia ao encontro do seu interesse
manifestado, tendo em conta a intencionalidade do/a educador/a, na promocao de
conhecimento mais alargado, explorando de forma a abordar outras areas de contetdo”.

Apoés analisar as respostas da equipa educativa, posso inferir que a base das
suas intencionalidades reside no trabalho em parceria com o grupo de criancgas.
Respeitam, acima de tudo, 0s seus interesses e promovem a autonomia e
responsabilidade quando as integram na tomada de decisdes que lhes dizem
diretamente respeito, nomeadamente, na organizacdo do espaco e materiais e na
escolha das atividades. Estes principios contribuem para que exista multiplicidade de

atividades em simultaneo de forma autbnoma no contexto educativo.

4.5.2 Andlise dos dados das tabelas do mapa de atividades da sala verde

Quando refiro que o mapa de atividades pode ser considerado um instrumento
de avaliagdo, quero com isto dizer que, quando o educador o observa, € capaz de
identificar a primeira vista quais as atividades mais escolhidas pelas criancas e quais as
menos escolhidas. Segundo Parente (citada por Carvalho & Portugal, 2017) “...a
avaliacdo na educacdo de infancia € um elemento regulador e aperfeicoador da
intervengdo educativa, sendo, habitualmente, uma avaliagdo informal baseada na
observacdo do comportamento das criangas” (p. 21). Assim, ao analisarmos 0 mapa de
atividades (cf. Anexo Q, p. 256), é possivel identificar que os jogos de chao e os jogos
de mesa séo as atividades mais escolhidas, seguidas da area da biblioteca, a plasticina
e o desenho, que sao também areas muito procuradas pelas criancas. As areas que
nado tém tanta procura sdo as areas das ciéncias, matematica, recorte e colagem e a
oficina da escrita. Daqui podemaos retirar algumas conclusdes ou questdes e propor, em
conjunto com as criangas, novas descobertas de atividades que as cative a passar por
todas as areas que a sala de atividades tem ao seu dispor, pois que, como defendem

Silva et.al.,
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“Sendo as observagoes registadas pelo/a educador/a um meio privilegiado de
recolha de informagé&o, ha muitos outros registos ou documentos, que decorrem
da pratica pedagogica, e que podem ser utilizados como “memorias” para
reconstruir e compreender o processo educativo e as aprendizagens das
criangas” (2016, p. 14).

Tendo como referéncia esta premissa, registei, de forma sistematica, a
multiplicidade de atividades em simultaneo, e de forma autbnoma, a decorrer na sala de
atividades nos meses de novembro de dezembro de 2018. A informacgéo encontra-se
estruturada em tabelas (cf. Anexo R, pp. 257-262), nas quais se podem consultar os
dados recolhidos sobre as atividades que as criancas realizaram, as tipologias das
atividades e o numero de criangas por atividade. Estes dados revelaram-se
fundamentais para poder afirmar que ocorrem entre 7 a 8 atividades por dia em

simultaneo e autonomamente.

Média Moda
NuUmero de atividades 7,16666... 7e8
Tipologias 4,16666... 5

Tabela 1. Média e Moda dos resultados da multiplicidade de atividades em simultaneo. Fonte:

Propria.

Se agruparmos estas atividades consoante a sua tipologia, podemos constatar
que a moda é de 5 tipologias de atividades diferentes a ocorrerem em simultaneo.

A principal diferenca que identifiquei entre as observagdes e 0s registos das
mesmas, tém a ver com o niumero de atividades que sdo desenvolvidas por dia, ou seja,
guando observo 0 mapa de atividades, ndo consigo ter a percecdo de quantas
atividades ocorreram por dia. Quando é feito um registo por escrito, é possivel ter uma
informac&o mais detalhada das atividades que ocorrem, com mais frequéncia, por dia.

Para este estudo de caso utilizei estas duas ferramentas, sendo que em outubro
fiz uma observacao e analise do mapa de atividades e, em novembro, decidi fazer um
registo por escrito, porque quis ter uma nog¢do mais concreta das atividades mais
escolhidas/dia pelas criancas, como ilustra a nota de campo que se segue:

A partir dos registos que tenho realizado com frequéncia, posso afirmar que a
area dos jogos de chdo é a mais requisitada pelas criancas. Ainda que
recentemente, as criangas em conjunto com a técnica de agdo educativa,
tenham feito algumas mudancas na area do faz de conta. Ainda assim, o0 grupo

mantém uma certa resisténcia em nao frequentar esta area e neste sentido
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surgem da minha parte questdes como: sera que as crian¢as nao frequentam
esta area por ndo estar apelativa? Serd que as criangas nao frequentam esta
area por falta de tempo? (excerto da reflexdo semanal 8, de 26 a 30 de
novembro de 2018)

Importa referir que estas observacfes foram todas realizadas no periodo da
manha apds a reunido matinal, pelo que as escolhas das atividades ocorreram entre as
9h45 e as 10h15. Contudo, é de mencionar que, ao longo do dia, as crianc¢as realizam
mais que uma atividade e tém total liberdade e autonomia para escolherem outra, se
assim o entenderem. Em suma, as atividades que estdo sintetizadas nas tabelas (cf.
Anexo R, pp. 257-262) ocorreram num determinado periodo de tempo.

Sendo o grupo constituido por 25 criangas, e, havendo periodos em que, por
motivo de doencgas ou periodos festivos/ comemorativos (como foi o caso do dia da
crianga ou do natal), se registaram momentos em que a multiplicidade de atividades ndo
era significativa, havendo somente entre 3 a 5 atividades em simultaneo. Por outro lado,
quando estdo a decorrer mais do que um projeto que, por nhorma, € constituido por 4
criangas ou mais, também se verifica um nimero mais reduzido de criangas por area.

Segundo a agenda semanal, o periodo da tarde é destinado a realizacdo de
trabalhos em grande grupo; quer isto dizer que, consoante o dia da semana, as criancas
realizam uma atividade que vai ao encontro do que se encontra na agenda semanal?’.
Por esse motivo, ndo considerei pertinente nem relevante realizar os registos da parte
da tarde, até porque sao raras as exce¢bes em que as criancas realizam trabalhos
individualmente.

Tendo em conta a andlise realizada, ndo s6 as entrevistas, mas também, as
tabelas e tendo por base a fundamentacgéo tedrica sobre este tema, posso constatar que
0 mapa de atividades é um instrumento que potencia a autonomia, responsabilidade e
a multiplicidade de atividades em simultdneo numa sala de atividades. Este registo
permite ao educador refletir e retirar imensa informagéo sobre os interesses das
criancgas individualmente, quais as atividades mais escolhidas pelas mesmas e quais as

atividades que sdo menos escolhidas.

27 Por exemplo, a segunda-feira € dia de lingua portuguesa da parte da tarde. Na reunido da
manha, quando fazem o plano do dia é decido qual sera o trabalho que irdo realizar a tarde em
grande grupo.
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CAPITULO 5 - CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE
DOCENTE COMO EDUCADOR/A DE INFANCIA EM CONTEXTO

“O nosso sonho é a nossa forca, que deve ser construida com criatividade,

humildade e conhecimento” (Gomes-Pedro, 2017, p. 202).

Este ponto pretende identificar e fundamentar as dimensfes mais importantes
da minha aprendizagem no trabalho pedagdgico em contexto de Creche e JI, que
contribuiram para a construgdo da minha identidade profissional. Neste sentido, seréo
referenciadas as principais consideracdes face a intervencdo educativa, bem como a
probleméatica identificada em ambos o0s contextos onde intervim.

No que respeita ao contexto de Creche, o facto de ja ter exercido fung¢des de
auxiliar de educacao nesta valéncia ha dois anos, permitiu-me ter uma postura serena
e encarar os desafios que apareciam com confianga. No entanto, optei por selecionar a
sala de dois anos, porque era a Unica faixa etaria que ainda nao tinha experienciado.
Ao contrario do estagio em Jl, consegui identificar, desde cedo, uma problematica
emergente em que considerei relevante e pertinente intervir, de forma a encontrar
sugestdes de propostas de intervencao face & mesma.

Numa conversa informal com a educadora cooperante, foi-me divulgado que
todas as criancas da sala verde Il, no final do ano letivo de 2016/2017, j& ndo usavam
fralda. Porém, no inicio do ano letivo 2017/2018, das 18 crian¢as que constituiam este
grupo, 4 se mantiveram sem fralda. Por esta raz&o, decidi dar inicio a uma investigagédo
para perceber qual o motivo deste acontecimento. Assim, a minha problematica foi os
“Touchpoints narelacdo familia-Creche: Touchpoints dos 2 anos e o controlo das
necessidades fisiologicas”. Esta investigacdo permitiu-me compreender o processo
do controlo das necessidades fisioldgicas, a importancia do trabalho cooperativo entre
a equipa educativa e a familia das criancas e o conceito/ modelo Touchpoints. Este
baseia-se na perspetiva de que é possivel prevenir eventuais periodos de
desorganizacdo temporérios, durante o desenvolvimento da crianca, se houver um
trabalho conjunto entre a familia e os educadores. Porém, apercebi-me de que a
dificuldade de estabelecer e manter relagBes entre os educadores de infancia e as
familias podera ter repercussodes na crianca. Com base nesta ideia, tentei, ao longo do
estagio, desenvolver um projeto?®, que promovesse a participacdo da familia no contexto

educativo e que desenvolvesse um trabalho em parceria com a equipa educativa.

28 Construi com o grupo uma “arvore das conquistas” que teria como um dos objetivos,
promover a participacao das familias na partilha de uma conquista, por parte da crianga, ao
grupo. (exemplo: a crian¢a ja ndo quer usar fralda, coloca a mesma na arvore.)
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Relativamente ao contexto de JI, apesar de nunca ter trabalhado neste contexto,
considero que ao longo do estigio estive focada em adquirir o maximo de
conhecimentos e competéncias que me enriquecessem ndo sO pessoalmente como
profissionalmente (0 mesmo se aplica ao contexto de Creche). Ao contrério do que tenho
assistido noutros contextos, este estagio alertou-me ndo s6 para esta importancia de
reconhecer a criangas como sujeito de direitos, trabalho cooperativo e organizagéo
partilhada por todos os intervenientes da agdo educativa, como revelou algumas
estratégias para a promocgéao da participacdo, nomeadamente através dos instrumentos
de pilotagem. “O educador desempenha um papel muito importante na organizagéo do
contexto educativo pois toda a organizacdo espacial, material e rotina educativa vao
influenciar as aprendizagens que as criangas vao realizar” (Vala, 2012, p. 6).

Apesar de o/a educador/a assumir uma postura de mediador das aprendizagens
das criangas, neste contexto educativo, importa referir que este apoia a crianga para
gue esta, por sua vez, seja capaz de resolver problemas, de forma autdnoma (Sampaio,
2009).

Neste sentido, decidi questionar tudo & minha volta e ndo me acomodar com a
primeira Opgdo ou premissa que me surgisse, pois, desta forma, enquanto poderia ter
encarado as minhas falhas como “fracassos”, consegui transforma-las em objetivos e
ultrapassa-las. Questionei, pesquisei e ndo me conformei enquanto nao as colmatei. Ao
ter adotado esta postura, contribui, eu prépria, para a construcdo da minha identidade
profissional como futura educadora de infancia. Todos estes principios foram essenciais
para garantir a minha acao interventiva e, por conseguinte, refletir sobre a préatica
através das reflexdes semanais consignadas no portefolio.

Uma vez que nao conhecia o modelo pedagégico do MEM, a ndo ser do ponto
de vista tedrico, tal levou a que, num curto espaco de tempo, tivesse que assimilar o
maximo possivel de informacéo, de forma a entrar na rotina diaria da sala verde onde
desenvolvi a PPS II. Este acontecimento fez com que néo interviesse tantas vezes como
desejava, porqgue admirava a intervencdo da educadora cooperante e ambicionava
aprender “ao maximo” com a mesma, através da observagao (um processo fulcral para
um/a educador/a de infancia na recolha de informacé&o).

Sendo o MEM um modelo pedagdégico que se define como um espago promotor
de iniciagdo a préaticas democraticas, de cooperacdo e de solidariedade, promove a
participacao das criangas na gestado do curriculo, através de momentos e instrumentos
de pilotagem. Considero que a adaptacdo a este modelo ndo é facil, porque exige que
o adulto aprenda a ver a crianga com outros olhos. No entanto, fui-me identificando com

0 mesmo ao longo do tempo e, quanto mais observava, mais vontade tinha de aprender.
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Ao nivel das dificuldades mais sentidas, inerentes aos dois contextos, estas centraram-
se no facto de ndo acreditar em mim e nas minhas capacidades. No entanto, com o
apoio incondicional, tanto por parte da minha supervisora institucional, como por parte
da educadora cooperante, da técnica de acdo educativa da sala e do grupo de criangas,
consegui superar esses receios e orgulhar-me da minha prestagédo. Outra dificuldade
sentida foi conciliar o tempo do estagio com os trabalhos pedidos pelas docentes das
unidades curriculares do curso, a investigacdo e a elaboragédo do portefélio e deste
relatorio.

Contudo, e, apesar das adversidades, considero que ainda terei muito para
aprender ao longo da minha vida e que ainda terei de aperfeicoar o meu processo de
observar, de refletir, de analisar, de planificar, de intervir e de avaliar, sem nunca
esquecer de adotar, permanentemente, um olhar critico, com o intuito de aperfeicoar a
minha prética pedagdgica e de construir a minha identidade profissional.

Como futura educadora de infancia, creio que ndo devo estar limitada a uma
perspetiva tedrica especifica e, tal como Vala (2012) menciona, “O/a educador/a deve
reflectir profundamente na sua forma de estar e de ser na profissdo, no que acredita e
defende...” (p. 12).
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CONSIDERACOES FINAIS

Este ponto do presente trabalho pretende apresentar uma sintese dos contetdos
contemplados no mesmo, interligando-os com a minha concec¢éo da pratica profissional
e conhecimentos adquiridos.

A elaboracao deste relatorio em contexto de JI, bem como a concretizacéo de
quatro meses de estagio profissional, permitiu-me realizar uma articulacdo entre os
conhecimentos j& adquiridos com a prética interventiva neste contexto. Os conteddos
abordados na licenciatura em Educacdo Basica que, posteriormente, foram
aprofundados no Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar, possibilitaram a adequacéo da
minha acdo em prol das criangas, tornando uma aprendizagem enriquecedora e
significativa para a minha formag&o. A passagem da teoria para a pratica pode ser
temerosa, contudo, “a pratica diaria € fundamental para que os educadores se tornem
progressivamente mais habeis e mais confiantes na sua capacidade de observar e
registar o desenvolvimento e aprendizagens de bebés e criancas.” (Carvalho & Portugal,
2017, p. 23).

De modo a compreender o contexto, o0 ambiente educativo, a equipa educativa,
a familia e, principalmente, o grupo de criangas, estabeleci, desde cedo, uma relacdo
de serenidade e confianga com todos os intervenientes, tendo por base os conceitos de
Cuidar e Educar inerentes a um/a educador/a de infancia. O facto de ter trabalhado em
equipa com a educadora cooperante e com a técnica de acdo educativa, trabalho esse
alicercado na partilha e na discussdo de saberes, foi fundamental para o meu
aperfeicoamento e desenvolvimento profissional (Carvalho & Portugal, 2017). A
caracterizacao destes elementos possibilitou a consumacéo das intencfes para a minha
intervencdo com as criangas, a equipa educativa e com as familias das criancas. De
facto, foram operacionalizadas estratégias, propostas de atividades e uma intervencéao
desafiante, enriquecedora e fomentadora de novas aprendizagens para todos os

intervenientes.
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Anexo A. Portefdlio de Jl

Por questdes éticas e de confidencialidade este documento ndo se encontra
disponivel em anexo da pp.55 a pp. 186
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Anexo B. Fotografias das areas da sala de atividades e breve
descricao

_ Nome das areas e
Fotografia _
Descricdo?

Area da biblioteca

Esta area usufrui de um espago amplo,
com livros a disposi¢éo das criangas que
podem manipular autonomamente.
Também esta disponivel uma caixa dos
projetos que foram desenvolvidos nos
anos anteriores, até a data. Aqui também
se proporcionam momentos de partilha,
comunicacdo e ouvem-se histérias. Nesta
area constam ainda 3 instrumentos de
pilotagem®.

".

Figura 6. Area da biblioteca NUmero de criancas na area: 4

Area do faz-de-conta

A area do faz-de-conta proporciona
momentos de partilha, desenvolve o
imaginario e promove nao so6 a
comunicagado como a interagao entre os
pares. Para além de conter diversos
materiais tem ainda a disposicao das
criangas um charriot com diversos fatos
gue podem manipular livremente e
autonomamente.

Figura 7. Area do faz de conta

Numero de criangas na area: 4

29 Todas as areas contemplam um inventario com os materiais que existem e o que é possivel
fazer com os mesmos.
30 Instrumentos de pilotagem: “Diario”; “Mapa de presengas”; “A nossa semana”.
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Area da matematica

Esta area contém inimeros,
nomeadamente, uma balanca, dados,
ampulhetas, ficheiros, réguas, folhas
guadriculadas, cuisinaire, geoplano, entre
outros. Contém ainda jogos e a casa dos
ndameros.

Numero de criangas na area: 2

Area dos jogos de ch&o

A area dos jogos de chao usufrui de um
espacgo amplo e é bastante utilizado pelas
criangas. No armario encontram-se
diversos jogos devidamente separados
por categorias. Esta contempla ainda a
area dos jogos de mesa com diversos
jogos sociais. Esta area também promove
a imaginacao, interagdo e comunicagao
entre 0s pares.

: Numero de criangas na area dos jogos de
Figura 9. Area dos jogos de cho chao: 3

Numero de criancas na area dos jogos de
mesa: 4

Area das ciéncias

Esta area desperta muitas curiosidades
nas criancas. Contém ficheiros, um globo,
um microscopio, lupas e outros materiais
alusivos a mesma. Todos as materiais
estdo a disposi¢do das criangas, no

: entanto, existem materiais que carecem
. ‘ no apoio do adulto.
Figura 10. Area das ciéncias Numero de criangas na area: 2
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Figura 11. Area da escrita

Area da escrita

Este espago é muito utilizado ndo so
pelas criancas, de forma autbnoma, como
para pesquisa para 0s projetos em
pequenos grupos. Este dispbe ainda de
ficheiros, materiais de escrita (canetas,
lapis) e letras mailsculas e minusculas de
forma a auxiliar na identificacdo das letras
para escrever no teclado. No armério
verde por baixo da impressora € possivel
encontrar uma gaveta com dicionarios e
outra com revistas/ jornais que permite a
crianga fazer corte e colagem.

Numero de criancas na area: 2

Figura 12. Area da express&o plastica

Area da express&o plastica

A area da expressdo é das mais
utilizadas pelo grupo de criangas. Aqui é
possivel realizar diversas pinturas
recorrendo a diversas técnicas. Tém
todos os materiais a sua disposicao,
podendo desta forma desenvolver a sua
imaginacao, fazer novas descobertas,
realizar registos significativos.

Ndmero de criancas na area: 103

Figura 13. Area polivalente

Area polivalente

Esta area “...é constituida por um
conjunto de mesas e cadeiras suficientes
para todo o tipo de encontros coletivos do
grande grupo e que vai servindo de
suporte para outras atividades de
pequeno grupo, ou individuais...” (Niza,
2013, p. 151). A disposicéao das mesas e
cadeiras desta forma destina-se a reunido
gue se realiza todas as manhas para
fazer o planeamento do dia.
Posteriormente as mesas sao colocadas
separadamente e destina-se aos
momentos anteriormente descritos.

31 Esta area divide-se em 5 atividades: NUmero de criangas no corte e colagem: 2; Namero de
criancas desenhos com canetas/ lapis: 4; NUmero de criangas no cavalete da pintura: 1
NUmero de criancas no cavalete do giz: 1; NUmero de criangas na plasticina: 2.

189



Anexo C. Fotografias dos instrumentos de pilotagem da sala de

atividades e breve descricéo

Fotografia

Nome dos instrumentos de pilotagem e

Descricdo®?

diario

Figura 14. Instrumento de pilotagem:

Diario

Este instrumento esta dividido em quatro
colunas e que tem como objetivo fazer
uma coletdnea de momentos mais
significativos da semana. As primeiras
duas colunas intitulam-se de “gostamos”
e “nao gostamos” que retratam os
momentos mais positivos e negativos. As
duas ultimas colunas intitulam-se de
“fizemos” e “queremos fazer”, o que
significa que as criangas registam as
propostas que foram realizadas ao longo
da semana e sugerem novas propostas.
“Nas trés primeiras assenta o balanco
sociomoral da vida semanal do grupo, o
gue permite, pelo debate que
proporciona, uma clarificacéo funcional
de valores.” (Niza, 2013, p. 153) “E a
guinta coluna ajuda a planear atividades
educativas futuras. Assim se caminha da
avaliacdo para o planeamento, como
convém ao processo formativo.” (Niza,
2013p. 153)

32 Todas as areas contemplam um inventario com os materiais que existem e o que é possivel
fazer com os mesmos.

190



Figura 15. Instrumento de pilotagem: mapa
das presencas

Mapa de presencas

Todos os meses é colocada na parede,
acessivel as criancas, uma folha de
grandes dimensdes de forma a conter
todos os nomes das criangas do grupo e
todos os dias estas tém a
responsabilidade de marcar a sua
presenca. Ao final do dia o responsavel
por marcar as faltas tratara de realizar a
sua tarefa. Este promove o sentido de
pertenca ao grupo e desenvolve o
sentido de atitudes de cuidado para com
0s seus pares (ex. o Tiago hoje néo veio
a escola.)

Figura 16. Instrumento de pilotagem:
planos do dia

Planos do dia

Este instrumento é preenchido todos os
dias na reunido da manha. Este é
constituido por trés colunas, “o que
vamos fazer?” onde as criangas em
conjunto com o adulto dizem o que
pretendem fazer, “quem faz?” quais as
criangas que vao realizar as atividades
propostas para o dia e a “avaliacéo” que
é realizada ou ao final do dia ou no dia a
seguir na reunido da manha. Este
momento promove o envolvimento das
criangas no planeamento do dia,
comunicacéao e reflexao.

Figura 17. Instrumento de pilotagem: mapa
das atividades

Mapa de atividades

Este instrumento contempla todas as
areas que existem na sala e algumas
atividades que podem ser desenvolvidas
dentro de cada uma. Cada crianga,
individualmente e de forma auténoma,
escolhe uma area e assinala com uma
bola aberta®. Quando termina a sua
atividade ou pretende trocar, desloca-se
novamente a este instrumento e pinta a
sua bola, para poder escolher outra. Este
instrumento promove a autonomia,
cooperagao e garante a sua participagéo
nas decisfes no que respeita ao seu
processo educativo.

33 Codigo acordado entre o grupo de criangas e os adultos. A bola aberta da a indicacdo de que
esté a realizar atividades na &rea escolhida e a bola fechada d4 a indicacéo de que ja terminou.
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Figura 18. Instrumento de pilotagem: mapa
das tarefas

Mapa de tarefas

No inicio de cada semana, passa uma
folha de grandes dimensdes onde todas
as criancas escolhem uma tarefa e
escrevem o seu nome. No final da
semana, na reunido de conselho, cada
crianga reflete individualmente sobre a
sua prestacao e posteriormente passa a
palavra ao grupo. Este avalia-se
mediante o cédigo das bolinhas (a
semelhancga do instrumento do mapa das
atividades): bola aberta (boa prestacao);
bola meia aberta e meia fechada (podia
ter corrido melhor); bola fechada
(prestacéo fraca). Este instrumento
promove nas criangas o sentimento de
responsabilidade, trabalho cooperativo
(uma vez que, as atividades se
desenvolvem a pares) e reflexdo sobre a
sua prestacéo.

Figura 19. Instrumento de
pilotagem: lista de projetos

Lista de projetos

Numa folha de grande dimensdes sdo
escritos propostas de projetos que
surgem do interesse e/ ou curiosidade
das criangas. Este é constituido por
cinco colunas: “Nome do projeto”; “Quem
faz?”; “Inicio”; “Fim”; e “A quem
comunicam”. Este instrumento tem
caracteristicas muito especificas, mas
fomenta nas criangas a curiosidade pela
descoberta, trabalho cooperativo e
comunicagao.

Figura 20. Instrumento de pilotagem:
“quero contar, mostrar, escrever...”

“Quero contar, mostrar, escrever...”

Todas as manhas, na reunido da manha,
as criangas tém a oportunidade de se
inscrever neste instrumento e tal como o
nome indica, comunicam ao grupo. Estes
momentos tornam-se bastante ricos,
porque é a partir destes momentos que
se parte para novas propostas de
atividades e descobertas. Também
desenvolve na crianga a comunicacgao e

192



0 sentimento de partilha para com os
seus pares.

[

Figura 21. Instrumento de pilotagem:
Agenda semanal

Agenda semanal

Este instrumento indica a organizacao
dos dias da semana e encontra-se
dividido em duas etapas. A parte da
manha destina-se a trabalhos e
atividades em pequenos grupos ou
autonomamente e a parte da tarde
destina-se a atividades de grande grupo.

Mapa de aniversarios®*

Este instrumento € o Unico que nao esta
ao alcance das criangas, no entanto,
este permite ao grupo antecipar e
planear celebragées em grande grupo. A
semelhanga no mapa de presencas, este
promove o sentimento de pertenga ao
grupo e partilha de um dia importante
para a crianca e familia.

dario
—J
: SloalE
DB 6|7 |8|9|10
11(12]13]14/15|16|17
12 23|24

Figura 22. Instrumento de
pilotagem: calendario

Calendario

Este instrumento d& a indicagéo a
crianga de qual o dia da semana e o dia
do més. Todos os dias de manh@, na
reunido da manh@, as criangas que tém
esta tarefa, tém de fazer um circulo a
volta do dia correspondente. Este
promove o sentido de responsabilidade,
uma vez que faz parte do mapa das
tarefas marcar o calendario (a pares),
permite o contacto diario com 0s
ndmeros e cooperagao.

34 Por uma questéo de ética e protecdo de dados, a fotografia deste instrumento de pilotagem

ndo consta nesta tabela.
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Figura 23. Instrumento de pilotagem: mapa
do tempo

Mapa do tempo

Este instrumento da a indicagéo a
crianca do tempo. Todos os dias de
manhé, na reunido da manh4, as
criancas que tém esta tarefa, tém de
olhar pela janela, ver que o tempo e
registar através de um desenho. Este
promove o sentido de responsabilidade,
uma vez que faz parte do mapa das
tarefas marcar o tempo (a pares),
percecéo do tempo e cooperagao.

Figura 24. Instrumento de pilotagem:
inventario

Inventario®®

Este instrumento indica quais 0s
materiais que existem em cada area e o
que é possivel fazer com os mesmos. No
inicio do ano, em conjunto com o adulto
da sala, as criancas criam estes
inventarios que podem ser alterados ao
longo do ano letivo.

35 Importa referir que todas as areas tém um inventario e que este instrumento é um exemplo

gue consta numa das areas.
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Anexo D. Descri¢do de um dia tipo3®

Hora

Local

Momento

Periodo da manha
(7h30 — 9h00)

Refeitorio/ espaco exterior

Acolhimento

Planificacdo em

(12h15 — 13h00)

Periodo da manha Sala de atividades conselho
(9h00 — 9h30)
Periodo da manha - Atividades
(9h30 — 11h30) Sala de atividades
Periodo da manha Espaco exterior Higiene
(11h30 — 12h15)
Periodo da manha Refeitorio Almoco

Periodo da tarde
(13h00 — 15h00)

Espaco exterior

Atividades no espaco
exterior

Periodo da tarde
(15h00 — 16h30)

Sala de atividades

Atividades/ lanche

Periodo da tarde
(16h30 — 19h30)

Espaco exterior/ refeitério

Atividades/ rececéo das

familias

Tabela 2. Descrigdo de um dia tipo. Fonte: Propria.

36 Apesar de existir uma rotina, esta é flexivel, sendo ajustada consoante o grupo de criangas,
0 tempo exterior, as festividades, as atividades curriculares, entre outros fatores.

195




Anexo E. Tabela com informagéo das familias das criancas relativa a idade e profisséo

Mée Pai
Nome da
crianca i i
E Profisséo ESCOI?{'dade Nacionalidade Profisséo ESCOI?;'dade Nacionalidade
Alexandre Psicologa clinica Portuguesa Engenheiro Eletronico Portugues
L Apoio técnico as equipas Portuguesa Portugués
André de Erasmus Advogado
: : : Portuguesa . . : Portugués
Bernardo Designer industrial Designer industrial
Carla Arquiteta Portuguesa Informatico Portugues
Camila Pediatra Portuguesa Pediatra Portugues
David Engenheira do ambiente Portuguesa Informatico Portugues
, , Portuguesa o - Portugués
Diogo Economista Engenheiro informatico

87 Nao foi possivel obter informacao.
38 Nao foi possivel obter informacao.
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Portuguesa

Portugués

Goncalo Funcionario publico Funcionario publico
Gustavo Engenheiro do ambiente Portuguesa Engenheiro do ambiente Portugues
Juliana Relagbes publicas Portuguesa Engenheiro Eletrénico Portugues
Jodo Professor/ investigador Portuguesa Psiquiatra deAlnfgnma e Portugués
adolescéncia
Lara Controladora de trafego Portuguesa Controladora de trafego Portugués
aéreo aéreo
Lorena Educadora de Infancia Portuguesa Gestor operacional Poriugués
Margarida A. Educadora de Infancia Portuguesa Bancério Portugues
Margarida P. Osteopata/ professora Portuguesa Engenheiro Portugues
Maria Terapeuta da fala Portuguesa Arquiteto Portugués
Maria Lorena | Técnica superior do IEFP Portuguesa Professor universitério Portugues
Maria Técnica de recursos Portuguesa - Portugués
Bancario
Raquel humanos
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Mateus B. Educadora de Infancia Portuguesa Desempregado Portugués
Mateus M. Desempregado Portuguesa Produtor de eventos Portugués
Ricardo Gestora Portuguesa Gestor Portugués
Salvador Engenheiro Eletronico Portuguesa Engenheiro Eletrénico Portugués
Soraia Designer/ professora Portuguesa Empresério Portugués
Vera Ausiliar de educago Brasileira Tele'fcr(‘)grs;‘;‘iig‘;ﬁes Portugués
Lourenco Biologa Portuguesa Técnico de estatistica Portugués

Tabela 3. Tabela com informacéo das familias das criangas da sala verde Il relativa & idade e profissdo. Fonte: Prépria
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Anexo F. Caracterizacédo do grupo de criancas relativa a idade, percurso institucional

Nome da Data de NUmero de Idade (outubro® de .
: . L Percurso institucional
crianca nascimento iIrmaos 2018)
Alexandre 7.10.2014 1 mais novo 3 Jé& frequentavam o estabelecimento
André 21.01.2015 0 3 Ja frequentavam o estabelecimento
Bernardo 14.01.2014 1 mais velho 4 Ja frequentavam o estabelecimento
Carla 27.11.2013 0 4 Jéa frequentavam o estabelecimento
Camila 24.01.2013 2 mais novos 5 Entrou para o estabelecimento este ano
David 13.05.2013 1 mais novo 5 Entrou para o estabelecimento este ano
Diogo 23.09.2013 1 mais novo 5
1 mais novo Nunca tinha frequentado nenhum estabelecimento de
Goncalo 30.01.2014 4
ensino
Gustavo 10.12.2013 1 mais novo 4 Ja frequentavam o estabelecimento
Juliana 6.01.2014 1 mais velho 4 Ja frequentavam o estabelecimento
Joéo 7.10.2013 0 4 Jé& frequentavam o estabelecimento
Lara 29.01.2013 1 mais novo 5 Ja frequentavam o estabelecimento
Lorena 3.04.2014 1 mais novo 4 Jé& frequentavam o estabelecimento
Margarida A. 6.05.2014 1 mais velho e 4 Ja frequentavam o estabelecimento
1 mais novo

39 |dade das criancas desde que iniciei o estagio a 1 de outubro de 2018.
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Margarida P. 24.04.2014 1 mais velho 4 Ja frequentavam o estabelecimento
Maria 19.09.2013 1 mais novo S Entrou para o estabelecimento este ano

Maria Lorena 21.03.2014 0 4 J& frequentavam o estabelecimento

Maria Raquel 16.07.2013 1 mais novo 5 Ja frequentavam o estabelecimento

Mateus B. 28.10.2013 0 4 Jéa frequentavam o estabelecimento

Mateus M. 10.07.2014 0 4 Ja frequentavam o estabelecimento

Ricardo 14.03.2014 1 mais novo 4 Ja frequentavam o estabelecimento

Salvador 6.03.2014 1 mais novo 4 Jéa frequentavam o estabelecimento
Soraia 16.12.2014 1 mais_ velho e 3 Entrou para o estabelecimento este ano

1 mais novo
Vera 20.04.2013 0 5 Ja frequentavam o estabelecimento
Lourengo 8.05.2013 1 mais novo 5 Ja frequentavam o estabelecimento

Tabela 4. Caracterizagao do grupo de criancas relativa a idade, percurso institucional. Fonte: Propria
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Anexo G. Tabela com as intencdes e notas de campo

Intencdes para a agdo: Com as criangas

Notas de campo

Importa considerar a crianca como agente do processo
educativo com direito a ser ouvida e respeitada.

(Nota te campo da 102 semana, 6 de dezembro de 2018)

“...no momento da reunido, o grupo de criancgas e a educadora
relinem-se todos a mesa para realizar varias tarefas com os
instrumentos de pilotagem...” (Nota de campo da 12 semana, 1
de outubro de 2018)

“...a Sofia estava a fazer um trabalho de escrita no seu
caderno e disse-me gue ja ndo queria fazer mais, que queria
trocar para outra area...” (Nota de campo da 22 semana, 11 de
outubro de 2018)

“...sentei-me com o Rodrigo para darmos continuidade ao
projeto dos faréis. Assim, questionei-o onde poderiamos fazer
a nossa pesquisa... Este responde que podemos ir ao
computador...” (Nota de campo da 42 semana, 23 de outubro
de 2018)

Quando considerava pertinente registar algo que a crianga
dizia a respeito de uma producéo sua, questionava sempre se
poderia escrever na sua folha, que cor queria que utiliza se e
qual o local onde podia escrever.

“.... Olho a minha volta e apercebo-me de que o Duarte esta no
tapete a fazer um jogo e pergunto-lhe se quer fazer um registo
de matematica comigo sobre a culinéria, ao qual este responde
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que sim e vem sentar-se comigo...” (Nota de campo da 72
semana, 13 de novembro de 2018)

“Enquanto a educadora desenhava o grafico, eu e a auxiliar
reuniamos, cada uma com uma crianga, para fazer o
levantamento dos seus trabalhos e levavamos a crianga a
refletir sobre os seus trabalhos... Para concluir, questionei as
criangas sobre quais seriam as suas conclusdes relativamente
ao gréafico e apesar de ndo termos concluido esta tarefa, as
criangas compreenderam o que era pedido e respondiam com
clareza. ” (Nota de campo da 72 semana, 16 de novembro de
2018)

O respeito das capacidades e competéncias de cada crianca
como um ser (inico com o seu ritmo de desenvolvimento,
crescimento e aprendizagem

“... afirma também logo de seguida que 2+2 é 4 e eu desafio-o
a seguir esse raciocinio.

“Se 2+2 ¢é 4, entao quanto é 4+27?”

Ele olha para o teto e pensa um pouco, e responde 6 (com um
Sorriso na cara).

Voltei a questionar:

“Se 4+2 é 6, endo quanto é 6+2?”

E a crianga volta a responder corretamente com
entusiasmo....” (Nota de campo da 72 semana, 13 de
novembro de 2018)

“...e fui com a crianga para outra sala, onde em cima da mesa
coloquei duas garrafas a simular os dois faréis e coloquei duas
caixas a simular os barcos.... Durante este momento consegui
captar a sua atencao e ter um dialogo fluente com o Martim B.,
ajudando-o a ultrapassar a suas principais fragilidades...”
(Nota de campo da 72 semana, 15 de novembro de 2018)
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Promocao da autonomia, responsabilidade e regras de atitudes
sociais individualmente e em grupo

“...apos a reunido da manha, a educadora propds ao grupo
fazer o arquivo dos trabalhos.... sentam-se em frente a uma
crianca e fazem um balanco/ reflexdo com a mesma sobre o
trabalho que tem vindo a desenvolver, contam os trabalhos que
fizeram e fazem um balanco ndo sé das areas que tem
trabalhado mais, mas também quais as areas que a crianca
ainda nao trabalhou.” (Nota de campo da 12, 4 de outubro de
2018)

“Entretanto a Madalena A. senta-se ao meu lado e diz:

“ O guilherme esta a chorar. (Madalena A.)

- Eu sei, mas eu estou a ver como é gque vocés resolvem os
vossos conflitos. (Eu)

- Resolvemos a chorar. (Madalena A.)

- A sério? Mas porqué? (Eu)

- Primeiro choramos e depois conversamos e as vezes fazemos
gueixinhas. (Madalena A.)

- E se ndo estivessem aqui adultos? (Eu)

- Pois... (pausa) primeiro choramos e depois... (pausa, ndo
acaba o raciocinio e vai-se embora) (Madalena A.) ” (Nota de
campo da 52 semana, 2 de novembro de 218)

“...Mediante o que ja tinhamos planeado até a data, questionei
que personagens poderiam existir ao qual a Madalena A.
responde:

“ Eu e a Joana podemos ser farois e eles podem ser barcos.”
Esta sugestado foi bem aceite por todos os elementos do
grupo...” (Nota de campo da 72 semana, 15 de novembro de
2018)

“... 0 Anténio vem ter comigo e pede-me ajuda, mas eu digo-
Ihe que tem imensos colegas a quem pode pedir ajuda. Assim
gue a Viviane houve esta minha observacéo, dirige-se de
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imediato ao Anténio e prontifica-se a ajudé-/o... ” (Nota de
campo da 102 semana, 7 de dezembro de 2018)

Valorizacdo da partilha de informag&o numa prética
democrética com uma organizacao partilhada por todos os
intervenientes de forma cooperada

“... nareunido de conselho, chegou-se a concluséo de que a
tarefa de dar de comer as tartarugas nao esta a correr bem...
Neste sentido, a educadora prop6s ao grande grupo de
criangas arranjar uma solugdo para solucionar este problema...
ApOs as criangas darem a sua opinido sobre as propostas
apresentadas, o grande grupo decidiu que a proposta do David
e da Lorena seria a mais vantajosa e estes ficaram
responsaveis por fazer o sinal.” (Nota de campo da 32 semana,
19 de outubro de 2018)

“...na reunido da manha, assumi a reuniao e perguntei ao
grupo o que iriamos escrever no plano do dia...” (Nota de
campo da 62 semana, 8 de novembro de 2018)

Promover o sentimento de seguranga, confianga, cooperacao e
envolvimento nas tarefas do dia-a-dia do contexto educativo

“...ap0s a realizacao de trabalhos/ atividades planeadas na
reunido da manhd, a educadora pede a colaboragéo do grupo
para arrumar a sala e relembra-os que devem arrumar 0s
trabalhos devidamente identificados...” (Nota de campo da 12
semana, 2 de outubro de 2018)

Entretanto, a educadora comunicou a auxiliar que precisava de
se ausentar da sala e o Anténio, quando se apercebeu da sua
auséncia comenta:

“ Ah! Estamos sozinhos na sala!” (Anténio)

O Xavier apés esta observacao do colega olha a sua volta e diz:
“ Nao estamos nada Antonio! A Patty e a Sara estdo na sala
vés? (Nota de campo da 22, 8 de outubro de 2018)

“...na reuniao do conselho, o Xavier quis desenhar no diario,
na coluna do “gostamos”. No momento da partilha com o
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grupo, a educadora pergunta ao Xavier o que tinha desenhado
e este responde que tinha gostado de jogar a bola com a
Sara...” (Nota de campo da 42 semana, 26 de outubro de
2018)

“.... Quando o Xavier foi arrumar o seu trabalho, perguntou ao
Daniel se pretendia comunicar o seu trabalho, ao qual este
respondeu gue ndo. O Xavier perante a resposta do colega
explicou-/he onde teria de ter colocado o trabalho... o Xavier
nao desistiu de explicar até se certificar de que o colega tinha
visto e percebido onde deve colocar os seus trabalhos quando
nao quer comunicar”’ (Nota de campo da 12 semana, 2 de
outubro de 2018)

“...0 Xavier trouxe um saco com pulseiras para deixar na area
do faz de conta...” (Nota de campo da 42 semana, 24 de
outubro de 2018)

Portef6lio com uma crianca “...na reuniado do conselho, o Xavier quis desenhar no diario,
na coluna do “gostamos”. No momento da partilha com o
grupo, a educadora pergunta ao Xavier o que tinha desenhado
e este responde que tinha gostado de jogar a bola com a
Sara...” (Nota de campo da 42 semana, 26 de outubro de
2018)

“...A determinada altura a educadora mostra a imagem e o
Xavier diz de imediato:

“ Esse ¢ feito com linhas como a Paula Rego faz.

- Tens razdo Xavier, tal como as obras da Paula Rego”...”
(Nota de campo da 62 semana, 7 de novembro de 2018)

“...0 Xavier escreveu sempre da esquerda para a direita e de
cima para baixo. Quando este termina o seu trabalho
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questiono-o se ainda se lembra do que estava escrito e ele
com a caneta segue o texto e |é. No fim fez a ilustracdo. ”
(Nota de campo da 112 semana, 10 de dezembro de 2018)

“...sento-me com o Xavier para fazer o portefélio. Este decide
que quer procurar palavras que comecem com as primeiras
duas letras do seu nome...” (Nota de campo da 142 semana,
14 de janeiro de 2019)

Tabela 5. Intencdes para a agdo e como as concretizei. Fonte: Prépria.
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Anexo H. Planificacdo do projeto dos faréis

Proposta de Atividade 1%°
15 e 16 de outubro de 2018

» Proposta Educativa

Realizar o projeto sobre os faréis com um pequeno grupo de criancas que se revelem interessadas em participar.

» Intencionalidade Educativa/ Objetivos Pedagogicos » Duracgéo

- Desenvolver o sentido de partilha; 20 a 30 minutos
- Respeitar a opinido dos seus pares;

- Reconhecer as potencialidades de cada crianca;
- Mostrar prazer nas suas producdes;

» Organizacao do Espaco e Materiais > Recursos Humanos e Materiais | » Dinamica de Grupo
Primeiramente o pequeno grupo de criangas | - Canetas O grupo estara sempre disposto em
reline-se a mesa para registar as ideias. - Folhas circulo.

40 Os projetos/ atividades sdo sempre realizadas a partir do interesse da crianga, neste sentido, esta planificagdo estd sujeita a alteracbes e serve para

orientacéo da estagiaria.
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Posteriormente reline-se no chao em circulo. | - Livros
- Tintas
- 1 Adulto

» Estratégias de Implementacédo da Proposta

- Uma das estratégias sera principalmente escutar e ter em conta a curiosidade das criangas pois desta forma ir4 orientar o

desenvolvimento do projeto e a minha a¢cdo enquanto mediadora.

- O adulto ird escutar as ideias/ conhecimentos que as criangas tém sobre os fardis e de seguida ira regista-las (devidamente

identificadas).

- ApOs este registo, o adulto terd o cuidado de procurar a informacéo em livros e na internet de forma a selecionar previamente

informac&o importante para posteriormente ajudar/ orientar a crianca na pesquisa.

- Consoante as ideias que surgirem o adulto questiona onde se podera realizar a pesquisa de forma a esclarecer ou ajudar a

afirmar as suas ideias sobre o tema.
- O adulto apoia e orienta a pesquisa com as criangas e de seguida ajuda a selecionar e a organizar a informagao.

- Sugere uma organizacdo da informagé&o no cartaz final.
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» Passos do projeto:
1° Passo: No dia 15 de outubro de 2018, reuni com um pequeno grupo de criangas para dar inicio ao projeto sobre os fardis.
Inicialmente, li para as criancas o que o Martim B. tinha no caderno, uma vez que, este projeto surgiu de questdes que este trouxe
escritas no caderno quando foi aos Agores.

1. Porque é que os fardis ajudam os barcos?

2. E porque é que tém lues?

3. Porque é que existem faréis vermelhos e outros verdes?

2° Passo: No dia 23 de outubro de 2018, sentei-me com o Rodrigo para darmos continuidade ao projeto dos faréis. Assim,
guestionei-o onde poderiamos fazer a nossa pesquisa para comecarmos a obter informagéo e a confirmar o que j& tinha sido dito
pelo pequeno grupo. Este responde que podemos ir ao computador (dirigindo-se para o0 mesmo) e apdés uma pesquisa, surgem
dois conceitos desconhecidos para a crianga, bombordo e estibordo. Questiono novamente a crianga sobre onde poderiamos
obter informac&o sobre esses dois conceitos e esta sugere irmos a outras salas. Quando fomos as duas salas escolhidas pelas
criangas, este soube colocar a questdo e quis partilhar as informag6es que tinha obtido com o restante grupo de criangas
pertencentes a este projeto.

3° Passo: No dia 7 de novembro de 2018, reuni as criangas que se propuseram ao projeto dos faréis numa mesa. Enquanto eu fui
buscar as folhas, as criangas foram buscar canetas e lapis e foram-se sentar.

Primeiramente recordamos toda a informacédo que ja tinhamos sobre os faréis e de seguida passamos a fase da construcao do
cartaz. Nesta fase perguntei as criangas como iriamos expor a informagao no cartaz, mas entretanto a Madalena A. e o Rodrigo
tiveram de se ausentar por causa da aula de inglés. Posto isto, 0 Martim B. e a Joana decidiram que queriam desenhar os farois

vermelhos e verdes numa folha pequena, para de seguida colarem no cartaz.
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Entretanto, quando as duas criancas regressam do inglés, elogiam o trabalho dos colegas e a Joana prop8e dar mais cor ao cartaz
e em conjunto com a Madalena A. vao buscar esponjas em forma de coracgéo, de urso, de menino, de menina. Antes de iniciarem
essa tarefa, questionei porque queriam inserir essas formas no cartaz, obtendo a resposta de que ficaria bonito. Perante esta
situacdo, conversei com a Joana e com a Madalena A. no sentido de as sensibilizar para o trabalho e que a forma do coracéo e
do urso ndo fariam sentido neste cartaz. As mesmas continuavam irredutiveis e eu sugeri que poderiam ir fazer esses mesmos
carimbos numa outra folha para colocarem no seu portefélio, mas a medida que apresentava sugestdes, a Joana ndo se mostravam
atenta, porque cada vez que terminava o meu discurso a Joana indicava quais 0s materiais que iriam ser necessarios para fazer
o carimbo.

Apos este didlogo, sugeri que poderiam fazer o carimbo do menino e da menina para escrever o nome dos autores e nesta altura,
a Joana e a Madalena A. revelaram-se interessadas e entusiasmadas, mas ainda assim insistiam na ideia de colocar os coracdes
€ 0S Uursos no cartaz.

4° Passo: No dia 11 e 12 de novembro de 2018, o grupo de crianca decidiu ha reunido da manha onde iriamos fazer a comunicacao
do projeto dos faroéis (Sala da ménica e sala da Mariana). De seguida, senti-me com o grupo de crian¢as a mesa e comegamos a
concluir o cartaz. Terminamos de escrever a informacao pertencente a cada crianca (que previamente cada uma escolheu para
comunicar) e colamos no cartaz.

ApOs esta fase de conclusao do cartaz passamos a fase de ensaiar a comunicacédo, no entanto, as criancas estavam dispersas e
nao correu da melhor forma, porque ndo estavam a ser capazes de dizer a informacado corretamente e aplicar os conceitos certos
(ex. estibordo, bombordo, frota ou portos).

5° Passo: No dia 13 de novembro de 2018, decidi sentar-me com eles e propor-lhes fazer uma maquete para os ajudar a fazer a
comunicagao no projeto, utilizando os conceitos corretos.

Uma vez que as criancas dispersaram muito e ndo focavam a sua atencao para o projeto em si

6° Passo:
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7° Passo: No dia 28 de novembro de 2018, as criancas comunicaram o projeto a sala da Mariana, a sala da Monica e a sala da
Xana. Os grupos das trés salas juntaram-se na sala da Xana para assistir ao teatro e posteriormente a comunicacao. No final, as
criancas que fizeram a comunicacao do projeto deram a palavra as restantes criancas para fazerem comentérios, tais como:

“- Gostei muito do vosso teatro.”

“- Gostei muito quando o Rodrigo ajudou o Martim B.”

“- Acho que trabalharam muito bem, merecem uma salva de palmas.”

“- Estao de parabéns.”

“- Gostei muito de saber coisas sobre os farodis.”
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Anexo |. Avaliacao aprofundada do Lourencgo

Por questdes éticas e de confidencialidade este documento ndo se encontra
disponivel em anexo.
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Anexo J. Fotografias do portefdlio do Lourenco

Por questdes éticas e de confidencialidade este documento néo se encontra
disponivel em anexo.
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Anexo K. Guiao da Entrevista realizada a educadora
o ESCOLA
Wf; X SUPERIR
=

cooperante
E l p L DE EDUCAAQ

Instituto Politécnico de Lisboa __ e DE LISB0A

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Pratica Profissional Supervisionada Il

Guido da entrevista a educadora cooperante da PPS (Médulo 1)

Agradeco desde ja a sua participacao por se disponibilizar para a realizacdo desta
entrevista que decorre da investigacdo sobre o tema “A Participacdo pela “voz” das

criangas na multiplicidade de atividades em simultaneo de forma autbnoma”.

Ao participar neste estudo estarei a ajudar a promover a investigacdo e praticas de
gualidade, o que possibilitara, no futuro, a muitos profissionais uma melhor assisténcia
nesta area de trabalho. Fui informado de que a minha participacao nao é obrigatéria e
ndo me trara qualquer despesa ou risco, permitindo-me a qualquer momento desistir de
participar. Foi-me ainda assegurada total confidencialidade e protecdo da informagé&o

gue forneco a investigadora.

Em suma declaro que entendi os propositos e termos em que decorrerd o projeto de

investigacdo e concordo, voluntariamente, participar neste estudo.
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l. Informacao sobre a entrevistada:

1.1 Sexo:
Feminino D Masculino D
1.2 Idade:
A. 20-30 B. 31- 40 C. 41-50

1.3 Formacédo académica:

1.4 Profissao:

1.5 Percurso profissional:

1.6 Outras informacg®es relevantes:

Il. Participacéo:

2.1 O que é para si participacao?
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2.2 Considera que as criancas deste grupo participam? Em qué? De que forma?

[ll. Concecéo de crianga:

3.1 O que é para si ser crianga? E qual a sua concecao de infancia?

3.2 Considera que os direitos das criancas séo respeitados na sala de atividades?

Como? Em que momentos?
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\YA Areas de atividades:

4.1 Como foi definida a organizacdo do espaco e materiais?

4.2 As areas da sala foram introduzidas pelo adulto ou pelas criangas?

4.3 As criangas tiveram voz ativa no momento de decidir que areas deveriam existir na
sala de atividades? De que forma geriu as manifestacbes por parte do grupo de

criangas?
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4.4 Quem definiu 0 nimero de criancas por area de atividades? Qual a justificacao ou

estratégia para definir o nimero de criangas?

4.5 Utilizou-se alguma estratégia durante a escolha do local para a implementacdo das

areas? Se sim, qual/ quais?

4.6 Quais foram as estratégias para familiarizar as criancas com a organizacdo do

espaco e a apropriacdo dos materiais?
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4.7 Todos os materiais necessarios para o desenvolvimento, aprendizagem e autonomia

do grupo estédo sempre ao alcance do mesmo?

V. Multiplicidade de atividades em simultaneo

5.1 Como promove a multiplicidade de atividades em simultaneo?

5.2 Considera que a forma como as areas estdo implementadas na sala contribui para

esta multiplicidade de atividades em simultaneo?
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VI. Possiveis alteracdes:

6.1 Apos a fase de implementacgéo das areas na sala, a organizacao do espaco ja sofreu
alteracdes?

6.2 Se tivesse de reorganizar 0 espago e materiais, quais seriam as alteragbes mais
significativas? E porque razao faria essas alteracbes?

6.3 Se surgisse no grupo de criangas uma proposta de implementacdo de uma nova
area, o que faria?

Obrigada pela sua participacao!

A estagiaria

dezembro de 2018
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Anexo L. Guido da entrevista realizada a técnica de acao

educativa
* ESCOLA
Wj_ X SUPERIOR
_$ DE EDUCAGAO

Instituto Politécnico de Lisboa __ e DE LISBOA

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Pratica Profissional Supervisionada Il

Guido da entrevista a técnica de acao educativa da PPS (Mddulo 1)

Agradeco desde j& a sua participacdo por se disponibilizar para a realizacdo desta
entrevista que decorre da investigacdo sobre o tema “A Participagéo pela ‘voz” das

criangas na multiplicidade de atividades em simultaneo de forma autbnoma”.

Ao participar neste estudo estarei a ajudar a promover a investigagdo e praticas de
gualidade, o que possibilitara, no futuro, a muitos profissionais uma melhor assisténcia
nesta area de trabalho. Fui informado de que a minha participacdo ndo é obrigatéria e
ndo me trara qualquer despesa ou risco, permitindo-me a qualquer momento desistir de
participar. Foi-me ainda assegurada total confidencialidade e protecdo da informagé&o

gue forneco a investigadora.

Em suma declaro que entendi os propositos e termos em que decorrera o projeto de

investigacdo e concordo, voluntariamente, participar neste estudo.
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1. Informacdo sobre o entrevistado:

1.1 Sexo:
Feminino D Masculino D
1.2 Idade:
B. 20-30 B. 31- 40 C. 41-50

1.3 Formacédo académica:

1.7 Profissao:

1.8 Percurso profissional:

1.9 Outras informacg®es relevantes:

Il. Participacéo:

2.1 O que é para si participacao?
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2.2 Considera que as criancas deste grupo participam? Em qué? De que forma?

[ll. Concecéo de crianga:

3.1 O que é para si ser crianga? E qual a sua concecao de infancia?

3.2 Considera que os direitos das criancas séo respeitados na sala de atividades?

Como? Em que momentos?

\YA Areas de atividades:
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4.1 Como foi definida a organizacdo do espaco e materiais? Fez parte dessa

organizacao?

4.2 As areas da sala foram introduzidas pelo adulto ou pelas criangas?

4.3 As criangas tiveram voz ativa no momento de decidir que areas deveriam existir na
sala de atividades? De que forma geriu as manifestacbes por parte do grupo de

criangas?
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4.4 Quem definiu 0 nimero de criancas por area de atividades? Qual a justificacao ou

estratégia para definir o nimero de criangas?

4.5 Utilizou-se alguma estratégia durante a escolha do local para a implementacdo das

areas? Se sim, qual/ quais?

4.6 Quais foram as estratégias para familiarizar as criancas com a organizacdo do

espaco e a apropriacdo dos materiais?
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4.7 Todos os materiais necessarios para o desenvolvimento, aprendizagem e autonomia

do grupo estédo sempre ao alcance do mesmo?

V. Multiplicidade de atividades em simultaneo

5.1 Como promove a multiplicidade de atividades em simultaneo?

5.2 Considera que a forma como as areas estdo implementadas na sala contribui para

esta multiplicidade de atividades em simultaneo?
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VI. Possiveis alteracdes:

6.1 Apos a fase de implementacgéo das areas na sala, a organizacao do espaco ja sofreu
alteracdes?

6.2 Se tivesse de reorganizar 0 espago e materiais, quais seriam as alteragbes mais
significativas? E porque razao faria essas alteracbes?

6.3 Se surgisse no grupo de criangas uma proposta de implementacdo de uma nova
area, o que faria?

Obrigada pela sua participacéao!

A estagiaria

dezembro de 2018
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Anexo M. Pedido de autorizacédo para a realizacado do portefélio
da crianca

|J SUPERIOR

|

D l p DEENCAGHO

Instituto Politécnico de Lishoa f_ir-;-?'-!'- DE LISBOA

®ATE  EscOLA

CONSENTIMENTO INFORMADO

Estimada familia do/ a ,

Enquanto aluna da Escola Superior de Educacéo de Lisboa, no &mbito do mestrado em
educacao pré-escolar, a desenvolver a unidade curricular Pratica Profissional
Supervisionada 1l no estabelecimento socioeducativo do/a vosso/a filho/a, é-me
solicitada a elaboragdo de um Portefolio de Avaliagdo de uma crianga do grupo que

acompanho enquanto estagiaria.

O portefdlio corresponde a uma colegdo sistemética e organizada de evidéncias,
recolhidas através de fotografias, produgfes da crianca, e comentarios da crianga e dos
adultos envolvidos, que permitem ao/a educador/a, crianga e familia observar e apreciar
as suas conquistas em relacdo a aquisi¢céo e desenvolvimento dos varios dominios.

De acordo com os principios éticos para a investigacao, todas as informacdes recolhidas
servem Unica e exclusivamente para fins académicos, sendo salvaguardadas todas as
guestdes de privacidade e confidencialidade e, no final da sua elaboragéo, o portefélio

de avaliacao sera devolvido a familia.

Por ter escolhido o/a vosso/a filho/a para desenvolver este instrumento de trabalho,

serve o presente, para solicitar a vossa autorizagéo para a elaboracdo do mesmo.

Agradeco desde j4 a vossa atencao e disponibilidade,
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A Educadora:

A Estagiéria:

A familia:

Data:

242



X% B

Anexo N. Guido da Entrevista realizada a educadora
Tf;" r SUPERIR

cooperante
DIPL e Eucagho

Instituto Politécnico de Lisboa __ e DE LISB0A

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Pratica Profissional Supervisionada Il

Guido da entrevista a educadora cooperante da PPS (Mdédulo 1)

Agradeco desde j& a sua participacdo por se disponibilizar para a realizagdo desta
entrevista que decorre da investigacdo sobre o tema “A Participagéo pela ‘voz” das

criangas na multiplicidade de atividades em simultaneo de forma autbnoma”.

Ao participar neste estudo estarei a ajudar a promover a investigacdo e praticas de
gualidade, o que possibilitara, no futuro, a muitos profissionais uma melhor assisténcia
nesta area de trabalho. Fui informado de que a minha participacdo ndo € obrigatéria e
ndo me trara qualquer despesa ou risco, permitindo-me a qualquer momento desistir de
participar. Foi-me ainda assegurada total confidencialidade e protecdo da informagé&o

gue forneco a investigadora.

Em suma declaro que entendi os propositos e termos em que decorrera o projeto de

investigacdo e concordo, voluntariamente, participar neste estudo.
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Il. Informacao sobre a entrevistada:
1.2 Sexo:

Feminino Masculino D

1.2 Idade:

C. 20-30 B. 31- 40

1.3 Formacédo académica:

“Licenciatura em Educacao de Infancia”.
1.10 Profisséo:

“Educadora de Infancia”.

1.11 Percurso profissional:

“6 anos a trabalhar em creche e os restantes anos a trabalhar num infantario em que

acompanho os grupos desde 1 ano até aos 6”.
1.12 Outras informacgdes relevantes:

V. Participacéo:
2.1 O que é para si participacao?
“Participagéo é dar oportunidade de cada um ter uma vida ativa dentro de um grupo,

nas decisbes que tomamos ou nas atividades que escolhemos”.

2.2 Considera que as criangas deste grupo participam? Em qué? De que forma?

“As criangas participam em tudo. Na avaliagdo, na organizagéo o espago e do tempo,
planeamento, escolha de atividades, projetos, comunicacdes, reunides da manha e de
conselho, partilhas de casa, tarefas que realizamos, relacao familia/ escola — escola/

familia, comunidade envolvente...”.
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lll. Concecédo de crianca:

3.1 O que é para si ser crianga? E qual a sua concecao de infancia?

“E ter um conjunto de oportunidades e de ter uma vida pela frente, com oportunidade de

brincar, ser livre e poder escolher’.

3.2 Considera que os direitos das criancas séo respeitados na sala de atividades?

Como? Em que momentos?

“Sim. Através de dar a sua opiniao, poder escolher, poder aprender de acordo com os
seus interesses, ser ouvida e respeitada, poder partilhar e viver num grupo democréatico,

ter a familia na escola...

Em todos os momentos do dia-a-dia”.

VIl.  Areas de atividades:

4.1 Como foi definida a organizacdo do espaco e materiais?

“ A organizacdo do espaco é definida de acordo com o modelo existente no colégio.
Cada area tem materiais especificos para a realizacdo de atividades. No inicio de cada
ano faz-se uma organizacgéao e disposi¢do das areas de acordo com as necessidades do
grupo e da organizagdo da instituicdo. A meio do ano ou sempre que acharmos
necessario, podemos mudar a organizacao da sala. A intencionalidade pedagdgica é

fundamental para a organizagdo”.

4.2 As areas da sala foram introduzidas pelo adulto ou pelas criangas?

“As areas sdo introduzidas de acordo com o0 modelo e com as caracteristicas e
necessidades do grupo. No inicio de cada ano, planeamos e acordamos em conjunto

que areas deveréo existir, Portanto é uma decisdo em conjunto”.
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4.3 As criancgas tiveram voz ativa no momento de decidir que areas deveriam existir na
sala de atividades? De que forma geriu as manifestagcbes por parte do grupo de

criancas?

“Sim. Contudo eles sabem mais ou menos quais as areas que nos acompanham desde
a creche. As decisfes sdo tomadas em conjunto, onde cada crianca pode dar a sua
opinido e vai-se discutindo e chegando a acordo. Quando ndo ha acordo, por norma

eles propbem que se faga uma votagéo.”

4.4 Quem definiu o0 nimero de criancas por area de atividades? Qual a justificacédo ou

estratégia para definir o nUmero de criancas?

“A decisdo é realizada por adultos e criangas e tem também, a ver com o espaco fisico
que cada area tem. E também importante que o nimero de criancas por casa area seja

JJ

pensado que todas as criangas do grupo tém que estar a “trabalhar” “.

4.5 Utilizou-se alguma estratégia durante a escolha do local para a implementacéo das

areas? Se sim, qual/ quais?

“Sim. Estratégias de luz, espago amplo para a area polivalente. A expressao plastica
tem que ficar perto do lavatério; a biblioteca tem que ficar num sitio onde haja o mais

siléncio possivel, ndo podendo estar entre areas”.

4.6 Quais foram as estratégias para familiarizar as criancas com a organizagdo do

espaco e a apropriacao dos materiais?

“A organizagao das areas é feita por eles, assim como a selegdo dos materiais, por isso,
fazemos os chamados inventarios onde escrevemos o que cada area tem e o que

podemos fazer com cada material”.

4.7 Todos 0s materiais hecessarios para o desenvolvimento, aprendizagem e autonomia

do grupo estdo sempre ao alcance do mesmo?
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“Sim estao”.

VIII.  Multiplicidade de atividades em simultaneo
5.1 Como promove a multiplicidade de atividades em simultaneo?

“A multiplicidade de atividades em simultaneo é algo que acontece sempre. No nosso
modelo é raro todas as criangas estarem a fazer tudo ao mesmo tempo. Estdo sim,

espalhadas pelas areas e vao rodando de acordo com os seus interesses”.

5.2 Considera que a forma como as areas estdo implementadas na sala contribui para
esta multiplicidade de atividades em simultaneo?

“Sim!”.

IX. Possiveis alteracdes:

6.1 Apos a fase de implementagéo das areas na sala, a organizacdo do espago ja sofreu

alteracdes?

“Néo”.

6.2 Se tivesse de reorganizar 0 espagco e materiais, quais seriam as alteracbes mais

significativas? E porque razéo faria essas altera¢cdes?

“Nao sei. Nesta altura ainda nédo senti essa necessidade, por iSso, hdo posSSo

responder”.

6.3 Se surgisse no grupo de criangas uma proposta de implementacdo de uma nova

area, o que faria?
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“Faria uma reunido com todas as criangas e adultos da sala para a possibilidade de isso
acontecer, de forma a ouvirmos a opinido de todos”.

Obrigada pela sua participacao!

A estagiéria
Sara Rebelo
dezembro de 2018
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Anexo O. Guido da entrevistarealizada a técnica de acéo

educativa
* ESCOLA
Wj_ X SUPERIOR
_$ DE EDUCAGAO

Instituto Politécnico de Lisboa __ e DE LISBOA

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Pratica Profissional Supervisionada Il

Guido da entrevista a técnica de acao educativa da PPS (Mo6dulo 1)

Agradeco desde j& a sua participacdo por se disponibilizar para a realizagdo desta
entrevista que decorre da investigacdo sobre o tema “A Participagéo pela ‘voz” das

criangas na multiplicidade de atividades em simultaneo de forma autbnoma”.

Ao participar neste estudo estarei a ajudar a promover a investigacdo e praticas de
gualidade, o que possibilitara, no futuro, a muitos profissionais uma melhor assisténcia
nesta area de trabalho. Fui informado de que a minha participacdo ndo é obrigatéria e
ndo me trara qualquer despesa ou risco, permitindo-me a qualquer momento desistir de
participar. Foi-me ainda assegurada total confidencialidade e protecédo da informacao

gue forneco a investigadora.

Em suma declaro que entendi os propositos e termos em que decorrera o projeto de

investigacdo e concordo, voluntariamente, participar neste estudo.
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2. Informacéo sobre o entrevistado:

1.2 Sexo:

Feminino Masculino D

1.2 Idade:

D. 20-30 B. 31- 40 C. 41-50

1.3 Formacédo académica:

“Licenciatura em Educacgéo Basica”.

1.13 Profissao:

“Auxiliar de agdo educativa”.
1.14 Percurso profissional:

1.15 Outras informacgdes relevantes:

Il. Participacao:
2.1 O que é para si participacao?
“Participar é envolver as criangas no processo educativo de forma negociavel, partindo

dos interesses de cada crianca. Valorizando as suas experiéncias e 0s seus saberes de

modo a desenvolver as suas potencialidades e competéncias Unicas”.

2.2 Considera que as criangas deste grupo participam? Em qué? De que forma?

“Sim, ma reunido da manha, planeando o decorrer do dia, mapa de atividades,

abordando todas as areas de conteudo, projetos, reuniao de conselho em cooperacao,
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resolucéo de problemas (conflitos), poder de voz ativa (no que lhes diz respeito), nas

comunicacgdes (incluindo a familia) .

lll. Concecéao de crianca:

3.1 O que é para si ser crian¢ca? E qual a sua concecao de infancia?

“E rasgar o mundo”.

3.2 Considera que os direitos das criancas séo respeitados na sala de atividades?

Como? Em que momentos?

“Claro, quando se proporciona a autonomia de forma progressiva, indo ao encontro das
suas opinides, proporcionando aprendizagens significativas, a sua escolha/ participagéo
€ evidente através dos instrumentos de pilotagem, ajudando a refletir sobre a sua

aprendizagem com intencionalidade”.

VIl.  Areas de atividades:

4.1 Como foi definida a organizacdo do espaco e materiais? Fez parte dessa

organizagao?

“Este ano ndo fiz, porque estava ausente, de férias, mas faco sempre parte deste

processo.

No entanto, foi-me enviado um video onde mostra como foi feita esta organizacéo, que
revelou que existiu uma troca de opinides e ideias entre o adulto e a crianga de forma a
proporcionar um ambiente dindmico, proporcionando uma maior autonomia de acordo

com a heterogeneidade do grupo”.

4.2 As areas da sala foram introduzidas pelo adulto ou pelas criancas?

“Foram introduzidas pelos dois”.
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4.3 As criancas tiveram voz ativa no momento de decidir que areas deveriam existir na
sala de atividades? De que forma geriu as manifestagcbes por parte do grupo de

criancas?

“Sim, no entanto, o adulto estrategicamente sensibiliza a crianga para pormenores na

sala (tomada para ligar o computador — oficina da escrita).

Geriu-se, promovendo a cooperacéo e respeito democraticamente”.

4.4 Quem definiu o nimero de criancas por area de atividades? Qual a justificacédo ou

estratégia para definir o numero de criangas?

“Foi o grupo, sensibilizando para o numero total de criangas da sala. No entanto, uma
vez que 0 grupo ja tinha essa experiéncia do ano anterior, esta decisdo tornou-se mais

facil em evidenciar o nimero por area”.

4.5 Utilizou-se alguma estratégia durante a escolha do local para a implementacdo das

areas? Se sim, qual/ quais?

“A escolha do local vai ao encontro da estratégia referida na resposta a questéao 4.3

4.6 Quais foram as estratégias para familiarizar as criancas com a organizacdo do

espaco e a apropriacdo dos materiais?

4.7 Todos os materiais necessarios para o desenvolvimento, aprendizagem e autonomia

do grupo estédo sempre ao alcance do mesmo?

“Sim”.
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VIIl.  Multiplicidade de atividades em simultaneo
5.1 Como promove a multiplicidade de atividades em simultaneo?

“Através do instrumento de pilotagem: mapa de atividades, onde as criancas
autonomamente escolhem o que querem fazer, contudo, existe uma intencionalidade de

responsabilizar a crianca para marcar o inicio e o fim da atividade”.

5.2 Considera que a forma como as areas estao implementadas na sala contribui para
esta multiplicidade de atividades em simultaneo?

“Sim. Porque as criancas vao apropriando-se do espaco gradualmente, tendo sempre a

consciéncia do numero de criangas por area”.

IX. Possiveis alteracdes:

6.1 ApOs a fase de implementacéo das areas na sala, a organiza¢ao do espaco ja sofreu

alteracbes?

“N&o”.

6.2 Se tivesse de reorganizar 0 espago e materiais, quais seriam as alteracbes mais

significativas? E porque razéo faria essas alteragcdes?

“S6 faz sentido fazer alteracdes ou reorganizar o espaco se 0 grupo manifestar esse
interesse. No entanto, se 0 educador observar que uma area pode ter mais potencial
pode surgir eventualmente um projeto e ndo uma altera¢do na organizacao da sala. Por

outro lado, pode ser uma +area transformadora, no sentido de surgir outra area”.

6.3 Se surgisse no grupo de criangas uma proposta de implementacdo de uma nova

area, o que faria?
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“la ao encontro do seu interesse manifestado, tendo em conta a intencionalidade do

educador, na promocéao de conhecimento mais alargado, explorando de forma a abordar
outras areas de conteudo’.

Obrigada pela sua participacao!

A estagiéria
Sara Rebelo
dezembro de 2018
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Anexo P. Figura ilustrativa da organizagéo dos instrumentos de
pilotagem

Figura 25. Figura ilustrativa da organiza¢é@o dos instrumentos de pilotagem. Fonte:
Niza, S. (2012) Escritos sobre Educacéo
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Anexo Q. Exemplar de um mapa de atividades preenchido

Figura 26. Exemplar de um mapa de atividades da sala verde preenchida. Fonte: Propria
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Anexo R. Tabelas de observacao da multiplicidade de
atividades em simultaneo da sala verde

Projeto do vento

Projeto dos faréis Trabalho de projeto

Projeto dos microbios

llustracdo da histéria

Desenho livre
Expresséao plastica

Pintura

Nl | W | N B~ O

Corte e colagem

Biblioteca Area da biblioteca 2

Tabela 6. Observacdo da multiplicidade de atividades de 8 de novembro de 2018. Fonte:
Propria.

Projeto do vento 5
Trabalho de projeto
Projeto dos fardéis 4
Plasticina 2/3
Pintura 1
Expressao plastica
Corte e colagem 2
llustracé@o da histéria 1
Biblioteca Area da biblioteca 1
Jogos de chao Area dos jogos 4
Avaliagdo do mapa do tempo Trabalho de matematica 34
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Tabela 7.0bservacado da multiplicidade de atividades de 12 de novembro de 2018.
Fonte: Propria.

Projeto do vento Trabalho por projeto

Trabalho de texto “cacga a letra’ Oficina da escrita

Pintura no cavalete

Desenho livre

llustracéo da histoéria Expressao plastica

Corte e colagem

Plasticina

Desenhos de padrdes

R N W N R R R Rk o

Registo de culinaria Area da matematica

Avaliacdo do mapa do tempo 4

Tabela 8. Observacgdo da multiplicidade de atividades de 13 de novembro de 2018. Fonte:
Propria.

Jogos de tapete Area dos jogos 4

Corte e colagem 1
Plasticina 1

Pintura no cavalete Expressao plastica 1

Giz no cavalete 1
Desenho livre 2

Projeto dos faréis Trabalho por projeto 4
Biblioteca Area da biblioteca 2
Avaliagdo do mapa do tempo Area da matematica 2
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Tabela 9. Observacédo da multiplicidade de atividades de 14 de novembro de 2018. Fonte:
Propria

Registo das panquecas 4
Trabalho de matematica
Desenho de padrdes 3
Pintura 1
Expressao plastica
Desenho livre 2
Jogos de mesa i 2
Area dos jogos
Jogos de chéo 4
Biblioteca Area da biblioteca 1
Faz de conta Area do faz de conta 4
Tabela 10. Observacao da multiplicidade de atividades de 21 de novembro de 2018. Fonte:

Propria.

Registo de panquecas Area da matemética 2

Manipulacao e.escf"a com Oficina da escrita 1
recurso a ficheiros

Faz de conta Area do faz de conta 4

Desenho livre 2

Aguarelas 3

Expressao plastica

Pintura 1

Técnica do berlinde 1

Jogos de chéo Area dos jogos 3

Tabela 11. Observacdo da multiplicidade de atividades de 22 de novembro de 2018. Fonte:

Prépria.




Terminar trabalho dos direitos das

. Area da expresséo plastica 11
criancas
Jogos de mesa i 4
Area dos jogos
Jogos de chéo 3

Tabela 12. Observacao da multiplicidade de atividades de 28 de novembro de 2018. Fonte:
Propria.

Conjuntos dos sapatos

Area da matematica

Terminar trabalho dos direitos das

. Area da expresséo plastica 4
criancas
Jogos de mesa i 3
Area dos jogos
Jogos de chéo 4

Tabela 13. Observacao da multiplicidade de atividades de 29 de novembro de 2018. Fonte:
Propria.

Faz de conta Area do faz de conta 4

Trabalho de texto Oficina da escrita 2

Desenho 4
Expresséo plastica

Plasticina 3

Jogos de mesa Area dos jogos 3

Tabela 14. Observacao da multiplicidade de atividades de 11 de dezembro de 2018. Fonte:

Prépria.




Geoplano i 2
Area da matematica
Trabalho de metades 3
Faz de conta Area do faz de conta 3
Jogos de chéo i 3
Area dos jogos
Jogos de mesa 3
Desenho livre i} 1
Area da expressao plastica
Pintura 1
Tabela 15. Observacao da multiplicidade de atividades de 12 de dezembro de 2018. Fonte:

Propria.

Projeto micrébios Trabalho por projeto 7
Trabalho texto Area da oficina da escrita 6
Jogos de chéo i 4

Area dos jogos
Jogos de mesa 1
Biblioteca Area da biblioteca 3
Plasticina ) 3
Area da expressdao plastica
Pintura 1

Tabela 16. Observacdo da multiplicidade de atividades de 13 de dezembro de 2018. Fonte:
Propria.

Projeto micrébios Trabalho por projeto 4
Trabalho texto Oficina da escrita 2
Jogos de chao Area dos jogos 4
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Jogos de mesa 2
Biblioteca Area da biblioteca 2
Plasticina ) 3

Area da expressao plastica
Pintura 1

Tabela 17. Observacao da multiplicidade de atividades de 11 de dezembro de 2018. Fonte:

Propria.
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