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RESUMO/ABSTRAT



Resumo

A pedagogia escutista apresenta uma variedade de estratégias que sdo utilizadas
no seu estilo de educagdo nio formal. Estas visam a que as criangas sejam futuros
cidadaos ativos, envolvidos e interessados em querer fazer, ser, saber € viver com o outro.
No enorme leque de estratégias do escutismo, o Imaginario destaca-se como elemento
que envolve as criancas nas suas dindmicas, por meio de dramatizagdes, jogos,
instrumentos, dangas, vestuarios ¢ muito mais (WOSM, 1998; Benard, et al. 2012). As
dindmicas que recorrem ao Imaginario pretendem apelar ao interesse das criangas e
promover o seu envolvimento e participacdo, algo que ¢ elemento chave para a aquisi¢do
e aprimoramento de conhecimento (Brunner, 1997).

Perante esta estratégia inerente a0 movimento escutista, no presente relatorio final
de mestrado, pretende-se investigar a possivel influéncia que o Imaginério tem nos alunos
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, orientada pela questdo de investigagdo: “Sera que a
utilizacao do Imaginario tem influéncia no envolvimento e participacao dos alunos
do 1.° Ciclo do Ensino Basico nas tarefas das aulas?”. Optando-se por realizar um
estudo de caso com cinco alunos de uma turma do 3.° ano do 1.° ciclo, também se visa a
responder a dois objetivos gerais de estudo: (A) Explorar o envolvimento e participagdo
dos alunos nas tarefas das aulas; (B) Analisar os efeitos do trabalho do Imaginario como
pratica pedagdgica nas tarefas das aulas.

Por forma a responder a questdo de investigacdo e aos objetivos gerais, foram
utilizadas trés técnicas de recolha de dados: (1) Observacdo participante; (2) Analise
documental; (3) Inquérito por questionario. Através da andlise dos dados recolhidos, foi
possivel averiguar que o Imaginario tem uma influéncia positiva no envolvimento e
participagdo dos alunos em estudo, uma vez que os imergem numa tematica, por meio da

sua representacdo fisica com recursos ou dinamicas criadas.

Palavras chave: Imagindrio; Envolvimento; Participacao; 1.° Ciclo; Praticas

Pedagodgicas.



Abstract

Scout pedagogy presents a variety of strategies that are used in its non-formal
education style. These aim for children to be future active citizens, involved and interested
in wanting to do, to be, to know and to live with others. In the huge range of scouting
strategies, the Imaginary stands out as an element that involves children in various
dynamics, through dramatizations, games, instruments, dances, clothing and much more
(WOSM, 1998; Benard, et al. 2012). The dynamics that use the Imaginary aim to appeal
to children's interest and promote their involvement and participation, something that is
a key element for the acquisition and improvement of knowledge (Brunner, 1997).

Given this strategy from the Scout movement, in this master's final report, I intend
to investigate the possible influence that the Imaginary has on students in the Ist Cycle
of Basic Education, guided by the research question: “Does the Imaginary have an
influence on the involvement and participation of 1st Cycle of Basic Education students
in class tasks?”” Choosing to carry out a case study with five students from a 3rd year class
of the Ist cycle, the aim is also to respond to two general objectives of the study: (A)
Explore involvement and participation of students in class tasks; (B) Analyze the effects
of Imaginary work as a pedagogical practice in class tasks.

In order to answer the research question and the OG's, three data collection
techniques were used: (1) Participant observation; (B) Document analysis; (C)
Questionnaire research. By grouping the analysis with the data collected by the
instruments already mentioned, it was possible to verify that the Imaginary has a positive
influence on the involvement and participation of students in study, since it immerses

them in a theme, through its physical representation with resources or dynamics.

Key words: Imaginary; Involvement; Participation; 1st Cycle; Pedagogical Practice.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio apresenta a investigagdo cientifica realizada no decorrer da
Pratica de Ensino Supervisionada IT (PES II) e visa a descri¢ao dos contextos e da pratica
nela realizada assim como a descri¢ao do estudo desenvolvido subordinado a questdo de
investigacdo “Serd que a utilizacdo do Imagindrio tem influéncia no envolvimento e
participagdo dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bdsico (CEB) nas tarefas das aulas?”.
Este relatorio final ¢ apresentado a Escola Superior de Educagdo de Lisboa, por forma a
obter o grau de mestre em Ensino do 1.° CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.°
CEB, mestrado profissionalizante que habilita a docéncia nestes dois ciclos de ensino.

A PES 1II ¢ a unidade curricular que ocupa a totalidade do segundo semestre do
mestrado ja mencionado e divide-se em dois momentos de pratica. O primeiro momento
realizou-se no em duas turmas do 2.° CEB e o segundo em uma turma do 1.° CEB. Em
ambos os casos foi feito um periodo de observacdo, no qual se retiraram dados para a
identificacdo de uma problemadtica que contribuisse para a atenuacdo de uma ou varias
fragilidades das turmas, seguido de um periodo de implementagdo no qual se visa a agao
da pratica docente, em parceria com a implementagdo de estratégias que viessem
responder a problemadtica elencada e aos seus objetivos gerais (OG) subjacentes. Esta
unidade curricular também tencionou a realizagdo de um estudo subjacente a uma questao
ou temadtica a escolha do estagidrio. As carateristicas globais desta unidade curricular
atribuem a este periodo de formagao um valor importante na transi¢cao entre a formagao
inicial de professores para a pratica profissional docente.

O presente documento encontra-se dividido em sete partes. O capitulo 2
“Descricao da Pratica” incide na descrigdo e analise de ambas as praticas realizadas nas
duas valéncias de ensino, descrevendo os contextos, as suas problematicas e OG’s, as
estratégias implementadas e a avaliacdo executada. J4 o capitulo 3 “Apresentacdo do
Estudo” visa a apresentar o estudo realizado tendo em conta a questdo de investigacao
supramencionada, indicando a motivacdo do mesmo. No capitulo 4 “Fundamentacdo
Tedrica” ¢ conduzida uma revisdo de literatura na qual se define o envolvimento, o
interesse € a motivacdo como elementos fundamentais na aprendizagem, assim como se
defino o Imaginario, a estratégia a implementar, da seguinte forma: (a) como elemento da
pedagogia escutista e o seu local na mesma; (b) quais os seus beneficios; (c) qual a sua

divergéncia do conceito “Imaginacdo”; (d) qual a sua relacdo com a educagdo; () como



¢ que este consegue ser trabalhado em contexto real. No capitulo 5 “Metodologia” ¢
apresentada a metodologia implementada, indicando: (i) a natureza do estudo e o seu
design; (ii) as técnicas, instrumentos e procedimentos de recolha e andlise de dados; (iii)
o plano de acdo delineado; (iv) os principios éticos que se devem ter em conta numa
investigacdo cientifica. No capitulo 6 “Resultados” ¢ promovida a analise dos dados
extraidos ao longo da pratica. O capitulo 7 “Conclusdo” realiza-se a conclusdo de toda a
investigacdo, tendo em conta a andalise dos resultados realizada no tépico anterior. O
oitavo e ultimo capitulo “Reflexdo Final” pretende descrever de um ponto de vista critico
e reflexivo quais os contributos da pratica realizada na PES II, assim como a realizagdo
da investigacdo do presente estudo, para a minha futura pratica profissional como

docente.



2. DESCRICAO DA
PRATICA



No decorrer do presente capitulo irdo ser descritas as duas praticas exercidas na
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada II (PES II), sendo que uma foi
promovida no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), numa turma de 3.° ano e a outra em
duas turmas de 5.° ano do 2.° CEB, nas disciplinas de Matemadtica e Ciéncias Naturais. A
informagao explanada nos subtopicos que descrevem a pratica exercida tem por base os
Planos de Intervengdo de cada pratica, assim como na Entrevista realizada a professora
cooperante (PC, Anexo A), os documentos oficiais orientadores das institui¢des, as
tabelas das fragilidades e potencialidades realizada para cada intervencao (Anexo B) e os
Dossiés de estagio. O ultimo subtopico deste capitulo apresenta uma analise realizada a
ambas as praticas, fazendo referéncia ao Didrio de bordo (Anexo C) elaborado para uma

das mesmas.

2.1. Descri¢ao da pratica pedagogica do 1. CEB
2.1.1. Caracterizacio do contexto educativo do 1. CEB

Situado em Lisboa, a instituicdo na qual foi realizada a PES II do 1.° CEB
corresponde a uma Escola Bésica publica de um agrupamento de quatro escolas que
pertencem ao Projeto Territorios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP) que apoia
estabelecimentos em zonas desfavorecidas € com um nivel econdémico e social baixo.

O contexto em questdo possui as valéncias de Jardim de Infancia (JI), com duas
salas para o efeito, e de 1.° CEB, com oito salas para o efeito, duas por ano. Inaugurado
em 2010, este estabelecimento possui trés pisos com salas para os alunos, biblioteca,
refeitorio, sala de professores, sala de auxiliares, sala para as atividades de
enriquecimento curricular (AEC), trés pares de casas de banho divididos por sexos, uma
casa de banho para adultos, algumas salas de arrumos, ginasio, com trés balnearios e duas
salas de material, e um recreio com campo de futebol de asfalto, alguns jogos desenhados
no chdo e uma horta. O agrupamento deste estabelecimento ainda possui uma vasta oferta
educativa, com AEC’s nas areas das Expressdes, Educacdo Musical, Movimento e
Atividade Fisica e Desportiva (Republica portuguesa — Educacdo, 2021).

O estabelecimento em questdo tem como principais objetivos a educacdo de
qualidade e inclusiva que visa a integrar os alunos como membros ativos e participativos

da sociedade. Estes, presentes no projeto educativo (PE) da institui¢do, aliados com a os



objetivos da PC, de um trabalho auténomo e autorregulado (Anexo Al), pretendem

formar alunos capazes e competentes.

2.1.2. Caracterizacio da turma do 1. CEB

O contexto educativo do 1.° CEB foi realizado numa turma de 3.° ano que possuia
vinte e um alunos, entre os 8 ¢ os 11 anos de idade. De entre estes, oito encontram-se ao
abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, com medidas universais, sendo que um apresenta um
problema genético raro ainda em estudo. Trés destes oito alunos beneficiam de medidas
seletivas, um com perturbagdes do Espectro do Autismo, outro com um glaucoma ocular
e o ultimo possui o transtorno do défice de aten¢do com hiperatividade (Entrevista a
professora cooperante da PES II 1.° CEB — Anexo B). Esta turma dispde de alunos com
ascendéncias diversas, contanto com dois brasileiros, um guineense, dois sdo-tomenses €
um cabo-verdiano. A maioria dos alunos provém de uma classe média-baixa, com pais
separados, de baixa literacia e o seu envolvimento escolar ¢ diminuto.

Independente das origens e dificuldades dos discentes, estes apresentam-se como

empenhados e interessados, com um forte espirito de unido, respeito e entreajuda.

2.1.3. Projeto de Intervencido na PES 11 do 1.° CEB

No decorrer das semanas de observacdo foi possivel identificar algumas das
potencialidades e fragilidades dos alunos (Anexo Al), nomeadamente a dificuldade na
realizacdo das habilidades motoras fundamentais, as poucas experiéncias pessoais €
culturais, normalmente realizadas em familia, a facilidade na comunicacao e a autonomia
do grupo. Com isto em mente e com a perspetiva de um trabalho orientado pela pratica
pedagogica da PC baseado nos principios do Movimento de Escola Moderna (MEM), foi
formulada a problematica: “Serd que o envolvimento dos alunos em atividades de
interacdo com o meio promove o desenvolvimento das habilidades motoras
fundamentais?”. Para esta criaram-se os objetivos gerais (OG): “OG1_1.°CEB:
Melhorar a proficiéncia motora”, que pretende realizar atividades rotineiras que
desenvolvam estas habilidades; “OG2_1.°CEB: Desenvolver aprendizagens pela
intera¢do com o meio”, que visam a realizacao de atividades no meio envolvente. Assim

sendo, foram criadas rotinas de atividade fisica regular, com a realizacdo de aulas de



Educagao Fisica para promover o desenvolvimento de habilidades motoras de uma forma
eficaz e progressiva (Rodrigues et al. 2019).

Ao longo desta pratica também foram utilizadas estratégias para proporcionar o
desenvolvimento e apropria¢ao do curriculo inerente a interven¢ao, sendo que uma destas
foi a utilizagdo do Imaginario, elemento da pedagogia escutista, na criagdo de
instrumentos e momentos interativos que pretendiam imergir os alunos na realizacao das
tarefas/atividades, transfigurando tematicas escolhidas pelo professor ou pelos alunos em
acao explicita de trabalho curricular (Benard et al., 2012). Entre outras estratégias, o foco
central desta implementacdo foi a realizacdo de tarefas, exercicios, dindmicas ou
atividades que promovessem um ensino centralizado no aluno, de forma a que este
pudesse individualmente ou em grupo, realizar a exploragdo dos conceitos e pudesse ser
um elemento ativo da sua propria aprendizagem (Folque, 2012 e Bender, 2003).

Por forma a garantir dados de analise para a avaliagdo desta problematica, foram
utilizados alguns instrumentos de recolha de dados, como grelhas de observacao, notas

de campo, diario de bordo e questiondrios implementados a turma.

2.1.4. Avaliacio do Projeto de Intervenciao da PES 11 do 1. CEB

Foi possivel observar, ao longo da interveng¢ao, que os alunos foram adquirindo
um melhor desenvolvimento nas suas habilidades motoras, o que se apresenta como um
bom comprimento do OG1_1.°CEB delineado. No entanto, 0 OG2_1.°CEB, ndo teve uma
taxa de sucesso elevada, uma vez que ndo foram possiveis a realizacdo de muitas
atividades de interacdo com o meio, para além do gindsio. Pode-se entdo concluir que o
envolvimento dos alunos em atividades de interagdo com o meio promove sim 0
desenvolvimento das habilidades motoras, em especial se for mantida uma pratica regular

e constante das mesmas.

2.2. Descri¢ao da pratica pedagogica do 2.° CEB
2.2.1. Caracterizacio do contexto educativo do 2. CEB

Situada em Lisboa, o contexto educativo na qual se realizou esta pratica
corresponde a uma Escola Basica do 1.° ao 3.° CEB. Esta ¢ sede de um agrupamento de

cinco escolas, sendo que, tal como a institui¢ao no 1.° CEB, esta encontra-se ao abrigo do



projeto das Escolas TEIP com 55% dos alunos beneficiam de Servigo de Acdo Social
Escolar (Agrupamento de escolas, 2023).

A escola na qual se realizou esta intervengdo possui sete pavilhdes: (a) um
pavilhdo para os servigos centrais, incluindo biblioteca escolar, sala de informatica e sala
e bar de professores; (b) trés pavilhdes compostos por salas de aula, de entre os quais, um
possui os laboratérios de Ciéncias, Fisico-quimica e Matematica e um auditdrio. (c) um
pavilhdo de desporto com espago exterior e interior, incluindo um ginasio (d) um pavilhao
dos alunos que possui o bar e refeitdrio dos alunos, assim como uma loja de material
escolar (e) um pavilhdo apenas para o 1.° CEB, onde estdo as salas de apoio para os alunos
com necessidades, incluindo a sala da Unidade de Multideficiéncia.

De acordo com o PE (Agrupamento de escolas, 2023) esta escola tem como
missdo o “desenvolvimento integral das criangas e jovens” (p.15), e ainda tem como
finalidades: “a) Promover o sucesso educativo; // b) Valorizar o contributo de todos os

membros da comunidade educativa; // ¢) Educar para uma cidadania ativa” (p.16).

2.2.2. Caracterizacio da turma do 2. CEB

O contexto educativo do 2.° CEB no qual foi executada a PES II, realizou-se em
duas turmas de 5.° ano (A e B), sendo que ambas sdo compostas por dezanove alunos. A
Turma A possui alunos dos 10 aos 16 anos de idade, ja a turma B contém alunos entre os
10 e os 13 anos de idade. A turma A, possui dois alunos ao abrigo do Decreto-Lei n.°
54/2018, um com medidas seletivas e outro com adicionais. Ainda possui trés alunos que
frequentam as aulas de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM), sendo que dois destes
ndo falam nem portugués nem inglés.

A turma B possui trés alunos com medidas seletivas, dos quais um tem medidas
adicionais. Este ultimo ¢ sempre acompanhado por um docente de apoio, passando grande
parte do seu tempo na Unidade de Multideficiéncia da escola. Tanto na turma A, como
na turma B a maioria dos alunos ¢ de ascendéncia africana, sendo que a turma B possui 3

alunos provenientes do Brasil.



2.2.3. Projeto de Intervencido na PES 11 do 2.° CEB

Ao longo das semanas de observacao foi possivel constatar que estas duas turmas
tinham fragilidades similares e que ambas incidiam na desmotivacdo para com a
aprendizagem, a dificuldade em compreender os conhecimentos basicos e a dificuldade
de autorregulacdo do comportamento (Anexo B2). Desta forma, foi formulada a
problematica “Como promover a autonomia e a motivacio dos alunos, em Matemdtica
e Ciéncias Naturais, por meio de atividades prdticas e do desenvolvimento de
habilidades metacognitivas”, para tentar colmatar estas fragilidades. Para isto, foram
criados 0s OG’s: “OG1_2.°CEB: Desenvolver o interesse pelos conteudos curriculares,
por meio de atividades praticas”, no qual se tentaram implementar praticas educativas
que motivem os alunos a assistirem e participarem de forma ativa nas aulas, para
desenvolver interesse pelos conteudos curriculares; “OG2_2.°CEB: Desenvolver
competéncias de andlise, compreensdo e interpreta¢do de enunciados e conceitos,
recorrendo a estratégias de metacogni¢do”, visando a combater a fragilidade
“incompreensdo de enunciados” (Anexo B2), por meio de estratégias de metacognicdo
que promovam uma leitura mais clara das tarefas a serem realizada, tal como Azevedo e
Aleven (2013) referem.

Ao longo da pratica foram realizadas inumeras atividades que pretenderam
colmatar as dificuldades ja apresentadas, tal como a realizagdo de experiéncias e
atividades de natureza investigativa, que tentavam integrar o quotidiano dos alunos com
os conteudos programaticos, como as propriedades do ar e os revestimentos dos animais.
Também foram realizadas atividades de exploracdo com utilizagdo de recursos, como a
exploracdo no geogebra e a construcdo de tridngulos com o compasso. Nos planos
inerentes a esta pratica também foram explicitadas algumas estratégias de metacogni¢ao
que foram utilizadas para colmatar as dificuldades dos alunos, como a utilizagdo de
esquemas, sinteses e tabelas e a recorrente pratica de rodear, sublinhar e procurar
significados de palavras desconhecidas.

2.2.4. Avaliacido do Projeto de Intervencao da PES II do 2. CEB

A problematica identificada neste estagio requeria um trabalho de cariz continuo

e a longo prazo, o que ndo se verificou ao longo da pratica. Isto implica que para continuar

o pretendido pelo OG2_2.°CEB era essencial um pouco mais de tempo de intervencio. A



implementagao de estratégias de metacogni¢do para desenvolver competéncias de anélise,
compreensdo e interpretacdo de enunciados e tarefas ndo ¢ tarefa que se consiga realizar
em apenas dois meses de intervengdo. Ja 0 OG1_2.°CEB, foi alcan¢ado apenas em alguns
momentos, uma vez que o interesse e participagdo dos alunos aumentou. Por isso ¢
possivel dizer que as atividades praticas e o desenvolvimento de habilidades
metacognitivas podem promover a autonomia e a motivagao dos alunos, no entanto, tem

de ser numa pratica regular, constante e duradoura, ndo apenas efetuada em alguns meses.

2.3. Analise critica das praticas pedagogicas

Ao longo de ambas as praticas da PES II foi possivel incidir em necessidades
diferentes das varias turmas. Uma turma necessitava de uma interven¢do mais geral da
aprendizagem aquando a outra carecia de um desenvolvimento de habilidades mais
especifico. As turmas também eram bastante diferentes, sendo que a turma do 1.° CEB
estava habituada a um trabalho mais autonomo que coloca o aluno e o grupo no centro a
sua propria aprendizagem (Folque, 2012), por meio da pratica do MEM. Porém os alunos
do 2.° CEB estdo habituados a um ensino transmissivo que coloca o adulto no centro da
aprendizagem e o aluno como recetor de informagdo (Arends, 2008).

Apesar da pratica ter sido promovida pela mesma unidade curricular, PES II, esta
teve uma diferencia fulcral que orientou a organizagdo do curriculo dos alunos. Esta
diferenga prende-se no facto de apenas ser lecionado conteudos de Matematica e Ciéncias
Naturais aos alunos do 2.° CEB, e o leque de disciplinas a lecionar no 1.° CEB ser mais
vasto, abordando as areas de Portugués, Matemadtica, Estudo do Meio, Artes Visuais,
Educagao Fisica, Teatro.

Neste subtdpico almeja-se a andlise critica das duas intervengdes realizadas,
abordando os seguintes assuntos: (a) desenvolvimento das competéncias dos alunos; (b)
métodos de ensino utilizados e a organizacao e desenvolvimento do curriculo; (c) relagao

pedagogica entre pares; (d) processos de avaliagdo aplicados nos diferentes contextos.
2.3.1. Desenvolvimento das Competéncias dos Alunos

Os contextos nos quais se desenvolveram as duas intervengdes da PES II tinham

grandes similaridades, uma vez que eram ambos contextos de Escola Publica dentro do

10



projeto do governo das Escolas TEIP, o que implica que os contextos socioecondmicos
sdo relativamente semelhantes. A par com estas semelhancgas, também se pode afirmar
que as turmas, apesar de em anos de escolaridade diferentes, tém uma origem muito
similar, uma vez que muitos dos alunos das trés turmas t€ém uma ascendéncia africana,
com alguns alunos brasileiros, sendo que, em ambos os casos, existe um
acompanhamento diminuto dos encarregados de educagdo na escola. Apesar das
similaridades dos alunos, a forma como os PC’s operavam com eles era extremamente
diferente, tal como ja foi referido, o que levou ao registo de diferentes fragilidades.

Independentemente de algumas dificuldades encontradas no caminho, visou-se a
uma pratica integradora que viesse colmatar as fragilidades apresentadas pelos alunos.
No entanto, estas foram praticamente espetrais nos dois contextos. Os alunos do 1. CEB
necessitavam de uma intervengao nas suas competéncias e habilidades motoras, uma vez
que, devido aos efeitos da pandemia, estes alunos ndo tiveram JI e por isso ndo
desenvolveram como deve ser as suas habilidades motoras. Ja os alunos do 2.° CEB,
devido ao estilo de ensino a que estdo sujeitos e ao desinteresse geral da turma em querer
aprender e em estar relacionados com a escola, estes alunos careciam do gosto pela
aprendizagem e das ferramentas essenciais para conseguir interpretar, analisar e resolver
os exercicios que lhes eram colocados. Devido a este desinteresse e dificuldades na
compreensdo e execucdo dos exercicios, foi mais dificil implementar tarefas de
exploragdo centradas nos alunos no 2.° CEB, uma vez que eles ndo estavam habituados e
os alunos tinham mais interesse em brincar com os materiais do que desenvolver as
atividades. Este ultimo ponto ¢ sustentado pelo que esta descrito no Didrio de bordo
(Anexo C) deste contexto, nomeadamente no registo Ca DB 14, no qual se descreve que
houve uma atividade cancelada devido ao comportamento da turma.

Devido a todos estes fatores, a implementagdo no 1.° CEB foi mais eficaz que a
do 2.° CEB, uma vez que os alunos estavam mais predispostos a aprender e a realizar as
dindmicas, sendo que os OG’s da interven¢ao no 1.° CEB tiveram um maior éxito que os
OG’s da intervencdo no 2.° CEB. Isto ndo implica que ndo foi possivel realizar um
melhoramento das fragilidades. Pelo contrario. O que isto implica ¢ que o trabalho
exercido no 2.° CEB, requeria uma maior duragdo de estagio, por forma a que pudessem

existir resultados mais promissores.
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Salienta-se ainda que, mesmo com contextos diferentes, em ambos foi tido em
conta o que estd homologado no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PASEO) (Martins et al., 2017), prevendo sempre o desenvolvimento das competéncias
cognitivas e metacognitivas, assim como as fisicas e praticas que elevam os alunos a

serem futuros adultos proativos e cidaddos tuteis na sociedade.

2.3.2. Métodos de Ensino

Oliveira-Formosinho (2003) indica que um modelo pedagogico ¢ um sistema que
combina a teoria e a pratica. Este rege-se também pelos indicadores descritos no Decreto-
Lei n.° 241/2001, que indicam que a pratica do docente deve se focar na construcdo de
conhecimento em cima do conhecimento que as criangas ja possuem, colocando os alunos
no centro das suas aprendizagens. No caso da implementacao realizada, salienta-se que a
abordagem para com a pratica foi essencialmente idéntica nas duas intervencdes, uma vez
que se orientou pelos mesmos principios: (1) o aluno aprender fazendo; (2) o aluno
aprender por meio de atividades de exploragdo; (3) o aluno aprender como agente
principal da sua propria aprendizagem. Desta maneira, quer-se chegar a uma
aprendizagem mais envolvida, eficaz e significativa e que promova a participacio € o
interesse dos alunos (Bender, 2003). Com isto em mente, também se tentou seguir a
pratica rotineira que os PC’s ja tinham implementado com a turma. Na pratica do 1.°CEB
foi mais eficaz o alinhamento da pratica com a rotina previamente implementada, pois
este tipo de ensino ¢ carateristico do MEM e da pratica de quem o segue. Porém, a pratica
no 2.° CEB também tentou orientar-se pela pratica da PC, tendo sido realizados varios
momentos expositivos e, apesar de mais diminuto, também foi utilizado o manual.
Contudo, foi tentado implementar pelo menos uma atividade de exploragdo por semana,
as vezes de duas em duas semanas, por forma a chegar aos principios ja evidenciados.

Uma pratica também recorrente em ambas as intervencdes, foi a utilizacao
constante do conhecimento lecionado, para proporcionar novas aprendizagens e novas
experiéncias. Isto quer dizer que sempre que algo era lecionado, esses contetidos eram
mobilizados para promover a aprendizagem seguinte, por forma a que o processo ensino-
aprendizagem seja mais dindmico, intra e interdisciplinar o que leva a uma melhor

manipula¢do do conhecimento e da sua apropriagdo (Lopes & Silva, 2019).
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Devido ao cariz das atividades de exploracdo implementadas em ambos os
contextos, a posicao do adulto alterava-se de transmissor para auxiliar das descobertas,
sendo que foi mais frequente a posi¢ao de auxiliar de descobertas no 1.°CEB, uma vez
que foram implementadas mais atividades para esse efeito. Contudo, foi-se sempre
tentando encontrar um equilibrio entre a lideranga do adulto e a lideranca dos alunos,
proporcionando sempre que possivel, momentos de didlogo que utilizassem o feedback

positivo em prol do desenvolvimento das valéncias dos alunos.

2.3.3. Relacao Pedagogica

Em prol de uma relacdo saudédvel e promotora de aprendizagens, tentou sempre
criar um ambiente harmonioso que pudesse facilitar os alunos a aprenderem e quererem
aprender. No entanto, nem sempre foi possivel ter uma atitude permissiva nas aulas, em
especial no 2.° CEB. Nestes contextos a postura autoritaria esteve mais presente, devido
ao mau comportamento das turmas. Foram tomadas atitudes mais rigidas neste contexto
para que se conseguisse lecionar. Contudo, independentemente da atitude em sala de aula,
os alunos desta valéncia cumprimentavam e vinham falar com os estagiarios quando os
viam fora das aulas, o que indica que a relagdo estabelecida foi positiva. Contudo, cativar
os alunos deste ciclo a ir as aulas foi algo mais desafiante, uma vez que era frequente as
vezes que so existiam 15 alunos em aula. Ja no 1.° CEB foi possivel variar mais de postura
autoritdria para permissiva, uma vez que estes alunos tém um trabalho prévio do
desenvolvimento da autonomia e da autorregulacdo comportamental e emocional.
Possivelmente, devido ao cariz de monodocéncia desta valéncia, sentiu-se que a relagdo
com estes alunos era mais forte que com os do 2.° ciclo, uma vez que com estes também

foi possivel estar com eles no recreio, aquando que no outro ciclo ndo.

2.3.4. Processos de avaliaciao

A avaliagdo ¢ um processo recorrente € com alta relevancia na pratica educativa,
uma vez que € com este que se conseguem recolher dados que orientam o comportamento
do docente para implementar estratégias que colmatem dificuldades e/ou aproveitem
facilidades no processo ensino-aprendizagem (Pinto, 2002). Fernandes (2020), corrobora

com isto, afirmando ainda que o acompanhamento do trabalho dos alunos e o feedback
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fornecido a tal trabalho também ¢ uma forma de avaliagdo eficaz que permite a realizagao
de uma avalia¢do formativa focada no desenvolvimento dos alunos.

Devido a grande importancia que € o processo de avaliagdo, foi dado primazia a
avaliagdo formativa ao longo de ambas as intervencdes, dando feedbacks pontuais,
corrigindo os trabalhos e as tarefas dos alunos sempre que eram executadas, fornecendo
comentarios nos aspetos positivos e nos aspetos a melhorar do que os discentes
executaram. A titulo do trabalho realizado no 1.° CEB, foi possivel executar uma
avaliagdo formativa mais eficaz, uma vez que o os trabalhos realizados no Tempo de
Estudo Autonomo (TEA), facilitaram os feedbacks e apoios dados ao processo de
aprendizagem dos alunos. No entanto, em ambas as intervengdes, foi realizada uma ficha
de avaliagdo sumativa, cujo seu objetivo era averiguar os conhecimentos que os alunos

adquiriram ao longo da pratica pedagdgica.
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3. APRESENTACAO DO
ESTUDO



A fisherman does not bait his hook with food he likes.
He uses food the fish likes.
So with boys.

A origem desta frase ndo ¢ clara. No entanto ela ¢ coloquialmente atribuida a
Robert Baden-Powell, o fundador do maior movimento juvenil do mundo, o Escutismo.
Independentemente da sua origem, ha algo importante que se retira desta frase: E mais
facil cativar uma crianga com aquilo que ela gosta, do que tentar forca-la a gostar do que
os adultos gostam. Isto também se pode transpor para o ramo da educacio, idealizando
uma pratica pedagogica na qual se ensina através dos gostos e interesses dos alunos.

Este ¢ a temdtica do presente relatdrio final. No entanto, como € que se pode fazer
com que os alunos estejam mais motivados para aprender? E como ¢ que se pode cativar
e envolver uma crianga no seu processo de ensino-aprendizagem?

Acredito que existem inumeras maneiras de responder a estas questdes. Bender
(2003) afirma que a melhor maneira de concretizar, isto €, através do “deep-learning”
(p.2), ou seja, uma aprendizagem profunda e significativa que s6 € possivel, pois coloca
os alunos no centro da sua propria aprendizagem. Para realizar isto, ¢ possivel guiar-se
por um leque de estratégias ou praticas pedagogicas, como a abordagem de exploragao
ambiental, proposta por Sarkowi et al. (2023), na qual os alunos interagem com o
ambiente por meio da aprendizagem de conceitos sobre a area das ciéncias. Outras
abordagens podem ser consideradas para este envolvimento dos alunos como elemento
central, tal como a utiliza¢ao da pedagogia escutista na pratica pedagogica.

Em 2020, Asensio-Ramon et al. (2020) fizeram um estudo em que investigaram
se 0 movimento escutista influenciava o melhoramento da performance escolar. Neste
estudo foi concluido que os alunos que pertenciam aos escuteiros ndo s6 tinham uma
performance académica elevada, como apresentavam menos problemas psicologicos de
baixa autoestima que podem ter um impacto negativo na aprendizagem. Em 2021 foram
conduzidos dois estudos similares nos quais se almejou compreender se os escuteiros
como AEC tinham algum efeito no desenvolvimento pessoal e escolar dos alunos. Os
estudos de Astuti et al. (2021) e de Ramadhani et al. (2021), da Indonésia, concluiram
que os alunos que pertenciam ao movimento, nao s6 tinham um melhor desenvolvimento

na escola, como estavam mais imergidos e predispostos para a aprendizagem.
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Estes trés estudos, realizados em partes diferentes do mundo demonstram os
beneficios que o movimento escutista consegue ter nos alunos, ndo so6 a nivel da sua
performance escolar, mas também a nivel pessoal e mental. No entanto, estes apenas
abordam o escutismo como uma influéncia externa das criancas € ndo como uma
influéncia interna da pratica pedagdgica. Podemos por isso olhar para o estudo que foi
desenvolvido em 2021 por Dégi e Asztalos na Europa Central, que afirma que a utilizagao
de praticas normativas da pedagogia nao formal do movimento escutista em contexto
formal beneficia o desenvolvimento das criangas a todos os niveis. A pratica do “Learning
by doing” (p.2), promove um desenvolvimento a nivel fisico, intelectual, social, afetivo,
de carater e ainda desenvolve a capacidade de imaginagao e criatividade (Lockhart, 2016).

A utilizagdo de estratégias e praticas escutistas ¢ algo que me ¢ muito pessoal,
uma vez que sou escuteiros desde os 11 anos e cresci com este movimento e através dele.
Nestes varios anos como escuteiro tive o privilégio de participar e organizar um vasto
leque de atividades que me levavam a pensar “Se isto fosse feito na escola eu tinha mais
vontade de aprender” ou entdo “quem me dera poder fazer isto nas aulas”.

Foi através dos escuteiros que eu compreendi que queria ser professor e € através
do que eles me ensinaram que eu quero ensinar. As suas dindmicas de desenvolvimento
pessoal carregadas de progressoes individuais que desenvolvem valores sociais com base
em atividades praticas € o estilo de ensino da minha preferéncia. Mas os escuteiros tém
varias praticas e realizam atividades de naturezas diversificadas.

Algo que sempre me intrigou nas atividades foi a maneira como se utilizam
tematicas e a maneira como estas eram trabalhadas, aquilo a que nos escuteiros se chama
de Imaginario (Completo, 2020). Esta pratica leva a cabo a utilizagdo de instrumentos e
momentos para guiar as atividades, criando, por exemplo, dangas e cantorias a volta da
fogueira, com roupas adequadas ao tema. Estas sempre me inspiraram a estar mais

presente e envolvido e quando era eu a realiza-las queria promover o mesmo.
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No meu ultimo ano como caminheiro, fui responsavel pela animagao e Imaginario
de uma das maiores atividades de nticleo! em Sintra, o Cenaculo?. Nesta tive o prazer de
idealizar e concretizar o Imaginario numa atividade para mais de cem pessoas, 0 que me
fez compreender a sua importancia para a motivagdo dos elementos. Neste mesmo ano,
também fiquei encarregue do Imaginario da minha sec¢o®. Aqui pude criar, em conjunto
com a minha equipa, instrumentos, jogos, can¢des € muito mais, que guiaram as
dindmicas das atividades ao longo do ano, em especial no acampamento de verdo. Estas
atividades e este trabalho inspirou a maneira como atualmente ajo como dirigente do
Corpo Nacional de Escutas (CNE). Inspirou-me de tal forma que o ano passado fui o
responsavel do Imaginario no departamento de nucleo da III* sec¢do no Acanuc,
acampamento com os escuteiros do nicleo com por volta de oitocentos participantes, e
sou atualmente o responsavel do Imagindrio no meu agrupamento, com por volta de cento
e quarenta pessoas. Para este crio dindmicas, cangdes, instrumentos, jogos, atividades,
pecas de teatro e muito mais para desenvolver a temdtica e as vontades dos elementos,
levando-as ao encontro dos objetivos pedagogico do agrupamento e do movimento.

O estilo ndo formal de formagdo que o movimento escutista apresenta ¢
referenciado pelos autores supramencionados e por muitos mais, como uma pratica que
exponencialmente aumenta e melhora as capacidades dos alunos em todas as areas da sua
vida, ndo apenas na escolar. Desta forma, devido ao cariz educativo de “aprender
fazendo” que este movimento apresenta sdo varios os docentes que utilizam alguns dos
seus elementos na sua pratica pedagdgica. Assim sendo, esta € a abordagem que também
ira ser seguida para o presente estudo para verificar a melhor forma de cativar e envolver
os alunos a realizarem as tarefas da aula por meio dos seus interesses. Para isso, pretende-
se utilizar o Imaginario, um elemento especifico da pedagogia escutista, para promover
momentos e dindmicas de aprendizagem que vao ao encontro dos interesses dos alunos e

que visam ao seu envolvimento e participacao na aprendizagem.

! Termo que indica uma das subdivisdes territoriais do Corpo Nacional de Escutas (CNE). Estas
sdo: (a) Nacional, o pais; (b) Regional, mais ou menos os distritos; (c) Nucleo, subdivisdo das maiores
regides; (d) Agrupamento, as unidades de escuteiros da comunidade.

2 Forum de caminheiros, no qual se debatem temas em prol de um mundo melhor.

* Subdivisdo pedagogica de um Agrupamento, tendo em conta a idade. A 1.* sec¢do sdo os Lobitos,
dos 6 aos 10 anos, a I1.* seccdo sdo os Exploradores, dos 10 aos 14 anos, a II1.* secgdo sdo os Pioneiros, dos
14 aos 18 anos e a IV.? sec¢do sdo os Caminheiros, dos 18 aos 22 anos.
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A necessidade para utilizar o Imagindrio ndo veio apenas de uma vontade pessoal.
Ao longo da realizagdo de ambos os estagios pude observar momentos nos quais alguns
alunos apresentavam motivagdo ou vontade reduzida para os momentos de aprendizagem,
ou entdo que estavam distraidos a tal ponto, que ndo conseguiam reter informagao
nenhuma. Na pratica realizada em 1.° CEB foi possivel observar que, apesar da qualidade
do desempenho da turma, alguns alunos distraiam-se com alguma facilidade o que
perturbava a dindmica da aula e a sua propria aprendizagem. Por vezes essa distracdo
chegava a perturbar os seus colegas. Isto fez-me pensar que a implementagdo do
Imaginario pudesse promover o foco destes alunos, envolvendo-os por meio dos seus
interesses. Este pensamento facilitou a conce¢do da questdo de investigacao delineada
para o presente estudo: “Sera que a utilizacdo do Imaginario tem influéncia no
envolvimento e participacio dos alunos do 1. CEB nas tarefas das aulas?”. Partindo
desta questdo desenvolveram-se os seguintes OG’s: (OG A) Explorar o envolvimento e
participag@o dos alunos nas tarefas das aulas; (OG B) Analisar os efeitos do trabalho do

Imaginario como pratica pedagogica nas tarefas das aulas.
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4. FUNDAMENTACAO
TEORICA



Desta forma, o presente capitulo principia com a definicdo de “Interesse”,
“Motivagdo” e “Envolvimento” e o papel que o Imaginario t€ém em prol destes trés fatores.
Seguido da definicdo deste conceito, a sua posi¢do na pedagogia escutista, abordando
também a generalidade desta forma de trabalhar com as criancas e os seus objetivos

: . . . . « o
gerais. Continuamente, sera esclarecida a diferenca entre a “Imaginagdo” e o
“Imaginario” uma vez que sdo conceitos confundiveis. Este capitulo termina com a
exposicao da possivel aplicacao deste elemento da pedagogia escutista em Educagdo,

nomeadamente como € que se pode concretizar o trabalho do Imaginario.

4.1. Interesse, Motivacao e Envolvimento

A prética e o trabalho do Imagindrio promovem o interesse das criancas nas tarefas
que se realizam (Benard et al., 2012). Mas qual a necessidade de realizar tal feito?

A realidade ¢ que esta questdo existe na mente dos diversos pensadores ao longo
dos tempos, ndo € algo novo. Brunner (1997) afirma que a estimulagdo do interesse sobre
algo ¢ a chave para transformar o processo ensino-aprendizagem em algo mais eficaz e
eficiente. Nao so isto, mas este autor ainda questiona “How (...) do we arouse the child’s
interest in the world of ideas?” (p.73). A resposta ndo ¢ simples, uma vez que o autor
enfatiza que o estimulo pelo interesse proporciona a vontade de explorar e de tentar
compreender. Desta forma, utilizar o interesse dos alunos para guiar a aprendizagem
apresenta-se como uma estratégia eficaz e significativa. Mas o que ¢ o interesse?

“Reason is nothing but interest” diz Harrington (2018, p.19) no seu livro “The
Commonwealth of Oceana”. Isto significa que “a razdo ndo ¢ mais do que o interesse” e
este interesse € a justificacdo da acdo e da vontade de agir. O autor ainda prossegue para
dividir a “razao” em trés parametros, a: (1) “razdo privada”, o interesse do Eu; (2) “razdo
do estado”, o interesse de quem governa; (3) “razdo do todo”, o interesse da humanidade.
Keller (2015) corrobora a ideia de Harrington afirmando que o interesse da humanidade
¢ o que leva a evolugdo e ao desenvolvimento e que o “self-interest” ¢ uma forma positiva
de aprimorar o interesse da humanidade. As razdes que levam ao interesse também levam
ao envolvimento e a vontade de fazer e participar. Isto leva a motivagao para fazer algo e

visa ao envolvimento académico e intelectual (Willms et al. 2009).
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Filgona et al. (2020) confirma o que os varios autores referem sobre a motivagao
e o interesse, sustentando igualmente que o interesse ¢ uma das bases da motivagdo e que
trabalhar com base no interesse pode levar o aluno a estar mais envolvido e a querer
participar, logo, estd motivado para aprender. Segundo estes autores, se a motivacao
estiver diretamente conectada com o interesse dos discentes, esta pode ser tanto intrinseca
como extrinseca, uma vez que utiliza os gostos e necessidades dos alunos, assim como
lhes pode apresentar materiais ou dindmicas que os incentivem a ficarem envolvidos nas
tarefas de aprendizagem. Duas das estratégias que os autores referem como eficazes na
promog¢ao de motivagdo ¢ a utilizacdo de “effective teaching aids” (p. 27), ou seja,
material didatico, e a utilizacdo de métodos e técnicas interessantes que estimulem os
alunos a estarem interessados nas tarefas inerentes, como dramatizagdes, atividades fora
da sala de aula e atividades de exploracao. Os autores ainda referem que a utilizagao deste
tipo de estratégias ¢ aprimorada se as dindmicas realizadas e/ou elementos criados
consigam proporcionar alguns sentimentos como: (i) novidade; (ii) surpresa; (iii) desafio.

Operar pelo interesse dos alunos ¢ uma estratégia eficaz que promove a
motivagdo, a participagdo e o envolvimento dos mesmos. No entanto, ¢ importante
compreender-se 0 que € o envolvimento e como € se o pode promover e observar.

O envolvimento de um aluno, ou “student engagement” (p.8), ¢ um termo
utilizado para descrever o senso geral das atitudes de um aluno tendo em conta a sua
participag@o e reacdo as atividades e dinamicas escolares (Willms, 2003). Este termo,
apesar de fortemente conectado com os discentes, ndo depende apenas deles, pois a
maneira como lhes sdo apresentadas as dindmicas, a pessoa que as estd a apresentar, o
local onde estdo a ser realizadas e os participantes da mesma tém uma forte influéncia na
forma como o aluno reage a algo. Desta forma, o alto envolvimento dos alunos nas
atividades e dinamicas escolares estd fortemente relacionada com a sua performance
escolar (McDonald, et al. 2020; Willms, 2003).

O envolvimento de uma crianca pode ser subdividido em intimeras categorias,
dependendo dos autores a que se estd a referir. Fredricks et al. (2005) indica que o
envolvimento pode ser subdividido em comportamental, emocional e cognitive. Sendo
que o envolvimento comportamental refere-se a0 bom comportamento de um aluno

perante a escola e a sua atengao e participagao perante as tarefas de aula, colocando algum
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esfor¢o para a sua realizagdo. O envolvimento emocional refere-se a concegdo afetiva
que o aluno tem com as dindmicas e pessoas envolvidas no processo ensino-
aprendizagem. E o envolvimento cognitivo aborda o envolvimento a nivel do
investimento e desejo de realizar as tarefas e a capacidade de criar estratégias e de
autorregulacdo de um aluno. Estes tipos de envolvimento podem ser medidos de varias
maneiras. Segundo estes autores ¢ possivel medir o envolvimento comportamental
tendo em conta a participagdo e realizacdo das dindmicas, as dificuldades sentidas, a
resiliéncia para com elas e as respostas as questdes colocadas. J4 o envolvimento
emocional pode ser medido tendo em conta as reagdes faciais e corporais executadas
pelos alunos, assim como o entusiasmo que apresentam perante as dindmicas. O
envolvimento cognitivo pode ser medido tendo em conta o nivel de investimento que os
alunos possuem na tarefa, as estratégias que utilizam e o esfor¢o que 14 colocam.

O envolvimento que foi considerado para o presente relatorio obedeceu a estes
seus trés tipos. Isto acontece, pois cada um deles pode ser medido em si mesmos de varias
maneiras, ndo obedecendo a um envolvimento gradual. Desta forma McDonald, et al.
(2020) apresenta-nos o envolvimento como envolvimento passivo ¢ envolvimento ativo.
Segundo estes autores, no envolvimento ativo os alunos conseguem pensar criticamente
sobre as tarefas, resolver problemas, mesmo com dificuldades, sempre aliados a um bom
grau de participacdo e motiva¢ao para a realizacdo das dinamicas, tendo um envolvimento
mais “hands-on” (p.26), ou seja, mais pratico. J4 no envolvimento passivo os alunos
assumem um papel com interesse reduzido e menos estimulante, o que reduz a conexao

emocional, pessoal e social com a pratica e os conteudos.

4.2. Pedagogia Escutista e o Imaginario

Em 1907, Lorde Robert Baden-Powell criou o movimento que ¢ hoje considerado
como “o maior movimento jovem do mundo” (Santos, 2022) e que mobiliza milhares de
pessoas em prol de um objetivo comum. Este objetivo € muitas vezes considerado ser
apenas o contacto com a natureza e as atividades ao ar livre, no entanto, o Escutismo ¢
um movimento de educa¢ao ndo formal baseado numa pedagogia ativa e centralizada nas
criangas e jovens e tem como principal objetivo o seu desenvolvimento pessoal em prol

da criacdo de adultos responsaveis, conscientes, cultos e capacitados para saber agir, estar
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e ser (Escutismo, 2016-a), promovendo um futuro préspero. Este movimento mundial
pretende capacitar os jovens com ferramentas que permitam realizar aquilo que Baden-
Powell pede: “deixar o mundo um pouco melhor do que aquilo que o encontraram”.
Sendo um movimento que visa a educagdo dos jovens este possui diretrizes que
orientam as aprendizagens das criangas, como a ideologia da aprendizagem pelo jogo.
Porém, sendo um movimento nao-formal a sua acdo pedagdgica ndo se centra na tipica
educagdo realizada em sala de aula. A pedagogia escutista centra-se nos principios do
método escutista e na sua organizagdo e estrutura (Escutismo, 2016-b). A par com o
método escutista e a organizagdo escutista, este movimento ainda se rege por quatro
pilares de intervencdo que apenas funcionam, pois, a crianga € o grupo sao o centro de
toda a agdo pedagdgica da pedagogia escutista (World Organization of the Scout
Movement (WOSM), 2019): (i) Aprender a Ser; (ii) Aprender a Fazer; (iii) Aprender a

Saber; (iv) Aprender a Viver em conjunto.

4.2.1. O Método Escutista

O método escutista possui orientagdes especificas do que deve ser trabalhado com
os diferentes grupos de jovens subdivididos em diferentes faixas etarias, nas secgdes.
Assim sendo, este método tem na sua origem educativa um sistema que fomenta a
autoeducacdo, o fortalecimento de relagdes e saberes, a aprendizagem cooperativa ¢ a
aprendizagem entre pares de idades e maturidades diferentes (WOSM, 2019). E aqui que
sdo abordadas as Oito Maravilhas do Método, que sdo o veiculo que constrdi e orienta as
criangas € jovens no seu processo de aprendizagem dos pilares da pedagogia escutista,
enquanto sdo promovidas experiéncias educativas, divertidas, agradaveis, nas quais todos
os intervenientes se podem sentir seguros a nivel fisico e emocional (WOSM, 2019).
Segundo o Corpo Nacional de Escutas (CNE) — Regido de Lisboa (2019), em Portugal,
estas maravilhas denominam-se de (1) Lei e Promessa; (2) Mistica e Simbologia; (3)
Aprender Fazendo; (4) Vida na Natureza; (5) Sistema de Patrulhas; (6) Sistema de
Progresso; (7) Relacdo Educativa; (8) Envolvimento na Comunidade.

Existem intimeras aplica¢des e processos diferenciados dentro de cada uma das

oito maravilhas. Contudo, para efeitos do presente estudo, ird apenas ser abordado a
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Segunda Maravilhas do Método Escutista — Mistica e Simbologia — uma vez que ¢ nesta

que se integra o Imaginario.

4.2.2. Segunda Maravilhas do Método Escutista — Mistica e Simbologia.

Denominado de “Symbolic Framework” pela WOSM (1998; 2019), a segunda
Maravilha do Método Escutista ¢ considerada a alma ou o “Espirito” da sua pedagogia
(CNE — Secretaria Nacional Pedagogica, 2010, p. 80). E por meio deste “Espirito” que
Lorde Baden-Powell propds conduzir jogo escutista (Benard et al., 2012), permitindo
que as criangas sejam os principais agentes € motores do seu desenvolvimento pessoal.

O CNE — Secretaria Nacional Pedagogica (2010), refere que este “Espirito” do
movimento ¢ baseado em “(...) histérias, ambientes, pessoas/herdis, simbolos” (p.80) e
que a este desenvolvimento da maravilha se pode chamar de Imaginario. Para ser mais
concreto, o Imaginario, segundo a WOSM (1998), é: (a) o modo familiar de comunicar
conceitos abstratos ou complexos que vao para além do seu significado literal; (b) a
utilizagdo de simbolos que apelam a imaginagdo e as experiéncias das criangas sem a
necessidade de uma linguagem complexa; (c) o conjunto de elementos, transmitido por
meio de simbolos, instrumentos, linguagens, teatros, expressoes, jogos, atividades,
dindmicas que visam a promover o desenvolvimento dos jovens e criangas e que estdo em
concordancia com os valores morais inerentes a0 movimento e a sociedade.

O Imaginario ndo ¢ um conceito estanque nem meramente ludico. Na sua esséncia,
ele educa pelo envolvimento que atribui entre o material e os conceitos a ser trabalhado.
Por isso mesmo, varia consoante a idade sendo que no escutismo existe um Imaginario
especifico para cada uma das seccdes, exceto para os Caminheiros. Este elemento da
pedagogia escutista pretende levar as criangas de uma perspetiva de “magical thinking”
(p.34) (pensamento magico, baseado no uso da imaginagdo) para uma perspetiva de
“logical thinking” (p.34) (pensamento 16gico, baseado no uso da razio e da experiéncia

pessoal) a medida que a faixa etdria aumenta a caminho da idade adulta (WOSM, 1998).

4 Elemento transversal da pedagogia escutista que, segundo Benard et al. (2012) € um “fenémeno
espontaneo de intermediacio que se observa na crianca e ndo adolescente” (p.33). E a manipulagio,
exploracdo e descoberta da realidade e das suas praticas, centrada na a¢do dos jovens e no cumprimento
das regras inerentes a esta dindmica.
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Uma tradugdo simplista do significado de Imaginério ¢ a que ¢ atribuida por
Completo (2020) quando refere que o Imaginario € o “(...) tema que ajuda a conduzir o
que pretendes fazer” (p.149). No entanto, o Imagindario corresponde ao quadro simbdlico
que as criangas possuem que ¢ inspirado em contos, fabulas, mitologias, herdis lendarios,
periodos de histdrias, historias fantasiadas ou até mesmo histérias inventadas na sua
totalidade pelas criangas e/ou adultos. Este conceito nao se prende a historia ou a tematica,
uma vez que, tanto Completo (2020), como Benard et al. (2012) e WOSM (1998) retratam
que o Imaginario tem uma expressdo fisica, que passa pela criacdo de instrumentos ou
momentos que levam todos os participantes a envolverem-se com os contetidos inerentes
as dindmicas de uma forma mais eficaz e imergente. O Imaginario pode ser retratado por
meio de nomes, locais, objetos alusivos a temética e, segundo estes mesmos autores, ainda
inclui a propria acdo das criangas ao longo da tarefa ou dindmica: o que ¢ que eles vém,
fazem e criam, podendo ir at¢ ao mais infimo detalhe da dindmica, como utilizar
decoragdes, disfarces, ou at¢é mesmo o que ¢ que se vai comer. Este elemento da
pedagogia escutista envolve as criangas e jovens numa experiéncia que imerge o0s
intervenientes pela inspiracdo no quadro de imaginacdo deles, transmitindo as
competéncias, valores sociais e conhecimentos cientificos inerentes aos objetivos
expectados pela sociedade, que podem ser observados no PASEO (Martins et al., 2017).

O Imaginario ainda promove e constroi as capacidades de imaginar, inventar e ser
criativo, carateristicas que sdo naturais ao proprio ser humano, uma vez que (WOSM,
1998): (i) estimula o seu desenvolvimento nas suas varias dimensoes, criagdo de historia
e de instrumentos € momentos que a guiem; (ii) auxilia & criagdo de uma identidade
pessoal e de grupo, pelo desenvolvimento dos valores intrinsecos ao escutismo e as
dindmicas; (iii) estimula a coesdo e solidariedade dentro e fora do grupo.

As criangas embarcam numa jornada imaginaria, que as ajudam a lidar com o
mundo e a explora-lo, resolvendo e ultrapassando as dificuldades da vida ou os escolhos
do caminho’® (Baden-Powell, 2015, p.15). A utilizagdo do Imaginario ndo visa a

condicionar os jovens a um mundo artificial e ficticio. Pretende sim a utilizagdo de

5 Termo utilizado por Lorde Baden-Powell no seu livro “A Caminho do Triunfo” fazendo
referéncia aos obstaculos do caminho e as dificuldades da vida.
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ferramentas naturais e inerentes as criancas, como a capacidade de criar, inventar e
imaginar, para enriquecer as suas experiéncias da vida, para resolver problemas e
ultrapassar dificuldades. Por isso mesmo, este elemento da pedagogia escutista tem de se
adaptar a faixa etaria e ao grupo na qual se aplica, indo de um “mundo de faz-de-conta”
para um mundo mais realista com uma “(...) pinch of imagination added” (WOSM, 1998,
p. 35), ou seja, com a imaginag¢do como base do Imaginario e da aprendizagem.

Esta pratica escutista, desenvolve, em pareceria com as outras sete maravilhas, um
inumero leque de competéncias nas criangas. A utiliza¢do de simbolos, imagens, objetos
e dinamicas apelativas promovem uma compreensdo clara de conceitos abstratos, o que
acaba por desenvolver o nivel intelectual dos sujeitos. Isto também promove o
desenvolvimento da criatividade e imagina¢do (o lado direito do cérebro) e as
competéncias de raciocinio e analise (o lado esquerdo do cérebro) (Corballis, 2014). A
nivel emocional, esta pratica promove o desenvolvimento dos valores da histdria inerente,
normalmente a relagdo com um ambiente bom e promotor de aprendizagens. Isto constroi
uma boa autoestima e liberta a crianca da pressdo do crescimento, atribuindo ao mesmo
tempo, ferramentas para saber lidar com o mundo. A nivel fisico e social, o Imaginario
promove atividades, muitas vezes de cariz fisico, o que desenvolve hébitos saudéaveis de
exercicio e realiza-os com a cooperacao entre colegas em prol de um objetivo comum.

De um modo coloquial, pode-se afirmar que o Imagindrio ¢ o “fio colorido”

(WOSM, 1998, p. 39) que esta cosido no tecido que ¢ o programa juvenil dos escuteiros.

4.3. Imaginario e Imaginacio

Ao longo do subcapitulo anterior foi possivel constatar qual a definicdo de
“Imaginario”. Contudo, existe uma disparidade de defini¢cdes entre este conceito e o
conceito “Imaginacao”. Conceitos similares, no entanto, tém significados divergentes.

Segundo Rosefeldt (2019) a imaginagdo ¢ a competéncia humana de retratar
imagens ou conceitos na mente de algo que nao € necessita observado e ¢ um elemento
central da Teoria da cogni¢do de Kant. Nesta abordagem, Rosefeldt (2019) descreve que
a imagina¢do ¢ um ingrediente essencial na maneira como se perceciona e interpreta o
mundo e que esta parte da intuicdo de cada um. Esta competéncia funciona, segundo o

mesmo autor, com base na modelagem e visualizacdo de algo que se constroi na mente e
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ainda se pode considerar esta competéncia, como uma ferramenta valiosa na formagao de
conhecimento. Aliado a esta visdo, Silva (2012) afirma que a imaginacao ¢ a “capacidade
do Homem de criar, mesmo que baseando-se na experiéncia passada, elementos novos.”
(p. 20). Segundo esta autora, Vygotsky afirma que o desenvolvimento da imaginagao esta
aliado ao processo de experimentar e de criar. Ainda afirma que esta competéncia esta
ligada aos processos criativos que levam a humanidade a evoluir.

Assumindo como verdade o que Silva (2012) e Rosefeldt (2019) indicam entdo
pode-se declarar que o desenvolvimento da imaginagdo nas criangas ajuda-as no seu
processo pessoal de constru¢do de conhecimento e desenvolve-as ao ponto de poderem
auxiliar o ser humana a evoluir.

Paralelamente, o Imaginario trabalha sobre a imaginag¢do (Benard et al., 2012).
Isto, segundo os autores, quer dizer que, a base de muitas das histérias e tematicas
desenvolvidas é a imaginacdo individual e/ou de coletiva das criangas e jovens. E a partir
do quadro de saberes de cada um que se conseguem criar as ferramentas necessarias para
trabalhar o Imaginario. E estas ferramentas ndo se prendem necessariamente a criagao de
historias e tematicas, mas de todos os instrumentos inerentes para as trabalhar.

Mais do que desenvolver as competéncias gerais das criangas, a imaginagao e o
Imaginario, desenvolvem as competéncias suas criativas (WOSM, 1998), em especial na
criagdo dos momentos, instrumentos e atividades utilizadas para trabalhar o Imaginario.

Pode-se apresentar uma relagdo forte entre o conceito de imaginagao e Imaginario
uma vez que a imaginacao promove o Imaginario, mas também se pode relacionar estes
dois a criatividade e a “inventiveness” (WOSM, 1998, p. 34) uma vez que esta

competéncia também estd aliada a criacdo do Imaginario e suas formas de ser trabalhado.

4.4. Imaginario e Educacio

Ao longo dos subcapitulos anteriores tem-se vindo a conceptualizar o
“Imaginario” como elemento da pedagogia escutista e quais os seus beneficios a nivel
pessoal e de grupo. Porém a sua aplicacdo em ambiente formal de educagdo ndo € visivel
em contraste com os varios estudos que apresentam a pratica escutista como um elemento

que ndo s6 beneficia o aluno, como o grupo num todo (Dégi & Asztalos, 2021).

28



A implementacdo de estratégias de cariz escutista em sala de aula ¢ um assunto ja
estudado por pedagogos do passado e do presente, contudo, esta implementacao, esta
normalmente associada a realizacdo de dinamicas de contacto com a natureza que
desenvolvem valores e comportamentos éticos e moralmente corretos, que funcionam em
prol de um desenvolvimento pessoal melhor, como se pode observar nos estudos de Dégi
e Asztalos (2021), Astuti et al. (2021) e Ramadhani et al. (2021).

A utilizagdo do Imagindrio como estratégia em Educagdo segue o principio da
aplicagdo de elementos escutistas nas dindmicas de ensino-aprendizagem e pretendem
desenvolver o interesse pelos contetidos a serem trabalhados, utilizando os interesses dos
alunos, como um todo, ou até individualmente (Benard et al., 2012). Também se pode
afirmar que se pretende desenvolver um trabalho que imerja os discentes em dinamicas
que disponham de um apelo visual e/ou interativo. Estes apelos promovem um
desenvolvimento do ensino em paralelo com as artes. O Imagindrio utiliza o
desenvolvimento pela arte, devido a estes apelos visuais e interativos, sendo que as artes
também devem ser utilizadas para transmitir conceitos e integrar ferramentas utilizadas
no ensino (Kisida et al., 2020; Marshall, 2014).

Desta forma, esta pratica pretende desenvolver instrumentos, objetos ou promover
dindmicas que atraiam os alunos, por meio daquilo a que Krapp (1999) designa como
“Seductive Details” (p.28). Este conceito define uma estratégia que, segundo o autor,
aumenta o interesse nas dinamicas a ser implementadas, pelo acréscimo de fatores nao
necessariamente essenciais para a compreensao de um determinado contexto, ou conceito,
dando exemplos como a utilizagcdo de imagens atrativas, anedotas e algo agraveis de ver,
ler ou mexer. O autor refere ainda que a utilizagdo desta estratégia permite que os alunos
se relembrem com mais eficacia dos contetidos trabalhados e que ainda promove o foco
e a atencao dos alunos. Esta tatica promove ainda, segundo o mesmo autor, uma
experiéncia de conexdo emocional com os conteudos, o que provoca um maior
envolvimento, uma maior participa¢do € uma maior prontidao para aprender. No entanto,
¢ importante ter-se cuidado com o nivel de estimulos que sdo utilizados nas
aprendizagens. O trabalho do Imaginario, funciona muito a base de estimulos
proporcionados através de dinamicas e instrumentos e estes em demasia podem ter efeitos

negativos na aprendizagem dos alunos, provocando stress e ansiedade nos mesmos (Staats
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et al., 2024). Estes autores afirmam que demasiado estimulo, ou “overstimulation” (p. 2),
pode levar a falta de atencdo e foco nas tarefas, o que ira, consecutivamente, levar a uma
performance mais baixa a nivel escolar. Os autores ainda indicam que o contrario, pouco
estimulo ou “understimulation” (p. 2), funciona da mesma forma, sendo que ¢ essencial
encontrar-se um equilibrio de estimulo que funcione para aquele grupo de alunos. Assim,
deve-se ter cuidado com o grupo no qual se aplica este elemento da pedagogia escutista,
para proporcionar os ja referidos beneficios da sua utilizagdo que englobam o
desenvolvimento holistico dos alunos e também dos professores. Esta pratica promove
um ambiente seguro e propicio para a aprendizagem, que envolve todos os participantes,
cria um sentimento de pertenca, uma relagdo com os contetidos mais afincada e que ¢é
essencialmente divertido (CNE, 2009-a).

E importante também conseguir encontrar uma relagio entre os beneficios ja
enunciados da aplicagdo do Imaginario e as orientacdes pedagogicas da educagdo em
Portugal. Martins, et al. (2017) explanam no PASEO que os alunos devem de sair do
periodo escolar obrigatério com um leque de competéncias, conhecimentos, atitudes,
valores e capacidades transversais que preparem a crianga/jovem para um bom futuro.
Pode-se averiguar que alguns dos parametros evidenciados por estes autores entram em
concordancia com a pratica do Imaginario, uma vez que descrevem que: os alunos devem
ser o centro da aprendizagem; a dindmica da a¢do educativa deve ser adaptada ao grupo
que a iré realizar; se devem desenvolver competéncias para pensar de forma criativa e
critica; e a curiosidade e inovagdo sejam desenvolvidas. Estes parametros também podem
descrever a agdo do trabalho do Imaginario, uma vez que também este se deve adaptar ao
grupo, colocando-o no centro da aprendizagem e pretende igualmente promover as
competéncias ja mencionadas. De entre as areas de competéncias explanadas no PASEO
ainda se pode afirmar a que a pratica do Imagindrio promove: (i) o reconhecimento dos
contetidos por um cédigo simbolico (linguagens e textos); (ii) a capacidade de produzir
instrumentos e o desenvolvimento de aprendizagens por meio de temas dos interesses dos
alunos (informag¢do e comunica¢do); (iii) capacidades de argumentagdo, extracdo e
selecdo de dados e as competéncias da criatividade e inovagdo (pensamento critico e
criativo); (iv) o desenvolvimento de dindmicas e metodologias diferenciadas (pensamento

critico e criativo); (v) a aquisi¢cdo de conhecimento, competéncias, capacidades e atitudes
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de forma imaginativa e inovadora (pensamento critico e criativo); (vi) a manipulacdo e
manuseamento de materiais ¢ instrumentos diversificados (saber cientifico, técnico e
tecnologico); (vii) a realizacdo de atividades motoras (consciéncia dominio do corpo).

A pratica do Imaginario ainda entra em concordancia com as orientagdes do
Decreto-lei n.° 55/2018, uma vez que propdem uma dindmica de aprendizagem que ¢
adaptada ao grupo e que visa a “flexibilidade, inovagdo e personalizagao” (p. 2930) que
pretendem responder a heterogeneidade do grupo. Ainda se consegue salientar que a
pratica do Imaginario promove a curiosidade intelectual, e a criatividade dos discentes
explanados no artigo 4.° deste Decreto-lei e a realizacdo de atividades “com natureza
eminentemente ladica” (p. 2931), presentes no artigo 6.°. O artigo 21.° sobre as dinamicas
pedagogicas corrobora a pratica do Imaginario quando afirma que as equipas educativas
e os docentes devem definir dindmicas de trabalho adequadas ao grupo e que a agdo
educativa deve assegurar o envolvimento dos alunos.

Tal como qualquer outro elemento da pedagogia escutista, o Imaginario pretende
um desenvolvimento holistico e transversal das criancas, em todos os parametros da sua
vida (WOSM, 1998). Isto entra em concordancia com o que estd descrito no PASEO
(Martins, et al. 2017) e no Despacho n.° 6944-A/2018 que afirma que as Aprendizagens
Essenciais (AE) devem de colocar o aluno no centro da aprendizagem, adaptando-se ao
grupo. Nas AE ainda se conseguem estabelecer relagdes com a pratica do Imaginario,
uma vez que as AE de Matematica (Ministério da Educagdo, 2022-a, 2022-b, 2022-c,
2022-d) para todo o 1.°CEB, aconselham a que os momentos de aquisi¢do de contetidos
sejam baseados nos interesses dos discentes e mobilizando os seus saberes em prol da
aquisi¢do de novos conhecimentos. As AE de Estudo do Meio (Ministério da Educagao,
2018-a, 2018-b, 2018-c, 2018-d), também aconselham que os interesses dos alunos
devem ser tomados em conta e que devem ser base das estratégias que desenvolvem o

conhecimento.

4.4.1. O Trabalho do Imaginario
Quando se aborda o conceito “Imaginario” as varias fontes relacionadas com o
movimento escutista a nivel nacional e internacional falam de uma pandplia de elementos

que se podem criar. Completo (2020) indica que se podem criar vestuarios, dialetos e
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instrumentos que nestas dindmicas, dando o exemplo dos “Indios” com pinturas faceais
e adornos corporais. Ainda apresenta o jogo como uma forma de trabalhar o Imaginario.
A Secretaria Nacional Pedagogica (2022), na sua edi¢do de livros sobre as fungdes que
cada cargo®, explana que o Imaginario deve conter elementos visuais € expressivos que
possam imergir o grupo nas dindmicas, como “(...) inventar jogos (...) cantigas, aplausos,
disfarces, ou até ornamentar o espaco da atividade com elementos alusivos” (p.10).
Algumas das edi¢des da revista Flor de Liz, revista oficial do CNE, também demonstram
diferentes maneiras de transpor o Imagindrio nas dindmicas, tais como: (A) a utilizacdo
de placares informativos (CNE. 2009-a); (B) a constru¢do de figuras de papel (CNE.
2009-b1); (C) posters (CNE. 2009-b2); (D) atividades de exploracao (CNE. 2005); (E)
jogos (CNE. 2008). A WOSM (1998) ainda refere que o trabalho do Imaginario pode ser
exprimido em instrumentos, linguagens, teatros, jogos, atividades e dindmicas variadas
visando a expensdo da tematica escolhida e a interagdo entre dindmica e elementos.
Benard et al. (2012) refere que a constru¢ao de elementos interativos leva a realizagdo
das tarefas inerentes, transfigurando as tematicas dos textos em acdo explicita de trabalho.

Nas diversas descri¢des das formas de trabalhar o Imaginario, apenas um conceito
¢ comum, a existéncia de um tema. Desta forma, e atendendo as diferentes vertentes ¢
formas de trabalhar o Imaginario, senti a necessidade de criar uma organizacao, a qual
denominei de “Niveis de Trabalho do Imagindrio”. Neste caso, “Nivel” alude a uma
estruturacdo por campo de acdo que permite compreender a materializagdo do Imaginario
na pratica pedagdgica e ndo a uma classificagdo mais ou menos complexa, nem melhor
ou pior. Assim sendo, e com base em todos os exemplos de expressdo do Imaginério
mencionado pelos diferentes autores supramencionados, a tabela 1 explana os diferentes

niveis criados e alguns exemplos do que se pode realizar em cada um deles.

¢ E a fungio que cada elemento de uma equipa escutista tem. Podem ser guia, sub-guia, animador,
cozinheiro, tesoureiro, guarda-material, secretario, socorrista, intendente e relagdes publicas. O cargo
responsavel pelo desenvolvimento do Imaginario ¢ o de animador.
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Tabela 1:
Tabela dos Niveis de Trabalho do Imaginario.

Niveis do Trabalho do Imaginéirio

Descricao

Nivel (0) niv'el 0 esta presente em todos os Imaginarios, sendo que corre’sponde a historia ou
0 Tema tematica a ser trabalhada que normalmente contem personagens e simbolos e uma moral
ligada aos valores sociais atuais.
Nivel Associa~do a definicdo de recursos e~ducat§vos de Gomes (2_007) e pela Diregﬁp-Geral da
1 Recursos Educagdo (SD), corresponde a criagdo de instrumentos e objetos fisicos ou digitais, como
guides, painéis, decoracio da sala, objetos alusivos a tematica, entre outros.
Associado a ideologia das disciplinas de educagdo artistica presentes no curriculo de
Nivel X POlTl'lgé}l (Msica, D%iqca, Teatro e Al:te's Vis].lgis), este nivel Fetrata as pogsiveis formiis de
by Expressdo | exprimir um Imaginario, como vestudrio, musicas, dangas, pinturas faceais, constru¢ao de
objetos, maquetes, instrumentos, aderegos ou adornos e até a criagdo de um dialeto
especifico.
Associado as dinamicas do jogo escutista de Benard et al. (2012), este nivel trata de por
Nivel em pratica a concretizag_ﬁo do Imaginario por meio de jogos, 'fltividades. ou dindmicas de
3 Jogo cooperagdo e/ou competi¢ao. Neste nivel ndo so se trabalha o jogo em si, mas também as
suas regras, as suas possiveis alteragdes e adaptagdes, ou até mesmo a criagdo de um jogo
na sua integra.

Fonte: Construido pelo autor.

A tabela 1 categoriza e organiza as formas de trabalhar o Imaginario que foram
expressas pelos diferentes autores supramencionados, no entanto, para se realizar esta
pratica ndo ¢ essencial que todos os niveis do Imaginario estejam presentes. Completo
(2020) e Benard et al. (2012) afirmam que o tema do Imagindrio ¢ o nucleo da sua
implementagdo e que por isso estd sempre presente. O segundo autor ainda afirma que ¢é
este “sonho” (p.53) que leva a “aventura” (p.53) inerente a pratica. No entanto, as varias
Flor de Liz mencionadas (CNE, 2009-a; 2009-b1; 2009-b2; 2005; 2008) e a WOSM
(1998; 2019) demonstram que ¢ possivel implementar o Imaginario por meio de alguma
dindmica interativa ou algum objeto criado que retrate sempre uma temadtica inerente.

Assim sendo, para que seja possivel a existéncia de um Imaginario ¢ necessario
um tema, que corresponde ao nivel 0 do trabalho do Imaginério, em parceria com algum
recurso criado, dindmica implementada ou jogo realizado. Logo, o Imaginério apenas

existe se existirem pelo menos dois dos seus niveis, sendo que o Nivel 0 existe sempre.
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5. METODOLOGIA



A metodologia € o processo inerente a investigagdo que permite delinear como ¢
que se ird alcangcar um determinado objetivo. Nas palavras de Koche (2011), a
metodologia ¢ o “design” (p. 133) que descreve a amostra, as técnicas e 0s instrumentos
que se irdo utilizar na explora¢do empirica realizada numa investigagdo cientifica. A
metodologia deve, por isso, explanar todos os pardmetros que orientam a investigacao,
garantindo a sua fiabilidade, veracidade e dentro dos principios éticos da investigacao.

No presente capitulo ird ser abordada a metodologia utilizada ao longo da pratica
que proporcionou o presente estudo. Para isso, ird ser apresentado: (a) caraterizacdo dos
participantes no estudo; (b) estudo exploratorio preliminar realizado no 2.° CEB, para
testar as aplicagdes do Imagindrio em contexto formal; (c) descri¢do da natureza do
estudo, informando o seu tipo e quais as metodologias utilizadas; (d) técnicas,
instrumentos e procedimentos que se utilizaram para recolher os dados; (e) processos de
analise dos dados e a sua orientagao; (f) plano de acdo implementado no ambito do OG’s;

(g) os principios éticos inerentes a qualquer processo de investigacao.

5.1. Caraterizacao dos participantes do estudo

A exploragdo explanada nas paginas deste relatorio foi executada numa turma de
3.°ano do 1.° CEB, no contexto da unidade curricular da PES II, promovida no 2.° ano do
Mestrado do 1.° CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB. A turma em
questdo ¢ composta por 21 alunos, entre os 8 e os 11 anos de idade, sendo que oito dos
alunos estdo sobre o abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, com medidas universais, trés
beneficiando de medidas seletivas, devido as condi¢des individuais de cada um: (A)
perturbagdes do Espectro do Autismo; (B) glaucoma ocular; (¢) transtorno do défice de
aten¢do com hiperatividade. De entre estes oito alunos, existe um que possui um problema
genético raro, sob acompanhamento médico, e outro que possui dislexia.

Por forma a realizar de um estudo fiavel, foi delineado um publico alvo composto
apenas por cinco dos vinte € um alunos. Isto porque a defini¢ao do publico alvo de uma
determinada pratica ¢ fulcral para garantir a fiabilidades dos dados, uma vez que tém que
ser adequado a exploracao a ser realizada (Cohen et al., 2007; Gundumogula, 2020). Indo
ao encontro ao que Check e Schutt (2012) declaram, os alunos selecionados para

pertencerem ao grupo a ser analisado pretendem ir ao encontro dos OG’s delineados, e
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foram escolhidos tendo em conta as suas carateristicas individuais, neste caso,
relacionadas com os seus niveis individuais de envolvimento e participagdo nas aulas. Os
alunos em questdo sdo AN, IS, JO, LE e BE. Os primeiros trés discentes foram
selecionados devido aos seus elevados niveis de distragdo, que podem ser observados no
registo D.32 e D.64 (Anexo C) para o AN, no registo D.32, D.57 e D. 64 (Anexo C) para
0 JO e nos registos D.66 e D.91 (Anexo C) para o IS. Apesar das distragdes, 0 AN ¢ um
aluno com boa prestacdo escolar e uma boa capacidade de aquisi¢do de contetidos, no
entanto, tem de ser chamado a aten¢do nas aulas pois ndo sé perturba a sua concentragao,
como a dos seus colegas. IS ¢ um aluno com uma prestagdo escolar média, no entanto
apresenta um grau de distracdo elevado, sendo igualmente chamado a atengdo por
perturbar a sua concentragdo ¢ a dos seus colegas. J4 JO ¢ um aluno com algumas
dificuldades na aquisi¢ao dos conteudos, normalmente tentando esquivar-se da realiza¢do
das tarefas, principalmente nos momentos de Tempo de estudo Auténomo (TEA). LE foi
selecionado devido a sua personalidade e resposta geral ao que a rodeia. Este executa as
tarefas com alguma dificuldade, devido também a sua dislexia, contudo sdo poucas as
vezes que demonstra reagio para com as dindmicas implementadas. E muito comum este
aluno encolher os ombros como sinal de indiferenca ou desconhecimento quando lhe
perguntam se estd a gostar ou ndo da tarefa ou se a estd a compreender, sendo que ¢
comum excluir-se de algumas dindmicas, como a Dancga (D.05 e D.91, Anexo C). Por
fim, BE foi escolhida como bitola de andlise. Isto porque esta aluno envolve-se nas
tarefas, participa nas dinamicas, faz questdes, tira dividas, demonstra interesse e possui

uma forte capacidade de argumentagao.

5.2. Estudo exploratorio preliminar

Apesar deste estudo ter sido realizado na pratica da PES II no 1.° CEB, foi
realizada uma testagem exploratéria da implementagdo do Imaginario nas duas turmas do
5.° ano do 2.° CEB na qual se realizou a primeira parte da PES II. O objetivo desta
testagem, foi o de averiguar como se poderia realizar o trabalho do Imagindrio numa sala
de aula, por forma a findar o que realmente pode ser implementado e como ¢ que pode

ser feito. E concordancia com Marsden e Torgerson (2012) ¢ importante realizar-se uma
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pré-testagem daquilo que se pretende implementar, uma vez que permite limar as
incoeréncias, melhorar a aplica¢do o que assegura a sua qualidade e a fiabilidade.

A pré-testagem realizada em 2.° CEB permitiu a compreensdo de como se
conseguiria efetivamente implementar a dindmica do Imaginario, o que igualmente
possibilitou a categorizacdo do seu trabalho nos niveis apresentados na fundamentagao
teorica. Sendo que, no 2.° CEB foi utilizado apenas o nivel 1 (recursos) na implementagao
do instrumento “Passaporte do Bidlogo” (Anexo D).

Apesar de se compreender que os alunos ndo consideraram este recurso como o
mais relevante da implementagao, visivel nas respostas aos questionarios finais feitos as
turmas (Anexo E), € possivel observar que alguns tinham vontade de realizar os exercicios
do recurso fora do tempo letivo e até ficavam mais tempo na sala para terminar de o

preencher (Ca DB 12, Cb DB 10, Cb DB 11, Cb DB 12 ¢ Cb DB 16, Anexo F).

5.3. Natureza do Estudo

O presente estudo visa a uma recolha de dados num ambiente natural e sem
interferéncia de adultos, por forma a averiguar se o fendmeno em questdo (o Imaginario)
tem alguma influéncia no meio em que os alunos estao inseridos, neste caso a nivel da
sua participacdo e envolvimento nas dindmicas das aulas. Segundo Aspers e Corte (2019),
esta forma de investigar apresenta-se com uma natureza qualitativa, uma vez que ¢ uma
investigacdo na qual a extracdao de dados ¢ realizada num contexto natural para o grupo a
ser observado e carece de interpretacdo dos mesmos. Estes autores ainda afirmam que
uma investigacdo qualitativa baseia-se no “Verstehen” (p.147) que significa “entender”
ou “compreender” os comportamentos de um determinado publico alvo e o que
significam esses comportamentos. Assim sendo, o presente estudo possui uma natureza
qualitativa, uma vez que pretende fazer a interpretacdo descrita pelos autores anteriores,
permitindo, segundo Gundumogula (2020) e Swift (2022), permite recolher dados
detalhados que se podem adaptar a necessidade do estudo consoante a sua implementagao.

Um estudo qualitativo pode ser formulado de inimeras maneiras, contudo a
presente investigacao ira seguir o design de um estudo de caso. Esta escolha, deve-se ao
facto de este tipo de abordagem promover, segundo Starman (2013) e Yin (2009), uma

analise mais detalhada e profunda do fendémeno a ser investigado. Este tipo de
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implementagado deve ser aplicado a um grupo especifico no qual ndo se pode manipular o
comportamento nem a agdo dos alunos, sendo que este design de estudo pretende
compreender a razdo do comportamento e das respostas dos alunos (Baxter & Jack, 2008).

A investigacao sobre a pratica no formato de estudo de caso pretende compreender
a influéncia que o imaginario tem um grupo especifico de alunos escolhidos de entre os
discentes da turma. Segundo Borgdan e Biklen (1994) este tipo de estudo apresenta-se
como um funil no qual se pretende analisar um conjunto especifico de situagdes que

permitem focalizar os dados recolhidos.

5.4. Técnicas, instrumentos e procedimentos de recolha de dados

A escolha das técnicas, instrumentos e procedimentos de recolha de dados
apresenta-se como uma tarefa de alta relevancia numa investigacao, isto porque, sdo estes
que garantem o registo dos acontecimentos ao longo da pratica e que garantem a
viabilidade dos dados recolhidos (Cohen et al., 2007). Estes autores ainda afirmam que
ndo existem estudos que sejam 100% validos, no entanto, ¢ papel do investigador, de
procurar ou criar instrumentos diversificados, que consigam extrair os dados de diferentes
maneiras, com foco na investigacao e no publico alvo em questao.

A técnica “Observagdo participante” ¢ normativa na investiga¢do em educagao,
uma vez que coloca o investigador no papel de instrumento de observacao e captagdo de
dados, podendo ter acesso imediato as perspetivas dos alunos (Sousa & Baptista, 2011).
E a “Observagdo participante” ainda uma técnica que permite a extracdo imediato dos
acontecimentos de uma dada situacdo, por meio do seu registo em algum tipo de
instrumento, que permite que o observador possa refletir sobre a abordagem pedagdgica,
assim como identificar necessidades de quem esta a ser observado, podendo melhorar a
sua pratica (Correia, 2009). A utilizacdo desta técnica permite, no presente estudo,
realizar o registo dos acontecimentos das aulas, o que permite caraterizar o envolvimento
dos alunos, assim como descrever a acdo dos alunos para se poder analisar
posteriormente. Para realizar a recolha de dados por meio desta técnica, foram utilizados
tr€s instrumentos. O Didrio de Bordo, permite o registo dos acontecimentos da
intervengdo que possibilitam a futura reflexao e andlise da pratica que provem dos registos

executados (Simdes et al., 2022).
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Os grelhas de observacdo (GO), foram outro instrumento utilizado para esta
técnica, que submeteu a observa¢do a indicadores especificos pré-definidos que
pressupdem o objetivo do estudo. No caso das GO desenvolvidas para o presente estudo
(Anexos G e I), estas foram desenvolvidas para observar o envolvimento dos alunos nas
tarefas das aulas, tentando observar o grau de envolvimento dos discentes. Estes graus de
envolvimento foram baseados em estudos de diferentes autores. O grau 0 — Inativo —
corresponde a inexisténcia de envolvimento. O grau 1 — Passivo — corresponde a um tipo
de envolvimento do mesmo nome que o grau, proposto por McDonald, et al. (2020), no
qual os alunos assumem um papel com interesse reduzido e menos estimulante, o que
diminui a conexdo emocional, pessoal e social com a pratica e os contetidos. Neste grau
o aluno, segundo os mesmos autores, apresenta-se algo atento, mas com participagao
diminuta. O grau 2 — Ative — segundo os mesmos autores, representa o envolvimento do
mesmo nome, no qual os discentes assumem um papel de participacdo e motivagdo
elevada, tendo uma atitude “hands-on” (p.26), ou seja, mais pratica e participativa, para
com as dindmicas. O grau 3 — Proativo — expressa um envolvimento que ¢ a jun¢ao dos
trés tipos de envolvimento propostos por Fredricks et al. (2005), o comportamental,
emocional e cognitivo, que leva a que haja uma aprendizagem interativa e eficaz, por
meio da interag@o e participacao nas dindmicas com motivagao e interesse.

Os graus de envolvimento anteriormente explanados visam a compreender o
estimulo pelo interesse dos alunos nas atividades implementadas que viabilizem a
participag@o e a motivacdo para a aprendizagem (Brunner, 1997; Willms et al. 2009)

A tabela 2 demonstra os indicadores de observac¢dao criados, assim como a
descricdo em cada um dos graus de envolvimento ja descritos, tendo por base as

descrigdes dos diferentes tipos de envolvimento salientados pelos autores.
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Tabela 2:

Indicadores presentes nas GO's, suas descrigdes por grau de envolvimento e suas classificagdes por grau.

Indicadores a ser
observados

Graus de Envolvimento

1. Coloca questoes

Grau 0 - Inativo

Grau 1 - Passivo

Grau 2 - Ativo

Grau 3 - Proativo

questdes colocadas
em grande grupo.

nenhuma questdo.

2 questoes.

questoes.

. Nao coloca | Coloca entre 1 ¢ 2 | Coloca entre 3 ¢ 4 | Coloca mais de 4
relacionadas com o ~ ~ ~ ~
s A . nenhuma questao. questoes. questoes. questoes.
recurso/dinimica.
2. Participa/realiza a ~ .. Participa com | Participa com algum | Participa com
NP Nao participa. ] . . .
dinimica. pouco entusiasmo. | entusiasmo. muito entusiasmo.
3.Manifesta a sua | Ndo manifesta a .
s ex ope . Manifesta . .
opinido positiva | opinido OU | jesaorado na sua Manifesta uma | Manifesta agrado
para com 0 | demonstra o in?ﬁo opinido neutra. na sua opinido.
recurso/dinimica. indiferenca. P )
4. Responde as ~ .
P Nao responde a | Responde entre 1 a | Responde entre 3a4 | Responde a mais

do que 4 questoes.

5.Faz algum registo
adicional, para além

Nao realiza registos

Realiza 1 registo

Realiza 2 registos

Realiza 3 ou mais

dificuldade.

uma dificuldade.

uma dificuldade.

do que lhe ¢ | adicionais. adicional. adicionais. registos adicionais.
requerido
Demonstra muito
~ entusiasmo
Nao demonstra | Demonstra pouco | Demonstra  algum 5
6. Demonstra . . . (Realiza  porque
. entusiasmo entusiasmo entusiasmo R
entusiasmo nas . . . quer fazé-lo e
Aot (Realiza a tarefa | (Realiza porque lhe | (Realiza porque
dinimicas da aula. . N . R demonstra-o com
contrariado(a)). ¢ pedido). quer fazé-lo). ~
as suas expressoes
corporais).
Esta atento, mas . .
. . ~ . Esta atento, mas sem | Estd atento com
7. Esta atento a | Nao estd atento | tem de ser chamado . . ..
s R R ~ qualquer tipo de | reagdo positiva
explicagdo da tarefa | (esta distraido). a atengdo algumas - L)
reacao. visivel.
vezes.
8. Realiza a tarefa com | Apresenta muitas | Apresenta algumas | Apresenta alguma | Apresenta muita
facilidade dificuldades. dificuldades. facilidade. facilidade.
. . Chama um adulto | Chama um adulto ou
Desiste de realizar
9. Demonstra . ou um colega | um colega | Tenta resolver
SeA . assim que se depara . .
resiliéncia na constantemente ocasionalmente sozinho as
e com uma . . .
realizacio da tarefa assim que encontra | assim que encontra | dificuldades.

10. Verifica o

trabalho que
realiza.
CODIFICACAO

Termina o trabalho
sem rever.

(1

Termina o trabalho
e apenas o revé por
insisténcia do
adulto.

1

Termina o trabalho e

reve alguns

parametros/questoes
até 50% da tarefa).

2

Termina o trabalho
e revé-o (entre
51% até 100% da
tarefa).

3

Fonte: Construido pelo autor com base nas definigoes envolvimento de McDonald, et al. (2020) e Fredricks et al. (2005).

Foram realizadas quatro GO’s (Anexo G) no periodo de observagao,
correspondente as duas primeiras semanas da PES I no 1.° CEB. Estas foram executadas
por forma a identificar o envolvimento dos alunos e para identificar os alunos que iriam
participar no estudo. Também foram executadas GO’s por cada momento no qual se
implementaram dindmicas com recurso ao Imaginario (Anexo I), no periodo de
interveng¢do. Estas pretendiam averiguar a variacdo de grau de envolvimento dos alunos

perante a realizagdo das dindmicas idealizadas para o presente estudo.
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A “Observagdo participante” ainda possui um outro instrumento, o Notas de
Campo (Anexo H). Este instrumento, segundo Bogdan e Biklen (1994) corresponde a um
“Relato escrito daquilo que o investigador ouve, v€, experiéncia e pensa no decurso da
recolha” (p.150) no qual também se reflete sobre os dados recolhidos. Estes autores ainda
indicam que as notas de campo podem conter as estratégias, ideias e palpites sobre a
pratica observada. Para efeitos do presente estudo, as notas de campo encontram-se sob
o formato de “Livro de Ouro”. Este instrumento ndo normativo na pratica investigativa,
corresponde a um recurso utilizado dentro da pedagogia escutista que possui grandes
similaridades as notas de campo, visto que a sua escrita pretende o registo dos “momentos
mais marcantes” (Lontro & Monteiro, 2017, p. 43) das dindmicas em questdo de uma
forma descritiva e apresenta similarmente uma escrita reflexiva sobre esses mesmos
momentos, a pratica pedagdgica presente e futura, visando ao registo da acdo o que,
segundo Correia (2009), possibilita o melhoramento da ac¢do pedagodgica. Lontro e
Monteiro (2017) ainda afirmam que, o Livro de Ouro pode conter registos de imagens,
desenhos e esbogos, para melhor representar as descrigdes.

Para efeitos da pratica escutista, o Livro de Ouro ¢ o retrato da patrulha’ ou
individuo que o escreve (Lontro & Monteiro, 2017). Por isso utilizei este instrumento
para realizar registos com reflexdo dos varios momentos implementados ao longo da
pratica nos quais o Imagindrio esteve presente. Estes autores ainda indicam que este
instrumento ¢ o local no qual se apontam as inten¢des, ambic¢des e vontades de quem o
escreve tendo em conta os objetivos idealizados para alguma atividade ou momento. No
caso do movimento escutista, esta associado a subunidade, que estd encarregue do seu
registo. Para a transposicdo para a pratica exercida na PES II, em prol desta investigacao,
este instrumento retrata o investigador e o seu formato estd a cargo do mesmo, uma vez
que, em concordancia com os autores supramencionados, “(...) ndo ha nenhum formato
especial para o Livro de Ouro (...)” (p.45) e que se a sua constru¢do ¢ subjetiva a
imaginacdo de quem o executa. Desta forma, este instrumento obedece as carateristicas

fulcrais das Notas de Campo, assumindo-se como uma ferramenta de elei¢do que permite

7 Refere-se a sub unidade de uma sec¢do. Uma pequena equipa de entre 4 a 8 elementos.
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o registo das observacdes e a realizacdo de reflexdes decorrentes do processo da
investigagdo e da pratica executada (Simdes & Sapeta, 2018).

A utilizagdo das “Produgdes dos alunos”, instrumento da técnica “Andlise
documental” permite obter dados detalhados sobre as perspetivas e aquisi¢oes dos alunos
perante uma determinada tematica ou assunto (Bogdan & Biklen, 1994). Esta analise
possibilita a orienta¢do da agdo pedagdgica, uma vez que a informagao recolhida baliza
dificuldades, necessidades e/ou vontades dos alunos (Lessard-Hébert et al., 2005). No
caso especifico do presente estudo, a andlise das produgdes dos alunos permitiu orientar
a elaboragdo dos recursos inerentes a pratica, nomeadamente a ficha de trabalho de texto
(FTT) sobre a casa assombrada (Anexo K) e a FTT do Sol desaparecido (Anexo L).

O (C) “Inquérito por questiondrio” corresponde a ultima técnica utilizada para a
recolha de dados, sendo que a aplicacdo do instrumento “questionario” (Anexo J1)
inerente a esta técnica permite identificar as carateristicas ou factos de uma populagao,
pretendendo a verificagcdo de hipoteses e a analise de varidveis em estudo (Santos &
Henriques, 2021). A utilizagdo deste instrumento e consequente analise dos dados
permitiu realizar um tratamento estatistico que facilita a andlise dos dados recolhidos e
contribuiu para a resposta a questdo de investigacdo e aos seus OG’s. Desta forma, e
segundo os mesmos autores, a ferramenta utilizada nesta técnica corresponde a um
documento que tem por base uma sequéncia de questdes escritas, dirigidas ao publico
alvo em prol da extragio de dados sobre a pratica em estudo. A construcdo do
“questionario” permitiu orientar as perguntas para permitira a extracdo de informagao
sobre a opinido dos alunos tendo em conta os instrumentos e dindmicas realizadas em
prol do trabalho do Imaginario. O questionario (Anexo J1) é possivel observar que a
maioria das questdes apresentam uma dualidade de naturezas uma vez que contém uma
parte na qual a pergunta ¢ de natureza fechada, com opg¢des pré-selecionadas para a
escolha dos alunos, permitindo assim informag¢des mais focadas nos objetivos inerentes
ao estudo (Sa et al., 2021). Mas, segundo os mesmos autores, estas questdes também
apresentam uma componente de natureza aberta, na qual se requer que os discentes
justifiquem a op¢ao que selecionaram, para se poder obter dados relacionados com os

pensamentos e opinides dos alunos.
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A tabela 3 explana as técnicas previamente mencionadas, assim como o0s

instrumentos utilizados para a recolha de dados.

Tabela 3:
Técnicas e instrumentes utilizados para a recolha de dados, tendo em conta os OG’s.

Recolha de dados
Técnicas Instrumentos

oG

OGA: Explorar o
envolvimento e | (A) Observagao
participagdo dos alunos participante;
nas tarefas das aulas.

(al) Diario de Bordo (Anexo C);

(a2) Grelhas de Observagao (Anexo G).

(A) Observacao (a3) Livro de Ouro (Anexo H);

OGB: Analisar os efeitos participante; (a4) Grelhas de Observagao (Anexo [);

do trabalho do Imaginario | (B) Anélise (b1) Produgdes dos alunos (nos recursos criados:
como pratica pedagogica documental. fichas; guides; ...).
nas tarefas das aulas.

(C) Inquérito por

s e (c1) Questionario aos alunos (Anexo J).

Fonte: Construido pelo autor.

5.5. Processo de analise dos dados

A realizacdo de uma investigagdo promove a recolha de dados em prol de um
objetivo especifico. No entanto “(...) os dados por si s6 nada dizem, é preciso que o
cientista os interprete” (Marconi & Lakatos, 2003). Estes autores afirmam que a
compilacdo de um leque de dados em nada serve se estes ndo forem interpretados e
analisados pelo investigador. Por isso mesmo, ¢ importante a realizacdo de uma analise
de dados, visando a compreender os resultados do estudo em questdo.

Bogdan e Biklen (1994) indicam que o processo de analise de dados tenciona dar
um sentido ao que foi recolhido, promovido pela procura de padrdes e a “descoberta dos
aspetos importantes” (p.205). Estes autores ainda indicam que a andlise de dados ¢ a
forma de interpretar e compreender a informacao recolhida que permite um processo de
extragdo de informacao eficaz. Dependendo do instrumento utilizado para recolher dados,
a sua andlise, segundo os autores ja mencionados, deve permitir o afunilamento da
informacgao por forma a dar resposta a ou as questdes de investigagdo, sendo que a criagcdo
de categorias para a analise dos dados permite a eficacia da sua leitura.

Apesar de Bradley et al. (2007) serem investigadores do ramo da saude,
apresentam trés abordagens diferentes que podem guiar uma andlise de dados. A primeira,

a “Grounded Theory Approach” ilustra uma criagdo de categorias puramente indutivas
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o que implica que vao surgido a medida que se vai realizando a releitura dos dados. A
isto chamam de “Ground-up” (p. 1763). A segunda, a “Deductive Approaches”,
demonstra uma categorizagdo da andlise de dados, com base em categorias ou
codificacdes pré-idealizadas e fixas. A esta denominam de “Start list” (p. 1763). Ja a
terceira teoria “Integrated Approach”, pretende unir o trabalho das duas teorias
anteriores, afirmando que existem categorias pré-concebidas, mas que estas sdo mutaveis
e acompanham o avango da analise. A teoria “Ground-up” foi utilizada para a andlise das
respostas dos questionarios e dos registos do Livro de Ouro e a teoria “Start list” para a
interpretagdo das GO, uma vez que estas obedecem a quatro categorias inalteraveis: o
envolvimento inativo, passivo, ativo e proativo.

A compilagdo das diferentes analises realizadas aos diferentes instrumentos de
recolha de dados permitiu a triangulacdo dos dados. Este processo filtra informacdo de
naturezas diferentes obtidos através das varias ferramentas e rastreia uma categorizagao
que permite tipificar a informacgdo, possibilitando a interpretagdo dos dados que sdo
gradualmente enriquecidos (Bardin, 1977). Desta forma, e em concordancia com Esteves
(2006), a triangulacdo dos dados ird proceder-se pela andlise individual dos dados
recolhidos por cada instrumento, criando categorias e extraindo inferéncias e resultados
e pela interpretacdo das categorias com base na origem e relag@o entre analises.

A andlise individual de cada um dos instrumentos levou a um levantamento de
algumas categorias, nomeadamente na andlise realizada as respostas dadas aos
questionarios (Anexo J2) implementados aos alunos. Bardin (1977) indica que as
categorizagdes das respostas dadas aos questionarios correspondem a uma das técnicas
que pretendem filtrar a informag@o proveniente dos dados que permite, de uma forma
mais facil, compreender os dados. Esta autora ainda indica que ¢ a partir destes
agrupamentos que ¢ possivel realizar um rastreio categorizado que tipifica a informacao
que ¢ possivel a interpretacdo inferencial o que enriquece a triangulagdo dos dados. No
fundo, a andlise de contetidos ¢ um processo que agrupa informagdo e interpreta as
respostas, tendo em conta o seu contexto, por forma a se poder extrair conclusdes. Esteves
(2006) indica que a categorizacdo se realiza em trés fases: (i) a pré-andlise; (ii) a
categorizagao; (iii) a redu¢do de dados, na qual se transforma a informacao e se afunilam

categorias.
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Algumas das questdes do questionario foram elaboradas para extrair quais os
aspetos que os alunos consideravam mais positivos € negativos de uma determinada
dindmica ou instrumento implementado. Para facilitar a extragdo dos dados foram criadas
categorias que abrangem as carateristicas dos instrumentos implementados com recurso
ao Imaginario por forma a compreender o que ¢ que os discentes mais € menos gostaram.
Estas categorias foram implementadas em algumas questdes de natureza aberta como
fechadas e foram pré-idealizadas, uma vez que estdo diretamente relacionadas com os
aspetos inerentes da pratica do Imaginério. Estas sdo: (1) “Temadtica”, alusdo ao tema
inerente; (2) “Interagdo com o Recurso”, referindo o manuseamento do ou dos materiais
e a execucao de exercicios subjacentes; (3) “Recurso”, que aborda os aspetos estéticos do
instrumento; (4) “Expressdes”, interpelando os momentos das dindmicas nas quais foram
implementadas acdes relacionadas com o nivel 2 do trabalho do Imaginario. Para as
questdes 1,3. b) e 1.4. b) que pretendiam compreender os aspetos dos instrumentos
implementados que os alunos menos gostaram, para além das categorias ja mencionadas,
também se utilizaram: (5) “Elementos da histéria”, alusivo a elementos especificos da
historia, ndo necessariamente ligados com a tematica; (6) “Escrever”, referente a
respostas que indicam que um dos aspetos negativos foi a agdo de escrever, fator externo
ao instrumento. Os restantes dados extraidos foram submetidos a andlises e
categorizagdes especificas, uma vez que abordavam elementos concretos proprios de cada

dindmica.

5.6. Plano de Acao

Tendo como ponto de partida os aspetos supramencionados, foi delineado um
plano de acdo no qual estdo incorporadas algumas estratégias e dindmicas que se
pretendem implementar ao longo da pratica. Como o trabalho para o presente relatorio
final foi realizado em parceria com o estagio da PES II, o plano de agdo contém algumas
dindmicas que foram formuladas para implementar nos momentos rotineiros que a turma
Jé& possuia, por forma a ndo desregular o fluxo da aprendizagem dos alunos. Assim sendo,
a tabela 4 demonstra algumas as dindmicas implementadas em prol do trabalho do

Imaginario, incluindo o nivel a que pertencem as dinadmicas ou instrumentos

45



implementados. A tabela 4 ndo inclui o nivel 0 do trabalho do Imaginario, uma vez que

este ¢ transversal a todas as implementagdes.

Tabela 4:
Dinamicas planeadas para serem executadas ao longo da pratica.

Nivel do trabalho do

Momento A Instrumento ou dinAmica
Imaginario
Trabalho Nivel 1 — Recursos 01. Criagao de duas FTT alusivas as tematicas dos seus
de texto® textos. “Casa Assombrada” e “Sol Desaparecido”.
, 02.1. Criagdo de instrumentos fisicos, como powerpoint
. ~ Nivel 1 — Recursos sa . . )Mo powerp
Verificacio e cartdes de jogo que orientam a dindmica.
Semanal’ , 02.2. Realizagdo de uma dindmica de testagem de
Nivel 3 — Jogos . . . . :
conhecimentos por meio de um jogo interativo.
Nivel 1 — Recursos 03. Criacao de um ou mais momentos com instrumentos
Estudo do meio - = e vestuario especifico e dramatizacdes que
Nivel 2 — Expressoes obedecam a uma tematica.

Fonte: Construido pelo autor.

Salienta-se ainda que os momentos descritos na tabela 4 tentaram obedecer a
rotina semanal da turma sendo que alguns sdo elementos carateristicos da pratica
pedagogica do MEM, como o trabalho de texto, e outros sdo da autoria e pratica da PC,
como Verificacdo Semanal.

De entre os varios momentos de trabalho de contetidos por meio do Imagindrio, ¢
possivel salientar: (01.A) a FTT alusiva a tematica “A casa assombrada” (Anexo K)
implementada em momento de TEA; (01.B) a FTT alusiva a tematica “O dia em que o
Sol desapareceu” (Anexo L) implementada em momento de TEA; (01.C) o recurso criado
para implementar no processo de trabalho de texto da segunda FTT, denominado de
“Hospital das palavras” (Anexo M) que ndo pode ser implementado; (02.A) o momento
de verificacdo semanal que utilizou a tematica “Concurso da Sabedoria” (Anexo N), para
promover um jogo no qual os alunos respondiam a perguntas sobre conceitos ja
trabalhados em aula; (03.A) a dindmica realizada em trés aulas, nas quais os alunos
realizaram uma exploragdo sobre os paises da Europa, com a tematica “Vamos Viajar
pela Europa” (Anexo O), tendo de preencher malas de viagem e apresentar os paises “por
onde viajaram” a turma, ou seja, os paises que exploraram; (03.B) a dinamica realizada

em trés aulas, nas quais os alunos realizaram uma exploragdo sobre os distritos e regides

8 Trabalho de Texto: Momento semanal, no qual se realiza uma fixa de trabalho sobre um texto lido pela
turma, ou escrito por um aluno e melhorado pela turma.

? Verificagio Semanal: Momento de fim da semana, no qual se realiza uma verificagdo das aprendizagens
dos alunos.
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autonomas de Portugal, com a temadtica “Missao Portugal — Codigo 00P” (Anexo P), tendo
de preencher guides de exploragdo, cartdes de espides e cartas da missdo, todas
incorporadas dentro da “pasta da missao”. Ao contrario da atividade anterior, esta foi
orientada pelo nivel 2 do trabalho do Imaginario, uma vez que quando a implementei

vesti-me de “diretor de espides’ e apenas abordava os alunos como “espides”.

5.7. Principios éticos do processo de investigacio

A investigac¢do que foi levada a cabo teve por base os principios €ticos presentes
na Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacgdo (SPCE) publicada em
2020, na qual sdo referidas orientagdes éticas e morais para a pratica investigativa. Por
consequéncia, a realizacdo deste estudo teve em conta o anonimato de todos os
participantes na investigagdo, sejam eles discentes ou docentes, por forma a “garantir a
sua seguranca, integridade, licitude e transparéncia.” (Regulamento Europeu de Protecao
de Dados Pessoais, 2016, citado por SPCE, 2020, p. 12). Desta forma, todos os discentes
presentes tém o seu nome codificado.

A presente investigacdo obedeceu aos principios éticos do bem-estar pessoal e de
grupo que visavam a promover um ambiente seguro € sem riscos, que tentaram construir
uma relacdo digna e de respeito entre todos os intervenientes.

A titulo da conce¢do do presente relatorio, também se respeitou a propriedade
intelectual dos autores citados e até das praticas utilizadas, sempre que estas ndo eram da

autoria do autor do presente documento.
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E. RESULTADOS



Ao longo da pratica, foi possivel recolher dados que vao ao encontro da questao
de investigacdo delineada e aos seus OG’s inerentes. O presente capitulo pretende fazer
uso desses dados, apresentando-os e analisando-os. A analise dos dados ird fazer jus aos
ensinamentos de Esteves (2006), uma vez que se ira triangula-los, por forma a obter
informagao mais fidedigna e coerente. O capitulo iniciard por demonstrar o envolvimento
e participacdo que os discentes possuiam antes da implementagdo das dindmicas com
recurso ao Imaginario e ird apresentar cada uma das dinamicas, pela ordem que foram
implementadas, fazendo uma analise dessa dinamica por meio das diversas fontes de

extragdo de dados.

6.1. Apresentacio e Analise dos Dados

6.1.1. Envolvimento dos alunos antes da pratica do Imaginario

No decorrer das duas semanas de observagao executadas na PES II do 1.° CEB foi
possivel observar os alunos da turma e a maneira como estes interagiam com as dindmicas
realizadas em aula, por forma a responder ao OG A “Explorar o envolvimento e
participacdo dos alunos nas tarefas das aulas”. Assim sendo, foi registado em GO’s
(Anexo G1) quatro tarefas distintas realizadas em sala de aula que permitiram
compreender o grau de envolvimento dos alunos. De entre estas quatro atividades podem
ser enunciadas a atividade: (GO 1) “Detetive do Portugués™!’; (GO 2) exploragdo de
figuras equivalentes, momento no qual a turma foi dividida em grupos de quatro e lhes
foram entregues 24 quadrados de borracha para explorarem, numa folha quadriculada, as
areas de uma figura retangular preenchida na totalidade com esses quadrados (D.55,
Anexo C); (GO 3) Verificacdo Semanal, dindmica realizada a pares; (GO 4) escrita,
leitura e votagao de texto; sendo que o primeiro passo da dinamica, a escrita, foi individual
e a leitura e votagdo foram realizadas para e em turma, respetivamente. Estes momentos
foram escolhidos devido a natureza dindmica e interativa que possuem, tanto com

materiais ou recursos criados, como com o docente que os orienta.

10 Momento semanal, no qual se enunciam palavras desconhecidas em grande grupo para que os
discentes, em pares de trabalho, respondam a uma tabela na qual t€ém de indicar o que acham que significa
a palavra, o que realmente significa a palavra, a sua divisdo silabica e a sua classe (D.14, Anexo C)
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Tendo por base as GO (Anexo G1) foi conduzida uma andlise (Anexo G2) na qual
se pode observar os graus de envolvimento por atividade e o envolvimento médio de cada
aluno. Ao longo da realizagdo das quatro atividades supramencionadas foi possivel
observar o comportamento dos discentes perante as dindmicas e retratar o grau de
envolvimento dos mesmos, tendo em conta a tabela criada. Alunos como JO ¢ LE,
demonstraram participar na dindmica apenas porque a tinham de realizar, nao
demonstrando entusiasmo, tendo em conta o indicador 2 das GO. Segundo Fredricks et
al. (2005), este tipo de comportamento apresenta-se com uma baixa conexao
comportamental, o que pode bloquear o desenvolvimento cognitivo. Estes dois alunos,
em par com IS, também ndo participaram nos momentos de questdes em grande grupo
em praticamente nenhum dos quatro momentos, sendo que, correspondendo ao indicador
4 das GO e ao que afirmam McDonald et al. (2020), isto implica que os discentes nao se
envolvem com a turma em prol da resolu¢do das tarefas. Perante a observacdo dos
indicadores 7 e 8, no qual se refere a atencao dos alunos para a explicacao da tarefa e a
facilidade que estes tiveram em a resolver, respetivamente, ¢ possivel observar-se que
alguns dos discentes apresentaram um envolvimento passivo ou inativo, o que, segundo
Fredricks et al. (2005), indica que os estudantes ndo possuiam uma ligagdo emocional
com a dindmica suficientemente forte para os motivar a sua realiza¢do. Desta forma,
consegue-se identificar que a média do grau de envolvimento dos cinco alunos escolhidos
para o caso deste estudo ao longo das quatro dinamicas ¢ passiva, em contraste com a
turma que ¢ ativa. Isto implica que alguns destes alunos apresentam um interesse
reduzido na pratica que os pode levar a uma desconexdo emocional e pessoal com a
pratica e os conteiidos abordados (McDonald, et al., 2020).

No entanto, estes cinco alunos tém uma disparidade de envolvimento muito
espetral. Sendo que dois dos mesmos (LE e JO) apresentam um grau de envolvimento
médio inativo, o que ja corresponde a desconexdo com as dinamicas. Os outros trés
alunos, IS, AN e BE tém um grau de envolvimento médio passivo, ativo e proativo,
respetivamente. BE foi selecionada para este grupo de alunos para servir de bitola do grau
de envolvimento, uma vez que se pode observar nas GO que possui um envolvimento

proativo em todas as atividades.
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6.1.2. Dindmica da FTT sobre a Casa Assombrada

Por forma a trabalhar o texto escolhido pelos alunos para a dindmica do Trabalho
de Texto, foi idealizado e criado um recurso que pretendia a imersdo na tematica do
mesmo por meio da interagdo fisica com o recurso. Para tal, foi elaborada a FTT Casa
Assombrada (Anexo K) que esboca exercicios interdisciplinares, contendo conteudos de
Portugués, Matematica e Estudo do Meio. O recurso em si, foi criado por forma a que os
alunos conseguissem “abrir” a casa assombrada, ler o texto, “entrar” mais fundo na casa
e “andar” pelas suas divisdes enquanto realizavam as tarefas propostas. Estes verbos que
indicam ac¢des humanas (“abrir”, “entrar” e “andar”) aludem a utilizagdo e manipulagdo
da FTT. Na realidade este recurso ¢ um desdobravel de varios niveis, que os alunos
manipulam para visualizar o texto e realizar as tarefas inerentes em TEA, logo, em pares.

No desenrolar dos varios momentos nos quais a FTT sobre a Casa Assombrada
foi elaborada, foi possivel observar que LE ficou de imediato entusiasmada, uma vez que
disse “Anda 14 CA, vamos fazer a casa assombrada toda, depois podes ver o resto” (Anexo
H, subcapitulo 1.2., linha 37), referindo-se a estética do instrumento. AN também
demonstrou o seu agrado para com o mesmo, uma vez que, quando o manuseou disse ao
seu colega “Uau, da para entrar na casa” (Anexo H, subcapitulo 1.2., linha 43). JaJO e
IS demonstraram interesse no recurso, em especial na parte estética, contudo, tal como ¢
possivel observar no Livro de Ouro o primeiro continuou distraindo e o segundo focou-
se em pintar a casa ¢ ndo nos exercicios. Esta observacdo ¢ corroborada pelas GO
realizadas nesta atividade (GO.CA, Anexo [1 e GO.CA_Analise, Anexo [2), uma vez que
¢ possivel observar que todos os alunos estavam ativamente atentos a explicacdo da tarefa
(indicador 7) e manifestaram a sua opinido de forma positiva para com o instrumento
(indicador 2), o que demonstra um envolvimento emocional forte entre a crianca e o
recurso (Fredricks et al., 2005). Porém IS e JO participaram de forma pouco envolvida na
resolucdo da dindmica, apresentando uma desconex@o maior com os exercicios inerentes
ao instrumento. Em contraste, LE, que apresentou um envolvimento inativo nas quatro
dindmicas iniciais, foi uma aluna mais participativa e envolvida na globalidade da tarefa.
Desta forma, consegue-se afirmar que dois dos alunos apresentaram um grau de
envolvimento ativo (AN e LE), enquanto outros dois (JO e IS) um grau de envolvimento

passivo. BE possuiu mais uma vez um grau de envolvimento proativo.
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No questionario realizado no final da implementacdo (Anexo J2, questdo 1.1.)
pode observar-se que os participantes no estudo indicaram que esta FTT e a FTT sobre o
Sol Desaparecido como os instrumentos de trabalho de texto que mais gostaram de
realizar, sendo que a categoria “Tematica” foi a base de motivagdo para a realizacdo do
recurso. Ao longo do periodo de implementac¢do na pratica da PES Il no 1.° CEB, foram
implementados quatro instrumentos de Trabalho de Texto. De entre estes podem-se
apontar as duas FTT’s ja mencionadas, mais dois guides de trabalho de texto (GTT) um
sobre o livro o livro “A melhor mae do mundo” de Maria Jodo Lopo de Carvalho (Anexo
Q) e outro sobre o poema “O planeta azul” de Luisa Ducla Soares. De entre estes e
segundo as respostas as questdoes 1.1. e 1.2. do questiondrio (Anexo J2) os alunos
indicaram que os GTT foram os que menos apreciaram, em especial o GTT sobre o livro.

Na andlise realizada as respostas da pergunta 1.3. do questionario, ainda foi
possivel averiguar que os aspetos que os discentes mais apreciaram da FTT sobre a Casa
Assombrada foram a “Temadtica” o “Recurso” e a “Interacdo com o Recurso”, sendo que
quatro dos cinco alunos selecionaram aspetos relacionados com esta ultima categoria.
Apesar desta apreciag@o, apenas trés dos cinco participantes no estudo afirmaram que a
maneira como este recurso foi construido os incentivou a fazer os exercicios subjacentes.

Por fim, também se consegue indicar que apenas AN afirmou ndo ter gostado de
nenhum aspeto deste instrumento, indicando que “os exercicios eram muito complicados”
(Anexo J2). Mesmo com esta apreciagdo, este aluno realizou a totalidade do instrumento,

tal como LE e BE. Ja JO e IS apenas realizaram dois exercicios.

6.1.3. Dindmica do Concurso da Sabedoria

Para a dindmica “Concurso da Sabedoria”, foi elaborado um powerpoint que
expressava oito questdes que serviam de questdes do concurso para os alunos e cada um
destes possuia um cartdo de jogo (Anexo N2) no qual registava as respostas que atribuia
individualmente. O objetivo desta dindmica ¢ a realizagdo de um jogo no qual os alunos
possam divertir-se a responder a questdes que abordam conteudos ja trabalhados em sala
de aula de entre todas as areas do saber. Esta dindmica segue os objetivos da atividade

“Verificagdo Semanal” uma vez que foi criada para o mesmo propdsito, no entanto
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introduz a tematica “Concurso da Sabedoria” em prol de um maior envolvimento com a
dindmica e os contetdos por ela abordada.

No decorrer da atividade AN mais uma vez expressou o seu agrado para com a
estética dos recursos utilizados dizendo “UAU, isso estd muito giro” (Anexo H,
subcapitulo 3.2., linha 24). Ja IS demonstrou algum apego pelas suas respostas, nao
necessariamente relacionado com a dindmica, uma vez que foram vérias as vezes que este
escondeu as suas respostas da colega para que, segundo o aluno, esta ndo copiasse dele.
IS também afirmou que apreciava a realizacdo deste tipo de jogos em sala de aula. O
interesse deste aluno pela dinamica foi observado tanto nele como nos seus colegas AN,
BE e LE, uma vez que estavam todos atentos a explicagdo da tarefa (indicador 7) e
participaram na dindmica com entusiasmo e resiliéncia (indicadores 2 ¢ 9). Isto demonstra
que estes discentes estavam ativamente envolvidos na dindmica, participando na mesma
e conseguindo superar dificuldades (McDonald, et al., 2020). No entanto, apesar de LE
apresentar mais carateristicas de envolvimento, tanto ela como JO colocaram poucas
questdes em relacdo a dinamica (indicador 1), ndo manifestaram opinido nem positiva
nem negativa (indicador 3) e demonstraram-se liminarmente indiferentes para a atividade
(indicador 6), o que, segundo os autores previamente mencionados, corresponde a uma
participag@o mais superficial para com a tarefa. O conjunto dos graus de envolvimento
destes e dos outros indicadores, atribuiu um grau de envolvimento passivo a ambos os
alunos, em contraste com o ativo de AN e de IS e do proativo de BE.

Na andlise as questdes 2.1. e 2.2. do questionario (Anexo J2) é possivel averiguar
que a atividade “Concurso da Sabedoria” ndo foi votada como a dindmica que os alunos
mais ou menos gostaram, sendo que nenhum dos participantes do estudo votou nela,
mesmo que quatro destes tenham completado a totalidade da dindmica, excetuando LE,

que teve de sair mais cedo da sala por motivos externos.

6.1.4. Dinamica da FTT sobre o Sol Desaparecido

O instrumento FTT sobre o Sol Desaparecido foi executado como mesmo
proposito que a FTT sobre a Casa Assombrada, tanto a nivel interdisciplinar como na sua
forma de materializar a temdtica inerente (WOSM, 1998), de modo a realizar uma

dindmica de trabalho de Imaginario, tendo a sua constru¢do por base o ideal “Seductive
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Details” (p.28) (Krapp, 1999). Ao contrario da FTT anterior, esta ndo “abria” da mesma
forma. A sua estrutura foi realizada com base no “Sol” da historia, sendo que assume o
formato de um livro no qual cada pagina ¢ o mesmo “Sol”. Visto que o recurso foi
igualmente introduzido em momento de TEA, este foi realizado em pares de trabalho.
Segundo as notas presentes no Livro de Ouro (Anexo H), AN, no momento de
implementagdo da FTT, voltou mais uma vez a afirmar palavras de agrado para com o
instrumento, referindo a estética do recurso, tal como “Parece um livro”, “O Sol esta
mesmo giro” e “Olha a Terra dentro do Sol” (subcapitulo 4.2., linha 22 — 23). LE indicou
ao seu parceiro de trabalho que queria fazer os exercicios deste recurso pois gostou da
FTT da semana anterior, referindo-se a FTT sobre a Casa Assombrada. IS demonstrou a
sua vontade de querer realizar o recurso e o seu desapontamento quando lhe foi dito, pela
PC, que teria de iniciar o TEA por outro instrumento. Na intera¢do com este recurso,
também foi possivel observar que JO gostou muito dele, uma vez que lhe fez caricias com
a mao e a cara, no entanto, se BE, sua parceira de trabalho, ndo o estivesse a focar na
tarefa, ele ndo teria realizado o nimero de exercicios que realizou, sendo que este aluno
foi o tnico dos quatro que ndo completou esta FTT, tal como pode ser observado na

seguinte nota realizada no Livro de Ouro:

A BE conseguiu concluir a fixa na propria aula em que a iniciou, ja o JO ndo
tanto. Apesar de demonstrar o seu agrado para com a estética do recurso, dando
caricias ao “Sol” com a méo e a bochecha e folheando o recurso, continuou
distraido e a realizar a ficha apenas com o apoio da sua colega que, se ndo
estivesse em cima dele, ele ndo tinha realizado a quantidade que realizou, sendo
que ndo a chegou a terminar. A certa altura, o JO trocou de tarefas do PIT pois
afirmou “Esta ficha é muito dificil”.

(Livro de Ouro, Anexo H, subcapitulo 4.2, p. 12)

A andlise as GO’s desta dindmica (GO.SD_Analise, Anexo [2) entra em harmonia
com os registos do Livro de Ouro, uma vez que JO demonstrou pouco entusiasmo para a
realizagdo da FTT, quando todos os seus colegas apresentaram um maior entusiasmo para

a mesma. Este também foi o tnico aluno que esteve menos atento a explicagdo da tarefa
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e que mais facilmente desistiu de a tentar realizar, uma vez que também ndo a terminou.
De acordo com os graus de envolvimento ja referidos, foram registados trés graus de
envolvimento para esta dindmica. S3o estes o grau de envolvimento: (i) ativo, para AN,
IS e LE, uma vez que estavam empenhados na resolucdo das tarefas estando a realizar um
trabalho “hands-on” (p.26) (McDonald, et al., 2020) com os seus parceiros de TEA; (i)
passivo, para JO, que apesar de seu interesse pela estética do instrumento, promovida pelo
principio do “Seductive Details” (p.28) de Krapp (1999), esteve desatento na explicagdo
da tarefa e demonstrou pouco entusiasmo para a realizar; (iii) proativo para BE.

Tal como foi referido anteriormente e segundo as respostas dadas as perguntas
1.1. e 1.4. do questionario (Anexo J2), ¢ possivel observar que esta FTT em par com a
anterior, ambas implementadas com recurso ao Imaginario, foram os instrumentos de
trabalho de texto que os discentes mais gostaram de realizar, indicando que a “Tematica”
e a “Interacdo com o Recurso” foram os elementos que mais os motivaram para a
realizacdo dos exercicios inerentes.

Este instrumento, ao contrario da FTT sobre a Casa Assombrada, ndo possui
nenhum comentario negativo, sendo que quatro dos cinco discentes em estudo afirmaram
que ndo havia nada a apontar como negativo neste recurso. Porém, quando questionados
sobre se a maneira como o recurso estava construido influenciava a sua resolugao, trés
dos alunos afirmaram que ndo havia influéncia, uma vez que, segundo estes, fariam os
exercicios com ou sem as carateristicas do Imaginario. E ainda relevante salientar que um
destes trés alunos afirmou que o recurso ndo tinha influéncia para a resolucdo dos
exercicios, pois tinha medo de o estragar, o que, segundo Fredricks et al. (2005),
apresenta-se como uma vontade de preservacdo relacionada com o envolvimento

emocional que este aluno estabeleceu com o instrumento.

6.1.5. Dinamica da Atividade Vamos Viajar pela Europa

A quarta dindmica executada em prol do trabalho do Imaginario, corresponde a
uma atividade de explorag@o na qual os alunos, em trios de trabalho, foram confrontados
com a tarefa de ir “Viajar pela Europa”. Nesta os discentes foram desafiados a analisar
documentos (panfletos, Anexo O3) para extrair informagao sobre dois paises da Europa,

para os quais eles iriam “viajar” com os seus colegas. Tal como na primeira dindmica, a
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FTT sobre a Casa Assombrada, os verbos utilizados para descrever as acdes desta
atividade, como “viajar”, aludem a a¢des humanas por forma a indicar a tarefa subjacente
a atividade, a de pesquisar e reunir informagdo sobre os paises por forma a depois
apresenta-las a turma (Anexo S). Para promover tal tarefa, foi apresentado um powerpoint
alusivo ao tema (Anexo O4) e foi entregue aos alunos um Bilhete de avido (Anexo O1)
no qual eles tinham de escrever os paises para onde iriam “viajar” assim como os colegas
com que para la “iam”.

Ao contrario das dindmicas anteriores, esta possuiu varios recursos que, na sua
globalidade, pretendiam incentivar a realizacdo da dinamica. E possivel observar nas GO
(GO.VVE _Anélise, Anexo 12) que para esta atividade, todos os discentes em estudo
possuem um grau e envolvimento igual ou acima do ativo. Isto ¢ observavel quando, logo
desde o inicio, uma vez que LE, AN e IS, antes de lhes ser indicado o que teriam de

concretamente realizar, comegaram a indicar quais os paises para onde queriam “viajar’:

— “Mas vamos mesmo viajar pela Europa toda?” (BE).

— “Eu quero ir a Espanha” (LE e AN).

— “Eu quero ir a Franca” (EN e IS).

— “Eu ja fui a Espanha. Professor posso ir a Espanha por favor?” (LE).

(Livro de Ouro, Anexo H, subcapitulo 5.2, p. 15)

Neste momento, estes alunos, em par com BE, também demonstraram espanto
pelos recursos criados assim como pela ideia de ir “viajar” pela Europa. Foi percetivel,
segundo as GO (GO.VVE_Andlise, Anexo 12), que os cinco participantes do estudo
estavam visivelmente atentos e com reagdes positivas para com as instru¢des, com menos

reacdes de JO (indicador 7), o que € observavel nos registos do Livro de Ouro:

Ao receberem as mochilas alguns alunos disseram:
— “Uau isto estd mesmo giro” (AN).
— “Vamos viajar com esta mala? Isto ¢ mesmo giro” (CO).

— “Boa, assim consigo escrever as coisas de Espanha” (LE).
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Quando receberam os panfletos houve uma aluna que disse: “Ah! entdo ¢ por
aqui que vamos viajar” (CO). O seu colega VI respondeu: “Claro, e escrevemos
tudo aqui na mala”.

(Livro de Ouro, Anexo H, subcapitulo 5.2, p. 16)

Também foi possivel observar que os cinco alunos participaram na dindmica
dando as suas opinides positivas para com a mesma e realizando a tarefa com alguma ou
muita facilidade (indicadores 2, 3 e 8). Ao longo da realizagdo da atividade, todos os
participantes do estudo findaram o preenchimento dos recursos da atividade, sendo que a
terceira aula, que corresponde a GO.VVE.3 (Anexo 1), demonstra que JO, em par com
o seu trio, teve mais dificuldades em realizar a tarefa da aula, que foi a planificagdo e
apresentacdo das pesquisas, sendo que o entusiasmo geral deste grupo de alunos iniciou
numa média proativa e baixou para ativa na aula das apresenta¢des das exploracdes dos
trios de trabalho. Tendo em conta as respostas a pergunta 2.5. do questionario (Anexo
J2), o momento da apresentagdo dos trabalhos apresentou uma média de apreciagdo mais
baixa que os restantes elementos da dinamica, sendo que mesmo assim ainda se mantem
na categoria “Gostei Muito”. E ainda possivel observar que os aspetos desta atividade que
melhores apreciagdes tiveram por foi a “Interagdo com os recursos” e a propria estética
dos instrumentos.

Nas respostas a questdo 2.1. do questionario também ¢ possivel observar que, de
entre as oito atividades realizadas ao longo da pratica pedagogica, a atividade “Vamos
Viajar pela Europa” ¢ uma das trés que os alunos mais gostaram, em parceria com as
atividades “Diario Grafico 14 fora” e a atividade “Missao Portugal — Cédigo 00P”, sendo
que as razdes para tal apreciagdo, segundo os alunos, foi devido a atividade ser
“divertida” e uma “novidade”. De entre as atividades que os alunos menos gostaram,
pode-se encontrar a atividade “Exploracdo do Globo” (Anexo T) e “Texto com Dados”
(Anexo U), sendo que a atividade “Vamos Viajar pela Europa” nao foi selecionada por
nenhum aluno.

De um modo geral, esta dindmica assumiu-se como uma das que os discentes mais
gostaram e melhor se envolveram, uma vez que todos os alunos estdo com um

envolvimento ativo ou superior. No momento final da dindmica, tal como est4 descrito
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no Livro de Ouro, foi entregue a cada um dos alunos da turma uma ficha sintese para
anotar as informacdes sobre os paises no periodo de apresentacdes (Anexo O5). Contudo,
apenas alguns discentes estavam a realizar estes registos, sendo que LE e BE estavam a
realizar registos escritos nessa sintese, JO apenas desenhou as bandeiras dos paises que
os seus colegas foram apresentando e AN e IS, ndo preencheram o documento de todo.
Este comportamento dos alunos, alinha-se com a definicdo de envolvimento
comportamental de Fredricks et al. (2005), uma vez que ¢ uma acgdo concreta que os

alunos tomaram perante a dinamica.

6.1.6. Dinamica da Atividade Missdo Portugal — Codigo 00P

A quinta dindmica realizada em prol do trabalho do Imaginario, corresponde, tal
como a dinamica anterior, a uma atividade de exploragdo a pares na qual os alunos foram
confrontados com uma histdria que lhes exigia procurarem informagao sobre os distritos
de Portugal ou as suas Regides Auténomas e posteriormente apresentar as suas
descobertas a turma. O trabalho deste imaginario diferenciou-se das restantes dindmicas,
uma vez que incorporou o segundo nivel do Imaginario “Expressdes” de uma maneira
mais presente. Para isto, como guia da dinamica, foi utilizada a personagem “Senhor
Diretor” para interagir com os alunos e os incentivar a quererem resolver a “missao” que
lhes foi atribuida, sendo que este era eu e que estava mascarado de “diretor de uma
agéncia de espides. Esta dindmica pretendia cumprir com os objetivos da atividade,
presentes na planificagdo da mesma (Anexo V): (1) Reconhecer a existéncia de
semelhancas e diferencas entre os distritos de Portugal, valorizando a sua diversidade; (2)
Pesquisar e selecionar informagao pertinente, através da anélise de documentos. Tal como
foi descrito na atividade anterior, alguns dos verbos utilizados para indicar as tarefas das
dindmicas estdo ditas em prol do Imaginario, incorporando as suas ag¢des, como “vamos
fazer uma missao” que faz alusdo a agdo de realizar a tarefa.

O grau de envolvimento e participagdo dos discentes nesta atividade foi de tal
forma elevado, que quatro dos cinco alunos apresentaram um grau de envolvimento
proativo, sendo que apenas JO apresentou um grau de envolvimento ativo
(GO.MP_Analise, Anexo 12). Este envolvimento provém do facto de estes cinco discentes

participarem com muito entusiasmo na totalidade da dinadmica (indicador 2) e
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demonstrando com o corpo € a voz o seu entusiasmo para a mesma (indicador 6). Estes
também estiveram atentos com reagdes positivas a explica¢ao da dindmica (indicador 7),
realizando as tarefas com extrema facilidade e ndo necessitando nunca de recorrer ao
adulto, sendo resiliente na sua realizacao das tarefas (indicadores 8 ¢ 9).

O entusiasmo para esta atividade ¢ igualmente visivel nas notas de campo

realizadas no Livro de Ouro, tal como as seguintes:

No final dos 15 segundos entrei na sala e alguns alunos, como JO, BE, (...) e
AN fizeram um suspiro audivel de surpresa. O AN, ainda em pé, esperneou e
IS olhou para a professora com um sorriso na cara. (...) Quando me coloquei,
em personagem, em frente a turma, nao falei logo. ED, LE, AN, DE e DZ
comecaram a fazer o som “shiu” pedindo siléncio aos seus colegas. Quando o
siléncio se estabeleceu, comecei a falar: “O meu nome é senhor diretor”. Ao
ouvir isto a turma demonstrou entusiasmo, sendo que LE, BE, DZ e CL deram
um pequeno salto no lugar, esbocando um sorriso e olhando para os colegas.

(Livro de Ouro, Anexo H, subcapitulo 6.2, p. 23)

Este entusiasmo ocorreu ao longo de toda a intervencdo de diferentes formas.
Como por exemplo, no momento de entrega das “Cartas da Missdao” que continham o
cartdo de espido (Anexo P2) no qual os alunos escreviam o seu nome o do seu parceiro e

a carta indutora (Anexo P3) que explicava o que se iria fazer, assim como a histdria:

“As missdes vou distribui-las agora” disse eu e ED e a BE disseram “ui”.

No momento da distribui¢do das cartas, o estagiario disse “Vou pedir a um dos
agentes que venha aqui buscar a carta e LE, IS, BE, ED e CA levantaram-se do
lugar em direcdo a mim dizendo “eu” com entusiasmo na voz. DE, HI e JO
também disseram “eu” e levantaram igualmente o brago, mas ficaram no lugar.

(Livro de Ouro, Anexo H, subcapitulo 6.2, p. 24)

Os cinco alunos participantes do estudo, ao longo desta atividade, sempre me

chamaram de “Senhor Diretor” e alguns deles, como AN, fazia questdo de me abracar
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quando passava por ele, sendo que houve uma vez em que ele disse “Estads muito giro.
Gosto do chapéu e do casaco. Posso [usar] o chapéu?” (p. 25). Também ocorreram outras

conversas com outros alunos, como JO e sua parceira CA e BE:

JO: Sabias que CA vai aqui? (apontando para os Agores)

Sr. Diretor: Sabia sim.

CA: E verdade, vou aqui daqui a dois dias.

JO: Eu nio sabia que havia tantas ilhas nos Agores.

Sr. Diretor: Boa. Estdo a gostar de explorar?

JO e CA: SIM!

JO: E gosto da tua roupa.

Sr. Diretor: Obrigado. Continuem. Se precisarem chamem.

()

BE: (com a tesoura na mao) Temos de cortar tudo ou s6 o que queremos?
Sr. Diretor: Cortem aquilo que vao colar, se cortarem a mais, ponham o resto
no envelope.

BE: Qual envelope?

Sr. Diretor: O da carta que colaram na pasta.

BE: Ah! Olha aqui a nossa pasta. Est4 gira ndo esta?

Sr. Diretor: Esta sim!

(Livro de Ouro, Anexo H, subcapitulo 6.2, p. 26)

Esta atividade também levou a alunos como AN a entusiasmar-se pela pesquisa
dos paises, como os monumentos que este discente encontrou sobre Evora que com
grande entusiasmo comentou com o colega de trabalho IS. A alta participagdo e
envolvimento dos alunos também se retratou quando todos os pares de trabalho
terminaram a exploracdo da informacgao sobre os distritos de Portugal, antes da primeira
aula terminar, algo que s6 se esperava a meio da segunda aula uma vez que foi o que tinha
acontecido nas exploracdes da atividade “Vamos Viajar pela Europa”.

Tal como foi referido no subtopico anterior, esta atividade foi uma das trés que os

discentes afirmaram mais gostar, segundo as respostas dadas na pergunta 2.1. do
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questionario (Anexo J2). No entanto, o elemento das “Expressdes” desta atividade (a
interagdo com o “Senhor Diretor’’) demonstrou-se como um dos mais votados motivos de
se ter gostado da atividade, devido as reagdes ja descritas dos alunos, assim como a
apreciacao que os alunos atribuiram a este momento, que corresponde a “Adorei” (Anexo

J2, questdo 2.5, “Missao Portugal — Codigo 00P).

6.1.7. Evolucido da motivacio e envolvimento dos alunos ao longo das atividades

com o Imaginario

Se forem comparadas as GO realizadas antes da pratica (Anexo G2) com as
implementadas durante a pratica (Anexo [1) € possivel compreender que a utilizagdo de
atividades com Imaginario promoveu um maior envolvimento dos alunos, sendo que
alunos como LE e JO que apresentavam um envolvimento inativo nas dinamicas da aula,
acabaram por apresentar um envolvimento proativo e ativo, respetivamente, na ultima
atividade implementada, a “Missdo Portugal — Cédigo 00P”.

Para compreender o envolvimento dos alunos nos momentos e dinamicas em que
se utilizou o Imaginario, também se pode observar a tabela 5, na qual é possivel
compreender o envolvimento médio de cada um dos discentes em estudo ao longo das

dindmicas implementadas com recurso ao Imaginario.

Tabela 5:
Tabela da geral das observagoes que inclui as médias do envolvimento de cada aluno para cada uma das atividades
implementadas com o Imaginario.

Grelhas de observagao (GO) Geral
Cédigo: GO - GERAL
. %ano | AN _
Dinamicas com Imaginério
Ficha de Trabalho de Texto da Casa A

frequéncia absoluta Frequéncia Relativa

Passivo | Passivo | Afivo.

. | Proativo

) S 2 P =]

2 el [Aive, [Proatva | Alive, | Pasive | Passve | |
2 3 2 U

4 [ficha derabaiho deTaxio do Sol Desaparecido Afivo. | Proafivo| Afivo. | Passivo | Afivo.
2 3 2 2 2

SH{ARSaceance iy ped ; Afivo. |Proativo| Afivo. | Afivo. | Afivo,

3 3 SR 3.
Proativo | Proativo | Proativo | Afivo. | Proativo
Média numérica do aluno 2 3 2
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Al Moako Alivo.
ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO 2 Afivo.

Fonte: Construido pelo autor.

6 | Afividade: Missao Portugal - Cédigo 00P

Na tabela 5 ¢ possivel observar que AN, JO e IS tiveram um aumento gradual do
seu envolvimento nas dindmicas, o que por sua vez aumenta a sua participacdo e
motivacio para a aprendizagem (Willms et al. 2009). E curioso denotar que as ultimas

duas dindmicas implementadas (atividades 5 e 6) possuem um aumento do grau de
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envolvimento destes alunos. Uma possivel justificagdo foi a quantidade de estimulos
utilizados nestas dindmicas. Ambas eram atividades de exploragdo focadas na descoberta
interpares de informacdo e ambas tinham recursos alusivos para com as tarefas. No
entanto, existe uma divergéncia fulcral que pode tentar justificar a diferenga de 60% de
envolvimento proativo entre as duas atividades, uma vez que a atividade 5 teve 20% de
envolvimento proativo e a atividade 6 teve 80%. Esta diferenca, pode observar-se na
maneira como foi executado o nivel 2 do trabalho do trabalho do Imagindrio em ambas
as atividades (Anexo H — subcapitulos 5.1. e 6.1.). Na atividade 5, as expressdes que se
utilizaram ndo passaram do discurso adequado a tematica e de um pequeno video alusivo
a viagem de um avido, aquando a atividade 6, foi utilizado um vestuario especifico e foi
feita a representacdo de uma personagem que interagia com os discentes em todos os
momentos da dindmica. Este fator acrescido, pode ter elevado o entusiasmo dos alunos,
o que pode ter levado a sua participagdo e envolvimento, sendo a dramatizagdo um fator
que envolve e promove o interesse dos discentes (Filgona et al., 2020).

A tabela 5 também explana que JO teve um periodo de envolvimento passivo
superior aos colegas, em especial na realizagdao das FTT’s. No Livro de Ouro (Anexo H)
observa-se que IS e JO tiveram um maior grau de distragdo especialmente na
implementagdo das FTT, sendo que uma deles o JO sé realizou pela insisténcia de
terceiros, nao terminando a tarefa. Contudo, no questionario implementado aos alunos, ¢
possivel averiguar que os instrumentos de trabalho de texto implementado que tiveram
uma melhor apreciacdo por parte dos alunos, foram os criados com recurso ao Imaginario,
logo as FTT sobre a Casa Assombrada e sobre o Sol Desaparecido (Anexos K e L). O que
demonstra que o Imaginario teve alguma influéncia na apreciacdo dos alunos.

As duas ultimas atividades implementadas com recurso ao Imaginario tiverem um
envolvimento e participacdo exponencial de todos os discentes. No questionario (Anexo
J2, questdo 2.5.) € possivel observar que a categoria “Adorei” foi a mais utilizada para

descrever os elementos da atividade, sejam estes instrumentos ou dindmicas (tabela 6).

62



Tabela 6:
Apreciagdo média da turma e dos alunos em estudo, perante os diferentes elementos das atividades “Vamos Viajar
pela Europa” e “Missdo Portugal — Codigo 00P”.

Atividade "Vamos Viajar pela Europa” Atividade "Missio Portugal - Cédigo 00P"

Grau de Categorias dos Grau de Elementos da Dindmica Grau de Categorias dos Grau de
upreciaciio Elementos da Dindmica apreciagiio 3 aprecingiio Elementos da Dindmica apreciagio

Gostei Muito Gostei Muito

Elementos da Dindmica

Fonte: Construido pelo autor.

Na tabela 6, também ¢ possivel observar que o campo das “Expressdes”
corresponde a “Adoro” na atividade “Missao Portugal — Codigo 00P” e a “Gostei Muito”
na atividade “Vamos Viajar pela Europa”. Este fator pode ter desencadeado um maior
envolvimento, participagdo e entusiasmo para a atividade, tal como ja foi descrito, devido
também ao fator novidade que representa para o processo de ensino-aprendizagem a que
os alunos estdo habituados. Alunos como AN e IS realizaram a totalidade das tarefas
requisitadas nestas atividades, sendo que também criaram uma relagao afetiva com o
“Senhor Diretor” da dindmica, uma vez que sempre que passava pela mesa dele, abracava-
0 (Anexo H — Subcapitulo 6.2., linha 131). J4 IS gostou tanto da temética que no intervalo

foi brincar aos “espides” com um colega dele (Anexo H— Subcapitulo 6.4.).
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Brunner (1997) afirma que o estimulo pelo interesse ¢ algo que consegue fazer
com que a crianga consiga estar mais predisposta para aprender. J& McDonald et al.
(2020) e Willms (2003) indicam que o aluno consegue estar envolvido e com vontade de
participar também pode depender da maneira como as dinamicas lhes sdo apresentadas.

Os dados recolhidos ao longo da intervengdo realizada na PES II no 1.° CEB,
permitem formular hipdteses que venham responder aos OG’s do presente estudo e a
questdo de investigagao.

A nivel do OG A “Explorar o envolvimento e participagcdo dos alunos nas
tarefas das aulas”, foi possivel compreender que os alunos, de um modo geral reagem
de maneira diferente a dindmicas diferentes. Tanto no periodo de observagdo como no de
implementagdo, foi possivel compreender que os alunos, nomeadamente o JO,
apresentam um envolvimento mais reduzido em atividades que exijam puramente a
escrita. As duas FTT implementadas tiveram um envolvimento mais baixo de JO, devido
a escrita e, atendendo ao recurso, também apresentaram um envolvimento mais baixo de
IS e LE. Comparando o envolvimento dos discentes nestas atividades para com as tarefas
de exploracdo, em pares ou trios, nas dindmicas “Vamos Viajar pela Europa” e “Missao
Portugal — Codigo 00P”, ¢ possivel compreender que estas dindmicas de exploragdo
possuem um envolvimento mais elevado que as outras dindmicas. E possivel que isto
aconteca devido a carateristica pratica e “hands-on” (p.26) (McDonald, et al., 2020) das
atividades, uma vez que segundo estes autores e Fredricks et al. (2005) a carateristica
pratica da realizagdo em acdo de exploragdo e ou criagdo promove um envolvimento ativo
que esta correlacionado com o envolvimento corporal, emocional e cognitivo que fazem
com que o aluno faga, goste e pense na tarefa.

No que toca a0 OG B “Analisar os efeitos do trabalho do Imagindrio como
pratica pedagogica nas tarefas das aulas”, pode-se observar que existe um efeito
incentivador na realizagdo das tarefas, mesmo quando os participantes do estudo afirmam
ndo haver incentivo para a sua resolu¢do por meio da transformacdo da tematica em
materiais alusivos (Benard, et al., 2012). E possivel afirmar isto, uma vez que os
instrumentos de trabalho de texto com recurso a um Imaginario, as FTT, foram os
recursos que os discentes mais gostaram de realizar, em contraste com os GTT, sendo que

os participantes do estudo afirmaram que estes ultimos recursos ndo eram divertidos,
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elemento fundamental do Imaginério (Benard, et al., 2012; Completo, 2020). Assim
sendo, consegue-se compreender que o nivel 1 do trabalho do Imaginario, Recursos,
enriquece a dindmica das atividades, promovendo um maior incentivo para a realizagao
das tarefas inerentes aos recursos. Também ¢ possivel compreender que, no que toca as
atividades realizadas com a turma, as dinamicas que foram implementadas com os niveis
1 e 2 do trabalho do Imaginario, Recursos e Expressoes, respetivamente, apresentam-se
como duas das trés atividades que os discentes mais gostaram de realizar, sendo os fatores
“divertido” ¢ “novidade” os mais salientados pelos alunos. E possivel que se coloque
em debate que o cariz exploratorio destas atividades foi a que atribuiu os elevados niveis
de envolvimento dos alunos nas dindmicas. Contudo, a atividade “Exploracao Globo” foi
a que os discentes indicaram que menos gostaram e também corresponde a uma dindmica
de exploragdo em grupo, com acesso a recursos materiais. A diferenca desta atividade
para as outras duas € o recurso ao trabalho do Imagindrio por meio da temadtica
desenvolvida, dos recursos criados e das introducdes e acompanhamentos das atividades
por meio das dramatizac¢des utilizadas, respetivamente os niveis 0, 1 e 2 do trabalho do
Imaginario. Os fatores novidade, surpresa e desafio propostos por Filgona et al. (2020),
elementos inerentes a pratica do Imaginario, fortemente contribuiram para que os alunos
demonstrassem um maior envolvimento, interesse e participa¢ao nestas duas dindmicas.
Este envolvimento foi mais notdrio na atividade que recorreu a uma dindmica mais
presente do nivel 2 do trabalho Imaginario, as Expressdes, uma vez que foi utilizada a
dramatizacdo para integrar os alunos e proporcionar uma experiéncia mais envolvente e
positiva (Marshall, 2014) que coloca a personagem da histdria a interagir com os
discentes. Esta influéncia foi de forma tal, que os alunos terminaram todos de realizar a
tarefa, antes do tempo esperado.

No entanto, ainda se salienta que a dindmica implementada em prol do nivel 3 do
trabalho do Imaginario, Jogo, ndo evidencia resultados positivos nem negativos. Isto pode
dever-se ao facto deste grupo de alunos estar habituado a realiza¢do semanal de dinamicas
em estilo de um jogo, para realizar os momentos de Verificagdo Semanal, o que pode
levar a que esta atividade tenha sido acatada como algo habitual.

Atendendo a todos os resultados obtidos, e tentando responder a questdo de

investigacdo do presente estudo “Sera que a utilizagdo do Imaginario tem influéncia
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no envolvimento e participa¢io dos alunos do 1.0 CEB nas tarefas das aulas?”, ¢
possivel compreender que a implementacdo do Imaginario nas dindmicas em aula
aumentou o envolvimento e participacdo dos discentes nas tarefas. Este facto ¢ observavel
na evolugdo que os discentes apresentaram ao longo da implementagdo, uma vez que,
alunos como LE e JO que possuiam um envolvimento inativo no inicio da intervengao,
acabaram por, na ultima atividade, demonstrar um envolvimento proativo e ativo,
respetivamente (tabela 5, p. 61). Também se consegue observar que os discentes IS e AN,
apesar de terem demonstrado diferentes graus de envolvimento no inicio da intervengao,
passivo e ativo, respetivamente, ambos tiveram um envolvimento proativo na ultima
dindmica implementada. BE sempre esteve com um grau de envolvimento proativo, o que
corrobora a sua funcao de bitola para este estudo.

Desta forma, € possivel afirmar que a utilizagdo do Imaginério como estratégia de
ensino tem uma influéncia positiva nestes alunos do 1.° CEB a nivel do seu envolvimento
e participacdo das tarefas em sala de aula, em especial nas dindmicas que utilizaram

estratégias de dramatizacdo, inerentes ao nivel 2 do trabalho do Imaginario.
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8. REFLEXAO FINAL



A realizagdo da unidade curricular PES II apresenta-se como uma etapa crucial na
minha formac¢ao e na formagdo de qualquer futuro docente, representando um momento
de transi¢do entre a teoria adquirida e a pratica efetiva do contexto escolar. Este periodo
proporciona uma oportunidade unica para desenvolver competéncias profissionais e
sociais, enfrentar desafios reais e em contexto e refletir sobre a pratica docente.

Durante o meu periodo de pratica profissional dentro desta unidade curricular, tive
a oportunidade de trabalhar com trés turmas distintas, cada uma com os seus proprios
desafios, potencialidades e fragilidades que contribuiram significativamente para o meu
crescimento pessoal e profissional. No primeiro ciclo, foi colocado numa turma
desafiante, mas que era relativamente facil de motivar através de dindmicas interessantes.
Esta experiéncia permitiu explorar diversas estratégias pedagogicas, compreender a
importancia de adaptar a metodologia de ensino as necessidades e interesses dos alunos
e proporcionar momentos de trabalho autonomo fulcrais para o desenvolvimento de
futuros adultos capazes e competentes (Serralha, 2009). Isto permitiu realizar atividades
que pretendiam captar a ateng¢@o dos alunos, fomentando o ambiente de aprendizagem
positivo e envolvente. Este contexto ainda me proporcionou uma valiosa aprendizagem
sobre a gestdo de turma e a criagdo de um ambiente em sala de aula que promova a
participagdo ativa e eu entusiasmo pela aprendizagem.

Em contraste, a minha experiéncia com as turmas do segundo ciclo revelou-se
mais complexa do que aquilo que estava a espera. Os alunos apresentavam
comportamentos mais divergentes, tornando o processo de ensino um verdadeiro desafio.
Esta situagdo exigiu de mim uma abordagem mais assertiva e paciente, assim como a
implementagdo de estratégias de gestdo comportamental mais rigorosas. Através desta
experiéncia, desenvolvi competéncias essenciais e necessarias a profissdo docente como
a resiliéncia, a capacidade de adaptacdo e a gestdo eficaz de conflitos, de momentos e de
vontades tanto dos alunos como dos professores. A necessidade de criar um plano de a¢ao
individualizado para saber lidar com os diferentes comportamentos dos alunos e com as
diferentes fragilidades que eles apresentavam fez-me compreender a importancia da
existéncia de uma abordagem diferenciada e inclusiva no ensino que tenta aproveitar os
momentos de sala de aula e as opinides dos alunos para proporcionar uma aprendizagem

eficaz e significativa.
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Para além das varias aquisi¢cdes relacionadas com a pratica pedagdgica, a
intervencdo também me proporcionou a oportunidade de realizar uma aprendizagem ao
nivel da investigagdo cientifica, aprofundando os meus conhecimentos sobre a teoria e a
pratica educativa e adquirindo competéncias de andlise e interpretagdo de dados, fulcrais
para a pratica investigativa (Bradley et al., 2007). As investigagdes realizadas focaram-se
na eficicia das estratégias pedagogicas utilizadas em contexto real com alunos com
diferentes necessidades. Foi através deste processo que desenvolvi competéncias de
investigacdo como a recolha e andlise de dados, a reflexdo critica e a capacidade de
conduzir uma investigacdo relevante para o ensino da atualidade. Estas experiéncias nao
sO enriqueceram o meu conhecimento académico, como também contribuiram para a
melhoria do meu continuo processo de ensino e aprendizagem. E através da investigagio
que se pode promover a inovagdo € a experimentagdo de novas estratégias e técnicas,
como o Imaginario, o que vai, de certo modo, tentando aprimorar o mundo da educagao
e a criar novas estratégias de permitam chegar de formar mais eficazes aos alunos. A
investigacdo ainda permite o constante confronto entre a educacdo do passado, do
presente e do futuro, que leva a uma reflexdo sobre a pratica e sobre o tipo de professor
que quero Ser.

Os aspetos positivos e significativos para o meu desenvolvimento pessoal e
profissional durante a pratica pedagogica sdo numerosos. A intervengdo direta com os
alunos permitiu-me desenvolver uma maior empatia e compreensao das suas necessidades
e dificuldades, aproveitando sempre as suas potencialidades. A colabora¢do com a minha
parceira de estagio e com os meus mentores locais de cada intervengdo também
possibilitou a aquisi¢ao de valiosas ligdes sobre o trabalho em equipa, a partilha de boas
praticas, a importancia de um ensino em cooperagdo e colaboracdo, e a importancia do
apoio mutuo na comunidade escolar.

Listar as inimeras competéncias que pude desenvolver no decorrer da pratica
pedagogica realizada na PES II E um trabalho inglério devido a enorme quantidade de
competéncias que consegui desenvolver e adquirir. No entanto ¢ possivel afirmar que a
capacidade de adaptagdo, planificagdo e organizagdo do curriculo foram algumas destas
competéncias, a par com a capacidade de utilizar estratégias diversificadas e motivadoras

para as aprendizagens dos alunos, incluindo a utilizagdo de recursos materiais e digitais.
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Porém reconhego que ainda existem areas nas quais necessito de continuar a trabalhar,
como a gestao de conflitos e processos de avaliacdo formativa eficazes.

Em suma, a pratica pedagdgica foi uma experiéncia transformadora que me
preparou de forma mais completa para o exercicio da profissdo docente. Permitiu-me um
desenvolvimento pessoal e profissional de um modo holistico, melhorando as minhas
capacidades e competéncias pedagogicas, a0 mesmo tempo que reforgou a minha vocagao
e paixdo pelo ensino. A experiéncia com turmas desafiantes e a realizacdo de investigagao
cientifica foram elementos cruciais neste percurso e ambos contribuiram para minha
formacdo como um docente mais reflexivo, preparados para enfrentar os desafios da
profissdo e de um modo geral mais competente.

S6 com o desenvolvimento das diversas competéncias pessoais € a constante
reflexdo a nivel da pratica e teoria aplicadas no ato da profissdo ¢ que se consegue
melhorar as competéncias pessoais para lecionar de uma forma eficaz, motivadora e
significativa. Esta pratica quer, nos meus olhos, promover aquilo que Baden-Powell pede

a todas as criangas, a todos os jovens ¢ a todos os adultos do mundo:

Procurar e deixar o mundo um pouco melhor do que o encontrastes.

(Baden-Powell, 2008, p. 333)
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ANEXOS



Anexo A — Tabela das potencialidades e fragilidades

Anexo Al — Tabela de Potencialidades e Fragilidades da PES II do 1.° CEB

Potencialidades

Fragilidades

Facilidade na comunica¢ao do
raciocinio;

Gosto em ajudar o outro;
Valorizagdo de  momentos
presentes na rotina existente,
como o TEA, o Conselho de
turmas e as responsabilidades.

Facilidade em resolver
Matematica problemas; Pouca rapidez no calculo mental
Gosto pela exploragdo de
conteudos através de materiais
manipulaveis.
Facilidade em argumentar;
Facilidade na compreensdo de
texto; Tendéncia para escrever da
A Facilidade na utilizacdo do P .
Portugués diciondrio: mesma forma que comunicam
o ’ . verbalmente.
Facilidade em relacionar
palavras para encontrar
sindénimos.
Estudo Curiosidade pelo meio Nio observado
do Meio envolvente. )
Dificuldade em realizar
habilidades motoras
fundamentais (correr, realizacdo
G
Educacio de rolamentos a frente,
Fisici Ndo observado. equilibrios...);
Poucos habitos de atividade
fisica;
Desinteresse pela disciplina de
Educacio fisica.
¢
Artes Gosto por desenhar; Nio observado
Visuais Gosto por criar/construir. '
Tém espirito de grupo;
Tém regras; Te o
Tém sentido critico: €ém  poucas experiéncias
Dedicacio  nos t,rabalhos a pessoais, sociais e culturais
serem (gesenvolvi dos: (normalmente realizadas em
At . ’ nucleo familiar);
Competéncias Facilidade em trabalhar em .
Transversal arupo; Alguma dificuldade em resolver
b

conflitos sem o apoio do adulto;
Brincadeiras ou jogos com baixa
cinesia em tempo de
recreio/livre.




Anexo A2 — Tabela de Potencialidades e Fragilidades da PES II do 2.° CEB

Turma A e B ‘ Potencialidades Fragilidades
e Dificuldade em compreender conhecimentos
basilares;
Compreenc}zm melh(1>r e Dificuldade na compreensdo ¢ interpretacdo de
» 0s .contell os pela problemas;
Matematica manipulacdo de Dificuldad vel d licach sicio d
materiais e recurso ao | ® DI nllclzu da ei .aO nivel da aplicagdo e aquisicdo de
corpo; conhecimento; .
o Dificuldades na comunicagao oral e escrita a nivel da
mobilizagao de vocabulario matematico;
e Dificuldade em compreender conhecimentos
Curiosidade pelo basilares;
mundo; e Dificuldade na compreensdo e interpretacdo de
Ciéncias problemas;
Naturais e Dificuldades ao nivel da aplicagdo e aquisi¢do de
Interesse em partilhar conhecimento;
experiéncias pessoais. | e Dificuldades na comunicacio oral e escrita a nivel da
mobilizagdo de vocabulario cientifico;
o Falta de autonomia na realizagao de tarefas;
Interesse por videos; o Dificuldade na resolucao de conflitos entre pares;
e Aversdo a escrita;
Competéncias e Medo de errar;
Transversais
e Sociais e Dificuldade na autorregulagdo do comportamento;
Interesse elas . .
. p e Baixa autoestima;
tecnologias.
o Desinteresse pelos conteudos e pelas aulas;
e Naio resolucdo dos trabalhos para casa.




Anexo B — Entrevista a professora cooperante da PES Il no 1. CEB

Anexo B1 — Guido do Inquérito por Entrevista

GUIAO DE ENTREVISTA — PROFESSORA COOPERANTE

Objetivos gerais:

- Caracterizar a turma;

- Caraterizar o contexto educativo;
- Caraterizar a professora cooperante;

- Identificar preocupagdes por parte da professora cooperante face as aprendizagens dos alunos;
- Compreender de que forma ¢ realizada a organizagdo e a gestdo curricular;
- Compreender a rela¢do escola-familia.

Blocos

Objetivos especificos

Formulagées de questdes

L Legitimacao da
entrevista

— Legitimar a entrevista e
motivar a entrevistada;

— Garantir a confidencialidade
e 0 anonimato da entrevistada.

a)  Dar informagdes sobre o tema e os objetivos do trabalho, explicando
o que se pretende estudar.

b)  Solicitar a colaboragdo da entrevistada, justificando o valor da sua
contribuigdo para o estudo.

¢) Pedir autorizagdo para gravar a entrevista, assegurando o carater
confidencial das informagdes e 0 anonimato da entrevistada.

II. Caracterizagio da | — Recolher dados pessoais ¢ | 1. Pode-nos falar um pouco sobre o seu percurso académico e profissional?
entrevistada profissionais da entrevistada. a)  Ha quantos anos ¢ professora de 1.° Ciclo do Ensino Basico?
b) Lecionou sempre nos mesmos contextos?
2. Paraalém de Professora titular:
a)  Tem mais alguma fungdo no/na agrupamento/escola?
b)  Jateve alguma outra fung¢@o no/na agrupamento/escola?
3. Dentro das suas fungdes como professora titular, relativamente ao:
a)  Dominio pedagogico-curricular?
b)  Dominio administrativo-burocratico?
¢)  Dominio relacional?
III. Caracterizagio do | - Conhecer o contexto | 4. Como descreve o contexto em que a escola se insere?
contexto educativo educativo. 5. Que ofertas apresenta este contexto educativo?
6. Como carateriza o meio envolvente?
7. Dos espagos envolventes, considera que exista alguns com potencialidade
pedagodgica? Quais e porqué?
IV. Caracterizacdo da | — Caracterizar os alunos | 8.  No que se refere a turma, como a caracteriza a nivel sociodemografico e
turma enquanto turma; socioecondomico?
9. Pode-nos caracterizar de forma breve a sua turma?
— Conhecer a gestdo da|10. Na turma, existem alunos com medidas seletivas. Sera que nos podia falar
professora face a alunos com um pouco sobre essas medidas?
medidas seletivas/adicionais; | 11. Pode-nos indicar algumas das fragilidades da turma, nas diversas areas
curriculares (Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Educagdo Fisica,
— Identificar as fragilidades e Educagdo Artistica e Tecnologias)?
potencialidades da turma; 12.  Quais as maiores potencialidades da turma nessas mesmas areas?
13. Quais as maiores fragilidades e potencialidades da turma a nivel de
competéncias sociais?
V. Acdo da Professora e | — Conhecer os principios | 14. Quais os principios orientadores da sua pratica pedagogica?
Curriculo Pedagégico orientadores  da  pratica a)  Utilizou sempre a mesma abordagem pedagogica?
pedagogica; 15.  Quais as suas maiores intencionalidades pedagégicas com a turma?
-Conhecer as maiores | 16.  Como planifica a sua intervengdo em sala de aula?
intencionalidades 17. Tendo em conta a sua planificagdo e intengdo pedagdgica, como:
pedagogicas; a)  Gere os diferentes tempos semanais?
— Conhecer a gestdo e b)  Gere os contetidos, a sua introdugio e articulagdo?
organizagao do curriculo; ¢)  Utiliza os materiais e espagos ao seu dispor?
— Conhecer a gestdo de d) Realiza a avalia¢do dos alunos?
materiais e espagos de e) Realiza a diferenciagdo do seu trabalho pedagdgico?
aprendizagem.
VI. Intera¢do entre | - Conhecer a interagdo entre | 18.  Existe interagdo curricular entre os alunos das diferentes turmas? Se sim,
professores e entre salas | professores na gestdo do como?
curriculo. 19. Existe articulagdo curricular entre as disciplinas lecionadas por si e pelos
diferentes professores coadjuvantes? Se sim, como?
20. Existe articulagdo com o seu trabalho e o que ¢ trabalhado nas AEC’s? Se
sim, como?
VI. Relagdo Escola- | - Conhecer a relagdo que a | 21. De que modo é que a escola envolve a familia na vida escolar dos alunos?
Familia familia estabelece com a
escola
VII. Encerramento da | - Finalizar a entrevista. 22. Estamos a chegar ao fim da nossa entrevista, tem algo mais para
entrevista acrescentar?

a)  Gostariamos de expressar o nosso agradecimento pela disponibilidade
demonstrada, a colaboragdo prestada, assim como, pela informagio
fornecida.




Anexo B2 — Transcricio do Inquérito por Entrevista

Ao longo da transcri¢do, ir-se-do utilizar as seguintes
abreviaturas:

E1: David Santiago

E2: Joana Reis

PC: Professora Cooperante

E1: Muito bom dia, professora. Daqui ¢ o David Santiago,
aqui esta a Joana Reis comigo. Queriamos saber, antes
de mais, se podemos utilizar a sua voz para este...

PC: Sim.

E1: Gostavamos de lhe fazer algumas perguntas sobre o
contexto daqui da escola, sobre os alunos sobre tudo
aquilo que nos conseguir dizer para primeiro caracterizar
a turma, caracterizar a sua pratica, caracterizar aqui o
contexto e para nos ajudar também a perceber o que ¢
que podemos fazer para ajudar os alunos.

Para comegar gostavamos de saber um bocadinho sobre si. Se
nos poderia falar um bocadinho sobre o seu percurso
académico, o seu percurso profissional, se sempre foi
professora no 1.° Ciclo, se ja foi noutros ciclos, se
lecionou sempre nos mesmos tipos de contexto.

PC: Ok. Entdo, eu tenho 45 anos. Sempre quis ser professora

desde pequena, de Matematica. Porque foi sempre a
minha area de eleigdo. Se bem que, também, as tantas,
depois ali na escola secundaria eu tinha uma veia muito
de jornalismo, também era outra opg¢do que podia dar.
Depois, estive sempre em desporto, na area de desporto,
que eu também queria ser professora de Educagio Fisica,
a par de matematica, estive ali, porque como fiz sempre

desporto de competi¢do. Mas depois quando cheguei 14,

dei assim um segundo e pensei ndo, eu ndo quero passar
a minha vida de fato de treino. Hoje passo. Entdo, pensei,
ndo, nio ¢ esse tipo de aulas que eu quero dar, entdo se
calhar eu acho que vou escolher Matematica. Mas
também, a enfermagem puxou-me ali numa altura, nio
percebo muito bem porqué. Até fui fazer pré-requisitos
para enfermagem. Mas depois, entretanto o meu pai teve
um problema de saude e disse, nem penses, tu ndo tens
jeito nenhum para aquilo. Portanto, esquece. E eu ai tive
a certeza que ia seguir a via de ensino. Pronto, entdo, fui
para a Faculdade de Ciéncias, tive um ano e meio em
Matematica pura. S6 que fiquei muito desiludida com
tudo, porque ou eu achava que tinha uma opinido muito
romantica sobre aquilo, ndo é? Que era a matematica que
eu tinha aprendido, mas néo. Nos chegamos ali e somos

bombardeados com Matematica pura, crua, dura, que

nada esta relacionada com as nossas salas, com aquilo
que eu gostava de ensinar aos meninos. Entretanto,
estudava muito, muito, muito e ndo conseguia ter muito
boas notas, porque aquilo era uma Matematica, era
grupodides, anéis, integrais duplos, triplos e eu ndo estava
piada nenhuma aquilo. Na altura, falaram-me da ESE de
Lisboa, que eu nao fazia a minima ideia. Depois fui-me
informar e disse, ok, entdo eu quero ir para o 2.° ciclo. E
isto que eu quero, 2° ciclo, Matematica ¢ Ciéncias. Até
fiquei um bocadinho triste quando percebi que era
também 1.°. Eu s6 queria 2.°. Entdo, foi a minha unica
op¢ao. Entrei passado 1 ano e meio. A minha turma ja
era uma turma também de alguns trabalhadores
estudantes, ndo éramos novos. Portanto, havia pessoal
mais novo, mas havia uma colega que tinha 40, havia ja
muita gente que era da tropa e que estava ali a fazer um
segundo curso, foi muito engragado, havia muitos
rapazes, entdo era um grupo muito equilibrado. Pronto,
interessante, sempre a pensar no 2.° Ciclo, sempre o 2.°
Ciclo. Adorei o meu tempo da ESE de Lisboa, adorei
estar 14 4 anos. Acho que tive muita sorte com os
professores, muitissimo bons, nomeadamente a parte dos
modelos e processos pedagogicos, tive sorte com o0s
estagios. Mas, no ultimo ano, estagiei no 1.° ano com
uma professora que ¢ a minha colega agora deste
agrupamento, que se vai reformar. Eramos um grupo de
trés, e ela disse-me: mas olha, as coisas tinham corrido
bem, ela estava a dar um feedback dela e disse, mas tu
vais me permitir que tu vais para o 1.° Ciclo, porque tu
¢és do 1.° Ciclo. Pronto, e aquilo foi assim um... E eu fui-
me apaixonando pelo 1.° Ciclo, mas sempre a querer o
2.° Até que fui estagiar no X e trabalha com o
Movimento e aquilo para mim fez assim um “uuh”. O
que ¢ isto? Calma 14, se calhar entdo eu quero ¢ estar
aqui. Depois tive uma pratica de 2.° Ciclo aqui na nesta
zona. Estagiei quase sempre nesta zona, com turmas se
calhar um bocadinho parecidas as vossas e aquilo mexeu
assim com as minhas entranhas, nomeadamente a idade,

dava para fazer um outro tipo de trabalho no 1.° Ciclo.

Entao, acabei a ESE, fui convidada, antes de acabar o curso,

para ir para um colégio, um colégio. Eu fui. Tinha 14 a
minha melhor amiga também, que tinha entrado no ano
anterior, que também era da Matematica e Ciéncias. Eu
pensei, meu Deus, as duas, isso vai ser lindo. Estive 14 s0

um ano. Porque fui para 14, os miudos eram bons, os pais
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dos mitdos eram pais de miudos de colégios, ndo é?
Estavamos sempre a exigir, mas eu estabeleci uma
relagdo espetacular com eles. Mas cheguei um dia ao pé
da diretora e disse, olhe, estou a gostar imenso de estar
aqui. Eu ja podia estar efetiva, nio ¢? Porque passado um
ano nos efetivavamos. Eu disse, olha, estou a gostar de
me assinar aqui, mas eu sinto que eu preciso de outro tipo
de miudos. Portanto, estes miidos aprendem com o bom
e com o mau professor e eu preciso, tenho um
chamamento para trabalhar com mitdos mais
desfavorecidos e em contextos socioecondémicos um

bocadinho mais extremos, digamos assim.

E2: Outro tipo de desafio.

PC: Exato. E ela ficou muito chocada, os pais queriam-me

manter 4. Queria mesmo era experimentar a escola
publica e trabalhar em contextos mesmo especificos.
Entdo, depois vim para esta zona. No 2.° ano consegui
ficar aqui numa escola em contratagdo de escola, aqui,

neste agrupamento, como professora de apoio. Fui para

0 Mestrado em Didatica da Matematica na Faculdade de

Ciéncias, 1.° ¢ 2.° Ciclos. Comecei a fazer, fiz o ano

curricular, correu super bem, estava tudo certo. Depois,
parei trés meses, fui para o Brasil viver trés meses,
abdiquei de estudo e fui so, depois voltei. Essa parte ¢
aquela parte que eu precisava. Quando voltei, fiquei em
quadro de zona noutra escola desta zona, mas numa
escola num contexto muito bom, com miudos também
muito bons, cujo ambiente entre colegas ndo era bom. Eu
jé trabalhava assim. Foi péssimo porque as pessoas
criticavam muito que eu trabalhava assim, ndo me
achavam bem, mas eu continuava sempre a trabalhar
assim. SO que depois, normalmente nas escolas onde os
miudos sdo muito bons, o ambiente entre colegas nio ¢
assim tdo bom. E vocés um dia vao perceber isso! Parece
que ha um espirito de mais competi¢do. A minha turma
¢ melhor que a tua. E eu ndo gosto nada disso. Entdo, por
ope¢do, comprei casa na altura ao pé do agrupamento e,
por opgao, este agrupamento ligou-me e disse-me, olha,
anda 14 trabalhar connosco. Gostamos tanto de ti, ndo sei
qué, bora la. Temos quatro vagas para efetivar.
Antigamente, fazia-se uma entrevista para efetivar, ha
muitos anos, e eram quatro vagas, so ficaram preenchidas
duas, imagina, para efetivar, duas vagas ficaram
preenchidas. E disse estda bem, eu também gostaria de
trabalhar convosco, bora la. Fui a entrevista e fiquei. Isto

sempre a fazer a minha tese do mestrado. Mas,

entretanto, mudei para este agrupamento, que ¢ um
agrupamento TEIP. Vocés sabem o que ¢? Com
autonomia e na altura havia o bairro, ou seja, os mitdos
com que eu estava a trabalhar eram miudos do bairro.
Desde pais presos, maes toxicodependentes, familias
destruturadissimas. Entdo, eu, foram trés coisas
bombasticas, foi: viver sozinha, ter esse contexto e fazer
a tese. O que ¢ que ficou para tras? A tese. Pronto, ja
estava meio escrita, na altura era com a professora
Lourdes Serrazina, que foi a minha professora de sempre.
Eu gostava muito dela. Era sobre modelos matematicos,
mas ndo consegui, tive mesmo que parar. Entdo,
dediquei-me so6 a escola e a tentar ensinar esses miudos.
A par disto tudo, fui sempre, desde cedo, desde que sai

da ESE, comecei a fazer congressos, a apresentar

comunicagdes, porque houve professores que eram meus
da ESE que me puxavam para essas coisas. Fui ao
encontro do 1° Ciclo, fomos ao PROFMAT. Havia um
encontro na ESSE de Lisboa, na altura, que eu acho que
ja nao ha, que era um encontro de Matematica e Lingua

portuguesa. E eu gosto muito de relacionar as histérias

com a matematica, entdo faziamos muito isso. A par

disto, sou professora cooperante ha 14 anos. E uma

fungdo, digamos assim, que eu gosto muito, sempre
gostei, mas canso-me um bocado, porque ser um bom
cooperante da trabalho. Acho que eu acho que as vezes
as pessoas acham “Ah que fixe, recebeste estagiarios”.
Nao ¢ so receber. Nos temos de os ajudar, porque eles
estdo aqui para experimentar e aprender. Mesmo que eu
ndo tenha uma pratica daquela maneira, eu tenho que
deixar que os estagiarios facam, tenho que os
acompanhar, tenho que os questionar, tenho que os
colocar a refletir. Isso ¢ a fun¢do de um cooperante. E ¢
dificil ser assim, ndo é? Mas sempre quis. Depois, tento
sempre fazer também muitas formagdes, formacdes as

quais eu sinta que possa ter aqui alguma lacuna no meu

processo enquanto professora, ou que me possa ajudar a

trabalhar com esta turma que eu tenho agora, que ¢ o

caso. Ha pouco tempo fiz uma formacao sobre a inclusdo

em ambientes inovadores. Também porque tenho aqui

muitos miudos da educag@o inclusiva e quis tentar
perceber o que ¢ que aquilo também me poderia trazer.
Fago formagdo em areas que me possam ser uUteis. Fiz
manuais, mas deixei para tras. Era muito trabalho. Entdo
achei que aquilo era uma coisa muito rigida e ndo me

dava margem de manobra. E eu também ndo sou muito
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apologista dos manuais. Ou seja, para mim o0 manual ¢
um recurso, ndo ¢ a biblia. E o que acontece ¢ que ¢ um
recurso. Tanto que noés agora estamos a fazer esta
atividade e, a seguir, vamos para o manual, perceber
entdo que isto que nos estivemos a fazer sdo figuras
equivalentes. Entdo, vamos 14, temos ali uma atividade

no manual, mas o ponto de partida ndo é o manual

nunca! O manual, para mim, funciona assim, como mais
um recurso para fazer o TEA ou para eles pesquisarem

ou estudarem alguma coisa que eles precisem. Ah, depois

O meu objetivo, enquanto professora com os meus alunos, ¢

que eles sejam detentores do conhecimento, mas eu

prefiro que os alunos sejam muito boas pessoas e bons

alunos, do que muito bons alunos € ndo sejam boas

pessoas. O meu objetivo ¢ que eles saiam daqui e sejam

pessoas a valer, com valores, que tenham sentido de

grupo e que saibam estar na sociedade, fazer trabalhos de

grupo, que tenham valores. E eu acho que isso eu estou

a conseguir com esta turma. Sinto que tenho trabalhado

tanto os valores, atitudes e a parte das emocgdes.

criei o Instagram, no sentido de partilhar com os colegas E2: H4 quantos anos € que esta neste agrupamento?

que ¢ possivel trabalhar de maneira diferente e ter uma PC: Aqui neste agrupamento estou desde 2009. E ja fui

turma cujos principios sdo baseados ou fundamentados coordenadora de escola daqui, coordenadora de ano, do

pelo Movimento. agrupamento todo, do ano em causa, sou do Conselho

E2: E também incentivar as pessoas a fazer diferente e ir mais geral, que é o 6rgdo méaximo de um Agrupamento. E um

além. orgdo que decide tudo, somos atualmente para ai 15.
PC: Sim, a fazer diferente ¢ mais além. As vezes as pessoas Somos nés que decidimos quem ¢ o diretor do
tém muita vontade, mas so precisam de um empurrdo ou Agrupamento.

de um foco. Adoraria, mais tarde, largar a turma e E2: Ha quantos anos ¢ que ¢?

durante 2 ou 3 anos fazer um trabalho de mentoria junto PC: 4 ou 5 anos. SO me falta ser do Departamento.

de professores. Por exemplo, pegar em professores da E2: Nos temos aqui uma questdo acerca das suas fungdes

escola e ir as salas para eles perceberem, por exemplo,
como se faz uma atividade deste género. Ir implementar
com eles, trabalhar com os alunos deles para eles
perceberem que ¢ possivel trabalhar de outra maneira.
Claro que aqui eles tém de querer. Depois quis ingressar
no Mestrado, para acabar a minha tese. Mas estava
gravida e ndo consegui. Mas agora quero muito terminar,
mas noutra area. Provavelmente na supervisao, também
tem a ver com a minha fungéo de cooperante. Entretanto,
a par disto tudo, tenho sempre muita gente na minha sala.
Tenho pessoas que estdo a fazer estudos para

doutoramento. Acho que esta turma esta muito habituada

a trabalhar com pessoas crescidas, ndo estranham e eu

adoro ser professora. Nao conseguia fazer outra coisa na
vida. Pode haver aqui alguma variante. Alguma coisa que
eu possa mudar, mas a minha vida vai ser o ensino. Nao
vai ser a aposentagdo que me vai fazer parar, porque eu
ainda gostava de fazer muitas coisas. Também queria, ha
uns anos, dar aulas na ESE, mas ja desisti. Porque o que
eu gosto mesmo ¢ de ser cooperante ¢ de estar em sala.
Porque eu acho que tudo ¢ diferente com pessoas

crescidas.

Eu gosto muito de ajudar os professores e de tentar que eles

acreditem que ¢ possivel mudar, mas ensinar. Olha

vamos tentar fazer desta maneira. Tentar ajudar.

enquanto professora titular, nomeadamente no dominio
pedagogico-curricular, administrativo-burocratico e

relacional.

PC: Sou professora titular desta turma, sou a professora

maxima desta turma. A parte burocratica e
administrativa, sou eu que trato. Portanto, mails
institucionais que vém do Agrupamento, fago a
comunicagdo com os pais. Neste momento, o0 meu cargo
pedagbgico ndo existe, porque por exemplo, ser
coordenadora de ano ¢ um cargo pedagogico. Ndo sou
eu, ¢ rotativo. Agora ndo sou, mas ja fui. Cargo
administrativo, é coordenadora de escola, também ja fui
durante 2 anos, antes de pegar nesta turma. Eu fui
coordenadora nesta escola na altura da COVID. Agora,
neste momento, sou eu que trato de tudo, pedagogico,
didatico e administrativo da turma. Depois posso ¢ ter
algum cargo com colegas, mas neste momento néo tenho.
S6 tenho em termos do Agrupamento, do Conselho
Geral. Digamos que ¢ um o6rgdo gestor que decide, que
tem estatutos proprios. No Conselho Geral estdo
professores, representantes de pais do Agrupamento, esta
a Camara Municipal desta zona, a Santa Casa da
Misericordia, que ¢ quem funciona com o ATL, estdo
dois funcionarios da secretaria, esta a representante das

auxiliares e o representante da secretaria. Basicamente
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ha sempre um representante de todas as valéncias. E esta PC: Sao eles, ndo... Sdo os professores das AEC’s que

a psicologa também. colocam tudo. Eles tém acesso ao INOVAR. A
E2: Mas enquanto professora titular, quais as principais professora de Inglés tem acesso ao INOVAR. Eles ¢ que
fungdes a nivel administrativo-burocratico? fazem tudo. Porque depois aquilo ha 14 uma parte em que

PC: Faco matriculas no final do ano. noés importamos as notas. Eu importo. Importo e

E2: Como ¢, por exemplo, a questdo das faltas dos alunos? automaticamente aquilo fica tudo.

PC: Justifico no INOVAR. Temos uma plataforma que ¢ o E1: Em relagdo agora ao contexto em si (...) Como descreves

INOVAR. Sou eu que fago os sumdrios, sou eu que fago
as faltas. Tem 14 o justificado, ndo justificado e sou eu
que ponho. (...) Almogos ja ndo ¢ do nosso Peloro, ¢
diretamente com a plataforma, mas eu marco almocos.

Sou eu que marco almogos da minha turma, todos os dias

de manhi. A parte mais burocratica ¢ o qué... sdo as

matriculas, os papeis que eu tenho de dar aos pais para

eles autorizarem fotografias, visitas de estudo (...) no

inicio de todos os anos, no final de alguns anos, quando

eles fazem a renovacdo. Computadores... sou eu que lhes

digo “podem levantar o equipamento” ou “podem
colocar o equipamento para arranjar’. Basicamente,

quando 0 Agrupamento quer falar com os pais, passa por

mim. O Agrupamento diz-me e eu digo aos pais. Ndo ha

uma conversa direta entre Agrupamento e pais (...). Nos

€ que vamos fazer a conducdo aos pais.

E2: E aqui a questdo das avaliagdes?

PC: As avaliagdes sou eu que fago, estdo no INOVAR. Os

pais depois vao a plataforma ver e depois temos
reunides... Antigamente, tinhamos sempre reunides
tinhamos intercalares e semestrais, mas, a partir deste
ano, estipulamos que s6 faziamos semestrais. Ou seja,

temos uma reunido no final de janeiro, quando acaba o

primeiro semestre € temos uma reunido final de segundo

semestre.

E2: E no inicio...

PC: E no inicio... ¢ sempre, quando comecam as aulas.

Antigamente, tinhamos seis. (...) Se houvesse pais que
quiséssemos falar, como também temos atendimentos,

falar os pais no atendimento.

E2: Qual ¢ o periodo de atendimento aos encarregados de

educagdo?

PC: E uma vez por semana, no horario de Inglés. (...) Mas

sempre que justifique ... vamos imaginar que eu nessa
hora ja tenho um pai, quero falar muito com uma mae,

tendo de acordar outro horario.

E1: A nivel da disciplina de coadjuvante... a professora ¢ que

pde as notas dos alunos no INOVAR?

o contexto aqui envolvente da escola e o contexto dos

mitdos e todo o meio circular?

PC: Eu tenho a mais valia de ter crescido nesta zona e de dar

aulas nesta zona. Ou seja, eu trato esta zona por tu. (...)
Isso também me permite conhecer muito bem este
contexto, esta realidade, saber dizer-vos exatamente
quais sdo as escolas que tém que tipo de miudos. Esta
escola era uma escola, ha 10 anos, era a melhor escola do
Agrupamento. Ao longo destes 10 anos, aqui a volta que
eram pessoas mais velhas ... esta freguesia ¢ velha... as
pessoas sdo mais velhas ... houve muita casa para alugar.
Entdo, foram-se estabelecendo aqui pessoas doutros
paises, doutras zonas, cujas rendas eram muito mais
baratas. Até porque foram crescendo outros bairros nesta
zona mais caros. (...) Ou seja, inverteu-se (...) Esta aqui
era uma escola muito boa e, gragas as pessoas que foram
comegando a viver aqui nesta zona, uma zona mais
barata, casas mais velhas, degradadas, algumas, fomos
recebendo aqui este tipo de miudos. Ha muitos miudos
também que aqui ¢ a zona dos avos. Portanto, os pais
vivem na linha de Sintra, foram viver para a Linha de
Sintra, mas os avds estdo aqui fixos. E o que nos
comegamos a ver nesta escola ¢ que come¢amos a ter

diferentes nacionalidades, que é o normal hoje em dia e

a inclusdo faz parte, mas estamos a receber miidos com

muitos problemas associados. (...)

Aqui, os meus alunos, a maior parte nio teve JI, porque o JI

deles coincidiu com a altura da pandemia. Quando eu

cheguei aqui, eu fiquei um bocado assustada, porque este
grupo era muito diferente do meu grupo atual. O meu
grupo atual era o grupo da irma do AN.. Eu fui professora
da irma do AN. Era um grupo excelente (...) E de repente

vejo-me com mildos que ndo sabem falar (...)

motricidade, muito pouca (...)

Os pais s30 pais que maioritariamente trabalham em setores

da limpeza, setores operarios, ndo tém cursos superiores.

Alias, eu até nem sei se a maior parte tem o 12.° ano.
Depois, temos aqui 3 ou 4, um ¢ advogado, outro ¢

sociologo, pronto... Pessoais que também andaram
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comigo na escola. Os pais também andaram comigo na

escola (...)

E2: Podemos associar a classe média-baixa?

PC: Sim, sim, sim ... Ndo conseguem, quando lhes ¢ pedido

algum dinheiro, para ir aqui ou ali, é um sufoco. E raro
todos trazerem (...) Percebi muito rapidamente que os
miudos ndo liam muito em casa, como também ndo
tiveram pré-escolar, esta parte ndo estava desenvolvida.
Ou seja, foi muito dificil arrancar para a escrita, muito
dificil arrancar para a leitura. N&o ha muito

acompanhamento em casa. Eu estou sempre a pedir a

ajuda dos pais, por isso ¢ que criamos a ClassDojo, para
haver esta articulagdo. Para os pais perceberem o que ¢
que no6s vamos fazendo na sala. E uma plataforma onde

eu mostro o que nds vamos fazendo, ¢ tipo um facebook.

)

logo ler tudo, mas por favor para ndo lhes ensinarem com
oPeoA,PA, por favor. E eles assim o fizeram. Quando
tém alguma duvida, eles mandam-se um e-mail. Nestas
férias recebi e-mail a dizer “professora, por favor, como
¢ que ensinou as contas de dividir? E que eu perguntei e
ele ou ela ndo me esta a saber explicar. Pode dizer como

¢ que fez?”. As vezes, mando tutoriais, as vezes filmo-

me _em tutoriais, videos pequeninos meus, as vezes

escrevo “ndo se preocupe que vou voltar a trabalhar isso

com ela”.

E2: Ja revelam algum interesse em acompanhar...

PC: Sim, algum. Ou entdo hd mildos que andam na

explica¢@o e ¢ para mostrar ao explicador como ¢ que a
professora faz, porque a professora diz que quando ¢
assim, para ndo haver aqui... ndo entrar em conflito entre

a maneira como o explicador explica e eu. Entdo, os pais

E tipo uma aplicagdo como a do continente, eu tenho, os pais tentam ser aqui um elo de ligagdo entre a explicadora e a
também tém. Por exemplo, hoje, o pai do J. enviou uma professora.
mensagem por aqui a dizer que nio podia vir. E1: Portanto, a ClassDojo ¢ mesmo uma ferramenta que

E2: E mandam sempre por ai? ajuda em toda a parte.

PC: Ou por e-mail. O e-mail ¢ a via formal. Quando eu tenho

de enviar coisas muito importantes, envio no e-mail, mas

escrevo aqui no diario (...) escrevo no moral a dizer

“estimados pais, enviei-vos um e-mail importante, por
favor assim que puderem vao ver”. Dou aqui o toque,
porque eles tém isto... (...) Eu vou partilhando o que nos
fazemos e os pais vdo acompanhando, os pais vio
comentando. E isto ¢ assim, isto protege muito o
professor. Os pais s comentam se eu quiser, se eu tiver

essa opgdo. Eu posso desativar os comentarios.

PC: Sim, ¢ espetacular. (...) Percebi que estes miudos

precisavam de trabalhar muito a parte da terapia da fala.

muito regras de grupo, socializacdes ... socializacdo

alids ... interacdes, lidavam pessimamente com o “ndo”

frustracdo, estavam muito centrados neles proprios

porque estavam em casa com 0s pais, 0S pais estavam a

trabalhar e eles podiam fazer o que quisessem e estavam

quase sempre ou no tablet ou a ver televisdo. Alguns

deles falavam brasileiro, sendo portugueses. Portanto

estavam sempre expostos ... o G. falava brasileiro.

E2: E um meio de comunicagio que privilegia. Diziam “cachorro”. Mas tens de escrever “cao”. (...)

PC: E um meio de comunicagio, mas ¢ mais do que um meio E2: Entdo, o G. ndo ¢ brasileiro.

de comunicagdo. E um meio também dos pais se PC: Nao, mas fala brasileiro, porque esta sempre no Youtube.

responsabilizarem sobre atitudes e comportamentos dos (...) E eu chamei a mée. (...)

alunos, porque assim que eu dou os pontos da ClassDojo E2: Portanto, aqui temos 3 instrumentos de comunicagao.

PC: O e-mail, a ClassDojo e o INOVAR. Sendo que o

0s pais recebem aquilo. (...) ¢ uma maneira também de

por os miudos a falar com os pais sobre aquilo que se INOVAR ¢é mais, ¢ um meio de comunicacdo de

passou. Pronto, entdo, os pais aderiram muito bem a isso, avaliacfo (...) de uma avaliacdo mais sumativa, digamos
eu fiz uma reunido de pais logo em setembro, que assim.

demorou 2 horas. Porque eu expliquei a minha E2: Sendo que a ClassDojo ¢ formativa.
metodologia, porque nessa reunido também expliquei PC: E formativa, sim.
aos pais que eles tinham sido ensinados com o método E2: Ha aqui algum espago que consideras que tem maior
tradicional e que eu ndo ia ensinar assim. Expliquei como potencialidade ...
¢ que eu ia fazer, expliquei para confiarem em mim, que E1: Mesmo no exterior do estabelecimento...
eu ja sou uma pessoa experiente e que ja ... sempre PC: Sim, temos aqui o parque, mas o problema ¢ que nos,

trabalhei assim e que eles, quando comecarem a ler, vdo quando saimos da escola, temos de ter um racio de 1
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adulto para 10 criancas. Eu ndo posso sair sozinha com
eles. Por exemplo, agora podemos. Os trés. Mas eu tenho

sempre de ir buscar alguém ou uma professora de apoio.

: E tens de avisar com alguma antecedéncia, os pais?
Como ¢ que funciona?
PC: Sim, posso ... Por exemplo, agora, posso avisar na
véspera, “Olha amanha vamos ao parque fazer...”

E2: Ok, porque ja tens autoriza¢des no inicio do ano ...

PC: Tenho autorizagdes de visita de estudo. Penso que para
ir ali ao parque ndo preciso... mas sim, isso ¢ um bocado
“visita de estudo”. Mas, ndo costumo muito sair com
eles, porque também como ha aqui miidos que tém
dificuldade em cumprir regras nesses espagos, eu prefiro
ndo fazer isso, porque tenho receio que acontega alguma
coisa. (...) Entdo aqui numa dinamica, porque sdo miudos
que ndo tém essas experiéncias. (...) Quando eu perguntei
no outro dia quem ¢ que ja tinha a Lisboa a um sitio

qualquer, so6 dois. Portanto, estes miudos ndo tém muitas

experiéncias. Isso foi outra das coisas que eu percebi no
1.° ano, quando peguei nesta turma ... foi ... estes mitidos
ndo tém experiéncias.

E2: A nivel de qué?

PC: A nivel de saidas, de cinema, de desporto. Ndo fazem

desporto.

E2: Contacto com a cultura?

PC: Com a cultura.

E2: Portanto, ¢ lazer. Eles ndo tém...

PC: Ir ao parque, vdo ao parque. H4 um grupo aqui que sai
todos os dias da escola e vai ao parque. Ainda ontem
foram. Ha aqui uns mitdos que vdo com os pais, mas o

resto... Um Museu, um teatro ... esquecam... ndo ha.

E2: Poucos praticam desporto...

PC: Muito poucos. Sé tipo 2 ou 3.

E1: Portanto, existe aqui mesmo uma necessidade que as
vezes eles tém de querer fazer estas coisas que os outros
fazem.

PC: Eu néo sei se eles querem fazer, porque eles ndo sabem.
Eles sdo felizes como eles sdo. A questdo ¢ ... 0s proprios
pais também ndo tém nogdo que lhes devem dar, eu acho,
estas experiéncias. Quer dizer... esta bom assim ... (...) 0
pai esta ali a trabalhar e ele esta ali a ver televisdo. Ndo
encara estas experiéncias como uma mais-valia para a
educagdo do filho. (...) ¢ um investimento e, para eles,
estdo cansados do trabalho. (...) Sinto que esta turma tem
muito isto. E a turma, talvez, que eu tenha apanhado que

tem muito isso... que ¢ mais assim. Ndo ha muito

investimento nas experiéncias, na cultura. Nao ha.

Também, 14 estd, porque a formacédo dos pais esta focada
para outros campos. Alguns estdo a passar mal, em

termos monetarios, por exemplo o G. ja me veio dizer
que se calhar vai para o Brasil. O ED. esteve sem luz
durante 2 meses em casa.

E percebe-se. Eu sou professora deles e percebe-se que, por
vezes, ha mitidos que vém preocupados com a condigido

também dos pais. E depois emocionalmente, o que eu

notei ao inicio, ¢ que ¢ uma turma muito instavel. Com
muitos problemas associados emocionais, com familias
com pais separados. Muitos pais separados € ndo s6 com
pais separados, mas com processos dificeis. Outros
separaram-se ja, enquanto estavam aqui comigo.

E2: Nao ha nenhum aluno aqui que esteja numa institui¢ao?

PC: Nio, ndo. Mas ha poucos alunos que estejam com os

pais. Se calhar mais de metade da turma tem pais

separados. Depois também_muito ligados aos avos. Ja

houve avds que faleceram e temos de fazer essa ponte,

porque quem tratava dos miudos eram os avos. Pronto

entdo acaba por... eu sempre trabalhei esta parte mais da

emocdo, do estado de espirito deles. Porque percebi,

desde cedo, que havia aqui este gap, digamos assim, na
vida deles. Portanto, as experiéncias, tentei ... esta bem

que ndo saimos muito para a rua, mas mesmo aqui

dentro, eu acho que cridmos um espago no 1.° ano, em

que eles pudessem falar deles, da vida deles, do é que os

atormentava. Todas as atividades que nos fazemos, mais
livres, ou que nio sejam diretamente relacionadas com a
Matematica ou Portugués, especificamente, eles podem
falar do que lhes vai na alma, as tertilias, os textos que
nos vamos lendo. “Eu gostei desta parte, porque me faz
lembrar a minha tia ou a minha avo”, “no outro dia
aconteceu alguma coisa na minha casa”. Ou seja, deixo
falar, ndo sou “va... isso agora ndo interessa nada”. Nao!
Eu deixo! Sei que vou prejudicar o tempo, mas estou a

ganhar. Estou a ganhé-los. Eles sentem-se bem aqui, sdo

felizes aqui. Tenho miudos que dizem que vém de casa
chateados e que entram aqui e ficam felizes. Eu tenho ali
uma avaliacdo que eu fiz agora no final da intercalar,
vocés podem ver, que eu tenho ali varios parametros, e
diz “venho feliz para a escola — nunca, as vezes, sempre”
e tive 2 miudos que puseram “nunca”. E eu fui 14, “entdo,
mas ndo vens feliz, porqué?”. E eles responderam-me,
“nao, eu so fico feliz quando entro na escola”. Portanto...

sdo este tipo de ferramentas que eu também gosto de
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E2:
PC:

PC:

investir e perceber. Gosto muito de trabalhar as familias,

quando elas deixam de ser trabalhadas, porque ha
familias que ndo deixam. E eu também ndo quero ir além
daquilo que me compete. (...)

De uma forma breve, como ¢ que caracterizas a turma?
E uma turma heterogénea, muito. Temos aqui muitos
meninos do 54. Portanto, com medidas seletivas. Sdo 7
com medidas seletivas. Agora, ja perdi a conta. Acho que

s30 7 com medidas seletivas, 3 com medidas universais.

Tem aqui dificuldades que eu considero graves na

aprendizagem. Temos 1 autista, temos 1 perturbacdo de

hiperatividade com défice de atenc@o, depois temos

também o DE. com um glaucoma, portanto, é cego de um

olho, com algumas questdes também da compreensio

inerentes a isso, que foram descobertas depois. Ele ndo
vinha sinalizado. Eu é que tive de construir o processo
dele. Ele ndo tinha sinalizagdo nenhuma. A 1. tem um
problema genético, que ainda ndo se sabe muito bem o
que vai acontecer. Os médicos nio sabem como ¢ que ela
vai evoluir, porque (...) ha muito poucos estudos. Ou
seja, estamos aqui a fazer um acompanhamento
progressivo e a perceber quais sdo os problemas que ela
vai tendo, das dificuldades, articulando com os médicos.
Portanto, ha uma parceria muito grande. Um trabalho de
equipa com os médicos, professores e encarregados de
educagdo.

Sim. Os médicos ... ¢ dificil, porque ... eu gostava que os
meédicos falassem mais connosco. Ha uma barreira entre
a escola e os médicos. Os médicos pedem a escola, mas
a escola ndo pode pedir muito aos médicos. (...) Nos as
vezes precisamos de relatorios para sinalizar os miudos,
para os enviar para as equipas € ndo temos isso do nosso
lado. Depois, tenho mitidos muito bons, excelentes, que
eu utilizo muito também para ajudar os outros, para fazer
este trabalho de parcerias. Sinto que ¢ uma turma que foi
muito dificil ao inicio, mas que, se me perguntares agora,
eu acho que ja estd uma turma muito 8 minha medida que

¢ uma turma feliz, gosta de aprender, gosta da escola.

gosta de se ajudar, tem as regras muito bem trabalhadas

espirito de grupo. E uma turma que aceita muito bem a

opinido contrdria, do outro, sabe argumentar, percebem

que existe democracia dentro da sala. Sinto também que

os circuitos de comunicagdo estdo muito bem
estabelecidos e eles gostam, muito, de opinar e de criar

0s seus momentos. Sentem que podem planificar as

tarefas, que a opinido deles é valorizada por mim.

Portanto, eu sou mais uma dentro da sala (...)_Sinto que

eles gostam muito de mim e que eles nunca me vio

esquecer.

E2: Evidenciaste aqui algumas, varias potencialidades da

turma, nomeadamente o gosto por aprender, o espirito de
grupo, o saber argumentar.. hd mais alguma
potencialidade que querias... mesmo ao nivel do

Portugués, Matematica, Estudo do Meio?

PC: Eu acho que uma potencialidade deles, aqui ao longo

destes 3 anos, foi mesmo a entrega que eles tiveram no

trabalho. Isto ¢ uma coisa muito geral, mas isto ¢ mesmo
assim. Que ¢, imagina... eles quando entraram aqui, eles
nem uma frase articulavam bem, eles nio articulavam a
frase e neste momento tenho miudos a opinar como gente
grande e a argumentar como gente grande. Portanto,
sinto que todas as tarefas, o facto de haver esta liberdade

para comentar e falar do que é feito, Didrio de Turma,

também, de darem opinido, Conselho de turma.

debatermos as opinides. Criou neles um sentido critico e

argumentativo, perante o processo de aprendizagem.

Eles conseguem... raramente ficam calados. As vezes,
podem ficar calados quando ha uma pergunta mais
técnica, mas quando eu lhes dou mais algum
desbloqueador desbloqueio... eles conseguem ir.

Portanto, acho que resolvem muito bem problemas. Sao

miudos que explicam muito bem as estratégias, t€m

facilidade. Na Matematica e na vida, eles resolvem

problemas. Eles conseguem estender apropriar-se do
Modelo da resolucdo de problemas para a vida.
Conseguem na cabega deles... por exemplo... (...) Mas
era Artistico, mas houve alguém que disse assim
“professora, da-me uma folha branca” e eu disse “mas
tens ai a folha branca”, foi o AF.. “Entdo, mas tens ai a
folha branca”. E ele “néo, ndo, mas eu preciso de planear
o meu trabalho como um trabalho de texto”. Ou seja, eles
ja se estdo a aperceber que para fazerem um trabalho
artistico também tem de haver uma planificagdo. E eu
ndo lhes ensinei essa parte. Portanto, eles ja se
apropriaram. E isso € bom! Porque eu estou-lhes sempre
a dizer. “Nos somos os arquitetos do nosso proprio
conhecimento. No6s desenhamos o nosso conhecimento.
Portanto, nds ¢ que vamos arquitetar aqui o nosso plano
para depois construirmos o texto”. E no desenho ¢ igual.
Arquitetamos para depois fazer o produto final. (...) Mas

também ha fragilidades. Fragilidades, a motricidade

grossa, em termos de Educacdo Fisica. Sinto que eles sdo
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miudos que, como ndo tém essas experiéncias de

desporto, de ir ao parque, de praticar ... ha muitos deles

que tém dificuldade em saltar a corda, bater bolas, jogar

correr ... alguns parece que sdo um bocado trépegos. (...)
E2: Aqui no jogar, em que sentido?

PC: Jogos em que tem de haver uma certa destreza. Por

exemplo, pega na bola, jogar o piolho. Se calhar, eles tém
dificuldade em agarrar logo a bola. De regras nio, porque
partem da sala. Agora, tudo o que ¢ mais fisico...

cambalhotas, equilibrios. Tém mais dificuldade. Depois,

dificuldades aqui na sala ... tém dificuldades, porque
sinto que escrevem como falam. Ainda ha miudos que,
por exemplo, o V., “minino”. Apropriam-se muito ... a

maneira como eles falam é a maneira como eles

constroem as frases quando esto a fazer um texto. (...) E

uma questio de dialeto.

E2: Algumas muitas vezes culturais.

PC: Exato, culturais! Sinto que poderiam ter um pouco mais
de calculo mental. Se bem que acho que eles tém muito,
mas ser um bocado mais rapidos, mas eu acho que isso
também ¢ treino da tabuada. Ah, sinto que o trabalho de

casa ndo lhes serve para muito. Ou seja, percebem, ndo

¢?! “Olha, vao ter este trabalho” ... eu cada vez que dou
um trabalho, eu nunca dou um trabalho muito extenso,
porque eu sei que, das duas uma, ou aquilo vai ser feito
pelo tio, ou vai ser feito pelo pai, que ¢ o que acontece.
Mesmo com a letra dos pais ou o tio vai, escreve, depois
ele apaga levezinho e faz por cima. Portanto, eu as vezes
penso assim “ok, eu tenho de dar de vez em quando
trabalho de casa, para os pais também perceberem o que
¢ que estamos a trabalhar”, mas vou-lhes dando coisas

leves. Porque sinto que ndo € em casa que o trabalho esta,

¢ aqui na sala.

E2: Costumas ter alguma rotina nesse aspeto?

PC: Costumo. Eu este ano mudei, mas eu, no 1.° ¢ no 2.° ano,
nos tinhamos o PIT de trabalhos de casa. Era tipo um
plano semanal. Dou trabalho a 2.* ¢ vem a 6." e eles
organizam-se consoante as atividades que tém fora da
escola. Imagina, porque tém... um joga futebol, os
poucos que fazem desporto... um joga futebol, a outra
esta na natag@o e a outra esta no hip hop, depois um que
vai para a festa da prima, outro que vai para a festa da tia
()

E2: Quem ¢ que faz hip hop?

PC: A B. fazia hip hop. Nao sei se faz ainda. (...). O IS.

comegou a jogar ténis este ano, porque eu ... fomos ao

Amadora Educa, estava 14 o clube de ténis desta zona e
ele foi bater umas bolas. E o rapaz veio falar comigo
disse-me “este mitido tem de ir para o ténis”. Eu estive 1
ano atras da mae. (...)

E2: E a C. ¢ o basquetebol?

PC:(...) A C. comecou no futebol, passou para o basquetebol.
O irmao dela também joga basquetebol. Eu acho que a
B. ja saiu do hip hop. O AF. joga futebol e ndo ha mais.
Eu queria tentar por o ED. na danga (...) O EN. ja
dissemos ao pai, porque o EN. tinha de ir para o
atletismo. O EN. corre muito bem. E muito bom
fisicamente. Ou para o basquetebol.

)

PC: Sdo muito bons na parte artistica. (...) Era um foco
enorme entre a parte artistica e a parte de criatividade nos
textos, mas sinto que agora estdo melhores.

E2: Mas, por exemplo, em educagdo artistica, colagens,
manipulagdo de objetos que tenham por exemplo,
arames, ou uma coisa assim?

PC: Sao muito bons.

E2: Ok, a nivel de construgio.

PC: Sdo bons, tanto que eles nas provas de aferi¢do, eles
tinham de construir animais 3D. Foi espetacular. Alias,
eu fiquei com eles até ha pouco tempo aqui. Construiram
coisas muitissimo boas.

E1: E a nivel do teatro?

PC: Também sdo bons, sdo muito bons. Ndo t€m vergonha

nenhuma, zero, de se expor, de falar. Ninguém goza com

ninguém, essa parte esta toda muito bem estruturada aqui
na minha sala, eles sabem. Alids, nos, eu ndo sei se vocés
viram no insta mas, nds estivemos aqui a dramatizar as
noticias, eles foram reporteres. O GU. fez de cozinheira
da escola, porque dramatizou um incéndio, ele era a
cozinheira. P6s um lengo na cabega, espetacular. Foram
buscar objetos aqui da sala, portanto, eles como miudos
sdo criativos. Eles conseguem...

E1: Eles conseguem pegar num assunto e transforma-lo...

PC: Conseguem, conseguem. Exato. Eles conseguem
experienciar isso e construir isso, com base nas regras da
sala. As tais regras que eu digo sempre, que no 1.° ano
tém de ser trabalhadas, por tempo infinito. Por que s
assim, nds ganhamos a turma.

E2: Podemos considerar com potencialidade também a
questdo da curiosidade? Sdo alunos curiosos?

PC: Sim. S6 ndo sdo mais também, porque ndo tém muitas

experiéncias. Mas sim, acho que sdo curiosos.
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E1: Entdo podemos considerar como fragilidade, mesmo
individual, eles terem poucas experiéncias?

PC: Sim, acho que sim. Alids, eu acho que esta turma ¢ a
turma que menos experiéncias tem.

E2: A nivel de principios orientadores da tua pratica
pedagogica. Usaste sempre a mesma abordagem? Quais
s30 os principios?

PC: Sempre trabalhei desde o inicio do 1.° ano desta maneira.

Sdo os principios do Movimento. E a questdo da gestio

participada, principio da democracia, inclusdo, aqui

vocés... Agora ja sabem quem ¢ que sdo. Quando
entraram aqui nd3o perceberam quais eram 0s meninos
que tinham dificuldade. Por acaso, no outro dia, estava
ca o professor das estagiarias, e no final, eu disse “olhe,
ha aqui meninos” e ele disse “Néo sei, ndo sei quem
sdo.”. E muito esse trabalho que eu gosto. Porque a

inclusdo ndo ¢ s6 incluir os mitdos na turma e esta bom,

ndo. E integrar os alunos relativamente a esses € esses

relativamente ao grupo. Digamos assim, que o desenho

universal da__aprendizagem, ou DUA, no fundo, temos

que dar a todos as ferramentas que eles necessitam para
que todos consigam ter sucesso. E ai, essa questdo da
inclusdo, 1a esta, outro principio que ¢ o principio da

diferenciacdo pedagdgica, as estratégias devem ser

diversificadas consoante o aluno que nos temos a frente.
Nio sdo todos iguais, eu ndo posso trabalhar tudo da
mesma maneira. Por vezes, apesar de estar na mesma
tarefa. As vezes, basta s6 eu dizer alguma coisa aquele
miudo, que eu sei que o vai ajudar a seguir em frente.
Isso ja ¢ diferenciar, ndo ¢é preciso uma ficha “XPTO”,
ndo, basta as vezes um feedback (...), estar sentada, dar
um toque a um... isso para mim € o quanto basta as vezes
para desbloquear e para promover também, aqui, o
sucesso do aluno. Depois ¢ a parte de conhecer muito
bem os miudos, eu acho que isso ¢ muito importante para
mim. Depois ¢é, enquanto professora, (...) eu dominar o
curriculo, ser a detentora do conhecimento, porque nos
temos de saber muito ¢ tentar encadear todas as areas, ou
seja, “eu estou a fazer isto, vou ligar com aquilo mas
também com estudo do meio, com portugués”, portanto,
fazer aqui um desenho de todo o processo envolvente,
sendo eu a pessoa que detém esse conhecimento vou
tentar encontrar maneiras e estratégias para que, esse
meu conhecimento passe para os milidos e os miudos
aprendam a aprender. E depois, consequentemente,

alguns a ensinar os outros. Que também ¢é o meu objetivo

enquanto professora, ¢ que, com a questdo das parcerias

todos passem pelo processo de ensinar os outros, porque

mesmo os miudos que tém um ritmo de trabalho mais

lento que os outros conseguem ensinar. (...) Portanto, é

eu perceber também as dinadmicas deles e entre eles e
coloca-lo no papel de “ele esta a aprender com o outro,
mas esse outro também vai aprender com o outro”. La
esta, ¢ conhecé-los e ter jogo de cintura para quando for
preciso deixar a planificagdo na gaveta... Por exemplo,
eu vou ter de deixar uma planificacdo na gaveta agora
para fazer Tempo de Estudo Auténomo, ndo vou poder
continuar a fazer o “25 de abril”. Tenho que optar. Eu
pensei, “o que ¢ que ¢ mais importante para eles, neste
momento? E o TEA.”, porque eu sei que se lhes vou
perguntar o que ¢ que eles preferem, eles vao todos dizer,
queremos fazer o PIT e eu tenho que negociar com eles
agora, porque se eu ndo vou cumprir com o que
planifiquei, o plano do dia, eu tenho que lhes dizer
“olhem vai haver aqui uma mudanga, eu vou fazer desta
maneira. O que ¢ que vocés preferem? Fazer o “25 de
abril” ou vamos para o PIT?”

E2: Como ¢ que tu planificas a intervengdo? Como ¢é que
geres isto?

PC: Tenho as AE’s sempre na cabeca e no computador, em

tabelas de contetido, quer dizer, ndo é bem tabelas, eu

vou mesmo as AE’s da internet, fago um levantamento e,

depois, ¢ como se fosse espiral, vou percebendo o que é

que estamos a trabalhar esta semana, entdo vamos 1a ver

0 _que é que posso trabalhar na proéxima semana. O

Portugués ¢ mais facil, porque, se trabalhei agora os
verbos, obviamente que trabalhar um sujeito e um
predicado tem de ser depois de trabalhar os verbos. E
tudo um bocadinho mais encadeado. Na Matematica, vou
tentando sempre trabalhar a par, os numeros e a
geometria. (...) Tento fazer aqui sempre um trabalho
muito articulado, porque eu acho que ndo se pode
dissociar uma coisa da outra. OTD também, a questdo
dos dados. Mas o meu trabalho ¢ muito semanal. Depois
vou consultando as AE’s e percebendo “olha, isto faz
sentido aqui, entdo vou trabalhar esta semana”. E um
trabalho que me da muito trabalho, porque eu tenho de
estar sempre em cima, mas acho que faz muito sentido
assim.

E2: Como ¢ que fazes a associagdo entre areas curriculares?

PC: Por exemplo, vou trabalhar uma histéria. Novidades.

Escrita de texto. Vou tentar perceber se posso tirar
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alguma coisa desse texto para trabalhar, seja Estudo do
Meio, seja Matematica. Se conto uma historia, como fiz
na semana passada, tento logo articular o livro com
trabalho artistico, trabalhamos as emogdes. Também
falamos do que nos vai na cabega, das nossas

preocupagdes.

No 1° ano, ha sempre a hora do conto que ¢ um momento

semanal e a partir da hora do conto sai sempre
matematica, portugués, estudo do meio, artes, ¢ sempre.
1.° ano ¢é sagrado, até 2.° ano ¢ sempre, hora do conto,
lemos um livro todas as semanas. A partir desse livro sai
outras coisas para trabalharmos nas diferentes areas. A
par disto, sai a novidade da semana que fazemos
desenvolvimento disto e melhoramento de texto. Ou seja,
¢ sempre um trabalho que sai muito da minha cabega,
mas também que pode sair do conselho de turma, de
alguma coisa que eles ficaram a fazer. Por exemplo, este
ano eu sinto que estou a deixar um bocado para tras o
Estudo do Meio e muito em parte ¢ devido ao estagio, as
vossas praticas, porque nenhum par esta a privilegiar
muito o Estudo do Meio, entdo o Estudo do Meio esta a
cair muito em cima de mim. Eu vou ter que avangar, vai
ser as quartas-feiras. Se calhar ndo vai ser com tarefas

muito espetaculares, mas vou ter que avangar.

E2: E normalmente trabalhas através dos projetos mais, o

Estudo do Meio?

PC: Sim. Mas agora ja ndo vai dar, porque eu preciso de

avanear.

E2: Ok. As tuas maiores intencionalidades com a turma?

Portanto, ¢ a questdo da inclusdo, dos valores que estdo

presentes desde logo...

PC: Sim, desde inicio.

E2: Ha alguma coisa que te foques mais, de forma geral, ou

numa determinada area?

PC: Nao, as areas tento privilegiar todas da mesma maneira,

sendo que a carga horaria ¢ sempre maior no Portugués
e na Matematica. Sinto que, se calhar, ndo trabalho muito
a parte fisico-motora, até porque como eles tém AFD e
movimento, pronto, ja tém 3 areas por semana, 4,
portanto ja tém essa parte. Eu tento ficar com esse
bocadinho para fazer outras coisas. Sinto que o meu

trabalho incide muito na questdo da inclusdo e todos os

principios que a inclusdo traz, na questdo também da

equidade. Acho que basicamente ¢ esse o meu

combustivel.

E2: De uma forma geral como ¢ que realizas a avaliagdo dos

alunos. Ja vimos aqui que esta presente uma avaliacdo

principalmente formativa.

PC: Sim.

E2: Mas quais sdo assim, como ¢ que de uma forma geral

avalias?

PC: Normalmente, todas as rotinas que eu fago tém uma

avaliacdo grelha. Com cédigos. Depois, ha também um

feedback que os alunos me vdo dando da sua

autoavaliacdo. Quando trabalhamos em grupo ha

também a questio da heteroavaliacio, que ¢ isso que

vamos fazer a seguir. Vamos perceber como ¢ que correu
o trabalho. Nao ¢ s6 o fazer, mas também o como € que
correu o trabalho. Do conselho de turma, fico também a
perceber a dindmica das parcerias. Portanto, as parcerias
sdo escritas, como ¢ que correram, o trabalho do TA.

Comigo também, no apoio, eu avalio os miudos que

estiveram a trabalhar comigo. Ou seja, vao sempre

havendo momentos de trabalho e de escrita em que eles
podem escrever no que ¢ que tiveram mais dificuldades,
como ¢ que se sentiram a trabalhar. Mas depois também

pode haver grelhas minhas, com c6digos meus, que eu

tenha. Por exemplo, a verificacdo semanal. Eu costumo
apontar o desempenho deles na verificagdo semanal para
perceber entdo, “olha, houve aqui 5 miudos que erraram
isto, entdo para a semana se calhar, durante o Tempo de
Estudo Auténomo, vamos fazer aqui outra atividade

deste género.

E2: Nos ainda ndo vimos a questdo de sexta-feira. Como ¢

que geres esse momento, porque a sexta feira eles tém...

todas as sextas...

PC: E uma yerificacdo semanal, pode ser fisica, pode ser uma

folha com algumas questdes sobre a semana. Pode ser

um Kahoot, pode ser o GoCongr, um quiz, pode ser
quadros, os quadros, aqueles ali, em que eles respondem

nos quadros.

E2: Mas tentas dar logo o feedback, logo a seguir.

PC: Sim, logo, tem que ser logo. Como se fosse um jogo com

varias questoes da semana. E depois ha uma avaliacdo
sumativa, que para mim ¢ a menos fidedigna que ¢, mas
tem de ser feita, que sdo os testes, ndo é. O que para mim
causa muita ansiedade, porque eu nio gosto nada de ter
de colocar capas ali no meio, porque ... o que é que eles
fazem? Eles ajudam-se. Eles ajudam-se, porque estdo

habituados a ajudar-se. E eu agora digo “Olhem,

ninguém se pode ajudar”. (...) O que eu digo ¢ “Vamos
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testar. E nesta hora, neste dia. Vamos fazer esta ficha conta para nota. 3° ¢ 4° ano conta para nota, 1° e 2° ndo

individual. Cada um de vocés tem de estar...” pronto ¢ conta. Portanto, o Inglés ¢é curricular.

isso. las fazer alguma pergunta? El: Mas existe algum trabalho articulado com essa
(...) professora?

E1: Temos trés perguntas so, mas duas delas acho que se PC: Nio, nio existe. Eu sinto um bocado falta, s6 que ¢

podem fazer ao mesmo tempo. Tem a ver com a assim... €...

integragao curricular e a articulagdo que € possivel, se ¢ (...)

que ¢ feita entre turmas? Se existe alguma articulagdo E1: Assim sendo, a ultima pergunta que nds temos ¢ sobre o

entre as turmas? Se existe algum trabalho entre as envolvimento familiar, mas como ja falamos um bocado

turmas? sobre isso, se calhar ndo...
PC: Nao. Existe.... Ndo, nio existe. PC: Ja. Vocés ja perceberam, nio ¢?
E1: E com as AEC’s. Existe algum trabalho com eles? E2: A unica coisa que nos poderiamos ainda, s6, pronto. Era

PC: As vezes, quando ¢ assim Dia da Mae, Dia do Pai. Por a nivel de materiais e de espagos, portanto, daquilo que

exemplo, o F., das expressdes veio me perguntar o que e
eu achava que ele devia trabalhar com os miudos. Eu
disse-lhe “Olha, eles sdo muito bons a fazer projetos.”.
Entdo acho que ele anda ai com uns projetos. Um teatro.
Pronto, percebeu que os miudos tém essa potencialidade
entdo pegou nisso. Opa, mas ndo, nio existe. Ndo ha

muito.

E2: E com a professora coadjuvante, neste caso a professora

de inglés, que ¢ a Unica, ndo é?

PC: Elando ¢ coadjuvante. Ela ¢ mesmo professora do Inglés

curricular. O Inglés ¢ curricular. Faz parte mesmo do
curriculo. Se eles tiverem negativa a Portugués, Estudo

do Meio e Inglés, eles ficam no mesmo ano. O Inglés

ndés vemos dentro da sala vai sendo alterado tendo em

conta...

PC: Tudo o que estd aqui é meu, fui eu que comprei, fui eu

que fui ao longo dos tempos fazendo o enxoval. Alguns
materiais de desgaste sdo eles que trazem, ficam material

cooperativo, ficam para a sala.

E2: Material cooperativo, no inicio do ano eles trazem?

PC: Eles trazem, eu pego sempre coisas a mais e eu guardo.

E vocés ja viram alguém “Ah professora posso ir tirar um
lapis? Ah professora posso ir tirar uma caneta?”. Nos
temos ali as coisinhas, eles vao 14 tirar. As colas, tudo e
tudo, o excesso eu vou dando. Ha sempre uma que ¢
deles e depois ha o todo da turma.

)
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Anexo C — Diario de Bordo da PES Il do 1.° CEB

N."po
REGISTO

LocAL ‘

TEMA DO
REGISTO

REGISTO DAS OBSERVACOES

DATA: quarta-feira — 10 de abril de 2024 N.° DE ALUNOS PRESENTES: 20 alunos (1 em falta)

PRIMEIRA PARTE DA MANHA (9H00 - 11H00)

D.01

Sala de
aula

Entrada

Relagdes

A campainha de entrada toca e os alunos comegaram a aparecer a porta da sala. A professora
vai até a entrada e cumprimenta os alunos.

Estes dirigem-se a uma sala que se encontra ao fundo da sala de aula, a “casinha”, onde
deixam os seus pertences e, posteriormente, regressam a sala para se sentarem.

A medida que os alunos entravam, alguns vinham ter connosco e diziam o seu nome e
davam-nos um abrago.

D.02

Sala de
aula

Disposicao da
sala

A sala contém varios instrumentos e produ¢do de materiais nas paredes.
A sala contém cinco ilhas, trés em que os alunos se sentam e duas que ficam livres. Das trés
ilhas, uma delas é composta por sete mesas, uma por duas mesas e outra por trés mesas.

D.03

Sala de
aula

Leitura do
Plano do Dia

A professora projeta o plano do dia no quadro. Um dos alunos foi ao quadro e 1€ o plano.

D.04

Sala de
aula

Apresentagoes

Apos a leitura do plano do dia, cada aluno prosseguiu para dizer o seu nome, a sua idade e
algo que gostavam ou que queriam partilhar. Grande parte dos rapazes da turma disseram
gostar de jogar futebol.

O EN. disse gostar de arranjar, sendo que a professora cooperante salienta que este aluno
arranjou o globo da sala.

Muitos dos alunos também afirmaram gostar do jogo online “MATAZOMBIES”.

JaaBE., a HI. e a DZ. afirmaram gostar de desenhar e cerca de 15 alunos afirmaram gostar
imenso da professora cooperante.

No final, ambos os estagiarios apresentaram-se e pode-se averiguar que 2 dos alunos sdo
escuteiros (IS. e EN.).

Houve também um momento no qual a aluna DZ. salientou que gostava de estudar e da
tabuada do nove e um dos estagidrios comentou que conseguia ensinar um truque para
aprender a tabuada do nove, utilizando as méos.

D.05

Sala de
aula

Danca

Apos 0o momento das apresentagdes, os alunos foram quase todos para o quadro, para dangar
ao som de musicas reggae e da musica “vamos” do Fernando Daniel. Os alunos dangaram ¢
cantaram as musicas colocadas, o que pode indicar que esta pratica ¢ regular.

Apenas dois alunos ndo foram logo para a frente da sala, dangar e cantar. Uma delas foi a
LE., que foi para um quadro branco que existe no fundo da sala, fazer a tabuada do 9.
(provavelmente proveniente da interagdo anterior sobre a tabuada). A aluna chamou o
estagiario que falou sobre a tabuada e mostrou-lhe o truque que conhecia para a tabuada. No
final de ela demonstrar o que sabia, o estagiario ensinou-lhe o truque com as mios.

D.06

Sala de
aula

Tarefa
professor

Uma auxiliar foi a sala entregar um papel a professora cooperante. A professora preencheu
o documento, dizendo respeito aos almogos e lanches da tarde dos alunos.

D.07

Sala de
aula

Portugués

Avaliacio da
Leitura

Todos os alunos abriram o manual de Portugués na pagina 161.

A professora sentou-se num canto da grande “ilha” presente na sala, de frente para os alunos,
com uma grelha referente & avaliacio da leitura.

Referiu que ia chamar aleatoriamente os alunos para realizarem a leitura de uma parte do
texto. Questionou os alunos sobre os “critérios de avaliacdo da boa leitura”, tendo-se
chegado a critérios como: ler alto, ler com fluéncia, ler para todos entenderem (dic¢io) e
ler com entoagdo (respeitando os sinais de pontuag@o).

Os alunos procederam a ler, sempre que chamados, partes do texto, sendo que se leu 2 vezes
o texto com a turma.

No final das leituras, a professora questionou o grupo sobre o que acharam do tipo de leitura
que cada discente tinha realizado e muitos disseram que leram muito bem. Promovendo a
argumentagdo, a professora perguntava a tais discentes a razdo pela qual achavam tal coisa.
A professora procedeu a justificar o registo que tinha feito para cada aluno, ao nivel da
proficiéncia de leitura.

D.08

Sala de
aula

Portugués

Diferenciacio
pedagogica

A professora perguntou ao ED. se queria que escrevesse no quadro frases para ele ler, ao que
o aluno referiu que sim.

A professora levanta-se e escreve, no quadro preto, a giz, varias frases: “A menina vé a
janela”, “Eu fui ao parque com o meu pai”, “Aquela caneta ¢ minha”.

O aluno teve maior dificuldade na leitura da Gltima frase, nomeadamente no som “que”, “ne”
¢ “nha”. A professora perguntou que letra era_“n” ¢ “m” ¢ o aluno trocou-as.

D.09

Sala de
aula

Portugués

A professora questionou os alunos acerca do_titulo que escolheram para o texto. Um dos
alunos refere “A ensinar o meu avo”. A professora refor¢a que normalmente néo se colocam

Titulo do texto

verbos nos titulos, pedindo sugestdes de melhoramento a turma. Assim, surgiu “a
aprendizagem do avo”.

Um outro aluno menciona que escreveu “a distragdo do avd”, ao que a professora pergunta
se foi feito com ajuda ou sem ajuda. Ja outro aluno refere que escreveu “para aprender nunca
¢ tarde”. A professora menciona que ¢ uma moral ¢ questiona a turma sobre o significado
do que acabara de dizer, remetendo para a fabula “Lebre e a Tartaruga”.

A professora também refere que existe a palavra “enderego” no texto, questionando o
significado da palavra.

Um outro aluno partilha o titulo escolhido, “o avd pde os olhos no computador”. A
professora reforga que ¢ um titulo muito extenso e pede sugestdes de melhoramento.

D.10

Sala de
aula

Matematica

Pensa rapido
(10 minutos)

Foi realizado um desafio com os alunos, no qual eles tinham de responder a seis questdes de
Matemitica, em 10 minutos. Neste momento, os estagiarios deram apoio a alguns alunos,
sendo que o J., teve alguma dificuldade em conseguir compreender a diferenga entre 5x2 e
2x5, e a conseguir transformar uma imagem numa expressao aritmética. Este aluno ainda foi
auxiliado na realizagdo da operagdo “O dobro de 24” por meio de uma arvore de
decomposi¢do, na qual se descrevia que 24 se decompdem em 20 mais 4. o dobro de 20 ¢ 40
¢ 0 dobro de 4 ¢ 8. 40 mais 8 ¢ 48.

A medida que os alunos iam terminando o exercicio, a professora ia circulando e colocando
certos ou chamando a ateng@o para alguns aspetos a pensarem melhor.

No final, a turma corrigiu os seis exercicios e apenas quatro alunos realizaram-nos sem erros.
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D.11

Sala de
aula

Durante o momento do “pensa rapido”, o ED. tinha uma tabela que continha escrito “dezena”
e “unidade” e os materiais MAB. Inicialmente, o ED. escreveu 99 e manipulou o material.
De seguida, um dos estagiarios escreveu o numero ¢ o aluno tinha de o representar através
do material e vice-versa.

INTERVALO DA MANHA (11H00 - 11H30)

D.12

Recreio

ta pela
escola

Os estagiarios foram ao intervalo com os discentes e 4 destes fizeram uma pequena visita
guiada pela escola. Mostraram onde ¢ o refeitorio, o recreio do pré-escolar, o ginasio, as
casas de banho e algumas das salas da escola, como a sala da psicologa ou de apoio.

Os alunos ainda disseram que o recreio da pré e uma rampa no fundo do recreio, foram
interditados e que eles ndo podiam ir la.

D.13

Recreio

Lanche no
recreio

No momento no qual se esteve a lanchar, os alunos encontravam-se numa parte especifica
do recreio (na entrada) para comerem. S6 no final é que podiam brincar.

No entanto, poucos foram os alunos que sairam do local do lanche, estando a falar, brincar,
conviver e a fazer vérias perguntas aos estagiarios.

2." PARTE DA MANHA (11H30 - 13H00)

Sala de
aula

TEA

Potencialidadey

Autonomia

Os alunos entraram na sala e, apos a professora referir que iam para TEA, comegaram a
organizar-se na sala, a pares, e a abrir os seus cadernos de TEA. Alguns alunos reuniram-se
no final da sala, nas duas mesas que ndo estavam a ser utilizadas no inicio da manha. Estes
alunos estiveram em apoio com a professora cooperante.

A medida que os alunos tinham diividas, chamavam a professora ou os estagiarios. Alguns
alunos estavam a realizar uma ficha de trabalho de Estudo do Meio, referente a instrumentos
de localizagdo e aos movimentos de rotagdo e translagdo da Terra. Ao questionar os
estagiarios acerca do que era para ser respondido, encaminhou-se a que pesquisassem no seu
manual.

No TEA, houve um aluno, com o apoio do estagiario, que realizou uma ficha de palavras
ditadas e em 10 apenas teve 1 erro, na palavra “esquisito”.

Um outro par de alunas realizou uma leitura em voz alta para um dos estagiarios. Apesar de
uma das alunos ler melhor que a outra, ambas precisam de trabalhar na fluidez.

D.15

Sala de
aula

Portugués

Detetive das
palavras

Neste momento da aula, os alunos foram desafiados a pensarem e registarem o significado
de 2 palavras. Procurarem o seu significado no dicionario e regista-lo. Dividirem a palavra
a nivel sildbico e depois dizer a sua classe. As palavras eram engenho e recente.

Neste exercicio, sentiu-se algumas dificuldades, nomeadamente: Os alunos compreenderem
que no diciondrio ha palavras que tinham mais do que um significado, por exemplo engenho
que pode ser uma maquina feita por engenheiros ou uma habilidade. No contexto da frase, a
segunda opgdo era a indicada e nem todos os alunos 1a chegaram logo.

Para a palavra “recente”, grande parte dos alunos compreendeu que esta palavra poderia
significar “NOVO”. Porém, houve uma aluna que ndo viu que o dicionario que tinha

indicava a palavra “antigo” como anténimo de recente e por isso respondeu isso.

N.* DO
REGISTO

toca

TEMA DO
REGISTO

REGISTO DAS OBSERVACOES

DATA: quinta-feira — 11 de abril de 2024 N.° DE ALUNOS PRESENTES: 21 alunos

PRIMEIRA PARTE DA MANHA (9H00 - 11H00)

D.16

Sala de
aula

Tarefas dos
alunos

A professora retira uma folha que se encontra no exterior da sala, perto da porta, referente aos

almogos. Pede ao AN. para preencher os almogos e os lanches. O AN. comega a perguntar
aos colegas se almoga e se lancha.

A EM. escreve no quadro branco a data:
Amadora, 11 (onze) abril de 2024
Hoje, quinta-feira.

De seguida, com o plano do dia projetado no quadro, o A. vai até ao quadro e Ié o plano para
a turma.

Plano do dia 11-04-2024
BOM DIA

Coloca a mochila e casaco na casinha — Vamos ouvir a PC
Relaxamento — A B. vai relaxar a turma
Portugués — Ficha de trabalho do texto do A.
TEA — Trabalhar no que mais precisamos

- Ultimo dia - preencher a avaliagio
Matemitica — Fragdes equivalentes na reta numeérica - problema 3
Estudo do Meio — Orientagio e localizagio
Avaliagio do dia — Classdojo
TPC ~ pdgina 93 do caderno de Matemitica

Sala de
aula

Curiosidade

A estagidria esta sentada numa das “ilhas” presentes na sala e escreve um apontamento do
que estava a acontecer. O VI. olha para o caderno e pergunta o que ela esta a escrever e se

pode ler. A estagiaria explica o que estava a escrever e a razdo de o estar a fazer, mostrando
0 que escreveu.

D.18

Sala de
aula

ClassDojo

Conflitos

Apos a leitura do Plano do dia e do desenvolvimento de algumas tarefas, a PT foi ao software
Classdojo para anotar os comportamentos de dos discentes no dia anterior. Para tal,
mobilizou-se um momento no qual a PT perguntou aos alunos como tinha corrido o dia
anterior e estes descreveram alguns momentos que ndo correram tao bem: como o facto do
AN., 0IS., EM. e 0 ED. terem andado a luta no recreio. Assim que confrontados, todos estes
alunos afirmaram ter realizado a agdo e foi realizada uma chamada de atengdo aos alunos em
questdo. Apos esta conversa, o comportamento dos alunos foi marcado na Classdojo como
“Fui violento e ndo cumpri as regras”, sendo que o ED., ficou cabisbaixo e o colega do lado
(0 JO.) comentou que ele estava a chorar.
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D.18

Sala de
aula

D.19

Sala de
aula

Portugués
Matematica
Estudo do
Meio

“Texto do A”

Portugués

O texto escrito pelo AN. e melhorado pela turma foi utilizado pela professora cooperante
como promotora de varios saberes e competéncias de diferentes dreas curriculares.
Nomeadamente de Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

Este trabalho foi feito pela resolu¢do de uma ficha de trabalho sobre o texto em questdo, que
possuia 3 paginas e que incorporava exercicios das trés areas ja mencionadas.

Antes do trabalho na ficha, a professora cooperante deu nota a turma de possiveis escolhos
na resolugdo da ficha, como a palavra “fronteira” e a necessidade da utilizagdo de
“passaporte” como documento para sair da Europa. Também foi salientado qual o tinico
pais com o qual Portugal faz fronteira terrestre (Espanha).

A titulo de Matematica, foi conversado sobre o niimero de quilémetros necessarios para ir e
voltar da Serra da Estrela, sendo que o niimero total de quilémetros é o dobro da distancia
entre os dois locais.

Por fim, ainda se abordou o conceito de “descrigao” e as diferengas entre a descrigéo fisica
e psicologica fisica e psicologica, e os conceitos de “geragiio” e “relevincia”. Nestes
ultimos foi pedido aos alunos para arranjarem sinénimos para as palavras ao qual o AF.
afirmou que “época” e “importancia podiam ser sinonimos bons.

Ap0s todos os alunos terem a ficha, composta por trés folhas, a professora refere que se ira
iniciar a leitura conjunta. Assim, menciona o nome de cada um dos alunos a medida que ¢
para iniciarem a leitura. Apos o texto ser lido uma vez coletivamente, por alguns alunos, o
AN., autor do texto, vai até ao quadro e 1€ o seu texto.

De seguida, a professora, com a ficha de trabalho projetada no quadro, refere que se encontra
destacado a negrito algumas palavras como “enumera”. Questiona os alunos acerca do que
¢ para fazer. A CA. refere que ¢ para escrever trés coisas que o AN. fez. Também questiona
o que ¢ transcrever, ao que um aluno menciona que ¢ tirar uma ideia do texto. A professora
reforga que é copiar “exatamente” uma ideia que se encontra no texto e questiona o que
devem escrever no inicio de o fazerem. Alguns alunos referem que sdo as “aspas”. A
professora também reforga que quando se tem uma informagdo antes e se copia uma ideia
que ndo se inicia no inicio da frase, ¢ apenas uma parte, se deve escrever “(...)”, no inicio da

transcri¢do. Esta informagdo é registada no quadro: “....” e “(

D.20

Sala de
aula

Portugués

Fragilidades

Identificagiio de Classes de palavras

Um dos exercicios da ficha consistia em copiar do texto um nome comum, um nome proprio,
um adjetivo, um verbo, um determinante artigo definido e um pronome pessoal. Diversos
alunos chamaram os estagiarios referindo que precisavam de ajuda. A CA. questionou se
uma palavra, que era um verbo, era um adjetivo. A LE. escreveu “uma” no determinante
artigo definido. Alguns alunos trocaram o nome comum pelo nome proprio ou ao contrario.
O VL. escreveu a palavra “Pascoa” em todas as alineas.

Transcri¢iio de um paragrafo

Num dos exercicios era pedido que os alunos copiassem do texto o quarto paragrafo.
Diversos alunos chamaram os estagiarios questionando que ndo sabiam qual era o quarto
paréagrafo. Outros alunos demonstraram identificar ¢ transcrever a primeira frase do quarto
paragrafo, referindo-se a esta como todo o paragrafo. No texto este paragrafo era composto
por duas frases.

D.21

Sala de
aula

D.22

Sala de
aula

Portugués

A professora cooperante mencionou que costuma fazer fichas de trabalho diferentes para
os alunos IN. e GU., mas que neste caso ndo tinha realizado, pois considerou que iriam

Diferenciaca
Pedagégica

Portugués
Matematica
Estudo do
Meio

Corregio da
ficha

conseguir realiza-la com apoio.

A medida que os alunos iam terminando a realizaciio da ficha, a professora cooperante ia
circulando pela sala corrigindo os exercicios de cada aluno, individualmente, com uma
caneta.

Ap6s a professora ter corrigido, 0 aluno alterava e, depois do exercicio estar correto, cortava
as folhas e colava-as no seu caderno de Portugués.

No caso de exercicios em que os alunos respondiam de forma incorreta, a professora
escreveu um comentario referente ao facto de ser um contetido que o aluno deve trabalhar
com ela.

SEGUNDA PARTE DA MANHA (11H30 - 13H00)

D.23

Sala de
aula

TEA

Avaliacdo

A medida que iam terminando as tarefas obrigatorias do PIT, alguns alun
gaveta presente na sala, uma folha AS referente a avaliagdo do PIT. Para a preencherem, os
alunos tinham de escrever “o total de tarefas que fiz esta semana”.

Apos essa identificagdo, teriam de colocar uma cruz, referente a “sim” ou “ndo”, face aos
critérios: fiz o trabalho obrigatorio, fiz tarefas extra, trabalhei no que mais precisei, n.° de
atividades durante o TEA (neste caso colocar o numero), corrigi todos os trabalhos, fui
organizado/a, trabalhei com colegas, colaborei com os meus colegas e avaliagdo final cumpri
o PIT.

De seguida, tinham uma lacuna para preencher a frase “Esta semana trabalhei
e “Tive mais dificuldades em . Esta folha contempla ainda um espago
intitulado “opinifio da professora e coleg:

D.24

Sala de
aula

TEA

Fragilidades

Motricidade Fina

No momento de TEA, foram denotadas algumas dificuldades na fluidez da escrita de alguns
alunos. Esta pouca fluidez pode dever-se a competéncia da motricidade fina associada ao
movimento da mio no decorrer da escrita.

Sabendo que a maioria dos alunos escreve em letra de imprensa, foram alguns os que a
escreviam cada letra de baixo para cima. Ou seja, no caso da letra “r”, faziam primeiro a parte
que ¢ um “semi n” de baixo para cima e sO depois ¢ que faziam a perna do r. Esta
movimentagdo foi anotada em vérios alunos, sendo que ndo foi apenas a letra “r”, mas sim
todas as que estes alunos visualizados.

D.25

Sala de
aula

Portugués

Motricidade Fina
Nesta tarefa, os alunos foram desafiados a recortar 14 verbos conjugados no futuro, presente
ou pretérito perfeito (tudo do modo indicativo) e cold-los na coluna do tempo verbal

Tempos
Verbais

Fragilidades

correspondente. Nesta tarefa, foram varios os alunos que ndo conseguiram recordar com
eficacia os papeis, havendo alguns a serem rasgados. Maiores dificuldades foram sentidas no
ato da colagem, havendo inimeros alunos com extrema dificuldade em conseguir colocar o
papel na cola, ou a cola no papel e depois movimentar o papel com cola para as colunas.
Houve varios papeis a irem parar ao chdo e varios foram os alunos que ficaram com as méos
cheias de cola, pois levaram o papel a cola com o dedo e ndo o contrério.
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DATA: sexta-feira — 12 de abril de 2024

N.° DE ALUNOS PRESENTES: 20 alunos (1 em falta)

PRIMEIRA PARTE DA MANHA (9H00 - 11H00)

Sala de

D.26
aula

Gestio de
conflitos

O inicio deste dia foi marcado por um momento de gestdo de conflitos. Neste, as alunas EM.
e BE. foram chamadas a atengéo pois andavam a “cobrar” (utilizando as palavras da conversa
com os alunos) uns anéis a CA., que os perdeu. Esta cobranga andava a ser insistente e,
segundo a aluna CA., andava a deixa-la extremamente incomodada. Esta aluna esteve a
chorar grande parte do tempo e a professora afirmou que ela queria sair da escola devido a
este conflito.

A par com estas duas alunas, EN. e AN. também foram chamados a atengéo por andarem a
ter comportamentos menos bons no recreio.

A professora aproveitou este momento para salientar que o didrio de turma nédo pode ser
utilizado para fazer “ameagas aos colegas”. Houve alguns alunos, do ultimo conflito
inclusive, que foram ao diario de bordo com uma atitude de afronta e olhar intimidador para
outro colega, parafraseando a professora, para fazer com que esse colega se sentisse mal com
as suas agdes. A PT continuou a conversa dizendo que a escola ¢ um sitio seguro e todos
devem contribuir para que assim o seja, se ndo os meninos mudam da escola.

O momento de gestdo de conflitos terminou com a professora a dizer que a turma deve ser
unida e que todos se devem respeitar uns aos outros: “Podem ndo ser todos amigos, mas tém
de se respeitar. Eu defendo agora a CA. como defenderia qualquer um de vocés. Porque
juntos...?” e a turma respondeu “Conseguimos tudo”.

Sala de

D.27
aula

Matemaitica

Fracoes
equivalentes

C icacio - raciocini vy

Apos a escrita da data no caderno, a professora pergunta o que sdo fragdes equivalentes e
qual ¢ a forma mais facil para encontrar uma fracdo equivalente a outra. Através desta
questdo, conclui-se que sera multiplicar ou dividir o numerador e o denominador pelo
mesmo niimero.

De seguida, ¢ distribuida uma ficha de trabalho, referente as fragdes equivalentes. A
professora pergunta qual ¢ a fragdo que representa a parte pintada da figura A e a fragdo que
representa a parte que ndo estd pintada. Questiona igualmente quanto é a soma da fragdo que

representa a parte pintada e da fragdo que representa a parte nao pintada, tendo-se chegado
a 1. A medida que os alunos vio mencionando a fragio que representa a parte pintada, a
professora escreve a giz no quadro a fragéo.

A figura BE. dizia respeito a uma figura dividida em 8 partes iguais, sendo que 5 quadrados
estavam pintados. A professora questiona o VI. sobre a fragdo que representa a parte que nao
esta pintada. O aluno refere que ¢ %. A CA. refere que ¢ % e explica que “estdo 8 quadrados
e 5 estdo pintados”. A professora refor¢a que o que o VI. referiu € a razdo entre o nimero de
quadrados que ndo estdo pintados e os que estdo pintados. Refere que irdo dar este contetido
mais a frente, no 2.° ciclo. De seguida, associa o que acabara de dizer ao numero de raparigas
presentes na turma e ao niimero de rapazes.

Apo6s terem determinado as fragdes que correspondiam aos quadrados pintados, em cada
uma das quatro alineas, o AF. menciona que a figura que corresponde a fragdo equivalente
a¥s éaDZ., porque “4, o dobro é 8 e 5 0 dobro ¢ 10”. A professora regista no quadro % =
8/10, mencionando que se multiplicou tanto de um numerador, como de um denominador,
de uma fragdo para a outra 2.

De seguida, a professora questiona a turma acerca de outras fragdes equivalentes a %. A CA.
menciona que ¢ 12/15, multiplicando por 3. A CL. refere que o “numerador ¢ 16 e o
dominador é 20”. A professora regista no quadro: %= 12/15 = 16/20.

Num momento posterior, a professor pediu para pensarem numa fracdo equivalente a ¥s e
multiplicarem por 25 no numerador e no denominador. O VI. menciona 25/125 e explica
que fez “20 + 20 + 20 + 20 + 20 que da 100 e 5 x 5 que da 25”. A professora refor¢a que
poderia também ter feito de uma outra forma “5 x 20 + 5 x 5”.

Matemitica

Fracdes
equivalentes

Representacio Pictorica

No segundo exercicio de Matematica, os alunos tinham de indicar as fragdes equivalentes as
indicadas. Contudo, tinham de o realizarem pela visualizacdo de retas numéricas, uma com
a fragdo indicada e outra com a fragdo a indicar.

Para explicar o primeiro exercicio e a divisdo da reta numérica (0 - %2 - 1) a professora disse
que esta reta numérica estava dividida em 2 partes iguais. Dessa divisdo, a PT afirmou que
a soma das duas partes (% + ') dava (2/2) o que equivale a unidade que é 1. Seguidamente
a professora explicou 0 mesmo conceito, mas com recurso a imagem grafica de uma pizza,
dizendo: “Se eu tiver /2 de uma pizza, ou seja, metade. E se eu lhe juntar outra metade de
uma pizza fico com uma...?”, ao que os alunos responderam “uma pizza inteira”.

Os restantes exercicios foram realizados com a indicagao do dobro. Quando se tem 2/4, entdo
a fragdo equivalente era a 4/8. % era a 4/6 ¢ assim sucessivamente.

Acompanhamento individual
No decorrer da realizagdo deste exercicio, o aluno EN. foi acompanhado por um dos
estagiarios.

No inicio, 0 aluno ndo estava a compreender o que era para
fazer e por isso reutilizou-se a estratégia da pizza. O aluno
afirmou compreender, contudo, quando tentou resolver o
exercicio indicava que o valor correto era a unidade. Ai, foi
introduzida outra estratégia, na qual se multiplicou os
valores da fragdo pedida por 2 para tentar encontrar uma
fragdo igual na reta numérica. Apds a explicagdo, o discente
disse compreender e passou a resolver os exercicios.
Contudo, por vezes, enganava-se na resposta afirmando que
fragdes com numeradores iguais e denominadores
diferentes eram as fragdes equivalentes. Por fim, o discente
conseguiu, sozinho, compreender que as fragdes
equivalentes eram as que estavam em cima uma da outra no
exercicio, pois, segundo ele, “elas estdo no mesmo sitio da
reta”.
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D.28

Sala de
aula

Gestao
Emocional

No decorrer da resolugao dos exercicios de Matemitica, a tematica “Psicéloga” surgiu em
conversa e 0 ED. questionou “o que era a psicologa”. Isto despoletou uma conversa sobre a
definicdo desta palavra e quais as suas fungdes profissionais. Sendo que o AF. disse que a
psicologa podia ser “ele ou ela”. No final da conversa, o ED. disse: “ndo era isso que eu
queria dizer. Eu estava a dizer que eu ndo ia ao psicélogo por causa dos meus sentimentos.
S6 se fosse por causa do comportamento, porque a minha cabega é forte”.

D.29

Sala de
aula

Motricidade
fina

O GA. cortou, com a sua tesoura, o contorno da folha A5, para colar no seu caderno. Depois,
comegou a manipula-lo, olhando atentamente para o papel.
Apos ter deitado o papel no lixo, comegou a criar um avido muito pequeno com papel que
tinha no estojo.

D.30

Sala de
aula

Curiosidade

Potencialidadey

Exploragio de material

A CA. chama a estagidria e menciona que vai escrever com a tesoura. A aluna tinha no inicio
da tesoura um bico de um ldpis e tentou escrever na ficha com ele, preso a tesoura.

D.31

Sala de
aula

Portugués

Verbos

A professora pede aos alunos para abrirem o seu manual de Portugués nas paginas 102 e 103
e projeta a pagina 102 no quadro. De seguida, menciona que os poemas tém uma organizagdo
diferente do texto narrativo e que a poesia é um tipo de texto. Questiona os alunos acerca do
nome que se da a um conjunto de versos de um poema. Posteriormente, apds os alunos lerem
as estrofes, a professora questiona a turma sobre o significado da pagina “estrear”. A BE. e
o AF. colocam o dedo no ar. De seguida, a professora pede para os alunos sublinharem as
palavras em negrito e questiona como classificam essas palavras. Apés chegarem a
conclusdo que sdo verbos, a professora questiona qual é o tempo verbal a que estes se
encontram, bem como a conjugacio de determinados verbos, como “dizer”. Posteriormente,
pergunta ao JO. como se escreve o verbo “poder”, pedindo que este soletre, e questiona se
este ¢ um verbo regular ou irregular.

Ao lerem as conjugagdes presentes na pagina 103, a docente reforga os pronomes pessoais e
que no caso da conjugagdo “vOs escreveis”, embora se 1& em Lisboa “escrevais”, como se
fosse um “a”, escreve-se com “e”. Contudo, em certas zonas de Portugal ha pessoas que
pronunciam as palavras de outra forma, como na palavra “cereja”.

Reforga igualmente a diferenca entre -do e -am.

Este momento foi seguido da realizagdo, em grande grupo, da pagina 103 do manual,
referente a conjugacdo de verbos em diferentes tempos verbais.

SEGUNDA PARTE DA MANHA (11H30 - 13H00)

D.32

Sala de
aula

Conselho de
Turma

Todos os alunos se reuniram a volta da “ilha” composta por varias mesas. O presidente e o
secretario encontravam-se numa das pontas das mesas com diversos documentos a sua
frente, como as paginas do diario de turma e as folhas de registo do cumprimento do PIT.
Os alunos vao passando entre si um registo de parcerias. onde realizam a avaliacdo da
parceria realizada com o outro colega.
No inicio do Conselho, a secretaria, a CL., realiza a leitura da ordem de trabalhos presente
na ata do Conselho:

1. Leitura e discussdo do Didrio de Turma.

2. Avaliagdo do Plano Individual de Trabalho (atividades feitas e leitura dos PIT’s).

3. Comportamento da turma.

4. Organizagado e planifica¢do das atividades da proxima semana.

5. Tarefas.

De seguida, a AD. explica como funciona o Diario de Turma, referindo que existe o “Gostei”
que apenas ¢ lido, o “Nao Gostei” que ¢ para ser resolvido, o “Parabéns” que ¢ para informar
e 0 “Quero fazer” que ¢ para implementar.

Posteriormente, o presidente, o GA., faz a leitura do “gostei”, dividindo a leitura com a sua
secretaria. Depois, a leitura do que se encontra no “ndo gostei”. Apods a leitura do primeiro
“ndo gostei”, 0 aluno que escreveu comenta o que ndo gostou e o que aconteceu, de seguida
o aluno envolvido fala e depois outros colegas podem comentar. O presidente e o secretario
vdo seguindo o momento, dando a palavra aos colegas para falar e perguntando se mais
alguém tem mais alguma coisa para falar que ndo seja do que se falou. Perante a situagdo, a
professora reforga que ja se escreveu a regra e portanto ter-se-a de decidir se se ira dar uma
nova oportunidade ou o aluno em questdo, ou se este tera uma consequéncia. Decidiu-se, em
turma, perante votacdo que se iria dar mais uma oportunidade ao aluno, contudo, também se
decidiu qual a consequéncia que este ou outro aluno iriam ter caso mexessem nas coisas dos
colegas, sem autorizagdo.

O secretario 1€ o que se encontra no didrio referente ao “quero™: “quero fazer o diagrama de
caule e folhas” e “Quero saber mais sobre o corpo humano”. Nesta ultima partilha, a
professora questionou a aluna sobre o que gostaria exatamente de saber e direcionou este
interesse para a realizagdo de um projeto, que a aluna escolheu realizar individualmente.
No momento seguinte, a docente pediu para todos abrirem o PIT e terem & sua frente a
avaliagdo do mesmo. Cada um dos alunos mencionou se cumpriu o PIT ou ndo. justificou.
no caso de ndo o ter cumprido e ainda informou do nimero de atividades realizadas. A
secretaria registava num documento o numero de atividades e o presidente registava, num
outro documento, a verde se o PIT tinha sido cumprido e a vermelho se néo tinha. Os alunos
que ndo cumpriram o PIT, justificaram o porqué de néo o terem conseguido. Perante o ndo
cumprimento do PIT, a professora mencionava alguns alunos que iriam trabalhar em parceira
com ela na proxima semana. Durante este momento, a docente também chama a atengdo de
aspetos que alguns alunos necessitam de melhorar:

HI. - melhorar os erros ortograficos;

JO. - esteve distraido;

AN. - esteve distraida;

GU. - melhorar a leitura e escrita de palavras com [r] e [R].

VI. - ser mais rapido na realizagio das tarefas.

Num momento seguinte, os alunos que cumpriram o PIT e que quisessem ser trabalhadores
da semana proponham-se a tal, referindo que cumpriram o PIT e as razdes para serem
escolhidos. De entre varias razdes surgiu:

- estive concentrado;

- ando a melhorar a letra;

- ajudeialo ...
A professora escreve no quadro o nome dos alunos que se promoveram a trabalhador da
semana, cada aluno vota oralmente e a professora regista no quadro. Apos se ter decidido o
aluno que ficaria como trabalhador da semana, o presidente escreveu o nome do colega ¢ a
razo de ter sido escolhido num cartdo. Esse aluno foi escolher um objeto de entre um boido
com brindes.
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Num ultimo momento, leram-se os elogios que os colegas tinham escrito uns aos outros e
distribuiram-se os post it’s aos colegas a que se destinavam.

O Conselho terminou com a leitura de toda a Ata, que contemplava todas as decisdes
tomadas.

D.33

Sala de
aula

Conselho

Regras

Ao longo do Conselho foram varios os momentos nos quais a professora parou 0 momento
para explicar, ou pedir para algum aluno explicar a dinimica do momento em questdo ou
algumas das regras do Conselho.

Algumas das regras enunciadas foram:

- No decorrer do Conselho, os alunos néo podem ir a casa de banho;

- Caso algum aluno se comporte desadequadamente no Conselho, isto pode dar direito
a_expulsdo, o que resulta na impossibilidade desse aluno participar no préximo
Conselho e de reter qualquer tipo de tarefa da semana. Isto também inviabiliza as
candidaturas ao “Trabalhador da semana” e qualquer tipo de votagdo realizada. O
discente em questdo fica excluido das dinamicas da turma durante uma semana.

RECREIO - HORA DE ALMOGO OBSERVADA (14H30 - 15H00)

D.34

Recreio

Brincadeiras

Bonecas

Assim que os estagidrios chegaram ao recreio, estdo a CA. e a AD. a brincar com outras duas
colegas de uma outra turma com marcador proprio e uma boneca, pintando-lhes o cabelo de
diferentes cores.

Danc¢a

O GA. pergunta a estagiaria se sabia que existe uma musica com o seu nome. Durante a
conversa, a estagiaria refere que até pode ser uma musica que se podera colocar para se
dangar no momento inicial do dia. A BE. e a EM. dizem que a professora ja lhes ensinou
uma coreografia. De seguida, 8 medida que cantam também a realizam a0 mesmo tempo.

Brincar as escondidas
O GA. senta-se no parapeito de uma janela e tapa a cara com o capuz do seu casaco. O AN.
esconde-se dele.

Cavalitas e Cadeiras no ar

Os alunos por virias vezes saltaram para as cavalitas de um dos estagiarios, sendo que muitos
também pediram para ser elevados no ar, como 0 JO., a DZ., a CO. e 0 ED.

A certa altura, eles estavam a levantar-se uns aos outros no ar e, por isso, um dos estagiarios
ensinou-lhes uma maneira de fazerem uma cadeira que conseguia elevar uma pessoa,
utilizando a forga conjunta de duas pessoas sem esforgar as costas de ninguém. Denomina-
se da cadeira da amizade e resulta da interligagdo das méos de duas pessoas.

Ginastica
A EM. comega a fazer a ponte e a espargata no chdo. A aluna refere que ndo faz ginastica e,
quando a estagiaria lhe pergunta como aprendeu, esta responde que aprendeu em casa.

Brincar com carros
Alguns alunos estavam a brincar com carros na relva ao longo de grande parte do tempo que
os estagiarios 14 estiveram.

D.35

Recreio

Resolugio de
problemas

Brincar com carros

No decorrer da brincadeira, houve um aluno que deixou o seu carro cair para fora do
gradeamento da escola. Um dos discentes chamou um dos estagiarios para ajuda-los a
resolver o problema, contudo, o EN. j o estava a fazer. Ele e outros colegas tentaram trepar
o gradeamento para ir buscar o carro, mas foram chamados a aten¢do. Depois o EN. foi
buscar uma vassoura para tentar recolher o carro. Depois de algumas tentativas nao
sucedidas o aluno foi buscar um outro cabo de vassoura que se estende e com este conseguiu
reaver o carro. Ndo so reaveu o carro, como uma pequena consola do jogo das bolhas que
também estava do outro lado e 0 ED. e o AN. foram entregar o objeto ao dono.

D.36

Recreio

Gostos -
Animais

O AF. refere que tem um gato com 4 anos, que ¢ branco e preto. A estagiaria diz que também
tem. A BE. refere que a sua tia também tem uma gata e que ela vive no Alentejo. De seguida,
refere que a casa tem uma horta e tem varias arvores de fruto. De seguida, menciona que tem
um cdo muito pequeno. O GA. diz que vai ter um husky.

D.37

Recreio

Curiosidades

No intervalo, um dos estagiarios perguntou a DZ. ¢ a CO. o que gostavam de trabalhar com
os estagiarios e elas disseram que queriam fazer natacdo. Quando lhes foi pedido para dizer
algo que pudesse ser feito dentro da sala, elas afirmaram querer fazer Expressdes, sendo que
em conversa elas disseram querer montar coisas e fazer trabalhos.

N.*po
REGISTO

=

TEMA DO
REGISTO

REGISTO DAS OBSERVACOES

DATA: segunda-feira — 15 de abril de 2024

N.* DE ALUNOS PRESENTES: 21 alunos

PRIMEIRA PARTE DA MANHA (9H00 - 11H00)

D.38

Sala de
aula

Momento do
Pano do Dia

Interdisciplina
ridade

No momento inicial da aula foi realizada a leitura do Plano do Dia e neste promoveu varias
conversas nas quais foram mobilizados diversos conhecimentos de varias areas curriculares.
Posteriormente a leitura do Plano do Dia, no qual se falou do trabalho de texto que se ia fazer
sobre a tematica do 25 de Abril, a professora aproveitou para indicar que uma das tarefas do
final do dia ia ser a de pintar um cravo vermelho. No seguimento disto, foi falado das partes
constituintes de uma planta e suas fun¢des. Seguidamente, falou-se de que as_plantas tém a
cor maioritariamente verde devido a uma célula que as constitui, a clorofila. Em comparagio
com esta foi falado da melanina que ¢ uma das células responsaveis pela coloragdo da pele
humana. Com isto falou-se das diferentes regides do mundo e as cores das pessoas, tendo em
conta estas regides, terminando a conversa na importancia de se colocar protetor solar para
proteger a pele e ndo a danificar.

Em conversa posterior com a PT, compreendeu-se que este tipo de conversa indutora de varios
conhecimentos, é uma pratica regular dela e que ¢ algo que utiliza para conseguir relacionar
os alunos com os varios conteidos e por vezes também aproveita este momento para a
realizagdo de revisdes de conteudos e extensdo de conhecimentos, como palavras sinonimas,
tipos de frases, partes da planta, zonas do globo, entre outras.
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D.39

Sala de
aula

Relaxamento

Respiracio

Ap6s a conversa ja mencionada, foi colocada uma_miisica de relaxamento com imagens de
corais e peixes a nadar e foi promovido um momento, por uma das alunas, no qual foram
realizados alguns exercicios de respiragdo, como:
- Adrvore: No qual os alunos estdo de pés juntos, vao com as maos de baixo para cima
num movimento lento e gradualmente aberto, fazendo o desabrochar de uma flor;
- Quadrado da Respira¢io: Uma pessoa realiza no ar um quadrado e quando esta
desenha uma das arestas a subir, os alunos inspiram, quando a aresta muda no vértice
¢ desloca-se para o lado os alunos aguentam a respiragdo, depois desce e expira, e
depois vira para o lado e aguenta ¢ o ciclo recomega.
- Sacudir o ar: No qual os alunos levam as maos fechadas de baixo para a sua frente,
com os bragos esticados. Quando os punhos fechados chegam a altura dos olhos, os
discentes sacodem as mdos a0 mesmo tempo que sacodem o ar com a boca.

D.40

Sala de
aula

Relaxamento

Voz

No seguimento do relaxamento, foram realizados, pela professora, 3 exercicios de voz que
promovem a dicgéio e a fluéncia. Foram estes:
- Brrrr: Sacudir os labios com o som a passar por eles realizando o som “Brrrr”;
- Ma Me Mi Mo Mu: Fizeram as silabas ma, me, mi, mo e mu e despois fizeram duas
vezes com nha e uma vez com lha;
- Ménica Maquina: Por fim, disseram a expressdo “Monica Maquina™ 2 vezes s6 uma
vez e 3 vezes a expressdo repetida 3 vezes.

D.41

Sala de
aula

Portugués

Texto “25 de
abril”

Inter

Com o texto “25 de Abril” projetado no quadro, a professora menciona que retirou o texto de
um site e que néo foi ela que o escreveu. De seguida, questionou o que se tem de fazer quando
se copia algo de alguém. Um dos alunos menciona que se tem de dizer que é de outra pessoa.
A professora refor¢a que sdo direitos de autor e que sdo feitos nas obras artisticas, como a
musica, esculturas, construgdes, livros e ceramica. Nas construgdes, a professora da o exemplo
de um artista que a turma ja trabalhou, o Bordalo II, concluindo-se assim que ¢ importante
preservar a fonte de onde se tira a informagéo.

Apos a apresentacdo do tema do texto, a docente explica que existem diversos exercicios que
irdo servir como revisdo de contetidos. De seguida, ocorreu a leitura do texto, por parte de
varios alunos. Apos a leitura do 2.° paragrafo, a professora questiona a turma sobre o que ¢
uma Ditadura e qual é o contrario de Ditadura. Questiona o que é necessério para se viver em
Democracia, sendo que o GA. responde “dar a nossa opinido”.

Ao longo da leitura do texto, a professora vai questionando os alunos sobre o significado de
diversas palavras, como “elegendo”, “severos”, “independentes", “aplaudir”, “receio” e

ridade

“progrediu”. Também pergunta a turma como se chamam as pessoas que nio sabem ler, nem
escrever, referindo que sdo “analfabetos”. A medida que se ia lendo o texto e desconstruindo
o significado de determinadas palavras, alunos partilhavam o que os pais lhes contavam do
seu tempo. O GA. referiu que a mae dizia que a policia batia nas pessoas. A professora reforga
que nessa altura ndo havia Conselho, ao que o ED. questiona se havia diario de turma ¢ a CA.
ClassDojo.

A medida que os alunos iam realizando a leitura, a professora ia fazendo algumas questdes,
como: se a frase “Muitos nem a escola iam” se encontrava na forma positiva ou negativa e o
tipo de frase presente em “e voltou a ser possivel beber coca-cola!”.

D.42

Sala de
aula

Leitura

Ao longo da leitura do texto sobre o 25 de abril, foi possivel averiguar como esta o estado de
leitura de cada aluno, pensando numa ética de fluidez (F) (capacidade de ler rapido), entoacdo
(E) (capacidade de ler com expressdo), dic¢iio (D) (capacidade de ler com articulagdo) e
projecio (P) (capacidade de ler alto).

AD. Boa Boa Boa Boa
AF.

AN. Média alta Boa Boa Boa
BE. Boa Boa Boa Boa
CA. Boa Boa Boa Boa
CL. Boa Boa Boa Boa
CO. Média alta Boa Boa Boa
DZ. Média alta Boa Boa Boa
DE. Dificuldade Dificuldade Boa Boa
ED. Média alta Boa Boa Boa
EM. Boa Boa Boa Média
EN. Boa Boa Boa Média
GA. Boa Dificuldade Boa Boa
GU. Dificuldade Média Média Meédia
HI. Dificuldade Média Boa Boa
IN. Dificuldade Média Dificuldade Boa
IS. Média Boa Boa Boa
JO.

LA. Dificuldade Dificuldade Boa Boa
LE.

VL Dificuldade Dificuldade Boa Boa

Escala: Dificuldade - Média — Boa
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D.43

Sala de
aula

Colaboracio

O GU. leu com ajuda da CA. Apos a leitura, este olha para a colega e agradece-lhe.

D.44

Sala de
aula

Portugués

Opinido

Apo0s a leitura do texto, a professora questiona a turma sobre a parte que mais gostaram e pede
para justificarem. O ED. refere que foi “A partir dessa data, as pessoas voltaram a ter liberdade,
a darem a sua opinido a vontade e sem receio”. A CA. menciona que foi “Ah! E lembram-se
que tinhamos dito que durante a ditadura as mulheres néo tinham os mesmos direitos que os
homens? Pois isso também mudou”, porque era uma menina e acha que as meninas também
devem fazer o que os meninos fazem. O GA. reforga que foi “e voltou a ser possivel beber
coca-cola!”, porque néo sabia que em 1974 existia coca-cola. Ja a LA. menciona que gostou
mais do facto de ndo se poder beber, porque ndo gosta dessa bebida. Partindo desta partilha, a
professora refere que se deve beber algo, mas ndo sdo refrigerantes e questiona a bebida que
se encontra na roda dos alimentos e a razdo desta se encontrar no centro.

D.45

Sala de
aula

Rel

¢do entre

A certa altura, no momento de leitura do texto sobre o 25 de abril, os alunos iniciaram uma

discussdo na qual estavam a demonstrar os seus pontos de vista e a respeitar os tempos uns
dos outros para falarem e poderem dar as suas opinides. Os alunos em questdo foram a CA., o

pares

ED. a AD. e 0 JO. A professora disse: “Muito bem, isto é que ¢ uma discussdo saudavel”. Os
alunos ED. e CA. ficaram intrigados e perguntaram “O que ¢ isso” e “O que é uma discussdo
saudavel?”, respetivamente. A professora procedeu a afirmar que esta era uma discussdo
realizada entre algumas pessoas que respeitam a opinido uns dos outros e se deixam falar. E
afirmou que ser saudavel parecia comida.

RECREIO

D.46

Recreio

Brincadeiras

A BE. mencionou que um dos jogos que costumam jogar no recreio ¢ “Que horas sdo, lobo?”.
A demonstrou e explicou que um dos alunos esta virado de costas para os restantes. Os
restantes alunos, que estdo longe do aluno que esta de costas, questionam “Que horas sdo,
lobo?” e o colega responde. Face & sua resposta, os alunos tém de dar o nimero de passos
correspondente ao nimero de minutos ou de horas que o colega mencionou. Quando o colega
que esta de costas disser “horas de almogo”, ele vai atras e tem de apanhar um colega.

No recreio, existem jogos pintados no chdo. A BE. ¢ a EM. circulam pelo recreio com a
estagiaria, explicando como cada um dos jogos se joga. Um dos presentes jogos consiste em
varias linhas com diferentes cores, desenhadas paralelamente. A BE. diz que aquele jogo
consiste em alguém dizer as cores e os alunos terem de mudar de linha, consoante a cor dita e
quem se enganar sai do jogo.

Um outro jogo ¢ semelhante a uma lagarta feita com circunferéncias que contém no seu interior
letras do abecedario. As alunas demonstram como se joga, explicando que numa ponta comega
um jogador e na ponta oposta o outro, até se encontrarem de frente. Ao se encontrarem, terio
de realizar “pedra, papel ou tesoura” e quem ganhar continua em frente até encontrar outro
colega que estava na fila e volta a realizar “pedra, papel ou tesoura”. O objetivo é chegar de
uma ponta a outra da lagarta do abecedario.

Um outro jogo contém quatro jogos da macaca unidos a um centro.

E existe ainda um outro jogo que tem linhas de varias cores, que se iniciam num ponto e
terminam noutro, que se intersetam. As alunas referiram que nesse jogo apenas era seguir as
linhas.

O ED. junta-se ao grupo e refere que sdo jogos para o jardim de infancia, que ndo costumam
fazer, porque sdo jogos para os pequenos.

SEGUNDA PARTE DA MANHA (11H30 - 13H00)

D.47

Sala de
aula

TEA

A professora projeta no quadro o PIT da presente semana e menciona que ¢ o PIT n.° 17. De
seguida, 1 as tarefas obrigatorias a serem desenvolvidas durante a presente semana e vai
projetando-as no quadro.

De seguida, os alunos iniciam o seu trabalho auténomo, sendo que o GU. ¢ o JO. ficaram com
a professora estagidria, o professor estagiario circulou pela sala e chegou a apoiara DZ., 0 AN.
e a CA. e a professora titular apoiou a IN., o ED., a AD., 0 IS. e a HI. e o outro professor
estagiario apoio 0 ED. e a CL.

PRIMEIRA PARTE DA TARDE (11H30 - 13H00)

D.48

Sala de
aula

Matematica

Exercicios

A professora projetou no quadro um video referente a fragdes equivalentes. De seguida,
realizaram em grande grupo as paginas 142 ¢ 143 do manual de Matematica. A medida que se
iam realizando os exercicios, a professora questionava os alunos, realizando perguntas como
“Como encontro o denominador destas fragdes?” e “Em quantas partes esta dividida a piza da
Carolina?”. A professora vai dando resposta as perguntas, escrevendo no computador.

A LA. chamou a estagiaria para lhe mostrar um dos exercicios e questiona se realizou
corretamente. Todo o exercicio se encontrava correto.

De seguida, a professora pediu para sublinhar a parte do “Aprendo”, presente no manual.
Nisto, questiona a turma sobre o significado de “sublinhar”. A IN. menciona que é “por uma
linha por de baixo das palavras”.

SEGUNDA PARTE DA TARDE (11H30 - 13H00)

D.49

Educacio
Artistica

Ao longo desta aula, os alunos pintaram em folhas de papel manteiga e com tinta de vidro
cravos, devido ao 25 de Abril.

Nesta aula, cada 4 alunos tinham um copo com tinta verde e outro com tinta vermelha e foi
entregue a cada 2 alunos 3 pinceis.

As pinturas dos alunos carecem de mais tinta do que aquela que se tinha pensado no inicio e
por isso foram varias as situagdes nas quais os alunos pediram mais tinta, para poderem acabar
os seus desenhos dos cravos.
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N.°po
REGISTO

—

TEMA DO
REGISTO

REGISTO DAS OBSERVACOES

DATA: terca-feira — 16 de abril de 2024

N.° DE ALUNOS PRESENTES: 19 alunos (2 em falta)

PRIMEIRA PARTE DA MANHA (9H00 - 11H00)

D.50

Sala de
aula

Inicio do dia

Um dos alunos leu o plano do dia, que se encontrava projetado no quadro.
Plano do dia 11-04-2024
BOM DIA
Coloca a mochila e casaco na casinha — Vamos dangar
Plano do dia - O que vamos aprender hoje?
Ortogratia — Vamos avaliar a ortografia
Cilculo — Tique Toque - Cilculos ripidos com tempo
Inglés — Miss Lourdes
TEA - PIT
Matematica — Vamos trabalhar as dreas com minés (quadrados de espuma)

Portugués - Vamos continuar o trabalho sobre o 25 de abril
Jogo = Exp/ora;z"n das p/znrzs e animais que existem no nosso recreio
Avaliagio ClassDojo — Vamos avaliar o nosso trabalho

Depois da leitura do plano do dia, foi realizado um momento de danga na qual os alunos se
deslocaram para a frente da sala ¢ dangaram ao som da musica “Vamos” do Fernando Daniel.
Hoje a DZ. ¢ a LE. recusaram-se a dangar.

D.51

Sala de
aula

Matematica
Cilculo mental

Foi realizada uma atividade de calculo mental, denominada de Tique Toque, no qual os alunos
tiveram 10 minutos para fazer 24 exercicios de calculo com uma das 4 operagdes base da
aritmética. Um dos estagiarios acompanhou o trabalho do VI. e pode observar alguma
dificuldade nos célculos da subtracéo de valores de classes diferentes, como 500 - 10 e 5000 -
100. Numa outra observagdo, foi possivel averiguar que a LE., teve dificuldade no célculo da
multiplicagdo de valores como 50 x 4 ¢ 2 x 25, afirmando: “Nao sei fazer, tenho de contar 0 4
muitas vezes”.

D.52

Sala de
aula

Portugués

Ortografia

A professora pede para os alunos escreverem a data no seu caderno de Portugués e
“Ortografia” como titulo. Regista a palavra “Ortografia” em script no quadro a giz e refere que
o ditado ¢ para ser realizado a caneta. Também refere que, caso se enganem, devem riscar e
ndo colocar parénteses. No caso dos alunos IN. e GA., a docente distribuiu uma folha onde
estavam registadas frases que a professora foi-lhes dizendo especificamente. Como “A escola
¢ muito bonita”, “Eu gosto muito da minha turma” e “Amanhi, vou a praia”.

A medida que a professora vai ditando vai chamando a atencio dos alunos para determinados
aspetos, referindo “atengdo aos casos de leitura”, “ponto final ¢ na linha, ndo ¢ em cima”, “eu
ndo estou a dizer paragrafo, portanto mudam de linha ou continuam na mesma?” e “se ¢ ponto
final, a proxima palavra ¢ como?”.

Ao longo da oralidade do ditado, a professora também comunicou com uma leitura pausada,
dando tempo a todos para escrever e por varias vezes repetiu o ultimo paragrafo ou periodo,
para dar tempo aos alunos de escreverem.

Salienta-se que alguns alunos, nomeadamente a LA., andaram a procura de algumas palavras
nas paredes da sala, aquando da sua escrita.

D.53

Sala de
aula

Inglés

No periodo das 10h as 11h, os alunos tém inglés com uma outra professora. Nesse periodo, a
professora titular faz o atendimento aos encarregados de educagdo ou corrige trabalhos. Neste
periodo, os estagiarios, apés observarem como a professora realiza a corre¢do do “Tique
Toque”, procederam a corregdo de cada um deles, bem como realizaram tabelas em excel com
os dados obtidos face as resolugdes. A professora titular corrigiu os ditados, sublinhando
apenas a parte da palavra que continha o erro ortogréfico. escrevia por baixo do texto as
palavras de forma correta, para os alunos posteriormente copiarem 5 vezes, e registou perto
do titulo o nimero de erros ortograficos presentes no ditado.

De seguida, a docente explicou que tem um registo na sala relativamente a ortografia, com um
determinado cddigo. Se o aluno ndo errar ou tiver 2 erros ortograficos tem azul, se fizer entre
3 a 10 erros tém vermelho e se tiver mais de 10 tem verde.

SEGUNDA PARTE DA MANHA (11H30 - 13H00)

D.54

Sala de
aula

EXCEL

Com o regresso dos alunos do intervalo, a acumulagdo dos dados sobre os desafios Tique
Toque realizada pelos estagiarios estava no processo de terminar. Neste momento, os alunos
ED., GA. e LE. aproximaram-se do estagiario que estava a terminar de colocar os dados no
excel e perguntaram o que este estava a fazer. Com isso, o estagidrio prosseguiu a explicar o
que ¢ o excel, para que serve e como se utilizam algumas formulas basicas, como a soma, a

multiplicagdo e a subtragdo. Com isto, 0 aluno ED. disse: “Uau isso é bué bom. Assim faz-se
tudo mais rapido”.

D.55

Sala de
aula

Matemaitica

Atividade de
exploracio

Figuras
equivalentes

Materiais

A professora distribuiu 24 minds por seis grupos de trabalho, cinco compostos por trés
clementos ¢ um por quatro elementos. Também se distribuiram uma folha quadriculada A3 ¢
um enunciado por cada grupo.

Exploraca re

A professora refere que os alunos tém 5 minutos para explorar o material. Alguns alunos
empilham os minds, outros dividem o material por cores, outros fazem figuras em 3D. Uma
das alunas questiona a estagiaria quando ¢ 24 a dividir por 3, sendo que a B. questiona a colega
“entdo, quanto ¢ 24 a dividir por 2” e comega a distribuir os 24 por trés grupos. Apos esta
exploragao, trocam-se minos de modo a que cada grupo tenha apenas min6s de uma cor.

Explicacdo da atividade - questionamento

A professora refere que todos os grupos tém papel quadriculado e que se chama assim porque
¢ formado por varios quadrados. De seguida, questiona a turma sobre o que ¢ um quadrado, se
era verdade que um retdngulo ¢ um quadrado e se um quadrado ¢ um retangulo. Um dos alunos
refere que sim a iltima afirmagdo, mencionado que através de dois quadrados consegue formar
um retangulo. Ja outro aluno menciona que se esticar o quadrado obtém-se um retangulo. De
seguida, questiona “se eu quiser construir um pentamind. quantos quadrados vou precisar” e
“se eu estiver a trabalhar a area, o que vou fazer?”. Chegando-se a conclusdo que se teria de
cobrir. A docente questiona igualmente o que ¢ o perimetro e qual seria a area do quadrado,
considerando o quadrado como a unidade de medida e cada lado como 1. Neste seguimento, a
docente 1€ a primeira parte do enunciado e refere que os grupos tém de arranjar estratégias: 1.°
montar um retdngulo na mesa e s6 depois registar no papel, tendo 20 minutos para realizar a
atividade.
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Desenvolvimento da atividade - acompanhamento

A medida que os alunos iam construindo retingulos com os 24 quadrados, a docente ia
circulando pelos grupos. Questionava quantos quadrados correspondiam a largura e ao
comprimento do retangulo e pedia para os alunos registarem na folha quadriculada que
dispunham.

Apos todos os grupos terem chegado a quatro figuras, a docente pede que contornem as figuras
com a cor correspondente a dos minds que o grupo tem.

D.56

Sala de
aula

Matematica

Atividade de
exploracio

Fragilidades

Resolucio dos grupos

O grupo da BE., ED. e AN. iam acrescentando quadrados. O AN. referia “podem por estas
aqui em cima”. O presente grupo acabou por realizar o contorno de um retangulo. A
professora, a0 acompanhar os grupos, observou e chamou os restantes grupos para observarem
a construgdo do presente grupo. Nesse momento, questionou se a figura construida era um
retangulo. Alguns alunos mencionaram que ndo, concluindo-se que para ser um retangulo a
superficie teria de estar ocupada.

O grupo da CA., do DE. e do GU., notou-se alguma dificuldade a nivel da distribuicdo de
tarefas pelos elementos do grupo. A CA. acabou por impor aos colegas o que tinham de fazer,
desenhar, escrever e fazer os calculos do perimetro e da area das figuras, mas acabou por
realizar grande parte desta tarefa. O GU. acabou por ndo realizar nenhuma tarefa. Aquando da
construgdo dos retdngulos com os minds, o DE. estava a tentar realizar isso com o GU., mas a
CA. também quis fazer, o que levou os 3 a explorarem os minos em conjunto ¢ isto mais tarde
levou a que o GU. ndo fizesse a manipulagdo dos materiais.

PRIMEIRA PARTE DA TARDE (15H00 - 16H00)

D.57

Sala de
aula

Matematica

Sintese das

aprendi

Todos os trabalhos realizados pelos grupos afixaram-se no quadro. A professora vai fazendo
uma sintese coletiva sobre as descobertas dos grupos de alunos, referentes a cada pergunta
presente no guido orientador da atividade. Conclui-se que todos os retangulos construidos eram
diferentes, mas que a area era igual, porque todas as figuras tinham 24 quadrados. A professora
refor¢a que ha um grupo que descobriu um aspeto que mais nenhum conseguiu, 1& o que
escreveram e pede ao grupo que o fez para explicar. A CL. refere “a gente pensou nas tabuadas
que multiplicadas da 24”. A docente menciona que os lados do retangulo multiplicados dao 24
e que o valor de cada lado corresponde a divisores de 24, ou seja, nimeros que ddo para dividir
024,

Relativamente a segunda pergunta do guido, ap6s a professor questionar o DE., este refere que
“o perimetro muda, porque a forma ¢ diferente”. Neste seguimento, a professora questiona
“Qual ¢ o perimetro maior”, sendo que a CA. refere que ¢ a figura que ¢ s6 uma linha.
Quando a professora pergunta ao ED. o que é uma figura equivalente, este refere que sdo
figuras que tém a mesma area e perimetros diferentes. A docente reforga que a definigao
corresponde a figuras que tém a mesma area e que a figuras com a mesma area e perimetros
iguais se denominam por figuras exatamente iguais.

A professora relaciona as figuras equivalentes as fragdes equivalentes, mencionando que no
caso das figuras equivalentes estas tém a mesma area. Refor¢a o que ¢ a area e questiona como
se chama quando se ocupa espago.

D.58

Sala de
aula

Matematica

Heteroavaliacd
o do trabalho
de grupo

A professora indica que apenas um elemento do grupo ira dizer como correu o trabalho de
grupo. O AF. refere “eu acho que correu mais ou menos, porque a DZ. e o IS. discutiram e
quando se fazia uma figura e se desmontava um pouco, o IS. ficava irritado™.

A BE. diz “eu acho que correu bem, mas o AN. ndo estava a trabalhar bem”. Neste momento,
a professora questiona o AN. sobre o que aconteceu.

A CA. menciona que “correu mais ou menos, porque o GU. ndo ajudava e estava a brincar”.
O GU. refere que também quer dizer uma coisa, referindo que o colega se chateou e que néo
houve uma distribui¢do das tarefas.

O ED. diz que “correu bem, mas na hora de escrever foi dificil”.

Os alunos tém uma boa capacidade de expressio e andlise de trabalho em grupo.

D.57

Sala de
aula

TEA

A estagiaria apoiou 0 GU. e o JO. O GU. escolheu realizar uma tarefa de verbos, tendo
identificado o verbo “saltar” como um verbo regular e o verbo “ser” como sendo irregular. De
seguida, leu em voz alta as conjugagdes dos dois verbos no presente do indicativo.
Posteriormente, apds colar a tarefa e registar a sua realizagdo no PIT, foi autonomamente
buscar uma outra tarefa obrigatoria, mas referente ao diagrama caule-e-folhas. Iniciou-se a
tarefa com a leitura em voz alta do enunciado e pelo questionamento do que se encontraria
presente no diagrama caule-e-folhas, bem como do maior ¢ menor nimero de saltos a corda
realizado pelos alunos. O aluno mencionou que o0 maior niimero era o iltimo, mas mencionou-
o de forma isolada, 4, e ndo 54. Também demonstrou dificuldade em perceber o que era o
“maximo” e 0 “minimo”, bem como a defini¢ao de “moda”.

O JO. saia diversas vezes do lugar, querendo ir a casa de banho ou beber dgua. Sempre que
ndo estava o adulto so para ele comegava a explorar outras paginas do manual. Demonstrou
dificuldade em identificar verbos regulares e irregulares, bem como na sua conjugagao.

O estagiario acompanhou o ED. e a CL. A CL. esteve a fazer uma ficha de matematica e uma
de portugués. Na tarefa de portugués a aluna esteve a classificar palavras quanto a sua silaba
tonica (Esdruxula, Grave ¢ Aguda) e esteve a identificar frases quanto ao seu tipo
(interrogativo, exclamativo, declarativo e imperativo). A aluna ndo teve dificuldades nesta

tarefa. Ja nas tarefas de matematica, nas quais escreveu fragdes equivalentes e comparou
fragdes, teve mais dificuldade. A dificuldade prendeu-se na escrita de fragdes equivalentes. A
aluna ndo estava a conseguir compreender o significado das fragdes e por isso tinha resultados
a afirmar que ¥ era equivalente a 9/10.

Ja 0 ED. esteve a trabalhar a conjugagao verbal de dois verbos diferentes e a realizar a mesma
ficha de portugués que a colega, contudo, teve mais dificuldades na ficha de portugués pois
ndo sabia conjugar todas as pessoas no presente do indicativo. Uma dificuldade deste aluno
foi ele ter lido “Pretérito perfeito” em vez de “presente do indicativo”.

SEGUNDA PARTE DA TARDE (16H30 - 17H30)

D.58

Sala de
aula

Resolugio de
Conlflitos

Ao regressar do intervalo da tarde, os alunos comecaram a falar de varios conflitos que
ocorreram no recreio, conflitos estes que os estagiarios sentiram necessidade em ter de
conversar com a turma, para que os alunos conseguissem promover um ambiente seguro ¢
calmo na sala, promovendo a uma melhor predisposi¢do para a leitura.

Os conflitos foram mediados pelos professores estagiarios e a logica de mediagdo foi: “Os
alunos envolvidos no conflito falam primeiro. Depois, se alguém quiser acrescentar algo a
conversa, os restantes alunos podiam fazé-lo.

As discussdes foram promovidas, tentando dar espago aos alunos para conversarem sempre
com o seu tempo sem ninguém interromper. Contudo, demorou-se 30 minutos para se resolver|
os 3 conflitos entre os alunos.

No entanto, houve um assunto extra que aconteceu no decorrer desta conversa. Um aluno caiu
alguns degraus no corredor, mas foi rapidamente resolvido.
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o Dobragem - construgio do didrio grifico
Atividade . - L
D.59 Sala de Exploragio da qus aexplicagdo da dobragf:m da metade da folha A3 d.ada acadaaluno, a maioria dos alunos
aula Natureza realizaram as dobragens sozinhos, apenas alguns questionaram se estava realizado de forma
correta.
Ap0s os alunos chegarem ao recreio, comegaram a separar-se. Duas alunas comegaram a olhar
Atividade |e questionaram como tinham de desenhar, se era numa folha ou outra, se podiam escrever o
D.60 Recreio | Exploragdo da| que iam desenhar na folha do lado direito e depois representarem o que viam do lado esquerdo.
Natureza |Uns alunos comegaram a observar e a desenhar perto do muro, observando o canteiro, outros
foram diretamente para a zona da relva, sentando-se em circulo e falando do que observavam.
Alguns alunos apenas desenhavam o que identificavam, mas ndo voltavam a olhar para o que
encontrava a sua frente, apenas desenhavam. Qutros escreveram o elemento natural ou o
animal que desenharam, sendo que duas alunas descreveram o que desenhavam.
N pO TEMA DO
REGISTO ’ LocAL ’ REGISTO ‘ REGISTO DAS OBSERVACOES

DATA: quarta-feira — 17 de abril de 2024

N.° DE ALUNOS PRESENTES: 19 alunos (2 em falta ¢ 2 chegaram atrasados)

PRIMEIRA PARTE DA MANHA (9H00 - 11H00)

D.61

Sala de
aula

Inicio do dia

Tique-Toque

Alguns dos alunos tiraram das suas mochilas a folha do tique-toque assinada pelo encarregado
de educagio e colocaram numa mesa no final da sala. Juntaram-se todas as folhas assinadas e
colocaram-se numa (inica mica.

D.62

Sala de
aula

Portugués

Temaitica do
texto

A docente refere que irdo continuar a realizar a ficha sobre o 25 de abril. Questiona a turma
sobre a tematica do texto. A CL. refere “Do dia da liberdade™, a LA. diz “Como eram as escolas.
Como se resolviam os problemas”, o ED. refere que diz respeito a “Ditadura”. Sobre a
liberdade”. A BE. diz que ¢ sobre a “democracia”.

A professora menciona que o texto ¢ composto por trés partes, pedindo a participagdo dos
alunos: o tempo de ditadura, o que foi a revolugao do 25 de abril e o que foi viver depois da
ditadura - viver em democracia.

Com a ficha projetada no quadro, a professora 1& a pergunta “Consideras que era facil viver
antes da revolu¢do? Dé a tua opinido.”. Neste seguimento, refor¢a que os alunos tém de
responder sim ou ndo e justificar a sua resposta.

Apos dar um tempo para todos os alunos responderem a questdo, alguns alunos leram as suas
respostas.

D.63

Sala de
aula

Portugués

Intradiscipli-
naridade

Ao longo dos exercicios da ficha sobre o texto do 25 de Abril, a professora relembrou conceitos
de Portugués que iam ser trabalhados na ficha e de outros conceitos ja falados e estudados pela
turma que também sdo importantes.

Sdo estes: Sinonimos e antonimos; Género dos nomes; nimero dos nomes; determinantes
artigos definidos e indefinidos; Tipos de frase; Formas da frase; tempos verbais; verbos
regulares e irregulares; prefixo “re” (significado). Sempre que um destes temas era abordado,
a professora fazia uma pergunta a turma e pedia a alguns alunos para responderem.

Também foi dado foco a defini¢des de palavras, como “reescrever” e a diferenca entre
sindnimos e definir palavras.

Por fim, houve ainda um exercicio sobre a ordenagéo alfabética de palavras e, para este, foi
revisto o alfabeto.

O ED. esteve a terminar os exercicios do TEA do dia anterior, logo, esteve a realizar os
exercicios de matematica, terminando o das fragdes e comparagdo de fragdes e avangando para
um exercicio do diagrama de caule e folhas. O ultimo este fez sem dificuldades, ja os sobre as
fragdes foi feito com alguma dificuldade. Segundo o aluno, este ja ndo se lembrava do que
eram fragdes equivalentes e na comparagdo de fragdes, ele conseguia representa-las bem no
desenho, mas nem sempre conseguia compreender qual era a maior ou a menor.

ED. também demonstrou alguma necessidade de ter apoio constante ao seu lado, pois, por
varias vezes, disse “Professor vem aqui para o meu lado” e quando assim o fazia, ele comegava
a abragar e agarrar-se desfocando-se por completo dos exercicios.

INeste TEA os alunos AN. e ED. por vérias vezes se distraiam, conversando um com o outro.

D.65

Sala de
aula

Portugués

Verbos

A professora recorda os tempos verbais oralmente e distribui trés folhas, uma referente a
conjugagdo de um verbo no presente, outra no pretérito perfeito e outra no futuro. Os alunos
colam essas folhas no caderno de Portugués.

Posteriormente, os alunos colaram uma folha de exercicios sobre os tempos verbais no final
dos tempos verbais, sendo que os discentes tinham de ler as frases, procurar o verbo mal
conjugado e corrigi-lo.

. DO
REGISTO

LocAL

TEMA DO
REGISTO

REGISTO DAS OBSERVACOES

DATA: quinta-feira — 18 de abril de 2024

N.® DE ALUNOS PRESENTES: 21 alunos

PRIMEIRA PARTE DA MANHA (9H00 - 11H00)

D.66

Sala de
aula

Inicio do dia

/A AD. foi ao quadro ler o plano do dia.
Plano do dia 18-04-2024
BOM DIA
Coloca a mochila e casaco na casinha — Vamos dangar
Plano do dia — O que vamos aprender hoje?
Corregao do trabalho de casa
Matemitica — Pensa ripido - corregio coletiva
TEA - PIT
Matemdtica — Areas - geoplano
Portugués — Saber utilizar porque e por que
Artes = Vamos escrever uma palavra nos cravos e fazer um cravo gigante
Avaliagio ClassDojo — Vamos avaliar o nosso trabalho

Tal como noutros dias, este foi iniciado com musica e danga. Os alunos foram chamados a
frente da sala para dangar uma musica. Acabaram por ser colocadas 3 miisicas, no entanto, hoje
houve mais abstengdes de alunos a dangar. Como ¢é habitual a LE. e a DE. ndo dangaram e o
IS., 0 VI, a BE,, a CL., 0 EN. e a ED. fizeram-lhes companhia. O JO. e a LA. s6 foram para
perto do quadro, porque foram chamados a participar e acabaram por vir com um adulto. O

DE. ¢ 0 AN. foram os alunos que mais dangaram.
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D.67

Sala de
aula

Portugués

Corregio do
TPC
Dificuldades

Para iniciar os momentos de trabalho curricular, foi realizada a corre¢do oral do trabalho de
casa no qual se conjugou o verbo ser no presente do indicativo, pretérito perfeito do indicativo
e futuro do indicativo.

Foi possivel observar que as maiores dificuldades prendem-se nas conjugacdes da 2.* pessoa
do plural (v6s) de qualquer tempo verbal, e que alguns alunos, como o AF, o GU. e a CO. tém
mais dificuldade com o pretérito perfeito.

De todos os exercicios que foram para trabalho de casa, denotou-se maiores dificuldades na
identificagdo de pronomes pessoais em determinada pessoa e nimero.

D.68

Sala de
aula

Negociacio

A professora questiona a turma acerca da extensdo do PIT para a proxima semana, visto esta
ser mais pequena em termos de dias, pois apanha um feriado e outro dia em que ndo terdo aulas.
O DE. nédo concorda, referindo que esta quase a terminar o PIT. A professora menciona que
assim dara para ele desenvolver mais atividades, neste caso extra, e que também podera deixar
mais atividades obrigatorias para realizarem. Para além disso, reforga que assim os colegas que
ndo terminaram esta semana, terdo mais dias para o terminar.

O VI. questiona a professora se havera Conselho amanha, demonstrando ndo concordar caso
ndo houvesse.

D.69

Sala de
aula

Matematica

Pensa Rapido

O desafio “Pensa rapido” promoveu a resolu¢do de 6 desafios matematicos que se prendiam
nas dezenas, nas posi¢des dos numeros em retas numéricas, comparagdo de pesos e calculo da
multiplicagdo.

Apds o tempo terminar, 13 minutos, a professora questiona quem teve dificuldades na
realizacdo dos exercicios e pergunta exercicio a exercicio e os alunos colocam os bragos no ar.
INeste desafio, os alunos indicaram que o exercicio 4, a comparacdo de pesos, foi 0 mais
complexo. No entanto, houve algumas dificuldades a nivel das dezenas. Alunos como o GU. ¢
a CO. ndo sabiam indicar qual a dezena mais proxima de 48, afirmando “47”.

Ainda se pode sali que o GU. tem um baixo ritmo de leitura e escrita.

'Uma outra dificuldade foi na identifica¢do do niimero que se situa no meio entre 10 e 20 e entre
50 e 70.

Apos a corregdo, realizou-se a avaliagdo, sendo que a professora refor¢a o cddigo de cores:
tudo certo, meio certo ou 1 errado é verde; acertou metade ou acertou 3 ou 4 é rosa e nio
conseguiu resolver é amarelo.

Através deste momento, surgiu a necessidade da criagdo de novas parcerias para trabalhar as
dificuldades sentidas pelos alunos, nomeadamente no caso da CO.

D.70

Sala de
aula

Cravos

Potencialidadey

INo momento antes do intervalo, foi distribuido pelos alunos um dos desenhos dos cravos que
cles fizeram no inicio da semana. Neste, foi-lhes indicado que tinham de escrever algo sobre o
que para eles era “ser livre”. Esta tinha de ser escrita a lapis para se poder corrigir os erros e

depois os alunos teriam de passar a caneta para expor os desenhos.

Ao inicio alguns alunos ficaram confusos sobre o facto de os desenhos dos cravos néo
corresponderam as pessoas que os desenharam, mas rapidamente compreenderam que era este
0 objetivo. No entanto, o EN. estava a recusar-se a fazer a frase. SO com alguma negociagio e
a ajuda da aluna B. ¢ que se conseguiu convencer o aluno a participar na atividade.

INo entanto, pode ser observada uma potencialidade da turma, quando o GA. afirmou néo ter
cravo para escrever. Quando se percebeu o problema, o VI. afirmou, quase de imediato, que
podia partilhar o seu cravo com 0 GA. Assim se pode observar que os alunos entreajudam-se
© apoiam-se mutuamente.

D.71

Sala de
aula

Matematica

Exploragio

livre Geoplano|

A docente deu quinze minutos para os alunos explorarem os geoplanos a pares.

O Grupo AN. e LE. esticaram elasticos até a0 maximo que conseguiam no geoplano,
construindo diversas figuras a medida que as nomeavam corretamente. A determinada altura,
o AN. disse “eu acho que estou a fazer uma bola”. Manipulou por diversas vezes o elastico,
mas acabou por o deixar e construir outra figura.

O JO. referiu que ia fazer uma casa e, posteriormente, mostrou aos seus colegas do lado o que
tinha feito.

A CL. ¢ a DZ. estavam a manipular os elasticos no Geoplano e uma delas disse “A gente esta
a fazer macarrdo”. Ao que a outra diz “Ndo, uma tarde de lasanha”. A DZ. acrescenta “os
verdes ¢ a massa, os brancos ¢ os legumes, amarelos ¢ carne e a rosa ¢ a fita”.

A AD. e o GA. estavam a manipular os elasticos e a AD. diz “a gente pode fazer uma lupa,
tipo detetive”. O GA. faz uma figura constituida por dois retingulos, explicando que nao da
para fazer uma lupa redonda, porque s6 da para fazer quadrados e ndo figuras redondas.

O VI. diz que esta a construir uma casa.

A DE. e a CL. representaram varias figuras, afirmando néo saber o que tinham feito, até
dizerem que fizeram a geometria.

RECREIO - HORA DE ALMOCO OBSERVADA (11H35 - 12H05)

D.73

Recreio

Conflitos

INa hora do recreio, 5 alunos entraram em conflito, sendo que 2 deles (o EN. e 0 IS.) estiveram,
segundo os alunos CA. DE. e GA., a chated-los. Isto levou ao ponto de a aluna CA. ficar de tal
forma chateada que queria bater em alguém, o que levou a DZ. a refilar com os outros dois
colegas.

Salienta-se que um dos professores estagiarios promoveu uma conversa na sala (no regresso)
sobre 0 comportamento da turma.

SEGUNDA PARTE DA MANHA (11H30 - 13H00)

D.74

Sala de
aula

Matematica

Exploracio
orientada do
Geoplano

Apds o regresso a aula, os alunos tiveram mais um minuto para poderem explorar livremente
0 geoplano e depois foi realizada uma tarefa orientada sobre as areas.

Foi pedido aos alunos para fazerem no geoplano uma figura com 6 quadrados de area. Depois
de o terem feito, foi realizada uma partilha, em grande grupo, sobre as descobertas feitas. Foi
realizado 4 exemplares de figuras no quadro, sendo que uma era um retangulo de 1x6, outra
era um retdngulo de 2x3, outra uma figura convexa e no final uma figura composta por 12
triangulos em linha.

Isto promoveu a exploragdo de figuras equivalentes (com a mesma area) e de figuras iguais
(com a mesma forma).

Esta exploragdo também denotou que estas figuras tinham todas a mesma éarea, mas nao o
imesmo perimetro.
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Sala de
aula

Matemaitica

Estimativa

A professora pede para abrirem o manual na pagina 164. De seguida, pede para os alunos
imaginarem que vdo a um concerto e que olham volta e question:

lquantas pessoas se encontram no espaco. Um aluno refere que conta as cadeiras. A professora
reforga que ndo ha cadeiras, as pessoas estdo todas de pé e pergunta se conseguem ter um
niimero exato. A BE. refere “ndo, damos a nossa opinido” e outra aluna “dizemos um namero
aleatorio”. A docente refor¢a que tém de encontrar um valor real aproximado, fazer uma
previsiio, um valor aproximado, mas que ndo podem contar. Numa primeira leitura, quantos
achamos que estdo presentes e, para confirmar, ¢ que se conta.

- Coloca a mochila e casaco na casinha — Vamos dangar

- Verificacio semanal — Vamos verificar contetidos que fizemos esta semana e
avaliar.

- Portugués — Por que e porqué

- Auro-avaliagcio — Registo

- PIT — Avaliagio PIT - proxima semana

- Conselho de turma — Balango semanal

D.80

Sala de
aula

Danga

INeste momento de inicio, apenas a LA., a CL., o VI. que ndo dangaram sendo que o EM. e a
LE., ndo dangaram, mas estavam a frente com os colegas.

D.81

Sala de
aula

Verificaciao
semanal

A verificagdo semanal foi realizada em estilo Kahoot, sendo que foi entregue a cada par de
alunos uma ficha para eles responderem ao kahoot em papel.

Também foram bem estabelecidas as regras da dindmica no inicio:

. E para realizar a pares;

Os dois participam, ndo ¢ um a fazer e o outro nio;

Se um achar que ¢ uma resposta ¢ o outro a outra, devem de chegar a um compromisso;
Existem rasteiras, por isso leiam tudo com muita atengéo;

As perguntas ndo estdo por ordem por isso estejam atentos a isso;

Quando escrevem uma resposta, mesmo que ela esteja mal, ndo a podem alterar.

Sk W=

D.82

Sala de
aula

Portugués

Foi demonstrado um poema da pagina 143 do manual de portugués e este foi lido por um dos
alunos, em seguimento a o ouvirem duas vezes na escola virtual.

Este poema tinha como objetivo demonstrar a diferenca entre o porque ¢ o por que. Para
marcar esta diferenca, foi lida as indicagdes que o manual tinha, sobre as diferengas e, em
seguida, foi colocado um video sobre esta diferenga.

INo fim do video, os alunos realizaram os 3 primeiros exercicios do manual, em grande grupo.

SEGUNDA PARTE DA MANHA (11H30 - 13H00)

D.83

Sala de
aula

Conselho de
Turma

importancia

O Conselho de turma iniciou-se com a explicagdo por parte da CO., da HI. e da AD. acerca do
que ¢ o Conselho de Turma a uma professora, que se encontra a realizar doutoramento sobre
Comunidades de Aprendizagens, que esteve em sala durante toda a manhd. A presente
professora questiona o grupo acerca da importéncia daquele momento.

“Para discutir o0 que acontece como hoje” (ED.);

“Porque se as coisas ndo ficarem resolvidas, ficam todas baralhadas” (LE.);

“Fazer a avalia¢do do PIT” (DZ.);

“Porque no6s aprendemos mais coisas e podemos trabalhar a pares e grupos” (LE.);

“Porque resolve professores” (ED.);

“Da para a professora ver o que todos nés fazemos” (LE.);

“O PIT ¢ importante, porque dé para trabalhar o que quisermos”, “tenho mais dificuldades e
depois o que gosto mais”, “para vermos o que fizemos mais e o que queremos fazer” (AN.).

D.84

Sala de
aula

Conselho de
Turma

“Naio gostei”

Apos a secretaria, a CO., dizer o nimero da ata, a data, se faltava alguém e a ordem de

trabalhos, a presidente, a HI., 1€ o diério, o “gostei” e posteriormente o “néo gostei”.

o A CA. escreveu que ndo gostou de trabalhar com o VI., porque ele gritou com ela. A
colega diz que ja foi resolvido, por isso ¢ que tinha escrito no “gostei” que gostou da
honestidade do VI..

e O GA. escreveu que os colegas ndo o entendem. A professora questionou o que o colega
queria dizer por ndo o entenderem, se era ndo perceberem alguma coisa que ele tenha
dito ou mesmo nao ouvi-lo. O aluno menciona que no recreio nao fala da mesma forma

que na sala e que diz coisas em brasileiro, como “beleleu”. A professora sugere que se

construa algo na sala para ter essas expressdes. O GA. menciona que o VI. também
utiliza essas palavras, porque também nasceu no Brasil. A CO., secretaria, escreve o
que ficou decidido na ata do Conselho.
“Decidimos que quando o GA. falar uma expressao diferente os colegas devem
perguntar-lhe o seu significado. A LE. sugeriu que devemos fazer isso para todas as
pessoas.”
O ED. comenta com a LE., “como eu, sou de S. Tomé, posso falar outra palavra”.

e Apods a leitura de um “ndo gostei”, que envolvia o IS., este menciona que “eu as vezes
fico irritado e ndo consigo controlar”, “‘eu queria que vocés me ajudassem para néo ficar
irritado”, ““a turma estava a tentar ajudar, mas eu ndo sabia porque estava chateado” e

“eu as vezes fico irritado na fila e ndo sei porqué”. Decidiu-se que “quando um de nés

estiver irritado ou descontrolado vamos pedir ajuda & Patrulha valente ou aos colegas”.

N."po
REGISTO

LocAL

TEMA DO
REGISTO

‘ REGISTO DAS OBSERVACOES

DATA: seg

unda-feira —

22 de abril de 2024 N.° DE ALUNOS PRESENTES: 21 alunos

PRIMEIRA PARTE DA MANHA (9H00 - 11H00)

Sala de
aula

Plano do dia

A aula iniciou-se com a proje¢do do plano do dia e com a leitura do mesmo, por parte da AD.
Plano do dia 22-04-2024
BOM DIA
Coloca a mochila e casaco na casinha — Vamos ouvir a R.
Vamos ouvir a Joana = A Joana vai explicar-nos uma coisa
Portugués — Escrita de texto, leitura dos textos, votagio
TEA — Preenchimento do PIT e tarefas obrigatdrias
Estudo do Meio — Vamos falar do globo, da localizagio de paises e bandeiras.
Conselho de turma — Vamos terminar o Conselho de turma de 6.% feira
Balango do dia — ClassDojo

Apbs a leitura do plano do dia, a estagiaria explicou o que iria acontecer no tempo de TEA, a
aplicacdo de uns desafios, para um estudo que estava a realizar, da importancia da colaboragdo

dos alunos, de ndo poderem partilhar, quando regressassem a sala, o que estava nos desafios.
de modo a que os proximos colegas ndo soubessem.
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Foi distribuido a cada aluno uma folha A4, com a forma de uma cabega, de modo a que estes
escrevessem as suas ideias principais, do lado direito, e do lado esquerdo fizessem ilustragdes

Portugués |alusivas ao que escreveram e imaginaram. A docente reforga que a tematica do texto ¢ livre e
Sala de relembra as diferentes partes que constituem um texto.
D.86 aula Escrita de | Alguns alunos recorreram a indutores, presentes em papeis, como o ED., o GU., a CA., o DE.
- texto e 0 AN.. Estes papéis com indutores foram colados por debaixo da cabega preenchida.
Posteriormente, cada aluno, individualmente, escreveu as suas ideias e, apos colar esta folha
Votagao no caderno de Portugués, comegaram a escrever os seus textos.
As 10h25, a professora referiu que iriam apresentar os textos a turma. Realgou que ndo se
escolhem os textos pelos nossos amigos, mas sim pelo tema.
A docente seleciona cinco alunos para irem ao quadro ler o seu texto. Estes alunos levantam-
se com os seus cadernos nas maos. Apos lerem o texto, a_professora questiona os restantes
alunos sobre a tematica de cada texto ouvido, pede a todos os alunos para se sentarem e escreve
os seus nomes no quadro. Cada aluno vota no texto que mais gostou e destes é selecionado
um. Este processo repete-se até todos os alunos terem lido o seu texto. No final, ficaram
selecionados 4 textos que foram novamente a votagdo. Caso um texto ja tivesse sido melhorado
anteriormente, da-se prioridade ao trabalho de texto de outro colega, com mais votos.
/Ao longo da leitura do texto sobre o 25 de abril, foi possivel averiguar como esta o estado de
leitura de cada aluno, pensando numa ética de fluidez (F) (capacidade de ler rapido), entoacio
((E) (capacidade de ler com expressdo), diccdo (D) (capacidade de ler com articulagdo) e
lprojecio (P) (capacidade de ler alto).
AD. Pirata Tito Boa Boa Boa Boa
Portugués AF. Raposa longe dos pais Boa Boa Meédia Boa
5 AN. Portio Jodo Meédia Boa Meédia Boa
D.87 Sala de Oralidade
) aula | Tema/Tipo de BE. A aventura na casa assombrada Boa Média Boa Boa
texto
CA. Um animal misterioso Boa Boa Boa Boa
CL. Casa dos sonhos Média Média Boa Boa
Bailarina que encontrou um bat do
CO. tesouro com animais com super Média Média Média Meédia
poderes.
Uma aventura mégica - princesa que
DZ. vivia num castelo e que encontrou Boa Média Boa Boa
uma érvore mégica
DE. Viagem de sonhos - Estados Unidos. Média Média Boa Média
ED. O super-heréi Meédia Boa Média Boa
EM. A minha turma (descrigio) Média Boa Meédia Boa
EN. - - - - -
GA. Roubo dos gémeos Média Média Média Média
GU. O menino que se perdeu dos pais Média Dif. Dif. Média
HIL Fim de semana (descri¢ao) Meédia Boa Meédia Média
Fim de semana - brincou a ser o i . .
IN. professara Média Média Dif. Média
IS. - - - - -
JO. O Cavaleiro e o Rei Média Boa Média Meédia
LA. A princesa ¢ os gatinhos Média Média Boa Boa
LE. Floresta assombrada Boa Boa Dif. Boa
VI Fim de semana - futebol ¢ UBBO Média Média Média Média
Escala: Dif.(dificuldade) - Média — Boa.
A professora foi buscar dados com varias imagens. O EN. langou os dados
A |€ saiu a imagem de uma “bola”. O aluno escreveu essa palavra na sua
Portugués . . \
folha que tinha a forma de uma cabega, igual a dos restantes colegas. De
Escrita de seguida, o aluno observou os dados ¢ selecionou mais palavras para
Sala de escrever.
D.88 texto . - s
aula Apbs escrever varias palavras, comegou a desenhar, recorrendo as
. .~ |imagens que estavam nas faces do cubo. .
Diferencia¢do 3 . . ke
Pedagogica A docente explicou que neste caso, posteriormente, poderia escrever o |soia
808 frases com essas palavras. g Chugtil
SEGUNDA PARTE DA MANHA (11H30 - 13H00)
A realizagdo da prova foi feita em grupos. A biblioteca ja estava preparada com a folha inicial
da prova, para quando os alunos entrassem percebessem onde se tinham de sentar. As
informagdes mais importantes ja tinham sido previamente explicadas, contudo, apds todos os
alunos estarem sentados, a estagiaria reforgou informagdes importantes, como a
confidencialidade, o facto de ndo haver respostas certas, nem erradas e ninguém poder falar
com outro colega. As tarefas ndo foram logo dadas aos alunos. Inicialmente, tinham a primeira;
folha, onde registavam o seu nome e data e s6 depois ¢ que se entregava o enunciado da
Estudo - prova primeira tarefa e todos viravam a folha a0 mesmo tempo.
D89 |Biblioteca sobre Mesmo tendo antecipado algumas duvidas que poderiam surgir, alguns alunos quando ja ndo
. pensamento |sabiam o que escrever diziam “ja acabei”.
divergente |Na pergunta 2, referente aos objetos com cor verde, muitos alunos olhavam ao seu redor e um

dos alunos chegou a questionar se poderia escrever coisas que estavam na sala.
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Diferenciagiio pedagogica

No caso dos alunos que tém dificuldade em escrever, como ¢ o caso do EN. e do GU., estes
realizaram a prova no final, tendo-se pedido auxilio aum colega, que ja tinha realizado a prova,
que os acompanhasse. Esse colega apenas podia escrever o que o aluno lhe dissera e ndo podia
sugerir respostas.

N."po
REGISTO

LocAL ’

TEMA DO
REGISTO

‘ REGISTO DAS OBSERVACOES

DATA: segunda-feira — 22 de abril de 2024

N.° DE ALUNOS PRESENTES: 21 alunos

PRIMEIRA PARTE DA MANHA (9H00 - 10H00)

A aula de hoje foi orientada pelos estagiarios e iniciou-se com a projegéo do plano do dia e
com a leitura do mesmo, por parte da AD.
Plano do dia 23-04-2024
BOM DIA
Coloca a mochila e casaco na casinha — Vamos ouvir a Joana e o Santiago.
Relaxamento — Danga
Portugués — Melhoramento de Texto. Vamos analisar e melhorar o texto da BE.
Inglés -
D.91 S?lal de Plano do dia Muitos parabéns a filha da professora.
auia TEA - Questiondrio de Educagio Fisica. Preenchimento do PIT e Tarefas
obrigatorias.
Matemdtica — Desafios de dreas e estimativas.
Matemitica — Revisdes.
Balango do dia — ClassDojo
Apos a leitura do plano do dia, foi proporcionado o momento de danga (relaxamento). Foram
colocadas duas musicas e apenas a LE, a DZ. ¢ o IS. ¢ que ndo participaram na dindmica.
Para promover o enriquecimento do texto escolhido pela turma no dia anterior, foi hoje, relido
o texto, pela autora, e depois, a pares, os alunos desenvolveram a analise do texto com 3
Portugues perguntas de :Jvr’ielllacio.: “Quais os aspetos positivos dtowtexto’!”; “Que perguntas tens para
Sala de fazer ao autor?” e “Quais os aspetos a melhorar do texto?”.
D.92
aula Trabalho de X . .
texto Apés 10 minutos de trabalho a pares, os alunos partilharam o que escreverem e foram
elencados varios aspetos para cada questdo:
a melhorar
. Esta bem | ® Por que razio o nome da casa é | o Reler o que
construido,  porque | Casa Cravo? escrevemos;
tem poucos erros | R:Porque a familia que vivia la tinha como | e Falta
ortograficos; apelido “Cravo”; virgulas.
. Tem
introdugao, . Como ¢é que a familia
desenvolvimento ¢ | desapareceu?
conclusio;
. Tem . Por que razio a menina estava no
paragrafos; quarto?
. Tem titulo; R: Porque ela gostava de estar no quarto a
. Nio ha muitas | ouvir musica.
repetigdes.
. Por que razio escreveste José e
7é&?
R: Porque é um diminutivo.
. Em que pais era a casa
assombrada?
R: Portugal.
Houve ainda alguns alunos a sugerirem aspetos para a historia, como:
- A filha podia ser um monstro que raptou a familia;
- A filha podia ser a tnica que reapareceu depois da familia ter desaparecido.
SEGUNDA PARTE DA MANHA (11H30 - 13H00)
Estudo . R . A N s
Apos a explicagdo da importancia da realizagdo do questionario, do tema do mesmo e do seu
D.93 Sala de Szt objetivo, a estggiéria explicou a es?ala presente. B ) )
aula Nistinsgn Os alul_w.s rca]lzaram~dc form_a autéonoma o questionario. Dois alunos chamaram-na, referindo
Educacio Fisica 1 existiam afirmagdes iguais e que estava errado.
Os alunos com mais dificuldade apenas assinalavam os extremos e o meio da escala (discordo
totalmente, ndo concordo, nem discordo e concordo totalmente).
Os alunos colaram o texto analisado no caderno, bem como a outra folha realizada a pares.
De seguida, em grande grupo, realizou-se o melhoramento de texto. A maioria da turma
identificou a palavra “eles” como um pronome que substitui algo.
O ED. referiu que se escrever “eles”, a pessoa que ler talvez ndo va achar que sdo os trés
amigos e que ndo vai fazer sentido.
A medida que se ia lendo o texto, substituam-se algumas palavras por pronomes, como “estes”
e “eles”.
Portugues Também se identificou que faltavam virgulas, mas que es}as n?({ podiam ser colocadas em
qualquer lugar, sendo que entre virgulas fica uma informagao adicional.
Sala de Quando foi para referirem um sinénimo de “casa”, uma aluna refere “lar”. O IS. refere que lar
D.94 Trabalho de | ; R PP X
aula texto ¢ lar de. pessoas mais velha§, Os alunos foram ao dicionario procurar e encontraram, associada
Ny ~ . | & defini¢do, a palavra “habita¢do”.
(continuagao) | . . . s N .
A medida que se ia lendo o texto, também se acrescentavam informagdes que a autora tinha
respondido, face as perguntas dos colegas, como, por exemplo, a razdo da moradia se intitular
de “Casa Cravo”. Aproveitando essa razdo também se acrescentou a informagao que era uma
familia portuguesa.

111



Ao longo do trabalho de texto, o estagidrio mencionou que se pode referir as mesmas
personagens ¢ usar-se diferentes palavras, como “ele”, “estes”, “os amigos”.
O trabalho de texto permitiu fazer revisdes de diversos contetidos, como tempos verbais,

pronomes, sinais de pontuag¢do e muito superficialmente conectores como “entdo” e “e”.
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Anexo D — Passaporte do Biologo, implementado no 2.° CEB

PASSAPORTE
DO BIOLOGO

Animais e as suas carateristicas

ANIMAIS VERTEBRADOS

Escreve as carateristicas deste grupo de animais

Serd que fodos estes seres vivos
sGo iguais?

Serd que fodos eles vivem no
mesmo tipo de ambiente?

ANIMAIS INVERTEBRADOS

Escreve as carateristicas deste grupo de animais
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MEIOS e BIOMAS

Pinta uma das bolas dos biomas, fendo em conta o seguinte cédigo de cores

Mmeio aqudtico (O) Meio terrestre O

MEIOS e BIOMAS

( )_Forestatropical () () Forestatemperase ()

| =

O == JO
Floresta de coniferas
05

FORMAS € SIMETRIAS

Os vdrios animais que existem no nosso
planeta apresentam diversas formas, mas
apenas um de frés tipos de simetria:

Assimétrica Defini¢éo

(o

N corpo assimétrica

Corpo com simetria bilateral

Corpo com simetria radial

07

REVESTIMENTO

Animais Vertebrados
Os animais vertebrados sdo todos revestidos
por pele, contudo, diferentes espécies e
classes tém diferentes revestimentos.

Pele Nua
L Coberta por Muco.

- Mantém corpo himido.
Carateristicas
Protege da desidratag&o.

Permite a respiragao cuténea.

Assinala com um X os animais que estio revesidos por pele nua.

Assinala com um X, qual das seguintes classes de animais vertebrados é que fém pele nua?

9000

09

OCmmee JO  OC = JO
QUAIS OS BIOMAS QUE PERTENCEM AO

Meio aqudtico Meio terrestre

FORMAS € SIMETRIAS

Os animais também possuem diferentes
formas de corpo.

Faz comesponder a sequéncia correta:

Corpo em forma
que Corpo com Corpo que nao

facilita tem sempre
deslocagdo na mesma forma.
4gua ouno ar.

Forma de um
tubo, forma
aproximadamen

normalmente.
sem membros

3 O . o
L L L Ld
Corpo Corpo Corpo Corpo
esférico cilindrico | | fusiforme amorfo
. . . .

08
REVESTIMENTO
Animais Vertebrados

Pele com Escamas Melhora a adaptagdo ao habitat.

Estdo de frente para trés.

Permite deslizar methor na dguo.
Carateristicas L L .

SG0 escamas dérmicas nos peixes.

S@o escamas epidérmicas nos répteis.

Diminui o desidratagdo  em
ambiente terrestre.

Permite rostejor melhor no solo.

Assinala com um X
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REVESTIMENTO

Animais Vertebrados
Pele com Pelos
Mantém a temperatura do corpo.

Carateristicas Permitem a camuflagem.

Alguns animais tém na sua pele
espinhos ou_chifres, que servem
como protegdo

‘Assinala com um X os animais que eslGo revestidos por pele com pelos.

Assinola com um X, qual das seguintes classes de animais veriebrados é que 16m pele com
los?.

9860

n

REVESTIMENTO

Animais Invertebrados

REVESTIMENTO

Animais Vertebrados

Pele com Penas Déo forma ao corpo.
Facilitam o voo.

Aumentam o superficie de
contacto com o ar.

Carateristicas Séo leves.
Protegem o corpo.
Mantém a temperatura.

S@o impermedveis & Ggua e ao ar.

Assinala com um X os animais que estdo revesfidos por pele com penas.

Assinala com um X, qual doas seguintes classes de animais veriebrados é que 16m pele com
nas?

X

REVESTIMENTO

Animais Invertebrados

Os animais invertebrados sao todos revestid
por epiderme, contudo, diferentes espécies e
classes tém diferentes revestimentos.

Epiderme com Cuticula

Camada fina e flexivel segregada pela epiderme.

Epiderme com Exoesqueleto

Cuticula endurecida por quitina.

Epiderme com Concha

Estrutura rija calcéria, segregada pela epiderme
que cresce com o animal.

LOCOMOCAO

A locomogdo é o modo como um animal se

desloca no seu habitat.

Os animais vertebrados deslocam-se por

agdo dos musculos, tenddes e articulagdes.
Nadar

D4 2 exemplos de animais, de classes diferentes, que consigam nadar

(desenha-os).
D( D

Identifica, com um X, a(s) classe(s) de animais que tém animas que nadam.

Faz o enire o5 animals invertebrados, os seus revestimentos o as suas
classes.

Cuticula «

Exoesqueleto

Concha «

LOCOMOGAO

Voar

G2 exemplos de animais, de classes diferentes, que consigam voar (desenha-

)
C D D)

Identifica, com um X, a(s) classe(s) de animais que tém animis que voam.
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LOCOMOGAO LOCOMOCAO

Rasteiar Saltar

D& 2 exemplos de animais, de classes diferentes, que consigam rastejar
(desenha-os) D4 animais, de classes dife

os). f
C D( D) C ¢

a (desenha-

D)

Identifica, com um X, a(s) classe(s) de animais que tém animais que rastejam.

Identifica, com um X, a(s) classe(s) de animais que tém animais que saltem.

LOCOMOCAO

Andar/Correr

Escreve, abaixo de cada animal, qual(is) ofs) seu(s) tipols) de locomoggo.

Da 2 exemplos de animais, de classes diferentes, que consigam andar/correr
(desenha-os).

C J( D)

Idenfifica, com um X, als) classe(s) de animais que tém animais que
andem/corram.

REGIME ALIMENTAR REGIME ALIMENTAR

21 22

LOCOMOCAO
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ETAPAS DO CICLO DA VIDA

23

REPRODUCAO

25

ETAPAS DO CICLO DA VIDA

24

REPRODUCAO

26
MAMIFEROS AVES
4 ) 4 )
_______ Reino e Reino
’ \
’ A \
/ 0%\ Classe / \, Classe
(O 4 Y
N /" Revestimento N /" Revestimento

Meio pode ser: Meio pode ser:
Locomogcio pode ser: Locomogio pode ser:
Regime alimentar pode ser: R e alimentar e ser:
Reproducio pode ser Reproducio pode ser
Da 3 exemplo destes seres Vivos Da3 exemplo destes seres vivos

\. J - J
27 28
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PEIXES
-

29

~N

_______ Reino
Y \
Ao C—
(/' \.’_0" ‘\' Classe
. )
\ =
D\ F Revestimento
] —

Regime alimentar e ser:

Reproducio pode ser

Da 3 exemplo destes seres Vivos

\ J

ANFIBIOS

_______ Reino
/ \
. \
’ \

’ \

/, 40% ' Classe
< “\(0 }

e ;

\ g Revestimento

Locomogio pode ser:
Regime alimentar pode ser:
Reprodugio pode ser

31

\. J

D4 3 exemplo destes seres vivos

NOTAS)

G

REPTEIS
Y

Reino

Locomocio e ser:

Regime alimentar pode ser:
Reproducio pode ser
D4 3 exemplo destes seres Vivos

,

30

(noTAs

(noTAs
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Moluscos Aracnideos
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Anexo E — Questionarios finais implementados as turmas do 2.° CEB

Anexo E1 — Questionarios implementados as turmas do 2.° CEB

[ Avaliago do Plano de Intervencdo - Ciéncias Naturals |

Nome:

="

g

I P e N e )

1.lindica de 0 a 3, em frente a cada aividade, se achas que ela foi Importante
para f

Brochura dos camadas da atmesfera,

Experiéncias das propriedades do a.

Noticia sobre  poluigdo do ar.

Kahoot sobre o ar.

Questao de aula sobre o ar,

Passaporte do bidlogo.

Cartazes sobre 0s lipos de revestimento dos animais vertebrados

Experiéncias sobre os revesfimentos [peixes e penas)

Ficha sobre o revesfimentos dos animais invertebrados.

12.Gual foi, para i, o alividade que achaste mais inferessante e jusfica.

13.Gual foi, para i, o alividade que achasle menos inferessante & jusfiico

1.4. Seleciona com uma cruz (X), de entre os seguintes femas, 0s que gostaste de

frabalhar connosco.

e
D Revestimento dos animais

D Revestimento dos animais

[2: Estrategias utiizadas

A0 1ongo da nossa INferven; o, fomos UiZondo vGrias esTialégias Para vos ensinar

conteddos.

2.1, Ingica, com uma eruz (X), a5 3 estratégios que fe ajudaram a perceber melhor
atéia,

amat
Ver videos.

[Jroresemes

3. L& o seguinte fexto.

O JoGo e o Maia foom oo jordim zooldgico fazer um
frabalho sobre os revestimentos dos onimais e descobriram que  existem
revestimentos diferentes. Existe, pora os animais vertebrados.  pele com pelos, a

eapelenuo. &

3.1, Qual é o tema do fexio?

3.2, Salienta no texto os varios fipos de revestimentos.

3.3, Organiza os vérios fipos de revestimentos da maneira que, para f, 6 mas facil

Obrigado por terem respondido.
NGs gostémos muito de fer estado com voces e esperemos que fambém fenham
gestado,

Dovid Sanfiago e Joana Reis
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Anexo F — Diario de Bordo da PES II no 2.° CEB

segunda-feira

CaDB12 Ciéncias Naturais 50 minutos 04/03/2023

Ligdo n.° 48

Sumario: - Continuagao das formas e simetrias do corpo dos animais.

Presencas: 17 alunos (2 chegaram atrasados) Falta: 2 aluno

RESPOSTA AOS OBJETIVOS DO P1

e Sinteses - Tabelas/Esquemas - revisoes

- No decorrer da resolu¢do do exercicio de aula sobre a atribuigdo das simetrias ¢ formas
corretas aos animais expostos no quadro, a professora desenhou um pequeno esquema no o Interesse - Passaporte

qual os alunos poderiam observar os varios tipos de formas e simetrias (imagem seguinte). - No inicio da exploragdo da aula, na qual se comegou a falar sobre as simetrias e as formas

dos animais, Z_D e Jail_D estavam a desenvolver a tarefa sobre os biomas do passaporte.
Realizaram em conjunto a tarefa dos biomas, sendo que Z_D esteve a ajudar o Jail_D pois
este ndo esteve na aula. A conversa deles comegou assim:
- Jai_D: Olha, como ¢ que se faz isto (apontando para o exercicio dos biomas do
passaporte).

- Z D: Tens de pintar as bolas e dizer se ¢ de terra ou de agua.

(O esquema ficou tapado com informagdo do ppt, mas quando foi feito ele ndo tinha as imagens a - Jai_D: Ah. E qual ¢ qual.
frente) - Z D: Este ¢ de terra porque tem terra aqui (apontando para o deserto) e este ¢ de
- Antes da realizagdo deste esquema foi feita uma tabela com os alunos, para rever quais os agua porque tem dgua aqui (apontando para o rio).

tipos de simetria e forma que existem, que os alunos passaram para o caderno: - Jai_D: Ah. obrigado.
TG - (Os alunos procederam a pintar as cores de cada bioma para indicar se 0 meio era
R N terrestre ou aquatico).
A - No final da aula, N_D, comegou a fazer o exercicio sobre as formas e as simetrias presente

=T no passaporte, sendo que o realizou porque terminou mais cedo a tarefa de aula e o professor

h"' estagiario disse-lhe: “sabes que ha um exercicio sobre as formas e as simetrias no

4 p passaporte”, ao que a aluna respondeu “ai ¢?”. Ela procedeu a abrir o passaporte e comegar

v
R
,l a fazer o exercicio. Ela foi pedindo ajuda para validar o que estava a fazer, no entanto, ndo
(Registo de alunos da tabela) saio da sala enquanto ndo terminou os exercicios do passaporte. Sendo que normalmente os

- Foi também pedido aos alunos para realizarem uma tabela (estratégia de metacogni¢do) que alunos querem sair mais cedo, isto demonstra um grande entusiasmo com o recurso por

permite associar a simetria e forma de cada animal que estava representado no quadro. parte da aluna, que ficou mais 5 minutos na aula, para terminar os exercicios.
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e Interesse - Aula
- Aaluna N_D teve uma conversa com o professor estagiario que se sentou ao lado dela, apos
se ter falado da cobra em sala de aula:
- N_D: “professor, posso fazer uma pergunta?”.
- Professor: “claro que sim”
- N_D: “O que ¢ aquilo na cobra?” (apontando para o capuz na cabeca da cobra)
- Professor: “Isso ¢ uma um género de capuz que algumas serpentes tém.”
- N_D: “E elas sao perigosas?”
] perig
- Professor: “Como assim?”
- N_D: “Todas matam?”
- Professor: “Nem todas. Existem algumas cobras que tém veneno e que podem
8| q que p!
seriamente magoar o ser humano, algumas até matar. Mas em Portugal ndo ha
muitas cobras venenosas. Alids, s me lembro de uma, a vibora.”
- N_D: “O professor ja foi mordido?”
] p J

- Professor: “Ja, sim”
- N_D: “E doeu?”
- Professor: “Claro que sim. Ela podia ndo ter veneno, mas déi na mesma”
- N_D: “E como sdo os dentes delas?”
- Professor: “Normalmente tém duas presas mais longas na frente da boca, mas

depende da cobra.”

e Participa¢iio - Questionamento
- Lu_D perguntou: “achatada ¢ o que?”, “Como ¢ que os peixes tém bebé?” e “Como é que

ele faz para ter ovos?”

COMPORTAMENTO
- Nesta aula, os alunos estavam um pouco mais desafiantes que na de matematica. Sendo que
N_D estava sempre a chamar nomes a Lu_D, dizendo coisas como “banana”, “as bananas
nao falam, por isso eu ndo oigo a Lu_D”, “és uma batata”. Varias foram as vezes em que
estas alunas falaram diretamente uma com a outra, dizendo coisas como: N_D dizia “Cala
boca, ninguém falou contigo” ¢ a Lu_D “tas a pedi-las tas.”. Ambas foram chamadas
inimeras vezes a atengao, por varios dos professores, sendo que um dos estagiarios teve de

se ir sentar ao lado de N_D para tentar controlar o comportamento. No entanto, esta aluna

continuou a provocar a Lu_D e ainda o Jai2_D, sendo que este estava mais a “brincar” com
a colega, uma vez que estavam a trocar papelinhos um com o outro. Para tentar focar a
aten¢do da N_D na aula e nos contetidos, o estagiario que estava com ela comegou a
desenhar as tabelas e esquemas do quadro no seu caderno e a explicar a informagao a aluna.
a partir do momento em que isto comegou a ser feito, a aluna focou-se na tarefa e nao nos
colegas. Focou-se de tal forma, que acabou a tarefa de aula mais cedo que os outros, ¢
quando o estagiario lhe disse “sabes que ha um exercicio sobre as formas e as simetrias no
passaporte”, ao que a aluna respondeu “ai ¢?”. Ela procedeu a abrir o passaporte e comegar
a fazer o exercicio. Ela foi pedindo ajuda para validar o que estava a fazer, no entanto, ndo
saio da sala enquanto ndo terminou os exercicios do passaporte. Sendo que normalmente os
alunos querem sair mais cedo, isto demonstra um grande entusiasmo com o recurso por

parte da aluna, que ficou mais 5 minutos na aula, para terminar os exercicios.

REFLEXAO

- A segunda-feira, os alunos da presente turma comegam a ter aulas desde as 8h e tal até as
16h. Este ultimo bloco ¢ mais desafiante a nivel de comportamento do que o anterior, de
Matematica. Os alunos encontram-se mais cansados e logo que entram perguntam se podem
sair mais cedo. Antecipando este comportamento, tentei terminar a aula de Matematica e
calmamente referir para fecharem os livros e cadernos de Matematica e abrirem os de
Ciéncias Naturais. Sinto que ha alunos na turma com ritmos muito diferentes de trabalho,
levando a que alguns ja tenham terminado e outros nem comegaram. Isto, porque se
distraem constantemente e alimentam conversas dentro da sala, nomeadamente que
desafiam outros discentes ¢ levam a conflitos entre pares.

- Na presente aula, senti que os alunos ndo se recordavam do que falaram na aula anterior,
tendo sido necessario reforgar as simetrias e as formas abordadas com o professor estagiario,
através do registo no quadro. Através desse registo, lancei um exercicio em que tinham de
associar a simetria ¢ as formas aos animais presentes na imagem. Para que ndo tivessem
dificuldade na realizagio do exercicio no caderno, sugeri construirem uma tabela de dupla
entrada. Contudo, ao escrevé-la no quadro senti que ndo tinha espago para a preencher.
Assim, acabei por escrever a simetria ¢ a forma dos animais a uma cor diferente, vermelho
e azul, respetivamente, de modo a diferenciar cada um deles, por baixo de cada animal. Ja
no final da aula, em conversa com a professora cooperante, apercebemo-nos que ¢

importante termos, nos slides, uma parte branca de modo a que consigamos fazer esquemas
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Ligdo n.° 44
sinteses ou resolugdes de exercicios ao lado do exercicio projetado. Esta questdo levou-me Sumario: - Continuagdo da aula anterior.
a refletir sobre a importancia da organizagdo dos registos feitos no quadro por parte do - Formas e simetrias do corpo de um animal.
professor para a organizagao mental do aluno, bem como para a organizagao do seu caderno i 17 s Falta: 1 aluno
diario. Pois, a tabela que sugeri que construissem ndo foi preenchida por mim, porque nao
tinha espago no quadro para o fazer. RESPOSTA AOS OBJETIVOS DO PI
Sintese

O momento de trabalho individual, de identificagdo de simetrias e formas no corpo dos

L. o . - . . ° inici i - i :
animais foi significativo para a maioria dos alunos. O facto de ter ido circulando pelos No inicio da aula realizou-se uma sintese do que se abordaram nas aulas

alunos levou-me a perceber algumas dificuldades sentidas e a ajuda-los a perceber Condigdes
determinados aspetos, como o que era um corpo com a forma fusiforme, tendo recorrido ao N
. Meio Terrestre Meio aquatico
desenho e a um esquema para o explicar.
- Vegetagio; - sais minerais;
- quantidade de agua; - luz.
- temperatura;
- luz.
Interesse

e Esta foi a aula em que os passaportes do bidlogo foram entregues e alguns dos alunos
demonstraram estar entusiasmados pela sua recegdo: “professor ainda néo tenho” (S_E),
“eu também quero professor” (L_E), “que animal é este?” (S_E/ A_E) - “E uma borboleta
e uma leoa” (T_E). Alguns alunos ainda perguntaram se, nas paginas 1 e dois do manual,
era para escrever o nome do animal ou da sua classe, sendo que a maioria dos alunos
escreveu os dois.

e Na apresentagdo do passaporte, antes de se dizer alguma coisa, o T_E comentou logo que a
pessoa que estava na primeira pagina numerada era o Charles Darwin, dizendo “ele foi o
cientista que descobriu a evolugdo”, sendo que a professora pergunta “a evolugio do que?”
¢ o0 aluno responde: “dos animais”.

e No momento de exploragdo das primeiras paginas do passaporte, os alunos S_E, T_E, G_E,
A_E e P_E, estavam todos a ver paginas a frente. Sendo que quando a professora comegou
a falar das classes dos animais, todos foram para essa pagina menos o P_E. Este continuou

a ler o recurso e a explorar até as paginas dos revestimentos da pele com escamas.
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e Quando se estava a falar dos biomas, em especifico na Tundra, a X_E disse: “Mas tundra
ndo tem terra, porque é que ¢ terrestre?”. Este comentario, veio da aluna observar uma
imagem exemplo de um ambiente de Tundra, que estava coberto de neve, e, em conversa,
compreendemos que a aluna associa a neve a um meio aquatico, porque neve ¢ agua no

estado solido.

IMPREVISTOS E COMPORTAMENTOS

e Nesta aula a DT dos alunos veio falar a turma devido aos seus maus comportamentos e as
faltas disciplinares que alguns dos alunos tém. Um dos alunos com quem a professora
refilou, 0 M_E, ficou de tal forma afetado que ndo quis fazer mais nada a aula toda. Nao
colou o passaporte no caderno como os colegas e devolveu-o no final da aula.

e A S EecaX_Etambém passaram a aula a falar de tal forma que a PC teve de se colocar
entre elas para que parassem.

e A X_E, mesmo com a intervengdo da DT a dizer que os alunos deviam passar os sumarios
e passar a matéria do quadro, ela ndo passou nada do quadro, recusou-se a tirar o caderno e
o estojo e dizia “Na, ndo vou fazer nada. Eu ndo quero estar aqui”. Nem quando a PC lhe
disse para abrir o caderno ela o fez. Também passou a aula toda a responder de forma
indelicada dizendo coisas como “Mas o que ¢ que eu fiz”, “Na, professora. Também. Credo”

e “Vocés também estdo sempre a chamar” (gesticulado o brago de baixo para cima).

REFLEXAO

e A aula de hoje passou muito rapido, com a entrada tardia de muitos alunos que estavam a
brincar no recreio e, posteriormente, com a visita da diretora de turma que abordou diversas
tematicas, uma delas o comportamento desviante por parte de muitos elementos. Este facto
acabou por levar a que ndo conseguisse chegar aos conteudos até onde estava a pensar.
Efetivamente todas as aulas tém os seus imprevistos, alids, a vida ¢ um constante resultado
de imprevistos. Todavia, penso que consegui gerir bem o momento de aula, com a
introdugéo do passaporte e de revisdes sobre os contetidos que estavam a ser trabalhados.

e Um apontamento a ter em conta nas proximas aulas sera pedir aos alunos, no final da aula,
que leiam em casa determinadas paginas do manual, referente ao que foi abordado em aula.
Assim, estes conseguem guiar-se pelo manual em casa, podendo estudar pelo mesmo.

e Durante a aula, surgiram questdes interessantes como: “mas Tundra ndo tem terra, porque

¢ terrestre?” e “Taiga ¢ terrestre e aquatico porque tem neve ¢ ela derrete”. Estes

comentarios sdo muito interessantes ¢ demonstram claramente dividas que podem surgir
por parte dos alunos. Pois, ao observarem neve consideraram que existia terra, mas a
realidade é que existem diferentes tipos de terra. O segundo comentario também foi
interessante pois demonstra a relagdo que a aluna criou com conhecimentos prévios, de que
a neve derrete e ao derreter transforma-se em agua liquida, contudo, esta dgua ndo ¢

suficiente para um animal viver.
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® No decorrer da exibigdo do video sobre as formas e simetrias dos animais, os alunos, por

sexta-feira

CbDB11 Ciéncias Naturais 50 minutos 01/03/2023 varias vezes, utilizavam os animais que apareciam para dizer coisas do género: “porque é

que a S_E esté ali” ou “Aquele é o R_E”.
Ligao n.° 45
e No final da sessdo, alguns alunos ficaram um pouco depois do toque na aula a passar as
Sumario: - Continuagdo da aula anterior.
tabelas sobre as formas e as simetrias para o caderno. Isto porque, estes alunos, recusaram-

Presencas: 17 alunos Falta: 1 aluno se a passar a tabela ao longo da aula, dizendo coisas como: “Nao vou passar” (F_E), “Eh,

ndo quero mesmo” e “Na, ndo consigo” (S_E). O aluno F_E, foi quem despoletou a
RESPOSTA AOS OBJETIVOS DO PI

Interesse no Passaporte

necessidade de os alunos ficarem a passar na sala, porque arrumou a mochila para sair, 10

minutos antes da aula terminar. Foi entdo pedido ao aluno para tirar as coisas para passar,

e OP_E, que se recusou a passar alguma coisa nesta aula, disse: “Eu ndo quero passar, quero “ . N L .
ao que ele respondeu “Me obriga”. Entéo, foi dito a todos os alunos que ndo tinham passado

fazer isto.”, enquanto apontava para o passaporte. E passou o resto da aula a fazer os o . L
para ficaram a passar e o F_E, apesar da resisténcia, ficou. Este aluno ainda disse “quando

exercicios do passaporte. . I
tocar vais ver se nao saiu’.

e No processo dos alunos que ficaram depois do toque, estarem a passar os contetdos do

Interesse - Partilhas
quadro, o P_E recusou-se passar fosse o que fosse, chegando ao ponto de comegar a bater

e O M_E passou a exibi¢do do video sobre as formas e simetrias dos animais a sorrir. , R
- com os pés no chdo, a bater na mesa com o punho e a levantar a mesa e bater com ela no

e A _E estava acompanhada pela professora de educagéo especial e esteve varios momentos N o - - . , . .
- chao afirmando: “Injusto, injusto, injusto.”. Apds todos os colegas sairem, o P_E ainda ficou

a comentar 0 que estava a aparecer no ecra. . R R w )
na sala a recusar-se fazer alguma coisa. Pouco depois comegou a chorar a dizer: “o meu pai

e Em conversa, surgiu o conceito de “predadores” e quando questionado o M_E disse: “Sado . " L. . ) . .
- vai-me bater”. Este comentario foi nos explicado, pela DT, que diz que o pai deste aluno

pessoas que fazem mal aos animais” (confundindo com o termo “cagadores”). O G_E . ) .
observa os cadernos dele e vé se ele fez as coisas das aulas e passou os sumérios e quando

ajudou o colega e disse: “Sdo animais que cagam outros animais para comer”. O P_E N L N , , A
o P_E ndo o faz, o pai aplica a a¢do que lhe ¢ adequada. Apds uma conversa com a DT, foi

colocou o brago no ar e referiu que os animais precisam de comer e por isso atacam os 5 L [ .
dito ao aluno que podia sair e que tratava do assunto com ela, mas o aluno ndo disse mais
animais. . L, . .
nada, até bater o toque do final do intervalo. Foi ai que ele saiu da sala sem dizer nada.

e No meio da conversa, os alunos focaram-se muito no termo “camuflagem” e varios estavam

a intervir em prol de partilhar ou perguntar algo sobre este termo. <
protdep perg ¢ REFLEXAO

e A Al_E afirmou, no contexto das formas do corpo, que: “amorfa significa que ndo ¢ uma L , L
- ® A presente aula foi mais desafiante a nivel de comportamento, sendo que varios alunos

vez. Sao tipo plantas do recife”. Com isto, a professora estagiaria continuou afirmando que .
responderam aos estagidrios e desafiaram-nos.

o coral ¢ um animal e ndo uma planta. Com esta afirmagao do professor, a A_E diz: “mas o

coral nem come professor”. Este comentario ¢ excelente para uma possivel exploragdo de

conceitos e contetdos.

IMPREVISTOS E COMPORTAMENTOS

e O P_E, ndo passou nada do que foi trabalhado no decorrer da aula.
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Ligao n.° 48

Sumario: - Continuagdo da aula anterior.

Presengas: 17 alunos Falta: 1 aluno

RESPOSTA AOS OBJETIVOS DO PI

Interesse no Passaporte

No inicio da aula, o P_E perguntou “Professor, vamos fazer alguma coisa no livrinho?”;

No decorrer da aula, o P_E esteve a escrever e a fazer os exercicios presentes no livro,
nomeadamente para desenhar os animais com determinadas caracteristicas, referente a

locomogdo e revestimento dos animais.

Participacio - Interesse

Quando se falou sobre a forma, o M_E refor¢a que ¢ algo como uma coisa que existe em

Franga, referindo-se a Torre Eiffel.

Participaciio - partilha de conhecimentos/concecdes

“O pinguim voa, eu ja vi” - dizo T_E.

“Todos os animais andam” - diz o M_E. O T_E questiona “a cobra anda?”. A AL_E vira-

se para tras e diz “Ela rasteja”. O T_E responde, referindo “Ela rasteja, ndo anda”.

Par -

e “O animal radial também nao ¢ bilateral?” - pergunta o T_E.

e “Professor, agora esqueci. O que ¢ amorfa” - pergunta o G_E.

® “Qual ¢ a diferenga para cilindrico e esférico” - questiona a AL_E;

e “Ocilindro ¢ isto?” - questiona a V_E, levando um tubo de cola, sentada no seu lugar.
REFLEXAO

e Esta aula foi marcada por um pouco mais de desordem que a de matematica. Senti os alunos
mais agitados que na outra aula, no entanto, também os senti bastante interessados. Varias

perguntas foram feitas sobre os contetidos que estavam a ser trabalhados. Varias foram as

participa¢des dos alunos a tentarem responder as perguntas “qual a forma e o revestimento
do animal projetado?”. Houve de tal forma intervengdo de alguns alunos, como o T_E, o
P_E e 0o M_E, que tive de lhes pedir para dar oportunidades aos seus colegas, para outros
tentarem responder.

Houve, no entanto, um momento de comportamento mais desafiante, por parte do F_E e da
X_E. Estes alunos, ao longo da aula trocaram frases como “cala boca” e “mete-te na tua
vida”. Quando X_E regressou da casa de banho, F_E tirou o esquadro para bater na sua
colega. Por vérias vezes pedi ao F_E para guardar o esquadro, pois aquele ndo tinha sido o
primeiro momento em que o aluno ameagou a colega de lhe “dar com o esquadro”,
colocando nas palavras do aluno. Entdo, neste momento, pedi mais uma vez a F_E para
guardar o material, no entanto ele ndo o fez e quando a sua colega passou por ele, ele esticou
0 brago para lhe “dar com o esquadro”. Porém, eu travei-lhe o movimento, segurando no
brago dele e dizendo-lhe “Eu disse-te para ndo fazeres isso”. Larguei-lhe o brago e o aluno
refilou para ele mesmo o seguinte: “¢, como assim. ndo és 0 meu pai, ndo tens de me agarrar
0 brago”. Confesso que ndo sei bem como eu de lidar com estes dois alunos. Sinto que a
X_E se se sentir predisposta a aprender, ela ndo incomodara ninguém, mas em todas as aulas
tenho de chamar o F_E a atengao e sinto que ele ndo percebe porque ¢ que o fago e ndo
compreende que o seu comportamento perturba a aula. Tenho de aprender a lidar melhor
com este aluno. Até porque eu compreendo que seja cansativo para ele estar sempre a ser
chamado a ateng@o. Eu ndo quero que o F_E acabe por se comprar “mal” porque sente que
ja esperam isso dele. Quero que também ele se sinta entusiasmado e motivado para

aprender.
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quinta-feira

Cb DB 16 Ciéncias Naturais 50 minutos 14/03/2023

Ligao n.° 52

Sumairio: - Finalizar os cartazes dos revestimentos dos animais vertebrados.

Presengas: 18 alunos Falta: 0

RESPOSTA AOS OBJETIVOS DO PI

Interesse - Passaporte
Enquanto o professor fazia a revisdo das atividades experimentais no quadro, o P_E estava
a preencher o passaporte do cientista com a informagdo acerca da classe de animais dos

peixes.

Interesse - Cartaz

No final da aula, a I_E veio ter com a estagiaria e mostrou-lhe o seu cartaz. A estagiaria
perguntou qual era o tipo de revestimento que a aluna pesquisou e questionou-lhe onde tinha
pelo no corpo. A aluna mostra a perna ¢ a estagiaria mostra que também tem pele com pelos
no brago. De seguida, questiona que animais ela descobriu que também tém pele com pelos.
A aluna aponta para o cartaz e refere gato e c@o. A estagiaria refere que tem um gato e que
ele deita muito pelo. De seguida, menciona que vai trazer algum pelo para ela sentir. A
aluna comega a andar rapido pela sala, fazendo barulhos com a boca, demonstrando estar

contente.

Interesse - livros com animais

O T_E questiona se pode usar o “livro grande” que a professora estagiaria tinha trazido.
Outro grupo tem usado todas as aulas esse livro. O P_E, que era do outro grupo, estava a
manipular o livro, observando as imagens e as informagdes sobre determinados répteis. De
seguida, acordamos entre grupos, que se poderia dividir o tempo de utilizagao do livro, pois

0 objetivo era os livros irem circulando pelos grupos.

Interesse - atividades experimentais
Trés alunas chegam a sala mais cedo, olham para dentro da sala e perguntam “entdo e as

experiéncias?”.

Pouca autonomia - dificuldade no trabalho de grupo

O L_E estava com o cartaz a frente e a ver imagens, enquanto que o R_E estava apenas a
olhar para o colega e a rir. A estagiaria foi até ao grupo e perguntou o que cada um estava
encarregue de fazer, como dividiram as tarefas a desenvolver. Os alunos ndo conseguiram
responder a questdo, ficando apenas a olhar.

O F_E estava a fazer o contorno de letras, enquanto o M_E e o G_E estavam a olhar para o
que o colega estava a fazer. A estagidria refere que trabalhar em grupo ndo ¢ um fazer e o
outro ficar a olhar, todos tém de trabalhar e questiona o que os outros colegas estdo a fazer.
Os alunos referem que ndo sabem o que podem fazer. A estagiaria pergunta por o que os

alunos acham que falta e pergunta dentro do que falou o que cada um iré ficar responséavel.

COMPORTAMENTOS

O F_E esteve a maior parte da aula a comentar o que os adultos diziam, referindo aspetos

como “pois, ndo ddo tempo”, “néo vou fazer, ndo planifiquei fazer o trabalho hoje”, “agora

vamos a diretora de turma”, “néo estou a perturbar os meus colegas” e

¢ sempre o F_E, é
sempre o F_E. Também o professor s6 me chama a mim”.
O F_E foi atras do L_E e deu-lhe uma chapada no brago.

O L_E recusou-se a trabalhar em grupo com a AL_E.

REFLEXAO

Hoje sinto que estava um pouco mais embaixo. Talvez seja por ter dado um pequeno sermido
a turma por causa do seu comportamento, ou por nao ter trazido as experiéncias para esta
aula porque a aula das experiéncias ndo foi das melhores.

O grupo em si também estava agitado, devido a ser uma aula da tarde.

Nesta aula os alunos também ficaram tristes por ndo irem fazer experiéncias devido ao
comportamento deles e estavam a refilar um pouco porque acharam que o comportamento
deles ndo foi assim tdo desadequado.

Também demoramos mais tempo na atividade dos cartazes porque os alunos estavam com
inimeras duvidas na construgdo dos mesmos. O que fez com que apenas 4 grupos tivessem

acabado a tarefa.
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Anexo G — GO das Semanas de Observacao
Anexo G1 — GO das Semanas de Observac¢ao no 1. CEB
Grelhas de observacdo (GO) | 10/04/2024 - Defetive do Portugués Cédigo: GO 1

3°ano AD | AF [ AN [ BE [CA [ CL [CO | DZ | DE | ED EM | GA | GU HI IN IS | JO | LA LE ) 0 OTA 0 OTA
| |Coloca questes relacionadas como| 5 | 5 | 4 | 5 | 5 | 1 [ o[ o | 20| - |1 1ol 1 ]ofo]o|o| o] 9l 6| 5| 0| 0 [FHM|45%|30%|25% | 0% | 0% [FLLA
recurso/dinamica.
2_|Parficipa/realiza a dinamica. 2 |2 [ 2 [ 33|22 232 -]22]2]2]]2/]c2].1 2 | 1 [ 2 0 [ 2 [ 15[ 3 [ 0 [RPll] [[0% [10%[75% [15% | 0% |Ril[FZ
3 |Manifesta a sua opinido posifivaparal 5 | 5 | 5 | 3 [ 3 | 2 | 32| -2 2|n 1 o|lo|o|of|o]2 5| 4| 7| 4| o [ |25%|20% |35% | 20% | 0% [l
com o recurso/dindmica.
4 SN Mo 213|321l 2]-]2]2]"1]:" 1o flof|lofo]2 46| 7] 3] 0 [FHM|20%|30%]|35%|15% | 0% [
grande grupo.
Faz algum registo adicional, para o
5 |l de e Ihe @ requerid ofo|lo|ofo|J]o|oflo]o|o|-]of[o|o]|]o|o|o|]ofo]|]o|of|l2o|o|ofol]o [FLH|oon|or]|or]|on]|on [RLLA
6 :“ulu nas 22| v 3|3 |1 {2131 |-]22|1v|[1fof1|[1]1]0o]2 29| 6| 3| o [N |10%[45% |30% |15% | 0% [RLLIA
7 _|Estd atento a explicacdo da tarefa 2 2 1 B) 3 2 2 1 2 1 - ©] 2 1 1 1 0 0 2 1 1 2 8 7 3 0 0 10% |40% |35% [15% | 0%
8 |Realiza a tarefa com facilidade 1 2 3 B) 2 2 1 2 2 2 - B) 3 1 2 1 2 0 2 1 2 1 5110 4 0 0 5% |25% | 50% |20% | 0%
9 P a resil nar 2 | 3|2 (3|3 |2|2]1]3]|1 O - T - I I 1o 2] |2 16| 7] 6|0 [N | 5% |30%|35% 30% | 0%
da tarefa
10_|Verifica o rabalho que realiza. 2 | 3 | 2 | 333|223 2]-13]2] 0] ] 0 | 2 [0 |1 4 | 3 | 7 [ 6 | 0 [Pl [20% [15% [35% |30% | 0%
edia e adoa (e} 0 0
9 0 0 (0)79 4 o) 0]
O O DIO DO A O
O MEDIO DA TURMA Afivo

Grelhas de observacdo (GO) 16/04/2024 - Exploracéo de Figuras Equivalentes Cédigo: GO 2

3°ano AD | AF [ AN [ BE [CA | CL | CO | DZ | DE | ED EM [ GA [ GU [ HI [ IN [ IS [JO[ LA LE [ VI 0 oTA 0 otA
Coloca questdes relacionadas com o -
| |recorso/dinamica. 2 2|2 |2 |2]|: vlofl2|2|-]2]2]o|1]o]lo|o|2]|o0of2 6| 3| |o| o [PLN|30%|15%|55% | 0% | 0% Sl
2_|Parficipa/redliza a dinami 3 | 3|38 |3 |3 | 222 33 -13]32 213 ]1]3]2]3s 0 | 2 [ 6 [ 12| 0 [Pl [0% [10%|30% |60% | 0% [RiLLrZ
3 [Manifesta a sua opinido posifivaparal 3 | 5 | 5 | 3 [ 3 | o2 | 2 | 2 [ 3| 3| - a2 1|1 lofo| v |o| 1| 2]|3]|4|s5|s]|o LM |i5%|0%|25%|0%| 0% Ml
com o recurso/dindmica.
4 as eMm ool 2 (13|31 |2|o|l2|2]|-]2]2]" 1 {o|lofofo|o] 2 6| 4| 8| 2| o0 [BLN |30% |20%|40%|10% | 0% [RLLHZ
rande grupo.
5 |Foz algum registo adicional, paral 5 | 5 | 5 | 5 | 5 | 1 13| Sl 32 | 1 lolofof2]|1]2 3|7 8| 2] o [FAM|15%|35%|40% | 10% | 0% [SLLiA
além do que lhe é requerido
6 :“ula nas 2 |2 |2 |3 |s |1 |21 ]|3|2]|-|2]2]:" 1 o] 2 | 1o | 2 2| 6| 9| 3| o B |10% [30%|45% | 15% | 0% Sl
7 _|Estd atento a explicagdo da tarefa 2 2 1 8 3| 2 2 1 2 1 - & 2 1 1 1 0 0 2 0 1 3 7 7 3 0 0 15% [35% |35% | 15% | 0%
8 |Redliza a tarefa com facilidade 1 2 ] 3 2 2 1 1 2 g - 3 g 1 2 1 2 0 2 1 2 1 6 8 5 0 0 5% |30% | 40% |25% | 0%
9 ::"':r’;‘::" resiliéncia na redlizacdol 5 | 3 | 3 | 3 | 3 | 2 |2 |1 |3 |2| - -|3|3|1 |2 1|1 |o]|2]|1]2 Vs | 7] 7| o BRI | 5% |25%|35% |35% | 0%
10 |Verifica o frabalho que redliza. 2 | 3|3 | 3| 3|3 2] 2] 3] 2]-]3]2]0]| 1 [0o]o] o] 2]o].1 5 | 2 | 6| 7 | 0 |7 [25% |10% [30% | 35% | 0%
Média numérica do aluno 2 3 3 2 ° p 0 0 09 0% 0 00
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Alivo. | Afivo. | Afivo. | Froafivo Proativo | Afivo. | Ativo. |[EBESNGY Prootivo | Afivo. Froativo | tivo.  [EEENGY inativo [BERENGY mativo | Atvo. | [FEEENGY  Ativo. °

ENVOLVIMENTO MEDIO DA TURMA 2 Ativo.
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Grelhas de observacdo (GO)  22/04/2024 - Verificagdo Semanal Cédigo: GO 3

3°ano AD | AF [AN | BE [CA | CL [CO | DZ [ DE | ED | EN [EM | GA | GU | HI [ IN IS |JO[LA | LE | VI 0 OTA 0 OTA

Coloca questdes relacionadas com o

| |rocorso/dmamica. 2 2|2 |2|2]o0ofo]|o] 2| -2l 2]of 1 |lo]ofo]|1]olf2 83| 9| 0| o [FHM|40%]|15%|45% | 0% | 0% [
2_|Parficipa/realiza a dinami 3 | 3|2 33222 3|3 ] -13]3 22121313 0 | 3 | 7 [ 10 0 [Pl [0% [15% [35% [50% | 0% |l
ifesta a sua opiniGo positiva para o
3 |como recursordimmmie 2 |3 |33 |3|2]2|2]|3|3]|-1]3]2]: 1 lolo| 1 o] 1] 2 34| 6| 7| o [ |15%|20%|30% |35% | 0% [FLL
4 @ q M ool 2 233|221 |2|2|-]2]2]1]2]n" 1o 1 [o] 2 2 [ 5 || 2| o [FH0]|10%|25%|55% | 10% | 0% [l
grande grupo.
5 |Foz algum registo adicional, paral 5 | 5 | o | o [ o | o | o |o|[o|o|-|o|lo]o]|o|of[o|o]|o|of|o]||l2o]|o|o|olo [/ ooz o|om|on|oz Rl
além do que lhe é requerido
D dinAmi
6 | nas 2|22 |3 |3]|2 2 | 3|2 -]2]2 |12 1v|[2]1[1]0]2 1[4 12] 3| o [N | 5% |20% |60% |15% | 0% (LI
7 |Estd atento a explicacdo da tarefa 2 2 1 3 3 2 2 1 2 1 - 3 2 1 1 1 0 0 2 0 1 3 7 7 3 0 0 15% |35% [35% [ 15% | 0% 1]0)74
8 |Redliza a tarefa com facilidade 2 2 1 3 2 2 1 1 2 2 = 3 3| 1 2 1 1 0 2 1 2 1 7 9 3 0 0 5% |35% | 45% | 15% | 0% 00%
9 ::"':r’:::" resiliéncia na redlizacdol , | 3 | 5 [ 3 | 3| 2 [ 2 | 1 32| -3 |3|2]2]: 1 1 1 1 2 o|6|8|6]o0 M | 0% [30% |40% [30% | 0% [RLL
10 |Verifica o trabalho que realiza. 6] 3 3 3 3 2 2 2 6] 2 3 2 1 1 1 1 0 2 0 1 2 5] 6 7 0 0 10% |25% [30% | 35% | 0% 00%
Média numérica do aluno 2 6 0 0 0 o i | @ 00

ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Afivo. | Afivo. | Afivo. Proafivo Proativo | Aflvo. 3 inativo [EERENGY mativo | Ativo.

ENVOLVIMENTO MEDIO DA TURMA 2

Grelhas de observacéio (GO)  22/04/2024 - Escrifa, leitura e votacéio de fexto Cédigo: GO 4

3°ano AD | AF [ AN [ BE [ CA | CL | CO | DZ | DE | ED EM [GA [ GU [ HI [ IN [ IS [JO [ LA | LE | Vi |[iC otA 0 otA
Coloca questoes relacionadas com o -
| |recorso/dinamica. 2|2 |12 |2fofofo|2|1]|-|2|2|ofl1]o]o]|o]|1]o]2 8| 4| 8| 0| o [N |40%]|20%|40%| 0% | 0% [k
2_|Participa/redliza a dinami 3 | 3|2 |3 |3 | 2|22 33 -13]3 22121 [3]1]s 0 | 3 [ 7 [ 10| 0 [Pl [0% [15% |35% |50% | 0% [l
3 [Manifesta a sua opinido posifivaparal | 5 | 5 | 3 | 3 | 5 | 2 | 2 [ 3| 3| - | 3| 2] 1 {olo |1 fo]| 1] 2 3| 4| 6| 7| o [FAM|15% |20%|30%|35% | 0% [FLLiA
como recurso[dlnumlca.
4 as q Mmool 21|31 |2|o|l2|2]|-]2]2]" 1 {o|lofofo]|o]2 6| 4| 8| 2| o [BLN |30% |20%|40%|10% | 0% [RLLH
grande grupo.
5 |Faz algum registo adicional, paral 5 | 5 | o | o [ o | o | o |o|o|o|-|o|o|o|o|o|o|o]|o|ofol|l2o]|o|o|olo M/ ooz om|oz|on|on [l
além do que lhe é requerido
D P
6 | nas 2 |2 |2 3|31 |21 ]|3|2]|-|2]|2]: 1o | 1 1o | 2 2|7 | 8| 3| o [FLH|10% |35%[40% | 15% | 0%
7 |Estd atento & explicacdo da tarefa 2 2 1 8 3| 2 2 1 2 1 - & 2 1 1 1 0 0 2 0 1 3 7 7 3 0 0 15% [35% |35% | 15% | 0%
8 _|Realiza a farefa com 2 [ 2 |1 8|2 2112 [2]]-]3838 1211 ]o]l2]1]2 T [ 7 [ 9 [ 3 | 0 [P0 [ 5% [35%|45%|15% | 0%
9 |Semonsha resiliéncia na realizacéel 5 | 3 | 2 |3 |3 |2 |2 | 1|3 |2|-|3|3| 1|21 |1]o]2]1]2 1] 5|86 o [ | 5% |25%]|40% |30% | 0% [
10 |Verifica o frabalho que redliza. 2 | 3 | 3 | 3| 3| 2 2] 23] 2] -13]2 0] 1 [0o]o] o] 2][o0o].1 5 [ 2 | 7 | 6 | 0 [ P40 [25% [10% [ 35% [30% | 0% |LilliZ
s L S o - o L 6 9 ) 0 0% 0% 0 00
O @] O
o 0 >

LEGENDA
Niveis de =
envolvimento LD
0 Inativo Ngo realiza este indicador
1 Passivo Tem um envolvimento/participag@o minima.
2 Afivo. Tem um envolvimento/participacdo elevado.
3 Proativo Tem um envolvimento/participac@o energético.
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Anexo G2 — Analise das GO das Semanas de Observac¢ao no 1.° CEB

Anélise das Grelhas de observacdo (GO) 1,2 e 3

3°ano ADTAF[ANT BE[CAJCLTCO[ Dz [DETED [ENTEMIGAJGUT HI [ IN[ S TJOTLAT LET Vi |
2 2 1 2 2 1 [] [] 2 - 1 1
5 Go2| 2 | 2 [ 2 [ 2 [ 2 | 1 [ 1 [o0]2 "2 2]
recurso/dinamica. Go3[ 2 | 2 2 [ 220002 22
2 21 [ 220 o0lol2 1212
i@ numérica do aluno 20 2 2 2 2 o [z 2 2
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Ao Nivo. Mo, Mo inabvo _inatvo AN Mvo. Atve
e 2 2 3 2 - 2 2
Goz[ 5 [ 5 [ 3 [ 3| 2 [ 23 B I
Go3| 3 | 3 [ 2 [ 3| 2 |2 3 133
GO4| 3 3 2 3 2 2 3 - 3 3
\édia numérica do aluno. 3 3 2 3 2 2 3 3

ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO

com o recurso/dinamica.

Média numérica do aluno
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO

Responde & questdes colocadas em
grande grupo.

Média numérica do aluno
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO

| para
além do que Ihe é requerido

2 03 || 1

[45% [ a0 [25% [ 0% [ 0% |
[50% [is% [ 55% | 0% | 0% |

Média numérica do aluno
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO

da avla.

Média numérica do aluno
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO

:l
5
@

Média numérica do aluno
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO

Média numérica do aluno
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO

= 2

" . =

datorefa 2

2

Média numérica do aluno 2 3 2
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Mo Poats AR ot oot | Aie | ke

GO1| 2 3 2 3 3 2 2 0 [ 2 [ 1

Goa[ 2 | 3|33 332232 [3]2[0][1 0 [ 2 [0 [

Go3[ 5 [ 3 [ 5[ s [ s 2 225232111 o201

GOo4| 2 3 3 3 3 2 2 2 3 2 - 3 2 0 1 0 ) 2 [ 1
Média numérica do aluno 2 3 3 3 3 3 2 2 3 2 3 2 0 0 0 2 o
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO B ot estva oo b restve | AR ] [ AR kv [ M ratvo [Aa] ateo oo ot (ARG wtvo

dia numérica geral
ENVOLVIMENTO MEDIO GERAL P
ENVOLVIMENTO MEDIO DA TURMA

o MM o (2

Afivo.

LEGENDA
o Nao reoiza el ndicodor
|
I T Tomumens |
[T Roawe T emumens s |

Tipo de envolvimento nas

dindmicas das aulas

Inativo

Passivo 6 [30%
Ativo 9 |45%
Proativo 3 |15%

Olnativo [OPassivo @OAtivo.

Tipo de envolvimento nas
dinamicas das aulas

O Proativo

[15% [ 55% | 35% 1 15% | 0% |
5% 35% 3% 15% O%
[ 5% | 25% | 50% | 20% | 0% |
[5% [ 30% | 40% | 25% | 0% |
[ 5% | 35% [ 45% | 5% | o |

5% 0% 0% 15% 0%

Frequéncia absoluta Frequéncia Relativa

ToTaL

100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%

I 1007

0% 35%

100%
100%

100%
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Andise dos Grelhas de observacéo (GO) 1, 2 ¢ 3

3°ano AN | BE | IS | JO | LE
GO1 0
1 Coloca questdes i como|GO2 0
recurso/dinémica. GO3 0
GO 4 0
Média numérica do aluno 2 2 0
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Ativo.T| [ARva T Inativo
0o
- 0
2 a )
1)
Média numérica do aluno 2 3
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO AR Proaliva
GO1
3 Manifesta a sua opinido positiva para | GO 2
com o recurso/dinamica. GO3
GO 4
Média numérica do aluno 3 3
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Proativo Proativo _Inativo
) 1 0 0
4 as questdes em [GO2| 1 0 0
grande grupo. 0 2 1 0 0
04| 1 0 0 0
Média numérica do aluno 1 3 0 0 0
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO BESNEY rroctive inative Inative  Inativo
501| 0 0 0 0 0
5 Faz algum registo para 02| 2 2 0 0 1
além do que lhe é requerido 503| 0 0 0
504| 0 0 0
Média numérica do aluno 1 1 0
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO PRGN BESI8Y inativo  inativo  Inativo.
50 1 1 1 0
s nas dind 50 2 2 1 0
da aula. 50 2 2 1 0
50 2 1 1 0
Média numérica do aluno 2 3 2 1 o
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Ao, Proativo Ao, [BERINE] nativo
501 1 0 0 1
- s o= 502| 1 0 0 0
7 Estd atento @ da tarefa 03 1 ) )
504| 1 0 0
Média numérica do aluno 1 3 (] (]
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO EESNE Proctivo Inafivo Inative
50 3 2
8 Realiza a tarefa com P02/ 2
50 1 1
50 1 1
Média numérica do aluno 2 3 2
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Afiva, | Proclivo | Aflva,
GO1| 2 1
9 @ na Go |GO2| 3 1
da farefa GO3| 2 1
GO4| 2 1
Média numérica do aluno 2 3 1
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Alivo.  Proativo [BEENGY notivo [FERNS
50 0 0 0
50 2 0 0 0
10 Verifica o trabalho que realiza. o T 0 0
50 4 0 0 0
Média numérica do aluno [ (]
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Proafivo Proafivo Inafivo Inafivo  Inafivo

Média numérica geral 2 3 1 [ 0
ENVOLVIMENTO MEDIO GERAL Alivo. _ Proativo [BBENG] inativo inativo

ENVOLVIMENTO MEDIO DA TURMA 1 Passivo

PO . DIEDCIETN S édia Tipo de envolvimento nas

Inativo 2 140% dindmicas das aulas
Bessiv 1[20%) 1|Passivo

Ativo 1 [20%

Proativo 1 [20%

Olnativo QOPassivo OAtivo. [Proativo
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Anexo H — Livro de Ouro do 1.° CEB

LIVRO DE OURO

Fez-me sentido, para os efeitos deste trabalho, registar os vdrios

acontecimentos que vdo sendo realizados em prol deste estudo sobre a
influéncia do Imagindrio na pratica pedagdgica. Para tal, o Livro de Ouro
parece-me ser a melhor opgdo para realizar estes registos. Ndo sé porque
é um local no qual se “registam os momentos mais marcantes” (Lontro &
Monteiro, 2017, p. 43) das atividades em questdo, mas também é uma
escrita mais informal, reflexiva, e sugestiva para quem o escreve.

Para efeitos da prdtica escutista, o Livro de Ouro é o retrato da
patrulha que o escreve. Por isso utilizarei este instrumento para realizar
registos com opinides dos vdrios momentos em que o Imagindrio é
utilizado na pratica pedagdgica do estdgio que decorreu entre Abril e
Maio de 2024, pela Escola Superior de Educagdo de Lisboa.

O Livro de Ouro é também um local no qual se anotam as intencdes
e ambicdes de quem o escreve (Lontro & Monteiro, 2017) e por isso, neste
documento, irei retratar as minhas intengdes, pensamentos, ambicdes,

reflexdes e muito mais para cada um dos momentos.
Queria deixar mais uma nota.
O Imagindrio & um veiculo que permite imergir, interagir e integrar. E

uma estratégia que dd vida & aprendizagem. E o espirito e a alma.

Estagidrio David Santiago
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ANALISE

Analisar o comportamento de inUmeros alunos ao longo das dindmicas que se
proporcionaram com o trabalho do Imagindrio ao longo das vdrias semanas de
intervencdo, pode demonstrar-se como algo complicado. Dessa forma, o presente
Livro de Ouro ird conter as descricdes observadas dos vdarios momentos que surgirem,
no entfanto, ir-se-& tentar focar a observagdo em apenas cinco dos vinte e um alunos
da turma. Estes sGo a AN, IS, JO, LE e BE.

Os primeiros trés foram selecionados devido aos seus elevados niveis de
distragdo. AN é um aluno com boas notas e com uma boa capacidade de aquisicdo
de conteldos, no entanto, tem de ser chamado & atencdo com frequéncia nas aulas
pois ndo sé perturba a sua concenfragdo, como a dos seus colegas. IS € um aluno
com notas médias, no entanto apresenta um grau de distragcdo elevado, sendo que
é igualmente chamado & atencdo por perturbar a sua concentragdo e a dos seus
colegas. J& JO é um aluno com algumas dificuldades na aquisicdo dos conteddos,
normalmente tentando esquivar-se da realizacdo das tarefas, principalmente nos
momentos de Tempo de estudo Auténomo. LE foi selecionada devido & sua
personalidade e resposta geral ao que a rodeia. Esta executa as tarefas com alguma
dificuldade, devido também & sua dislexia, contudo sdo poucas as vezes que
demonstra reac@o para com as dindmicas implementadas. E muito comum esta
aluna encolher os ombros como sinal de indiferenca ou desconhecimento quando
lhe perguntam se est& a gostar ou ndo da tarefa ou se a estd a compreender. E
também comum excluir-se de algumas dindmicas, como a Danga. Por fim, BE foi
escolhido como bitola de andlise. Isto porque este aluno envolve-se nas tarefas,
participa nas dindmicas, faz questdes, tira dividas, demonstra interesse e possui uma
forte capacidade de argumentacdo. Este aluno é a métrica para compreender o

efeito do Imagindrio nos restantes alunos.

NiVEIS DE TRABALHO DO IMAGINARIO

A tabela abaixo demonstra os vdrios niveis nos quais se pode

trabalhar o Imagindrio e o que se pode realizar em cada um deles.

Nivel

Nivel
0

Nome

Tema

Niveis do Trabalho do Imagindrio
Descri¢do
O nivel 0 estd presente em todos os Imagindrios,
sendo que corresponde & histéria ou temdtica a ser
trabalhada que normalmente contem personagens e
simbolos e uma moral ligada aos valores sociais
atuais.

Nivel

Recursos

Associado & definicdo de recursos educativos de
Gomes (2007) e pela Dire¢do-Geral da Educacdo
(SD), corresponde & criagdo de instrumentos e
objetos fisicos ou digitais, como guides, painéis,
decoracdo da sala, objetos alusivos & temdtica, entre
outros.

Nivel

Expressdo

Associado a ideologia das disciplinas de educacdo
arfistica presentes no curriculo de Portugal (MUsica,
Danca, Teatro e Artes Visuais), este nivel retrata as
possiveis formas de exprimir um Imagindrio, como
vestudrio, musicas, dancas, pinturas faceais,
construcdo de objetos, maquetes, instrumentos,
aderecos ou adornos e até a criacdo de um dialeto
especifico.

Nivel

Jogo

Associado as dindmicas do jogo escutista de Benard
(2012), este nivel frata de por em prdtica a
concretizagdo do Imagindrio por meio de jogos,
atividades ou dindmicas de cooperacdo e/ou
competi¢cdo. Neste nivel ndo sé se trabalha o jogo em
si, mas também as suas regras, as suds possiveis
alteracdes e adaptacdes, ou até mesmo a criacdo
de um jogo na sua integra.
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1. A CASA ASSOMBRADA

1.1.  INTENCAO E PRE-CONSTRUCAO

IMAGINARIO 1. | A Casa Assombrada.

MOMENTO: 1.1. | Ficha de trabalho de texto — Construcdo e Concecdo.
DIA: 25/04/2024 - Quinta-feira

NiVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 1 - Recursos

Dia 23 de abril foi o dia em que a ideia surgiu. Foi debatido em turma qual o texto que
se iria escolher para ser trabalhado e apds as votagdes dos alunos, concluiu-se que iria ser o
texto da BE, denominado de “A Casa Assombrada”.

Neste texto, um grupo de amigos foi visitar uma casa abandonada que existe na rua
onde eles vivem e ao explorarem encontraram peripécias e ouviram histérias que os
assustaram e que levaram o leitor a compreender a razdo daquela casa ser “A Casa
Assombrada”.

Para frabalhar esta temdtica, recorri ao segundo nivel do imagindrio “Recursos” e
decidi utilizar a rotina da “Ficha de frabalho de texto" para trabalhar o imagindrio “A Casa
Assombrada”. Para tal, desenhei o esboco de uma casa assombrada e trabalhei este recurso
para que os alunos conseguissem “abrir” a casa, ler o texto, “entrar” mais fundo na casa e
“andar"” pelas suas divisdes para realizarem os exercicios sobre o texto. Estes verbos que
indicam ag¢des humanas (“abrir”, “entrar” e “andar”) estdo a ser utilizados como indicadores
alusivos & manipulacdo da ficha. O que na realidade acontece é que este recurso é um
desdobrdvel de vdrios niveis, que os alunos manipulam para visualizar o texto e realizar os

exercicios.
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40

45

1.2.  MANIPULACAO E IMPLEMENTACAO EM TEA

IMAGINARIO 1. | A Casa Assombrada.

MOMENTO: 1.2. | Ficha de trabalho de texto - Tempo de Estudo Auténomo (TEA).
DIA: 30/04/2024 - Terca-feira e 02/05/2024 - Quinta-feira

NIVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 1 - Recursos

Dia 30 de abril, a ter¢ca-feira seguinte a escolha do texto, foi o dia em que os alunos
interagiram pela primeira vez com o recurso. Este foi colocado como trabalho obrigatério do
Tempo de Estudo Auténomo (TEA).

Para que a entrega do recurso ndo aparecesse como algo sem contexto, foi
introduzido cos alunos, no inicio da aula, que o recurso iria estar no TEA e também se explicou
como se o manipulava. Desta forma, tentei prevenir o choque ao encontrar esta nova tarefa
no armdario das tarefas obrigatdérias.

Neste momento, os alunos tém a autonomia para escolher as tarefas que irdo realizar
em primeiro lugar. Assim sendo, foi possivel observar que os alunos LE, EM, CL, BE, AD, CA, JO
e ED, foi refirar a ficha de trabalho sobre a casa assombrada, assim que o TEA iniciou. Houve
alguns comentdrios por parte destes alunos como:

LE: “Isto parece um livro ndo parece?2”.

CA: "“Pois parece, é bué giro".

LE: “E mesmo”

A aluna CA esteve, no primeiro contacto com a tarefa de trabalho, a manipular o
recurso para ver a casa assombrada em vez de realizar os exercicios. Ao ver isto, a sua colega
de parceria, a LE, comecou a insistir com ela para ela realizar o recurso porque, passo a
transcrever: “Anda Id CA, vamos fazer a casa assombrada toda, depois podes ver o resto”.
QOutros alunos como o JO, AN, IN, IS e EN, fambém iniciaram esta tarefa neste dia, apesar dos
Ultimos dois ndo a terem ido buscar em primeiro lugar. Porém, o IS e o EN estavam muito mais
focados em pintar a casa, do que a redlizar os exercicios. O JO esteve distraido durante a
resolucdo, tendo de ser chamado & atengdo para realizar os exercicios € o AN afirmou para
o seu colega: “Uau, dd para entrar na casa” quando manuseou o recurso.

Isto demonstra que uma apreciagdo inicial da interagcdo com este recurso, vdrios foram
os alunos que o acharam interessante, indo-o logo buscar para o realizarem, mas alguns dos
alunos que realizaram a tarefa estiveram mais focados em explorar e/ou pintar o recurso, do

que propriamente a realizar os exercicios.
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No dia 2 de maio houve mais um momento de contacto e realizagdo com a ficha de
frabalho de texto sobre a Casa Assombrada. Neste dia, o elemento “novidade" j& néo foi tdo
evidente, sendo que existiram alguns casos de auto impedimento da realizacdo da ficha. O
VI disse que ndo queria fazer a ficha pois achava que era muito dificil e também disse que
ndo sabia se conseguia ver o texto, visto que este estava dividido ao meio para se poder
“entfrar” na casa.

Os alunos que terminaram a ficha, como a BE. a EM, a LA, a LE e a CA, perguntaram
se podiam colar este recurso no caderno, pois, segundo a LE: “E para ficar com o resto e assim
posso voltar para ver". A CO iniciou a realizagdo da ficha neste dia e esteve a mexer nas
abas, manipulando-o durante algum tempo. Quando questionada do que estava a fazer, ela
disse: “Estou a ver onde vamos na casa. Aqui vamos ao mapa e aqui a perguntas”.

O IS, continuou a querer pintar o recurso ao invés de realizar os exercicios.

A titulo da realizag@o dos exercicios, notou-se que alguns dos alunos tiveram alguma
dificuldade no exercicio do cdlculo da distancia entre o arquipélago dos Agores e os Estados
Unidos da América. Isto deve-se, segundo a EM e a LA, ao facto de o mapa ser muito pequeno

e de ndo se conseguir ver bem.

65

1.3. RECURSO MATERIAL

IMAGINARIO 1. | ACasa Assombrada.
MOMENTO: 1.3. | Ficha de trabalho de texto — Recurso Material.
DIA: -

NiVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 1 - Recursos

QO instrumento utilizado para trabalhar o Imagindrio da Casa Assombrada, foi uma ficha
de trabalho desdobravel composto por trés folhas A3. Este instrumento de trabalho inicia a
sua exploragdo/realizacdo com a “casa” fechada. Esta depois € aberta e € possivel observar-
se o texto que é mais uma vez aberto e se observam exercicios. Depois € possivel abrir-se a

parte esquerda e direita da casa para se realizar novos exercicios.

Leotexto

eresponde
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1.4.  OUTROS MOMENTOS

IMAGINARIO 1. | ACasa Assombrada.
MOMENTO: 1.4. | Ficha de trabalho de texto — Outros Momentos.
DIA: - -

NiVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 1 - Recursos

No decorrer da semana na qual foi implementado este recurso, também foi realizado
um ficheiro no TEA no qual os alunos finham de utilizar papel vegetal para passar a silhueta
de Portugal Continental com a divisGo por distritos. Com um papel vegetal a mais o ED.
Realizou uma cédpia de uma das partes da casa assombrada e entregou-a a mim. No
momento de entrega, o JO estava presente e disse: “Eu também fiz um, mas n&o sei onde o

pus”. A isto o estagidrio disse: “N&o faz mal JO".

2. O HOSPITAL DAS PALAVRAS

2.1.  INTENCAO E PRE-CONSTRUCAO

IMAGINARIO 2. | O Hospital das Palavras.

MOMENTO: 2.1. | Trabalho de texto - Infen¢do e pré-construcdo.
DIA: 06/05/2024 - Segunda-feira

NIVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 1 - Recursos

Dia 6 de maio foi realizado o momento de rotina do trabalho de texto dos alunos, mais
uma vez com o intuito de criar um texto para ser trabalhado em grande grupo. Desta
dinamica surgiu o texto que se iria frabalhar no dia seguinte, denominado de “O dia em que
o Sol desapareceu”. Este, que também foi palco do trabalho do imagindrio, no nivel 2
(Recursos) foi, antes disso, sujeito a um trabalho de correcdo dos erros ortograficos por parte
da turma. Com este objetivo em mente, foi criado o recurso “O hospital das palavras” para
trabalhar os erros ortogrdficos do texto em questdo. Contudo, ndo foi possivel aplicar este

recurso por falta de tempo, mas ele foi criado para uma possivel utilizagdo futura.
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3. CONCURSO DA SABEDORIA

3.1.  INTENCAO E PRE-CONSTRUCAO

IMAGINARIO 3. Concurso da Sabedoria.
MOMENTO: 3.1. | Verificagdo Semanal - Construcdo e Concecdo.
DIA: 07/05/2024 - Terca-feira

Nivel 1 - Recursos
Nivel 2 - ExpressGo
Nivel 3 - Jogo

NiVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO:

Por forma a realizar o trabalho do Imagindrio num dos momentos rotineiros a que a
turma jé estava habituada, criou-se a dinédmica “Concurso da sabedoria”, na qual os alunos
iriam individualmente responder a oito questdes sobre os contetdos abordados ao longo das
semanas de intervengdo. A ideia foi utilizar o momento de “Verificagcdo Semanal” que é um
momento rotineiro de consolidacdo e testagem de conteldos, para proporcionar uma
experiéncia mais imergente.

Desta forma, o "Concurso da sabedoria” foi criado para ser um género de programa
de televisdo, no qual o estagidrio orientador fazia de locutor e os alunos de participantes.
Cada aluno tinha um cartGo de jogo a que tinham de responder individuaimente e a
dindmica seguia as questdes colocadas no powerpoint.

O retrato do nivel 1 do frabalho do Imagindrio corresponde ao powerpoint e cartdo de
jogo criados. O Nivel 2 foi abordado na representagdo do estagidrio que guiou a dinémica. E

o nivel 3 corresponde ao jogo de perguntas e respostas que foi criado para a dindmica.
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3.2.  MANIPULACAO E IMPLEMENTACAO EM TEA

IMAGINARIO 3. | Concurso da Sabedoria.
MOMENTO: 3.2. | Verificag@o Semanal - Manipulagdo e Implementagdo.
DIA: 10/05/2024 - Sexta-feira

Nivel 1 - Recursos
Nivel 2 - Expressdo
Nivel 3 - Jogo

NiVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO:

No dia 10 de maio foi realizado o “Concurso da Sabedoria”, um questiondrio de oito
perguntas que seguia esta temdtica em prol de um concurso com alusGo aos Concursos
televisivos, como o Quem quer ser miliondrio®. Todos os alunos receberam o seu cartdo de
jogo e foram instruidos a rodear as respostas corretas quando assim as soubessem.

Alguns alunos, como o ED, a CA e o AN demonstraram entusiasmo inicial dizendo coisas
como “E um concurso, entdo eu vou ganhar” (ED), ou “Este é diferente do kahoot. Eu gosto”
(CA), ou entdo “UAU, isso estd muito giro™” (AN).

Ao longo do jogo, o ED esteve sempre a dizer que sabia as tudo e que “Isto é muito
fécil", o que se comprovou, visto ter acertado as oito questdes. O GA, apesar de ter acertado
seis, afirmou que estava a gostar de acertar nas questoes. O IS passou alguma parte do jogo
a esconder o seu cartdo de jogo da IN, dizendo que ela o estava a copiar e que isso era
errado. Este aluno também disse: “Gosto de jogar estes jogos".

No inicio do jogo o JO esteve distraido, a olhar para os colegas ou para outro lado que
ndo o quadro, sendo que teve de ser chamado & aten¢do, mas a partir da 3.° questéo, o
aluno esteve a olhar para o quadro e para o seu cartdo de jogo, sendo que chegou a pedir
para ndo revelar a resposta pois ainda estava a pensar.

A LE estava atenta ao jogo e a tentar responder as questdes como os seus colegas, no
entanto, antes das duas Ultimas questdes, foi chamada para ir para o apoio escolar, sendo

que saiu da sala com um ar friste, o que pode indicar que queria ter terminado a dindmica.
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3.3. RECURSO MATERIAL

IMAGINARIO 3. | Concurso da Sabedoria.
MOMENTO: 3.3. | Verificag@o Semanal - Recurso Material.
DIA: —
Nivel 1 - Recursos
NIVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 2 - ExpressGo
Nivel 3 - Jogo

Os recursos utilizados para implementar a dindmica foram:

- Powerpoint do concurso.
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4. O DIA EM QUE O SOL DESAPARECEU

4.1.  INTENCAO E PRE-CONSTRUCAO

IMAGINARIO 4. O dia em que o Sol desapareceu.

MOMENTO: 4.1. | Ficha de trabalho de texto — Construcéo e Concegdo.
DIA: 07/05/2024 - Terca-feira

NiVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 1 - Recursos

No tépico anterior descreveu-se a escolha do texto da semana e que este se chama
“O dia em que o Sol desapareceu”. Este titulo foi o palco para o terceiro Imagindrio
frabalhado com esta furma que deu asas & criagdo de uma nova ficha de trabalho de texto,
com alusGo & sua temdtica, neste caso o Sol.

Desta forma, apds o frabalho final de melhoria do texto realizado no dia 7 de maio, os
dias seguintes foram dedicados & construcdo e compilagdo desta ficha, em prol da sua
resolugdo no periodo do TEA da semana seguinte. A ideia deste recurso foi a construcdo de
um Sol como base da propria ficha de trabalho. Desta forma, os alunos conseguiriam

manipular o préprio sol e realizar exercicios ao meso tempo.

4.2.  MANIPULACAO E IMPLEMENTACAO EM TEA

IMAGINARIO 4. O dia em que o Sol desapareceu.

MOMENTO: 4.2. | Ficha de trabalho de texto - Tempo de Estudo Auténomo (TEA)
DIA: 13/05/2024 - Segunda-feira

NiVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 1 - Recursos

No dia 13 de maio foi implementado em TEA a ficha do trabalho de texto com a
temdtica “O dia em que o Sol desapareceu”. Vou-me referir a esta como apenas “O Sol
Desaparecido”. Esta ficha, foi retirada por alguns alunos como primeira execugdo no TEA,
sendo que de entre estes podem-se encontrar: JO, BE, CA, LA, LE, ED, AN, EM, DE, CL e DZ.
Apos retirarem este recurso, AN disse ao seu par de trabalho, com um ar entusiasmado e de
contemplagdo, o seguinte: “Uau, isto estd bué fixel”. Procedeu a desenvolver a ficha com
EM, sendo que estes a acabaram neste TEA, com espago ainda para fazerem outras tarefas.
Ao longo do trabalho AN, continuou a verbalizar o seu agrado para com o recurso, dizendo

coisas como “Parece um livro” ou “O Sol estd mesmo giro” ou entdo “Olha a Terra dentro do
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Sol", fazendo referéncia a um exercicio sobre translacdo do planeta com a imagem do
mesmo dentro de uma das paginas da ficha.

ED e LE, estavam a trabalhar juntos sob a tutela da professora estagidria. Ambos foram
buscar a ficha de trabalho de texto para ser realizada como primeira tarefa, sendo que a LE
disse que queria fazer a ficha porque gostou da que foi realizada na semana passada. ED
concordou dizendo “este Sol estd muito bonito". Ao longo do TEA semanal estes dois alunos
foram realizando a ficha, sendo que ambos tiveram alguma dificuldade em alguns exercicios.
LE chegou a dizer ao seu colega “Anda Id, que eu quero acabar a ficha”, demonstrando a
sua vontade de querer realizar a tarefa.

IS teve o apoio com a professora titular da turma e ndo foi buscar este recurso em
primeiro lugar. Este nGo comegou pela fixa, pois foi assim instruido pela professora titular, uma
vez que ela queria que o IS comegasse a trabalhar por um outro conteddo. Isto foi possivel ser
observado, quando, no inicio do TEA, IS foi logo refirar a “ficha do Sol”, como ele se referiu a
ela, para a realizar, mas a docente disse-lhe para frocar para a tarefa dos Algoritmos. IS, ao
ouvir esta instrugdo, baixou os ombros e os bragos e langou a cabeca para trds, sendo estas
os movimentos normais de quem ficou “desapontado” e comecou a andar mais devagar
para a estante dos recursos do TEA para trocar de tarefa. Eventualmente ele iniciou o trabalho
da ficha. Ao contrdrio da semana anterior, ele esteve a realizar os exercicios com mais
dedicacdo, ndo estando tanto focado na estética do recurso, contudo, este fator deve-se a
a insisténcia da professora cooperante que o acompanhou. Numa ocasiGdo em que a
professora se ausentou da sala, pude acompanhar o trabalho dele e dos outros alunos que
estavam com a professora e foi possivel ver que VI, IS e CO demonstraram o seu agrado para
com a ficha de trabalho de texto, tendo tido uma conversa sobre a mesma, na qual
evidenciavam o facto do Sol ser muito grande e de o recurso parecer um livio onde se vé o
interior do astro.

A BE e o JO fizeram parceria nesta semana e foram ambos buscar este recurso como
primeira tarefa do PIT. A BE conseguiu concluir a fixa na propria aula em que a iniciou, j& o JO
ndo tanto. Apesar de demonstrar o seu agrado para com a estética do recurso, dando
caricias ao “Sol” com a mdo e a bochecha e folheando o recurso, continuou distraido e a
realizar a ficha apenas com o apoio da sua colega que, se ndo estivesse em cima dele, ele
ndo tinha realizado a quantidade que realizou, sendo que ndo a chegou a terminar. A certa

altura, o JO trocou de tarefas do PIT pois afirmou “Esta ficha é muito dificil”.
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4.3. RECURSO MATERIAL

IMAGINARIO 4, O dia em que o Sol desapareceu.
MOMENTO: 4.3. | Ficha de trabalho de texto — Recurso Material
DIA: - -
NiVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 1 - Recursos

O instrumento utilizado para trabalhar o Imagindrio “O dia em que o Sol desapareceu”
foi um género de livro A3 em que todas as pdginas eram tinham um Sol e em cada Sol
estavam os exercicios que se criaram para analisar o texto ou prolongar conteddos através

do mesmo.
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5. VAMOS VIAJAR PELA EUROPA

5.1.  INTENCAO E PRE-CONSTRUCAO

IMAGINARIO 5. Vamos viajar pela Europa
MOMENTO: 5.1. | Estudo do Meio - Construcdo e Concegdo.
DIA: 10/05/2024 - Sexta-feira

Nivel 0 - Temdtica
Nivel 1 - Recursos
Nivel 2 — Expressdes

NIVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO:

Ao longo da terceira semana de estdgio, a quarta semana foi sendo planeada e neste
planeamento surgiu a exploragdo dos paises da Europa. Para realizar esta atividade,
idealizou-se uma dinédmica que levava os alunos a consultarem informages especificas sobre
alguns paises deste continente e depois apresentar essa informacdo & turma.

Por forma a realizar uma dindmica mais interativa e promotora do trabalho do
Imagindrio, desenvolveu-se a temdtica do Imagindrio “Vamos Vigjar pela Europa”. Com este
tema, desenvolveram-se os recursos que iriam iniciar e promover a exploragcdo que queriam
“levar" os trios de alunos a fazer uma “viagem" a dois paises do continente europeu. Assim
sendo, foi planeado entregar-lhes um bilhete de avido para indicar com quem iriam trabalhar,
onde iriam viajar e durante quanto tempo o iriam fazer, uma mala de viagem por pais, no
qual os alunos tinham de escrever a informagdo sobre os paises, e um panfleto por pais com
as informagdes sobre os paises a que os alunos “iriam viajar"

Diferenciando-se dos Imagindrios 1 e 4, que foram escolhidos e idealizados pelos alunos
nas dindmicas de trabalho de texto, este Imagindrio requereu uma introdugdo prévia e uma
conversa indutora que levasse os alunos a imergirem na dinémica. Por isso também foi
realizado um powerpoint que iria acompanhar a explicacdo inicial com animacdes e apelos
visuais & temdtica. Este engloba parte do trabalho do nivel 2 do Imagindrio, uma vez que
também requereu uma encenacgdo prévia do que o estagidrio tinha de dizer e como o
deveria dizer. Assim sendo, o discurso também foi adequado para mais uma vez imergir os
alunos na dindmica. Foram ditas coisas como: “Vamos levar-vos por uma viagem pela
Europa" em vez de, “Vamos pesquisar sobre paises na Europa”, ou “Vocés vao viajar com os
vossos colegas a 2 paises e tém de os escrever no vosso bilhete de avido” em vez de “Em

grupos tém de pesquisar sobre o pais A e B e apresentar a informagdo a turma”.
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O objetivo deste discurso adaptado é levar os alunos a sentirem que a din@mica é
“real” e que eles estdo “mesmo" a viajar pela Europa, entrando em concordéncia do nivel 1

do trabalho do Imagindrio - Tema.

5.2. MANIPULACAO E IMPLEMENTACAO

IMAGINARIO 5. Vamos viajar pela Europa

MOMENTO: 5.2. | Estudo do Meio — Din@dmica de Exploragdo.

DIA: 14/05/2024 - Terca-feira, 15/05/2024 - Quarta-feira e
) 16/05/2024 - Quinta-feira

Nivel 0 - Temdtica
Nivel 1 - Recursos
Nivel 2 — Expressdes

NiVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO:

Aintroducdo da atividade foi realizada com recurso a um powerpoint com animagdes
que levou alguns alunos a fazerem suspiros de surpresa dizendo coisas como “Uau!™ (ED, BE,
GU e HI) ou “O aviGio mexe memo" (ED e JO). A expressdo na cara de outros alunos, como
LE, AF, LA, EM, IS e IN foi notoriamente de interesse, abrindo a boca, levantando as
sobrancelhas e sussurrando para os colegas do lado. Quando dito o tema *Vamos viajar pela
Europa” o AN disse “vamos mesmo de avido? Vém eu sabia”. Este comentdrio proveio do
contacto prévio que este aluno teve com os conteddos, pois viu, na hora de aimogo, este
powerpoint quando foi ter com os professores & sala dos professores.

Apds o espanto geral com o avido a mexer-se, em gif, no quadro, foi entregue aos
alunos um bilhete de aviGo que estes tinham de colar no caderno e escrever o nome dos
alunos com quem iam “vigjar”, assim como os destinos em si. Mais uma vez, foi audivel a
expressdo de alegria dos alunos, sendo que se pode ouvir alguns a dizer:

- "“Mas vamos mesmo viajar pela Europa toda?” (BE).

—"“Eu quero ir a Espanha” (LE e AN).

—"Eu quero ir a Franga” (EN e IS).

- “Eu j& fui a Espanha. Professor posso ir a Espanha por favore” (LE).

Entre outros.

Apds as colagens dos bilhetes de viagem, os alunos foram informados dos seus frios de
frabalho e juntaram-se de acordo. No processo de formagdo dos trios houve um aluno que
ficou descontente com quem ficou, AN. Ele queria ter ficado com outros colegas para
frabalhar, mas acabou por aceitar o grupo que Ihe calhou e depois foi realizar o frabalho.

Apods a formagdo dos grupos foi-lhes informado, quais os paises para onde iriam “viajar". Foi-
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lhes entregue os panfletos desses paises, assim como as malas de viagem que servem como
cartdes de registo das informacdes dos paises.

Ao receberem as mochilas alguns alunos disseram:

- “Uau isto estd mesmo giro” (AN).

- “Vamos vigjar com esta mala? Isto € mesmo giro” (CO).

- “Boa, assim consigo escrever as coisas de Espanha” (LE).

Quando receberam os panfletos houve uma aluna que disse: “Ah! entdo é por aqui
que vamos vigjar” (CO). O seu colega VI respondeu: “Claro, e escrevemos tudo aqui na
mala”.

No decorrer da exploracdo foi possivel averiguar que os alunos estavam entusiasmados
a procurar a informagdo e a escrevé-la nas mochilas. LE esteve constantemente a perguntar
se podia dizer que a casa do seu fio era um monumento, e IS interessou-se de imediato pelo
facto de uma das pessoas do pais que Ihe calhou ser um tenista, uma vez que ele pratica
ténis. EN e GA ao inicio da exploragcdo queriam frocar um dos seus paises por Franga, pois,
segundo as palavras deles “nés queremos muito ir visitar a Franga”. Contudo acabaram por
ficar com a Grécia e a Itdlia, os seus paises originais, uma vez que ninguém frocou com eles.

Franca e Espanha foram os paises que os alunos mais pediram para ir “vigjar”,
possivelmente pela sua proximidade com Portugal e pelo facto de alguns dos alunos
afirmarem ter familias nestes paises, como a LE, o IS e o EN.

Ao longo da atividade, todos os alunos estavam a realizar o preenchimento das malas,
optando por estratégias diferentes de frabalho. Alguns dividiram o trabalho e um deles foi
procurar informagdo sobre um pais e os oufros procuraram sobre o outro. Outros alunos
fizeram tudo juntos, lendo & vez o panfleto. Outros faziam as malas individualmente e depois
o colega verificava a informagdo. Vdrios foram os momentos em que os alunos chamaram
um docente, mas ndo era para tirar dividas, era para dizerem factos ou informagdes sobre o
pais que estavam a explorar. Houve, no entanto, duvidas por parte de alguns alunos, mas
foram poucas.

No dia seguinte da exploragdo, a aluna CA, que ndo esteve no primeiro dia, veio &
aula e no inicio da realizacdo do seu frabalho foi infroduzida ao Imagindrio e & tarefa
subjacente pelo docente e pelo seu grupo. Sendo que a aluna disse: “Mas isto € um bilhete a
sério? Quer dizer que vamos mesmo vigjare” (CA). Apds compreender a dindmica a aluna
disse “Isto vai ser divertido”, ao que a sua colega CO respondeu “Vai sim, estamos a viajar por

muitos sitios™.
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Neste segundo dia, as pesquisas dos alunos continuaram de maneira orgdnica. A
adicionar & pesquisa dos panfletos, neste dia foi infroduzido o mapa mundo. Este estava
exposto no quadro e os alunos puderam ir procurar o local do seu pais no mapa da Europa,
para o poderem evidenciar no mapa que tinham na mala. Todos os alunos foram ao quadro
ver e explorar o mapa. Devido & vontade de todos os alunos de irem ver o mapa a certo
ponto, tiveram de ser chamados & atengdo devido ao barulho que estavam a causar e feve
de Ihes ser indicado um nimero limite de pessoas no quadro de cada vez.

A Ultima sessdo desta exploracdo com recurso ao Imagindrio foi promovida para que
os alunos pudessem preparar apresentagdes sobre os paises para onde “viajaram” e o que 1&
descobriram. Desta forma os alunos tinham de comecgar as suas apresentagdes com “Nos
vigjamos para..." continuado com *e descobrimos l&...".

A preparagdo das apresentacdes foi realizada de uma maneira mais atribulada, sendo
que foi sentida a necessidade de entregar aos alunos folhas de papel branco para que estes
pudessem estruturar as suas apresentacdes.

No entanto, os alunos fizeram apresentacdes muito recheadas e com informagdo
relevante e coerente. O foco de atengdo da turma dispersou um pouco durante as
apresentacdes. Poderia e deveria ter pedido aos grupos para realizarem perguntas aos seus
colegas para manter o grupo focado, assim como devia ter passado imagens dos locais e
pessoas que os discentes estavam a descrever, uma vez que ndo houve suporte visual s
apresentacdes e falar de locais que os alunos ndo conhecem sem que eles os vejam, levou
a alguns discentes a distrairem-se das apresentagdes e a perderem o foco da atividade.

Foi também criado um recurso, com uma tfabela e um mapa, para os alunos
preencherem & medida que as apresentacdes realizadas, para tentar manter o foco, mas a
informagdo ndo foi preenchida por todos os alunos. Alguns, como LE, AF, CA, GA e BE,
tentaram preencher a informagdo na tabela que tinham & sua frente. Outros alunos, como
CL, HI, DZ e JO, foram pintando o mapa com as bandeiras dos paises & medida que estes iam
sendo apresentados.
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5.3. RECURSO MATERIAL
IMAGINARIO 5. Vamos viajar pela Europa
MOMENTO: 5.3. | Estudo do Meio - Recursos materiais.
DIA:
; ; Nivel 0 - Temdtica
NIVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 1 - Recursos
Nivel 2 — Expressdes
Foram criados os seguintes recursos para esta exploragdo:
Bilhete de viagem:
BILHETE DE AVIAO
[
Dot Voo
[ —
120 Mala de viagem:
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Panfletos dos Paises:

Registo das apresentagées:

Produgao final da turma
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6. MISSAO PORTUGAL - Cédigo 00P

6.1, INTENCAO E PRE-CONSTRUCAO

IMAGINARIO 6. | Missdo Portugal - Cédigo 00P
MOMENTO: 6.1. | Estudo do Meio — Construgdo e Concecdo.
DIA: 17/05/2024 - Sexta-feira

Nivel 0 - Temdtica
Nivel 1 - Recursos
Nivel 2 — Expressdes

NiVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO:

No decorrer da prética pedagdgica estava planeado lecionar os distritos de Portugal
e as suas duas Regides Autbnomas. Para proporcionar uma dindmica de exploragdo com o
aluno no cenfro da mesma, criou-se a atividade “MissGo Portugal - Coédigo 00P".

Tal como o Imagindrio 4, este ndo foi escolhido pelos alunos, mas sim proposto pelo
estagidrio e requereu de uma infrodugdo prévia. Esta introdugdo foi planeada ser realizada
por vdrios recursos aliados & utilizacdo do nivel 2 do trabalho do Imagindrio. Ou seja, para
infroduzir esta atividade foram construidos trés recursos fisicos, um recurso digital (nivel 1 do
frabalho do imagindrio) e também foi criada uma apresentagdo representada com
personagens e vestudrio a condizer, denominado pela pedagogia escutista de “fato
imagindrio”, para imergir ainda mais os alunos na tarefa. Assim sendo, o orientador da tarefa
vestiu o seu fato imagindrio de “Diretor da Agéncia de Espides O.R.C.A." e introduziu a
dinémica com esse vestudrio, indo introduzindo os recursos criados.

Para dinamizar esta atividade de uma forma fluida, também foi criada a histéria do
Imagindrio que orientou a conversa do “Diretor da Agéncia”. A histéria é a seguinte:

Um grupo malvado anda a roubar a cultura de Portugal e a guardd-la numas chaves
secretas e nés fomos chamados para resolver este problema.

Vocés sdo todos agentes secretos da Agéncia de Espides O.R.C.A.

A vossa missdo é simples: “Reaver a informacdo que estd nas chaves, escrevé-la e
apresenta-la para os restantes espides. Existem 20 chaves e s6 quando toda a informagdo for
reavida e o mapa de Portugal estiver preenchido é que vamos conseguir salvar o nosso pais.”

Contamos contigo para esta perigosa missdo meus agentes. Boa sortell

Esta histéria foi apresentada aos alunos, com o apoio de um recurso digital em
powerpoint e cada dupla de alunos recebeu cinco instrumentos: (1) um cartGo de espido; (2)

uma carta com a missGo; (3) uma pasta da missdo onde se colaram a carta e os cartdes de
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cada agente; (4) um guido de exploracdo para cada agente onde escrevem e colam a
informagéo “roubada” de Portugal sobre dois dos distritos; (5) As chaves seladas (cartas) com
ainformagdo que cada dupla tinha de escrever nos guides. Apds a explicacdo da atividade
e da distribuicdo dos recursos, os alunos iniciaram a sua exploracdo e preencheram a
informagdo dos guides. Contudo, cada uma das chaves, para além da informagdo escrita
sobre cada distrito e do mapa de Portugal com as divisdes em distritos e regides, este
instrumento ainda tinha fotografias que os alunos tinham de recortar e colar nos seus guides.
Mas ndo haviam duas fotografias, uma para cada aluno. Haviam sim trés fotografias de cada
elemento. Duas para cada um dos alunos colar no seu guido e uma terceira para ser colada
no mapa de Portugal.

A readlizac@o desta exploragdo também contou com a presenca de duas missdes e
ndo apenas de uma. Isto porque existe um aluno na turma que tem necessidades diferentes
dos outros e se ele estiver numa parelha de trabalho a sua aprendizagem e envolvimento na
tarefa serd mais diminuto que os seus colegas. Assim sendo, foi criada a Missdo 00M — Mapa
de Portugal, na qual o aluno ird desenhar o mapa do pais, com as divisdes de distritos, servindo

de suporte de apoio as apresentacdes de todas as parelhas de frabalho.
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6.2.  MANIPULACAO E IMPLEMENTACAO
IMAGINARIO 6. | Missdo Portugal - Cédigo 00P

MOMENTO: 6.2. | Estudo do Meio — Din@dmica de Exploragdo.

27/05/2024 - Segunda-feira, 29/05/2024 — Quarta-feira e
31/05/2024 - Sexta-feira

Nivel 0 - Temdtica

Nivel 1 - Recursos

Nivel 2 - Expressdes

DIA:

NiVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO:

Esta atividade decorreu ao longo de trés sessdes, sendo que a primeira corresponde &
intfrodugdo e exploragdo e a segunda e terceira corresponderam & apresentagdo da mesma.
A apresentacdo demorou mais tempo pois a aula planeada para este efeito realizou-se
depois de uma visita de estudo, o que levou a, em vez de se ter 1 hora e meia de aula, se
teve apenas 40 minutos.

Aula 1 - 27/05/2024

Foi pedido aos alunos para esperarem um pouco enquanto eu, o dinamizador, ia
buscar “alguém” para a atividade dizendo: “Portanto, eu sé preciso de levar esta mal e este
saco. 5 segundos e j& regresso”. Assim que o estagidrio saiu os alunos comegaram a contar.
Quando chegaram aos 5 segundos ED disse: “essa ndo valeu” e os alunos comecaram a
contar de novo. Quando chegaram ao 5, eu abri a porta e disse: “vocés contam muito répido,
contem até 15". Alguns alunos riram-se (AN, BE, CA, LE e JO) quando me viram e ED disse “eu
sabia, eu sabia”. Assim que voltei a sair os alunos comegaram mais uma vez a contar em
unissono, sendo que o AN levantou-se com aquilo a que se pode descrever como a
ansiedade de querer saber o que vai acontecer de seguida.

No final dos 15 segundos entrei na sala e alguns alunos, como JO, BE, ED, CA, AF, HI, DZ
e AN fizeram um suspiro audivel de surpresa. O AN, ainda em pé, espemeou e IS olhou para a
professora com um sorriso na cara. ED acenou-me, como que a sinalizar um “ol&”. Quando
me coloquei, em personagem, em frente & turma, ndo falei logo. ED, LE, AN, DE e DZ
comecaram a fazer o som “shiu” pedindo siléncio aos seus colegas. Quando o siléncio se
estabeleceu, comecei a falar: “O meu nome é senhor diretor”. Ao ouvir isto a turma
demonstrou entusiasmo, sendo que LE, BE, DZ e CL deram um pequeno salto no lugar,
esbogando um sorriso e olhando para os colegas.

Com este inicio de atividade, informei qual era a histéria do Imagindrio. Quando disse
que era "Eu sou o Diretor da Agéncia O.R.C.A. Uma agéncia de espides de elite” ED fez um

suspiro alto e LE e LA disseram “Oh uau!”. Quando informado que os alunos eram espides
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desta agéncia, IN fez um movimento com a mdo direita como que a dizer, “meu deus, que
fixe", DZ disse & sua colega HI “Ooooh, que boooom". Ao longo da explicagdo IS esteve
sempre a mexer-se no seu lugar, fazendo poses de espidio. CA perguntou se a turma ia sair da
sala e quando Ihe foi dito que ndo ela disse: “Aunnn”, com um ar triste.

Quando foi dito que iam existir 5 alunos que iam ficar sozinhos, IS levantou os bragos e
disse "eu”. E CA disse: “eu sei, v@o sei do grupo maléfico”, fazendo alus@o a histéria que lhe
tinha sido acabada de contar. Em retrospetiva este comentdrio de CA poderia fer sido
implementado, houvesse mais tempo para o fazer.

Na formagdo dos pares de trabalho IS levantou-se do seu lugar e fez poses de espides
e a pose do spider-man enquanto dava salfos entre poses.

“As missdes vou distribui-las agora” disse eu e ED e a BE disseram "uii".

No momento da distribuic@o das cartas, o estagidrio disse “Vou pedir a um dos agentes
que venha aqui buscar a carta e LE, IS, BE, ED e CA levantaram-se do lugar em direcdo a mim
dizendo “eu" com entusiasmo na voz. DE, HI e JO também disseram “eu” e levantaram
igualmente o braco, mas ficaram no lugar.

Quando IS foi chamado ele foi até & frente da sala e levou a mdo & cabeca, como se
estivesse a saudar alguém.

Ao abrirem as cartas IS foi ter com AN para Ihe dar o cartdo dele, ficando ao lado dele
para lerem e preencherem os cartdes.

Quando foi dito que se ia comecar a missdo, IS disse: “Professor IS Pré” apontando para
o cartdo e indicando que esse era o seu nome de espido. Depois disso comegou a mostrar o
seu cartdo aos colegas que o rodeavam. Neste processo IS virou-se para tréds e AN disse:
“Anda, anda, vamos ler fodos!".

A carta foi lida em grande grupo pelos alunos da tfurma e, na vez de BE, ela leu com
entusiasmo e entoacdo. No final da leitura da carta, perguntei ao grupo se aceitavam a
e BE colocaram o braco no ar a fazer um fixe com a mdo, indicando que queriam participar.
ED insistiu que ndo queria fazer, mesmo quando |he foi dito que iria ficar a fazer copias. De
seguida foi dito & turma que quem respondeu que sim, poderia j& colocar essa opgcdo na
carta e DE, BE, LA, JO e CA disseram "Eu j& pus" e LE levantou-se do seu lugar para colocar

uma cruz na opgdo “Sim" da carta que tinha o ED.
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Continuando a apresentagdo, foi informado aos alunos sobre as pastas e os conteddos
da mesma (dois guides de exploragdo e duas chaves dos distritos). Quando afirmado que as
chaves dos distritos estavam seladas DZ, BE, LE, JO e CA fizeram um suspiro.

Quando o conteddo dos guides de exploragdo e das chaves dos distritos foi
apresentado todos os alunos estavam calados e a olhar para o quadro. No final da
explicacdo ED perguntou, “mas porque € que & vdrias imagens”, ao que o estagidrio
respondeu “para que tu e a tua parceira consigam, os dois, colar as imagens nos vossos
guides”. No seguimento desta conversa, CA perguntou “entdo para que é que ha trés
imagens?”, ao que o estagidrio respondeu “isso vemos mais & frente”. Com esta resposta CA
e JO, que eram um par, olharam um para o outro, fizeram uma cara de intriga e disseram
*hummmm", sendo que levaram os dois @ mdo ao queixo, acariciando-o e ambos levantar
uma das sobrancelhas.

No momento de entrega das pastas LE levantou-se do seu lugar e disse: “Mas senhor
diretor, eu preciso da pasta para trabalhar, posso sentar-me com ED2". Nesse mesmo
momento ED veio ter comigo e disse “Eu estava a brincar eu quero fazer a atividade". Com
isto foi dito & LE para se juntar com ED para fazerem a atividade em conjunto. Um outro aluno
disse “Santiago, é para comecar a fazer” e a CO afirmou “ndo é Santiago, é senhor Diretor”.

QOutros cinco alunos, LE, CA, JO, AD e BE, chamaram-me por “Senhor Diretor"”, sempre
que necessitavam de tirar alguma divida.

Quando AN e IS receberam a sua pasta, eles viram o nimero das chaves que tinham
e comegaram a perguntar aos seus colegas quais eram os nUmeros que eles tinham. Depois
desta conversa estes alunos abriram as chaves seladas e chamaram-me para dizer e mostrar
que tinham conseguido abri-las, sendo que se levantaram e mostraram as chaves no ar.

LE, IS, AN e ED, retfiraram o selo das chaves sem o rasgar e colaram-no na lapela das
suas t-shirts ou camisolas, chamando a minha atengdo para mostrar tal feito.

Os alunos iniciaram a exploracdo deles e eu e a minha colega de estdgio estivemos a
supervisionar os grupos em caso de duvidas ou de conflitos. A certo ponto no inicio da
exploracdo LE, JO e CA ficaram curiosos sobre a Mala que eu tinha (a mala que trazia os
documentos da atividade) e comegaram a vasculhd-la. Até que o eu a fui arrumar para eles
se focarem na tarefa.

A certo ponto, IS e AN necessitaram de ajuda a encontrar alguma da informag&o nas
chaves e porisso fui auxilia-los. Quando I& cheguei AN deu-me um abrago e disse: “Estds muito

giro. Gosto do chapéu e do casaco. Posso o chapéu?”. Neste momento IS foi mais uma vez
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perguntar aos seus colegas qual tinha sido a chave que eles tinham e percebeu que DE e HI
tinham a chave a seguir & dele, o que o deixou feliz, uma vez que disse ao AN, o seu parceiro,
“Eu sabia vez. As chaves sdo seguidas”. Os pares BE - GU e JO - CA também me chamaram
dizendo “Senhor Diretor, anda cdl". A conversa que se sucedeu foi a seguinte:

JO: Sabias que CA vai aqui? (apontando para os Agores)

Sr. Diretor: Sabia sim.

CA: E verdade, vou aqui daqui a dois dias.

JO: Eu ndo sabia que havia tantas ilhas nos Agores.

Sr. Diretor: Boa. Estdo a gostar de explorar.

JO e CA: SIM!

JO: E gosto da tua roupa.

Sr. Diretor: Obrigado. Continuem. Se precisarem chamem.

BE: (com a tesoura na m&o) Temos de cortar tudo ou sé o que queremos?

Sr. Diretor: Cortem aquilo que véo colar, se corfarem a mais, ponham o resto no
envelope.

BE: Qual envelope?

Sr. Diretor: O da carta que colaram na pasta.

BE: Ah! Olha aqui a nossa pasta. Estd gira ndo estd2

Sr. Diretor: Esté sim!

ED durante muito tempo, e, vez de me chamar “Senhor Diretor” chamava-me de
“Mister Bean". O aluno foi avisado para parar de o fazer, mas insistiu em continuar. Até a sua
colega LE o chegou a chamar a atencdo dizendo “para comisso”. Por isso mesmo, deixei de
responder s perguntas do aluno. Quando, mais tarde, ele veio ter comigo a dizer que eu n&o
estava air ajudd-lo, eu disse-lhe que s ia se ele me chamasse pelo nome correto e que tivesse
mais respeito. A partir dai o aluno comegou a chamar-me de “Doutor Eggman” o que resultou
no mesmo efeito. Para ir assistir este par, apenas ia quando LE me chamava, que o fazia da
maneira correta.

IS e AN foram ter com VI e DZ para Ihes mostrar as coisas que estavam a explorar e
apds isso, eles ficaram a ver o trabalho dos seus colegas. AN perguntou “mas o que € isto
aquig” apontando para a imagem da Capela dos Ossos em Evora. E VI disse “é uma casa

cheia de ossos”, ao que o AN e o IS disseram, ao mesmo tempo “Aaaaaaaah” num fom de
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compreensdo, voltando para o lugar. A caminho do lugar IS continuou a ler a chave 9, de
Coimbra, o seu colega disse “isto é divertido” ao que IS respondeu “Hun?2". AN disse de volta:
“Nada, anda fazer que eu quero acabar”.

Sempre que o eu passava pela mesa do AN e do IS, AN esticava a méo para tfocar no
meu casaco. Numa das vezes, parei para ver como estava a correr o trabalho deles e IS
pergunfou: “Professor. Nés podemos ser dos maus2". “Dos mause" perguntei eu. “Sim, do
grupo que roubou as chaves” (IS). “Vocés sdo agentes e tém de recuperar a cultura de
Portugal. Por isso ndo séo dos maus" respondi eu. Fui apoiar outro par de alunos, mas ainda
consegui ouvir AN a dizer “Nés somos dos maus eheheheheh” e ele e o seu colega IS
comecgaram-se a rir. HI, estava perto deles e disse “Vocés sdo dos maus2”. “Sim somos”
respondeu AN, ao que ela respondeu “"Okeeeeeeey” olhando de volta para o seu trabalho.

A certo ponto da atividade, EN ainda ndo tinha chegado & sala, uma vez que estava
na sala de apoio, e por isso a missdo que foi criada para ele de cariz de diferenciagdo
pedagdgica, foi atribuida as filhas da professora cooperante que se encontravam a assistir &
aula. Assim, como todos os alunos da turma estavam a explorar as chaves, elas as duas
desenharam o mapa de Portugal em papel manteiga, com auxilio do projetor. Durante este
processo, AN foi ter com elas e perguntou-lhes o que estavam a fazer e elas disseram-lhe que
estavam a fazer o mapa. AN regressou para o seu lugar, mas sem antes dar com a chave que
tinha na m&o na cabega do JO.

Neste momento IS foi & casa de banho, seguido pouco tempo depois por AN.

LE pediu ajuda para saber o que devia de colar no seu guido e foi-lhe dito que ela
podia colar o que quisesse desde que fosse uma coisa por categoria, visto que havia mais do
que uma. Como ela estava com o Porto, disse que ndo sabia qual era a festividade. Até que
Ine esclareci que o “Fantasporto” é um festival de cinema que acontece neste local. A aluna
acabou por colocar dois monumentos, pois dizia, “Mas eu gosto dos dois”. Quando
confrontada com a possibilidade de firar um deles. Ainda afirmou “Oh, n&o... Eu ndo quero
firar. Quero que figuem os dois".

Apds a conversa, fui auxiliar as filhas da professora com o desenho do mapa e LE foi ter
com AF para tirar uma ddvida sobre como se escrevia uma palavra. IS regressou da casa de
banho e foi para o seu lugar, ndo se senfou, foi ao quadro ver o que estava a ser feito e depois
foi fer com os colegas JO e CA. Quando I& chegou comegou a meter conversa, e ED disse:

*JO ndo é para cortar os dois, € s6 um”. “N&o é o qué?" dizS. “N&o é problema teu” responde
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ED. IS vai ter com ED e diz - “Eu também sou dos mdos" — enquanto aponta para o simbolo
que estd colado na lapela do colega - “Olha aqui” —apontando para a sua lapela.

S6 quando AN regressou & sala € que IS regressou ao seu lugar e eles confinuaram o
trabalho. Isto demonstra que AN estd a confrolar a distrag&o do IS. IS, no entanto, colou o
simbolo dos maus na cara do AN, porque HI disse que o Unico que era dos maus era IS e AN
disse: “ndo, ndo, olha aqui". No seguimento desta conversa, AN foi buscar cola a frente da
sala e IS mostrou o seu guido & Hl, dizendo: “Olha aqui, estd mesmo giro isto".

AD saiu chateada do lugar devido a um conflito com ED e a sua parceira IN foi atrds
delas para a acalmar, regressaram as duas pouco fempo depois.

A 20 minutos da aula terminar, LE, ED, JO e CA tinham findado as suas exploragdes,
com os elementos da cultura j& colados no guido. Neste momento, foi instruido & turma a
realizagdo da apresentagdo destes distritos, iniciada pela leitura das regras de apresentacdo
esplanadas no guido de explora¢do. Pouco fempo depois BE informou que também ela e GU
tinham terminado a exploragdo e logo a seguir foi AF e CO.

AN veio-me mostrar o que tinha realizado e informou que jd finha acabado, no entanto
ele tinha apenas escrito um dos distritos e por isso regressou para ao pé do seu colega e
continuou a trabalhar.

DI e VI, foram colocados juntos nesta tarefa pois séo dois alunos muito conflituosos. A
ideia estava em deixar dois alunos que tém muitos conflitos juntos para ver se ambos
conseguiam trabalhar com uma pessoa parecida consigo. No entanto, eles continuaram a
ter vdrios conflitos, chegando ao ponto de se ter de parar a aula porque DZ insistia em
escrever mal o nome de VI no seu guido de explora¢cdo, mesmo depois de dois professores ja
|& terem ido dizer para DZ escrever o nome como deve ser.

Curiosamente, IS e AN sGo alunos que costumam arranjar conflitos e que também tém
alguma dificuldade em manter-se concentrados ao longo da aula. Na realidade existiram
momentos em que estes dois alunos se distraiam ou que iam ter com outros colegas para
meterem conversa. Contudo, a maioria das vezes que sairam do seu lugar e foram ter com
outro colega, foi para falar sobre o trabalho que eles estavam a desenvolver, para mostrar o
que tinham feito, ou para ver o frabalho dos outros.

LE perguntou se podia ter uma folha branca para preparar a apresentagdo visto jé ter
acabado o guido. A folha foi-he dada e ela disse para o seu colega de trabalho “vé, vamos,

que temos de derrotar os maus".
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A certo ponto da exploracdo foi necessdrio explicar & turma quais eram as regides de
Portugal, visto que alguns alunos estavam com alguma dificuldade nesta parte.

LE e ED tiveram um desentendimento para o final da aula, no qual estavam a discutir
pois LE n&o queria dar ao ED as imagens que sobraram dos distritos, para ele usar para aquilo
que mais tarde pude observar como sendo um desenho externo & atividade. Quando Ihes foi
enfregue uma nova folha de apresentacdo, houve a seguinte conversa:

ED: Ndaaaaaao... Eu ndo quero fazer.

LE: Eu quero. Posso professor?

Sr. Diretor: Podes, mas tém que planear a apresentagdo em conjunto e ndo sozinhos.
Quviste LE2

LE: Eu ouvi, ele é que ndo quer fazer nada.

ED: Quero, quero.

Sr. Diretor: Otimo. Ent&o frabalhem juntos

Pouco tempo depois AN e IS tiveram de ser chamados & atengdo pois distrairam-se
com as filhas da professora que estava a escrever no quadro no fundo da sala. Esta distragdo
pode ter-se devido ao facto de estes alunos também jé terem terminado de preencher os
seus guides.

DE chamou-me dizendo “Oh professor Santiago2” e a CO disse “N&o é Santiago. E
senhor diretor”.

A professora ficou com uma curiosidade sobre um dos doces de um dos distritos e
quando afirmado que eu jé tinha comido todos os doces que estavam em todas as chaves
o AN perguntou: “E por isso que tens uma barriga assim2", ao que respondi “E sim senhor
agente”.

Para o final da aula, vérios foram os grupos que j& tinham terminado a tarefa e alguns
j& tinham terminado a planificagéo das apresentagdes. Por isso mesmo, foi pedido & turma
que quem jd tinha acabado tudo, deveria de colar o guido de exploragdo no caderno de
portugués.

No final da aula foram dadas as instrucdes para que os alunos pudessem arrumar e ir
para o almogo.

Aula 2 e 3 - Apresentacdes - 29 e 31/05/2024

Visto que os alunos conseguiram todos terminar as apresentacdes na aula passada, o

inicio das apresentacdes foi realizado de uma forma eficaz e sem problemas.
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Apds aida & visita de estudo com a turma, a personagem senhor Diretor reapareceu
na sala para se poder continuar a Missdo. Nesta aula, alguns dos alunos, como ED, JO e DZ
disseram que sabiam que o senhor Diretor era o eu.

As apresentacdes correram de forma fécil. BE e GU foram os primeiros, falando sobre
Vila Real e Lisboa, sendo que BE falou mais que o seu colega e auxiliou-o quando era ele a
falar, pois finha sido ela a escrever o plano da apresentagdo. No decorrer da apresentfacdo
era pretendido que os alunos colassem os quadrados da cultura, presentes nas chaves, no
mapa, mas rapidamente se compreendeu que isso iria demorar muito tempo e que os alunos
ndo conseguiam redlizar tal feito naquele momento, entdo acabei por ser eu a fazer isso. No
entanto, foram os alunos a escrever o nome dos distritos no mapa de Portugal desenhado na
aula anterior.

Com Braganca e Santarém, AF e CO apresentaram a informagdo toda. Compensaram
o facto de terem perdido as imagens da cultura com 3 perguntas em vez de 2 como tinha
sido originalmente pedido.

AD e IN seguiram com Aveiro e SetUbal e ambas as alunas participaram de forma
igualitdria, realizando 2 questdes & turma.

Apos estas apresentagdes teve de se ir para a hora de aimogo, pois em vez da hora e
meia de aula os alunos apenas tiveram 40 minutos, devido & visita de estudo.

Na aula seguinte ED e LE tomaram as rédeas e falaram sobre o Porto e Viana do
Castelo.

As apresentacdes correram todas bem e a utilizacdo de um apoio visual em estilo
powerpoint, do preenchimento do mapa pelos alunos e das questdes no final de cada
apresentagdo, fizeram com que os discentes ndo dispersassem e que estivessem envolvidos
na tarefa. Isto, aliado com o facto de todos os alunos, na Ultima aula, chamarem-me de “Sr.
Diretor” e de alguns alunos como JO, CA, BE, LE, GU, IN, AD, LA, EM, IS, AF e CO estarem a
escrever o nome do distrito no mapa da Ultima folha do guido, fez-me compreender que a
atividade foi um sucesso.
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6.3. RECURSO MATERIAL

IMAGINARIO 6. | Missao Portugal - Cédigo 00P
MOMENTO: 6.3. | Estudo do Meio - Recursos Materiais.
DIA:

Nivel 0 - Tematica
NIVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 1 - Recursos
Nivel 2 - Expressoes

Foram criados os seguintes recursos pora esta exploragdo:

295 Ap Go p int da
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00P — M1SSAD PORTUGAL
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Carta indutora da Miss@o Portugal - Cédigo 00P

Bom dia espites da Agéncia DACAI

o astés a ler osta carta & porgue 6s um espido de alto nivel o 56

Portugal esté sabre um ataque de um grupo maldfico que estd a
roubar & nossa identideds, @ nossa cultura e até @ nossa

gastronomia e a guard-la nas chaves!l

Vaces tém de a recuperar!

Tem de descabrir o nome dos distritos, 0s seus monumentos, 0s

distito pertence @ muito mals.
56 depols de reavermos s Informagao sobre tados os distritos de
Portugal e das suas regioes auténomas ¢ que vamos conseguir

devalver a cultura ao nosso pals.

Esta é a MISSAO PORTUBAL cédigo 00!

Acstam esta misséc? s,,..C] neo ()
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Carta indutora da MissGo Mapa - Cédigo 00M

Bom dia agents 013 da Agéncia DRCA!

Esta missdo é ultrassecreta e s6 tu & que a consegues

fazer,

um mapa para escrever essa cultura.
Precisamos que tu nos ajudes a construir o Mapa de
Portugal para que tados os outras espides consigam
abrir os distritos com as chaves.

Esta  a MISSAD MAPA, cédigo 0OM!!

0 que dizes?

Aceitas esta misso?

() w()

Pasta da Missdo

(O~ Organizagio de Resgate.Comando de Agentes Portuguesss

| MISSAO | PDRTUGALl
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Guido de exploragdo dos distritos
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Guido de exp ¢do das regides auté

(LconFpENCiAL )}
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Chaves dos distritos
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6.4.  EXTRAS E IMPLEMENTACAO

IMAGINARIO 6. | Missdo Portugal - Cédigo 00P
MOMENTO: 6.2. | Estudo do Meio — Din@dmica de Exploracdo.
DIA: 31/05/2024 - Sexta-feira
. , Nivel 0 - Temdtica
NIVEL DO TRABALHO DO IMAGINARIO: Nivel 1 - Recursos
Nivel 2 — Expressdes

Na sexta-feira, Ultimo dia em que foi implementada a dindmica, o ED e o IS afirmaram

apds o intervalo da manhd, que estiveram a brincar aos espides no recreio. Isto faz alusdo a

dinémica da atividade “Missdo Portugal - Cédigo 00P”, o que demonstra o impacto que ela

teve nos alunos.
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Anexo I — GO nas semanas de intervenc¢ao no 1.° CEB

Anexo I1 — GO nas semanas de intervenc¢ao no 1.° CEB

Legendas das GO

LEGENDA
Wi e Descrigdo
envolvimento <

0 Inativo N&o realiza este indicador

1 Passivo Tem um envolvimento/participacdo minima.

2 Ativo. Tem um envolvimento/participagdo elevado.

3 Proativo Tem um envolvimento/participacdo energético.

NA Nd&o Aplicavel - Ndo realizado este parédmetro ao longo da dindmica
GO da FTT da Casa Assombrada

Grelhas de observagdo (GO) TEA - CASA ASSOMBRADA
Cédigo: GO.CA.1
[ AN ]

equéncia absoluta Frequéncia Relativa

1 _|Colocaq das com o dinami 0 2 1 1 0 2 2 1 0 0
2 _|Parficipa/realiza a dindmica. 3 3 1 1 2 0 2 1 2 0
3 if a sua opinido positiva para com o recurso/dinami 9 3 3 3 2 0 0 1 4 0
| 4 |Responde as questdes colocadas em grande grupo. 0oJoJoJo]|s
5 |Faz algum registo adici |, para além do que lhe é requerido 0 0 0 0 5
S ] entusiasmo nas dinamicas da aula. 2 3 2 2 2 0|0 4 1 0
7 |Estd atento a explicacdo da tarefa 3 3 2 2 2 0 0 3 2 0
8 [Redliza a farefa com 1 3 1 1 2 o3 ]1 1 0
9 |b r é nar Go da tarefa 2 3 0 0 2 2 0 2 1 0
10 |Verifica o frabalho que realiza. 1 3 0 0 0 3 1 0 1 0
5 ag s 0 0
o 0 DO o
Grelhas de observagao (GO) TEA - CASA ASSOMBRADA equéncia absoluta o 4 Relativa
Cédigo: GO.CA.2
1 _|Colocaq 0 com o recurso/dinami 0 1 0 0 0 2 2 1 0 0 40% | 40% | 20% | 0% 0% 007
2 |Participa/realiza a dindmi 3 3 1 1 2 0 2 1 2 0 0% |40% | 20% | 40% 0% 00%
3 i a sua opinido positiva para com o recurso/din@mi 3 3 8 3 2 2 2 1 0 0 40% | 40% | 20% | 0% 0% 007
4 de as 6 Il das em grande grupo. 0 0 0 0 5] 0% | 0% | 0% | 0% [ 100% 00%
5 _|Faz algum registo adicit para além do que |he é requerido 2 2 1 0 0 40% | 40% | 20% | 0% 0% 00%
6 |D nas dind da aula. 2 3 2 2 2 ojlo]l4]1]0 0% | 0% | 80% | 20% | 0% 00%
7 |Esta atento & explicagdo da tarefa 2 3 2 2 2 2 2 1 0 0 40% | 40% | 20% | 0% 0% 00%
8 |Redliza a tarefa com 1 3 1 1 2 03 1 1 0 0% |60% | 20% | 20% | 0% 00
9 |Demonstra resiliéncia na realizagao da tarefa 2 3 0 0 2 2 2 1 0 0 40% | 40% | 20% | 0% 0% 00%
10 |Verifica o frabalho que realiza. 1 3 0 0 0 3 1 0 1 0 60% |20% | 0% | 20% | 0% 00%
Média numérica do aluno 1 1 0 0 o 40 409 0 o 00

ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO

ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO
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GO do Concurso de Sabedoria

VS - CONCURSO DA SABEDORIA

Grelhas de observagdo (GO)

Cédigo: GO.CS.1
1 |Coloca questdes r das com o recurso/dindmica. 1 2 2 1 1 0 3 2 0 0 0% |60% | 40% | 0% | 0%
2 _|Participa/realiza a dinamis 3 3 3 2 2 0 0 2 3 0 0% [ 0% | 40% | 60% | 0%
3 |Manifesta a sua opiniGo positiva para com o recurso/dindmica. 8 8 8 1 1 0 3 2 0 0 0% [60% | 40% | 0% | 0%
4 |Responde &s questdes colocadas em grande grupo. 2 3 2 1 1 0 2 2 1 0 0% |40% | 40% | 20% | 0%
5_|Faz algum registo adicional, para além do que Ihe & requerido 0[3[2]0]0 0% [60% | 40% | 0% | 0%
6 _|D a i nas dina da aula. 2 3 2 1 1 0|2 ]2 1 0 0% |40% | 40% | 20% | 0%
7 |Estd atento & explicagdo da tarefa 3 3 2 1 2 0 3 2 0 0 0% |60% | 40% | 0% | 0%
8 |Realiza a tarefa com facilidade 2 3 3 1 2 0 1 2 2 0 0% |20% | 40% | 40% | 0%
9 |D tra resiliéncia na realizagdo da tarefa 2 3 2 2 2 0 3 2 0 0 0% [60% | 40% | 0% | 0%
10 |Verifica o frabalho que redliza. 2 8 2 0 0 2 0 2 1 0 40% | 0% | 40% | 20% | 0%
Média numén'clo do aluno 3 0 0 0% 0% 40% 0% 0%
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Afivo. Proative Alivo.
ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO
.
GO da FTT do Sol Desaparecido
Grelhas de observagdo (GO) — GO,SDT.EA - SOL DESAPARECIDO Frequéncia absoluta q a Relativa
| AN | 2|3 1 TotaLfl o 0

1 _[Coloca 5 como a 1 2 2 1 2 0% [40% | 60% | 0% | 0%

2 liza a dindi 3 3 3 2 2 0% | 0% | 40% | 60% | 0%

|3 _|Manifesta a sua opinido positiva para com o recurso/dinamica. 3 3 3 2 2 0% |40% | 60% | 0% | 0%

| 4 [Responde as questdes colocadas em grande grupo. 2 3 2 1 2 0% |20% | 60% | 20% | 0%

| 5 |Fazalgum registo para além do que lhe é requerido -ﬂ_ﬂ_ﬂ-ﬂ-m 0% |40% | 60% | 0% | 0%

6 [D nas ding da aula. 2 2 1 2 0% |20% | 60% | 20% | 0%

7 _|Estd atento a do da tarefa 2 1 2 0% |40% | 60% | 0% | 0%

8 |Redliza a tarefa com facilidade 3 1 2 0% |20% | 40% | 40% | 0%

9 |Demonstraresiliéncia na realizagdo da tarefa 2 1 2 0% |40% | 60% | 0% | 0%

10 |Verifica o frabalho que realiza. 2 0 0 40% | 0% | 40% | 20% | 0%

Média numérica do aluno 2 3 2 I 2 0% 20% 607 % 0 00°
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Ativo, Proativo aivo.  [FGENORN Ao . N

ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO

TEA - SOL DESAPARECIDO
Cédigo: GO.SD.2
| AN [ BE | 15 [ JO [ LE |[ A TOTA

Grelhas de observagdo (GO)

NA

1_|Coloca i como a 1 2 2 1 2 0 2 3 0 0
2 _|Parficipa/redliza a dinamica. 3 3 3 2 2 0 0 2 3 0 0% | 0% | 40% | 60% | 0%
3 _|Manifesta a sua opinido positiva para com o recurso/dindmica. 2 2 S 2 2 0 2 3 0 0 0% |40% | 60% | 0% | 0%
|I Responde as questdes colocadas em grande grupo. 2 3 2 1 2 0 1 1 0 0% |20% | 60% | 20% | 0%
5_|Faz algum registo adicional, para além do que Ihe & requerido 02 oo 0% |40% | 60% | 0% | 0%
6 |Demonstra entusiasmo nas dinamicas da aula. 2 3 2 1 2 0 1 1 0 0% |20% | 60% | 20% | 0%
7 _|Esta atento & explicacdo da farefa 3 3 2 1 2 0 2 0 0 0% |40% | 60% | 0% | 0%
[ 8 [Realiza a tarefa com facilidade 2 3 3 [ 2 o1 [2]27]o0 0% |20% | 40% | 40% | 0%
9 [D iliéncia na Go da tarefa 2 3 2 0 2 0l]2[3]0]o0
10 [Verifica o trabalho que realiza. 2 3 2 0 0 2 0 2 1 0
édia érica do aluno 3 5
o O MEDIO DO ALUNO
o) O MEDIO DOS ALUNO DO Afivo

TOTAL

100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%

100%
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GO da atividade “Vamos Viajar pela Europa”

Grelhas de observagdo (GO) o EM - VAMOS VIAJAR PELA EUROPA Frequéncia absoluta S auancia Relativa
Cédigo: GO.VVE.1
[ AN | 1 3 1 TOTAL OTA
1 [Coloca gt Ges r i das com o recurso/dind 2 3 2 2 2 5 80% | 20% | 0% 00%
2 _|Participa/realiza a dinami 6] 3 3 3 3 5 0% [100% | 0% 4
3 M a sua opiniGo positiva para com o recurso/dinémica. 3 3 3 2 2 5 40% | 60% | 0% 007%
4 [Re de as questd | das em grande grupo. 2 3 3 2 2 5 60% | 40% | 0% 00%
5 |Faz algum registo adicional, para além do que |he é requerido 2 2 2 1 2 5 80% | 0% | 0% 00%
6 |D i nas dina da aula. 3 3 2 2 2 5 60% | 40% | 0%
7 _|Estd atento & icacdo da tarefa 3 3 3 2 3 5 20% | 80% | 0%
8 |Realiza a tarefa com 3 3 3 2 3 5 20% | 80% | 0% o
9 [D tra resiliéncia na realizagGo da tarefa 3 3 2 2 2 5 60% | 40% | 0% 00%
10 [Verifica o frabalho que realiza. 2 3 2 1 1 5 40% | 20% | 0% 00%
Média numén’c’o do aluno 3 3 3 2 5 40 0% O 00
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Proativo Proativo Adivo.
ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO Proativo
Grelhas de observagao (GO) EM - VAMOS VIAJAR PELA EUROPA S A A
Cédigo: GO.VVE.2
1 [Coloca questdes r i das com o recurso/din@mic 2 3 2 2 2 0 0 4 1 0 0% | 0% | 80% | 20% | 0% (1]0)74
2 _|Participa/redliza a dinami: 3 3 3 3 3 0 0 0 5 0 0% | 0% | 0% [100%| 0% 007%
3 |Manifesta a sua opinido positiva para com o recurso/dinamica. 3 3 3 2 2 0 0 4 1 0 0% | 0% | 80% | 20% | 0% 00%
4 de ds questd | das em grande grupo. 2 3 8 2 2 0 0 8 2 0 0% | 0% | 60% | 40% | 0%
5 |Faz algum registo adicional, para além do que |he é requerido 2 2 1 1 1 0 0 4 1 0 0% | 0% | 80% | 20% | 0%
[ ] i nas dinami da aula. 3 3 2 2 2 0 0 3 2 0 0% | 0% | 60% | 40% | 0%
7 |Estd atento a explicagdo da tarefa 3 3 3 2 3 0 0 4 1 0 0% | 0% | 80% | 20% | 0% 0]0)74
8 |Realiza a tarefa com 3 3 3 2 3 0 0 1 4 0 0% | 0% | 20% | 80% | 0% 007%
9 |D resiliéncia na realizagdo da tarefa 3 3 2 2 2 0 0 4 1 0 0% | 0% | 80% | 20% | 0% 00%
10 [Verifica o frabalho que realiza. 2 5] 1 1 1 0 g 1 1 0 0% |60% | 20% | 20% | 0% 00%
Média numérica do aluno 3 0 0 0 0 % 40 40 0 00

ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Proativo Proaivo
ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO

Grelhas de observagao (GO) EM - VAMOS VIAJAR PELA EUROPA

Cédigo: GO.VVE.3 absolvta equéncia Relativa
| AN |

3 NA TOTAL A OTA

1 _|Coloca g T das com o recurso/dina 2 3 2 2 2 4 5 0% | 80% | 20% | 0%
2 _|Participa/realiza a dinamica. 3 3 3 3 3 0 5 0% | 0% [100% | 0%
3 ifesta a sua opinia itiva para com o recurso/dinamica. 3 3 8 2 2 4 5 0% | 80% | 20% | 0%
4 de as questd | das em grande grupo. 2 3 3 2 2 3 5 0% | 60% | 40% | 0%
5 |Faz algum registo adicional, para além do que Ihe é requerido 1 3 1 2 1 4 5 0% | 80% | 20% | 0%
6 |D i nas dina da aula. 3 3 2 2 2 3 5 0% | 60% | 40% | 0%
7 _|Esté atento a exp da tarefa 3 3 3 2 3 4 5 0% | 80% | 20% | 0%
8 |Realiza a tarefa com facilidade 2 2 2 1 2 4 5 20% | 80% | 0% | 0%
9 |D tr iliéncianar o da farefa 2 3 2 2 2 4 5 0% | 80% | 20% | 0%
10 [Verifica o frabalho que realiza. 2 & 1 1 1 1 5 80% | 20% | 20% | 0%
Média numérica do aluno 2 3 2 2 5 0 80 o% 0 00

ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Proativo

ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO
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GO da atividade “Missao Portugal — Codigo 00P”

Grelhas de observagao (GO)

EM - MISSAO PORTUGAL
Cédigo: GO.MP.1

. %amo | AN [ BE [ IS [ JO | LE |

1 _|Coloca questdes r das com o recurso/dinami 2 3 2 2 2 0 0 4 1 0 0% | 0% | 80% | 20% | 0%
2 _|Participa/redliza a dinami: 3 3 3 3 3 0 0 0 5 0 0% | 0% | 0% [100%| 0%
3 |Manifesta a sua opinido positiva para com o recurso/dinamica. 3 3 3 2 3 0 0 1 4 0 0% | 0% | 20% | 80% | 0%
4 de as questdes em grande grupo. 2 5] 3 2 2 0 0 3 2 0 0% | 0% | 60% | 40% | 0%
5 |Faz algum registo adicional, para além do que |he é requerido 3 3 2 2 2 0 0 3 2 0 0% | 0% | 60% | 40% | 0%
6 D nas dinami da aula. 3 3 3 3 3 0 0 0 5 0 0% | 0% | 0% [100% | 0%
7 |Estd atento a explicagdo da tarefa 3 3 3 3 3 0 0 0 5 0 0% | 0% | 0% |100% | 0%
8 |Realiza a tarefa com 3 3 3 3 3 0 0 0 S 0 0% | 0% | 0% [100%| 0%
9 |D resiliéncia narealizagdo da tarefa 3| 3 8 8 8] 0 0 0 5 0 0% | 0% | 0% |100% | 0%
10 |Verifica o trabalho que realiza. 2 ] 2 1 2 0 1 3 1 0 0% |20% | 60% | 20% | 0%

Média numérica do aluno 3 3 3 2 0 0 0 0% 0% 0% 80% 0%

ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Proativo  Proativo Proativo Alivo.
ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO Proativo
Grelhas de observagao (GO) EM - VAMOS VIAJAR PELA EUROPA . S
Cédigo: GO.MP.2
| AN ] 0 o 3
1 _|Coloca g das com o recurso/dinamic: 2 3 2 2 2 0 0 4 1 0
2 _|Participa/realiza a dinamica. 3 3 3 3 ] 0 0 0 5 0
3 |Manifesta a sua opiniGo positiva para com o recurso/dinamica. 3 3 3 2 3 0 0 4 1 0
4 de as q ) | das em grande grupo. 2 3| 8 2 2 0 0 3 2 0
5 |Faz algum registo adicional, para além do que Ihe é requerido B 3 2 2 2 0 0 4 1 0
6 |D i nas dinamicas da auvla. 3 3 3 3 3 0]J]0]o0 510
7 _|Estd atento & explicacdo da tarefa 3 3 3 3 3 0 0 4 1 0
8 |Realiza a tarefa com 3 3 3 3 3 0 0 0 ) 0
9 [D iliéncia na realizagdo da tarefa 3 3 3 3 3 0 0 4 1 0
10 [Verifica o frabalho que realiza. 2 g 2 1 2 0 1 ] 1 0
3 3 2 3

Média numérica do aluno
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO
ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO

Grelhas de observagao (GO)

Proativo

3

Proativo

Proativo Ativo. Proativo

Proativo

EM - VAMOS VIAJAR PELA EUROPA

Cédigo: GO.MP.3
| AN [ BE | 15 [ JO | LE |

Frequéncia

1

2

3

absoluta

NA TOTAL

0%

20%

Média numérica do aluno
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO

ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO

Proativo

3

Proativo

2 3

Proativo Ativo. Proativo

Proativo

1 [Coloca g ] i das com o recurso/dinémic 2 3 2 2 2 0 4 5 0% | 80% | 20% | 0%
2 |Participa/realiza a dinami 3 3 g 3 3 0fo 5 0% | 0% |100%| 0%
3 M a sua opinido posifiva para com o recurso/dinamica. 3 3 3 2 3 0 4 5 0% | 80% | 20% | 0%
4 |Responde as questdes em grande grupo. 2 3 3 2 2 0 3 5 0% | 60% | 40% | 0%
5 |Faz algum registo adicional, para além do que Ihe é requerido 3 3 2 2 2 0 4 5 0% | 80% | 20% | 0%
6 |D nas dinamicas da aula. 3 3 3 3 3 0[]0 5 0% | 0% |100% | 0%
7 _|Esté atento & explicacdo da tarefa 3 8 8 & 3| 0 4 5 0% | 80% | 20% | 0%
8 |Redliza a tarefa com i 3 3 3 3 3 00 5 0% | 0% [100%| 0%
9 [D resiliéncia na realizagdo da tarefa 3 3 3 3 3 0 4 5 0% | 80% | 20% | 0%
10 |Verifica o frabalho que realiza. 2 3 2 1 2 1 3 5 20% | 60% | 20% | 0%
3 3
5
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Anexo I2 — Analise as GO nas semanas de intervencio no 1. CEB

Analise da GO da FTT da Casa Assombrada

Grelhas de observagao (GO) TEA - CASA ASSOMBRADA
Cédigo: GO.CA_Andlise

- N GO.CA.1 0 2 1 1 0 2 2 1 0 0 40% 40% 20% 0%
1 |Coloca 15 como
GO.CA.2 0 1 0 0 0 4 1 0 0 0 80% 20% 0% 0%
o GO.CA.1 3 3 1 1 2 0 2 1 2 0 0% 40% 20% 40%
2 |Participa/realiza a dinamica.
GO.CA.2 3 3 1 1 2 0 2 1 2 0 0% 40% 20% 40%
3 [Manifesta a sua opinido positiva para com o lin&mi GOCA2 S g g & 2 o o ! 4 0 0% 0% 20% 0%
pinifio postiva p GOCA2 3 3 o o[ 1[40 0% | 0% | 20% | 8%
5 o GO.CA.2 0 0 0 0 5 0% 0% 0% 0%
4 [Responde as questdes colocadas em grande grupo.
GO.CA.2 0 0 0 0 5 0% 0% 0% 0%
5 |Faz algum registo adicional, para além do que Ihe é requerido GO.CA3 0 0 0 0 S 0% 0% 0% 0%
GO.CA2 0 0 0 0 5 0% 0% 0% 0%
. e inG e GO.CA.3 3 2 0 0 4 1 0 0% 0% 80% 20%
) GO.CA.2 2 3 2 2 2 0 0 4 1 0 0% 0% 80% 20%
7 |Esté atento & explicagdo da farefa GOCA4 2 S 2 2 2 o o 3 2 0 % % 60% 4%
GO.CA.2 2 3 2 2 2 0 0 4 1 0 0% 0% 80% 20%
A o GO.CA4 1 3 1 1 2 0 3 1 1 0 0% 60% 20% 20%
8 |Redliza a tarefa com facilidade GO.CAZ2 T 3 ] ] > 5 3 T ] ) % 0% 20% 20%
" = GO.CA.5 2 3 0 0 2 2 0 2 1 0 40% 0% 40% 20%
9 na da tarefa
GO.CA.2 2 3 0 0 2 2 0 2 1 0 40% 0% 40% 20%
10| Verifica o frabalho que realiza. GOICAS ! 3 o 0 o el ] 0 L Y 0% 20%) % 20%
GO.CA.2 1 3 0 0 0 3 1 0 1 0 60% 20% 0% 20%
Média numérica do aluno 3 2
z 0 0 0 0 40% 0 0 00
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Proativo

ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO
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Analise da GO da FTT do Sol Desaparecido

Grelhas de observagado (GO) TEA - SOL DESAPARECIDO
Cédigo: GO.SD_Analise

Frequéncia absoluta equéncia Relativa

2 NA TOTAL A OTA

40% [ 60% | 0% | 0%
40% [ 60% | 0% | 0%
0% | 40% | 60% | 0%
0% | 40% | 60% | 0%
0% [40% | 60% | 0%
0% [40% | 60% | 0%
20% | 60% | 20% | 0%
20% | 60% | 20% | 0%
0% | 0% | 0% |###
0% | 0% | 0% |###
20% | 60% | 20% | 0%
20% | 60% | 20% | 0%
20% | 40% | 40% | 0%
20% | 40% | 40% | 0%
20% | 40% | 40% | 0%
20% | 40% | 40% | 0%
20% | 60% | 20% | 0%
0% | 60% [20% | 0%
0% | 40% [20% | 0%
0% | 40% |20% | 0%

Coloca q des r i com o recurso/dind

IN)

Participa/realiza a dinamica.

w

Manifesta a sua opinido positiva para com o recurso/

q | das em grande grupo.

o
>

Faz algum registo adicional, para além do que lhe é requerido

6 |D nas da aula.

~

Estd atento & explicagdo da tarefa

®

Redliza a tarefa com facilidade

9 [D iliéncia narealizaggo da tarefa

10| Verifica o trabalho que redliza.

>
wlw|wfwfwfw|w|w|w]|w Bl o|w|w|wlwlwlnfn
S

o oo anooaanooaanoaoaa

160



Analise da GO da atividade “Vamos Viajar pela Europa”

Grelhas de observagdo (GO) EM - VAMOS VIAJAR PELA
Cédigo: GO.VVE_ANALISE

Frequéncia absoluta Frequéncia Relativa

GO.VVE.1

3 NA NA

2
Coloca questdes relacionadas com o recurso/dinamica. GO.VVE.2 2
GO.VVE.3 2
GO.VVE.1 3
Parficipa/realiza a dinamica. GO.VVE.2 3
GO.VVE.3 3
GO.VVE.1 3
Manifesta a sua opiniGo positiva para com o recurso/dinémica. (GO.VVE.2 €
GO.VVE.3 3
GO.VVE.1 2
em grande grupo. GO.VVE.2 2
GO.VVE.3 2
GO.VVE.1 2
Faz algum registo adicional, para além do que lhe é requerido  |GO.VVE.2 2
GO.VVE.3 1
GO.VVE.1 3

3
3
3
3
3
3
3
2
3
3
2
2
2
2

N

w

3}

6 D i nas di icas da aula. GO.VVE.2
GO.VVE.3
GO.VVE.1
Estd atento a explicacdo da tarefa GO.VVE.2
GO.VVE.3
GO.VVE.1
Realiza a tarefa com facilidade GO.VVE.2
GO.VVE.3
GO.VVE.1
9 [D tr iliéncia narealizagdo da tarefa GO.VVE.2
GO.VVE.3
GO.VVE.1
10 |Verifica o frabalho que realiza. GO.VVE.2
GO.VVE.3
Média numérica do aluno 3 2 2

~

®

wlw|wlw|lw|w[dw|lwlw|w|w|w|w|w|w|d[o|w|efw|w|w|w]|w|w|w]w|w|w

o B ES DS S S DS S RN R RS R ST DN DS ol B ) RORY ROUY V) OCY FOR) WOVY KUY OL) FV) Y XY INY

e e B DS S EY S DY ES B S ES B ES DS DS B3 B ENY N UNY ENY Y F) KO3 (OU) FV) Y XY INY

Bl Bl B DS LS S S S R0 RN RSN R0 IS UNY URE Bl B FS) ENY N F) ENY TN U [OR) [OU) FV) Y UNY N

e e e R B EN E= N BN BN BN EN EN Y CY S B E=2 E=T ST [N) I ROUY PR FOv) (63 K8 K0 Bl el B

cllo|o|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o
cllo|o|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o
(2 T N T N T T Y T T RS T T RS S T T T R S N R R M )

ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Ativo.  Proafivo  Afivo. Ativo.
ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO 2 Ativo.
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Analise da GO da atividade “Missao Portugal — Codigo 00P”

Grelhas de observagdo (GO) EM - VAMOS VIAJAR PELA EUROPA
Cédigo: GO.VVE_ANALISE

Frequéncia absoluta Frequéncia Relativa

NA NA

GO.MP.1
Coloca questdes relacionadas com o recurso/dinamica. GO.MP.2
GO.MP.3
GO.MP.1
Participa/realiza a dindmica. GO.MP.2
GO.MP.3

GO.MP.1
Manifesta a sua opinido positiva para com o recurso/dinami GO.MP.2
GO.MP.3
GO.MP.1
qt em grande grupo. GO.MP.2
GO.MP.3
GO.MP.1
Faz algum registo adicional, para além do que lhe é requerido GO.MP.2
GO.MP.3
GO.MP.1
6 (D nas dinami da auvla. GO.MP.2
GO.MP.3
GO.MP.1
Estd atento & explicagdo da tarefa GO.MP.2
GO.MP.3
GO.MP.1
Redliza a tarefa com facilidade GO.MP.2
GO.MP.3
GO.MP.1
9 |D iliéncia na realizagdo da tarefa GO.MP.2
GO.MP.3
GO.MP.1
10| Verifica o trabalho que realiza. GO.MP.2
GO.MP.3

N}

w

3

~

®

ciofo|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o
ciofo|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o

Média numérica do aluno
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO Proativo. Ativo. Proativo
ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO Proafivo

LEGENDA

Cor Descricdo

0 Inativo N&o redliza este indicador

[ Passivo Tem um envolvimento/participaggo minima.

2 Alivo. Tem um envolvimento/participacao elevado.

3 Proativo Tem um envolvimento/participagdo energético.

NA Na&o Aplicavel Néo realizado este paré@metro ao longo da dinamica
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Anexo I3 — Analise geral as GO analisadas

Frequéncia absoluta Frequéncia Relativa

1 2 3 TOTAL 1 2 3 TOTAL

100%

100%

0[0)74

100%

elndas ade obse acaqao O era
0dIdo O RA
3° ano AN BE IS JO LE
D O C O o[e Aario
1 |Ficha de Trabalho de Texto da Casa Assombrada 2 = I I 2
Ativo. |Proativo | Passivo | Passivo | Atfivo.
. 2 8 2 1 1
3 |Concurso da Sabedoria Ativo. |Proativo| Ativo. | Passivo [ Passivo
" . 2 & 2 1 2
4 |Ficha de Trabalho de Texto do Sol Desaparecido Avo. [Proatival Afive. | Passivo | Afivo.
5 |Atividade: Vamos Vidjar pela Europa z = z z z
’ jarp P Ativo. |Proativo| Ativo. Ativo. Ativo.
6 |Afividade: Missao Portugal - Cédigo 00P = = = 2 =
’ 9 9 Proativo | Proativo | Proativo [ Ativo. | Proativo

Média numérica do aluno
ENVOLVIMENTO MEDIO DO ALUNO

ENVOLVIMENTO MEDIO DOS ALUNOS EM ESTUDO

3

Proativo

2

1

Ativo. Passivo

Ativo.

100%

100%
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Anexo J1 — Questionarios implementados as turmas do 1. CEB

Anexo J — Questionarios finais implementados as turmas do 1. CEB

Avaliagdo do Plano de Intervengdo

Nome: /.

Ao longo do nosso estégio, fomos fazendo muitas dindmicas convosco.

Responde as seguintes questdes sobre o trabalho que fizemos convosco.

| 1. Fichas de frabalho de texto

1.1.Indica, com uma cruz (X), a ficha que mais gostaste de fazer.

Guido sobre o livio Ficha de trabalho do Guido sobre o Ficha de trabalho
da mae. texto da Beatriz. poema. do texto da Hilda.

G "

Justifica a tua resposta.

1.2.Indica, com uma cruz (X), a ficha que menos gostaste de fazer.

Guido sobre o livio Ficha de trabalho do Guido sobre o Ficha de trabalho
da mae. texto da Beatriz. poema. do texto da Hilda.

Justifica a tua resposta.

1.3. Fizeste a ficha de frabalho do texto da Beatriz, sobre a *Casa Assombrada”2

D Sim D N&o

a) Indica, com uma cruz (X), o que mais gostaste da ficha sobre a “Casa
Assombrada”. Escolhe 2 opgdes.

|:| Imagem da Casa Assombrada. D Exercicios da Casa Assombrada

D Histdria da Casa Assombrada [:I Abrir a Casa Assombrada

D Outro:

b) Houve alguma coisa que ndo tenhas gostado na ficha sobre “A Casa
Assombrada”2 Justifica.

c) O facto de a ficha ser uma casa que abre e fecha fez com que quisesses fazer
mais os exercicios?
s e

1.4.Fizeste a ficha de trabalho do texto da Hilda, sobre o “Sol Desaparecido”?2

D Sim D N&o

a) Indica, com uma cruz (X), o que mais gostaste da ficha sobre o “Sol
Desaparecido”. Escolhe 2 opgoes.

I:l Imagem do Sol Desaparecido. D Exercicios do Sol Desaparecido.

I:] Histéria sobre o Sol Desaparecido. |:| Folhear o Sol Desaparecido.
I:l Qutro:

b) Houve alguma coisa que n&o tenhas gostado na ficha sobre “Sol Desaparecido?
Justifica.

d) O facto de a ficha ser um Sol fez com que quisesses fazer mais os exercicios?
Sim D N&o

Justifica a tua resposta
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| 2. Atividades desenvolvidas

2.1. Indica, com uma cruz (X), as 2 atividades que mais gostaste de fazer.

D Didrio Grdfico Id fora. D ExploracGo do globo |:| Exploracéo do |:| Texto com dados.
em grupos. tangram.

-

ovesao) Tl

Concurso da Vamos viajar pela P o o
D sabedoria. D Europa. Histdrias com sdlidos. Miss@o Portugal.

e . >

o sk T8

Justifica a tua resposta.

2.5. Assinala com um circulo (O) o nUmero que se identifica com a tua opinido.

2.2.Indica, com uma cruz (X), as duas atividades que menos gostaste de fazer.
D Didrio Grdfico Id fora. D Exploracdo do globo I:I Exploracdo do |:| Texto com dados.
em grupos. tangram.
Concursg da Vamos vigjar pela Histérias com sdlidos. Misséo Portugal.
sabedoria. Europa.

Justifica a tua resposta.

2.3. O que aprendeste na atividade “Vamos viajar pela Europa”?

2.4. O que aprendeste na atividade “Missao Portugal - Cédigo 00P"2

“Vamos viajar pela Europa” Naogostel oIl Gostei Adorei
Ver o avido no quadro. 1 2 3 4
Bilhetes de avido. 1 2 3 4
Mala de viagem. 1 2 3 4
Panfletos dos paises. 1 2 3 4
Procurar a informagdo sobre os paises. 1 2 3 4
Preencher a mala de viagem. 1 2 3 4
Explorar o mapa mundo no quadro. 1 2 3 4
Apresentar os paises para onde fui vigjar. 1 2 3 4
Escrever no mapa os paises. 1 2 3 4
“Missé@o Portugal - Cédigo 00P" Naogostei  Gotel Gostel Adorei

Verwe falar com o diretor da agéncia de 1 9 3 4
espides.

Carta da Misséo. 1 2 3 4
Pasta da missGo. 1 2 3 4
Guido da missdo. 1 2 3 4
Chaves dos distritos. 1 2 3 4
Procurar informagdo sobre os distritos. 1 2 3 4
Preencher o guido da missdo 1 2 3 4
Apresentar os distritos que estive a investigar. 1 2 3 4
Preencher o mapa no quadro. 1 2 3 4

Obrigado! Agradego muito a tua participacdo!
David Santiago
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Anexo J2 — Analise aos Questionarios implementados as turmas do 1.° CEB

ALUNOS

1.1. MAIS GOSTA

Analise da questao 1.1.

Categorias

FTT - Casa O texto ¢ criativo Tematica Guido de trabalho de texto do livro da "Mae" 3 [13%
FTT - Casa Porque foi engracada, divertida ¢ Interagdo com o Recurso Ficha de trabalho de texto sobre a Casa A 12 [50%
FTT - Casa Assombrada | Porque a Casa Cravo era divertida e Interagdo com o Recurso Guido de trabalho de texto sobre o Poema 4 |17%
FTT - Casa Gostei mais da casa porque tinha mais portas e coisas i Recurso Ficha de trabalho de texto sobre a Sol Desaparecido 5 |21%
FTT - Casa Assombrada | Porque a ficha estd muito gira e ¢ dobréavel Recurso Total 100%
FTT - Casa Porque gostei do texto Temtica

FTT - Casa Porque é de EM e cu gosto de EM Interagio com o Recurso

FTT - Casa Assombrada | Porque ¢ grande ¢ tem muitas coisas Recurso

FTT - Casa Porque o texto ¢ as perguntas sao i Temitica ¢ Interagdo com o Recurso

FTT - Casa Porque o texto era criativo Tematica 0 que mais gostei de entre as fichas de trabalho (Turma)
FTT - Casa Porque ¢ criativo e eu gosto de casas mistérios e dar medo Temética e Recurso

FTT - Casa Assombrada |-

FTT - Sol Desaparecido

Gostei dos trabalhos sobre o Sol

Nao respondeu

Interagdo com o Recurso

FTT - Sol Desaparecido

Porque foi giro

Recurso

FTT - Sol Desaparecido

Porque tem o mundo, o Sol ¢ as horas

Temitica e Recurso

FTT - Sol Desaparecido

Nao respondeu

FTT - Sol Desaparccido

Porque gostei muito

Porque gosto do plancta Terra ¢ do cspago

Temitica

Interago com o Recurso

GTT - Mae

Porque era fécil

Interagio com o Recurso

GTT - Mae -

Gostei do poema. Fixa divertida

Nio respondeu

Interagio com o Recurso

Instrumento de Trabalho de texto

— P

Ficha de trabalho de texto sobre a Casa Assombrada

12

0 2 4 6 8 10 12 14
Ndmero de alunos

GTT - Poema Porque gosto de rimas ¢ poesia Interagao com o Recurso
GTT - Poema Porque aprendi Interagio com o Recurso
GTT - Poema Porque gosto do plancta Terra ¢ do cspago isciplinaridade

3 ombrad ° | Desaparecid ‘ ‘ ’ ‘ ‘
Temitica 5 38% 2 50% 0 0% 0 0% 0% 2
Interagdo com o Recurso 4 31% 1 25% 2 67% 3 100% %
Recurso. 3 23% 0 0% 0 0% 0 0% %
Nio respondeu 1 8% 1 25% 1 33% 0 0% 10
8
Justificagdo do porque menos gostei desta ficha (Turma) 8
s 3
36
5 2
s g
5
A H
g
2 4
o 3 3
g
5
£ 2 2
22
2
1 1 1 1
1
- [] . . - WFE .
o
Temitica Interag3o com oRecurso Recurso, Nio respondeu 0
BCasaAssombrada @ Sol Desaparecido  BGuido Mie B Guido Poema

Justificagdo do porque menos gostei desta ficha (Geral - Turma)

Temitica Interagso com oRecurso Recurso.

Nzo respondeu
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ALUNO! 1.1. MAIS GOSTA

Justifica

Porque ¢ grande ¢ tem muitas coisas Recurso

Agrupamentos

que mais gostei de entre as fichas de trabalho

Guido de trabalho de texto do livro da "Mae" 13%

- Nio respondeu

Ficha de trabalho de texto sobre a Casa A 38%

FTT - Casa Assombrada

Porque o texto era criativo

Porque gosto do planeta Terra e do espago

FTT - Sol D

Gostei dos trabalhos sobre o Sol

FTT - Sol Desaparecido

AN GTT - Poema Porque gosto do planeta Terra e do espago Temética
0 ) p
d g0 : : 0 : o Po : :
b p 0

‘Temética 1 33% 1 33% 0 0% 1 100% 89
Interagio com o Recurso 0 0% 1 33% 0 0% 0 0%
Recurso. 1 33% 0 0% 0 0% 0 0% %
Nao respondeu 1 33% 1 33% 1 100% 0 0% 8

Numero de alunos
°

Justificagdo do porque menos gostei desta ficha (Alunos em estudo)

0 0

Tematica Interagdo com oRecurso

OCasa Assombrada

0

0 0 0

Recurso. Nzo respondeu

OSol Desaparecido  DGuido Mie D Guido Poema

1
3
Guido de trabalho de texto sobre o Poema 1 13%
Ficha de trabalho de texto sobre a Sol Desaparecido 3 [|38%
Total 100%

O que mais gostei de entre as fichas de trabalho (Alunos em estudo)

Ficha de trabalho de texto sobre a Sol Desaparecido

it deabanodeterosotre o oera [T +

Ficha de trabalho e texto sobre a Casa Assombrada

Instrumento de Trabalho de texto

Guido de trabalho de textodo wroda*Mae’ | |1

0 05 1 15 2 25 3 35
Nimero de alunos

Justificagdo do porque menos gostei desta ficha (Geral- Alunos em estudo)

s
8
7
6
8
2
Ss
s
i
3
4
£a
£
E
3 3
3
2
H | |
1 |:| |:|
0
Temética Interago com o Recursa. Nio respondeu Total
Recurso
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Analise da questao 1.2.

ALUNOS 1.2, MENOS GOSTA Justifica Agrupamentos Agrupamentos

T T Cos Avsombrads Porqueeram complicads

AN Porque cram Excricios

Interagio com o Recurso

O que menos gostei de entre as fichas de trabalho

Guido de trabalho de texto do livro da "Mae"

Ficha de trabalho de texto sobre a Casa A

Guido de trabalho de texto sobre o Poema

Nao achei divertido Aborrecido Interagdo com o Recurso

[ ]
N
=
)

Is Nenhum - - -
LE Nenhum | - [ - [ - |

Justificaio do porque menos gostei desta ficha. Casa ; %

Guido Poema
Assombrada 5

Interagio com o Recurso

1
1
Ficha de trabalho de texto sobre a Sol D i 0
Nio houve nenhum 2

33%

Total 6 100%

0O que menos gostei de entre as fichas de trabalho (Alunos em estudo)

Nzo houve nenhum

]2

Ficha de trabalho e texto sobre a Sol Desaparecido

°

Instrumento de Trabalho de texto

Guido de trabalho de textosobre o Poema [ ] 1
Fihadetrbalhode textosbres Com sombrods. T 1

Guizo de trabalho de textodo livro da "Mae"

1 15 2
Nomero de alunos

TOTAL

Total

Justificagdo do que menos gostei desta ficha (Alunos em
estudo)
25
2
w 2
g
=15
3
HE, i 1 1
£
Zos
o o o o o o
)
Interagdo com o Recurso Temtica Recurso.
Razdes de desgosto do instrumento e sua realizagéo
DOCasaAssombrada  DGuido Mde D Guido Poema
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Analise da questio 1.3.

1.3. Realizaste a Ficha de trabalho de
texto sobre a Casa Assombrada

1.3. Realizaste a Ficha de trabalho de
texto sobre a Casa Assombrada

1.3. Realizaste a Ficha de trabalho de texto
sobre a Casa Assombrada (Alunos em estudo)

OSim ONao

Analise da questao 1.3. a)

1.3.a) O que mais gostaste da Ficha de trabalho 1.3.a) O que mais gostaste da Ficha de trabalho

1.3.a) O que mais gostaste da Ficha de trabalho
de texto sobre a Casa Assombrada

Outro (Agrupado
Cgrpzly de texto sobre a Casa Assombrada de text re a Casa Assombrada

Nada Imagem 2 22% Temitica 2 [22%
Exercicios da CA - Historia da CA - Exercicios 3 33% 40 com 0 Recurso | 4 [44%
Imagem da CA - Exercicios da CA - Historia 2 22% Recurso. 2 122%
Imagem da CA - Abrir a CA - Abrir 1 11% Nada 1[11%
Exercicios da CA - Historia da CA Divertido 0 0% Nio respondeu 0 |0%
e [0 —[on
Temitica 0 0%
Nada 1 11%
Nio respondeu 0 0%

9 100%

1.3.a) O que mais gostaste da Ficha de trabalho de texto
sobre a Casa Assombrada (Alunos em estudo)
4,5
4
4
- 35
H
g 3
j 25
- 2 2
Q 3
3
Es
1
= 1
o |:|
0
0
Temitica Interagdo com o Recurso. Nada N3o respondeu
Recurso
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Analise da questao 1.3. b)

1.3.b) O que menos gostaste da Ficha de trabalho de texto sobre a
Casa Assombrada

Outro (Agrupado)

de trabalho de texto

€ ndo gosto do tema Temitica - Recurso Nada 3 50%

Nio houve nada Nada Tematica 1 17%

Nio houve nada Nada Recurso 1 17%

Algumas coisas do texto I da Historia ! da Historia 1 17%
Nio houve nada Nada Escrever 0 0%
Nio respondeu 0 0%

6 100%

1.3.b) O que menos gostaste da Ficha de trabalho de texto
sobre a Casa Assombrada (Alunos em estudo)

§25
3
©
s 2
£
°
g5
E 1 1 1
2 1

05

o o
0
Nada Temética Recurso  Elementosda  Escrever  Nio respondeu
Histéria

Analise da questao 1.3. ¢)

1.3.¢) A forma como o recurso foi contruido
motivou-te a fazer os exercicios?

1.3.¢) A forma como o recurso foi contruido

motivou-te a fazer os exercicios?

Nao

2 40%

1.3.c) A forma como o recurso foi contruido
motivou-te a fazer os exercicios (Alunos em

estudo)

40%

60%

OsSim @Nao
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Analise da questio 1.4.

texto sobre o Sol Desaparecido

1.4. Realizaste a Ficha de trabalho de

1.4. Realizaste a Ficha de trabalho de

texto sobre o Sol Desaparecido

Sim Sim 5 100%
Sim Nio 0 0%
Sim

Sim

Sim

1.4. Realizaste a Ficha de trabalho de texto
sobre o Sol Desaparecido (Alunos em estudo)

100%

Osim @Nzo

Analise da questao 1.4. a)

1.4.2) O que mais gostaste da Ficha de trabalho de texto sobre o Sol
Desaparecido

Outro (Agrupado)

1.4.a) O que mais gostaste da Ficha de trabalho

de texto sobre o Sol Desaparecido

de trabalho

Total 12 100%

Imagem da SD - icios da SD - Histdria da SD - Folhear a SD Divertido Imagem da SD 5
Historia da SD - Folhear a SD - icios da SD 4 33% Interagdo com o Recurso | 6 |50%
Exercicios da SD - Historia da SD - Historia da SD 5 42% Recurso. 1 (8%
Exercicios da SD - Historia da SD - Folhear a SD 2 17% Nio respondeu 0 10%
Exercicios da SD - Historia da SD Divertido 0 0% Total 100%
Nio respondeu 0 0%

1.4.a) O que mais gostaste da Ficha de trabalho de
texto sobre o Sol Desaparecido (Alunos em estudo)

6

®

Numero de alunos
Now s ¢

Iil o

Temética Interagdo com o Recurso, No respondeu
Recurso

°
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1.4.b) O que menos gostaste da Ficha de trabalho
de texto sobre o Sol Desaparecido

Analise da questao 1.4. b)

Outro (Agrupado)

que menos gostaste da Fi

sobre o Sol Desapart

Nao houve nada Nada Nada 4 100%
Nao houve nada Nada Recurso. 0 0%
Nio houve nada Nada Elementos da Historia 0 0%
A parte do texto Elementos da Historia Nao respondeu 0 0%

Nio houve nada

Nada

Tot: 4 100%

1.4.b) O que menos gostaste da Ficha de trabalho de
texto sobre o Sol Desaparecido (Alunos em estudo)
45
4

35
25

15

Numero de alunos

05 0 0 0

Nada Recurso. Elementos da Histéria Né&o respondeu

Analise da questao 1.4. ¢)

1.4.¢) A forma como o recurso foi contruido
motivou-te a fazer os exercicios?

Sim Porque foi divertida Divertido
Sim Fez-me fazer mais exercicios Vontade
Nio Porque ¢ bonito e ndo quero estragar Nio quero estragar
B Nio Porque eu gosto de trabalhar e fazia na mesma sem Sol E Igual " o
m I ol L - I = 1.4.c) A forma como o recurso foi contruido
Nio Porque o Sol no faz nada para fazer E Igual ¢ e
motivou-te a fazer os exercicios (Alunos em
estudo)
asim Nz

1.4.c) Justificagdo positiva para
o recurso motivar a trabalhar
(Alunos em estudo)
12
1 1
1
8
Sos
o5
g
Eos
2
02
o
Vontade Divertido

1.4.0) Justificagio

E Igual
Nao quero estragar

1.4.c) Justificagdo negativa
para o recurso motivar a
trabalhar (Alunos em estudo)

25

2

Nimero de alunos.

Elgual Néo quero estragar
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Analise da questio 2.1.

1. Atividade que mais )
at Justifica Agrupamento ade que mais gostaram de realizar
gostaram de realizar

Diirio Grifico I Fora Porque nunca fiz ¢ achei fixe Novidade ¢ Divertido Concurso da Sabedoria 0 [ 0%
Didrio Grafico I Fora Divertido ¢ engragado Divertido ¢ Engracado Diério Gréfico i Fora 3 o7
Diirio Gréfico I Fora Porque exploramos Gostei de Explorar Exploracio Globo 0 [ %
Exploragio Tangram T %
Histéria com Solidos 1%
WMisso Portugal - Codigo 00P 3 [ om%
Texto com dados 0 [ o%
Vamos Viajar pela Europa 3 [ 27%
Missiio Portugal - Codigo 00P Porque nunca fiz e achei fixe Novidade ¢ Divertido
Missio Portugal - Codigo 00P | Divertido ¢ engragado Divertido ¢ Engracado
M iS5 B0IRCrEugal = Coigol00F, o divatiior] Dverida] 2.1. Atividade que mais gostaram de realizar (Grupo foco)
Vamos Viajar pela Europa Porque nunca fiz. ¢ achei fixe Novidade ¢ Divertido 35
Vamos Viajar pela Europa | Porque cxploramos Gostei de Explorar s : : :
Vamos Viajar pela Europa Foram divertidos Divertido
425
]
g1s
5 1 1
z .,
0s
0 0 0
0
Comursods Do Grficols 50 Globo Exploragio mSoldos Wi Vamos Vijorpea
Siedora Congoots

2.1. Porque gostas-te de | Dirio Gréfico Exploragio Historia com Missio Portugal - Vamos Viajar
realizar essa atividade? 14 Fora Tangram Sélidos Codigo 00P pela Europa

0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Consegui fazer 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Desenhos 0 0% 1 100% 1 100% 0 0% 0 0%
Divertido 2 50% 0 0% 0 0% 3 75% 2 67%
Engragado 1 25% 0 0% 0 0% 1 25% 0 0%
Fiz Exercicio 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Gostei de Explorar 1 25% 0 0% 0 0% 0 0% 1 33%
Gostei do Material 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Natureza 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Novidade 1 25% 0 0% 0 0% 1 25% 1 33%
Prima na Grécia 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Recurso 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Temitica 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Total 4 100% | 1 100% 1 100% 4 100% | 3 100% 100%

2.1. Porque gostas-te de realizar essa atividade (Grupo foco - Geral)
8
7
7 —
6
s
4
3
3
2 2 2
2
1
o 0 o 0 o 0 0 o
o -
Aprendizagens  Conseguifazer  Desenhos Divertido Engracado Fiz Bxercido  Gostei de Explorar Gostel do Material  Natureza Novidade ~ PrimanaGrécia  Recurso Temtica
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Analise da questio 2.2.

lade que menos gostaram

. Justificagao Agrupamento idade que menos gostaram de realizar
de realizar
Exploragdo Globo porque 0 grupo nao funci O Grupo ndo i Concurso da Sabedoria 0 0%
Exploragdo Globo Porque s6 reclamavam comigo O Grupo nio funcionou Diario Grafico la Fora 0 0%
Exploragdo Globo 2 29%
loragdo Tangram 0 0%
Historia com Solidos 1 14%
Texto com dados Porque nio gosto de escrever Nio gosto de Escrever Misséo Portugal - Codigo 00P 0 0%
Texto com dados porque o grupo ndo funcionou O Grupo ndo funcionou Texto com dados 2 29%
'Vamos Viajar pela Europa 0 0%
Nenhum 2 29%
Total 100%
2.2. Atividade que menos gostaram de realizar (Alunos em Estudo)
25
2 2 2
2
8
£1s
H
g 1
E
2
05
0 o o o o
o
Concursoda  Didrio Gréficold Fora Exploragdo Globo  Exploragdo Tangram Histéria com Sélidos  Miss3o Portugal - Texto com dados  Vamos Viajar pela Nenhum
Sabedoria o ul
Demasiado Grande 0 0% 0 0% 0 0% 0%
Dificil 0 0% 0 0% 0 0%
Nio gosto de Escrever 0 0% 1 [100% 1 50%
Nao gosto de Historias 0 0% 0 [0% 0 0% 0 b
Nio realizei 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
0 Grupo ndo funcionou 2 100% 0 0% 1 50% %
2.2.Porque desgostas-te de realizar essa atividade (Alunos em Estudo)
25
2
2
£1s
3
°
g, 11 1
2
05
. o o o o o o o o o o o o o o
Demasiado Grande oifeil Nao gosto de Escrever Nao gosto de Histerias Nao realzei 0 6rupo nzo funcionou
DExploragio Globo  BHstéria com Sélidos O Texto com dados
2.2. Porque desgostas-te de realizar essa atividade (Geral- Alunos em Estudo)
35
3
3
25
8 2
52 —
T
@
]
2
€15
3
z
1
05
0 0 0 0
0 I
Demasiado Grande Dificil Néo gosto de Escrever Nao gosto de Histérias Néo realizei 0 Grupo ndo
funcionou
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Analise da questio 2.3.

2.3. O que aprendeste com a atividade
"Vamos Viajar pela Europa"

BE Aprendi muito sobre a Europa Informagdo Genérica

Justificagdo

1S

Alguns paises da Europa e algumas capitais
Os nomes dos Paises
Continentes e paises da Europa

2.2. Atividade que menos gostaram de realizar

Informagdo Genérica 1 20%
Paises 3 60%
Nao respondeu 1 20%
Total 5 100%
2.2. Atividade que menos gostaram de realizar (grupo
foco)
3,5
3
3
8 2,5
c
3
©
o2
©
215
[}
£ 1 1
3 1
0,5
0
Informagdo Genérica Paises N&o respondeu
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Analise da questio 2.4.

2.4. APRENDESTE PORTUGAL?

Aprendi as comidas que as pessoas fazem nos distritos Gastronomia

As comidas e lugares Gastronomia

BE Aprendi muito sobre Portugal Informagdo Genérica

LE Os distritos da Europa Informagio Incorreta
O Que o Portugal dos pequenitos e a Quinta das Lagrimas ¢ em Coimbra

2.2. Atividade que menos gostaram de realizar

Gastronomia 2 0%
Informagdo Genérica 1 20%
Informagdo Incorreta 1 0%

Monumentos 1 20%

)

Total 0%

2.2. Atividade que menos gostaram de realizar (Grupo foco)

2,5
2
2
15
=
[
=] 1 1 1
< 1
0,5
0
Gastronomia Informagdo Genérica Informagdo Incorreta Monumentos
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Analise da questao 2.5. Atividade “Vamos Viajar pela Europa”

Elementos da

. Avido
Dindmica

Bilhete de

Mala de Viagem

Panfletos dos

Procurar informagao

2.5. Grau de apreciacio dos elementos da atividade "Vamos Viajar pela Europa"

Preencher a Mala de

Explorar 0 mapa

Escrever a

Viagem Paises sobre paises Viagem da Europa Apresentar o pais informagéo sintese
Gostei Pouco Gostei Muito | Gostei Muito Gostei Muito Gostei Muito Gostei Muito Gostei Pouco Gostei Muito Gostei Pouco
Gostei Muito Gostei Muito Adorei Gostei Muito Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei
Adorei Adorei Gostei Muito Adorei Adorei Gostei Muito Gostei Muito Gostei Pouco Adorei
Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei
Gostei Pouco Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei

Adorei

‘ Adorei

Adorei

Adorei

Adorei

| Gostei Muito

Gostei Muito

‘ Adorei

p p
p
D P obre p ge 0
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0 Po 2 0 0 0 0 0 1 1 1
1 2 2 2 1 2 1 1 0
Ad 2 3 3 3 4 3 3 3 4
de ap o do 0s d dad 0 op
0 B P 0 P P plorar o map
A d Ap
D P p g p
0 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
P 40% 0% 0% 0% 0% 0% 20% 20% 20%
20% 40% 40% 40% 20% 40% 20% 20% 0%
40% 60% 60% 60% 80% 60% 60% 60% 80%
2.5.Grau de apreciagdodos elementos da atividade "Missdo Portugal - Codigo 00P" (Turma)
45
4 4
4 — —
35
3 3 3 3 3 3
3 — — — — — —
H
225
3
° 2 2 2 2 2 2
g 2
E
5
H
15
1 1 1 1 1 1 1
1
05
o 0o 0 [ 0o 0 [ 0o 0 o 0 o 0
0 . . . . .
Avido Bilhete de Viagem Mala de Viagem Panfletos dos Paises  Procurar informagio sobre  Preencher aMalade  Explorar o mapa daEuropa  Apresentar o pais Escrever ainformacio
paises Viagem sintese
@NZo Gostei DGostei Pouco D Gostei Muito D Adorei
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2.5. Grau de apreciacio dos elementos da atividade "Vamos Viajar pela Europa"

Elementos da
Dinamica
AN Gostei Pouco Gostei Muito Gostei Muito

Expressoes REVIR) Interagdo com o Recurso

BE Gostei Muito Gostei Muito Adorei

IS Adorei Adorei Gostei Muito

JO Adorei Adorei Adorei

LE Gostei Pouco Adorei Adorei
Gostei Muito Adorei Adorei

2.5. Grau de apreciacio dos elementos da atividade "Vamos Viajar pela Europa"
Elementos da
Dinémica
Nao Gostei

Expressoes Recurso Interagdo com o Recurso

Gostei Pouco

Gostei Muito

Adorei
Total

2.5. Grau de apreciacio dos elementos da atividade "Vamos Viajar pela Europa"

Elementos da
DinAmica
Nao Gostei

Expressoes Recurso Interagdo com o Recurso

Gostei Pouco

Gostei Muito

Adorei
Total 100% 100% 100%

2.5. Grau de apreciagcdodos elementos da atividade "Missdo Portugal
- Cédigo O0P" (Turma)

3,5
3 3
3 I I
2,5
w
e 2 2 2 2
3 2 — — — —
©
@
-]
o
=
g15
3
2
1
1
0,5
0 0 0 0 0
0
Expressoes Recurso Interagdo com oRecurso

ON&o Gostei OGostei Pouco OGostei Muito O Adorei
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Elementos da
Dinamica
AN

Analise da questao 2.5. Atividade “Vamos Viajar pela Europa”

Gostei Muito

Gostei Muito

Gostei Muito

2.5. Grau de apreciacio dos elementos da atividade "Missao Portugal - Cédigo 00P"

Gostei Muito

Gostei Pouco

Interagir Diretor Carta da Missdo Pasta da Missao Guido da Missao Chaves dos Distritos Procurar Info Distritos Preencher Guido Apresentar Distritos Preencher Mapa

Gostei Muito

Nao Gostei

Gostei Pouco Gostei Muito
Adorei Gostei Muito Adorei Gostei Muito Adorei Adorei Adorei Gostei Muito Adorei
Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Gostei Pouco Gostei Muito
Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei Adorei
Adorei

MEDIA

Adorei
Adorei

Adorei
Adorei

Adorei
Adorei

Adorei
Adorei

Adorei
Adorei

Adorei
Adorei

Adorei
Adorei

Adorei
Gostei Muito

Gostei Muito

> 08 € eragir D d d d 0 dos Distritos Pro D e p Dists p er Map
0 0 0 0 0 0 0 0 1
p 1 0 0 0 0 0 1 1 0
0 0 2 1 2 1 1 0 2 1
do 4 3 4 3 4 4 4 2 3
de 0 do os d dad o Portug 6digo 00P
> 08 €8 eragir D d Pasta d d 0 dos Distritos Pro D Pre p Dists p er Map
0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 20%
p 20% 0% 0% 0% 0% 0% 20% 20% 0%

0 0% 40% 20% 40% 20% 20% 0% 40% 20%
Ad 80% 60% 80% 60% 80% 80% 80% 40% 60%
2.5. Grau de apreciagdodos elementos da atividade "Missdo Portugal - Cédigo 00P" (Turma)

45
4 4 4 4 4
4 — — — — —
35
3 3 3
3 — — —
g
225
3
° 2 2 2 2
g 2
E
5
z
15
1 1 1 1 1 1 1 1
1
05
o 0 [ 0o o 0 0 0o o 0o o0 0 o 0 0
0 L L L L L L L L
Interagir Diretor Carta da Missao Pasta da Missdo Guido da Missio Chaves dos Distritos Procurar Info Distritos Preencher Guido Apresentar Distritos Preencher Mapa
@N3o Gostei DO Gostei Pouco D Gostei Muito D Adorei

179



Elementos da
Dinamica
AN
BE
IS
JO
LE
MEDIA

Expressoes

Gostei Pouco

Recurso

Gostei Muito

2.5. Grau de apreciacio dos elementos da atividade '"Missiao Portugal - Cédigo 00P"

Interagdo com o Recurso

Gostei Pouco

Adorei Adorei Adorei
Adorei Adorei Gostei Muito
Adorei Adorei Adorei

Adorei
Adorei

Adorei
Adorei

Adorei
Gostei Muito

2.5. Grau de apreciacio dos elementos da atividade '"Missiao Portugal - Codigo 00P"

Elementos da
Dinamica
Nao Gostei
Gostei Pouco
Gostei Muito
Adorei
Total

Expressoes

Recurso

Interagdo com o Recurso

2.5. Grau de apreciacio dos elementos da atividade '"Missiao Portugal - Cédigo 00P"

Elementos da
Dinamica
Nao Gostei
Gostei Pouco
Gostei Muito
Adorei
Total

Expressoes

Recurso

Interagdo com o Recurso

100%

100%

100%

2.5. Grau de apreciagdodos elementos da atividade "Missdao Portugal

45

3,5

N
5

Numero de alunos
N

-
5]

0,5

0

Expressdes

O N&o Gostei

- Cédigo 00P" (Turma)

0 0

Recurso

DOGostei Pouco O Gostei Muito

DOAdorei

0

Interagdo com oRecurso
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Anexo K — Ficha de Trabalho de Texto da Casa Assombrada

==

\

N
=)

=

Em 1999, Irés amigos chamados Joana, Rila e José viram uma cas
abandonada. Eles eram muito curiosos entéo foram perguntar aos pais}
se podiam explorar essa casa e estes disseram que sim. Entdo os amigos

foram explorar, mas as pessoas que jé tinham visitado a casa diziam que

esta era assombrada
Eles viram o nome da habitagao, chamava-se Casa Cravo, o apelido da familia
portuguesa que 6 habitava.

A Joana abriu a porta gigante, fodos entraram e viram que a casa era enorme! Mos
estava toda suja. De repente a porta fechou-se e eles assustaram-se. O Zé encosfou-se a
parede e abriu uma porta. Eles entraram I dentro e viram uma sala de jogos secreta. Os
amigos sairam dessa sala e foram para os quartos, mas as mées deles disseram para irem
para casa. Eles foram para casa, mas no dia seguinte voltaram.

ARita e 0 Zé, de manha, foram para a casa da Joana pois ela disse-hes que o seu ave
sabia um pouco da histéria daquela casa. Entdo, 0 avé da Joana disse:

- As pessoas que viviam perto da Casa Cravo diziam que havia uma familia muito grande.
Nessa famiia havia uma menina que estava sempre no seu quarto com a porfa fechada
porque estava sempre a ouvir musica. Nesse dia. houve um apagdo e, quando a luz voltou,
a familia desapareceu, menos a menina

Os frés amigos o ouvir a histéria ficaram espantados. Passado alguns minutos, eles
voltaram para a casa abandonada e confinuaram a sua aventura.

Eles ndo conseguiram descobrir o que aconteceu, mas pelo menos senfiram que foi

Texto d-e\horudo portodos 29 - 04-2024

muito divertido! Eles gostaram muito!
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1.

Lé o texto

e responde

Por que razGo a casa assombrada se chama *

11
casa assombrada,

Transcreve uma frase do texto que indique a razéo do nome da

2. Poré que os irés amigos se assustaram quando enfraram na casa abandonada?

Nome proprio:
Nome comum:

Pronome pessoal

Abandonada:

Amanh;

3. Preenche a tabela seguinte com palavras do texto:
Verbo:
Adjefivo:

Adjefivo:

4. Classifica os palavras quanto a silaba ténica. (EGA)
Historia:

Familia:

5. Portugal é o pais de origem

da famiia Cravo. Pinta

Portugal no mapa & direita.

6. Identifica o nome do pais que faz fronteira com Portugal

7. Idenfifica o nome do oceano que faz fronteira com Porfugal:

8. A distancia entre Portugal e os Estados Unidos da América (EUA) é de mais ou menos
7313 km. Sabendo que o arquipélago dos Acores fica a 1525 km de Portugal situa-se
entre o nosso pais e os EUA. Qual a distancia entre os EUA e o arquipélago dos Aores?

9. Que mais salas & que achas que existe na Casa Cravo? Descreve o que elas tém.

10. Imagina que fu e os teus amigos iam visitar a casa Cravo. Descreve como seria a fua

aventura.
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Anexo L — Ficha de Trabalho de Texto do Sol Desaparecido

yexto € resp,
© 0 Ny,
\e o

Por que r0z80 o personagem piincipol ficou com medo?

1

2. 0 que é que aconteceu quando as amigas foram & praio?

2.1. Transcreve uma frase do texto que justifique a resposta anterir.

3. Retia do fexto um:

Monossiabo: Disslabo:

Tissiabo: Polisiabo;

4. Porque é que os clenfstas apareceram na praic?

7. Relé o texto e indica a que horas é que a Lara

ligou & personagem principal

7.2, Coloca no relégio as horas que indicaste no exercicio 7.

8. sabendo que os cienfistas gastaram 542€ por hora para consiruir o Sol Arificial e que

demorarar o,

estrela?

© que o Sol des@pq
.

e @
© Cs,
¢

Num dia de verdo, hé vinte anos, o Sol estava bonito. Eram 16

horas e 37 minutos. A Laraligou-me e disse que o Solia desaparecer

e depois ia ficar tudo escuro, o que é assustador. Confesso que

fiquei com medo!
De seguida, pora ver se o Sol desaparecia, fui com a Lara comer uma

banana & praia. Quando 14 chegémos, vimos uma baleia gigante que deu

um salfo na dgua. De repente, o Sol desapareceu e nés gritmos de susto.

Naguele momento, apareceram vérios cienfistas que souberam do

desaparecimento do Sol. Tivemos de esperar 3 horas para que eles

fizessem um Sol ariificial e ficou fudo bem.

Texto d-\horodo por fodos @ 07 - 05 - 2024

5.0 planeta Terra faz dois movimentos & volta do Sol. o de Translagdo e o de Rotagdo. Faz

daTeraasua

Movimento de Transiacdo « « Movimento sobre o proprio planefa.
Movimento de Rofacdo * « Movimento & volia do Sol
6. Indica qual & o movimento que é possivel ser observado na imagem acima e indica o

Que é que este movimento provoca no planeta Terra
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Anexo M — Hospital das palavras

Hospital palavras

PROOEOOOEOOO®OOO®O
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Anexo N — Concurso da Sabedoria

Anexo N1 — Concurso da Sabedoria — Apresenta¢cido powerpoint

PERGUNTA 01

PERGUNTA 02

Quanto & posicdo da silaba ténica, as
palavras “nariz” e “borboleta” sdo:

Quanto & posicdo da silaba ténica, as
palavras “nariz” e “borboleta” sdo:

PERGUNTA 05

A frase “Ana Lucia, vem
aqui imediatamente!” é:

PERGUNTA 0%

Qual o valor da frase “Jamais
irei comer isso Luisa!” ?

PERGUNTA 05

A frase “Ana Lucia, vem
aqui imediatamente!” é:

PERGUNTA 0%

Qual o valor da frase “Jamais
irei comer isso Luisa!” ?

PERGUNTA 07

Se o Rafael, a Joana e a Patricia estiverem a

fazer uma corrida e o Rafael ultrapassa apenas

a Patricia, que esté em 2° lugar, qual o lugar em
que ele fica?

PERGUNTA 07

Se o Rafael, a Joana e a Patricia estiverem a

fazer uma corrida e o Rafael ultrapassa apenas

a Patricia, que esté em 2° lugar, qual o lugar em
que ele fica?

Anexo N2 — Concurso da Sabedoria — Cartio de jogo powerpoint

Nomes:

@a

T IOIYKEED)

@a

Hoe %) )amoOw)

@a

X IOINKED)

@a

Ho%)(x)ame w)
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Anexo O — Atividade “Vamos Viajar pela Europa”

Anexo O1 — Atividade “Vamos Viajar pela Europa” — Bilhete de viagem

BILHETE DE AVIAO

Obrigado por viajar connoeco

Nomes dos Passagei

Vim de: . P0rtugal Vou para:

Duragae: 2 diag

Anexo O2 — Atividade “Vamos Viajar pela Europa” — Mala de viagem

ESPANHOIS
FAMOSOS

viajar pela .';_' ;

Tl

ITALIANOS o K GREGOS
FAMOSOS - - = - FAMOSOS

INGLESES
FAMOSOS
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ALEMAES
FAMOSOS

!IDCHE DE AVIAD

Ol

Qual o pais para onde viajaram?

O que encontraram nesse pais?

s
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Anexo OS5 — Atividade “Vamos Viajar pela Europa” — Registo das apresentacoes

r P

188



Anexo P — Atividade “Missao Portugal Codigo 00P”

Anexo P1 - Atividade “Missao Portugal” — Apresentacio powerpoint

'00P - MISSAD PORTUGAL
o0p
3A

e
@
e
@
e
@

@

TWDIGA O NOME
005 DISTRITOS

PLLLLLLLYe
3

SEEEELEELLE

Anexo P2 — Atividade “Missao Portugal” — Cartoes de Espido

0OP - MISSAQ PORTUGAL | 0OP - MISSAD PORTUGAL 00P - MISSAQ PORTUGAL | 0OP - MISSAQ PORTUGAL 00P — MISSAO PORTUGAL | 0OP — MISSAO PORTUGAL
Acewte: oo acae ooz AoeNTE: o oo [ || e oo o soente 0w
pancenos. pascenos. Pascaros pascenos: ParceRos paceos

ooP ooP oopP oopP ooP oopP
3A 3A 3A 3A 3A 3A
00P - MISSAQ PORTUGAL | _OOP - MISSAQ PORTUGAL 0OP - MISSAQ PORTUGAL | _0OP — MISSAQ PORTUGAL 00P — MISSAO PORTUGAL | 0OP — MISSAQ PORTUGAL
mmmmmmmmmmmm P P P ooe o
e e e rove vove wove:
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Anexo P3 — Atividade “Missao Portugal” — Cartas indutoras da Missao 00P e 00M

Anexo P4 — Atividade “Missao Portugal”

Bom dia espides da Agéncia O.RC.A/!

Se estés a ler esta carta & porque és um espido de alto nivel e s

tu e 0s teus colegas espides & que conseguem fazer esta miss&o.

Portugal est4 sobre um ataque de um grupo maléfico que esté a
roubar a nossa identidade, a nossa cultura e até a nossa

gastronomia e a guardé-la nas chavesl!

Voces tém de a recuperar!
Tém de descobrir o nome dos distritos, 0s seus monumentos, os
seus doces e tradigdes. Tém de perceber qual a regio a que esse

distrito pertence e muito mais.
S6 depois de reavermos a informagéo sobre todos os distritos de
Portugal e das suas regides auténomas & que vamos conseguir

devolver a cultura ao nosso pais.

Esta é a MISSAO PORTUGAL, codigo OOP!!

Aceitam esta miss&o? SimD N&o D

O.RC.A -0

&o de Resgate. Comando de Agentes Por

Bom dia agente 013 da Agéncia O.R.CA!
Esta miss&o é ultrassecreta e so tu é que a consegues
fazer.

Para nos reavermos a cultura de Portugal, precisamos de
um mapa para escrever essa cultura.

Precisamos que tu nos ajudes a construir o Mapa de
Portugal para que todos os outros espides consigam
abrir os distritos com as chaves.

Esta & a MISSAO MAPA, cadigo OOM!!

0 que dizes?

Aceitas esta misséo?

sm(_) o)

— Pasta da Missao

MISSAO | PORTUGAL
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DISTRITO:

Anexo P5 — Atividade “Missao Portugal” — Guido de explorac¢io dos distritos

DISTRITO:

(CONFIDENCIAL )| rmouoe 3 ]
[ Numero de concelhos: ]

Femro ) () o)
CULTURA N\

~

o

r N\
Gastronomia Festividade

\ J J

-
Local natural Monumento

MISSAQ: 0OP - MISSAQ PORTUGAL

AGENTES:

APRESENTAGAD

REGRAS

[

N

INDICA O NOME
DOS DISTRITOS

APENAS PARA 0S TEUS OLHOS
Quais séo os distritos de Portugal ?

"PARA APRESENTAR TENHO DE...

VAMOS AGENTES DA O.R.C.A. 1!t

. <GV

autonomas

REGIAD AUTONOMA:

.
L/

e
-

»

INFORMAGAD "\

INFORMAGAD \{

[ngiéu ]
[Numem de concelhos: ]
E capital regional? simD NQDD

cutura  \

N

r N\
Gastronomia Festividade

\ J J

r N\
Local natural Monumento

REGIAD AUTONOMA:

(Foam )]

[Numem de lihas: ]

[Cap\ta\ do Arquipélago: ]

CULTURA  \{

~

r N\
Gastronomia Festividade

\ J J

-
Local natural

MISSAQ: 0OP — MISSAO PORTUGAL Monumento
AGENTES:
L J L ),
L
= e e ZANLT
C4 N \\\V
e APRESENTAGAO

REGRAS

4

N

INDICA O NOME
DOS DISTRITOS

APENAS PARA 0S TEUS OLHOS
Quals s os distritos de Portugal ?

"PARA APRESENTAR TENHO DE...

VAMOS AGENTES DA O.R.C.A. Il

INFORMAGAD '\,
[Reg\éu ]

[Numsrn de llhas: ]

[Cap\(a\ do Arquipélago: ]

CULTURA  \{

~

r \
Gastronomia Festividade

\ A J

r \
Local natural Monumento

Anexo P6 — Atividade “Missdo Portugal” — Guido de exploracio das regioes
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Atividade “Missao Portugal” — Chaves dos distritos

Anexo P7
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Anexo P8 — Atividade “Missao Portugal” — Distintivo da Agéncia O.R.C.A.
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Anexo P9 — Atividade “Missao Portugal” — Distintivo do Grupo Malvado

Anexo P10 — Atividade “Missao Portugal” — Producio final da turma
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Anexo Q — GTT sobre o livro “A melhor mae do mundo”

Nome: Dater /[

Guido de Leitura explorago da obra *A Minha Mae é a Miehor do Mundo
Pré-Leitura Leitura (1.° fase)
1. Indica 0 nome das partes do ivro a baixo.

Leitura (2. fase)
Indicagdes: Agora vais comegar a leitura do ivo, Em fios, & o vro até & pég. 19.

5. Avalia aleifura do feu grupo. Fundomenta a fua opinido.

Compreenso (4. fase)
Indicagaes: a 565 sobre a obra. Se o el para fe
auxiir nos respostas

1. Diz por polavias fuas como comeca a obra,

L 4
AMinha Mae

Pés-Leitura (3.2 fase)

2.0 que é que @ mae dizia sobre o Gil e 0 seu cGo PUMa? Justfica com uma frase do
texto? (pagina 10)

3. Onde é que a mae do G o costuma descobrir nos dias de festas? (pdgina 13)

2. Preenche a fabela com as informages da obra.

Titulo

Autor

lustrador

Editora

3. Quol serG o assunto deste fvro? Jusfiica a fua opinido.

4. Que fipo de ivro serd este?

& Freenche s inormones pecias Jusllca s i
Noo_sm__ auet.
Wowe  alguma
pane. que. nda
T e ——
Ereve uma e
e ees
Sestado
[T o =
e B D
e || e (| ||
homee o | Pocverno | (SRS | ZRCS
Ry e | oot
Ecreve. palavas
ae oo
Comeces o seu
significado.
2

4. Assinal com uma cruz (X, Qual a razdo que levou o Gil air & "Loja das Maes'?

[ o cuernumo mse ms sngosase
[ o toncovs cancdo cdamso e o
[ ot aueraumamse comrasio

Gt e comer mutes poes docos
O

5. Procura no diciondrio um sinénime das seguintes palavias
Xarope  —>
Edredom —>
Magada —
Devagar —

6. Escreve duas carateristicas do Gil e da sua mae, presentes na obra.
Gil -
MaedoGI  —>

Gramtica (5. fase)

7.15 0 seguinte excerlo da obra
“O Gil vivia numa casa alta e magra com um péfio pequeno onde cabla apenas @

© QUIE AGTIAS QWIE YA AGOINTECER A SEeUR?

Escreve o que achas que vai aconfecer ao Gl quando fol & loja das maes. E o que vai

casofa do céo, o Puma.”

Preenche a fabela com as palavras sublinhadas:

acontecer & mae do Gl

Nomes

proprios | comuns

Veroos | Adjefivos

definidos | indefinidos

Copia o excerto:

No presente:

casota do c&o, 0 Puma.”

8. Subsitui na frase anterior *0 Gil(...)" por um pronome pessool:
vivia numa casa alta e magra com um patio pequeno onde cabia apenas

9. pi G
e

[ oo ] = R {
| oo | [ ] I
e ] e = :

!

l

. e

i
i
i

S |
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Anexo R — GTT sobre o Poema

Nome:

Guido de Leitura explorado do poema “Planefa Azul" de Luisa Ducla Soares

1. Observa as imagens abaixo relacionadas com o poemo.

1.1, Observa as imagens. Qual serd o assunto abordado nesta obra?

Datar___/

Pré-Leitura (1.° fase)

12, Pariha com a furma @ 1ua opinido.

2. Este poema faz parte de um livio chamado de *O Planefa Azul". Jusfifica a escolha O

deste nome.

Texto Narrativo

Leitura (22 fase)
L& o poema de Luisa Ducla Soares

-
3. Assinola com uma cruz (X) o fipo de fexto do excerto da obra de Luisa Ducla Soores.

[Jrenorostco

O

4. ApGs leres 0 poema. Qual & o assunto abordado nesta obra?

5. Preenche a fobela com informacées sobre @ obra.

[1#vto do poema |

[homeasovos |

(conjuntos de linhas). Indica o;

51 Um poema é sempre composto por verses (as finhas) que formom estrofes

[Nomero de versos por estrote |

[ Womero de estotes

52 Asestrofes fem nomes versos.
© nimero de versos de uma estrofe, com o seu nome.

Monéstico + . 1venso
Disico  » « dversos
Terceto  « « 2versos
Quadra « 3venos

53,
54, Quantos versos fem, ao fodo, este poema?
55 texto, trés pores.

Par de palavras

da estrofe

Par de palavias que rimam 01

2.1, Parfiha com a fuma o fua opinido.

Par de palavras que rimam 02

Par de palavras que rimam 03

Pés-Leitura (3.° fase) - Compreensdo

1. A que se assemelha o “Planeta Azul" que o astronauta vé do alfo?

2.0 que v& o astronauto & medida que se aproxima da Terra?

3. Justiic, por palavias tuas, porque & que *Os fios parecem serpentes”

4.0 que significam os versos “Gente que sonha e frabalha / Pora fer um planeta azub?
‘Assinala com uma cruz (X) @ opcao coreta,

[[] a pessons aue querem proteger a notureza.

[ 6 pessoos ave st abigases a protsgeranaturezo

5.0 que 560 as (... grandes placas de ouro” referidas no fexto?

6. Indica, com uma cruz (X), que seres vivos & que habilam no deserto.

eso [Jroes  [Jeamoo  [Joecosto
e [econss  [rocoro [Juoso

7. Uma mulher &2dios. S

vezes mais répida. Quantos dias demoraria a atravessar o deserto, se fivesse ido de

camelo?

Gramética (3.° fase)

1. L6 o sequinte excerlo da obra

“0s rios parecem serpentes, / Levam na sua corrente / Venenos furvos, castanhos

/Que deixam o mar doente”

Preenche a fobela com polavias desta esfrofe:

Nome.
comum

Verbo

oo Deferminante. |

2. Rodeia a siaba tonica

de vermelho as que sdo graves e de azul as que 530 agudas.

o ]

| R

[ w1

| R T

© QUE ACTAS QWIE VA ACOINTECER A SEeUe

Acrescenta duas quadras ao poema de Luisa Ducla Soares, confituando a histéria

sobre o planeto Terra.
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Anexo S — Planificacio da atividade “Vamos Viajar pela Europa”

1. Reconhecer a

PORTUGUES - Introducio ao conceito de sujeito e predicado

Exploragio coletiva
- Escrita no quadro de uma frase que provenha do texto ditado;
- Identificagdo do nome e do verbo presente na frase;

1.1. Distingue o grupo nominal

pertinente, através
da analise de
documentos.

- Nome do pais;

- Local do pais no continente europeu;
- Capital do pais;

- Bandeira do pais;

- Lingua oficial;

- Dois Monumentos importantes;

- Nome do maior rio;

- Nome da maior montanha;

2.1. Seleciona informagdo em
diversas fontes sobre o pais que
deve pesquisar.

Gramitica frase a partir dos - Identificagdo do grupo nominal e do grupo verbal, referindo que se trata do do grupo verbal;
seus grupos 09h15 o N . e Grelhas de
S sujeito e do predicado, respetivamente; -Computador; . L. ~
Grupos constituintes (grupo ~ . X s 1.2. Identifica o sujeito de uma observagio;
Lo . - Fazer uma conclusao coletiva, registando no quadro a frase explorada. -Projetor;
constituintes de nominal e grupo - . frase;
-21 Fichas de trabalho; .
uma frase verbal) e das e . : . e Registo dos
PR Exploragio individual - exercicios -Material de escrita. . .
fungdes sintaticas 10h10 e 1.3. Identifica o predicado de alunos.
J . S - Distribuigdo de uma ficha de trabalho; )
Fungdes sintaticas | centrais (sujeito e PSR . uma frase;
redicado) - Realizagao individual da ficha de trabalho:
P o Identificagdo do grupo nominal e grupo verbal numa frase;
o Identificagdo do sujeito e do predicado em frases presentes;
e Escrita de frases e identificagdo do sujeito e do predicado.
11h30 TEA
- - - (realiza-se todas as 3. feiras - continuacio do trabalho que se iniciou - - -
12h15 na 2." feira)
ESTUDO DO MEIO - PROJETO “MALA” DA EUROPA
- Introdugdo ao Projeto por meio de conversa em grande grupo,
explicando que a turma se ird dividir em trios e estes terdo de “viajar”
por dois paises do Mundo (em continentes diferentes).
1. Reconhecer a - Para ? ~fo,|:m agao d9s gmp(js, ré ser .entreguej acadaaluno um bllhet'e 1.1. Identifica a capital do pais;
existéncia de de,awao , com a‘u}dlcaf;a.o dos dois parceiros de trabalho ¢ os dois
semelhangas e paises para onde irdo “viajar”. 1.2. Identifica a bandeira do pais;
Sociedade diferengas entre - Para se realizar a “viagem” (a pesquisa), os trios irdo procurar
paises europeus, informagdo sobre os paises que lhes calharam em livros e folhetos Computador; 1.3. Identifica tradigdes do pais;
Europa valorizando a sua informativos preparados com antecedéncia pelos docentes. Projetor; ) e Grelhas de
. diversidade. 12h15 - A cada trio serdo entregues duas “Malas”, para cada um dos paises a 14 Mal.as (recurso 1.4. Identlﬁc‘:a monumentos observagio;
Tradigdes - serem pesquisados: para registo); presentes no pais;
13h00 ) pesq N § ) L, ) Material de escrita; e Registo dos
Bandeiras 2. Pesquisar e - A mforma(.;ao a ser preencl'nda pelos .alunos ira ser reglste}da na Livros; 1.5. Identifica as principais alunos.
selecionar “Mala de Viagem” de cada trio (ficha orientadora da exploragdo), na Computador. formas fisicas presentes no pais.
Paises informagao qual se tera de registar:
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- 1 Tradigdo;
- 1 pessoa importante oriunda desse pais.

- Esta atividade iré ser realizada ao longo de trés sessoes:
- Primeira: Introdugéo e inicio de pesquisas e preenchimento
das mochilas;
- Segunda: Continuagdo e conclusdo das pesquisas sobre os
dois paises;
- Terceira: Preparagdo de apresentagdo dos paises e
apresentagdes dos trios.

Os paises a serem explorados sdo:
- Espanha; Lituania; Italia; Dinamarca; Grécia; Suécia; Alemanha;
Islandia; Inglaterra; Finlandia; Franga; Albania; Suiga; Bélgica.

ASSEGURADO PELA PROFESSORA COOPERANTE

Estagiarios estio no seminario na ESELx

1. Explicar o seu

MATEMATICA — PROBLEMA DA SEMANA “Patas dos Animais”

- Distribui¢do de um problema, a cada um dos alunos, sendo que o objetivo
do problema ¢ dar resposta a questdo “Quantas galinhas e quantas ovelhas

raciocinio podera ter a avo?”;
matematico a - Realizag#o, a pares, do problema da semana; L1 Explica o seu raciocinio
Comunicagio turma; - Selegao, por parte do docente, de trés grupos para irem ao quadro apresentar - Computador: n;a;ema'fi’co 3 tum}er
Matematica 15h00 as suas estratégias; Projeﬁor' ’ ?
E; a idei 2. I ifi - -E i lizaga ) ’ . e
xpressdo de ideias B erente Sdcntl icar L6n00 umn;) i:)alr:i:frupo, sintese dos passos a ter em conta durante a realizagdo de = 21 Folhas com o 21 Identifica diferentes
o nie 0 > I ) stratégias na  resolugd s
Debate de ideias | estratégias na - Partilha em grande grupo, por parte de 3 pares de alunos, das suas problema da semana. Z;lr: :‘?as na  resolugdo  dos
resolugdo dos estratégias de resolugdo do problema da semana; £as.
colegas. e tabelas;
e desenhos;
e calculos.
- Justificagdo por parte do docente da escolha dessas mesmas estratégias.
- Partilha coletiva sobre as dificuldades sentidas na resolugéo do problema.
16h30 PORTUGUES
° ° 17;13 o |- Continuagao da realizagdo, a trios, do guido de leitura da obra “A minha - :

Mie é a Melhor do Mundo™.
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Anexo T — Atividade “Exploracao do Globo”

Nome: Data: / /

GUIAO DE EXPLORACAO

O Globo é uma representacdo aproximada do nosso planeta na sua

5. Olha agora para o Globo Terrestre e indica:

5.1.Qual 0 maior continente do mundo:

forma esférica. Com o feu grupo, observem o globo e respondam &s

_ 5.2.Qual 0 maior oceano do mundo:
seguintes questdes:

1. Escreve 6 coisas que se conseguem observar no Globo Terrestre:

6. No globo também & possivel observar alguns elementos naturais como serras,

cordiheiras, desertos, rios, enfre outros.
2. Nomapa seguinte & possivel ver uma representagdo do Globo Terrestre. Indica com
uma cruz (X) os continentes que existem e escreve os seus nomes: é.1.Identifica no globo trés zonas com cordilheiras, seras ou montes e os seus
continentes.
Zona Continente
1.
2.
3

Lista de continentes: _
6.2.Identifica agora dois rios que esfGo presentes no nosso planeta.

Rio Continente

2

3. Quantos continentes é que existem?

4. No mapa anterior, indica com um circulo (0) s oceanos que existem no mundo e 7. Por que razdo acham que conseguimos ver estes fios? Justifiquem

utiliza © Globo Terrestre para descobrir os seus nomes:

Lista de oceanos:

Anexo U — Atividade “Texto com Dados”

Plano de Escrita  Objetivo: Organiza as tuas ideias antes da escrita de texto.
Nome :

DADOS: Quem?

Quando? Onde?

O que acontece? Como termina?

@anita_vai_a_escola
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Anexo V — Planificacido da atividade “Missao Portugal — Codigo 00P”

pertinente, através
da analise de
documentos.

- Apos a distribui¢do dos recursos, os grupos de trabalho formam-se e
os alunos leem-nos e realizam a tarefa.

Ao longo da atividade, um dos alunos, que carece de diferencia¢do
pedagogica, ird estar a realizar a tarefa do desenho do mapa de Portugal, no
qual os alunos, na aula seguinte, irdo colocar a informagao sobre os distritos
de Portugal.

A distribuigdo dos distritos pelos trios de trabalho ¢ previamente realizada
pelos docentes.

Papel de cenério;
Caneta Preta;

Material de escrita.

deve pesquisar.

09h15 e Grelhas de
Portugués - Grupo Nominal e Grupo Verbal observagao;
- - Desenvolvimento de uma ficha sobre o grupo nominal e o grupo -
verbal. ® Registo dos
10h10 alunos.
11h30 TEA
- - - (realiza-se todas as 3. feiras - continuagio do trabalho que se iniciou - - -
12h15 na 2.* feira)
ESTUDO DO MEIO - “MISSAO PORTUGAL”
Por forma a promover a exploragdo dos distritos de Portugal, vai ser
realizada uma atividade na qual os alunos explorardo a trios dois distritos de
Portugal. A atividade terd o seguinte seguimento:
- Apresentagdo de uma “curta” que introduz a dindmica da Missdo
Portugal;
- Instrugdo das tarefas da atividade: Computador;
1. Reconhecer a a) Ler a “Carta da Missdo Portugal” (indutor de quais os Projetor;
existéncia de distritos que se ira trabalhar); ?
semelhangas e b) Ler o “Guidlo da Missdo Portugal” (Local mo qual se | 7 “Pastas de Missdes”™; 1.1. Identifica o distrito de
. g;if:ietggz:is:mre 08 preencheré a informagao sobr§ 0s distri_tos selecionados); o Portugal;
Sociedade Portugal, c) Preencher os campos do “Guido da Missdo Portugal” sobre 20 “Cimas da Missdo 1.2. Identifica tradigdes do
valorizando a sua os distritos que foram selecionados para o grupo. Portugal " (uma por distrito distrito: o Grelhas de
Portugal diversidade. 12h15 - Formagdo dos trios de trabalho; mais as regléfs ’ observagao;
Distritos 1 3}.100 - Distribuigdo da “Pasta da Missao” (sepfﬁador com a informagio autonomas); 1.3. Identifica mopulpetjitos o Registo dos
. sobre a tarefa) que contém as “Carta da Missdo Portugal” (uma pelos 7 “Guido da Missio presentes no distrito; alunos.
Tradiges 2. Pe_squlsar € dois distritos que o grupo ird trabalhar) e o “Guido da Missdo Portugal”; N . N
§elecnonar Portugal®. 21 Seleciona informagdes em
informagao & diversas fontes sobre o pais que

TARDE
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EDUCACAO FISICA

14h00
- : 1 51;00 (As planificagdes das aulas de Educagio Fisica encontrar-se-i0 numa outra - B B
tabela)
Experimentacio e | 1. Montar solidos MATEMATICA/ ARTES VISUAIS (A3)
qunl?:a;n ier(:vnéestrlczzl, sua Construcio do sélido geométrico com o texto - 10 Planificagdes ;{:Z;Vl\é[so:il;a;zolll::i%ecgn;t.nco,
elemenér c%as artes | planificacio: - Cada par teré a planifica¢do do solido geométrico, que é a personagem dos solidos geométricos, P 7305
visuais P 740, principal da sua historia, em papel de maior gramagem, formato A3; em A3, em papel de 21 Regista  a  historia e Grelhas de
. 15h00 - Cada par devera escrever nas faces do seu solido geométrico a sua maior gramagem; e Beg observagio;
2.  Registo e o N < ) A construida, a pares, nas faces do
ilustragao da - histéria, podendo realizar ilustragdes nas mesmas; - Cola; sélido geométrico
Geometria e historia 16h00 - De seguida, devem cortar a planificagdo do solido e cola-la. - Tesoura; : e Registo dos
Medida construida. a - Lipis de cor; 2.2 Tlustra a  historia alunos.
Sélidos - ares. nas ’faces b *Estes solidos servirdo como dados para a verificagdo semanal e, - Canetas de feltro; c;)n'strul' da. a pares. nas faces do
. N pares, P posteriormente, irdo ser pendurados no corredor, ao acesso dos restantes - Material de escrita. o » @ pares,
Planificagdes solido geométrico. alunos da escola solido geométrico.
- EDUCACAO FISICA
: ) 17l_130 (As planificagdes das aulas de Educagao Fisica encontrar-se-20 numa outra ; B )

tabela)
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PLANIFICACAO SEMANAL: QUINTA-FEIRA 23/05/2024
TEMAE RECURSOS E INDICADORES INSTRUMENTOS
SUBTEMAS OBJETIVOS ‘ TEMPO ’ ESTRATEGIAS E ATIVIDADES MATERIAIS AVALIACAO DE AVALIACAO
MATEMATICA
Geometria e
Medida Pensa-rapido (reali: todas as qui feiras)
Solidos (prismas e .
A N PR . Computador;
piramides) - Realizagio do pensa-rapido, individualmente; Projetor;
* Dependera do que B Corr‘egao, no quadro, em grande grupo; . 21  folhas A4 com e Grelhas de
Massa - Registo, por parte do docente, num documento presente na sala do nimero L N
for explorado 9h15 P . . exercicios de  pensa- observagao;
de respostas corretas, de acordo com um codigo pré-definido. i
Tempo durante a semana - rapido; -
P até 5. feira 10h00 : . . . Material de escrita; e Registo dos
Para esta semana tera conteudos relacionados com: B
o s Instrumento de pilotagem alunos.
- solidos geométricos; . w
. . . de registo do “pensa-
Niimeros - algoritmos; P
< R rapido”.
Fragoes - horas;
- fragdes;
Operagoes - massas.
TEA
(realiza-se todas as 5. feiras - continuagio do trabalho que se iniciou
ard
_ _ 10?00 pal2gteics) - Folhas de avaliagdo B R
11h00 Nos ultimos 10 minutos de aula, os alunos devem ir buscar a folha de oI,
avalia¢do do PIT e preencherem-na, avaliando o trabalho realizado durante
a presente semana. Posteriormente, devem cola-la no seu caderno de TEA.
. 1.1. Comunica de forma clara
1. ¢ . q ESTUDO DO MEIO - “MISSAO PORTUGAL” Computador; descobertas sobre os paises;
" omunicar ) © - Continuagio da exploragio dos distritos de Portugal e preenchimento Projetor;
d(;rsrngenasc ara dos “Guides da Missao Portugal”; 7 “Pastas de Missdes”; 1.2. Identifica os paises
sobre 0s paises; - Preparagdo de uma apresentagdo sobre os distritos explorados; 20 “Carlis da Missdo explorados no mapa da e Grelhas de
11h30 - Realizagdo de apresentagdes sobre os distritos de Portugal. Portugal” (uma por Europa; observagio;
. A < . . - - distrito mais as regides ’
2. Realizar uma - - Apos apresentagdo, preenchimento das informagdes essenciais sobre ) .
auto e hetero- 13h00 distri d had o al dife . autéonomas); 2.1. [Identifica aspetos a o Registo dos
aute. ¢ o 1str1t.o no mapa desenhado pelo aluno com diferenciagho 7 “Guido da Missio melhorar o trabalho 'l g i
:‘c/:rlc:\gw & pedagogica. Estas informagdes estio evidenciadas no “Guido da Portugal™; desenvolvido; alunos.
trabalho Missdo Portugal”. Papel de cendrio;
desenvolvido - Término da atividade com uma performance sobre a “Missdo Caneta Preta; 2.2. Identifica aspetos
. Portugal” Material de escrita. positivos no trabalho

desenvolvido.
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